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ONSOZ

Okudugunu anlama becerisi, bireylerin hem diisiinme siireglerini hem
akademik basarilarini fazlaca etkileyen bir beceridir. Ustbilissel okuma becerisi ise
bireyin kendi okuma becerisine iliskin farkindaligi, okuma yoluyla 6grenmenin
verimini artirmak icin ise kostugu stratejileri kapsayan bir alandir. Ustbilis kavrami
1972°de ortaya ¢ikmakla birlikte, iistbiligsel okuma becerileri giincel bir konu olarak

arastirmacilarin {izerine son yillarda daha fazla egildigi bir alan olmustur.

Bu aragtirma, sekizinci sinif 6grencilerinin kullandiklart iistbilissel stratejileri
belirlemeyi ve {stbiligsel strateji kullaniminin basariyla olan iliskisini 6lgmeyi

hedeflemistir.

“Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okuma Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli calisma bes bolimden olusmaktadir. lk boliimde calismanin
problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilar1 ve siirliliklarina deginilmis; ¢alismadaki

tanimlar ve kisaltmalar aciklanmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde kavramsal ¢ergeve belirlenmis, tistbilissel
beceriler ve okuma stratejileri ile ilgili calismalara yer verilmistir. Caligmanin
yontemi, evren ve Orneklemi, Olgme araglari ile ilgili bilgiler iiglincii bolimii
olusturmustur. Calismanin dordiincii boliimiinde elde edilen bulgular paylagilmistir.

Son boliimde ¢aligmada varilan sonuglar ve 6neriler yer almistir.

Calismada yararlanilan eserler kaynakcada verilmistir. En sonda “Ekler”
baslig1 altinda Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii arastirma izin belgesi ile kullanilan

Olcme araglarina iliskin izin yazigmalar1 yer almaktadir.

Bu arastirmada bilgilerini benimle paylasan ve her asamada bana yardimci
olan degerli danmismanim Dog. Dr. Zeynep CETINKAYA EDIZER’e, desteklerini
esirgemeyen Istanbul Universitesi Tiirkce Egitimi Béliimii Bagkan1 Sayin Prof. Dr.
Selahattin DILIDUZGUN’e ve béliimdeki kiymetli hocalarima, gériisleri ile
calismama katki sunan Sayin Emel OKUR BERBEROGLU’na, esim Ozgiir
OZBILGIN’e, ablam Esra AKTASOGLU na ve dostum Mercan Aytuna DIRICAN’a

ve son olarak ¢aligmaya katilan 6grencilere en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Esin OZBILGIN



OZET

SEKIiZiNCi SINIF OGRENCILERININ USTBILiSSEL OKUMA
BECERILERI UZERINE BIR ARASTIRMA

Okuma eylemi, temelde yaziy1 olusturan harf ve isaretlerin ¢oziimlenmesi
olarak kabul edilir. Giinlimiizde okuma eyleminin asil amaci ve islevi anlamayi,
yapilandirmayi, anlamlandirmayi, yorumlamayi, elestirmeyi ve degerlendirmeyi
saglamaktir. Tiirkce Ogretimi Programinda (MEB, 2018) okuma becerisini
gelistirerek Ogrencilerin gilinliik hayatlarinda karsilagtiklar1 yazili metinleri dogru,
akict ve uygun yontem ve teknikleri kullanarak okuyabilmeleri; okuduklarini
degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla yorumlamalar1 amaglanmaktadir. Ustbilis,
herhangi bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de farkinda
olmaktir. Bu baglamda bireyin okuma-anlama streclerinde okuma eylemine ydnelik

farkindalik gelistirmesi okuma, anlama verimini artirmaktadir.

Bu c¢aligmada sekizinci smif Ogrencilerinin  hangi istbilissel okuma
stratejilerini kullandiklarin1 ve iistbilissel okuma stratejilerinin okuma basarisiyla
iliskisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul ili Kartal

ilgesi 50. Y1l General Refet Bele Ortaokulunda okuyan sekizinci sinif 6grencileridir.

Calismada, Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Formu ve
Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Goriisme Formu kullanilmistir. Gozlem
formlarinin analizinde betimsel istatistik, goriisme formlarinin analizinde ise igerik

analizi kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda; sekizinci sinif Ogrencilerinin okuma Oncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda iistbiligsel okuma stratejilerini diisiik siklikta
kullandiklar1 belirlenmistir. Ozellikle okuma siras1 stratejilerin ¢ok diisiik bir siklikta
kullanildig1 elde edilen sonuglar arasindadir. Okuma basaris1 yiiksek olan grubun
okuma basaris1 daha az olan gruba gore Ustbiligsel okuma stratejilerini daha sik
kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore iistbilissel okuma stratejilerinin kullanilmasi

ile okuma basarisi arasinda olumlu bir iligski bulundugu belirtilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tirk¢e egitimi, okuma becerisi, istbilis, {istbilissel
okuma stratejileri.



ABSTRACT

A STUDY ON METACOGNITIVE READING SKILLS OF THE 8TH
GRADE STUDENTS

The reading action is considered to be the perceiving of letters and signs
forming the writing. Today, the main purpose and function of reading is to
understand, to construct, to interpret, to criticize and to evaluate. In the Turkish
Teaching Program (2018), students should be able to read the written texts they meet
in their daily life by using correct, fluent and appropriate methods and techniques; it
is aimed to evaluate what they read and to interpret them critically. Metacognition is
not only learning and understanding something but also being aware of the action. In
this context, improving the awareness of the individual in the reading-comprehension
process increases the efficiency of comprehension.

This study aimed to determine which metacognitive reading strategies are
used by 8th grade students and the relationship of metacognitive reading strategies to
reading performance. The participants of study are the 8th graders, which were
studied at the 50. Y1l General Refet Bele Middle School’s students in the province of
Kartal in Istanbul.

In the study, Metacognitive Awareness Reading Skills Observation Form, and
Metacognitive Reading Skills Interview Form were used. Descriptive statistics were
used in the analysis of the observation forms and content analysis was used in the
analysis of the interview forms.

As a result of the research; it was determined that eighth grade students used
metacognitive reading strategies at low frequency before reading, during reading and
after reading. Especially during reading strategies are used at a very low frequency. It
was determined that the group with a high-achievement readers metacognitive
reading strategy more frequently than the group with poor-achievement readers.
According to this, it can be stated that there is a positive relation between the use of
metacognitive reading strategies and reading success.

Key Words: Turkish teaching, reading skills, metacognition, metacognitive
reading strategies.
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BOLUM I: GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, 6nemi belirtilmis;
smirliliklart ve sayiltilart ortaya konulmustur. Bunlara ek olarak arastirmada

yinelenen tanimlar ve kisaltmalara da yer verilmistir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Okumak, ge¢miste oldugu gibi bugilin ve gelecekte de insanlarin bilgi
edinmesinde, O0grenme siireclerinde, diislincesini ve ufkunu genisletmesinde basi
¢eken bir eylemdir. Yazinin icadiyla tarihi ¢aglar baslamis, o giinden bugiine okuma
medeniyetin ilerlemesi ve aktarilmasinda Snemli bir yere sahip olmustur. Victor

Hugo okumay1 bir gidaya benzetmis; “Okuyan insanlik bilen insanliktir.” demistir.

Okumak en basit haliyle yaziy1 olusturan harf ve isaretlerin ¢oziimlenmesi
olarak tanimlanir. Giiniimiizde ise okumanin bunun Otesinde anlamlar1 vardir.
Okuma; anlama, yapilandirma, yorumlama, elestirme, anlamlandirma, degerlendirme

gibi daha iist diizey islemleri gerektiren bir siirectir.

Giliniimiizde  teknolojik  gelismelerin  de  etkisiyle  bilgi  siirekli
giincellenmektedir. Bu nedenle insanlarin ihtiyaglart hatta ilgileri de degisiklik
gostermektedir. Okuma eylemi surekli degisen ve gelisen bilgiyi elde etmenin

yollarindan birisi olarak 6nemini hala korumaktadir (Karatay, 2011).

Okuma, ogrenmelerin tiimiyle ilgili ve etkili bir aragtir. Okul tiirii
ogrenmelerde de ¢ok sik kullanilan bir beceridir. Karatay (2011) “Ozellikle
ilkdgretimin ikinci kademesinden itibaren gergeklestirilen okuma etkinliklerinin
amaci okunan metinlerden bilgi edinmeyi, Tiirk¢enin digindaki derslerle bas etmeyi,
ogrenme siirecinde Ogrencileri okudugunu kavrama konusunda bilingli okuyucular
olarak hazirlamay1 saglamaktir” diyerek okumanin Onemine vurgu yapmaktadir

(Karatay, 2011, s.9).

Farkindalik sahibi ve bilingli okuyucular yetistirmek egitimin temel
hedeflerinden biri olmalidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018)
okuma oOgrenme alanmiyla Ogrencilerin yazili metinleri dogru, akict bigimde

okuyabilmeleri, okuduklarint degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik,



sanatsal, siyasi, ahlak, vb. degerleri nasil yansittigimin farkinda olarak okumay1 bir

aligkanlik haline getirmeleri amaglanmistir.

Hem akademik strecte hem de yasam siirecinde ¢ok onemli bir beceri olan
okuma alaninda ¢esitli sorunlar da yasanmaktadir. Konuya iliskin yapilan ¢esitli

arastirmalar okuma konusundaki sorunlarin farkli boyutlarini ortaya koymaktadir.

Okuma alaninda uluslararasi basariy1 6l¢en testlerin basinda PISA ve PIRLS
gelir. Uluslararas1 Egitim Basarilarinin Belirleme Kurulusu’nun (IEA) Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine (PIRLS) 2001 yilinda Tiirkiye ile beraber 35
tilke katilmistir. 4. simif 6grencilerinin okuma aliskanliklari, okuma becerileri, okuma
becerisini gelistirmek amagl kullanilan yontem ve teknikler, ailenin siirece katkilari
gibi alanlar standart testlerle ve anketlerle 6l¢iilmiistiir. Tiirkiye 35 iilke arasinda 28.
sirada yer almigtir. PIRLS 2001 sonuglar1 ortalamasi 500 puan, standart sapmasi 100
olarak belirlenmistir. Tiirkiye nin puani1 449 puan olup uluslararas: ortalamadan daha
diisiik ¢ikmustir. En yiiksek basar1 puanina sahip iilkenin isve¢ oldugu goriilmiistiir.
PIRLS (2001) sonuglarna bakildiginda 0Ogrencilerin aile ortaminda okuma
etkinliklerine pek zaman ayirmadiklari, okuma c¢alismalarinin daha cok ders
kitaplarindaki metinlere dayali oldugu, okuma etkinliklerinin degerlendirilmesinde
daha cok testlerden yararlanildigi, kisacasi 6grencilerin okuma becerileri yonunden
diisiik diizeyde olduklar1 belirlenmistir (MEB, PIRLS 2001 Ulusal Rapor, 2003)

Uluslararas1 basariyr 6lgen bir diger test olan PISA son olarak 2015 yilinda
uygulanmistir. PISA’nin altine1 dongiisiidiir. 35’1 OECD iiyesi olmak {izere 72 Ulke
katilmistir. Fen okuryazarligi, matematik okuryazarligi ve okuma becerileri olarak {i¢
alanda yapilan PISA 2015 uygulamasinin okuma becerileri alani ii¢ boyutta ele
alinmaktadir: metin, okurun metne yaklasimi, metnin kullanim amaci. Okuma
becerileri alaninda tiim iilkelerin ortalamasi 460, Tiirkiye’ nin ortalamasi1 428 puandir.
Turkiye (lke ortalamalarin altinda kalmistir. En yiiksek puan alan iilkeler Singapur,
Hong Kong-Cin, Kanada, Finlandiya ve irlanda’dir. En diisiik puana sahip iilkeler
Dominik Cumhuriyeti, Makedonya, Cezayir, Kosova ve Liibnan’dir (MEB, PISA
2015 Ulusal Rapor, 2015).

PISA; okuma becerileri alaninda 6grencileri en diisiik 1. diizey, en yiiksek 6.

diizey olmak iizere alt1 yeterlilik diizeyine ayirmistir. PISA 2015°te 1. diizeyde yer



alan 6grenci oran1t OECD iilkelerinde %20,1, tiim iilkelerde %31,4 iken Tiirkiye’de
%30°dur. Tiim tilkelerin oranina yakin bir sonug alan Tiirkiye OECD f{ilkelerinin ise

gerisindedir (MEB, PISA 2015 Ulusal Rapor, 2015).

5. duzey ve Ustiinde (st duzey yeterlilik) bulunan 6grenci oranlar1 ise OECD
tilkelerinde %8,3, tiim iilkelerde %5,6 iken Tiirkiye’de %0,06’dir. Goriildigii gibi alt
diizey yeterlilik oraninda OECD {ilkelerinin olduk¢a diisiik bir orana sahip olan
Turkiye; Ust dizey yeterlilikte tim Ulkelerin Gstelik ¢ok ciddi bir farkla gerisinde
kalmistir (MEB, PISA 2015 Ulusal Rapor, 2015).

Okuma becerisine iligkin bir diger sorunun okuma-yazma becerisinin
Ogretiminden itibaren okuma aligkanliginin kazandirilamamasi, buna bagl olarak da
bu becerinin zamanla kdrelmesi oldugu sodylenebilir. Sever (1990), ilkogretimden
yiiksekdgretime kadar siirekli bir okuma aliskanligi kazanamamais bireylerin okuma

aligkanlig1 olan bireylere oraninin daha fazla oldugunu belirlemistir.

Okuma becerisine iliskin basariy1 etkileyen durumlardan biri de okumaya
yonelik tutumdur. Okumaya yonelik tutum ve okuma basaris1 arasinda pozitif bir
iliski vardir (Ates, 2008; Sallabas, 2008). Ogrencilerin Tiirkce dersine ve okuma
etkinliklerine olan tutumlarinin okuma becerilerinin gelismesinde ve okuma

aliskanlig1 kazanmalarinda etkili oldugu soylenebilir.

Ogrenme siireclerinin 6nde gelen araglarindan biri olan okuma, giincel
geligsmeler ve teknolojinin getirdigi yenilikler ile birlikte salt bir bilgi edinme yolu
olmaktan ¢ikmais, strateji odakli ve yiiksek verimli bir okuma 6ncelikli hale gelmistir.
Bilgiye kisa zamanda ulasabilen, kendi 6grenmelerini izleyen ve yoneten, siirecte

etkin bir okur olmak giinimuzde bir gerekliliktir (Atasoy, 2009).

Ustbilis, etkili bir egitim-6gretim siireci i¢in ¢ok énemlidir. Ogrenciler, kendi
bilissel diizeylerinin ve ihtiyaglarinin farkina vararak daha etkili bir 6grenim siireci
yasayabilirler. Ustbilissel becerilerin akademik basariy: artirdid1 gesitli arastirmalarla
kanmitlanmistir (Berkowitz ve Chiccelli, 2004; Anastasiou ve Griva, 2009; Cogmen,
2008, Aydurmus, 2013, Cetinkaya Edizer, 2015).



1.2. AMAC

Aragtirmanin amaci sekizinci smifta okuyan 6grencilerin iistbilissel okuma
stratejilerini  kullanma diizeylerini ve {stbilissel okuma becerilerinin okuma

basarisiyla iligkisini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

e  Sekizinci smif 6grencilerinin ders kitabindaki metinleri okurken kullandiklar

uistbiligsel okuma stratejileri nelerdir?

e Sekizinci simif dgrencilerinin iistbilissel okuma stratejilerini kullanmalar1 ile

basarilar1 arasindaki iliski nedir?
1.3. ONEM

Ana dili egitimi basta olmak iizere tiim 6grenmelerin temelinde olan okuma
becerisinin etkin bir bigimde kullanilmasinin 6nemi artmistir. Okumak sadece harf ve
sOzciiklerin ¢oziimlenmesi eylemi olmaktan ¢ikmis, problem ¢ézme, analiz becerisi

ve yaratici-Uretici becerilerin temeli haline gelmistir.

Okuma etkinliklerinin temeldeki amaci anlama ve Ogrenmedir. Strateji
kullantminin anlami yapilandirma {izerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin kullandiklar iistbiligsel okuma stratejilerini ve bu stratejilerin kullanim
sikligint belirlemek anlamsal yap1 olusturmanin ne derece gergeklestigini belirlemek

agisindan dnemlidir.

Ustbilis ve iistbiligsel okuma becerileri giincel bir alan oldugu igin
alanyazinda yapilan ¢alismalarin az oldugu goriilmiistiir. Ustbilissel okuma becerileri
ile ilgili caligmalarin agirlikli olarak egitim fakiiltesi 6grencileriyle daha sonra ise
besinci veya yedinci siif dgrencileriyle yiiriitildiigi belirlenmistir (Gelen (2003)
yedinci sinif; Sen (2003) besinci sinif; Yilmaz (2008) yedinci sinif; Topuzkanamis
(2009) egitim fakiiltesi 6grencileri; Babacan (2012) egitim fakiiltesi 6grencileri).
Ortadgretime gegmeden Onceki son basamak oldugu icin sekizinci sinif ile yliriitiilen
bu caligmanin sekizinci smif 6grencilerinin iistbilissel okuma becerileri ile ilgili

alanyazina katki saglayacagi ongoriilmiistiir.



1.4. SAYILTILAR (VARSAYIMLAR)
Orneklem grubunun testleri ve lcegi igtenlikle cevapladigi varsayilmustir.
1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili Kartal ilgesi 50. Yil General

Refet Bele Ortaokulunda okuyan sekizinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.
1.6. TANIMLAR
Bilis: Herhangi bir seyin farkinda olma, anlama, idrak etme.

Ustbilis: Kisinin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri

kontrol etmesi.
Strateji: Onceden belirlenen bir amag igin uygulanan yontem ve teknikler.

Ustbilissel Okuma: Okuma-anlama siirecinde farkindalik sahibi olma,

okuma amaci1 ve siirecine iligskin kendini kontrol etme ve yonetme.

Ustbilissel Okuma Stratejisi: Okuma-anlama siirecinde planlama, izleme ve

degerlendirme i¢in kullanilan yontem ve teknikler.
1.7. KISALTMALAR
Akt.: Aktaran
Cev.: Ceviren
Ed.: Editor
Haz.: Hazirlayan
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
OSUFE: Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Olgegi
TDK: Turk Dil Kurumu

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1



BOLUM I11: KAVRAMSAL CERCEVE / ALANYAZIN VE iLGILi
ARASTIRMALAR
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Bu boliimde “okuma", “okuma egitimi”, “lstbilis” ve “lstbiligsel okuma
stratejileri” ve “listbiligsel okuma stratejilerinin 6gretimi” kavramlarinin iizerinde
durulmustur. Kavramlarla ilgili yaym ve arastirmalar tanitilmistir. Milli Egitim
Bakanligi Tiirkce Ogretim Programinda okuma stratejilerinin ele alinisina

deginilmistir.
2.1. OKUMA VE OKUMA EGIiTiMi

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, pek cok arastirmaci, yazar hatta
filozof tarafindan tanimlanmigtir. TDK (2018) okumayi, bir yaziy1 meydana getiren
harf ve isaretleri ¢dziimlemek olarak tanimlar. ikinci anlaminda ise yazilmis bir
metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek olarak verir. Okumanin bundan daha derin
tanimlar1 da bulunmaktadir. Goglis (1978) “Okuma, bir yazmin harflerini,
sOzcuklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini1 kavramaktir. Bu eyleme gore,
seslendirme yoninden fizyolojik, kavrama yonunden ruhsal bir suregtir.” demistir.
Demirel (2000) okumayi, “bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla yazili sembollerden anlam c¢ikarma etkinligi olarak tanimlamistir.”
Kavcar, Oguzkan ve Sever (1998) “Bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve oOteki Ogeleriyle goérme, algilama ve kavrama siirecidir.” seklinde
aciklarken Sever’e (2004) gore “biligsel davranislar ve psikomotor becerilerin ortak
caligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarmaya okuma denmektedir.” Haris ve
Sipay’e gore “okuma, yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir.” Giines’e (2000)
gbre okuma; “gbérme, algilama, seslendirme, bellege kaydetme ve anlama gibi
gozlerin, ses organlarinin ve beynin ¢esitli calismalarindan da olusan karmasik bir
etkinliktir.” (Akt. Karatay, 2011, s.13). Okumanin basarili olmasi i¢in hem goérme
duyusu hem de anlama becerisi birlikte ve uyumlu caligmalidir. Aksi takdirde
okuyucu sikintilar yasar. Tanimlara bakildiginda okumanin ¢ok yonlii bir beceri
oldugu goriilmektedir. Gorme, algilama, anlama ve yorumlama becerileri uyum

icinde calistiginda okuma ger¢eklesmis olur.

Tiirkge Ogretimi Programi (2006) “okuma, ses organlari ve gdz yoluyla

algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve



anlamlandirmasi siirecidir” derken; 2015 yilinda yayimlanan programda okumay1
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagsmasini saglayan bir beceri” olarak kabul eder. Okuma becerisi 6grenme,
arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci i¢ine alir
diyerek okumanin 6nemine vurgu yapar. Bu tanimlara bakildiginda okumanin iki
yonii On plana c¢ikmaktadir: Bunlardan birincisi harfleri ¢oziimlemeye dayali

psikomotor davranis ve digeri anlam ¢ikarmaya yonelik bilissel siirecin isleyisi.

Goktirk (2010) okumanin ii¢ anlam boyutundan bahseder. Bunlardan
birincisi temel okuma yazma becerisi yani harf ve isaretlerin ¢6ziimlenmesine dayali
olan anlam boyutudur. ikinci anlam boyutu okumanmn aliskanlik haline gelmesini
karsilar. Okumanin siirekliligi ve okumaya istekli olus burada devreye girer.
“Okumasini bilen ama hi¢ okumayan biri ile okuma bilmedigi i¢in hi¢ okumayan
arasinda bir fark yoktur.” Elestirel okuma yani okuma aliskanligina yorumlama ve
degerlendirme boyutlarini katma ise tigiincii anlam boyutunu olusturur. Okuduklarini
diisiinen, yorumlayan ve elestiren okuyucular bu anlam boyutuna ulasmis kabul

edilir.

Okuma iizerine aragtirmalar yapan Stauffer (1969, Akt. Karatay, 2011, s.11)
“Okuma nedir?” sorusuna yanit aramistir. Bunun sonucunda okumay1 karmasik bir
siire¢ olarak tanimlamistir. Okuma basili bir metinden anlam ¢ikarma yani harf ve
isaretleri ¢oziimleme oldugu kadar bu isaretleri anlamlandirma, yorumlama,
seslendirme ve nihayetinde yazarin basili sozciiklerin arkasinda hangi diisiinceleri

anlatmak istedigini algilamak ve anlamaktir seklinde yorum getirmistir.

Cetinkaya Edizer ’in (2016) Tirkce Ogretmen adaylarinin okumaya iliskin
algilarin1 belirlemeyi amaglayan c¢alismasinda “Okuma nedir?”, “Okumanin
onemi nedir?”, “Iyi bir okuyucu olmak igin neler yapmak gerekir?” sorularma
cevaplar aranmistir. Buna gore katilimcilarin okumayr anlama, diisiinceyi
gelistirme, fiziksel okuma ve bilgi edinme ile agikladiklar1 belirlenmistir. Iyi okur
olmay1 ise diizenli okumay1 6n planda tutarken elestirel okuma ikinci planda
kalmustir.

Tanimlarin genelinde okumanin genellikle anlama boyutu yani bilissel yonu

iizerinde durulmustur. Ulper (2010) okumanin duyussal yoniiniin dnemine deginmis

ve okuma i¢in “Yazili bir metnin tiretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini



taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bi¢imde kod ¢6zerek ve
birtakim stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli
bir anlamlandirma siirecidir.” seklinde bir tanim yapmustir. Ulper’in taniminda &ne
c¢ikan iki kavram daha vardir. Bunlardan ilki okumanin amaci olan bir eylem olmasi

digeri ise stratejiler kullanilarak gergeklestirilmesidir.

Temizkan’a gore (2007) “okuma eyleminde temel olarak U¢ unsur
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi yazili veya basili metin, ikincisi duyu
organlartyla bu metinlerin algilanmasi, (cuncisi ise okunan metinlerin
anlamlandirilmast ve yorumlanmasidir. Ger¢ek bir okuma ancak bu {i¢ unsurun

eksiksiz bir sekilde bir arada uygulanmasi halinde gergeklesebilir.”

Akin ve Cegen’e gore (2014), “okuma eylemi sadece bir metni okuyabilme
becerisini gostermekle sinirli olmayacak kadar biiyiik bir eylemdir. Okuma, amaclh
bir eylemdir.” Bir metin okundugunda bu metnin tamaminin zihinde tutulmasi
oldukega giictiir. Okuma eylemini gergeklestiren kisi bu durumun farkinda olmalidir.

Okudugunu yorumlayarak, sonuclar ¢ikararak okumanin 6ziine ulasmalidir.

“Okumanin amaci nedir?” sorusuna verilen pek ¢ok cevap vardir. Turkce
Ogretim Programi (2015) okumayi 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve
elestirel diisiinme siireglerini kapsayan bir beceri olarak tanimlamig; okuma
aligkanhigi kazanma, Ogrencilerin degerlendirme ve elestirel becerilerinin
gelistirilmesi ve toplumsal degerlerin kazandirilmasini amacglamaktadir. Okumanin

anlama boyutu ve aligkanlik haline gelme boyutu burada da 6ne ¢ikmaktadir.

Demirel (2000) anlayarak okuma kavraminin iizerinde durmus ve okuma
siirecini iki asamaya ayrrmustir. ilk asama dikkatli ve ilgili okumaktir. Ikinci asama
ise okunani sorgulamak ve kavramaktir. Anlayarak okumak icin konuyu belirleme;
anlasilamayan sozciik, climle ve paragraflari tespit etme; ana diislinceyi ve yardimci
diisiinceleri belirlemeye calisma; okuma hizina ve siirecine dikkat etme gibi

noktalara dikkat etmek ¢ok énemlidir.

Grabe ve Stoller (2002) ise okumanin amaglarini su sekilde siralamislardir:
“Temel bilgileri inceleme, metinleri hizlica ylzeysel olarak gozden gecirme, bilgileri

biitiinlestirme ve tamamlama, metinden bir bilgi 6grenme, yazma gereksinimini



karsilama, okuma parcasini elestirme ve degerlendirme, genel olarak anlamayi

saglamak i¢in okuma.” (Akt. Epcagan, 2009).

“Ogrencilerin hem okul hem de giinliik yasamlarinda basar1 elde etmeleri
hizli, dogru ve elestirel bir okudugunu anlama becerisi edinmeleriyle gerceklesebilir.
Ciinkii okullarda karsilagilan ders araclarinin biiyiikk bir kismi dile yani okuma
anlama becerisine dayanir.” (Karatay, 2011, s.15). Bu nedenle okulda basarili olmak
isteyen bir 6grencinin okumasinin iyi olmasi, akici ve anlayarak okuma kadar
yorumlama becerilerinin de gelismis olmas1 gerekir. Okuma becerisi sadece Turkce

derslerinin degil tiim derslerin basarisini etkileyen bir faktordur.

[Ikdgretim okullarinda Tiirkce &gretimiyle ilgili calismalarin  basaril
olabilmesi i¢in Ogretmenlerin var olan 6gretim yontem ve tekniklerinden en 1iyi
bicimde yararlanmalar1 gerekir. Yontem ve teknik segilirken dersin amacina,
konusuna ve 6grencilerin ilgisine gore karar verilmelidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1998).

Tiirkge Ogretim Programi (1982), Tiirkge dil becerilerini anlama ve anlatim
olarak ikiye ayirmistir. Anlama becerisinin alt basliklar1 okuma ve dinleme-izleme
becerileri icin 6grencilere kazandirilacak davraniglar sinif diizeyinde belirlenmistir.
Okuma teknigi bakimindan 6grencilere kazandirilacak davraniglar sesli ve sessiz
okuma teknik ve aligkanligi kazanmak, Yazim Kilavuzu ve bagvuru eserlerinden
yararlanmak, kitap okuma aliskanligi kazanmak amaclarini tagir. Tirkce Ogretim
Programi (2006) ise okuma becerisini gelistirmek i¢in kazanim ve etkinlik odakli bir
yaklasim benimsemistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin tasimasi gereken
ozellikler programda belirtilmistir. Programda yer alan okuma 6grenme alaninda;
okuma kurallar1, okunan metinlerin anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi,
okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline
dontistiiriilmesine yonelik olarak cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir.
2018’de giincellenen Tiirkce Ogretim Programi 1. siniftan 8. siifa kadar tiim
ilkdgretimi kapsayan bir yapidadir. Onceki programlarda oldugu gibi gesitli yontem
ve tekniklerin kullanilmasimi benimseyen ve kazanim odakli olan Tiirkge Ogretim
Programi'na (2018) gore 6grencilerin aktif katilimi saglanmali ve 6grencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini almali konusunda tesvik edilmelidir. Ayrica 6grenme

Ogretme siireclerinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim teknolojilerinden



yararlanilmalidir. Tiirkge Ogretim Programinda (2018) ilk okuma yazma dgretimine
ayr1 bir énem verilmistir. “Ilk okuma yazma 6gretimi, temel diizeyde okuma ve
yazma becerileri ile smirli degildir. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerin gelistirilmesinde ilk okuma yazma 6gretiminin énemli bir islevi vardir.”
(Tiirkce Ogretim Programi, 2018, s. 10). 2018 Tiirkge Ogretim Programina gore

ortaokul Turkge derslerinde okuma-6grenme alani kazanimlari sunlardir:
Akic1 Okuma:
“1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur,
2. Metni tirtn 6zelliklerine uygun bigimde okur,

Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari

tiirlinlin 6zelligine gére okumalari ve ezberlemeleri saglanir,
3. Farkl1 yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur,
4. Okuma stratejilerini kullanir,

Goz atarak, Ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek okuma gibi

yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir.” (Tiirkge Ogretim Programi, 2018, s. 49).
S6z Varlig:

“5.Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini

tahmin eder,

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi dgrenmek icin

sozliik, atasozleri ve deyimler s6zIliigl vb. araclari kullanmalar1 saglanir,

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézliik olusturmasi

tesvik edilir,
6. Deyim, atastzl ve 0zdeyislerin metne katkisini belirler,

7. Metindeki sz sanatlarini tespit eder,

10



Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik

(tezat), abartma (miibalaga) s6z sanatlarinin belirlenmesi saglanir,

8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler,

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklar1 tizerinde durulur,
9. Fiilimsilerin ctimledeki islevlerini kavrar,

Fiilimsilerin tdrleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez,

10. Gegis ve baglanti ifadelerinin metnin anlamina olan katkisim

degerlendirir,

Oysaki, bagka bir deyisle, ozellikle, kisaca, bdylece, ilk olarak ve son olarak

ifadeleri tGzerinde durulur,

s. 49).

11. Metindeki anlatim bigimlerini belirler.” (Tiirkge Ogretim Programu, 2018,

Anlama:

“12. Gorsel ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder,
13. Okuduklarini 6zetler,

14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar,

Metin ici ve metin dis1 anlam iliskisi kurulur,

15. Metinle ilgili sorular sorar,

16. Metnin konusunu belirler,

17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler,

18. Metindeki yardimei fikirleri belirler,

19. Metnin icerigine uygun baslik/basliklar belirler,

20.0kudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belirler,

11



Olay orglsl, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici iizerinde

durulur,
21. Metnin igerigini yorumlar,
a) Yazarin olaylara bakis agisinin tespit edilmesi saglanir,
b) Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin tespit edilmesi saglanir,
) Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir,
22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir,
23. Metinler arasinda karsilagtirma yapar,

Ayni metnin ¢eviri, farkli baski vb. oOzellikleri itibartyla karsilagtiriimasi

saglanir,
24. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlart ayirt eder,
25. Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur,

Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, orneklendirme,

abartma, nesnel, 6znel ve duygu belirten ifadeler tizerinde durulur,
26. Metin tiirlerini ay1rt eder,

a) Fikra (kose yazisi), makale, deneme, roman, destan turleri (zerinde

durulur,
b) Metin tiirlerine iligkin ayrintili bilgi verilmemelidir,
27. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar,

a) Cizgi roman ve Kkarikatirleri yorumlayarak gOriislerini bildirmeleri

saglanir,
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur,

28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar,
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Altin1 ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto

veya font kullanmanin islevi vurgulanir,
29. Medya metinlerini analiz eder,

Medya metinlerinin amaglarmin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama,

bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir,
30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir,
31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular,

a) Blog ve sahsi Internet sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi konusunda

caligmalar yapilir,

b) Bilimsel ¢aligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin

kullanildig1 vurgulanir,
32. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar,
33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir,
Kahramanlar, mekan, zaman ve olay yoniinden karsilastirilmasi saglanir,
34. Okuduklarinda kullanilan diislinceyi gelistirme yollarini belirler,
35. Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar,
Kullanim kilavuzlari inceletilir.” Tiirkge Ogretim Programu, 2018, s. 49-50).

Tiirkge Ogretim Programindaki (2018) kazanimlarda goriildiigii tizere okuma
slirecinde strateji kullanabilen, giincel gelismelere uyum saglayan, ezberci degil
farkindalik ~ gelistirmig, yorum yapabilme giici olan bireyler yetistirmek

amaclanmustir.

Bilimdeki ve teknolojideki gelismeler ile okumanin amaci ve yontemi zaman
icinde degismisse de Oneminin arttigr goriilmektedir. Hem akademik basar1 elde
etmek hem de gunceli takip etmek harf ve isaret ¢éziimlemenin 6tesinde bir okuma
anlayisini getirmistir. Yorumlama, degerlendirme ve elestirme becerileri ile hedefe

yonelik, stratejik ve verimli okuma kavramlari gittik¢e daha 6n plana ¢ikmaktadir.
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2.2. USTBILIS

Ustbilis kavrami (metacognition) ilk olarak Flavell (1979) tarafindan ortaya
atildigindan beri egitim alaninda Onemli ve iistiinde cokg¢a calismalar yapilan

kavramlardan biri olmustur.

Metacogniton sozciigii Tiirkceye ¢ok farkli sekillerde gevrilmistir. Ustbilis
karsiligint kullanan pek ¢ok calisma oldugu gibi bundan farkli olarak Senemoglu
(2005) yiiriitticti bilis; Akin ve Abaci (2011) bilis 6tesi; Demir Giilsen (2000) bilis
iistli seklinde adlandirmistir. Bu arastirmada TDK (2018)’nin karsilik olarak verdigi

tistbilis terimine sadik kalinmistir.

Ustbilis kavrami Flavell (1979) tarafindan; “girdileri bilingli sekilde
yapilandirma ve bellege alma, bellekte bulunan bilgileri tarama ve i¢inden gerekli
olan1 bulup ¢ikarma islemi; bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis

bu bilgilerin farkinda olma” olarak agiklanmuistir.

Ustbilis, tahmin etme, planlama, izleme ve degerlendirme siireglerini isleterek
kisilerin kendi diisiinme faaliyetlerini takip etmeleridir. Biligsel siireglerinin farkinda
olan bireyler bu farkindaligi duruma uygun bir sekilde ve yerde kullanabilmektedir.
(Brown, 1980; Akt. Ozsoy, 2008).

Bilis ve iistbilis kavramlar1 karistirilmamalidir. Senemoglu (2005) bilis ve
istbilis ayrimim1 “bilis herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama iken yiiriitiicii
bilis (iistbilis), herhangi bir seyi Ogrenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil

ogrendiginin de farkinda olmaktir.” seklinde yapmaistir.

Flavell (1979) iistbilisi {ic ana bashga aywrmistir: Ogrenme siirecindeki
bireyin kendi 6grenme-diisiinme siireglerine iliskin bilgisi, 6grenilen konu-birim
hakkindaki bilgi ve 6grenenin strateji hakkindaki bilgileri (Akt. Senemoglu, 2005,
$338).

Ustbilis kisaca bireyin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmasi ve
siirecleri istediginde kontrol edip diizenlemesi anlamina gelmektedir. Tanimlara

bakildiginda iistbilis temelde iki ana unsura ayrilmaktadir (Ozsoy, 2008).
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Tablo 2-1: Ustbilisin Unsurlar

USTBILIS
Ustbilissel Bilgi Ustbilissel Kontrol
Yordam bilgisi Tahmin
Bildirimsel bilgi Planlama
Duruma bagh bilgi izleme
Degerlendirme

2.2.1. Ustbilissel Bilgi

Yordam bilgisi: “Nasil?” sorusunun cevabidir. Bireyin yapilmasi gereken isi
nasil yapacagini, nasil sonuca erdirecegini, nasil basariya ulasacagii bilmesidir
(Ozsoy, 2008, s. 717). Sonucta her gorevin yapilma sekli ve gerektirdikleri
birbirinden farkli olacaktir. Yordam bilgisine prosediirel bilgi de denmektedir (Akin
ve Abaci, 2011).

Bildirimsel bilgi: “Ben yapabilir miyim? Yapmak i¢in yeterli yetenek ve
beceriye sahip miyim?” sorularinin cevabini bilmektir. Isin ya da gérevin yapilmasi
belli yeterlilikler gerektiriyor olabilir. Bununla ilgili bireyin kendini tanimasindan
yani bildirimsel bilgiye sahip olmaktan gecer (Ozsoy, 2008). Bildirimsel bilgi daha
onceki yasantilar ve deneyimlerle kazanilir. Bildirimsel bilginin bir diger adi da

aciklayici bilgidir (Akin ve Abaci, 2011).

Duruma dayali bilgi: Yordam bilgisi ve bildirimsel bilgiye sahip olan
bireylerin “Ne zaman, Nerede, Ne yapmaliyim” sorularina cevap verebilmesi duruma
dayali bilgiyi kullanabildigini gdsterir. “Ne zaman ne yapacagini bilmek kadar ne
yapamayacagini bilmek, ikisi arasindaki farki anlamak da duruma dayal1 bilginin bir
pargasidir” (Ozsoy, 2008, s. 718). Duruma dayali bilginin bir diger ad1 da durumsal
bilgidir (Akin ve Abaci, 2011).

Duruma dayali bilgi Flavell (1979) tarafindan “yordam bilgisi ve bildirimsel
bilginin ikisinin birden bulundugu bir diizey” olarak adlandirilmistir. Brown (1987;
Akt. Ozsoy, 2008)’1n “conditional knowledge” olarak belirtigi kavram, Tirkcede
“zamana-duruma bagli/dayal1 bilgi” anlaminda “duruma dayali bilgi” ya da “durum

bilgisi” seklinde cevrilebilir.
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Brown (1987) istbiligsel bilgiyi, bireyin kisisel farkindaligi iizerine
yapilandirmistir. Brown’a gore “bildirimsel bilgi, ne biliyorum; yordam bilgisi, nasil
biliyorum; durum bilgisi, neden ve ne zaman biliyorum sorulariyla agiklanabilir”
(Akt. Ozsoy, 2008).

2.2.2. Ustbilissel kontrol

Ustbilissel bilgiyi stratejik olarak kullanmayr saglayan zihinsel islem ve
siirecler tistbiligsel kontrol olarak agiklanabilir. Bilisi diizenleme ve kontrol edebilme

becerisi bireylerin bilgiyi esnek, gerektigi durumda kullanabilmelerine olanak saglar

(Ozsoy, 2008, 5.720).

Ustbiligsel kontroliin dort basamag: vardir:

e Tahmin
e Planlama
e Izleme

e Degerlendirme

Tahmin etme, 6grenme ediminin hem Oncesi hem siras1 hem de sonrasi ile
ilgilidir. Ustbiligsel kontrolde ilk adim olan tahmin etme kisinin 6grenmeye iliskin
amaclarini, siirecini ve sonucta ortaya ¢ikacak kazanimlari sorgulamasini saglar. Bu
sorularla harekete gecen bilig, 6grenmenin kolayligi ya da zorlugu hakkinda bir
kanaat edinerek ona gore bir caligma plani olusturacaktir. Planlama, tahmin
basamagindan sonra gelir ancak tahmin etme adiminda ortaya ¢ikan cevaplara gore
sekillenir. Buna gore planlama adiminda ise yarar stratejiler segilir ve gerekli araclar
belirlenir. izleme adim1 6grenme gergeklestikten sonra siirece yonelik analiz yapilan
adimdir. izlemede birey tahmin etme ve planlama dogrultusunda gergeklestirdigi
eylemleri inceler ve c¢ikarimlarda bulunur. Buna gore dogru yaptiklarini ve
yapmamasi gerekenleri belirleyebilir. Bu ¢ikarimlar sonraki siiregler i¢in 6nem tasir.,
(Schraw ve Moshman, 1995). Ustbilissel kontroliin son asamas1 olan degerlendirme
adiminda kisi 6grenmenin verimine ve elde ettigi bilgilerin niteligine gore yargida
bulunur. Bir hikaye dinleyen 6grencinin dinleme sonunda hem dinledigini anlama
hem de dinleme siirecinde yaptiklar1 konusunda kendini degerlendirmesi gerekir.

Arastirmalar, degerlendirmede bulunan 6grencilerin 6grendiklerini, digerlerine gore
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daha iyi transfer edebildiklerini ve uygulayabildiklerini gostermektedir (Ozsoy,
2008, s.720).

Geleneksel egitim sistemlerinde Ogrencinin alici, &gretmenin verici
pozisyonda oldugu; Ogrenmenin temelde ezbere dayali oldugu soOylenebilir.
Gliniimiizdeki yapilandirmaci egitim sisteminde Ogrencilerin bilgiyi tiiketen degil;
bilgi arastiran, diisiinen ve bilgiyi yeniden iireten bireyler olmasi amaglanmaktadir.
Bu baglamda {istbilissel stratejileri kullanan 6grenciler bilgiye ulasma ve

yapilandirma siirecinde one ¢ikmaktadirlar.
2.3. USTBILISSEL OKUMA STRATEJILERI

Okuma, 0grenmenin en temel araglarindan biridir ancak okumanin kendisi
sadece bir ara¢ degil bash basina bir siirectir. Okuyucunun bu siirecten en yiiksek
verimi almasi belli stratejiler kullanmasini gerekli kilmaktadir. Strateji, bir amag icin
izlenen yol anlamma gelir. Okuma stratejileri de bireyin metinlerden anlam
cikarmasini kolaylastiracak ve 6grenmeyi saglayacak yontem ve tekniklerin geneline
verilen addir. Okuma stratejileri okuyucuya neyi, nasil anladiklarini ya da
anlamadiklarini ve bunu yaparken izledikleri taktikleri gosterir. Karatay (2011, s. 46)
okuma stratejileri i¢in “kisinin okuma eylemi siiresince bilingli olarak yaptigi
islemleri igerir. Okuma stratejileri, kisinin okudugunu nasil kavradigina, okudugunu
anlama gergeklesmediginde ne yapmasi gerektigi konusunda yol gosterir” demistir.
Okuma siirecinde tistbilis ise, “bireyin metni yorumlamak i¢in bilissel etkinliklerini
izleme, diizenleme ve ayarlama yetenegine yonelik kontrol ve farkindaligidir.”

(Caron 1997, Akt. Cakiroglu, 2007).

Okuma, 6grenmeyi saglayan yontemlerin en basta gelenidir. Ogrenmenin
verimini yiikseltmek icin tistbiligsel stratejileri etkin bir sekilde kullanabilmek
onemlidir. Ogrencilerin kendi okuma ve dgrenme siireglerini planlamalari, izlemeleri
ve degerlendirmelerini iceren {istbilissel stratejiler bu nedenle son yillarda okuma

arastirmalarinda 6ne ¢ikan bir kavramdir (Jacopson, 1998).

Epcacan (2009) “Ogrencinin okudugunu anlamasi i¢in okuma 6ncesi, sirasi
ve sonrasinda etkin olmasi, birgok strateji ve teknigi kullanabilmesi onemlidir.”
demistir. Karatay’a (2011) gore, Ustbiligsel becerileri gelismis bireyler okudugunu

daha iyi anlamak i¢in ¢esitli stratejiler gelistirirler. Bu stratejileri de dogru zamanda
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ve yerde kullanmayi bilirler. Boylece okuma &ncesinden sonrasina tim slreci

amaglart dogrultusunda etkin bir sekilde ve siirekli olarak degerlendirirler.

Okuma stratejileri; okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejiler
olarak iice ayrilmistir (Akyol, 2006; Karatay, 2011; Ulper, 2010). Okudugunu
anlama stratejilerini kullanabilen okurlar; kendi kendini gelistirebilen, bilingli ve

ilerlemeye agik bireylerdir.
Asagida okuma stratejileri siniflandirilarak verilmistir:
“Okuma Oncesi Stratejiler
1. Okuma amacini belirleme,
2. Metni gdzden gecirme,
3. Bilgileri harekete gecirme,
4. Metnin ana basligi, alt bagliklar1 ve yazarina bakma,
5. Metnin uzunlugu, yapisi gibi karakteristik 6zelliklerini gézden gegirme,
6. Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme,
7. metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme,
8. Kendinde metinde cevabi olabilecek sorular sorma,
9. Okuma hiz1 belirleme” (Karatay, 2011).
“Okuma Sirasi Stratejiler
1. Okurken not tutma,

2. Anladigindan emin olmak i¢in yavas fakat dikkatli okuma (Okuma hizim

ayarlama),
3. Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme,

4. Onemli bilginin altin1 ¢izme veya onu yuvarlak igine alma,
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5. Anlamayi artirmak i¢in sozliik gibi kaynaklart kullanma,

6. Metin zor geldiginde {lizerinde iyice yogunlagma,

7. Okudugunu kavramaya yardimci olmasi i¢in gerekirse yiiksek sesle okuma,
8. Metindeki grafik tablo resim gibi gorsellerden yararlanma,

9. Belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladigini diisiinme,

10. Baglama yonelik ipuglarini kullanma,

11. Bilginin akilda kaliciligin1 artirmak i¢in onu sema, resim gibi gorsellerle

formiillestirme,
12. Noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat etme,
13. Metinde ¢eliskili bir bilgiyle karsilasinca metni tekrar gozden gecirme,

14. Anlam1 bilinmeyen kelime ve kelime gruplarint baglam i¢inden tahmin

etmeye ¢alisma” (Karatay, 2011).
“Okuma Sonrasi Stratejiler
1. Metnin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgulama,

2. Metinde islenen diisiince veya bilginin giinliik hayattaki gecerliligini

kontrol etme,
3. Metinde gecen diisiinceleri 6zetleme,

4. Metnin tamamindaki diisiinceler arasi iliskileri gérmek icin metni tekrar

g0zden gegirme,
5. Metin zor geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma,
6. Metin hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme,
7. Metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme,

8. Metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi 6zetleme ,
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9. Metni kavradigim1 denetlemek i¢in okudugunu baskalariyla tartisma”

(Karatay, 2011).

Okuma stratejilerini  O0gretirken bu stratejileri bir biitiin olarak degil
ayristirarak 6gretmek stratejilerin daha iyi 6grenilmesi ve okuma basarisinin
artmasinda etkilidir. (Ulper (2010) de okuma stratejilerini okuma dncesi, siras1 ve ani
olarak siniflandirmistir. Buna karsin bazi stratejilerin hem okuma 6ncesi hem okuma

sirast hem de okuma sonrasi kullanilabilecegini belirtmistir (Ulper, 2010, s.81).
“Okuma oncesi stratejileri:

¢ Okuma amacini saptama,

e Amaca gore metni okuma tiiriinii ve hizin1 saptama,

e Metnin resmine dayali olarak kestirimlerde bulunma,

e Metnin basligina, alt bagliklarina, koyu ya da italik yazilan noktalara
dayal1 kestirimlerde bulunma,

o Kestirimleri arkadaglariyla tartisma,

e Metnin giris veya sonug boliimlerine géz gezdirme,

e Metnin konusunu yansitan anahtar sozcukleri tarama, bilinmeyen
sozciiklerin anlamini bulma,

e Bicimsel semay etkinlestirme” (Ulper, 2010, s.82).
“Okuma ani stratejileri:

e SoOzcliglin anlamin kestirme,

e Dilbilgisel iliskileri kestirme,

e Okuma ilerledik¢e baslik, alt baslik, gorsel ¢izimler vb. 6gelerden
yararlanarak metnin iletisini kestirme ve onaylama,

e Okuma amacina uygun bir okuma hiziyla okuma,

e FEtkinlestirilen bi¢imsel semadan yararlanma,

e Metinle ilgili 6nceki sorularii yeniden inceleme ve diizeltme,

e Gosterimsel imge olusturma,

e Metindeki 6nemli bilgilere diger bilgilerden daha ¢ok dikkat kesilme,

e Onemli bilgiyi bulmak icin ileriye ya da geriye doniik sigramalar

yapma,
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e Onemli yerleri not alma,

e Anahtar noktalarin altini1 ¢izme ya da yuvarlak i¢ine alma,

e Zaman zaman durarak okuduklarin1 denetleme,

e Geri doniisler yaparak tekrar okuma,

e Bazi sozciikleri ya da tiimceleri atlayarak okuma ve sonra geri donme,

e Okuduklarm arkadaslariyla tartisma” (Ulper, 2010, s.86).
“Okuma sonrast stratejileri:

e Okuma Oncesi beklentileri gozden gegirme ve bir sonug ¢ikarma,
e Okuma sirasinda yapilan isaretlemeleri ve notlar1 gézden gegirme,
e Metni 6zetleme,

e Okunanlar1 arkadaslariyla tartisma,

e Okunan metinle ilgili sorular1 yanitlama,

e Okunan metinle ilgili anlamsal haritay1 tamamlama,

e Metni elestirme ve metin hakkinda yargida bulunma” (Ulper, 2010,
s.92).

Ogrenme ve okudugunu kavrama, bilingli ve amagh olarak metin inceleme

icin kullanilan farkli teknikler de vardir. Bu tekniklerden bazilar1 asagida verilmistir.

Robinson (1970) tarafindan gelistirilen SQ3R, en cok bilinen iistbiligsel
okuma tekniklerinden biridir. Bu yontem oOgrencinin okuma siirecinde kendini

kontrol etmesine odaklanir (Akt. Karatay, 2011, s.51).
SQ3R

SQ3R yontemi “Incele”, “Sor”, “Oku”, “Anlat” ve “Gozden gecir”
eylemlerini icerir. Bu yontemde 6nce metin ya da ¢alisilan materyal gézden gegirilir.
Bu adimda genel bir bakis acis1 olusur. Ikinci asamada metin hakkinda sorular
sorulur. Daha sonra metin okunur. Metni okurken amag¢ bir Onceki asamada
olusturulan sorulara cevap bulmaktir. Dordiincli asamada metne bakmadan metin
anlatilir ya da tekrar edilir. Son asamada ise metinden edinilen bilgiler, sorular ve

anlasilanlar gbzden gegirilir.
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Bir diger strateji de Smith ve Elliot (1979)’un gelistirdigi PARS tir (Akt.
Karatay, 2011, s.52). Bu yontemde ilk 6nce metin ya da materyal gozden gegcirilir.
Baslik, boliim agiklamalari, sekiller ve grafikler, koyu ya da italik yazilar gézden
gecirme esnasinda odaklanilacak noktalardir. Okumadan énce okuyucu metinle ilgili
sorular olusturur ve bunlar1 kendine sorar. Daha sonra metin bu inceleme ve sorular
olusturma dogrultusunda okunur. Son asamada ise metinde anlatilanlar 6zetlenir, ana

fikir ve metni okuma amacina ulasilip ulasilmadigi gibi noktalar belirlenir.
REAP (Oku, Kodla, A¢iklayici Notlar Al, Diisiin)

Bu strateji diisiinme ve yazma becerilerini gliglendirmek amaciyla daha ¢ok
alan simiflarindaki okuma etkinliklerinde kullanilmak {izere Eanet ve Manzo
tarafindan gelistirilmistir. Metni okumak ve yazarin sdyledigini hatirlamak stratejide

vurgulanan 6nemli noktalardir (Collins ve Cheek, 1999, Akt. C6gmen, 2008).
K-W-L (Ne Biliyorum Ne Ogrenmek Istiyorum Ne Ogrendim)

Bu strateji, 6gretmenlere 6grencilerin onbilgilerini harekete gegirmek, metin
ile iliski kurmak, metne olan ilgiyi artirmak ic¢in yardimci olmak amaciyla Ogle
tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler bir metni okumadan 6nce 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen bir kavram haritas1 iizerinde beyin firtinasi yaparlar. Beyin
firtinas1 sonrasinda trettikleri fikirler dogrultusunda metni okumaya gecerler (Collins
ve Cheek, 1999, Akt. Cogmen, 2008).

Kavram Haritalan

Kavram haritalar1 okuma oOncesinde, sirasinda ya da sonrasinda
kullanilabilmeleri agisindan ¢ok yonlii bir 6zellige sahiptir (Collins ve Cheek, 1999,
Akt. Cogmen, 2008). Kavram haritalar1 sayesinde yeni bilgiler ve eski bilgiler

arasinda baglar kurulabilir.

Duke ve Pearson (2002; Akt. Cogmen, 2008). Etkili anlama stratejilerini alt1
bagslik altinda toplamiglardir.
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Tahmin Etme

Burada amag¢ 6grenciyi var olan bilgilerini, metinde karsilasacagi yeni bilgi
ve fikirleri anlamay1 kolaylagstirmak i¢in kullanmaya tesvik etmektir. Bu stratejideki
iki belirleyici etkinlik, tanmin yiritme ve 0yki temasi ile igerigi ve yapist ile ilgili
Oon bilgileri harekete gegirmedir. Agirlikli olarak anlati tiiri metinlerde

kullanilmaktadir.

Ogrenciler, benzer durumlardaki kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
karakterlerin  nasil  davranacaklarmma iliskin  tahminde  bulunmaktadirlar.
Aciklayici/bilgi verici metinlerde durum daha farkli olabilir. Ozellikle, égrencilerin o
alan bilgisiyle ilgili yanlis kavramlar1 varsa ya da deneyimlerinden kaynaklanan 6n
yargilari mevcutsa, tahmin yiiriitme pek etkili olmayabilir (Collins ve Cheek, 1999,
Akt. Cogmen, 2008).

Sesli Diisiinme

Ogrenci bir metni okurken ne diisiiniiyorsa yiiksek sesle bunu ifade
etmektedir. Bir bagka deyisle, okuyanin okuma siirecini etrafindakilerle
paylasmasidir. Ogretmenin sesli diisiinme stratejisini kullanmas1 tam olarak bir
model teskil etmesi agisindan etkili olabilir. Ogretmen bu yolla, kendi kullandig
stratejileri, nerelerde bunlar1 kullandigim1 68renciye aciktan gosterme firsati elde
eder. Bu da dgrenciye kendi okuma seriiveninde yol gdstermektedir. Ogrencinin sesli
diisiinmesi ise, okudugu iizerine diisiinmesi ve sorular sormasi agisindan dnemlidir.
Yapilan arastirmalar 6grencinin sesli diisiinme stratejisini kullanmasinin okudugunu
anlamaya olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur (Collins ve Cheek, 1999, Akt.
Cogmen, 2008).

Metin Yapisi

Bu strateji, anlamay1 organize etmek ve 6nemli fikirleri/noktalar: hatirlamak
amaci ile kullanilmaktadir. Bir 6ykU yapisinin (kurgu, problem, yer, tema, vb.)
Ogretilmesi de bir bilgi verici/agiklayict metnin yapisinin (yapisal dgeler, fikirlerin
hiyerarsik Ozetleri, kavram haritalari, vb.) 6gretilmesi de metinlerin anlagilmasini

daha da kolaylastirmaktadir (Collins ve Cheek, 1999, Akt. C6gmen, 2008).
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Metnin Gorsel Sunumlari

Gorsel bir sunum, okuyucuya, binlerce kelimeyi anlamasi, organize etmesi ve
hatirlamas1 konusunda yardimci olmaktadir. Metin sézeldir, soyuttur ve unutulmasi
ihtimali s6z konusudur. Ancak; bir diyagram gorseldir, somuttur ve hatirlanma

olasilig1 daha fazladir (Collins ve Cheek, 1999, Akt. C6gmen, 2008).
Ozetleme (Summarization)
Klasik bir metin 6zetleme siireci soyle gelisir:

e  Gereksiz materyali ¢gikarma

e Istenmeyen bilgiyi eleme

e Tum Ogeler, unsurlar yerine gecebilecek bir kelime tliretme

e Bir olayin bireysel kisimlar1 yerine gecebilecek bir kelime tliretme

e Bir baslik segcme

e Bir tanesi yetmezse, bir tane daha baslik ciimlesi tiiretme (Collins ve Cheek,
1999, Akt. Cogmen, 2008).

Sorular/Soru Sorma

Soru sorma, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda, eskiden beri kullanilan bir
anlama stratejisidir. Ogrencinin metni anlama ve hatirda tutma diizeyinin
anlasilmasinda belirleyicidir. Soru sorma, eski bilgilerin yenilerle iliskilendirilmesi,
metin ile ilgili tahminde bulunma ve dikkatli okumaya yonelik bir stratejidir (Collins
ve Cheek, 1999, Akt. Cogmen, 2008).

2.4. USTBILISSEL OKUMA STRATEJILERININ OGRETIMIi

Ustbilis becerilerini artirmak dgretim siirecinde gesitli diizenlemeler yaparak
mimkindir (El-hindi, 1990, Akt. Ozsoy, 2008). “Ustbilis stratejilerinin 6gretimi,
uygun problem ¢6zme siireclerini kesfetmelerine izin vererek ve bu siiregleri farkl
durumlarda kullanmalarin1 saglayarak Ogrencileri iist diizey bir biligsel siirece

ulastirir” (Victor, 2004, Akt. Ozsoy, 2008).

Ogrencilerin iistbilissel strateji kullamm diizeylerinin yiiksek olmasi

akademik basarilariyla dogru orantilidir. Ustbilissel stratejileri bireyler strec icinde
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kendileri kesfederek kullanabilecegi gibi strateji 6gretimi vererek bu siire¢ daha hizl

ve etkili kilinabilir.

Ustbilissel stratejileri dgretmenin amaclarindan biri de grencinin konuya
dikkatini cekmek ve problem ¢6zmek icin uygun stratejilere yonlendirmektir
(Cardelle-Elawar, 1995, Akt. Akin ve Abaci, 2011).

Ustbiligsel bilginin anaokulundan baslayarak biitiin 6gretim kademelerinde
Ogretilmesine ihtiya¢ vardir (Pintrich, 2002, Akt. Akin ve Abaci, 2011). Bu 6gretimi
yapmak ic¢in &gretmenler ders planlarinda bazi amaglar diizenleyebilir ve ders
icerigini verirken Ustbiligsel stratejiler kullanmaya 6grencilerini yonlendirebilir (Akin

ve Abaci, 2011, s. 48).

Ustbilissel beceriler gelistirilmeye ¢alisilirken dikkat edilmese gereken bazi
noktalar vardir. Ustbilisin odagi 6z diizenlemeye dayalidir. Bu nedenle iistbiligsel
beceriler zorla ya da geleneksel yollarla 6gretilemez. Ustbilisin dgretilmesi igin
farkindalik olusturmaya ve problem ¢6zmeye gerek vardir. Zorla 6gretilen stratejiler
bireylerin kendi gelistirdikleri ve igsellestirdikleri stratejilerden daha verimsiz olur
(Wagner ve Sternberg, 1984, Akt. Cakiroglu, 2007).

Brown (1987; Akt. Karatay, 2011), iistbiligsel becerilerin kazandirilmasinda
en etkili yontemin teori ve uygulamanin bir arada oldugu stratejiler oldugunu 6ne
siirmiistiir. Ogrenciye bir yandan strateji ile ilgili bilgiler verilirken diger yandan bu
stratejileri kullanabilecekleri uygun ortamlar olusturmak iistbiligsel beceri edinmede

etkili olmaktadir.

Paris ve Winograd (1990), ustbilissel becerilerin dgretimi ile ilgili olarak dort
yaklagim belirlemislerdir: Buna gore {istbiligsel beceriler dogrudan, ders iginde
yapilandirma yontemi kullanilarak, uzman kisiler tarafindan cesitli yontem ve

tekniklerle ya da isbirlikli (kubasik) 6grenme yontemleri ile 6gretilebilir.

Ustbilisi gelistirmek i¢in kullanilan yaklagimlardan biri strateji dgretimi iken
bir digeri de destekleyici sosyal ortam olusturulmasidir. Schonefeld (1985; 1987,
Akt. Ozsoy, 2008) iistbilissel becerileri artirmak amaciyla problem ¢6zme
yontemlerini iceren dersler planlamistir. Bu derslerde dgretmen 6grencileri izleyerek

onlara “Simdi ne yapiyorsun?”, “Neden?”, “Bu yol ise yarayacak m1?” gibi sorular
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sormalidir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin problemi irdelemelerini saglamaktir.
Probleme tek bir agidan bakmayi degil ¢cok yonlii diisiinmeyi destekleyen bir ders
plan1 hedeflenmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin problem ¢ézme becerileri

anlaml diizeyde artmistir.

Yurdakul’a (2004) gore stbilisin  gelismesinde  uygulanabilecek
yaklasimlardan biri de yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklasim ve
problem ¢6zmeye dayali 6grenme Ogrencilerin kendilerini gelistirecek stratejiler

iiretmelerine ve kendi egitim stireglerini izlemelerine olanak tanir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde su noktalara dikkat edilmelidir

(Epcagan, 2009, s. 214):

1. Okuma etkin olmay1 gerektiren bir siirectir. Okuyucu okuma suresince
caba sarf ederek yazari ¢ozmeye, yazdiklarinin arkasindaki anlami bulmaya ¢alisir.
Bunun icin de yazarla ve metinle siki bir iliski i¢ine girer. Bu surecin sonunda
okuyucu yeni bilgilerle eski bilgileri, yeni yorumlarla eski yorumlar1 arasinda bag

kurar.

2. Basarili okuyucular strateji kullanabilen okuyuculardir. Ana diislinceyi
belirleme, 6zetleme, eski bilgilerle bag kurma gibi kullanilabilecek pek ¢ok strateji

vardir.

3. Ogrencilere okudugunu anlama stratejilerini 6gretmenin en iyi yolu, bu
stratejileri teker teker ve zaman kisitlamasi olmadan 6gretmektir. Her bir strateji tek
basina ele alinirsa ve bu stratejiye uygun metin O6rnekleri kullanilirsa basariya
ulasilir. Ustbilissel becerilerin 6z diizenlemeye dayali oldugu akildan ¢ikarilmamali
ve O0gretmenler 0grencilerini istekli kilmalidir. Bu slire¢ 6grenci stratejiyi uygun bir
sekilde kullanincaya ve okudugunu anlama becerileri istenen diizeyde gelisinceye

kadar devam etmelidir.

4. Ogretmenler okudugunu anlama becerilerini gelistirir ve stratejileri

uzmanlikla kullanirlarsa 6grencilerine katkilar1 daha fazla olacaktir.

5. Okudugunu anlama stratejilerinin gelistirilmesinin kullanilan materyallerle
de ilgisi vardir. Okuma i¢in kullanilan materyaller ve metinlerin basarili ve etkili

yazin 6rneklerinden segilmesi gereKir.
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2.5. USTBILISSEL OKUMA ILE ILGILI YAPILAN ALANYAZIN
CALISMALARI

Berkowitz ve Cicchelli (2004) c¢alismasini ii¢ gruba ayirdigr ortaokul
ogrencileriyle yiiriitmiistiir. Ustiin yetenekli, beklenen basariy1 gosteren ve beklenen
basarty1 gosteremeyen ogrencilerin  okurken kullandiklar1 {istbiligsel stratejileri
karsilagtirmiglardir. Mokthari ve Reichard’in gelistirdigi Okuma Stratejilerine
Yonelik Ustbilissel Farkindalik Olgegi sonuglarina gére basarili ve basarisiz

ogrencilerin kullandiklar1 stratejiler birbirine benzer ve orta diizeyde bulunmustur.

Karatay (2007) “ilkdgretim Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Okudugunu
Anlama Becerileri Uzerine Alan Arastirmas1” adli doktora tezinde Tiirkge dgretmeni
aday1 4. simf 6grencileriyle kapsamli bir alisma yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylarmin
okudugunu anlama basaris1 ve okuma stratejileri kullanim diizeyini incelemistir.
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okudugunu anlama basarisinin metin tiirlerine ve
cinsiyete gore farklilastig1 sonucuna ulagmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma
stratejilerini kullanim diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirten Karatay (2007),
okuma stratejilerinin en az kullanildig1 silirecin okuma sonrast siire¢ oldugu

bulgusuna erigmistir.

Fitrisia, Tan ve Yusuf (2015), 272 lise 6grencisi ile yiiriittiikleri ¢alismada
anlama becerisi ve listbilissel beceriler arasindaki iliskiyi belirlemeye c¢aligmistir.
Calismada okuma testleri ve Moktari ile Reichard’in MARSI (Metacognitive
Awareness of Reading Strategies Inventory) kullanilmistir. Calismanin sonucunda
iistbilissel okuma stratejilerinin anlama konusunda 6nemli bir rolii oldugu sonucuna

varilmistir.

Cogmen (2008) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Kullandiklart Okudugunu
Anlama Stratejileri” adl1 yiiksek lisans tezinde egitim fakiiltesi 6grencilerinin ders
metinlerini okurken kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin kullanim
sikliklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada Taraban ve arkadaslarinin
gelistirdigi (2004) Metacognitive Reading Strategies Questionnaire (MRSQ), Tiirkce
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak Ustbilissel Okuma Stratejileri Olgegi
olarak kullamlmstir. Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri kullanim diizeyi

“sik stk kullanirim”  diizeyinde bulunmustur. Ogrencilerin okuma stratejilerini
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kullanma sikliklar1 ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli iligki

bulunmustur.

Topuzkanamis (2009), 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri ve
okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile bu iki diizey arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Caligmada Karatay (2007) tarafinda gelistirilen bilgilendirici ve
Oykdleyici iki metne dayali okudugunu anlama testleri ve okuma stratejileri olgegi
kullanilmistir. Arastirmaya farkli bdliimlerden toplam 569 6grenci katilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri diisiik
bulunmustur. Okuma stratejilerini kullanim bakimindan katilimcilar orta diizey
bulunmustur. Okudugunu anlama ve akademik basar1 puani arasinda diisiik diizeyde

fakat anlaml1 bir korelasyon bulunmustur.

Anastasiou ve Griva (2009) altinci siif 6grencileri ile yiiriittiikleri ¢caligmada
basarili ve daha az basarili okuyucularin kullandiklart iistbiligsel okuma stratejilerini
belirlemeyi amacglamiglardir. Calisma sonucunda okuma hizi ve dogrulugunun
strateji kullanimina etkisi olmadigi; basarili okuyucularin daha az basaril

okuyuculara gore daha sik kullandiklar1 belirlenmistir.

Aktas (2013) Tiirkge 6gretimi dersi alan {iniversite 0grencileriyle yiirtittiigii
calismasinda 6grencilerin akademik basar1 diizeyi {lizerinde iistbiligsel becerilerinin
ve tutumlarinin etkisini arastirmistir. Tiirkge 6gretimi dersine iligkin akademik basari
diizeyi ile tutum diizeyi, Tiirk¢e 6gretimi dersine iliskin akademik basar1 diizeyi ile
ustbiligsel beceri diizeyi ve ustbiligsel beceri diizeyi ile tutum diizeyi arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Tiirkge Ogretimi dersine iliskin
akademik basar1 diizeyinin tutum diizeyinden ve ustbiligsel beceri diizeyinden

etkilenme durumunun anlamli oldugu belirlenmistir.

Magogwe (2013), Sosyal Bilimler boliminde okuyan Universite
dgrencilerinin yabanci dilde (ingilizce) akademik okuma yeterliliklerini ve iistbilissel
okuma becerilerini 6lgmeye yonelik yaptigi calismada Mokhtari ve Sheorey
tarafindan gelistirilen SORS (The Survey of Reading Strategies Questionnaire)
Olcegini ve yari yapilandirilmig gériisme teknigini kullanmistir. Aragtirma sonucunda

katilimcilarin istbiligsel becerilerinin ve akademik okuma yeterliliklerinin yiiksek
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oldugu; strateji konusunda bilgilendirmenin bu yeterlilikleri artirdigt sonucuna

varilmistir.

Cetinkaya Edizer (2015) basarili ve daha az basarili olan 6grencilerin
kullandiklar1 iistbiligsel okuma strateji tiirlerini ve kullanim sikliklarini belirlemeyi
amagladigi caligmasini 10 6grenciyle yiirlitmiistiir. Arastirmada, betimleyici bir
sonuca ulagsmak ig¢in sesli diistinme protokolii kullanilmistir. Yapilan analizlerde
Ogrencilerin en ¢ok izleme/dlizenleme stratejilerini  kullandiklar1  sonucuna
ulasilmistir. Basarili 6grencilerin tistbilissel strateji kullanim sikligi 253 iken daha az

basarili 6grencilerin 122°dir.

Mokhtari ve Reichard (2002) ortaokul ve lise diizeyi 6grencilerin iistbiligsel
okuma stratejilerini 6lgmek tizere bir dlgek gelistirmislerdir. “Okuma Stratejilerine
Yoénelik Ustbiligsel Farkindalik Olgegi” besli Likert tipte olup 30 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Tiirkce formunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Oztiirk
(2012) tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin ders metinlerini okurken kullandiklari
okuma stratejilerinin farkindaligini 6lgmek i¢in gecerli ve gilivenilir bir dl¢ek olarak

ifade edilmistir.

Alderman ve digerleri (1993) arastirmalarinda okuma ¢alismalarinda
kullanilabilecek PQ4R (preview, read, recite, reflect, review) yontemini gelistirmis
ve ¢alisma siiresince 6grencilere haftada bir giin on bes dakikalik egitimler vermistir.

Sonuglar strateji 6gretiminin basarty: arttirdigini gostermistir.

Gelen (2003), “Bilissel farkindalik Stratejilerinin Tiirkge Dersine Iliskin
Tutum, Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi” adli doktora caligmasinda yedinci
siif Ogrencileriyle geleneksel yapidaki Tiirkge Ogretimi ile bilissel farkindalik
gelistirmeye yonelik tasarladigi Tiirkge Ogretiminin sonuglarimi  karsilastirdigi
deneysel bir caligma yiiriitmiistiir. Biligsel farkindalik yani iistbilissel becerileri
gelistirmeye yonelik calismanin 6grencilerde okudugunu anlama basarisini artirdig
ve buna ek olarak bilissel farkindalik becerileri ve okudugunu anlama basarilar

acisindan kalicilig1 sagladigi sonucuna ulagsmustir.

Sen (2003) besinci smf Ogrencileri ve Ogretmenleriyle yiiriittiigii
caligmasinda Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile {istbiligsel strateji

kullanimlart arasindaki etkiyi arastirmistir. Ustbilissel becerileri gelistirmeye yonelik
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etkinlikler yapilan deney grubu ve bu yonde egitim almayan kontrol grubu arasinda
okuma anlama becerisi artisinda anlamli fark bulunmustur. On bilgi, planlama,
izleme, degerlendirme Ogretimi yapilmasmin o6grencilerin akademik bagarisinda

olumlu katki saglayacagi ifade edilmistir.

Kantarc1 (2006), “Ogrencilerin Okuma Stratejilerine Iliskin Bilinglilik
Diizeyleri” adli yiiksek lisans tezinde {iniversite Ogrencilerinin mevcut strateji
dagarciklarini, top-down okuma stratejileri {izerine verilen egitimin strateji
kullanimlarina etkisi, 6grencilerin okuma siireglerinde kullanabildikleri stratejileri ve
strateji kullanim sikliklarini arastirmistir.  E8itim Oncesi ve sonrast sonuglar
karsilagtirildiginda 6grencilerin top-down strateji  kullanim sikliklarinin  arttig1

goriilmiistiir.

Eilers ve Pinkley (2006) “Okudugunu Anlamada Ogrencilere Yardime1 Olan
Ust Bilissel Stratejiler” bashikli ¢alismalarinda ilkdgretim seviyesindeki 6grencilere
okurken kullanacaklar1 iistbiligsel stratejilerin 6gretilmesi durumunda anlamalarinin
gelisecegini belirtmislerdir. Calismada birinci siif 6grencilerine dgretilen iist bilissel
stratejilerin (6nceki bilgiyi kullanma, tahmin yiiriitme ve ayirt etme) okudugunu
anlama tiizerindeki etkisi Ol¢lilmeye calisilmigtir ve 24 birinci sinif 6grencisi ile
yirlitiilmistiir. Calismanin sonucunda okuma stratejisi egitiminin Ogrencilerin

anlamalari iizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmstir.

Temizkan (2007), okuma stratejilerinin 6grencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama seviyeleri tiizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
calismasini sekizinci siif 6grencileriyle yiirlitmistiir. Arastirmada yedi hafta sureyle
deney grubunda okuma stratejilerine gore diizenlenmis dersler islenmis; kontrol
grubuyla geleneksel 6gretime devam edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin  bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinde anlamli farklilik

bulunmustur.

Cakiroglu (2007) “Ustbilissel Strateji Kullaniminm Okudugunu Anlama
Diizeyi Diisiik Ogrencilerde Erisi Artirrmina Etkisi” adli doktora tezinde &n test-son
test kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma yliriitmiistiir. Arastirmaya besinci sinifta
okuyan 33 dgrenci katilmigtir. Ustbilissel strateji dgretiminin okudugunu anlama

becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Bahar (2017), “4MAT Ogretim Diizenine Gére Gergeklestirilen Ustbilissel
Okuma Stratejisini Kullanma ve Olgusal Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine
Etkisi” adli doktora caligmasi yar1 deneysel bir niteliktedir. Arastirmanin amaci
4AMAT oOgretim diizeni veya geleneksel Ogretim dizenine gore gergeklestirilen
iistbiligsel okuma egitimlerinin iistbiligsel okuma strateji kullanim diizeylerine ve
olgusal bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeylerine etkisini aragtirmaktir.
Aragtirma sonucunda 4MAT 06gretim diizeniyle calisilan deney grubunun {istbiligsel
okuma strateji kullanim diizeylerinin ve olgusal bilgilendirici metinleri okudugunu
anlama diizeylerinin anlamli diizeyde arttigi bulgusuna ulasilmistir.  Biitiin bu
bilgiler dogrultusunda 4MAT ogretim diizenine gore verilen ustbiligsel okuma
egitimin geleneksel Ogretim diizenine gore verilen egitimden daha yararli oldugu

sonucuna varilmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modelinden, evren ve 6rnekleminden bahsedilmis,

veri toplama yontemleri agiklanmis ve verilerin toplanmasindaki siire¢ anlatilmigtir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada var olan bir durumu ortaya koymayi amaglayan betimsel
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama arastirmalari, genis kitlelerin goriislerini,
Ozelliklerini betimleyen arastirmalardir. Freankel ve Wallen (2006)’a gbre tarama

arastirmalar1 genellikle su ti¢ 6zellige sahiptir:

“1. Biiylik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da 6zelliklerinin
(inang, bilgi, tutum, ilgi, kaygi vb.) betimlenmesi i¢in toplulugu temsil edebilecek

insanlardan olusan bir pargasi segilir. Evrenden 6rneklem segilmesi.

2. Aragtirma i¢in ihtiyag duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklari olan

kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.

3. Veriler, 6zelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu
toplulugu temsil eden bir pargasindan, yani Orneklemden toplanir.” (Akt.

Buyukozturk vd., 2014, s.177).
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni Istanbul ili; 6rneklemi Istanbul ili Kartal ilgesi 50. Y1l
General Refet Bele Ortaokulu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda egitim alan
sekizinci smif ogrencilerinden olusmaktadir. Orneklem belirlenirken “kolay
ulagilabilir durum O6rneklemesi” kullanilmistir. “Bu  6rnekleme yodnteminde
aragtirmaci, yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir durumu secer. Bu Ornekleme
yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir.” (Yildirrm ve Simsek, 2013,
s.141). Calisma igin gerekli izinler Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
alimmustir. Arastirma okulda, sekizinci siifta okuyan elli 6grenciyle yliriitiilmiistiir.
Orneklemin okuma bagarisim1  6lgmek amaciyla okudugunu anlama testi
uygulanmistir. Okudugunu Anlama Testi sonug¢larina gére on basarili, on daha az
basarili toplam yirmi 6grenci okuma stlirecinde gozlenmis ve 6grencilerle goriisme

yapilmistir (Janssen, Braaksma, Rijilaarsdam (2006) Literary reading activities of
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good and weak students: A think aloud study adli calismalarini 19 katilimer (10 iyi 9
zayif); Yayl (2010) A Think-Aloud Study: Cognitive and Metacognitive Reading
Strategies of ELT Department Students calismasini 12 katilimci (6 iyi 6 zayif
ogrenci); Ozek ve Civelek (2006) Study on the Use of Cognitive Reading Strategies
by ELT Students ¢alismalarini 23 katilimer ile yiiriitmiislerdir.).

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI
3.3.1. Okudugunu Anlama Testi

Arastirma sekizinci smif Ogrencilerinin {istbilissel okuma becerilerinin
duzeyini belirlemeyi amaglamaktadir. Ustbilissel okuma stratejilerini kullanma
diizeyi ile okuma basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigim
belirlemek icin oncelikle 6rneklemin okuma basarisi Ol¢iilmiistir. Bu amagla
Karakus Taysi (2007) tarafindan gelistirilen “8. Siif Hikaye Tiiriine Iliskin
Okudugunu Anlama Testi” ve “8. Sinif Deneme Tiiriine liskin Okudugunu Anlama
Testi” kullanilmistir. Oykii Tiirine Dayali okudugunu Anlama Testinde Omer
Seyfettin’in  “Yiiksek Okgeler” metni kullanilmistir. Deneme Tiiriine Dayali
Okudugunu Anlama Testinde Hasan Ali Yiicel’in “Okumak” adli metni
kullanilmistir. Her iki metin de cocuk edebiyati eserlerinin tasimasi gereken
kriterlere uygundur. Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanmis ¢ocuk kitaplarindan
alinmistir. Hazirlanan test sorularinda metnin tiirii, konusu, ana fikri ve icerigine
iligkin sorular sorulmustur. Basar1 testine iliskin uzman kisilerin goriis ve Onerileri
alindiktan sonra 30 kisilik gruba pilot uygulama yapilmistir. Uygulama sonuglarina
gore maddeler diizenlenmistir. Her bir metin igin 10 soru ile testlere son hali
verilmistir. Olgme araclarinin gecerlik ve giivenirligini hesaplamak i¢in 100 kisiye
uygulanmigtir. Yapilan analizler sonucunda aragtirmaci, “8. siif hikdye turiine
iligkin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik katsayisin1 .80; deneme turtine
iliskin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik katsayisin1 .78” olarak
bulmustur (Karakus Taysi, 2007, s. 88).

Calismada deneme ve Oykii tiirlerine iligkin iki test kullanilmasinin nedeni
sekizinci sinif diizeyinde ogrencilerin bu iki tiirle siklikla karsilagmasidir. Okuma

basarisinin daha saglikli belirlenmesi i¢in iki metin tiiriinden esit sayida soru
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kullanilmistir. Testlerde 6grencilere isim verilmemis, kodlama sistemi kullanilmistir

01,02, 03...).

Testlerin sonuglarina gore Ogrencilere basar1 siralamasi yapilmistir. Bu
siralamaya gore basarili on 6grenci (B1, B2, B3, ...) ve daha az basarili on 6grenci

(DABI1, DAB2, DAB3, ...) gorlisme yapmak {izere belirlenmistir.
3.3.2. Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Formu

Arastirmada kullanilan tekniklerden birisi gézlemdir. GOzlem, “herhangi bir
ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.201). “Veri elde etmek i¢in
her zaman kullanilan goriisme ve anket yontemleri yerine; basit yapilandirilmis

gozlem yontemleri aragtirmalarda tamamlayict olarak kullanilabilir” (Blyukozturk

vd., 2014, 5.140).

Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Formu, Mokhtari ve
Reichard (2002) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge formu gegerlik ve giivenirlik
calismasi Oztiirk (2012) tarafindan yapilan Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik
Envanteri (OSUFE) temel alinarak gelistirilmistir. Oztiirk’iin ¢alismasinda “dlcegin
Tiirkce ve Ingilizce formlarindan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon 0,96
olarak bulunmustur. Olgege ait faktorlerin .76 ve .85 aras1 giivenirlik degerine sahip
oldugu, bu bakimdan egitim alaninda kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme
arac1 oldugu belirlenmistir.” (Oztiirk, 2012, s. 293).

Olgekte insanlarin akademik ya da okulla ilgili metinleri okurken yaptiklar:
seyler hakkinda ifadeler verilmis ve bu ifadeler; “Ben bunu asla ya da neredeyse hi¢
yapmam”, “Ben bunu nadiren yaparim”, “Ben bunu ara sira yaparim”, “Ben bunu
genellikle yaparim”, “Ben bunu daima ya da neredeyse her zaman yaparim”
davraniglart swrasiyla 1, 2, 3, 4, 5 ile numaralandirilmistir. Okuma Stratejileri

Ustbilissel Farkindalik envanterinde yer alan ifadeler asagidaki sekildedir:
1. “Okurken zihnimde bir amag vardir.
2. Okurken, okudugumu anlamak i¢in notlar alirim.

3. Okudugumu anlamama yardim edecek neler biliyorum diye diigiiniiriim.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Okumaya baglamadan 6nce ne konuda oldugunu anlamak i¢in metni gézden

geciririm.

Metin zor geldiginde okudugumu anlamak igin yiiksek sesle okurum.
Metindeki 6nemli noktalar iizerinde diistinmek i¢in okudugumu 6zetlerim.
Okuma amacimla metnin i¢indekilerin uyup uymayacagini disiiniiriim.
Okudugumu anladigimdan emin olmak i¢in yavas ama dikkatli okurum.
Anladigimin dogru olup olmadigin1 kontrol etmek i¢in bagkalariyla tartisirim.

Oncelikle uzunluk ve diizenleme gibi konulardaki 6zelliklerine okumadan

once g0z gezdiririm.
Konsantrasyonumu kaybedersem tekrar dikkatimi toplarim.

Hatirlamama yardimci olsun diye metnin bazi boliimlerini yuvarlak igine

alirim veya bu bdliimlerin altini ¢izerim.
Okuma hizim1 okudugum metne gore ayarlarim.
Neleri dikkatle okuyup neleri 6nemsemeyecegime karar veririm.

Okudugumu anlamama yardimct olmasi igin sozlik gibi kaynaklardan

yararlanirim.
Metin zor geldiginde okudugum seye dikkatimi daha ¢ok veririm.

Metni anlamam kolaylassin diye tablo, resim ve sekillerden faydalanirim.

Okuduklarim hakkinda diisiinmek i¢in zaman zaman dururum.

Okudugumu daha iyi anlamama yardimci olmasi i¢in igerik ipuglarini
kullanirim.

Okudugumu daha 1iyi anlamak i¢in metindeki diisiinceleri kendi

sozcuklerimle yeniden ifade ederim.
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21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Okudugumu hatirlamama yardimeir olsun diye metnin bazi boliimlerini

zihnimde resimler veya gorsel olarak canlandiririm.

Ana bilgiyi belirlemek i¢in kalin font ve yatik harf gibi yazimsal yardimlar

kullanirim.

Metindeki bilgi ve bulgular1 degerlendirip analiz ederim.

Metinde ileri ve geri gidip diisiinceler arasindaki iligkileri bulurum.

Celisen bilgilere rastladigimda diistincelerimi gdzden geciririm.

Okurken metnin ne hakkinda oldugunu tahmin ederim.

Metin zorlagirsa anlamama yardimci olsun diye yeniden okumalar yaparim.
Metinde cevaplanmasini istedigim sorular1 kendime sorarim.

Metin hakkindaki tahminimin dogru ya da yanlis oldugunu kontrol etmek i¢in

gormek isterim.

Ciimle ya da kelimelerin bilinmeyen anlamlarini tahmin etmeye caligirim.”

(Oztiirk, 2012).

Gozlem formu 13 maddelik ve Ucli likert tipindedir. Okuma stratejilerini

kullanma diizeyleri “Davranigi gosterir.”, “Davranigi kismen gosterir.” ve “Davranisi

gostermez.” seklinde smiflandirilmistir. Form hakkinda uzman goriisleri alinarak

gozlem formuna son hali verilmistir. Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik

Gozlem Formu’nun maddeleri asagida verilmistir:

Okurken okudugunu anlamak icin notlar alir.

Okumaya baslamadan 6nce konusunu anlamak amaciyla metni gbézden

gecirir.
Metin zor geldiginde okudugunu anlamak i¢in yiksek sesle okur.

Metindeki 6nemli noktalar iizerinde diistinmek i¢in okudugunu 6zetler.
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5. Anladigmin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla metin hakkinda bagkalari

ile konusur.
6. Metnin uzunluk ve diizenleme gibi 6zelliklerine okumadan 6nce g6z gezdirir.
7. Dikkati dagilirsa tekrar dikkatini toplayarak metne yogunlasir.

8. Hatirlama amagl metinde gerekli gordiigii yerleri yuvarlak igine alir ya da bu

boliimlerin altini gizer.

9. Okudugu metni daha iyi anlayabilmek i¢in sozliik gibi kaynaklardan

yararlanir.
10. Metni anlamasini kolaylastirmak i¢in tablo, resim ve sekillerden faydalanir.
11. Okuduklar1 hakkinda diisiinmek i¢in zaman zaman durur.
12. Metinde ileri ve geri gidip diislinceler arasindaki iligkileri bulur.
13. Metin zorlasirsa anlamay1 saglamak amacli yeniden okur.
3.3.3 Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Goriisme Formu

Veri toplama amaciyla arastirmada kullanilan bir diger teknik goriisme
teknigidir. Gorligme belirli bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda
derinlemesine bilgi saglar. Gorlismeler, anket ve gozlem gibi bir¢ok yontemle
birlestirilerek de kullamlabilir (Biiyiikdztiirk vd., 2014, s.150). Iyi bir goriisme,
bireysel diisiinceler ve inanislar hakkinda tarafsiz bilgi edinme sanati1 ve bilimidir.
Bir kisinin bilgileri, diisiinceleri, davranislar1 bir sistemdir. Goriismenin amaci bu
sistemi olusturan tim O&geleri arastirmaktir (Teaching Clinical Psychology-Using

Interviews in Research, 2007, Akt. Blyukozturk, 2014, s.151).

Arastirmada standartlastirilmis agik uglu goriisme kullanilmistir. Bu
yaklasim, bazi insanlardan daha yogun ve c¢ok, bazi insanlardan ise daha az
sistematik ve yiizeysel bilgi edinilmesine yola agabilecek olan “gdriismeci yanliligini
ve Oznelligini” azaltir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.151). Bu amagla Ustbilissel
Okuma Becerilerine Yonelik Goriisme Formu olusturulmustur. GOrlisme Formu da

gozlem formuyla aym sekilde Oztiirk’iin (2012) Okuma Stratejileri Farkindalik
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Envanteri temel alinarak hazirlanmis on iki maddeden olusmaktadir. Uzman goriisii

alinarak goriisme formu diizenlenmis ve forma son sekli verilmistir. Ustbilissel

Okuma Becerilerine Yo6nelik Goriisme Formu’nun maddeleri asagida verilmistir:

o~ w0 N PE

10.
11.
12.

Okumadan 6nce zihninizde bir amag¢ var midir? Aciklar misiniz?
Okuyacaginiz bir metni gézden gecirir misiniz? Agiklar misiniz?

Okuma hiziniz1 ayarlarken nelere dikkat edersiniz?

Eski bilgilerinizle metin arasinda iliski kurmaya c¢alisir misiniz?

Bilmediginiz sozciiklerin ya da climlelerin anlamlarin1 bulmaya calisir
misiniz?

Anlamakta zorlandiginiz bir metinle karsilastiginizda neler yaparsiniz?
Okuduktan sonra metne iligkin bilgi ve diisiinceler arasinda baglant1 kurmaya
caligir misiniz?

Okuma sirasinda ya da sonrasinda ana diisiinceyi belirlemeye ¢alisir misiniz?
Okudugunuz bir metni kendi sozciiklerinizle ya da resim, grafik, tablo gibi
sekillerle yeniden yorumlar misiniz?

Okuduklarinizi baskalariyla konusarak tartisir misiniz?

Okuduklariniza iliskin arastirma yapar misiniz?

Okuduklariniz giinliik hayatla iliskilendirir misiniz?

3.3.4. Cahismada Kullanilan Metinler

Gozlem igin kullanilacak metinler ilkdgretim Tiirkce 8 Ders Kitabi’ndan

(MEB Yay., 2016) alinmistir. G6zlem yapilirken kullanilmak tizere “Sar1 Traktor” ve

“Mart1” metinleri secilmistir. Metinlerden “Sar1 Traktor” bilgilendirici; “Mart1”

Oykiileyici metin olarak oOgrencilere verilmistir. Metinlerin MEB ders kitabindan

secilmesinin nedeni Ggrencilerin yasina uygun, uzmanlar tarafindan onaylanmis

metinler ve gorseller icermesidir. Calismanin yapildigr okulda kullanilmakta olan

ders kitabinin farkli bir yaymevinden olmasit ve Ogrencilerin MEB kitabindaki

metinlerle karsilasmamis olmasi da se¢imin diger bir sebebidir.

3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin ¢oziimlenmesinde ¢esitli yontemler kullanilmistir. Basarili ve daha

az basarili dgrenciler okuma siirecinde gézlemlenmis; gézlem formunun analizinde
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iki grup icin “Davranigi gosterir. Davranigi Kismen gosterir. Davranisi gostermez.”

ifadelerinin sikliklar1 hesaplanmistir.

Goriisme formunda igerik analizi yapilmistir. Alanyazin incelenerek kod
listesi hazirlanmustir. Verilerden ¢ikan yeni kodlar da listeye eklenmistir. Kod listesi

asagida verilmistir.

Tablo 3-1: Ustbilissel Okuma Stratejileri icerik Kodlar

Okuma Stratejileri icerik Kodlar

1. Amag belirleme

2. Konusunu anlamak i¢in g6zden gecirme

3. Onceki bilgilerden yararlanma

4. Baslik, alt baghk ve yazara bakma

5. Uzunlugunu anlamak i¢in gézden gegirme

1. Okuma Oncesi Stratejiler
6. Nelere odaklanacagina karar verme

7.Tahmin etme

8. Sorular sorma

9. Okuma hizini belirleme

10. Var olan gdrselleri yorumlama

. Not alma

. Okuma hizin1 ayarlama

. Dikkatini toplayarak tekrar okuma

. Isaretleyerek okuma

. Sozlik, internet, baskasina sorma vb. yollarla bilgi edinme

. Metin iizerinde yogunlagma

2. Okuma Sirasi Stratejiler . Yiksek sesle okuma

. Diigiinmek i¢in ara verme

O |0 (N[N | W[ |-

. Igerik ipuglarini kullanma

10. Gorsellerle anlatma

11. Celisen bilgileri gézden gegirme

12. Anlami tahmin ederek bulma

13. Metinde ileri geri iligki kurma

. Igerik-Amag uyumunu sorgulama

. Metindeki bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme

. Ozetleme

. Metni okumay1 bitirdikten sonra gézden gecirme

. Metni yeniden okuma

3. Okuma Sonrasi Stratejiler —
. Tahminlerinin dogrulugunu kontrol etme

. Metindeki bilgileri elestirerek degerlendirme

. Ana diistinceyi belirleme

. Metin hakkinda baskalariyla tartigma

— O ||| N[OOI |~

0. Metinle ilgili arastirma yapma
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Goriisme formunun analizi aragtirmaci ve uzman tarafindan yapilmistir.
Analiz i¢in 6ncelikle iki arastirmaci her bir katilimcinin verdigi yanitlar1 tek basina
uistbilissel okuma stratejilerine goére kodlamislardir. Analiz sonuglar asagidaki

tabloda gosterilmistir:

Tablo 3-2: Kodlarin Toplam Degerleri

Kodlar

1. Kisi

2. Kisi

1.1.

15

15

1.2.

3

(o]

1.3.

RN
o

1.4.

ol

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9

1.10.

2.1.

2.2.

[EEN

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

2.9

2.10.

2.11.

2.12.

2.13.

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

NOIOIAFRPIOFRPIFPIFLPINOINIOO|IFR ORIk IO|IO)|O|01F &~
NOIOIAFPIOO|IFRIFPIOINO|IFRPIOIOIFRIOCIO|IFRPIFPIOIIOIOCIW I W|~o1O

3.6.

3.7.

-
-

3.8. 14 13

3.9 12 10

3.10 17 17

Bu asamadan sonra arastirmacilarin vermis olduklar1 yanitlar 1 ve 0 seklinde
kodlanmustir. Ustbiligsel okuma stratejisi varsa 1 numara yoksa 0 numara verilmistir.

Bulgular Tablo 3-4’te gosterilmistir.
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Tablo 3-3: Degerlerin 1ve 0 Olarak Kodlanmasi

Kodlar 1. Kisi 2. Kisi
1.1. 1 1
1.2. 1 1
1.3. 1 1
1.4. 1 1
1.5. 1 1
1.6. 1 1
1.7. 1 1
1.8. 0 0
1.9. 1 1
1.10. 1 1
2.1. 1 1
2.2. 1 1
2.3. 1 1
2.4. 0 0
2.5. 1 1
2.6. 0 0
2.7. 0 0
2.8. 1 1
2.9. 0 0
2.10. 1 1
2.11. 1 1
2.12. 1 1
2.13. 1 0
3.1. 0 0
3.2. 1 1
3.3. 1 1
3.4. 0 0
3.5. 1 1
3.6. 1 1
3.7. 1 1
3.8. 1 1
3.9. 1 1
3.10 1 1

1 ve 0 seklindeki degerlerin ortak ve farkli yonlerine bakilmistir. 25 kod her
iki aragtirmaci tarafindan ortak olarak verilmistir. 7 koda her iki arastirmaci da puan

vermemistir. Puan tablosu asagida gosterilmistir.

Tablo 3-4: Caprazlama (crosstab) Tablosu

2. Kisi
1. Kisi 0 1 Toplam
0 7 0 7
1 1 25 26
Toplam 8 25 33
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Hazirlanan tablolar neticesinde ortak karar ylizdesi hesaplanmistir. Bu
hesaplamada gozlenen ortak karar yuzdesi (observed percentage of agreement [O])
7/33 + 25/ 33 =0,9696 olarak bulunmustur. Diger bir ifadeyle kodlamalar arasinda

%96 oraninda uyumluluk vardir. Son olarak verilerin frekans degerleri

hesaplanmastir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Dordiincii boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda arastirma boyunca elde

edilen verilerin analizleri ve analizlerden elde edilen bulgular verilmistir.

Ik alt baslikta Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Formu
analizinden elde edilen bulgular, ikinci alt baslikta Ustbilissel Okuma Becerilerine
Yonelik Goriisme Formunun analizinden elde edilen bulgular, {igiincli alt baslikta
goriisme ve gozlem sonuglarinin karsilastirilmas: ile elde edilen bulgular yer

almaktadir.

4.1 USTBILISSEL OKUMA BECERILERINE YONELIK GOZLEM
FORMUNA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu kisimda sekizinci simif 6grencilerinin kullandiklar iistbilissel okuma
stratejileri gozlemlenmistir. Arastirmaci, katilimcinin okuma siirecinde katilimeiyt
gozlemlemis ve Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Formunu
doldurmustur. Form 13 maddeden ve “Davranis1 gosterir, Davranisi1 kismen gosterir,
Davranis1 gostermez” seklinde ii¢ secenekten olusmaktadir. Katilimcilar, iki metin
okudugu icin calismaya “Davranis1 kismen gosterir” segenegi eklenmistir. Bulgularin
degerlendirilmesi siirecinde “Davranigi kismen gosterir” segenegi sonuglariin
“Davranmigt  gosterir” secenegiyle toplammin (D)) degerlendirilmesine karar

verilmistir.

Tablo 4-1: Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Maddelerine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

1. Grup 2. Grup Toplam
Basarih Ogrenciler (f) Daha Az Basarih Ogrenciler (f)

Maddeler Davramsi Davramsi | Davrams1 | Davramsi
l)"avramsl kismen D:‘wra_n 51 Dlgvranlsl kismen gosterir. gosterir
gostermez. gsterir. gosterir. gostermez. gosterir. )

1. Okurken

okudugunu 4 1 0 10 0 0 1

anlamak igin

notlar alir.

2. Okumaya

baslamadan

once

konusunu 7 5 1 8 0 2 5

anlamak

amaciyla

metni gbzden

gecirir.
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Tablo 4-1: (Devam) Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem

Maddelerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Maddeler

1. Grup

Basarih Ogrenciler (f)

2. Grup

Daha Az Basarih Ogrenciler (f)

Toplam

Davramsi
gostermez.

Davramsi
kismen
gosterir.

Davramsi
gosterir.

Davramsi
gostermez.

Davramsi
kismen
gosterir.

Davramsi
gosterir.

Davramsi
gosterir

t2)

3. Metin zor
geldiginde
okudugunu
anlamak icin
yuksek sesle
okur.

10

4. Metindeki
Onemli
noktalar
lzerinde
diistinmek igin
okudugunu
Ozetler.

10

10

5.Anladiginin
dogrulugunu
kontrol etmek
amaciyla
metin
hakkinda
bagkalari ile
konusur.

6. Metnin
uzunluk ve
dizenleme
gibi
ozelliklerine
okumadan
Once g0z
gezdirir.

7. Dikkati
dagilirsa
tekrar
dikkatini
toplayarak
metne
yogunlasir.

19

8. Hatirlama
amacl
metinde
gerekli
gordigii
yerleri
yuvarlak igine
alir ya da bu
boltmlerin
altini ¢izer.

11
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Tablo 4-1: (Devam) Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem
Maddelerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Grup 2. Grup Toplam
Basarih Ogrenciler (f) Daha Az Basarih Ogrenciler (f)

Maddeler Davramisi
Davramsi

gostermez.

Davramgi | Davrams1 | Davramsi
kismen gosterir. gosterir
gosterir. )

Davrams1 | Davranisi

Kkismen . . .
gosterir. gostermez.

gosterir.

9. Okudugu
metni daha iyi
anlayabilmek
icin sozluk 6 1 3 6 3 1 8
gibi
kaynaklardan
yararlanir.

10. Metni
anlamasini
kolaylagtirmak
icin tablo, 2 6 2 4 5 1 14
resim ve
sekillerden
faydalanir.

11.0Okuduklar:
hakkinda
diisiinmek i¢in | 6 3 1 7 2 1 7
Zaman zaman
durur.

12. Metinde
ileri ve geri
gidip 6 3 1 9 1 0 5
diigiinceler
arasindaki
iligkileri bulur.

13. Metin
zorlasirsa
anlamay
saglamak
amacl
yeniden okur.

Toplam 77 31 22 93 25 12

Toplam )’ 77 53 93 37 90

Tabloda goriildiigl tizere Ustbilissel okuma stratejilerini, basarili 6grenciler
(f=22) daha az basarili 6grencilere (f=12) gore sik kullanmaktadir. Ustbilissel okuma
stratejilerini  kullanmada “Davranist kismen gosterir.” segene8i yine basarilt
ogrencilerde (f=31) daha az basarili 6grencilere (f=25) oranla fazla gdzlemlenmistir.
Basarili 6grencilerde ve daha az basarili 6grencilerde “Davranisi gostermez.”

seceneginin diger seceneklere gore daha yiiksek degerde oldugu gozlenmistir
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(Basarili 6grenciler =77; daha az basarili 6grenciler =93). Buna gore katilimcilarin

tistbiligsel okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu sdylenebilir.

Ustbilissel okuma stratejilerinde en sik gdzlenen madde, hem basarili (£=310)
hem de daha az basarili 6grencilerde (f=9) “Dikkati dagilirsa tekrar dikkatini
toplayarak metne yogunlasir.” maddesi olmustur. 1. Grup 6grencilerinin tamami, 2.
Grup ogrencilerinin ise tamamina yakini dikkati dagildiginda metne odaklandigini

gosteren davranisglar gostermistir.

“Hatirlama amac¢li metinde gerekli gordiigii yerleri yuvarlak igine alir ya da
bu béliimlerin altini gizer.” stratejisinin bagarilt 6grenciler tarafindan sik kullanildig
(f=>.8) ancak daha az basarili 6grenciler tarafindan ¢ok diisiik diizeyde kullanildig1
(f=>.3) belirlenmistir. Bu strateji basarili 6grenciler tarafindan en sik kullanilan ikinci

stratejidir.

Katilimcilarin, “Metni anlamasin  kolaylastirmak igin tablo, resim ve

)

sekillerden faydalanwr.” stratejisinin basarili 6grenciler tarafindan sik kullanildigt
(f=).8); daha az basarili 6grenciler tarafindan orta diizeyde (f=).6) kullanildigi
belirlenmigstir. Daha az basarili Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan ikinci

stratejidir.

’

“Metindeki onemli noktalar iizerinde diigiinmek i¢cin okudugunu ozetler.’
davranigi iki grupta da gozlenememistir (f=0). “Metin zor geldiginde anlamak igin
viiksek sesle okur.” Stratejisi basarili 6grencilerde hi¢ gézlemlenmemis (f=0); daha

az basaril1 6grencilerde ise ¢ok diisiik diizeyde gozlemlenmistir (f=1).

Genel bakildiginda gozlem sonuglarina gore iistbilissel okuma stratejilerinin
kullanildig1 basarili grupta daha sik goézlemlenmekle birlikte her iki grupta da

tistbiligsel okuma becerilerinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2. USTBILISSEL OKUMA BECERILERINE YONELIK GORUSME
FORMUNA ILISKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Bu alt baslikta Ustbilissel Okuma Becerilerine Yo6nelik Gériisme Formundan
elde edilen bulgular okuma 0ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda

kullanilan stratejiler olarak alt bagliklarda verilmistir.
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Tablo 4-2: Goriisme Sonucu Okuma Oncesinde Kullanilan Ustbilissel Okuma
Strateji Tiirleri ve Kullanim Sikhiklari

1. Grup | 2. Grup
Lo (B1, (DABL1, Toplam | "
Strateji Turd B2...) DAB2...) ) Ornek Cumleler
() U]
Kitab1 okumaya baslamadan 6nce bana
1. Amac belirleme | 10 5 15 ‘pnr §§yl§r katmasini, okuudukga.okun}a
istegimin artmasini ve eglenebilmeyi
amaglarim. (DAB1)
2. Konusyn.u Evet. Bir kitap ilgimi ¢ekerse okurum.
anlamak icin 4 3 ! Kapagmi ve arka kapagini okurum. (B9)
gdzden gegirme pag pag '
" . Evet, calisirim. Ciinkii o bildiklerim o
3. Onceki A .
- metinle iligkili ise bu metni anlamama
bilgilerden 7 5 12 . e
ararlanma yardimci olur. Bu yiizden iligki kurmaya
y calisinm. (DAB3)
Evet, okuyacagim metni gozden
4. Baglik, alt baslik geciririm. Ozetlerine bakarim, yagima
4 1 5 4
ve yazara bakma uygun olup olmadigina bakarim, sayfa
sayisina ve yazarina bakarim. B8
5. Uzunlugunu
anlamak icin 3 1 4 Evet, uzun mu kisa mi diye bakarim. B4
g0dzden gegirme
6. Nelere Okumadan 6nce basligina, resmi varsa
odaklanacagina 2 0 2 resimlerine ve metne bagtan agagi bakip
karar verme anahtar kelimeleri incelerim. B2
Evet. Resimlerine bakarim, tahmin
7.Tahmin etme 2 2 4 etmeye calisirim ve genelde yazarlarin
isimlerine bakarim. DAB1
8. Sorular sorma 0 0 0 -
Kisa metinler olursa kalem ile ¢izerek
okumam metni okuma stiremi ve metni
9. Okuma hizint anlamami daha ¢ok etkiler. Fakat bu bir
- 4 1 5 S
belirleme roman vb. olursa daha sakin bir ortamda
okumak isterim ¢iinkii daha iyi anlarim.
Bl
10. Var olan Evet, gegiririm. Yeni alacagim blI: kitapta
N . da arka ylzini okurum. Ayrica kitabin
gorselleri 4 2 6 w 2 . . .
6n kapagini da incelerim. Metinlerde de
yorumlama

resimleri incelerim. B7

Goriisme verilerinden elde edilen sonuglara bakildiginda katilimcilarin okuma

oncesinde en sik kullandiklarini ifade ettikleri stratejinin her iki grupta da “Amag

belirleme” oldugu belirlenmistir (1. Grup =10, 2. Grup f=5). Basaril1 6grencilerden

olusan grubun tamami amag belirleme stratejisini kullandigini ifade etmistir. Amag

belirleme stratejisini kullandigini belirten katilimc ifadeleri asagida verilmistir:
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Merak ettigim bir kitap olmasi ya da 6gretmenin vermis olmasi. (Bl)
Zevk ve normal diinyamin sikintilarindan kurtulmak igin okurum. (B2)

Evet, vardi. Ciinkii okuyacagim seyi ¢cok merak etmistim. Nasil bir sey olacagini.

Amacim anlamini bilmedigim kelime bulmakti. (B3)

Okumadan dnceki amacim okuduktan sonraki sorulari cevaplamakti. Ama giinliik
kitap okudugumda genelde merak ettigim kitap kapaklart oluyor ve onun igin

okuyorum. (B4)
Evet, vardir. Okumadan once gézden gegirdigim icin zihnimde bir amag vardiwr. (B5)
Vardi, amacim okurken keyif almak, siiriiklemesi ve heyecanlandirmasi. (B6)

Okumadan once bir merak diistii. O meraktan dolayr metinler ne hakkinda ne

anlatiyor gibi diisiincelerle metinleri okumaya basladim. Yani amacim metinlerde

neden bahsediyor oldu. (B7)

Okumadan oOnce kitaplarin icerigini incelerim ve arkalarindaki ézeti okur, ona gére

kitap ile ilgili fikir olustururum. (BS)
Evet. Bir kitap ilgimi ¢ekerse okurum. Kapagini ve arka kapagini okurum. (B9)

Evet vardi. Ciinkii metinleri merak ediyordum. Anlatim sekillerini ve ne tlr bir metin
oldugunu. (B10)

Evet, vardir. Ciinkii aklimda okudugum seyi anlamak ve okudugum seyi aklimda
canlandirmaktir.  Eger bunu  yapmazsam  okudugum  seyden  higchir  sey

anlamayacagimi diistindiigiim icin. (DAB3)

Evet, vardi. Ciinkii okuyacagim metni merak ediyordum. Onun i¢in zihnimde bir
seyler olusturdum. (DAB4)

Vardi. Ciinkii anlayip anlamama konusunda kendimi 6l¢tiim. (DABG)
Giizel bir kitap mi, eglenceli ve resimleri olursa. (DABY)

“Konusunu anlamak i¢in gézden gegirme” stratejisinin kullanim siklig

basarili grup (f=4) ile daha az basarili grup (f=3) birbirine olduk¢a yakindir. Her iki
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grupta da bu stratejinin kullanilma diizeyi diisiiktiir. Konusunu anlamak i¢in gézden

gecirme stratejini kullandigini belirten katilimer ifadeleri su sekildedir:

Evet, ciinkii okudugum kitabin nasil oldugunu, sevebilecegimi merak ederim. Bu

ylzden genellikle gdzden gegiririm. (B5)

Evet, okuyacagim metni gozden gegiririm. Ozetlerine bakarim, yasima uygun olup

olmadigina bakarim, sayfa sayisina ve yazarina bakarim. (BS)

Evet geciririm. Ciinkii eger onda argo kelime varsa o kitabt okumam. Nedeni ise o

kitap argo kelime kullandig igin kitapliktan ¢ikmistir. (B10)

Okumadan once metnin nasil olup olmadigina bakarim. Yabanci kelimelere filan

bakarim. (DAB4)
Evet, geciririm. Cunki merak ederim. (DAB8)
Evet, gdzden geciririm. (DAB10)

Okuma oOncesi stratejilerden amag belirlemeden sonra ikinci sik kullanilan
strateji “onceki bilgilerden yararlanma” stratejisidir. Bagsarili grup 6grencilerinin
(f=7), daha az basarili grup (f=5) Ogrencilerine gore az farkla stratejiyi daha sik
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin goériisme formunda stratejiye iliskin

ifadeleri asagidaki sekildedir:
Evet, bunu yapmam daha iyi anlamama neden olur. (B1)
Evet. Terim anlami olan kelimelerle kurmaya ¢alisirim. (B2)

Evet. Bilmedigim kelimelerle eski bildiklerimi karsilastiririm.  Ciinkii  eski

bildiklerimin dogru olup olmadigindan emin olurum. (B3)

Calisirim. Bilmedigim bir kelime varsa onu eski bilgilerimden yararlanarak bulmaya

calisirim. (B6)

Evet ¢alisirim. Hem eski hem de yeni ogrendigim bilgileri gozden gecirerek okurum.

(B7)
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Kitabt okurken eger o kitaba benzer bir kitap okumussam o kitap aklima gelir. O

kitabi hatirlarim. (BS8)

Evet, kurmaya ¢alisirim. Ciinkii belki o metni daha once bir yerde okumusg olabilirim.

(B10)

Evet baglanti kurmaya ¢alisirim. Bilgilerim daha ¢ok artar. (DABI)
Calwsirim ve goziimde canlandiririm. (DABS)

Evet. Kiyaslama yaparak farka bakarim. (DABG6)

Evet calisirim. (DAB10)

“Baslik, alt bashik ve yazara bakma” stratejisi 1. Grupta kullanilma sikligi
f=4 iken 2. Grupta ise f=1’dir. Basarili 6grencilerde bu stratejinin kullanimi orta
diizeyin altindayken, daha az basarili 6grencilerde kullanim siklig1r ¢ok diistiktiir.
Baslik, alt bashik ve yazara bakma stratejisini kullanan katilimci ifadeleri su
sekildedir:

Okumadan once bashigina, resmi varsa resimlerine ve metne bastan asagr bakip

anahtar kelimeleri incelerim. (B2)

Evet, geciririm. Yeni alacagim bir kitapta da arka yiiziinii okurum. Ayrica kitabin on

kapagini da incelerim. Metinlerde de resimleri incelerim. (B7)
Evet. Bir kitap ilgimi ¢ekerse okurum. Kapagini ve arka kapagini okurum. (B9)

Evet. Resimlerine bakarim, tahmin etmeye ¢alisirim ve genelde yazarlarin isimlerine

bakarim. (DABI)

“Nelere odaklanacagina karar verme” stratejisi daha az basarili grup
tarafindan hi¢ kullanmadiklarini ifade emislerdir. (f=0). Basarili grupta ise kullanim
sikligr diisiik diizeydedir. Bu stratejiyi kullanan diger katilimer ifadeleri asagida

verilmistir:

Evet, okuyacagim metni gozden geciririm. Ozetlerine bakarim, yasima uygun olup

olmadigina bakarim, sayfa sayisina ve yazaria bakarim. (BS)
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“Tahmin etme” stratejisinin kullanim siklig1 iki grupta da ayni sayida (f=2)
ve diisiik diizeydedir. Tahmin etme stratejisini kullandigini belirten katilimcilarin

ifadeleri asagida verilmistir:

Evet geciririm. Gozden gegirmezsem o kitabin nasil bir kitap oldugunu bilemem ve

bekledigim gibi ¢ikmayabilir. (Bl)
Evet geciririm. Daha sonraki sayfalarinda ne anlattigina bakarim. (B9)
Gegciririm. Cunkd resimlerini ve turini merak ederim. (DAB5S)

“Sorular sorma” stratejisi iki grupta da hi¢ kullanilmadig: ifade edilmistir.

Okuma Oncesi stratejilerde hi¢ kullanilmayan tek stratejidir (£=0).

“Okuma hizint belirleme” stratejisinin basarili grupta kullanim siklig1 orta
diizeydedir (f=4). Daha az basarili grupta ise bu stratejinin kullanim siklig1 diistiktiir
(f=1). Stratejinin kullanildigin1 belirten ifadeler su sekildedir:

Nefesime, daha sonra kitabin geneline. Ciinkii eger Heyecanli bir kisim varsa ¢ok

hizli okuyabiliyorum. (B3)

Genellikle okuma hizim metni anlamaya yonelik olur. Hizimi ayarlamaya dikkat

etmem. (B5)
Okuma hizimi ayarlarken anlamaya dikkat ederim. (B6)

Okuma hizzmi ayarlarken okudugum metnin veya baska bir seyin ne hakkinda

vazildigini anlamak igin okuma hizima dikkat ederim. (DAB3)

“Var olan gorselleri yorumlama” stratejisinin kullanilma sikligi basarili
grupta orta diizeydeyken (f=4) daha az basarili grupta diisiik diizeydedir (f=2). Var
olan gorselleri yorumlama stratejine dair katilimcilarin goriisme ifadeleri asagidaki
sekildedir:

Okumadan once bashgina, resmi varsa resimlerine ve metne bastan asagi bakip

anahtar kelimeleri incelerim. (B2)

Gegiririm, once bir bakarim resimlerine goz atarim ve sayfalarina bakarim. (B6)
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Evet. Bir kitap ilgimi ¢ekerse okurum. Kapagini ve arka kapagini okurum. (B9)

Evet. Resimlerine bakarim, tahmin etmeye ¢alisirim ve genelde yazarlarin isimlerine

bakarim. (DABI)

Geciririm. Cunkd resimlerini ve tirini merak ederim (DAB5)

Tablo 4-3: Goriisme Sonucu Okuma Sirasinda Kullanilan Ustbilissel Okuma
Strateji Tiirleri ve Kullanim Sikhiklari

1. Grup
2. Grup
. (B1, Toplam | -
Strateji Turleri B2...) (DABL, ) Ornek Cumleler
DAB?2...) (f)
()
Evet anlamadigim kelimeleri not ederim
1. Nolglga 0 ! 1 ve sozliikten bakarim. DAB2
Kitap okurken okuma hiziyla ilgili bir
2 Okuma hizin sey dusl}nme}p ama eger okurken zor
6 7 13 anlayabilecegim bir sey ise yavas, kolay
ayarlama A .
anlayabilecegim bir sey ise hizli
okurum. B9
O kitab1 okumay1 birakirim. Biraz
3. Dikkatini dinlendikten sonra tekrar okumaya
toplayarak tekrar 5 1 6 baglarim. Ama bilmedigim ¢ok kelime
okuma olursa da kitab1 okumay1 tekrar
birakirim. Ileri zamanlarda okurum. B8
4, Tsaretleyerek 0 0 0 i
okuma
5. Sozllk, internet, Bilmedigim bir ya da birden fazla
bagkasina sorma 9 9 18 kelime varsa bunlar1 bulmaya ¢aligirim.
vb. yollarla bilgi Sozliikten arastirarak bulurum ya da
edinme bagkalarina sorarim. B6
6. I}/Ietm tizerinde 0 0 0 i
yogunlagma
7. Yuksek sesle 0 0 0 i
okuma
O kitab1 okumay1 birakirim. Biraz
8 Diisiinmek icin dinlendikten sonra tekrar okumaya
a}a Vesrme ¢ 1 0 1 baslarim. Ama bilmedigim ¢ok kelime
olursa da kitab1 okumay1 tekrar
birakirim. Ileri zamanlarda okurum. B8
9. Igerik ipuglarim 0 0 0 )
kullanma
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Tablo 4-3: (Devam) Gériisme Sonucu Okuma Sirasinda Kullanilan Ustbilissel
Okuma Strateji Tiirleri ve Kullanim Sikhiklar:

1. Grup 2. Grup
Strateji Turleri (B1, g)D:I‘SBZL) ;I;;)plam Ornek Climleler
B2...) (D )

Okuduktan sonra daha iyi anlayabilmek
2 5 7 icin kendim metni 6zetleyerek resim
seklinde yapabilirim. B6

10. Gorsellerle
anlatma

Eger kurmam ¢ok gerekirse yani metin
1 0 1 cok celiskiliyse bilgilerimle
karsilastiririm. B3

11. Celisen bilgileri
g6zden gecirme

12. Anlami1 tahmin Tahmin edebilecegim kadar kolaysa
ederek bulma bakmam. Onun haricinde bakarim. B2

13. Metinde ileri
geri iligki kurma

“Not alma” stratejisinin 1. Gruptaki katilimcilar tarafindan hi¢ kullanilmadig
(f=0), daha az basarili 6grencilerde ise ¢ok diisikk diizeyde kullanildig1 (f=1) ifade

edilmistir.

Okuma siras1 stratejilerde en sik kullanilan stratejilerden biri olan “okuma
hizint ayarlama” basarili 6grenciler tarafindan (f=6) ve daha az basarili 6grenciler
tarafindan da (f=7) ortanin istii siklikta kullanilmistir. Katilimcilarin bu stratejiye

iliskin kullandiklar1 ifadeler su sekildedir:

Noktalama isaretlerine bakarak olabildigince anlayabildigim akici bir sekilde
okurum. (B2)

Nefesime, daha sonra kitabin geneline. Ciinkii eger Heyecanli bir kisim varsa ¢ok

hizli okuyabiliyorum. (B3)
Okudugum yazuyn anlayabilecegim bir hizda okurum. (B4)

Noktalama isaretlerine uygun okurum. O metni birden fazla kere okuyorsam daha

seri bir sekilde okurum. (B7)
Nefesime, metni takip etmeme, noktalama isaretlerine. (B10)
Cok fazla hizlr okumam. Anlayabilecegim bir hiz ile okurum. (DABI)
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Noktalama igaretlerine, vurgulu okumaya gore hareket ederim. (DAB2)

Icimden okurum ve yavasca okurum. Ciinkii yavas ve dikkatli okudugumda o konuyu

anlarim. (DAB4)

Kelimeleri diizgiin okuyup okumadigima dikkat ederim. Yani az hizli az yavas

okurum. (DAB5)
Nokta ve virglllere gére. Sessizken hizli okurum. (DAB?7)
Evet ederim, yavas ve sakin okumaya dikkat ederim. (DABS)

Metni dogru okurken baska paragraflara atlamayayim diye yavas ve net okurum.

(DABY)

“Dikkatini toplayarak tekrar okuma” stratejisinin kullanilma siklig1 basarili
grupta orta diizeyde (f=5) iken daha az basarili gruptaki Ogrencilerde diisiik
duzeydedir (f=1). Dikkatini toplayarak okuma stratejisini kullanan katilimci ifadeleri

asagida verilmistir:

Oyle bir metinle hi¢ karsilasmadim. Ama olursa tekrar tekrar okurum. Eer hala

anlamamissam bir biiyiigiimden yardim alirim. (B3)
Tekrar okuyup anlamaya ¢alisirim. (B4)

Eger bilmedigim bir kelime varsa onu bulup sonra anlamadigim yeri tekrar okurum.

(BS)

Evet, daha ¢ok bilmedigim kelimeleri 6grendikten sonra o ciimleyi tekrar okurum,

anlamaya ¢aligirim. (B7)
Sessiz bir ortama gegerim ve birkag defa daha okurum. (DAB1)

“Sozliik, internet, baskasina sorma vb. yollarla bilgi edinme” stratejisinin
kullanim diizeyi her iki grupta da ayni siklikta (f=9) ve yiiksek seviyede ¢ikmuistir.
Okuma sirasi stratejiler arasinda, katilimcilar tarafindan en ¢ok bagvurulan strateji

oldugu belirlenmistir. Bu stratejiyi kullanan katilimci ifadeleri asagida verilmistir:
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Evet. Genelde internetten bakarim ciinkii bilmedigim seyleri sorgulamay: severim.

(B1)

Tahmin edebilecegim kadar kolaysa anlamina bakmam. Onun haricinde bakarim.
(B2)

Evet c¢alisirim. Eger bilmedigim kelimelere bakmazsam aklim karisir. Metinden

hi¢bir sey anlamam. (B3)

Bulmaya ¢alisirim.  Ciinkii  kelimelerin — anlamini  bilmeyince o  ciimleyi

anlayamzyorum. (B5)
Evet, calisirim. Bu okudugum iki metinde de buldum. (B7)
Evet, bilmedigim sozciikler olursa genellikle anlamlarina bakarim. (BS)

Evet, calisinim. Ilk énce anneme eSer o da bilmiyorsa internetten ve sozliikten

vararlanirim. (B9)

Evet, ¢alisirim. Eger o kelimeyi hi¢ duymamissam ogretmenlerimden yardim isterim.

(B10)
Hi¢ duyamadigim bir sozciik ise ve merak edersem anlamina bakarim. (DABI)
Evet anlamadigim kelimeleri not ederim sozliikten bakarim. (DAB2)

Evet ama genellikle yasima uygun kitap, roman gibi metinlerde anlamadigim seyler
¢ctkmiyor ama olur da ¢ikarsa anlamlarina bakarim ¢iinkii bilmedigim hikdyenin ya

da metnin bana bir sey kazandirmayacagin diigiiniiyorum. (DAB3)

Bazen ¢alismam ama ¢ok merak ettigim bir seyse sozliikten anlamini bulurum.
(DAB4)

Evet bulmaya ¢alisirim ve anlamlarint merak ederim. (DABS)
Arada siwrada. Sozliige bakarim. Defterden bakarim. (DAB7)
Evet ¢calisirim. Birilerine sorarim. (DABS)

Aklima geleni yazarim. Aileme danisirim. (DABY)

Evet calisirim. (DAB10)
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“Gorsellerle anlatma” stratejisinin kullanim sikliginin daha az basarili
Ogrencilerde orta diizeyde iken (f=5) basarili 6grenciler tarafindan diisiik diizeyde
(f=2) kullanildig1r belirlenmistir. Bu stratejiyi kullanan katilimcilarin clmleleri

asagida verilmistir.

Okudugum zaman kafamda resimler ile tasarlarim. Ciinkii o zaman kitap okumak

daha zevkli olur. B5

Hayir. Yorumlamam ama metne resim ve yazilarla icerigini de anlatan bir kapak

tasarlayabilirim. DAB1

Evet yorumlarim ¢iinkii orada okudugum seyi baska bir grafik tabloda gordiigiimde
arada bir baglanti kurmaya ¢alisirim bu da bana yeni bilgiler katar. DAB3

Evet. Cunkd kendi grafiklerim ve resimlerim daha guzel olur. DAB4

Kendime metinle ilgili tablo ¢izerim. DAB7

Evet yorumlarim, resim ¢izerek. DABS

Okuma siras1 stratejilerden “diisiinmek icin ara verme”, “gelisen bilgileri
gozden gegirme”, “anlami tahmin ederek bulma” daha az basarili grup tarafindan
hi¢ kullanilmamis; basarili grupta ise kullanim sikliginin olduke¢a diisiik diizeyde

oldugu ifade edilmistir. (f=1).

Katilimeilarin - basarili ve daha az basarili gruplarda okuma sirasi
stratejilerden hi¢ kullanmadiklarini belirttikleri birden fazla strateji bulunmaktadir
(f=0). Bunlar “isaretleyerek okuma”, “Metin iizerinde yogunlasma”, “yiiksek sesle
okuma”,” icerik ipuclarimi kullanma”,” metinde ileri geri iliski kurma”

stratejileridir.
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Tablo 4-4: Goriisme Sonucu Okuma Sonrasinda Kullamlan Ustbilissel Okuma
Strateji Tiirleri ve Kullanim Sikhiklari

1. Grup 2 Gru
S (B1, ' P Toplam | A .
Strateji Turleri B2...) (DABL1, ) Ornek Cimleler
DAB22...) ()
()
1. Igerik-Amag 0 0 0 )
uyumunu sorgulama
2. Metindeki Giinliik hayatimda kitaptaki gibi bir
bilginin glnlik 8 5 13 durum olursa, kitap aklima gelir ve
hayatla ¢Oziim yollarimi karsilastirip bir ¢dziim
iligkilendirme bulurum. B8
Evet, kitabimi okuduktan sonra
3. Ozetleme 3 1 4 kitaptan aklimda kalanlarin 6zetini
cikaririm, kendim yorumlarim. B8
gitli\fdﬁtﬁ;ﬁgﬁgyl 0 1 1 Evet, bilgi tazelemek icin durmadan
N . diistintirim. DAB9
g6zden gegirme
Anlamakta zorlandigim bir metinde
5. Metni yeniden 4 5 9 ilk olarak ikinci defa okurum.
okuma Anlayamazsam bir arkadagimdan
yardim alirim. B6
6. Tahminlerinin Evet, okuduktan sonra metinle ilgili
dogrulugunu kontrol | 2 0 2 bildiklerimi ve diisiincelerimi
etme bagdastirmaya calisirim. B6
7 Metindeki Evet. Okudugum metinden sonra
bilgileri clestirerek 1 0 1 mutlaka “Suras1 sdyle olsaydi daha
deserlendirme giizel olurdu.” ya da “Ben olsaydim
& boyle yazardim.” derim. B9
8. Ana diigiinceyi 8 6 14 Tabi ki, okudugum seyden bir anlam,
belirleme bir ders ¢ikarmaya ¢aligirim. B2
. Genellikle begendigim kitaplari
tg);\l/qlzlt:rllhii(kt;?t?;a 8 4 12 birileriyle paylagsmay1 ve tartismayi
3 y 3 cok severim. B8
Okudugum bir metin bir kitaptan
S alintiysa ve ben begendiysem
10. Metinle ilgils 9 8 17 aragtirtrim. Metin giizelse kimin

arastirma yapma

yazdigini ve yazdig diger seyleri
arastiririm. B6

“Icerik ama¢ uyumunu sorgulama” stratejisi her iki grupta da hicbir 6grenci

tarafindan kullanilmamistir (f=0). Okuma sonrasi stratejilerden her iki grupta da hig

kullanilmayan tek stratejidir.

“Metindeki bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme” stratejisi okuma sonrasinda

en sik kullanilan stratejilerden biridir (1. Grup f=8, 2. Grup f=5). Basaril1 6grenciler

bu stratejiyi sik diizeyde kullanirken daha az basarili 6grencilerin kullanma sikligi
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orta diizeydedir. Metindeki bilgiyi giinliik hayatla iliskilendirme stratejisini kullanan

katilimcilarin climleleri asagida verilmistir:

Evet. Eski zaman ile bu zamant karsilagtiririm ve bu bana degisik gelir ciinkii o

zamandan bu zamana kadar ¢ok sey degismis. (Bl)

Evet. Genelde okuduklarim uzun bir siire aklimda kalir ve o metinle alakali bir sey

gorunce ben bununla ilgili bir sey okumugtum derim. (B2)

Bazen “Boyle seyleri ben de yapryorum.” ya da “Aaa ayni annem gibi konusuyor.”

da diyebiliyorum. (B3)

Eger okudugum kitaptaki bir konu karsima ¢ikarsa gercek hayatla iliskilendiririm.
(BS)

Evet, benim hayatimla ilgiliyse bir diistintiriim. (B7)
Evet, gercekgiligine bakarim. (B9)

Evet, iliskilendiririm. Nedeni ise o an bir tartismamin ortasinda olabiliriz. O

tartismayt okudugum kitaplardan érnek ciimle séyleyerek durdurabilirim. (B10)

Evet. Mesela bir kitapta yasanan olay karsisindaki ¢oziim yolunu begendiysem onu

uygularim. (DABI)

Evet, iliskilendiririm ¢iinkii onlarin gercekten giinliik hayatta kullanacagimiz seyler

oldugunu diisiiniiyorum. (DAB3)

Evet, ayni olay olsa metin aklima gelir. (DABS)

Evet. Genelde okuduklarima yonelik bile davranabilirim. (DAB6)
Evet, iliskilendiririm. (DABS)

Okuma sonrasi stratejilerden “Ozetleme” stratejisinin kullanim sikliginin
diisiik oldugu belirlenmistir. 1. Grup o6grencilerde =3, 2. Grup Ogrencilerde f=1
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozetleme stratejisini kullanan katilimcilarin ciimleleri

su sekildedir:
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Evet. Beynimde okudugum metnin ézetini ¢itkaririm. B2

Okuduktan sonra daha iyi anlayabilmek i¢in kendim metni 6zetleyerek resim seklinde

yapabilirim. B6
Genelde kendi sozcuklerimi kullanarak yorumlarim. DAB6

“Metni okumayr bitirdikten sonra gézden gecirme” stratejisinin sadece bir

kez daha az basarili grupta bir katilimci tarafindan kullanildigi belirlenmistir.

“Metni yeniden okuma” stratejisinin her iki grupta da orta duzeyde
kullanildigr belirlenmistir. Basarili grupta f=4, daha az basarili grupta f=5
sonuglarina bakildiginda daha az basarili grubun bu stratejiyi az farkla daha sik
kullandig1 sonucuna varilabilir. Metni yeniden okuma stratejisini kullanan

katilimcilarin climleleri asagida verilmistir:

Bazen kelimelerin es anlamhilariyla tekrardan o ciimleleri, paragraflart okurum.

(B7)
O metni tekrar okurum. Eger tekrar anlamazsam anlamadigim seyi arastiririm. (B9)

Evet, c¢alisirim. Ciinkii metin hosuma gittiyse onu tekrar okurum ve o metni

arkadagslarima tavsiye ederim. (B10)

O tur bir metni asla okumaktan vazgegcmem. Gerekirse birka¢ defa tekrar okuyarak

ne anlatildigint anlamaya ¢alisirim. (DAB3)

Birkac defa okurum o metni. (DAB4)

Tekrar tekrar okurum. Metni anlamiyorsam birinden anlatmasini isterim. (DABS)
Tekrar okurum. O da olmazsa biiyiigiimden yardim alirim. (DABG6)

Tekrar tekrar okurum, ya da yanimda biri varsa sorarim. (DAB9)

“Tahminlerinin dogrulugunu kontrol etme” stratejisi daha az basarili grupta
hi¢ kullanilmamistir (f=0). Buna karsin bu stratejinin basarili grupta da oldukca
diisiik diizeyde kullanildig1 ifadelerinden anlagilmaktadir (f=2). Tahminlerinin

dogrulugunu kontrol etme stratejisine iliskin katilimc1 ifadeleri asagida verilmistir:
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Okudugum metindeki bilgiyi onceden biliyorsam metindeki bilgiyle iliskilendiririm.

Diisiincelerim arasinda baglanti kurmaya ¢alisirim. (B5)

“Metindeki bilgileri elestirerek degerlendirme” stratejisi basarili grupta
sadece bir kez kullanilmis (f=1), daha az basarili grupta ise hi¢ kullanilmamistir

(f=0).

Okuma sonras: stratejilerde her iki grupta da sik kullanilan stratejilerden biri
“Ana diisiinceyi belirleme” stratejisidir. Ana disilinceyi belirleme stratejisinin
kullanim sikligiin bagarili grupta yiiksek (f=8), daha az basarili grupta orta diizeyde
(f=6) oldugu bulunmustur. Bu stratejiyi kullanan katilimcilarin ciimleleri su

sekildedir:
Evet, okudugum seyin neyle ilgili oldugunu diigiiniiriim. (B4)

Metni okudugum zaman ana diisiinceyi kendiliginden buldugum icin sonradan ana

diistinceyi belirlemeye ¢alismam. (B5)

Calisirim. Cuinkii hem bir metnin konusunu ozetini anlamak ve bir test ¢oziiyorsam

soruyu cevaplamak i¢in kullanirim. (B6)

Calisma kitabindaki metinlerde evet belirlerim. Normal okudugum kitaplarda kitabin

uyandrdigr merak duygusuna gore belirlerim. (B7)

Genellikle kitabumu bitirdikten sonra ana diisiinceyi belirlerim. Bazen kitabin ézetini

¢ctkaririm. (BS)
Evet. “Bu kitap bana ne katti, yeni bir sey 6grendim mi?” diye diistiniiriim. (B9)
Evet, ¢iinkii okumanin amaci o metnin bize ne demek istedigini anlamaktir. (B10)

Hemen anlayabilecegim bir metinse ana diisiinceyi kolaylikla belirlerim. Icerigini

¢ok anlayamadigim metinlerde ana diisiinceyi belirlemek i¢cin daha ¢ok ¢abalarim.

(DAB1)
Evet, okurken zaten diisiinceyi anliyyorum. (DAB2)

Evet, ciimleleri toparlayip bulmaya ¢alisirim. (DABD)
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Evet, bazen belirlerim bazen belirlemem. (DAB6)
Evet, calisirim. (DABS)
Ne anlarsam onun i¢inde ana fikir ararim. (DAB9)

“Metin hakkinda baskalariyla tartisma” stratejisinin kullanim diizeyi basarili
grupta yiiksek (f=8) iken daha az basarili grupta orta siklikta (f=4) bulunmustur.
Metin hakkinda bagkalariyla tartigma stratejisini kullanan katilimeilarin ciimleleri su

sekildedir:
Anlamadigim yerlerin ne anlama geldigini 6gretmenime sorarim. (B1)
O metni okuyan baska arkadaslarimla konusu ve igerigi hakkinda sohbet ederiz. (B2)

Evet. Genellikle ben o metni baska birine aciklarim. Ve ondan sonra konusu ve

icerigi hakkinda sohbet ederiz. (B3)

Evet, onun da diigiincelerini alirim. (B4)

Evet, tartisirim. Celistigim ya da anlamadigim ciimleleri tartisirim. (B6)
Evet, kendi fikirlerimle baskalarinin fikirlerini karsilastiririm. (B9)

Evet, tartiszrim c¢iinkii onlar da aymi metni okudu ve benimle ayni fikirde

olmayabilirler. O yiizden tartisirim. (B10)

Evet. Anlatirim ve fikirlerimizi karsilagtiririz. (DAB6)
Metinle ilgili baskasiyla konusurum. (DAB7)

Evet, tartisirim. (DABS)

Evet, tartisirim. (DAB10)

Okuma sonrasinda en sik kullanilan stratejinin “Metinle ilgili arastirma
vapma” oldugu ifade edilmistir. Her iki grupta da metinle ilgili arastirma yapma
davraniginin sik gosterildigi ¢ikan sonuglardan anlagilmaktadir (1. Grup =9; 2. Grup

f=8). Bu stratejiyle ilgili katilimci ifadeleri asagida verilmistir:
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Genelde tarih kitaplar: ya da metinleri okumussam mutlaka arastirma yaparim.

Culnkd tarih ilgimi gekiyor. (B1)
Merakl oldugum bir konu ise yaparim. (B2)

Evet. Eger bir kitap yarida biterse nasil devam ettigini arastiririm. Yoksa da ¢ok

merak ederim. (B3)

Bilgiye dayali bir seyse ve merak edersem arastirtrim. Bilgiye dayali bir sey degilse

arastirmam. (B4)

Okudugum metin bilimsel ya da yasanmissa eger o metni internetten arastiririm.

(BS)
O konu hakkinda bilgim yoksa arastiririm. (B7)
Anlayamazsam anlamadigim seyi arastiririm. (B9)

Evet, yaparim. Ciinkii o metnin veya kitabin yazarimin kim oldugunu arastiririm.

(B10)
Yeni ve merak ettigim bir bilgi oldugu zaman arastirma yaparim. (DAB1)
Cok merak edersem arastiririm. (DAB2)

Eger okudugum gseyin aragtirma konusu var ise yapmayi isterim ama aragtirma
konusu yok ise onunla zaman kaybetmem. Onun yerine daha faydali seyler okumayi
tercih ederim. (DAB3)

Merak ettigim bazi seyleri arastiririm. (DAB4)

Cok merak ettigim ya da dikkat ¢cekiciyse arastiririm. (DABS)

Arada sirada anlamadigim zamanlarda yaparim. (DAB7)

Bilmedigim kelime fazla olursa ve ana diistinceyi anlamazsam arastirtrim. (DAB9)

Evet yaparim. (DAB10)
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Tablo 4-5: Goriisme Sonucu Ustbilissel Okuma Stratejileri Gruplara Gore
Toplam Kullanim Sikhgi

Strateji ]é;r\?ifll(?eli(dn 1BZGru)p (E)Bl’ ?DirBulp Toplam (f)
Deger (f) ' DAB2,...) (f)

Okuma Oncesi Stratejiler 100 40 20 60

Okuma Sirasi Stratejiler 130 25 23 48

Okuma Sonrasi Stratejiler 100 43 30 73

Toplam (f) 330 108 73 181

Goriisme sonuglarma gore 1. Grup dgrencilerin okuma ©Oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda (f=108) 2. Grup 6grencilerine (f=73) gore daha fazla

strateji kullandiklar1 belirlenmistir.

Okuma oncesi stratejilerin kullanim sikligi basarili grupta orta diizeyde
(f=40) iken daha az basarili 6grencilerde oldukg¢a disiiktir (f=20). Yine genele
bakildiginda her iki grubun da okuma sirasi stratejileri kullanim sikliklariin oldukca
diisik oldugu ve okuma sirasinda iki gruptaki oOgrencilerin benzer stratejiler

kullandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Basaril1 6grenciler ve daha az basarili 6grencilerden olusan her iki grup da en
stk okuma sonrasi stratejileri kullanmiglardir (1. Grup f=43; 2. Grup f=30). Buna
ragmen okuma sonrasi stratejilerin kullanim sikligi yine iki grupta da ortanin

altindadir.

Okuma 6ncesinde ve okuma sonrasinda basarili 6grencilerin daha az basarili
Ogrencilere gore daha sik ve daha cesitli stratejiler kullanmalarinin iistbiligsel okuma
becerileri ile akademik basar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu gosterdigi

sOylenebilir.

Her iki grupta da en ¢ok okuma sonrasi stratejileri kullanilmaktadir (f=73).
Okuma sirast stratejilerin kullanimi ise iki grupta da oldukga diisiik bir duzeydedir
(f=48).
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4.3. GORUSME VE GOZLEM SONUCLARININ

KARSILASTIRILMASINA iLISKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Goriisme ve gozlem verileri karsilagtirildiginda sonuglarin birbiriyle tutarl

oldugu goriilmektedir. Gézlem ve goriisme sonuglarina gore basarili 6grencilerin

istbiligsel okuma stratejilerini daha sik kullandiklari buna bagli olarak {istbilissel

okuma becerileri ile okuma basarist arasinda olumlu bir iligki oldugu sonucuna

varilmstir.

Gozlem ve goriisme sonuclarina gore kullanilan {istbiligsel okuma stratejileri

biiyiik 6l¢iide tutarli olmasina karsin bazi sonuglarin geligkili oldugu belirlenmistir.

Bunlar asagida verilmistir:

“Uzunluk ve diizenleme gibi ozellikler icin goz gezdirme” stratejisi gozlem
sonuglarina gore daha az basarili Ogrencilerde orta siklikta (f=4)
kullanilmigtir ancak goriisme sonuglarma gore diisiik sikhikta (f=1)
kullanildig: belirlenmistir.

“Dikkatini toplayarak metin tizerinde yogunlasma” stratejisi gozlem
sonuclarina gore her iki grupta da yiiksek siklikta (1. Grup =10; 2. Grup f=9)
kullanilmistir ancak goriisme sonuclarina gore basarili grupta orta siklikta
(f=5); daha az basarili grupta ise diisiik siklikta (f=1) kullanilmistir.
“Isaretleyerek okuma” stratejisi gdzlem sonuglarina gore basarili grupta sik
(f=8), daha az basarili grupta ise diisiik siklikta (f=3) kullanilmistir. Goriisme
sonuglarina gore bu stratejinin hi¢ kullanilmadig belirlenmistir.

“Sozliik, internet vb. kaynaklardan bilgi edinme” stratejisi gozlem
sonuglarina gore iki grupta da orta siklikta (1. Grup f=4; 2. Grup =4)
kullanilmigtir ancak goriisme sonuglart bu stratejinin her iki grupta da sik
kullanildigini (1. Grup f=9; 2. Grup f=9) gbstermistir.

“Diisiinmek icin ara verme” stratejisi gozlem sonuglarina gore daha az
basarili grupta ortanin alti siklikta (f=3) kullamilmistir ancak goriisme
sonuglarina gore daha az basarili grup bu stratejiyi hi¢ kullanmamugtir.
“Metindeki bilgilerde ileri-geri iligki kurma” stratejisi gdzlem sonuclarina
gore basarili grupta orta siklikta (f=4), daha az basarili grupta diisiik siklikta
(f=1) kullanilmis buna karsin goriisme sonuglarina gore her iki grupta da bu

strateji hi¢ kullanilmamistir (f=0).
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BOLUM V: SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgulara bagli olarak ortaya ¢ikan sonuglara ve onerilere yer

verilmistir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Sekizinci smifta okuyan 6grencilerin iistbilissel okuma stratejilerini kullanma
diizeylerini ve iistbilissel okuma becerilerinin okuma basarisiyla iliskisini belirlemeyi

amaclayan bu ¢alismada su sorulara yanit aranmistir:

e Sckizinci sinif 6grencilerinin ders kitabindaki metinleri okurken kullandiklari

okuma stratejileri nelerdir?

e Sekizinci sinif d6grencilerinde basarili ve daha az basarili olan 6grencilerin {ist

bilissel okuma stratejileri kullanim siklig1 nedir?
Buna sorulara dogrultusunda su sonuglar elde edilmistir:

Arastirma sonuglarina gore katilimcilar istbilissel okuma stratejilerini ¢ok
diisiik diizeyde kullanmaktadirlar. Okuma Oncesi stratejileri basarili 6grenciler orta
diizeye yakin siklikta, daha az basarili 6grenciler diisiik siklikta kullanmaktadir.
Okuma siras1 stratejiler hem basarili hem daha az basarili grupta da cok diisiik
diizeyde kullanilmaktadir. Okuma sonrasi stratejiler bagarili grupta orta diizeye yakin

siklikta, daha az basarili grupta diisiik siklikta kullanilmaktadir.

Basarili grup 6grencilerinin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi stratejileri; daha
az basarili gruba gore sik kullandiklart goriilmektedir. Alanyazindaki g¢alismalara
gore okuma-anlama basarist ile stbiligsel beceriler arasinda anlamli ve dogru
orantilt bir iliski bulunmaktadir (C6gmen, 2008; Topuzkanamis, 2009; Anastasiou ve
Griva, 2009; Aktas, 2013; Cetinkaya Edizer, 2015). Buna karsin okuma basarisi
yiiksek olan gruptaki 6grencilerin, daha az basarili gruptaki 6grencilere oranla daha
stk ve cesitli stratejiler kullansalar da iistbiligsel becerileri beklenenin ¢ok altinda
kalmistir. Basarili gruptaki istbiligsel stratejilerin kullanimmin okumanin tiim

sathalarinda yaridan az oldugu sdylenebilir.
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Okuma sirast stratejilerin ¢ok az kullanildigi, bir kisminin ise hig
kullanilmadigt hem goézlem hem de goriisme sonuglarinca belirlenmistir.
Ogrencilerin okuma sirasinda sadece metni c¢abuk ve akic1 sekilde okumaya
caligmasi, anlamay1 artirmaya yonelik stratejilerin bircogunu kullanmamasi dikkat
cekicidir. Bunun sebebi Tiirkce ders ve etkinlik kitaplarinda metne hazirlik
calismalari ve metin sonrasi etkinlikler yer alirken metnin okunmasi sirasinda

istbilissel becerileri harekete gecirecek yonlendirici etkinliklerin olmamasi olabilir.

Arastirmanin bir diger sonucu basarili ve daha az basarili gruptaki
Ogrencilerin ayni stratejileri daha sik kullandiklar1 ve yine ayni stratejileri hig
kullanmadiklarini ortaya koymustur. Bunun nedeni Tiirk¢e ders kitaplarinda metinler
ve etkinlikler incelendiginde her metin tiiriinde ayn1 okuma stratejilerinin
kullanilmast olabilir. Metinler tiir ozellikleri ve yapisal ozellikler bakimindan
farklilik gosterebilir. Bu durumda her metin kendi tiiriine ve yapisina uygun yontem
ve teknikleri iceren etkinlikler gerektirir. Sekizinci sinif metin tiiriine 6zgii okuma
yontem ve teknikleri ile iistbiligsel okuma stratejilerinin isletilmedigi sonucuna

ulagilmistir (Cetinkaya Edizer, Dilidlizglin, Ak Basogul, Karagéz, Yiicelsen, 2018).

Amacg belirleme, okuma hizin1 ayarlama, so6zlik vb. kaynaklardan
yararlanma, ana diislinceyi belirleme ve metin hakkinda baskalariyla tartisma gibi her
iki grupta da sik kullanilan stratejilerin Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler ve siif

i¢i uygulamalarla rtiigmesi dikkat ¢ekicidir.

Genele bakildiginda sekizinci sinif 6grencileri okuma oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda TUstbiligsel becerileri diisiikk diizeyde kullanmaktadir. Okuma basarisi
yiiksek 6grencilerin okuma basaris1 diisiik 6grencilere gore iistbiligsel becerileri daha

geligsmistir.
5.2. ONERILER

Arastirma sonuglarma gore oneriler iki alt bashiga ayrilmistir. Ilk olarak
benzer konuda arastirma yapacaklara yonelik Oneriler daha sonra uygulayicilara

(6gretmenlere) yonelik oneriler asagida verilmistir.

Arastirmacilara yonelik oneriler sunlardir:

66



e Bu arastirma sadece sekizinci sinif dgrencileriyle yapilmistir. Alanyazinin
arastirilirken ortadgretim (lise) ile yapilan caligmalarin az oldugu fark
edilmistir. Benzer bir ¢alisma ortadgretim dgrencileriyle yapilabilir.

e (Calismada yapilandirilmis bir gozlem formu ve goriisme formu
kullanilmistir. Farkli tekniklerle (sesli diisiinme, anket, yapilandirilmamis
gbzlem, yapilandirilmamis goriisme) benzer bir calismadan daha kapsamli
sonuclar elde edilebilir.

e Calismanin gozlem siirecinde katilimcilara bir oOykiileyici ve bir
bilgilendirici metin okutulmus ancak tek form {izerinden degerlendirme
yaptlmistir. Farklt metin tiirlerinde kullanilan istbiligsel okuma
becerilerini belirlemek amagli ¢alismalar yapilabilir.

e Bu calisma iistbilissel okuma becerilerine odaklanmistir. Dinleme,
konugsma ve yazma alaninda da {stbiligsel becerilerin etkisi tizerine
calismalar yapilabilir. Ozellikle yazma ve konusma alaninda caligmalar
stnirhdar.

e Sekizinci smif Ogrencileriyle istbilissel okuma stratejilerinin 6gretimi
konusunda c¢aligsmalar yapilabilir.

e Sekizinci sinif dgrencilerinin kitap okuma aliskanliklari, Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari, cinsiyet ozellikleri ile tstbiligsel okuma becerileri
arasindaki iligkileri ortaya koyan bir ¢alisma ytiriitiilebilir.

e Bu calisma Istanbul ilinde, sosyoekonomik seviyesi orta diizey olan
katilimcilarla yapilmistir. Farkli  sosyoekonomik ¢evrelerde benzer

aragtirmalar yapilar.

Uygulayicilara (6gretmenlere) yonelik 6neriler sunlardir:

e Ogretmenlerin 6ncelikle kendi iistbilissel okuma becerilerini gelistirmeleri
ve lstbiligsel okuma stratejilerini etkin bir bi¢imde kullanabilmeleri
Ogrencilerinin {istbiligsel becerilerini gelistirmeleri siirecinde 6nemli bir
faktordur.

e Sadece Tiirkce ders ve etkinlik kitaplarinda yer alan metinler ve
caligmalarla sinirli kalinmamalidir. Bunlarin disinda iistbilissel becerileri
gelistirmeye yonelik metinler ve etkinlikler hazirlanarak smif igi

uygulamalar yapilabilir.
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e Okuma sirast iistbiligsel stratejileri ise kosacak calismalara oncelik
verilmelidir.

e Bagsta Tiirk¢e dersi olmak lizere tiim derslerde okuma-anlama en sik
kullanilan beceri alanidir. Bu nedenle 6zelde Tiirk¢e 6gretmenleri genelde
tim Ogretmenler {stbiligsel okuma becerilerinin ve okuma basarisi

arasindaki iliskiyi dikkate almalidir.
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EKLER

Ek-1: Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi

Wit T.C.
F "'\ ISTANBUL VALILIG
{1 il Egitim Misdi i

.-

A

Sayr : SO00MM1 1 ME. 12201342 a4
Konu: Anket ve Araghrma [zin Talchs

YALILIK MAKAMINA

Mg a) Esin OZBILGIN' ain 27.10.2004 warihli dilekge.
by MEB. Yen. ve EE. Tek. Gn Md. 07.03.3012 1arih ve 3616 sayls 2012713 nale gen.
¢) Milli ESitim Arastirma ve Ankei Komisyoounun 31.10.2016 tarihB wnsnag.

Istambal Cniversstesi Efitim Bilimleri Erstithsh yOksek lisans  Ofrencast Esm
OZBILGIN'A "Sekizinci Simif cilerinin Usthilissel Okumu Becerileri Uzerine Bir
Aragirma" koauly tezi kepsammds, ilimiz Kanal ilgesine bagh 30. Y1l General Refet Bele
ortaokulunda dgrenim goren 8, simf dgrencilerine; okudugunu anlama testler, dememe tinine
deyah okudufung anlams  eatler, lsiballigsel okuma becenlen pime formi, okuma
strutejileri Ustbillizse] fadandabk Slgefin: uygulama istensd hakkinduki ilgi (a) dilekee ve
eklen Madirligimidzzoe incelenmistir,

Arggunmacimng 88z Konusu aleb; bilimsel amag depiada Kullarmbmamas, wygulama
simsincda bir dmegi modarlifimbzde muhafaza edilen milhiidd ve imzali veni toplama
araglannm uygulanalmas, kanhmedann goalIGI0K esasing gifee segilmesd, arglinna Sonug
raporunun mildliclifomilzden ian almmsdan kamuoyuyla paylagimamas kosuluylke okul
arelerinin desetim, ghzetim ve sorumbufufunds, eftim-dfretimi aksatrmayacak jekilde #gi
(b) Bakanhk emri esaslon ddkilinde uyguelanmas. somugtan Modirligiimikze rapor halinde
(CD formatirdn) bilgi veribmesi kaydiyla Madarlisgumazee uygun goriimektedir,

Makamlanmazca ds uygun gdrliimesi halinde olurlanma arz edecim.

Turgut KARATEKIN
Mill: Eicirn MOddril V.
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Q112016
Ahmet Hamdi (ISTA
Vali a.
Vali Yardimess:
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Ek-2: Veri Toplama Araclarimin Kullanilmasina Dair izin Yazismas:

a) Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanterinin Kullanilmas1

Esin Ozbilgin 31 Mart 2016 11:23
Kime: eozturk@sakarya.edu.tr
“"Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalk Envanteri” kullanma izmi

Sayin Dog. Dr. Ergiin OZTURK,

Tezimde sekizinci sinif &gjrencilerinin Ustbiligsel okuma becerileri Uzerine galigmaktayim. “Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik
Envanteri'nin Tirkge Formunun Gegerlik ve Givenirlik Galigmasi” adli galigmanizdaki “Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik

Envanteri"nden izin verdifiniz taktirde, kaynak géstererek tezimde yararlanmak istiyorum.
Saygilanmla..

Esin OZBILGIN

istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitdsd

Tiirkge Egitimi Anabilim Dali-Tirkge Ofretmenligi Programi Yilksek Lisans Ofrencisi
Tel:05321577745

E-posta: esinakiasoglu@hotmail.com

ergunozturk@erciyes.edu.tr 31 Mart 2016 14:11
Kime: Esin Ozbilgin
Olgek izni

Sayin Esin

Yapacaginiz galigmada uyarlamasini yaptidim "Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Envanteri'ni kullanabilirsiniz.

Bu e-posta ve eklerl sadece yukarida isimler belirtilen kisiler arasinda ozel haberiesme amacinl tasimakiadir. Bu mesa) size yanlislikla ulasmissa lutlen
gondaren Kisiyl bilgllendiriniz va masajl sisteminizden siliniz. Enciyes Universitesi bu mesajin icerigl ve eklen lle [1gill hukuki hicbir sorumiuiugu kabul etmez.

This e-mail communication and its attachments are intended only for the private use of the pecple named above. If you received this message In error,
please immediately notify the sender and delete It from your system. Erclyes University does not accept any legal responsibility tor the contents of this
message.

Esin Ozbilgin 31 Mart 2016 14:16
Kime: ergunozturk@erciyes.edu.tr Génderilen - Hotmail 3
ynt: Olgek izni

Sayin Dog. Dr. Ergiin Oztlrk,
Tegekkir ederim. lyi galigmalar.
Saygilanmla...
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b) 8. Smif Oykii Tiirii ve Hikaye Tiiriine Dayali Okudugunu Anlama Testlerinin
Kullanilmasi

Esin Ozbilgin 31 Mart 2016 1418
Kime: Esra Karakug Gonderilen - Hotmail ] =¥
¥nt: Izin Istedi

Sayin Yrd, Dog. Dr. Esra KARAKUS TAYSI,
Tesekkir ederim. iyi ¢aligmalar dilerim.
Saygilanmla...

30 Mar 2016 tarihinde 23:27 saatinde, esra karakup <karakusesra@yahoo.com: gunlarn yazd::

Sayin Ozbilgin,
"8, Sinif Deneme Tlriine Dayal Okududunu Anlama Testi” ve “8. Sinif Hikaye Trline Dayall Okudugunu Anlama Testi"ni tezinizde kullanabilirsiniz. Iyi
galigmalar.

Yrd. Dog.Dr.Esra KARAKUS TAYSI
Dumlupinar Universitesi

Eqitim Fakdltesi Turkge EQitimi Baluma
e-posta:karakusesra@yahoo.com

On Wednesday, March 30, 2016 2:41 PM, Esin Ozbilgin <esnaktasog/u@notmall.com= wrote

Sayin Yrd. Dog. Dr. Esra KARAKUS TAYSI,

Tezimde sekizinci sinif édrencilerinin iistbilissel okuma becerileri tizerine galismaktayim. “ilkégretim 5. ve 8. Sinif
Ogrencilerinin Hikaye ve Deneme Trl Metinlerdeki Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilagtirimasi (Katahya ili Omegi)”
adl ylksek lisans tezinizde yer alan “8. Sinif Deneme Tlrline Dayall Okudugunu Anlama Testi” ve “8. Sinif Hikaye Tlriine
Dayall Okudugunu Anlama Testi"nden izin verdiginiz taktirde, kaynak gostererek tezimde yararlanmak istiyorum.
Saygilanimia...

Esin OZBILGIN

istanbul Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tirkge Egitimi Anabilim Dali-Turkge Ogretmenligi Programi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Tel:05321577745

E-posta: esinaktasoglu@hotmail.com
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Ek 3: Veli izin Belgesi




Ek-4: 8. Simif Deneme Tiiriine Dayah ve Oykii Tiiriine Dayah Okudugunu

Anlama Testleri

























Ek-5: Goériisme Formuna Iliskin Uzman Gériisii

Esin Ozbilgin 25 Mart 2016 12:38 O
Ustbilissel Okuma Becerilerine Yénelik Gérisme Formunu Degerlendirme
Kime: emelokuriZ@gmail.com

Saymn Uzman,

“Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ustbiligsel Okuma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli
yiiksek lisans tezi galismamda 8. simif dgrencilerinin listbiligsel okuma stratejilerini belirlemek
amaciyla kullanacagim goriisme formuyla ilgili degerli goriislerinizi almak istiyorum. Form, 12
tane ag¢ik uglu sorudan olusmaktadir.

Goriisme formunu olusturma asamasindaki katkiniz igin tegsekkiir ederim.

Saygilarimla.

Esin OZBILGIN
istanbul Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Bolimii
Eposta: esinaktasoglu@hotmail.com

Tel: 05321577745

Sekizinci Sinif
Ogrenc...u.docx

Emel Okur-Berberoglu 31 Mart 2016 03:34 @
Ynt: Ustbiligsel Okuma Becerilerine Yénelik Gérligme Formunu Degerlendir...  Ayrintilar
Kime: Esin Ozbilgin

Esin Hocam Merhaba,

Gonderdiginiz makaleyi okudum. Bahsettiginiz gibi olcek, 5.siniftan universite duzeyine kadar
uygulanabiliyormus. Bu sartlar altinda, siz de 8. sinif ogrencilerine bu envanteri kullanabilirsiniz.

Sorulariniz ile olcek maddeleri tutarli gorunuyor. Bir tez calismasi icin 12 madde cok degil. Sadece nacizane
onerim, ogrencileri konustrutmaniz cunku bazen ogrenci "evet/hayir” seklinde cok kisa olarak cevap vermeyi
tercih edebilir.

Bu gorusme formu icin on calisma yapacaksiniz degil mi? Her ne kadar sorular uygun gibi gorunse de birkac
sekizinci sinif ogrencisi ile gorusup ufak bir on calisma yapmaniz sizin icin daha faydali olur sanirim.

Umarim, onerilerim faydali olmustur.
Saygilarimla
Emel Okur-Berberoglu

31 Mart 2016 00:39 tarihinde Esin Ozbilgin <esinaktasoglu@hotmail.com> yazd:

Esin Ozbiigin adli Kiglye ait metnin Daha Faziasim Gor
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Ek-6: Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Gozlem Formu

USTBILISSEL OKUMA BECERILERINE YONELIiK GOZLEM FORMU
Ogrenci Kodu:

3: Davranis1 gosterir.
2: Davranis1 kismen gosterir.

1: Davranis1 gostermez.

Gozlenen Davranisg 312

1 | Okurken okudugunu anlamak i¢in notlar alir.

2 | Okumaya baslamadan 6nce konusunu anlamak amaciyla metni

g0zden gegirir.

3 | Metin zor geldiginde okudugunu anlamak igin yUksek sesle okur.

4 | Metindeki 6nemli noktalar iizerinde diisiinmek i¢in okudugunu

Ozetler.

5 | Anladiginin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla metin hakkinda

bagkalari ile konusur.

6 | Metnin uzunluk ve diizenleme gibi 6zelliklerine okumadan énce g6z

gezdirir.

7 | Dikkati dagilirsa tekrar dikkatini toplayarak metne yogunlasir.

8 | Hatirlama amacl metinde gerekli gordiigii yerleri yuvarlak i¢ine alir

ya da bu boliimlerin altin1 ¢izer.

9 | Okudugu metni daha iyi anlayabilmek i¢in sozliik gibi kaynaklardan

yararlanir.

10 | Metni anlamasini kolaylastirmak icin tablo, resim ve sekillerden

faydalanir.

11 | Okuduklar1 hakkinda diisiinmek i¢in zaman zaman durur.

12 | Metinde ileri ve geri gidip diisiinceler arasindaki iligkileri bulur.

13 | Metin zorlasirsa anlamay1 saglamak amagli yeniden okur.
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Ek-7: Ustbilissel Okuma Becerilerine Yonelik Goriisme Formu

USTBILISSEL OKUMA BECERILERINE YONELIK GORUSME FORMU

Degerli Katihmer;

Bu goriisme formu, Sekizinci Smmif Ogrencilerinin Ustbilissel Okuma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma baslikli arastirmaya temel olusturmak amaciyla
hazirlanmistir. Vereceginiz yanitlarin samimi olmasi goriismenin gilivenirligi i¢in son
derece 6nemlidir. Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir.
Goriismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir. Gostereceginiz duyarlilik i¢in simdiden
tesekkiir ederiz.

Yiik. Lis. Ogr. Esin OZBILGIN Yrd. Dog. Dr. Zeynep CETINKAYA EDIZER
Istanbul Universitesi Istanbul Universitesi

GORUSME SORULARI
1. Okumadan 6nce zihninizde bir amag¢ var midir? Agiklar misiniz?
2. Okuyacagmiz bir metni gézden gegirir misiniz? Aciklar misiniz?
3. Okuma hiziniz1 ayarlarken nelere dikkat edersiniz?
4. Eski bilgilerinizle metin arasinda iliski kurmaya caligir misiniz?

5. Bilmediginiz sozciiklerin ya da climlelerin anlamlarin1 bulmaya caligir
misiniz?

6. Anlamakta zorlandiginiz bir metinle karsilastiginizda neler yaparsiniz?

7. Okuduktan sonra metne iligkin bilgi ve diislinceler arasinda baglant1 kurmaya
caligir misiniz?

8. Okuma sirasinda ya da sonrasinda ana diislinceyi belirlemeye ¢aligir misiniz?

9. Okudugunuz bir metni kendi sozciiklerinizle ya da resim, grafik, tablo gibi
sekillerle yeniden yorumlar misiniz?

10. Okuduklariniz1 bagkalariyla konusarak tartigir misiniz?
11. Okuduklarmiza iligkin arastirma yapar misiniz?

12. Okuduklarinizi giinliik hayatla iligkilendirir misiniz?
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Ek-8: Gozlem ve Goriisme Oncesinde Kullanilan Metinler

( sARI TRakide

San Trakaded (1958) okuyunca anliyorsunuz ki Talip Apaydin
kiye frakidr gimesind istiyor, trakidrin faydasina, gOcOne inan-
mig. Bunun igin kdydeki iikel Gretim bigimini bQton aynntianyta
aniatryor. Sabirla toplanmig bilgier, gdziemier birbirini kovalyor
S&p cekimini, doven slmeyl, inaz savurmay, saman gekmeyi,
buniardan bagka, pancar sulamay, panca sOkOmdnl, pancar
lasimayr bOtOn aynntilanyla gielyoruz. Apaydin, kel Gretimin
kiyKiyd nasil yapeatb@ni, nasil kahrettigini belintmek igin anlat-
yor buniar. Insan ghcOnOn nasi harcandigini tekrar tekrar gos-
tertyor. Koye trakide girerse, Iiel Oretimin yerini makined Oretim
mwmmmww ne kolaylikiara kavugaca-

far. Apaydinin Dikdrisini saygiyia
kargilamak gerekir ama gergedl
orlpl bana biraz eksik geidi. Apaydin,
kdye traktdr girnesi sorununy, kiy ajalanndan birinin ofu
olgn Arif ("Babas: kdyde varlikl bir kimseydi” s. 4) gibi gorD-
yor. Trakidein sadlayacad yaion faydalan, traktdrin, yaing
traktdrl olanlara faydalan gbriyor. Bunu onla-
nn gazd ile gdelyor. likel Gretimin yerini makineli Gretim alin-
ca bunun gerektirecedl ekonomik, toplumsal dedigmedare

wmmwwmm«am
goyle dar: *Yakup'un AE harmans bitiedi. On gdnde bag yiz
lira da para kazanmig.” (s 25) Trakaden faydas konusun-
da Apaydin da bundah Stesini d0ginmyor gididir. Oysa yazar,
kiylDlerin gorisd ile birikte, kend gonigind de bize letebimelydi. “likel Oretim
cok yipraticd, ke trakide girmelidic, iraiadeOn taydalan goktur, bOyTKIOr" yolunda bir
00, pek genel bir girlg olarak kahyor; iyl niyetil ama DstnkSe0 bir gdrlg olarak kalbiyor.
Talip Apaydin, San Trakidr'de, anlath gergeklern roman gergedi olarak gdrememis.
San Trakide, Kigisiz bir roman. “Kigisiz roman olur mu?” denecek. Ban de bunun igin ro-
portajla roman aras: bir eser diyorum. Paradoks gibi gelecek ama bence San Trakade'in
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bagansiz bir roman olugy, Talip Apaydinin savunduu digince-
nin dogru clugu lle sdz0n0 ettigi kdy gergeidikderini gok iyl tanima-

istemig. Vermig de. Ama yetmiyor bu. Anlattig kigilern bir i; ddnya-
& yok. Iglerl admdiz. San Trakidr'dekl kigilerin gdeevi, ya kdydekd
Ikl Gretim ya da Ariflin traktdr tutkusuny gostamek. Bunun diginda A
bir kigiliklerini gdramiyoruz onfann. Yazar, onlann da bir ig dinyalan \
olduguny gdsteremiyor. Bunun igin o kigilerin igleri bazuka namiulan ‘
gity dimd(z, ne yivieri var ne satlesl. Roma-

™ bitiringe kigher hatirlamayoruz da kdyln M
fiked Gretim bigimini hatirtryoruz, kdye trakide
girmesinin garekl okdugunu hatifyonz.
Talip Apaycinin aniaitig Kigller yok mu-
dur kdyde? Vardir. Oyle kbylller vardir, dyte
ofretmenier vardir ama onlann roman kigile- L
i olabiimeler! igin o kigilerin Kigilikler! olmasi gerek, yazann on-  F¥ 8
lan Kigliklerine uygun olarak konugturmasi, birbirerlyle, kens ' 8
kendierlyle gahgmalan iginde gdstermesi gerek. Onfan digar-
dan tanimakia yetinmemesi, kendi iginde de yagalmas! gerek.
Yoksa o kigiler, bintakim odgOnceleri ya da gerpakler belinme-
ye yarayan araclar durumuna digdyor. Okurken “Ha, diyoruz,
yazar burada doven slrment anlatmak istemig.” ya da “Pancar
gekimini arabaiania yapmanin gigiOg0nD belirtmek istemig.
Baylece trakisnin sadiayacad kolayli(i daha iyf anlayacade.”
diyoruz. Insanlan degil, hep, roman olarak insaniardan ayn
QOrImQg bir koy gergekiiini girlyoruz. Koy yagaysg: lle kigiler
bir btdn ofarak verfiemiyor ¢Onki kiy kigilerin iginden, kigiern iligkileri iginden gore-

memig Apaydin, yan kiye roman gerged okarak bakamamig, bir gdzlemad olarak bakmig
sadece, bir roportaj yazan olarak. Romanda dnemli olamn dmedin “dfretmen” degdil, “og- Vil
retmen Ahmet” oldudu, yani tip dedl Kigi oldudu gercadine pek dnem vermemig. Sonra ko-
nugmaann kdy gergeidiginden cok kigileri tanitmas: gerektigine de dnem vermemig. Bunun
igin San Trakidr, rdportajia roman aras: bir eser olarak kalmig: Yan yoldan Ziyade roportaja
yakan, yan yokdan 2iyade romandan uzek.

Fethi NAC/

A
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(Caen_

(Mart Jonathan (Canitin), durgun bir denizde ve (zerinde ginegin altin giti partadig bir kry-
da yagar. Marti Jonathan godu martinin yapamadii geyleri yapmaktadir. Cok ylkseklere ugmak
ve iging hareketier yapmak gitx.... Jonathan'in bu dzalikler] onu dider martiardan uzakdagtimmak-
tadir.

Jonathan hedefierini biytdp ydkseklere ugmaya bagiadkinda kargieina ikd tane man gikar.
Iki Marti Jonathan) gdkylizinde bir yere gdiinlr. Jonathan orada Chiang (Clang) adinda yagli
bir martiyta tarigar. Chiang, Jonathan'a ugma ile gill bilgiler verir. Chiang yash oldudu igin birkag
gOn sonva Sl0r. Martilann Smiert gok ligingtir, ¢Onk0 dnce gaNlaflagr daha sonra dllxer. Jonat-
han, Chiang &i0nce kendi yurduna ddner. Burada Jonathan, ugmay) bilen ama daha fazlasini
renmek isteyen bir martiyla tanigr. Bumartinin ad Fletcher'dir (Filegr). SOrdden kovulan diger
martiaria O¢ veya don kiglik grup kurariar ve bu gruplar Jonathan'in agrenciler olur.

Ugmak isteyen martilar Jonathan'in yamna gider ve Jonathan'a ugmak istediderini shylerier.
Jonathan geflafagmadan dnce Fletcher's kendi gdrevini verlr. Yani Fletcher, Jonathan'in dgren-
cllerine ders verecekiir)

Sabahin Ik saaterlyd ve yenl dogan glneg, durgun denizin kiglcdk dalgalan (zerinde, altin
sansi igiklanyla panidyordy.

Kiysdan bir mil agikta, sakin sufardaki, bir balikgs teknesinin gorOndmQ, mart s0rdsd igin sanki
bir “kahwalt” cagrsiydi ve binlerce mart, sir0 halinde, yiyecek kKinntian igin kurnazea kapegip
kavga etmeye galdi. Yodun ve hareketli bir gOn daha baglyordu.
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B0tin bu olantann dtesinde, balkg! leknesinin ve kiyinin gok uzafinda Mary Jonathan Li-
vingston, tek bagina ugug denemelen yapmaktayd, Gakylzinde, otuz metre ylksekiide, perdeli
ayaklanm indiriyor, gagasini kaldinyor ve kenatiannin ac veran zor bOkOmid edimini koruyabi-
mek igin gerliyor, kendini kasiyordu. Bu efim demekti ki eskisinden daha yavag Ugabileceiti.
ROzgér, ylzinde sanki bir fisilli gibi kalana kader, altindaki okyanus hareketsiziesane dedin ya-
vaghyor, bitin dikkatin toplayp gazledini kisryor, solugunu tutuyor, zoruyor... 1ek.. bir... santim...
daha. . egm... Ve sonra thyleri birbirine kangmig bir halde, bocalayp digdyordu.

Bilaginiz gibi, martiar asla bocalamaz, asla sandelemezier. Havada bocalamak onlar igin bir
utang ve onursuziukiur, Ama utanmadan, o tireyen 2or edimle kanatianni yeniden geren -yavag-
layan, yavaglayan ve bir daha bocalayan- Marti Jonathan Livingston siradan bir kug dedidi.

Martilann godu, ugugun en basit gergeklerinden daha faziasini idrenmeye aldimaziar. Ugu-
gun tak gargad ve anlami vardir onlar igin: Kryidan agikiara dogru ylyecege ulagmak ve tekrar
kiytya geri ddnmek. Codu marts igin dnemili olan ugmak dedl, kann doyurmaktir. Ama Mart Jonat-
han Livingston igin dnemli olan, ugmakt. O, ugmay! her geyden gok saviyordu.

Onun buldoudu bu digdnce trd, dider kuglann hoguna gitmek igin dedidl Annesi ve babas
bile, Jonathan'in, bitdn gdnlerin, bir bagina algaktan ugarak ylzlerce defa yaptly sizlime dene-
meleryle gegirmesinden kaygiianyoriard:.

Marti Jonathan nedenini bimiyordu ama suyun (zernde, kanat apkliginin yansindan daha
&z bir yikseidikle ugtugunda, az bir ¢abayla havada daha uzun bir sire kafabliyordu. Amik
Jonathan'in havada s0z0I0gierl, her zaman okiugu gits inik ayakiaria suya carpmak yerine, ayak-
lan gdvdesine skica yapigmig bir bigimde su ylzeyine dokundudunda, gerisinde uzun ve dlzgin
bir [z birakarak sona eriyordu. Kiyida da benzer siziimeier yapmaya bagiayip daha sonra da
sOz0id0g0 vzunlugu, kumun (zerinde irakti) 2§ adimigyarak digmeye vardirddinda, annesi ve
babas dehgettan donup kaldsar.
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"Neden Jon, neden?” diye sordu annesl. “Slrideki didederi giti oimak, onlara benzemek
senin igin neden bu kadar zor Jon? Algaktan ugmay neden pelikaniara ve albatrosiara birakmi-
yorsun? Neden yemiyorsun? Jon, bir tdy bir kemik kakin!®

“Bir iy bir kemik kalmaya aldmuryorum anne. Yalizca havada neler yapip neler yapamaya-
cajirmn bilmek istiyorum, hepsi bu. Yalnzea bilmek istiyorum.”

“Bak Jonathan." dedi babas:, kinci oimayan bir sesle. “Kig pek uzak degi. Balikgt teknaleri
azalacek ve ylzey bakkian derinlere ineceiler. Eer cakgman gerikiyorsa, bir geyler ddrenmen
gerekiyorsa yiyecedini nasi bulacadim ogren. BOain bu ugma ig iyl, glzel de billyorsun, sizlime-
i ylyemezsin. Unutma ki ugmanin nedeni kann doyurmakter,*

Jonathan Raatie bagin salladi. Sonraki birkag gin iginde dider mantilar giti davranmaya alig-
11, gergakten gabalad, iskelelerin ve balikg! teknelerinin gevresinde, slrlyle birikle ¢ighkdar ath,
onlarla kavgalar etti, baik ve ekmek amiklanna daliglar yapt. Ama bu ig srdlremedi.

“Hepsi 0 kadar anlamsz ki°® diye dOglndl, zor kazanimig bir hamsaiyt, kendisini kovalayan
yagh, ag bk martinin dndne bilerek ddglrirken. "BOtOn bu zaman ugmayr Ofyenarek gegiyor
olabiirgim.

Ogrenscek bu kadar gey varken™

Kisa bir sire sonra Marts Jonathan, yine bir bagina wzaklardayds, agik denizde, ag, mutlu ve
yine &dreniyordu, Ugraghd konu "hiz” konusuydy ve bir hallailk denemeden sonfa bu konuda,
yerylziinde yagayan en hizl mariden daha gok gey &grend.
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Ug yiz metre yikssklikten, kenatianni var glclyle girparak dalgalana dodru gliginee, inani-
maz bigimde dimak bir daiga gegtl ve martlann neden biyle gliginca, dikine dahigler yapma-
agini ddrenmigti. Yainizea alth sanlyede hzi saatte yetmig mie ulasmigt. Bu hda kanatianni
denetieyemiyor, dengesini yitirlyordu.

Zaman igerisinde, her saferinde, byte oldu. Dikkatli cldugu kadar, yetenedinin son sinnna
kadar Galigmasng kargin, yiksek hizda kontroldng Keybedyordu.

Ug yiz metreye tirmana. Once botin giclyle iled atilip kanatianni grparak dimaik bir pikeye
gegti ama her saferinde sol kanad: bocalayp giddetie sola yuvarianiyor, sag kanadi lle dengesini
sagjlamaya aligyorsa da saga ddnerek alabora oluyordu

Bu savrulugta, bir tirD yeteri kadar dikkati olamiyordu. On kez denedi. Onunda da hiz) saatte
yetmig mil agiginda, kontroiden gikip galkalanan bir ty yiiin bigiminde suya gakildi.

Her yanindan sular damiarken sonunda pdf noktasini bulmugty: Yoksek hzlerda kanatiarini
hareketsz tutmalyd, Hiz) saatte ali mile vanncaya dedin kanat Grpmah daha sonra onlan hare-
ket ettirmemeliyd.

Al yOz metreye ¢rkip yeniden denedi. Gagasiv agay dikip denize dogru pkeye gegti. Hizy,
saatte elll mill aginca kanatiann gerd ve hareketsiz birakt. Bu deney, olagan(std gig tOketmigt
onda. Ama sonunda bagarmigti. On saniye iginde hiz saatte doksan mile Uagmig, martlar aras|
dlnya hiz rekorunu kirmigl.

i Richard BACH (Rigirt Beh)
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