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OZET

OKUL ONCESi KAYNASTIRMA EGIiTiMi UYGULAMALARININ
OGRETMEN TUTUMLARINA GORE iNCELENMESI

(GAZIANTEP iLi ORNEGI)

NACAROGLU, GONUL
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD
Tez Danismani: Yrd.Dog.Dr. Giizide ONER
Temmuz 2014, 121 sayfa

Bu arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitim uygulamalarina
iligkin tutumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmis betimsel bir ¢alismadir.

Arastirma grubunun Orneklemini, 2013-2014 6gretim yilinda, Gaziantep ili
Sahinbey Ilgesi sinirlar1 iginde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl okul dncesi
ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin evreninde toplam 537 tane okul 6ncesi
Ogretmeni bulunmakta olup; smifinda kaynastirma o6grencisi bulunan toplam 109
okul 6ncesi 6gretmene ulagilmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmanimn bagimli degiskenini
belirlemek i¢in Cankaya (2010) tarafindan gelistirilmis olan 33 maddelik likert tipi
“Kaynastirma Egitimi Uygulamasma Iliskin Ogretmen Goriislerini Belirleme Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, yiizdelik dagilim, bagimsiz
orneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi, farklarin kaynagini belirlemek i¢in ¢oklu
karsilagtirmalarda LSD testi uygulanmuistir.

Ogretmenler, kaynastirma egitimi uygulamalarma iliskin olarak kisi ve
kurumlarin tutumlariin genelde olumlu oldugunu, kaynastirma uygulamalarinin da
iliskili kisilere olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6zel egitim ve
kaynastirma egitimine iligkin egitim alan 6gretmenlerin, egitim almayanlara gore;

erkek Ogretmenlerin, bayan Ogretmenlere gore; okulunda kaynastirma egitimine



iligkin imkanlar1 daha iyi olan 6gretmenlerin, olmayanlara gére ve okulun bulundugu
yerlesim birimi biiyilik olan 6gretmenlerin, kiigiik olan 6gretmenlere gore; kendilerini

daha yeterli gordiiklerini belirttikleri saptanmustir.

Anahtar sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Ozel egitim, Kaynastirma, Okul &ncesi
Ogretmenleri,



ABSTRACT

ANALYSIS OF APPLICATION OF INTEGRATION IN PRESCHOOLS
RELATED WITH THE ATTITUDES OF TEACHERS

(GAZIANTEP PROVINCE)

NACAROGLU, GONUL
Master Thesis, Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Yrd.Dog¢.Dr. Giizide ONER
July 2014, 121 pages

The study conducted to determine attitudes of teachers throughout
implementation of inclusive education in preschools

The sample of the study group, was chosen from the academic year 2013-
2014, within the boundaries of the province of Gaziantep Sahinbey County schools
teachers affiliated to the Ministry of Education.

Research population was a total of 537 pre-school teachers, who currently
mainstreamed students in the class have reached a total of 109.

“Teachers' Perceptions about Implementation of Inclusive Education Scale”
developed by Cankaya (2010)was used. In the analysis of data, frequency
distribution, independent samples t-test, one-way analysis of variance, to determine
the source of differences in the LSD multiple comparison test was applied.

Findings of this study proved that preschool teachers who trained

on special education or integration, male teachers and teachers who live in
bigger settlemens exhibit more positive attitudes and they felt more proficient,
compared to those who did not receive any special education, in addition, female

teachers and teachers who live in smaller settlements

Key words: Preschool education, Special education, Inclusion,

Pre-school teachers



ONSOZ

Bu c¢alismada en basindan beri bana destek olan bir¢ok insan oldu. Ancak
destegini siirekli hissettigim ve tezimin her asamasinda bana yol godsteren, sadece
akademik hayatimda degil hayatimin diger yonlerinde de destegini hicbir zaman
esirgemeyen ve her zaman yanimda oldugunu hissettigim degerli hocam Yrd.Dog.Dr.

Giizide ONER e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hayatimdaki mutlu, zorlu, inisli, ¢ikigh donemlerinde, kisacasit her zaman

yanimda hissettigim basta annem ve babam olmak iizere aileme,

Hayatimda oldugu i¢in binlerce kez siikrettigim, beni seven, hep mutlu eden,
her zaman oldugu gibi tez calismam siiresince de destegini, ilgisini ve sabrim
esirgemeyerek beni motive eden ve insan olarak iyilige, dogruluga, giizellige dair ne
varsa hepsini kalbinde barindiran ¢ok degerli, biricik esime; Adlarim1 sayamadigim

katkis1 olan herkese;

SONSUZ TESEKKURLER...
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1. GIRIS

Her bireyin degismekte olan diinyaya ayak uydurmak ve o hayatin bir
pargast olabilmek icin egitime gereksinimi vardir. Egitim hayatin biiyiik bir
boliimiinii kaplayan 6nemli bir asamadir. Egitimde énemli olan bireylerin bu miihim
siiregten yararlanabilmeleridir. Demokratik toplumlarin temel kosullarindan biride
egitimde firsat esitligi ilkesidir. Firsat esitligi ilkesi gliniimiizde 6zel gereksinimli
bireyler i¢in “en az kisitlayict egitim ortam1” kavramiyla karsilanmaktadir.
Gilinlimiizde en az kisitlayict egitim ortami denildiginde akla ilk gelen kaynagtirma
uygulamalaridir.

Bireyin igerisinde yer aldigi topluma uyum saglamasi, gereksinimlerinin
karsilanmasi ile miimkiindiir. Cagdas egitim, bireylere gereksinimleri dogrultusunda
hizmet sunmak iizere, bireysel farkliliklar dikkate alinarak planlanmaya baslanmistir
(Diken, Sucuoglu, 1996). insan haklari, egitimde firsat esitligi, cagdas egitim,
demokratik toplum gibi kavramlar diistintildiigiinde, toplumda 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminin ne denli 6nem tasidig1 daha da 6n plana ¢ikmaktadir. Ciinki
tim ¢ocuklar bedensel ozellikleri ve 6grenme yetenekleri yonlerinden birbirinden
farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar ¢cok genel olarak bedensel, bilissel ve duyussal
olarak gruplanabilir. Her ¢ocuk kendine 6zgili bedensel yapiya ve islevlere, gesitli
alanlarda Ogrenme Ozelliklerine ve hizina, duygusal ozelliklere sahiptir. Bu
farkliliklar belli smirlar iginde oldugunda 6grenciler genel egitim hizmetlerinden
yaralanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha biiyiilk boyutlarda oldugu
cocuklarda, genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetleri

gerekli olmaktadir (Akcamete, 1998).



Okuloncesi egitim, dogumdan ilkogretimin baslangicina kadar olan
cocukluk yillarini i¢ine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim
diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayan; onlarin tiim
geligsmelerini toplumun kiiltiir degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde
yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 2007). Bu siiregte ¢ocuklar
fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimleri gibi tiim gelisim alanlarinda
desteklenerek, akil yiiriitme, ¢ikarim yapma ve sorgulama gibi bir¢ok beceriler
kazanirlar. Sosyal davranislar1 ve kurallar1 6grenerek, kendine olan giiven duygusunu
gelistirirler. Kisilik yapilart olumlu yonde desteklenir, dogru davraniglar edinmeleri
saglanir. Ayrica, ¢cocuklarin dil gelisimleri hizlanir; kendilerini dogru ve giizel ifade
edebilecek bilgi ve beceriler kazanirlar. Okuloncesi egitim, c¢ocuklarin var olan
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmada onlara 6nemli firsatlar sunmasi acgisindan
yasama hazirlik dénemi olarak kabul edilebilir (Kuru, Turasli, 2007).

Okuléncesi egitimin kendisinden beklenen bu yararlar1 saglayabilmesi igin
cocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan iyi diizenlenmis egitim ortamlarina
gereksinim vardir. Cilinkii ¢ocuklar bir¢ok yonden birbirlerinden farklilik gosterirler.
Bu farkliliklar belli sinirlar iginde oldugunda, ¢ocuklar genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha biiytlik boyutlu oldugu ¢ocuklarda,
genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetlerine gereksinim
duyulmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998; Akcamete, 1998).

Ozel gereksinimli bireylerin diinyadaki egitim tarihine bakacak olursak ¢ok
da sistematik olmayan uygulamalar gbze ¢arpmaktadir.

Ozel gereksinimi olan bireylerin egitimine iliskin sistemli cabalarin ilk
olarak 1760 yilinda Fransa’da isitme engelli 6grenciler i¢in bir okul agilmasi ile
bagladigint ve daha sonra 1817’de yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde yine
isitme engelliler icin bir okul acilarak devam ettigi goriiliir. 1960'lardan sonra 6zel
egitime gerek duyanlar1 normal akranlariyla bir araya getirerek egitme goriisii agirlik
kazanmustir. Ilk kaynastirma caligmalari, bilingli bir uyum anlayisina dayanarak
yapildigr sdylenemez; daha c¢ok devlet okullar1 igerisinde acilan o6zel siniflar
seklindedir. Avrupa’da 1700°’li yillarda ortaya ¢ikan yaygin egitim caligmalari,
Amerika Birlesik Devletleri’nde 1800’11 yillarda baglamistir. (Wood, 1998)



1970’11 yillardan sonra yatili 6zel egitim kurumlarindan vazgecme anlayist
hakim olmustur. Bugiinkii kaynastirma anlayisiyla birlikte engelli bireyler igin,
sosyal yasam ve Ogrenme cevresini miimkiin oldugunca bireylerin normal hayat
kosullarina ulasacaklart bir g¢evre haline getirme, egitimin Onemli bir hedefi
olmustur. Bu goriisle birlikte 6zel egitim gereksinimi olan bireylere yatili 6zel egitim
kurumlarinda egitim verme anlayisindan ise miimkiin oldugunca uzaklasilmistir.
1970 yilindan sonra acilan davalar, yapilan elestiriler sonucunda kaynastirma
uygulamalar1 pek ¢ok iilkenin yasalarinda yer almistir. Italya’da 1971 yilinda,
Norveg’te 1976 yilinda, Ingiltere’de 1974 yilinda, Fransa’da ve Amerika’da 1975
yilinda yiiriirlige giren yasalarla, 6zel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim
smiflarinda akranlariyla birlikte egitim gormeleri yasal olarak kabul edilmistir
(Fiscuss ve Mandel, 1997).

Tiirkiye’de 6zel egitim tarihine baktigimizda ilk defa Enderun Mektebinde
iistiin yetenekli bireylerin egitimine yer verildigini goriiyoruz.

II. Murat doneminde, listiin zekali ve {iistiin yetenekli ¢ocuklar1 iyi ve
giivenilir birer asker yapma amaciyla kurulan Enderun Mektebi bir nevi 6zel egitim
kurumudur. 1909 yilina dek varligini siirdiiren Enderun Mektebi Tiirk ve diinya
egitim tarthinde 6nemli bir yer tutmaktadir. ( Akkutay, 1984)

Cumhuriyet déneminde ise 1948 yilinda Idil Biret-Suna Kan yasasi1 kabul
edilerek ve iistlin yetenekli 6grenciler yasalarla giivence altina alinmiglardir.

Tiirkiye’de kaynastirma 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayili 6zel
egitime muhta¢ c¢ocuklar kanunu ile yasal olarak benimsenmistir. 1985 yilinda
yayinlanan 06zel egitim okullar1 ydnetmeliginin 71. maddesinde “resmi ve ozel
ilkokul, ortaokul, lise ve dengi okullarda 6zel smif acilmadigi durumlarda 6zel
gereksinimli 6grencilerin normal siniflara devam ettirilmesi ve destek olarak da okul
icinde agilacak olan yardimcr dersliklere gonderilmesi” hiikmii getirilmistir.
30.05.1997 tarihli 573 sayili Kanun hiikmiinde kararnamenin 12. maddesinde
kaynastirma uygulamasina yer verilmistir; “Ozel egitim gerektiren bireylerin
egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlar ile birlikte her
tir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak

siirdiiriiliir” karar1 yer almaktadir. (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005)



Ulkemizde 1985’li yillarda basladigi kabul edilen kaynastirma egitimiyle
ilgili olarak, Devlet Planlama Teskilatinin 2001-2005 yillar1 arasin1 kapsayan 8. Bes
Yillik Kalkinma Planinda, 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla birlikte egitim gorecegi kaynastirma okullarinin, biitiin
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde mekan, donanim, personel ve
program esnekligine kavusturulmasi hedeflenmektedir (Akt:Diken, 1998).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin erken teshis ve tanis1 giiniimiizde 6nemini
kanitlamis bir gerekliliktir. Cocugun sorunu ne denli erken belirlenirse gereksinimine
uygun tiirde bir egitim programma o kadar erken yasta yerlestirilebilir. Ozellikle,
bireyin yasaminda biiyilk 6nem tasiyan erken ¢ocukluk yillarinda egitime baslama
daha sonraki egitim kademeleri i¢in bir temel olusturacaktir. Cocugun daha geg
donemde Ornegin ilkokula bagladiginda, bir engele sahip oldugunun fark edilmesi
gelisimi acisindan ¢ok 6nemli olan erken ¢ocukluk yillarinin iyi degerlendirilmemesi
anlamina gelmektedir (Ersoy ve Avci, 2000).

Cocugun gelisimi agisindan kritik yillar olarak adlandirilan okul 6ncesi
donemde bir okul Oncesi egitimi kurumuna devam eden yetersizligi olan ¢ocuk;
akranlar1 arasinda, 6grendigi yeni davranmiglari uygulama firsati bulabilecek uygun
sosyal davraniglar1 gelistirmek igin 6gretmen ve akranlarint model alarak toplumda
bagimsiz yasam igin gerekli becerileri gelistirebilecektir. Ozel gereksinimli ¢ocuk,
kaynastirma egitimi uygulayan bir okul Oncesi egitimi kurumunda potansiyelini
azami olarak kullanabilecek, onu miicadeleye sevk eden modellerle bir arada olarak
0zel egitim okulundan daha fazla ilerleme kaydedebilecek, akranlari ile birlikte
cesitli etkinliklerde bulundugu i¢in kendine olan giiveni artacak ve daha genis bir
topluluga ait olarak olumlu benlik kavrami gelistirebilecektir (Wolery ve Wilbers,
1995).

Okuloncesi egitimde, kaynastirma uygulamalarinin basariya ulagmasinda,
okul yonetimine, denetleyene, aileye ve dgretmene ¢cok dnemli gorevler diismekle
birlikte, en ©Onemli gorev ogretmene diismektedir. Ogretmenler smiflarinda
kaynastirma egitimi yapmaya istekli ve 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici bir
tutum iginde olmalidirlar. Ogretmenlerin  kaynastirmaya yonelik tutumlari
Ogretmenin yasindan, 6gretim yapilan smifin diizeyinden, sinifin mevcudundan, 6zel

gereksinimli ¢ocugun engel grubundan, engelin derecesinden ve Ogretmenin okul



yonetiminden almis oldugu destegin miktarindan etkilenebilmektedir (Batu ve
Kircaali-iftar, 2005).

Ulkemizde 6nemi her gegen giin artan kaynastirma egitimi, yetersizligi olan
cocuklarin hayata uyum c¢abalarinda Onemli bir yer tutmaktadir. Arastirmalar,
yetersizligi olan ¢ocuklarin normal ¢ocuklarla bir arada egitim gérmelerinin, onlarin
tiim gelisimlerini destekleyici ortam olusturdugunu ortaya koymaktadir. Siiphesiz
kaynagtirma egitiminin basarisinda en Onemli faktor Ogretmen tutumlaridir.
Ogretmen tutumlarma etki eden degiskenlerin belirlenmesi kaynastirma egitiminin
basarisinda onemlidir. Ancak iilkemizde &gretmenlerin bu konuda sahip olduklari
tutumlar1 inceleyen arastirmalar sinirlidir. Bu ¢alisma okul dncesi egitimi doneminde
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara kaynastirma egitimi veren okul Oncesi

ogretmenlerinin tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmstir.

1.2. PROBLEM CUMLESI
Okul oncesi kaynastirma egitimi uygulamalarinda dgretmen tutumlar1 ne

diizeydedir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1. Kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin 6gretmen tutumlari ne
diizeydedir?

2. Anaokulu kaynastirma egitimi uygulayan okul oncesi Ogretmenlerinin
Yas, Cinsiyet, Hizmet yili, Ozel egitimle ilgili egitim alma durumu, Kaynastirma
egitim nereden aldigi ve Gorev yaptigi okulun yerlesim birimi degiskenine gore
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin gortisler1 farklilasmakta
midir?

3. Anaokulu kaynastirma egitimi uygulayan okul oncesi 0gretmenlerinin
calistiklar1 okul ve sinifa ait (Sinif mevcudu, Okulda rehber 6gretmen olma durumu,
BEP hazirlama kurulu, BEP plam, Kaynak oda, Sif i¢i yardim ve Ozel egitim
danmismanligl) degiskenlere gore 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina

iligkin goriisleri farklilagsmakta midir?



1.4. ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirma Gaziantep ili Sahinbey Ilgesinde gorev yapan okul dncesi
egitimi Ogretmenlerin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla

egitimlerine iliskin tutumlarin1 saptamak amaciyla yapilmistir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Okul oncesi egitim her gecen gilin daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
donem ¢ocugun gelisimi ve egitimi agisindan 6zel bir donem oldugu goriisii kabul
gormekte ve egitim faaliyetleri bu dogrultuda yapilandirilmaktadir. Gelisimsel
ozellikleri agisindan normal g¢ocuklarla aymi ozellikleri gosteren fakat gelisimleri
beklenenden daha yavas olan ve bir veya daha fazla alanda gerilik gosteren 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in de okul oncesi donem en az normal ¢ocuklar i¢in oldugu
kadar &nemlidir (Ozbaba, 2000). Ozel gereksinimli g¢ocuklarin 6zellikle, normal
cocuklarla birlikte egitim almalarini saglayan kaynastirma egitiminin saglanmasi
yoluyla, bu déonemde beklenebilecek en iist diizeyde fayday: elde etmek miimkiin
olabilmektedir (Ozbaba, 2000).

Kaynastirma uygulamalar1 ve arastirmalart diinyada ciddi bir 6neme sahip
olmakla birlikte, iilkemizde de son yillarda hizla yaygmlasmistir. Ulkemizde de
kaynastirma uygulamalarinin okullarda basari ile uygulanabilmesinin 6nemini gerek
ogretmenler, gerek okul yonetimi, gerek veliler gerekse ilgili kurumlar fark
etmislerdir. Yasalarla da desteklenmesine ragmen, uygulamalardaki eksiklikler ve
aksakliklar nedeni ile kaynastirma egitimi uygulamalarinda tam bir basari
saglanamamaktadir.

Kaynastirmanin basarisinda 6nemli role sahip olan simif 6gretmenleri; her
tirli simif kosullarinda, engelli 6grencilerin normal gelisim gdsteren 6grencilerin
bulundugu sinifa kaynastirilmasinda hem sinifin sosyal atmosferi hem de davranislar
acisindan giiclii bir arabulucu 6zelligi tasimaktadir (Donmez, Avci, Aslan, 1997).

Arastirma ile 0zel egitim gerektiren ¢ocuklarin ilk entegre olabilecekleri
kurumlarda gérev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamasina
iliskin goriislerini inceleyerek bu uygulamanin basarisini arttirmak ve egitim bilimine

katk1 yapmak hedeflenmistir.



1.6. SAYILTILAR

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kisisel Bilgi Formu”, “Kaynastirma
Egitimine Iliskin Ogretmen Goriislerini Belirleme Olgegi”ni ig¢ten ve dogru
cevapladiklar1 kabul edilmistir.

2. Verilerin ¢dziimlenmesinde kullanilan istatistiki yontemler amaca uygun
olarak sec¢ilmistir.

3. Arastirmada kullanilan o6lc¢eklerin amaca hizmet edecek yeterlilikte

oldugu varsayilmstir.

1.7. SINIRLILIKLAR

1. Arastirmanin bagimli degiskeni olan kaynastirma egitimine iliskin
goriisler Cankaya(2010) tarafindan gelistirilen “Kaynastirma Egitimine Iliskin
Ogretmen Goriislerini Belirleme Olgegi nin 6lgme giicii ile sinirlidir.

2. Arastirma bulgulari, arastirma oOrnekleminde yer alan okul Oncesi
ogretmenlerinden toplanan veriler ile sinirhidir.

3. Bu arastirma, 2013-2014 o6gretim yilina iliskin bilgi ve bulgularla

smirlidir.

1.8. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan
cocukluk yillarini i¢ine alan bu yas ¢ocuklarin bireysel ozelliklerine ve gelisimsel
diizeylerine uygun zengin-uyarict ¢evre olanaklarini saglayan onlarin tiim
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikler dogrultusunda en iyi bi¢gimde
yonlendiren egitim siirecidir.

Kaynastirma Egitimi: Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyact
olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi
olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkdgretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 0zel egitim
uygulamalaridir (R.G. 26184 / Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

Ozel Egitim: Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarini
karsilamak igin Ozel yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve
yontemleri ile onlarin 6ziir Ozeliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir

(573/KHK, 1997). Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini



kargilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir.
(R.G. 26184/Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2006).

Ozel egitime ihtiyac1 olan birey: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim
ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden
anlamhi farklilik gdsteren bireydir. (R.G. 26184 / Ozel Egitim Hizmetleri
Y 6netmeligi, 2006).



IKINCi BOLUM
KAYNAK OZETLERI

2.1. Okul Oncesi Egitimin Tanimi

0-72 ay arasindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine
uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal
ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen; toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim
biitiinltigii icerisinde yer alan bir egitim siirecidir.

Yasam boyu silirecek 6grenmenin temeli ilk alti yilda atilir. Cocuk okul
oncesi yillarda daha sonraki yillarda 6greneceklerini destekleyecek temel bilgi ve
becerileri gelistirir (Glirkan, 2000).

Okul oncesi egitim; 0-6 yaslar arasinda ¢ocugun ¢ok boyutlu gelisimini
destekleyerek, yasam boyu siirecek 6grenmenin temelinin atildig, sistemli ve bilingli
bir egitim stirecidir. Erken yaslarda zenginlestirilmis c¢evrelerin, bilingli fiziksel ve
kisisel gelisime yaptig1 egitsel katki tiim diinyada okul Oncesi egitimin &neminin

anlasilmasinda ve dolayisiyla yayginlasmasinda etkili olmustur (Tugrul, 2006).

2.2. Okul Oncesi Egitim Kurumunun Tanim

Anaokulu kurum olarak ailenin dismma atilan ilk adim olarak
diisiiniilmemelidir. i1k ii¢ y1l icinde cocuk, model olarak gordiigii anne ve babasindan
alabilecegini alir ve kendisine taninan firsatlar dl¢iisiinde belirli bir sosyal olgunluga
erisir. Ancak bu gelisim smirlidir.

Anne-babalarin ¢ocuklarina gosterdigi ilgi, ¢ocugun temel gereksinimlerini
tiimiiyle karsilamayabilir. Gelismenin ¢ok hizli oldugu bu dénemde, okul Oncesi
kurumlar; yaslarina ve diizeylerine uygun bazi yasantilar ve deneyimler kazandirmak

yoluyla ¢ocuklarin gelismesine yardimci olabilmektedirler. Oyleyse okul oncesi
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kurumlari, anne babalarin c¢ocuga verdiklerini gelistirebilecegi gibi, onlarin
yetersizliklerinin hatali davraniglarinin etkilerini de ortadan kaldirabilir, hi¢ degilse
azaltabilir. Uygun kosullar altinda bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisime
yardimci olan okuldncesi egitim kurumlarinin bir amacit da c¢ocuklarda iyi
aliskanliklar gelistirmektir. Ayrica ¢cocuklart Ilkokula uyumuna yardimei olmaktadir

(Basal,2005).

2.3. Okul Oncesi Egitimin Kapsami

Okuloncesi egitimin kapsamini, ii¢ 6zellik dikkate alinarak belirlenebilir.

Hedef kitle dikkate alindiginda 0-6 yas grubundaki ¢ocuklar ve aileleri
kapsami1 olusturmaktadir. Bu yas grubundaki ¢ocuklar genellikle 0-3 yas grubu, 4-5
yas grubu ve 6 yas grubu olarak kendi iginde tice ayrilmaktadir. Tiirkiye’de
okuloncesi egitimde hizmet sunan kurum ve kuruluslar dikkate alindiginda; Milli
Egitim Bakanligi, Basbakanlik sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu,
Calisma Bakanligi, Kamu Iktisadi Tesekkiiller, 6zel ve tiizel kisilerle, iiniversiteler
kapsami olusturmaktadir. Gelisim alanlar1 dikkate alindiinda ise bu yas grubundaki
cocuklarin  bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelismeleri kapsami
olusturmaktadir (Gtirkan, 2000).

Tiirkiye’de 0-6 yas grubuna giren ¢ocuklarin bakim ve egitim hizmetlerini
yiiriiten okul Oncesi e8itim kurumlari; Cocuk yuvalari, anaokullar1 ve anasimiflar
diyebilecegimiz li¢ ayr1 kisma ayrilir. Cocuk yuvalar1 0-6 yas, anaokullar1 3-6 yas,
anasiiflar 5-6 yas arasindaki ¢ocuklara yonelik kurumlardir. Hizmet sunumlaria
bakildiginda, Milli Egitim Bakanligina bagl ii¢ genel miidiirliik tarafindan okul
oncesi egitimi yiiriitilmektedir. Bagimsiz anaokullar1 (3-6 yas) ve Ana siniflar1 (5-6
yas) Okul 6ncesi Egitimi Genel Midiirliigiine; Uygulama Anaokullar1 ve Anasiniflar
(3-6 yas) ve Anne-Baba-Cocuk Egitim Projesi Kiz Teknik Egitim Genel
Miidiirliigline; Anne-Cocuk Egitim Programi (ACEP) ve 0-4 yas Anne-Cocuk Egitim
Programi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigline bagl olarak ¢aligsmalarini
stirdiirmektedir (Giirkan,2000).



11

2.4. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Cocuklarin gelecegini belirleyecek olan toplumsal ve ahlaki degerlerin
aktarilmasi, yasamin ilk yillarinda baslar. Temel bilgi ve beceriler bu donemde
kazanilir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin dnemi biiyiiktiir (Yavuzer, 2002).

Bir iilkede politika, ekonomi ve toplum acisindan gelismeler bekleniyorsa
once egitimi ele almak gerekmektedir. Okul Oncesi egitimi ise egitimin en onemli
yillar1 olarak kabul edilmektedir. Bu doénemdeki gelismeler, c¢ocugun ileriki
yasaminda biiyiik 6nem tagimaktadir. Bloom’un yaptig1 aragtirmalara gore 17 yasina
kadar olan zihinsel gelismenin %50°si 4 yasina, %30’u 4 yasindan 8 yasina, % 20’si
ise 8 yasindan 17 yasina kadar olugsmaktadir. Bu bilgilere gore ¢cocugun egitiminde
erken yillarin degeri biiyliktiir ve bu donemde cocugun yetenek ve becerilerini
gelistirmek i¢in ona rehberlik etmek, dogru davraniglarini pekistirmek gerekir. Bu da
ancak en iyi sekilde planlanmis, sistemli bir okul Oncesi egitimle olur Poyraz ve
Dere, 2003).

Okul oOncesi donem insan yasaminin temelini olusturur. Bu donemde
cocugun sagligi ve beslenmesi kadar aile ortaminin ona sagladig1 sevgi ve sefkat son
derece onemlidir. Ama bunlar1 yaninda 6nemli olan bir bagka nokta da insanin
gelisimi tiim yonleri ile destekleyebilecek sosyal ve fiziksel ortamdir. Bu donemdeki
yasantilar onun gelecekte nasil biri olacagi konusunda biiyilik 6l¢iide belirleyicidir.
Zira bu donem cocugun distan gelecek etkilere karsi en savunmasiz oldugu
donemdir. Bu donem cocugun gelismesinin hizli ve 6grenme kapasitesinin en
yiiksek oldugu donemlerden biridir. Oyleyse bu dénmede cocuga verilenlerle, cesitli
nedenlerle verilmeyenlerin onun ilerideki gelismesi acisindan etkisinin biiyiik olacagi
sOylenebilir (Oktay, 2002).

Cocugun kendini tanimasi, kendi yeterliliklerinin ve gelistirilmesi gereken
yonlerinin farkina varmasi biiyiik 6l¢lide bu donemde gergeklesir. Bu donem ayni
zamanda diger insanlar ve toplumsal kurallarla ilk tanigmanin gerceklestigi
sosyallesme donemidir. Cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin biiyiik bir
kismimin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir aliskanlik inang ve deger
yargilarini bi¢cimlendirdigi gozlenmistir (Oktay, Zembat, 2007).

Okul Oncesi egitim; cocugun sonraki yaslardaki ogrenmelerinin temelini
olusturmasi, ¢cocugun olumlu kisilik gelistirmesi, ayn1 zamanda, tutum aliskanlik,

inang ve deger yargilarinin olusmasi, ailenin ¢ocugun egitiminde rol almasi ve
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egitimin siirekliligini saglamasi agisindan ¢ocugun ileriki hayatin1 etkileyen oldukca
onemli bir siirectir (Zembat ve Unutkan, 2001).

Okuldncesi egitim 6zellikle 20.yilizyilin son ¢eyreginde hemen her lilkede
giderek daha fazla 6nem kazanmistir. Pek cok iilkede degisik okuldncesi egitim
modelleri denenmis, ulusal ve uluslararast kuruluslarin destegi ile gesitli projeler
gerceklestirilmistir. Ulkemiz ve diger iilkeler dikkate alindiginda, okuldncesi egitim
her gegen giin daha da yayginlagsmaktadir (Giirkan, 2000).

Kaliteli bir okul Oncesi egitimi, c¢ocuklarin O6grenme yasantilarini
zenginlestirme, yeteneklerini destekleme, okula devam, ilk 6gretime basarili bir gegis
ve okul basarist saglama islevlerinin yani sira uzun vadede topluma katki saglama
olasiliklarini arttirmakta issizlik ve yoksulluk gibi sonuglar1 engellemektedir (Tugrul,
2006).

Bir¢ok arastirma bu kurumlardan yetisen ¢ocuklarin zihin, beden, sosyal
duygusal vb. gelisim alanlarinda digerlerine gore daha ileri olduklar1 ve daha sonraki
egitim basamaklarinda bu cocuklarin temelden gelen bu kuvvet nedeniyle okula,
¢evreye uyumlari, erken yillarda kisiliklerin olusturulmasindaki bu olumlu egitimden
kaynaklanmaktadir ( Tekiner,1996).

Yapilan arastirmalar, okuloncesi kurumlarda egitim gorerek ilkokula
baslayan c¢ocuklarin bu egitimi gdérmeyenlere oranla daha katilimci, girisken ve

uyumlu oldugunu gostermektedir (Yavuzer, 2002).

2.5. Okul Oncesi Egitimi Gerekli Kilan, Nedenler
Iginde bulundugumuz yiizyilda gerek endiistri gerek sanayi ve ekonomi
alanindaki bircok gelisme beraberinde okuldncesi egitimi de bir o kadar 6nemli ve

gerekli kilmistir.

Niifus Hareketleri

Sanayilesme, kentlesme ve artan sehir niifusu ailelerin geleneksel yasam
bicimlerini degistirmektedir. Aileler cocuklarin1 yetistirebilmek i¢in yardima
gereksinim duymaktadirlar. Hizli niifuz artis1 egitimden yararlanacak geng niifusunda
artmasina neden olmakta ve bunun dogal bir sonucu alarak okuldncesi egitime olan

gereksinimde her gegen giin hizla artmaktadir (Yavuzer, 2002).
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Cumbhuriyetin kurulus yillarinda daha c¢ok kirsal alanda yasayan ve
cogunlukla tarimla ugrasan niifus yapisi, bu giin biiyiik 6l¢iide degismistir. Kente
gocle birlikte koy niifusu azalip, kentte yasayanlarin sayis1 artmis, bu da kadinlarin

toplum ve is yasaminda daha fazla yer almasina neden olmustur (Oktay, 2002).

Aile Yapisi

Okuloncesi donemde edinilen bilgi, beceri ve aliskanliklarin temeli
oncelikle ailede atilmaktadir. Bu nedenle cocugun aile ¢evresindeki kosullart ve
uyarict zenginligi biiyiilk bir dneme sahiptir. Ancak ¢ocugun aile g¢evresindeki
kosular1 nedenli iyi ve elverigli olursa olsun, yasitlari ile birlikte, uygun bir ortamda
ve uzman egitimcilerin gézetiminde egitim almas1 ve ilkogretime hazirlanmasi daha
olumlu sonu¢ vermektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin bu ¢agda iyi bir egitim siirecinden
gecirilmeleri biliyiik 6nem tagimaktadir ( Kaya, 2002).

Diger taraftan kimi aileler de ekonomik yetersizlikler nedeniyle etkili ¢evre
kosullarini1 saglayamamaktadir. Bu tiir olumsuzluklar1 da ortadan kaldirmada en iyi
yol okuldncesi egitim kurumlari olmaktadir. Ayrica aileler cocuklarinin ¢agin gelisen
teknolojilerinden imkanlar1 dahilinde yararlanmalarini istemektedirler (Giirkan,
2000).

Calisan Anne Sayisindaki Artis

Kadimin c¢alisma hayatinda daha ¢ok bulunmak zorunda olusu beraberinde
¢ocuga kimin bakacagi ile ilgili bir sorunu dogurmaktadir. Bu sorun ¢ocuga bir aile
biiyligliniin, kardeslerin, komsularin ya da egitimsiz bakicilarin bakmasi seklinde
¢coziilmeye c¢alisiliyor. Giliven duygusu, kisilik gelisimi acisindan en temel
kazanimlardan biridir. 0-2 yas doneminde temeli atilan giiven duygusu, ¢cocugun
temel gereksinimlerinin giderilmesindeki titizlige bagli olarak yerlesir (Aydin, 2003).
Arzu edilen temel giiven duygusunun yerlestigi bu 0-3 yas donemde annenin
calismamasi, bundan sonraki donemde nitelikli bir okuldncesi egitimden

yararlanilmasidir.

Temel Egitime Hazirhk
Okuléncesi egitimin onemli islevlerinden birisi de c¢ocuklart ilkdgretime
hazirliyor olmasidir. Cocugun ilkdgretime basladiginda basarili olmasini saglayan;

okuldncesi egitim kurumlarinda edindigi bilgiler degil, bu kurumlarda elde edecegi
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toplumsal yasantilar ve tutumlardir. Boylece ¢ocuk yeni egitim yasantisina ¢ok daha
kolay uyum saglayacak ve basar1 gosterecektir.

Okuldncesi egitim ile asagidaki gelismeler saglanarak cocugun ilkokul
yasantisina en iyi diizeyde hazirlanmig olmasi hedeflenmektedir;

e Duyularini uyarmak, algilarini gelistirmek.

e Zihinsel uyaricilar arttirmak ve kendisini- ¢evresini tanimasina firsat
vermek, yetenek ve becerilerini gelistirmek ilgileri dogrultusunda
yonlendirmek, 6grenmeye ilgisini arttirmak.

e Sevqi, ilgi, giiven ve ozgiirliik ihtiyaglarini kargilamak, duygularini
ifade etmesini saglamak.

e Grup i¢inde yasamasini ve topluma katilmasini saglamak.

e Kendi giiclerini ve yetersizliklerini yani kendisini tanimasini
saglamak.

e Temel aligkanliklar1 kazanmasini saglamak, kendi bedenini tanimasini

ve ihtiyaclarini karsilayabilmesini saglamak (Razon, 1986).

2.6. Okul Oncesi Egitimin Amac
Okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, Tirk Milli Egitimi’nin genel
amaglarma ve temel ilkelerine uygun olarak;
e Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve 1yi alisgkanliklar
kazanmasini saglamak,
e Onlar1 ilkdgretime hazirlamak,
e Sartlan elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak
bir yetisme ortami yaratmak,

e Cocuklarin Tiirk¢eyr dogru ve giizel konugsmalarini saglamaktir

(M.E.B, 2006).

Unlii egitimci Mialaret okuldncesi egitimin evrensel amaglarini soyle ifade
etmistir.
1. Toplumsal amaclar

a-Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak
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b- Her ¢ocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak

c- Cocuklarin birbirleriyle ve bagkalariyla iliski igerisinde bulunmasina,
sosyallesmesine ¢ok onemli katkida bulunmak.

2. Egitici amaglar: Cocugun duyu organlarini egitmek, ¢evreye olan
duyarliligini arttirmak (renge, sese, estetige)

3. Gelisimsel amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle

ilgili tecriibelerine 6nem vermek (Oktay, 2002).

2.7. Okul Oncesi Egitimin Ilkeleri

Okuléncesi Donemde c¢ocugun karsilanmasi gereken bircok gereksinimi
vardir. Bu donemde gereksinimleri dogru bir sekilde karsilanamayan ¢ocuklarin daha
sonraki donemlere saglikli bireyler olarak ulagsmalar1 ¢ok giictiir. Okuloncesi donem
cocugunun gereksinimleri; sevgi ve ilgi, saglikli bakim ve beslenme, giiven, hareket
ve oyun, bagimsizlik ve yetiskin destegi olarak sinirlanabilir. Sevginin ¢ocuga dogru
ve yeterli miktarda verilmesi gerekir. Her ¢ocuk yasamin siirdiirebilmek i¢in diizenli
bakim ve saglikli beslenmeye gereksinim duyar. Cocugun diger Onemli bir
gereksinimi de giivendir. Saglikli bir cocugun hareketsiz olmasi diisiiniilemez.
Hareketin en iyi gergeklestirildigi alan ise oyundur. Oyun g¢ocufun tiim gelisim
yonlerini destekleyip 0grenme firsatlar1 yaratti§i icin ¢ok onemlidir.  Cocugun
okuloncesi donemdeki diger 6nemli gereksinimi de kendi kendisini tanima, bagimsiz
olma ve yetiskin destegidir. Okuloncesi egitim ilkeleri ¢ocuklarinin bu
gereksinimlerini kargilamaya yonelik olusturulmustur (Oktay,2002).

Okul oncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde Ogrenme hizi ¢ok
yiiksektir. Bir yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar
icin ortaktir; ancak her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.

Okul oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida
verilmektedir.

1. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

2. Okul oncesi egitim, ¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel
alanlardaki gelisimini desteklemeli, = 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu

ilkdgretime hazir duruma getirmelidir.
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3. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
¢evrenin ve okulun olanaklari da goz 6niinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde cocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

6.  Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem
verilmelidir.

7. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma duygu ve davraniglari
gelistirilmelidir.

8. Egitim ¢ocugun, kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z
denetim kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki cocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.
Tiim etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini  zedeleyici  sekilde
davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giliven verici yakinligi
saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularimi fark etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratict1 ve elestirel diisiinme becerileri,
iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan ¢evrenin
ozellikleri dikkate alinmalidir.

15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi1 saglanmalidir.

16. Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi
diizenli olarak degerlendirilmelidir.

17. Okul 6ncesi egitimde degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, dgretmenin

ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (M.E.B, 2006).
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2.8. Okul Oncesi Donem Cocugunun Gelisim Ozellikleri

Gelisme; insanin beden yapisi, duygusal ve zihinsel 6zellikler bakimimdan
diizenli bir bigimde degismesi ve istenilen gorevleri yapabilecek duruma gelmesidir.
Gelisme; biiylime, olgunlagsma, hazir olma ve Ogrenmenin etkisi altinda olusur.
Gelisim bliylime gibi bastan ayaga icten disa dogrudur. Gelisim asamalar1 basitten
karmasiga dogru bir evrim gosterir. Kalitim ve ¢evrenin etkilesimi ile olusur ve her
yasta hizi1 farklidir. Gelisim siireklidir ve tiim gelisim alanlar1 bir biri ile etkilesim
icerisindedir. Biliylime canlinin bedensel yonii ile ilgilidir ve gelisim gibi siirekli
degildir ancak biliylime ve gelisme genellikle paralel gider. Tiim yasami boyunca
insan say1siz i¢ ve dis etkilere maruz kalir. I¢ etkiler olarak genetik, dis etkiler olarak
cevresel faktorler, insanin belirli bir durumda faaliyette bulunmasinda rol oynarlar.
Genetik etmenlerin, kesinlikle boy, viicut sekli ve doku renklerini tayin ettigi bilinir.
Ayrica kisilik yapist zihinsel yetenekler ve duygusal bozukluklara egilimde de
genetik etmenlerin rolii vardir. Ancak genetik etkinin sinirlarinin ne oldugu kesin
degildir ve farkli ¢evresel durumlarda degisme olasiligi vardir (Poyraz ve Dere,
2003).

Cocugun ilk alt1 y1l1, gelisimin temel taslarinin olusmasi ve temel bilgi ve
becerilerin kazanildig1 yillar olmasi nedeniyle biiylik 6nem tasimaktadir. Gelisimin
en hizli oldugu dénem olmasi itibariyle de okuloncesi donem dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica okuldncesi yillar diger yagsam donemlerine kiyasla, gelisimin farkli yonlerinin
birbiriyle iliskisinin en fazla oldugu donemdir (Aral ve Digerleri, 2000).

0-6 yas arasi, ¢ocuk gelisiminin hizla yonlendigi kritik yillardir. Bu erken
gelisim yillarinda temeli atilan beden gelisimi, psiko-sosyal gelisim ve kisilik
yapisinin, ileri yaglarda yon degistirmekten ¢ok ayni yonde gelisme sansi daha
yiiksektir. Cocuk gelisiminin kendine 6zgii dinamikleri oldugu, her gelisim evresinin
bliyiik oranda daha onceki evreler tarafindan belirlendigi bir gercektir. Arastirmalar,
cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin yetigkinlikte, bireyin kisilik yapisini,
tavir, aligkanlik, inang¢ ve deger yargilarini biiyiik Ol¢iide bigimlendirdigini ortaya
koymaktadir (Yavuzer, 2002).

Gelecegimizin giivencesi olan ¢ocuklarimiz i¢in etkili 6grenme yasantilarini

olusturabilmemiz igin onlarin gelisim 6zelliklerini iyi bilmemiz ve yakindan takip
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etmemiz gerekir. Biiylime ve gelismenin en hizli oldugu okuldncesi yillarda
cocuklarin gelisim Ozellikleri gz onlinde bulundurularak hazirlanmis olan egitim
programlar1 ve ortamlarinin onlarin egitim yasantilarina en ileri diizeyde katki
saglayacagi bilinmelidir.

Gelisim bedensel, biligsel, dil, duygusal sosyal olmak iizere farkli alanlarda

incelenmektedir.

2.8.1. Fiziksel ve Motor Gelisim

Motor gelisim fiziksel biiyiime ve merkezi sinir sisteminin gelismesine
paralel olarak organizmanin isteme bagli hareket etmesidir. Motor gelisim genellikle
biiyiik ve kiigiik motor gelisim seklinde ele alinmaktadir. Biiyiik motor gelisim, bas,
govde, kol ve bacak hareketleri; kiicik motor gelisim ise el manipiilasyonu,
parmaklarin gelisimi ve elin yakalama kavrama becerisindeki gelisim olarak ele
aliir. Motor gelisim reflekslerden istemli ve amacl hareketlere dogru bir gelisim
stirect izler. (Aydin, 2003)

Bebekler bedenlerinin ¢esitli boliimlerini hareket ettirmeyi saglayan genel
bir yetenekle ve refleks olarak adlandirilan davranissal tepkilerle diinyaya gelirler.
Refleksler ve sonraki istemli davraniglar arasinda dogrudan bir baglanti oldugu kesin
olarak sdylenememekle birlikte dolayli bir bag oldugu sdylenebilir. Dogum Oncesi
donemden 1 yasina kadar gozlenebilen refleks hareketler; ilkel refleksler ve durusa
iligkin refleksler olmak tizere iki grupta siniflandirilmistir.

Emme, arama, yakalama, sarilma refleksleri ilkel (birincil) refleks
hareketleridir. Bu reflekslerin beslenme ve korunma amach islevleri vardir.

Adimlama, emekleme, ¢cekme, yiizme, boynu ve bedeni ¢evirme refleksleri
de durusa iligkin refleksler olup, daha sonraki istemli davraniglara goriiniis acisindan
benzese de tiimiiyle istem dis1 hareketlerdir.

0-2 yagslar arasinda goriilen ilkel hareketler, istemli hareketlerin ilk seklidir.
Ilkel hareketler olgunlasmaya baglidir ve hareketlerin ortaya cikislart bir sira
izlemektedir. Ancak kalittm ve c¢evresel etmenler bireysel farkliliklar1 ortaya
¢ikarmaktadir.

Ilkel hareketler yasam icin gerekli olan istemli hareketlerin temelini

olusturur. Bu tiir hareketler; bas, boyun ve govde kaslarmmin kontrolli, uzanma,
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birakma, yakalama gibi temel hareketler kiiciik kas becerilerini, siirlinme, emekleme,
yiirtime gibi temel hareketler ise biiyiik kas becerilerini kapsar.

Cocukta, iki yasindan sonra temel hareket becerileri kaba bir sekilde ortaya
cikar ve kendi bedenlerinin hareket yeteneklerini anlamak ve bunlari denemek igin
caba gosterirler. Daha uyumlu ve kontrollii olurlar, mekanik yonden etkili, uyumlu
ve kontrollii bir hareket repertuarina sahip olurlar. Ik bes yilda ¢ocuklar hareketlerin
bliytik kaslarla ilgili kontroliinii kazanirlar.

Iki yasindan sonra temel hareketler kaba bir sekilde ortaya cikar. Yasamin
ilk iki yilinda ¢ocugun kazandigi hareketler, ileride kazanilacak hareketlerin temelini
olusturur. ilk zamanlar cocuk tiim dikkatini hareketlere verir. Daha sonra gocuk
beceriyi tam anlamu ile kazandiktan sonra dikkatini hareketinden ¢evreye yoneltir ve
hareketi bir amag olarak degil, ara¢ olarak kullanmaya baslar.

Besinci yildan sonra ise kavrama, firlatma, yakalama, yazma ve alet
kullanma gibi kiigiik kas hareketlerinin koordinasyonu 6nem kazanir.

Yasamin ikinci ve yedinci yillarinda kazanilan bu temel beceriler; kosma,
atlama, sigrama, sekme, atma, yakalama, firlatma, ayakla topa vurma gibi
hareketlerdir.

Temel hareket becerilerinin yas ile birlikte dogal olarak gelistigi ve ¢cevrenin
bunu ¢ok az etkiledigi savunulmaktadir. Fakat bu durumun tek etken olmadigi
cocuklara verilen firsatlarin ve temel egitimin becerilerin gelismesinde énemli bir rol
oynadig1 da vurgulanmaktadir (yayim.meb.gov.tr).

0-2 yas doneminde ¢ocuk sirayla once destekli, sonra desteksiz oturur.
Siirliniir genis bir alanda hareket eder, destekli yiiriir, ayaga kalkar, tek basina yiiriir
ancak heniiz tam denge olugsmamistir. Bu donemde ailenin ve okulun c¢ocugu
tehlikelerden korumasi gerekir. Ciinkii bu donem c¢ocugu etrafin1 kesfetmek
konusunda ¢ok merakhidir fakat tehlikeleri anlama kabiliyeti heniiz yeterince
gelismemistir. 2-3 yas doneminde c¢ocuk denge saglamaya baglamistir, kosar,
tutunarak merdiven ¢ikar. Bu donemde gocuk biiyiik kas etkinlikleriyle daha ilgilidir
bu nedenle ¢ocuga ziplama denge tahtasi iizerinde yiirime (yiiksek olmayan), dans
etme Ogretilebilir. 3-4 yas doneminde cocuk parmak uglarinda yiiriimeye baslar, geri
geri ylriliyebilir, ani durus ve doniis becerisi gelismistir, ayak degistirerek merdiven
cikabilir. Bisiklete binebilir. Bu donemde c¢ocuga sorumluluklar verilmeli, ellerini

yiiziinlii yikamasi tesvik edilmeli, basarilar1 6diillendirilmelidir. 4-5 yas doneminde
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uzun adimlarla yiiriiyebilir. Hareketlidir. Tirmanmayi, takla atmay1 sever. Merdiveni
rahatlikla ¢ikar inerken yardima ihtiyag duyar. Bu donemde c¢ocuk iki kisilik
gruplarla oynar. Ziplama, ip atlama, sutasima, atma- tutma hareketleri 6gretilebilir.
Basit miizik aletlerinin kullanimi dgretilebilir. 5-6 yas doneminde hareketler diizgiin
ve esgidiimlidiir. Denge etkinlikleri ve miizikteki ritimle ¢ok ilgilidir. Bu dénemde

bilissel ve sosyal faaliyetlere ilgi cogalir (Poyraz ve Dere, 2003).

Fiziksel gelisimi el becerileri yoniinden incelersek:

Cocuk

20. haftada uzandig1 nesneye dokunmaya baglar. 1 yasindan sonraki ilgisi
nesneye erismek degil, onu uttuktan sonraki ugrasisidir. 2 yasinda catal ve kasig
avug i¢i ile kavrayarak tutar. Boya kalemleri ile dik ve yuvarlak ¢izgiler ¢izebilir.
Kitap sayfalarin1 kabaca gevirebilir. 3 yasinda kendisine atilan bir topu kollar1 agik
olarak tutmaya cabalar, bloklar1 dizme ve bloklarla oynamada beceri kazanir. Biiyiik
boy tahta ve plastik boncuklari, kalin bir ipe gegirebilir. 4 yasinda kare ve yuvarlagi
taklit edebilir. Giyinip soyunma becerisi gelismistir, gii¢likklerde olsa ayakkabisinin
bagini baglayabilir. 5 yasinda bas, gdvde, kol ve bacak hareketleri uyum igindedir.
Bloklar1 siralamada ve ayakkabi baglamada ustalasmistir (Poyraz ve Dere, 2003).

Okuloncesi donemde hareketlerdeki gelisme, ¢ocugun g¢evreyi tanimast,
sosyal iligkilerinin gelismesi, isteklerini gergeklestirmesi, yogun 6grenme heyecani
duymasi acisindan da 6nemli sonuglar dogurur. Ayrica hareket kapasitesinin artmast
diger gelisim alanlarindaki performansini1 da olumlu yonde etkiler. Hareket gelisimi
biyolojik temellidir, bu nedenle cevresel faktorlerden ¢ok fazla etkilenmez. Hareket

gelisimi ile ¢ocugun ¢evre ile etkilesimi kolaylasir (Aydin, 2003).

2.8.2. Bilissel Gelisim

Bilis, insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan zihinsel
faaliyetlerin biitiiniidiir. Bebek, diinyayr mevcut duyusal ve motor deneyimlerle
eylemde bulunarak dgrenir. Onceleri refleks yoluyla tepkide bulunurken giderek
cevredeki ses ve nesnelere olan tepkileri sistematik hale gelir. Bu donemin
baslangicinda bebek kendini diger objelerden ayirt edemez ve davraniglari refleks

ortintiilerle kisitlanmigtir. Ancak gelisim siireci i¢inde duyu-hareket diizeyinde
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davranig bi¢imleri goriilmeye bagslar. Bunlar basit sartli eylemlerle ya da
aligkanliklarla zekaya dayali davranis arasindaki gecisi olustururlar (Yavuzer, 2002).

Biligsel stiregler, ¢ocugun nesnel sosyal ¢evresi hakkinda bilgi edinmesini
saglar. Biligsel gelisimde bireysel farkliliklar vardir ancak cinsiyet farki yoktur ve
Sosyo-ekonomik durum biligsel gelisime etki eder(Poyraz ve Dere, 2003).

Bruner; Bilissel gelisimin fonksiyonlarini, islevlerini incelemis ve biligsel
gelisimin  duyu organlarindan giderek bagimsiz hale geldigini belirtmistir.
Tepkilerimizin uyaricilarimizdan bagimsiz hale geldigini vurgulamustir. illaki duyu
verilerine ihtiyag yok. Sembollerin ve dilin 6nemini vurgulamistir. Bruner’a gore dil
biligsel gelisimin anahtaridir. Dile ¢ok 6nem vermistir.

Vygotsky; Ogrenmenin sosyo—kiiltiirel yoniinii vurgulamistir. Biligsel
gelisim, ¢ocugun c¢evresindeki bilgilerin igsellestirilmesi sonucu olustugunu
belirtmistir. Diger bir ifadeyle cocuklar ¢evredeki kisilerden &grenirler. Bilissel
gelisimde, sosyal cevre, yetiskin iliskileri, dil ve somut yasantilarin Onemini
vurgulamistir. Biligsel gelisimde dis etkenlerin 6nemi {lizerinde durmustur. Sosyal ve
kiiltiirel ¢cevrenin biligsel gelisimde onemini vurgulamis. Kiiltiirel cevreye ¢ok dnem
vermis. Bilissel gelisimde yetiskinin 6neminden bahsetmistir. Ozellikle ilk
yasantilarda baskalar1 tarafindan diizenlenen yasantilardan giderek kendi kendine
davranma meydana gelir. Yani bilgiler igsellestirilir. Ogretmenler olgunlasmaya gok
fazla miidahale edemezler. Ogrenme sosyo-kiiltiirel bir siirectir. Biligsel gelisimde
dilin kullanim1 onemlidir. Biligsel gelisimde cocuk-yetiskin iligkileri 6nemlidir.

Ogrenmede somut yasantilarin niteligi énemlidir (http://kpssci.wordpress.com/2013).

Piagete gore yasam” biligsel gelisimi dort evreye ayirmistir. Bu evreler:

Duyusal motor evre(0-2yas)

Islem 6ncesi evre (2-7 yas)

Somut islemsel evre (7-12 yas)

Soyut islemsel evre (12 yas ve sonrasi) (Aydin,2008).

Piaget ve arkadaslar1 degisik yas gruplarindan olusan ¢ocuklarin diisiinme
stirecleri lizerindeki cok sayida gbzlem ve deneylerinden sonra ¢cocuklarin kavramsal
yeteneklerinde goriilen degisikliklerin sirasini saptamiglardir. Motor yeteneklerde
oldugu gibi gelisimin diizenli bir sira izlemesi burada da 6nemini siirdiirmektedir.
Degisik yas gruplarindaki ¢ocuklarin, olgunlasma hizina ve 6zel yasantilarina dayali

olarak zihinsel yeteneklerinde degisme ve yenilik goriiliir. Ayrica gelismelerinin her
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doneminde o donemdeki yeteneklerinin sagladig1 dlclide bir diinya goriisiine sahip
olabilirler (Morgan, 1981).

Piaget’e goOre yasam siirekli olarak, giderek karmasiklasan formlarin
yaratilmasi ve bu formlarin giderek cevre ile dengelenmesidir. Insanlar cevre ile
etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgilerine gore anlamlar cikarip
semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek 6grenir. Cevre ile etkilesim, onu kavramak,
kontrol etmek onemlidir. Ciinkii ¢evreye uyum saglamaya calisiriz. Bunu yaparken
hangi uyaranlarin kullanilacagin1 ve yaptigimizin sonuglarinin neler olabilecegini
ogreniriz (A¢ikgoz, 2004).

Cocuk ilkel koordinasyonlardan, soyut muhakeme, kuramsal durumlari
akilc1 yolla diisiinebilmek, zihinsel hareket ve kurallar1 diizenleyebilmek anlamina
gelen iglemlere, yani daha karmagik ve yiiksek diizeydeki yapilara dogru belirgin bir
caba i¢indedir (Yavuzer,2002).

Yeni dogmus bebek diinyayr kesfetmek i¢in duyularini kullanir. lk ii¢ ay
icinde hareket eden nesneleri takip etmeye baslar, cesitli siddetlerdeki sesleri ayirt
edebilir, bagparmagin1 emer, agiz tepkileri el tepkileriyle kaynagmistir.(Yavuzer,
2002)

Altinct ay da Konusuldugunda sesler ¢ikararak karsilik vermeye caligir.
Konugmanin iki yonlii bir iletisim oldugunun farkina varir. Her iki elini de ayni
zamanda uyumlu bir sekilde kullanir. Bir yas doneminde; temel gereksinimlerini
yerine getirmeye ve basit emirleri anlamaya baslar. Bagkalarimi taklit eder, daha
merakl, cevresindeki diinyayla daha ilgili bir hale gelir ve ¢evresindeki seylerin nasil
calistigim arastirmaya baslar. iki yasinda; Dilin ve konusmanin giinliik yasamdaki
oneminin farkindadir. Oyunu kesfeder. U¢ yasinda; Farkli nitelikteki nesneleri
karsilastirabilir. Hangisinin biiylik hangisinin kii¢lik oldugunu séyleyebilir. Nesneler
arasindaki benzerlikleri goriir, ayn1 renkteki nesneleri eslestirir. Dort yasinda; ¢izim
becerileri gelismistir. Bellek ve dili birlikte kullanir. Ge¢gmiste olan bir olay igin
bellegini daha iyi kullanir. Problem ¢dzme becerileri gelismeye baslar. Sosyal
sorumluluklarimin farkindadir. Saymay1 6grenmeye baslar, nesnelerle sayilar arasinda
bir baglanti kurabilir. Bes yasinda hafizasin1 iyi diizeyde kullanmaya bagslar.
Kendinden kiiciik cocuklardan daha olgun oldugunun farkindadir (Sorkun, 2005).
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2.8.3. Dil Gelisimi

Dil sozciiklerin ve sozciiklerin yazili sembollerinin ¢ok c¢esitli ve diizenli
sekilde birleserek sonsuz sayida mesaj ortaya g¢ikardigi bir iletisim sistemidir. Dil
gelismekte olan cocuk i¢in pek ¢ok amaca hizmet eder. Bagkalariyla etkilesim
kurmasina, bilgi iletmesine, duygularini isteklerini ve diisiincelerini ifade etmesine
yardimct olur. Cocuklar dili baskalarmin davraniglarimi etkilemek, diger insanlarla
konusarak cevrelerini kesfetmek ve anlamak igin kullanirlar( Omeroglu ve Kandir,
2005).

Insanlar dili; diisiincelerini, duygularini, tutumlarmi, inanglarmi ve deger
yargilarin1 anlatmada ve 6gretmede, algilanan ve yasanan olaylarla ilgili bilgileri ve
en genel anlamda da kiiltiir birikimlerinin aktarilmasinda kullanir(Atay, 2005).

Cocuklar yasamlarinin ilk giinlerinden itibaren ¢evrelerindeki sesleri
algilamaya, sesler ¢ikarmaya ve i¢inde yasadiklari toplumda konusulan dilin temel
yapisini kavramaya baslamaktadirlar. Cocuklart dili modelleri dinleyerek, taklit
ederek, geri iletimi algilayarak, deneyimlerini ve diisiincelerini paylasarak
ogrenmektedirler. Modeller kadar ¢ocuklara sunulacak zenginlestirilmis dil ¢evreleri
de onlarn dili kazanimlarinda ve yaratic1 bir sekilde kullanmalarinda, destekleyici
etkenlerdir (Giiven ve Bal, 2000).

Dil ¢ocugu egosundan uzaklastirip, onun sosyal bir kisi olmasini saglayan,
kendisini kontrol ve takip ettirebilen, diisiincelerini, duygularin1 ve davraniglarini
yavas yavas Ogretebilen ve kendisini gilivenli hissetmesine yardim eden bir
davranistir (Yavuzer, 1993).

Cocuklarda dilin kazanilmasi iki donemde gerceklesir;

1-Konusma oncesi donem; Yeni dogan donemi (aglama), Gigildama dénemi
(2-3 ay), Babildama donemi (4-6 ay), Babildama tekrarlar1 (6-10 ay)

2- Konusma Donemi; Ses sozciik donemi (9-12 ay), Tek sozciik donemi
(12-18 ay), iki sozciiklii ifadeler dénemi (18-24 ay), ii¢ ve daha fazla sdzciiklii
ifadeler donemi (2-3 yas), gramer kullanmaya uygun konusma donemi(3-6 yas) (
Atay,2005).

Evrensel olarak tiim c¢ocuklar, dil gelisimleri boyunca, ayni siirede

gerceklesen ve ayni sirayi izleyen asamalardan gegerler. Cok kiigiik bebekler, insan
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konusmasindaki ses¢il 6zelliklerini algilayabilir, iinsiizlerin farkli bir grup oldugunu
algilayabilir, tinliileri birbirinden ayirt edebilirler (Marean, Werner, Kuhl,1992).
Aglama yeni doganin ilk tek iletisim yoludur. Ebeveyn bebegin aglama
seslerini ayirt edebilir. 6 hafta-3 ay arasinda bebekler mutluyken giilmeye ve ses
cikarmaya baslarlar. Bebekler pek cok sdzciigii sdylemeden once anlarlar. Ilk
anladiklari s6zciikler kendi adlar1 ya da hayir kelimesidir (Bayhan ve Artan,2004).
Bebekler, yaklagik 10 aylikken kullandigr baglama gore farkli anlamlar
tagiyan tek tek sozciikler kullanmaya baslarlar. Bir yaslarindayken cocuklarin ¢ogu
bir ile ii¢ arasinda s6zciik kullanarak anlasilabilir bir bicimde konusabilirler. Anne ya
da baba ilk sOylenen sozciikler arasindadir. Cocuk 18 aylik oldugunda ise
dagarciginda 3-90 arasinda sozciik vardir. Bu sozciikler genellikle nesnelere,
hayvanlara, giysilere, viicut parcalarina, énemli kisilere ait adlardir(Akt; inang,2004).
3 yasindan itibaren gocuklar 3-4 sozciikten olusan ciimleler kurabilir ve
yaklasik olarak 600 - 700 kelime Ogrenebilirler. 6 yas ¢ocugu ise ortalama 3000
kelime hazinesine sahiptir. Dil gelisimi kendini kolay ifade edebilecegi ve
yetiskinlerle rahatlikla iletisim kurabilecegi seviyeye gelmistir. Ancak, biligsel
gelisim donemleri dikkate alindiginda soyut kelimeleri heniiz kavrayamaz. Bu
nedenle ¢ocukla iletisim kurarken anlatimlarin olabildigince somut nesne ve olaylarla
desteklemesi konusani daha iyi anlamasi agisindan 6nemlidir. Dil gelisiminde sézciik
dagarciginin genisligi olduk¢a 6nem tasir. Ayni zamanda ¢ocugun sosyal-duygusal
gelisimi i¢cin de Onemlidir. Cocugun sozciik dagarciginin fakirligi, onu yalniz
birakabilir. Cocuk derdini anlatamadiginda hayal kirikligina ugrar. Anlasilmadig
zamansa kendisini anlamayan kisiye karst kizginlik duyar. Ozellikle okul &ncesi
donemde pek ¢ok ¢ocuk, anadilinin temel yapisint 6grenerek, yetiskininkine benzer
s0z dizimi yapisim1 kazanabilmekte ve duygularini, diisiincelerini iyi bir bigimde
ifade edebilmektedir. Uc yasindaki ¢ocuklarla yapilan bir ¢alismada da ¢ocuklarin
baslangigta daha kolay, sonra kuralct ve son olarak da islevsel bir dil yapisi
kullandiklar1 belirtilmistir. Erken ¢ocukluk déneminin dilin kazanilmasinda 6nemli
oldugu ve herhangi bir nedenle dil gelisiminde geri kalinmasinin tiim yasami
etkileyebilecegi dilbilimciler tarafindan vurgulanmaktadir (Aydogan ve Kogak,
2003).
Sosyal etkilesim ve sosyal ¢evre, ¢ocugun dil gelisimini besler. Cevresel

uyaranlar1 olmayan ve ¢evresel yoksunluk yasayan cocuklar, dil gelisim diizeyleri
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acisindan yasitlarina gore gerilik gosterebilirler. Bu nedenle basta ¢ocugun en yakin
cevresi olan aile bireyleri ve ¢ocugun cevresindeki tiim bireylerin bebeklik

doneminden itibaren, ¢ocukla kurdugu etkilesim ortami ve iletisim ¢ok Onemlidir

(Atay, 2005).

2.8.4. Duygusal Gelisim

Duygular ¢ocugun yagamini siirdiirmede, iletisim kurmada ve davraniglarini
yonlendirmede 6nemlidir. Bebekler annelerinin duygusal durumundan ve duygularini
disa vurma bigimlerinden etkilenirler. Ayrica annelerinin duygusal durumlarimi
gosteren belirli yansitma big¢imlerini de taklit ederler. Bebeklerin duygusal ifadeleri
ve davraniglar1 onlarin daha sonraki yillarda sahip olacaklar kisilik konusunda da ip
ucu saglamaktadir. Biyolojik yap1, duygusal gelisimin sinirlarini ve genel ¢ergevesini
saglamakta, ¢evresel etkiler ise bu gelisimi uyarmakta ve sekillendirmektedir (Inang
ve Ark., 2005).

Beden ve ruh saghiginin temelleri ilk yilda atilmaktadir. Yapilan arastirma
ve gozlemler dogumdan sonraki ilk yilda beslenme ve bakimin yaninda anne bebek
arasindaki duygusal iligkinim de ¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu donemde
bebegin ihtiyaglarinin zamaninda ve yeterli sekilde karsilanmasi bebekte bir giiven
duygusu gelistirir. Ileriki zamanlarda anne babanin sevgisi, korumas: ve destegi ile
pekisecek olan bu giliven duygusuna temel gliven duygusu diyoruz (Zembat ve
Unutkan, 2001).

Saglikli bir duygusal gelisim, ¢ocugun gelisimine uygun olarak duygularim
ifade etmesi, duygulari tamimasi, sevdikleriyle duygusal bag kurabilmesi,
baskalarinin duygularin1 anlamasi ve saygi gostermesi, yasadigl olumlu ve olumsuz
olaylar sonucu hissettigi duygular1 tahmin etmesi ve kabullenmesi, duygularim
yonetmesi, empati kurmasi gibi 6zellikleri igermektedir (Omeroglu ve Ulutas, 2007).

Piaget’e gore duygu ve bilis gelisimi paralel olur ancak bagimsiz gelisir.
Duygusal bir tepki ortaya c¢ikmadan once duygusal tepkiye yol acan durumun
algilanmasi ve durumun kiside duygusal ve davranigsal olarak bir degisim yaratmasi
gerekir. Cocukluk doneminin ilk yillarinda g¢ocuklar duygularmin nedenlerini,
sonuclarint ve davranigsal ipuglarini anlayabilirler. 4-5 yasindan itibaren pek c¢ok

temel duyguyu dogru degerlendirirler. Bu donem duygusal ifadeleri kullanmaya
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basladiklar1 bir donemdir ve akranlarmi etkileyerek, duygusal ifadelerle onlari
yonlendirebilirler (Atay, 2005).

Cocuk gelisiminde 12-18 aylar 6zel baghliklarin en ¢ok arttigi donemdir.
Ikinci y1l baglhlikta azalma olmakta ve bu durum bagimsizlik ve olgunlasmanin
belirtisi olarak kabul edilmektedir. Fiziksel yakinlik ve dokunma bir yas civarinda
toplumsal bir boyut kazanmaya baslar. Ug yaslarinda ¢ocuk uzaktan bakarak ve
konusarak iliski kurmak ister. Cocuk biiylidilkce sézel onay ve pekistireglere daha
gereksinim duyar. Cocugun i¢inde bulundugu toplumsal ortamlar genisledikce
bagllik iliskilerinin sayis1 da artmaktadir (Inang ve Ark,2005).

Cocuklarin yasitlar1 tarafindan kabul edilmelerinde katkida bulunan
etkenlerden biri empati kurmaktir. Empati; paylasma, yardim etme, isbirligi kurma

ve bunun gibi davranislar i¢cin 6nemli bir 6n kosul niteligindedir (Atay,2005).

2.8.5. Sosyal Gelisim

Her ¢ocuk bir toplumda dogar ve o toplum tarafindan belirlenmis kurallar
ve sosyal rolleri 6grenmek zorundadir. Cocuklar bu sosyal kategorileri ve kurallar
anlamadan toplumun bir iiyesi olarak hareket edemezler (Zembat, Unutkan,2001).

Sosyal gelisim; ¢ocuklarin ailesiyle, arkadaslariyla ve cevresindeki diger
bireylerle olan iligkilerini, sorumluluk alma, liderlik, paylasma vb. becerilerin
kazanimini i¢eren bir siirectir (Omeroglu ve Ulutas, 2007).

Yasamin baglangicinda goriilen ilk sosyal davranis, bebeklerin annelerine
olan bagliligidir. Baghligin uyum saglama yoniinden degeri ¢ok biiyiiktiir. Ancak
bebekler biiyiidiikce anneye bu sekilde bagli kalmaya devam etmezler, cevreyi
kesfetmek icin ondan koparlar. Anneye baglilik ve ondan kopma bebeklikteki ilk
sosyal davraniglardir. Bu noktadaki temel sosyal sorunda baglilikla kopma arasindaki
celiskiyi ¢ozlimleyebilmektir (Zembat ve Unutkan, 2001).

0-1 Yas-Bebeklik Donemi: Bu donemde bebegin temel gereksinimlerinin
zamaninda ve iyi kosullarda saglanmasi ile temel giiven duygusu gelisir. Giiven
duygusu yasamsal bir kisiligin ve kimlik duygusunun temel yapisidir. Temel
giivensizlik, davranig ve kisilik problemleri olan ve uyumsuz bireylerde gozlenir.

1-3 Yas-Kiiciik Cocukluk Donemi: Bu donemde c¢ocuk kendi basina
yiriimeye, beslenmeye ve konugmaya baslar. Bagimsizliga dogru gelisen bu

becerilerle cevreyi kesfetmeye c¢alisan c¢ocuk, her seyi tanimak ig¢in biiylik caba
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harcar. Benlik gelisiminin bir pargasi olan “benim” sézciigiinii ¢ok sik kullanir. Zit
duygular1 bir arada yasar. Yakin ¢evresindekilerle ¢atismalar yasar. Bu catigmalar
daha ¢ok tuvalet egitimi, beslenme, uyku gibi konularda kendini gosterir. Bu
donemde Ozerklik duygusu gelisir. Ancak bu duygunun saglikli gelisimi anne
babalarin ¢ocuklarina sagladiklar: firsatlar ve rehberlikle ilgilidir.

3-6 Yas- Oyun Dénemi: Oyun bu donemde ¢ocugun en temel ugrasidir ve
yine bu donemde vicdan duygusu gelismeye baslar. Bu donemde anne-baba tutumlari
cok onemlidir. Cesaretlendirilen ¢cocuk giriskenlik duygusu kazanirken, kisitlanan ve
denetlenen ¢ocuk sugluluk duygusu gelistirir (Atay, 2005).

Okul yillar1 boyunca ebeveyn-cocuk iligkileri farklilik gosterir. Cocuklar
okul yillarinda ebeveynleri ile daha az vakit ge¢irmek isterler. Cocugun sosyal
gelisimde artik bu birlikteligin kalitesi 6nemlidir. Bu donemde ebeveynler i¢in en zor
gorev cocuklara sorumluluk duygusunu kazandirmak ve okul problemleriyle bas

edebilmelerini saglamaktir (Akt Omeroglu ve Ulutas, 2007).

2.8.6. Ozbakim Becerileri

Dogumu izleyen ilk giinlerde ¢ocuk her tiirli ihtiyacinin karsilanmast igin
yetiskinin yardimma ve ilgisine ihtiya¢ duyar. Ilk {i¢c ayda ¢ocugun, daha sonra
kazanacagi ilk temel aliskanliklarin diizenini olusturmak icin dikkatle gozlenmesi
gerekir. Uyku, beslenme, tuvalet-temizlik konusundaki ritmin kesfedilmesi son
derece dnemlidir. ilk alt1 ay ¢ocugun kendi bedeninin ihtiyaglarina duyarli oldugu bir
donemdir. 9 aydan itibaren bardag: iki eliyle tutmayi, kasig1 tutup agzina gétiirmeyi
basarabilir. Bu basar1 ile insan yasaminin en 6nemli faaliyetlerinden biri olan kendi
kendine beslenme davranisinin da temelini olusturur. 12 aydan itibaren dogru yemek
aligkanliklarinin temelini atmada oldugu kadar, kendine giivenmede ve tesebbiis
yetenegini gelistirmede destek olmak gerekir. 2 yas civarinda tuvalet, temizlik,
yemek ve uyku aligkanliklarinda yeni gelismeler goriilmeye, bagirsak ve bobrek
kontrolii kazanilmaya baglanmistir. Suyla oynamaktan zevk alan c¢ocuk,
yikanmaktan hoslanir. Uyku ihtiyaci giderek azalir, giindiiz iki saat, geceleri ise
yaklasik on iki saat uykuya ihtiyaci vardir (Tamkavas, 2003).

3 yas ¢ocugu cevreyi derli toplu tutmaya 6zen gosterir. Ev isleri, bahge isi,
aligveris gibi etkinliklerde yetiskine yardimci olmaktan hoslanir. Ceketini, kazagini,

gdmlegini, ¢oraplarinm giyer (Akt. Polat Unutkan, 2003).
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4 yasindaki cocuk kasik, ¢atal ve bicagi rahatlikla kullanir. Cok yardim
almaksizin kendi bagina giyinebilir. Saglarini tarar, ellerini yikar ve kurular, dislerini
firgalar. Geceleri 10-12 saat uyur (Oesterreich, 2006). Kalem, fir¢ca ve makasi bagarili
sekilde tutabilir ve resim yapmaktan hoglanir (Akt. Tamkavas, 2003).

5 yas ¢ocugu kendi kendine giyinmek, sa¢ taramak, dis firgalamak, yemek
yemek konusunda iyice ustalasmistir. Ayakkabisini giyebilir, basit tokalar takabilir,
biraz zorluklarda olsa diigmelerini ilikleyebilir (Tamkavas, 2003).

6 yasindaki ¢ocuk giinlik temizligini ve bakimini kendisi yapabilir.
Yikanma isini ¢ok iyi olmasa da yapabilir. Hava sartlarina uygun giyecekler seger.
Sapkasmin bashiginin baglarini baglar. Fermuarlarmin alt kisimlarini birbirine
gecirir. Gegitlerde durur. Yolu kontrol edip gecer. Kendi meyvesini yikar, yemek
tizere hazirlar. Servis tabaginda yiyecek alir. Kendi sandvigini hazirlar. Arabada

emniyet kemerini baglar. Bigakla yumusak seyleri keser (Akt, Polat Unutkan, 2003).

2.9. Okul Oncesi Egitim Program

Okul 6ncesi kurumlarda egitim faaliyetleri belirli bir program ve plan
cercevesinde yiiriitilmektedir. Bu dogrultuda planlanan egitim; ¢ocuklar ve 6gretmen
acisindan etkili olabilecektir. Okuldncesi egitim programi, 0-72 aylik ¢ocuklarin
kurumlarda okuloncesi egitimin amaglarimi gerceklestirmek {izere, belirlenen
hedefler dogrultusunda kazandirilmak istenen hedef davranislara uygun planl ve
sistemli egitim yasantilar1 diizenleyerek, sonucta hedeflere ne olgiide ulasildigini
gosteren degerlendirmeyi de igine alan caligmalar biitiiniidiir (Aral ve Ark., 2000).

Okul 6ncesi egitim programi, ¢ocukluk donemi ile ilgili genel durumu ve
cocuklarin 6grenme alanlari ile ilgili ¢cerceveyi ¢izmektedir. Bu igerik ¢ocuk i¢in ¢ok
onemlidir(Zembat ve Unutkan, 2001).

2002-2003 egitim- Ogretim yilinda uygulamaya baslanan”36-72 Aylk
Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi” temel felsefesi bakimindan &nceki
programlardan farklidir. Bu programin basar1 ile uygulanabilmesi i¢in benimsenen
felsefenin anlagilmasi 6nem tasimaktadir (Giirkan, 2005).

2002-2003 egitim-6gretim yilindan bu yana uygulanan onceki program,;
uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri bildirimlerin, ¢agdas, program

gelistirme, gelisim ve Ogrenme kuramlarinin, toplumun degisen egitim
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gereksinimlerinin ve yeni ilkogretim programlarinda benimsenen ilke, yaklasim ve
Ozelliklerin dogrultusunda gozden gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve
gelistirilmistir. Gelistirme ¢alismalar1 sirasinda farkl tilkelerdeki okul 6ncesi egitim
uygulamalar1 analiz edilmis, ¢esitli program yaklagim ve modelleri incelenmis,
bunlardan elde edilen veriler, ¢ocuklarimizin ozellikleri, toplumumuzun yapisi ve
kiltiirel degerleri ile 21. yiizyillda egitimli bireylerde olmasi gereken niteliklerle
biitlinlestirilmistir. 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik olan bu program “gelisimsel” bir
programdir. Yani ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas almaktadir.
Program anlayis1 olarak biitiinciil, programlama, yaklagimi olarak da sarmal bir
programdir (M.E.B,O0E, 2006).

Yeni program, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik
cocuklarin  psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6zbakim becerilerinin kazandirilmasint ve ilkdgretime hazir
bulunurluklarinin saglanmasini amag¢lamaktadir. 2002-2003 egitim-6gretim yilindan
bu yana uygulanan onceki program; uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri
bildirimlerin, ¢agdas program gelistirme, gelisim ve oOgrenme kuramlarinin,
toplumun degisen egitim gereksinimlerinin ve yeni ilkogretim programlarinda
benimsenen ilke, yaklasim ve 6zelliklerin dogrultusunda gozden gegirilmis, gerekli
diizeltmeler yapilmis ve gelistirilmistir (M.E.B, 2006).

Bu programda yer alan kazanimlar ilkégretim programlarinda benimsenen
ortak becerilerin tiimiinii kapsamaktadir. Problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme,
iligkilendirme, karar verme, sorumluluk alma ve yerine getirme, arastirma,
girisimcilik, bilingli tiiketiciler, ¢evre bilinci, yaraticilik ve diger pek c¢ok beceri,
programdaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 6grenme durumlart ve 6grenme
ortamlar1 aracilifiyla, oyun merkezli etkinliklerle, cocugun aktif katilimi ve bilgiyi
kendisinin yapilandirmasi yoluyla ¢ocuk tarafindan kolay ve dogal bir bigimde
kazanilacaktir (M.E.B, 2006).

Gelistirilen bu program, gelisimsel gereksinimleri karsilarken, gelisim
alanlariin birbiri ile olan dinamik etkilesimini destekleyerek ¢ocugun biitiin gelisim
alanlarindaki davraniglarint daha st diizeye ¢ikarmayi, c¢esitlendirmeyi ve
zenginlestirmeyi hedeflemektedir. Bu 6zelligi ile “Coklu Zeka Kurami”nin savunu

ve vurgulartyla da tutarlidir (M.E.B, 2006).
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2.9.1. Programin Temel Ozellikleri

36-72 Ayhik Cocuklara Yoneliktir

Bu yas grubunun timii i¢in tek bir okul Oncesi egitim programi
hazirlanmistir. Ogretmenin bu programdan kendi grubundaki ¢ocuklar igin, onlara
uygun olan amag ve kazanimlar1 segmesi gerekmektedir. Bu nedenle farkli yorelerde
ayni yas grubu i¢in ele alinan amaglar ve kazanimlarla bu amaglara ve kazanimlara
yapilan vurgular birbirinden farkli olabilir (M.E.B, 2006).

Ihtiya¢ duyuldugunda programda yer almayan bir amag ve / veya kazanim
Ogretmen tarafindan belirlenerek yillik ve giinliik plana eklenebilir. Ancak bu
yapilirken gerekcelerin iyi belirlenmesine, eklenen amacin, Tirk Milli Egitiminin
Amaglar;, Okul Oncesi Egitimin amaglari, programin temel 12 felsefesi, amaclari
ve Ozellikleriyle tutarli olmasina, diger amaglarla ¢atismamasina ve ¢akismamasina
0zen gosterilmesi gerekmektedir. Amag eklemek bir zorunluluktan kaynaklanmadigi
siirece, programdaki ama¢ ve kazanimlarin nitelik ve nicelik olarak gereksinimleri

karsilamada yeterli olacagi géz oniinde bulundurulmalidir(M.E.B, 2006).

Cocuk Merkezlidir

Amaglarin  ve kazanimlarin sec¢iminde, etkinliklerin diizenlenmesinde,
degerlendirme esaslarinin belirlenmesinde ¢ocugun yasi, gelisim ozellikleri, ilgi ve
gereksinimleri, bireysel ozellikleri ve farkliliklar ile yakin cevre ile ilgili 6zellikler
dikkate alinmalidir. Her 6gretmen kendi grubu icin plan hazirlarken amaglar ve
kazanimlar listesinden hangi amaclar1 ve kazanimlar1 segecegini, kendi ¢ocuklarinin
gelisim Ozelliklerini temel alarak karar vermelidir. Ancak, okul Oncesi egitim
programinin gelisimsel bir program oldugu noktasindan hareketle, cocugun takvim
yasindan ¢ok gelisimsel yasinin O6nemli oldugu da unutulmamali ve etkinlikler
buna gore hazirlanmalidir. Cocuk merkezli bir programda 6gretmenler; ¢ocugun
gelisiminin siirekli oldugunu, belli yonler izledigini, belli evrelerden olustugunu ve
evrelerin birbiriyle iligkili oldugunu, bu evrelerin basitten karmasiga dogru bir sira
izledigini, gelisim hizinin her yasta farkli oldugunu ve gelisimde kritik donemler
oldugunu da g6z 6niinde bulundurmalidir (M.E.B, 2006).

Ogretmenler gocuklarin kendi ilgi alanlarmin farkina varmalarmna ve yeni

beceriler gelistirmelerine olanak tanimalidir. Bunun yani sira ilgi ve motivasyonlari
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birbirinden farkli olan ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri de gz oniinde bulundurularak
onlara segenekler sunulmalidir. Program ¢ocuk merkezli oldugu i¢in 68retmenlerin
O0grenme siirecinde ¢ocuklarin  bir seyleri planlamalarma, yapmalarina,
diizenlemelerine, sorgulamalarina, aragtirmalarina, tartigmalarina ve iiretmelerine
mimkiin oldugu kadar ¢ok olanak tanimalari gerekmektedir. Cocuklara hazir
ortamlar ya da siire¢ler sunmak, onlar1 siirekli yonlendirmek bu programin temel
anlayisi ile celismektedir. Ogretmenlerin, planlarin1 hazirlarken kullanacaklar1 ifade
biciminden baglayarak tiim Ogrenme siirecinde bu ¢ocuk merkezli anlayis

benimsemeleri gerekmektedir (M.E.B, 2006).

Amaclar ve Kazanimlar Esastir

Programda amag¢ ve kazanimlar gelisim alanlarina gore gruplandirilmistir.
Dil becerileri ile 6z bakim becerileri ayr1 gelisim alanlar1 olmamalarina ragmen bu
yas grubu i¢in tasidiklari kritik 6nem nedeniyle ayr1 gruplar olarak ele alinmistir.
Programdan kazanimlarin se¢ilmesi sirasinda; 6zellikle o gruptaki ¢cocuklarin gelisim
ozelliklerine uygunluk ve miimkiin oldugunca tiim gelisim alanlarina yer verme gibi
iki 6nemli ilkeye dikkat edilmelidir (M.E.B, 2006).

Bir giin i¢in amag¢ ve kazanimlar belirlenirken gelisim alanlar1 arasindaki
dengenin bozulmamasia 6zen gosterilmelidir. Ancak egitim-6gretim yilinin belli
donemlerinde, belli tercihlerle (Ornegin, ilk aylarda 6z bakim becerilerine ve sosyal-
duygusal gelisime agirlik verilmis olabilir) bir slire bu dengenin bozulmasi
dogal karsilanmali, daha sonra eksik birakilan amaglara daha fazla vurgu
yaptlmalidir (M.E.B, 2006).

Gelisim alanlarindan amag¢ ve kazamimlar segilirken, bir amacin tiim
kazanimlarinin birlikte ele alinmasi gerekmemektedir. Once basit ve / veya temel
kazanimlar ele alinmali, daha sonra aynm1 amacin daha {iist ya da karmagik
kazanimlan segilerek etkinlikler diizenlenmelidir. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocugun
yapabildiklerinden baslanmalidir. Amag¢ ve kazanimlarin tek bir etkinlikle ya da bir
giin icinde kazanilamayacag1 dikkate alinarak, tercihen farkli etkinlik ve konularla
ayni ama¢ ve kazanimlara tekrar yer verilmelidir. Bu tekrarlar kazanimlarin
pekistirilmesi i¢in de 6nemli ve gereklidir. Bir amag¢ ve kazanimin her ¢ocuk icin
ayni siirede kazanilamayacagi gercegi de her zaman goz 6niinde tutulmali ve amaglar

yil icinde tekrarlanmalidir. Ogrenme siirecinde belirlenen amag¢ ve kazanimlarin
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cocuklar tarafindan kazanilip kazanilmadigini belirlemek i¢in 6gretmenlerin siirekli

olarak ¢ocuklar1 gozlemlemeleri gerekmektedir (M.E.B, 2006).

Gelisim Ozellikleri Her Yas Grubu i¢in Ayrn Olarak Diizenlenmistir

Ogretmenlerin kendi gruplarindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini daha
kolay belirlemeleri, gozlemler sirasinda dayanak olusturmasi ve cocuk gelisim
degerlendirme form ve raporlarin1 daha kolay hazirlayabilmeleri i¢in 36-72 aylik
cocuklarin gelisim ozellikleri; 36-48 ay, 48-60 ay, 60-72 ay seklinde ayr1 bagliklar
halinde hazirlanmistir. Ogretmenlerin programda verilen bu 6zellikleri “Gelisim
Kontrol Listesi” olarak da kullanmalar1 beklenmektedir. Ancak bu 6zellikler genel
ozelliklerdir. Bireysel farkliliklarin, ¢evre ve aile o6zelliklerinin ve daha pek ¢ok
faktoriin belli yas grubunda yer alan bir 6zelligin diizeyini ve seklini etkileyebilecegi
unutulmamalidir. Programda yer alan bu oOzellikler asla degismez Olgiitler olarak
benimsenmemelidir. Program ¢ocuklar arasindaki farkliliklar1 avantaja doniistiirmeyi
amaglamakta ve bu sekilde 6grenme ortaminin zenginlestirilmesini desteklemektedir

(M.E.B, 2006).

Konular Amag¢ Degil Aractir

Okul oncesi egitimde, amaglarin ve kazanimlarin gelistirilmesinde higbir
zaman konu ya da tema merkezli egitim s6z konusu olmamalidir. Yillik ve giinliikk
planlar yapilirken cesitli konulardan yararlanilabilir. Amag, ele alinan konunun
ogretimi degil, o konu yardimi ile amag¢ ve kazanimlarin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
noktanin daima goz Oniinde tutulmasi gerekir. Bir ama¢ kazandirilirken farkli
konulardan yararlanilabilir. Ayni konular farkli amaglar kazandirilirken farkli

yonleriyle tekrar ele alinabilir. Her sey konu olabilir (M.E.B, 2006).

Uniteler Yer Almamaktadir

Bu programda {initelere yer verilmemistir. Boylece okul 6ncesi egitimin
Oziinde var olan “egitim” vurgusu One ¢ikarilmaya calisilmistir. Ciinkii okul
oncesinde oOnemli olan, c¢ocuklara bazi temel davranmis ve aliskanliklarin
kazandirilmasidir. Belli iinitelerin ve bu iinitelerdeki konularin 6gretilmesi gerekli ve
onemli degildir. Programda sosyal-duygusal alanda yer alan baz1 amag ve kazanimlar

bu alanin ilkogretim hayat bilgisi dersi ile kurulan iligkisinden dolay1 belli temalari
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cagristirtyor olabilir. Ancak bu durum uygulamada iinite, tema ve/veya konularin
temel alinacagi ya da kullanilacagi anlamina kesinlikle gelmemektedir (M.E.B,
2006).

Esnektir
Esnek oldugu icin her grupta uygulanabilir bir programdir. Bu o6zelligi

nedeniyle bireysellestirmeye uygundur. Ozel egitime gereksinim duyan baz
gruplarda ve/veya kaynastirma egitimi uygulanan okullardaki gruplarda da yapilacak

bazi diizenlemelerle bu program kolayca uygulanabilir (M.E.B, 2006).

Ogretmene Ozgiirliik Tamir
Bu programda Ogretmen belli kaliplar i¢ine sokulmaya calisiimamistir.

Programdaki evrensel ilkeler dogrultusunda belirlenmis ama¢ ve kazanimlara
ulagsmak i¢in Ogretmen bunlarn farkli bigimlerde bir araya getirebilir. Farkl
etkinliklerle, istedigi i¢ ve dis mekanlar1 kullanarak egitim durumlarin
zenginlestirebilir. Her konu, her gesit etkinlik, her ortam, kisaca her sey 6gretmen
tarafindan ama¢ ve kazanimlara ulasmak amaciyla kullanilabilir. Bu konuda

ogretmen Ozgiirdiir (M.E.B, 2006).

Yaraticihik On Plandadir
Bu programda yaraticilik programin temel 6zelligi olarak benimsenmistir. O

nedenle “yaraticilik” ya da “yaraticiligin gelistirilmesi” gibi ayr1 bir alan ya da amag
belirlenmemistir. Ancak oOgretmenlerden amac¢ ve kazanimlar dogrultusunda
planlayacaklar1 ve uygulayacaklar1 tiim etkinliklerde hem kendilerinin hem de
cocuklarin yaraticiliklarint ise kosmalar1 beklenmektedir. Ciinkii yaraticilik
programin basariya ulagmasinda kritik bir kavramdir. Bu programin etkinlikle
uygulanabilmesi Ggretmenlerin yaratict olmasit ve c¢ocuklarin yaraticiliklarinin
gelistirilmesiyle miimkiindiir. Bu noktada Ogretmenlerin 6ncelikle kendi
yaraticiliklarini gelistirmeleri, daha sonra da ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek
icin uygun yontem ve teknikleri ise kosmalar1 gerekmektedir. Unutmamalidir ki
yaratict ¢ocuklar1 yaratici gretmenler yetistirir. Ogretmenlerin yaraticiliklarmi
gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli yayinlar izlemeleri, degisim ve gelismelere agik, esnek
bir kisilik yapisina sahip olmalar1 ve farkli fikirleri uygulamaya istekli olmalar

gerekmektedir (M.E.B, 2006).
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Cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden bir biitiin olarak
gelistigi ve her gelisim alaninin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle ¢gocugun
tek yonli degil ¢ok yonli gelismesi hedeflenmelidir. Ozellikle -etkinlikler
diizenlenirken bu nokta {izerinde 6zenle durulmali, ¢cocugun ¢ok yonlii gelisimi icin

ogretmen yaraticiligini ise kogmalidir (M.E.B, 2006).

Qgretmenlerin Planh Cahsmasini Gerektirir
Ogretim planl, programli ve giidiimlii bir ¢alismadir. Bu nedenle 6gretmen

yillik ve giinliik planlar hazirlamalidir. Ogretmenlerin her giin yapacaklari etkinlikler
icin ayrica “Etkinlik Plan1” hazirlamalar1 gerekmemektedir. Ogretmen kilavuz
kitabinda verilen etkinlikler Ogretmene yol gostermek amaciyla hazirlanmistir.
Ogretmenler kendileri ya da bulunduklar1 okul igin “etkinlik havuzu” olusturmak
istediklerinde bu &rneklerde benimsenen plani kullanabilirler. Ogretmenlerden
yalnizca yillik plan ve giinliik planlar hazirlamalar1 beklenmektedir. Planlarda yer
verilen etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve tim gelisim alanlarini gelistirmeye doniik
olarak hazirlanmasi 6nem tagimaktadir. Yillik ve giinliik planlarda yer verilen

kazanimlarin hangi gelisim alanlarina ait oldugu belirtilmelidir (M.E.B OOE, 2006).

Cocugun Ozgiirce Deneyimler Kazanabilmesine Olanak Taniyan
Ortamlar Onemlidir
Cocuk 6zgiirce deneyimlerde bulunup rahatca hareket edebildigi ortamlarda

daha 1iyi gelisir, becerilerini daha giizel sergileyebilir. Bu nedenle program
dogrultusunda 6gretmenlerden egitim ortamlarini i¢ ve dis mekanlar olarak bir biitiin
seklinde ele almalar1 beklenmektedir. Ayrica secilen egitim ortamlarinin ¢ocugun
giiven duyup rahat hareket edebilecedi, farkli etkinliklere olanak taniyan,
tehlikelerden uzak, onlara gereksinimlerine uygun olanaklar sunan estetik ve hos

ortamlar olmasina da 6zen gosterilmelidir (M.E.B, 2006).

Problem Cézme ve Oyun Temel Etkinliklerdir
Problem c¢6zme becerisi, c¢ocuklara kazandirilmasi gereken en temel

becerilerden biridir. Kazandirilacak bu beceri onun yasami boyunca kullanabilecegi
kritik bir beceridir. Cesitli etkinlikler diizenlenirken cocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesi one ¢ikarilmalidir. Bu amagla ¢ocuklara segenckler
sunulmasi, yaratict problem ¢oziimlerinin tesvik edilmesi Onem tasimaktadir.

Secilecek problemlerin ¢ocuklarin gilinliikk yasantilarindan secilmesine de 6zen
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gosterilmelidir. Oyun, okul Oncesi c¢ocugunun giinlik yasaminin ayrilmaz bir
parcasidir. Diger bir deyisle oyun, ¢cocugun isidir. Bu gergekten hareketle, programda
her tiirlii amag ve kazanimlar ele alinirken oyunun temel etkinlik olarak kullanilmasi
ozellikle onerilmektedir. Bu durum, problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi siireci

icin de gegerlidir (M.E.B, 2006).

Giinliik Yasam Deneyimlerinin ve Yakin Cevre Olanaklarinin Egitim
Amach Kullanilmasi Tesvik Edilmektedir

Programda ama¢ ve kazanimlar olusturulurken ginliik yasam
deneyimlerinden yararlanilmasi, egitim siirecini hem zenginlestirir hem de
kolaylastirir. Aynmi1 sekilde yakin cevre olanaklarinin ise kosulmasi, arag-gerec,
materyal vb.nin saglanmasinda hem ¢esitlilik, hem de ekonomiklik saglar.
Programda hem yasam deneyimlerinin hem de yakin g¢evrenin egitim amach
kullanilmast onerilmektedir. Bu noktada 6gretmenin yakin c¢evreyi ve cocugun

yasam deneyimlerini iyi tanimasi ve izlemesi 6nem tasimaktadir(M.E.B, 2006).

Ogrenme Yasantilarinin Cesitlendirilmesi Onemsenmektedir

Cocuk ne kadar zengin bir uyaric1 ¢evre icinde bulunursa o kadar c¢ok
gelisir. O nedenle 6gretmenlerin 6gretme-6grenme yasantilarini farkli ortamlar, farkli
materyaller ve farkli etkinliklerle zenginlestirmeye onem vermeleri gerekmektedir.
Belli bir etkinlik, baz1 degisikliklerle ¢ocuklar i¢in zengin ve farkli bir yasantiya
doniisebilir. Ogretmenler, 6gretme-6grenme yasantilarinin  gesitlendirilmesinde
Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan etkinlik havuzundan, kaynakga bdliimiinde
verilen  kaynaklardan  vyararlanabilirler.  Ogretme-6grenme  yasantilarinin
cesitlendirilmesinde, en 6nemli kaynagin 6gretmenin bilgi, beceri ve yaratici kisiligi

oldugu da unutulmamalidir (M.E.B, 2006).

Aile Katimu Onemlidir

Okul oOncesi egitimde okul-aile isbirliginin 6nemi dikkate alinarak bu
programda aile katilimi one c¢ikartilmis ve gesitlendirilmistir. Aile katilimi farklh
bicimlerde diizenlenebilir. Programda aile katiliminin, 1. Veli toplantilari (yar1 yilda
en az bir kez), 2. Velilerle bireysel gorlismeler (68retmen ve / veya veli gereksinim

duydukga), 3. Ev ziyaretleri (yariyilda her ¢ocugun evine en az bir kez) seklinde
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siirdiiriilmesi  beklenmektedir. Ogretmenler istedikleri takdirde aile katilimim

cesitlendirebilirler (M.E.B, 2006).

Okul Oncesi Egitim Programinin degerlendirme siireci:

1. Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi

2. Programin degerlendirilmesi,

3. Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak ii¢ farkli boyutta ele
alinmaktadir.

Cocugun gelisiminin degerlendirilebilmesi i¢in, &gretmenlerin ¢ocuklari
siirekli gozlemlemesi, gilinliikk notlar tutmasi ve daha sonra bunlar1 gézlem kayit
formlarina gegirmesi, ailelere her yariyilda en az bir gelisim raporu sunmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  gelisimini  degerlendirirken onlar
birbirleriyle kiyaslamamasi, her ¢cocugu onceki ve sonraki davraniglarina bakarak
kendi icinde degerlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada cocuktan beklenenlerin
onun gelisimi ve bireysel 6zellikleriyle tutarlt olmasina yani beklentilerin gercekei
olmasina da 6zen gosterilmelidir. Programin degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin
hazirladiklar1 ve uyguladiklari planlar1 tim boyutlar: ile ele almalari, yillik, giinliik
planlar ve etkinlikler arasindaki tutarliliklari, planlanan ile uygulanan arasindaki
durumu tespit etmeleri ve ortaya cikan yeni gereksinimlerin neler oldugunu
belirlemeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin  kendi kendilerini degerlendirmeleri igin programim ve
cocuklarin degerlendirmesinden elde edilen verileri dikkatle analiz etmeleri, kendi
ilgi, yetenek ve yonelimlerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gozden gegirmeleri
gerekmektedir. Degerlendirme sirasinda bu ii¢ degerlendirme siirecinin i¢ ige oldugu,
birinden elde edilen bulgularin digerlerinin degerlendirilmesinde kullanilabilecegi
unutulmamalidir. ~ Ogretmenlerin  yapilan  degerlendirmeleri ~ bir  sonraki
uygulamalarda dikkate almasi ve tim degerlendirmelerde objektif olmasi,

programda 6nemsenen bir diger noktadir (M.E.B, 2006).

Belirli Giin ve Haftalar Yas Grubunun Cesitli Ozellikleri Dikkate
Almarak Belirlenmistir
Programda yer alan belirli giin ve haftalar 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisimsel

ozellikleri dikkate alinarak secilmis ve kapsami Onceki programlara kiyasla
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daraltilmigtir. Belirli giin ve haftalardan ¢ocuklara belli amaclar1 kazandirmak igin

yararlanilmali, gosteriye doniistiiriilmesine ve gosteris araci olarak kullanilmasina

firsat verilmemelidir (M.E.B, 2006).

Program Gelistirilmeye Aciktir

Degisimin ve program gelistirmenin dinamik bir siire¢ oldugu gerceginden
hareketle bu programin da zaman iginde gelistirilmesi gerekecektir. Bu noktada
Ogretmenlerle, denetim ve rehberlik gorevini iistlenenlerin, uygulamada programdan
kaynaklanan durum ya da sorunlari belirleyerek bu sorunlari ve varsa ¢oziim
Onerilerini, ilgili makamlara iletmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir (M.E.B, 2006).

Tiim bu bilgiler 15181nda uygulanacak programin gergeklestirilebilmesi i¢in,

en 6nemli 6Zelerden biri de 6gretmendir.

2.10. Okul Oncesi Ogretmenlerin Ozellikleri

Cesitli iilkelerin egitim sistemleri incelendiginde sistemin yapisit ne olursa
olsun bu sistemlerdeki en 6nemli &gelerin, 6gretmen, egitim programi ve Ogrenci
oldugu goriilmektedir. Ogrenci 6gesi, sistemin hem girdisi hem ¢iktis1 olarak; egitim
programi 6gesi, okul ici ve okul disindaki 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin biitiinii
olarak; 6gretmen 6gesi ise hem siirecin hem de ¢iktinin kalite giivencesi olarak dnem
tasimaktadir. Bu ii¢ 68eden herhangi birinin daha az 6nemli oldugunu savunmak
olas1 degildir ( Giirkan,2005).

Okul 6ncesi 6gretmeni gruplardaki ¢ocuklarin en yakini, okulun 6gretim ve
egitiminin sorumlusudur. Cocuk i¢in Ogretmen Ogreten, egiten, seven, dostluk
gosteren, kisacas1 giinlin biiylik bir boliimiinde kendisinin ve arkadaslarinin
ihtiyaglarini yerine getirmek icin ¢aligan bir insandir. Ogretmen dgrenim siirecinin
temel O6gesidir ( Aral ve ark,2000).

Bir anaokulunda malzeme ve program kadar belki de daha da 6nemli bir
0gedir 6gretmendir. Okul Oncesi 6gretmeni annesinden beklide ilk defa giin boyu
ayrilmak durumunda olan cocugun karsisina ¢ikan kisidir. Iyi bir anaokulu
ogretmenin en belirgin 6zelligi sakin ve sabirli olmasidir. Ogretmen cocuklarin
bulunduklar yaslara ait tiim gelisimsel 6zellikleri bilmeli, ayrica her ¢ocugun aile
yasantis1 hakkinda da ayritili bilgi sahibi olmalidir. Boylece bu kii¢lik ¢cocuklarin
ihtiyaclarin1 daha iyi anlayabilir (Oktay, 2002).
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Ogretmen bir yandan bilgi beceri ve tutumlar ile egitim siirecine kalite
kazandirirken, diger yandan uyguladigi yontem, teknik ve stratejilerle egitim
programinda yer alan davranislarin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda kritik bir rol
oynayarak Ogrenci niteliklerinin artmasina neden olmaktadir. Ogretmenlik egitim
sektorii ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara
sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan, akademik calisma ve
mesleki formasyonu gerektiren profesyonel statiide bir ugrasi alanidir. Milli Egitim
Temel Kanunu’na gore de 0gretmenlik; devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili
yonetim gorevlerini lizerine alan bir ihtisas meslegidir (Giirkan, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmeni olmak egitimciye birgok sorumluluk yiiklemektedir.
Okul Oncesi Ogretmeni  gorevini yerine  getirirken ¢ocuklarin  temel
ihtiyaglarini(sevgi, sefkat, ilgi, beslenme vb.)bilerek ©nce bu ihtiyaglarini
kargilamasi, onlarin gelisim diizeyini dikkate alarak ¢alismalarini planlamasi
Oonemlidir.

Ogretmen, ¢ocuklarin  6zgiirliigiinii kismadan, onlarin  gelisimlerini
desteklemelidir. Ogretmen, alani ile ilgili yeterli bilgiye ve anlayisa sahip olmal,
ozellikle de ¢ok iyi gozlemci olmalidir. Ancak bu sekilde cocuklari daha 1iyi
tantyarak, onlarin ruhsal sorunlarini ve davranis problemlerini erken tespit etme
olanag1 bulabilir. Boylelikle okul-ailenin gerektiginde uzman kisi isbirligi ile bu
problemlere ¢6ziim bulmalar1 kolaylagsmaktadir (Kandir, 2001).

Ogretmenin basarili bir egitimi gerceklestirilebilmesi i¢in,  cocukla
arasindaki sevgiye dayali giliven iliskisinin yaninda g¢ocugun aile cevresini de
tanimast ve Ozelliklerini bilmesi gerekmektedir. Bu nedenle okul-aile isbirligi okul
oncesi donemde her egitim doneminde oldugundan ¢ok daha 6nemli goriilmektedir.
Aile tiyeleri arasindaki iligkiler, ailenin ¢ocuga karsi tutumlari, ¢ocuga uyguladiklar
disiplin anlayisi, ¢ocugun i¢inde yasadig fiziksel ¢evre kosullart gibi 6zelliklerin
Ogretmen tarafindan bilinmesi, onun ¢ocukta gozledigi cesitli davraniglar1 anlamasina
ve degerlendirmesine bdylelikle ¢ocukla ilgili dogru bilgi edinmesine yardimci
olmaktadir (Kandir, 2001).

Ogretmen calismalarini  planlarken, ¢ocuklarin bagimsiz fakat &z-
denetimlerinin gelismesine, deneyerek ve arastirarak Ogrenmelerine, tekrarlayarak
beceri gelistirmelerine olanak tanimalidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, egitim

programlarina bagli olarak secilen uyaricilar da 6nem tagimaktadir (Kandir, 2001).
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Ulkemizde su andaki okuldncesi egitim uygulamalari, alana ozgii fiziki
diizenlemelerin olmasi gercken standart kosullarindan, daha kiigiik mekanlarda
Ogretmenlerin ¢aligmalarin1  zorunlu kilabilmektedir. Bu durum okul Oncesi
ogretmeninin kiigiik bir mekanda, kalabalik bir grupla, her giin uzun siireli olarak
beraber caligmasint gerektirdigi i¢in kalabalik siniflarla birlikte fiziksel ortamlarin
yetersizligi de Ogretmenin ¢ocuklarin1 etkinlige odakli hale getirmesinde
zorlanmasina sebep olmaktadir. Ogretmenligin kuramsal bilgi tabaninda yer alan;
cocuklarin gelisim o6zelliklerine iliskin bilgiler, uygun sinif yonetimi strateji ve
teknikleri, etkili 6zel 6gretim yoOntemleri, destekleyici 6gretim teknolojileri vb.
birikimler okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan miimkiin oldugunca siklikla kullanilarak
grubun etkinlige odaklanmasi ve boylece olumlu bir performans sergilemeleri
saglanabilmelidir (Sahin, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmenligi diger 6gretmenlik uygulamalarina gore daha farkl
bir sanattir. Ogrenme- 6gretme siirecinin etkili olmasi igin, égretmenin akademik
egitim siirecinde edindigi teknik bilgileri kendi kisilik ozellikleri ile biitiinlestirip
kullanmasi1 gerekir. Bu is gercek anlamda insan {lizerinde ¢alismay1 gerektirdiginden,
egitim ortaminda deger, beklenti, tutum, direng gibi insana 6zgii, kolaylikla kontrol
edilemeyen bir¢ok degisken yer almaktadir. Bu durumda dgretmenin, teknik bilgi ve
becerileri yaninda kendi i¢ kaynaklarina bagvurmasi, duygularindan, 6ngoriilerinden,
gecmis deneyimlerinden, kendi yasam felsefesinden destek almasi, cocuklarin
ailelerine bagvurarak bilgi almasi, bunlar1 okul i¢cinde de meslektaslari ile paylagmasi
gerekmektedir. Bilissel siireclerin yaninda duyussal siireclerin de yogun bir sekilde
ise kosulmasi, Ogretmenin kisiliginin bir biitiin olarak ©6grenme ortamlarina
yansimasi, bu cercevede gelistirilen; dogru ya da yanhis kararlar ve bunlarin
sonuglarinin da 6gretmenin tarzini kisisellestirdigini s6ylemekte fayda vardir. Bu
nedenle tek bir 6gretmen tarzindan s6z etmek miimkiin degildir (Sahin, 2005).

MEB’in (2002) egitme- 6gretme bilgi ve becerileri boyutunda belirledigi
ana yeterlikler okul 6ncesi  6gretmenin yeterlikleri dikkate alindiginda séyle
siralanabilir.

Cocuklar1 tanima

Etkinligi planlama

Materyal gelistirme

Etkinlik yapma
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Etkinligi yonetme

Basariy1 6lgme ve degerlendirme

Rehberlik yapma

Temel becerileri gelistirme

Ozel egitime ihtiya¢ duyan gocuklara hizmet etme
Yetiskinleri egitme

Etkinlikler dis1 faaliyette bulunma

Kendini geligtirme

Okulu gelistirme

Okul- gevre iligkilerini gelistirme ( Sahin, 2005).

2.11. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihsel Gelisimi
Tiirkiye’de okul oncesi egitimin tarihsel gelisimini cumhuriyetten dnce ve

cumhuriyet donemi olmak tizere iki boliimde almak miimkiindiir.

2.11.1. Cumhuriyet Oncesi Dénemde Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de okul oncesi egitim batidakilerle hemen hemen ayni gelisme
stirecini gostermistir. Tiirkiye’de bugiinkii anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarinin
kurulmasindan 6nce de bu yas grubu cocuklarin egitimini {istlenen bazi kurumlar
mevcuttu. Bunlarin arasinda ozellikle o déneme 6zgii olan Ilkdgretim kurumlari
olarak niteleyebilecegimiz Sibyan okullari, Islahhaneler, Dariileytalar bulunmaktaydi
(Oktay, 2002).

Ancak bu okullar, bu giinkii anaokullarin yerini tutmamaktaydi. Osmanli
devletinin son donemlerine dogru 19. yiiz yilin sonlari ile 20. yiiz yilin baslarinda
yerli halkin disinda kalan, azinlik ve yabancilarin biiylik kentlerde anaokullarina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Emrullah efendinin nazirhigi sirasinda “Tedrisat-1
Iptidadiye Kanunu Muvakkat1” (gegici ilkdgretim Yasasi) ¢ikarilmistir. Bu yasada
ana mektepleri ve sibyan siniflarinin ilkogretime bagli oldugu belirtilmektedir.
Yasanin 3.,4.,ve 5. maddelerinde ana mekteplerinin Osmanl1 devletinin her yoresinde
acilacagi belirtilerek, Ogrencilerin yaslari, Ogretim teknikleri, ders araglar ve
okullarin kurulusunda gozetilecek temel ilkeler agiklanmistir. Bu yasanin ¢ikisindan
yaklagik iki yil sonra “Ana Mektepleri Nizamnamesi”’(Anaokullar1 Tiiziigii)

yaymlanmustir. Yayinlanan nizamnamede “Iptidai Mekteplerin” ilk basamagi olarak
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Ana Mekteplerinin agilmasit onerilmistir. Ana mekteplerinin 4-7 yas arasi ¢ocuklara
egitim vermek iizere ilkokullara bagli ya da bagimsiz olarak agilmasi diistiniilmiistiir
(Kandir, 2001).

Egitimci Sat1 bey I1.Mesrutiyet’in baglangi¢ tarihi 1908 yilindan 6nce bazi
illerde Ozel Ana Mektepleri acildigini éne siirer. Bu tarihten sonra da Istanbul’da
bazi 0zel ana mektepleri agilmistir. Ancak resmi ana mektepleri Balkan
savaglarindan sonra agilmis ve yayginlasmaya baslamistir. Sat1 bey bu dénemde
Istanbul’da 6zel bir yuva agmustir ve bu yuvaya aristokrat ailelerin ¢ocuklar1 gitmeye
baglamistir. Egitimci Kazim Nami Duru da Mesrutiyet Donemi’nde Avusturya-
Macaristan’a giderek 0gretmen yetistiren okullar1 gezmis ve doniisiinde Selanik’te
bir anaokulu smifi agmustir(Aral ve Ark., 2000).

Balkan savaslari bu c¢aligmalar1 biiyiik Ol¢lide kisitlamis olsa da
Imparatorluk sinirlari icerisinde resmi anaokullar1 1913-17 yillar1 arasinda agilmustir.
Bu yillarin savas yillar1 olmasina ragmen, devlet okul dncesi egitimin dnemli bir
egitim dilimi oldugunu kabul ederek, okul agmaya baslamis ve bunlara egitim
hizmeti gotiirecek 6gretmenleri yetistirmek igin tesebbiise gegmistir (Basal,2005).

Bu donemde gerek ozel, gerek resmi anaokullarinin en biiyiik sorunu
uygulanan egitim yontemleri-Frobel yontemi bunlar i¢inde 6ne ¢ikmaktaydi- ve buna
gore yetistirilmis 6gretmen bulmaktaki zorluktur. 1914 yilinda Egitim Bakanligi
biitcesi diizenlenirken Cocuk Bahgesi denilen mekteplerin acilmasi icin biitgeye
O0denek konmus ve o yil Fatih, Sehremini, Sultan Ahmet, Eyiip, Nisantasi, Kasim
pasa, Uskiidar ve Kadikdy’de toplam 10 okulun agilmasi planlanmistir. Osmanli
Devleti’nin son yillarinda okuldncesi egitimi gelistirmek i¢in ¢aba harcamissa da
tilkenin i¢inde bulundugu durum nedeniyle bu cabalar egitimin bu donemdeki

cocuklarin tiimiine yayginlastirilabilmesi i¢in yeterli olamamistir (Oktay, 2002).

2.11.2. Cumhuriyet Déneminde Okul Oncesi Egitim

Cumbhuriyetin ilan edildigi tarihte, 38 ilde 80 anaokulu bulunuyordu ve bu
okullarda toplam olarak 5.880 6grenci egitilmekteydi.1928 yilinda harf inkilabinin
yapilmasi, her Tiirk vatandasini okuryazar duruma getirmek cabasi, devleti tiim
giiciiyle ilkogretime yiiklenmek zorunda birakmistir. Bu nedenle il 6zel

idarecilerince ana smifi ve anaokullarina ayrilan odenekler ilkdgretim hizmetine
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kaydirilmistir. Boylece ¢evresel olanaklarla ¢aligsmalarini siirdiiren okullarda 1937-38
ogretim yilinda kapanmistir (Basal,2005).

Yetiskinler egitimine verilen Onemin arstt ve kadinin toplum
kalkinmasindaki degerinin anlasilmasiyla birlikte, Kiz Enstitiileri ve Pratik Kiz Sanat
Okullar1 agilmistir. Bu okullarda; el becerileri, ev yonetimi derslerinin yani sira
islenen genel bilgi derslerinin i¢inde, ¢ocuk bakimi ve egitimi dersleri de yer
almstir.

1934-35 dgretim yilinda ad1 gegen okullarda 6gretmen yetistirmek amaciyla
Ankara’da Kiz Meslek Ogretmen Okulu, dért yillik Kiz Teknik Ogretmen Okuluna
doniistirilmiistiir (Aral ve Ark., 2000).

29.01.1940 tarihinde biitgesi elverisli illerde ¢alisan ve evde g¢ocugunu
birakacak kimsesi olmayan annelere yardim amaciyla anaokulu yonetmeliginin
fabrikalarda uygulanmasi bir tamimle illere bildirilmistir. Ancak Ozel Idare
biit¢elerinin darligi, bu okullar1 yasatmaya imkan vermemistir. Bu yonetmelik 1954
yilina kadar 6zel anaokulu ag¢mak isteyenlerin bagvuracagi bir rehber ddevini

gormiistiir (Basal, 2005).

2.11.3 Milli Egitim Suralar’’nda Okul Oncesi Egitim

1939 yilinda ilk kez yapilan Milli Egitim Sura’sinda okul Oncesi egitim
konusu yer almamustir. 11.(1943)-111. (1946) ve IV. (1949) Milli Egitim Suralarinda
da okul Oncesi egitim ele alinmamis ancak IV. Surada aile egitimi ve ailede
demokratik egitimin uygulanmasi i¢in ¢esitli yontemlerden faydalanilmasi gerektigi
belirtilmistir (Y1lmaz,1994).

1953’deki V. Milli Egitim Sura’sinda Okul o6ncesi egitim kurumlarinin
yeniden agilmasi ile ilgili hiikiimler yer almistir. VII. Ve VIII. Milli Egitim
Sura’larinda okuldncesi egitime ilkdgretim biinyesinde istege bagli okullar olarak
deginilmistir (Akt Oktay, 2002).

Temmuz 1974°teki IX. Milli Egitim Surasi, okul 6ncesi egitimin amag ve
gorevlerini yeniden belirleyerek bu egitimi milli egitimin genel amaglarina, temel
ilkelerine uygun olarak;

1- Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak,

2- Onlar1 temek egitime hazirlamak,
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3- Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetisme ortami yaratmak,

4- Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak

Ayni surada okul oncesi egitim kurumlarinin bagimsiz anaokullar1 olarak
kurulabilecegi gibi, gerekli goriilen yerlerdeki temel egitim kurumlarinin birinci
kademesine bagli anasiniflar1 veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagli uygulama
siniflar olarak acilabilecegi de belirtilmistir (Akt Oktay, 2002).

1981°de gergeklesen X. Milli Egitim Suras1 Tirk Milli Egitiminin
biitiinligli olan program modeli, alt sistemler halinde ele almis ve biitiin egitim
kademelerinde ortak ilkeler saptamistir. Belirlenen ilkeler dogrultusunda
Anasmifinin esaslarini, ana siifi programlari, anasinifinin amaglari, anasinifinda
muhteva ve faaliyet kategorileri ve uygulamaya doniik Oneriler bagliklart altinda
ayrmtilt bir sekilde degerlendirmistir (MEB, 1998).

1988°deki XII: Milli Egitim Sura’sinda Okul 6ncesi Egitim Ogretmenligi iki
yillik bir yiiksek 6gretim kademesi olarak belirlenmis, lise mezunlarinin okullarda
kendilerine verilecek pedagojik formasyon sonrasi 6gretmen yardimcisi veya egitici
olarak gorevlendirilmeleri 6n goriilmiis, 6zellikle programlarin aile ortamindan gelen
yetersizlikleri giderecek sekilde Tiirkiye’ nin sartlarina, sosyal ve kiiltiirel yapisina ve
deger sistemlerine uygun olarak gelistirilmesi karar1 alimmistir(Akt:Oktay, 2002).

29 Eyliil 1993 tarihinde gergeklestirilen XIV: Milli Egitim Surasi, diger
suralardan farkli olarak iki temel giindem konusundan birini okul Oncesi egitime
ayirmistir.

Okul 6ncesi egitim, okul dncesi egitimin dnemi, okul dncesi egitimin tanimi
ve kapsami, okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi ile ilgili sorunlar i¢in Okul
oncesi Egitim Ana Komisyonu, Okul Oncesi Egitimin Yaygmlastiriimasi, Okul
Oncesi Egitim Igin Kaynak Temini ve Kullanimi, Okul Oncesi Egitim Programlar
ve Egitim Araglari, Okul Oncesi Egitimde Koordinasyon ve Isbirligi, Okul Oncesi
Egitim Mevzuati, Okul Oncesi Egitim Alanina Ogretmen Yetistirme ve Istihdam,
Okul Oncesi Egitim Modelleri alt komisyonlar1 olusturularak calismalar yapilmis ve
kakarlar alinmistir (Akt Oktay, 2002).

Mayis 1996°da yapilan XV. Milli Egitim Surasinda okul Oncesi egitimle

ilgili su kararlar alinmistir.
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Yakin bir gelecekte 5-6 yas okul Oncesi egitimi, ilkdgretim biinyesine
alinmali, ilkdgretim kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim olarak uygulanmali,

Okul  binalarinin ~ yapiminda  okuldncesi  ¢ocuklarinin  ihtiyaglar
dogrultusunda gerekli fiziki diizenlemeler ( rampa, asansor, sira, oyun bahgesi vb.)
yapilmalidir.

Okul oncesinden itibaren ailenin egitimi 6nemli bir boyut olarak ele
alinmalidir.  “Aile Katillm  Programlari” ve “Anne Baba  Okullan”
yayginlastirilmalidir (Yilmaz, 1999).

13-17 Kasim 2006 tarihleri arasinda yapilan XVII. Milli Egitim Surasinda
Tiirkiye’de okullagsma oranm1 %11°den %21’e ¢ikmasina ragmen ozellikle Avrupa
Birligi {iilkeleri dikkate alinarak bakildiginda bu oran ¢ok diisiik diizeydedir. Okul
Oncesi egitimi alninda 06zel egitim kurumlarinin agilmig olmasi da sorunun
giderilmesi noktasinda yetersiz kalmistir. Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeliginde yapilan degisiklikle okuldncesi egitimden yararlanan ¢ocuk sayisini
arttirmak ve 0z bakimla ilgili sorunlar1 azaltmak amaciyla ilkdgretim kurumlarindaki
anasiniflarinda zorunlu olarak ikili 6gretime gegilmistir. Anaokullarinda 36-72 aylar
arsinda tam giin egitimin yani sira ikili egitimde vardir. [Ikdgretim okullarina 2004
yilindan itibaren okulun derslik sayisinin 1/8 oraninda ana sinifi agma zorunlulugu
getirilmistir.

Okullagsma oranindaki artisa ragmen okullardaki fiziki alanlarin nicelik ve
nitelik olarak yetersiz oldugu ve bu yetersizligin giderilmesine yonelik stirekli
kaynak aktariminin heniiz s6z konusu olmadigi belirtilmistir. Bu noktadan itibaren
sura sonunda su Oneriler giindeme gelmistir.

Okuldncesi egitimin yayginlastirilmasini saglamak i¢in stirekli kaynaklar
bulunmalidir.

Halk egitim merkezlerinde ana sinift agilmasi konusunda zorunluluk esasi
getirilmelidir.

Mubhtarliklar biinyesindeki kdy evlerinde ana siniflar1 agilmalidir.

Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi i¢in ana sinifi 6gretmeni kontenjani
artirllmalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinin agilisinda sosyoekonomik diizeyi diisiik

yerlesim merkezlerine oncelik verilmelidir.
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Anne- cocuk egitimi alaninda sivil toplum kuruluslarinin yayginlastirilmasi
ve desteklenmesi gerekmektedir.

Okul oncesi egitim kapsamindaki 60-72 aylik bdliim kademeli olarak
zorunlu egitim kapsamina alinmalidir.

Okuloéncesi egitim alaninda 6zel sektorii tesvik edici yasal diizenlemeler
yapilmalidir.

Bu konuda toplumsal biling olusturulmalidir.

Okuloncesi egitime yonelik okul ve Ogretmenlerin denetimini yapacak
miifettislerin aliminda, brang 6gretmenlerine yer verilmelidir.

Okul oncesi egitimin ¢ok baslikli yapist MEB c¢atis1 altinda toplanmalidir
(MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri hakkinda 3797 sayil
kanunun 9. maddesine gore 2 Temmuz 1992 tarihinde Okul 6ncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii kurulmustur. Onceleri Milli Egitim Bakanhg ilkogretim Genel
Miidiirliigii biinyesinde bir sube miidiirliiglince ele alinan okul 6ncesi egitimi ile ilgili

bir genel midiirliglin kurulmasi gecikmis ancak 6nemli bir adimdir (Basal,2005).

2.11.4. Kalkinma Planlarinda Okul Oncesi Egitim (2005 — 2023)

Bes yillik kalkinma planlarinda okul Oncesi egitim gozden geg¢irildiginde
Birinci Bes Yillhik Kalkinma Plan’inda okul oncesi egitime yer verilmedigi
gorilmektedir.

Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Okul 6ncesi egitimin 3-6 yast
kapsadigi ve bu egitimi ancak anne egitiminden yoksun cocuklarin alabilecegi
belirtilmis. Bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullara bagli anasimiflar1 kurularak okul
oncesi hizmetlerinin gelistirilecegi, biitiin kiz enstitiilerinde ¢ocuk yuvalarinin
acilacagi planlanmistir.

Ucgiincii Bes yillik Kalkinma Plani’nda “ Kaynaklarin sinirliligi nedeniyle
okul oncesi egitiminde 1995 yilina kadar Milli Egitim Bakanhigr ve diger
kuruluglarin ¢abalar1 bir model gelistirme 6l¢geginde olacak ve bu model ¢ercevesinde
0zel sektor tesvik edilecektir” denmistir.

Doérdiincti Bes Yillik Kalkinma Plani’nda “ En ¢ok kentlesmis yorelerden
baslamak lizere, 6zellikle gece kondular ve is¢i cocuklart hedef alinarak gelistirilecek

olan okul oncesi egitimi pilot uygulamali ele alinacaktir. Okul 6ncesi egitimi pilot
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uygulama sonuglarina gore ve yapilacak yeni diizenlemelerle egitim sisteminin
rasyonel bir yapiya kavusturulmasindan sonra sistemin biitiinliigli dikkate alinarak
yayginlastirilacaktir. Sistemin gelistirilmesinde mevcut kapasitelerden yararlanilmasi
esas olacaktir.” denmistir (Y1lmaz, 1999).

Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul Oncesi egitimin okullagma
oraninin %10’a ¢ikarilmasi i¢in kamu ve 6zel kurulus imkanlarindan azami derecede
faydalanilacagi belirtilmektedir. Bes yillik Kalkinma Plani’nin son yil1 olan 1989 yili
programinda okullagma oranimnin 1987-88 ogretim yili i¢in 6n goriillen plan
hedeflerinin gerisinde kaldig: bildirilmektedir (Akt Oktay,2002).

Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda okul dncesi egitim konusunda ilk
Ogretim bashigr altinda yer verilmis ve okula baslama yasi olarak 72 ay siniri
konusunda goriis birligine varilmistir. Programda okul Oncesine iligkin alinmasi
gereken tedbirler tic maddede toplanmustir.

1-Okul 6ncesi egitim kurumlarinin gelistirilmesi hususunda sehirlesme ve
sanayilesmenin yogun oldugu bdlgeleri ile gece kondu bdlgelerinde baslatilan
calismalara devam edilecektir.

2- Is kanunda belirlenen saymnin iizerinde is¢i ¢alistiran kamu kuruluslari ve
0zel kuruluslarin, c¢alisanlarmin ¢ocuklar1 i¢in kres ve anaokulu agmalari
saglanacaktir.

3- Fiziki kapasite saglandigi oranda 6 yas igin ana smifi acilmasi
uygulamasina devam edilecek ve bu simiflarda egitimin kalitesinin artirilmasina
yonelik caligmalar siirdiiriilecektir.

Son dilimi 2000 yilina rastlayan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani okul
oncesi egitim i¢in %16 oraninda okullagma 6n gormekte, yalnizca okul 6ncesi egitim
icin degil, genelde tiim egitim-0gretim kademeleri i¢in kalitenin yiikseltilmesini ve
her kademedeki egitimin yayginlastirilmaya ¢alisilarak firsat  esitliginin
saglanmasii, buna bagli olarak okul Oncesi egitimin de yaygimlastirilmasini
hedeflemektedir. Ayrica degisik kurumlarin farkli mevzuatla yiiriittiigii okul 6ncesi
egitim sisteminde biitiinliigli saglamak amaciyla, okul Oncesi egitim tasarisinin
hazirlanmasi kararlastirilmistir (Akt Oktay, 2002).

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda “ Okul 6ncesi egitim hizmeti veren
kurumlar arasindaki farkliliklarin giderilmesi icin standartlar olusturulacaktir. Okul

oncesi egitim doneminde toplum tabanli milli, ahlaki ve manevi degerlere bagh
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egitim verilebilmesi icin yazili, sozlii ve goriintiilii egitim programlarinin yapimi
Ozendirilecektir. Milli Egitim Bakanligi ve diger kamu kurum ve kuruluslarinca
verilen okul Oncesi egitim faaliyetlerinin biitiinciil bir yaklagimla yiiriitiilebilmesi

amaciyla diizenlemeler yapilacaktir. ”denilmistir (Tubitak.gov.tr).

Egitimde Sayisal Gelismeler

Egitm ___ 1095-1996 _ 1999-2000 —2000-2005

~ Ogrenci  Okullasma Ogrenci Okullagma Ogrenci Okullasma
Kademeleri  gayi5 Orani Sayisi Orani Sayisi Orani
Okul Oncesi 199 7,7 252 9,8 690 25,0

[Ikogretim  9.564 89,8 10.053 97,6 10.328 100,0
Ortadgretim  2.223 55,0 2.444 59,4 2.886 75,0
(tubitak.gov.tr)

Okul Oncesi Egitim Cag Niifusu, Ogrenci Sayist ve Okullasma Orant Hedefleri

Ogretim Y1l Cag Niifusu Ogrenci Sayist ~ Net Okullasma Oran1(%)

2005 - 2006 4.266.000 330.839 7,8
2010 - 2011 4.229.000 461.462 10,9
2015 - 2016 4.141.000 643.660 15,5
2020 - 2021 4.036.000 897.793 22,2
2023 - 2024 4.030.000 1.096.197 27,2

1) 3-5 yas, 2) DIE

2.12. Tiirkiye’de Ozel Egitim Ve Kaynastirma

Tiirkiye’de 6zel egitim alanindaki ilk uygulamalar, 1889 yilinda, Istanbul
Ticaret Mektebi biinyesinde, isitme engelli ¢ocuklara egitim veren bir okulun
acilmasi ile baslamis kabul edilmektedir. 1890 yilinda gorme engellilere de aym
okulda hizmet verilmeye baslamis ve 30 yil sonra bu uygulamaya son verilmistir.

Ikinci uygulama ise 1920 yilinda Izmir Karsiyaka’da &zel bir dernek tarafindan
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acilan, sagir ve dilsizler okuludur. Bu okul 1924-1950 yillar1 arasinda, Saglik ve
Sosyal Yardim Bakanligina baglh olarak hizmet vermeye baslamis ve 1950 yilinda
Milli Egitim Bakanligma devredilmistir. Ozel egitimin ilk kez 6rgiin egitime gegisi
1950 yil1 olarak kabul edilmektedir ( Dénmez,1992; Ozsoy ,1990).

Cumbhuriyetin kabuliiyle birlikte egitime verilen 6nem artmig, egitimde
cinsiyet ve smif ayrimimin ortadan kaldirilmasi goriisleri benimsenmistir. Ancak
egitimde ve ozellikle 6zel egitimde bir gelisme gosterememistir(Ozyiirek, 2004).
1950 yilindan sonra 6zel egitime personel yetistirmede gelisme gosterilmis Gazi
Egitim Enstitiisii biinyesinde kurulan Ozel Egitim Subesi acilmis ve 40 dgrenci
alimmustir (Eng, Caglar ve Ozsoy,1987). Sube 1955 yilinda kapatilmustir. Bir diger
gelisme ise 1955 yilinda agilmis olan Psikolojik Servis Merkezinin kurulmus
olmasidir(Ozsoy,1990). 1960’11 yillarin en énemli dzelligi 6zel egitime gereksinimi
olan bireylerin 1961 Anayasasi’nda devlet tarafindan garanti altina alinmasidir.

1980 yilina kadar 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in ¢ok fazla gelisme
gosterilmemistir. Bu yildan sonra 0Ozel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve
yiriitiilmesi bakimindan iilke genelinde bir yapilanma olusturulmustur.1983 yilinda
yiirirliige giren 2916 sayili Ozel Egitim Cocuklar Yasasi ile 6zel gereksinimli
bireylere 6zgii ilk kapsamli yasanin adimlari atilmistir. Bu yasada 6zel egitimle ilgili
tanimlar, ilkeler, kurumlar ve gorevleri, 6zel egitime gereksinimli ¢ocuklarin
belirlenmeleri, yerlestirmeleri, izlenmeleri ile ilgili boliimler yer almis ve bu yasa
dogrultusunda cesitli yonetmelikler yayinlanmistir(Sura Raporu 1999)

1991 tarihinde 1. Ozel Egitim Konseyi toplanmigtir. Alman o6nemli
kararlardan birisi, giindiizlii 6gretime agirlik verilmesi ve kaynastirma programinin
yayginlastirilmasidir. Kaynastirma programma alinan Ogrencilerin  egitiminin
bireysel olarak planlanmasi, bu egitimin alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesi
ve izlenmesi karar1 alinmistir. 1990’11 yillarin en 6nemli olaylarindan biri daha 6nce
belirttigim 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamedir.
Kararnamenin ikinci kisminda Kaynastirma , ‘Ozel egitim gerektiren bireylerin
egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlariyla birlikte her
tir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak
siirdiiriiliir’  seklinde tanimlanmistir(MEB, 2006). 1997 yilinda 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin yiiriirliige girmesinden sonra

kaynagtirma uygulamalarinin  yayginlastigt  gozlenmektedir. 2006 yilindaki
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kaynastirmaya alinan 6zel gereksinimli 6grenci sayist yaklasik olarak 55.000'dir.
(www.meb.gov.tr.2007). Ayrica genel egitim smiflarinda tam1 konulmadan ve
degerlendirilmeye alinmadan egitim goren 6zel gereksinimli d6grencilerin de oldugu
diisiiniildiiglinde bu sayimin daha da fazla oldugu sdylenebilir.

2000 yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde
kaynastirma ¢ Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve d6gretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkdgretim ortadgretim ve
yaygin egitim kurumlarinda silirdirmeleri esasina dayanan, destek egitim
hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim uygulamalaridir. ’seklinde tanimlanmaktadir
(MEB, 2000).

Diger bir deyisle; Kircaali-Iftar (1998) kaynastirmayi, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal 6grencilerin devam ettigi egitim ortamlarinda (normal anaokulu,
normal ilkdgretim okulu gb.) egitilmesi olarak tanimlamistir.

Bugiin iilkemizde 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin egitiminde 2006 yil1 Ozel
Egitim Hizmetleri yonetmeliginde; “Kaynastirma yoluyla egitim MADDE 23: (1)
Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek
egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve
ozel; okul Oncesi, ilkogretim, orta Ogretim ve yaygm egitim kurumlarinda
siirdlirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir.

(2) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinda asagidaki hususlar dikkate
alinr:

a) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin, egitimlerini oncelikle yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte ayn1 kurumda siirdiirmeleri saglanir.

b) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini,
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayn1 sinifta tam zamanl stirdiirebilecekleri
gibi 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanl olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanl
kaynastirma uygulamalari, Ogrencilerin baz1 derslere yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte ayn1 smifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar
yoluyla yapilir.

c) Egitim hizmetleri, bireylerin egitim performansina ve Oncelikli
ithtiyaglarina gore planlanir.

¢) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler, yetersizligi

olmayan akranlariyla ayni smifta egitim gormeleri halinde kayith bulunduklari
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okulda uygulanan egitim programini; 6zel egitim siniflarinda ise sinifin tiiriine gore
bu Yonetmeligin 26 nc1 ve 27 nci maddelerinde belirtilen egitim programini takip
ederler. Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alinarak egitim performansi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda BEP hazirlanir.

d) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu
Yonetmeligin 73 iincli maddesinde yer alan hiikiimler dogrultusunda BEP gelistirme
birimi olusturulur.

e) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlarda
Ogrencinin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri
yapilir. Bu okul ve kurumlarda 6grenciye verilen egitim hizmetlerinin etkin bir
bicimde yliriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-gereg ile egitim materyalleri saglanir ve
destek egitim odasi agilir.

f)  Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlardaki personel,
diger 6grenciler ve onlarmn aileleri 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin 6zellikleri
hakkinda okul idaresince yapilan planlama dogrultusunda RAM, BEP gelistirme
birimindeki ilgili kisilerce bilgilendirilir.

g) Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir
siifa en fazla iki birey olacak sekilde esit olarak dagilim1 saglanir.

g) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu
siniflarda sinif mevcutlari; okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci
olan iki bireyin bulundugu smiflarda 10, bir bireyin bulundugu simiflarda 20
Ogrenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda
ise siif mevcutlari; 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siiflarda 25, bir
bireyin bulundugu siniflarda 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir.

h) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin destek egitim
hizmeti almalar i¢in gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim
hizmetleri, sinif i¢i yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da
verilebilir.

1) Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden 6grencilerin kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettii okul ve
kurumlarda bazi derslere ve sosyal etkinliklere katilmasi i¢in gerekli tedbirler alinir.

1) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin yetersizlik

tiirli, egitim performansi ve ihtiyacina gore; arag-gereg, egitim materyalleri, 6gretim



51

yontem ve teknikleri ile o6lgme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak
diizenlemeler yapilir.

j) Kaynastirma uygulamalar1 ilkégretim programlarini uygulayan o6zel
egitim okul ve kurumlarinda; yetersizli§i olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan
ogrencilerle ayni sinifta egitim gormeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan
Ogrenciler i¢cin bu okul ve kurumlarin bilinyesinde ayr1 smif agilmasi seklinde de
uygulanabilir.

k) Yetersizligi olmayan 6grenciler, istekleri dogrultusunda, ¢evrelerindeki
Ozel egitim okullarinda acgilacak siniflara kayit yaptirabilirler. Bu smniflarin
mevcutlar1 5’1 6zel egitime ihtiyaci olan birey olmak iizere okul dncesi egitimde en
fazla 14, ilkdgretim ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.

1) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden o6grencilerin bulundugu
ilkdgretim okullarinda bu Ogrencileri Orgiin  egitime hazirlamak amaciyla
gerektiginde hazirlik siniflart agilabilir. Bu siniflardaki egitim-6gretim hizmetleri, bu

Yonetmeligin 48 inci maddesindeki hiikiimler dogrultusunda yiiriitiiliir.

Basarinin degerlendirilmesi

MADDE 24-(1) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin
basarilarinin degerlendirilmesinde ilgili mevzuatin yaninda asagidaki hususlar
dikkate alinir:

a) Bulundugu okulun egitim programini veya denkligi olan bir programi
izleyen 6grencilerin basarilari, devam ettikleri okulun smif gegme ve sinavlarla ilgili
hiikiimlerine gore degerlendirilir. Ancak, degerlendirmelerde dgrencilerin BEP’leri
dikkate alinir.

b) Bulundugu okulun egitim programina denkligi olmayan bir 6zel egitim
programini izleyen 6grencilerin basarilariin degerlendirilmesiyle ilgili iglemler, bu
Yonetmeligin 85 inci maddesindeki ilgili hiikkiimlere gore yapilir.

c) Ogrencilerin basarilarmin degerlendirmesinde kullanilacak y6ntem,
teknik, 6lgme araclar1 ve degerlendirme stiresi, degerlendirme zamani, degerlendirme
araliklari, degerlendirmeden sorumlu kisiler ve degerlendirmenin yapilacagi ortam,
BEP gelistirme biriminin goriis ve dnerileri dogrultusunda belirlenir.

¢) Yazma gi¢liigii olan O&grenciler ve 06zel o6grenme gligliigii olan

ogrencilerin degerlendirilmesi sozlii, sozlii ifadede giiclilk yasayan ogrencilerin
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degerlendirilmesi ise yazili olarak yapilir. Yazili ve sozli ifade etme becerilerinde
yetersizligi olan bireyler ise davranislarinin gézlemlenmesi yoluyla degerlendirilir.

d) Yazili sinavlar 6grencilerin yetersizlik tliriine, egitim performanslarina ve
gelisim Ozelliklerine gore cesitlendirilir. Siavlar kisa cevapli ve az sorulu olarak
diizenlenir.

e) Ogrenciler, yetersizliklerinden kaynaklanan giicliiklerini gidermek
amaciyla sinavlarda uygun arag-gereg¢, cihaz ve yoOntemlerden yararlandirilir.
Ihtiyaci olan bireyler icin yazili smavlarda refakat etmek iizere bir Ogretmen
gorevlendirilir.

f) Gorme yetersizligi olan 6grencilerin yazili sinavlarda Braille yaz1 olarak
verdigi cevaplar sinavdan hemen sonra Ogretmenin Ogrenciye okutmasiyla
degerlendirilir. Bu 6grenciler, ¢izimli ve sekilli sorulardan muaf tutulurlar. Az géren
ogrenciler icin siav sorulari kalin ve biiyiik puntolu hazirlanir.

g) Isitme yetersizligi olan 6grenciler ilkdgretim ve ortadgretimde, istekleri
dogrultusunda yabanci dil programlarindaki bazi bilgi ve becerilerin 6gretiminden
veya dersin tamamindan muaf tutulurlar.

&) Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler; dikkat, bellekte tutma ve hatirlama
giicliikleri dikkate alinarak daha sik araliklarla degerlendirilirler

h) Otistik bireyler ile duygusal ve davranig bozuklugu olan &grencilerin
degerlendirilmesi, 1iletisim Ozellikleri ile sosyal-duygusal hazir bulunusluklar
dikkate alinarak yapilir.

1) Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan &grencilerin
degerlendirilmesi, bu dgrencilerin 6zellikleri dikkate alinarak daha sik araliklarla ve
kisa siireli sinavlarla yapilir.

1) Kas ve sinir sistemi bozukluklarina bagli motor becerilerde yetersizligi
olan &grenciler motor beceri gerektiren derslerin uygulamali béliimlerinden istekleri
dogrultusunda muaf tutulurlar” seklinde ifadeler bulunmaktadir.

Kaynastirma uygulamalarinin icerigi ve kapsami yukarida belirtilmektedir.
Buna karsilik kaynastirma uygulamasinda yer alan 6grenci sayist oldukg¢a ¢ok ve her
giin artmakta oldugu belirtilmektedir. Ozellikle sinif dgretmenlerinin kaynastirma
konusunda ¢ok biiyiik sorunlar yasanmakta oldugu ve ¢éziimii konusunda yapilan

aragtirmalarda ¢ok fazla ileri gidilemedigi goriilmektedir.
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2.13. Tiirkiye’de Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar

Kaynastirma egitimi iilkemizde uygulanan haliyle, ¢ogu kez engelli
ogrencilerin normal egitim sinifina yerlestirilmesiyle baslayip biten bir siire¢ olarak
anlagilmaktadir. Oysa kaynastirma uygulamasi engelli 6grencinin normal sinifa
yerlestirilmesinin yani sira ¢esitli diizenlemeleri gerektiren oldukg¢a teknik bir
uygulamadir (Kircaali-iftar,1998). Kaynastirma uygulamalarinda engelli grencilerin
yalnizca bu ortamlara yerlestirmeleri yeterli olmamaktadir (Kayaoglu, 1999).

Ulkemizde 1985’li yillarda basladigi kabul edilen kaynastirma egitimiyle
ilgili olarak, Devlet Planlama Tegkilatinin 2001-2005 yillar1 arasin1 kapsayan 8. Bes
Yillik Kalkinma Planinda, 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla birlikte egitim gorecegi kaynastirma okullarinin, biitiin
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde mekan, donanim, personel ve
program esnekligine kavusturulmas: hedeflenmektedir (Akt.Diken, 1998).
Ulkemizde 1985’li yillarda uygulanmaya basladigi kabul edilen kaynastirma
uygulamalarina g6z atildiginda ise kurumlarin nitelik yada nicelik olarak
yetersizligi, programi yiiriitecek 0gretmenlerin nicelik yada nitelik olarak sinirliligi,
ogretmenlere destek vermesi gereken Ozel egitimcilerin bulunmayis1 dikkati
cekmektedir (Diken,1998; Sucuoglu,1996).

Fakat yapilan arastirmalar kaynastirma uygulamalarinda yer alan
ogrencilerin hizla arttigim1 gosterirken bu konudaki engellerin Onlenemedigi
belirtilmektedir. Ogretmenler ve ydneticiler kaynastirma egitimi konusunda ciddi
bilgi eksikligine sahiptirler. Kaynastirmayi kavram olarak bir¢ogu bilmemektedirler.
Smif ogretmenlerine kaynastirma egitimi ile ilgili teknikler, yontemler, uygun
materyalin sec¢ilmesi ve kullanilmas1 hakkinda bilgi verilmedigi de goriilmektedir
(Kayaoglu,1999).

Ayrica 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 20. maddesinde yer
alan 6zel egitim destegi almak iizere 6zel arag-gerec ile egitim materyallerinin ve
yardimci dersliklerin saglanmasi karar1 da yeterli sekilde yerine getirilmemektedir.
Yine kararnamede belirtilen kaynastirma uygulamasinda engelli 6grencilere bazi
kolayliklar gosterilmesi ve engelli olmayan &grencilerle ayni kosullara tabi
tutulmamasi gerekmektedir. Klingner ve Vaugh ( 1999) bu uygulamalar arasinda

sorularin dnceden verilmesi, ayr1 bir yer ve zaman diliminde simava tabi tutulmasi
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gibi uygulamalar ¢ogunlukla yer almaktadir. Bu uygulamalar ise Tiirkiye’de her
O0gretmen tarafindan yerine getirilmedigi belirtilmektedir.

Ozyiirek de (2004) kaynastirma egitimindeki oOgrencilerin, gelisimsel
ozellikleri ve gereksinimlerinin dikkate alinarak diizenlemelere gidilmedigini ifade
etmistir(Akt: Kayaoglu, 1999). Uysal (1995), kaynastirmayi basariya ulastiracak
caligmalardan, bireysellestirilmis egitim programlarimin uygulanmasi, 6gretmenine
ve Ogrenciye danmismanlik hizmetleri gotiiriilmesinin  yeterince yer almadigi
belirtilmistir (Akt: Demirtel, 1997).Madden ve Slavin (1983), yaptiklar1 genis
kapsamli kaynak taramasi sonucunda, kaynastirmanin basarili olmasinda, destek
0zel egitim hizmetleri yardimi ile hazirlanan bireysellestirilmis ©zel egitim
programlarinin  geregini vurgulamuslardir(Akt:Kircaali-iftar, 1998). Bircok farkli
tilkede degisik sekillerde destek egitim hizmetleri verilmektedir. Gelismis iilkelerde
cesitli sekillerde verebilecek olan bu destek egitim, Ogretmene yardimci olacak
ikinci bir egitimcinin varligin1 mecbur kilmistir (Downing, Ryndak ve Clark,2000).
Ozellikle 6zellikle agir engelli olan bireyler igin bu destek egitim hizmetleri
tilkemizde heniiz uygulanamamaktadir ve yardimecr egitmen kadrolar1 da
olusturulmamaistir.

Diger bir sorunda g¢ocugun destek egitim alabildigi 6zel ozel egitim
kurumlarindan destek almayisi, aliyorsa da normal egitim aldig1 okuldaki 6gretmeni
ile 6zel kurumdaki &gretmeni arasinda isbirligi eksikligi bilinmektedir(Oziirliilere
Hizmet Veren Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Kurum ve Kuruluslar Isbirligi ve
Koordinasyon Toplantilar1 Sonug¢ Raporlari).

Bu engeller ve sorunlar arasinda en biiylik olaninin sinif dgretmenlerinin
kaynastirma konusundaki goriis ve tutumlari oldugu belirtilmektedir. Zigmond ve
Baker( 1990), kaynastirmanin basarisinin 6gretmenlerle dogrudan ilgili oldugunu
belirtmislerdir(Akt. Avc1,1998; Akt. Bayko¢ Donmez ve arkadaslari, 1997).
Kaynastirma uygulamasinda 6grencinin egitim aldig1 okul yoneticilerinin ve diger
personelinin de bu konuda istekli olup bireysel farkliliklari kabul edip smif
ogretmenini desteklememeleri de bir engeldir (Kircaali- Iftar,1998). Ogretmenlerin
istekliligi bu uygulama icinde gosterecekleri ¢abay: arttiracaktir(Soodak, Podell ve
Lehman,1998).Siniftaki ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi, sinifta saglikli
etkilesimlerin kurulmasi ve siirdiiriilmesi biiylik Ol¢iide 6gretmene baghidir(Akt.

Avc1,1999).
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2.14. KAYNASTIRMA UYGULAMALARI VE KARSILASILAN SORUNLAR
ILE ILGILI ARASTIRMALAR

2.14.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

19. yiizyilin baslarindan bu yana kaynastirma uygulamalari konusundaki
arastirmalar devam etmektedir. Bu arastirma sonuglariyla kaynastirma uygulamalari
ile kaynastirmayr etkileyen faktorler incelenmistir. Burada kaynastirma
uygulamalart ile ilgili yapilan arastirmalar ve sonuglarina yer verilmistir.

Larivee ve Cook (1979)’un aragtirmasinda, 6gretmenleri aldiklar1 destegin,
kaynastirmaya iliskin tecriibesinin, engelli ¢ocuklar ve kaynastirma hakkinda bilgi
sahibi olunmasinin, hizmet i¢i egitimi almis olmasinin, olumlu tutum gelistirmede
etkili oldugu bulunmustu(Akt. Diken, 1998). Semmel ve arkadaslari (1991)
yaptiklar1 arastirmada normal smif §gretmenlerinin yarisina yakinini, smiflarinda
hafif 6ziirlii bir 6grencinin sorumlulugunu alabilecegini belirtmisler, digerleri ise
kaynastirma egitimi ile 6zel gereksinimi olan ¢ocuklara yarar saglayamayacaklarin
ifade etmisler(Akt. Avci, 1998).

Vandeli, L., D. ve George, B.L. (1981 )'in yaptiklart bir arastirmada
okuloncesi donemlerin ayni olan 14 normal isiten, 16 isitme engelli ¢ocuk olmak
tizere 36 ¢ocuk eslestirilerek serbest oyun durumlar i¢inde videoya kaydedilmistir.
Her 15 dakikalik oyun siiresinde normal isiten ve isitme engeli ve cocuklarin
tanigma sekilleri, birbirlerine olan davranislar1 etkilesimlerindeki basar1 ve
basarisizliklar1 incelenmistir. Sonugta; normal isiten c¢ocuklarin isitme engelli
esleriyle sozel iletisimde zorluk cektikleri ve daha ¢cok dokunma, arkadan seslenme
gibi uygun olmayan iletisim sekillerini kullandiklar1 goézlenmis ve kaynastirma
egitiminde etkilesimlerinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Minnesota Universitesi' nde Roger Johnson, David M.Johnson, Nancy De
Weerdt, Virginia Lyons ve Brian Zaidmentora (1982) yaptiklar1 bir ¢alismada agir
uyumlu 0Oziirlii cocuklar (bu uyum normal smif uyumu olarak tanimlanmayan
uyumdur) ile bilim simifinin yedinci sinifindaki normal ¢ocuklar arasindaki iligki ve
iletisim  lizerinde, kooperatif ve bireysel Ogrenme deneyinin etkileri
karsilastirilmistir. 13-19 yaslar1 arasindaki yedinci siif 6grencilerinden 28 erkek ve
20 kiz olmak {lizere 48 Ogrencilik bir grup olusturuldu. Bunlardan 9 tanesi agir

uyumlu engellilerdir. Simif faaliyetlerinde iki tip simf diizeni kurulmustur. Oziirlii
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cocuklar bazi faaliyetlerde bir Oziirlii bir normal ¢ocukla, bazi faaliyetlerde de
Oziirliler, normal c¢ocuklarla birlikte grup yapilmistir. Arastirma kooperatif
durumunda iligkiler arastirilmistir. Sonugta, kooperatif ve bireysel 6grenme istemleri
karsilastirilmis; kisiler arasi iletisim ve etkilesimin engelli ve normal g¢ocuklar
arasinda olan iletisim ve etkilesimi artirdif1 gozlenmistir. Elde edilen bilgiler, hafif
engeli 1 c¢ocuklarin, kooperatif 6grenme islemlerinden yararlanildiginda, normal
siiflar i¢cinde entegrasyonda daha c¢ok basarili olduklarini gdstermistir. Bireysel
O0grenme islemi yerine getirildiginde, kooperatif islemleri yerine getirildiginde
geleneksel rekabetten dolayi, kooperatif 6grenme islemlerinde ¢ocuklar daha bagarili
bulundular. Kooperatif 6grenmenin verdigi izlenim, herhangi bir engelli herhangi bir
akademik alanda normal cocuklarla yapici iliskiler icinde basarili olarak entegre
edilecegi vurgulanmistir.

Kaynastirma uygulamalari ile yapilan arastirmalardan Tenesse Universitesi'
nde; 1984 yilinda okul 6ncesi ¢agindaki isitme 6ziirlii cocuklar % 65-% 75'i entegre
egitimi ve bireysel destekleme egitimi teknigi ile normal devlet okullarina basari ile
kazandirilmigtir. Avrupa'da, entegre egitimi ve bireysel destekleme egitimi tekniginin
kullani1ldig1 merkezlerdeki entegrasyon orani % 60 ile %90 arasinda bildirilmektedir.
Bu sonuglar isitme engelli ¢ocuklarin entegrasyonunda miikemmel derecede basarili
oldugunu gostermektedir.

Kaynastirma uygulamalarinda etkenlerden biri olan tutumlar ile ilgili
yapilan kapsamli bir arastirmada, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun kaynastirma
diisiincesini benimsemekle birlikte, siniflarinda 6zel gereksinimli bir 6grencinin
bulunmasina kars1 isteksiz olduklar1 bulunmustur. Arastirmada Ogretmenlerin
cogunlugu, engelli 6grencilerin sinifi rahatsiz edeceklerini ve daha fazla ilgiye
gereksinim duyacaklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan bir kisim 6gretmen ise
yeterli zaman, egitim, arag-gere¢ ve personel destegi oldugunda kaynastirmanin
basartyla uygulanacagimi ifade etmislerdir (Scruggs ve Mastropieri,1996). Buna
karsin Walther-Thomas(1997)’1in yaptig1 arastirmada, 6zel ve simif Ogretmenleri
kaynastirma uygulamalarimin kendileri i¢in faydali oldugunu bildirmislerdir.
Ogretmenler smiflarindaki biitiin 6grencilerin basarisinin kendilerini tatmin ettigini
ve engelli 6grencilerin gosterdigi akademik ve sosyal gelismelerin iyi gittigini
gosteren ve engelli cocuklarin egitimi igin diger 6zel egitimcilerden ve yardimci

egitmenlerden alinmig bilgilerin  kendilerini mesleki acidan gelistirdigini
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bildirmislerdir. Soodak ve arkadaglar1 (1998) yaptiklar1 calismada O6gretmenlerin
kaynastirmaya iligkin diisiincelerinin karmasik bir yap1 arz ettigini gostermistir. Bu
nedenle kaynastirmaya iligkin tutumlar etkileyebilecek etkenlere bakilmasi gerektigi
sonucuna vartlmistir. Minke ve arkadaslart (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada
ise, O0gretmenlerin kaynastirmaya karsi olan olumsuz tutumlarinin uygulamada da

kaynastirma egitimini olumsuz etkiledigi goriilmektedir.

2.14.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Kaynastirma uygulamalari ile ilgili Tirkiye’de de ¢alismalar yapilmis, fakat
sayis1 az oldugu gézlenmektedir.

Omeroglu (1992) isitme engelli cocuklarin kaynastirilmasi ile ilgili
caligmasinda okul oncesi donemde yaratict dramanin kullanilmasinin igitme engelli
cocuklarin digerlerini model almalarin1 kolaylastiracagini ifade etmistir. Tiifek¢ioglu
(1992) ise O0gretmen goriismesi ve siif gézlemi yoluyla isitme engelli ¢ocuklarin
akademik basarilarin1 degerlendirmis ve kaynastirma kosullarinin uygun sekilde
kurumlarda g¢ocuklarin basarili olduklarini ancak, diger okullarda ayni basarinin
gozlenemedigini belirtmistir. Kaynastirma siiflarindaki engelli ve engelli olmayan
ogrencilerin sosyal etkilesimlerinin degerlendirilmesi etkili kaynastirmanin
saglanabilmesi agisindan son derece dnemli ve gerekli kilinmaktadir.

Ogretmenlerin kaynastirma programlarina ydnelik tutumlarin incelendigi bir
calismada kaynastirma uygulamalarinda calisan ve c¢alismayan Ogretmenlerin
zihinsel engellilerin kaynastirilmasma yonelik tutumlari aragtirllmig (Diken ve
Sucuoglu ,2001), bir diger calismada ise kaynastirmaya yonelik olumsuz tutumlari
azaltmak amaciyla hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi gerektigi
vurgulanmistir (Yikmis,Sahbaz ve Peker, 1997).

Baykog¢- Donmez, Avci ve Aslan (1997) ‘in kaynastirmaya iliskin bilgi ve
goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arasgtirmada Ogretmenlerin tam giin
kaynastirma uygulamasin1 benimsemedikleri belirlenmistir.1997 yilinda Diken
(1998) ‘in smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan ve bulunmayan 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlariin karsilastirilmasi amaciyla yaptigi 6gretmenlerin
tamamina yakini destek hizmet gereksinimleri duyduklarini ifade etmislerdir.

Arastirma sonucunda goniillii olarak sinifinda kaynastirma 6grencisi olmasini isteyen



58

Ogretmenlerin ¢ok az oldugu gostermektedir, idarenin bu 6grenci hakkinda dnceden
bilgi vermedigi konusundaki memnuniyetsizliklerini de dile getirmislerdir.

Avcioglu, Ozbey ve Cetin’in (2003)  smifinda kaynastirma &grencisi
bulunan smif ve brang Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
incelenmesi lizerine yaptif1 arastirmada Ogretmen tutumlari tespit edilmeye
calisilmistir. Batu (1997) ise yaptigi niteliksel arastirma ile kaynastirma uygulamasi
yapan kiz meslek lisesindeki 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve onerilerini
belirlemeyi hedeflemistir. Bu arastirmada dgretmenler engelli i¢in bu egitimin yararli
oldugu diisiincesini tagimaktadirlar. Ancak 6gretimi degerlendirmede engelli 6grenci
lehine tarafli davranilmasinin normal O6grencilerle sosyal etkilesimi etkiledigini
belirtmistir. Siniflara en fazla iki 6grenci yerlestirilmesi onerilmistir.

Kargin ve Sucuoglu’nun (2003) yaptigi Ogretmen, yoOnetici ve anne —
babalarin kaynastirma uygulamalarina iligkin goriiglerinin belirlenmesi konulu
arastirmada kaynastirma uygulamalarina iliskin mevcut durumu saptamak amaciyla
2566 kisiden veri toplanmistir.  Bu kisilerin 907’si smif 6gretmeni, 519’u okul
yoneticisi vel140’1 ise engelli ¢cocuklart olan ve normal sinifa devam eden anne ve
babalardir. Verilerin analizi sonucunda kaynastirma uygulamalar ile ilgili bir ¢ok
problem oldugu, okullarin ve simiflarin biiyiikliigli, 6gretim materyalleri, destek
servislerinin smirlt oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin de yeterli egitim almadiklart
bildirilmistir.

Yine Akgamete, Giirgiir ve Kis (2003) tarafindan hazirlanan kaynastirma
programlarina yerlestirilmis 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerine
iliskin 6gretmen goriisleri konulu aragtirmada 111 O6gretmenin goriisii alinmustir.
Sonucunda kaynastirilmis 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde engel
tiirlinlin, sinif diizeyinin ve destek hizmet alanlarinin en énemli yordayicilar oldugu
bulunmustur. Ayni1 zamanda, 6gretmenlerin engelli 6grenciler ile calismis olma

Ozelliklerinin de okuma yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir.



UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

3.1. YONTEM
Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araclar ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemler iizerinde

durulmustur.

3.1.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma betimsel yonteme goére desenlenmis olup, aragtirmanin
bagimsiz ve bagimli degiskenleri arasinda iligkisel tarama yapilmistir. Betimleme
yontemi ge¢cmise ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, kendi sartlari
icinde ve oldugu gibi tanimlamaya c¢alisilir. Olayr degistirme ve etkileme cabasi
gosterilmez. Onemli olan bilmek istenen seyi gdzleyip belirleyebilmektir. iliskisel
tarama modelleri ise, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim

varhigimi ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir(Karaser,2004).

3.1.2.Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni: 2013-2014 Ogretim yili bahar yariyilinda
doneminde, Gaziantep ili Sahinbey Ilgesinde siifinda kaynastirma 6grenci bulunan
okul oncesi 6gretmenleridir. Arastirmanin evreninde toplam 537 tane okul Oncesi
ogretmeni bulunmakta olup; smifinda kaynastirma o6grencisi bulunan toplam 109
okul oOncesi Ogretmene ulasilmistir. Arastirmanin uygulamasi bir ay igerisinde

tamamlanmistir.
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3.1.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri
Bu aragtirmada: Ogretmenlerin demografik  oOzellikleri ile ilgili

[6gretmenlerin yas1, cinsiyeti, hizmet yili, kaynastirma egitimi alma durumu,
kaynastirma egitimini aldig1 yer ve okulun bulundugu yerlesim birimi] bilgileri elde
etmek i¢in ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina iliskin diisiinceleri tespit etmek i¢in Cankaya (2010)
tarafindan gelistirilen ‘Kaynastirma Egitimine Iliskin Ogretmen Gériislerini
Belirleme Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmada kullanilan bu veri toplama araglarina

iliskin tanitic1 bilgiler asagida verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Arastirmanin  bagimsiz degiskenleri olan 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti,

hizmet yili, kaynastirma egitimi alma durumu, kaynastirma egitimini aldig1 yer ve
okulun bulundugu yerlesim birimi durumunun belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan Kisisel Bilgi Formu olusturulmustur. Kisisel Bilgi Formu 6rnegi Ek-A’da

verilmistir.

Kaynastirma Egitimine iliskin Ogretmen Gériislerini Belirleme Olcegi
Cankaya (2010) tarafindan “Ilkégretim 1. Kademe Kaynastirma Egitimi

Uygulamalarmin Smif Ogretmenlerinin Gériislerine Goére Degerlendirilmesi” konulu
tez ¢alismasi i¢in gelistirmis oldugu 33 maddelik likert tipi “Kaynagtirma Egitimi
Uygulamasina Iliskin Ogretmen Gériislerini Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Anket

dort boliimden olusmaktadir.

1. Boliim: “Kaynastrma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar”
alanindaki 20 madde i¢in, “Oldukea Iyi”, “ Iyi”, “ Orta”, ““ Az” ve “ Yetersiz”,

2. Boliim: “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Tutum ve Etkiler”
alanindaki 10 madde i¢in, “Olduk¢a Olumlu”, “Olumlu”, “Etkisi Yok”, “Olumsuz”
ve “Oldukc¢a Olumsuz”,

3. Béliim: “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi
[lave Durumlar” alanindaki 3 madde icin, “Oldukca Fazla”, “Fazla”, “Normal”, “Az”
ve “Oldukg¢a Az seklinde se¢enekler olusturulmustur.

4. Bolim: Ayrica, Kaynastirma Egitimi Uygulamas1 her okul, her sinif, her
Ogretmen ve her oOgrenci i¢in Ozel durumlar yaratabileceginden, Ogretmenin

tecriibeleri ile ilave edebilecegi diisiincelerini yazabilmesi i¢in doldurulmasi istege
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bagli olmak iizere acik uglu bir bolim ilave edilmistir. Bununla ilgili bulguya

ulasilmamustir.

3.1.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirma 2013- 2014 egitim-0gretim yilinda Gaziantep Sahinbey

anaokullarinda ve okul oncesi simiflarinda yapilmistir. Arastirma icin Gaziantep
Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler Gaziantep Universitesi
araciign ile yazismalar yapilarak almmustir. ilgili okul oncesi 6gretmenleriyle
gorustilerek kendilerine uygulamalara iligkin bilgiler verilmis ve goriisleri alinmis ve
goniilliiliik esasina gore arastirmanin amaclarindan haberdar edilerek arastirmaya
almmistir. Toplam 115 adet okul 6ncesi 6gretmenine ulasilmis olup; 6 Ggretmen

0lcegi eksik doldurulmus olmasi nedeniyle arastirma kapsami disinda tutulmustur.

3.1.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumu
Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler igin

SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 20.0 programi
kullanilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar
(Say1, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullanilmistir. Hipotez testleri olarak
Miskisiz Grup T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi, LSD Testi yapilmustir.

Sonuglar % 95 giiven araliginda, anlamlilik p<0,05 diizeyinde cift yonlii

olarak degerlendirilmistir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA

4.1. BULGULAR
Bu bolimde arastirmamizin ana problem ve alt problemlerine iliskin

bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1.1. DENEKLERIN BETiIMSEL DEGiSKENLERE GORE DAGILIMLARI
Bu boliimde aragtirmaya katilan genel okul dncesi dgretmenlerinin kigisel

bilgi formunda belirtilen demografik degiskenlerle ilgili [yas, cinsiyet, hizmet yili,

kaynastirma egitim ala durumu, kaynastirma egitimi aldig1 yer ve okulun bulundugu

yerlesim yeri] frekans dagilimi ve yilizdeleri verilmistir.

Tablo 4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilimi

Yas N %

22-29 Yas 26 23.9
30-35 Yas 37 33.9
36-40 Yas 32 29.4
41 Yas ve Uzeri 14 12.8
Toplam 109 100

Tablo 4.1.’de gorildiigi gibi, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
%23.9’u 22-29 yas, %33.9’u 30-35 yas, %29.4’1 36-40 yas ve %12.8’1 41 yas ve

tizeri yas grubunda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 11 10.1
Kadin 98 89.9

Toplam 109 100
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Tablo 4.2.’de goriildiigl gibi, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin

%10.1°1 erkek ve %89.9’u kadin 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 4.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Hizmet Yilina Gore Dagilimi

Hizmet Y1l N %

1-5Yil 31 28.4
6-10 Y1l 27 24.8
11-15 Y1l 23 21.1
16 Y1l ve lizeri 28 25.7
Toplam 109 100

Tablo 4.3.’de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
%28.4’1 1-5 yil, %24.8’1 6-10 yil, %21.1°1 11-15 yil ve %25.7’si 16 yil ve iizeri

hizmet yil1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Alma Durumuna Gore
Dagilimi

Kaynastirma Egitimi Alma

Durumu N v

Evet 63 57.8
Hayir 46 42.2
Toplam 109 100

Tablo 4.4.’de gortildiigi gibi, aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
%57.8’1 kaynastirma egitimi almis, %42.2°si kaynastirma egitimi almadig:

gorilmektedir.

Tablo 4.5. Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Alma Yerine Gére
Dagilimi

Kaynastirma Egitimi Alma

Yeri N %

Okul 45 40.3
Hizmet I¢i 20 175
Almadim 44 42.2

Toplam 109 100
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Tablo 4.5.’de gorildiugi gibi, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
%40.3’1i okulda, % 17.5’1 hizmet ic¢i egitim yoluyla kaynastirma egitimi aldig

gorilmektedir.

Tablo 4.6. Okulun Bulundugu Yerlesim Yerine Gére Dagilimi

Okulun Bulundugu

Yerlesim Birimi N %

flge 37 33.9
il 72 66.1
Toplam 109 100

Tablo 4.6.’da goriildiigii gibi, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin

%33.9’u ilgede, %66.1°1 il merkezinde ¢alistig1 goriilmektedir.

Tablo 4.7. Kaynagtirma Egitimi Yapilan Stifin Mevcuduna Gére Dagilimi

Sinif Mevcudu N %
10-15 Ogrenci 6 5.5
16-20 Ogrenci 44 40.4
21-25 Ogrenci 50 45.9
26 ve lizeri 0grenci 9 8.3
Toplam 109 100

Tablo 4.7.’de gorildiigii gibi, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimi yaptiklart smiflarin %5.5’1 10-15 6grenci, %40.4’0 16-20
ogrenci, %45.9’u 21-25 o6grenci ve %8.3’1 26 ve lizeri dgrenci sinif mevcudu

bulundugu goriilmektedir.

Tablo 4.8. Okullarda Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Dagilim

N % N %
Gruplar
Var Yok

Rehber Ogretmen 96 88.1 13 11.9
BEP Kurulu 35 32.1 74 67.9
BEP Plan1 63 57.8 46 42.2
Kaynak Oda 34 31.2 75 68.8
Smif I¢i Yardim 61 56 48 44

Ozel Egitim Danismanhg: 34 31.2 75 68.8
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Tablo 4.8.’de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
calistigr okullarin biiyiikk bir boliimiinde rehber 6gretmenlerinin oldugu (%88.1),
okullarda BEP plan1 hazirlanmakta (%57.8) ancak okullarda ancak okullarda
cogunlukla bireysellestirilmis egitim programi hazirlama kurulu (% 67.9),
kaynak/destek egitim odas1 (% 68.8) bulunmamakta, Siif i¢i yardim (% 44) ve 6zel

egitim danigsmanlig1 (% 68.8) gibi destek hizmetleri verilmemektedir.

Tablo 4.9. Kaynastirma Ogrencilerinin Yas Diizeylerine Iliskin Dagilim

Yas N %
5 Yas 45 41.3
6 Yas 50 45.9
7 Yas 5 4.6
8 Yas 2 1.8
9 Yas 7 6.4
Toplam 109 100

Tablo 4.9.’da goriildiigli gibi, arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin
calistig1 okullarin kaynastirma 6grencilerinin yas dagilimlar1 %41.3°1 5 yas, %45.9’u
6 yas, ‘4.6’s17 yas, %1.8’1 8 yas ve %6.4°1i 9 yas grubundaki 6grenciler olusturdugu

gorilmektedir.

Tablo 4.10. Kaynastirma Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Iliskin Dagilim

Cinsiyet N %

Erkek 63 57.8
Kiz 46 42.2
Toplam 109 100

Tablo 4.10.°da goriildigi gibi, kaynastirma o6grencilerinin %57.8°1 erkek,

%42.2’s1 kiz 6grenciler olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 4.11. Kaynastirma Ogrencilerinin Engel Tiiriine Iligkin Dagilim

Engel Tiirii N %
Ogrenme 10 9.2
Down Sendrom 8 7.3
Isitme 16 14.7
Konusma 12 11
Bedensel Engelli 16 14.7
Hiperaktif 9 8.3
Zihinsel Engelli 33 30.3
Otistik 5 4.6
Toplam 109 100

Tablo 4.11.’de goriildiigli gibi, kaynastirma 6grencilerinin %9.2°si 6grenme
giicliigli, %7.3’ti down sendromu, %14.7’s1 isitme, %11°1 konusma, %11.7’si
bedensel, %8.3’1 hiperaktif, %30.3’1 zihinsel ve %4.6 otistik 6grenciler olusturdugu

goriilmektedir.

Tablo 4.12. Kaynastirma Ogrencilerinin RAM Destegine Iliskin Dagilim

RAM’dan Destek N %

Alryor 66 60.6
Almiyor 43 39.4
Toplam 109 100

Tablo 4.12.°de goriildiigli gibi, kaynastirma Ogrencilerinin = %60.6’s1
RAM’dan destek egitimi aldig1, %39.4°1 destek egitimi almadig1 goriilmektedir.

4.1.2. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE iLiSKiN BULGULAR
Aragtirmanin alt problemlerine iliskin bulgular ve yorumlar asagida

verilmistir:

4.1.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Kaynagtirma egitimi uygulamalaria
iliskin 6gretmen gorisleri ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin yiizde
ve frekans degerleri sonuglar1 Tablo 4.13., Tablo 4.14. ve Tablo 4.15.°de

sunulmustur:
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KONU Old | i lorta| Az |Ye®
Iyi rsiz
1 |Kaynastirma egitimi mevzuatini bilme durumu, f 6 32 52 13 6
%] 5.50 | 29.3 | 47.7 | 11.93 | 5.5
2 |Kaynastirma egitimi mevzuatini takip etme durumu f 2 28 44 29 6
> | %] 1.83 ] 25.6 | 40.3 | 26.6 | 55
3 | Kaynastirma egitimi mevzuatinin yeterlilik durumu f . 26 o~ 21 6
" 1%] 09 | 238 ]504 | 19.2 | 55
4 | Mevzuatin uygulanabilirlik durumu, Ojo 0%9 225% 3?:16.;8 3?0 5(.55
5 Ozel gereksinimli dgrencilere uygun tanilama ve f 5 27 40 28 9
yerlestirme yapilma durumu, %]\ 45 | 247 ]| 36.7 ] 25.6 | 8.2
6 | Ozel gereksinimli dgrencilerin izlenme durumu, (;o 5('55 3:35,8 32(')7 2%?1 2:.37
; Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirma fl 8 53 | 35 10 3
uygulamasindan memnun olma durumu, %] 7.3 1486|321 9.1 2.7
8 Ozel gereksinimli dgrenci ailelerinin kaynastirma f 4 46 36 17 6
egitimi hakkinda bilgi sahibi olma durumu, %] 3.6 | 422 33.0] 156 | 55
9 Kaynagtirma egitimi uygulayan dgretmenlerin aldigr | f 1 25 33 37 13
egitimin yeterlilik durumu, %] 09 | 2291 30.2 | 339 | 119
10 Kaynagtirma egitimi uygulayan dgretmenlere gerekli | f 1 36 19 41 12
destegin okul idaresi tarafindan karsilanma durumu, |9%]| 09 | 33.0 | 174 | 37.6 | 11.0
11 Kaynlas.tlyma.egitimi uygulayan dgretmenlerle f 9 32 35 28 5
isbirliginin aileler tarafindan karsilanma durumu, %] 82 | 293|321 ]| 256 | 45
Kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenin ihtiyag f 2 26 24 29 28
12 | duydugunda gerekli destek hizmetlerini disaridan
bulabilme duramo. ; 0| 18 238|220 266 | 256
13 Rehabilitasyon A_re_lstlrma Merkezi ile iletisim ve fl 20 34 33 22 0
isbirliginin yeterlilik durumu, %] 18.3131.1]30.2] 20.1 | 0.0
Bireysellestirilmig Egitim Planlar hazirlama f 3 22 27 25 32
14 lejizcr;ra(?e ilgili kurumlardan yeterli yardimi alabilme % 57 12011247 | 229 | 293
15 Bireysellestirilmis Egitim Planl;.ir.ln.ln hazirlanmasi ve | f 1 21 24 44 19
uygulanmasinda zamanin yeterliligi durumu, %]| 09 | 19.2 ] 22.0] 403 |17.4
Kaynastirma egitimi i¢in gerekli olan kitap, kaynak, f 3 19 21 21 45
16 gﬁar(i; rTg];cj,rec; ve metaryellerin temin edilebilme % 27 11741192 | 192 | 412
Bireysellestirilmis Egitim Planlarinda belirlenen f 1 28 40 26 14
17 | akademik ve sosyal hedeflerin dgrencilerin gelisim
seviyelerine uygl}J]n belirlenme dﬁrumu, = % 091 25.6]36.7] 238 | 128
Kaynastirma egitimi uygulamasinda basarilarin f 1 26 39 34 9
18 olgmq \./Sdegerlendlrme sisteminin uygun ve 09 | 2381357 311 | 82
yeterliligi durumu, %
Ogrencilerin, Bireysellestirilmis Egitim Planlarinda f 4 17 47 32 9
19 gzlrﬁ:::]ﬂ,en akademik ve sosyal hedeflere ulasma % 36 | 156 431 | 203 | 82
20 qul ve siniflardaki fiziki kosullarin kaynastirma fl 3 9 37 31 29
egitimine uygun olma durumu, % 2.7 | 82 | 339 | 28.4 | 26.6
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Tablo 4.13 de, arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Durumlar” alanlarindaki goriislerinin incelenmesinde;

Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda; Ozel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirma uygulamasindan memnun olma durumu(%48.6), Ozel
gereksinimli 6grenci ailelerinin kaynagtirma egitimi hakkinda bilgi sahibi olma
durumu(%42.2) ve Rehabilitasyon Arastirma Merkezi ile iletisim ve isbirliginin
yeterlilik durumunu (%31.1) 1yi algiladiklar1 goriilmiistiir.

Kaynastirma egitimi mevzuatini bilme durumu(% 47.7), Kaynastirma egitimi
mevzuatini takip etme durumu(%40.3), Kaynastirma egitimi mevzuatinin yeterlilik
(%50.4), Mevzuatin uygulanabilirlik durumu(%34.8), Ozel gereksinimli égrencilere
uygun tanilama ve yerlestirme yapilma durumu(%36.7), Ozel gereksinimli
ogrencilerin izlenme durumu(%36.7), Kaynastirma egitimi uygulayan d6gretmenlerle
isbirliginin aileler tarafindan karsilanma durumu(%32.1), Bireysellestirilmis Egitim
Planlarinda belirlenen akademik ve sosyal hedeflerin 6grencilerin gelisim
seviyelerine uygun belirlenme durumu(%36.7), Kaynastirma egitimi uygulamasinda
basarilarin 6lgme ve degerlendirme sisteminin uygun ve yeterliligi durumu(%35.7),
Ogrencilerin, Bireysellestirilmis Egitim Planlarinda belirlenen akademik ve sosyal
hedeflere ulasma durumu(%43.1), Okul ve siniflardaki fiziki kosullarin kaynastirma
egitimine uygun olma durumunu (%33.9) orta diizeyde algiladiklari; Kaynastirma
egitimi  uygulayan Ogretmenlerin aldigi egitimin yeterlilik durumu(%33.9),
Kaynastirma egitimi uygulayan 6gretmenlere gerekli destegin okul idaresi tarafindan
karsilanma durumu(%37.6), Kaynastirma egitimi uygulayan Ogretmenin ihtiyag
duydugunda gerekli destek hizmetlerini disaridan bulabilme durumu(%26.6),
Bireysellestirilmis Egitim Planlarinin hazirlanmas1 ve uygulanmasinda zamanin
yeterliligi durumunu (%40.3)az diizeyde algiladiklarini1 ve Bireysellestirilmis Egitim
Planlar1 hazirlama siirecinde 1ilgili kurumlardan yeterli yardimi alabilme
durumu(%29.3), Kaynastirma egitimi i¢in gerekli olan kitap, kaynak, arag, gerec ve

metaryellerin temin edilebilme durumunu (%41.2) yetersiz algiladiklar1 gérilmiistiir.
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: 3
N N
- s| > 2 s 2
= KONU E| E| | EEE
) 21 2| =2l 2 B2
ol o]l w] OPO
Kaynastirma Egitimine tabi olan d6grenci sl 21211370 |12
1 Jailelerinin kaynagtirma egitimine iliskin
Sinifimizdaki normal gelisim gosteren gl 21720 |55] 15
2 | 6grencilerin kaynagtirma egitimine iligkin
Normal Gelisim gosteren ¢ocuklarinin sl 726|314 5
3 |ailelerinin kaynastirma egitimine iligkin
tutumlari 0| 6.4 123.8|28.4136.7| 4.5
Kaynagtirma egitimini uygulayan okul gl 4292445 7
4 | oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iligkin olarak genel tutumlari 9| 3.626.6|22.0|41.2] 6.4
5 Okul idaresinin kaynastirma egitimine iliskin| f 4129 (2445 7
tutumlari 0| 3.6 [26.6]22.0|41.2| 6.4
6 Kaynastirma egitimi uygulanmasinin fl4]|20[30[49] 6
kaynastirma dgrencisine etkisi, o, | 3.6 |18.3[27.5(44.9( 5.5
Kaynastirma egitimi uygulanmasinin il 2 21121 76 | 17
7 | simiftaki normal gelisim gdsteren 6grencilere
etkisi 06| 1.8 1.8 |11.0]69.7]15.6
8 Kaynastirma egitimi uygulamasinin fl434]129(39] 3
uygulayict 6gretmenlere etkisi, 0| 3.6 [31.1]26.6(35.7| 2.7
Kaynastirma egitimi alan 6grencilerin RAM il 8431540 3
9 |ilave destek egitimi almasinin 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerine etkisi, % | 7-3]39.4|13.7|136.7] 2.7

Uygulamalarma  Iliskin  Tutum ve  Etkileri”

Tablo 4.14 de, arastirmaya katilan Ogretmenlerin “Kaynastirma Egitimi

incelenmesinde;

alanlarindaki

goriislerinin
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Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda; Kaynastirma Egitimine
tabi olan oOgrenci ailelerinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlari(%64.2),
Smifimizdaki normal gelisim gosteren O6grencilerin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlar1(%50.4), Normal Gelisim gosteren cocuklarmin ailelerinin kaynastirma
egitimine iliskin tutumlar1(%36.7), Kaynastirma egitimini uygulayan okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin olarak genel tutumlari(%41.2), Okul
idaresinin kaynastirma egitimine iliskin tutumlari(%41.2), Kaynastirma egitimi
uygulanmasinin  kaynastirma &grencisine etkisi(%44.9), Kaynastirma egitimi
uygulanmasinin  siniftaki normal gelisim gosteren Ogrencilere etkisi(%69.7),
Kaynastirma egitimi uygulamasinin uygulayict 6gretmenlere etkisi(%35.7),
Kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin RAM ilave destek egitimi almasinin
Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine etkisini(%36.7) olumsuz olarak

algiladiklar1 gorilmustiir.

Tablo 4.15. Kaynasturma Egitimi Uygulamalarinin Osretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar
Goritislerinin Incelenmesi

O 3 — ]
Z E ol | Bl SlI2e
) D Z o
1 Ogretmenlere ek sorumluluk getirme fl| 0] 0| 6 | 49|57
durumu, %[ 00]00] 55 |44.9]52.2
5 Plan, uygulamada zaman ve ¢aba sarf fl1 O] 1] 15| 42 51
etme durumu, 9%/ 0.0 0.9 [13.7]385]46.7
3 Sinif yonetiminde problem davranisla fl 1] 4] 15 40 | 49
karsilasma, 9109 |3.6]13.7]136.7|44.9

Tablo 4.15 de, arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin “Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin  Ogretmenlere  Getirdigi Ilave” alanlarindaki  gériislerinin
incelenmesinde; Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarinda; Ogretmenlere
ek sorumluluk getirme durumu (%52.2), Plan, uygulamada zaman ve ¢aba sarf etme
durumu (%46.7), Sinif yonetiminde problem davranisla karsilasma (%44.9) etkisini

oldukca fazla olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
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4.1.2.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin Ikinci alt problemi “Anaokulu kaynastirma egitimi uygulayan
okul 6ncesi dgretmenlerinin Yas, Cinsiyet, Hizmet yil1, Ozel egitimle ilgili egitim
alma durumu, Kaynastirma egitim nereden aldigi ve Gorev yaptigi okulun yerlesim
birimi degiskenine gore dgretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin
gortsleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin grup
istatistikleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglar1 ve t- testi sonuclar1 asagida

sunulmustur:

a) Yas Degiskenine Gore
“Yas degiskenine gore 0gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina
iligkin gortsleri farklilagmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin grup

istatistikleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 4.16.’da sunulmustur:

Tablo 4.16. Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Alt Olcekler Yas N X Ss. f P
22-29 Yas 26 58462 13.109
30-35 Yas 37 54838 13.763

Durumlar  36-40 Yas 32 54781 13.986 0483  0.695
41-50 Yas 14 57143  14.206
Toplam 109 55.982 13.634
22-29 Yas 26 31462  6.224
30-35 Yas 37 30270 5373

Eg&ﬁg‘r Ve 36-40 Yas 32 20844 5957 0656  0.581
41-50 Yas 14 31857 4704
Toplam 109 30.633  5.660
22-29 Yas 26  13.039 1685

. 30-35 Yas 37 12973 1675

gi‘;ﬁmlar 36-40 Yas 32 13125 1980 0215  0.886
41-50 Yas 14 12643 2590

Toplam 109 12991 1.883




72

Tablo 4.16.’da yer alan verilere gore, “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
Iliskin Durumlar” alt &lceginde en yiiksek ortalamayr 22-29 yas, “Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler” alt dlgeginde en yiiksek
ortalamayr 22-29 yas ve “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere
Getirdigi ilave Durumlar” alt lceginde en yiiksek ortalamay1 30-35 yas grubundaki
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup
olmadigmi belirlemek i¢in yapilan Tek YoOnli Varyans Analizi sonucunda;
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina liskin
Durumlar (F= 0.483, p>.05), Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Tutum ve
Etkiler (F= 0.656, p>.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere
Getirdigi Ilave Durumlar (F= 0.215, p>.05) alt 6lgeginde .05 anlamlilik diizeyinde,

yas diizeyinin anlaml farklilik yaratan bir etken olmadig1 tespit edilmistir.

b) Cinsiyet Degiskenine Gore

“Cinsiyet  degiskenine  gore  Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi
uygulamalarina iligskin gorisleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme
iligskin olarak kadin ve erkeklerin cinsiyete gore, kaynastirma egitimi uygulamalarina
iliskin goriisleri arasinda anlamli farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla

yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4.17.’de sunulmustur:

Tablo 4.17. Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart Sonuglar

Alt Olgekler Cinsiyet N X Ss. t P
Erkek 11 71.364 8.053
Durumlar 4.246 0.000
Kadm 98 54.255 13.055
) Erkek 11 36.000 3.633
Tutum ve Etkiler 3.484 0.001
Kadm 98 30.031 5.538
. Erkek 11 12.636 2.014
Ilave Durumlar -0.657 0.513

Kadmn 98 13.031 1.875
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Tablo 4.17. incelendiginde: erkek Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma  iliskin ~ Durumlar ()_(=71.364) ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ( )_(=36.000) alt Olceginde kadin

Ogretmenlere gore ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna
gore, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin
goriisleri lizerinde, .05 anlamlilik diizeyinde, cinsiyetin Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarina Iliskin Durumlar (t= 4.246, p<.05) ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler (t= 3.484, p<.05) alt dlgeginde anlamli bir
fark yaratirken Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi Ilave
Durumlar(t=-0.657, p>.05) alt Olgeginde anlamli olarak farklilagmadigi

goriilmektedir.

¢) Hizmet Yili Degiskenine Gore

“Hizmet Yili degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin gorisleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme
ilisgkin grup istatistikleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.18.’de

sunulmustur:

Tablo 4.18. Hizmet Yili Degigkenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Alt Olgekler Hizmet Yih N X Ss. f p
1-5 Y1l 31 52065 14.019
6-10 Yil 27 52222 11.988
Durumlar  10-15 Yil 23 61.957 13.499 3743  0.013
16 Y1l ve tizeri 28 59.036 12.903
Toplam 109 55.982 13.634
1-5 Y1l 31 29839 6.262
6-10 Y1l 27 29370  5.429
Eﬁﬂg V& 1015l 23 31652 5184 1377  0.254
16 Y1l ve lizeri 28 31.893 5.425
Toplam 109 30.633  5.660
1-5 Y1l 31 13161 1.772
. 6-10 Y1l 27 13259  1.678
llave 10-15 Y1l 23 12913 1905 0662 0577
Durumlar

16 Y1l ve Uzeri 28 12.607 2.183
Toplam 109 12991 1.883
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Tablo 4.18.’de yer alan verilere gore, “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
Iliskin Durumlar” alt &lgeginde en yiiksek ortalamayr 10-15 yil, “Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler” alt dlgeginde en yiiksek
ortalamay1 16 yil ve iizeri ve “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere
Getirdigi Ilave Durumlar” alt dlgeginde en yiiksek ortalamayr 6-10 hizmet yili
grubundaki 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigim1 belirlemek i¢in yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
sonucunda; arastirmaya katilan 6gretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
lliskin Durumlar (F= 3.743, p<.05) alt 6lceginde anlamli olarak farklilasirken;
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler (F= 1.377, p>.05) ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar (F=
0.662, p>.05) alt olgeginde hizmet yilinin anlamli farklilik yaratan bir etken

olmadigi tespit edilmistir.

Hizmet Yili degiskenine goére Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunun
belirlenmesi amaciyla LSD testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4.19°da

gosterilmektedir.

Tablo 4.19. Hizmet Yili Degiskenine Gore Fark Yaratan Gruplara Ait LSD Testi Sonuglar

Alt Ort.Fark (I-

Problemler (DHizmet Yili  (J)Hizmet Y1l J) Sh p
6-10 Y1l -0,158 3460 0,964
1-5 Y1l 11-15 Y1l -9.892" 3,617 0,007
16 Y1l ve iizeri 6,971 3,426 0,044
1-5 Y1l 0,158 3460 0,964
6-10 Yil 11-15 Y1l -9,734" 3,729 0,010
16 Y1l ve tizeri -6,813 3,545 0,057
Durumlar 1-5 Yil 9,892" 3,617 0,007
11-15 Y1l 6-10 Y1l 9,734 3,729 0,010
16 Y1l ve tlizeri 2,921 3,698 0,431
1-5 Y1l 6,971 3426 0,044
16 Y1l ve uzeri
6-10 Y1l 6,813 3,545 0,057

11-15 Y1l -2,921 3,698 0,431
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Elde edilen verilere gore, dgretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
gorlslerinin hizmet y1l1 degiskenine gore; Durumlar alt 6lgeginde anlamli bir sekilde
degismektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
LSD testi sonuglarina gore: hizmet yili 11-15 olan 6gretmenlerin kaynagtirma
egitimine iligkin algilar1 hizmet yili 1-5 yil ve 6-10 yil olan Ogretmenlerin
kaynagtirma egitimine iligkin alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir. Hizmet
yilt 11-15 olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin algilar1 hizmet y1l1 1-5 y1l
ve 6-10 y1l olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin alg1 diizeylerinden daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin mesleki hizmet yili arttikca

kaynastirma egitimine iligkin algi diizeyleri de arttig1 sonucuna varilabilir.

d) Kaynastirma Egitimi Alma Degiskenine Gore

“Kaynastirma egitimi alma degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarmna iligkin goriisleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt
probleme iliskin olarak kaynastirma egitimi alan ve almayan O&gretmenlerin,
kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli farkin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo

4.20.’de sunulmustur:

Tablo 4.20. Kaynastirma Egitimi Alma Degiskenine Gore T-Testi Sonucglart Sonuglar

Alt Olgekler Kay.Egt.AL N X Ss. t P
Evet 63  61.238 11.994

Durumlar 5.260 0.000
Hayir 46 48.783 12501
Evet 63  31.191 5.424

Tutum ve 1206  0.230

Etkiler Hayir 46 29.870  5.943

' Evet 63 12.839 1.618

llave 0660 0511

Durumlar Hayir 46 13.130  2.207

Tablo 4.20 incelendiginde: kaynastirma egitimi alan &gretmenlerin
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar (X =61.238) ve Kaynagtirma
Egitimi Uygulamalarina iliskin Tutum ve Etkiler ()_( =31.191) alt olgeginde

kaynastirma egitimi almayan Ogretmenlere gore ortalamalari daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
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bagimsiz gruplar t testi sonucuna goOre, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarma iliskin goriisleri {izerinde, .05 anlamlilik
diizeyinde, Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar (t= 5.260, p<.05)
alt olceginde anlamli bir fark yaratirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalaria
Iliskin Tutum ve Etkiler (t= 1.206, p>.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin
Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar(t= -0.660, p>.05) alt 6lgeginde anlamli

olarak farklilasmadig: goriilmektedir.

e) Kaynastirma Egitimi Alinan Yer Degiskenine Gore

“Kaynastirma egitimi alman yer degiskenine gore Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri farklilagmakta midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin olarak kaynastirma egitimini okulda ve hizmet
ici egitim yoluyla alan 6gretmenlerin, kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin
goriigleri arasinda anlamli farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan

bagimsiz drneklem t-testi sonuglart Tablo 4.21.”de sunulmustur:

Tablo 4.21. Kaynastirma Egitimi Alinan Yer Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Alt Olgekler  Nereden N X Ss. t P
Okul 45 57.511 13.616

Durumlar . . -0.066 0.948
Hizmet Ici 20 57.750  13.222
Okul 45 30.267 5.462

Tutum ve R 0.245  0.807

Etkiler Hizmetici 20  29.900  5.803

. Okul 45 13.067 1.643

Ilave Durumlar 0.712 0.479

Hizmet Ici 20 12.750  1.682

Tablo 4.21 incelendiginde: kaynastirma egitimi alan &gretmenlerin
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar, Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin
Ogretmenlere Getirdigi {lave Durumlar alt dlgeginde okulda ve hizmet ici egitim
yoluyla kaynastirma egitimi alan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin goriis
ortalamalar1 arasinda fark olmadigi goriilmektedir. Yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi

uygulamalarma iligkin goriisleri iizerinde .05 anlamlilik diizeyinde, Kaynastirma
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Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar (t= -0.066, p>.05), Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler (t= 0.245, p>.05) ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar(t= 0.712, p>.05). alt

6l¢eginde anlamli olarak farklilagsmadigi gortilmektedir.

f) Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Degiskenine Gore

“Calisilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine goére 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin gortsleri farklilasmakta midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin olarak ilgede ve il merkezinde c¢alisan
Ogretmenlerin, kaynastirma egitimi uygulamalarina iligkin goriigleri arasinda anlamli
farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuclar1 Tablo 4.22.de sunulmustur:

Tablo 4.22. Calisilan Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Alt Olgekler  ikamet N X Ss. t p
flce 37 55784  13.054

Durumlar . -0.108 0.914
11 72 56.083 14.012
1l 37 29.811 4.932

Tutum ve na 1088 0279

Etkiler 1l 72 31.056 5.988

. Ilge 37 12.865 1.686

Ilave Durumlar -0.499 0.619
11 72 13.056 1.985

Tablo 4.22 incelendiginde: Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin
Durumlar, Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Tutum ve Etkiler ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi {lave Durumlar alt
Olceginde ilgede ve il merkezinde calisan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
goOriis ortalamalari arasinda fark olmadig: goriilmektedir. Yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri iizerinde, .05 anlamlilik diizeyinde, Kaynagstirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar (t= -0.108, p>.05), Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iligskin Tutum ve Etkiler (t= -1.088, p>.05) ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin  Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar(t= -0.499, p>.05) alt

6l¢eginde anlamli olarak farklilagsmadigi gortilmektedir.
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4.1.2.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin  {iglincii alt problemi “Anaokulu kaynastirma egitimi
uygulayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okul ve sinifa ait (Sinif mevcudu,
Okulda rehber 6gretmen olma durumu, BEP hazirlama kurulu, BEP plani, Kaynak
oda, Smif igi yardim ve Ozel egitim danismanlig1) degiskenlere gére dgretmenlerin
kaynagtirma egitimi uygulamalarina iliskin goriigleri farklilasmakta midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin grup istatistikleri ve tek yonlii varyans analizi

sonugclari ve t- testi sonuglart asagida sunulmustur:

a) Simif Mevcudu Degiskenine Gore

“Smif mevcudu degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri farklilagsmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme
iliskin grup istatistikleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 4.23.°de

sunulmustur:

Tablo 4.23. Sinif Mevcudu Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Alt Olgekler Ogrenci Sayisi N X Ss. f p
10-15 Ogrenci 6  63.833  14.552
16-20 Ogrenci 44  53.864  12.645

Durumlar 21-25 Ogrenci 50 55.980 14.021 1.460 0.230
26 ve lizeri 6grenci 9 61.111 14.598
Toplam 109 55.982 13.634
10-15 Ogrenci 6 31.167 6.306
16-20 Ogrenci 44 29.841 5.557

Eﬁﬂg Ve 2125 Orenci 50 31140 5963 0.478 0.698
26 ve lizeri 0grenci 9 31.333 4.243
Toplam 109  30.633 5.660
10-15 Ogrenci 6 13.000 2.280

. 16-20 Ogrenci 44  13.159  1.879

givrﬁmlar 21-25 Ogrenci 50 12.860  1.959 0.202 0.895

26 ve lizeri 0grenci 9 13.889 1.364
Toplam 109 12.991 1.883
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Tablo 4.23’de yer alan verilere gore, “Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
[liskin Durumlar” alt 6lgeginde en yiiksek ortalamay1 10-15 6grenci, “Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler” alt dlgeginde en yiiksek
ortalamayr 26 Ogrenci ve lizeri, “Kaynagtirma Egitimi Uygulamalarinin
Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar” alt dlgeginde en yiiksek ortalamayi 26
Ogrenci ve lzeri smif mevcudu bulunan 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Tek
Yonlii Varyans Analizi sonucunda; arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar” (f= 1.460, p>.05), “Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler” (f= 0.478, p>.05) ve “Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar” (f= 0.202, p>.05)
alt dlgeginde .05 anlamlilik diizeyinde, sinif mevcudu diizeyinin anlamli farklilik

yaratan bir etken olmadig: tespit edilmistir.

b) Okulda Rehber Ogretmen Olma Degiskenine Gore

“Rehber Ogretmen olma degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri farklilagmakta midir?” seklindedir. Bu alt
probleme iliskin olarak rehber 6gretmeni olan ve olmayan okullarin, kaynastirma
egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri arasinda anlamli farkin olup olmadiginm
tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 4.24.°de

sunulmustur:

Tablo 4.24. Okulda Rehber Ogretmen Olma Degiskenine Gére T-Testi Sonuglar

Alt Olgekler  Reh.Ogrt. N X Ss. t P
Var 96 57.198  13.598

Durumlar 2.597 0.011
Yok 13 47.000 10.480
Var 96 31.104  5.275

Tutum ve 2414 0017

Etkiler Yok 13 27.154  7.290

. Var 96 12.948  1.814

Ilave Durumlar -0.645 0.520
Yok 13 13.308  2.394

Tablo 4.24. incelendiginde: rehber 6gretmeni olan okullarin Kaynastirma

Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar ( X=57.198) ve Kaynastirma Egitimi
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Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ()_( =31.104) alt 6l¢eginde rehber 6gretmeni
olmayan okullarina goére ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar

()_(=l3.308) alt Olceginde de rehber Ogretmenin olmayan okullarin ortalamasi
rehber 6gretmeni olan okullarin 6gretmenlerinin algr puanlarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore, arastirmaya katilan gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalaria iligkin goriisleri {izerinde, .05 anlamlilik
diizeyinde, okullarda rehber 6gretmenin olmasi1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
[liskin Durumlar (t= 2.597, p<.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin
Tutum ve Etkiler (t= 2.414, p<.05) alt 6l¢eginde anlamli bir fark yaratirken
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar(t= -

0.645, p>.05) alt 6lgeginde anlamli olarak farklilagmadigi goriilmektedir.

¢) BEP Kurulu Degiskenine Gore

“BEP kurulunun olma degiskenine gore 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme
iligkin olarak okullarda BEP kurulunun bulunup bulunmamasiyla 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalaria iligkin goriisleri arasinda anlamli farkin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo

4.25.”de sunulmustur:

Tablo 4.25. BEP Kurulu Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

. BEP

Alt Olgekler Kurulu N X Ss. t p
Var 35 66.286  12.766

Durumlar 6.333 0.000
Yok 74 51.108  11.141
Var 35 33.171  5.415

Tutum ve 3371 0.001

Etkiler Yok 74 20432  5.402

. Var 35 12514  2.293

Ilave Durumlar -1.837 0.069

Yok 74 13.216 1.624
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Tablo 4.25. incelendiginde: BEP kurulu bulunan okullarin Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar ()_( =66.286) ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ()_(=33.171) alt olgeginde BEP plani
olmayan okullarina goére ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar

()_( =12.514) alt oOlgeginde de BEP kurulu olmayan okullarin ortalamasi olan
okullarin 6gretmenlerinin algi puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucuna  gore, aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastirma  egitimi
uygulamalarina iligkin gorisleri tizerinde .05 anlamlilik diizeyinde, okullarda BEP
kurulunun olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar (t= 6.333,
p<.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmna Iliskin Tutum ve Etkiler (t= 3.371,
p<.05)alt 6l¢eginde anlaml1 bir fark yaratirken Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin
Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar(t= -1.837, p>.05) alt &lgeginde anlaml

olarak farklilasmadigi gériilmektedir.

d) BEP Plam1 Degiskenine Gore

“BEP planinin olma degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme
iligkin olarak okullarda BEP planimnin bulunup bulunmamasiyla 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarma iligkin goriisleri arasinda anlamli farkin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo

4.26.’da sunulmustur:

Tablo 4.26. BEP Plani Degiskenine Gore T-Testi Sonu¢lari

. BEP

Alt Olgekler Plam N X Ss. t p
Var 63 57.635  13.797

Durumlar 1.490 0.139
Yok 46 53.717 13.221
Var 63 31.206  5.427

Tutum ve 1241 0217

Etkiler Yok 46 20.848  5.933

. Var 63 13.175  1.939

Ilave Durumlar 1.195 0.235

Yok 46 12.739 1.794
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Tablo 4.26 incelendiginde: BEP plan1 bulunan okullarin Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar ()_(=57.635), Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ()_(=31.206) ve Kaynastirma Egitimi

Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar (X =13.175) alt 6l¢eginde
BEP plan1 olan okullarin olmayan okullara gore ortalamalar1 daha yiliksek oldugu
gorilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri {izerinde .05 anlamlilik
diizeyinde, okullarda BEP planinin olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
lliskin Durumlar (t= 0.139, p>.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin
Tutum ve Etkiler (t= 1.241, p>.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin
Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar (t= 1.195, p>.05) alt 6lgeginde anlaml1 olarak
farklilagsmadig1 goriilmektedir.

e Kaynak Oda Degiskenine Gore

“Okullarda kaynak oda olma degiskenine gore dgretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina iliskin gortigleri farklilagmakta midir?” seklindedir. Bu alt
probleme iliskin olarak kaynak odasi bulunan ve bulunmayan okullarda
ogretmenlerin Kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin gortsleri arasinda anlaml
farkin olup olmadigmi tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz orneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 4.27.’de sunulmustur:

Tablo 4.27. Kaynak Oda Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

- Kaynak
Alt Olgekler Oda N X Ss. t p
Var 34 57.500  14.452
Durumlar 0.781 0.436
urd Yok 75 55203  13.290
Var 34 31.382  5.862
Tutum ve 0310 0757
Etkiler Yok 75 30.747  5.602
. Var 34 13.000  1.809
Ilave Durumlar 0.034 0.973

Yok 75 12.987 1.928
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Tablo 4.27 incelendiginde: kaynak odasi bulunan okullarin Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar ()_(=57.500), Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ()_(=31.382) ve Kaynastirma Egitimi

Uygulamalarmim Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar ()_( =13.000) alt dlceginde
kaynak odasi olmayan okullara gore ortalamalar1 daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri tizerinde .05 anlamlilik diizeyinde, okullarda kaynak
odanin olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar (t= 0.781,
p>.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler (t= -0.310,
p>.05) ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi ilave

Durumlar(t=0.034,p>.05) alt 6lgeginde anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir.

f) Simf i¢i Yardim Degiskenine Gore

“Smif i¢i yardim degiskenine gore oOgretmenlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri farklilasmakta midir?” seklindedir. Bu alt probleme
iligkin olarak sinif i¢i yardimda bulunulan ve bulunulmayan okullarda 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarma iliskin goriisleri arasinda anlamli farkin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz érneklem t-testi sonuglar1 Tablo

4.28’de sunulmustur:

Tablo 4.28 Sinif I¢i Yardim Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Smif ici

Alt Olgekler Yardim N X Ss. t p
Var 61 60.082  12.799

Durumlar 3.747 0.000
Yok 48 50.771  12.980
Var 61 31.205 5423

Tutum ve 1383 0.170

Etkiler Yok 48 20.792  5.896

. Var 61 13.262  1.682

Ilave Durumlar 1.712 0.090

Yok 48 12.646 2.078
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Tablo 4.28 incelendiginde: sinif i¢i yardimlagsmalarda bulunulan okullarin
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar ()_(=60.082), Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler ()_(=31.295) ve Kaynastirma

Egitimi Uygulamalarimin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar (X =13.262) alt
Ol¢eginde smif i¢i yardimlagsma olmayan okullara gore ortalamalari daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri {izerinde .05 anlamlilik
diizeyinde, okullarda sinif i¢i yardimin olmasi1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
lliskin Durumlar (t= 3.747, p<.05) alt Slceginde anlamli olarak farklilasirken;
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler (t= 1.383, p>.05) ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar(t=

1.712, p>.05) alt 6l¢eginde anlamli olarak farklilagsmadigi gorilmektedir.

g) Ozel Egitim Damismanhg Degiskenine Gore

“Ozel egitim damgmanh@ degiskenine gore Ogretmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamalarina iliskin gortigleri farklilagmakta midir?” seklindedir. Bu alt
probleme iliskin olarak 6zel egitim danigmanligi bulunan ve bulunmayan okullarda
O0gretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri arasinda anlamli
farkin olup olmadigmi tespit etmek amaciyla yapilan bagimsiz orneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 4.29.’da sunulmustur:

Tablo 4.29. Ozel Egitim Danismanlig1 Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Ozel

Alt Olgekler Egt.Dns. N X Ss. t p
Var 34 66.559 14.395

Durumlar 6.377 0.000
Yok 75 51.187 10.207
Var 34 34.765 4.046

Tutum ve 5874  0.000

Etkiler Yok 75 28.760  5.296

. Var 34 13.240 2.135

Ilave Durumlar -2.083 0.040

Yok 75 12.441 1.715
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Tablo 4.29 incelendiginde: 6zel egitim danismanligi bulunulan okullarin
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar ()_(=66.559), Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler (X=34.765) ve Kaynagtirma
Egitimi Uygulamalarimin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar (X =13.240) alt

Ol¢eginde 6zel egitim danismanligi olmayan okullara gore ortalamalar1 daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kaynagtirma egitimi uygulamalarina iligkin goriisleri {izerinde .05 anlamlilik
diizeyinde, okullarda 06zel egitim danismanligimin olmasi Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Durumlar (t= 6.377, p<.05), Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler (t= 5.874, p<.05) ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar(t= -2.083, p<.05) alt

Olceginde puanlarin anlamli olarak farklilagtigi goriilmektedir.

4.2. TARTISMA
Bu béliimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, literatiirdeki benzer

arastirma bulgular1 ile karsilastirma ve tartismalar yer verilmistir:

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi Hakkinda tam olarak bilgi sahibi olmadigini belirtmistir.
Ayrica 0gretmenlerin hemen hemen hepsi kaynastirma egitimi hakkinda kismen bilgi
sahibi oldugunu belirtmistir. Bu sonuglara genel olarak bakildiginda gretmenlerin
cogunun, Ozel egitim ile ilgili egitim almis olmalarina ragmen, 6zel egitim ve
kaynastirma egitimi hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklar1 sdylenebilir. Kargin,
Acarlar ve Sucuoglu'nun (basimda) yaptig1 bir arastirmada, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (%81.6) kaynastirma konusunda egitim almadiklar1 sonucu ortaya
cikmistir (Akt. Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu ¢alismada elde edilen bulgularin
aksine, Battal’in (2007) yaptig1 arastirmada, sinif Ogretmenlerinin genel olarak
kaynastirma egitimine iliskin ilkeleri bildigi sonucuna ulagmistir. Yapilan bagka bir
aragtirmada ise, Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu kaynastirmayla ilgili egitim
almadiklarini, egitim alanlar ise siire ve igerik agisindan yeterli olmayan kurslara

katildiklarini belirtmislerdir (Bilen, 2007). Smif 6gretmeninin nasil bir program
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hazirlamas1 gerektigini bilmesi, bu programi uygulamasi ve egitim ortamina
uyarlamasi, kaynastirmayla ilgili bilgi ve beceri sahibi olmalarin1 gerektirir.
Kaynastirma hakkinda bilgi ve beceri sahibi olma, bu uygulamanin basarili bir
sekilde yiiriitiillmesini saglayan en 6nemli faktorlerden biridir.

“Temelde genel ve Ozel egitim arasinda, egitim programini planlama ve
uygulama bakimindan biiyiik farkliliklar olmamasina karsin, genel egitim okullarinda
gorev alacak pek ¢ok Ogretmen, mesleki egitimleri sirasinda, 6zel egitime iliskin
yetersiz bir donanimla mezun olmaktadir. Ulkemizde kaynastirmanin hem yasal
diizeyde, hem de uygulamada kabul gormesine karsin, Ogretmen yetistiren
programlarin igerikleri incelendiginde, 6zel egitime ve kaynastirmaya iliskin
derslerin bulunmadig: dikkati ¢ekmektedir. Bu durum uygulamada sikint1 yaratmakta
ve siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri
hizmet i¢i egitim programlariyla giderilmeye ¢alisilmaktadir” Kargin, 2004).

Kaynastirmanin basaris1 ve yayginlasmasinda bu denli Onem tasiyan
Ogretmenlerin olumsuz tutumlar1 ancak hizmet i¢i egitim programlart ve hizmet
oncesi egitim programlari ile degistirilebilir (G6ziin ve Yikmis, 2004).

Engelli 6grencilere ve kaynastirmaya karsi olan 6gretmen tutumlari, engelli
ogrencilere egitim verebilme konusunda algilanan kendi yeterlik algilamalar ile de
ilgilidir. Ogretmenlerin kendilerine karsi olan yetersizlik duygulari, kaynastirma
egitim programini uygulama konusunda isteksizliklerine de yol agmaktadir (Akt: Sart
ve ark., 2004).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
[liskin Durumlar, Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt
Olceginde yas diizeyinin anlamli farklilik gostermedi8i tespit edilmistir. Literatiir
bulgulart incelendiginde; Altman’in (1981) ilkokul 6gretmenleriyle, Greiger ve
Justen’in (1983) lise diizeyinde ve Lake’in (1978) Ozel egitim Ogretmenleri ile
yaptiklar1 arastirmalarda yas ile engellilere yonelik tutumlar arasinda anlamli bir
iliski saptanmamistir (Akt. Siinbiil ve Sargin, 2002: 14) Bununla birlikte Siinbiil ve
Sargin (2002) arastirmalarinda 6gretmenlerin yaslarina gore engellilere yonelik
tutumlarmin farklilik gosterdigini, yashi O6gretmenlerin, engel diizeyi diisiik olan
ogrencilerin normal okullarda egitilmesi goriistinii desteklediklerini belirlemislerdir.

Ertung (2008)’un yaptig1t “Kaynastirma egitimi uygulanan ilkégretim ikinci
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kademede gorev alan beden egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki
bilgi diizeylerinin ve simflarindaki engelli 68rencilere bakis agilarmin
degerlendirilmesi” ile ilgili calismasinda; geng yasta ve mesleki kidemleri daha az
olan egitimcilerin 6grenmeye daha agik, yenilikei, aragtirmaci ve istekli olduklari,
meslekte kidemli ve ileri yastaki egitimcilere gore kaynastirma uygulamasina daha
olumlu baktiklar1 belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore; Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina
Iliskin Tutum ve Etkiler alt dlgeginde anlamli bir fark gozlenirken; Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar alt 6lgeginde
anlamli olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan erkek
Ogretmenler, bayan 6gretmenlere oranla Kaynastirma Egitimi Uygulamalarini daha
uygulanabilir bulmakta, kendilerini daha yeterli gormektedir. Literatiir bulgulari
incelendiginde; Sar1 ve Bozgeyikli (2003) ile Bilen’in (2007) arastirmalarinda
Ogretmen goriislerinde cinsiyetin anlamh farklilik yaratmadigi bulgularina ulasilmis
olmasina ragmen, Bilen’in ilgili tablosu incelendiginde istatiksel olarak anlamli fark
olmasa da erkek Ogretmenlerin toplam puanlarinin daha yiikksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu ile arastirma sonuglari paralellik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  hizmet yili degiskenine gore;
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar alt 6lceginde anlamli olarak
farklilasirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar alt
Ol¢eginde hizmet yilinin anlamli olarak farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Literatiir bulgular1 incelendiginde yapilan c¢alismalar, bu bulguyu destekler
niteliktedir (Jobe ve Ark., 1996; Temel, 2000; Dupoux ve Ark., 2005; Bilen, 2007;
Ozdemir, 2008). Elde edilen bu bulgudan yola ¢ikarak; meslege yeni baslayan
ogretmenler ile yilardir calisgan Ogretmenlerin tutumlar1 arasinda bir farklilik
ctkmamustir. Bu sonuca zit olarak, Imrak’mn (2009) yaptig1 calismada, 16 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenlerin tutumu diger gruplara gore anlamli farklilik géstermistir.
Ozbaba (2000)’nin okul &ncesi dgretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarii
inceledigi ¢aligmasinda mesleki tecriibe ve 6zel egitim alaninda bilgi sahibi olma
degiskenleri ile kaynastirma uygulamasina tutum arasinda iligki bulunmadiginm

belirtmistir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kaynastirma egitimi almis olmalari;
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmna iliskin Durumlar alt dl¢eginde anlamli bir fark
yaratirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar alt
olgeginde farklihk gostermedigi tespit edilmistir. Ozel egitim dersi almis olan
egitimcilerin kendilerini daha yeterli algiladiklari, 6zel egitim ile ilgili ders almayan
Ogretmenlerin ise kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit
edilmistir. Literatiir bulgular1 incelendiginde; Temel (2000), yaptig1 “Okul Oncesi
Egitimcilerinin Engellilerin Kaynastirilmasina Iliskin Gériisleri” konulu arastirmada;
Ogretmenlerin 6grenimleri sirasinda 6zel egitim dersi alma durumu ile kaynastirmaya
kars1 goriisleri arasinda anlamli iligki oldugu sonucuna ulagmistir. Sar1 (2002),
egitimleri sirasinda 6zel egitim dersini almayan Ogretmenlerin, 6zel gereksinimli
cocuklarin gelisimlerini ve kaynastirma egitimi sirasinda gergeklestirilecek
uygulamalari bilmediklerini, dolayisi ile kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir.
Avramidis, Bayliss ve Burden R (2000), yaptiklar1 calismalarinda 6nceden 6zel
egitim ile ilgili kurs ders veya hizmet i¢i egitim almis 6gretmenlerin egitim almamis
Ogretmenlere gore kaynastirmaya iliskin daha olumlu tutumlara sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ozdemir, (2008)’ in yaptig1 “Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan
ve  Olmayan  Ilkdgretim  Ogretmenlerinin  Tiikenmiglik  Diizeylerinin
Karsilagtirilmas1” konulu arastirma sonucunda, 6zel egitim ile ilgili herhangi bir
egitim alan siif 6gretmenleri, herhangi bir egitim almayan sinif 6gretmenlerine gore
kaynastirma uygulamasina karst daha olumlu bir tutum igerisinde olduklar
belirtilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi aldiklar1 yer
degiskenine gore; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar,
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum-Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt dlgeginde anlaml
farklihk gostermedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimini kurs,
seminer veya tiniversitede almis olmalarinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerini
degistirmedigi anlasilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklart okulun bulundugu yerlesim
birimine gore; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarimna iliskin Durumlar, Kaynastirma

Egitimi Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
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Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt dlgeginde anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Biiyiik yerlesim birimlerindeki okullarda
gorev yapan Ogretmenler kaynastirma egitimi uygulamalarina daha olumlu
bakmakta, uygulamayr uygulanabilir bulmakta ve kendilerini daha yeterli
gormektedirler. Buna destek hizmetlerine daha kolay ulasabilmenin etkisinin
olabilecegi degerlendirilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢alistiklart simif mevcudu durumuna
gore; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar, Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin
Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt élgeginde simif mevcudunun anlamli
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Simif Ogretmenlerinin - siniflarindaki
kaynastirma 6grencisi sayilari ile kaynastirmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli
bir farklilik ¢ikmamistir. Kaynastirma egitimine yonelik olumsuz olan tutumlarin
nedeni, siif mevcutlarmin kalabalik olmasindan dolay: olabilir. imrak’m (2009)
calismasinda, kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlar1 duygusal boyut alt
Olceginde, smifinda 25 ve iizeri ¢ocuk bulunan 6gretmenler lehine anlamli farkliliklar
cikmigtir. Mandel ve Strain (1978), smif mevcudu 25-27 6grenci arasinda olan
Ogretmenlerin goriislerinin, daha kalabalik simnif mevcudu olan O6gretmenlerin
goriiglerine gore daha olumlu oldugunu bulmustur (Akt. Bilen, 2007). Yapilan diger
calismalarda, ilkogretim simif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
siniflardaki ortalama 6grenci sayisina gore bir degisiklik gdstermedifi sonucuna
ulasilmistir (Bilen, 2007; Ozdemir, 2008). Bu bulgular da, arastirmadan elde edilen
sonugla paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklart okullarda rehber 6gretmenin
bulunmas: durumuna gére; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar
ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler alt dlgeginde
anlamli bir fark yaratirken Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere
Getirdigi Ilave Durumlar alt 6lgeginde anlamli farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir. Rehber 6gretmenlerin etkin destegi, 6gretmenlerin ve ailelerin uygulama
hakkinda bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
iligkin goriislerini olumluya ¢evirme anlaminda etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ozel Egitim Ydnetmeligine gore orgiin ve yaygin egitim kurumlarina devam

eden bireylere rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri gotiirmek iizere egitim
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ogretim kurumlarinda kurulan rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri servisleri,
kurumlarindaki 6zel egitim gerektiren bireylere de egitim ihtiyaglar1 ve 6zelliklerine
gore bu hizmetleri sunar. Bu servisler, rehberlik ve danisma hizmetlerini yiiriitiirken
bolgelerindeki rehberlik ve arastirma merkezi ile diger ilgili kurumlarla isbirligi
yaparlar (MEB, 2006).

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin calistiklar1 okullarda BEP kurulunun
olmas1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarma liskin Tutum ve Etkiler alt dlgeginde anlamli bir fark
yaratirken Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin  Ogretmenlere Getirdigi Ilave
Durumlar alt 6lgeginde anlamli olarak farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. BEP
biriminin diizenli toplanti yapma durumlarma iliskin goriisleri ile kaynastirmaya
yonelik tutumlart arasinda da anlamli bir farklilik ¢ikmigtir. Her zaman ve bazen
BEP toplantis1 yapan 0gretmenlerin tutumu, hi¢bir zaman yapmayan Ogretmenlere
gdre daha olumlu ¢ikmgtir. Ogretmen kaynastirma egitimine kars1 olumlu bir tutum
icerisinde ise, kaynastirma egitiminin basariya ulasmasinda bir etken olan BEP
hazirlama, uygulama ve izleme c¢alismalarini yerine getirecektir. Ersoy ve Avci
(2001), tilkemizde BEP’in sistemli, bir sekilde uygulanmadigini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda BEP planiin
olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmimn Ogretmenlere Getirdigi llave Durumlar alt dlgeginde anlaml olarak
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerinin biiyiik bir kism: BEP’i bazen
uyguladigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin yarisi bazen BEP gelistirme biriminin
programin izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in toplant1 yaptiklarini, %39’u ise higbir
zaman BEP plam1 hazirlamadiklarini belirtmistir. Nizamoglu’nun (2006) yaptigi
caligma, bu bulguyla benzerlik gostermektedir. Sinif 6gretmenleri BEP’1 yeterince
uygulamadiklarin1  belirtmislerdir. Cuhadar’in (2006) yaptig1 calismada, BEP
gelistirme birimi bulunmayan ve BEP hazirlanmayan okullarda, kaynastirma egitimi
ve BEP ile ilgili ¢caligmalarin geregi gibi yapilmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
aragtirmaya katilanlar, BEP hazirlanmas1 ve uygulanmasinin zaman gerektirdiginden,
uygulanmasinin  miimkiin ~ olmadigt  hususuna  agirhikla  katilmadiklarini

belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan O6gretmenlerin calistiklar1 okullarda kaynak odanin
olmas1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar alt dlgeginde anlamli olarak
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Literatiir bulgular1 incelendiginde; Yavuz
(2005), okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarini inceledigi arastirmasinda
arastirmaya katilan okullarin sadece %3’linde kaynak oda uygulamasi oldugunu
tespit etmistir.  Bilen (2007), siif oOgretmenlerinin kaynastirma ortaminda
karsilastig1  giicliikleri inceledigi arastirmasinda Ogretmenlere kaynak oda
uygulamasinin olup olmadigini sormus ve okullarin %80 inde kaynak oda
uygulamasinin olmadigini tespit etmistir. Akkoyun (2007), rehberlik ve arastirma
merkezi miidiirliigii personelinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini inceledigi
calismasinda kaynak oda uygulamasinin yetersiz oldugunu, okullarda kaynak oda
icin ayrilan mekanlarin kiitiiphane ya da sinif gibi farkli amaglar i¢in kullanildigim
tespit etmistir. Her {i¢ arastirmanin sonuglar1 yukaridaki sonug¢ ile benzerlik
gostermektedir.

Kircaali-iftar’a (1998) gore de “kaynak odadaki egitimin amacina
ulagabilmesi i¢in, normal sinif 6gretmeni ile kaynak oda 6gretmeninin yakin iletisim
ve isbirligi i¢inde olmalar1 gerekmektedir. Bu isbirliginin saglanamadig1 durumlarda,
normal smiftaki egitim 1ile kaynak odadaki egitim arasinda tutarsizliklar
olabilmektedir. Kaynak odada 6gretmen ile daha yakin ¢aligsma firsati1 bulan 6grenci,
genel egitim smifinda da benzer yakinligi beklemeye baslayabilmektedir. Bu da,
kaynastirma dgrencisinin normal sinifta zorlanmasina yol agmaktadir” (Akt: Kargin,
2004).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calistiklar1 okullarda sinif i¢i yardimin
olmas1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar alt 6lgeginde anlamli
olarak farklilasirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler
ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar alt
Olceginde anlamli farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin goriisleri simif i¢i yardim bulunma
durumuna gore farklilik gostermekte, simif i¢i yardim destegi alan Ogretmenler
kendilerini daha yeterli gormektedirler. Magden ve Avci’ya gore (1997) kaynastirma

egitim uygulamasinin basarisinda yasal diizenlemeler, ara¢ gereg, kaynak ve destek
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hizmetlerinin saglanmasinin yaninda kurumlar arasindaki etkin isbirliginin de 6nemli
yeri vardir (Akt: Sart ve ark., 2004).

Arastirmaya katilan &gretmenlerin calistiklar1  okullarda 6zel egitim
danismanliginin olmas1 Kaynastrma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar,
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma ilisgkin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt 6lgeginde
puanlarn anlamlh olarak farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iligkin goriisleri okullarinda 6zel egitim
danismanlig1 bulunmasina gore farklilik gostermekte, 6zel egitim danigmanligindan
yararlanan 6gretmenler kendilerini daha yeterli gérmektedirler. Korkmaz (2010)
ilkogretim 1. Kademe kaynastirma uygulamalariin sinif 6gretmenlerinin goriislerine
gore degerlendirmesi konulu tez calismasinda benzer sonuglara ulastigi ve arastirma

sonucumuzu desteklemektedir.



BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Arastirmaya katilan G6gretmenlerin yas degiskenine gore; Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar, Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma
fliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere
Getirdigi {lave Durumlar alt dlgek puanlarin anlamli olarak farklilasmadig: sonucuna
ulasilmstir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore; Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma
Iliskin Tutum ve Etkiler alt dlgeginde anlamli bir fark gdzlenirken; Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar alt 6lgek puanlarin
anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  hizmet yili degiskenine gore;
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar alt dlceginde anlamli olarak
farklilagirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarimin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar alt
6lcek puanlarin anlamli olarak farklilagsmadigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimi almis olmalar;
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar alt dlgeginde anlamli bir fark
yaratirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Tutum ve Etkiler ve
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt
Olcek puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  kaynastirma egitimi aldiklar1 yer
degiskenine gore; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina {liskin Durumlar,

Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum-Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
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Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi {lave Durumlar alt 6lgek puanlarin anlaml
olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklart okulun bulundugu yerlesim
birimine gore; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Durumlar, Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar alt dl¢ek puanlarin anlamli
olarak farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ¢alistiklart sinif mevcudu durumuna
gore; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarna Iliskin Durumlar, Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarmin
Ogretmenlere Getirdigi ilave Durumlar alt 6lgek puanlarin  anlamli olarak
farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklart okullarda rehber 6gretmenin
bulunmasi durumuna gére; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar
ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma iliskin Tutum ve Etkiler alt dlgeginde
anlamli bir fark yaratirken Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere
Getirdigi {lave Durumlar alt dlgek puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna
ulasilmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calistiklar1 okullarda BEP kurulunun
olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler alt dlceginde anlamli bir fark
yaratirken Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi lave
Durumlar alt 6lgek puanlarin anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmigtir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklar1 okullarda BEP planimin
olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar alt 6lgek puanlarin anlamli
olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmstir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin calistiklar1 okullarda kaynak odanin
olmasi Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarina Iliskin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi [lave Durumlar alt dlgek puanlarin anlaml

olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin c¢aligtiklart okullarda smif i¢i yardimin
olmas1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Iliskin Durumlar alt dl¢eginde anlamli
olarak farklilasirken; Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Tutum ve Etkiler
ve Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin Ogretmenlere Getirdigi Ilave Durumlar alt
0lcek puanlarin anlamli olarak farklilagsmadigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin calistiklar1  okullarda 6zel egitim
danismanhiginin olmas1 Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iliskin Durumlar,
Kaynastirma Egitimi Uygulamalarma Iligkin Tutum ve Etkiler ve Kaynastirma
Egitimi Uygulamalarmin Ogretmenlere Getirdigi llave Durumlar alt 6lgek puanlarin

anlamli olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. ONERILER

Bu bélimde sunulan oneriler iki grupta toplanmistir: Ik grupta bu
arastirmanin bulgulari dogrultusunda alan g¢alisanlarina yonelik sunulan Onerilere,
ikinci grupta ise, benzer konuda calisma yapacak olan arastirmacilar i¢in yararh

olabilecegi diisiiniilen 6neriler sunulmaktadir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, okul Oncesi egitimde
zihinsel engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitimi uygulamalarinda Ogretmen
tutumlarini iyilestirmeye yonelik oneriler asagida sunulmustur.

Universiteler, Kaynastirma Egitimi uygulamalarinda olusan aksakliklar1 ve
ortaya ¢ikan yeni egitim ihtiyaclarini tespit etmek amaciyla Kaynastirma Egitimi
stirecinde yer alan M.E.B. ile diger kurum ve kuruluslarla igbirligi yapmalidir.

Rehberlik Arastirma Merkezleri, sorumlu olduklari bdlgelerde uygun bir
kaynagtirma egitimi ortaminin saglanmasi maksadiyla kaynastirma egitimi siirecinde
bulunan kurum ve kuruluslarla is birligi yapmalidir.

Okullar okul o©ncesi 0Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi konundaki
yeterliliklerini stirekli kontrol etmeli, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmelerine
yonelik tedbirler alinmali ve gorev basinda hizmet i¢i egitim programlart ile
desteklenmelidir.

Kaynastirma egitimi uygulamasi yapilan okulun destek hizmetlerine iliskin

yeterliligi kontrol edilebilecek, rehber &gretmen olmayan bir okulda uygulama



96

ihtiyac1 olmas1 durumunda rehber 6gretmen atanmasina oncelik verilebilecek ya da
gezici rehber 6gretmen ile destek hizmeti saglanabilecektir.

Kaynastirma uygulamasinin bir ekip isi oldugu unutulmamali, bu konuda
okul yoneticileri, 6gretmenler, aileler ve 6grenciler is birligi yapmalidir.

Siniflarin mevcutlari, siniflarda bulunan kaynastirma 6grenci sayilari ve
kaynagtirma Ogrencilerinin smiflara esit dagilimi saglanabilecek ve kontrol
edilebilecek, gerektiginde uyarlamalara gidilebilecektir.

Ogretmenlere 6zel gereksinimli dgrenciler igin; Ogretimsel uyarlamalar,
Ogretim ortamlarini diizenleme, isbirligi ve destek egitim hizmetleri, BEP hazirlama,
izleme ve degerlendirme ve sinif yonetimi gibi konularda gerek hizmet Oncesi
gerekse hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

Ozellikle 6zel gereksinimli cocu@a sahip ailelere basarili kaynastirma
uygulamalar1 konusunda sadece 6gretmenler tarafindan degil ayn1 zamanda il ve ilge
Milli Egitim Midiirliikleri tarafindan bu konuda olusturulacak bir ekip tarafindan
destek egitim hizmeti saglanmalidir.

Kaynastirmanin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in en Onemli
unsurlardan biri okul yonetimidir. Okul yonetiminin kaynastirmanin geregine ve
onemine inanmasi, kaynastirmanin uygulamasi i¢inde yer alan her bir unsurun isini
kolaylastirir. Diger bir deyisle, gerek Ogretmenlerin, gerek normal Ogrencilerin,
gerekse diger personelin kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutumunun olumlu olma
olasilig artirir.

Cocugu kaynastirma egitimine alinan ailenin kaynastirmayla ilgili
bilgilendirilmeleri olduk¢a Onemlidir. Anne babalara ¢ocuklarinin 6zellikleri,
gereksinimleri, normal sinifta egitim alabilmesi ve kolayca kabul gérmesi i¢in sahip
olmas1 gereken Ozellikler, bu oOzelliklere sahip oldugu ve olmadigi zaman
olabilecekler konusunda detayli bilgiler verilmelidir. Ayrica, ailelere okulda
ogretilen bilgilerin evde tekrar1 yapildiginda daha kalici olabilecegi ve yeni bilgilerin
once Ogrenilenlerin {izerine eklenecegi anlasilabilecek diizeyde agiklanmalidir.
Bunun i¢in, 6gretmenle isbirliginin de kendi ¢ocuklar1 acisindan ¢ok faydali olacagi

vurgulanmalidir ( Batu, 2002).
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Anket
caligmasimnin  smrhiliklart g6z Oniinde bulundurularak diger veri toplama
yontemlerinden de (miilakat, goériisme formu gibi) yararlanilabilir.

Katilimcilara yapilan bilgilendirme caligmalarinin, katilimcilarin konu ile
ilgili gereksinimleri belirlendikten sonra bu gereksinimlere gére planlanmasi ve
gerceklestirilen bilgilendirme calismalarinin 6ncesi ve sonrasinda Ogretmenlerin
kaynagtirmaya  iliskin  goriiglerinin  incelenmesinin de  bu  dogrultuda
gerceklestirilmesi Onerilebilir.

Kaynastirma uygulamalarinin uygulandigi okullara gerekli 6zel egitim
destek hizmetleri ve ek hizmetler saglanarak, bu uygulamalarin etkililiginin
belirlenmesi onerilebilir.

Bu arastirma niceliksel olup, ayni konuda niteliksel bir arastirma yapilabilir.

Bu c¢aligma 6zel alt sinif 6gretmenleriyle de yapilmalidir.

Aragtirmanin ~ benzerleri  daha  genis  Orneklemeler  iizerinde
gerceklestirilebilir ve c¢ikan sonuclar bu arastirma sonuclari ile karsilastirilarak

genellemeye gidilebilir.
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EK-A Kigsisel Bilgi Formu

Degerli Ogretmenim,

Sizlerin smifinda kaynastirma egitimine gereksinim duyan Ogrenciler
bulunmaktadir. Dolayisiyla kaynastirma egitim uygulayicisi olarak birinci elden
deneyimlere sahipsiniz. Elinizdeki bu form sizlerin kaynastirma egitimi
uygulamalarinda  karsilastiginiz ~ giicliikleri paylasmak i¢in  hazirlanmistir.
Yapacagimiz bilimsel c¢alismada bizlere vereceginiz dogru ve samimi bilgiler
caligmanin objektifligi acgisindan olduk¢ca Onemlidir. Paylasimlarmizda isim
belirtilmeyecek ve bagka bir amag icin kullanilmayacaktir. Katkilariizdan dolay:
simdiden tesekkiir ederim.

Goniil NACAROGLU

Gaziantep Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Ogretmene Ait Kisisel Bilgiler;

Yasi,

Cinsiyeti,

Hizmet Y11,

Kaynastirma Uygulama Egitimi Alma Durumu,

Kaynastirma Egitimini Nerede Aldig1, (Okul/Hizmet I¢i)

Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi, (K6y/Kasaba/Ilge/Il)

2. Okula ve Sinifa Ait Bilgiler;

Sinif Mevcudu

Okulda Rehber Ogretmen (Var/Yok)

Bireysellestirilmis Egitim Plan1 Hazirlama Kurulu (V/Y)

Bireysellestirilmis Egitim Plan1 Hazirlaniyor mu? (E/H)

Okulda Kaynak Oda (Var/Yok)

Sinif I¢i Yardim (Var/Yok)

Ozel Egitim Danismanlig1 (Var/Yok)




3. Kaynastirma Ogrencisine Ait Bilgiler;
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Ogrenci

Yasi

Cinsiyeti

Oziir Tiirii

RAM’da Ayr1 Egitim Aliyor mu?




4. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Durumlar;

EK-B Kaynastirma Egitimine Iliskin Ogretmen Gériislerini

Belirleme Ol¢egi
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o
>
o
KONU s‘ >
®) 7
p = &
- < =
z 2lm kNS
7 S|z |o|«| =
1 Kaynastirma egitimi mevzuatin1 bilme durumu,
2 Kaynastirma egitimi mevzuatin1 takip etme
durumu,
3 Kaynagtirma egitimi mevzuatinin  yeterlilik
durumu,
4 Mevzuatin uygulanabilirlik durumu,
5 Ozel gereksinimli dgrencilere uygun tanilama ve
yerlestirme yapilma durumu,
6 Ozel gereksinimli 6grencilerin izlenme durumu,
7 Ozel gereksinimli 6grencilerin  kaynastirma
uygulamasindan memnun olma durumu,
8 Ozel gereksinimli dgrenci ailelerinin kaynastirma
egitimi hakkinda bilgi sahibi olma durumu,
9 Kaynasgtirma egitimi uygulayan &gretmenlerin
aldig1 egitimin yeterlilik durumu,
10 | Kaynastirma egitimi uygulayan ogretmenlere
gerekli  destegin okul idaresi tarafindan
karsilanma durumu,
11 | Kaynastirma egitimi uygulayan &gretmenlerle
isbirliginin aileler tarafindan karsilanma durumu,
12 | Kaynastirma egitimi uygulayan Ogretmenin
ihtiya¢ duydugunda gerekli destek hizmetlerini
disaridan bulabilme durumu,
13 | Rehabilitasyon Arastirma Merkezi ile iletisim ve
isbirliginin yeterlilik durumu,
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14

Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 hazirlama
siirecinde ilgili kurumlardan yeterli yardimi
alabilme durumu,

15

Bireysellestirilmis Egitim Planlariin
hazirlanmast  ve uygulanmasinda zamanin
yeterliligi durumu,

16

Kaynastirma egitimi i¢in gerekli olan Kkitap,
kaynak, arag, gere¢ ve metaryellerin temin
edilebilme durumu,

17

Bireysellestirilmis Egitim Planlarinda belirlenen
akademik ve sosyal hedeflerin Ogrencilerin
gelisim seviyelerine uygun belirlenme durumu,

18

Kaynastirma egitimi uygulamasinda basarilarin
Olgme ve degerlendirme sisteminin uygun ve
yeterliligi durumu,

19

Ogrencilerin, Bireysellestirilmis Egitim
Planlarinda belirlenen akademik ve sosyal
hedeflere ulasma durumu,

20

Okul ve siniflardaki fiziki kosullarin kaynastirma
egitimine uygun olma durumu,

5. Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina fliskin Tutum ve Etkileri;

kaynastirma egitimine iliskin tutumlari

T
KONU < | Ol N| <«
'®) I~ | D]
2 2id|=| 20|~
212 |LZ | 2| =2
< 215 |1% |5 A
E U e I I [ I I
) (O | m|O|C
1 | Kaynastirma Egitimine tabi olan Ogrenci ailelerinin
kaynastirma egitimine iligkin tutumlari
2 | Smifimizdaki normal gelisim gdsteren Ogrencilerin
kaynastirma egitimine iligkin tutumlari
3 | Normal Gelisim gosteren g¢ocuklarinin ailelerinin
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Kaynastirma egitimini uygulayan okul Oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin olarak
genel tutumlari

Okul idaresinin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlar1

Kaynastirma egitimi uygulanmasinin kaynastirma
Ogrencisine etkisi,

Kaynastirma egitimi uygulanmasmin  simiftaki
normal gelisim gosteren 6grencilere etkisi

Kaynastirma egitimi uygulamasmin uygulayici
Ogretmenlere etkisi,

Kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin
Rehabilitasyon Arastirma Merkezlerinden ilave
destek egitimi almasinin 6grencilerin akademik ve
sosyal gelisimlerine etkisi,

6. Kaynastirma Egitimi Uygulanmalarinin Ogretmenlere Getirdigi Ilave

S.N. KONU

OLDUKCA FAZLA

FAZLA

NORMAL

AZ

OLDUKCA AZ

Ogretmenlere ek sorumluluk
getirme durumu,

Plan, uygulamada zaman ve caba
sarf etme durumu,

Sif yonetiminde problem
davranisla karsilagsma,
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