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OZET

OGRETIM TEKNOLOJILERiI VE MATERYAL TASARIMI DERSINDE
HARMANLANMIS OGRENME MODELININ UYGULANABILIRLiGININ
DEGERLENDIRILMESI

DOS, Biilent
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danismani: Dog. Dr. Servet DEMIR
Nisan 2014, 187 sayfa

Harmanlanmis Ogrenme modeli online 6grenmede karsilasilan insani etkilesim
ve iletisim sorununu ortadan kaldirmak i¢in olusturulmus bir 6grenme modelidir. Bu
modelin genel amaci geleneksel 6grenme modeli ile online 6grenme modelinin giiglii
yanlarin1 birlestirerek 6grenme kalitesini artirmayr amaglamaktadir. Harmanlanmis
ogrenme bircok Tlilkede {tiniversitelerde verilmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin
tilkemizdeki tiniversitelerde de verilmesi Ogrenci memnuniyeti, Ogretim iiyesi
memnuniyeti agisindan énemli goriilebilir. Bu amagcla lisans seviyesinde Harmanlanmis
o6grenme modellerinin ¢alisilmasi1 6nemli goriilebilir.

Bu arastirmanin genel amaci, Egitim Fakiiltelerinde okutulan Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli dersin Harmanlanmis Ogrenme modelinde
uygulanabilirligini degerlendirmektir. Bu maksatla sozii edilen ders Harmanlanmis
modelde yeniden tasarlanmis bir ddonem boyunca model test edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Gaziantep
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 2.siifta grenimlerine devam eden 54

ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veriler nitel ve nicel yontemlerle toplanmistir ve



analiz edilmistir. Ogrencilerin modele yonelik goriisleri, memnuniyet diizeyleri, Internet
ve bilgisayara yonelik tutumlar1 incelenmistir.

Aragtirma sonucunda égrencilerin harmanlanmis 6grenme modelini begendikleri
ve kabullendikleri belirlenmistir. Ayrica harmanlanmis 6grenme ile Internete kars1 tutum
arasinda bir iligki bulunmus, ancak harmanlanmis 6grenme ile bilgisayara Kkarsi
tutumarasinda bir iliski bulunmamistir. Arastirmada blog kullaniminin 6grencilerin
ogrenmesine olumlu olarak etki ettigi bulunmustur. Ogrenciler bu arastirmada
haberlesme araci olarak e-mail ve Facebook’tan yararlanmislar ve Facebook un

kullanilmasindan memnun olmuslardir.

Anahtar kelimeler: Harmanlanmis Ogrenme, Uzaktan Egitim, Online Ogrenme



ABSTRACT

THE EVALUATION OF APPLICABILITY OF BLENDED LEARNING MODEL
IN AN INSTRUCTIONAL TECHNOLOGIES AND MATERIAL DESIGN
COURSE

DOS, Biilent
PhD. Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr.Servet DEMIR
April 2014, 187 pages

Blended Learning model is created to fill the gap of human interaction faced in
online courses. The aim of this model is to increase the quality of learning by combining
the best parts of the traditional and online learning. Many universities use the blended
model for their course offerings. It can be considered important to offer the blended

learning courses in our universities.

The aim of this study was to evaluation of applicability of blended learning
model in an Instructional Technologies and Material Design Course. The course
designed in blended model and tested iin a spring semester for 15 weeks.

The study group consist of 54 students in their second year of the study at
Gaziantep University, Faculty of Education in the Primary School Teacher Training
department in 2012-2013 academic year. Qualitative and quantitative data gathering
methods used to gather and analyze the data. Student’s views, satisfaction and attitudes

to the Internet and computer was examined.

The results of the study showed that students liked and accepted the blended
learning model. The study also showed that there is a relation between blended learning



and attitude towards Internet but there is no relation between blended learning and
attitude towards computer. Besides using blogs affected students’learning positively.
The students used e-mail and Facebook as a communication tool. The students showed

their satisfaction for using Facebook as a communicaton tool.

Key words: Blended Learning, Distance Learning, Online Learning



ONSOZz

Glinlimiizde ilkdgretimden yliksekdgretime kadar olan seviyede yer alan tiim
ogrenciler akill telefonlariyla konusma disinda Internete girip sorf yapabilmekte, sosyal
paylasim aglariyla iletisimde ve etkilesimde bulunmakta, ¢ektigi resmi veya videoyu
Web 2.0 uygulamalariyla baska insanlarla paylasmaktadir. Bilgisayar, Internet, tablet ve
akilli cep telefonlar1 artik giinliik hayatimizda kullandigimiz siradan araglar olmustur.
Ulkemizde FATIH projesi ile 6grencilerin bilgisayar ve tablet gibi teknolojik araglarla
ogrenmelerinin ve anlamalarinin artmasi amaglanmaktadir. Iletisim ve etkilesim
araglariin ve teknolojilerinin gelismesi online 6grenme ve harmanlanmis 6grenme
kavramlarini ortaya ¢ikarmigtir. Amerika’da ve tiim diinyada gittikge artan sayida dersler
ve programlar online ve harmanlanmis 6grenme modelleriyle verilmeye baslanmistir.
Ulkemizde de online &grenme ve harmanlanmis 6grenme modelinde dersler
verilmektedir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili tilkemizde yiiksek lisans ve doktora
diizeyinde akademik caligmalar yapilmis ve yapilmaktadir. Bu c¢aligmanin tasarimi,
uygulama stiresi ve kullanilan igeriklerin farkliligi bu arastirmayi digerlerinden farkli
kilmaktadir. Bu nedenle tiim diinyada etkisini artiran harmanlanmis 68renmenin
ulkemizde de bir derste tamamen uygulanabilirligini belirlemek i¢in yapilan bu tez
calismas1 onemlidir. Bu ¢alismada tiniversite diizeyinde bir ders tamamen harmanlanmig
o0grenme modelinde yeniden tasarlanmis, online igerikler olusturulmus ve Web 2.0
teknolojilerinden yararlanilmistir. Bu anlamda tiim dersin Harmanlanmis Ogrenme
modeline doniistiiriiliip bir donem boyunca uygulanmasi ve sonuglarinin elde
edilmesiyle 6nemli bir boslugu dolduracagina inanilmaktadir. Bu ¢alismada ¢ok degerli
tavsiyeleriyle bana yol gdsteren damismanim Saym Dog. Dr. Servet DEMIR’e, tez
izleme komitesi UyeleriSayin Prof.Dr.Hikmet Yildinm CELKAN’a ve Saym Dog. Dr.
ibrahim Halil SEYREK e yardimlarindan dolayr Sayin Dog. Dr. Birsen BAGCECI’ye
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ve Sayin Do¢.Dr. Erdal BAY’a siikranlarimi sunarim. Ayrica bana siirekli manevi
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin arka plani, problem durumu, alt problemleri, amaci,

Onemi, sayiltilart, sinirliliklart ve ilgili baz1 kavramlar agiklanmaktadir.

1.1. GIRIS

Bazi yenilikler her seyi degistirir. 1970’1 yillarda kisisel bilgisayarlarin ortaya
cikmasiyla birlikte 1960’11 yillarin bilgisayarlari olan ve yaklasik oda biiytikliigiinde
olan bilgisayarlar yok olmugstur (Staker, 2011: 1). E-mail’in yayginlasmasiyla mektup ve
kartpostallar bitme noktasma gelmistir. Ornegin, ABD Posta Servisi 2010 yilinda 8,5
milyar dolar zarar agiklamistir. Bir onceki yila gore gonderilen mektup sayist 6 milyar
azalmistir. Bu tiir yenilikleri Harvard Universitesi profesorii Clayton M. Christensen
“yikict yenilik” olarak adlandirmaktadir (Staker, 2011: 1). Online egitim geleneksel
egitimi gelistirmenin yaninda egitim modelini tamamen degistirecek bir potansiyele
sahiptir. Internet teknolojilerinin gelismesiyle birlikte geleneksel olmayan 6grenme
modellerinde bir artig yasanmaktadir. Bu artis ilk, orta ve yiiksekdgrenim kurumlarmin
yaninda, devlet ve askeri kurum ve kuruluslarinda da goériilmektedir (Bonk ve Graham,
2006). 2000 yilinda Amerika’da ilk, orta ve lise seviyesinde yaklagik 45.000 6grenci en
az bir dersi online alirken (Allen ve Seaman, 2003), bu rakam 2010 yilinda 4 milyona
ctkmistir (Allen ve Seaman, 2011). Ulkemizdeki acik &gretime benzer evde okul
sisteminde 1999 yilinda Amerika’da 800.000 6grenci egitim goriirken, bu rakam online
o0grenme olanaklarinin ve sanal okul ve kurslarin artmasiyla 2011 yilinda kabaca 2
milyona ulasmistir (Horn ve Staker, 2011: 1). Bununla birlikte bir 6gretim modeli olarak

tamamen online 6grenme uygulamalarinda karsilagilan bazi sorunlar egitimcileri farkl



arayislara itmistir. Tamamen online 6grenmede insani etkilesimin az olmasi, kisinin
siirekli icerikle etkilesimde bulunmasi insanlari online 6grenme derslerinden veya
kurslarindan ¢ekilmelerine neden olmustur. Bdylelikle online 6grenme ile yiiz yiize
O0grenmenin avantajlarini birlestiren harmanlanmis 6grenme modeli ortaya c¢ikmistir
(Boyle, Bradley, Chalk, Jones ve Pickard, 2003; Duhaney, 2004). Harmanlanmis
O0grenme online Ogrenmenin ilerisine gecerek siirekli biiylimektedir. Bu da
harmanlanmis 6grenmeyi daha yaygin ve gelismis hale getirmektedir. Harmanlanmig
ogrenmede dgrenciler online 6grenmenin yani sira bir egitmen esliginde bir araya gelip
yiiz ylize egitim de aldiklarindan dolayr insanlar bu 6gretim modelini daha ¢ok tercih
etmektedirler (Horn ve Staker, 2011: 2).

Amerikan Egitim ve Gelisme Toplulugu (American Society for Training and
Development) 2002 yilinda harmanlanmis 6grenmeyi bilgi endistrisindeki en yeni on
trendden birisi olarak aciklamistir (Finn, 2002). Kanada Yiiksekdgretim i¢in Online
Isbirligi (COHERA) adli kurulusun 2011 yilindaki raporuna gére; kaynaklar1 en iyi
sekliyle kullanmak, esneklik ve kolay ulasilabilir olma adina Harmanlanmis Ogrenme,
Kanada yiliksekogretimindeki Ogrenme ve Ogretmeyi gelistirmenin yaninda
dontistiirebilme kapasitesine sahiptir. Ayrica harmanlanmis O6grenme global bilgi
calisanlar1 ve mezunlar i¢in gerekli olan dijital okuryazarligi da gelistirecek imkanlara
sahiptir. Harmanlanmig 6grenme son 13 yildir stratejik ajandalarinda tutan Orta Florida
Universitesi (University of Central Florida)’ne gore derslerini harmanlanmis 6grenme
olarak alan Ogrencilerin  %85’i derslerini  basarili olarak tamamlamislardir.
Harmanlanmis Ogrenme alaninda uzmanlasan Sloan Vakfi son dokuz yildir
harmanlanmis 6grenme ile ilgili konferanslar diizenlemektedir ve bu konferanslara
katilm zaman gectikce daha da artmaktadir. Yine Ingiltere Yiiksek Egitimi Fonlama
Konseyi harmanlanmig 6grenme ile ilgili projeleri desteklemektedir (Cohera, 2011).
Avustralya’da bulunan Canberra Universitesi’de 2008-2012 stratejik planinda bilgi ve
iletisim teknolojilerini tiim potansiyelleri ile kullanarak 6grenci 6grenmesini artirmayi
hedeflemektedir. Bu baglamda 6zellikle harmanlanmis 6grenme modellerini esneklik ve

ekonomiklik adina kullanmay1 6zendirmektedir (Battye & Carter, 2009: 10). Gortldiigi



gibi harmanlanmis 6grenme kiiresel anlamda gelisen ve yayginlasan bir O6grenme-
O0gretme modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Staker (2011)’a gore bir¢ok okul normal 6gretim sistemlerine harmanlanmis
ogrenme modelini eklemeye baslamistir. Ogretmen acig1 ve biitge azligi, okullar
maliyetlerin azaltilmasima ve alternatif 6gretim araglari kullanmaya yoneltmektedir.
Okullar egitsel hedeflere ulasmada esit veya daha iyi sonug veren bu tiir uygulamalarin
kitap, personel ve diger araglarda maliyetlerin azalmasina neden oldugunu rapor
etmektedirler.

Yiiksekogretim kurumlarinin yaninda is diinyas1 da, oOzellikle uluslararasi
sirketler, ulasim giderlerini azaltmak, is ortami kaynaklarina erisimi artirmak gibi
amagclarla harmanlanmig 6grenme modelini kullanmaktadirlar (Rooney, 2003). Buna
bazi durumlarda hiz da eklenmektedir. Mesela Alman elektronik sirketi Siemens New
York borsasina adapte olabilmek i¢in 1000°den fazla magazasinda bulunan
muhasebecilerini ve finansal yoneticilerini bu yeni kurallara gore yeniden egitmek i¢in
etkili bir harmanlanmis 6grenme modeli olusturmus ve iki yil gibi kisa bir siirede tim
birimlerinin muhasebe sistemlerini basarili bir sekilde donistiirmiistiir (Bersin, 2004:
15). Yine uluslararasi teknoloji sirketleri siirekli yeni ¢ikan elektronik aletlerini satis
danigmanlarina 6gretmek i¢in harmanlanmis 6grenme modelleri kullanmaktadirlar ve bu
model ile bircok kar elde etmektedirler. Bunlardan bazilari satis danismanlarinin satis
miktari, verimli satig, hizli egitim, yeni yonetim becerileri, ¢alisan memnuniyeti, miisteri
memnuniyeti vb. gibi olumlu kazanimlardir (Bersin, 2004: 24).

Ulkemizde harmanlanmis 6grenme ile ilgili tezler incelendiginde harmanlanmis
dgrenmenin 6grenci basaris1 ve motivasyonuna etkisi (Unsal, 2007: Colakoglu, 2009),
akademik basar1 ve 6grenci doyumuna etkisi (Usta, 2007), 6gretim, sosyal ve biligsel
hazirbulunusluk, memnuniyet ve Ogretime etkisi (Akyol, 2009), o6grenci tutum,
memnuniyet ve goriislerine etkisi, dgrencilerin ¢evrimigi iletisim hakkindaki algilari
(Ersoy, 2009) ve son olarak Ogrencilerin psikomotor becerileri kazanmalarina etkisi
(Tiirkgapar, 2011) arastirilmistir. Bunlarin yaninda bir model onerisi (Er, 2009) ve iki
adet eylem arastirmasi (Kiriscioglu, 2009; Caner, 2009) yapilmistir. FATIH projesi gibi



projelerin uygulamaya konulmak istendigi gunimuzde bu alandaki teknik ve bilimsel
bilginin 6nceden iiretilmis olmasi gelecekte yapilmasi planlanan projelerin basarili ve
verimli olma olasiligim1 artiracaktir. Lisans seviyesinde bir dersin harmanlanmis
O0grenme modeline gore tasarlanmasi ve incelenmesi iki adet calismada yapilmistir. Bu
caligmalardan bir tanesi doktora diizeyinde, digeri ise yliksek lisans diizeyinde
yapilmistir. Doktora diizeyinde arastirma yapan Caner (2009) 6gretmenlik uygulamasi
dersini harmanlanmis modelde incelemistir. Arastirmada kullanilan olgekler ile bu
arastirmada kullanilan Olgekler tamamen farkli olmakla birlikte bu aragtirmada
ogrencilerin bilgisayar ve Internete kars: tutumlar, blog yazma ve Facebook kullanimi
gibi degiskenler eklenmistir. Harmanlanmis 6grenme modellerinin ve uygulamalarinin
cok degisik sekilllerle yapilabilmesi uygulayicilar i¢in ¢ok zengin segenekler
sunmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma lisans diizeyinde egitim fakiiltelerinde verilen
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersi diger yapilan ¢alismalardan hazirlanan
icerik, harmanlanma diizeyi ve uygulanan bolge gibi farkliliklarla yapilmistir. Calismada
yukarida adi gegen dersin harmanlanmis O6grenme modelinde uygulanabilirligi
degerlendirilmistir.
Harmanlanmis 6grenmenin nigin kullanilmasi gerektigi ile ilgili literatlirde bazi

nedenler siralanmigtir. Bunlar arasinda yedi neden ortaya ¢ikmaktadir:

1.Pedagojik zenginlik (Hartman, Dziuban & Moskal, 1999; Morgan, 2002; Smelser,

2002; Osguthorpe ve Graham, 2003; Graham, Allen ve Ure, 2005, Sitzmann vd.,

2006, Shea & Bidjerano, 2011)

2. Bilgiye erisim (Bonk, Olson, Wisher & Orvis, 2002; Osguthorpe ve Graham, 2003;

Graham, Allen ve Ure, 2005, Graham, 2013)

3. Sosyal etkilesim (Osguthorpe ve Graham, 2003, Rovai & Jordan, 2004; Means

vd., 2009; Carter-Brown, 2009; Comey, 2009; Graham, 2013)

4. Bireysel eylem (Osguthorpe ve Graham, 2003; Mayadas & Picciano, 2007;

Moloney, Hickey, Bergin, Boccia, Polley, & Riley, 2007; Sachs, 2007; Graham,

2013).



5. Maliyet etkinligi (Twigg, 2003; Osguthorpe ve Graham, 2003; Graham, Allen ve
Ure, 2005, Lewis & Orton, 2006; Mahesh & Woll, 2007; Dziuban vd., 2011)

6. Uyarlama kolayligi (Osguthorpe ve Graham, 2003, Vignare& Starenko, 2004;
Bolliger & Vasilik, 2009)

7. Ogrenci memnuniyeti (Garnham & Kaleta, 2002, Vignare, 2007; Rothmund, 2008;
Akkoyunlu & Soylu, 2008; Akyol, Garrison & Ozden, 2009; Pearcy, 2009; Moskal,
Dziuban, & Hartman, 2010, Graham, 2013).

1.2. ARASTIRMA PROBLEMI

Calismanim ana problemi, egitim fakiiltelerinde verilen Ogretim Teknolojileri

ve Materyal Tasarimi adli dersin harmanlanmis 6grenme modeliyle uygulanmasi ve

Ogrenci memnuniyeti ve goriisleri agisindan degerlendirilmesidir.

1.3. ARASTIRMA SORULARI

Arastirmanin genel amacina bagli olarak asagida ifade edilen alt problemlere

yanit aranmigtir.

1.

w

© N o g &

Harmanlanmis 6grenme modeline uygun hazirlanan derste 6grencilerin;
a) Bilgisayara iliskin tutumlari,

b) internete iliskin tutumlari,

¢) Bilgisayar kullanimlar1 ve Internet kullanimlari degismekte midir?
Ogrencilerin online ders materyallerine iliskin diisiinceleri nelerdir?
Genel olarak Harmanlanmis Ogrenme modeline iliskin dgrencilerin goriisleri
ve memnuniyet dizeyleri nelerdir?

Ogrencilerin yiiz yiize derse iliskin diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin blog yazmaya iliskin diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin Moodle web sitesine iliskin diisiinceleri nelerdir?
Ogrencilerin Facebook kullanimina iliskin diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin dnceden ders calismaya iliskin diisiinceleri nelerdir?



1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi adli ders igin
harmanlanmis 6grenme modeline uygun olarak yiiz yiize 6gretime ek olarak online
kisim i¢in Moodle Ogrenme yonetim sistemi ile bir web sitesi olusturulmus ve
harmanlanmis 6grenme modelinin uygulanabilirligi degerlendirilmistir.

Bu aragtirmanin genel amaci, yliksekdgretim seviyesinde bir dersi

Harmanlanmis Ogrenme modeline gore gelistirmek ve degerlendirmektir.
1.5. ARASTIRMANIN ONEMIi

Harmanlanmis 6grenme gelismis iilkelerde siklikla kullanilmaya baslamistir.
Ocak 2013’de Babson Survey Grup tarafindan yayinlanan rapora gore Amerika’da
bulunan tim yiiksekdgretim kurumlarmin %70’i “Online Ogrenme” yi uzun dénem
stratejik planlarinda kritik 6neme sahip hedeflerden birisi olarak gérmektedirler. Ayn
rapora gore ylksekogretim kurumlarinda okuyan 6.7 milyon 6grenci en az bir dersi
online olarak almaktadir. Online 6grenme ve yiiz yiize 6grenme iki 6grenme modeli
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ise bu iki modelin en giiclii
yanlarinin uygun bir sekilde birlestirilmesi esasina dayanmaktadir. Harmanlanmis
o0grenme ile yiiz ylize 6grenmedeki insani etkilesim, aliskanlik ve hizli iletisim, online
ogrenmedeki zaman ve yer anlamindaki esneklik, zengin icerik ve her zaman her yerde
iletisim gibi avantajlar birlestirilerek Ogrencilerin en {ist diizeyde anlamli bir sekilde
O0grenmeleri amaglanmaktadir.

Gulntimiizde birgok sektorde ozellikle yiiksekdgretimde, is diinyasinda, askeri
alanda ve yaygmn egitimde kullanilmaya baslanan Harmanlanmis Ogrenme modeli ile
basarili sonuglar alinmaktadir. internet ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte
yeni ortaya ¢ikan kavramlardan birisi olan “Onceden ders calisma sistemi” (Flipped
Classroom) bu arastirmada uygulanacaktir. Onceden ders calisma sistemi geleneksel
ogretim sisteminin ters dondiiriilmiis seklidir. Yani 6nceden 6grenciler sinifta 6gretmen
esliginde ders 6grenip daha sonra evde ddev yaparak alistirma yapiyordu ve 6grenmesini

pekistiriyordu. Bu modele gore 6grenci evde Ogretmenin dnceden hazirlamis oldugu



igerikleri (Video, interaktif ders notlar1 vb.) izlemekte ve okula geldiginde 6gretmen
kilavuzlugunda aktif O0grenme etkinlikleriyle derinlemesine O0grenme
gerceklestirmektedir.

Bu arastirmada oOgrencilere haftalik bloglar yazdirilmis ve bloglarin
Ogrencilerin 6grenmesindeki 6nemi ve etkililigi de arastirilmistir. Bloglar 6grenci
giinliigii olarak adlandirilabilir. Ogrenciler kendileri i¢in hazirlanan blog sayfalarina
bilgisayar laboratuvarlarinda veya istedikleri zaman ve mekanda internet baglantis1 olan
tablet, bilgisayar veya akilli telefonlartyla ders ile ilgili diisiincelerini yazabilmektedir.
Ayrica diger 6grencilerin yazdiklarini gérebilmekte ve onlara yorum yapabilmektedir.
Blogun avantajlarin1 gdsteren bircok calisma bu arastirmada bloglarin kullanilmasina
dayanak olusturmustur (Halic, Lee, Paulus & Spence, 2010; Kang, Bonk & Kim, 2011).
Bu ¢alismada iletisim araci olarak e-mail’in yaninda Facebook sosyal paylasim sitesi de
bir iletisim arac1 olarak kullanilmistir. Facebook kullanilmasinin nedeni hemen hemen
biitiin 6grencilerin bir Facebook hesabina sahip olmasi ve bircogunun giinliik olarak bu
sistemi kullanmasidir.

IAB & Elogia (2012) tarafindan sosyal medya {izerinde yapilan arastirmaya
gore Facebook en cok kullanilan sosyal paylagim agidir. Harmanlanmis Ogrenme
modelinin iilkemizde yaygimnlagsmasi ve genel kabul gbrmesi i¢in iizerinde bilimsel
arastirmalarin yapilmasi, online igerik olusturulmasi dnemli goriilebilir. Bu arastirmanin
diger arastirmalar i¢in bir kaynak teskil etmesi, ililkemizin bilimsel literatiiriine katk1
saglamasi amaglanmistir.

Bu tez calismasinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli dersin
harmanlanmis 6grenme modelinde tekrar tasarlanmasi i¢in Oncelikle bir ihtiya¢ analizi
yapilmistir. Bu konu ile ilgili genis bilgi arastirmanin modeli kisminda anlatilmistir.
Ihtiyag analizi sonucunda dersin hedefleri belirlenmistir. Dersin hedeflerine bagl olarak
online icerik gelistirme araclariyla (Adobe Captivate, Adobe Presenter, Camtasia, Hot
Potatoes vb.) interaktif igerikler olusturulmustur. Bu icerikler o6ncelikle esas

uygulamadan bir y1l once pilot olarak uygulanmis ve gelistirilmistir. Pslot uygulama



esas uygulama gibi bir donem boyunca silirmiistiir. Daha sonraki yil esas uygulama
yapilmustir.

Harmanlanmis modelde 6grenciler teorik kisimlara online olarak ¢alismislar ve
uygulamalar ise yiiz yiize ortamda yapilmistir. Yiiz ylize kisimda kiiciik grup ¢aligmalari
seklinde ¢alismalar yapilmistir. Daha sonra 6grenciler Blog sayfalarina girerek ders ile
ilgili distincelerini yazmislardir. Blog yazan Ogrencilere arti puan verilmistir. Ders
icerisindeki iletisim yliz yiize iletisim, e-posta yoluyla iletisim ve Facebook ile iletisim

seklinde gerceklestirilmistir.

1.6. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Olgme araglar ile ilgili verilen cevaplarin igtenlikle dolduruldugu ve Slgme

araglarmin katilimcilarin goriislerini tam olarak yansittig1 varsayilmistir.

1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma verileri, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Gaziantep Universitesi,
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 2. Sinif ile simirhidir.
2. Arastirma verileri, veri toplama araci olan dlgeklerden elde edilen bulgularla

sinirhdir.

1.8. TANIMLAR

Uzaktan egitim (Distance education): Ogretmen ve &grencilerin ayni mekéanda
bulunmadan ¢esitli iletisim araglari ve teknolojileri kullanilarak 6gretme-6grenmenin
gerceklestigi egitimin genel adidir (Giilnar, 2008).

Tamamen Online Ogrenme (Fully Online Learning): icerigin %80 ve iizerinin



Harmanlanmis Ogrenme (Blended Learning): icerigin %30-80 arasinn online olarak
Seaman, 2011).

Geleneksel Ogrenme (Traditional Learning): Geleneksel okul ortaminda, dgrencilerin
fiziki olarak bir smifta veya Ogrenme ortaminda egitim aldigi modeldir (Allen &
Seaman, 2011).

Yiiz Yiize Ogrenme (Face-to-Face Learning): Geleneksel oOgrenmede veya
harmanlanmis 6grenmede fiziki smifta 6grencilerin ders aldigi modelidir (McConnel,
2000).

Ogrenme Yonetim Sistemi (Learning Management System):Elektronik dgrenmede
derslerin yayinlandigi, 6grencilerin igerikle etkilesimde bulundugu, uzaktan ve mobil
O0grenmeye imkan sunan, YyOnetim, izleme, dokiimantasyon ve raporlama yapan
bilgisayar yazilimidir (Ozan, 2008).

Onceden Ders Cahsma (Flipped Classroom): Ogrencilerin dgretmenin hazirladig
icerigi evde calismast ve smif ortaminda Ogretmen esliginde aktif Ogrenme
etkinlikleriyle alistirma ve uygulamalar yapmasidir (Wikipedia.com)

Web 2.0 Teknolojileri: Web 2.0 teknolojileri kullanicinin web sitelerinde degisiklik
yapma, web sitesi olusturma veya web siteleri araciligiyla iletisimde bulunabilmesine
imkan tanityan teknolojilerdir. Sosyal paylasim aglari, fotograf ve video paylasim
siteleri, forumlar, bloglar, mikrobloglar gibi web uygulamalar1 bunlara 6rnek olarak

verilebilir (Wikipedia.com)
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IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE KAYNAK OZETLERI

Bu bolimde egitim programlarina, program gelistirmeye, egitimde program
degerlendirmeye, harmanlanmis Ogrenmeye, harmanlanmig Ogrenmenin tanimina,
tarihine ve modellerine, Web 2.0 teknolojilerine, harmanlanmis 6grenme igeriklerine,
harmanlanmis 6grenmede bilgisayar ve Internet tutumlarina, harmanlanmis dgrenmenin
degerlendirilmesine yer verilecektir. Son olarak bu konuda yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1

arastirmalarin 6zetleri sunularak genel bir ¢erceve olugmasi saglanacaktir.
2.1. EGITIM PROGRAMI

Yunancada program kavraminin temel olarak Onceden yapilmis, ileride
yapilmasi1 planlanan, uyar1 ve tavsiye gibi anlamlari bulunmaktadir. Program 6nceden
hazirlanmis ¢izelge (izlence) bigiminde de tanimlanabilir (Usun, 2012: 1). Tirk Dil
Kurumu Egitim Bilimleri Sozliigiinde program “Yapilacak bir isin bdliimlerini,
boliimlerin sirasini ve zamanini gosteren tasari, yetisek™ olarak agiklanmaktadir.

Egitim programi ¢ofu zaman Ogretim programi ve ders programi gibi diger
kavramlarla karistirilmakta ve biri digerinin yerine kullanilmaktadir. Bu kavramlarin
tanimlar1 asagida verilmistir:(Demirel, 2004: 20)

Egitim program: Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir.

Ogretim program: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan

bir dersin 0gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.
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Ders program: Bir ders siiresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil

kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldig1 bir plandir.

Bu calismada program demekle egitim programi kastedilmektedir. Latince
“curriculum” sozciigiiyle tanimlanan egitim programi kavrami ilk olarak Roma
askerlerinin arenalarda at arabalariyla idman yaptiklar1 kosu yolu i¢in kullanilmaktaydi
(Demirel, 2006). Daha sonra bu sozciik Ingilizce diline gegerek bazi iiniversitelerde
egitim programi anlaminda kulanilmaya baglanmistir (Yiiksel ve Saglam, 2012: 7).

1918 yilinda yilinda Franklin Bobbit’in yazmis oldugu “Egitim Programi” (The
Curriculum) kitabr egitim programi kavraminin baslangict kabul edilir (Doganay ve
Karip, 2006: 4). Egitim programi Varis’a (1996) gore bir egitim kurumunun 6grenenler
icin sagladig milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklestirilmesine yonelik olarak
dizenledikleri etkinliklerin timidiir. Ertirk’e gore ise egitim programi Ogrencide
gelistirilecek davranislarin 6nceden kararlastirilip bir siraya konmasi, bu davranislari
gelistirici 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi ve tiim bu siirecin degerlendirilmesidir
(Doganay ve Karip, 2006: 4). Ulkemizde egitim programi kavrami yerine oncelikle
miifredat kavrami kullanilmistir (Sozer, 1998). Daha sonra mufredat kelimesinin yerine
egitim programi kavrami daha siklikla kullanilmaya baslamistir. Egitim programi
kavraminin tanimu ile ilgili olarak son zamanlarda resmi tanim gibi kabul edilen tanimi
Ozcan Demirel yapmustir. Demirel’e (2006) gore egitim programi “Ogrenene okulda ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir.”
Egitim programinin temel taniminin yaninda igeriginin ne oldugunu bilmemiz i¢in onun

temel 6gelerini anlamamiz gerekir.
2.1.1 Egitim Programinin Temel Ogeleri

Egitim programinin kendi i¢in diizenli ve sitematik bir yapist vardir. Bu yap1
cesitli Ogeler icermekte ve bu Ogeler kendi icerisinde dinamik bir iliski i¢inde

bulunmaktadir. Bu 6gelerden herhangi birisinde ortaya ¢ikan bir aksaklik tiim programi
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etkilemekte ve aksamaya yol agmaktadir. Egitim programinin temel 6geleri amag, igerik,

ogrenme-ogretme siireci ve degerlendirmedir (YUksel ve Saglam, 2012: 7).

Sekil 2.1. Egitim programinin temel dgeleri

Amag (Nigin
Ogretiyoruz?)

Degerlendirme
(Ne kadar icerik  (Ne
o0grenme Ofretecegiz?)
gerceklesti?)

Ogrenme-
Ogretem siireci
(Nasil
Ofretecegiz?)

Sekil 2.1.’de goriildiigii gibi egitim programinin birinci 6gesi Amag “Bireyleri
nigin egitiyoruz, amacimiz nedir?” sorusuna cevap aramaktadir. Ikinci 6gesi Igerik
“Bireylere ne dgretelim” sorusuna cevap aramaktadir. Ugiincii 6gesi Ogrenme-dgretme
stireci “Bireylere igerigi nasil 6gretecegiz” sorusuna cevap aramaktadir. Dordiincii 6ge
olan Degerlendirme ise “Amagclara ne Olglide ulasilip ulasilmadiginin kontroliinii
yapmaktadir. Bu dort 6ge bir egitim programinin temel 6geleridir, hicbiri bir digerinden
daha onemli degildir. Hepsi de nitelikli bir egitim programinin gelistirilmesi igin

gereklidir.
2.1.2. Egitimde Program Gelistirme

Egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme

Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii (Demirel, 2005: 5) olarak adlandirilan
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program gelistirme egitim programlarinin gelistirilmesini hedeflemektedir. Egitimde
program gelistirme egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi
ve degerlendirme sonrasinda elde edilen veriler dogrultusunda egitim programinin
yeniden duzenlenmesi surecidir (Erden, 1993: 3). Program gelistirme literatiiriine Ralph
Tyler ve Hilda Taba’nin 6énemli katkilar1 olmustur. Her iki ismin kendi adlarini tasiyan
program gelistirme modelleri vardir (Doganay ve Karip, 2006: 8). Egitim programlari
gelistirilirken iki temel yaklasim goze ¢arpmaktadir. Bunlar iirline agirlik veren yaklagim
ve siirece agirhk veren yaklasimdir. Uriine agirlik veren yaklasimda onemli olan
amagclarin 6nceden belirlenmesi ve bu amaci gerceklestirmeye yonelik igerigin ve
Ogretme-0grenme durumlarinin gelistirilmesi ve sonunda degerlendirilmesidir. Slrece
agirlik veren yaklagimda ise temel sayilti egitimin tim sonuglarinin 6nceden bilinmez
oldugudur. Boylece hazirlanan program uygulama sirasinda denetlenir, 6grenci ve

Ogretmen goriislerine gore yeniden diizenlenir (Yiiksel ve Saglam, 2012).

Program gelistirilirken bazi temeller goz oniine alinmalidir. Ciinkii hazirlanacak
olan program toplum igerisindeki okullarda gergek kisilere uygulanmaktadir. Bu yilizden
de programlar gelistirilirken bazi temellerin goz 6niine alinmas1 gerekmektedir. Program
gelistirilirken Oncelikle felsefi temellerin belirlenmesi gerekmektedir. Felsefe bir okul
icin diislince tarzini, goriisleri ve inanglar1 yansittigi, hedef ve igerigi etkiledigi i¢in
program gelistirmede Onemli bir yer tutar (Demirel, 2005: 19). Program gelistirilirken
gercege giden yolun sadece bilimsel yontem oldugu mu kabul edilecektir? Maddeci
gorliis mii kabul edilecektir? Yararci goriis mii kabul edilecektir? Yoksa varolusgu goriis
dedigimiz insan Ozgirliiklerini savunan goriis mii etkili olacaktir? Bu goriisler
belirtilmeden programin temeli atilamaz ¢linkii en nihayetinde biz bu egitim programini
nigin hazirliyoruz sorusunun cevaplanmasi gerekir. Bu program sonunda neye hizmet

edecek? Iste bu sorulara felsefe cevap vermektedir.

Program gelistirmede psikolojiden her alanda yararlanilmaktadir. Psikoloji
program gelistirmenin temellerindendir. Psikoloji bize 6grenme-6gretme durumlari igin

ne tiir stratejilerin, model, yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini sdyler. insan
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nasil Ogrenir sorusuna cevap verir. Bu nedenle programlar gelistirilirken egitim
psikolojisinden 6zellikle dgrenme psikolojisinden cok¢a faydalanilmaktadir. Ogrenme
psikolojisi temelde 6grenme nasil olur, 6zelde ise insan nasil Ggrenir sorusuna yanit

aramakla egitimin ayrilmaz bir pargasi olmustur (Demirel, 2005: 29).

Program gelistirilirken dikkate alinmasi gereken diger temel ise programin
gelistirildigi toplumun temel degerleri ve yargilaridir. Okullarin toplumun deger
yargilarini, bilgi ve birikimlerini, kiltiiriind, dilini, dinini ve inanglarmi yeni nesile
aktarmalar1 gerekmektedir. Ertiirk, bir program toplumdan ve toplumsal yapidan uzak
kalamaz, ¢linkii yetistirecegi kisiler toplumun birer iiyesi olacaklar ve o toplumda
yasayacaklardir. Bu kisiler toplumun ihtiyaglarina cevap vereceklerdir. Bu nedenle
toplumun ihtiyaglarinin neler oldugunu bilmeye gerek vardir. Bu ihtiyaglar bilindikten
sonra hedefler ona gore belirlenecek ve bireyler o ihtiyaglar1 giderecek bigimde
yetistirilecektir (Demirel, 2005: 44).

Program gelistirme siirecinde {i¢ asama vardir. Bunlar planlama, uygulama ve
degerlendirmedir. Planlama asamasi egitim programini hazirlayacak olan calisma
gruplarinin  olusturulmasi, ihtiya¢ analizinin yapilmasi, program Ogelerinin nasil
diizenlenecegine karar verilmesi gibi siirecleri kapsar. Program gelistirme, alaninda
uzman kigsilerin bir araya gelmesiyle olur. Program gelistirmeyi koordine edenler,
programi hazirlayanlar ve programa danigsmanlik yapanlar seklinde gruplar olusturulur.
Bu gruplar koordineli bir sekilde programi hazirlarlar. Program toplumun ve bireylerin
gereksinimlerine ve gercek hayattaki ihtiyaclara gore hazirlanir. ihtiyaclara gore
belirlenen amaglar dogrultusunda programin amaglari, igerigi, 6gretme ve Ogrenme
durumlar1 ve degerlendirme oOgeleri diizenlenir (Yiiksel ve Saglam, 2012:9). Bu

asamadan sonra ise ikinci asama olan uygulama asamasina gegilir.

Ikinci asama olan uygulama asamasida 6nceden hazirlanan program secilen
pilot okullarda ve bolgelerde denenir ve programin aksayan yonlerinin giderilmesine
caligilir. Uygulama asamasinin da planlanmasi gerekir. Daha sonra denenecek okullar ve

smiflar belirlenir, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine program ile ilgili tanitim yapilir,
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hazirlanan program ise kosulur ve denenen program ve O&gretim materyalleri

degerlendirilir (Yiiksel ve Saglam, 2012: 9).

Ucgiincii asama olan degerlendirme asamasinda uygulanan ve denenen program
belirlenmis degerlendirme modellerine uygun aragtirma yontem ve teknikleri ile
degerlendirilir. Elde edilen veriler bir sonraki program gelistirme c¢alismalarinda
kullanilir (Yiiksel ve Saglam, 2012: 9). Egitim programlarinin degerlendirilmesi ¢ok
onemlidir, ¢linkli yetistirilmeye calisilan genglik egitim programlarinin 6ngordiigi
sekilde yetistirilmektedir. Dolayisiyla toplumun ihtiyaglarima uygun nitelikli ve milli
programlarin yapilmasi onceki programlarin degerlendirilip eksik ve hatali yerlerinin

degistirilip gelistirilmesi ile mimkiindiir.
2.1.3. Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi

Degerlendirme bir egitim programinin Kabul edilmesi, reddedilmesi veya
diizeltilmesine karar vermek amaciyla program hakkinda veri toplayarak programin
degerini  belirlemektir. Toplum egitim programinin amacint  gerceklestirip
gerceklestirmedigini, hedeflere ulasilip ulasimadigimni bilmek, 6gretmen kullandig
programin etkililigini  ve program gelistiriciler programin nasil daha iy1
gelistirilebilecegini  bilmek isterler. Bu maksatla da egitim programlar1 stirekli
degerlendirilir. Program degerlendirmenin temel amaciin programin kabul edilmesi,

reddedilmesi veya degistirilmesi i¢in veri toplama siireci olarak adlandirildigidir.

Egitimin niteligi egitim programlarinin niteligi ile 6zdestir. Ciinkii nitelikli bir
egitim ancak nitelikli bir egitim programi yoluyla saglanabilir. Egitim programlarinin
istenilen amaglar1 gergeklestirip gerceklestirmedigini, toplumun ihtiyaglarini karsilayip
karsilamadigin1 belirlemek ig¢in siirekli bir sekilde programlar gézden gecirilmeli ve
degerlendirilmelidir.

Genellikle program degerlendirmenin amacit programin  gelistirilmesi,
programin devam ettirilmesi veya sonlandirilmasina iliskin karar verilmesidir. Program

degerlendirme egitimin tiim tiirlerinde ve alanlarinda yapilmasi gerektigini belirten
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Sanders ve Nafziger’e (1976) gore degerlendirme su amaclarla yapilir (Yiksel ve
Saglam, 2012: 22):

e Programin giiclii ve zayif yanlarini belirlemek ve gelistirmek

e Programda karsilasilan sorunlari, ¢oziimii giiclesmeden 6nce belirlemek

e Egitim gereksinimlerini belirlemek

e Istenen egitsel ¢iktilar1 belirlemek

¢ Planlama ve karar vermede kullanilacak bilgileri toplamak

e Egitim giderlerini azaltmada kullanilabilecek finansal bilgileri toplamak

Yukarida sayilanlarin yaninda program degerlendirmenin bes temel islevi
vardir. Bunlar tan1 koyma islevi, gzden gecirme islevi, karsilagtirma islevi, egitimsel
gereksinimleri belirleme islevi ve amagclara ulasilip ulasilmadigini1 saptama islevi. Tan1
koymada 6gretme-6grenme siirecinde karsilagilan aksakliklar, gézden gegirmede genel
bir doniit alma, karsilastirmada esdeger bir programla karsilastirma, egitimsel
gereksinimler baglaminda hedef kitlenin egitsel ihtiyaglarimi belirleme yapilir. Son
olarak amagclara ne dl¢iide ulasilip ulagilmadigi kontrol edilir (Yiiksel ve Saglam, 2012:
22).

Egitimde program degerlendirme genellikle hedefe dayali sekilde yapilir.
Degerlendirme yonelik oldugu amaca gore yapildiginda kendi i¢inde tige ayrilmaktadir.
Bunlar programa giriste degerlendirme, siirecte ve c¢ikista yapilan degerlendirmedir.
Program girisinde yapilan degerlendirme “tanilayict degerlendirme” olarak, program
siirecinde yapilan degerlendirme “bigimlendirici degerlendirme” olarak ve ¢ikista
yapilan degerlendirme “diizey belirleyici” olarak adlandirilir.

Tanilayier degerlendirme: Ogrencilerin programa baslamadan once 6n kosul
niteligindeki biligsel davranis, duyussal 6zellik ve devinigsel becerilerini tanilamak igin
yapilan degerlendirmedir. Program hazirlanirken yukarda sayilan ozelliklerin goz

oniinde tutulmasi gerekmektedir (Demirel, 2005: 184).

Bicimlendirici degerlendirme: Ogrencilerin bir programa girdikten sonra siire¢ iginde

stirekli degerlendirmeleri 6nemli goriilmektedir. Bu siire¢ iginde 6grencilerin 6grenme
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giicliiklerini ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak i¢in yapilan degerlendirme
yaklasimima bi¢imlendirici degerlendirme denir. Bu tiir degerlendirme izlemeye ve

durumu bigimlendirmeye yoneliktir (Demirel, 2005: 185).

Diizey belirleyici degerlendirme: Programin sonunda 6grencilerin kazanilmis davranis,
Ozellik ve becerilerini 6lgmeye yarayan degerlendirme tiirtidiir. Bu degerlendirme ile
egitim programinin dgrencilere istenilen davranislari kazandirma agisindan programin
yeterli olup olmadigi hakkinda bir yargiya varilmasi olast goriilmektedir. Bu
degerlendirme daha cok basari testleri ya da yeterlik testleri ile yapilmaktadir (Demirel,
2005: 185).

2.1.4. Uzaktan Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi
Uzaktan egitim programlar1 ile yliz ylize egitim programlarinin
degerlendirilmesi temelde ayn1 mantik iizerinden yiiriise de, uzaktan egitim programlari
sanal ortamlarda degisik arag-gerecler ile sunuldugundan dolay: fazladan degerlendirme
durumlart meydana gelebilmektedir. Yani burada online hazirlanan igeriklerin
uygunlugu, teknik sistemlerin islemesi gibi degisik unsurlar géz Oniine alinmaktadir.
Uzaktan egitimde hem geleneksel 6grenme teknikleri hem de online degerlendirmeler
smif icinde ve smif disginda yapilmaktadir. Uzaktan egitimde Ogretmen ve &grenci
cogunlukla yiiz yiize olmadigindan dolayr gozlem yapmak biraz zordur, ancak bazi
online igerikleri degerlendirmek kolay olmaktadir. Uzaktan egitimde 6gretmen rolleri ile
ogrenci rolleri biraz farklidir, ¢linkii 6grenci istedigi zaman ve mekanda uzaktan egitim
programina erisebilmekte ve daha fazla segenege sahip olmaktadir. Egitimciler ise daha
cok kolaylastirict bir rol lstlenmekte ve genellikle takim calismasi seklinde egitim
vermektedirler. Usun (2012) uzaktan egitim programlarina yonelik calismalarda
kullanilan etkinlik 6l¢iitlerini sdyle siralamistir:
« Ogrencilere sunulan ders/program degerlendirme sinavlarindan aldiklari notlar ve

basar1 durumlari
. Uzaktan egitim yoluyla 6grenme konusunda 6grenci tutum ve davranislari

« Uzaktan egitime yonelik 6grenci tatmini
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Uzaktan egitimde O6grenci tatmini, O0grenci tutum ve davraniglart ve basari
puanlar1 6grencilerin programdan ne kadar etkili yararlandiklar1 konusunda kisilere bir

bilgi saglayabilir.

Uzaktan egitimde bigimlendirici ve diizey belirleyici olmak iizere iki cesit
temel degerlendirme bigimi s6z konusudur (Usun, 2012: 155). Big¢imlendirici
degerlendirme adindan anlasilacagi iizere programin uygulanmasi sirecinde her bir
unsurun c¢alisip c¢alismadiginin  kontrol edilmesi, programin paydaslar tarafindan
kullanilmadan 6nce uzmanlar tarafindan hizli bir sekilde gézden gegirilmesi seklinde
olabilmektedir. Diizey belirleyici program degerlendirmede ise iriinler ve ¢iktilar

programinin basarisi agisindan degerlendirilir.
2.1.5. Uzaktan Egitim Derslerinin Degerlendirilmesi

Ders diizeyinde program degerlendirme i¢in en genis ve en temel program
degerlendirmeyi INACOL (Uluslararas1 K-12 Online Ogrenme Dernegi-International
Association for K-12 Online Learning) adli kurum yapmustir (Inacol, 2011). Ders
diizeyinde online programlarin degerlendirilmesi boliim boliim yapilmaktadir. Bu
boliimler igerik, 6gretim tasarimi, 6grenci degerlendirme, teknoloji, ders degerlendirme

ve destek olarak siralanmaktadir.

Icerik: Igerik kisminda online 6grenen dgrencilere zengin bir igerik sunulmasi
gerekmektedir. Bu icerik kisminda oncelikle bakilmasi gereken dersin sonunda
Ogrencilerin kazanmasi gereken kazanimlar agik¢a belirtilmis mi? Bu kazanimlari
ogrenci kolayca bulabiliyor mu? Oncelikle bu sorulara cevap verilmesi gerekmektedir.
Bu hedefleri 6grenci okuduktan sonra ders sonunda neyi kazanip neyi kazanmadigini

ogrenci kendisi belirleyebilmelidir.

Bu kisimda ikinci olarak sorulmasi gereken soru icerigin ulusal standartlara
(programda belirtilen hedeflere) uygun olup olmadiginin incelenmesidir. Yani igerik ve
ulusal programda belirtilen hedef ve kazanimlar birbiri ile uyumlu mu degil mi? Bu

soruya cevap verilmesi gerekmektedir. Dersin bilesenleri olan amaglar, degerlendirme,
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Ogretim stratejileri, icerik, 6devler ve kullanilan teknoloji 6grencinin dersi 6§renmesini
sagliyor mu? Ogrenci ders sonunda beklenen hedeflere kolayca ulasabiliyor mu? Bunun
yaninda bilgi okur-yazarligi, dijital okur-yazarlik ve iletisim becerileri programa entegre

edilmis mi? Bu soruya da programin cevap vermesi gerekmektedir.

Diger oOnemli bir soru ise Ogrenci derse baslamadan Once derse
hazirbulunuglugunu artiran veya saglayan Ogretim materyallerinin, software
programlarin, 6gretici yazilimlarin veya ilave kaynaklarin ders oncesinde 6grencilere
sunulup sunulmadiginin belirlenmesidir. Online derslerde en 6nemli unsurlardan bir

tanesi de dersin icerik programinin (Syllabus) 6nceden olusturulup olusturulmadigidir.

Bu ders programinda dersin amaglari, O6grencinin kazanmasi gereken
davraniglar, 6devler, notlandirma sistemi, ogrenciden beklentiler, derse harcanmasi
gereken zaman, alinmasi gereken materyaller veya kitaplar, 6gretmen-6grenci iletisim

bilgileri, veli-6gretmen iletisim bilgileri ve i¢erigin kapsami yer almalidir.

Ogretim tasarimi: Bu kisimda asagidaki sorulara cevap aranmalidir. Derste
ogrencilerin istenen kazanimlar1 gergeklestirip gerceklestirmedigini Olgen farklt 6gretim
ve degerlendirme teknikleri kullanildi mi1? Ders mantiksal {inite ve modiillere ayrildi m1?
Her bir Unite basinda iinitenin hedefleri, etkinlikleri, degerlendirmeleri ve kaynaklari
gosteren kistm yayinlandi mu? Ders igerisinde Ogrencinin tam &grenmesini
gerceklestirmek icin cesitli Ogretim materyalleri, degerlendirmeler ve kaynaklar

kullanildt m1?

Icerik Ogrencilerin aktif bir sekilde katilimini, isbirligi icinde calismalarini
saglayict durum c¢alismalarina, 68renci tartismalarina, 0g§renme gruplarina, kavram
haritalarma, video analiz béliimlerine ve otantik 6grenme firsatlarma sahip mi? Igerik
hizli veya yavas 6grenen 6grenciler i¢in gerektiginde zenginlestirilip gerektiginde daha

da ayrintilandirilma imkanina sahip mi?

Ders grup c¢aligmalarina, iist diizey diisiinme becerilerine ve 0Ogrencilerin

bilgileri siniflamalarina ve kategorize etmelerine yardimci oluyor mu? Derste kullanilan
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dil 6grenci seviyesine uygun sekilde hazirlanmis mi1? Derste hazirlanan icerik 6grencileri
0grenci-ogrenci etkilesimine ve 68retmen-6grenci etkilesimine dogru yonlendiriyor mu?

Cevrimigi ve ¢evrim dis1 6grenci forum tartismalar1 yapiliyor mu?

Ogrenci degerlendirme: Bu kisimda en &nemli soru degerlendirme
stratejilerinin dersin hedefleri ile tutarli olup olmadiginin incelenmesidir. Eger dersin
hedefleri ve ders degerlendirme stratejileri tutarli ise derste bir biitlinlik oldugu ve
dersin ogrencileri 6gretmeye yonlendigi kabul edilebilir. Ogrenci degerlendirme
yapilirken sorular 6grenci seviyesine uygunluk gosteriyor mu? Hem siireg hem de diizey
belirleyici degerlendirme etkinlikleri yapiliyor mu? Her iinite dncesinde 6n-test yapiliyor
mu? Geri bildirim araglar1 ve prosediirleri 6grencinin kendi akademik gelisimini

izleyebilmesi i¢in saglaniyor mu? Cok cesitli testler derste mevcut mu?

Teknoloji: Ogrenme yonetim sistemi (OYS) egitimciye konu ekleme, etkinlik
ekleme, 6dev verme ve degerlendirme gibi teknolojileri sunmakta mudir? Odev ve
etkinlik tarihleri istenilen zamanda degistirilebiliyor mu? OYS iginde dersler ve
etkinlikler arasi gecisler kolay mi? Belirli bir sira takip edilmekte midir? Renkler,
ikonlar ve grafikler 6grencileri yonlendirmekte midir?Tiim teknoloji gereklilikleri derse
kayit esnasinda veya ders planinda belirtilmekte midir? Ogrencilerin sahip olmasi
gereken 6n teknoloji bilgileri derse kayit esnasinda veya ders planinda belirtilmis midir?
Online ders iginde gerekli olan programlar kullanilmis mi1? Bu programlar 6grencilere
ticretsiz olarak sunulmus mudur? Bu teknolojileri kullanmak 6grenci agisindan kolay mi1
ve gercekten dgrenmeyi sagliyor mu? Igerik olusturucular tarafindan telif haklar1 online
derste agikca belirtilmis midir? Ogrencilerin bilgileri (Not bilgileri, kisisel bilgiler vb.)

giivence altinda midir?

Ders degerlendirme ve destek: Online dersi etkililik ve verimlilik adina
Ogrenci, egitimci, 6gretim tasarimcist ve bagimsiz uzmanlar tarafindan olusturulan bir
grup degerlendirmektedir. Ogrenci dersi tamamlama orani, memnuniyet anketleri, akran
degerlendirmesi, 6gretmen ve Ogrenci geribildirimi ve dgrencilerin performans: online

dersi degerlendirmek amacli olarak kullanilabilirler. Her online ders en fazla ii¢ yilda bir
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tamamen degerlendirilmeli ve sistemin son versiyonu giincellenmelidir. Online ders
veren egitimcilerin online ders vermeye yetkin setifikalari olmalidir. Web sitesinde
miimkiinse 7/24 yardim ve teknolojik destek hizmetleri olmali, eger yoksa maksimum
cevap verme zamam yazilmalidir. Stk sorulan sorular bdliimii olmalidir. Ogrencilere
ders Oncesinde oryantasyon programi uygulanmalidir. Bu tiir oryantasyonlar ders gibi,

online veya video tarzinda yapilabilir.
2.1.6. Kirkpatrick Program Degerlendirme Modeli

Donald Kirkpatrick bir egitimin nasil degerlendirilmesi gerektigi ile ilgili bir
model gelistirmistir. Bu model su anda en ¢ok kullanilan ve en yaygin modellerden
birisidir. Kirkpatrick ve Kirkpatrick (2006) Egitim Programlarinin Degerlendirilmesi
adli kitaplarinda degerlendirmenin dort seviyesi oldugunu belirtmektedirler. Bu
seviyeler Reaksiyon, Ogrenme, Davramis ve Sonuglar olarak belirlenmistir.
Kirkpatrick'in (1998) ortaya attig1 dort asamali degerlendirme modeline gore bir egitim
programini degerlendirme islemi 4 asamadan olusur ve bu asamalarin her birisinde elde
edilen veriler bir sonraki asamada 6l¢iim sonuglarini yorumlamak agisindan énemlidir.
Bu modelin ilk asamasinda 6grenenlerin egitim programina iligskin reaksiyon ol¢imii
yapilmalidir. Boylece ilk asamada bireylerin bir egitim programina iliskin goriis ve
tutumlar1 Olciilirse, ikinci asama olan O6grenmenin Olgiilmesinde karsilagilan
basarisizliklarin neden kaynaklandigi daha kolay ortaya koyulabilmektedir (Celik,
2013). Modelin orijinal hali dort diizeyden olusmakla birlikte, son zamanlarda Jack
Philips modele Yatirimm Geri Doniisii adli bir diizey daha eklemistir. Model online
egitimde de rahatlikla kullanilabilecek diizeylere sahiptir. Bu modelin diizeyleri asagida
verilmistir:

1. Reaksiyon/Memnuniyet dizeyi: Reaksiyon seviyesinde arastirmaci programin
uygulandigr kisilerin programa nasil tepki gosterdigini arastirmaktadir. Kirkpatrick
ve Kirkpatrick (2006: 21) buna “misteri memnunyeti” adim1 koymuslardir. Bu
seviyede egitimci Ogrencinin programda neyi begendigini neyi begenmedigini

belirleyebilir. Bu seviyede pozitif tepki 6grenmeyi garantilemez ancak negatif tepki
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O0grenmeyi azaltir. Bu nedenle Kirkpatrick ve Kirkpatrick (2006) her programin en
az bu seviyede degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Ogrenciler egitimi sevdi mi? Ogrenciler egitim sonunda mutlu oldular mi1? Bu
diizeyde dersten veya ders ile ilgili degerlendirmelerden 6grenciler memnun oldular
mi, yoksa olmadilar m1? Bu sorulara cevap aranir. Ogrenme sonucunda dgrencilerin
giilimsemesi veya mutluluklariyla ilgili yapraklar hazirlamalarn 6rnek olarak
verilebilir. Bu diizeyde veriler en ¢ok anketlerle toplanir. Anketlerde 6grencilerden
icerik, metot, kullanilan araglar, egitimcinin stili, etkinlikler ve materyaller ile ilgili
veri toplanir.

Ogrenme diizeyi: Degerlendirmede ikinci seviye dgrenme seviyesidir. Bu seviyede
Ogrenenlerin programda ne kadar dgrendiklerinin belirlenmesi gerekir. Bu seviye
Ozellikle program bilgi seviyesinin artirilmasini amacliyorsa ilk seviyeden daha
onemlidir. Bu seviyede sadece bilgi degil, beceri ve tutumlar da dlgiilerek bir yargiya
varilabilir. Bu seviyede bilgi, beceri ve tutumlar program o6ncesi ve sonrasinda 6n
test ve sontest seklinde Olgiilebilir.

Ogrenciler grendi mi? Ogrenciler dersle ilgili ne hatirliyorlar? Bu diizeyde yapilan
degerlendirme sonuca yonelik olan degerlendirmedir. Ogrencilerin nceden
belirlenen hedeflere ulasip ulagmadiklari belirlenmeye g¢aligilir. Ogrenme bilgi,
beceri ve tutumlardaki degismelerdir. Bunlar goriisme, anketler, 6n ve son testler,
gozlemler veya tiim bunlarin degisik kombinasyonlari ile 6l¢iilebilir.
Davrams/Ogrenilenlerin transferi: Davranis seviyesinde ise egitim programi
sonrasinda dgrenenlerin davranisinda ne kadar degismenin yasandigi dlgiilmektedir.
Bu seviyede sorulan soru, egitim sonrasi elde edilen bilgi, beceri ve tutum giinliik
yasantida ne Olglide kullanilmaktadir. Birgok egitimciye gore en dogru
degerlendirme bu seviyeye gore yapilir. Ancak bu seviyede degerlendirme g¢ok
zordur, ¢linkii degisen davranisin ne zaman gozlencegini tahmin etmek zordur. Ne
kadar siklikla ve nasil degerlendirilecegi ¢cok zordur.

Ogrenenler dgrendiklerini baska ortamlarda kullaniyorlar m1? Davranis bilgi, beceri

ve tutumlarin gerg¢ek diinyaya transferinin bir 6l¢iisiidiir. Performansin 6l¢tilmesidir.
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Performans dogrudan gozlemleme ile Olgiiliir. Bu diizeyin 6nemi O6grenilenlerin
hayata etki edip etmediginin belirlenmesidir.

4. 1s sonuclar: Sonuglar seviyesindeki degerlendirmede artik egitimi yaptiran
yoneticilerin gorebilecegi kazanimlarin ortaya koyulmasi gerekmektedir. Yani
iretimde artig, kalitede artma, maliyetlerin azalmasi, artan satislar, kazalarin
azalmasi ve yatirimin geri donme orani seklindeki degiskenlerin incelenmesidir.
Belirli bir zaman sonunda dgrenen kisinin isinde bir gelisme saglandi m1? Is sonucu
Ogrenen kisinin isinde veya ortaminda bir degisiklik bir gelisme olup olmadigini
belirlemek icin yapilir. Ders 6ncesi ve ders sonrasi belirli bir zaman verilerek kisinin
verimi Olgiilmeye calisilir. Bu diizey kisinin satiglarindaki artigla, teknik bilgiye
thtiyacinin azalmasiyla, hatasiz {iriin sayisindaki artigla, giivenlik sorunlarinin
azalmasiyla veya yonetime gonderilen raporlara katkilar ile dlgiilebilir.

5. Yatirnmin geri doniisii: Egitimin igin sonundaki etkisi nedir? Burada egitim
sonunda egitim alan kisinin verimliliginin artip artmadiginin belirlenmesidir.
Egitime yapilan yatirnm bosa gidip gitmediginin belirlenmesi amaciyla yapilir.

Ozellikle biiyiik yatirimlar icin bu diizey 6nemlidir.

2.2. HARMANLANMIS OGRENME

Harmanlanmis 6grenme {ilkemizde karma O6grenme, hibrit 6grenme, karisik
ogrenme adlariyla da bilinmektedir (Wikipedia). Karma 6grenme daha ¢ok kiz erkek
karisik dgrenmeyi cagristirdigi, karigik 6grenme kavrami tam karsilamadigi ve hibrit
ogrenme az kullamldig1 icin, bu ¢alismada Harmanlanmis Ogrenme kavrami digerlerinin

de yerine kullanilmistir.

2.2.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Tanimi

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili en genel ve kabul edilen tanim ders igeriginin
% 30-80 arasinin online araglarla, geri kalaninin geleneksel yolla verildigi bir 6gretim
seklidir (Allen & Seaman, 2014). Harmanlanmis O6grenme, O6grencinin &grenmesi

gereken bir konu veya dersin bir pargasini fiziksel bir mekanda ve bir 6gretmen
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esliginde, diger parcasini ise elektronik veya diger araglarla kendi hizinda, kendi istedigi
yer ve zamanda kendi kendine 6grendigi bir 6gretim modelidir (Horn ve Staker, 2011:
3). Bonk &Graham (2005) ders diizeyinde harmanlanmis 6grenmeyi ii¢ kategoriye
ayrrmistir. Bunlar 1.0gretim yaklagimlari, 2.0gretim teknikleri, 3.Yiiz yiize ve
elektronik tabanli 6grenmenin birlestirilmesi.
Ogretim yaklasimlarinda harmanlanmis 6grenme tanimlar;, harmanlanmis
ogrenme:
e Bir 6grenme programinda en iyi sonuglara ve verimlilige ulasmak igin birden ¢ok
dagitim aracinin (bilgisayar, internet, mektup vb.) kullanilmasidir (Singh &
Reed, 2001)
¢ Bir 6grenme programinda ¢esitli yazili ve elektronik kaynaklarla yapilandirilmis
ogretimsel araclarin kullanilmasidir (Thomson, 2003).
e Cok c¢esitli Ogrenme araglarinin (6gretmen liderli, web temelli dersler,
simiilasyonlar, webinarlar vb.) birlestirilmesiyle olusan program modelidir
(Bersin & Associates, 2003).
Ogretim tekniklerinde harmanlanmis Ogrenme tanimlari, harmanlanmis
ogrenme:
e Degisik pedagojik yaklasimlarin (yapilandirmacilik, davraniscilik, biligselcilik
vb.,) teknoloji kullanarak veya kullanmayarak en iy1 6grenme ciktilarini elde
etmek icin birlestirilmesidir (Driscoll, 2002).
e Egitimde iki veya daha fazla farkli egitim metotlarinin kullanilmasidir (Rossett,
2002).
Yukarida aciklanan tanimlar ¢ok genis bir alana hitap etmekle birlikte (Graham,
2005) eski fikirlerle yeni bir elbise yapmak gibi bir elestiri karsisinda da tutunamayabilir
(Clark, 2003). Bu nedenle ficiincii kategori en yaygin kabul edilen tanim olmustur. Bu
kategorideki tanimlara gére harmanlanmis 6grenme:
e Yiiz ylize ve online 6grenmenin goriislerini birlestiren programlardir (Rooney,

2003).



25

e Yiiz yilize 6grenmenin etkililigini ve sosyallesme firsatlarini, online egitimin
teknolojik olarak zenginlestirilmis imkanlarini birlestiren bir yaklasim olarak
ele aliabilir (Dziuban, Hartman, & Moskal, 2004: 3).

e Yiiz ylize ve elektronik 6grenmenin en iyi yonlerini birlestirerek Ogrencilerin

ogrenmelerini gii¢lendiren sistemlerdir (Anderson, 2001: 12).

YUz yiize egitimin temasini kaybetmeden baz1 yiiz yiize kisimlarin online kisma

taginmasidir (Young, 2002).

Yiz yiize egitim ile teknoloji temelli tiim O&grenmelerin  degisik

kombinasyonlaridir (Kerres & DeWitt, 2003, p. 101).

Graham, Allen, & Ure (2003, 7)’ye gore liclincli kategori iki temel 6grenme
ortaminin (geleneksel ve elektronik) birlestirilmesidir. Burada harmanlanmig 6grenmeyi
olusturmak icin birlestirilen “6grenme” degil “6grenme ortamlarinin™ birlestirilmesidir.
Kapsamli bir tanim vermek gerekirse harmanlanmis 6grenme “Bir 6grencinin fiziksel bir
mekanda dersin bir kismint bir egitimci-0gretmen esliginde, diger kismini ise istedigi
zaman ve mekanda, istedigi hiz ve sekilde online olarak aldig1” bir 6grenme seklidir
(Staker, 2011). Bu tanimdan da anlasilacagi ilizere herhangi bir 6grenme seklinin
harmanlanmis O6grenme olarak kabul edilebilmesi i¢in belirli standartlar olmasi
gerekmektedir. Iste bu noktada online dgrenme ve harmanlanmis 6grenme ile ilgili
caligmalara destek veren ve bircok calisma, rapor, konferans, calistay, akademik yayin
vb. hazirlayan Sloan Vakfi tarafindan yiiriitiilen Sloan Konsorsiyumu en yaygin ve kabul
edilen Harmanlanmis Ogrenme standartlarii belirlemistir. Buna gére bir dgrenme
seklinin harmanlanmis 6grenme olarak kabul edilebilmesi i¢in en az %30’unun ve en

fazla %79 unun online olarak verilmesi gerekmektedir (Allen & Seaman, 2011).
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Tablo 2.1. Ogrenme modelleri (Allen & Seaman, 2011)

Online Ogrenme Aciklama
verilen cesidi
kisim
%0 Geleneksel Online teknolojinin kullanilmadigi, i¢erigin yaziyla veya okunarak
verildigi 6grenme sekli
% 1-29 Web destekli Yiiz yiize egitimin yaninda web tabanli teknolojinin de kullanildig1 bir
arasi ogrenme seklidir. Ders izlencesi ve ddevler icin ders yonetim sistemi
kullanilabilir
% 30-79 Harmanlanmis | Yiiz yiize ve online egitimi birlestiren bir derstir. Igerigin 6nemli bir
arasi kismi online verilir, online tartismalar kullanilabilir, yiiz ylize egitim
zamani azaltilmustir.
% 80+ Online Cok fazla veya biitlin igerigin online olarak verildigi ¢esittir. Yiiz yilize
goriisme yoktur.

Tablo 2.1’de bazi 6grenme modellerinin oranlar1 verilmistir. Buna gore igerigin
hi¢bir kisminin online verilmedigi model geleneksel yiiz ylize model, %1-29 igerigin
online verildigi model web destekli egitim modeli, %30-79 arasi igerigin online verildigi
model harmanlanmig 6grenme modelidir. Online igerigin %80 ve daha fazlasinin
verildigi model ise “tamami online” model olarak adlandirilmaktadir. Aslinda tim
dersler igin gegerli “sihirli” bir oran yoktur. Tablo 2.1’e¢ goére herhangi bir dersin
igeriginin %30-79 arasini derse, Ogretim elemaninin istegine, eldeki kaynaklara ve
yoneticilerin verdigi imkanlara gore online olarak verilebilir. Diger kisimlar uygulanan
modele gore yuz yize verilir. Sonug olarak harmanlamis 6grenme yiiz yiize ve online
egitimin en 1yi yanlarin birlestirilerek yapildigi bir 6grenme modelidir (Reay, 2001;
Rooney, 2003; Bonk &Graham, 2005). Bu modelde yiiz yilize egitimin insan etkilesimi
yonii, yaparak yasayarak ogrenme, canli, eszamanli ve etkilesimli boliimleri ile online
ogrenmenin esnekligi, tekrar kullanilabilirligi, ulasilabilirligi, maliyet verimliligi vb. gibi
olumlu ve kullanigli yonleri birlestirilerek O6grencilerin 6grenmesini artiracak yeni
ortamlar hazirlanmaya calisilmaktadir.

Bireysel harmanlanmis 6grenme denilen bir terim de literatiirde bulunmaktadir.
Buna gore 6grenci istedigi bazi dersleri online bazi dersleri ise geleneksel modelde
almaktadir. Ogrenci kendisine gore harmanlanmis 6grenme modelinde derslerini
almaktadir (Horn ve Staker, 2011: 3). Ancak bu modelin bu tezin arastirma kapsamu ile

dogrudan ilgisi olmadigindan sadece tanimi verilmistir. Online 6grenmede eger d6grenci
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baz1 derslerini kendi basina aliyorsa ve digerlerini ise 6gretmen esliginde aliyorsa (sanal
smif, elektronik yazi tahtasi vb.) bu harmanlanmis 6grenme olarak degil, online 6grenme

modeli icerisinde bir teknik olarak kabul edilebilir.

2.2.2. Harmanlanms Ogrenmenin Tarihi

Teknoloji ve egitim Onceden beri birbirinden ayrilmayan iki arkadas gibidir.
Teknoloji gelistikge egitim de ona gore gelismekte ve degismektedir. 17. yy da egitim
ortamlarinda tercih edilen teknoloji kisisel kiiciik kara tahtalardi. Ogrenciler bu kisisel
kiigiik tahtalarda islemler yapar, yaz1 yazar, siler ve diizenler, 6gretmen de onu kontrol
ederdi. Bu tipte egitim 6gretmen kontrollii fakat 6grenci merkezli idi. Ancak siniflar bu
zamanda kigiktl ve yaklasik 8-12 kisiden olusuyordu. 1801 yilinda kara tahtanin
icadiyla birlikte kiiglik siniflarda egitimin yerini biiyiik siniflarda toplu egitime birakt.
Kara tahtanin icadiyla birlikte 6grenci merkezli egitimin yerini 6gretmen merkezli
egitime birakti. Boylece biiyiik siniflarda ¢ok fazla 6grenciye egitim imkani dogmus
oldu (Thornburg, 1992). Yaklasik 200 yil sonra ise kara tahtanin yerini beyaz tahta aldi.
Beyaz tahta ile 6gretimde ¢ok degisiklik olmadi, yalniz tahtanin rengi degisti, 6grenciler
tebesirden ve tebesir tozundan kurtulmus oldu. 2000°’li yillara gelindiginde ise
bilgisayarlar, projeksiyon makinasi1 gibi teknolojiler siniflarda kullanilmaya baglandi.
Gunimuzde 2014’de ise artik Internet baglantisi olan, dokunmatik akilli tahtalarin
yaninda her Ogrenciye bir tablet bilgisayar verilmeye baslandi. 17.yy daki kisisel
tahtalarin yerini kisisel tablet bilgisayarlar almaya bagladi.

Uzaktan egitimin Onclisii ve “American Journal of Distance Education” adli
derginin kurucusu Michael Moore’a gore harmanlanmig 6grenmenin kokeni 1920’lere
dayanmaktadir. O yillarda bir lise miidiirii “Evde denetimli ders ¢alisma” modeli ile sinif
Ogretimi ile evde Ogretimi birlestirmistir (Bonk & Graham, 2006).1969 yilinda ise
uzaktan egitimin oncii iiniversitesi Ingiltere Ac¢ik Universitesi (United Kingdom Open
University) harmanlanmis 6grenmeyi Ogretim sisteminin temel parcasi olarak ilan
etmistir (Bonk & Graham, 2006).Harmanlanmis 6grenme terimi ilk kez 1999 yilinda
Interactive Learning Centers adli kurulusun adint EPIC Learning olarak degistirdigini
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duyurdugu sirketin tanitimini yaparken bahsedilmistir. Harmanlanmis 6grenme o zaman
bir 6gretim teknigi olarak sunulmustur (thefreelibrary.com).

Gecmisten giliniimiize iki ¢esit 0grenme ortami vardir. Bunlardan birincisi
geleneksel 6grenme dedigimiz ylizyillardir devam eden yiiz yiize 6grenme ortamudir.
Digeri ise bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle ortaya ¢ikan elektronik temelli
ogrenme ortamlaridir.  Elektronik  6grenme ortamlar1 iletisim ve etkilesim
teknolojilerinin gelismesiyle ¢ok hizli bir sekilde biiyiimeye baslamistir. Onceleri bu iki
O0grenme ortami1 birbirinden tamamen bagimsiz ve ayrik durumda idi, ¢linkii
kullandiklar1 arag geregler ve yontemler farkli ihtiyaglar i¢in tasarlanmisti (Sekil 2.2).
Mesela yiiz yiize ortam Ogretmen merkezli, yiiksek etkilesimli, eszamanl ve yiksek
etkilesimli bir ortamdir. Uzaktan egitim sistemleri ise bireysel hiza uygun, es zamansiz

ve diisiik etkilesimli bir ortamdir.

Sekil 2.2. Harmanlanmis 6grenmenin yillar i¢inde gelisimi (Bonk ve Graham, 2006)

Geleneksel Elektronik
Ogrenme Ogrenme
Gecmis

Teknolojik gelismeler
ile byime
Harmanlanmis
ot Ogrenme Sistemi

Sekil 2.2°e gore Bonk ve Graham (2006) ileride teknolojik gelismelerin
artmasiyla birlikte O08renme sistemlerinin  harmanlanmis O08renme modeline
donilisecegini, hatta O6grenmenin taniminin degiserek harmanlanmis G6grenmenin
tanimimin 0grenme olarak adlandirilacagini  belirtmektedirler. Uzaktan egitim

sistemlerinin dezavantaji olan diisiik etkilesim, es zamansiz Ogretim ve insani



29

etkilesimin harmanlanmis 6grenme modeli ve ileri teknolojik ara¢ gereclerle elimine

edilecegi ongoriilmektedir.

2.2.3. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlanmis Ogrenme yiiz ylize egitim ile tamami online verilen egitim
modelleri arasinda genis bir spektrumda yer almaktadir. Yani harmanlanmis modeller
ders diizeyinde, program diizeyinde ve enstitl diizeyinde olabilir. Graham (2006) buna
faaliyet diizeyinde olan modeli de eklemistir. Ona goére harmanlanmis Ogrenme
modelleri 1. Faaliyet diizeyinde modeller, 2. Ders duzeyinde modeller, 3. Program
duzeyinde modeller ve 4. Enstitu dizeyinde modellerdir. Faaliyet diizeyinde modelde
Ogretmen bir etkinligi veya 6devi yiiz ylize ve online olarak birlikte yapar, mesela derse
bir uzman videokonferans ile katilarak, 6grencilerin sorularmni yanitlayabilir veya
seminer verebilir. Ders dlzeyinde model en ¢ok tercih edilen modeldir ve bir dersin bazi
parcalar1 online, bazi parcalari yliz ylize verilir. Program diizeyindeki modelde
Ogrenciler bazi1 dersleri online, bazi dersleri ise yiiz yiize alarak programi
bitirebilmektedirler. Enstitl dizeyinde ise, enstitiiler 6grencilerin en az bir dersi veya
belli bir yizdeyi online olarak almalarimi sart kosmaktadirlar veya almalar1 gereken
dersler veya yaz okullar1 online olarak verilmektedir. Ross ve Gage (2006: 156) on
yillik bir deneyimden sonra {iniversite diizeyinde en ¢ok tercih edilen harmanlanmis
o0grenme modellerini belirlemislerdir. Bunlar; 1.Web-destekli modeller, 2. Standart

modeller ve 3. Harmanlanmis programlar veya diplomalar.

1. Web-destekli modeller (Teknolojiyle zenginlestirilmis model): Bu modelde
geleneksel olarak yiiz yiize verilen derslerde hicbir sey degistirilmeden, online
materyallerle ders zenginlestirilmektedir. Bu model 06grencilerin iletisim ve
isbirligi dinamiklerini gelistirmektedir. Online kisimda iletisim icin online
tartigmalar, isbirligi icin isbirlikli ¢alisma gruplar1 ve araclar1 (aym1 anda bir
dokiiman iizerinde ¢alismaya olanak saglayan araglar-google drive, etherpad vs.)
kullanilmaktadir. Ayrica simiilasyonlar, online laboratuvarlar, video, online

tutoriallar, alistirma ve uygulama yazilimlar1 vb. kullanilmaktadir. Bu modeli
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kullanan 6gretim elemanlar1 Ogrencilerin konuyu anlamalarinda ve derse
katilimlarinda belirgin artiglar gordiiklerini belirtmislerdir (Ross ve Gage, 2006:
160).

Standart modeller (Azaltilmis yiiz yiize model): Bu model aslinda yazarlar
tarafindan azaltilmis yiiz ylize model veya hibrit model olarak adlandirilmistir,
ancak bir¢cok kaynakta bu model standart harmanlanmis 6grenme modeli olarak
anildigindan standart model olarak adlandirmak daha mantikli gelmistir. Bu
modelde yiiz yiize verilen dersin bir kism1 online verilmektedir. Ornek vermek
gerekirse dort saatlik bir dersin iki saati ylz ylze, iki saati online olarak
verilmektedir. Bu modelde en 6nemli nokta bir dersin hangi kisminin online,
hangi kisminin yiiz yiize verilmesi ve online kismin asenkron mu, senkron mu
verilmesi gerektiginin belirlenmesidir. Bunun i¢in her derse uygun bir sablon
yoktur. Ogretim elemani derse, konuya, eldeki olanaklara ve 6grenci profiline
gore bunu belirlemelidir. Ancak genellikle kavramsal bilgi online, uygulamal
bilgi ve beceriler yiiz vyize verilmektedir. Bununla birlikte online
laboratuvarlarda uzaktan sistemlerle gercek deneyler yapabilmek mimkin
oldugundan, bir¢ok egitimci uygulamali beceri gerektiren etkinlikleri de online
olarak yapabilmektedirler. Bu modeli uygulayan 6gretim elemanlari 6grencilerin
daha c¢ok aktif olduklarini, daha iyi 6grendiklerini ve anlamalarinin arttigini
belirtmislerdir (Ross ve Gage, 2006: 160).

Harmanlanmis programlar veya diplomalar: Bu modelde 06grenci ne
geleneksel, ne de online dgrencidir. Ogrenci bir program icinde istedigi dersi
online, istedigi dersi yiiz yiize alabilmektedir. Universiteler 6grencilerin dersi
hem online hem de yliz ylize almalarina olanak saglamakta ve 6grenci istedigi
dersi online, istedigi dersi yiiz ylize alarak programi bitirebilmektedir. Online
dersler yliz ylze dersin hem yuz yuze hem de video-konferans seklinde
verilmesinin yaninda sadece online O&grenciler icin olacak sekilde de

hazirlanabilmektedirler. Bdylece online Ogrenciler ile yiiz yiize ders alan
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Ogrenciler iletisimde bulunabilir ve isbirlikli ¢aligmalar yapabilirler (Graham,
2004).

Harmanlanmis 6grenmenin derse uygulanmasi sirasinda en ¢ok sorulan soru,
hangi kisimlarin online, hangi kisimlarin yiiz ylize ve hangi orana verilecegidir. Dersi
veren Ogretim elemani dersin hangi kisimlarimi online hangi kisimlarini yiiz yiize

verecegini dersin _hedeflerine, ogrenci kazamimlarina, dersin icerigine ve mevcut

kaynaklara gore belirler. Bunun yaninda yiiz yiize ve online kisimlarin hangi

zamanlarda verilecegi de pedagojik kriterlerin yaminda ogrenci ve dgretmene gore

belirlenir. Su anda bazi {iniversitelerde kullanilan harmanlanmis 6grenme uygulama
teknikleri:
e Ogretmen yiizyiize kisminda dersi anlatir ve tartisma yaptirir. Ogrenciler ise
yizylize kisimda ogrendikleriyle Odevlerini online olarak yaparlar ve bu
Odevlerini asenkron tartisma forumlarina gondererek orada tartisirlar

(uwm.edu).

Ogretmen anlatacag kismi sesli powerpoint veya degisik etkilesimli medya
araciligiyla online kisma ekler, 6grenciler derslerine online olarak calisir ve
daha sonra ylizylize kisimda kiiclik grup etkinlikleriyle veya tartigmalarla

derslerini 6grenirler (uwm.edu).

Ogrenciler online olarak kiigiik grup projeleri hazrlarlar, sonra onu tartisma
forumlarima gondererek tartisirlar ve gézden gegiririler, sonra yiizyiize kisimda

tartisarak son halini verirler (uwm.edu).

Ogretmen vyiizylize dersten ii¢ giin once Ogrencilere online kisimda
tartigabilecekleri bir soru veya problem verir. Yiizylize kisimda online
tartismanin 6nemli noktalar1 belirtilir. Daha sonra ise konu derinlemesine analiz

edilir (uwm.edu).

Ogretmen her 6grenci igin bir tartisma alanm1 agar ve Ogrenci sorularini ve
hazirlamis oldugu taslaklar1 bu alana gonderir ve 6gretmenden geribildirim alir.

veya daha degisik olarak,
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Ogretmen birkac hafta yiizyiize ders isledikten sonra bir hafta tamamen online
isler

Veya ilk birkag hafta yiizyiize islenir daha sonra 3-4 hafta online iglenir

3 saatlik bir ders haftada bir gece 45 dakika islenir, daha sonra kalan kisim 2 saat
online olarak devam edilir.

3 saatlik bir dersin 2 saati online bir saati ylzyuze olabilir

Proje temelli 6grenmelerde ilk ve son haftalarda goriisme olabilir, ortalarda
olmayabilir

11 haftalik bir dersin 1-2-11 haftalar iki giin, digerleri haftada bir giin yiizyiize,
diger giin online olarak verilebilir.

1-4 ve 10.11 haftalar yilizyize digerleri online verilebilir (uwaterloo.ca).

Horn ve Staker (2011) ortadgretim kurumlarinda halihazirda kullanilan alti

farkli harmanlanmis 6grenme modellerinden s6z etmektedir. Bunlar:

1. Yiiz yiize baskin model (Face-to-face driver): Ogretmen smifta programin biiyiik

2.

3.

cogunlugunu yiiz yiize olarak isler, online O6grenmeyi egitimi desteklemek,
giiclendirmek amaciyla kullanir. Bunun 6rnegini San Diego Ileri Teknoloji Lisesi
(San Diego High Tech High School) kullanmaktadir. Okulda ALEKS adli
o0grenme ve degerlendirme yonetim sistemi kullanilmaktadir.

Dondiirme modeli (Rotation): Bu modelde 6grenciler biri sabit digeri alternatif
plan izlerler. Bunlardan sabit modelde sinif ortaminda ve Ogretmen esliginde,
digerinde ise bireysel hiza uygun online ortamda ders islerler. Bu modeli
Kaliforniya’da San Jose Rocketship Egitim Kurumu kullanmaktadir. Ogrenme
zamaninin % 75’1  smif ortaminda, %25’t ise online ortamda
gerceklestirilmektedir. Bu model ile iki okul Matematik basarisinda % 93, dil
basarisinda ise % 75 basar1 saglamiglardir.

Esnek model (Flex): Bu modelde 6grenciler ¢ogunlukla online platformda
ogrenmektedirler. Ancak burada 6gretmenler online platformda bireysel veya
kiigiik grup oOgrencilerle birebir ilgilenmekte, ders anlatmakta ve yardimci

olmaktadirlar. Bu modeli Williamsburg’da AdvancePath Academics adli egitim
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kurumu okulu birakanlar i¢in kullanmaktadirlar. Her 6grenci i¢in bir egitim
programi olusturulmaktadir, bu sayede okulu terk eden &grencilerin % 50°si bir
tist 6gretim kurumuna devam etmeye baslamislardir.

4. Online laboratuvar modeli (Online Lab): Bu modelde &grenciler bir okulun
laboratuvarina giderek orada online egitim almaktadirlar. Amerika-Orlando’da
bulunan Florida Virtual School bu modeli kullanmaktadir. Bu modelde ¢ogunluk
online olmakla beraber az da olsa yiliz ylize egitim verilmektedir. Ayrica
laboratuvarlarda siirekli iyi egitilmis teknik asistanlar gérev almaktadirlar.

5. Bireysel harmanlama modeli (Self-Blend): Bu modelde o6grenciler yiiz yiize
aldiklar1 derslerden istediklerini online derslerle desteklemektedirler. Bu model
ogrenciler arasinda ¢ok popiilerdir. Michigan Virtual School bu modeli
kullanmaktadir. Bu modelde 6grenciler ders yiiklerini online dersler alarak
artirma imkanina sahiptirler. Online dersler yiiz ylize derse yardimci ve
giiclendirme amaci tasimaktadir.

6. Online baskin model (Online Driver): Bu modelde dersler online olarak
verilmekte, 6gretmen de online olarak dersi yiirtitmektedir ancak peryodik olarak
yiiz ylize kontroller yapilmaktadir. Albuquerque Public Schools’ ecCADEMY adli
okul bu modeli kullanmaktadir. Bu modelde ogrenciler Oncelikle yiiz yiize
baslamakta, sonra belirli bir puana ulasincaya kadar dersleri online olarak
yiiriitmektedirler. Ogretmenler ofis saatlerinde ogrencilere yiiz yiize yardim

etmektedirler.

2.2.4. Web 2.0 Teknolojileri

Web (Internet) 21.yiizyilin en 6nemli teknolojisi haline geldi. Web insanlarmn
bilgiyi elde etme, islerini yapma, mal ve hizmet alimi, ailelerle ve arkadaslarla iletisim
kurma, bos zamanlarin1 degerlendirme ve hatta yeni arkadaslar bulma konusunda birgok
aliskanligr degistirdi. Bunun yaninda birgok is sektoriinii etkileyerek islerin yapilmasini,
miisteri bulmayi, toptancilarla ve miisterilerle iletisimi degistirdi, sirketleri yenilik

yapmaya ve isbirligi yapmaya zorladi. Tiim bu degisiklikler ve insanlarin bu teknolojiyi
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kullanmalari, onun gelisimini hizlandird1 ve geleneksel web (Web 1.0)in degiserek ve

geliserek Web 2.0 ve Web 3.0 olarak gelismesini sagladi (Sekil 2.3).

Sekil 2.3. Web’in gelisimi

Web 1.0 (Bilgi merkezli)

Web 2.0 (insan merkezli)

Web 3.0 (Makine merkezli)

Web 4.0 (Araci merkezli)

Sekil 2.3.’te Web’in gelisimi ne is yaptiklarina, merkezde ne olduguna gore
ayrilmistir. Web 1.0 bilgi iletisimini saglamak amaciyla gelistirilmistir. Web 2.0 insanlar
arasi iletisimi saglamak amaciyla gelistirilmistir. Web 3.0 ise verileri, bilgileri ve
uygulamalar1 biitiinlestirerek web’i daha daha anlamli kilarak bir isbirligi platformu
olusturmak i¢in gelistirilmistir. Web 4.0 ise insanin giicii ile bilgisayar zekasini web’de
birlestirerek birbirlerine akill1 bir sekilde desteklemeleri amaciyla gelistirilmektedir.

Web 1.0: Web 1.0 diger adiyla gelencksel web tek yonlii bir iletisim aract
olarak gelistrilmistir. Temel amac1 herhangi bir web tarayici ile girilen web sayfasindan

istenen bilgilerin alinmas1 ve 6grenilmesi seklindedir. Genellikle ticari faaliyetler i¢in
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kullanilan bu teknolojinin i¢inde HTTP, HTML, XML, JavaScript, Web tarayicilar gibi
protokoller ve gelismeler yasanmustir.

Web 2.0: Web 2.0 teknolojileri web’de sosyal bir devrim yapmistir. Web i¢in
bu teknolojilerin kullanilmastyla yayinci paradigmadan, katilimer paradigmaya bir gecis
olmustur. Diger bir ifadeyle web 2.0 web’de demokratiklesmeyi saglamistir. Katilimei
oldugu i¢in. Web 2.0 blog, sosyal paylasim siteleri, wikiler, iletisim araglar1 gibi
kullanicilar arasi igerik paylasimina ve isbirligi ile ¢aligmaya olanak saglayan web
teknolojilerini icermektedir. Web 2.0terimi ilk kez O’Reilly ve MediaLive International
adl1 iki Amerikan sirketinin 2004 yilinda internet teknolojileri ile ilgili yapmis olduklari
konferansta kullanilmistir (Dumlupinar, 2007: 13). Ancak Web 2.0 uygulamalari 2006
yilindan itibaren yayginlasmaya baglamistir. Web 2.0 dijital bilginin olusturulmasinda,
paylasilmasinda, saklanmasinda, dagitilmasinda ve manipule edilmesinde yeni
teknolojileri temsil eder. Yani internet ile ilgili yeni protokoller ve araglari temsil eder.
Bu online protokol ve araglar dinamiktirler ve bilgisayara yiliklenmis bir program gibi
hareket ederler. Bu araglar kullanicilarin igerikle etkilesimde bulunmasina veya
manipiilasyon yapmalarina olanak saglarlar. Bu araglara ulagsmak icin sadece guncel bir
web tarayic1 yeterlidir. Ornek vermek gerekirse Google Drive ile ofis islemleri (word,
excel, powerpoint, vb.) yapmak miimkiindiir. Yani online olarak dosyalar olusturabilir
veya goriintiileyebilirsiniz. Bunun yaninda webde dinamik giinliikler olusturulabilir
(Blog, Mikroblog vb.), sosyal paylasim aglarinda iletisimde bulunulabilir (Facebook,
LinkedIn vb.), resim ve video paylasilabilir (Instagram, Flickr, Youtube vb.), ortak web
sayfalar1 olusturulabilir (Wikipedia, Wikibooks vb.). Goriildigi gibi Web 2.0
teknolojileri ile herhangi bir bilgisayara bir program yiklemeden bircok aktivite
yapilabilmektedir. Web 2.0 teknolojilerinin genel 6zellikleri:

e Web-temelli uygulamalardir ve her yerden ulasilabilir

o Belirli problemleri ¢c6zmek icin basit uygulamalardir

e Programdan ziyade igerige vurgu vardir

e Veriler kolayca paylasilabilir

e Dagitim asagidan yukariya dogrudur, yukaridan asagiya dogru degildir
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e Sosyal araglar insanlarin bilgiyi olusturabilmelerine, isbirligi yapmalarina,

diizeltmeye ve degis tokus yapmaya olanak saglarlar (Wolcott, 2007).

Web 3.0: 2006 yilinda John Markoff New York Times gazetesinde Web 3.0
terimini kullandi. Web 3.0 web de iigiincii jenerasyonu temsil etmektedir. Bu
jenerasyonda web’den daha akilli uygulamalar ile bilginin kullanici agisindan daha
kolaylastirilmasi, kullanicilarin bilgiyi anlamlandirmada bilgisayarlardan faydalanmalari
s6z konusudur.Web 3.0’1n diger ad1 “anlamli web” seklindedir.

Web 4.0: Bu son safhada web artik daha akilli hale gelmistir, web
uygulamalar1 yazilim ajanlar1 ile web’de sizin isteginize gore diger akilli ajanlarla

isbirligi yaparak gorevlerini yapacaklardir. Diger adi “akilli web” seklindedir.

2.2.5. Web 2.0 Teknolojileri ve Egitim

Web 2.0 teknolojileri 6gretme ve 6grenmeyi desteklemektedir (Ferdig, 2007).
Bu destekler 6grenciye destek saglama (scaffolding), aktif 6grenci katilimi, 6grencinin
yayin yapabilme olanagi, geribildirim, yansitma ve Ogrenme toplulugu olusturma
seklindedir (Ferdig, 2007). Bugiin birgok ogrencide akilli telefon bulunmakta ve
bunlarla 6grenciler mesajlasmakta, Youtube, Wikiler, Bloglar, Sosyal paylasim aglari
gibi birgok uygulamayr kullanmaktadirlar. Universiteler ise hala web sayfalarindan
egitim vermekte ve e-mail ile haberlesmektedirler (Ajjan & Hartshorne, 2008). Web 2.0
teknolojileri kullanicilara interaktif etkilesim, kullaniciya verileri ve bilgilerini kontrol
etme imkanm1 tamimaktadir (Madden & Fox, 2006; Maloney, 2007). Sosyal paylasim
siteleri, wikiler, bloglar, Internet telefonu, Internet iizerinde goriintiitlii konusma gibi
uygulamalar belgelerin olusumunu, paylasilmasini, dagitilmasini degistirmis ve
kolaylastirmistir (Dearstyne, 2007). Birgok Web 2.0 teknolojisi egitim amagli olarak
ortaya c¢ikmamis olsa da, egitim amacgh olarak kullanilabilmektedir. Web 2.0
teknolojilerinin egitimde kullanilmasinin en az dort nedeni vardir. Birincisi, sosyal
paylasim  aglari  Ogrenenlerin  yakinsal  gelisim  alaminda  6grenmelerini

kolaylagtirmaktadir (Brown & Ferrara, 1985; Vygotsky, 1978). Yakinsal gelisim alani
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Ogrencinin tek basma Ogrenebilecegi ile iyi bilen bir 6grenci ile 6grenebilecegi bilgi
arasindaki uzakliktir. Web 2.0 teknolojileri sadece 6grenci, 6gretmen ve igerik arasinda
dogrudan etkilesim kurmakla kalmaz, ayn1 zamanda daha bilgili olan 6grencilerin diger
Ogrencilerle ve hatta bilgisayarlarla etkilesime girmesini saglar (Scardamalia & Bereiter,
1991). Ikincisi Ogrenenlerin ortak bir c¢aba ile aktif olarak Ogrenme ortamina
katilmasidir. Teknoloji igbirlikli ve birlikte 6§renme i¢in ¢ok iyi olanaklar sunmaktadir.
Bu tir teknolojiler kullanicilara katkilarim1  organize bir sekilde sunma
imkanisagladiklarindan yapilandirict 6grenmeyi desteklemektedirler (Jonassen et al,
1999). Bunlara 6rnek vermek gerekirse wikiler ve Google Doc benzeri igbirlikli yazma
siteleridir. Ugiincii énemli sey ise dgrenenlere verilmesi gereken geribildirimlerin web
2.0 teknolojileri ile verilebilmesidir. Ogretmenlerin dgrencilere geribildirim vermek igin
Web 2.0 teknolojilerine ihtiyaglar1 yoktur ancak Web 2.0 teknolojileri &grencilere
Ogretmenlerinden ve diger insanlardan geribildirim saglama konusunda otantik bir ortam
saglamaktadir. Mesela bloglar 6grencilere otantik materyaller hazirlamada c¢ok iyi
imkanlar saglarlar ve Ogretmenlerden ve diger arkadaslarindan geribildirim alma
konusunda olanak saglarlar. Dordiincii olarak Facebook ve Myspace gibi sosyal
paylasim aglar1 o6grencilere sosyal yasamda fikir olusturmada ve fikirlerini denemede

imkan saglar.

2.2.6. Egitimde Kullanilan Baz1 Web 2.0 Uygulamalar:

Bloglar: Basit bir sekilde olusturulabilen, ticretsiz online giinliiklerdir. Kisi web tasarim
bilgisi olmadan bu hizmeti sunan bir web sitesine girerek hazir sablonla kendi sayfasini
olusturabilir ve yaynlayabilir (Kang, Bonk & Kim, 2011). Ornek blogger.com,
blogspot.com. wordpress.com

Wikiler: Kullanicilarin igerik eklemelerine, diizeltmelerine ve degistirmelerine olanak
saglayan dinamik web igerigidir. Igerik genellikle kullanicilar tarafindan olusturulur
(Dumluprnar, 2007). Ornek wikipedia, wikiversity, wikibooks.

RSS: Real Simple Syndication kisaltmasidir. RSS kullanicilarin siirekli girdikleri web

sitelerinden icerigin tek elden goriilmesini saglayan protokoldiir. Ornegin bir kullanici
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siirekli ii¢ tane haber sayfasina giriyor olsun. Igerik yeni haberler geldiginde siirekli
giincellenmektedir. RSS kisinin bu ii¢ sayafaya siirekli girip icerigi kontrol etmesine
gerek birakmadan tek elden her giincellenme oldugunda kullaniciya bunu haber veren
bir protokoldir. Bu haber akisina RSS beslemesi ad1 verilir (Webopedia)

Sosyal Medya: Bu terim genelde insanlarin iletisimde ve etkilesimde bulunmalarina
olanak saglayan web temelli araglar igin kullanilmaktadir (Wikipedia). Kisisel sayfalarla
iletisimi saglayan MySpace, sanal diinya Second Life, sosyal ag Facebook ve mesleki
sosyal ag LinkedIn ve mikroblog Twitter 6rnek olarak verilebilir.

Icerik Barindiran Siteler: Icerik barindiran ve paylasmaya imkan sunan siteler,
kullanicilarin baskalarmin gérmesi igin igerik yiiklemeye izin veren sitelerdir. Ornek
olarak video yiliklemeye izin veren Youtube, resim yiiklemeye ve paylasmaya yarayan
Flickr verilebilir. Bu sitelerde kullanicilar igerik yiikleyebilir, icerigi etiketleyebilir,
favorilerini liste haline getirebilir, digerleri bu igerige yorum yapabilir.

Podcasting: Podcast ses ve video dosyalarinin Internetten PC’ye, cep telefonlarina, mp3
oynaticilara veya iPod’a indirilmesine veya bu aletlerle dinlenebilmesine veya
goriintiilenebilmesine imkan veren uygulamadir. Podcastlar resim veya powerpoint

dosyalarinin da paylasilmasina imkan verir (Wikipedia).

2.2.7. Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS)

Ogrenme yillar gectikge evrim gecirmekte ve Ogretmenler de Ogretim
uygulamalarinda daha ¢ok teknolojiden faydalanmakta ve 6grenme yonetim sistemlerini
kullanmaktadirlar. OYS online etkinliklerin, e-6grenme programlarinin ve egitim
iceriklerinin raporlanmasi, izlenmesi, belgelendirilmesi ve yonetilmesi i¢in kullanilan bir
uygulamadir (wikipedia). OYS ise adindan da anlasilacag: iizere bir yonetim aracidir ve
egitim igeriklerinin yOnetimine, Ogrenenler ve Ogretenlerin izlenmesine, Ogrenme
Ogretme siireglerinin bireysellestirilebilmesine olanak saglayan biitiinlesik bir sistemdir.
OYS ve diger bilgisayar terimlerinin arasindaki temel fark OYS’nin biitiin egitim
Ogretim silirecini dogas1 geregi sistematik bir yaklasimla kapsamasidir (Ozan, 2008).

Birgok dgretmen online egitim imkani veren OYS’ler ile ilgili egitimlerden faydalanmak
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istemektedirler (Jensen, 2012). OYS’ler, 6grenme aktivitelerinin ydnetimini saglayan
yazilimlardir. Ogrenme materyali sunma, sunulan 6grenme materyalini paylasma ve
tartisma, dersleri yonetme, 6dev alma, sinavlara girme, bu 6dev ve sinavlara iliskin
geribildirim saglama, 6grenme materyallerini diizenleme, 6grenci, 6gretmen ve sistem
kayitlarin1 tutma, raporlar alma gibi islevleri saglarlar. Ulkemiz dahil bircok yerde
egitimler teknolojinin gerisinde kalmaktadir. Bir¢cok Ogretmen online araglarinin
ogrencileri aktif yaptigina ve performanslarini artirdigina inanmaktadirlar (Jensen,
2012). Birgok dgretmen ders programini ve ders ile ilgili tartigmalari, sinif igi forumlari
ve not vermeyi online webinarlar ile yapmaktadirlar. 2012 yil1 itibariyle OYS’leri 1
milyar dolarlik bir endiistriye sahiptir (Dunn, 2012). 2010 yilinda Amerika’da egitim
sistemi smifta kullanmak amaciyla bilgisayar programlarmma 2 milyar dolar para
harcamistir (Jensen, 2012). Ogrenme yonetim sistemleri ile okullar hem 6grencilere
online egitim imkan1 sunmakta hem de 6grenciler, 6gretmenler ve dersler ile ilgili bircok
kaydi OYS’ler araciligiyla tutmaktadirlar. Bu sistemlerin kurulumu ve kullanimi kolay
olmakla birlikte birgok egitimler ve seminerler araciligiyla hem 6gretmenler hem de
ogrenciler bu sistemleri kullanmay1 6grenmektedirler. Moodle, Edmodo ve Blackboard
su anda OYS endiistrisindeki en biiyiik isimlerdir. Moodle ve Edmodo daha ¢ok
akademik olarak kullanilmakta iken, Blackboard hem akademik hem de endustriyel
olarak ticari faaliyetlerde de kullanilmaktadir.

Moodle: Modular-Object-Oriented-Dynamic-Learning-Environment yani Esnek Nesne
Yonelimli Dinamik Ogrenme Ortami olarak cevrilebilir. Yazilim, MySQL ve
PostgreSQL veri tabani sistemleri altinda ve PHP dilini destekleyen herhangi bir
ortamda (Linux, Windows, Mac OS X vs.) ¢alismaktadir. Moodle, bir Uzaktan Egitim
sitesinde ihtiyag duyulabilecek etkinliklerin cogunu fazlasiyla yerine getirebilecek
Ozelliklere sahip bir cevrimici kurs yonetim sistemidir. Moodle, herkes tarafindan
(6gretmen, 6grenci) kolay sekilde kullanilabilmektedir (Wikipedia). Moodle su anda 235
ulkede 70 binden fazla sitede 7,323,809 ders ile 67,870,308 Ogrenciye hizmet
vermektedir. Bu sitelerde toplam 170 milyon soru bulunmaktadir. Bu sitelerde 118

milyon forum gonderisi bulunmaktadir. Moodle’1 en ¢ok sirasiyla Amerika, Ispanya,
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Brezilya ve Ingiltere kullanmaktadir. Su anda stabil durumda en son siiriim 2.6+ siiriimii
mevcuttur (Moodle, 2013). Moodle tamamiyla {iicretsizdir ve agik kaynak kodlu
oldugundan dolayi siirekli gilincellenmektedir ve dolayisiyla giivenlik acig1 ¢ok azdir.
Ayrica bir¢cok gelistiricisi oldugundan dolayr siirekli yeni eklentiler ve modiiller
Moodle.org adli siteden kullanicilara sunulmaktadir. Moodle Tiirkge’de dahil olmak
tizere 82 farkli dil segenegine sahiptir. Moodle ile dinamik web sayfalar1, dinamik ders
anlatimlari, senkron ve asenkron tartisma forumlari, sinavlar, quizler, notlandirma,
ogrenci takibi, raporlama ve chat yapilabilmektedir. Halihazirda ticari OYS’lere en

blyik rakip olarak gérilmektedir.

Edmodo: Edmodo sosyal paylasim aglari ile egitimi birlestirmek amaciyla kurulmus bir
Ogrenme Y&netim Sitemidir. Edmodo’nun arayiizii Facebook’a ¢ok benzemektedir, bu
nedenle de dgrenciler ve 6gretmenler tarafindan kullanimi kolaydir. Mobil versiyonu da
bulunmaktadir. Uygulama tamamen 6grencilere ve 0gretmenlere 6zel olarak hazirlanmis
bir platformdur. Ogretmen buradan 6grencilerine 6zel olarak link paylasimi, interaktif
quizler, video, resim, quiz, pdf dosya, ofis dosyalari, embed kod paylagimi
yapabilmektedir. Ogrencilere bireysel veya toplu olarak mesaj génderme, bu platformu
kullanan diinyadaki tiim 6gretmenlerle iletisim imkani sunmaktadir. Sisteme Internet
tizerinde giris yapildiginda otomatik bir kod {tiretilir, bu kod o 6gretmenin kullanacagi
smifa giris igin dgrencilerin kullanacagi koddur. Ogretmen ders ile ilgili materyalleri
dosya uzantisina bakilmaksizin sistemin ktliphane kismina yiikleyip onu istedigi zaman
ogrencileri ile paylasabilir. Ogretmen interaktif quizler hazirlayip kisiye 6zel veya toplu
quiz yapabilir. Quizlerden aninda geribildirim ve diizeltme alinabilir. Ogretmen hangi
Ogrencinin hangi saatte quizi ¢6zdiigiinii gorebilir. Edmodo {izerinde 6grencilere anket

de yapilabilir. Edmodonun negatif yan1 Tiirk¢e dil desteginin olmamasidir.

Blackboard: 1997 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde kurulan Blackboard sirketi
onceleri egitsel bilgisayar programlar1 hazirlamakta ve satmaktaydi. 2005 yilinda
WebCT adli en biiyiik rakiplerini satin aldiktan sonra pazarda lider konuma yiikseldiler.

Blackboard’un  trtinleri arasinda Blackboardlear+, Blackboardcollaborate,
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Blackboardconnect, Blackboardmobile ve Blackboardanalytics bulunmaktadir.
Ulkemizde Kadir Has Universitesi, Anadolu Universitesi, Hacettepe Universitesi, Bilgi
Universitesi ve Istanbul Universitesi kullanmaktadir. Ticari olarak su anda Blackboard
pazarin lideri durumundadir.

Yukaridaki OYS’ler disinda SumTotal Systems, Skillsoft, Cornerstone,
Desire2Learn, Schoology, NetDimensions, Collaborize Classroom, Interactyx, Docebo,
Instructure, Meridian Knowledge Sol., Latitude Learning, Sakai, Eduneering, Mzinga,

Epsilen, Inquisiq r3 adli sistemler de mevcuttur.

2.2.8. Onceden Ders Calisma (Flipped Classroom)

Onceden ders calisma olarak adlandirilabilecek olan Flipped Classroom
tekniginde O0gretmen ders anlatan bir unsur olarak degil, bir moderatdr olarak gorev
yapmaktadir. Onceden ders calisma Harmanlanmis Ogrenmenin bir formu olarak
kullanilmaktadir (Wikipedia). Onceden ders galisma tekniginde dgrenci dersine istedigi
zaman ve istedigi yerde dersine ¢aligabilir. Genellikle dersler bir 6gretme platformunda
kisa videolar seklinde verilmektedir. Daha sonra &grenci yiliz yiize ortamda kiiglik
gruplar ile etkilesimli olarak ve aktif bir sekilde derinlemesine 6grenmeyi gergeklestirir.
Kathleen Fulton (2012: 14-16) flipped sinifin yararlarini su sekilde ortaya koymustur (1)
Ogrenciler kendi 6grenme hizinda ilerleme imkanma sahiptirler (2) Odevlerin ve aktif
ogrenme etkinliklerinin smifta Ogretmen esliginde yapilmasi Ogretmene Ogrenci
zorluklarmi ve dgrenme stillerini belirlemede daha iyi imkanlar sunar (3) Ogretmenler
Ogretim programini duruma gore daha kolay ve hizli ayarlarlar (4) Sinifta harcanan
zaman daha etkili ve verimli kullanilir (5) Bu yontemi kullanan 6gretmenler 6grencilerin
daha ilgili ve daha aktif olduklarmi belirtmektedirler (6) O6grenme teorileri yeni
yaklagimlar1 desteklemektedirler (7) teknolojiyi kullanmak 21. ylizyill 6grenmelerine
uygundur. Tiim bunlara ek olarak Herreid ve Schiller (2013) flipped sinifin yararlarina
sunlar eklemislerdir (8) Otantik arastirmalar i¢in 6grencilere daha ¢ok zaman ayirma (9)
ogrenciler sadece okul ortaminda bulunan bilimsel araglarla daha ¢ok zaman harcamakta

(10) dersi kagiran veya anlamayan 6grencilerin istedikleri yer ve zamanda dersi dinleme
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olanagr bulmasi (11) ogrencileri siif disinda da diisiinmeye tesvik etmesi (12)
Ogrenciler 6grenme siirecinde daha aktif olmas1 (13) 6grencilerin bu yontemi sevmesi
seklinde siralamislardir. Onceden ders calisma tekniginin basariya ulasmasindaki en

biiyiik engel 6grencinin derse ¢alismadan gelmesidir.

2.3. HARMANLANMIS OGRENMEDE BLOG KULLANIMI

Wiki ve RSS teknolojilerinin yaninda egitim 6gretim etkinliklerinde kullanilan
Web 2.0 teknolojilerden birisi de bloglardir (Martin, 2007; Kim, 2008). Hatta Web 2.0
teknolojisinin ana bileseni sosyal ag kurma araci olan bloglardir (Alexander, 2006).
Blog Tiirk¢e’de “Ag giinligii”, “Giince” olarak adlandirilmaktadir (Wikipedia, 2012).
Oxford Ingilizce sozliigiine gore blog, genellikle bir kisi tarafindan yiiriitiilen kisisel
gozlemleri ve diislinceleri iceren, degisik kaynaklardan alintilar igeren, bagka sitelere
linkler konulabilen, sik sik gilincellenen online biilten veya giinliige denir (Oxford
University Press, 2008). Blog hizmeti veren sitelerde blog yazmak icin teknik bilgi
gerekmemektedir. Bloglar bagimsiz web sayfalarina abone olunarak veya bir kurumun
kendi websitesine blog sistemini kurarak yazilabilir. Bloglar daha once kullanilan
O0grenme amagh giinliiklerin web ortamindaki halidir. Kisi kolay bir sekilde kisa
zamanda sayfalarca blog yazabilmekte, sayfasina yazi, siir yaninda resim ve video
yikleyebilmektedir (Wolf, 2010). Bloglar son yillarda basit giinliikkler olmaktan ¢ikip
insanlart bilgi paylagimina, diisiincelerini yansitmaya, tartismalara katilmalarimi ve
igbirlikli ¢alismalar yapmalarina olanak saglayan iletisim araglarina doniigmiistiir
(Roberts, 2003; Williams & Jacobs, 2004; Diaz, 2009; Kim, 2008). Bloglarda yazarlarin
yazmis olduklar1 yayinlara yazarin istegine baglh olarak okuyucular yorum yazabilir. Bu
sayede yazar ve okuyucu arasinda bir iletisim ve etkilesim meydana gelir. Bloglarin
gengler arasinda popiiler olmasi egitimcileri iiniversite diizeyinde bilgisayar destekli
iletisim araglarin1 6gretimde kullanmaya zorlamaktadir (Halic, Lee, Paulus ve Spence.,
2010).

UNESCO (2006)’ya gore dgrencilerin ders ve 6devleri hakkinda blog yazmalari

ogrendiklerini ifade etmelerine yardimci olmakta ve bu da Ogrenme slirecini
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zenginlestirmektedir. Ayrica bloglar 6grencilerin fikir ve diisiincelerini baskalariyla
paylasmalarin1 saglamakta ve bu da Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerini
artirmaktadir. Ayrica hazirlanan yaratic1 ve yeni bloglar1 herkes gorebildigi icin yazan
ogrencilerde bir memnuniyet olusmakta, bloglara alinan yorumlar, geribildirimler
Ogrencilerin yeni ve daha iyi blog yazilar1 veya sayfalari olusturmada motivasyonlarini
artirmaktadir. Blog kullanmak ayrica ogrencilere Internet kullanmay1 &gretir.
Ogrencilerin yaninda bloglar dgretmenlerin yeni seyler dgrenmelerine ve profesyonel
gelisimlerine katkida bulunur (http://www.unescobkk.org/).

Bloglar yansitic1 diigiinceyi gelistirmekte (Farmer, Yue ve Brooks., 2008) ve
Ogrenciyi ylizeysel degil derinlemesine Ogrenmesine firsat vermekte ve bilgiyi
yapilandirmasini saglamaktadir (Williams & Jacobs, 2004; Ferdig & Trammel, 2004).
Bloglar 6grencilere bilgi ve kavrama diizeyinin Otesinde uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme seviyesinde iist diizey diisiinme becerileri de kazandirir (Risinger, 2006).
Ogrencilerin derse yonelik ilgisini ve bagimsiz 6grenmesini saglar (Ducate & Lomicka,
2005; Ferdig & Trammel, 2004). Smifta konusmayan veya konugsmak istemeyen
ogrencilere sinif disginda konu ile ilgili veya dersin islenisi ile ilgili konusma firsati verir
(Brownstein & Klein, 2006).

Bloglar yiiksekdgretimde sik¢a kullanilmaya baslamistir (Halic vd., 2010).
Bloglarin egitim ortamlarinda sik¢a kullanilmaya baslamasi, beraberinde akademik
arastirmalart1 da getirmistir. Birgok arastirmada bloglarin egitimsel ozellikleri ve
ogrenmeye etkileri arastirilmistir (Li, 2010; Shim & Guo, 2009; Chen & Bonk, 2008).
Onceki  arastirmalar  gostermistir ki bloglar  dgrencilerin  dgrenmesini
zenginlestirmektedir (Shim & Guo, 2009; Churchill, 2009; Ducate & Lomicka, 2008).
Goldman vd. (2008) 6grencilerin derste blog kullanmalarinin konuyu anlamalarinda
kendilerine yardimei oldugunu bulmustur.

Bloglar her 6gretim diizeyinde giiglii bir 6grenme araci olarak kullanilabilir.
Dos ve Demir (2013) harmanlanmis 6grenme modelinde yaptiklari ¢alismada {iniversite

ogrencilerinin  bloglarda 6grendiklerini  yansittiklarint - ve dersle ilgili  kisisel
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diisiincelerini agikladiklarini bulmuslardir. Ayrica bloglarin bir geribildirim araci olarak

kullanilabilecegi ortaya ¢ikmustir.

2.4. HARMANLANMIS OGRENME ve iCERIK

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin online kisimlarini olusturmak, kapsamli
ve teknik bilgi gerektirmektedir. Igerikler yazilimlar sayesinde olusturulmaktadir.
Harmanlanmig 6grenme modelinin online kisimlari i¢in ders notlari, quizler, sinavlar,
interaktif konu anlatimlari, videolar, linkler, duyurular bazi programlar yardimiyla
hazirlanmaktadir. Igerik gelistirme harmanlanmis 6grenmede, online dgrenmede, mobil
o0grenmede kisaca elektronik tabanli 6grenmelerde ¢cok onemlidir. Ciinkii 6grenci ilgisi
ve programin basarisi i¢erigin etkilesimli olmasina, igerigin ilgi ¢ekici olmasina baghidir.
Icerik gelistirme teknik bilgi ve beceri, takim ¢alismas gerektiren ciddi bir istir. Bersin
(2004)’e gore igerik gelistirme takiminda sunlar bulunmalidir:

e Program yoneticisi: Icerik gelistirme siirecinin tiim sorumlulugunu Gzerine alan,
biitceyi belirleyen kisidir. Program yoneticisinin iyi bir planlamaci, yiiriitiicii ve
pazarlamaci olmasi gerekir.

e Proje yoneticisi: Projenin diizgln ve istenilen seviyede yuritilebilmesi i¢in proje
planlarini, zamanmni ve yapilmasi gerekenleri gozden gegiren kisidir. Proje
yOneticisinin takimlart ve insanlart 1yi yonetebilmesi ve kaynaklari etkin bir
sekilde kullanabilmesi gerekmektedir.

e Ogretim tasarimcisi: Ogrenme hedeflerini, 6gretim planini, igerigin cercevesini
ve harmanlanma diizeyinin kararmi veren kisidir. Ogretim tasarimcis1 6gretim
tasarimiyla ve o0 alandaki teknoloji ile yakindan ilgili olmalidir.

e Konu alant uzmani: Konularin online ortamda hazirlanmasinda dogrudan veya
dolayli olarak gorev alacak kisidir. Konu alan1 uzmaninin hazirlanacak konuda
uzman ve tecriibeli olmasi, 0gretilecek konunun etkili bir sekilde nasil verilmesi

gerektigini 1yi bilmesi gerekir.
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o Web tasarimci: Igerigi belirlenen teknolojilerle olusturan kisidir. Web
tasarimcinin HTML, ASP/Java, Dreamweaver, PHP, CSS, Adobe Captivate vb.
programlari iyi bilmesi gerekir.

Yukarida sayillan uzman kisilerin 6grenme teknolojileri ile yakindan ilgili
olmast gerekmektedir. Mesela Ggretim tasarimcinin 6grenme teknolojileri ile ilgili
olmas1 gerekir, glncel teknoloji yazilim ve donanimlari bilmesi ve igerigi ona gore
tasarlamas1 gerckmektedir. Adobe Captivate isimli paket program ile bircok online
icerik hazirlanabilir ve herhangi bir web sitesine eklenebilir, Hot Potatoes isimli yazilim
ile quiz ve sinavlar hazirlanabilir ve OYS’ye adapte edilebilir. Icerik hazirlamada
karsilasilan en biiylik problem igerigin hazirlanmasinin ¢ok uzun siirmesidir (Bersin,
2004: 179). igerik hazirlanirken yapilmasi gereken ilk is 6gretim planmin yapilmasidir.
Ogretim plan1 her 6gretim elemanmi, elemanin amacini, hangi aracin kullamlacagn,
nasil iletilecegini, sliresini ve nasil gelistirilecegini ortaya koyan bir plandir. Bu plan
genellikle 6gretim tasarimeisi ve konu alant uzmani tarafindan birlikte yapilir.

Harmanlanmis 6grenme modeline uygun programlar yapilirken baz1 standartlar
belirlemek ve bu standartlara gore icerik olusturmak énemlidir. Kullanilan dil, kullanilan
font, renk, resimler, gezinti ¢ubuklar1 ve bolmeleri standart olmalidir. Program degisik
tiirde igerikler igcerecegi i¢in okuyucu resimlerde, yazida, kavramlarda ve mesajlarda bir
tutarlilik gérmelidir (Bersin, 2004: 182).Olusturulan igerigin tekrar tekrar kullanilmasi
veya kolay giincellestirilmesi mali agidan 6nemlidir. Bu nedenle olusturulan igerik farkli

derslerde, farkli zamanlarda kullanilabilir sekilde tasarlanmalidir.

2.4.1. icerik gelistirme siireci

Icerik gelistirme siirecini Bersin (2004: 184) dort kisma aymrmustir: Analiz
sathas1 (Gergceve ve 6grenme plani gelistirme), teknoloji sathasi (icerigin olusturulmast),
konu alani uzmani sathasi (konu alan1 uzmaninin igerigi kontrol etmesi) ve editor sathasi
(igerigin agiklik, anlasilirlik ve hata yoniinden gézden gegirilmesi). Birinci satha 6gretim
tasarimcisi tarafindan, ikinci satha icerik gelistirici tarafindan, tiglincii satha konu alani

uzmani tarafindan ve son safha da disaridan bir editor tarafindan kontrol edilmektedir.
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Goriildiigii gibi icerik gelistirme siirecinde siirekli bir kontrol ve geribildirim gereklidir.
Konu alan1 uzmani igeregin gelistirilmesinde 6nemlidir. igerik gelistirilirken konu alan1
uzmani su sorulara cevap vermelidir.

1. Ogrenenin bu konuyu tam olarak anlayabilmesi i¢in en énemli sey nedir?

2. Bu konuyu 6grenirken zaman kaybetmemek i¢in ne yapmak gerekir?

3. Bu konuyu insanlarin 6grenebilmesi i¢in 6nceden neyi bilmeleri gerekmektedir?

4. Bu konuyu 6grenirken insanlar genellikle hangi hatay: yaparlar?

5. Bu konuyu 6grenmek i¢in ne tiir ipuglar1 verilmesi gerekir? (Bersin, 2004: 187).
Online igerikler hazirlanirken ADDIE tasarim modeli genellikle temel olarak alinir.
ADDIE (Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme) safhalarinin
Ingilizce kisaltilmis halidir. Analiz safhasinda ihtiya¢ analizi (88renenlerin nelere
ihtiyaclar1 var sorusuna cevap aranir), hedef kitlenin analizi ve konularin analizi yapilir
Tasarim asamasinda 6grenme hedefleri, dgretim stratejileri, degerlendirme stratejileri
tasarlanir. Gelistirme asamasinda igerik gelistirme, senaryo gelistirme, egitim yazilimlar
gelistirme yapilir. Uygulama asamasinda programlarin sisteme yiiklenmesi ve 0grenme
etkinliklerinin yonetimi yapilir. Degerlendirme agamasinda ise 6grenci memnuniyeti ve
ogrenme ciktilart incelenir (Wirth & Wirth, 2013: 30).

Online 6grenme igerikleri olusturulurken derste ne tiir bir 6grenme materyali
kuulanilmak isteniyorsa ona gore igerik gelistirme araclar1 kullanilabilir. Microsoft Ofis
araclar1 (PowerPoint, Word vb.,) dahi online icerik gelistirme araclar1 olarak
kullanilabilir. Online 6grenmede ©6nemli olan interaktif igeriklerin (Animasyonlar,
videolar, video, resimler vb.) olusturulmasidir. Bu yiizden degisik interaktif icerik
gelistirme araglar1 kullamilabilir (elearningguild.com).  Ogrenme icerigi olusturan
programlarin sahip olmas1 gereken temel 6zellikler vardir. Bunlar:

e Interaktivite ve sayfalar aras1 gegis

e Diizeltme ve gelistirme-icerik olusturan kisi tarafindan gerektiginde
duzeltilebilmeli veya giincellenebilmeli

e Gorsel programlama-Sayfalarda ikonlar, butonlar ve sirukle-birak araglart
olmalidir

e Onizleme ve tekrar tekrar icerige gdz atma imkani

e Bir¢ok platformda ¢alisabilme-Windows, MacOS vb.,
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e Bircok tarayicida galisabilme
e SCORM, AICC formatinda ¢ikt1 alabilme
e CD, Word, PDF formatlarinda ¢ikt1 alabilme

Yukaridaki ozellikleri genellikle bir¢cok online igerik hazirlama programlari
kapsamaktadir. Bu programlar 6zel olarak sadece online 6grenme igerikleri hazirlamak
icin gelistirilmiglerdir (Woodill & Paris, 2006). Bu tur programlara 6rnek olarak Adobe

Flash, Adobe Captivate, Articulate, Lectora gibi programlar érnek olarak verilebilir.

2.4.2. icerik gelistirme araclar

Egitim siirecindeki en &nemli konulardan birisi 6grenme icerigidir. Ogrenme
igerigi, biitliniiyle bir ders, ders malzemeleri, igerik modiilleri, derse iliskin 6grenme
nesneleri, bilgi kaynaklar1 ve siireli yaymlar1 ifade etmektedir. igerigin kalitesi uzaktan
egitim sistemlerinde egitim kalitesini belirleyen etkenlerin basinda gelmektedir. Uzaktan
egitime yonelik ¢cok sayida icerik gelistirme aract bulunmaktadir. Bu araglarin kullanimi
pratik ve hizli bir sekilde ¢ok farkli igerikler hazirlanmasini saglamaktadir. E-6grenme
amagch birgok arag-gere¢ ve yazilim bulunmaktadir. Bunlardan bazi 6rnekler asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo. 2.5. E-Ogrenmede icerik gelistirme araclari

N, e Bu calismada
Icerik Tiirii Gelistirme Araci kullamilanlar
Egltmenlfl kendi PowerPoint, Word, Camtasia PowerP_omt, Word,
hazirladigi Camtasia
. DreamWeaver, Aptana Studio 2, Microsoft
HTML Web gelistirme Expression Studio, HTML, PHP HTML, PHP
Dlnqmlk animasyonlar ve Adope Flash, Adobe Quicktime, Adobe Adobe Captivate
grafikler Captivate
Statik grafikler Photoshop, PowerPoint PowerPoint
o Lectora, Adobe captivate, Articulate, Adobe Adobe Presenter, Adobe

Egitim yazilim araclar1 .

Presenter Captivate
Degerlendirme araglari Questionmark, Hot Potatoes Hot Potatoes
Anket araglari Zoomerang, SurveyMonkey, Google Docs
Ses ve video araglari Real, Windows Media Player, Quicktime Quicktime
Web konferans araglari WebEx, Twiddla, Huddle, MeetingBurner ---
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Yukaridaki tabloda video izleme veya diizenleme araglar1 verilmistir. Bunun
yaninda artik Ogretmenler ve Ogrenciler ceplerindeki akilli telefonlar, tabletler ve
bilgisayarlar ile HD (High Definition) videolar cekilebilmekte ve istenilen yerden
istenilen zamanda Internet ortamina yiiklenebilmektedir. Son zamanlarda Podcastler
blyiik bir popiilerlik kazanmistir. Podcastler dijital ses veya gorintileri RSS (Really
Simple Syndication- Cok Basit Besleme) vasitasiyla abonelerine iletmeye yarayan
programlardir. RSS, genellikle haber saglayicilari, bloglar ve podcastlar tarafindan
kullanilan, yeni eklenen igerigin kolaylikla takip edilmesini saglayan 6zel bir XML
dosya formatidir. Kullandig1 dosya bigimleri .rss ve .xml'dir.internet kullanicist RSS
teknolojisi ile diizenli olarak igerik sunan sitelere abone olabilir ve cesitli RSS
istemcileri sayesinde icerigi takip edebilir. Ozellikle iiniversitelerde dgretim elemanlar
ders ile ilgili kisa videolar hazirlamakta ve 6grencilerine Podcast olarak gondermektedir.
Bu c¢alismada Podcast kullanilmadigi i¢in fazla ayrint1 verilmeyecektir. Online kisim i¢in
isbirlikli ¢alisma araglarina 6rnek olarak sunlar 6rnek olarak verilebilir.

1. Google Hangouts: http://www.google.com/+/learnmore/hangouts/?hl=tr

Bu program ile fotograflar veya ifadeler gondebilir, kullanicilarin hangout'ta ne
zaman etkilesim kurdugunu goérebilir ve o anda Internet'e bagli olmasalar bile
arkadaslariniza ileti gonderebilirsiniz. Hangouts bilgisayarlarda, Android ve
Apple cihazlarda calisir. Boylece herkes istedigi yerden ve zamandan sohbete
katilabilir. Ayn1 anda 10 kisi bir videoda goriisebilir. Diger hangoutlar izlenebilir
ve Uretilen hangoutlar ayn1 anda Youtube’da canli olarak izlenebilir.

2. 00V00: http://www.oovoo.com/home.aspx

Bu program Google Hangout ile benzerlik gosterir. 12 kisi ile ayn1 anda video
sohbeti yapilabilir, bagka arkadaglara video mesajlar gonderilebilir, olusturulan
videolar Youtube’a yiiklenebilir, 25 MB’a kadar olan 20 adet dosya
gonderilebilir, ekran paylasimi yapilabilir, hizli mesajlar gonderilebilir ve cep
telefonlarina ticretsiz ¢agrilar yapilabilir.

3.Vyew: http://vyew.com/s/
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Vyew ile igerikler online ve es zamanl olarak 10 kisiye kadar paylasilabilir. Bu

paylasim sirasinda online bir tahta kullanilabilir, ekran paylagimi yapilabilir, sesli

konusma yapilabilir. Yukaridakilere ek olarak Mikogo, Twiddla ve Skype 6rnek olarak

verilebilir. Bu sayilanlar online video temelli grup goriismeleri igin ideal programlardir.

Video olusturma programlar1 olarak Voki, Animoto, Jing, Masher,Xtranormal gibi

programlar 6rnek olarak verilebilir.

2.4.3. Online i¢erik Gelistirme Siireci

Woodil ve Paris (2006) online igerik gelistirme siirecinin alt1 safhasi oldugu

belirtmektedirler. Bunlar:

1.

Hazirhk asamasi: Bu asama daha oOnce hi¢ online igerik hazirlamayan
organizasyonlar igindir. Daha once igerik hazirlamig olanlar bu asama Uzerinde
durmadan sonraki asamaya gecebilirler. Bu asamada Oncelikle icerigi
hazirlayacak olan takimlar olusturulur, ve takimlara hedeflerin ne oldugu
bildirilir. Ayrica bir bilgi ve iletisim altyapist hazirlanmalidir. Vaughan’a (2007)
gore etkili bir online dersin hazirlanabilmesi i¢in yaklasik 20 uzmanin ¢alismasi
gerektigini belirtmistir. Bunlar: 1. Yiriitiicli yapimci, 2. Yapimci, 3. Kalite
kontrol uzmani, 4. Multimedya tasarimci, 5. Gorsel tasarimei, 6. Sanatci, 7. Web
site tasarimcisi, 8. Insani faktdr uzmani, 9. Oyun tasarimcisi, 10. Konu alani
uzmani, 11. Degerlendirme uzmani, 12. Ogretim tasarimcis, 13. Senaryo yazari,
14. Animator (2 ve 3 boyut), 15. Ses operatorii, 16. Muzik bestecisi, 17.
Multimedya Programcisi, 18. Video yapimcisi, 19. HTML programcisi, 20.
Avukat, 21. Pazarlama direktora.

Degerlendirme asamasi: Bu asamada yiiz ylize dersin online derse doniisiip
doniismesi incelenmektedir. Yani gergekten bu doniistime ihtiyag var midir yok
mudur, bu soruya cevap aranmaktadir. Eger bu derse ihtiya¢ varsa ikinci
yapilmasi gereken bu ders i¢in dersin egitsel hedeflerinin belirlenmesidir. Burada
da genellikle Bloom ve Killpatrick taksanomisi kullanilmaktadir. Ugiincii

yapilmast gereken hazirlanacak olan programin halihazirda satista olup
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olmadigina bakmaktir. Hazirda yapilmis programlar, sifirdan hazirlanan
programlardan daha ucuzdur. Bu yiizden ticari olarak satilan veya hazirda
ucretsiz program varsa onu kullanmak daha akillicadir.

3. Ogretim tasarim asamasi:Bu asamada bir 6gretim tasarim uzmani, konu alani
uzmani ile birlikte veya ondan konu alanini 6grenerek ise baslamalidir. Online
icerik sadece bazi igeriklerin sirayla web sitesine konulmasi degildir. Online
icereik belirli asamalarla devreye konulmalidir. Salmon (2003) bu siire¢ i¢in 5
asamadan bahsetmektedir. Bunlar:

a) Giris ve motivasyon: Insanlara online kisma girebilmeleri igin nasil
yardim edilecek ve web sitesine giren insanlar nasil rahat edeceklerdir?

b) Online sosyallesme: Ogretimde etkilesim cok 6nemlidir. Bu yiizden
insanlar online kisimda nasil karsilasacaklar ve birbirleriyle nasil
tanisacaklardir?

c) Bilgi degis tokusu: Katimcilar O6grenme materyallerine nasil
ulasacaklardir?

d) Bilgi olusturma: Katilimcilara o6grendiklerini pekistirmek ve onlar
kullanisli bilgiye doniistiirmeleri i¢in nasil yardimci olacaksiniz?

e) Gelistirme: Ogrenenler dgrendiklerini ders dtesine nasil tasiyacaklar ve
ders Gtesine nasil uygulayacaklardir?

4. Grafik tasarim asamasi:Bu asamada web iceriginin yayinlanmasi i¢in bir
tasarim sablonu olusturulmasi gerekmektedir. Bir web sayfasi veya interaktif
icerik tasarlanirken asagidaki hususlar dikkate alinmalidir.

a) Her zaman yazi1 ve grafiklerin (resim, tablo, sekil vb.)kombinasyonunu
kullanin, sadece yazi ilgi ¢ekici olmayabilir.

b) Etkilesim 6nemlidir, bu yiizden statik yazi ve resimlerden ¢ok etkilesime
olanak veren uygulamalar1 deneyin.

c) Ekran lizerindeki hareketler belirli bir noktaya vurgu yapmalidir, azi1 ilgi

cekmez ¢ogu ise dikkati dagitir.
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d) Dersin igerigi online derslerde en 6nemli noktadir, o yiizden igerik ile
tasarim i¢ i¢e girmelidir.

e) Ogretimsel etkinlikler tasarlanmadan once ogrenen ozelliklerini ve
ogrenme hedeflerini inceleyiniz. Ogretimsel etkinlikler sadece bir hareket
olsun veya biraz eglence olsun amaciyla yapilmamali, Ogrenen
ozelliklerineve 6grenme hedeflerine yonelik olmalidir.

5. Gelistirme asamasi: Bu asamada gorsel senaryo taslagi ve tasarim sablonlart ile
bir web tasarimci arttk modiilleri degisik icerik olusturma programlariyla
olusturmaya baslar. Igerikler yazi, grafikler, animasyonlar, videolar, sesler ve
interaktif 6grenme etkinlikleri igerir. Bu modiiller hazirlandiktan sonra her bir
modiil bir odak grup tarafindan test edilmelidir. Test sonrasi son diizenlemeler
yapildiktan sonra yapilmasi gereken kullanicilar i¢in teknik kullanim
kilavuzlarinin hazirlanmasidir. Online bir ders hazirlanirken proje miidiiri
asagidaki noktalar1 g6z 6niine almalidir.

a) Genel isimlendirme: Proje miidiirii bir¢ok ders ve modiil igin hazirlanacak
olan dosyalar igin genel bir isimlendirme diizeni olusturmalidir. Boylece
dosyalar belirli bir diizen i¢in siralanmis olur ve bulmasi kolay olur.

b) Surim kontrolu: Birgcok dosya ve icerik belirli programlar ile olusturulur
ve her biri farkl bir siiriimde olabilir. Proje miidiirii siiriim kontrol sistemi
olusturarak dokiimanlarin karismasini 6nleyebilir.

c) Yedekleme prosedurleri: Her ne kadar bilgisayarlar hata yapmasalar da,
baz1 kazalar olabilir, o yiizden igerikler baska bir fiziksel siiriiciide
yedeklenmeli, yangina ve suya kars1 korunakli olmalidir.

d) Tasarimda tutarlilik: Bir online ders hazirlanirken birgok kisi ile ¢aligilir.
Herkes farkli bir tasarim olusturabilir ancak bu online dersi alan
ogrenciler i¢in bir karigiklifa yol acgabilir. Bu yiizden biitiin derslerde
ortak bir tasarim kullanilmalidir. Bu tasarimlar sablonlar ve CSS

(Basamakl1 bigim sablonlari) stilleri ile tutarl bir sekilde yapilabilir.
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Sablon kullanimi: Bir online web sayfasi hazirlanirken sayfalar arasi
uygunluk 6nemlidir, bu ylizden ortak bir sablon olusturulmalidir veya
hazir bir sablon kullanilmalidir. Sablon belirlendikten sonra gelistirici igin
artik 6nemli olan igerigin bu sablona uygun sekilde yerlestirilmesidir.
Basamakli bi¢cim sablonu (CSS) kullanmak: Internet sayfalar1 igin
genelgecer sablonlar hazirlama olanagi verdigi gibi, bagimsiz olarak
harflerin stilini, yani renk, yazi tipi, biyliklik gibi o6zelliklerini
degistirmek i¢in de kullanilabilir. Bu teknigin en Onemli &zelligi
kullanimindaki esnekliktir. Bir web sayfasi igerisinde birbiriyle uyumlu
birka¢ renk ve birka¢ yazi tip kullanilir. Bunlar1 her sayfada ayri ayri
tekrar belirtmek yerine CSS yardimiyla bir sefer tanimlayip biitiin web
sayfalarinda ortak olmasi saglanabilir. Bu sekilde sayfalarin hafizadaki
boyutu epey kiiciildiigli gibi glincelleme yapmak da kolaylasir.
Kataloglama: Daha hizli ve kolay bir kullanim i¢in biitiin dosyalar iyi bir
sekilde kataloglanmalidir.

Prototip olusturmak: Biitiin hersey hazirlandiktan ve web sayfasi
tamamlandiktan sonra yapilmasi1 gereken bu prototipin kullanicilar
acisindan denetlenmesi ve son revizyonlar icin test edilmesidir.

Kalite kontrol: Online ders olusturulurken diger bir 6énemli nokta siire¢
basladiktan itibaren tiim hazirlanan icerigin takim disindan bagimsiz bir
uzman tarafindan incelenmesidir. Hatalar diizeltilmeli, tim materyaller
tekrar test edilmeli ve hatalar diizeltildikten sona tekrar test edilmelidir.
Canli izleme: Web sayfasi yayimnlandiktan sonra gelistirici takim
tarafindan web sayfasi izlenmelidir. Bazi hatalar isleme konmadan ortaya
¢ikmayabilir, gézlenen hatalar hemen not edilmeli ve teknik elemanlara
rapor edilmelidir.

Belgelendirme ve egitim: Bu asamada kullanict kilavuzu, teknik kilavuz
ve online yardim hazirlanmalidir. Eger web sayfast belirli bir diizende,

kullanici1 agisindan anlasilmasi ve kullanilmasi kolay bir sekilde
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hazirlanirsa kullanicilar1 egitmeye gerek olmayabilir. Ancak web

sayfasinin  kullanimi zor olursa kullanicilara bir egitim vermek
gerekebilir.

6. Uygulama asamasi: Icerik hazirlandiktan ve bir server lzerinde yayma

verildikten sonra yapilmasi gereken ogrenci profillerinin OYS’ne kayit

edilmesidir. Daha sonra paydaslara belirlenen iletisim kanallar1 ile haber

verilmelidir. Egitim gerekliyse verilmelidir.

2.5. HARMANLANMIS OGRENMEDE BiLGiSAYAR VE INTERNETE KARSI
TUTUM

Tutum belirli bir insana, duruma, objeye veya kuruma karsi olumlu veya
olumsuz tepki gosterdigimiz dgrenilmis egilime denir (Aiken, 2000: 248). Tutum Tlrk
Dil Kurumu sézliigiine gore “Belirli birtakim kisi, nesne ve olaylara kars: stirekli olarak
ayn1 bicimde davranmamiza neden olan 6grenilmis bir egilim ve davraniglar giidiileyen
kalipli ve kazanilmis egilim ya da yatkinlik” seklinde tanimlanmaktadir. Burada ikinci
climlede gegen davranislart glidiileyen kazanilmis egilim kelimesi egitim i¢in dnemlidir.
Ciinkii egitim bir davranis gelistirme ve degistirme slrecidir. Ogrenme de bir davranis
degisikligi oldugu i¢in, tutum egitimde dnemlidir. Bir insanin bir objeye kars1 tutumu,
onun o objeye karsi davranigin1 anlamamiza yardim eder (Ajzen and Fishbein, 1977).
Tutumlar, bizim objelere, fikirlere ve gruplara karsi kabul ya ret meyillerimizi, onlara
kars1 lehinde ve aleyhinde hislerimizi gosterir (Gay ve Airasian, 2000). Genel olarak
tutumlarin ii¢ yoniiniin oldugu sdylenebilir. Bunlardan birincisi bilissel yondiir; fikirler
ve dnermeler gibi. Ikincisi duyussal yondiir; fikirlere eslik eden duygular gibi. Ugiincii
yonii davranigsal yondiir ki, davranis icin hazir olmayi igerir (Gagne, 1985).
Tutumlarimizin birgogu c¢evremizdeki insanlarla bir dizi etkilesimimiz neticesinde
olusur. Tutumlar tek bir yasanti sonucunda aniden degisebilecegi gibi c¢ok sayida
gecirilen yasanti sonucunda kademeli olarak da degisebilir.

Tutumlarin temelinde iki 6nemli 6zellik yatar:

1- Uzun sdrelidirler.
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2- Bilissel, duygusal ve davranigsal bigcimleri icerirler.

Tutumlarin O6zelliklerini asagidaki sekilde siralamak miimkiin gérinmektedir
(Kavas vd. 1995).

* Tutumlar 6grenilmis egilimlerdir.

* Bireyin tutumu ile davraniglari arasinda bir uyum olmasi beklenmektedir.

* Tutumlar kalic1 degildir, zamanla degisebilmektedir.

* Tutumlar belirli bir odak noktasina gereksinim duymaktadir. Bu nesne, bir

kavram ya da fiziksel bir sey olabilmektedir.

* Tutumlarin yonii, derecesi ve yogunlugu vardir. Tutumlar, kars1 olma ya da

yandas olma gibi, bir yon anlatmaktadir. Tutumun derecesi ve yogunlugu ise;

kisinin nesne karsisina kendine giliven derecesi ile ilgilidir.

* Diisik dereceli ve yogunluklu tutumlarin degistirilmesi daha kolaydir. Kisinin

tutumlar1 arasinda bir uyum s6z konusudur. Aksi takdirde tutarsizlik

belirmektedir. Uzun siiredir korunan tutumlarin degistirilmesi daha zordur. Yeni

olusturulan tutumlarin degistirilmesi daha kolay durumdadir.

* Tutumlar genellestirilmektedir.

Bu ozelliklerin giici kendi aralarinda ve tutumdan tutuma farklihik gosterir.
Bunun diginda, tutumlar siddet derecesi, karmasiklik, diger tutumlarla iligki, birimler
aras1 tutarlilik ve tutumlar arasi tutarlilik gibi 6zelliklere sahiptir.

Inanglar, tutumlarin olusmasinda énemli rol oynadiklar1 icin davramsla da
yakindan iligkilidirler (Bandura, 1982). Tutum, inan¢ ve davranis arasindaki bu iliski
nedeniyle, tutumdaki herhangi bir degisme inang, davranis ve baglamin da degismesine
neden olacaktir. Bir konu hakkindaki inang, bireyde bir tutum gelismesine neden olacak,
bireyin bu inanci, bagkalarin1 da etkileyerek onlarin da belirli tutumlar iginde olmalarin
saglayacak ve nihayet bu tutumlar, olumlu ya da olumsuz davranislar seklinde kendini
gOsterecektir.

Duygular, tutumlar ve inanglar kiyaslandiginda en degisken yapi olarak
duygulari, ardindan tutumlari ve en statik yap1 olarak da inanglar1 gérebiliriz. Tutumlar

ise duygular ile inanglar arasinda kalmakta ve bu ikisinden etkilenebilmektedir.
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Underwood’a gore de tutumlarin zor olmakla birlikte de§ismesi imkansiz degildir
(Erturk, 2007). Tutumlarla davramglar arasinda bir iliski oldugu sayiltisina
guvenildiginde tutumlarin davraniglari, bir baska deyisle davranislarin da tutumlari
etkileyebilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda degisen tutumlarin davranis
degisiklikleri yaratabilecegi ya da degisen davramiglarin tutumlar1 degistirebilecegi
sOylenebilir. Bu durumda bir tutumun bir boyutunu olusturan bir davranisi
degistirebilmek i¢in tutumun baska bir boyutundaki davranigi degistirmek yeterli midir?
sorusunu sorabiliriz. Bu durumda tutumlarin degisip degismediginin, degistiyse de ne
derecede degistiginin belirlenmesi gerekmektedir (Ertirk, 2007).

Bilgisayar kullaniminin egitsel degeri ile ilgili bir¢ok arastirma vardir. Williams
(2003) bilgisayar kullanan 6grencilerin iletisimde, etkilesimde ve problem g¢ézmede
daha basarilt olduklarin1 bulmustur. Graff (2003) ve Mikropoulos vd., (2003) yaptiklari
calismada bilgisayar kullanmanin 6grencilerin zihinsel faaliyetlerini ve yaratici diisiinme
becerilerini artirdigini bulmuslardir. Bussiére ve Gluszynski (2004) ilkdgretimde iist
dizey bilgisayar okuryazarliginin ulusal sinavlarda daha basarili sonuglar verdigini
belirtmektedir. Haunsel and Hill (1989) bilgisayar kullanan 6grencilerin biyoloji ve
dogal bilimlere bilgisayar kullanmayan Ogrencilere gore daha olumlu tutum
sergilediklerini bulmustur.

Internet kullanimi tiim diinyada ve iilkemizde gittikge artmaktadir. Internet
World Stats’a (2010) gére Amerika’da tiim niifusun % 77’si Internet kullanmaktadir. Bu
oran 2000 yilinda %44 iken 2010 yilinda %77 olmustur. Tiirk Telekom (2012)
istatistiklerine gore tlkemizde 19.1 milyon hanenin %52’sinde bilgisayar, % 41’inde ise
Internet baglantis1 mevcuttur. Internetin gok fonksiyonlu yapisi ve giinliik hayatta yaygin
bir sekilde kullanimi yadsinamaz.

Internet’in egitim sistemimizde hak ettigi yeri almasi ve etkin bir sekilde
kullanilmasi igin oncelikle Internet’e ydnelik tutumlarin bilinmesi gereklidir (Altun,
2002: 10).Ciinkii “herhangi bir yeniligin okullarda kullanilmasina yonelik en Onemli
engeller arasinda, 6gretmen, 6grenci gibi kullanicilarin ya da karar verme iglevi goren

yoneticilerin olumsuz tutumlar1 yer almaktadir” (Hizal, 1993:146).
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Uretilen bilginin hizl1 bir sekilde yayginlasmasim saglamak ve paylasimini
kolaylastirmak i¢in kullanilabilecek en O©nemli teknolojik araglardan biri olan
Internet’ten etkili bir sekilde yararlanmay1 saglamada ve Internet’i etkili bir sekilde
kullanma diizeyini arttirmada egitimin ve dgretmenin 6nemi yadsinamaz (Oral, 2004:3).
Bu nedenle bilgisayar ve Internet’in egitim-dgretim ortaminda kullanilabilmesi igin
ogretmenlerin ve ogrencilerin, bu teknolojileri kullanmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmis olmalari, tereddiit ve c¢ekingenlikten wuzak bir tavir sergilemeleri
gerekmektedir (Kiyic1 ve dig., 2005). Altun’un (2001) dgretmen adaylarinin internet’e
yonelik tutumlari hakkinda yaptigi arastirmada Ogretmen adaylarinin iletisim aract
olarak ve alisveris yapmak amaci ile Internet kullanimma yénelik tutumlarinda kararsiz
goriildiiklerini, Internet’e yonelik tutumlari, kullanishlik, iletisim ve kaygi boyutlar1 igin
cinsiyete gore anlamli bir fark gostermediklerini, Internet’e yonelik tutumlar: ile
algilanan kisisel erisim imkanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi sonuglarina
ulagilmistir (Akt. Ertlirk, 2007: 4). Harmanlanmis 6grenme modelinde 6grenciler dersin
belirli bir kismin1 online olarak (bilgisayar ve Internet iizerinden), bir kismini ise
geleneksel simiflarda yiiz yiize olarak almaktadirlar. Online kisim bilgisayar ve Internet
lizerinden yapildig1 igin &grencilerin bilgisayar kullanimina ve Internet kullanimina
ilisgkin ~ tutumlari, onlarin  harmanlanmis 6grenme modelini benimsemelerini
etkilemektedir. Bu amacla bu calismada &grencilerin bilgisayar ve Internete karsi

tutumlari da incelenmistir.

2.6. HARMANLANMIS OGRENMEDE DEGERLENDIRME
Degerlendirme Ogrenme Ogretme ortamlarinin etkililigini ve verimliligini
belirlemek i¢in yapilmasi gereken en 6nemli islerden birisidir. Degerlendirme belirli bir
amagc icin kigilere sorular sorarak bilgileri, becerileri, tutumlar1 veya diger 6zellikleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla yapilan sistematik bir veri toplama slrecidir.
Degerlendirme amacina gore dorde ayrilir (Yiiksel ve Saglam, 2012):
1. Teshise yonelik (Diagnostic): Bu degerlendirme oOncelikle katilimeilarin

ithtiyaglariin  ve ©n bilgilerinin  belirlenmesine yonelik kullanilan  bir
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degerlendirme cesididir. Buradaki amac katilimcilara ihtiyaglarina ve 6grenme
durumlarina gore en uygun 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasidir.

2. Intiyaca yonelik (Need): Bu degerlendirmenin amaci katilimeilarin bildikleri ve
gelecekte Ogrenecekleri bilgi arasindaki farkin belirlenerek aradaki farkin
doldurulmasi i¢in uygun 6grenme 6gretme durumlariin tasarlanmasidir.

3. Surece yonelik (Formative):Bu degerlendirmenin temel amaci 6grenciye yapict
bir geribildirim saglamaktir. Bu degerlendirme bir 6geye, bir konuya veya ders
Seviyesine gore yapilabilir.

4. Sonuca yonelik (Summative): Bu degerlendirme Kkatilimcinin basarisini
6l¢meye yonelik yapilan degerlendirmedir. Buradaki amag bir yargiya varmaktir.
Eger katilimci istenilen hedeflere ulasmissa basarili sayilir, ulagmamissa
basarisiz sayilir.

Okullarda degerlendirme ¢ogunlukla dort ¢esitte yapilir. Bunlar 1. Klasik sinav,
2. Test, 3. Quiz, ve 4. Anket seklindedir. Sinavlar sonuca yonelik degerlendirmelerdir ve
igerisinde bir yargilama vardir. Ogrenci basarisi, bilgisi, becerisi 6lgiiliir. Testler teshise
yonelik degerlendirmelerdir ve 6grenme-6gretmeyi yonlendirmek amaciyla yapilir.
Genel amag 6gretmene 6grencilerin bilgi ve beceri seviyesini gostermektir. Quizler ise
stirece yonelik degerlendirmelerdir ve genel amag 6grencilere bilgi ve beceri seviyelerini
gostermektir. Anketler bir grup 6grencinin bilgi, beceri ve tutumlarini teshis etmeye,
thyiyaclarini belirlemeye yonelik bir degerlendirme ¢esididir.

1959 yilinda Donald Kirkpatrick bir egitimin nasil degerlendirilmesi gerektigi
ile ilgili bir model gelistirmistir. Bu model su anda en ¢ok kullanilan ve en yaygimn
modellerden birisidir. Modelin orijinal hali dort diizeyden olusmakla birlikte, son
zamanlarda Jack Philips modele Yatirimin Geri Doniisii adli bir diizey daha eklemistir.
Model online egitimde de rahatlikla kullanilabilecek diizeylere sahiptir. Bu modelin
diizeyleri asagida verilmistir:

6. Reaksiyon/Memnuniyet diizeyi: Ogrenciler egitimi sevdi mi? Ogrenciler egitim
sonunda mutlu oldular mi? Bu dizeyde dersten veya ders ile ilgili

degerlendirmelerden 6grenciler memnun oldular mi, yoksa olmadilar mi1? Bu
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sorulara cevap aranir. Ogrenme sonucunda ogrencilerin giiliimsemesi veya
mutluluklariyla ilgili yapraklar hazirlamalar1 6rnek olarak verilebilir. Bu diizeyde
veriler en ¢ok anketlerle toplanir. Anketlerde 6grencilerden igerik, metot, kullanilan
araclar, egitimcinin stili, etkinlikler ve materyaller ile ilgili veri toplanir.

Ogrenme diizeyi: Ogrenciler 6grendi mi? Ogrenciler dersle ilgili ne hatirliyorlar?
Bu diizeyde yapilan degerlendirme sonuca yonelik olan
degerlendirmedir.Ogrencilerin dnceden belirlenen hedeflere ulasip ulagmadiklari
belirlenmeye ¢alisilir. Ogrenme bilgi, beceri ve tutumlardaki degismelerdir. Bunlar
goriisme, anketler, 6n ve son testler, gozlemler veya tiim bunlarin degisik
kombinasyonlari ile dl¢iilebilir.

Davranmig/Ogrenilenlerin transferi: Ogrenenler dgrendiklerini bagka ortamlarda
kullantyorlar m1? Davranigbilgi, beceri ve tutumlarin ger¢ek diinyaya transferinin
bir olgiistidiir. Performansin 6lgiilmesidir. Performans dogrudan goézlemleme ile
Olgiiliir. Bu diizeyin Onemi Ogrenilenlerin hayata etki edip etmediginin
belirlenmesidir.

Is sonuclari: Belirli bir zaman sonunda 6grenen kisinin isinde bir gelisme saglandi
m1? Is sonucu dgrenen kisinin isinde veya ortaminda bir degisiklik bir gelisme olup
olmadigimni belirlemek igin yapilir. Ders Oncesi ve ders sonrasi belirli bir zaman
verilerek kisinin verimi 6l¢iilmeye calisilir. Bu diizey kisinin satiglarindaki artisla,
teknik bilgiye ihtiyacinin azalmasiyla, hatasiz iriin sayisindaki artisla, giivenlik
sorunlarinin azalmasiyla veya yonetime gonderilen raporlara katkilar ile 6l¢iilebilir.
Yatirnmin geri doniisii: Egitimin igin sonundaki etkisi nedir? Burada egitim
sonunda egitim alan kisinin verimliliginin artip artmadiginin belirlenmesidir.
Egitime yapilan yatirnm bosa gidip gitmediginin belirlenmesi amaciyla yapilir.
Ozellikle biiyiik yatirimlar i¢in bu diizey 6nemlidir.

Harmanlanmis  0grenmede  Ogrencilerin  nasil  degerlendirilebilecegi

belirlendikten sonra hazirlanan materyallerin  veya egitim programimin nasil

degerlendirilmesi gerektigi sorusuna yanit aranir. Bununla ilgili olarak en yaygin

kullanilan ara¢ “Ogrenme Materyali Gozden Gegirme Araci- Learning Object Review
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Instrument” (Nesbit, Belfer & Vargo, 2003) adli aragtir. Bu arag e-6grenme ile ilgili

araclarin niteligini 6l¢mek i¢in kullanilmaktadir. Bu aracin 9 adet boyutu vardir. Bunlar:

1.

Icerigin Kalitesi: Icerikteki bilginin dogrulugu, hatalardan arinik olmasi, fikir

veyakonularin dengeli dagilimi, detaylandirmanin uygun bir sekilde yapilmasi.

. Ogrenme hedeflerinin uyumu: Ogrenme hedeflerinin 6grenci seviyesine

uygunlugunun denetlenmesinin yaninda, bu boyutta 6grenme hedefleri ile
etkinliklerin, igerigin ve degerlendirmelerin  hedeflerle  Ortiigmesinin

incelenmesidir.

. Geribildirim ve uyarlama: Her 6grencinin cevabina gére ayri bir geribildirimin

bulunmasi, 6grenciyi izleme sonrasi yonlendirme sisteminin olmasidir.

Motivasyon: Olusturulan igerigin 6greneni motive etmesidir. Burada 6grenme
hedefleri ile igerik ilgili olmali, etkinlikler 6grenenler igin ¢ok kolay veya ¢ok zor
olmamali, geribildirim O6grencilerin ulagmasi gereken hedeflerin neresinde

oldugunu gostermelidir.

. Sunum tasarmmi: Sunulan igerigin ve materyallerin tasarim prensiplerine ve

kurallarina gore ilgi ¢ekici ve 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde tasarlanmasidir.

. Etkilesimin kullammmi: Sayfalar arasi gecisin kolay olmasi, kullanicinin ne

yapacaginin onceden tahmin edilerek igerigin ona gore sunumu ve kullanilan

arayiizlerin niteligi bu sathada dnemlidir.

. Erisilebilirlik: Erisilebilirlik engelli 6grencilerin de engelli olmayanlar gibi

rahatca eitim ortamindan yararlanabilmesini gdsteren bir oOlgiittiir. Ogrenme
materyalindesadece yazilar olmamali, resimlerle desteklenmeli, gerektigi yerde
ses olmali ve renkler renk korleri i¢in de okunabilir ve anlasilir sekilde

secilmelidir.

. Tekrar kullamlabilirlik: Tekrar kullanilabilirlik 6grenme materyallerinin bagka

bir ortamda ve baska bir zamanda, degisik arkaplanlardan gelen farkli 6grenenler

icin de etkili bir sekilde kullanilabilir olup olmadig ile ilgilidir.

. Standartlara uygunluk: E-6grenme materyallerinin belirli bir standartta

iiretilmeleri i¢in halihazirda kullanilan bazi standartlar vardir. Bunlar IMS, IEEE,
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SCORM ve W3C standartlaridir. Ogrenme materyalleri bu standartlara uygun

olmalidir.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu bolimde harmanlanmis 6grenme ile ilgili yurt dis1 ve yurt i¢inde yapilmis

cesitli caligmalara yer verilmistir.

2.7.1.Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Unsal (2007) Harmanlanmis Ogrenme Etkinliginin Coklu Diizeyde
Degerlendirilmesi adli doktora tezinde harmanlanmis Ogrenme etkinligini G6grenci
basarist ve motivasyonu yoniinden incelemistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimina
gore hem web destekli 6grenme ortami tasarlamis hem de yliz yiize 6grenme ortami
diizenlemistir. Aragtirmada ger¢ek deneme modeli kullanilmistir. Arastirma modeli
olarak, 0n test-son test kontrol gruplu model uygulanmistir. Nitel ve nicel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimiyla, yiliz yiize
o0grenme yaklasimi arasinda akademik basari, motivasyon, ara degerlendirme ve derse
iliskin genel degerlendirme agisindan anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla
deneysel bir ¢alisma, 6grencilerin 6grenmeye karsi tepkilerini anlamak i¢in de nitel
caligma yapilmistir. Arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim
Fen-Matematik Alanlar Egitimi Matematik Ogretmenligi ikinci siiftaki 22 kontrol, 24
deney grubu o6grencilerinden olusan ve “Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” dersini alan
Ogrenciler Tlizerinde ylriitilmiistiir. Arastirma sonunda, harmanlanmis Ogrenme
yaklasiminin yiiz yiize 6grenme yaklagimina gore, 6grencilerin akademik basar1 puanlari
ve motivasyon puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat harmanlanmis
O0grenme yaklasiminin yliz yiize 6grenme yaklasimina gore kalicilik puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Bununla birlikte harmanlanmig 6grenme yaklasimi
uygulanan Ogrencilerinin, ara smavlarda elde ettikleri genel akademik basar1 puani
ortalamasi, yiiz ylize 6grenim gorenlerin puan ortalamasina gore anlamli bir sekilde artis

gostermistir.
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Usta (2007) Harmanlanmis Ogrenme ve Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinin
Akademik Basar1 ve Doyuma Etkisi adli doktora tezinde harmanlanmis uzaktan egitim
ortamlar1 ile c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinin karsilagtirmali olarak Ogrencilerin
akademik basarisi ve uzaktan egitimde Ogrenme doyumlarina etkisini incelemistir.
Arastirma, 2005-2006 ogretim yili Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Bolimii Siif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci smif, ikinci yariyil
programinda yer alan “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersi, A ve B
subelerinden toplam 73 katilimci tizerinde yiriitilmiistiir. Subelerden biri deney, digeri
kontrol grubunu olusturmustur. Gruplardan, deney grubu olarak alinan &grenciler
harmanlanmis 6grenme ortaminda, kontrol grubu olarak alinan 6grencilerde ¢evrimigi
O0grenme ortaminda 4 hafta calismislardir. Arastirmada akademik basari analizinde
Ontest-sontest-izleme-testli  kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.
Katilimcilarin uzaktan egitimde 6grenme doyum analizinde Uzaktan Egitim Doyum
Olgegi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 dgrencilerin ¢evrimici ve harmanlanmig 6grenme
ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak memnun olduklarinin gdstermistir.
Ayrica son test sonuglar1 kontrol edildiginde elde edilen kalicilik ANCOVA sonuglart;
harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin ¢evrimigi 6grenme ortamina
gore daha kalic1 oldugunu gostermistir.

Simsek (2009), harmanlanmis Ogrenme yonteminin fizik Ogretmenligi
adaylarmmn bilgisayar, Internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Calisma; Hacettepe Universitesi Fizik Egitimi Anabilim Dali son sif
ogrencileri ile 6gretim programinin dokuzuncu doneminde yer alan Modern Fizik
Ogretimi dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Uygulama oncesinde &grencilerin
bilgisayar, Internet ve web tabanli dgretime ydnelik tutumlarmi tespit etmek amaciyla
Ogrencilere On test, uygulama sonrasinda ise tutumlardaki degisikligi tespit etmek {lizere
son test uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda harmanlanmis 6grenme igerigi gelistirmek
lizere, Modern Fizik Ogretimi dersi icin web sitesi, forum sayfasi, e-posta grubu ve canli
sohbet odas1 gelistirilmistir. Tutum degerlendirilmesi amaciyla 6grencilere bilgisayar,

Internet ve web tabanli 6gretime yonelik olmak iizere ii¢ adet Slgek uygulanmustir.
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Calisma ayn1 dlgekler kullanilarak 2007—2008 ve 20082009 yillarinda olmak iizere iki
kez yapilmistir. ilk uygulamada ¢alisma grubu 21 dgrenciden ve ikinci uygulamada ise
29 ogrenciden olusmaktadir. Sonu¢ olarak, her iki uygulamada da harmanlanmis
ogrenmenin, fizik 6gretmenligi adaylarinin bilgisayar, Internet ve web tabanli 6gretime
yonelik tutumlarini anlamli diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Kiriscioglu (2009) Fen Laboratuar Derslerinde Harmanlanmis Ogrenme
Etkinliginin Cesitli Boyutlarda incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde harmanlanmus
ogrenmeyi cesitli boyutlarda incelemistir. Bu maksatla Celal Bayar Universitesi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Béliimii’'nde verilen Biyoloji Laboratuvari II lisans dersi
harmanlanmis 6grenme modeline uygun olarak hem webde hem de yiiz ylize ortamda
hazirlanmistir. Uygulama 16 hafta siliresince devam etmistir. Caligmaya 30 ikinci sinif
ogrencisi katilmistir. Uygulama oOncesinde Ogrencilerin Fen laboratuvarma yonelik
tutumlari, uygulama sonrasinda tutumun yaninda web destekli egitime yonelik goriisleri
alinmigtir. Sonug olarak fen laboratuvari derslerine yonelik tutumlarda uygulama 6ncesi
ve sonrasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Veri sonuglari, 6grencilerin
harmanlanmis 6gretimle ilgili algilarinin olumlu oldugunu gostermistir. Anketlerden
elde edilen nicel bulgular, 6grenciler ile yapilan goriismelerle de desteklenmistir.

Akyol (2009) Cevrimici ve Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinda Ogretim
Bulunuslugu, Sosyal Bulunusluk ve Bilissel Bulunusluk ile Memnuniyet ve Ogrenmenin
Incelenmesi adli doktora tezinde dgrencilerin algiladiklar1 6grenme ve memnuniyetleri
ile iligkili olarak c¢evrimi¢i ve harmanlanmis O0grenme ortamlarinda bir Col’nin
(Arastirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu Yapisi) gelisimini incelemistir. Hem gevrim-
ici hem harmanlanmis olarak verilen bir lisansiistli ders bu ¢alismanin odagi olmustur.
Sosyal bulunusluk her iki calismada da gelisme gostermistir. Her iki 6grenme ortaminda
da her bir bulunusluga dair yiiksek algilama dilizeyi ortaya c¢ikmistir. Fakat
harmanlanmis derste 6grencilerin her bir bulunuslugu algilama diizeyleri daha yiiksektir.

Ersoy (2009) Hizmet Oncesi Ogretmenlerin Harmanlanmis Ogrenimde
Cevrimigi Iletisim Hakkindaki Algilari: Durum Calismasi adli doktora ¢alismasinda

hizmet Oncesi Ogretmen adaylarinin harmanlanmis Ogrenmede ¢evrimici iletisim
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hakkindaki algilarim1 arastirmistir. Calisma c¢evrimigi iletisimin giiclii ve zayif
noktalarini 6grencilerin géziinden anlamaya calismistir. Lisans diizeyinde harmanlanis
Ogrenim bi¢iminde yliriitiilen bir ders ¢alismanin durumu olarak se¢ilmis, senkron ve
asenkron iletisim araglari bir donem boyunca kullanilmistir. Nitel ve nicel bulgular
gostermistir ki g¢evrimigi iletisim olanaklar1 Ogrenciler tarafinda yeterli diizeyde
algilanmistir. Ogrenciler genelde eszamanli iletisimi tercih etmislerdir ancak eszamansiz
iletisimin de 6nemine vurgu yapmislardir.

Er (2009) Livelms: Harmanlanmis E-Ogrenme Ortamu, Biitiinlesik Asenkron ve
Senkron E-Ogrenme Icin Model Onerisi adl1 yiiksek lisans caligmasinda eszamanli ve
eszamansiz 6grenme ortamlarinin birlestirilmesiyle bir e-6grenme araci gelistirilmesini
planlanmistir. Arastirma sonuclarina gore online senkron Ogrenmelerde Ogretmenin
ogrencileri yliz yiize gormedigi siirece ¢ok zor oldugu goriilmiistir. Ayrica pasif
ogrencileri gozlemlemek zor olmustur.

Caner (2009) ingilizce Ogretmenligi Programi Ogretmenlik Uygulamasi Dersi
i¢in Harmanlanmis Ogrenme Modeli Uzerine Bir Calisma adli doktora tezinde Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinde okuyan dgrencilerin almis olduklar1 Ogretmenlik Uygulamasi
adli ders i¢in bir Harmanlanmis Ogrenme Modeli gelistirmistir. Calismaya 18 4.simf
ogrencisi katilmistir. Calismada veriler Harmanlanmis Ogrenmeyi, Web destekli béliim
ile ilgili goriisleri 6grenmeyi 6l¢mek i¢in anketler ve agik uglu sorular sorulmustur.
Aragtirma sonuclarina gore Ogrenciler web destekli boliimden ve Harmanlanmis
0grenme modelinden memnun olduklarini belirtmislerdir.

Colakoglu (2009) yiiksek lisans tezinde ARCS Motivasyon Modeli kullanilarak
olusturulan ders modiillerinin harmanlanmis 6gretim uygulamalarindaki 6grenci
motivasyonuna etkisi incelemistir. Zonguldak Karaelmas Universitesi Tiirkge
Ogretmenligi  béliimiinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi dersi
harmanlanmis 6grenme modelinde ARCS Motivasyon Modeli esas alinarak hazirlanmis
ve bu modelin etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gére harmanlanmis 6gretim

ders modiillerinin ARCS Motivasyon Teorisi unsurlar1 kullanilarak tasarlanmasinin
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Ogrencilerin ders modiillerini motivasyona yonelik degerlendirmelerini  arttirdigi
saptanmistir.

Azgur (2011) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Boliimiinde
Ogretim Elemanlar1 tarafindan Kullanilan Harmanlanmis Ogretimin Amaglar1 ve
Ogrenci Algilarinin Bir Incelenmesi adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Universite
Ogrencilerinin ve 6gretim elemanlarinin harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriislerini
incelemigtir. Caligmaya 44 6grenci ve 12 dgretim elemani katilmigtir. Veriler nitel ve
nicel olarak toplanmistir. Arastirma sonuglar1 6gretim elemanlarinin OY S nin 6grenci-
Ogretmen  iletisimini  artirdigmi  diislindiiklerini,  Ogrenciler ise  Bilgisayar
Okuryazarliginin Harmanlanmis Ogrenme uygulamalarma yonelik basartyr pozitif
sekilde yordadigini ortaya koymustur.

Bitlis (2011) Harmanlanmis Ogrenme Ortammin Ogrencilerin Bagimsiz
Ogrenme Becerileri ile Iliskisi adli yiiksek lisans tezinde, harmanlanmis &grenme
ortaminin dgrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini, Tiirkiye’deki Ingilizce Yabanci
Dil Ogrenme ortaminda destekleyip desteklemedigini ve bu harmanlanmis &grenme
ortaminin bagimsiz 6grenme becerileri ile iligkisini aragtirmistir. Sonuclara gore
harmanlanmis Ogrenme yontemi, Ogrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini
desteklemistir.

Ustin (2011) BOTE Ogretim Elemanlarmin  Harmanlanmis  Ogrenme
Ortamlarinda Verilen Dersler Hakkindaki Gortisleri adli yiiksek lisans tezinde
harmanlanmis 6grenmenin faydalarimi, smirhiliklarmi, uygulanisini  ve neden
harmanlanmis 6grenmenin daha fazla derste kullanilmadigini arastirmistir. Calismaya
Ankara ve Istanbul illerinde bulunan toplam 8 iiniversiteden BOTE de gérev yapmakta
olan 20 6gretim elemani katilmistir. Arastirmada veriler nitel veri toplama yontemiyle
toplanmistir.  Katilimcilar harmanlanmis 6grenme ortamlarinda farkli sekillerde
etkilesim sagladigini, aktif 6grenmenin daha iyi gerceklestigini, etkin 6gretim imkaninin
daha iyi saglandigini, 6grencilere bireysel 6grenme imkani saglandigini, kaynaklarin

artarak bilgiye ulasmanin ¢ok daha kolay oldugunu, 6grencilerin motivasyonunu daha
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cok arttigini, akran Ogrenmesinin saglandigim1  ve Ogrencilerin  takibi  ve
degerlendirmesinin ¢ok daha kolay oldugunu belirtmislerdir.

Cardak  (2012)  Harmanlanmis  Ogrenme  Siirecinde  Ogrencilerin
Etkilesimlerinin ve Ogrenme Diizeylerinin Incelenmesi adli doktora tezinde
harmanlanmis 8grenme siirecinde, Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersinde &grencilerin
etkilesimlerini ve 6grenme diizeylerini incelemistir. Arastirma, 2010- 2011 Ogretim Y1l
Giiz Donemi’nde, Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde, Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi’nin ikinci sinifinda
O0grenim goren 30 Ogrencinin katilmiyla ve 12 haftalik uygulama siireciyle
gerceklestirilmistir. Dersin 6grenme-6gretme siirecinde; yiiz-yiize sinif, es-zamanli sanal
smif, tartisgma forumlar1 ve blog sayfasi olmak {izere dort Ogrenme ortami
harmanlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, harmanlanmis Ogrenme
stirecinde Ogrencilerin etkilesimlerine iliskin belirlenen sorunlarin daha ¢ok 6grenci
katilimlarina, &grenci-6grenci etkilesimine ve &grenci-igerik etkilesimine yonelik
sorunlar oldugu ve bu sorunlarin eylem arastirmasi siirecinde ¢6ziimlendigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin ¢evrimici ders etkinliklerine katilimlarmin da uygulama siirecinde arttig

belirlenmistir.

2.7.2.Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Futch (2005) A Study Of Blended Learning at a Metropolitan Research
University- Bir Biiyiiksehir Arastrma Universitesinde Harmanlanmis Ogrenme
Calismas1 adli doktora tezinde harmanlanmis 6grenme modelini enstitii, fakiilte ve
Ogrenci bazinda incelemistir. Calisma durum g¢aligmasi metodu ile yapilmistir. Veriler
Ogrenci verileri, anketler, gozlemler, 6gretim tiyesi ile goriisme seklinde elde edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore 6grenciler harmanlanmis 6grenme modeline yiiksek diizeyde
olumlu tutum bildirmislerdir. Ayrica 6grencilerin Ogrenciler arasi ve fakiilte ile
etkilesimi artmustir. Ogrenciler bu modelin kendilerini aktif yaptigii ve yeni

ogrenmeleri kolaylastirdigini belirtmislerdir. Seyrek olarak teknolojik zorluklar rapor
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edilmistir, ayrica Ogrenciler i¢in zaman yonetimi ve zayif ders organizasyonu
uygulamada karsilasilan zorluklar olarak ortaya ¢ikmustir.

Tanner (2007) Case Study of the Challenges Faced by Adult Students Enrolled
in an Online Blended Distance Learning Program- Harmanlanmis Ogrenme Modelinde
Yetiskin Ogrencilerin Karsilastig1 Zorluklar (Ornek Olay) adli doktora ¢alismasinda iki
grup yetiskin 6grenci grubuna harmanlanmis 6grenme modelinde hazirlanan 6zel egitim
kursu vermis ve 6zel durum g¢alismasiyla harmanlanmis 6grenme modelini incelemistir.
Veriler anketler, e-mail, gozlem, degerlendirici anketler ve belgeler ile elde edilmistir.
Arastirma sonuclarina gore sosyal iletisim az oldugu online 6grenme gibi durumlarda
yetiskin dgrencilerin temiz ve anlasilir bir iletisime ihtiyact vardir. Teknolojik yeterlik
elde edilinceye kadar &grenme ikinci planda kalmaktadir. Ogrenme hedefleri
Ogrenenlerin bireysel ve mesleki ihtiyaglarina cevap verdigi oOl¢iide Ogrenciler
ogrenmeye istekli olmaktadirlar. Ayrica yetiskin O6grenciler oncelikleri belirleme
konusunda, aileleriyle ilgilenme ve is sorumluluklarini yerine getirme konusunda
mucadele etmektedirler.

Heinze (2008) Blended Learning: An Interpretive Action Research Study-
Harmanlanmis Ogrenme: Yorumlayicit Eylem Arastirmasi Calismasi adli doktora tezinde
Universite seviyesinde bir dersin harmanlanmis 6grenme modeliyle nasil verilecegini
aragtirmigtir. Bu maksatla harmanlanmig 6grenme tanimi yeniden yapilmig ve online,
yuz yuze ve e-kolaylastiric1 gibi ii¢ seviyede tanimlanmistir. Harmanlanmis 6grenmede
ogretim iletisim, sosyal etkilesim ve degerlendirme olarak ii¢ siire¢le incelenmistir.
Arastirma sonuglart Ogrenci-0gretmen iletisiminin ve etkilesiminin Onemini ortaya
koymustur. Ayrica harmanlanmis 6grenme modelinde personel gelistirmenin Gnemi
ortaya ¢ikmistir.

Velasquez (2009) The Design of a Blended Approach for Teaching the TPCK
Framework in a Technology Integration Course- Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin
Teknoloji Entegrasyonu Adli Derste Harmanlanmis Ogrenme Modelinde Tasarlanmasi

adl1 yiiksek lisans tezinde Harmanlanmis Ogrenme modelinde TPAB nasil dgretilecegini
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aragtirmigtir.  Arastirma sonunda etkilesimin az olmasma ragmen &grencilerin
Harmanlanmis Ogrenme modelini begendiklerini ve kabul ettiklerini bulmustur.

Martin (2009) Implementing a Blended Learning Approach in a Further
Education College: A Case Study- Ileri Egitim Kolejinde Harmanlanmig Ogrenme
Yaklagiminin Uygulanmasi: Durum Calismasi adli yiiksek lisans tezinde ileri egitim
sunan bir Irlanda egitim kurumunda harmanlanmis 6grenmenin etkililigini ve
uygulanabilirligini incelemistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmas1 yontemiyle yapilmistir. Veriler nicel ve nitel olarak anketler, gozlemler ve
goriismeler seklinde elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore harmanlanmis 6grenme
uygulamaya konulmadan once dikkatli bir sekilde planlanmalidir. Eszamanli ve es
zamansiz araglar Ogrenciler arasinda bir 6grenme toplulugunun olusmasini saglamas,
bagimsiz Ogrenmelerine ve distinmelerine olanak saglamigtir. Sonug¢ olarak
harmanlanmis 6grenmede geleneksel dgretim uygulamalari kaldirilmamali ancak yeni
uygulamalar geleneksel Ogretim uygulamalarini desteklemelidir. Ayrica 6grenme
materyalleri hazirlamak 6gretmenlerin vaktini almaktadir.

Rodriguez (2009) The Use of Blended Learning to Facilitate Critical Thinking
in Entry Level Occupational Therapy Students-Mesleki Terapi Ogrencilerinin
Harmanlanmis Ogrenme Kullanarak Elestirel Diisiinme Becerilerinin Kolaylastirilmasi
adli doktora tezinde fniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ile
harmanlanmis O0grenme modelini incelemistir. Arastirmaya 48 6grenci katilmisg ve
veriler Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi kullanilmistir. Arastirma nitel ve
nicel veri toplama teknikleriyle gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore
harmanlanmis 6grenme 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini artirmistir.

Baglien (2009) Implementation of Blended Instruction: A Case Study of
Secondary Family and Consumer Sciences- Harmanlanmis Ogrtetimin Uygulanmasi:
Aile ve Tuketici Bilimleri Dersi Durum Calismasi adli doktora tezinde Aile ve Tuketici
Bilimleri Dersini harmanlanmis modelde incelemistir. Calisma nitel durum calismasi

metodu ile yapilmistir. Calismaya alt1 6gretmen ve sekiz 6grenci katilmistir. Arastirma
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sonuglarma gore okullar finans, egitim ve siireklilik anlaminda harmanlanmis
o0grenmeye destek verirlerse basar artacaktir.

Comey (2009) Blended Learning and the Classroom Environment: A
Comparative Analysis of Students’ Perception of the Classroom Environment across
Community College Courses Taught in Traditional Face-to-Face, Online and Blended
Methods-Yiiz ylize, online ve harmanlanmis 6grenme modellerinin smif ortaminin
Ogrenci algilar1 agisindan karsilastirilmast adli doktora tezinde hangi modellerin katilimi
artirdigini, 6gretmenle iletisimi kolaylastirdigini, dersin zihinsel olarak ¢alistirdigini ve
ogrenci merkezli olup olmadigini incelemistir. Alt1 farkli bagimli degiskenle ilgili veriler
nicel olarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore harmanlanmig 6grenme 6grenci
katilim1 ve Ogretmenle iletisim agisindan yiz yuze kadar veya daha iyi bir atmosfer
saglamistir. Yiiz ylize ve harmanlanmis 6grenmede 0gretmenler online 6grenmeye gore
daha destekleyici ve ogrenci merkezli bir atmosfer olusturmustur. Ancak online
ogrenmede diger iki modele gore zihinsel kazanimlarin daha ¢ok elde edildigini
bulunmustur.

Gebara (2010) “Comparing a Blended Learning Environment to a Distance
Learning Environment for Teaching a Learning and Motivation Strategies Course-
Ogrenme ve Motivasyon Stratejileri Dersinde Harmanlanmis ve Uzaktan Ogrenme
Modellerinin Karsilastirilmas1” adli doktora tezinde Ogrenme ve Motivasyon Stratejileri
Dersinde Harmanlanmis ve Uzaktan Ogrenme Modellerini kriter gruplu desen
yontemiyle incelemistir. Uygulamanin basaris1 uygulama oOncesi ve sonrasi puanlarin
karsilastirilmasiyla Slgiilmiistiir. Uygulama iiniversite seviyesinde bir se¢meli derste
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore 6grenci genel bagart puanlari agisindan
harmanlanmis ve uzaktan egitim modelleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Ayrica cinsiyet, etnik dagilim ve 6grenme yonelimleri acilarindan da iki model arasinda
anlamli farklilik bulunmamustir.

Mosser (2010) The Impact of Interpersonal Interaction on Academic
Engagement and Achievement in a College Success Strategies Course With a Blended

Learning Instructional Model- Harmanlanmis Ogrenme Modelinde Hazirlanan Basari



69

Stratejileri Adli Derste Kisileraras: Etkilesimin Akademik Basariya Etkisi adli doktora
tezinde, kisiler arasi iletisimin akademik basariya etkisini incelemistir. Calismada
ogrenci-0grenci etkilesimi online ve yiiz ylize olarak, 6grenci-6gretmen etkilesimi de
Ogrencilerin istemesi halinde bireysel olarak haftalik olarak gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuclara gore smif igerisinde gerceklesen 6grenci-6grenci etkilesimi,
online etkilesime gore derse akademik olarak katilima daha yiiksek ¢ikmistir. Ogrenci-
ogrenci etkilesiminin olmadigr durumlarda o6gretmen-6grenci etkilesimi akademik
basarty1 olumlu yonde etkilerken, 6grenci-6grenci etkilesiminin istendigi durumlarda,
ogretmen-6grenci etkilesimi negatif bir etkiye sahiptir.

Grgurovi¢ (2010) Technology-Enhanced Blended Language Learning in an
ESL Class: A Description of a Model and an Application of the Diffusion of Innovations
Theory- Ikinci Dil Ogretiminde Harmanlanmis Ogrenme: Yeniliklerin Yayilmasi
Teorisinin Uygulanmast ve Tamimlanmasi adli doktora tezinde Neumier (2005)
tarafindan ortaya atilan dil 6gretiminde harmanlanmis 6§renme ¢ergceve programi esas
alarak Yeniliklerin yayilmasi ve Program yenilik¢i model incelenmistir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden durum calismasi metoduyla gergeklestirilmistir. Nitel ve
nicel veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrenciler
uygulama sonunda harmanlanmis 6grenmeye karsi pozitif bir tutuma sahip olmuslardir.
Ayrica incelenen modellerin harmanlanmis 6grenme modelinde ¢alistigi belirlenmistir.

Ogunleye (2011) Universite diizeyinde harmanlanmis 6grenme modelinde
hazirlanmis bir dersi 6grenen goriislerine gore inceledigi ¢alismada veri toplama araci
olarak anket kullanmistir. Bu anket dort boliimden olugmaktadir. Bunlar 6grenme
ortamu, kisisel 6zellikler, pedagojik stratejilerve 6grenme siirecidir. Arastirma sonucunda
cinsiyet ve yasin online 6grenmede 6nemli bir etkiye sahip oldugu ancak meslegin bir

Ooneme sahip olmadigi bulunmustur.

Olivier (2011) Accommodating and Promoting Multilingualism Through
Blended Learning-Harmanlanmis Ogrenme ile Cok Dilliligin Diizenlenmesi ve
Desteklenmesi adli doktora tezinde ¢ok dilli bir dersin harmanlanmis 6grenme

modelinde verilip verilemeyecegini incelemistir. Arastirmada Harmanlanmis yontemli
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durum c¢alismasi metodu kullanilmistir. Veriler nitel ve nicel olarak toplanmistir.
Aragtirma sonucuna gore ¢ok dilli dersler harmanlanmis 6grenme modeliyle rahatlikla
verilebilecegi tespit edilmistir.

Almalki (2011) Blended Learning in Higher Education in Saudi Arabia: A
Study of Umm Al-Qura University-Suudi Arabistan Yiiksek Ogretiminde Harmanlanmis
Ogrenme: Ummiil Kura Universitesi adl1 doktora ¢alismasinda dokuz 6gretim iiyesi ve
504 ogrencinin kullandigi harmanlanmis 6grenme modellerini incelemistir. Arastirma
Harmanlanmis yontem teknigiyle yapilmis, veriler nitel ve nicel yontemlerle elde
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretim gorevlileri ve dgrenciler harmanlanmis
O6grenmenin ulasilabilirligini ve esnekligini olumlu bulmuglardir. Ayrica tiniversitenin
teknolojik altyapisinin sorun oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglart harmanlanmis
o0grenmenin  kalitesi ve verimliliginin {iniversitenin  potansiyelini  artiracagi
belirlenmistir. Arastirmanin en 6nemli sonucu harmanlanmis 6grenmenin yiiksekogretim
kurumlarinda uygulanabilmesi i¢in egitim sisteminin, egitim politikalarinin, altyapinin
ve tiniversitelerdeki kiiltiiriin degismesi gerekmektedir.

Bleffert-Schmidt (2011) The Blended Learning Experience of Community
College Students-Komiiniti College (Iki yil egitim veren bdlge iiniversitesi)
Harmanlanmis Ogrenme Deneyimi adli doktora ¢aligmasinda harmanlanmis grenmenin
tiniversitede Ogrenme deneyimlerini incelemistir. Arastirma Harmanlanmis metot
uygulanmistir. Veriler nitel ve nicel yontemlerle elde edilmistir. Yiiz yiize, tamamen
online ve harmanlanmis 6grenme modelleri arasinda 6grenci basarist acisindan herhangi
anlamli bir farklilk bulunmamustir. Ogrenciler harmanlanmis modelden memnun
kalmiglardir. Harmanlanmis 6grenmede 6grenci basarisini ve memnuniyetini en ¢ok
etkileyen faktor online veya yiiz yiize o6gretmenin varligidir. Bir biitiin olarak
harmanlanmis 6grenmenin basaris1 6gretmenin harmanlanmis 6grenme pedagojisinde
uzman olmasi, dersin iyi bir sekilde tasarlanmasi ve online bilesenlerin iyi bir sekilde
entegrasyonu ve son olarak kurumun teknik destek sunmasina baghdir.

Rowe (2012) Blended learning in physiotherapy education: Designing and
evaluating a technology-integrated approach-Fizyoterapi Egitiminde Harmanlanmis
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Ogrenme: Teknoloji ile entegre tasarim ve degerlendirme adli doktora ¢alismasinda
tiniversitenin Fizyoterapi boliimiinde Klinik Egitim adli derste harmanlanmis 6grenmeyi
incelemistir.  Arastirma  sonuglarina  gore  harmanlanmis  6grenme  klinik
gerekcelendirmeyi, elestirel diisiinmeyi ve yansitict diisiinmeyi zenginlestirdigi sonucu
ortaya ¢ikmuistir.

Ruck (2012) A Descriptive Study of Pedagogical Characteristics of Online
Versus Face-to-Face Teaching Methods in a Secondary Blended Learning Environment-
Harmanlanmis Ogrenme Ortaminda Yiizyiize ve Online Ogretimin Pedagojik
Karakteristiklerin Betimsel Olarak Incelenmesi adli doktora tezinde harmanlanmis
O0grenme ortaminda dgretmenlerin yiiz yiize ve online 6gretim tekniklerini incelemistir.
Calismada ayrica ogretmenlerin pedagijik inancglar1 da incelenmistir. Calismada veriler
nitel ve nicel yontemlerle elde edilmistir. Arastirma sonuclaria gore dgretmenler yiiz
yiize kisimda online kisma gore daha 6gretmen merkezli bir yaklasim gostermislerdir.
Ogretemenlerin pedagojik inanglar1 simiftaki davramslar ile benzerlik gdstermemistir.
Bu anlamda 6gretmenlere simif pedagojisi alaninda egitimler verilmesinin iyi olacagi
distiniilmektedir.

Arenas (2012) Blended Learning in a Higher Education Multicultural
Environment- Cok Kiiltiirlii bir Universite Ortaminda Harmanlanmis Ogrenme adli
doktora tezinde iki farkl: iiniversiteden dort 6gretim tiyesi ve 18 uluslararasi 6grencinin
katilimiyla harmanlanmis 6grenme ortaminda Ogrenci davraniglarini, tutumlarimi ve
algilarin1 incelemistir. Veriler yari-yapilandirilmis goriisme formu ile elektronik
verilerin icerik analizi ile ve sinif gézlemleriyle elde edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin kiiltiirel arka planlar1 onlarin harmanlanmis 6grenmeye iliskin tutum
ve davranislarini etkilemistir. Ogrenciler ICT’nin kullanimini desteklemisler ancak
ogrenmelerine etkisini sorgulamuslardir. Ogrencilerin ICT kullanimina yonelik hazir
bulunusluklar1 ve deneyimleri onlarin etkili 6grenmelerini etkilemistir.

Larsen (2012) Teacher and Student Perspectives on a Blended Learning
Intensive English Program Writing Course- Harmanlanmis Ogrenme Modelinde

Yogunlastirilmis Ingilizce Yazma Dersinde Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri adli doktora
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tezinde Ingilizce Ogretmenligi 6grencilerine harmanlanmis dgrenme modelini Ingilizce
yazma dersinde nasil uygulayacaklarmi arastirmistir. Bu amagla Ogrencilerin
harmanlanmis O6grenmeye iliskin goriisleri ve harmanlanmis O6grenme dersinde
ogretmenlerin uygulamalar1 ve davranislar1 hakkinda goriisleri alinmigtir. Arastirmaya
41 Ogrenci ve 5 Ogretim gorevlisi katilmistir. Arastirma Harmanlanmis metod
yontemiyle yapilmistir. Veriler nitel ve nicel olarak anket ve goriismelerle elde
edilmigtir.  Arastirma  sonuglarina  6gretmenlerin  harmanlanmig  6grenmeyi
uygulayabilmeleri i¢cin ¢ok az bir pedagojik ve teknik bir egitime ihtiyaglar
bulunmaktadir. Ogrenciler ¢aligma sonunda kendi 6grenmelerinde daha bagimsiz ve
sorumlu oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler harmanlanmis 6grenmeyi geleneksel
ogrenmeye tercih edeceklerini bildirmislerdir. Ogretmenin uygulamalar1 &grencilerin
harmanlanmis 6grenmeyi tercih etmelerinde ¢ok az bir etkiye sahipken, 0gretmenin
konu ile ilgili tecriibesi 6grenci memnuniyetinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

McDonald (2012) Adult Learners and Blended Learning: A Phenomenographic
Study of Variation in Adult Learners’ Experiences of Blended Learning in Higher
Education- Yetiskin 6grenciler ve harmanlanmis 6grenme: Yiiksekogretimde Yetiskin
Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Deneyimlerinin Degismesinin Fenomenografik
Yontemle Calisilmast adli doktora tezinde on yetiskin Ogrencinin  dort farkl
harmanlanmis 6grenme dersindeki deneyimlerini incelemistir. Arastirmada veri toplama
nitel yontemlerden derinlemesine goriisme ve gozlemlerle toplanmistir. Arastirma
sonucunda harmanlanmis 6grenmede yetiskin 6grencilerin deneyimlerinden U¢ ana yapi
ortaya c¢ikmistir. Birincisi baglamsal 6grenme, katilimcilarin daha ¢ok konunun
baglamimna vurgu yapmasi, ikincisi birbirine bagli 6grenme, katilimcilarin daha g¢ok
harmanlanmis Ogrenme siirecine vurgu yapmasi ve TUcilinclisU uyumlu 6grenme,
katilimcilarin daha fazla kendisinden bahsetmesi seklindedir.

Ulkemizde Harmanlanmis Ogrenme ile ilgili yapilan galismalara bakildiginda
arastirmacilarin harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisina, 6grenci tutumuna ve
motivasyonuna yonelik etkisi arastirllmistir. Ayrica Ogrencilerin  harmanlanmis

O0grenmeye yonelik tutum ve goriisleri de incelenmistir. Bir calismada ise harmanlanmig
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O0grenme ve Ogrenme becerisi arasindaki iligski incelenmistir. Bu ¢alismalarin yaninda
farkl1 olarak bir model Onerisi ¢alismasi da bulunmaktadir. Arastirmalarda nicel ve nitel
calismalarin yaninda karma (Nicel+Nitel) yoOntemle yapilmis c¢alismalar da
bulunmaktadir. Arastirmalarda genellikle harmanlanmis 6grenme modelinin olumlu
oldugu, oOgrenci basarisina, memnuniyetine ve motivasyonuna pozitif etkilerinin
bulundugu ortaya koyulmustur.

Yurtdisinda yapilan tezlere bakildiginda genellikle 6rnek olay calismasi ile
karma yontemle calismalarin yapildigini gérmekteyiz. Caligmalarda genellikle bir ders
harmanlanmis 6grenme modeline doniistliriilmiis ve budersin etkililigi incelenmistir.
Yurtdisindaki tezlerde tutum ve akademik basaridan daha ¢ok kurumsal diizeyde kabul
edilebilirlik, 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine etkisi gibi durumlari
incelemislerdir. Yurtdisinda yapilan tezler genellikle harmanlanmis 6grenme modeli
durumunu, bu modelin uygulanabilirligini ve 6grenci basarist i¢in gerekli beverilerle

iligkisini daha ¢ok nitel yontemler kullanarak incelemislerdir.
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UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama araglarinin uygulanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli dersin
harmanlanmis 6grenme modelinde uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Bu nedenle ders
harmanlanmis 6grenme modeline gore dersin Ogretim iiyesi ve arastirmaci tarafindan
yeniden tasarlanmistir. Bu dersin se¢ilmesinin nedeni 2 saat teorik 2 saat uygulama
seklinde verilmesidir. Bu amacla bu dersin teorik kisminin online olarak verilmesine,
uygulama kisminin ise yliz ylize verilmesine karar verilmistir. Boylece dersin yarisi
online yaris1 ise yiiz yiize verilmis olmaktadir. Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi dersinin hedeflerinin belirlenmesi icin ihtiyag¢ analizi yapilmistir. Bu maksatla
iilkemizdeki iiniversitelerde bu ders giren dgretim iiyelerine YOK tarafindan tavsiye

edilen icerikle ilgili olarak asagidaki sorular sorulmustur.

Soru 1: YOK'iin tanmiminda eksik veya fazla var midir? Mesela "Online Egitim" bu ders
taniminda bir eksikliktir, gibi.
Soru 2: YOK iin tavsiye ettigi iceriklerden hangileri sadece online egitim olarak

verilebilir?

Sorulara gelen cevaplar kapsaminda Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli

dersin igerigi olusturulmustur. Bu icerik su sekildedir.
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Hafta: Sistemin tanitilmasi

Hafta: iletisim siireci

Hafta: Gorsel materyal tasarimi
Hafta: Gorsel materyal tasarimi
Hafta: Ogretmen yeterlilikleri-TPAB
Hafta: Ogretmen yeterlilikleri-TPAB
Hafta: Ogretim tasarimi (Addie)

Hafta: Sunum materyali hazirlama (Vue,Prezi, scratch)

© 0 N o g b~ w0 DR

Hafta: Sunum materyali hazirlama (Vue,Prezi, scratch)
10. Hafta: Gorsel isitsel medya teknolojileri

11. Hafta: Egitimde bilgisayar kullanimi

12. Hafta: Internet ve uzaktan egitim

13. Hafta: internet ve uzaktan egitim

14. Hafta: Ogretimin degerlendirilmesi

Online kisim i¢in {niversitenin web sayfasindan bir alan alinmistir. Bu alan
tizerine Moodle OYS ve Blog sistemi kurulmustur. Moodle OYS’nin kullaniimasinin
temel nedeni ticretsiz olmasi, Tiirkge dil desteginin olmasi ve bu ¢alismanin kapsamina
giren bir¢ok Ozelligi barindirtyor olmasidir. Bunlara 6rnek olarak diizenli raporlarin
aliabilmesi, igerik olusturulabilmesi, SCORM desteginin olmast gibi nedenler
siralanabilir. Online kisimdaki igerikler ve blog sayfasi pilot olarak bir 6nceki yil
kullanilmistir. Pilot uygulama ile birlikte gelistirilmis ve uygulama sirasinda karsilasilan

problemler halledilerek esas uygulamaya zemin hazirlanmistir.

Ders uygulama kismi Sali giinii verilmistir. Ogrencilerden online kisimdaki
O0grenme materyallerine yliz yiize ders Oncesinde ¢alismalari istenmistir. Online ile yiiz
yuze derslerin bitiminden sonra Cuma ginii aksamina kadar kisisel blog sayfalarina
online ve yiiz yiize ders ile ilgili diislincelerini yazmalar1 istenmistir. Bdylece her
0grenci Cuma aksamina kadar blog sayfalarini yazmis olacaklardir. Sonraki asamada ise

Sal1 giinii derse kadar olan siirede ise Ogrencilerden diger arkadaglarinin bloglarina
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yorum yapmalar1 istenmistir. Boylece 6grenciler simif disinda da etkilesim ve iletisim

imkanina sahip olmuslardir. Ayrica blog yazarak dersi tekrar etmeleri saglanmastir.

Ogrencilerle iletisim araci olarak yiiz yiize dersin disinda Facebook ve email de
kullanilmistir. Facebook adli sosyal paylasim sitesinin kullanilmasinin nedeni siniftaki
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun bu siteye liye olmasidir. Facebookta bu ders igin 6zel
olarak bir grup olusturulmus ve Ogrencilerin arastirmact ve Ogretim iiyesi ile ve

arkadaslariyla iletisimi genellikle bu site iizerinden gergeklesmistir.

Bu arastirmada temel amag yeni bir §grenme modelinin halihazirdaki bir derste
uygulanabilirligini degerlendirmek oldugu i¢in uygulanan modelin tiim yonleri ile ele
alinmas1 gerekmektedir. Bu nedenle bu ders bir donem boyunca uygulanmis ve
ogrencilerin bu ders ile ilgili diisiinceleri ve goriislerinin yaninda Moodle OYS’den
raporlar alinarak karsilastirmalar yapilmistir. Ayrica Ogrencilerin derse iliskin
memnuniyetleri, ders ile ilgili gorlsleri, bilgisayar ve internete iliskin tutumlari
incelenmistir. Siire¢ esnasinda ortaya ¢ikan problemler, 6grenci davraniglari ve Moodle

sistemi gdzlemlenmeye calisilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 2.smifta okuyan 54 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 36’s1 bayan, 18’1 erkektir. Durum
caligmalarinda ornekleme ihtiya¢ yoktur, halihazirda c¢alisilan durum evreni temsil
etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 102). Bununla birlikte bu arastirmada kullanilan
olgeklerden bazilari (internet Tutum Olgegi, Bilgisayar Tutum Olgegi, Harmanlanmus
Ogrenme Olcegi, Bilgi ve Iletisim TeknolojileriAnketi) ve gelistirilen online igerikler
pilot uygulama olarak 2011-2012 egitim-ogretim yilinda ayni {iniversitenin ayni
boliimiinde uygulanmis ve elde edilen verilerle gercek uygulama igin diizeltmeler ve

gelistirmeler yapilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari
Bu calismada agagidaki 6l¢me araglar1 kullanilmastir.
Harmanlanmis Ogrenme Olgegi
Bilgisayar Tutum Olgegi
Internet Tutum Olgegi

> w0

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketi

Kullanilan internet Tutum Olgegi, Bilgisayar Tutum Olgegi, Harmanlanmis
Ogrenme Olcegi besli Likert tipi seklinde 6lceklenmistir. Olgme araclarindaki
maddelere katilma diizeyleri “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum” ve  “Tamamen  Katiliyorum”  seklinde bes ayr ifadeyle
derecelendirilmistir. Anketteki besli 6lgegin deger farkinin (5—1 = 4) deger yargisina (5)
boliinmesiyle elde edilen 0,80’lik araliklar, benimsenme diizeyinin sinirlarini

belirlemistir. Buna gore,

Puan Aralig Benimsenme Diizeyi

1.00-1.80 aras1 Hi¢ Katilmiyorum

1.81-2.60 aras1 Katilmiyorum

2.61-3.40 aras1 Kismen Katiliyorum

3.41-4.20 aras1 Katiliyorum

4.21-5.00 aras1 Tamamen Katiliyorum seklinde yorumlanmaistir.

Ogrencilerin temel bilgisayar ve Internet bilgilerini belirlemek ve demografik
ozelliklerini elde etmek icin Bilgi ve lletisim Teknolojileri adli veri toplama araci

arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

3.3.1.Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Anketi
Ogrencilerin Bilgi ve lletisim Teknolojileri ile ilgili bilgilerini belirlemek
amaciyla Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketi arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Bu anket ti¢ bolimden olusmaktadir. Birinci boliim 6grencilerin temel bilgilerini, ikinci
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boliim dgrencilerin bilgisayar kullanimma iliskin bilgilerini, {iciincii boliim ise internet
kullanimina iliskin bilgilerini toplamak amaciyla olusturulmustur (Ek-1). Ogrencilerin

bilgisayara iliskin tutumlarin1 6lgmek igin bilgisayar tutum 6l¢egi kullanilmistir.

3.3.2.Bilgisayar Tutum Olcegi

Arastirmada Ogretmen adaylarmin bilgisayara iliskin tutumlarini  6lgmek
amaciyla, orijinali Loyd ve Gressard (1984) tarafindan gelistirilen ve Berberoglu ve
Calikoglu (1992) tarafindan Tiirkce’ye gevrilen “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi”
(BYTO) kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin goriislerine dayali olarak 40 maddeden
olusan 6lgek, likert tipi, bes dereceli bir 6lgektir. Maddelerin 20 tanesi olumlu, 20 tanesi
de olumsuz ifade tasimaktadir. Olumlu maddeler 5'ten I'e, olumsuz maddeler ise I'den 5'e
dogru puanlanmistir. Olgekten en az 40, en fazla 200 puan almabilmektedir. Uygulama
sonucuna gore yiksek puanlar bilgisayara yonelik olumlu tutumu ifade etmektedir (Ek-
2). Ogrencilerin Internete iliskin tutumlarmi 6lgmek igin Internet tutum odlgegi

kullanilmastir.

3.3.3.internet Tutum Ol¢egi

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin Internet kullanimina iliskin tutumlarmi
dlgmek amaciyla Tavsancil ve Keser (2002) tarafindan gelistirilen “Internet Kullanimina
Yonelik Tutum Olgegi” (IKYTO) kullamlmustir. Ogretmen adaylarinin goriislerine
dayal1 olarak 31 maddeden olusan Olgek, likerttipi, bes dereceli bir 6lgektir. Maddelerin
25 tanesi olumlu, 6 tanesi de olumsuz ifade tasimaktadir. Olumlu maddeler 5'ten l'e,
olumsuz maddeler ise I'den 5'e dogru puanlanmistir. Olgekten en az 31, en fazla 155
puan alinabilmektedir. Uygulama sonucuna gore yiiksek puanlar Internet kullanimina

yonelik olumlu tutumu ifade etmektedir (EK-3)
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3.3.4.Harmanlanms Ogrenme Olcegi

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik 6grenci goriisleri uygulama sonrasinda
ogrencilere uygulanan “Harmanlanmis Ogrenme Olgegi” ile elde edilmistir
Harmanlanmig 0Ogrenme o6lgegi Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu (2008) tarafindan
gelistirilmis, gecerligi ve glivenirligi ortaya konulmustur. Harmanlanmis 6§renme 6lcegi
orijinalinde 50 maddeden ve alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Harmanlanmis 6grenme
Ol¢eginin alt boyutlart sunlardir: Web sitesinin kullanim kolayligin1 6l¢gen 7 madde,
cevrimigi etkilesim ve iletisimi 6lgen 7 madde, web ortamindaki materyallerle iletisimi
ve etkilesimi Olcen 8 madde, yliz yiize ortamdaki etkilesimi 6lgen 9 madde, dersin
degerlendirilmesine iligskin goriisleri 6l¢en 4 madde ve harmanlanmis 6§renmeye yonelik
duyussal 6zellikleri 6l¢en 15 madde seklindedir. Orijinal dlgegin giivenirlik katsayis1 .86
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismadaki harmanlanmis 6grenme ortami sartlari ile orijinal
Olcegin gelistirildigi harmanlanmig 6grenme sartlart ayn1 olmadigindan, orijinal 6lgek bu
ortama uygun sekilde diizeltilerek uygulanmistir. Orijinal Slgekteki kullanim kolayligi,
cevrimici etkilesim, yiiz yilize etkilesim ve duyussal 6zellikler altboyutlar1 bu ¢alismada
kullanilmistir. Uygulanan o6lgek 29 maddeden olusmaktadir ve Cronbach Alpha
glvenirlik katsayist bu ¢alismada ,84 olarak hesaplanmustir. (Ek-4).

3.3.5.Goriisme

Ogrencilerin  harmanlanmis  6grenme  yaklasimi ile islenen Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli derse iliskin goriisleri, siireci derinlemesine
degerlendirmek amaciyla yiiz yiize gorlisme yoOntemi ile toplanmistir. Veri toplama
stirecinde Ogrencilere online kisimda hazirlanan materyaller ile ilgili goriisleri, blog
yazimi ve Facebook iizerinden haberlesme ile ilgili goriisleri sorulmustur. Goriismeler
0zel bir odada hem sesli hem de goriintiilii bir sekilde kayit altina alinmistir. Her bir
goriisme yaklasik 10-15 dakika siirmiistiir. Goriismeler haftada 5-8 arasit 0grenci ile
goriisiilerek toplanmistir. Gorlismede kullanilan bazi soru tipleri sunlardir. Konularin
sonunda bulunan quizler i¢in ne diigiintiyorsun? Konularin sonunda bulunan quizler igin

ne diistintiyorsun? Konu anlatimlarini genel olarak karsilastirir misin? Avantajlart ve
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dezavantajlart hakkinda ne diisiiniiyorsun? Haftalik blog yazmak o6grenmene katki
sagladi mi?  Websayfasindan énceden ders ¢alismak ve sonra sinifta tartisma yapmak
hakkinda ne diisiiniiyorsun? Goriismelerde ¢alisma grubuna yoneltilen sorular Ek-5’te

verilmisgtir.

3.4. Harmanlanmis Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli ders Harmanlanmis dgrenme
modelinde yeniden tasarlanmistir. Tasarlanan bu programin modeli asagidaki resimde
verilmistir (Sekil 3.1). Arastirma siirecinde oncelikle bir program taslagi hazirlanmis ve
esas uygulamadan bir yil Once aymi {iniversitenin ayni bdliimiinde pilot olarak
uygulanmistir. Pilot uygulama donem iginde ve donem sonunda degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonras1 gerekli goriilen diizeltmeler ve yenilikler yapilarak esas
uygulamaya bir yil sonra gecilmistir. Esas uygulama sonunda ise program

degerlendirilmistir. Bu calismada 4. ve 5. Adimda elde edilen veriler kullanilmistir.

Sekil 3.1.Arastirma akis semasi

* 1. Asama

* 2. Asama

* 3. Asama

*4. Asama

*5. Asama

Program taslagi olusturulurken Oncelikle dersin kapsamina uygun igerikler

olusturulmustur. Bu igerikler hem online kistm hem de yiiz yiize olan kisimlar i¢in ayr1
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ayrt planlanmistir. Bu c¢alismada igerikler arastirmaci ve tez danismani tarafindan
gelistirilmistir. Icerikler bir y1l nceden pilot calisma igin tasarlanmis ve pilot calisma
sonrasi dgrenci geribildirimlerine gore gelistirilmistir. Icerikler gelistirilirken konular
modiller seklinde olusturulmus ve her bir modiilde bir standart olusturulmaya
calistlmistir. Dersin bir dénemde verilecek konular1t modiillere ayrilmis ve her bir
modiilde en az bir interaktif konu anlatimi, en az bir adet slayt, en az bir adet kitap
bolimd, en az bir adet video ve en az bir adet quiz hazirlanmigtir. Hazirlanan igerikler
hem arastirmact hem de dersin 6gretim iiyesi tarafindan ayr1 ayr1 incelenmistir. Igerikleri
hazirlamada Moodle’n igerik hazirlama araglarina ek olarak Adobe Captivate, Adobe
Presenter, Adobe Professional, Hot Potatoes, Subtitle Workshop, Camtasia Studio gibi
programlar kullanilmistir.

Icerikler olusturulduktan sonra yapilmasi gereken is hangi icerigin yiiz yiize

ortamda, hangisinin online ortamda verileceginin belirlenmesidir (Sekil 3.2)

Sekil 3.2. Taslak Programin Hazirlanma Siirecinin Asamalar1
Program taslaginin
olusturulmasi
RErs kapsgm;:z:};ﬁ:jar;:geriklerin Etkinliklerin olusturulmasi

¢erigin hangi ortamda verileceginin Igeriklerin online ve yiiz yiize

belirlenmesi ortama uygun hale getirilmesi

Igeriklerin olusturulmasi Igeriklerin uygulanmasi

Etkinliklerin hangi ortamda
verileceginin belirlenmesi

Igerikler olusturulduktan sonra yapilmasi gereken etkinliklerin hangi ortamda
verileceginin belirlenmesidir. Etkinlikler belirlendikten sonra verilecek ortama gore

etkinlikler hazirlanmalidir. Son asamada ise yapilmasi gereken igeriklerin
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uygulanmasidir. Programda kullanilacak materyallerin uygunlugu icin Oncelikle pilot

uygulama yapilmistir. Asagidaki kullanilan materyallere 6rnekler verilmistir.

Sekil 3.3.. Web sayfasi seklinde hazirlanmis igerik

€ @ wwwlgantep.edutr - otmt tasarim ¢ | B Googis P I A o

Tasarim ilkeleri

Denge Oran Ardigikiik Yurgu | Butinlik Zithk | Tekrar Hizalama Yakinlk
]
— 3 —
— = E@ Ardisikhik
= 3 Tasanm igerisinde okuyucularin yonlendirilmesidir.
— Gorsel hareket Z modeliile yapilir.
‘ Ardigikk/sira
R t o -Resimler
et~ 1" 2 -Manget
-Govde (yazi) % modall
Resimleri biyitmek Genel olarak en énemliler yukarya ve sola dogru
icin Gzerine tiklayiniz! yerlestirilir. Uygun sekilde yapilmig ardigiklik ritmi olugturur.
Bu sayfa http://qr: tech.uh.edu, den yararlanilarak

Bilent Dés - 2011 - Copyright.

Web sayfasi seklinde igerik hazirlanmasinin nedeni igerigin en iyi biitiin bir
web sayfas1 seklinde verilebilecek olmasindan dolayidir. Ciinkii bir tarafta biiyiiyen

resimlerin yaninda kisa yazilar en iyi biitiin bir web sayfasinda gorilmektedir.
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Sekil 3.4. Interaktif sesli anlatim seklinde hazirlanmis icerik

@ Mozilla Firefox

| i www 1 gantep.edutr/-otmt/file.php/5/moddata/scorm/38/Gorsel_Tasarim.htm

%TMT Gorsel Materyal Tasarimi

Gorsel Tasarim

Ogrenme ile ilgili yapilan aragtrmalar, 6grenmelerin
¢ogunun gorsel betimlemeler yoluyla gerceklestigini
gostermektedir. Bu anlamda materyal tasaniminda
gorsel tasarim 6nemli bir yere sahiptir.

Gorsel materyaller kavram ogretimi, sozel bilgilerin
gorsellestirilmesi, karmagik bir siirece dayal bilgilerin
ogretilmesi ve soyut bilgilerin somutlagtniimasi gibi
degisik amaglar igin kullaniimaktadir.

Gorsel materyaller bilgilerin 6grenciler tarafindan daha
kisa siirede algilanmasini ve kalici olmasini saglarlar.
Ayrica dikkati canli tutarlar, dgretim siirecini daha etkin
hale getirirler ve anlatim kolayhg: saglarlar.

Yukaridaki resimde goriildiigii gibi hazirlanan materyal Adobe Captivate
programi ile hazirlanmistir. Bu materyalde yazilar diksiyonu diizgiin bir bayan
tarafindan okunmakta her paragrafta farkli resimler ekrana gelmektedir. Bu materyalde
ogrenci ileriye geriye dogru hareket edebilmektedir.

Alt resimde ise Quiz seklinde hazirlanmis igerik goriilmektedir. Bu icerik Hot
Potatoes programi ile olusturulmus ve SCORM formatinda ¢ikt1 alimmistir. Ogrencilere
quizlerde aninda geribildirim verilmektedir. Bu tiir quizler her modiilde yer almakta ve
sadece Ogrencinin tekrar ve pekistirme yapmasi amaglanmaktadir. Ogrenciler bu

quizlerden aldiklar1 puanlardan sorumlu tutulmamustir.
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Sekil 3.5. Quiz seklinde hazirlanmis igerik

Lgantep.edu.tr/-otmt/file php,/5/moddata/scorm/36/temel kavramlar testiLhtm

OGRETIM TEKNOLOJiSi VE MATERYAL TASARIMI DERSI- TEMEL KAVRAMLAR TESTI

Quiz

Butdn sorulan gdster |
N - |
Agafidaki ifadelerden hangisi "dgrenme" kavramini en ivi gekilde agiklar.
A 77‘ Yagant Orini ve belli dlgide kalict iz birakan davranig dedigikligidir,
B. 7 ‘ Davraniglan degistirme surecidir.
C. = ‘ Belli sorulara belli cevaplar verme aligkanh@idir,
D. ? 1 Gevreden gelen uyancilara uygun tepkide bulunma davranigidir.

EX 2 ‘ Yeni davraniglann eskileriyle yer dedistirmesidir.

Sekil 3.6. Moodle igerik gelistirme ile hazirlanmis igerik

€ Lgantep.edudtr/-otmt/mod/lessor ph ¢ 8- Pl e A 9

| Ders guncelle || Ders dizenle |
Onizleme

35mm’lik fotograf makineleri ile cekilmis renkli ya da renksiz filmlerin 5x5 cm’lik karton yada plastik cercevelere
yerlestiriimis 6gretim ve sunum amacli materyallere slayt (diya) adi verilir. Bu slaytlari perdeye yansitmak icin
kullanilan araglara da slayt projektérii adi verilir.

[Devamet |

@
olarak giris yaptiniz (- )

OTMT2013  Them2a  school web hosting

Sekil 3.6 da ise Moodle OYS’nin icerik hazirlama araci ile igerikler de

hazirlanmistir. Aslinda bir websayfas1 seklinde tasarlanabilen bu sayfalara her tiirli
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icerik konulabilmektedir. Bu ¢alismada genellikle kiigiik bir resim ve kisa bir 6zet

seklinde verilen sayfalara zaman zaman videolar ve sorular da konulmustur.

Sekil 3.7. Interaktif yorumlu anlatim seklinde hazirlanmis igerik

[ @ wwwL gantep.edu.tr/-otmt file php/5/moddata/scorm/43/SCORM htm

icerik Ogrenme —Ogretme Durumlari iliskisi

Birbirinden ayri yaklasim
Birbirine kenetli yaklagim
Ortak merkezli yaklasim
Donltsumli yaklagim

9 Dakika 47 Saniye Kaldi

00:18/01:08 4 o =

Sekil 3.7 de Adobe Presenter ile hazirlanmis dersin Ogretim {yesi tarafindan hem

interaktif hem de yorumlu bir sekilde ders anlatim1 goriilmektedir.

3.5. Pilot Uygulama

Bu arastirmada Harmanlanmis Ogrenme modelinin web kismi icin hazirlanacak
olan materyallerin giivenilirligi ve gecerligi i¢in, eksikliklerin tamamlanmasi ve sistemin
gercek uygulamada sorunsuz c¢alismasi icin 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda
Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi béliimiinde Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde pilot uygulama yapilmistir. Pilot

uygulamaya 60 6grenci katilmistir. Pilot uygulamada harmanlanmis 6grenme modelinde
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hazirlanan Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi bir dénem (14 hafta)
boyunca siirmiistiir. Pilot uygulama siirecinde hazirlanan materyaller Ogrencilere
sunulmus ve oOgrencilerin materyallerle etkilesimi gozlenmistir. Ayrica hazirlanan
igeriklerin sistemde nasil ¢alistigi incelenmistir. Pilot uygulamada gercek uygulamada
kullanilacak harmanlanmis 6grenme modeli aynen uygulanmistir.

Ogrenciler icin 6nceden kullanici hesaplari olusturulmus, ilk hafta 6grencilere
Moodle OYS ve Blog sayfasi tanitilmis ve ders kapaminda ne yapmalar1 gerektigi
hakkinda bilgilendirmeler yapilmustir (Sekil 3.8). Onceden derse galisan dgrenciler yiiz
yize ortamda kugUk gruplar halinde derinlemesine 6grenme etkinlikleriyle ve 6gretim
liyesinin yonlendirmesiyle yeni bilgileri 6grenmislerdir. Ayrica arastirmaci bir donem
boyunca biitiin derslere istirak ederek dgrencileri gézlemlemis ve sistemle ilgili sorulara
aninda yanitlar vermistir. Pilot uygulama sirasinda Facebook grubu olusturulmus ve
iletisimin bir bolimii Facebook {izerinden yiiriitiilmistiir. Facebook tizerinden
haberlesmenin olumlu 6zellikleri {izerine gergek uygulamada da bu ag iizerinde

haberlegme saglanmistir.

Sekil 3.8. Pilot uygulama

Pilot Uygulama

internet tutum bdlgegi

Anketlerin uygulanmasi Hilatsayat Wit Olces]
(| Uygulama) Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketi

Harmanlanmis Ogrenme Olgegi

Ogrenme-Ogretme Siireci % 50 online, % 50 yliz ylize

internet tutum bdlgegi
Bilgisayar tutum élgegi

Anketlerin uygulanmasi

(ll.Uygulama) Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketi
¢ Harmanlanmis Ogrenme Olgegi
Milakat

Programin degerlendirilmesi

Gerekli diizeltmelerin yapilmasi
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Ayrica pilot uygulama sirasinda 6grencilerden her ders sonunda blog yazmalari
istenmis ve tim bloglar arastirmaci tarafindan takip edilmistir. Ayrica bu bloglara igerik
analizi yapilarak 6grencilerin daha ¢ok neleri bu bloglarda yansittiklar1 incelenmistir.

Gaziantep Universitesi Bilgi Islem Miidiirliigii tarafindan tahsis edilen web
alan1  iizerine Moodle OYS kurulmus ve pilot uygulama yapilmistir

(http://www1.gantep.edu.tr/~otmt/course/view.php?id=4).

Moodle OYS’nin hangi versiyonunun hangi programlari calistirdigi veya
destekledigi bu pilot uygulama sayesinde &grenilmis ve hazirlanan igerikler i¢in en
uygun siiriim olan Moodle 1.9.14 siiriimii bu uygulamada kullanilmaistir.

Pilot uygulama sonuglarina gore hazirlanan igeriklerin gelistirilmesine,
kullanilan modelin etkili oldugu ve ger¢ek uygulamada kullanilmasi gerektigine, blog
uygulamasinin etkili olduguna, yliz ylize ortamda kiicik grup etkinliklerinin
zenginlestirilmesine, Facebook ile iletisimin hizli, kolay ve etkili olduguna karar
verilmistir. Birinci uygulamada kullanilan 6lgeklerin gecerli ve giivenilir olduguna,
harmanlanmis 6grenme Slgeginin, tutum 6lceklerinin aynen alinmasina, bilgi ve iletigim
teknolojileri Ol¢eginin daha ¢ok bagimsiz degiskeni igermesi gerektigine karar

verilmistir.

3.6. Esas Uygulama

Bu arastirmanin temelini olusturan ve verilerin elde edildigi ikinci uygulama ile
ilgili ¢aligma grubu, veri toplama araclari, veri analizi asagida ayrintili bir sekilde
verilmigtir. Harmanlanmis model hakkinda bilgi vermek gerekirse, 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Boliimii
2.y1l, 2.yaryilda verilen Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi %50 online

%50 ylz yuze olmak tizere harmanlanmig 6grenme modeli seklinde verilmistir.


http://www1.gantep.edu.tr/~otmt/course/view.php?id=4
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Sekil 3.9. Esas uygulama

Esas Uygulama

l Internet tutum olgegi

Anketlerin uygulanmasi Bilgisayar tutum olcegi
(.Uygulama) Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketi

Harmanlanmis Ogrenme Olgegi

l Online igerik
Siirec degerlendirme
Sistemin
Ogrenme-Ogretme Stireci Bgrencilere

tanitilmast

Program

Ogrencilerin online  Yiizyil dagrup  Orendilerin blog
ortamda derslerine tartigmasi ve yazmasi ve bloglara WY T3 FUT T T3
. R Vorim yapmast

Ders kitabi

Ogretim yesi ile iletisim (Facebook, E-mail, Moodle OYS, Yiiz yiize)

nternet tutum olgegi
Bilgisayar tutum olgegi
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketi
Harmanlanmis Ogrenme Olcegi

Anketlerin uygulanmasi
(Il.Uygulama)

Miilakat

Ders 3 kredilik ancak 2 saat uygulama 2 saat teorik bilgi olmak tizere toplam 4
saattir. Bu dersin igerigi YOK tarafindan: “Ogretim Teknolojisi ile ilgili kavramlar,
cesitli 0gretim teknolojilerinin 6zellikleri, 6gretim teknolojilerinin dgretim siirecindeki
yeri ve kullanimi, okulun ya da smnifin teknoloji ihtiyaclarinin belirlenmesi, uygun
teknoloji planlamasinin yapilmasi ve ylriitiilmesi, 6gretim teknolojileri yoluyla iki ve ii¢
boyutlu materyaller gelistirilmesi 6gretim gereglerinin gelistirilmesi (¢caligma yapraklari,
etkinlik tasarlama, tepeg6z saydamlari, slaytlar, gorsel medya (VCD, DVD) geregleri,
bilgisayar temelli gerecler), egitim yazilimlarinin incelenmesi, ¢esitli nitelikteki 6gretim

gereglerinin degerlendirilmesi, Internet ve uzaktan egitim, gorsel tasarim ilkeleri,
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O0gretim materyallerinin etkinlik durumuna iliskin arastirmalar, Tiirkiye’de ve diinyada
Ogretim teknolojilerinin kullanim durumu” olarak belirtilmistir.

Bu dersin teorik kismi1 online kisimda verilmis, yliz yiize kisimda anlagilmayan
yerler acgiklanmig ve konu ile ilgili uygulamalar yapilmistir. Dersin son bir ayinda
ogrenciler 6grendikleri teorik bilgilerle bir materyal tasarlamiglar ve bu materyalleri

sinifta sunmusglardir (Sekil 3.9).

3.7. Programin Degerlendirilmesi

Bu calisgmada ortaya koyulan harmanlanmis 6grenme modelinin
degerlendirilmesi siire¢ degerlendirme modeliyle degerlendirilecektir. Horton (2001)
Kirkpatrick program degerlendirme modelini online Ogrenme ve e-6grenme
programlarinin degerlendirilebilecegini belirtmistir. Ona gore bu degerlendirme online
testlerle, forumlarla, test araglariyla ve OYS elde edilen verilerle yapilabilir.
Memnuniyet ve bilgi seviyesi online olgeklerle ve testlerle yapilabilir. Bu ¢aligmada
Kirkpatrick ve Kirkpatrick’in (2006) program degerlendirme modeli seviyelerinden olan
Reaksiyon ve Ogrenme seviyeleri olgiilecektir. Bunun nedeni programin siireg
degerlendirme ile degerlendirilecek olmasidir. Buna gore Reaksiyon diizeyinde
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme programina iliskin memnuniyet diizeyleri, 6grenme
diizeyinde ise vize ve final puanlar ile Bilgisayar ve Internet’e kars1 tutumlari 6n test
son test seklinde oOlgililecektir (Nellman, 2008). Bu c¢alismada Kirkpatrick ve
Kirkpatrick’in (2006) program degerlendirme modeli disinda hazirlanan dersin ders
diizeyinde degerlendirilmesi INACOL (2011) tarafindan belirlenen online ders
degerlendirme kriterleri gbz Oniline alinarak incelenecektir. Bu ders degerlendirme
kriterinde igerik, 6gretim tasarimi, 6grenci degerlendirme, teknoloji degerlendirme, ders

degerlendirme ve destek gibi kisimlar degerlendirilecektir (Sekil 3.10).
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Sekil 3.10. Ders surecinin degerlendirilmesi

Programin Degerlendirilmesi
(Kirkpatrick ve Kirkpatrick Program Degerlendirme
Modeli)

Harmanlanmis Ogrenme Olgegi ile
Reaksiyon Seviyesi Ogrenci memnuniyetinin l¢tlmesi

Ogrencilerin vize ve finalden aldiklari

Ogrenme Seviyesi F :
puanlarin élgtilmesi

Icerigin degerlendirilmesi

Ogretim tasariminin degerlendirilmesi

Online dersin degerlendirilmesi Ogrencilerin degerlendirilmesi
Teknolojinin degerlendirilmesi

Ders degerlendirme ve destek
hizmetlerinin degerlendirilmesi

Kirkpatrick ~ degerlendirme modeli  bir  egitim  programimin  nasil
degerlendirilmesi gerektigi ile ilgili temel bilgiler sunar. Ancak bu program igerisinde
yer alan ve online olarak verilen derslerin degerlendirilmesi ile ilgili olarak bir veri
sunmaz. Bu yiizden Uluslararasi K-12 Online Ogrenme Federasyonu tarafindan
belirlenen online derslerin degerlendirilmesi kriterleri bu ¢alismada dersin online

kismini degerlendirmek icin temele alinacaktir.

3.8. Veri Toplama Arac¢larinin Uygulanmasi

Veri toplama araglarindan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Anketi, Bilgisayar
Tutum Olgegi ve internet Tutum Olgegi, derslerin basladigi 11 Subat’tan bir hafta sonra
ilk uygulama olarak 6grencilere uygulanmistir. Son uygulama ise derslerin kesildigi 28
Mayis 2013 tarihinde ikinci uygulama olarak uygulanmistir. Harmanlanmis Ogrenme

Olgegi ise Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme modelinde egitim aldiklar1 son hafta
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igerisinde uygulanmistir. Veri toplama ile ilgili akis semasi asagida tablo halinde

verilmistir.

Tablo 3.1. Veri toplama akis tablosu

VERI TOPLAMA AKIS SEMASI

13 SUBAT 2011-2012 Egitim-Ogretim Y1l1 2.D6nem

1 HAZIRAN 2012 Pilot Uygulama

2012-2013 Egitim-Ogretim Y1l1 2. Dénem

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Anketinin Uygulanmasi
11-22 SUBAT 2013

Bilgisayar Tutum Olgegi Anketinin Uygulanmasi

Internet Tutum Olgegi Anketinin Uygulanmasi

11 SUBAT

31 MAYIS 2013 Harmanlanmis Ogrenme Modelinde Dersin Verilmesi

Harmanlanmis Ogrenme Olgegi Anketinin Uygulanmasi

Bilgi ve iletisim Teknolojileri Anketinin Uygulanmasi

3-14 HAZIRAN 2013 Bilgisayar Tutum Olgegi Anketinin Uygulanmas1

Internet Tutum Olgegi Anketinin Uygulanmasi

Nitel Verilerin Toplanmasi

3.9. Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amacina bagl olarak dgrencilerin Harmanlanmis Ogrenme
kodeline iliskin goriisleri ve memnuniyet diizeyleri Harmanlanmis Ogrenme Olgegi ile
hem de yar1 yapilandirilmis goriisme ile toplanmustir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalama, frekans ve yilizde degerleri, iligkili O6rneklem t-testi ve betimsel analiz
yapilmistir. Bilgisayar Tutum Olgegi, Internet Tutum Olgegi, Harmanlanmis Ogrenme
Olgegi ve OYS veri tabanindan elde edilen veriler aritmetik ortalama, frekans, yiizde ve

t-testi ile analiz edilmistir. Nicel verileri gliglendirmek, konu iizerinde derinlemesine
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inceleme yapmak amaciyla 6grencilerle yiliz ylize goriismeler yapilmistir. Yiiz yiize
goriismeler neticesinde elde edilen verilere igerik analizi yapilmistir. Igerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkiler ulagsmaktir.
Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir
isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla farkedilmeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Bu ¢alismada elde edilen
veriler satir satir okunarak kodlar olusturulmustur. Bu tiir kodlamaya verilerden yola
cikan kavramlara gore kodlama adi verilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 264). Bu
calismada kodlama giivenirligi i¢in arastirmaci tarafindan iki adet kodlama yapilmistir.
Birinci kodlamadan iki ay sonra tekrar bir kodlama yapilmustir. iki kodlama arasindaki
% 87 tutarlilik bulunmustur. Bunun yaninda gériisme sirasinda yaziya dokilen veriler
video ve ses kayitlarindan tekrar dinlenerek kontrol edilmistir. Kodlamalar sonrasi elde
edilen sonuglarin ve kavramlarin arastirmanin baglami ve kavramsal ¢ergeve ile Ortiisiip

ortiismedigi de kontrol edilmistir.

Tablo 3.2. Nitel Analizde Kullanilan Kodlar ve Ornek ifadeler

Tema: Quiz Ornek Ciimleler

Degerlendirmeye yonelik kullanim Quizler dersi anlayip anlamadigimizi farketmemizi sagladi
Pekistirmeye yonelik kullanim Ogrenmemi kolaylastird

Sinava hazirlik Hocanin soru tipini 6grenmis oldum

Konunun 6nemli kisimlari Neyi ogrenmem gerektigini quizlerden ogrendim

Tema: Ders Materyalleri

Net ve anlasilir ses tonu Sesin duyulabilir ve anlasiimasi 6nemliydi

Kendini derste hissetme Kendimi sanki derste hissettim

Hem yazi hem gorsellik hem de ses Yazi, resim ve sesin bir arada olmasi iyiydi

Not tutma Not alma agisindan ses ve yazinin olmasi ¢ok giizeldi
Az yazi, ¢ok resim Cok fazla yazi olursa insan okumak istemiyor

Tema: Slaytlar

Slayt 6zet bilgi Slaytlarda ézet bilgi vardi ve bu ¢ok isimize yariyordu

Kisa slaytlar Slaytlar 15-20 sayfa olsa daha iyi olur
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Indirilebilir slaytlar

Slaytlardan ¢ikti alip ¢aligiyordum

Tema:Web sayfasi

Ornek Cumleler

Az yazi, ¢ok resim

Cok fazla yazi olursa insan okumak istemiyor

Konuya uygunluk

Tasarim ilkeleri web sayfasi ile daha iyi anlatilmig

Tema:Kitap Bolimleri

Kitaplarin uzun olmasi

Uzun yazilari kitaplar: okumak ¢ok sikici

Indirilebilir olmas1

Bende Internet yoktu, indirip evde okuyordum

E-kitap gibi olmasi

Bilgisayarimdan istedigim yerden istedigim zaman okuyordum

Videolar

Tirkce videolar

Ingilizce olunca baglanti kopuyor

Kayit videosu

Adim adim anlatilmasia gésterilmesi isimizi kolaylastirdi

Online derste video olmalidir

Bence videolar online egitimde olmalidwr

Videolar diger anlatimlardan daha etkili

Stkici degil ve gereksiz bilgi yok

Videolar kisa olmalidir

Videolar 3-5 dakika olmlai, uzun olmamali

Videolarin ders 6ncesi izlenmesi

Onceden videoyu izleyince derse daha aktif katildim

Ingilizce videolar

Dikkat ¢ekici Ingilizce videolar da iyi

Videolarin agilmamast

Videolar bazen agiimiyordu




4.1. BULGULAR

Bu bolimde aragtirmaya katilanlarin kisisel ozellikleri ve arastirmanin alt

DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA

problemlerine iliskin bulgular, tartisma, sonug¢ ve oneriler yer almaktadir.

4.1.1. Arastirmaya katilanlarin Kisisel 6zellikleri
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Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve yas durumlarina iligkin

frekans ve yuzdelikleri Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1.Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve yasa gore frekans ve ylizdeleri

Yas

] 19 20 21 22 23 Toplam | %

Degisken | Kategoriler
N|% | N| % |[N| % [N| % |[N| % N %
o Bayan 3|55|14| 26 |16 (2963 |55 |0 | O 36 67

Cinsiyet

Erkek 0|0 | 4|74 |7 (129|5 |92 | 2|37 18 33
Toplam 3|155(|18|334(23(425|8 |147| 2 |37 54 100

Arastirmaya Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2012-2013 egitim

ogretim yilinda Sinif Ogretmenligi 2.smifa devam eden dgrenciler katilmislardir. Tablo

4.1’e baktigimizda; cinsiyet degiskenine gore arastirmaya katilan Ogrencilerin tam

olarak cte ikisini bayanlar, iicte birini ise erkekler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
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Ogrencilerin ortalama yas1 20.7°dir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %76’si1 20 ve 21

yasindaki 6grenciler olusturmaktadir.
4.1.2. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde arastirmaya katilan 6grencilerin a)
Bilgisayara iliskin tutumlari, b)internete iliskin tutumlar1 ve c) Bilgisayar ve Internet

kullanim oranlarinin degisip degismedigine incelenmistir.

4.1.2.1. Ogrencilerin bilgisayara iliskin tutumlari

Harmanlanmis O6grenme modelinde yapilan egitim sonrasi Ogrencilerin
bilgisayara kars1 tutumlarmi belirlemek amaciyla Ogrencilere uygulama oOncesi ve
uygulama sonrasinda bilgisayar tutum 6l¢egi uygulanmistir. Alt boyutlarin ortalamalari

ve standart sapmalar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2. Bilgisayara kars1 tutum puan ortalamalari

Olctim | Alt boyutlar N | X Katilma Diizeyi SS

Bilgisayar korkusu 54 | 3,37 | Kismen Katiliyorum | 0,32

. Bilgisayar kullanmada kendine giiven | 54 | 3,14 | Kismen Katiliyorum | 0,29
Ontest

Bilgisayardan hoslanma 54 | 2,79 | Kismen Katiliyorum | 0,31

Bilgisayarin kullanilirlig 54 | 3,02 | Kismen Katiltyorum | 0,20

Bilgisayar korkusu 54 | 3,40 | Kismen Katiliyorum | 0.33

Sontest Bilgisayar kullanmada kendine gtiven | 54 | 3,15 | Kismen Katiliyorum | 0,24
ontes

Bilgisayardan hoslanma 54 | 2,82 | Kismen Katiliyorum | 0,32

Bilgisayarin kullanilirhig: 54 | 2,96 | Kismen Katiltyorum | 0,28

Tablo 4.2’ye gore dgrenciler en ¢ok bilgisayar korkusu alt boyutunda katilim
gostermislerdir. Buna gore Ogrenciler bilgisayar kullanmaktan korkmamakta ve orta
diizeyde bilgisayara kars1 olumlu tutuma sahiptirler. Ogrenciler bilgisayar kullanmada,
bilgisayardan hoslanmada ve bilgisayarin giinlilk yasamda kullanilirhigr ve degeri

hakkinda orta diizeyde olumlu goriise sahiptirler. Harmanlanmis 6grenme uygulamasinin
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Ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklige yol agip agmadigini
belirlemek icin Iliskili Orneklemler i¢in t-testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
Olcegin tiimiinde ve alt boyutlarda anlamli bir farklililk bulunmamistir. Yani
harmanlanmis O0grenme modelinde yapilan bir ders Ogrencilerin bilgisayara karsi

tutumlarinda anlamli herhangi bir degisiklige yol agmamustir.

4.1.2.2. Ogrencilerin Internete iliskin tutumlari

Ogrencilerin Internete karsi tutumlar1 Internet tutum olgegi ile Slgiilmiistiir.
Olgegin ilk uygulamas1 bahar donemi basinda Subat ay1 igerisinde, ikinci uygulamasi ise
bahar dénemi sonunda Haziran ay1 igerisinde yapilmistir. Olgegin genelinin ve alt
boyutlarinin ortalama ve standart sapmalar1 asagidaki tabloda verilmistir. Tablo 4.3’¢
bakildiginda genel Internet tutumu puanlarinin ve alt boyutlarinin tamaminin son test
puanlarmin 6n test puanlarindan ylksek oldugu goriilmektedir. Bunun anlami
ogrencilerin Internet’e karsi tutumlarmin uygulama sonrasinda arttigi, tutumlarinin

olumlu olarak gelistigi sdylenebilir.

Tablo 4.3. Internete kars1 tutum puani ortalamalari

Olgiim | Alt boyutlar N | X | Katilma Diizeyi SS
Internetin 6gretimde kullanimi 54 | 3,71 | Katiliyorum 0,66
Internetin sosyal etkilesimde kullaninu 54 | 2,15 | Katilmiyorum 0,88

- Internetin ogretimde kullanimindan hoglanma 54 | 2,77 | Kismen Katiliyorum 0,48
é Interneti iletisimde kullanma 54 | 2,77 | Kismen Katiliyorum 0,57
© Interneti bilgi paylasiminda kullanma 54 | 3,49 | Katiliyorum 0,79
Interneti arastirmada kullanma 54 | 3,19 | Kismen Katiliyorum 0,33
Genel Internet tutumu 54 | 3,01 | Kismen Katiliyorum 0,33
Internetin ogretimde kullanimi 54 | 3,94 | Katiliyorum 0,71
Interneti arastirmada kullanma 54 | 4,04 | Katiliyorum 0,63
o Internetin sosyal etkilesimde kullanimi1 54 | 2,89 | Kismen Katiliyorum 0,98
% Internetin 6gretimde kullanimindan hoslanma 54 | 2,97 | Kismen Katiliyorum 0,87
@ Interneti iletisimde kullanma 54 | 3,71 | Katiliyorum 0,77
Interneti bilgi paylasiminda kullanma 54 | 3,84 | Katiliyorum 0,79
Genel Internet tutumu 54 | 3,56 | Katiliyorum 0,55
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Ancak bu puan farkhiliklarinin istatistiki olarak anlamli olup olmadigin
belirlemek icin genel Internet tutumlarmin ve alt boyutlarmin istatistiki olarak
hesaplanmasi1 gerekmektedir. Bu amagla on test ve son testten elde edilen verilerle
iligkili orneklemler igin t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.4. Internete kars1 tutum on test- son test t-Testi sonuglart

Alt boyutlar Olgiim N X SS |sd |t p
. e g Ontest 54 | 371 |.66 |53 |242 |.020*
Internetin 6gretimde kullanimina iliskin
tutumda (IOKIT) Sontest 54 394 |.74

A *k
internetin'aras.tlrmada kullanimina iliskin Ontest o4 319 33|53 7.90 00
tutumda (IAKIT) Sontest 54 4.02 .67

o Hk
Internetin sosyal etkilesimde kullanimina Ontest S 1215 | 87 153 1649 .00
iliskin tutumda (ISEKIT) Sontest 54 1283 | .98
. e Ontest 54 | 276 |.48 |53 |203 |.04*
Internetin 6gretimde kullanimindan
hoslanmaya iliskin tutumda (IOKHIT) Sontest 54 |3.01 |.89

A *k
Internetin iletisimde kullanimina iliskin Ontest 54 2.76 57|93 6.37 00
tutumda (INIKIT) Sontest 54 | 366 |.78

o *
Internetin bilgi paylasiminda kullanimina Ontest 4 | 348 |80 |53 263 .01
iliskin tutum (IBIPKIT) Sontest 54 |3.80 |.79

Ontest 54 |301 |.33 |53 |7.88 |.00**

Genel Internete kars1 tutum Sontest 54 355 59

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme modelinde gdérmiis olduklar1 ders sonunda
“Internetin oOgretimde kullamimina” iliskin tutumlarinda anlamh bir artis oldugu

bulunmustur (t (53)=2.42, p<.05). Ogrencilerin uygulama &ncesi IOKIT puanlarinin

ortalamas1 X =3.71 iken, uygulama sonrasinda X =3.94% yiikselmistir. Bu bulgu
harmanlanmis dgrenme programinin dgrencilerin Internetin dgretimde kullanimina
iliskin tutumlarini artirmada onemli bir etkiye sahip oldugunu gésterir. Ogrencilerin

harmanlanmis 6grenme modelinde gérmiis olduklar1 ders sonunda Internetin arastirmada
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kullanimina iliskin tutumlarinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur, t (53)=7.90,
p<.00. Ogrencilerin uygulama oncesi IAKIT puanlarmim ortalamas: X =3.19 iken,

uygulama sonrasinda X =4.02’ye ylikselmistir.
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme modelinde gérmiis olduklari ders sonunda
Internetin sosyal etkilesimde kullanimina iliskin tutumlarinda anlamli bir artis oldugu

bulunmustur, t (53)=6.49, p<.00. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ISEKIT puanlarinin

ortalamast X =2.15 iken, uygulama sonrasinda X =2.83%¢ yiikselmistir.
Ogrencilerin harmanlanmig 6grenme modelinde gérmiis olduklari ders sonunda
Internetin 6gretimde kullanimindan hoslanmaya iliskin tutumlarinda anlamli bir artis

oldugu bulunmustur, t (53)=2.03, p<.05. Ogrencilerin uygulama oncesi IOKHIT

puanlarinin ortalamasi X =2.76 iken, uygulama sonrasinda X =3.01"¢ yiikselmistir. Bu
bulgu harmanlanmis Ogrenme programinin  Ogrencilerin  Internetin  6gretimde
kullaniminda hoslanmaya iliskin tutumlarini artirmada énemli bir etkiye sahip oldugunu
gosterir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme modelinde gérmiis olduklar1 ders sonunda
Internetin iletisimde kullanimina iliskin tutumlarinda anlamli bir artis oldugu

bulunmustur, t (53)=6.37, p<.00. Ogrencilerin uygulama 6ncesi INIKIT puanlarinin

ortalamast X =2.76 iken, uygulama sonrasinda 223.66’ya yiikselmistir. Bu bulgu
harmanlanmis grenme programimin Ogrencilerin Internetin iletisimde kullanimina
iliskin tutumlarimi artirmada onemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme modelinde gérmiis olduklari ders sonunda Internetin bilgi
paylasiminda kullanimina iliskin tutumlarinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur, t

(53)=2.63, p<.05. Ogrencilerin uygulama &ncesi IBIPKIT puanlarmim ortalamasi

X =3.48 iken, uygulama sonrasinda X =3.80"¢ yiikselmistir. Bu bulgu harmanlanmis
ogrenme programinin ogrencilerin Internetin bilgi paylasiminda kullanimma iliskin
tutumlarini  artirmada Snemli bir etkiye sahip oldugunu gésterir. Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme modelinde gormiis olduklari ders sonunda Genel Internet

kullanimina iligkin tutumlarinda anlamlhi bir artis oldugu bulunmustur, t (47)=7.88,
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p<.00. Ogrencilerin uygulama &ncesi genel Internete kars1 tutum puanlariin ortalamasi

X =3.01 iken, uygulama sonrasinda X =3.55" yiikselmistir.
4.1.2.3. Ogrencilerin Bilgisayar Kullanimlarina iliskin Bilgi ve Becerileri

Ogrencilerin ders &ncesinde bilgisayar becerileri, Temel bilgisayar becerisi,
Kelime islem programi (Word) kullanma bilgisi, hesap tablosu programi (Excel)
kullanma bilgisi, sunum programi (Power Point) kullanma bilgisi ve Genel bilgisayar
bilgisi seklinde sorulmustur. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin %27’si temel
bilgisayar becerilerinin olmadigini, %23l orta seviyede bildigini ve %50’si ise iyi veya
cok iyi bildigini belirtmistir. Ogrencilerin %23’ii kelime islem programi kullanmay1
bilmedigini, %37’si orta seviyede bildigini ve %40°1 bildigini belirtmistir. Ogrencilerin
%33’li hesap tablosu programini bilmedigini, %53’ orta diizey bildigini ve %14’l
bildigini belirtmistir. Ogrencilerin %23’ sunum programi kullanmay1 bilmedigini,
%35’ orta diizey bildigini ve %42’si bildigini belirtmistir. Ogrencilerin %6’s1 genel
bilgisayar bilgisinin olmadigini, %72’si orta diizey bildigini ve %?22’si ise bildigini
belirtmistir. Buna gore dgrenciler en iyiden en kotiiye temel bilgisayar becerisi, sunum
programi bilgisi, kelime islem bilgisi, genel bilgisayar bilgisi ve hesap islem bilgisine
sahiptirler (Sekil 10).

Uygulama sonrast 6grencilerin temel bilgisayar becerileri tekrar sorulmustur.
Elde edilen verilere gore ogrencilerin % 10’u temel bilgisayar becerilerinin ¢ok az
oldugunu, % 40’1 orta seviyede oldugunu, % 50’si ise iyi veya ¢ok iyi bildigini
belirtmistir. Kelime islem programini hi¢ bilmeyen veya c¢ok az bilen 6grenci orani
uygulama sonras1 % 9 olarak, orta seviyede bilen 6grenci oran1 % 38 olarak ve iyi ve
cok 1yi bilen 6grenci orani ise % 53 olarak gerceklesmistir. Hesap islem programini
bilmeyen veya hi¢ bilmeyen 6grenci oran1 % 16, orta diizey bilen 6grenci oran1 % 62 ve
1yi diizey bilen 6grenci orant % 22 olarak gerceklesmistir. Sunum programini bilmeyen
veya hig¢ bilmeyen 6grenci oran1 % 9, orta diizey bilen 6grenci oran1 % 25 ve iyi ve ¢ok
1yl diizey bilen 6grenci oram1 % 66 olarak gerceklesmistir. Genel bilgisayar bilgisinin
cok az oldugunu belirten 6grenci oran1 %12, orta diizey bildigini belirten 6grenci orani

% 78 ve ileri diizey bilen 6grenci orant % 10 olarak gerceklesmistir (Sekil 10).
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Sekil 3.11. Uygulama oncesi ve sonrast Ogrencilerin temel bilgisayar bilgi ve

becerisindeki degisim
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Temel bilgisayar becerisi Word kullanma be cerisi Excel becerisi Powerpoint becerisi | Genel Bilgisayar Bil gisi

Yukaridaki grafikte (Sekil 3.11) temel bilgisayar bilgi ve becerisi hig
olmayanlarda gozle goriiliir bir azalma ortaya ¢ikarken, orta ve iyi seviyedeki gruplarda
gozle goriiliir artiglar olmustur.

Ogrencilere uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda bilgisayar kullanma
i¢in harcadiklar1 zaman sorulmustur. Uygulama 0ncesi ve sonrasi i¢in sonuglar asagidaki

grafikte verilmistir (Sekil 3.12).



Sekil 3.12. Ogrencilerin bilgisayar kullanma siklig1 uygulama éncesi
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Bilgisayar kullanma siklig1 yukaridaki sekilde de goriildiigii gibi 6nemli bir

miktarda degismemistir. Cokmaz bir degisimle giinliik kullanan 6grenci sayisinda artig

meydana gelmistir.

Ogrencilere bilgisayar1 genel olarak hangi amaglar i¢in kullandiklart sorulmustur.

Sonuglar Tablo 4.5°de verilmistir. Ogrenciler bilgisayar1 genellikle Internete girmek,

arastirma yapmak ve sosyal aglara katilmak i¢in kullanmaktadirlar.

Tablo 4.5. Ogrencilerin bilgisayar1 kullanma amaci

Etkinlik Frekans Yuzde
Internet 24 23,30
Arastirma yapmak 16 15,53
Sosyal ag 15 14,56
Haber 8 7,77
Sunum programi 6 5,83
Odev 6 5,83
Ders ¢aligmak 6 5,83
Film izlemek 6 5,83
Oyun oynamak 5 4,85
Ofis programlari 5 4,85
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Miuzik dinlemek 4 3,88
Burclara bakmak 1 0,97
E-mail 1 0,97
Toplam 103 100,00

Tablo 4.5°e gore dgrenciler bilgisayar: internete girmek, arastirma yapmak ve
sosyal aglara girmenin yaninda, haber izlemek veya takip etmek, sunum programi
hazirlamak, ©6dev yapmak, ders calismak, film izlemek, oyun oynamak, ofis
programlarini kullanmak, miizik dinlemek, burglara bakmak ve e-maillere bakmak gibi

amaclar icin de kullanmaktadirlar.

4.1.2.4. Ogrencilerin Internet kullanimlarina iliskin bilgi ve becerileri

Internet kullanma becerisini belirlemeye yonelik ogrencilere ii¢ adet soru
sorulmustur. Bu sorular Internette rahatlikla arastirma yapabilirim, Internette rahatlikla
e-mail kullanabilirim, Internette rahatlikla dosya yiikleme ve indirme yapabilirim
seklindedir. Bu sorulara iliskin katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar asagidaki
grafikte verilmistir. Grafikte uygulama Oncesi ve uygulama sonrasindaki veriler
karsilastirlmistir.  Sekil 3.13°de temel Internet kullanim becerisinde uygulama
sonrasinda gozle goriiliir bir artig yasanmistir. E-mail kullanmada ve dosya yuklemede

uygulama sonrasi yaklasik %25°1ik bir artis meydana gelmistir.
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Sekil 3.13. Ogrencilerin Internet kullanim becerisi
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Ogrencilere Interneti daha ¢ok hangi amaglar igin kullandiklar1 sorulmustur.

Sonuglar asagida Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Internete girme nedenleri

Faaliyet Frekans Yuzde %
Arastirma yapmak 27 28
Sosyal ag 22 23
Haber 14 15
Film izlemek 9 9
Muizik 5 5
Ders calismak 4 4
Oyun 4 4
Bilgi edinmek 2 2
Twitter 2 2
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Odev 2 2
fletisim 1 1
Eglence 1 1
Video 1 1
Alis veris 1 1

Tablo 4.6’ya gore ogrenciler internet’i genellikle arastirma yapmak, sosyal
paylasim sitelerine girmek, haber takip etmek, film izlemek, mizik dinlemek, ders
calismak ve oyun oynamak amaciyla kullanmaktadirlar.

Ogrencilere Internete girdiklerinde genellikle hangi siteleri takip ettikleri

sorulmus ve sonuclar Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin genellikle girdigi siteler

Web sitesi Frekans
Facebook 22
Youtube 8
Google 5
Mynet 4

Tablo 4.7°e gore 6grenciler genellikle Sosyal paylasim aglarindan Facebook’u
kullanmaktadirlar. Video, film ve miizik izlemek i¢in ise Youtube’u tercih etmektedirler
denilebilir. Ogrencilere Internete genellikle hangi zamanlarda girdikleri sorulmus ve

sonuglar Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Internete girilen zaman

Zaman Frekans
Aksam 18
Belirsiz 15
Ogleden sonra 3
Sabah 1

Tablo 4.8’e gore dgrenciler Internet’e genellikle aksam ve gece saatlerinde
girmektedirler. Yine dgrencilerin birgogu Internet’e giris saatlerinin belirsiz oldugunu
zaman zaman girdiklerini belirtmiglerdir. Ogrencilere kendilerine ait web sayfalarmimn
olup olmadig1 sorulmus ve 54 6grenciden sadece ikisinin kendisine ait web sayfasi
oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilere kendilerine ait Blog sayfalarinin olup olmadig1
soruldugunda ise 54 ogrenciden sadece Uglnln kendisine ait Blog sayfasi oldugu
belirlenmistir. Ogrencilere forum sayfalarinda tartigmalara katilp katilmadiklart
soruldugunda 54 o&grenciden sekiz tanesi tartismalara katildigini, 46 tanesi hig
katilmadigmni belirtmistir. Ogrencilere wiki sayfalarina katkida bulunup bulunmadiklar
soruldugunda ise sadece iki tanesi katildigini 49 tanesi ise katilmadigmi belirtmistir.
Herhangi bir blog sayfasina katkida bulunup bulunmadiklar1 soruldugunda ise 9 tanesi
katkida bulundugunu belirtmis, 42 tanesi ise bulunmadigm belirtmistir. Ogrencilere
Facebook veya Twitter’da herhangi bir yaziya yorum yapmayr sevip sevmedikleri
soruldugunda cevap veren 47 6grenciden 22 tanesi sevdigini, 25 tanesi ise sevmedigini
belirtmistir.

Ogrencilere bir Internet sayfasinda en ¢ok hangi araglarin ilgilerini gektigi

sorulmus ve cevaplar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.9. Bir internet sitesinde en ¢ok ilgi ceken araclar

Araglar Frekans
Resim 37
Video 36
Yazi 26
Animasyon 20
Sunular 9
Grafikler 5
Tablo 3
Sesler 3
Pdf 1

Tablo 4.9°da dgrencilere gore bir Internet sitesinde en ¢ok ilgilerini ¢eken araglar
Resimler, Videolar, Yazilar, Animasyonlar ve PowerPoint sunulardir. PDF dokimanlar,

sesler ve tablolar en az ilgi ¢eken elemanlardir.
4.1.3.1kinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi ogrencilerin online Ogretim materyallerine
iliskin diisiincelerinin ne oldugunun belirlenmesidir. Aragtirmada kullanilan 6grenme
materyalleri sunlardir:

e Slaytlar

e Kitap bolumleri
e Web sayfasi

e Videolar

e Ders anlatimlari
e Quizler

Ogrencilerin online dgrenme materyallerine iliskin memnuniyetlerini belirlemek
icin Oncelikle Ogrencilerin online Ogretim materyallerine ilgilerine bakilmustir.

Ogrencilerin ilgileri belirlemek icin online dgretim materyallerine dgrencilerin tiklama
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sayis1 ve tiklayan 6grenci sayist baz alinmistir. Daha sonra ise Ogrencilerin ogretim
materyallerine iliskin memnuniyet durumlar1 nicel ve nitel verilerle toplanarak analiz
edilmistir. Bu calismada bizim i¢in O6nemli olan &grencilerin herhangi bir etkinligi
tiklama sayis1 oldugundan bir donem boyunca &grencilerin hangi etkinliklere daha ¢ok
ilgi gosterdigi ve ne kadar 6grencinin bu etkinlige baktig1 arastirilmistir. Rapor Moodle
OYS’den Excel halinde indirilip asagida tablo olarak verilmistir.

Tablo 4.16°da tiklama sayist ortalamalarina baktigimizda 6grencilerin en gok
Quizlere tikladigim1 gormekteyiz. Quizlerin ortalama tiklanma sayist 1185 olarak
gerceklesmistir. Ortalama tiklama sayisi temel alindiginda 6grencilerin en ¢ok ilgi
gosterdigi ikinci 6gretim materyali ise ders anlatimlari olmustur. Ders anlatimlarin
ortalama tiklanma sayis1 923 olarak gerg¢eklesmistir. Daha sonra ise web sayfasi seklinde
olusturulmus icerik 243 tiklanma sayisi ile ligiincii sirada, kitap boliimleri 184 ortalama
tiklanma sayis1 ile dordiincii sirada, videolar 168 ortalama tiklanma sayisi ile besinci
sirada ve son olarak slaytlar 153 ortalama tiklanma sayis1 ile altinc1 sirada yer almistir..
Bu tiklanma sayilar1 6grencilerin bir materyale bir donemdeki toplam tiklama sayilaridir.
En cok tiklanan en c¢ok ilgiyi ¢ekmistir diye disiiniiliirse harmanlanmis Ogrenme
modelinde hazirlamis oldugumuz bu derste 6grenciler 6gretim materyali olarak en ¢ok

quizlere ilgi gostermislerdir denilebilir.
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Tablo 4.10. Ogretim materyallerine tiklama sayisina iliskin istatistikler ve kullanilan

icerikler
icerik g c_% g 2 g _ Ortalama | icerik tiirii
S| 8| ERl =S¢

HHEEED
Slayt 1 44 171
Slayt 2 42 135
Siayt 3 47 43 | 79.6 124 153 PDF
Slide 4 40 184
Kitap bolimu 1 | 54 337
Kitap bélumi 2 | 47 191
Kitap bélum( 3 | 51 189
Kitap bélumi 4 | 37 91
Kitap bolimi 5 | 44 46| 85 161 184 PDF
Kitap b6limi 6 | 40 149
Kitap bolima 7 | 41 159
Kitap bolum 8 | 53 202
Web sayfasi 49 | 49 | 90 243 243 Web sayfasi
Video 1 54 171
Video 2 47 52 | 96 166 168 Mp4
Ders anlatim1 1 | 47 986 Adobe Captivate
Ders anlatimi 2 | 39 436 Adobe Captivate
Ders anlatimi1 3 | 48 286 Adobe Presenter
Ders anfatm 4 | 41 | 44 | 814 379 923 Adobe Presenter
Ders anlatimi 5 | 41 1384 Moodle Igerik Hazirlama Programi
Ders anlatim1 6 | 48 2069 Moodle igerik Hazirlama Programi
Quiz1 54 1267 Hot Potatoes
Quiz 2 54 1885 Moodle Quiz Olusturucu
Quiz 3 51 1013 Adobe Captivate
Quiz 4 47 20925 1287 1185 Moodle Quiz Olusturucu
Quiz 5 47 772 Moodle Quiz Olusturucu
Quiz 6 43 886 Moodle Quiz Olusturucu
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Ortalama tiklanma sayisinin  yaninda bazi  Ogrencilerin  bazi  Ogretim
materyallerine hi¢ bakmadiklar1 tespit edilmistir. Bu nedenle de 6grencilerin 6gretim
materyallerine iligskin diisiincelerinin bir gostergesi olarak hangi 6gretim materyaline ne
kadar 6grencinin ilgi gosterdiklerini belirlemek i¢in ka¢ Ogrencinin tikladigni da
arastirmak gerekmistir. Ayni tlir bir Ogretim materyaline tiklayan toplam &grenci
sayisinin ortalamasi bize o materyal tliriiniin ne kadar ilgi c¢ektigini gostermektedir.
Tablo 4.10°da gorildigii gibi video tiiriindeki 6gretim materyaline tiim 6grencilerin
%96’s1 tiklamigtir. Quizlere ise tim Ogrencilerin % 92’°si tiklamugtir. Sirasiyla web
sayfasi tiirlindeki 6gretim materyaline tiim 6grencilerin % 90’1, Kitap bolimlerine %
85’1, ders anlatimlarma % 81’1, ve slaytlara ise % 80’1 tiklamistir. Videolar toplam
tiklanmada besinci sirada yer alirken, tiklayan 6grenci sayist bakimindan ise birinci
sirada yer almaktadir. Ders anlatimlari toplam tiklanma sayisinda ikinci sirada yer
alirken, tiklayan 6grenci sayisinda ise besinci sirada yer almaktadir.

Web sayfas1 istatistiklerinin yaninda Ogrencilerin hangi tlir 0gretim
materyallerine daha c¢ok ilgi gosterdiklerini belirlemek, hangi tir O6gretim
materyallerinden daha ¢ok memnun olduklarini 6grenmek i¢in 6grencilerle goriismeler
yapilmistir. Bu goriismelerde elde edilen verilere igerik analizi yapilarak sonuclar
¢ikarilmaya calisilmistir. Asagida online 6grenme materyallerine iligskin tiklama sayisi

ve tiklayan 6grenci sayis1 bakimindan analizler yapilmistir.
4.1.3.1.Konu sonundaki quizlere iliskin veriler

Bu ¢alisgmada her modiil (konu) sonuna, konu ile ilgili ortalama 10 soruluk bir
quiz  konulmustur. Quizler O6grencilerin &grendiklerini pekistirmelerini  saglamak
amaciyla siteye eklenmistir. Quizler herhangi bir 6lgme ve degerlendirmeye tabi
tutulmamistir, bunun nedeni quizlerin sadece 6grencilerin kendi kendilerini izlemelerine
olanak tanimak hem de bazi arastirmalarda online etkinliklerin nota etki etmesinin
Ogrenciler tarafindan olumsuz karsilanmasidir (Kiris¢ioglu, 2009). Konu sonu quizler
hakkinda 6grencilerin neler diislindiigiinii belirlemek i¢in 6grencilere quizle ilgili soru

sorulmustur.
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Tablo 4.11. Quizlere iliskin nitel verilerin analizi

No Kodlar Frekans Ornek
< . Sorular1 ¢éziiyordum, yanliglarimi gériince konuyu
1 Degerlendirmeye 6 anlayip anlamadigimi biliyordum, quizler dersi anlayip

yonelik kullanim anlamadigimizi farketmemizi sagladi

Pekistirmeye ydnelik

2 Kullanm 5 Quizler iyiydi, onlar benim 6grenmem i¢in iyi oldu

3 Sinava hazirlik 4 Hocanin soru tipini 6grenmis oldum

4 Konunun énemli 3 Quize gelince dikkatim ona yoneliyor, neyi 6grenmem
kisimlart gerektigini quizlerden 6greniyordum

Elde edilen verilere gore 6grencilerin tamami web sitesinde quizlerin olmasini
olumlu karsilamislardir. Tablo 4.11°de goriildiigi gibi 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu
quizleri konuyu anlayip anlamadiklarini belirlemek i¢in kullanmislardir. Katilimeilardan
bir tanesi “Konuyu anlayip anlamadigimizi él¢mek icin gerekli bir seydi” ifadesini
kullanirken digeri “Quizler dersi anlayp anlamadigimizi farketmemizi sagladi” ifadesini
kullanmistir. Baska bir katilimci ise verimli ders calisip calismadigimi quizlerle
belirledigini belirtmistir. Bir katilime1 konu sonunda quiz oldugunu bildigi i¢in konuya
daha iyi calistigini belirtmistir. Quizler ayrica 6grenciler i¢in bir degerlendirme araci
disinda Ogrenme aract olarak da kullanmilmistir. Bir 6grenci quizlerle daha iyi
ogrendigimi diislinliyorum seklinde ifadede bulunmustur. Baska biri ise bilgilerin akilda
kaliciligint artirdi seklinde ifade etmistir. Buradan anlasiliyor ki quizler sadece 6lgme ve
degerlendirme araci olarak degil, 6grenme araci olarak da kullanilabilir. Bir bagka
ogrenci ise Olgme degerlendirme ve 6grenme disinda quizlerle dgretmenin soru sorma
tipini ve Ogrenme eksikliklerini belirledigini belirtmistir. Yani quizlerdeki sorulara
bakarak vize ve finalde cikabilecek soru tarzini ve tipini tahmin edebilecegini
belirtmistir. Ayrica bazi Ogrenciler derste neyir ogrenmesi gerektigini ve neyi eksik
ogrendigini quizlerle belirledigini belirtmistir. Sonug olarak quizler online d6grenmeler
icin ¢ok gerekli ve etkili 0grenme ve Ol¢me degerlendirme araglaridir. Quizler
Ogrencilerin web sitesini ziyaret etmede motivasyonlarini artirma amacli olarak da
kullanilabilir. Clinkii quiz oldugunu goéren 6grenci kendisini test etmek i¢in web sitesine

girmektedir.
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4.1.3.2.Ders anlatim materyallerine iliskin bulgular

Bu calismada videolar, PDF ders notlar1 ve quizlerin yaninda interaktif ders
anlatimlart da hazirlanmistir. Her modiilde bir adet degisik cesitte interaktif ders
anlatimi hazirlanmigtir. Bu anlatimlar Adobe Captivate, Camtasia ve Moodle igerik
hazirlama programlar1 ve Moodle sistemindeki araglar kullanilarak olusturulmustur. Bu
anlatimlarin hangisinin 6grenciler tarafindan daha c¢ok tercih edildigini belirlemek i¢in
bir donem boyunca hangi anlatimlarin daha ¢ok tiklandigina bakilmistir. Ayrica
Ogrencilere bu anlatimlar tek tek gosterilerek hangisini daha ¢ok nicin begendigi
sorulmustur. Bu ders anlatimlarini kisaca tanimlarsak:

1. Interaktif sesli anlatim: Bu anlatim tiiriinde resim ve kisa aciklamalar
bulunmaktadir. Bu agiklamalar diksiyonu dizgiin bir kisi tarafindan
seslendirilmistir. Ogrenciler bir sayfayr actiginda fare imleci hangi resmin
lizerine gelirse o resme ait yazi ortaya ¢ikmakta ve seslendirme baslamaktadir.
Ogrenci istedigi anda bir sonraki sayfaya gecebilmekte, geriye dénebilmekte ve
ders akisini duraklatabilmekte veya durdurabilmektedir. Ayni bilgisayardan
tekrar girildiginde kalinan yerden devam edilebilmektedir.

2. Interaktif yorumlu anlatim: Bu anlatim tiiriinde ders 6gretim iiyesi tarafindan
slayt seklinde hazirlanmis sunu, goriintiilii ve sesli bir sekilde anlatilmaktadir.
Ekranda slayt, 6gretim {iyesinin kamerasi1 ve gezinti araglar1 bulunmaktadir. Bu
anlatim tiirii yiiz yiize ortam anlatim tiiriine en yakin olanidir. Ogrenci bu anlatim
tirtinde  istedigi  bolime  gidebilmekte, duraklama veya durdurma
yapabilmektedir.

3. lInteraktif sessiz anlatm: Bu anlatim tiiriinde resim, kisa oOzetler ve sorular
bulunmaktadir. Ses ve goriintii bu tiirde kullanilmamistir. Interaktiviteyi
saglamak i¢in konu aralarina sorular eklenmistir. Soru cevaplanmadig siirece bir
sonraki sayfaya gecilememektedir.

4. Interaktif web sayfasi: Bu sayfada anlatim yine resimler ve kisa anlatimlarla
hazirlanmistir. Interaktiviteyi saglamak icin gorsel tasarimla ilgili 6rnek

resimlerin Uzerine fare imleci geldigi anda bu resimler daha yakindan
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goruntilenmektedir. Boylece o6grenci gorsel tasarim ilkelerine uygun oOrnek

resimleri agiklamalariyla birlikte gorebilmektedir.

Ders anlatimlarinin interaktif olmasi 6grencinin dersten kopmamasi, bitirmek
icin bilgisayar basinda olmasi, ilgisini ¢ekmesi i¢in gereklidir. Bu nedenle olusturulan
iceriklerde interaktivite bir gereklilik olarak goriilmiis ve her bir anlatimda

kullanilmistir.

Tablo 4.12. Ders anlatim materyallerine iliskin nitel analiz sonuglari

No | Kodlar Frek | drmek
ans
1 Net ve anlasilir ses 8 Kadinin ses tonu netti. Sessizler fazla iyi degil, bence ses olmali

tonu

. Ogretim iiyesinin yaptig1 ders anlatimi daha iyiydi, ayritili
Kendini derste C . L T
2 . 6 anlatryordu. Kendimi sanki dersteymis gibi hissediyordum. Tanidik
hissetme L S N
birinin sesini duymak ¢ok guizeldi

Hem yazi hem Gorsel anlatimin oldugu, bayanin yaziy1 okudugu daha iyiydi. Hem

3 gorsellik hem de ses 6 gdriyoruz hem de okuyoruz

4 | Not tutma 3 Bein not almaya calisirken, sesin olmasi daha kolay not almami
sagladi.

5 | Az yaz, cok resim 5 Bu sayfada konu 6zetlenmis bir sekilde, yazi daha az, resim var. Bir

yerde ¢ok fazla yazi olunca insan okumak istemiyor

Tablo 4.12°de goriildigi gibi 6grenciler dzellikle sesli anlatimlarda sesin net ve
anlasilir bir tonda anlatilmasinin énemine vurgu yapmuslardir. Interaktif sesli anlatimm
amaci ogrencilerin igerikteki yazilart hem gorsel hem de isitsel yonden anlamalarim
saglamak ve bunlar1 gorsellerle desteklemektir. Ogrencinin dikkati dagildiginda bile sesi
duymasinin konuyu anlamasina olanak saglayacagi diisiintilmiistiir. Gorlismeye katilan
ogrenciler interaktif sesli anlatimda hem bu konuya vurgu yapmislar, hem de diksiyonu
diizgiin bir bayandan net ve anlasilir bir ses tonuyla dersi dinlemelerinin kendilerini
mutlu ettigini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili bir 6grenci “Kadinin ses tonu netti.
Sessizler fazla iyi degil, bence ses olmali” seklinde bir ifadede bulunmustur. Baska bir
ogrenci “Gorsel anlatimin oldugu, bayanin yaziyr okudugu daha iyiydi. Hem gériiyoruz
hem de okuyoruz” seklinde belirtmistir. Baska bir 6grenci ise ders anlatimini dinlerken

not aldigim1 ve sesin not almasini kolaylastirdigin1 belirtmistir. Bununla ilgili olarak
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“Ben not almaya ¢alisirken, sesin olmasi daha kolay not almami sagladi. Ayrica ses
olmasi sikict olmamasini sagliyor” seklinde ifade etmistir.

Interaktif yorumlu ders anlatimi yiiz yiize anlatima en yakin ders anlatimidr.
Ogrenciler bu anlatimda kendilerini smifta gibi hissetmekte ve tanidik bir yiiz gormekte
ve tanidik bir ses duymaktadirlar. Bu da 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Goriismeye
cagrilan 6grencilerden alt1 tanesi Ogretim liyesinin interaktif yorumlu ders anlatimini
begendigini belirmislerdir. Ogrencilerden bir tanesi “Ogretim iiyesinin yaptigi ders
anlatimi daha iyiydi, ayrintili anlatryordu. Kendimi sanki dersteymis gibi hissediyordum.
Tanmidik birinin sesini duymak ¢ok giizeldi” seklinde ifade etmistir. Bagka bir 6grenci ise
“Bu anlatimlar icinde en iyisi ogretim iiyesinin anlatimi bana gore en iyisiydi, sanki
yvanimizda bize 6zel ders anlatiyor gibiydi” seklinde belirtmistir. Diger bir dgrenci ise
“Tamdik bir sese daha iyi konsantre oluyordum” diyerek bu tiir anlatim1 begendigini
belirtmistir. Gorlismeye katilan iki 6grenci ise ders anlatimi sirasinda 6gretim liyesinin
ogrenilenlere uygulama yapmasmi olumlu bularak “Ogretim iiyesi yazilart sadece
okumuyordu, yorumluyor ve sonra uygulama yapiyordu” seklinde ifade etmistir.
Ogretim iiyesinin kendi sesi ve goriintiisiiyle ders anlatmasi 6grencilerin ilgisini ¢ekmis,
yorum ve uygulama yapmasi ise 0grenmeyi artirmistir denilebilir. Bu kisimda 6nemli
olan 6gretim liyesinin ses tonu, zamanlamasi1 ve konuyu bir biitiinliik i¢inde vermesidir.

Interaktif sessiz anlatim hakkinda birka¢ dgrenci bunun iyi oldugunu, resimler
ve kisa kisa agiklamalarla hazirlanan 6zet seklinde sunulan anlatimin zaman yoninden
kazang sagladigin1 ve dokiimanlariin indirilebilir olmasini olumlu bulmuslardir. Ayrica
bu anlatim seklinde aralarda sorularin olmasini olumlu bularak aninda doniitiin
ogrenmeler i¢in dnemli oldugunu belirtmislerdir. Interaktif web sayfasi hakkinda bir
ogrenci “Bu sayfada konu ozetlenmis bir sekilde, yazi daha az, resim var. Bir yerde ¢cok
fazla yazi olunca insan okumak istemiyor” sdyleyerek gorselligin 6nemine ve yazilarin
az olmasi1 gerektigine vurgu yapmustir. Bagka bir dgrenci “Resim ve yaninda ilgili
agiklamanin verilmesi iyi oluyor, pdf olsa sikici olurdu, resme bakarak simetrinin

dengenin nasil oldugunu ogreniyoruz” seklinde ifade etmistir.
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Ders anlatimlarina genel olarak bakildiginda 6grencilerin olumlu karsiladigi
gorilmektedir. Baz1 6grenciler interaktif yorumlu, bazilar1 da interaktif sesli anlatimi
begendiklerini belirtmiglerdir. Ayrica diger anlatimlari da olumlu bulduklarini
belirtmislerdir. Buradan yola ¢ikarak gorselligi ¢ok, yazisi az, interaktif olan ve sesle
desteklenen materyallerinin online egitimde kolaylikla ve rahatlikla kullanilabilecegi
ifade edilebilir. Ogrencilerin uygulama siirecindeki bu konudaki en biiyiik sikintisi ise
web sayfasindaki ders anlatiminda fazla vakit harcamak istememeleridir.. Ayrica
baglant1 sorunlari, materyallerinin kolay ve hizli bir sekilde agilmamasi da bir sikayet

konusu olarak ortaya ¢ikmustir.

4.1.3.3.Web sayfasina iliskin bulgular
Bu arastirmada dersin bir boliimii olan “Gérsel Tasarim Ilkeleri” adli konunun
anlaimi1  i¢in  arastirmaci  tarafindan  bir web  sayfast  olusturulmustur

(http://www1.gantep.edu.tr/~otmt/tasarim/). Bu web sayfasinda tasarim ilkeleri ve bu

tasarim ilkelerine gore Ornek resimler verilmistir. Fare imleci bu resimler (zerine
geldiginde biiyiimektedirler. Ogrencilere bu web sayfas1 hakkinda ne diisiindiikleri

sorulmustur. Verilen cevaplar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.13. Web sayfasi ile hazirlanan ders anlatimina iliskin analiz sonuglari

No | Kodlar Frekans | Ornek

1 Az yazi, gok 4 Burada gereksiz bilgi yoktu, kisa bilgi vardi, ¢ok iyiydi, fazla yazi
resim olunca insan okumak istemiyor

2 Konuya 4 Tasarim ilkeleri web sitesinde daha kolay anlasiliyordu
uygunluk

Tablo 4.13’de web sayfasi seklinde hazirlanan igerikle ilgili arastirmaya
katilanlarin goriisleri incelenmistir. Analiz sonuglarina gore 6grenciler bu web sayfasi
iceriginin en ¢ok resim kisminin ¢ok, yazi kisminin az olmasina 6nem vermislerdir.
Ayrica web sayfasi seklinde hazirlanan igerklerin bazi konularda daha uygun oldugunun

altin1 ¢izmislerdir. Mesela bu arastirmada hazirlanan web sayfasi seklinde icerikte gorsel



http://www1.gantep.edu.tr/~otmt/tasarim/

115

tasarim ilkelerinin anlatimi i¢in biiyiik resimler ve kisa anlatimlar gerekmekteydi. Bu
yiizden de konu web sayfasi1 seklinde hazirlanmistir. Ogrenciler bu web sayfasi

araciligiyla sunulan igerigi begendiklerini ifade etmislerdir.

4.1.3.4.Kitap boliimii seklindeki iceriklere iliskin bulgular

Bu arastirmada konunun Ogrenciler tarafindan anlasilmasina destek olmasi
acisindan ve ek kaynak olarak bazi iicretsiz PDF kitaplar ve AOF yayinlarindan konu ile
ilgili bazi boliimler PDF seklinde 6grencilere sunulmustur. Bu kitaplarin ve kitap
boliimlerinin amaci1 6grencilerin bu konulara c¢ikti alarak calismasi ve konuyu
derinlemesine O0grenmelerine katkida bulunmaktadir. Cikti alinmasindaki amag¢ bazi
ogrencilerin Internet ve bilgisayar olanaklarina sahip olmamas: ve ekrandan okumanin
zor oldugu diisiincesidir. Kitap boliimleri alti materyal i¢inde tiklama sayist bakimindan
da &grenci sayis1 bakimindan da dérdiincii siradadir. Ogrencilerin kitap bélumleri ile

ilgili olarak diisiinceleri su sekildedir.

Tablo 4.14. Kitap bolimlerine iliskin 6grenci goriisleri

No Kodlar Frekans Ornek

1 Kitaplarin uzun 12 PDFler ¢ok uzundu, bence kisa olsa daha iyi olurdu, uzun PDFleri
olmasi okumak sikict oluyordu

2 Indirilebilir olmas1 | 8 Bende Internet yoktu, indirip evde okuyordum, ¢ok iyi oluyordu

3 E-kitap gibi 5 Bilgisayardan sanki kitap okuyormus gibiydi, istedigim zaman
olmasi istedigim yerde okuyabiliyordum

Tablo 4.14’deki analiz sonuglarina gore Ogrenciler PDF seklindeki kitap
boliimlerini ve kitaplart ¢ok uzun ve sikict bulmuslardir. Bu da kafalarinin karsmasina
yol agmustir. Ciinkii 6grencilere ek kaynak olarak verilen bu kitap ve kitap bdliimlerini
ogrenciler okumalar1 gereken, sinavda ¢ikacak konular olarak degerlendirmis olabilirler.
O vyiizden o uzun kitaplar1 okumay1 sikici olarak gdrmiis olabilirler. Ogrencilerin
memnun kaldig1r durum ise pdf kitaplarin ve kitap bdliimlerinin indirilebilir olmasidir.

Boylece Internet imkanina ve bilgisayara sahip olmayan 6grenciler bu kitaplari indirerek
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evlerinde calismiglardir. Diger bir memnuniyet ise online olarak kitaplarin istenilen

yerden ve istenilen zamanda okunabilmesidir.

4.1.3.5.Video seklindeki iceriklere iliskin bulgular

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan olusturulan egitim videosu, Tiirk¢e alt
yazi eklenmis Ingilizce konu ile ilgili videolar ve yine konu ile ilgili konuyu anlatan
Tiirkge videolar kullanilmistir. Bu videolarla ilgili olarak 6grencilere asagidaki ii¢ adet
soru sorulmustur.

Soru 1. OTMT blog kayit egitim videosu hakkinda ne diisiiniiyorsun? Bu video
yerine daha bagka neler kullanilabilirdi?

Soru 2. Altyazili videolar ilgini ¢ekti mi? Tiirk¢e ve altyazi arasinda sence nasil
bir fark var? Sen hangisini tercih ederdin?

Soru 3. Konularda verilen videolar 6grenmene katki sagladi mi1? Dikkat ¢ekici
miyidi? Videolarin avantajlar1 ve dezavantajlar1 sence nelerdir?

Elde edilen ham veri Uzerinde igerik analizi yapilmistir. Sorular bir biitiin
olarak ele alinmis ve videolarin egitimde kullanilmasina iliskin veriler olarak ortaya

koyulmustur. Videolarla ilgili yapilan igerik analizi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.15.Videolara iliskin elde edilen veriler

No | Kodlar Frekans | Ornek
1 Tiirkge videolar 8 Ben Tiirkge olani tercih ederim, baglanti kopuyor Ingilizce
olunca.

2 | Kayit videosu 7 Gostererek fare ile yapilmast iyiydi, yazili olsa anlamazdik

3 Online derste video 6 Bence videolar online egitimde kullanilmalidir, gorsel ve
olmalidir isitsel oldugu i¢in 6grenmemizi kolaylastiriyordu

4 Videolar diger 5 Videolar giizeldi, hem ilgimizi ¢ekiyor, hem de pdf dosyalar1
anlatimlardan daha etkili gibi sikici degil, iginde gereksiz seyler olmuyor

5 Videolar kisa olmalidir 5 Videolar 3-5 dakika olmali, agiklama eklenmelidir

6 _Vldeolarl_n ders neesi 3 Bir hafta videoyu izlemedim, derse katilamadim
izlenmesi

7 Ingilizce videolar 2 Dikkat gekici Ingilizce videolar da iyi

8 Videolarin agilmamasi 2 Videolar bazen ac¢ilmiyordu.
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Ogrenciler ¢ogunlukla videolarin Tiirkge olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Baz1 dgrenciler Inglizce olan videolar: hi¢ izlemediklerini belirtmislerdir. Bazilar ise
altyaziy1 okurken gorseli kagirdigimi belirtmistir. Ogrenciler bu nedenle videolarin
Tiirkce olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler 6zellikle arastirmaci tarafindan
olusturulan blog sayfasina kayit videosunu begendiklerini belirtmislerdir. Bu videoda
Ogrencilerin blog kayit sayfasina nasil kayit olacaklar1 gostererek ve sesli bir sekilde
anlatilmistir. Ozellikle bir web sayfasinda islemin nasil yapilacaginin gostererek sesli bir
sekilde anlatilmasinda videolarmn etkili oldugu diisiiniileblir. Ogrencilerden bir tanesi
videolarda gereksiz bilginin olmadigini belirterek, video izlemenin sikici olmadigini
belirtmistir. Bu da dgrencilerin dikkatini gekmektedir. Ogrenciler 6zellikle kisa olan ve
konuyu 06zet seklinde anlatan videolarin ¢ok etkili olacagindan bahsetmislerdir.
Videolar1 derse gelmeden Once izlediklerini ve bazi bilgiler 6grendiklerini belirterek,
derste daha aktif olduklarini belirtmislerdir. Onceden ders ¢alisma olarak
adlandirilabilecek Flipped Classroom tekniginde ¢ogunlukla kisa videolarin kullanilmasi
bu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Baz1 6grenciler Tiirk¢e videolarin yaninda
Ingilizce videolarin da olmasmi olumlu karsilamislar ve dilden daha ¢ok videonun
dikkat ¢ekici olmasimin ve konu ile ilgisinin dnemine vurgu yapmislardir. Ogrencilerin
videolar ile ilgili bir olumsuz elestirisi olmustur. Bu da bazen agdan, bazen de servis
saglayicidan kaynaklanan nedenlerle videolarin hi¢ agilmamasi veya ¢ok gec acilmasi
seklindeki sikayetlerdir. Bu tiir problemler ile ¢ogunlukla karsilasilmaktadir ¢iinkii
zaman zaman servis saglayicilarda ve Internet aginda problemler yasanmaktadir.
Ozellikle videolarin agilmasinda problem yasanmasi &grencilerin o  andaki
motivasyonunu olumsuz etkilemekte ve ders c¢alismasini engelleyici bir nitelik

tasimaktadir.

4.1.3.6.Slayt seklindeki iceriklere iliskin nitel bulgular
Bu arastirmada her modul icin bir adet PowerPoint sunusu dersin 6gretim iiyesi
tarafindan olusturulmus ve her modiil igerisine PDF belgesi seklinde konmustur. Bu

slaytin konmasinin nedeni Ogrencilerin o modiilde neyi tam olarak O6grenmeleri
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gerektiginin Ogrencilere hissettirilmesidir. Ogrencilere slaytlar hakkindaki goriisleri

sorulmus ve cevaplarin analizi asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.16. Slayt seklindeki igerige yonelik 6grenci goriislerinin analizi

No | Kodlar Frekans | Ornek

1 Slayt 6zet bilgi 5 §layt sekl.ldep qlmas1 daha iyi. PDF de ¢ok detayli bilgi var. Slaytta
Ozetlenmis bilgi var.

Bazi slaytlar ¢ok uzun mesela 40 sayfa, onlar 15-20 sayfa olsa iyi

2 | Kisa slaytlar 4 olurdu

Indirilebilir
3 slaytlar 2 Slaytlardan ¢ikt1 alip ¢iktrya calistyordum.

Slayt seklindeki igeriklere yonelik Ogrenci goriislerinde one ¢ikan faktor
slaylatta 6zet bilgilerin bulunmasinin yaninda 6gretim iiyesinin konuda daha gok neye
onem verdiginin de anlagilmasidir (Tablo 4.216). Bu konuda bazi 6grenciler o6zet
seklindeki slaytlar1 hemen okuduklarimi ve konunun neresinin 6nemli oldugunu
anladiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin dikkati ¢ektigi diger bir husus da PDFlerde
oldugu gibi slaytlarin da kisa olmasi1 gerektigi seklindeki goriisleridir. Uzun slaytlarin
sikict oldugunu 15-20 sayfa arasi slaytlarin daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
yine PDFlerde oldugu gibi slayt seklindeki anlatimlarin indirilebilir olmasini

Onemsemislerdir.

4.1.3.7.Slayt seklindeki iceriklere iliskin nicel bulgular

Ogrencilere dénem sonunda Harmanlanmis Ogrenme Olgegi uygulanmistir. Bu
Harmanlanmig 6grenme 6lgeginin alt boyutlarindan bir tanesi 6gretim igerigi ile ilgilidir.
Bu alt boyutta 6grencilere 6gretim materyallerinin ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigi,
konu anlatiminin dersi anlamaya yetip yetmedigi, sunulan kaynaklarin yeterli olup
olmamasi, konularin yeterli uzunlukta olup olmadigi, konu sonundaki quizlerin
ogrenmelerini artiryp artirmadigr ve degisik formattaki iceriklerin ilgilerini ¢ekip

¢ekmedigi sorulmustur. Elde edilen veriler Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. Ogretim igerigine iliskin dgrenci goriisleri

E| E . .
15 S § 2 c 2
. 2 2 N 3 2o
Ifadeler = = 7 > E %
= = s = =
oz £ 5 g §E
Iy M M M [
F|l% |F |% |F [% |F |% |F | %
.W§b ortaminda yer alan konular ol o 5 9! 161 30| 28| 52 5 9
ihtiyacimi karsiliyor.
Konu anlatimi konuyu 6grenmeme o al 16l 30 171 31| 14| 26 5 9

yeterli geliyor.
Sunulan kaynaklar ve baglantilar
yeterlidir.

Konular yeterli uzunluktadir. 3| 6| 8|15| 12| 22| 27| 50| 4| 7

Konularin sonundaki quizler
ogrendiklerimi pekistirmemi sagliyor.
Konularda yer alan degisik formattaki
icerik ilgi cekici oluyor.

Tablo 4.17°¢ bakildiginda 6grencilerin % 61’1 web ortamindaki konularin
ihtiyaglarini karsiladigmi diistiniirken, % 9’u karsilamadigini diigiinmekte,, %30°u ise
kararsiz oldugunu diisinmektedir. Konu anlatimmin konuyu 6grenmelerine yeterli olup
olmadigi ile ilgili olarak 6grencilerin %35°1 yeterli oldugunu diisiinlirken, %34°1 yeterli
olmadigini diisiinmekte ve %31°1 kararsiz oldugunu bildirmektedir. Sunulan kaynaklarin
ve baglantilarin yeterli oldugunu diisiinen 6grenci oram1 % 33 iken, yetersiz oldugunu
diisiinen 6grenci orani ise % 24 tiir. Kararsizlarin orani ise %43 tiir. Ogrencilerin %57 si
konularin yeterli uzunlukta oldugunu diisiintirken, %21°1 yeterli uzunlukta olmadigini,
%22’s1 1se kararsizdir. Konu sonundaki quizlerin ogrendiklerini pekistirdigini
savunanlarin oran1 % % 84 tiir. Quizlerin 6grendiklerini pekistirmedigini savunanlarin
orani %7 ve kararsizlarin orani ise yine % 7’dir. Konularda yer alan degisik formattaki
icerigin ilgi ¢ekici oldugunu diisiinen 6grencilerin orani %79 iken, ilgi ¢ekici olmadigini
diisiinen 6grenci oran1 % 6 ve kararsizlarin oram1 % 8 dir. Yukaridaki oranlara bakarak
ogrencilerin en ¢ok quizlerden memnuniyet duydugunu, ikinci olarak degisik formattaki

bilgilerden, konularin uzunlugundan ve konularin ihtiyaglarini karsilama oranindan
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memnun olduklar1 ¢ikarilabilir. Ancak konu anlatimlarinin niteliginden ve sunulan

kaynaklarin yetersizliginden memnun olmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir.
4.1.4.Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin {iciincii alt problemi “Genel olarak Harmanlanmis Ogrenme modeline
iliskin  6grencilerin  goriisleri ve memnuniyet diizeyleri nelerdir?” seklindedir.
Harmanlanmig  6grenmeye  yonelik Ogrenci  goriislerinin - elde  edilmesinde

“Harmanlanmis Ogrenme Olgegi” nden faydalanilmistir.

Tablo 4.18. Harmanlanmis 6grenme 6lgegi ve aritmetik ortalamalari ve standart sapma

puanlari

Alt Boyutlar N X Standart sapma
Harmanlanmis 6grenme genel 54 3,27 0,63
Igerik (Yiiz yiize) 54 4,22 0,68
Igerik (Web) 54 3,57 0,56
Kullanim kolayligi 54 3,56 0,75
Toplam 54 3,65 0,45

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik puan ortalamalar1 yukaridaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4.18’e gore dgrenciler harmanlanmis 6grenme ile hazirlanan dersi olumlu

bulmuslardir (Y =3,65). Alt boyutlar yoniinden incelendiginde 6grenciler harmanlanmig

ogrenme modeliyle hazirlanan dersin en ¢ok yiz ylze olan kismimi yiksek dizeyde
olumlu bulmuslardir (i =4,22). Yiz yiize kismindan sonra Ogrenciler en ¢ok web
kismindaki igerigi olumlu bulmuslard1r(§=3,57). Harmanlanmis 6grenmede kullanilan

online kismi da 6grenciler olumlu bulmuslardir (X =3,56). Son olarak 6grencilerin tek

baglarina sorumluluk icerisinde ve kendi hizlarinda 6grenmelerini gosteren
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harmanlanmis Ogrenmeye yonelik genel goriiste Ogrenciler kararsiz kalmislardir
(X =3,27).
Harmanlanmis 6grenmeye bakis agilarinin madde madde frekans ve yuzde

analizi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.19. Harmanlanmis 6grenmeye yonelik genel 6grenci goriisleri

| B : g
. = | 2| § = | 85
[fadeler £ £ z = £ =
oF G 5 G £3
IY M 2 2 [N
F| %| F| %| F| %| F| %| F| %
Web sitesinden dersi 6grenmek derse
kars1 kendimi sorumlu hissetmemi ve 1| 2(13|24(10|18|21|39| 9|17

siirekli takip etmemi sagliyor.
Konuyu web iizerinden 6grenmek diger
Ogrenme yontemlerinden daha zevkli. 9 171311935 611} 3| 6
Webde calisirken motivasyon giicligii

cekiyorum. 7113|2750 7/13|10|18| 3| 6
Web uzerlnder.l caligmak bana zor ve 4l 70171311151 281131 24| 5] 9
anlagilmaz geliyor.

|
~

Pf:rse hazg’hkll gelmek konuyu ol a4l 1| 21 21 al27150! 221 40
O6grenmemi hizlandirtyor.

Tek basima daha rahat galigtyorum. 11 2| 2| 4(19|35(23|42| 9|17
Dersi kendi hizimda 6greniyorum. 2 4] 1| 2| 9|17134|63| 8|15
Bilgisayar karsisinda yazi okurken 171311171311 8l15]10/ 18] 2| a4
sikiliyorum.

Web sitesinde istedigim kadar tekrar >l 2l 3] 6| 8l15/31157| 10/ 18

yapabiliyorum.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik 6grencilerin goriislerini yansitan yukaridaki
HarmanlanmisOgrenme &lgegin alt boyutunun ifadelerinin frekans ve yiizdelik analizi
yapilmistir. Ogrencilerin %56’ s1web sitesinden dersi 6grenmenin derse kars1 kendilerini
sorumlu hissetmelerini ve dersi strekli takip etmelerini sagladigini diigiinmektedir.%
26’s1 ise tersini diisiiniirken, %18’i bu konuda kararsizdir. Ogrencilerin %48’i konuyu

web tlizerinden 6grenmenin zevkli olmadigini, %17’°si zevkli oldugunu diistinmektedir.
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%351 ise bu konuda kararsizdir. Ogrencilerin %63’ii konuyu web iizerinden calisirken
motivasyon giicliigii ¢ektiklerini belirtmislerdir, %24°li ¢ekmedigini ve %13’i kararsiz
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin % 38’1 web iizerinden ders ¢alismanin anlasilmaz
oldugunu ve kendilerine zor geldigini belirtirken, % 28’1 kararsiz ve %331 kendilerine
anlasilmaz ve zor gelmedigini belirtmektedirler. Ogrencilerin %901 derse hazirlikl
gelmenin konuyu daha iyi 6grenmelerine neden oldugunu, %6’s1 neden olmadigini ve
%4’ii ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin %59’u tek baslarina daha rahat
calistiklarin1 belirtirken, %6°’s1 rahat calisamadiklarin1 ve %351 ise kararsiz olduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin %78’i harmanlanmis dersi kendi hizlarinda &grendiklerini
belirtirken, %6’s1 kendi hizlarinda 6grenmediklerini ve %17’s1 ise kararsiz olduklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin %62’si bilgisayar karsisinda yazi okurken sikildiklarini
belirtirken, %22’si sikilmadiklarimi ve %15°1 kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin % 75’i web sitesinde dersi istedigi kadar tekrar edebildigini belirtirken,
%10’u tekrar edemedigini, %15°1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik genel gériislerine bakildiginda
web sitesinden ders ¢alismanin kendilerinin sorumluluklarini artirdigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 6nceden ders calismanin dgrenmelerine biiyiik katki
sagladigini ifade etmiglerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugu harmanlanmis 6grenme ile
konuyu kendi hizlarinda 6grenebilmeye ve istedikleri kadar tekrar edebilmeye olumlu
gorls bildirmiglerdir. Baz1 6grenciler harmanlanmis 6grenme ile ilgili web sitesinden
ders ¢alismanin zevkli olmadigi, web {izerinden c¢alisirken motivasyon giicliigii
cektikleri, web lizerinden ders calismanin zor oldugu ve bilgisayar karsisinda ders

calismanin sikict oldugu konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir.

4.1.5. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi “Ogrencilerin yiiz yiize derse iliskin diisiinceleri
nelerdir?” seklindedir. Ogrencilerin yiiz yiize derse iliskin goriisleri harmanlanmig
O0grenme Olcegi ile ve goriisme formu ile elde edilmistir. Harmanlanmis 6grenme

Olceginin alt boyutlarindan bir tanesi de Ogrencilerin yiiz yiize ortak hakkindaki
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goriisleridir. Ogrencilerin goriisleri frekans ve aritmetik ortalama ile aciklanmaya

calisiimustir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin yiiz yiize derse iliskin goriisleri

s & . .
ifadel = = : 5 § 5
e E| E | g | 2 5
o F G 5 G £ 5
Iy M V% % = X
X Fl| % % % | F | % F %
Yiiz yﬁ%e or‘gamda ogretmen konuda eksik 414 | 2| 3 3 5|33 53 29 35
kalan yonleri tamamliyor.
Yiiz yiize ortamda web lizerinde ga.h‘snrken 408! 1| 2 6 11 | 29 | a7 21 34
aklima takilan sorulara yanit bulabiliyorum
Y}IZ yiize qna{n konuyu daha ayrintilt 422 2| 3 5 10| 25| 40 28 45
0grenmemi sagliyor.
Yiiz yiize ortam'(.ia paylasim ve tartisma 430 | 2| 3 2 ol 32|52 27 43
ortami olmasi giizel oluyor.
gfllljf ylize ortamda ders anlatilsa daha iyi 422 | 1 2 0 14 | 26 | 42 26 42
A}11a$11mayan yer'le‘rln anlagilmasi i¢in yiiz 432 2| 3 5 61 23| 37 32 52
yiize ortam daha iyi olmaktadir.
Yuz yuze ortam jest ve mimiklerin devreye 423 1| 2 0 21 29| 46 31 50
girmesi agisindan etkili oluyor.
Yiiz ylize 0rtarp O{grendlglm seyleri kalici 429 | 2| 3 0 61 30! 48 27 43
hale getirmemi sagliyor.
Yiiz yiize etkilesim olmazsa olmaz. 418 | 2 3 5 10| 22 | 35 29 47

Tablo 4.20°ye gore Ogrencilerin %88’i yiiz yiize kismin online kisimdaki

eksiklikleri kapattigim1 diisiinmektedir, % 6’s1 ise bu fikre katilmamakta ve %35’1 ise

kararsiz bulunmaktadir. Genel olarak ise dgrenciler yiiz ylize ortamin online kisimdaki

eksiklikleri kapattigina giiclii bir sekilde katilmaktadirlar (§=4.14). Ogrencilerin

%811 ylz yuze ortamda web iizerinde calisirken akillarina takilan sorulara yanit

bulabildiklerini belirtmislerdir. %8’i bu fikre katilmamakla birlikte %11°1 ise kararsiz

durumdadir. Genel olarak ise 6grenciler yiiz yiize ortamda web ortaminda akillarma

takilan yerler ile ilgili 6gretim elemanina soru sorabildikleri konusuna giiclii bir sekilde
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katilmaktadirlar (X =4,08). Ogrencilerin %85’i yiiz yiize ortamim konuyu daha iyi
O0grenmelerine olanak sagladigini diisiiniirken, %5°1 diisinmemekte, %10’u ise kararsiz

durumdadir. Genel olarak ise 6grenciler yiiz yiize ortamin daha derinlemesine 6grenme

ortami sagladig konusuna c¢ok giiclii bir sekilde katilmaktadirlar (X =4,22). Ogrencilerin
% 95’1 yliz yiize ortamda paylasim ve tartisma ortaminin daha iyi oldugunu
diisiinmektedir. %5°1 ise diislinmemektedir. Genel olarak ise Ogrenciler yiiz yiize
ortamin paylagim ve tartisima agisindan daha iyi bir ortam sagladigi konusuna ¢ok glclu
bir sekilde katilmaktadirlar. Ogrencilerin %84’{i ders anlatimlarinin yiiz yiize ortamda
olmasimin daha iyi olacagini diislinlirken, %2’si bu fikre katilmamakta, %14°0 ise

kararsiz durumdadir. Genel olarak ise Ogrenciler derslerin yiiz ylize ortamda

anlatilmasina ¢ok giiglii bir sekilde katilmaktadirlar (i =4,22). Ogrencilerin %89’u
anlagilmayan yerlerin anlasilmasi icin yiiz ylize ortamin daha iyi oldugunu diisiintirken,
%351 boyle diisiinmemekte ve %6’s1 ise kararsiz durumdadir. Genel olarak ise 6grenciler

yuz ylze ortamin anlasilmayan yerlerin anlagilmasi i¢in kullanilmasina ¢ok gii¢lii bir

sekilde katilmaktadirlar (i =4,32). Arastirmaya katilan 6grencilerin %96’s1 yiiz yiize
ortamin jest ve mimiklerin devreye girdigini belirterek daha etkili bir 6grenmenin
gerceklestigini diisiiniirken, %2’si kararsiz %2’si ise olumsuz diistinmektedir. Genel

olarak 6grenciler yliz yiize ortamin jest ve mimikler ile daha etkili oldugunu ¢ok gii¢lii

bir sekilde kabul etmektedirler (i =4,43). Ogrencilerin %911 yiiz yiize ortamimn
Ogrenilen seyleri daha kalic1 hale getirdigini diistinmekte, %3’1i boyle diisiinmemekte ve
%9’u ise bu konuda kararsiz durmaktadir. Genel olarak ise 6grenciler yliz yiize ortamin

Ogrenilen seyleri daha kalici hale getirdigine c¢ok giiclii bir sekilde katilmaktadirlar
(Y =4,29). Ogrencilerin %82’si yiiz yiize olmazsa olmaz diisiincesini tasirken, % 8’i bu
konuda farkl diisiinmekte ve %10’u ise kararsiz durumdadir. Ogrenciler genel olarak ise

yiiz ylize etkilesimin olmazsa olmaz diislincesini giiclii sekilde desteklemektedirler

(X =4,18).
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Ogrencilerle yapilan goriismede yiiz yiize kisim ile ilgili olarak sorular
sorulmustur. Elde edilen cevaplara igerik analizi uygulanmistir. Analiz sonuglari

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.21. Yiiz ylize derse iliskin 6grenci goriisleri

No | Kodlar Frekans | Ornek
1 Kicuk gruplar 7 Kiigiik gruplar halinde ¢aligmak bilgilendirici ve eglendiriciydi.
2 Yz ylize soru 4 Anlamadigimiz yerleri yiiz yiize kisimda soruyorduk

Tablo 4.21°¢ gore 6grenciler yiiz yiize kismin en ¢ok arkadaslari ile etkilesime
ve iletisime olanak saglamasi agisindan onem vermislerdir. Ogrenciler bu kisimda
isbirlikli kii¢iik gruplarda ¢alismayr olumlu bulmuslardir. Ayrica 6grenciler yiiz yiize
kisimda 6gretmene anlamadiklari yerleri sorma imkanina sahip olduklarini belirtmisler
ve bunun &nemine deginmislerdir. Ogrenciler 6zellikle 6gretim {iyesi ve arkadaslariyla

olan etkilesime ve iletisime 6nem vermislerdir.

4.1.6. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin blog yazmaya iliskin diisiinceleri
nelerdir?” seklindedir. Bu c¢alismada Ogrencilerden haftalik olarak blog yazmalar
istenmistir. Ogrenciler hafta sonu derslerde gordiiklerine iliskin blog sayfalarma
diisiincelerini yazmislar ve takip eden ili¢ giin boyunca da diger bloglar1 kontrol ederek
yorumlar yazmiglardir. Blog yazmak derslerin baslamasini miiteakip baslamis ve donem
sonuna kadar devam etmistir. Yani O6grenciler bir donem boyunca kendileri igin
yapilandirilan blog sayfasina girip dersle ilgili tiim diisiincelerini haftalik bloglarina
yazmiglardir. Blog yazmak mecburi tutulmustur. Bunun nedeni tiim 6grencilerin blog
yazmaylt Ogrenmesi ve bu konuda bir fikrinin olmasidir. Ciinkii daha sonra bu

Ogrencilere bloglar hakkinda soru sorulmasi planlanmastir.

Ogrencilerden goniillii olarak segilen bir gruba dénem sonunda bloglar

hakkinda bazi sorular sorulmustur. Ozellikle blog yazmanin &grenmelerine katki
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saglayip saglamadigi, arkadaslarinin yazmis oldugu bloglar1 okuyup okumadiklar1 ve bu
bloglarin 6grenmelerine katki saglayip saglamadigi, blog yazmanin bloglara yorum
yapmanin dgrenmelerine ne oOlgiide katki sagladigi, bloglarda genel olarak nelerden
bahsettikleri gibi sorular sorulmustur. Goriismeler sonucunda yapilan igerik analizinde

blog yazmanin 6grencilerin 6grenmesinde asagidaki faydalari sagladigi goriilmiistiir.

Tablo 4.22. Blog yazmaya iliskin 6grenci goriisleri

No | Kodlar Frekans | Ornek
Hatirlamay1 Normalde ben ders islendikten bir-iki giin sonra ne isledigimizi
1 12
artirma unutuyorum. Blog yazarak aklimda tuttum
2 | Dikkati artirma 10 Blog yazacagimi diisiindiigiimiiz i¢in dersi daha dikkatli dinliyorduk
Sinavlara Sinavlara blogdan ¢alistim. Blog benim eksikliklerimi gormemi
3 8 - -
hazirlanma sagladi, konularin ne oldugunu unutmadim
4 Isbirlikli calisma 5 Blog yazarken arkadaslarimin yazdiklarini bakarak yazdim

Tablo 4.22°de ortaya ¢ikan kodlar asagida aciklanmistir. Bu kodlarda ozellikle
ogrenciler bloglarin hatirlamay1 artirmaya, dikkati artirmaya, sinavlara hazirlanmaya ve
isbirlikli ¢alismaya yonelik 6zelliklerine vurgu yapmislardir.

Hatirlamayr artirma: Ogrenciler blog yazmanin en ¢ok dersi hatirlamalarini
sagladigini, dersi bu sekilde tekrar ettiklerini ve Ogrendikleri bilginin kaliciligim
artirdigin1 belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci “Normalde ben dersi isledikten bir-ikKi
giin sonra ne isledigimizi unutuyorum. Blog yazarak aklimda tuttum” seklinde ifadede
bulunarak blog yazmanin o6grendiklerinin kaliciligimi saglamada yardimeci oldugunu
belirtmistir. Baska bir 6grenci “Ozet yazdigimiz i¢in akilda kalhiciligi artirryor” derken,
digeri “Blog yazma dersi pekistiriyordu. Derste % 30 égreniyorsak gerisini yazarken
ogreniyorduk” seklinde bir aciklama yapmistir. Bu da 6g8rencilerin blog yazarak dersi
tekrar etme imkani bulduklar1 ve Ogrendikleri bilginin kalicihigimi  artirdigini
gostermektedir.

Dikkati artirma: Blog yazma bu ¢alismada zorunlu tutulmustur. Zorunlu olarak blog
yazma Ogrencilerin dersi daha dikkatli dinlemesini ve not tutmasii saglamistir. Bu

konuda bir 06grenci “Blog yazacagimi diistindiigiimiiz icin dersi daha dikkatli
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dinliyorduk” derken, digeri “Blogda genelde derste dinledigim O6nemli yerleri not
aliyordum onlart yaziyordum” seklinde ifadede bulunmustur. Ogrenciler dersi daha
dikkatli dinleyerek ve not tutarak blog yazmak i¢in hazirlik yapmiglar ve bu hazirlik
onlarin dersi 6grenmelerinde, kaliciligi artirmada ve derse motive olmada onlara
yardime1 olmustur.

Sinavlara hazirlanma: Ogrencilerden bazilar1 ifadelerinde vizelere ve finale bloglardan
calistiklarin1 belirtmislerdir. Bunu bir 6grenci “Vizelere bloglardan ¢alistim, ¢ok faydali
oldu” seklinde ifade etmistir. Diger bir 6grenci “Sinaviara blogdan ¢alistim. Blog bana
eksikliklerimi gormemi sagladi, konularin ne oldugunu unutmadim” seklinde ifade
etmistir. Boylece bloglarin sadece hatirlamay1 ve dikkati artirmada yardimci degil, ayni
zamanda smava yonelik ¢alismalarda da yardimci oldugu goriilmektedir. Bu konuda
ogrenciler genellikle kendi arkadaslarinin yazmis olduklari, diizenli ve detayli bloglari
okuyarak sinavlara hazirlandiklarini belirtmiglerdir. Bir 6grenci “Sinavdan énce diger
arkadaglarin  bloglarindan okudum” derken digeri “Bazilari ger¢ekten derse ne
ogrenilmisse onu yaziyorlar, ¢ok giizel ozet yazanlar vardi, derse girmesen bile oradaki
blogu okuyarak dersi anlamis oluyorsun” seklinde ifadede bulunmustur. Ogrenciler
arkadaslarinin blogunu okuyarak onlarin konu ile ilgili diisiincelerini 6grenmekte,
konuyu farkli agilardan gérme imkani bulmaktadirlar. Ogrenciler ayrica sinavda neyin
onemli oldugunu arkadaglarinin yazdiklarina bakarak tahmin etmektedirler.

Isbirlikli calisma: Tam anlamiyla isbirlikli ¢calisma teknigi olmasa da 6grencilerin diger
arkadaslarinin bloglarin1 okuduklarinda 6grendikleri yeni bilgiler, kendi bloglarina
yapilan yorumlar diger arkadaglariyla bir etkilesimi ortaya ¢ikarmakta ve eszamansiz da
olsa bir iletisim kurulmakta ve is birlikli bir ¢alisma ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumu bir
ogrenci “Bilmedigimiz bir seyi digerine bakarak ogreniyorduk” seklinde ifade ederken,
digeri “Blog yazarken arkadaslarimin yazdiklarini bakarak yazdim” seklinde ifade
etmistir. Bagka bir 6grenci ise “Benim hatirladigimdan daha fazlasini yazan arkadaslar
olabiliyordu, farkli agidan bakmis oluyordum” seklinde ifade etmistir. Bu da bize es
zamansiz da olsa, zaman zaman tek yonlii de olsa Ogrenciler arasi bir iletisimin ve

isbirliginin oldugunu gostermektedir.
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Bloglara yorum yazmak igin bu calismada ii¢ giinliik bir siire verilmistir.
Ogrenciler 3-5 kisilik kii¢iik gruplara ayrilmislardir. Bloglar yazildiktan sonra 6grenciler
kendi gruplarindaki kisilerin bloglarint okumak ve yorum yapmak zorundadirlar.
Boylece Ogrenciler arasinda etkilesimin artmasi, bir 0grencinin diisiincelerinin diger
Ogrenciler tarafindan anlasilmas1 ve degisik diisiincelerin yayilmasi amaglanmistir.
Genel olarak 6grencilerin cevaplar1 incelendiginde Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun
kendi grup arkadaslar1 disinda bagka bloglar1 okumadigt ve yorum yapmadigi
goriilmiistiir. Bu konuda ogrencilerden bir tanesi “Grup disindan kimseye yorum
vazmadim. Kendi arkadas grubumda yaptim yorumlar:” derken, digeri “Zaten bir
grubumuz oldugu i¢in digerlerine yazmadim” seklinde ifade etmistir. Bloglara yorum
yazma gorevinin Ogrenciler arasi iletisimi artiracagi diisliniilmiistii, ancak verilen
cevaplarda sadece birka¢ Ogrenci iletisimlerinin arttigini1 belirtmistir. Bu da bloglara
yorum yazmanin iletisimi beklenildigi kadar artirmadigi sonucunu ¢ikarabilir. Bununla
birlikte bloglara yorum yazma agisindan ogrencilerin en ¢ok iizerinde durdugu konu
arkadaglarinin ders hakkinda ne diisiindiiklerini 6grenmeleri idi. Ogrenciler bunun
degerli oldugunu cevaplariyla belirtmislerdir. Mesela bu konuda bir &grenci
“Arkadagslarin yazdiklarint okumak iyiydi. Ne diistindiiklerini 6greniyordum” seklinde
ifade ederken, digeri “Benim hatirladigimdan daha fazlasimi yazan arkadaslar
olabiliyordu, farkli a¢idan bakmis oluyordum” seklinde ifade etmistir. Bu ¢alismada
ogrencilerin bloglara kaliteli yorum yazabilmeleri igin, web sitesine bir video ve bir PDF
dosyast konulmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugunun nitelikli yorum yapmadig
gbzlenmistir. Bunun nedeni d6grencilerin bu tiir bir iletisime alisik olmamalari olabilir.

Ogrencilere bloglarda ne yazdiklari da sorulmustur. Ogrencilerin blogda ne
yazdiklar1 bir onceki yil yapilan pilot uygulamada arastirilmig, arastirmaci ve tez
danmismam tarafindan yaymmlanmistir (D6s ve Demir, 2013). Yayimmlanan makalede
ogrencilerin li¢ ana tema hakkinda yazilar yazdiklar1 goriilmiistiir. Bunlar ders ile ilgili
konular (Anlatilan konu, Ogretim metodu, ders ile ilgili diislinceler ve dersten
beklentiler), 6grenme ile ilgili konular (Ogrendigini yorumlama yansitma, tanim verme,

ornek verme, 6grenmeye iliskin inancglardan bahsetme, onceki bilgilerle birlestirme ve
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yargida bulunma) ve kisisel diisiinceler ile ilgili konular (ders ile ilgili duygular, 6nceki
bilgiler ve 6grencilere ilging gelen bilgiler veya olaylar) seklinde ortaya koyulmustur.
Ogrencilere genellikle bloglarda ne yazdiklar1 soruldugunda derste onemli gordiikleri
konular1 not tuttuklarin1 ve bunlart bloglarda yazdiklarini belirtmislerdir. Bu konuyu bir
ogrenci “Dersi nasil gordiigiimden bahsettim, dersten zevk aldimmi, derste ne isledik ne
ogrendik, onu yazdim” seklinde ifade etmistir. Digeri ise “Blogda genelde derste
dinledigin onemli yerleri not aliyordum onlart yaziyordum, blogda dersin igerigini ve
beni etkileyen yonlerini anlattim” seklinde ifade etmistir. Boylece 6grenciler bloglarda
genellikle ders ile ilgili 6grendiklerini, diisiincelerini yazmiglardir. Bu da bloglarin bir
egitim ve dgretim araci olarak kullanilabilecegini, derse katki ve 6grenmeyi artirici bir

olanak sagladigin1 gostermektedir.

4.1.7. Altinc alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin altinc1 alt problemi “Ogrencilerin Moodle web sitesine iligkin
diisiinceleri nelerdir?” seklindedir. Bu ¢alismada harmanlanmis 6grenme modeli i¢in
online kisimda Moodle OYS kullanilmistir. Ogrencilerin Moodle OYS hakkindaki
diisiinceleri de bu arastirmada arastirilmistir. Ogrencilere OYS ile ilgili olarak web
sitesini nasil bulduklar1 sorulmustur. Arastirmada elde edilen veriler asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 4.23. Moodle OYS iliskin 6grenci goriisleri

No | Kodlar Frekans | Ornek

1 Kullanish ve kolay 6 Bu site kullanisly, ilk baglarda biraz zorlandik ama sonradan
aligtik.

2 Tiirk¢e olmast 4 Grupla haberlesme olmas1 ve Tiirk¢e olmasi giizel

3 yénlendirmeler 4 Slte bepce kczlaydl, .ye"y(}nlendlrmeler iyiydi, planl ve
diizenli oldugunu diigiiniiyorum.
Bazen web sitesi ve bazi videolar agilmiyordu. Bazi web

4 Farkli web tarayicilar 4 tarayicilarinda agilmiyordu, ben de explorer ile girmeye

basladim.

5 SCORM sorun 3 Bazen dersler agilmiyordu
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Sitenin kullanimin kolay olmasi, planli, yonlendirmelerin iyi olmasi ve akilli
telefondan bile ulasilabilmesi artilar olarak goriiliirken, bazi web tarayicilar ile
acilmamasi, bazi videolarin ve SCORM tabanli interaktif derslerin bazen agilmamasi,
bazen hi¢ acilmamasi eksiler olarak goriilmiistiir. Ogrenciler ilk baslarda zorlandiklarin
ifade etmisler ancak alistiktan sonra sitenin kolay ve kullanisli oldugunu belirtmislerdir.
Konu ile ilgili 6grenciler “Bu site kullanish akilli telefondan bile ulasiliyordu”, “Bu site
kullanigh, ilk bagslarda biraz zorlandik ama sonradan alistik”, “Site bence kolaydi, ve
yvonlendirmeler iyiydi, planl ve diizenli oldugunu diistintiyorum”, “Bazen web sitesi ve
bazi videolar a¢ilmiyordu. Bazi web tarayicilarinda agilmiyordu, ben de Internet
Explorer ile girmeye basladim”, “Ilk kez béyle bir seyle karsilastik. Ilk basta biraz
zorlandik, ama sonra kolaydi. Camim istediginde a¢ip bakiyorum, derste boyle bir imkan
vok”, “Tiirk¢e olmasi giizel "seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Genel olarak 6grenciler
baglant1 sorunlar1 veya server sorunlari1 disinda Moodle web sitesinin kolay ve kullanisl
oldugunu belirtmislerdir. Moodle web sitesine istenilen zamanda tekrar tekrar
girilebilmesi, akilli telefondan baglanilabilmesi, kullaniminin kolay olmasi, sistemin
ticretsiz ve agik kaynak kodlu olmasi, siirekli gelistirilmesi ve Tiirk¢e olmast onun en

onemli avantajlari olarak siralanabilir.

4.1.8. Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ogrencilerin Facebook kullanmaya iliskin
diistinceleri nelerdir?” seklindedir. Bu ¢alismada donem baslangicinda ders icin bir
Facebook grubu kurulmus ve iletisim genellikle Facebook {iizerinden saglanmuistir.
Bunun nedeni o6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun giinliikk yasamlarinda ¢ogu kez
Facebook sosyal paylasim sitesini ziyaret etmesi ve arkadaglariyla bu site iizerinde
haberlesmeleridir. Facebook grubunun kuruldugu giin smifin biiyiik gogunlugunun gruba
katilmasi, sabah saatlerinden baslayarak, gece yarisindan sonra bile gruba katilimin
olmasi, bu sitenin dgrenciler tarafindan giiniin her saati kullanildigina isarettir. Kurulan

grupta dersle ilgili her tirl(i yonerge, duyuru ve soru-cevap paylasiimistir. Ogrencilerden
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kac¢ kisinin bu ydnergeyi gordiigiiniin belirtilmesi ve grupta sorulan ve cevaplanan

sorularin herkes tarafindan goriilmesi olumlu bir 6zellik olarak ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.24. Facebook’a iligskin goriisler

No | Kodlar Frekans | Ornek
Facebook Iyiydi, siirekli haberimiz oluyordu, sorularimizi soruyorduk ve hizli
1 | haberlesme 8 cevap aliyorduk, biz Facebook’u haberlesme araci olarak kullandik. Cok
aract ¥ giizel oluyordu. En azindan hoca bir sey duyurdugunda hepimizin haberi
oluyordu
Bilmedigimiz seyleri size sorduk, o iyiydi. Facebook’ta bir soru
Facebook sordugumuzda herkes cevap verebilir. Facebook iyiydi, sinavi sinav

2 o 7 hakkindaki bilgileri Facebook’tan 6grendim. Sorularimiza cevap
Ogrenme araci . . = o e . S
verilmesi ¢ok iyiydi. Cok iyi, notlarimizi 6greniyoruz, bilmedigimiz
seyleri oradan &greniyoruz

Facebook Bildirimleri gérmek ve iletisim igin ¢ok iyi. Cok giizeldi, kim ne
grubu konusuyorsa goriiyorduk, bazen bir soru sinifin sorusu oluyordu.

Veriler analiz edildiginde Facebook ile ilgili li¢ dnemli tema ortaya ¢ikmustir.
Bunlar Facebook’un bir haberlesme araci olarak kullanilmasi, Facebook’un bir 6grenme
araci olarak kullanilmasi ve Facebook’tan bir grup olarak yararlanilmasi (Yang
vd.,2011) seklindedir. Facebook’un haberlesme araci olarak kullanilmasi ile ilgili
ogrenciler “Iyiydi, siirekli haberimiz oluyordu, sorularimizi soruyorduk ve hizli cevap
alryorduk, biz Facebook’u haberlesme aract olarak kullandik. Cok giizel oluyordu. En
azindan hoca bir sey duyurdugunda hepimizin haberi oluyordu”, “Ben cepten
Facebook’a baglandigim i¢in aminda mesaj geliyordu”, “Facebook’a surekli

’

takildigimiz i¢in daha hizli 6greniyorduk haberleri”, “BUtun arkadaslar Facebook
kullaniyordu, gece saat ikide bile sinavla alakali bir sey olsaydi, gece Ucte bizim
haberimiz olurdu”, “Bildirimleri gérmek ve iletisim icin ¢ok iyi(¢ok iyi buldum, popdler
bir iletisim araci. Derste kullanmamiz daha eglenceli oldu. Normalde ben Facebook’a
girdigimde dersin sayfasina girmiyorum, ancak bildirim oldugunda o sayfaya gidiyorum

ve bakiyorum” seklinde ifadelerde bulunmusglardir.
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Ogrenciler halihazirda Facebook’u kullandiklari igin ek bir iicret ve zaman
kayb1 s6z konusu olmamaistir. Ogrenciler giiniin her saati bu hizmeti yanlarinda bulunan
akilli telefondan kullandiklari igin iletisim hem hizli, hem disiik {icretli hem de kolay
olmaktadir. Ogrenciler Facebook’u hizl1 bir haberlesme araci olarak kullanma yaninda
O0grenme araci olarak da kullanmislardir. Dersle ilgili bir soru akillarina takildiginda
gruba agik bir soru sormuslar ve bazen arastirmaci, bazen de dersin 6gretim iiyesi
tarafindan bilgilendirilmislerdir. BOylece sorunlarina ¢ok kisa siirede yanit almiglardir.
Ayrica bu sorular ve cevaplar tiim grup iyeleri tarafindan goruldiigiinden ayni soru
tekrar tekrar sorulmamakta, bdylece zaman kaybi yasanmamustir. Bu konu ile ilgili
ogrenciler “Bilmedigimiz seyleri size sorduk, o iyiydi. Facebook’ta bir soru
sordugumuzda herkes cevap verebilir. Facebook iyiydi, sinavi sinav hakkindaki bilgileri
Facebook’tan ogrendim. Sorularimiza cevap verilmesi ¢ok iyiydi. Cok iyi, notlarimizi
ogreniyoruz, bilmedigimiz seyleri oradan ogreniyoruz”, Sorularimizi soruyorduk ve hizli
cevap aliyorduk”, “Bilmedigimiz seyleri oradan ogreniyoruz” seklinde ifade
etmislerdir. Buradan Facebook’un bir 6grenme aract olarak da kullanildigini
gOrmekteyiz.

Genelde Facebook ogrenciler tarafindan bir 6grenme araci olarak degil, bir
sosyallesme araci goriilmesine ragmen (Madge vd., 2009; Selwyn, 2009; Mazman &
Usluel, 2009) Facebook 6grencinin dgrenme {iriinlerini gelistiren iiniversite kiiltiiriine
adapte olmada, sosyal kabul géormede, 6z saygi kazanmada yardimc1 olabilir (Madge et
al., 2009; Wang& Wu, 2008; Yu, Tian, Vogel & Kwok, 2010).

Facebook’ta bir grup kurmak ¢ok kolay ve hizlidir. Herhangi bir Facebook
kullanicis1 saniyeler i¢inde herhangi bir grup kurabilmektedir. Grubu kuran kisi de
yonetebilir, bu yonetimi bagkasina da devredebilir. Gruba iiye olmak icin arkadas
listesinde olmaya gerek yoktur ve grupta paylasilan her sey bildirim olarak aninda grup
tiyesi tarafindan goriiliir. Bu derste 6grenciler Facebook grubuna girmeseler bile bildirim
oldugunda gruba girmekte ve paylasilan seyleri gormektedirler. Kimin ne paylastiginin
goriilmesi, sorularin ve cevaplarin herkes tarafindan gorulmesi, tek bir bilgi

paylasiminin tiim grup tlyeleri tarafindan goriilmesi ve kag kisinin gordiigiiniin bilinmesi
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onemli ayrintilar olarak ortaya ¢ikmistir. Yukaridaki bulgulara benzer bulgular bagka
arastirmalarda da rapor edilmistir. Facebook’un bir igbirligi ile 6grenme modellerini
destekleyen, Ogrenci ve 0gretmen arasinda baglanti kuran, 6grencinin motivasyonunu
artiran ve daha rahat bir sinif ortami olugmasini saglayan bir ara¢ oldugu bulunmustur

(Goertler, 2009; Mason, 2006; Mazer et al., 2007).

4.1.9. Sekizinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ogrencilerin dnceden ders galismaya
iliskin diisiinceleri nelerdir?” seklindedir. Bu ¢alismada online kisimda verilen egitimler
bir sonraki yiiz ylize derste tartisilarak islenmistir. Bu da uluslararast literatiirde “flipped
classroom” olarak adlandirilan ve 6grencilerin derse gelmeden dnce online materyallerle
calismasint ve derste Ogretmenle derinlemesine c¢alismalarina olanak saglayan bir
ogretim bi¢imidir. Bu ¢alismada da onceden ders ¢alisma teknigi denilen filipped
classroom teknigi uygulanmigtir. Ogrencilere tim 6frenme materyalleri yiiz yiize
dersten once web sitesinde verilmis ve 6grencilerden bunlara ¢aligmalar1 istenmis ve yuz
yuze derste kicik gruplar halinde tartigmalar yapilarak kaliciligt artirmak
hedeflenmistir. Ogrencilere bu konu ile ilgili olarak ne diisiindiikleri sorulmus ve el de

edilen veriler asagidaki tabloda sunulmaya caligilmistir.

Tablo 4.25. Onceden ders ¢alismaya iliskin goriisler

No | Kodlar Frekans | Ornek
O ¢ok iyiydi, en azindan derse hazirlikli geliyorduk, o hafta ne
1 Ahgkinlik S islenecegini biliyorduk. Ancak alisik degildik
2 Derse aktif katilim 4 Konu hakquda en az.lnflan bir seyler biliyorduk ve hocamizla
konusacak bir seylerimiz oluyordu
3 Eg;ﬁzs cahgilacag: 4 Bilmedigimiz bir konuya 6nceden ¢aligmak zor oluyordu

Ogrencilerin tamamina yakin1 énceden ders galigmanin iyi oldugunu ve olumlu
bulduklarim1 belirtmislerdir. Zappe, Leicht, Messner, Litzinger, and Lee (2009) ve
Ruddick (2012) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin flipped sinifi begendigini ve olumlu

buldugunu bulmustur. Bu konuda bir 6grenci “O ¢ok iyiydi, en azindan derse hazirlikli
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geliyorduk, o hafta ne islenecegini biliyorduk. Ancak alisik degildik” seklinde ifade
etmistir. Baska bir ogrenci “Konu hakkinda en azindan bir seyler biliyorduk ve
hocamizla konusacak bir seylerimiz oluyordu” seklinde ifade etmistir. Ogrenciler
onceden ders ¢alismanin olumlu oldugunu ancak alisik olmadiklart i¢in zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica bir 6grenci hi¢ bilmedigi bir konuya oOnceden tek basina
calismanin zor oldugunu “Bilmedigimiz bir konuya énceden ¢alismak zor oluyordu”
seklinde belirtmistir. Genel olarak dnceden ders ¢alismanin 6grenci basarisi iizerinde
olumlu bir etkisinin olacagi diisiniilmektedir. Ancak 6grencilerin alisik olma durumu
veya alistirma durumu ve konunun zorlugu bu yontemin uygulanmasinda 6nemli bir

problem olarak gorulebilir.

4.1.10. Kirkpatrick ve Kirkpatrick Program Degerlendirme Modeline Gore
Programin Degerlendirilmesi

Bu c¢alismada ortaya koyulan harmanlanmis O6grenme modelinin
degerlendirilmesi silire¢ degerlendirme modeliyle degerlendirilecektir. Horton (2001)
Kirkpatrick ve Kirkpatrick’in (2006) program degerlendirme modelini online 6grenme
ve e-6grenme programlart i¢in bir 6neride bulunmuslardir. Ona gore bu degerlendirme
online testlerle, forumlarla, test araglartyla ve OYS’den elde edilen verilerle yapilabilir.
Memnuniyet ve bilgi seviyesi online Olceklerle ve testlerle yapilabilir. Bu arastirmada
Reaksiyon seviyesinde oOgrencilerin Harmanlanmis Ogrenmeye iliskin memnuniyet
diizeyleri Harmanlanmis Ogrenme Olgegi ile elde edilmistir. Ogrencilerin harmanlanmis
ogrenmeye iliskin memnuniyet diizeyleri yiiksek bulunmustur (Tablo 4.24). Ogrenciler
harmanlanmis 6grenme modeliyle hazirlanan dersin en ¢ok yiiz yiize olan kismimi gii¢lii
diizeyde olumlu bulmuslardir. Ogrencilerin genel harmanlanmis 6grenmeye yonelik
gorlslerine bakildiginda web sitesinden ders ¢alismanin kendilerinin sorumluluklarini
artirdigmi  belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu 6nceden ders c¢aligmanin
ogrenmelerine bliyilik katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugu
harmanlanmis 6grenme ile konuyu kendi hizlarinda 6grenebilmeye ve istedikleri kadar

tekrar edebilmeye olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrenciler harmanlanmis 6grenme ile
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ilgili web sitesinden ders c¢alismanin zevkli olmadigi, web {izerinden ¢alisirken
motivasyon giicliigii ¢cektikleri, web lizerinden ders ¢alismanin zor oldugu ve bilgisayar
karsisinda ders ¢aligmanin sikict oldugu konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir.

Ikinci seviye olan Ogrenme seviyesinde dgrencilerin vize ve finallerde aldiklari
puanlara bakilmistir. Ogrencilerin vize ve final notlar1 arasinda iliskili 6rneklem t-testi
yapilmis ve anlamli bir farklilik bulunmustur (t=-11,38, sd=53, p=,00). Ogrencilerin vize
ortalamas1 42,27 olarak, final ortalamasi ise 61,37 olarak hesaplanmistir. Buna gore
egitim programi O0grencilerde bilgi artisina neden olmustur denilebilir. Bu arastirmada
ayrica dgrencilerin Bilgisayar (Tablo 4.2) ve Internete (Tablo 4.3) kars: tutumlar: da 6n
test ve son test olarak uygulanmustir. iliskili &rneklem t-testi sonuclarina gore
Bilgisayara karst tutumda ©On test ve son testler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamstir. Ancak Internete karsi tutum puanlarmin on test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik bulunmustur (Tablo 4.10). Bilgisayar tutum ortalamasi in test
i¢in 3.08 olarak, son test olarak yine 3.08 olarak hesaplanmustir. Internete karsi tutum
puan ortalamasi ise On test i¢in 3.01 olarak, son test ortalamasi ise 3.56 olarak
hesaplanmistir. Yani program Ogrenenlerin Internete karsi tutum puanlarini artirmistir
denilebilir. Bu arastirmada program siire¢ igerisinde degerlendirildiginden dolayi
Kirkpatrick ve Kirkpatrick’in (2006) program degerlendirme seviyelerinden sadece
ikisine bakilarak program degerlendirilmistir. Davranis ve Sonuglar seviyeleri program
sonras1 degerlendirmeyi kapsadigindan bu arastirmada yer almamistir. Davranis daha
once de deginildigi gibi 6grenilenlerin davranis haline doniistiiriilmesi yani transfer
edilebilmesi ve sonuglar ise program sonrasi karda, kazangta, iiretimde vb. artiglarla
olctulmektedir.

Kirkpatrick ve Kirkpatrick (2006) modeli ile programin degerlendirilmesinden
sonra hazirlanan online igeriklerin degerlendirilmesi gerekmektedir. 2.1.6 numarali
boliimde uzaktan egitim derslerinin nasil degerlendirilecegi ile ilgili literatiir verilmistir.
Buna gore Moodle OYS ile hazirlanan ve Harmanlanmis Ogrenme siirecinin online
kismin1 olusturan boliimiin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ilgili degerlendirme

kriterlerine gore Oncelikle online kisimda 6grenci kazanimlarinin, notlandirma
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sisteminin, igerigin standartlara uygunlugunun, 6gretim elemani iletisim bilgileri gibi
ogrenciler i¢in gerekli bilgilerin ders sayfasinda 6grencilerin kolayca gorebilecegi bir
yerde olup olmadiginin incelenmesi gerekmektedir. Bu arastirmada igerik YOK
tarafindan belirlenen igerikle ortiisecek sekilde hazirlanmis, YOK sisteminde bu ders
icin 6ngorulen icerik temel almarak modiiller olusturulmustur. Ogrenciler icin gerekli
notlandirma sistemi, kullanilacak kaynaklar ilk ders sunumunda hem online olarak hem
de yiiz ylize olarak verilmistir. Ayrica her modiilde verilen PDF kitaplarda her iinitenin
hedefleri ve kazanilmasi1 gereken davraniglar verilmistir. Dolayisiyla hazirlanan
programin igerik kismi degerlendirme kriterlerini karsilamaktadir.

Programin dgretim tasarimi agisindan degerlendirilmesi gerektiginde sorulmasi
gereken sorular dersin mantiksal modiillere ve kisimlara ayrilip ayrilmadiginin
belirlenmesi, gesitli icerik hazirlama programlarinin ve degerlendirme testlerinin yapilip
yaptlmadigimin belirlenmesidir. Bu program hazirlanirken arastirmacinin en biiyiik
hedeflerinden birisi de farkli Ogretim materyallerine ve testlerine yonelik 6grenci
goriiglerinin  belirlenmesiydi. Bu yiizden bu arastirmada alt1 farkli tiirde icerik
hazirlanmig, tic farkli tiirde online degerlendirme testleri hazirlanmistir. Ayrica
programda blog yazma kismi da olusturularak Ogrencilerin aktif bir sekilde derse
katilimlar1 saglanmis, &grencilerin birbirleriyle etkilesimli bir sekilde ders ile ilgili
diisiincelerinin yansitilmasi saglanmistir. Ayrica dgrencilere online kisimda bloglar
araciligiyla dersi takip etme ve tartisma ortami olusturulmasinin yaninda yiiz yiize
kisimda kiigiik isbirlikli grup calismalariyla da online kismin eksik yanlari doldurulmaya
ve Ogrencilerin yliz ylize kisimda aktif bir sekilde derse katilimlar1 saglanmaya
caligilmistir.

Ders degerlendirilirken diger bir kisim ise ogrencilerin degerlendirildigi
kisimdir. Bu kisimda programda siire¢ ve diizey belirleyici degerlendirme etkinliklerinin
olup olmadigi, degisik tiirde test araglart var mi, geribildirim sistemi igliyor mu gibi
sorulara cevaplar aranmaktadir. Bu programda daha once de belirtildigi gibi tli¢ farkli
programla ¢ farkli test hazirlanmis ve her modiilde bir test 6grencilere sunulmustur. Bu

testlerin amaci1 6grencilerin kendi 6grenmelerini izlemelerine olanak saglamaktir. Ayrica
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yiiz ylize kisimda vize, final ve proje ddevleriyle 6grencilerin diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. Ogrenciler hem Moodle OYS hem e-posta hem de Facebook aracilifiyla
aninda sorularia yanit almig ve geribildirim saglanmstir.

Teknoloji boyutunda da OYS sistemi sorgulanmaktadir. Odevlerin sisteme
yiiklenmesi kolay ve hizli mu, tarihler istenilen zamanda degisiyor mu, dersler ve
etkinlikler aras1 gegisler kolay m1 gibi sorulara yanit aranmaktadir. Bu arastirmada OYS
olarak Moodle sistemi kullanilmigtir. Bunun nedeni hem Tiirk¢e olmasi hem de {icretsiz
olmasidir. Bu arastirmada Moodle yukaridaki tiim sorulara teknolojik olarak yanit
vermistir. Ancak zaman zaman SCORM kaynaklarinin agilma problemi yasanmistir.
Bunun yaninda 6grencilere ilk bakista karmasik gelen bir arayiizii bulunmaktadir.

Ders degerlendirmede son olarak &grencilerin dersi tamamlama orani,
memnuniyet anketleri, akran degerlendirmesi, 0gretmen ve 6grenci geribildirimi ve
Ogrencilerin performansit gibi degiskenler incelenmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin
basar1 ortalamas1 68’dir. Ogrencilerin akademik bagarilari normal seviyededir. Bu
calismada Harmanlanmis Ogrenmenin akademik basar ile iliskisinden ¢cok bu modelin
uygulanabilirligi, 6grencilerin bu modele karsi tutum ve goriisleri incelenmistir. DOrt
ogrenci devamsizliktan, dort 6grenci ise basarisizliktan dolay1r dersten kalmistir. Bu da
bize programin bagarili oldugunu gostermektedir. Ayrica Ogrencilerden alinan
geribildirimler, aragtirmacinin ve dersin dgretim {iyesinin program hakkindaki olumlu

gortsleri programin etkililigini gdstermektedir.

4.2. TARTISMA

Bu arastirma durum c¢alismasi seklinde yapilmis bir aragtirmadir. Bu nedenle
Gaziantep Univeristesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Boliimii ikinci sinif
ogrencilerinin bir dersi olan Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi adli ders
Harmanlanmis Ogrenme modeli ile islenmis ve bu siirec degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
Arastirmaya yas ortalamasi 20,7 olan, 36’s1 erkek, 18’i bayan toplam 54 Ggrenci
katilmistir. Bu calisma grubu bayan, erkek ve yas dagilimi agisindan herhangi bir

universite sinifin1 temsil edebilecek seviyededir.



138

Harmanlanmis 6grenme modelinde bir dersin Ogrencilerin bilgisayara karsi
tutumlarinda herhangi bir degisiklige yol acgip agmadigini belirlemek i¢in uygulama
Oncesinde ve uygulama sonrasinda ayni Ogrencilere Bilgisayara karsi tutum anketi
uygulanmistir. Birinci uygulama ile ikinci uygulama arasida 15 haftalik bir zaman dilimi
vardir. Yapilan incelemede harmanlanmis 6grenme modeli ile islenen bir dersin
Ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklige yol a¢madigi
bulunmustur. Yani harmanlanmig 6grenme Ogrencilerin bilgisayara karsi tutumlarina
istatistiksel agidan bir etki etmemektedir. Usta (2011) web tabanli 6grenme ortaminin
bilgisayar ve Internete karsi tutumlara etkisini incelemis ve web tabanli 6grenme
ortaminin bilgisayar ve Internet tutumlarini etkilemedigini bulmustur. Calisma iiniversite
seviyesinde ve ayn1 dlgeklerle yapilmistir. Arastirma sonucuna gore uygulama dncesi ve
sonrasinda bilgisayara karsi tutumun cinsiyete gore degismedigi de bulunmustur. Ayni
sekilde uygulama 6ncesi ve sonrasinda yas ile bilgisayara karsi tutum arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamustir. Giiler ve Saglam (2002) Istanbul’da bir lisede web destekli
egitim ile geleneksel egitim arasindaki farki bilgisayar tutumlar1 ac¢isindan
incelemiglerdir. Arastirma sonucunda web destekli egitimin bilgisayara yonelik
tutumlarda anlamli bir degisiklik yapmadigin1 bulmuslardir. Harmanlanmis 6grenmenin
bilgisayara kars1 tutumda herhangi bir degisiklige yol agmamasinin nedeni 6grencilerin
bilgisayara kars1 olumlu tutumlarinin program oncesinde ve sonrasinda yiiksek olmasi
olabilir. Ogrencilerin bilgisayara kars1 tutumlar1 uygulama oncesinde ve uygulama
sonrasinda yiiksektir (Tablo 4.2’ye bakiniz).

Kiriscioglu (2009) yaptig1 arastirmada Fen Laboratuvar dersine yonelik ile
harmanlanmis 6grenme arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Saritepeci (2012)
yaptig1 arastirmada harmanlanmis Ogrenme siirecinin G6grencilerin  tutum puanini
artirdigini bulmustur.

Program Oncesi ve sonrasinda On test ve son test puanlari incelenmis ve
Internete kars1 genel tutum puanlari ile Internete karsi tutum alt boyutlarinin tamaminda
anlaml farklilik bulunmustur. Harmanlanmis 6grenme modeliyle hazirlanan ders sonrasi

ogrencilerin Internetin  dgretimde kullamimina, sosyal etkilesimde kullanimina,
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ogretimde kullanimindan hoslanma, iletisimde kullanma, bilgi paylasiminda kullanma
ve arastirmada kullanmaya iliskin tutumlar1 olumlu olarak artmistir, ve bu artis
istatistiksel olarak anlamlidir. Bu bulgu harmanlanmig 6grenme programinin
ogrencilerin Internetin dgretimde kullanimmna iliskin tutumlarini artirmada &nemli bir
etkiye sahip oldugunu gostermistir. Yapici ve Akbayin (2012) ayni Slgekle {iniversite
ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmada ogrencilerin Internete karsi tutumlarinin
harmanlanmis 6grenme modeliyle degisip degismedigini arastirmiglardir. Arastirma
sonuglarina gore harmanlanmis dgrenme dgrencilerin Internet tutumlarini olumlu olarak
artirmustir.  Yapict ve Akbayin (2012) altboyutlardan sadece Internetin egitimde,
arastirmada ve bilgi paylasiminda kullaniminda anlamli farkliliklar bulmusken, bu
arastirmada biitiin alt boyutlarda anlamli farklilik bulunmustur. Simsek (2009) {iniversite
Ogrencileriyle yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda harmanlanmis 6grenmenin bilgisayar
ve Internete karsi tutumlari olumlu yonde etkiledigini bulmustur. Ancak anilan
calismada kullanilan o6lgekler bu calismada kullanilan 6lgeklerden farklidir. Yapici
(2011) doktora calismasinda harmanlanmis dgrenme modelinin dgrencilerin Internete
yonelik tutumlarini olumlu bir sekilde etkiledigini bulmustur.

Ogrencilerin temel bilgisayar bilgi ve becerilerinin harmanlanmis &grenme
modelindeki bir dersle degisip degismedigi ¢alismada incelenmistir. Yapilan incelemede
Ogrencilerin temel bilgisayar becerilerinde, Word, Excel, Powerpoint ve Genel
Bilgisayar bilgilerinde uygulama sonrasinda artis kaydedilmistir. Internet kullanim
becerileri artmistir (Grafik 4.2-4.3’e bakiniz). Ogrencilerin Internet kullanim becerileri
ic adet soru ile uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda Sl¢iilmiis ve 6grencilerin
Internet kullanim becerilerinde énemli dlgiide artis kaydedilmistir (Grafik 4.4).

Ogrencilerin Internete girme nedenleri de incelenmis ve &grencilerden elde
edilen verilere gore dgrenciler Internete en ¢ok arastirma yapmak, sosyal aglara katilmak
ve haber takip etmek i¢in kullanmaktadirlar. En az ise alig-veris yapmak, video izlemek
veya eglence amacgh girmek seklinde siralamiglardir. Ogrencilere takip ettikleri siteler
sorulmus ve engok Facebook ve Youtube olarak bulunmustur. Bu da bu arastirmada

haberlesme aract olarak Facebook’un kullanilmasinin 6nemini gdstermektedir.
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Ogrencilerin Internete girme zamanlari da sorulmus ogrenciler genellikle aksam
saatlerinde Internete girdiklerini belirtmislerdir. Yine ogrencilerin biilyiik ¢ogunlugu
belirli bir zamanda girmediklerini ne zaman ihtiya¢ hissederlerse girdiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilere bir web sayfasinda en ¢ok hangi araclarin ilgilerini ¢ektigi
sorulmus ve o6grenciler en ¢ok resimlerin, videolarn, yazilarin ve animasyonlarin
ilgilerini ¢ektigini belirtmislerdir. En az ise pdf dosyalarin, seslerin ve tablolarin
oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin en ¢ok hangi tir ogretim materyallerine ilgi gosterdikleri
harmanlanmis 6grenme modeli i¢cin 6nemlidir. Bunun nedeni harmanlanmis 6grenme
modelinin online kisminda 6grencilerin online o6gretim materyallerine ilgilerinin
onceden belirlenerek bu tiir bir program hazirlamak isteyen arastirmacilara veya
egitimcilere yol gostermektir. Arastirma bulgularina gére 6grenciler online kisimda en
cok quizlere ilgi gostermislerdir. Bu ilgi hem nicel verilerle hem de nitel verilerle
desteklenmistir. Ogrenciler quizleri kendilerini sinamak, &grendiklerini pekistirmek,
Ogretmenin soru tipini belirlemek ve konuda neyi 6grenmesi gerektigini anlamak icin
quizlere ilgi gostermislerdir. Bu arastirmada online 6grenmede quizlerin 6nemli bir arag
oldugu ortaya ¢ikmistir. Quizleri 6grenciler en ¢ok kendi 6grenmelerini izlemek i¢in
kullanmiglardir. Ayrica quizlerin sistemde olmasi dgrencilerin OYS’ne girmelerine ve
dersi takip etmelerine de yardimci olmustur. Bir bakima quizlerin sistemde olmasi
Ogrencilerin sisteme girislerini motive etmistir.

Ders anlatim araglar1 tiklanma sayis1 bakimindan quizlerden sonra en ¢ok ilgi
ceken araclar olarak ortaya cikmustir. Ogrenciler ders anlatim araglarindan en ¢ok
tiklamay1 Moodle Igerik Hazirlama araci ile hazirlanan igerige yapmuslardir. Bu igerikte
konu ile ilgili resmin yaninda kisa 6zet seklinde aciklamalar mevcuttur. Bu araglar
acilirken herhangi bir bekleme ve agilmamazlik yasanmamistir. Bu ¢alismada ders
anlatimi igin Interaktif sesli anlatim, interaktif yorumlu anlatim, interaktif sessiz anlatim
ve Interaktif web sayfasi seklinde icerikler hazirlanmistir. Ogrenciler bu tiir anlatimlarin
tamamina ilgi gostermelerine ragmen ozellikle acilmasinda problem cikan veya geg

acilan programlara ilgi géstermemislerdir.
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Bununla birlikte nitel verilerde dgrenciler dzellikle Interaktif sesli anlatimli ve
yorumlamali ders anlatimlarinin ¢ok iyi oldugunu, bu tiir programlarda net ve anlasilir
bir ses tonu ile ders dinlemenin kendilerinin 6grenmeleri agisindan etkili oldugunu,
yorumlamali sekilde Ogretim {iiyesi tarafindan ders anlatiminin kendilerini simifta
hissettirdigini ve tanidik bir ses duymanin kendilerini motive ettigini belirtmislerdir
(Tablo 4.18).

Ayrica ders anlatimlarinda hem yazinin, hem gorsel 6gelerin hem de ses
olmasimin 6zellikle not tutma acisindan yararli oldugunu az yazi ve ¢ok resmin eglenceli
oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada ders anlatimlarinin interaktif olmasina 6zel bir
onem verilmistir. Bunun nedeni online 6grenmelerde eksik kalan insani etkilesimin
devam etmesini saglamasinin yaninda, Ogrencilerin online kisimda hareketsiz
kalmalarin1 engellemektir. Boylece Ogrenciler kisa araliklarla anlattma miidahale
etmediklerinde ders ilerlememekte ve bu durum Ogrenciyi aktif hale getirmektedir.
Ogrencilerin bu kisimda en ¢ok sikayet ettikleri konular ise o6zellikle altyapi
sorunlarindan kaynaklanan baglant1 sorunlari, bazi anlatimlarin ge¢ acilmasi veya hig
agilmamasidir.

Gorsel Tasarim Ilkeleri ile anlatilan kisim igin ozel olarak web sayfasi
hazirlanmistir. Bu bdliimde tasarim ilkeleri uygun resim ve 6zet yazilarla dgrencilere
anlatilmaya calisilmistir. Web sayfasi interaktif olarak hazirlanmis, Ogrenciler fare
imlecini resmin Uzerine getirdiklerinde resim biiyliyerek 6ne ¢ikmaktadir. Bu tiir web
sayfasi seklindeki anlatima Ogrenciler biiyiik ilgi gostermislerdir. Tiklanma sayisi
bakimindan ticiincii sirada yer almistir (Tablo 4.16’ya bakiniz). Bu kisimla ilgili olarak
Ogrenciler nitel verilerde en ¢ok resmin yaninda kisa aciklamalarin olmasini ve bu
konunun tam olarak web sitesiyle en 1yi sekilde anlatilabilecegine vurgu yapmiglardir.
Dolayisiyla bu tiir anlatim aracglarinda konuya uygunlugun yaninda interaktivitenin,
resimlerin ve yazilarin kisa tutulmasimin 6nemi biyuktur.

Online kisimda PDF tiirlinde online kitaplar ve kitap boliimleri modiillere
yiiklenmistir. Bu tir Kitaplarin PDF seklinde sisteme konulmasinin nedeni 6grencilerin

ticretsiz  PDF kitaplar1 indirmesi ve konuyu ayrintilariyla 68renmek isteyenlerin
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ulagabilecegi bir kaynagin olmasidir. Ancak ogrenciler bu tiir kitaplarda ve kitap
boliimlerinde 6zellikle nerelere ¢alisacaklarini bilmemeleri ve kitaplarin uzun olmalari
yiiziinde verimli ¢caligmadiklarini belirtmislerdir. Yine de kitap boliimleri tiklanma sayist
bakimmdan  dérdiincii  sirada  yer almustir.  Ogrencilerin  kitap  boliimlerini
okumamalarinin diger bir nedeni de interaktif ders anlatimlarinin olmasi, videolarin
olmasi1 veya slayt seklindeki ders anlatimlarinin olmasi olabilir. Ciinkii bu tiir anlatimlar
daha az zaman gerektirmekte ve konunun 0zeti seklindedir.

Ogrenciler videoya biiyiik ilgi gostermislerdir, videolara tiklayan 6grenci sayist
diger biitiin tiirlerden daha fazladir. Ogrenciler 6zellikle online egitimde videolarn
olmazsa olmaz oldugunu belirtmislerdir. Giiniimiizde online &grenmede videolar
kacinilmazdir. Ozellikle bu egitsel videolar &nceden ders ¢alismanin (Flipped
classroom) vazgecilmez iceriklerinden birisi haline gelmistir. Ancak bu arastirmada da
ortaya ¢ikan ve literatiirde de belirtilen sorun bu egitsel videolarn kisa olmasidir.
Arastirmalarda optimum video uzunlugu 6 dakika olarak bulunmustur (Nesvig, 2014).
Ogrenciler bu arastirmada ozellikle videolarm kisa olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler ayrica videolarin Tiirkce olmasinin dnemine vurgu yapmislar ve altyazili
videolarin fazla kullanilmamasini, sadece dikkat cekici olanlarin motive etme amagh
olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica videolarin bazi zamanlarda agilmamasi
Ogrenciler acisindan olumsuz bir durum olarak ortaya ¢ikmistir.

Bu ¢alismada slayt seklinde icerik de kullanilmigstir. Bu igerigin kullanilmasinin
amact Ogrencilerin derste neyin onemli oldugunu gormelerini saglamak ve onlari
indirerek veya ¢ikt1 alarak sinif diginda istedikleri zaman ve mekanda calismalarina
yardime1 olmaktir. Ogrenciler slaytlara ilgi gdstermisler ve slaytlarin kisa dzet bilgi
vermelerine vurgu yapmislardir. Ayrica slaytlarin indirilebilir olmasint 6nemsemislerdir.
Ancak bazi slaytlarin uzun olmasiin sikict oldugunu slaytlarin kisa tutulmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler slaytlarin uzunlugu hakkinda 15-20 sayfanmn
yeterli oldugu goriistinii savunmusglardir.

Arastirma sonucuna 6grencilerin en ¢ok quizlerden memnuniyet duydugunu,

ikinci olarak degisik formattaki bilgilerden, konularin uzunlugundan ve konularin
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ihtiyaclarim1  karsilama oranindan memnun olduklar1 ¢ikarilabilir. Ancak konu
anlatimlarinin niteliginden ve sunulan kaynaklarin yetersizliginden memnun olmadiklar1
sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin genel harmanlanmis &grenmeye yonelik genel goriislerine
bakildiginda web sitesinden ders c¢alismanin kendilerinin sorumluluklarini artirdigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dnceden ders calismanin 6grenmelerine
biiyiik katk: sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugu harmanlanmig
ogrenme ile konuyu kendi hizlarinda ogrenebilmeye ve istedikleri kadar tekrar
edebilmeye olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrenciler harmanlanmis 6grenme ile ilgili
web sitesinden ders calismanin zevkli olmadigi, web iizerinden calisirken motivasyon
giicliigii cektikleri, web iizerinden ders ¢alismanin zor oldugu ve bilgisayar karsisinda
ders c¢alismanin sikict oldugu konusunda olumsuz goriis bildirmislerdir. Rothmund
(2008) harmanlanmig 6grenmede interaktivite ile memnuniyet arasinda iliski bulmustur.
Akyol, Garrison ve Ozden (2009) dgretimde &gretmenin ve Ogrencilerin bir arada
olmasinin énemli oldugunu bulmusglardir. Baz1 arastirmacilar ise konu uygunlugunun,
esnekligin (zaman ve mekan) ve maliyetlerin azalmasinin 6grenci memnuniyeti
acaisinda onemli oldugunu bulmuslardir. Rovai ve Jordan (2004) ise harmanlanmis
O0grenmenin geleneksel 6grenmeden ve tamamen online 6grenmeden daha kuvvetli bir
simif birlikteligi olusturudgunu belirtmektedir. Ozellikle lisansiistii egitimde zaman ve
mekan esnekligi acisindan harmanlanmis 6grenmenin firsat sunmasi agisindan onemli
oldugu diisiiniilmektedir (Graham, 2013). Basar1 acisindan ise harmanlanmis 6grenme
modellerinin diger modellerden daha basarili olduklarin1 gosteren ¢alismalar mevcuttur.
Usta (2007) Universite diizeyinde bir derste yaptigi ¢alismada harmanlanmig 6grenme
modelinde ders goren Ogrencilerin tamamen online modelde ders goren Ogrencilerden
daha basaril1 olduklarini bulmustur. Ayni sonucu lise 6grencileri ile yaptig1 arastirmada
Yapici (2011) da bulmustur. Birgok arastirmada katilimcilar harmanlanmis 6grenmeyi
olumlu bulduklarmi belirtmislerdir (Kirisgioglu, 2009; Yapici, 2011; Ustiin, 2011;
Cardak, 2012). Usta (2007) yaptig1 calismada harmanlanmis 6grenme modelindeki

O0grenci basarisinin tamamen online modelden daha basarili oldugunu bulmustur.
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Dziubuan vd., (2006) ise Florida Universitesinde binlerce dgrenci iizerinde yaptiklari
genis capli arastirmalarda harmanlanmis 6grenemenin yliz ylize ve tamamen online
modelden daha {istiin oldugunu bulmuslardir. Ancak bazi arastirmalar tamamen online
modelin yiiz ylize ve harmalanmis 6grenme modellerinden akademik basari agisindan
daha etkili oldugunu belirtmektedirler (Reasons, 2004; Reasons vd., 2005). Bazi
aragtirmalar ise harmanlanmis 6grenme modeli ile tamamen online egitim ve yiiz yiize
egitim arasinda herhangi bir fark bulmamislardir. Paul (2001) yaptig1 meta analizde
harmanlanmig 6grenme ve tamamen online egitim arasinda cok kiiciik bir fark
bulmustur. Birgok arastirma harmanlanmig 6grenmenin 6grenci agisindan birgok olumlu
sonuglar ortaya koydugunu bulmuslardir (Reasons et al., 2005; Riffell & Sibley, 2004;
Boyle et al., 2003; Cottrell & Robinson, 2003; Dowling et al., 2003; O’Toole &
Absalom, 2003). Baska bir calismada Larson ve Sung (2009) akademik performansin
yaninda harmanlanmis 6grenme 6grencilerinin yiiz yiize ve tamemen online 6grenmeye
gore konuya daha ¢ok ilgi gosterdiklerini bulmuslardir. ~ Saritepeci  (2012)  yaptig1
calismada harmanlanmis Ogrenme siirecinin derse katilimi ve motivasyonu
etkilemedigini bulmustur. Colakoglu (2009) ise ARCS motivasyon modelinin
harmanlanmis 6grenme sisteminde 6grencilerin motivasyonlarini artirdigin1 bulmustur.
Arastirmadan ¢ikan sonug¢ harmanlanmis 6grenme modelinde hazirlanacak bir dersin ¢ok
iyl planlanmas1 gerektigi, literatiirde yer alan bulgulara uygun sekilde planlamanin
yapilmas1 gerektigi ve 6zellikle igeriklerin hazirlanmasinda 6grencileri sikmayacak kisa
ama etkili iceriklerin hazirlanmasi gerektigidir.

Harmanlanmis 6grenmenin iki par¢asindan birisi olan yiiz ylize egitim kismu ile
ilgili dgrencilerin goriigleri almmustir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye iliskin
gorlslerinde en yiikksek puani yiiz yilize ortama vermislerdir. Yani 0Ogrenciler
harmanlanmis 6grenme modelinde en c¢ok yiiz ylize kistmlardan memnun olduklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler o6zellikle yiiz yiize kismin jest ve mimiklerin devreye
girmesini sagladigi i¢in ve anlasilmayan yerlerin yliz yiize ortamda daha iyi anlasildig
icin olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica 68renciler yliz ylize ortamda &grendikleri

bilgilerin daha kalict oldugunu bildirmislerdir. Ogrenciler yiiz yiize ortamda kiigiik
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gruplar halinde isbirliklii ¢alismanin Onemine ve yiiz yiize ortamda soru sorma
kolayligina vurgu yapmuslardir. Literatiirde geleneksel 0Ogrenme yOnteminin
harmanlanmis O0grenmeden daha etkilesimli, daha yogunluklu ve insani etkilesim
acisindan daha gii¢lii oldugu yoniinde goriisler vardir (Graham, 2013).

Bu calismada 6grenciler web ortaminda blog yazarak online kisimda ve yiiz
yiize kisimdaki 6grenmelerini yansitmiglardir. Harmanlanmis 6grenme modellerinde
bloglardan yararlanilmaktadir (Cardak, 2012; Cuhadar, 2008; Taslaci, 2007). Bu
calismalarda blog etkinligine iligkin 6grencilerin olumlu goriiglere sahip oldugu (Taslaci
2007) ve bu etkinliklerin Ogrencilerin 6grenmelerine, akademik basarilarina,
etkilesimlerine ve Ozellikle gorsel materyal paylasimiyla Ogrenci-igerik etkilesimine
katki sagladigi (Cuhadar, 2008, Cardak, 2012) ifade edilmistir. Bu c¢alismada bloglarin
hatirlamay1 artirdigi, derste dikkati artirdigi, sinavlara hazirlanirken bloglardan
yararlanildig1 ve isbirlikli ¢alismay1 destekledigi bulunmustur. Ogrencilerin dgrenmeleri
ile dogrudan ilgili olan bu 6zellikler akademik basariyr da artirmaktadir. Ogrencilere
ayrica bloglarda ne yazdiklari sorulmus ve yazilan bloglar incelenmistir. Elde edilen
veriler gostermistir ki, bloglar gercek anlamda 6grencilerin yansitma becerilerini ve
yazma becerilerini  gelistirmektedir. Literatirde bloglarin  yansitici  becerileri
gelistirdigini gosteren birgok arastirma mevcuttur (Farmer, Yue, & Brooks, 2008; Sim
ve Hew, 2010; Deng ve Yuen, 2011). Bu c¢alismada Ogrenciler bloglarin en ¢ok
ogrendiklerini hatirlamaya yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica blog yazmanin
derse olan dikkatlerini artirdigin1 belirtmislerdir. Bloglardan ayrica sinava hazirlanirken
de faydalanmislardir. Blog yazarken diger arkadaslariin bloglarini1 okuyarak yeni seyler
ogrendiklerini belirtmiglerdir. Bloglar 0Ogrencilerin online kisimda da isbirlikli
caligmalarina olanak saglamistir.

Moodle web sitesinin Tiirk¢e olmasi 6grencilerin kullanimi agisinda ¢ok 6nemli
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler Moodle sitesini kullanmanin kolay oldugunu ve
hizli bir sekilde siteyi kullanmay1 6grendiklerini belirtmislerdir. Moodle sisteminin en

bliylik sorunlarindan birisi bu ¢alismada SCORM formatindaki bazi igeriklerin ve bazi
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videolarin a¢ilmasinda problem ¢ikarmasiydi. Bunun disinda igerik sunma, 6grencilerin
izlenmesi ve raporlama agisindan kullanigl bir site oldugu sdylenebilir.

Facebook sosyal paylasim sitesinin bu arastirmada kullanimi hem 6gretmen
hem de Ogrenciler i¢in olumlu olmustur. Facebook kullanimina bakildiginda ve
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore Ogrenciler bu sosyal paylasim sitesini
haberlesme amagli, 6grenme amacgli ve grup olusturma amaglh olarak kullanmiglardir.
Haberlesme amacli olarak 6grenciler giiniin her saatinde arkadaslariyla ve 6gretmenle
haberlesmisler ve aninda doniit almiglardir. Bu da 6grencileri memnun etmistir. Clinki
licretsiz ve fazla caba harcamadan dogrudan &gretmenle iletisim kurabilmislerdir.
Ogrenciler ikinci olarak Facebook’tan dgrenme amagl olarak faydalanmiglardir. Bu da
su sekilde gerceklesmistir. Ogrenciler ders ile ilgili, konu ile ilgili bilmediklerini
Ogretmene veya gruba sormuslar ve aninda cevap almiglardir. Gruba sorulan sorular ve
verilen cevaplar tiim grup tarafindan goriildigii i¢in ayni1 soru ikinci kez sorulmamis,
cogu kisi aklindaki soruyu sormadan cevabini almistir. Bu da 6grencileri ve 6gretmeni
memnun etmistir. Clinkii zaman kayb1 azalmistir. Facebook’tan ayrica grup olusturma
amagcli olarak faydalanilmis, boylece herhangi bir iicret ddenmeden kullanimi ve ulasimi
kolay bir siif grubu olusturulmus ve 6grenciler bu gruptan faydalanmiglardir.

Flipped smif daha 6nceden belirtildigi gibi 6grencilerin evde Internet veya
elektronik araglar vasitasiyla ders ile ilgili materyalleri okumasi, videolar: izlemesi ve
sonrasinda okula gelerek sinif ortaminda oOgretmen kilavuzlugunda aktif 6grenme
etkinlikleriyle (deneyler, simiilasyonlar, durum ¢alismalariyla, laboratuvar ve oyunlarla)
ogrenmenin gerceklesmesidir (Herreid ve Schiller, 2013). Marlowe (2012) yaptig1 tez
calismasinda flipped sinif seklinde modelin 6grenci basarisini artirdigini bulmustur. Bu
calismada Ogrencilerin tamamina yakim1 6nceden ders calismanin iyi oldugunu ve
olumlu bulduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica web sitesinde videonun iyi
oldugunu kisa zamanda ¢ok Onemli seylerin videolarda anlatildigini1 belirtmislerdir.
Ogretmenler ders oncesi kendi ders anlatim videolarini hazirlaylp web sitesine
koyarlarsa hem zamandan kazanacaklardir hem de 6grenciler konuyu onceden ¢alismis

olacaklardir. Bu konuda literatiirde olduk¢a Onemli ¢alismalar yapilmistir.
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Ogretmenlerin ders ile ilgili videolar hazirlaylp bunlar1 podcastlar vasitasiyla
yayinlamasi ogrenci tutumlari iizerinde pozitif etki (Bolliger, Supanakorn, & Boggs,
2010; Fernandez, Simo, & Sallan, 2009; Hill & Nelson, 2011; Holbrook & Dupont,
2010; Lonn & Teasley, 2009), 6grenci davraniglar lizerinde pozitif etki (Chester,
Buntine, Hammond, & Atkinson, 2011; Foertsch, Moses, Strikwerda, & Litzkow, 2002;
McCombs & Liu, 2007) ve 6grenci performasi lizerinde pozitif etki yapmaktadir (Alpay
& Gulati, 2010; Crippen & Earl, 2004; Traphagan, Kusera, & Kishi, 2010; Vajoczki,
Watt, Marquis, & Holshausen, 2010). Ogrenciler dnceden ders ¢alismanin olumlu
oldugunu ancak alistk olmadiklar1 igin zorlandiklarini belirtmislerdir. Universite
diizeyinde gerceklestirilen baska bir calismada online videolarin 6grenciler acisindan
degerli ve ucuz bir materyal oldugu ve 6grenci performansini pozitif olarak etkiledigini
bulunmustur.

Kay ve Kletskin (2012) (niversite diizeyinde bir matematik kursunda videolar
hazirlamiglardir ve 6grenciler bu videolar1 kullanisli, kolay anlasilabilir ve konuyu
anlamalarma yardimci oldugunu bildirmislerdir. Genel olarak dnceden ders ¢alismanin
ogrenci basaris1 iizerinde olumlu bir etkisinin olacag diisiiniilmektedir. Ogrenci
Ogrenecegi konuya ne kadar iyi calisirsa, 6grenme o kadar ¢abuk, kolay ve etkili olur
(Herreid ve Schiller, 2013). Ancak 6grencilerin ve ogretmenlerin aligtk olma durumu
veya alistirma durumu ve konunun zorlugu bu yontemin uygulanmasinda 6nemli bir
problem olarak gorilebilir. Ancak bir defa videolar hazirlandiktan sonra dgretmenler
sadece aktif 6grenme etkinlikleri yaparak kendilerinin is yUkuni azaltabilir ve diger

konulara daha ¢ok zaman ayirabilirler.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina bagh elde edilen sonuclar ile bu sonuglar

1s18¢1nda arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik 6neriler sunulmaktadir.

5.1. Sonuglar

Bu bolimde oncelikle Temel bilgi teknolojileri ile bagimsiz degiskenler arasinda,
harmanlanmis 6grenme ile Internet ve bilgisayara kars: tutum arasinda, harmanlanmus
ogrenme ile akademik basar1 arasinda herhangi bir iligki olup olmadig ile ilgili sonuglar
sunulmaktadir. Ayrica web sitesinin kullanimina iligskin sonuglar ve nitel verilerle elde
edilen sonuglar da sirasiyla sunulmaya calisilmistir.

1. Harmanlanmig 6grenmenin &grencilerin bilgisayar kullanma becerilerini (Word,
Excel ve Powerpoint) artirdigi bulunmustur. Harmanlanmig 6grenmenin
ozellikle bilgisayar bilgisi diisiik diizeyde olan 6grencilerin bilgilerini artirmada
onemli olabilecegi goriilebilir.

2. Harmanlanmis 6grenmenin ogrencilerin Internet kullanma oranlarinda ve
bilgisayar1 kullanma amaglarinda biiyiik bir degisklik yapmadig1 goriilmiistiir.

3. Harmanlanmis O&grenmenin  Ogrencilerin  Interneti  daha etkili  kullanma
yetkinliklerini artirdigi bulunmustur.

4. Harmanlanmis 6grenmenin dgrencilerin bilgisayar1 ve Interneti egitsel amagh

olarak kullanmalarini artirdig1 bulunmustur.
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Harmanlanmis 8grenmenin dgrencilerin Internetin 6gretimde, arastirmada, sosyal
etkilesimde, iletisimde ve bilgi paylasiminda, yani genel Internet
kullanimindaki tutumlarini olumlu yonde artirdigi bulunmustur.

Harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin bilgisayara karsi tutumlarinda herhangi
bir degisiklik yapmadigi bulunmustur. Bununla birlikte tutum puanlar
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yiiksek bulunmustur.

Ogrenciler harmanlanmis &grenme modelinde en ¢ok yiiz yiize kismi
begendiklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler harmanlanmis 6grenme modeliyle hazirlanan dersin web ortamindaki
icerigini, kullanim kolayligin1 ve derse kars1 duygularini olumlu olarak ifade
etmislerdir.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriislerin cinsiyete ve yasa gore degismedigi
bulunmustur.

Bilgisayara sahip olmanin harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriisleri etkiledigi
bulunmustur.

Akilli telefona sahip olmanmn harmanlanmis &grenmeye iliskin goriisleri
etkiledigi bulunmustur

Haftada birkac¢ saat blogda kalan Ogrenciler hi¢ blogda kalmayan Ogrencilere
gore harmanlanmis Ogrenmeye daha olumlu goriise sahip olduklarn
bulunmustur.

Ogrencilerin temel bilgisayar becerileri, Word kullanma becerisi, Excel kullanma
becerisi, Powerpoint kullanma becerisi ve genel bilgisayar becerisi ile
harmanlanmis O0grenmeye yonelik gorilisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Ogrencilerin Internette rahatlikla arastirma yapabilme, rahathikla e-mail
kullanabilme, rahatlikla dosya yiikleme ve indirme gibi Internet yeterlikleri ile
harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Ogrencilerin Facebook’ta, Twitter’da ve genel olarak Internette

kalma stireleri ile harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriisleri arasinda anlamh
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bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin kendilerine ait web sayfasi ve blog
sayfasi olmasi ile harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriisleri arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamustir. Ogrencilerin forum sayfalarindaki tartismalara
katilmasi, Wiki sayfalarina katkida bulunmasi, Blog sayfalarina katkida
bulunmasi ve sosyal paylasim sitelerinde yorum yapmasi ile harmanlanmis
ogrenmeye iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogrenciler online kisimda en ¢ok quizlere ve videolara ilgi gdstermislerdir.
Ogrenciler an az slaytlara ve ders anlatimlarima tiklamiglardar.

Ders anlatimlarinda 6grenciler daha ¢ok Moodle ile hazirlanan igeriklere
tiklamislardir.

Ogrenciler en ¢ok uzun kitap béliimlerinden, videolarm uzun olmasindan ve
videolarin ve ders anlatimlarinin hizli agilmamasindan sikayet etmislerdir.

Ogrenciler en ¢ok quizlerden hoslandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin tamamina yakii Facebook kullanimini olumlu bulmuslardir.
Ozellikle hizl1 haberlesme olanagina vurgu yapmuslardir.

Ogrenciler haftalik blog yazmanin zor oldugunu ancak kendilerine ¢ok onemli
kazanimlar sagladigini belirtmislerdir.

Flipped smmif (Onceden ders ¢alisma) teknigini olumlu bulmuslar ancak aligik
olmadiklar1 i¢in biraz zorlandiklarini belirtmislerdir.

Harmanlanmis 6grenme modelinde uygulanan programin degerlendirilmesi

sonucunda, bu programin uygulanabilir oldugu anlasilmistir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda, arastirmadan sonuglari 1s181inda uygulayicilar ve arastirmacilar igin

Oneriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

1.

Harmanlanmis 0grenmenin Ogrenciler tarafindan olumlu karsilandigy,

ogrencilerin  bilgisayar ve Internet kullanma yetkinliklerini artirdig
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bulunmustur. Bu nedenle &grencilerin bilgisayar ve Internet yetkinliklerinin
artiritlmasi i¢in bu model kullanilabilir.

2. Harmanlanmis grenmenin Internetin egitsel amaglarla kullanimini artirdigt
bulunmustur. Bu nedenle okullarda harmanlanmis 6grenme modeli kullanilarak
ogrencilerin Interneti daha ¢ok egitsel amaglarla kullanmalar1 saglanabilir.

3. Harmanlanmis 6grenmede 6grenciler en ¢ok yiiz yiize kismi begenmislerdir. Bu
yiizden yiiz yiize kismin daha ¢ok aktif 6grenme etkinlikleriyle tasarlanmasi
gerekmektedir. Bu etkinlikler 6rnek olay caligmalari, simiilasyonlar, oyunlar,
deneyler, laboratuvar etkinlikleri ve kiigiik grup c¢alismalar1 seklinde
tasarlanabilir.

4. Harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriislerin cinsiyete ve yasa gore degismedigi
bulunmustur. Buna gore harmanlanmis 6grenme modeli cinsiyet ve yas ayrimi
yapilmaksizin bir¢ok egitim kademesinde kullanilabilir.

5. Haftalilk blog yazmanin 6grencilerin 6grenmesine katkida bulundugu
bulunmugtur. Bu nedenle ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmek amaciyla

bloglar kullanilabilir.

*

Bu arastirmada Facebook bir iletisim araci olarak kullanilmistir ve biitiin
ogrenciler bunu olumlu bulmuslardir. Bu yiizden harmanlanmigs &grenme
modelinde hazirlanan derslerde veya diger online derslerde Facebook bir

iletisim ve 6gretim aract olarak kullanilabilir.

~

. Flipped simnifi (6nceden ders ¢alisma) dgrenciler olumlu bulmuslardir. Bu nedenle

bu teknik okullarda uygulanabilir.

*®

Uygulama yapilirken igeriklerin basit anlagilir ve kisa olmasina dikkat

edilmelidir. Uzun online yazilara 6grenciler 1lgi gdstermemktedirler.

5.2.2. Arastirmacilar i¢in Oneriler
1. Bu galismada Harmanlanmis Ogrenmeye iliskin gériisler Akkoyunlu ve Yilmaz-

Soylu (2007) tarafindan gelistirilen 6l¢ekle dl¢lilmiistiir. Bilgisayara karsi tutum
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Berberoglu ve Calikoglu (1992) tarafindan gelistirilen dlgekle, Internete karsi
tutum Tavsancil ve Keser (2002) tarafindan gelistirilen 6l¢ekle dl¢tilmiistiir.
. Aragtirmacilar ayni ¢alismay1 bagka bir yontemle ve baska olgeklerle tekrar
edebilirler veya gelistirebilirler.
. Bu c¢alismada Facebook, Blog ve Flipped simnifa iligkin veriler nitel olarak
toplanmistir. Arastirmacilar nicel araglarla ve metotlarla yukarida sayilan
degiskenlerin harmanlanmis 6grenme ile iliskisini aragtirabilirler.
. Harmanlanmis 6grenme modelinin web kism1 igin bu ¢alismada Moodle OYS
kullanilmistir. Arastirmacilar Blackboard, Sakai, Edmodo gibi degisik OYSler
ile harmanlanmig 6grenmenin etkililigini inceleyebilirler.
. Bu calismada web igerigi i¢cin Adobe Captivate, Moodle, Adobe Presenter, Hot
Potatoes gibi programlar kullanilmistir. Arastirmacilar daha interaktif ve
biitiinciil icerik hazirlamaya imkan sunan baska programlar kullanarak bunlarin
ogrencilerin 6grenmelerine katkilarini arastirabilirler.
. Bu ¢alismada videolarin ve quizlerin etkili oldugu bulunmustur. Ideal uzunlukta
ve nitelikte videolar ve quizlerin harmanlanmis 0grenmede &grenci basarisina

etkisi incelenebilir.
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EK 1. Bilgi ve iletisim teknolojileri anketi

Sevgili Ogrenci,
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Bu anket, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapilmakta olan “Harmanlanmis

Ogrenme Modelinde Bir Dersin Gelistirilmesi Ve Degerlendirilmesi” konulu doktora tez

caligsmasinin bir pargasidir.

Ifadelere vereceginiz cevaplar iist siitundaki alternatiflere bakarak 1’den 5’e kadar

siralanan se¢enek kutucuklaria “X” isareti ile belirtiniz.

Vereceginiz cevaplar sadece bu aragtirma i¢in kullanilacaktir ve gizli tutulacaktir. Liitfen

ictenlikle ve bos birakmadan cevaplayiniz. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler

Biilent DOS

Gaziantep Universitesi Doktora Ogrencisi

BILGI VE ILETIiSIM TEKNOLOJILERI ANKETI
A-TEMEL BILGILER

1.Cinsiyetinizz Bay[ | Bayan[ ]
2.Yasmz: yasindayim.

3.Kendinize ait bir bilgisayarimiz var m?  Evet[ | Hayir []

4. Evinizde/yurtta Internet baglantimz var mm? Evet[ |  Hayir ]
5.Akill telefonunuz (internete baglanan) var m? Evet[ |  Hayir [ ]
6.E-mail hesabimiz var m?Evet [ |  Hayir []

7. Facebook hesabimz var mi?Evet [ |  Hayir []

8.Twitter hesabimz var m?Evet [ |  Hayir []
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B-BILGISAYAR KULLANIMINA ILiSKIiN BILGILER

1.Bilgisayar kullanmay1 biliyor musunuz?

a) Iyi biliyorum [_] b) Bana yetecek kadar biliyorum [_] ¢) Bilmiyorum [_]
2.Microsoft Word kullanma bilgisi

a) Iyi biliyorum [_] b) Bana yetecek kadar biliyorum [_] c) Bilmiyorum [_]
3.Microsoft Excel kullanma bilgisi

a) Iyi biliyorum [_] b) Bana yetecek kadar biliyorum [_] ¢) Bilmiyorum [_]
4.Microsoft PowerPoint kullanma bilgisi

a) Iyi biliyorum [_] b) Bana yetecek kadar biliyorum [_] c) Bilmiyorum [_]

5.Genel bilgisayar bilgisi

a) Iyi biliyorum [_] b) Bana yetecek kadar biliyorum [_] c) Bilmiyorum [_]
6.Bilgisayar1 kullanma sikhigimz ne kadardir?

a)Saatlik b)Giinliik c)Haftalik d)Aylik e)Yillik

7 Bilgisayar1 Internete girmek disinda hangi amaclar icin kullamyorsunuz?
C-INTERNET KULLANIMINA iLiSKIN BILGILER

1.internette rahathikla arastirma yapabilirim.Evet [ |  Hayir [ |

2.Internette e-mail rahathkla kullanabilirimEvet] |  Hayir [ ]

3.Internete dosya yiikleme ve indirme rahathikla yapabilirimEvetl |  Hayir []

4. internete genelde nasil baglanyorsunuz?

a)Evden  b)Okuldan  c)internet  kafeden  d)Cep  telefonundan  e)Diger
(belirtiniz)........coovvvieiiiiiann...

5. Internette kalma siireniz ne kadardir?

a)Ginde 5 saatten fazla b)Gilnde 5 saatten az c)Haftada birka¢ saat d)Ayda birka¢ saat
e)Hic

6. Facebookta kalma siireniz ne kadardir?

a)Ginde 1 saatten fazla b)Giinde 1 saatten az c)Haftada birka¢ saat d)Ayda birkag
e)Hic
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7. Twitterda kalma siireniz ne kadardir?

a)Ginde 1 saatten fazla b)Gilinde 1 saatten az c)Haftada birka¢ saat d)Ayda birkac
e)Hic

8. interneti daha ¢ok hangi amaglar icin kullaniyorsunuz?

10.Kendinize ait web sayfamiz var m?Evet[ |  Hayir [ ]

11.Kendinize ait blog sayfamiz var m?Evet [ |  Hayir [ ]

12. Interneti genellikle giiniin hangi saatlerinde kullaniyorsunuz?

13. Forum sayfalarindaki tartismalara hi¢ katildimz m?Evet [_] Hayir []

14. Wiki sayfalarina hi¢ katkida bulundunuz mu?Evet [_] Hayir []

15. Bir Internet sayfasinda hangi araclar daha cok ilgini ceker? (coklu secim
yapabilirsiniz)

a)Videolar b) Resimler c¢)Yazilar ~ d)Animasyonlar e)Audio sesler f)Tablolar
g)Grafikler = h)PowerPoint sunular 1) Pdf dokiimanlar

16. Facebook veya Twitterda arkadaslarimzin yazdigi seylere yorum yapmayi
sever misiniz?Evet[ |  Hayir [ ]

17.Facebookta genelde ne paylasirsimiz? (¢coklu secim yapabilirsiniz)

a)Resim b)Video c)Haber-Yazi d)Diisiincelerimi e)Higbirsey

D)Diger (DelIrtinIZ). . ...o.veneeei e
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EK 2. Bilgisayar tutum ol¢egi

Sevgili Ogrenci,

Bu anket, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapilmakta olan “Harmanlanmis
Ogrenme Modelinde Bir Dersin Gelistirilmesi Ve Degerlendirilmesi” konulu doktora tez

caligsmasinin bir pargasidir.

Ifadelere vereceginiz cevaplari iist siitundaki alternatiflere bakarak 1’den 5’e kadar

siralanan se¢enek kutucuklaria “X” isareti ile belirtiniz.

Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirma i¢in kullanilacaktir ve gizli tutulacaktir. Liitfen

ictenlikle ve bos birakmadan cevaplayiniz. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler
Biilent DOS

Gaziantep Universitesi Doktora Ogrencisi

BILGISAYAR TUTUM OLCEGI

Adi-Soyadx:
Cinsiyet: Kadin[__] Erkek [ ]

Yas:
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g :
s >
=) £
No | BILGISAYAR TUTUM OLCEGI G g| §
X g g | ¥
= | 2| E|lg|e
£ |2 8| B2
= |2 5| £l
E 5|5/ 5|3
= | M| M| M| M
1 |Bilgisayar beni korkutmuyor. 112(3]4] 5
2 Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim. 112]3[4] 5
3 Bilgisayarla ¢aligmayi isterim. 112]314] 5
4 | Bilgisayari yasamimda bir¢ok bigimde kullanacagim. 112(3]4] 5
5 Bilgisayarlarla ¢calismak sinirimi bozabilir. 112]3[]4] 5
6 | Yeni bir problemi bilgisayar kullanarak ¢6zmeye ¢aligmam gerekse, 1123 (4] 5
genel olarak bu konuda kendimi iyi hissederdim.
7 |Bilgisayarlarla problemleri c6zmek cekici gelmiyor. 112(3]4] 5
8 Bilgisayarlar hakkinda bir seyler 6grenmek zaman kaybidir. 112]3[4] 5
9 |Baskalari bilgisayarlardan soz ettiginde rahatsizlik duymuyorum. 112(3]4) 5
10 | leri diizeyde bir bilgisayar ¢alismasi yapacagimi sanmiyorum. 1123]4 5
11 Bilgisayarlarla ¢alismanin zevkli ve tesvik edici oldugunu diistiniiyorum. 11234 5
12 Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger. 112]314] 5
13 Bilgisayarlara kars1 saldirgan ve diismanca duygular besliyorum. 112]314] 5
14 Bilgisayarlarla ¢aligabilecegime eminim. 11234 5
15 | Bilgisayar problemlerini ¢cézmek beni cezbetmiyor. 1 12|13[4] 5
16 | Gelecekteki calismalarim i¢in bilgisayarda ustalasmam gerekecek. 11234 5
17 Bilgisayar kurslar1 almak i¢in zahmete girmem. 112(3]4] 5
18 Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim. 112]314] 5
19 | Bir bilgisayar programinda hemen ¢6zemedigim bir sorun oldugunda 1123 (4] 5
cevabi bulana kadar vazgegmem.
20 | Giinliik hayatimda bilgisayarlari1 ¢ok az kullanacagimi tahmin ediyorum. 12 4
21 112 4

Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyorlar.
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22 | Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim. 12 4

23 | Bazi insanlarin nasil olupta bilgisayarlarla bu kadar zaman gegirdiklerini | 1 | 2 | 3 | 4 5}
ve bundan hoglandiklarin1 anlamiyorum.

24 Hayatimda higbir zaman bilgisayar kullanacagimi zannetmiyorum 11234 5

25 | Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum. 112|13(4] 5

26 Bilgisayar kullanmak sanirim benim i¢in ¢ok zor olurdu. 11234 5

27 | Bilgisayarlarla ¢caligmaya bir kez baglayinca birakmak benim i¢ingok zor | 1 | 2 | 3 | 4 5
olurdu.

28 Bilgisayarlarla calismayi1 bilmek, is bulma olasiliklarini arttiracak. 112 4

29 Bilgisayarlarla ¢aligmak konusunu diisiindiigiimde yiiregim sikisiyor. 12 4

30 | Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim. 1 12|13(4] 5

31 Bilgisayarlarla miimkiin oldugunca ¢alisma yapacagim. 112]3[4] 5

32 | Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi bagka yollarla da ayni derecedeiyi | 1 | 2 | 3 | 4| 5
cozebilirim.

33 | Bilgisayar kullanmam gerekse kendimi rahat hissederim. 112(3]4] 5

34 | Bir bilgisayar dersini becerebilecegimi sanmiyorum. 112 4

35 | Eger bir bilgisayar dersinde bir problem ¢6ziilmeden birakilirsa, sonradan| 1 | 2 4
lizerinde diisiinmeye devam ederim.

36 Bilgisayar derslerinde bagarili olmak benim i¢in 6nemlidir. 11234 5

37 Bilgisayarlar beni huzursuz ediyor ve aklimi karistirtyor. 112(3]4) 5

38 |Konu bilgisayarla ¢caligmak oldugunda kendime ¢ok giivenirim. 11234 5

39 Baskalariyla bilgisayarlar konusunda konusmaktan hoslanmiyorum. 112(3]4] 5

40 |Bilgisayarlarla galigmak yasamim boyunca isimde benim i¢in dnemli 1123 |4 5

olmayacak.
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EK 3. Internet tutum dlcegi
Sevgili Ogrenci,

Bu anket, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yapilmakta olan “Harmanlanmig
Ogrenme Modelinde Bir Dersin Gelistirilmesi Ve Degerlendirilmesi” konulu doktora tez

calismasinin bir pargasidir.

Ifadelere vereceginiz cevaplar iist siitundaki alternatiflere bakarak 1°den 5’e kadar

siralanan se¢enek kutucuklaria “X” isareti ile belirtiniz.

Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirma icin kullanilacaktir ve gizli tutulacaktir. Liitfen

ictenlikle ve bos birakmadan cevaplayiniz. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler
Biilent DOS

Gaziantep Universitesi Doktora Ogrencisi

Adi-Soyad::
Cinsiyet: Kadin [ ] Erkek [ ]
Yas:
. :
5 :
2 E
No |INTERNET TUTUM OLCEGI G | §
X | g g | X
s| 2| E|lc|e
el g | N| 2| X
E| x| 86| E|=
S|l =5l 8| = | E
EIE| 5| 5|5
i B MMM M
Internet insanlarin egitilme hakkini kullanmalarini saglayan bir
1 514|321
aragtir.
2 Internette 6grendigim konuyu istedigim kadar tekrar etmek beni 5 | 4| 3 1
rahatlatiyor.
3 Internet 6gretmenin veriminde artis saglar. 51|14 3 2 1
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4 Bence Internet 6gretimin kalitesini arttiryor. 5| 4] 3 2 1
5 Internette kendi hizima uygun 8grenme firsat1 yakaliyorum. 5| 4] 3 2 1
6 {nvternette. 0 grvgnc.i merkezli yaklagimla 6gretim yapilmasi 5| 4| 3 9 1
ogrenme 1stegimi arttirryor.
7 Internette 6grenmek beni eglendiriyor. S| 4] 3|2 1
8 Internet gretimi sikiciliktan kurtarir. S| 4] 3|2 1
9 Internet siiper bir kiitiiphanedir. 514113211
10 |internet es zamanli bilgi alisverisi sagladigindan ilgimi gekiyor. 514|321
11 |internette istedigim kaynaga ulasmak beni sevindiriyor. S|4 ]13 |21
12  |internette arastirma yapmak bana sikici gelir. S|4 ]13 |21
13 | Arastirma yaparken Internetten yararlanmam. 5|4 ] 3 2 1
14  |Internet arastirma yapma istegimi arttiriyor. S| 4] 3] 2 1
15 |Internet iizerinden tarama yapmaktan hoslanmiyorum. 5|14 1] 3] 2 1
16  |Internet sayesinde yeni insanlarla tanistyorum. 5|14 1] 3] 2 1
17  |Internette uzak iilkelerden yeni dostlar ediniyorum. S| 4] 3] 2 1
18 g(ljtii/rélftte uzak iilkelerden yeni dostlar edinmek beni mutlu 5 4] 3]|09 1
19 Sorunlarimi Int'ernet yoluyla farkli kesimlerden kisilerle 54|32 1
paylasmak beni rahatlatiyor.
20 | Keske biitiin dersler Internet araciligiyla verilseydi. 5| 41| 3 2 1
21 |Internetteki 6gretimin zevkli oldugunu diisiinmiiyorum. 5| 41| 3 2 1
22 |Internette dgretim ilgi gekicidir. 514|321
23 | Bana gore Internette 8grenme, 6gretimi daha etkin kilar. 5143|211
24 |Haberlesmelerimi internet araciligiyla yapmam. S| 4] 3|2 1
25 | interneti iletisimde kullanmam. 5 4 3 2 1
26 | Mektup yazmak yerine e-mail kullanirim. 514|132 ]|1
27 | internette kendimi dzgiirce ifade edebiliyorum. 51|14 ] 3] 2 1
28 |internet bana gére, fikirlerin zgiirce tartisildigi en iyi ortamdur. S| 4] 3|2 1
29 Dﬁnyaqui olaylar1 izlemek i¢in ana bagvuru kaynagim 54|32 1
Internettir.
30 |Internet bilginin en kolay paylasildig1 yerdir. 5| 41| 3 2 1
31 |Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir. 5141 3 2 1
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EK 4. Harmanlanmis 6grenme ol¢egi

Sevgili Ogrenci,
Bu anket, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde yapilmakta olan “Harmanlanmis
Ogrenme Modelinde Bir Dersin Gelistirilmesi Ve Degerlendirilmesi” konulu doktora tez
caligsmasinin bir pargasidir.
Ifadelere vereceginiz cevaplari iist siitundaki alternatiflere bakarak 1°den 5’e kadar
siralanan segenek kutucuklarma “X” isareti ile belirtiniz.
Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirma igin kullanilacaktir ve gizli tutulacaktir. Liitfen
ictenlikle ve bos birakmadan cevaplayiniz. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiirler
Biilent DOS
Gaziantep Universitesi Doktora Ogrencisi
Ad-Soyad:
Yas:

=
=
HARMANLANMIS OGRENME OLCEGI % gl S
M| g 2| g
s|E| 5|8
E| S| 2| E|E
S|IZ| 8| 8|
ElE1 5| 5|g
= | M| M| M| T
Kullanim Kolayligt 514 13 |2 |1
1.Web ortaminin tasarimi dersleri kolaylikla izlememi sagliyor. 514 13 |2 |1
2.Web ortamina her istedigim yerden ulasabiliyorum. 514 (3 ]2 |1
3.Siteyi yeterince agik ve anlasilir buluyorum. 514 (3|2 |1
4. Web ortaminda ihtiya¢ duydugum yardima ulasabiliyorum. 514 (3|2 |1
5.Web ortaminda istedigim seyi kolaylikla bulabiliyorum. 514 (3 |2 |1
Icerik (web ortami) 514 |3 1
8.Web ortaminda yer alan konular ihtiyacimi karsiliyor. 514 |3 |2 |1
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9.Konu anlatimi konuyu dgrenmeme yeterli geliyor. 514 |3 ]2 |1
10.Sunulan kaynaklar ve baglantilar yeterlidir. 514 (3|2 |1
11.Konular yeterli uzunluktadir. 514 |3 (|2 |1
12.Konularin sonundaki quizler 6grendiklerimi pekistirmemi sagliyor. 514 (3 (|2 |1
13.Konularda yer alan degisik formattaki igerik ilgi ¢ekici oluyor. 514 (3 (|2 |1
Icerik (yiiz yiize) 514 (13 (2|1
14.Yiiz ylize ortamda 6gretmen konuda eksik kalan yonleri tamamliyor. 514 |3 1
15.Y iz ylize ortamda web Uzerinde galigirken aklima takilan sorulara yanit

bulabiliyorum S 41321
16.Y1iiz ylize ortam konuyu daha ayrintili §grenmemi sagliyor. 514 |3 ]2 |1
17.Yiiz ylize ortamda paylagim ve tartigma ortami olmasi giizel oluyor. 514 |3 ]2 |1
18.Yiz ylize ortamda ders anlatilsa daha iyi olur. 514 (3 (|2 |1
19.Anlasilmayan yerlerin anlasilmasi i¢in yiiz yiize ortam daha iyi olmaktadir. 514 (3 (|2 |1
20.Y1z ylize ortam jest ve mimiklerin devreye girmesi agisindan etkili oluyor. 514 (3 ]2 |1
21.Yiiz ylize ortam 6grendigim seyleri kalici hale getirmemi sagliyor. 514 |3 ]2 |1
22. Yiiz yiize etkilesim olmazsa olmaz. 514 |3 1
Duyussal 514 (3 ]2 |1
23.Web sitesinden dersi 6grenmek derse karsi kendimi sorumlu hissetmemi ve

stirekli takip etmemi sagliyor. 54312 |1
24. Konuyu web tizerinden d6grenmek diger 6grenme yontemlerinden daha zevkli. |5 |4 |3 |2 |1
25.Web de calisirken motivasyon gii¢liigii ¢ekiyorum. 514 (3 ]2 |1
26.Web tlizerinden galigmak bana gor zor ve anlagilmaz geliyor. 514 |13 (2 |1
27.Derse hazirlikli gelmek konuyu 6grenmemi hizlandiriyor. 514 13 |2 |1
28.Tek basima daha rahat ¢alisiyorum. 514 |13 |2 |1
29.Dersi kendi hizimda 6greniyorum. 514 13 |2 |1
30.Bilgisayar karsisinda yazi okurken sikiliyorum. 514 (3 (|2 |1
31.Web sitesinde istedigim kadar tekrar yapabiliyorum. 514 (3|2 |1
Moodle-Kullamslilik 514 (3|2 |1
32. Moodle’1 kullanmak bana kolay geldi. 514 (3 |2 |1
33. Moodle’in meniileri arasinda gecis yapmak bana kolay geldi 514 |3 1
34. Moodle ile etkilesim agik ve anlaglir. 514 |13 (2 |1
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35. Bana gore Moodle esnek bir etkilesime sahiptir. 514 |3 ]2 |1
36. Moodle’1 iyi sekilde kullanmay1 6grenmek bence ¢ok kolay. 514 (3|2 |1
37. Bence genel olarak Moodle ‘1 kullanmak ¢ok kolay. 514 |3 (|2 |1
Moodle-Tutum 5114 (3 (2|1
38.Bence derslerde Moodle’1 kullanma fikri ¢cok glzel / cok kétil 514 |3 ]2 |1
39. Bence derslerde Moodle’1 kullanma fikri ¢ok akillica / ¢ok sagma 514 |13 (2 |1
40. Bence derslerde Moodle’1 kullanma fikri ¢ok zevkli / ¢ok sikici 514 13 (2 |1
41. Bence derslerde Moodle’1 kullanma fikrini ¢ok sevdim / ¢ok sevmedim 514 13 (2 |1
Moodle-Niyet 514 (3 (|2 |1
42 .Baska derslerde moodle olursa kullanirim 514 |13 (2 |1
43.Harmanlanmis 6grenme baglaminda Moodle’1 kullanirim 514 (3 (|2 |1
44.$egme sansim oldugunda gelecek donemlerde Moodle kullanilan dersleri 5 4 (312 |1
tercih ederim

Moodle-Kullanislilik 514 (3 ]2 |1
45 .Moodle’1 kullanmak ddevlerimi daha hizli bitirmemi sagliyor. 514 |3 ]2 |1
46.Moodle’1 kullanmak dersin uygulama kismindaki performansimi diisiiriiyor. 514 (3|2 |1
47 .Moodle’1 kullanmak dersin uygulama kismindaki verimliligimi artirtyor. 514 (3 ]2 |1
48.Moodle’1 kullanmak dersleri ve ders materyallerini daha kolay takip etmemi 5 1a 3|2 |1
sagliyor.

49.Genel olarak Moodle’1 kullanigl buluyorum. 514 (3 ]2 |1
Online materyaller 514 (3 ]2 |1
50.Materyaller anlasilir tarzda hazirlanmustir. 514 |13 (2 |1
51.Materyaller yeterli uzunluktadir. 514 13 |2 |1
52.Materyallerin sunumu giizel hazirlanmistir. 514 13 |2 |1
53.Cesitli materyallerin kullanilmas1 6grenmemi kolaylastirdi. 514 13 |2 |1
Facebook kullanim 514 (3 (|2 |1
54.Facebookta ders ile ilgili duyurularin olmasi hosuma gidiyor. 514 (3|2 |1
55.Facebook grubunda birseyler 6grendigimi hissettim. 514 (3|2 |1
56.Facebookta ders ile ilgili haberlesme bana kolay geliyor. 514 (3 |2 |1
57.Facebookta iletisim 6grenmemi olumlu etkiledi. 514 |3 1




184

EK 5. Goriisme Sorular:

GORUSME SORULARI

Sorul Otmt blog kayit egitim videosu hakkinda ne disiiniiyorsun? Bu video
yerine daha bagka neler kullanilabilirdi?

Soru 2  Altyazili videolar ilgini ¢ekti mi? Tiirk¢e ve altyazi arasinda sence nasil
bir fark var? Sen hangisini tercih ederdin?

Soru3 Konularda verilen videolar 6grenmene katki sagladi mi1? Dikkat cekici
miyidi? Videolarin avantajlar1 ve dezavantajlari sence nelerdir?

Soru4 PDF formatinda verilen ders notlari i¢in ne diislinliyorsun? PDF
formatindaki ders notlarinin avantajlar1 ve dezavantajlari sence nedir?

Soru5 Konularin sonunda bulunan quizler i¢in ne diigiiniiyorsun?

Soru6  Gorsel tasarim ilkeleri ile ilgili olan kisim hakkinda ne diistiniyorsun?

Soru7 Gorsel tasarim, materyal tasarimi ve Ogretim tasarimi ile ilgili olan
etkilesimli ders hakkinda ne diisliniiyorsun?

Soru8 Teknoloji entegrasyonu isimli konudaki anlatim i¢in ne diisiiniiyorsun?
Ogretmenin slayt esliginde sesli bir sekilde ders anlatmasi etkili miydi?

Soru9 Ogretim tasarimi isimli (etkilesimsiz) konu anlatimini hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

Soru 10 Konu anlatimlarimi genel olarak karsilagtirir misin? Avantajlart ve
dezavantajlar1 hakkinda ne diistiniiyorsun?

Soru 11 Moodle web sitesini genel olarak nasil buluyorsun?

Soru 12 Facebook iizerinden haberlesme, derslerin tartisilmasini nasil buluyorsun.
Sence Facebook’tan ders amagl faydalinalabilinir mi?

Soru 13 Facebook tan 6gretim amagli daha bagka sence yararlanilabilir?

Soru 14 Haftalik blog yazmak 6grenmene katki sagladi mi1?

Soru 15 Blog sayfasinda arkadaslarinin yazdigi bloglari okuyor musun? Evet se,

okuldugun bloglar 6grenmene katki sagladi mi?



Soru 16
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Blog, arkadaslarinla etkilesimine katkida sagladi mi? Sagladiysa bu

katkiy1 agiklar misin?

Soru 17
Soru 18
Soru 19
Soru 20
Soru 21

Blogda daha ¢ok nelerden bahsettin? Neleri daha ¢ok yazdin?

Sence blogun 6grenmede avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

Dersten sonra ayr1 bir blog olusturup, yazmaya devam eder misin?
Ogretmen oldugunda blogu dgretim amagcli kullanmay diisiiniir miisiin?

Websayfasindan onceden ders ¢alismak ve sonra sinifta tartisma yapmak

hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Soru 22
Soru 23

Web sitesinden 6nceden ders ¢alismak hakkinda ne diisiintiyorsun?

Web sitesinden onceden ders calisirken zorlandin mi1? Evetse hangi

kisimda?

Soru 24

Web sitesinden Onceden ders calismak etkili oldu mu? Evetse nasil?

Avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

Soru 25

Yiiz ylize ortamda uygulama yapmak, kiime ¢alismasi1 yapmak hakkinda

ne diisiliniiyorsun?
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EK 7. Ozgecmis

OZGECMIS

Bilent DOS 1978 yilinda Gaziantep’de dogdu. 1996’da Malatya Akcadag
Anadolu Ogretmen Lisesi’nden, 2005 yilinda Gaziantep Universitesi Kilis Muallim
Rifat Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii'nden mezun oldu. Yiiksek lisans
derecesini 2009 yilinda “Ilkdgretim Okulu Programmin Sosyal Degisme Agisindan
Incelenmesi” konulu tezi ile Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim
Bilimleri Ana Bilim Dali’ndan ald1. 2009 yilindan beri Zirve Universitesi’nde arastirma

gorevlisi olarak ¢aligmaktadir. Evli ve 2 ¢ocuk babasidir.
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Biilent DOS was born in Gaziantep in 1978. He graduated from Malatya
Akcadag Anatolian Teachers Training High School in 1996 and the Department of
Primary School Teacher Training, Faculty of Education at Gaziantep University in
2005. He got the Master’s of Art degree on “The Evaluation of The Primary School
Curriculum In Terms Of Social Change” in the Department of Educational Sciences at
Gaziantep University Social Sciences in 2009. He has been working as a research

assistant since 2009 at Zirve University. He is married and he has 2 children.



