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OZET

SINIFTA SOSYAL NORMLARIN GELISTIRILMESINDE
MATERYAL KULLANIMI

BOYUNDURUK, Saliha
Yiiksek Lisans Tezi, ilkdgretim ABD
Tez Danismant: Dog. Dr. Yilmaz SAGLAM
Mayis 2014, 57 sayfa

Bu c¢aligmanin amaci, Ogretmenlerin  bir takim sosyal normlar
olusturmalarinda norm, kavram ve materyal iliskisini belirlemektir. Bu ¢alisma
“IIkdgretim Ogretmenlerinin Fen ve Matematik Alanlarinda Mesleki Gelisim Modeli
ve Bu Modelin Yaygmlastirilmas1” isimli TUBITAK tarafindan desteklenen
108K330 nolu proje kapsaminda elde edilen veriler kullanilarak hazirlanmistir.
Projeye 30 Ogretmen dahil olmustur. Bu 6gretmen grubundan 15 tanesi fen ve
teknoloji dgretmenidir. Proje kapsaminda ogretmenlere Gaziantep Universitesi
Egitim Fakiiltesinde gorev yapmakta olan fen ve matematik egitimi alaninda ¢alisan
Ogretim lyeleri tarafindan g¢aligma alanini olusturan smif i¢i normlar ile ilgili
yaklagik dort hafta siiren bir hizmet i¢i egitim verilmigtir. Egitimlerden Once ve
sonra, egitimlerin Ogretmenlerin uygulamalarindaki etkisini géormek amaglh bazi
Ogretmenlerin dersleri videoya alinmis, miilakatlar yapilarak anketler uygulanmistir.
Bu calisma bir durum c¢alismasidir. Bu ¢alisma kapsaminda bir dgretmenin videoya
cekilen (1 smif) sinif-i¢i uygulamalarindaki gelisimleri tizerinde durulmustur. Sosyal
normlarin olusturulmasinda kullanilmas1 gereken materyalin ozellikleri Ahmet
Ogretmenin ayr1 ayri videolar: i¢in ele alinmistir. Daha sonra Ahmet 6gretmenin
bulgularinin karsilagtirilmast yapilmistir. Sosyal normlarin dolayisiyla sekiz temel
becerinin gelistirilebilmesi i¢in materyalin gilinliik hayatla iliski kurulabilir ve
yoruma elverisli olmasi gerektigi goriilmiistiir. Ayrica islenilen konunun giinliik
hayatta ise yararliliinin ve materyalin Ogrencilerin gilinlik hayatta uygulama
yapmalarina firsat vermesinin de etkisinin oldugu saptanmaistir.

Anahtar Kavramlar: Smif ici normlar, Materyal, Etkinlik tasarimi



ABSTRACT

THE USE OF MATERIALS FOR IMPROVING SOCIAL NORMS IN
THE CLASSROOM

BOYUNDURUK, Saliha
M.E. Thesis, Department Of Elementary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yilmaz SAGLAM
May 2014, 57 pages

This study aimed to determine the relationship amongst norm, concept and
material when some teachers develop a number of social norms in their classrooms.
Being called ‘Developing and Wide Spreading a Professional Development Model
For Teachers in Science and Mathematics’, the present paper reported the results of
this particular study, which is supported by TUBITAK with a project number of
108K330. A total of 30 teachers have participated in the project and 15 of whom
were Science and Technology teachers. In this project, University lecturers from
Teaching Faculty of Gaziantep University who have been working in Science and
Math departments provided an in-service training course on classroom norms. It has
lasted about four weeks. To see the effects of the course, the lessons of the teachers
were video-recorded, a number of interviews were conducted and public surveys
were completed. This is a case study. In this study, a particular teacher’s videos have
become the focus of our analysis (1¥ grade). The materials needed to create social
norms were examined separately in Ahmet Teacher’s videos. Then, the findings were
compared. The results indicated that eight main abilities, materials should be related
to students’ daily life and be open to criticism. Also, the results indicated the subject
matter should be useful in students’ daily life and the materials used ought to offer
practical benefits to the students.

Key words: Classroom norms, Material, Task design.



ON SOZ

Calisgma silirecinde tez danigmanligimi {stlenerek, arastirmanin her
asamasinda bana her konuda destek olan, bilgilerini esirgemeyen, olumlu
yaklagimiyla motivasyonumu her zaman yiiksek tutmami saglayan degerli hocam
Do¢. Dr. Yilmaz SAGLAM’A tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica yiiksek lisans
boyunca aldigim derslerde akademik olarak gelismemi saglayan degerli tiim
hocalarima tesekkiir ederim.

Calismamda, TUBITAK tarafindan desteklenen 108K330 numaral
“Ilkdgretim Fen ve Matematik Alanlarindaki Mesleki Gelisim Modeli ve Bu Modelin
Yayginlastirilmas1” adli projenin verilerinden yararlanarak tez olusturmami saglayan
proje ekibindeki biitiin hocalarima tesekkiirlerimi sunuyorum. Arastirmam sirasinda
fikirlerinden yararlandigim, yoruldugum anlarda sikintilarimi ve kaygilarim
paylastigim yiiksek lisans donem arkadaslarima tesekkiir ediyorum.

Ayrica bugiinlere gelmemde en biiylik pay sahibi olan, hayatim boyunca
beni her zaman ve her kosulda destekleyen canim aileme sonsuz saygi, sevgi ve
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Son olarak, tiikenmez bir sabirla beni her zaman destekleyen ve her an
yanimda olan esim Adnan BOYUNDURUK’A sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi
sunuyorum.
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIS

1.1. GIRiS

Tirkiye’de 2005 yilinda degistirilen ve iilke genelinde uygulamaya baglanan
ilkdgretim seviyesindeki yeni dgretim programlar: alisilagelmisten farkli bir egitim
felsefesine sahiptir. Yeni program, Ogrencilerin giiniimiiz toplumunun ihtiyag
duydugu katilimc1 ve tretken bireyler olarak yetismelerini amaglamaktadir. Bu
amagla 6grenci ve dgretmenlere simif ortaminda gesitli roller verilmistir. Ogrenciler
kendi 6grenmelerinden sorumlu olan ve 6grenme siirecine aktif katilan bireyler
olarak goriilmekte olup, 6gretmenlerden de 6grencilere bu yonde rehberlik yapmalari
beklenmektedir. Dolayisiyla yeni program, égretmen ve dgrencilere aligilagelmisten
farkli bir takim roller tanimlamakta ve uygulamada bunlarin hayata gegirilmesini

tesvik etmektedir (MEB, 2005a).
Yenilenen 6gretim programi, 6grencilerin;

Elestirel diistinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama,
problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru, etkili
ve giizel kullanma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2005a). Bu sekiz
temel beceri, farkli alanlarda (Matematik, Fen ve Teknoloji ve Tiirk¢e gibi)
hazirlanan biitiin 6gretim programlar1 i¢in, etkinlik se¢iminden siif igi
uygulamalara, 6grenmenin degerlendirilmesinden  6grenim  kazanimlarinin
Olciilmesine kadar hemen her konuda tamamlayici rol iistlenmistir. Her alanin
kendine 6zgii epistemolojik boyutu dikkate alinarak, degisik alanlarda hazirlanan
Ogretim  programlart bu Dbecerileri Ogrencilere kazandirmak i¢in ugras

sergilemektedirler (MEB, 2005b; MEB, 2005c).



Ogrencilerin bu sekiz temel beceriyi kazanmalar1 icin 6gretmenlere farkli
roller diismektedir. Gegmisteki geleneksel anlayistan giinlimiizdeki yeni anlayisa
gecerken dgretmenlerin bazi problemler yasayacagi elbette ki dogal goriilmektedir.
Ciinkii  6gretmenlere bu konuda yeterli diizeyde bir hizmet i¢i egitim
verilmemektedir. Nitekim yapilan caligmalarin bulgular1 da bu yonde olup,
Ogretmenlerin gerek uygun materyal segcme ve gelistirme agisindan ve gerekse
Ogretim ve Ogrenimin dogasina yonelik bakis aciklariyla, yenilenen Ogretim
programlarin1 uygulamada giicliikler yasadiklar1 rapor edilmektedir (Toptas, 2006;
Bulut, 2007; Bingdlbali ve ark., 2008a ve 2008b; Ozmantar ve ark., 2008).

Ogretmen mesajlar ile ilgili yapilan calismada (Ozmantar, Bingdlbali,
Demir, Saglam ve Keser, 2009), ilkdgretim programlarinda yer alan sekiz temel
becerinin ogrencilere kazandirilmasinda 6gretmenin olusturdugu smif kiiltiiriiniin
onemine vurguda bulunulmus ve siif kiiltiriinin 6gretmenin &grencilerden
beklentileri ile biiyiik oranda sekillendigi iddia edilmistir. Caligmada ayrica yukarida
belirtilen becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenin su beklentilere sahip

olmas1 gerektigi vurgulanmstir:
1. Iddialarin/¢dziimlerin agiklanmast,
2. Diisiincelerin (iddia/¢6ztim/agiklama) gerekcelerinin sunulmasi,
3. Herkesin ¢ekinmeden fikrini paylasmast,
4. Sinifta paylasilan diisiincelerin herkes tarafindan anlagilmaya ¢alisilmast,

5. Herkesin yapilan agiklamalara/¢oziimlere/iddialara katilip katilmadigini

belirtmesi,
6. Anlagilmayan agiklama/iddia/¢6ziimlerin dile getirilmesi,
7. Alternatif/farkli ¢o6ziim/agiklamalar iiretilmesi,
8. Iddia/¢6ziim/agiklamalarin dogrulugunun sorgulanmasi.

Tablo 1 de 6gretmenlerin siif icerisindeki beklentileri ve ilgili durumlar

belirtilmektedir.



Tablo 1.1: Siif igerisinde 6gretmen beklentileri ve olusan durumlar

Ogretmen Beklentileri

Durumlar

Bizim sinifimizda birbirini

dinlemek 6nemlidir.

Dinlemenin 6nemini dile getirdigi

durumlar

Bizim smifimizda farkli fikirler

Ogretmenin dgrencilerden farkl

onemlidir. fikirler istedigi durumlar
Bizim sinifimizda fikirler Ogretmenin ogrencileri
anlasilmaya caligilir. anlasilmayan yerleri tekrar sormalari
konusunda tesvik ettigi ve
¢oziimlerini/iddialarini acgiklamalarini
istedigi durumlar
Bizim sinifimizda fikirler Ogretmenin ogrencilerden
gerekcelendirilir. verdikleri yanitlar1 gerekcelendirmelerini
istedigi durumlar
Bizim siifimizda fikirler Ogretmenin ogrencilerden
tartigilir. belirtilen fikirlere katilip katilmadiklarini

sOylemelerini istedigi durumlar

Bilindigi iizere, giiniimiizde bir egitim programinin kalitesi —okuloncesinden

liniversiteye, hatta daha sonrasina kadar, yetistirdigi insanlarin bilgiyi ne kadar

edinebildigi, liretebildigi ve kullanabildigi; toplumu, bilimi ve teknolojiyi ne kadar

yonlendirebildigi ile Olgiilmektedir (Yazgan ve Bintas, 2005, s.210). Bunun

gerceklesebilmesi ise yapilandirmaci 6grenme modeline dayali yeni ilkégretim

programinin da 6ngordiigli gibi sekiz temel becerinin dgrencilere kazandirilmasi ile

miimkiindiir. Sekiz temel becerinin 6grencilere kazandirilmasinda sinif kiiltiirii ya da

atmosferinin 6nemi blytktiir. Etkili bir smif kiiltiirii olugturmak ise 6gretmenin

elindedir. Ogretmen mesajlar1 ile ilgili yapilan ¢alismada (Ozmantar, Bingdlbali,

Demir, Saglam ve Keser, 2009) bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda sinif

ici normlarin etkisi iizerinde durulmustur. Ancak smif igerisinde kullanilan her




materyal ya da her etkinlik bu normlarin dolayisiyla becerilerin kazandirilmasi igin

uygun degildir.

Bu aragtirmada da 6gretmenlerin sinif i¢i norm olusturabilmesi i¢in norm,

kavram ve materyal iliskisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Yapilan bu c¢alismada, Ogretmenlerin sinif igerisinde sosyal normlar
olusturulabilmeleri i¢in norm, kavram ve materyal iliskisinin belirlenmesi

amaglanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmustir.

1.3. ARASTIRMA SORULARI

1. Sosyal normlarin olusturulmasinda kullanilmasi gereken materyaller ne

tiir 6zelliklere sahip olmalidir?

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu aragtirma sinif i¢i uygulamalar1 analiz edilen bir simif 6gretmeni ile

siirlidir. Ayrica ayni 6gretmenin {i¢ farkli videolarin kullanilmasi da sinirliliktir.



IKINCi BOLUM
KAYNAK TARAMASI

2.1. ILKOGRETIM PROGRAMININ ViZYONU

[Ikdgretim  1-5. smuf programlar1 tanitim  kitapciginda  ilkdgretim

programlarinin vizyonu su sekilde agiklanmistir (MEB, 2005):

Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, temel demokratik degerlerle
donanmis, bireysel farkliliklari ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve

insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglar yetistirmektir.

Yukarida ifade edilen vizyondan hareketle, ilkogretim programlariin

yenilenmesinde;

I.Her cocugun Ogrenebilecegi birey olarak kendine 6zgli oldugu ve

O6grenmenin bireyin gelecekteki yasamina 151k tutacagi anlayisi,

2.Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla “6grenmeyi

O0grenmenin” gerceklesmesinin 6n plana ¢ikarilmasi,

3. Ogrencilerin, diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya

Ozendirilmesi,

4.Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin

saglanmasi,

5. Ogrencilerin 6rf ve adetlerimiz gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiiltiirel yonlerden gelismesinin saglanmast,



6. Ogrencilerin, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

demokratik bireyler olarak yetismeleri,
7. Toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi,

8. Ogrencinin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve g¢evreyle

etkilesim kurmasina firsat verilmesi,

9. Ogrenme-6gretme yontem ve tekniklerinde cesitliliklere yer verilmesi

anlayis ve ilkeleri esas alinmustir.

2.2. ORTAK TEMEL BECERILER

Beceri, Kaptan ve dig. (2007, s.16) gore, “uzmanlik, maharet, hiiner ve bir
seyi yapmadaki ustalik” olarak tamimlanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde ise
beceri, “elinden is gelme durumu, bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
sonug¢landirma yetenegi” (TDK, 2002) seklinde tanimlanmaktadir. Beceriye sahip
olmak onun hemen kullanilacagini gostermez. Beceriyi kullanmak i¢in istekli olmak

gerekmektedir.

Tiurk Milli Egitim sisteminde Ogretim programlarmin biitliiniinde
kazandirilmas1 hedeflenen ortak beceriler mevcuttur. Bu beceriler derslerin
tamaminin bel kemigini olusturur. Becerilerin gelismesi i¢in bu becerilere uygun
etkinlikler diizenlenip etkinliklerin programin her 6gesinde yer almasi saglanmalidir.

Bu beceriler:

1. Elestirel diisiinme: Kusku temelli sorgulayict bir yaklasimla konulara
bakip karar verme becerisidir. Verilen bilgilerin gecerli ve giivenilir olup olmadigini,

bilgileri analiz edip degerlendirip, sentezleyerek anlamlandirma becerisidir.

Egitim felsefecilerinin gorlislerine gore elestirel diislinme, Ogretim
stirecinde kullanilabilecek segeneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir pargasidir.
Ciinkii elestirel diistinme, egitimli olmanin gerekli bir kosuludur. (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006, s.196). Elestirel diisiinme becerisi, “ifadeleri ¢oziimleme, ifade

edilmemis diistincelerin farkina varma, onyargilarin farkina varma, diisiincelerin



farkly ifade edilislerini arama” (Seferoglu ve Akbayir, 2006, s.193) olarak

Ozetlenebilir.

Elestirel diisiinme ve elestirel diistinme becerisinin yukaridaki tanimlarindan
farkli tanimlara da literatlirde rastlamak miimkiindiir. Arastirmaci ve kuramcilarin
elestirel diistinmeyi ¢ok farkli sekillerde tanimlamis olmalarina ragmen Craft (2003,
$.220-224), genel anlamda konunun temelinin “tartismalar: diizgiin bir sekilde
vapilandirma ve yorumlama yetenegi” oldugunu, daha o6zel olarak Nickerson,
Perkins ve Smith (Aktr; Craft, 2003, s.220-224) tarafindan “belirli iddialarin akla
yvatkinligina karar verme, delilleri hesap etme, sonug¢larin mantiksal dogrulugunu
hesaplama, karst yonde tartismalar ve baska varsayimlar olusturma yetenegi” olarak
tanimlanmistir. Bundan farkli olarak Fosnat (1996) elestirel diisiinmeyi; “ényarg: ve
tutarliligi degerlendirme, birinci ve ikinci kaynaklart, fikirleri ve iddialart ayirt etme,
ctkarim ve nedenleri degerlendirme, tamimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin
uygunlugunu  olgebilme  siireci” (Aktr:  Ustiinoglu, 2006, s.19) olarak
tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme {izerine ¢alisan Paul (1998, s.49; Aktr: Koksal ve
dig. 2006, s.142) elestirel diistinmeyi, “gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara
ulasma”, Kuguktepe (2003, s.37) ise, “eldeki mevcut bilgileri belli bir amaca yonelik
olarak, cesitli zihinsel siireclerden gecirerek, yeni bir sonuca ya da sonuglara
ulasma siireci” seklinde tanimlamustir. Elestirel diisiiniir olarak cocuklar, iyi bir
degerlendirme ve yargiya basvurmadan, diisiince ve sebepleri ne kolayca kabul

edebilirler ne de reddedebilirler (Fisher, 1995).

2. Yaratial diisiinme: Ogrencilerin herhangi bir fikri ya da iiriinii kendine
has bir yaklasimla ele alarak orijinal bir veya birden fazla fikir ve {iriinii giin yiiziine

cikartip sergilemesidir.
Yaraticilik ile ilgili bir¢ok tanima rastlamak miimkiindiir:

Yaraticilik; Riza’ya (2000, s.6) gore “varolan kaliplar1 yikma, baskalarinin
yasantilarina agik olma, alisilmisin disina ¢ikma, bilinmeyenlere dogru bir adim
atma, empoze edilmis diisiince ¢izgisini kirma ve yeni bir diislince ¢izgisi ortaya
koyma, belli bir problem i¢in degisik alternatif ¢dziimler getirme, baskalarinin

izledigi yoldan ¢ikma, baska seylere yol agan yeni bir sey bulma, yeni bir iliski



kurma, yeni bir diisiince ortaya koyma, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat
etme ve insanlara yararli olan bir aract veya aygiti bulma” etkinligidir. Bir baska
tanimda da, yaraticilik; “varolmayan bir seyi yaratmak degil; var olani ortaya
cikarma girisimi ya da farkindalik siireci” seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanima
gore, herkesin gordiigiinii gérmek, ancak daha once hi¢ kimsenin diisiinmedigini
diisinmek ve yapmadigini yapmaya kalkismak™ yaraticiligin 6ziidiir. Ayrica
yaraticiligi, “bireyin diinyay1r kendine 6zgii bicimde gdérmesi, sekillendirmesi ve
diizenlemesi” olarak da tanimlanmak miimkiindiir. Bir soruna yeni bir ¢dziim
getirmek, oldukca yaratict bir yontemdir ve yasantilara somut olarak yeniliklerle
yansir (Gokdogan, 2003, s.36). Yaraticilik, Giileryiiz’e (2000, s.165) gore de,
“cagrisimsal ve idelestirici anlatim diizgiinliigli, 6zgiinliik, uyumlu ve dogal esneklik,
mantiki degerlendirme yapabilme yetenegi gibi diisiince ve davranis bigimi” olarak
ya da “bireyin 6grenme yasantisi sonucunda dgrendiklerini birbiriyle iligskilendirerek
karsilastig1 bir sorunu ¢6zebilmesi; bu iligkileri kullanarak ortaya yeni, 6zgiin bir

diisiince ya da iirlin koyabilmesi” olarak tanimlanabilir.

Yaratict diislince Testi’ni gelistiren Torrance yaraticiligl, “sorunlara,
yetersizliklere, bilgi eksikligine mevcut olmayan elemanlara, uwyumsuzluklara karsi
duyarli olma, giicliikleri belirleme, ¢oziimler arama, tahminler yapma ve
eksikliklerle ilgili olarak hipotezler kurma ya da hipotezleri degistirme, ¢oziim
yvollarindan birini se¢cme ve deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglar

ortaya koyma” olarak tanimlamaktadir (Aslan, 2001, s.19-40).

Rawlinson yaraticit diisiinmeyi “daha once aralarinda iligki kurulmamis

nesneler ya da diislinceler arasinda iliski kurulmasi” olarak tanimlanmustir.

3. 1letisim Becerisi: Dinleme, anlama, konusma, jest ve mimiklerin etkili
olarak kullanarak ihtiya¢ duydugu ortamda rahatlikla yerine getirme becerisidir.
Grup igerisinde kendini ifade etme, karsisindaki kisiyi ikna edip kabullendirme,
yerinde ve zamaninda ses tonunu ayarlayip anlatmak istedigini dogru ve eksiksiz

olarak aktarmasini kapsar.

Bir duygunun, diisiincenin, hayalin baskalarina aktarilmasi, kelimelerin

anlamli birlikler haline getirilmesi ile miimkiindiir. Kelimelerin anlamli birlikler



halinde bagka insanlara duygu, diisiince ve hayal tasimasma iletisim denir

(Temizkan, 2007).

Iyi iletisimci, hem kendi i¢ diinyasini, baska bir deyisle duygu, diisiince ve
tutumlarmi 1iyi tanir, onlarin ne anlama geldigini kavrar, karsidaki kisinin
davranislarinin ne anlama geldigini gergekci bir sekilde degerlendirmesini bilir

(Ozen, 2001, 5.96).

Iletisim becerisi, Sahin-Yiiksel (2005;2) tarafindan; “saygiyi ve empatiyi
temel alarak, duygu ve diisiinceleri karsidaki kisiye maske takmadan ben dili ile
iletebilme, etkili dinleyebilme, somut konusarak uygun bir bi¢imde kendini agabilme,
sozel ve sozel olmayan mesajlar arasinda tutarlilik saglayarak bireyin karsisindaki
kisilerle doyurucu iliskiler kurabilmesini saglayan ve baskalarindan olumlu tepkiler
alarak bireyin toplum icinde yasamasini kolaylastiran o6grenilmis davramislar”

butiini seklinde tanimlanir.

4. Arastirma-Sorgulama Becerisi: Bilimsel veriler 151ginda problemi fark
edip kavrama, yorum yapma ve problemi ¢6zme becerisidir. Soruna belli bir plan ve
program dahilinde belirledigi hedefe iliskin verilerin toplanmasi gerektigine karar
vermesi, stratejiler iireterek sonuca ulagsmasini da i¢ine alir. Buldugu sonucu kontrol

ederek ulasilmasi gereken hedefe varildiginin teyidini yapmasini da kapsar.

Arastirma becerileri 6grencilerin sadece fen hakkinda bir takim bilgileri
O0grenmelerini saglamaz ayni zamanda bu becerilerin 6grenilmesi, onlarin mantikli
diistinmelerine ve makul sorular sorup cevaplar aramalarina ve gilinliik hayatta

karsilagtiklar1 problemleri ¢cozmelerine yardimei olur (German, 1994, s.749).

Ogrencilerin  giinliik yasamla ilgili karsilastiklar1 problemlerle ilgili
arastirma yaparak, o problemleri sorgulayarak ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak cevap aramalari 6nemlidir. Bu sekilde 6grenme yasantilariyla yetisen
ogrenciler hem 6grenmis olduklar1 bilgilerin ise yararliligini1 fark edecekler hem de
bilgi kaynaklarina ulagmay1 ve var olan bilgilerini kullanarak yeni bilgiler {iretmeyi

ogreneceklerdir (Aydogan ve Ergin, 2007, 5.274).
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Arastirma yaklagimiyla islenen dersler dort bolimden olusur. Birinci
asamada smnifa bir problem sunulur. Sunulan problem, ogrencilerin ilgisini
cekmelidir. Ikinci asamada, problemin olasi sonuglari konusunda hipotezler
olusturulur. Uretilen hipotezler tahtaya yazilir. Bu noktada tek bir yanitin olmadig
akildan ¢ikarilmamali ve higbir hipotez dnerisi reddedilmemelidir. Ugiincii asamada
ogrenciler, diislinerek problemi ¢ozmek iizere veriler toplar. Son asamada ise
Ogrenciler, verileri inceler ve daha oOnceden gelistirilen hipotezlerle sonuglari

karsilagtirir. (Goziitok, 2004, s.96-97).

5. Problem Cozme Becerisi: Ogrencinin karsilasilacak veya karsilasmasi
muhtemel olay veya sorunlara karsi Ogrencinin duyarliligini arttirlp yasama
hazirlanmasini temel alir. Karsilastigi problemi dogru anlayip, problemin kaynagina

inip, sorunu tespit ederek ¢oziime en kisa yoldan gidilmesini igerir.

Problemi Aksoy (2003, s.83), “bir kimsenin istenilen bir amaca varmak
maksadiyla topladigi mevcut giiclerinin karsisina dikilen engel”; Erden ve Akman
(2006, 5.209) “bireyin karsilastigi yeni bir gii¢liik durumu’; Bilen (2006), “cevabi
mevcut  bilgi birikimiyle bulunamayan, ancak arastirma ve incelemelerle
cevaplanabilecek bir engel durumu”; Huilt (Aktr; Ogiilmiis, 2001), “ bir ortamdan
va da durumdan daha cok tercih edilen baska bir ortama ya da duruma gegis
esnasinda ontimiize ¢tkan zorluk”; Soylu ve Soylu (2005, s.99) “kiside ¢ozme
arzusunu uyandiran ve ¢oziim prosediirti hazirda olmayan fakat kisinin bilgi ve

deneyimlerini kullanarak ¢ézebilecegi durumlar” olarak tanimlamaktadirlar.

Problem ¢o6zme ise, “hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun bilissel
stratejileri secip kullanmayr gerektiven bir etkinliktir (Senemoglu, 2007, $.536).
Problem ¢6zme Argon ve arkadaslarina gore ise, “problemlere ¢oziim tasarlamak ve
bulmak i¢in bilginin elestirel kullanimin1 igerir”. Mevcut problemleri belirlemek igin,
Ogrenciye bir durumu tanimlamanin ve ¢éziimlemenin ve daha sonra bu problemlere
bir ¢oziim belirleme ve bunu uygulamanin Ogretildigi, sistemli bir bilgi isleme

stirecidir (Argon ve et. 2002, 5.279).

Unutmamak gerekir ki problem c¢dzme becerisi sayesinde ¢ocugun;

yeteneklerine giivenerek yaraticiligini ortaya koymasi, bagkalarinin fikirlerine agik
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olmasi, yasamsal problemlere kars1 daha merakli, ¢evrelerindeki problemlere daha
duyarli, o6zgiir fikirler gelistirmede daha yetenekli, elestirel diisiinmesi ve karar
verme yetenegini gelistirmesi saglanabilir (Terzi, 2000, s.13). Aslinda bilgiyi tekrar
isleme ve kazanma, bunun sonucunda da problemler i¢in farkli ¢éziimler sunmak, bir
O0grencinin 6zgliven ve bagimsizligimi biiylik oranda arttiracak bir beceriyi temsil

etmektedir. (Argon ve et. 2002, s.279).

6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Giiniiniin ulastig1 teknik ve
imkanlarin farkina vararak dogru ve etkili kullanma becerisine sahip olmasini ifade
eder. Ogrencinin bilgi ve teknolojiyi etkin kullanarak ulasmak istedigi bilgiye en kisa

zamanda en zengin kaynaklarla ulasmasidir.

Elde edilen harmanlanmis verileri analiz edip, degerlendirip bunlar1 segerek
sonuca ulagmasidir. Edindigi bilgi ve becerileri ihtiya¢ duydugunda farkli yerlere

transfer edebilmesidir.

7. Girisimcilik Becerisi: Glinliik hayatin akis1 igerisinde uygun zaman ve
mekanda gerekli, etkili ve ihtiya¢ duyulan davranislarin yerine getirilmesidir.
Girigimcilik, risk alabilen 6zgiiveni tam kisi ve kisilerin bir {iriiniin gerekliligini

hissedip, liriinii hazirlayip piyasaya sunmasidir.

Egitimde ve oOzellikle psikolojide sik¢a kullanilan bir kavram var;
assertveness. Bu kavramin Tirkce tam karsiligi bulunmamakla birlikte, “iddiall,
atilgan, girisken ve kendini ortaya koyan” seklinde cevirilerine rastlanmaktadir

(Voltan, 1980, s.7). Bu kavram,;

1. Ozerk ve dzgiin diisiinerek, amaglar belirleyerek kendiliginden bir seye

baslamak, harekete ge¢mek (Sahin, 2007, s.122),

2. kisinin diisiince, inan¢ ve isteklerini karsisindakilerin haklarini

cignemeden ifade edebilmesi,
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3. Kisisel haklar1 savunmak, diisiinceleri, duygular1 ve inanc¢lari dogrudan,
acik ve uygun yollarla, bagkasinin haklarini ihlal etmeden ifade edebilme seklinde

tanimlarla ifade edildigi goriilmektedir.

Atilgan bireyler, haklarmin farkinda olup digerlerinin de haklarina saygi
gosterirken, olumlu ve olumsuz diisiincelerini acik ve diiriistce ifade edip, kendi
davranis, duygu ve diisiinceleri igin tiim sorumluluklari alabilirler (Oksiiz, 2004,
s.148). Toplumlarda lider konumda olacak ve toplumlara yon verecek bireylerin
yetistirilmesi icin atilganlik becerileriyle donatilmalar1 gereklidir (Oksiiz, 2004,
s.148). Atilganlikta temel mesaj; “Bu benim ne diisiindiigiimdiir. Bu benim ne

hissettigimdir. Bu benim durumu nasil gordiigiimdiir ” (Kamaraj, 2004, s.48)

Atilgan bireyler, az kelime ile ne istediklerini kesin ve anlasilir bir bigimde
belirtirler. Olumlu ve olumsuz duygularini diirlist ve uygun bir sekilde ifade ederler.
Kendileri ve baskalar1 hakkinda genellikle iyi seyler diisiintirler. “Ben” dilini
kullanirlar. Etkili, saglikli ve uyumlu etkilesime girebilirler. Iletisimlerinde duyarlh
ve hosgoriiliidiirler. Stresle daha etkili basa ¢ikarlar. Basardiklar: isi konugsmaktan,

gerekli yerlerde kendilerini 6vmekten kaginmazlar (Bal, 2006, s.2).

8. Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tiirkgenin gramer
yapisina uygun, Tirk¢enin zengin ge¢misine ve kelime hazinesine haiz olup
kullandig1 veya konusmak igin sectigi kelimeleri dogru, eksiksiz kullanmasi ve
vurgulanmas1 gereken yerlerde ses tonunun dogru ayarlanmasidir. Konusulurken
nefesin dogru yerde alinip verilmesi mithim bir beceridir. Telaffuzunda eksiklik

olursa anlatmak istediginden farl1 mana anlagilabilir.

Kuralina uygun ciimle kurup zengin kelime hazinesine sahip olunarak

diksiyonu ve hitabeti yiiksek olan bireyler yetistirilmesini kapsar.

Dil, bir toplumsal semboller biitiiniidiir ve diislinceler arasindaki iliski bu

semboller araciligiyla gergeklesir. ¢cocugun toplumsal iligkileri genisledikge, dil,
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toplumun diger iiyeleriyle iligski kurabilme de 6nemli bir ara¢ olmaya baslar. Cocuk
tarafindan bu gergegin kavranmasi, onu dili daha iyi kullanmaya giidiiler (Ozen,

2001, s.29).

2.3. OGRETIM MATERYALI

Teknoloji son derece hizli bir sekilde degismekte ve gelismektedir.
Gelistirilen ve yeni iretilen teknolojiler egitimde genis bir kullanim alani
bulmaktadir. Bunun bir sonucu olarak herkesin asina oldugu egitim teknolojisi ve
Ogretim teknolojisi kavramlart kullanilmaya baslanmistir. Artik 6gretim teknolojileri
ve materyalleri egitimin vazgegilmezleri arasinda yerini almaktadir (Kale, 2006:
351). Knezevich ve Eye (1970) 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine vurgu
yaparak ogretim teknolojisini “ara¢ kullanilsin ya da kullanilmasin, bireylerin
davranislarinda ve 6grenme liriinlerinde olusacak degisikligi saglamak i¢in 6grenme
ortaminda yapilan diizenlemeler” olarak tanimlamislardir. Egitime bilimsel ve
teknolojik nitelik kazandirmak ka¢inilmaz bir zorunluluk haline gelmis olmakla
birlikte (Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995:5), egitime bilimsel bir yol ¢izmek ve

cagdas egitim anlayisiyla gesitli ¢ozlim yollar1 tiretmek gerekmektedir.

Egitim teknolojisindeki yeni gelismeler 6gretim materyallerine de yansimis,
nitelik ve nicelik olarak daha da gelisen Ogretim materyallerinin kullanima,
Ogretmene, 6grenciye, dersin islenisine ve egitimin genel ve 6zel hedeflerine ulasma
bakimindan birgok faydayr da beraberinde getirmistir. “Ogretim arac-gerecleri
kullanimi1 uygulama agisindan 6gretmene kolaylik saglamis ve Ogretmenin ders
anlatmak i¢in harcadigi zaman ve tahta kullanimu ile laf kalabalikligimin 6nemli
Olciide azalmasini saglamistir” (Kosar vd., 2003: 43). Ayrica materyal kullaniminin
egitim-Ogretim siirecindeki egitsel amaglarin gergeklestirilmesinde dogrudan etkileri
vardir ve bu etkiler dgretmenlerin materyal kullanmalarinin 6nemli nedenlerini
olusturmaktadir. Ciinkii materyal kullanimiyla 6grencilerin derse karsi ilgileri daha
da cekilir, 6grenciler daha aktif olur, bireysel niteliklerine uygun ¢ok sayida 6rnek
yapar, basarilarint artirir, gergek 0grenme deneyimi yasar, kubasik calisma firsati
yakalar, elestirel diigiiniir, 6grencilerin problem ¢dzme ve yaraticilik becerileri gelisir

(Cnets, 2006).
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Egitim araglar1, tilsiml1 ve sihirli haplar degildir. Ogretmenin materyalleri
yerinde, zamaninda ve etkili kullanimi, 6nceden hazirlik ve ¢ok iyi bir planlama
gerektirir. Bu nedenle, 6gretmenin bilingli ve hazirlikli olmasi; ayrica, bu konuda
ozel yeterlilikler edinmesi gerekir (Ersoy, 2001). Materyal kullaniminin egitim-
Ogretim agisindan bu kadar 6neme sahip olmasina karsin, 6gretmenlerin bu arag ve
gereclerden yeteri kadar yararlanamamalarinin temel nedenleri ise sOyle siralanabilir
(Birol ve Ergin, 2000: 82—-83; Riza, 2000: 65-70; Usun, 2000; Demirel vd., 2001: 75;
Alkan, 2005: 72; Celebi, 2005; Jan Gahala, 2005):

e Ogrenci-0gretmen iletisiminin azalacag: diisilincesi,

Ogretmenlerin yeni gorevler iistlenmek istememesi,

Ogrenme-dgretme siirecinin mekaniklesecegi diisiincesi,

Materyallerin 6gretmenin yerini alacag: diisiincesi,

o Ogretmenlerin materyal kullanimina kars1 olan isteksizligi,

e Ogretmenlere yardim edecek teknik eleman veya teknik uzmanin
olmamasi,

e Ogretmenlerin materyallerin kullanimu ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmamasi,

e Ogretmenlerin teknolojik materyalleri kullanmakta zorlanmalar,

e Materyal kullaniminin 6gretmenlerin kisa siirede niteliksizlesmesine,
boylece kendilerini kotii hissetmelerine ve islerinde yabancilagsmalarina sebep
olacagi diisiincesi,

e Materyal kullanimi sonucu 6gretmenler ve Ogrenciler arasinda yeni bir
iletisim bigimi gelistirmenin zorunlu olmasit ancak bunun i¢in de yeterli kiiltiir
olmamasi nedeni ile siirekli yan sorunlar ortaya ¢ikabilecegi diislincesi,

e Materyal kullanilmasiyla 6gretmenlerin, 6nemlerinin azalacagini, islerini

kaybedeceklerini ve yeni gorevleri listleneceklerini diigiinmeleridir.

Yukarida siralanan bu diisiincelerin sadece birer dnyargidan ibaret oldugu
aciktir. Bir 6gretmen derslerinde hangi yontem ve teknikleri kullanacagini bilmeden
veya karar vermeden, derslerinde hangi tiir 68retim arag-gerecleri kullanacagini

bilemez. Bdyle bir durumda 6gretmen rastgele arac-gere¢ secimi ve kullanimi yaptigi
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zaman istenmeyen sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Bunun i¢in amaca uygun
materyaller secilmelidir. Profesyonel ve isinin bilincinde olan 6gretmen, egitim-
ogretimin hedef kitlesi olan 6grenciyi her yonden iyi tanimalidir. Cilinkii 6gretmenin
hazirlayacagi konu, yontem ile materyal 6grenciye yoOnelik ve Ogrenciye uygun
olmalidir (Baytekin, 2004: 102). Asagida 6gretmenlerin etkili ve anlamli bir 6grenim
icin materyal se¢iminde, hazirlanmasinda ve kullaniminda dikkat etmesi gereken

temel ilkeler yer almaktadir:

Materyal Secerken Dikkat Edilmesi Gereken Ozellikler

Materyaller 6grenmeyi ve 6gretmeyi kolaylastiran 6gretmen yardmcilaridir.
Ogretmenin istedigi hedef ve davranislar1 kazandirabilmesi igin, uygun materyal
kullanmas1 gerekecektir. Uygun materyalleri secebilmek i¢in bazi 06zelliklerin
bilinmesi ve dikkate alinmasi gerekmektedir (Giliven, 2006; Zeringue vd, 2008). Bu
cercevede Kaptan (2005: 14-16) genel olarak materyal se¢imi yaparken dikkat
edilmesi gereken noktalar sdyle siralamaktadir: Egitim ortaminda kullanilacak olan
materyaller 6grenci gelisim diizeyine uygun olmalidir. Bunu belirlemek i¢in

“Piaget’in zihinsel gelisim kuram1” dikkate alinmalidir;

Somut islemler donemi (7-11 yas): Cocuklarin diisiinmeleri mantiklidir.
Islemlerdeki tersine dénmeyi kavrayabilirler. Yaparak, yasayarak ve duyu
organlarin1 kullanarak 6grenme bu donemin en belirgin 6zelligidir. Cocuklar genel
olarak gergek olanlar iizerinde dururlar. Hayallere pek itibar etmez, gercek ile hayali
ayirabilirler. Bu yiizden gorsel ve isitsel materyallerin 6nemi somut islemler

déneminde bulunan ilkdgretim dgrencisi i¢in ¢ok dnemlidir.

Soyut islemler donemi (11-15 yas): Ogrenciler soyutlamalar kullanmay1
diisiinmeye baglarlar. Her konuda kuramlar formiilize ederler, ger¢ek olanlardan
baska olasiliklarla ilgilenirler. Bu doénemde o&grenciler yetiskinlerin diisiinme

diizeyine ulagsmaktadir (Charles, 2000: s.2-3).

Ogretmen o6zellikleri: Ogretim araglart  biiyiik 6lgiide  6gretmenin
rehberliginde kullanildig1 i¢in segilen ara¢ gereg, Ogretmen tarafindan da

kullanilabilmelidir. Ogretmen, kendini kullanma konusunda yetersiz hissettigi arac-
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gerecler yerine, giivenerek kullanabilecegi ve Ogrencilerini istedigi gibi

yonlendirebilecekleri arag gerecleri segmelidir.

Konu alan ézellikleri: Arac¢ gere¢ seciminde dikkat edilmesi gereken diger
olgiit dgretilen konu alaninin 6zelligidir. Ornegin basit bir etkinlik, basit araclarla
yapilip 6grencilere gosterilebilir veya hep beraber yapilabilir. Ancak etkinlik pahali
veya uygulanmasi zor ise video veya bilgisayar programindan gosterimi ya da,

uygun kosullar saglandiktan sonra yapilmasi uygundur.

Ogretim hedefleri: Ogretim ara¢c ve gereglerinin Ogretim amaglarina
ulagsmak maksadiyla kullanildig1 unutulmamalidir. Kullanilacak materyal belirlenmis
hedef ve davranisi kavratmaya yonelik olmalhidir. Yoksa istenen etkiyi

gostermeyecek ve herhangi bir ise yaradig1 sdylenemeyecektir.

Ogrenci sayisi: Materyal seciminde sayr onemli bir rol oynar. Simf
mevcudunun az oldugu durumlarda, hemen hemen her 6grenci arag gereglerden
yeterince yararlanabilir, yaparak ve yasayarak Ogrenebilir. Ancak sayimnin fazla
olmasi yaparak yasayarak 6grenmeyi ve bazi ara¢ geregleri kullanmay1 sinirlandirir.
Boyle durumlarda daha fazla kisiye ulasmasi miimkiin olan ara¢ gereglerin tercih

edilmesi gerekmektedir.

Fiziksel kosullar: Ogretim araglarinin kullanilmasinda smiftaki fiziksel
sartlarin uygun hale getirilmesi ya da mevcut bulunan ortama gore ara¢ gereg
secilmesi gerekir. Ornegin; karanhik ortam da kullanilabilen ara¢ gerecler igin
karanlik ortam gerekmektedir. Arag gere¢ i¢in uygun ortam bulunmadig: takdirde

istenilen sonug elde edilemeyecektir.

Ogretmenin degisik kaynaklardan, benzer ya da farkli materyaller arasindan
en uygunu secebilmede gosterecegi basari, materyal kullanim alaninda sahip oldugu
bilgiye baglhdir. Bu c¢ergevede materyal se¢iminde asagidaki sorularin cevaplari

O0gretmene materyal se¢iminde kolaylik saglayacaktir: Kullanilmak istenen materyal;
e istenilen hedefe ulastirabilir mi?
e Amaca uygun bilimsel verileri destekler mi?

e Daha iyi kullanimi i¢in kilavuzu var mi1?
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Konuya anlamli bir katki saglayacak m?

Ogrencileri daha iyi veya elestirel diisiinmeye sevk edebilecek mi?

Fiziksel durum yeterli mi?

Yardimc1 gerektiriyor mu?

Kolay tasmabilir mi?

Kullanilmasi harcanan zaman, emek ve paraya deger mi?

Bu sorularin cevaplarindan olumlu olanlarinin olumsuz olanlara tercih

edilmesi gerekir (Cilenti, 1984:164; Demirel vd., 2001: 26 -27).

Materyal Kullanirken Dikkat Edilmesi Gereken Temel ilkeler

Yeni ilkogretim programi, Ogretmenlerin ve 6grencilerin dersin islenisi
sirasinda somut materyal kullanmalarin1 ister. Bu materyaller satin alinabilecegi gibi
ogretmenler, 0grenciler ve veliler tarafindan aynisi veya ayni amaca hizmet edecek
sekilde tasarlanip tiretilebilir. Materyallerle ilgili agiklamalar program kilavuzunda
mevcuttur (MEB, 2009). Materyaller kullanilirken dikkat edilmesi gereken
noktalardan bazilar1 olanlar asagida verilmistir (Daniels, 2001; Kaptan, 2005;
Ozmantar ve Bingdlbali, 2009):

e Ogretmen materyali kullanmadan 6nce ¢ok iyi tanimali ve kullanimi ile

ilgili deneyim kazanmalidir,

e Ogrenciler ilk karsilastiklarinda  oncelikle materyali  tanimaya
calisacaklardir. Bu yiizden 6gretmenin Ogrencilerin materyali tanimasi i¢in olanak

saglamasi gerekir,

e Materyal kullanilarak tamamlanan etkinliklerin sonucunda ogrenciler

edindikleri bilgi ve deneyimleri sinif ile paylagsmalidir,
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e Ogrenciler, materyalle yaptiklari etkinlikler sonucunda ulastiklar: bilgileri

kendi climleleri ile ifade etmelidirler.
e Ogrenciler, materyalleri kullanmay1 sadece oyun olarak gérmemelidir.

e Ogrenciler, materyalleri kullanirken &zenli olmahdir. Ogrencilere
materyallerin kaybolmamasima veya zarar gormemesine dikkat etme becerisi

kazandirilmalidir.

2.4. SINIF ICI NORMLAR

Sinif i¢i norm kavrami Oncelikle, Cobb ve arkadaslar1 (1997) tarafindan,
siif mikro kiiltiiriinii  incelemeye yonelik yaptiklar1 c¢alismalar ile ortaya
konulmustur. Simif igerisinde Ogretmenlerin sozel (Yackel ve Cobb, 1996) veya
beden dili (Ozmantar ve ark. 2009) kullanarak olusturduklari, yazili olmayan smif
kurallar1, smif i¢i normlar ya da sosyal normlar olarak adlandirilmaktadir. Sinif ici
normlar, 6gretmen ve 6grencilerin kendilerine ve 'digerlerine' 6grenme ve dgretme

siirecinde belirlemis olduklari roller ile yakindan iliskilidir (Ozmantar ve ark. 2009).

Bir smiftaki Ogrencilerin davranislarinin birbirine benzemesindeki en
Oonemli unsur, gruba uyma davranisidir (Kagit¢ibasi, 1997). Grup igerisinde herhangi
bir norm olustugunda ise bireyler onu kendi dogrularmin yerine koyarlar. Sinif
icerisinde de benzer durumla karsilasiimaktadir. Ogretmenler sdyledikleri ve
yaptiklar her seyle aslinda 6grencilere bir mesaj vermektedir. Bunlar bazen aciktan
bazen de gizli olmaktadir. Boylece normlar her sinifta aslinda olusmaktadir. Bu da

karsilikli etkilesim ve iletisimden kaynaklanmaktadir.

Yapisalct yaklagim bilginin 68renenler arasindaki etkilesim yoluyla insa
edildigini iddia eder (Tsai, 2004). Ogrenciler smif igerisinde birbirleriyle nasil
iletisim kuracagini planlar ve ona gore digerine ¢esitli roller verir. Bu roller sinif
icerisinde etkinliklerin, materyallerin se¢iminde 6nem arz eder. Bu agidan normlar
siif i¢i etkinliklere nasil ya da ne sekilde katilmasina dair sézel unsurlardir da

denilebilir.
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Cobb ve arkadaglar1 (1997) yaptiklar1 calismalarla, smif i¢i normlarin
giinlimiiz 6gretim programlarinin deger verdigi becerilerin kazandirilmasina yonelik
kullanilmast  gerektigini  belirtmisler ~ve  c¢alismalarm1i  bu  dogrultuda
yogunlagtirmislardir. Boylece yeni ilkogretim programin belirlemis oldugu sekiz
temel becerinin kazandirilmasinda smif ici etkinliklerin, diyaloglarin ve o sinifa ait
normlarin etkisi oldukca fazladir denilebilir. . Ozmantar ve arkadaslar1 (2009) bu
konuda yaptiklar1 bir ¢alisma ile 6grencilere sekiz temel becerinin kazandirilmasi
esnasinda uygulanabilecek sekiz norm belirlemislerdir. Bu normlar su sekilde

siralanmaktadir:

[

. Coztimlerin agiklanmasi

2. Cevaplarin gerekgelerinin sunulmasi

(98]

. Herkesin ¢ekinmeden fikrini paylagmasi

AN

. Sinifta paylasilan diislinceleri dinleyip anlamaya ¢alismak

9]

. Yapilan ¢oziimlere katilip katilmadigini belirtmek

)

. Anlagilmayan ¢oziimlerin dile getirilmesi

-

. Alternatif ¢6ziim iiretmek

8. Coztimlerin dogrulugunu sorgulamak

Sekiz temel becerinin kazandirilmasinda etkili olan bu normlar birbirini
tamamlar niteliktedir ve birbirinden ayri disiiniilmeden derslerde hepsine yer
verilmelidir. Belirlenen bu normlar, literatiirde sunulan ¢aligsmalarin ortaya koydugu
normlar ile de ortiismektedir (Yackel ve Cobb, 1996; Cobb ve ark., 1997; Driver,
Newton ve Osborne, 2000; Erduran, Simon ve Osborne, 2004; Erduran, Ardag¢ ve
Yakmaci-Guzel, 2006). Bu normlar ile hedeflenen temel beceriler arasindaki iligkiler

Ozmantar ve arkadaslarinin (2009) yaptiklari ¢alismada ortaya konmaktadir:
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Yaratici . Arastirma Bilgi Tiirkceyi
Norm Elestirel Diisiinme Tletisim Problem Cézme Girisimcilik
Diisiinme Sorgulama Teknolojileri Kullanma
Sosyal Duygu, diisiince,
iliskilerde ve hayal ve
Ayrtil fikirler Fikirleri gelistirme; . . R iletisimde isteklerini,
gelistirme ve Ortama uygun | Sonuglari sunma Problemin . Segilen bl!gllerl gerekli acik ve anlagilir
S - . . . . .| anlagilmas, iglem | degerlendirme, ;
Iddialarin/¢6ziimlerin zenginlestirme, konusma yollarini belirleme; davraniglari bir
Yorum yapma s . sirasinda sonuca varma, . oo
Aciklanmas1 Fikirler ve islubunu Bulunanlar1 uygun uygun sekilde eksiksiz
- . . ¢alismalarin sonucu uygun ’ . ; .
¢oziimler ortaya belirleme bir . - bir sekilde ve ifade edebilme,
o gozlenmesi formda sunma N
¢ikarma dille ifade etme uygun zengin bir s6z
zamanda ortaya varligina sahip
koyma olma
Anlaml tahminde
bulunma, sonuglari
destekleyecek
verilere
Sebep sonug ];grrlir(;:rrlr;le’
111§k11e.r1n1 tekrar incelenmesi Bilgi
t\)/l;l:irll:l bilgilerin gerekip Coziim teknolojilerini o
rabul ) Okudugunu gerckmedigine asamaS}nda ) yerinde Herhangi bir
adilebilirlizini ve Ay'rm.tlll fikirler anlama ve karar verme; elde edilen veri kullanma i} glapda
Diisiincelerin s g! gehs?lrme ve elestirme: Bulunanlarla asil ve konusunda dogru | ihtiyag _
S geeerhiligini zenginlestirme, . fikrin bilgileri karar verme, duyulabilecek
(iddia/¢oziim/agiklama) belirleme: . Kendi ve : . R .
L. > bir baslantisint kurma: | degerlendirme; taranan bilgilerin | bir
gerekgelerinin sunulmasi Kusku temelli bagkalarinin g > i - - o
$ fikre ¢ok farkl Verileri ort Coziimiin ise yararliligini tirliniin
1 yazdiklarini enien ortaya - e
sorgulayicl acilardan bakma Slestirme koyma; anlamliligini ve sezme ve gerekliligini
bir yaklagimla karar s Sonucu yararlhiligini ayirma, ortaya koyma
verme destekleyici degerlendirme ayrilan bilgileri

icin gerekgelere

bagvurma

verilerin yeterligine
karar verme, ne
kadar

veri toplamast
gerektigine karar

verme

analiz etme
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Verilen bilgilerin
kabul 5 57
edilebilirlgini ve . [ Atrdieme, | RN | samaond
ecerliligini Bir temel fikri, s0z hakki1 . . . .
ge¢ g o dinleyip anlamaya elde edilen veri . -
belirleme; degistirme, verme, alisma: ve Empati kurma, Okudugunu,
Sinifta paylasilan diisiincelerin Bilgileri birlestirme; arkadaglaryla %ikisrleri’ elistirme; | bilgileri Taranan insan gordagind,
pay a3 St anlamlandirarak Fikirlerin farkli | etkilegim SCIFIINE | Brgen bilgilerin iliskilerinde dinledigini tam
herkes tarafindan anlasilmaya . " . icerisinde Bulunanlarm ilk degerlendirme; ise vararlihizim ml e
calistimast degerlendimeler veni olmas; oglrna beklentileri (6ziimiin sizr{le ve aglrma cl;ztlsranl: lar1 zksiksiz olarak
yapmak Kend fikrini dinledigini karsilayip anlamlihigin ve ’ stercbilm anlayabilme
iy arkad_a$ ve kaer 1lagtirmak anla(:nagve Karsilamadigina ise s ) g
Ogretment sray lesti karar yararliligini
dinleyip anlamaya clestirme verme degerlendirme
calisma
Sosyal
iligkilerde ve
iletisimde
. Sonuglarin tekrar Taranan gerekli
. Grup i¢inde : . oo
Kusku temelli, incelenmesi .. . bilgilerin davraniglari <
arkadaglariyla L Yontemlerin . - Okudugunu,
sorgulayici o gerekip ige yararlihigin uygun PR
. . etkilesim s sinanmast, : . gordigiint,
Herkesin yapilan bir yaklasimla icinde gerekmedigine Sziimiin sezme ve bir sekilde ve dinledigini tam
aciklamalara/¢oziimlere/iddialara | konulara ¢ karar ¢ - ayirma, uygun &
. . olma. anlamliliginin ve . s ve
katilip katilmadigini belirtmesi bakma, yorum yapma dinle:‘li‘ini verme, ise vararlhainm secilen bilgileri zamanda ortaya cksiksiz olarak
ve anlamagve bulunanlarla asil (fe'}érlendirﬁmesi degerlendirme koyma; anlayabilme
karar verme clestirme fikrin baglantisini S ve nsan Y
$ kurma sonuca varma iligkilerinde
uyumlu
davranislari
gosterebilme
. 5 0 S anlagilmast; R TSN gordigiint,
Anlagilmayan Analiz etme; kurma; problemi fark etme; o Ise yarayan iliskilerinde . P
RO L . Coziimiin A dinledigini tam
actklama/iddia/¢6ziimlerin dile Degerlendirme; okudugunu, Sonucu < bilgiyi uyumlu
.. ) . o .. anlamliligini ve ve
getirilmesi Anlamlandirma; yazdigini ve destekleyici carlihidims ayirma davranislar Ksiksiz olarak
dinledigini verilerin yeterligine yararig gosterebilme CKSIKSIZ olara
anlama Karar verme degerlendirme anlayabilme
Yeni ve farkli Yontemlerin Taranan Talep
uriin sinanmast, bilgilerin gorebilecek o .
Alternatif/farkls Ayrintilarda ve diisiince Bulunanlarla asil islemler ise yararliligin bir iriinii (bu Diisiincelerin
P . . benzerlik ve M . fikrin L anlasilir sekilde
¢oziim/agiklamalar iiretilmesi farklulik] Kal uretme; baglant K sirasinda sezme ve iirtin fade edilmesi
arkliliklant yakalama | o1, v1a0, farkly aglantisini kurma cahismalarin ayirma, bir fikir de ifade edilmesi
bakabilme; gdzlenmesi ayrilan bilgileri olabilir)
Ayrmtili fikirler analiz etme, ige daha iyi
gelistirme ve yarayanlari tiretebilmek,
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zenginlestirme;
Sorunlara
benzersiz

ve kendine 6zgii
¢Oziimler bulma;
Bir fikre ya da
iirline ¢ok farkl
agilardan

bakabilme

segme,
se¢ilen bilgileri
degerlendirme
ve

sonuca varma

ihtiyag
duyulabilecek
bir

iirtiniin
gerekliligini
sezme

Sonucu test etme;
Nasil gozlem ve

kiyas Yontemlerin
yapacagini sinanmast;
Verilen bilgilerin belirleme; Coziimiin T? ranan
Kabul Okuma Sonug:larm ‘tekrar gnlamhhgml ve bllgllerm Okudugunu
edilebilirligini, yazma, incelenmes we ise yararliligint gordiigin,
[ddia/gziim/agiklamalarin gecerliligini dinleme ve gerekip .. ya{arhhglpl . sezme ve dinledigini tam
dogrulugunun sorgulanmasi belirleme, analiz konusma gerekmedigine detg?rlendlrme, aymwma, ve
etme stirecinde karar Coziim segilen bll.gllen eksiksiz olarak
dege;lendirme elestirel olma verme, . asamas!nda . degerlendirme anlayabilme
anlamlan dlrme; Bulunanlarin ilk elde edilen veri ve
beklentileri ve sonuca varma
karsilayip bilgileri
kargilamadigina degerlendirme
karar
verme
Empati kurma;
Insan Diisiincelerini
Herkesin ¢ekinmeden fikrini S6z hakki iliskilerinde agk .
paylagmast Verme uyumlu ve e‘mla§.111r bir
davranislar sekilde ifade
gosterebilme; edebilme

Risk alma
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2.5. KAPSAYICILIK

Etkinlik sadece basar1 seviyesi diisiik 6grenciler i¢in hazirlanmamalidir.
Etkinlik basar1 seviyesi yliksek 6grenciler i¢in hazirlandiginda basar1 seviyesi diisiik
ogrencilerin fayda ve basar1 hisleri tamamen yok olabilmektedir. Ayrica 6z giivenleri
her seviyedeki 6grenciyi slirece dahil edecek sekilde tasarlanmalidir. Etkinlikte agik
uclu sorulara yer verilmeli ve ekinlik herkesin fikrine dayali yorum yapabilecegi
sekilde tasarlanmalidir. Materyallerin smiftaki tiim ogrencilerin kullanabilecegi
sekilde secilmesi gerekmektedir. Materyaller alternatif fikir iiretmeye -elverigli

olmalidir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2010, ss: 333-335).
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UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

3.1. MATERYAL VE YONTEM

Yapilan bu ¢alisma sosyal normlarin olusturulmasinda kullanilmas1 gereken
materyallerin 6zelliklerinin neler olmas1 gerektigini kendi dogal ortamda ele almakta
olup siireci nitel ¢aligmalardaki gibi izlemektedir. Bununla beraber bu calisma bir

nitel aragtirmadir.

3.2. ARASTIRMANIN DESENI

Nitel arastirma deseni, izlenecek olan yolun hedefine uygun bir sekilde
ulagilabilmesi i¢in arastirmaciya kilavuzluk eden bir yaklagimdir. Kiiltiir analizi, olgu
bilim, kuram olusturma, eylem arastirmasi1 ve durum caligmas1 birer nitel arastirma

yontemleridir. Yapilan bu arastirmanin deseni de durum ¢alismasidar.

Bir olay ya da olguyu kendi gercekligi i¢inde ¢alisan, olgu ve iginde
bulundugu igerik arasinda sinirlarin belli olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin
oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, Akt: Yildirim ve
Simsek, 2008). Durum caligmast “nasil” ve “ni¢cin” sorularmi temel alir,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olay1 ya da olguyu derinlemesine inceler. Yani
durum c¢aligmasmin temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine
incelenmesidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Yapilan bu calismada da, sosyal
normlarin olusturulmasinda kullanilmasi gereken materyalin 6zelliklerinin neler

olmasi gerektigi bir olgu olarak derinlemesine incelenmistir.



25

3.3. ORNEKLEM

TUBITAK tarafindan desteklenen 108K330 numarali “Ilkdgretim fen ve
matematik alanlarinda mesleki gelisim modeli ve bu modelin yayginlastirilmas1”
isimli 1. kusak calismasina 30 6gretmen dahil olmustur. Bu 6gretmen grubundan 15
tanesi fen ve teknoloji 6gretmenidir. Fen ve Teknoloji bransindan 1 &gretmenin
dersleri videoya ¢ekilmistir. Calismada videosu ¢ekilen 1 fen ve teknoloji 6gretmeni

alinmustir.

3.4. VERI TOPLAMA YONTEMLERI

3.4.1. Arastirmanin Arka Plam

Bu calisma “ilkdgretim Ogretmenlerinin Fen ve Matematik Alanlarinda
Mesleki Gelisim Modeli ve Bu Modelin Yaygmlastirilmasi” isimli TUBITAK
tarafindan desteklenen 108K330 nolu proje kapsaminda elde edilen veriler
kullanilarak hazirlanmistir. Bu projeyle, 2005 yilinda degisen yeni Ogretim
programinin 0gretmenler tarafindan aktif bir sekilde uygulanmasi ve 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine katkida saglanmasi beklenmektedir. Proje kapsaminda, Fen ve
Teknoloji, {lkdgretim Matematik ve Sinif dgretmenligi branslarinda gorev yapan
O0gretmenlere 24 hafta boyunca devam eden ve toplamda 96 saat siiren bir hizmet i¢i
egitim uygulanmustir. Verilen egitimler alti farkli bashkta ele alinmistir: Siif ici
normlar, 6grenci zorluklar1 ve ¢oziim Onerileri, etkinlik tasarimi, problem ¢dzme,
teknoloji entegrasyonu ve Olgme-degerlendirme. Projeye katilan Ogretmenler
yukarida belirlenen basliklarin her birisi i¢in her hafta 4 saat olmak {izere dorder
haftalik boliimler halinde toplamda 96 saatlik hizmet i¢i egitim programina istirak
etmistir. Hizmet i¢i egitim 6gretmenlere Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesinde
gorev yapmakta olan fen ve matematik egitimi alaninda calisan G6gretim iiyeleri
tarafindan verilmistir. Her bir bashigi kapsayan egitimlerde o6gretmenlere teorik ve
pratige yonelik uygulamalar yaptirilmistir. Ogretmenlerin  gelisimlerini  takip
edilmesi i¢in gesitli dlgek araglart biitiin katilimcilara uygulanmistir. Bunun yaninda
her branstan Ogretmenlerin egitim Oncesi ve egitim sonrasi dersleri videoya
cekilmistir. Bu calisma kapsaminda videosu ¢ekilen bir fen ve teknoloji 6gretmeninin

siif i¢i uygulamalari analiz edilmistir.
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Calisma alanmi olusturan smif i¢i normlar egitimlerinin ilk haftasinda,
kisilerin birbirleriyle etkilesimleriyle 1ilettikleri gizil mesajlara deginilmis,
Ogretmenlerinde farkinda olmasalar bile 6grencileri ile olan diyaloglarinda bazi
beklentilerde bulunduklari ve baz1 kurallar olusturduklart ele alinmistir.
Ogretmenlerin kendi siniflarinda farkinda olarak olusturduklart kurallarin neler
oldugu sorulmus ve bilingli bir farkindalik olmaksizin olusturduklar1 kurallar

hakkinda miinazara edilmistir.

Ayrica tartigsmalar sirasinda norm kavrami verilmistir. Sonra 6gretmenlere
gercek sinif ortamlarindan alinmis sinif i¢i diyaloglar analiz ettirilmis ve bu
diyaloglarin 6grencilere ne tiir mesajlar verdigi ve smiflarda ne gibi normlarin
olusmasina imkan saglayacagi tartistlmistir. Bu sayede Ogretmenlerin kendi
siiflarinda ne tiir normlar olusturduklarini bilmeleri saglanmigtir. Egitimler sirasinda
Ogretmenler, yeni ilkdgretim programini hedefledigi sekiz temel becerinin
siniflarinda ortaya ¢ikmasini saglayacak normlarin neler olabilecegini belirlemek icin
guruplar halinde g¢aligmiglardir. Ayrica birinci haftanin sonunda 6gretmenlerden,
sekiz temel becerinin ortaya ¢ikmasi i¢in hangi normlarin kullanilmasi gerektigini
belirlemek ve kendi siniflarindaki diyaloglarina istinaden 6grencilere ne tiir mesajlar
verdiklerini ve ne tir kurallar olusturduklarini belirleyen bir rapor yazmalari

istenmistir.

Egitimlerin ikinci haftasinda 6gretmenlerin yazdiklar1 raporlar dikkate
almarak siniflarinda olusturduklar1 kurallarin neler oldugu konusulmus ve bunlardan
hangilerinin sekiz temel beceriyi ortaya ¢ikarmak icin elverisli bir ortam sagladigi
tartistlmigtir. Daha sonra Ogretmenlere siniflarinda  sekiz temel beceriyi
kazandirmaya yarar saglayacagi disiiniilerek hazirlanmis, sekiz temel norm

aciklanmistir. Bu normlar:
1. Coziimlerin agiklanmasi
2. Cevaplarin gerekgelerinin sunulmasi
3. Herkesin ¢ekinmeden fikrini paylagsmasi
4. Sinifta paylasilan diistinceleri dinleyip anlamaya ¢alismak

5. Yapilan ¢oziimlere katilip katilmadigini belirtmek
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6. Anlasilmayan ¢oziimlerin dile getirilmesi
7. Alternatif ¢6ziim liretmek

8. Cozlimlerin dogrulugunu sorgulamak

Daha sonra 6gretmenlere bir simif i¢i diyalog izlettirilmis ve diyalogu
normlar1 dikkate alarak degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica 6gretmenlerden bu
sekiz normu uygulamaya yonelik derslere agirlik vermelerinin beklendigi

vurgulanmugtir.

Sinif i¢i normlar egitiminin son haftasinda ise, oncelikle sinif i¢i norm
kavrami tekrar edilmis, belirlenen normlarin siiflarda nasil ortaya ¢ikarilabilecegi
tartisilmig, bu normlarin yeni ilkogretim programinin hedefledigi temel beceriler ile
arasindaki iligkiden bahsedilmistir. Sonra 6gretmenlerle dersteki uygulamalarinda ne
tiir giicliiklerle karsilagtiklari, siniflarinda nelerin degistigini ve normlari olugturmak
i¢cin nasil ugraslar verdikleri konusulmustur. Ayrica son olarak, projede yer alan bir
siif 6gretmeninin derste ¢ekilen videosu izlenmis ve sinifta olusturulmaya calisilan

normlarin neler oldugu, 6gretmenin ¢abasi, zayif ve giiclii yonleri degerlendirilmistir.

Egitimlerden Once ve sonra, egitimlerin 6gretmenlerin uygulamalarindaki
etkisini gormek amacgli bazi 6gretmenlerin dersleri videoya alinmis, miilakatlar

yapilarak anketler uygulanmustir.

3.5. VERI TOPLAMA ARACLARI

Yapilan bu ¢alismada veri toplama araci olarak video kaydi kullanilmustir.
Elde edilen video ¢ekimleri, ders siiresince sinif i¢i normlarin dolayisiyla ortak temel
becerilerin kazandirilabilmesi i¢in kavram, materyal ve norm iligkisini belirlemek
amaciyla analiz edilmistir. Yapilan bu ¢ekimlerde profesyonel kameramanlar tercih
edilmis olup, Ogrencilerin birbirleriyle ve oOgretmenleriyle olan diyaloglarinin
belirgin bir sekilde ¢ekilmesine itina gosterilmistir. Video ¢ekimleri bir gretmenin

toplam {i¢ sinif i¢i ¢aligmasi i¢in gergeklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA

4.1. BULGULAR

Bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin sinif i¢i norm olusturmalarinda norm,
kavram ve materyal iliskisini belirlemektir. Bu ¢alisma “Ilkdgretim Ogretmenlerinin
Fen ve Matematik Alanlarinda Mesleki Gelisim Modeli ve Bu Modelin
Yaygmlastirilmast” isimli TUBITAK tarafindan desteklenen 108K330 nolu proje
kapsaminda elde edilen veriler kullanilarak hazirlanmistir. Calisma alanini olusturan
siif i¢i normlar egitimlerinin ilk haftasinda, 6gretmenlere farkinda olmasalar bile
siifta bazi kurallar olusturduklarindan bahsedilmis ve norm kavrami kisaca
verilmigtir. Haftanin sonunda 6gretmenlerden sekiz temel becerinin ortaya ¢ikmasi
icin hangi normlarin kullanilmas1 gerektigini belirleyen bir rapor yazmalari
istenmistir. Bunun sonucunda bazi Ogretmenlerin dersleri videoya alinmustir.
Calismada da bir Fen ve Teknoloji 6gretmeninin belirtilen konuyla iliskili ¢ekilen

videolarina yer verilmistir.

Bu bolimde, oncelikle elde edilen bulgular, sosyal normlarin
olusturulmasinda kullanilmasi gereken materyalin 6zellikleri Ahmet 6§retmenin ayri

ayr1 videolar1 i¢in ele alinacak olup, verilerin karsilastirmasi yapilacaktir.
4.2. 2010 BAHAR DONEMI VIDEO KAYITLARI

4.2.1. Ahmet Ogretmenin Dersine iliskin Bulgular

Ahmet 6gretmen bu derste 6grencilerin periyodik sistem ile ilgili bilgi, beceri
ve tutum kazanmalarini amag¢lamaktadir.
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Bu genel amag¢ dogrultusunda 6grencilere “Periyodik sistemde gruplar1 ve
periyotlar1 gosterir, aymi gruplardaki elementlerin 6zelliklerini karsilastirir.”
kazandirmaya c¢aligmaktadir. Ayrica bu konu kontekstin degismedigi, giinliik hayatla
iliskinin kurulmasina uygun olmayan pekistirme amacli verilen bir konudur. Simdi

dersi ortaya ¢ikan diyaloglarla birlikte takip edelim.

Asagida Ahmet 6gretmenin ders esnasinda 6grencilerle olan diyalogu

verilmektedir.

Ahmet Ogretmen once Ogrencilere cesitli resimler gosterdi. Ogretmen-

Ogrenci arasindaki diyalog asagidaki sekilde oldu.

MATERYAL 1.

Ahmet gretmen dgrencilere iyi dersler diyerek sinifa girer. Ogrencilere bir
periyodik cetvel resmi gosterir. Periyodik cetvelde satirlara yani yatay siralara
periyot denildigi bilinmektedir. Ahmet Ogretmen de periyot kavramina dikkat
cekmek istediginden yatay siralari farkli renklerde olan asagidaki periyodik cetvel

resmini gosterir.
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Ogrencileri gruplara ayirir ve her masaya bir saat birakir. Grup baskanlarina
bir maddeden olusan bir soru kagidi verir ve “Cetvel A’y1 inceleyelim ve cetvel
tizerindeki renklere dikkat edelim. Renklerle anlatilmak istenilene grupga tartigalim.”
sorusunu grup arkadaslariyla 10 dakika iginde tartigsmalarini sdyleyerek siireyi
baslatir. Ogrenciler verilen siire i¢inde soruyu grupca tartisirlar. Simdi siire bittiginde

neler oldugunu ortaya ¢ikan diyaloglarla birlikte takip edelim.

1. Ogretmen: Birinci adimda demisiz ki cetvel A’y1 inceleyelim ve cetvel iizerindeki
renklere dikkat edelim. Renklerle anlatilmak istenilene grupca tartisalim. Her grup adina bir kisi
parmak kaldirsin. Kim kaldiracak, her grup adimna bir kisi. Kararimizi verin. Her soru i¢in her gruptan

bir kisi kalkacak. Evet, Stimeyra ne diyorsun?
2. Stimeyra: Cetvel A da siitunlari, periyodikleri belirlemek igin.
3. Ogretmen: Periyotlar1 belirlemek icin. Periyot nedir?
4. Stimeyra: Periyot satir
5. Ogrenci: Yatay cizgi
6. Ogretmen: Siimeyra cevap veriyor sadece. Periyot nedir Siimeyra?
7. Siimeyra: Yatay ¢izgi

8. Ogretmen: Yatay ¢izgi. O sekilde algiliyorsun. Emin misin sadece yatay ¢izgi mi? Her

yatay ¢izgiye biz periyot diyor muyuz?
9. Ogrenci: Hayir hocam.
10. Ogretmen: Peki Siimeyra, bir diisiin bakalim. Siimeyra’ya katiliyor musunuz?
11. Ogrenci: Hayur.

12. Ogretmen: Katilmayan gruplar bir parmak kaldirsin o zaman. Farkli bir diisiinceniz varsa

neden katilmadiginizi agiklamak zorundasiniz. Her gruptan bir kisi dedim. Gamze:

13. Gamze: Periyod, periyodik cetvel lizerindeki yatay c¢izgilere denir. Her yatay cizgi

periyod olamaz.

14. Ogretmen: Yani o zaman sunu mu diyorsun: Her seye biz her yatay ¢izgiye periyod

demiyoruz.
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15. Gamze: Sadece periyodik cetvelde
16. Ogretmen: Periyodik cetvelde. Gamzeye katiliyor musunuz?

17. Ogrenciler: Evet.

Yukarida goriildiigii gibi Ahmet 6gretmen 1. diyalogda gosterdigi periyodik
cetvel materyalinde renklerle anlatilmak istenileni Ogrencilerin agiklamasini
istemektedir. 2. diyalogda Siimeyra adl1 6grencinin renklerle siitunlarin, periyodlarin
belirlendigi cevabinin ardindan 3. diyalogda 6gretmen periyodun ne oldugunu
Ogrencinin tanimlamasini istemektedir. 4. diyalogda ayni1 6grencinin periyodun satir
oldugunu sdylemesi iizerine 5. diyalogda baska bir 6grenci periyodun yatay ¢izgi
oldugunu ifade etmektedir. 6. diyalogda Ogretmen sadece Silimeyra’nin cevap
verecegini soyleyerek Ogrencileri uyarmaktadir. Ogretmen burada; ‘Bizim
siifimizda birbirini dinlemek Onemlidir.” mesaji vermektedir. Ayrica O0gretmen
periyodun ne oldugunu tekrar Stimeyra adli 6grenciye sormaktadir. 7. diyalogda
Ogrencinin yatay ¢izgi demesi lizerine 8. diyalogda 6gretmen; ‘Emin misin sadece
yatay ¢izgi mi? Her yatay cizgiye biz periyod diyor muyuz?’ seklinde sorarak
Ogrencinin onaylamasini beklemektedir. 9. diyalogda baska bir 6grencinin hayir diye
cevaplamasi iizerine 10. diyalogda 6gretmen Oncelikle Siimeyra’nin diisiinmesini
istemekte ve ardindan 6grencilere Siimeyra’ya katilip katilmadiklarin1 sormaktadir.
11. diyalogda o6grencinin hayir diyerek katilmadigini belirtmesinin ardindan 12.
diyalogda Ogretmen katilmayanlarin gerekgelerini belirtmelerini  istemektedir.
Ogretmen burada; ‘Bizim smnifimizda farkli fikirler onemlidir, fikirler tartisilir.’
mesajlarim1 vermektedir. 13. diyalogda Gamze adli 6grenci periyodun periyodik
cetvel {lizerindeki yatay c¢izgiler oldugunu ve her yatay cizgiye periyod
denilemeyecegini sdyleyerek daha once yapilan agiklamay1 tekrar etmektedir. 14.
diyalogda ogretmen her yatay cizgiye periyod demiyoruz diyerek Ogrencinin
sOyledigini tekrar etmekte ayrica 6grenciden onaylamasimi beklemektedir. 15.
diyalogda O6grencinin sadece periyodik cetvelde diyerek onaylamasi iizerine 16.
diyalogda 6gretmen arkadaslarina katilip katilmadiklarini sormaktadir. 17. diyalogda

da tiim o0grenciler evet diyerek katildiklarini belirtmektedir.
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6. diyalogda Ogretmenin birbirlerini dinlemenin 6nemli oldugu mesajini
vermek i¢in ‘Slimeyra cevap veriyor sadece. Periyot nedir Siimeyra?’ diyerek
ogrencileri uyardigi goriilmektedir. 12. diyalogda ise Ogretmen farkli fikirlerin
onemli oldugu, fikirlerin tartisilmasi gerektigi mesajlarin1 vermek igin su soruyu
sormaktadir: ‘Katilmayan gruplar bir parmak kaldirsin o zaman. Farkli bir
diisiinceniz varsa neden katilmadiginizi agiklamak zorundasiniz.” Fakat 6grenciler
daha oOnce yapilan agiklamay1 tekrar etmekte ve sadece 1 Ogrenci diyaloga

katilmaktadir.

4.3.2010 BAHAR DONEMIi VIDEO KAYITLARI

4.3.1. Ahmet Ogretmenin Dersine iliskin Bulgular

Ahmet 6gretmen bu derste 6grencilerin periyodik sistem ile ilgili bilgi,
beceri ve tutum kazanmalarint amaglamaktadir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
ogrencilere “Periyodik sistemde gruplari ve periyotlar1 gosterir, ayn1 gruplardaki
elementlerin 6zelliklerini karsilastirir.” kazandirmaya c¢aligmaktadir. Ayrica bu konu
kontekstin degismedigi, gilinliik hayatla iliskinin kurulmasina uygun olmayan
pekistirme amaglt verilen bir konudur. Simdi dersi ortaya ¢ikan diyaloglarla birlikte

takip edelim.

Asagida Ahmet 6gretmenin ders esnasinda 6grencilerle olan diyalogu

verilmektedir.

Ahmet 6gretmen Once ogrencilere gesitli resimler gosterdi. Ogretmen-

Ogrenci arasindaki diyalog asagidaki sekilde oldu.

MATERYAL 2.

Ahmet dgretmen 6grencilere iyi dersler diyerek sinifa girer. Ogrencilere bir
periyodik cetvel resmi gosterir. Periyodik cetvelde siitunlara yani diisey siralara grup

denildigi bilinmektedir. Ahmet Ogretmen de grup kavramina dikkat cekmek
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istediginden diisey siralar1 farkli renklerde olan asagidaki periyodik cetvel resmini

gosterir.

Ogrencileri gruplara aymrir ve her masaya bir saat birakir. Grup
baskanlarina bir maddeden olusan bir soru kagidi verir ve “Cetvel B’yi inceleyelim
ve cetvel lizerindeki renklere dikkat edelim. Renklerle anlatilmak istenilene grupca
tartisalim.” sorusunu grup arkadaslariyla 10 dakika iginde tartigmalarini soyleyerek
siireyi baslatir. Ogrenciler verilen siire icinde soruyu grupga tartisirlar. Simdi siire

bittiginde neler oldugunu ortaya ¢ikan diyaloglarla birlikte takip edelim.

1. Ogretmen: Cetvel B’yi inceleyelim. Cetvel B ‘nin iizerindekilerine dikkat edelim.

Anlatilmak istenileni tartisalim demis. Her gruptan yine bir kisi, grup adina. Merve:
2. Merve: Hocam B ‘de periyodik cetvelde diisey, dikey ¢izgilere grup deniliyor.
3. Ogretmen: Bunun igin mi yazilmis diyorsun.
4. Merve: Evet

5. Ogretmen: Merve’ye katiliyor musunuz?
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6. Ogrenciler: Evet

7. Ogretmen: Katilmayan var mi?

8. Ogrenciler: Yok

9. Ogretmen: Peki neden katiliyorsunuz o zaman? Her grup adma bir kisi. Berfin:

10. Berfin: Hocam Merve arkadasimiza katiliyoruz hocam. Bu B cetvelinde hocam dikeyler

gruptur.
11. Ogretmen: Peki, her dikey cizgiye mi grup diyecegiz?
12. Berfin: Periyodik cetvelde olan diigey ¢izgilere grup denir.
13. Ogretmen: Bunun igin yapilmis diyorsun.

14. Berfin: Evet.

Yukarida goriildiigii gibi Ahmet 6gretmen 1. diyalogda gosterdigi periyodik
cetvel materyalinde ne anlatilmak istenildigini Ogrencilerin  agiklamasini
istemektedir. 2. diyalogda Merve adl1 6grencinin; ‘Periyodik cetvelde diisey ¢izgilere
grup deniliyor.” cevabinin ardindan 6gretmen 3. diyalogda periyodik cetvelin bunun
icin mi yazilip yazilmadigini sorarak Ogrencinin onaylamasini beklemektedir. 4.
diyalogda ogrencinin; ‘evet’ diyerek onaylamasi iizerine 5. ve 7. diyaloglarda
Ogretmen arkadaslarima katilip katilmayanlarin olup olmadigin1 onaylama tiirii
soruyla sormaktadir. 6. ve 8. diyaloglarda 6grencilerin katildiklarini belirtmeleri
tizerine 9. diyalogda oOgretmen neden katilip katilmadiklarimi  sorarak
gerekcelendirilmesini beklemektedir. Ogretmen burada; ‘Bizim smifimizda farkl
fikirler 6nemlidir, fikirler tartigilir.” mesajlarin1 vermektedir. 10. diyalogda Berfin: ‘B
cetvelinde dikeyler gruptur.” diyerek daha Oncesinde yapilan agiklamayi tekrar
etmektedir. Bunun iizerine 11. diyalogda 6gretmen; ‘Her dikey c¢izgiye mi grup
diyecegiz?’ seklinde bir soru sormaktadir. Berfin bu soru iizerine 12. diyalogda
‘Periyodik cetvelde diisey cizgiler gruptur.” diyerek yine ayni cevabi vermektedir.
Ogretmen 13. diyalogda periyodik cetvelin bunun i¢in mi yapildigimni sormakta ve 14.

diyalogda da 6grenci; ‘Evet’ diyerek onaylamaktadir.
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9. diyalogda 6gretmen farkli fikirlerin 6nemli oldugu, fikirlerin tartigilmasi
gerektigi mesajlarmi vermek i¢in su soruyu sormaktadir: ‘Arkadasiniza neden
katiliyorsunuz o zaman?’ Fakat 6grenciler verilen cevabi tekrarlamakta ve sadece 1

ogrenci diyaloga katilmaktadir.

4.4.2010 BAHAR DONEMIi VIDEO KAYITLARI

4.4.1. Ahmet Ogretmenin Dersine iliskin Bulgular

Ahmet 6gretmen bu derste 0grencilerin 1s1- sicaklik kavramlar1 arasindaki
temel farklar1 kavramalarimi amaglamaktadir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
ogrencilere “Ismmin sicakligi yiiksek maddeden sicakligi diisilk olan maddeye
aktarilan enerji oldugunu belirtir.” ve “Is1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iliski
kurar.” kazandirmaya calismaktadir. Ayrica bu konu kontekstin yeni oldugu ve
giinlik hayatla iligki kurulabilir tiirden bir konudur. Simdi dersi ortaya ¢ikan
diyaloglarla birlikte takip edelim.

Asagida Ahmet 6gretmenin ders esnasinda 6grencilerle olan diyalogu

verilmektedir.

Ahmet 6gretmen Once ogrencilere gesitli resimler gosterdi. Ogretmen-

Ogrenci arasindaki diyalog asagidaki sekilde oldu.

MATERYAL 3.

Ahmet 6gretmen dgrencilere iyi dersler diyerek derse girer. Ogrenciler ders
kitaplarin1 acarken Ahmet 6gretmen de bilgisayarindan 1s1- sicaklik konusu ile ilgili

bir power point sunusu agar ve ekrana asagidaki resmi yansitir.
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Sicakliklari ayni iki madde arasinda isi
aktarimi gerceklesir mi?

Bu iki maddeden birinin sicakhdr digerinden
farkli olmasi halinde ne olur?

Ogretmen 6grencilere resmi incelemelerini soyler. Simdi dgrenciler resmi

inceledikten sonra olanlar1 ortaya ¢ikan diyaloglarla birlikte takip edelim.

1. Ogretmen: iki maddeden biri sicak digeri soguk ise bu iki madde arasinda enerji aktarimi
ki buradaki enerji zaten 1s1 enerjisi oldu. Peki, enerji soguktan sicaga mi sicaktan soguga mi geger?

Neden?

2. Aygiil: Sicaktan soguga geger. Ciinkii sicak su bir miiddet sonra sogur. Ama soguk su bir

miiddet sonra 1s1nmaz.
3. Ogretmen: Sogumaz diyelim. Su an sicak soguk bir araya getirdim. Hangisine gececek?
4. Aygiil: Sicaklik soguga gegecek.
5. Ogretmen: sicaklik soguga gececek. Sicaklik sogukluk birbirine geger mi?
6. Ogrenciler: Hayir
7. Ogretmen: Sicakliga sogukluga neden olan sey nedir?
8. Gamze: Is1

9. Ogretmen: O zaman 1s1 birinden digerine gegecek. Sicaktan soguga mi soguktan sicaga
mi gecer? Isis1 fazla olan sicak, 1sis1 az olan soguktur. Simdi soguk suyumuz var 1lik diyelim, bir de

sicak suyumuz var. Bunlar1 karistirtyorum. ikisi arasinda 1s1 alis verisi olur mu? Once onu sdyleyelim.

10. Gamze: Evet.
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11. Ogretmen: Peki olursa sicaktan soguga mi 1s1 gececek, soguktan sicaga mi 1s1 gegecek?

12. Siimeyra: Oncelikle sicaktan soguga gectigini biliyorum. Tahmin ediyorum. Ciinkii
sicak olan madde, sicaklig1 fazla olan madde, daha ¢ok titresir ya, titresince ¢arpar tanecikler ve diger

tarafa geger diye diigiiniiyorum.

13. Ogretmen: Baska bir agiklamasi olan? Once bu agiklamaya katiliyor muyuz?
Katilmayanlar? Katilmayanlar neden katilmadiklarini da sdyleyecekti. Peki, Fethiye sen ne diyorsun

bu konuda?
14. Fethiye: Normalde sicaklik soguga geger.
15. Ogretmen: Sicaklik soguga geger?
16. Fethiye: Sicaktan soguga geger.
17. Ogretmen: Ne geger?
18. Fethiye: Sicaktan soguga 1s1 geger.
19. Ogretmen: Peki, bunu diyorsun. Neden?
20. Fethiye: Sicakta tanecikler daha hareketli ya ondan.

121. Ogretmen: Baska ne olabilir? Tamam, bu cevabin dogru ama baska bir cevap, baska

bir agiklama olamaz mi1?

22. Berfin: Hocam sicaktan soguga 1s1 aktarimi olur. Ciinkii ocaga su koydugumuzda bu

1sinir, kapattigimizda da sogur. Bundan dolay1 sicaktan soguga 1s1 gecer.
23. Ogretmen: Peki.

24. Ozden: Sicaktan soguga gecen 1sidir. Ciinkii sicaklik daha fazladir. Derece olarak
esitlenmesi i¢in, sogugun derecesi daha azdir. Derece olarak esitlenmesi i¢in sicakligin biiyiik olandan

kiigiik olana ge¢mesi gerekir.

25. Ogretmen: Diyorsun ki sicaklig1 biiyiik olandan kiigiik olana 1s1 geger. Ciinkii bunlar

sicakliklarini esitlemeye galigirlar. Dogru mu?
26. Ozden: Evet.
27. Ogretmen: Peki, bunu da kabul ettik. Katiliyor musunuz?

28. Ogrenciler: Evet.
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29. Ogretmen: Katilmayan var mi? Niye katiliyorsunuz?
30. Nazli: ikisi de 1s1s1 esit olana kadar devam eder. Ozden dogru sdyledi.
31. Ogretmen: Tamam peki. Son yorum?

32. Beyza Nur: Sicaktan soguga geger dedik. Ciinkii mesela sizin istiiniize bir ates topu

atsak siz de kagarsiniz. Onlarda kagryorlar.

33. Ogretmen: Beyza Nur’u anlamak icin dinlememiz lazim. Belki Beyza Nur ile ayn1 seyi

soyleyeceksiniz.

34. Gamze: Sicaktan soguga dogru 1s1 akisi olur. Ciinkii disaridan 1s1 alan maddenin, onun

da 1s1s1 artar, esitlenir.

35. Berfin: Simdi hocam diyelim ben iki madde tuttum. Bu iki maddeden birinin sicakligt
digerinden farkli olmasi halinde sicakligi yiiksek olan sicakligi diisiik olana bir enerji aktariminda

bulunur.

36. Ogrenci: Hocam sicak ile soguk zit kutuplar. Birbirlerine temas ettiklerinde esitlemeye

calisirlar.

Yukarida gorildiigii gibi Ahmet 6gretmen 1. diyalogda 1s1 aktarimu ile ilgili
gostermis oldugu materyal {izerinden enerji aktariminin sicaktan soguga mi soguktan
sicaga m1 gececegini sormakta ve 6grencilerden dnce se¢cim yapmalarint daha sonra
ise gerekgelerini belirtmelerini istemektedir. Ogretmen burada; ‘Bizim smifimizda
fikirler gerekcelendirilir.” mesaji vermektedir. 2. diyalogda Aygiil adli 6grencinin
‘Sicaktan soguga gecer, clinkil sicak su bir miiddet sonra sogur ama soguk su bir
miiddet sonra 1sinmaz.” cevabinin ardindan 3. diyalogda 6gretmen sogumaz seklinde
Ogrencinin cevabini diizeltmekte ve sicak su ile soguk suyu bir araya getirdigini
sOylemekte hangisine gececegini segmesini istemektedir. 4. diyalogda sicakligin
soguga gectigini sdyleyen dgrenciye 5. diyalogda sicaklik soguklugun birbirine gecip
gegmedigini sormaktadir. 6. diyalogda Ogrencilerin hayir diyerek onaylamamalari
tizerine 7. diyalogda 6gretmen sicakliga ve sogukluga neden olan seyin ne oldugunu
sorarak Ogrencilerin hatirlamasin1  beklemektedir. 8. diyalogda Gamze adh
Ogrencinin 1s1 cevabinin ardindan 9. diyalogda 6gretmen isinin birinden digerine
gececegini, 1s1s1 fazla olanin sicak 1sis1 az olanin ise soguk oldugunu aciklamakta ve

oncelikle sicak su ile soguk su arasinda 1s1 alig verisi olup olmayacagini sormaktadir.
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10. diyalogda Gamze’nin evet diyerek onaylamasi iizerine 6gretmen 11. diyalogda
sicaktan soguga mi yoksa soguktan sicaga mi 1simnin gegecegini sorarak dgrencilerin
secim yapmasini istemektedir. 12. diyalogda Stimeyra adli 6grenci 1simin sicaktan
soguga gectigini ve sicakligi fazla olan maddenin daha fazla titrestigini taneciklerin
birbirlerine ¢arpmasiyla da 1simin diger tarafa gececegini tahmin ettigini
sOylemektedir. Bunun iizerine 13. diyalogda 6gretmen farkli bir agiklama beklemekte
ancak Oncelikle yapilan aciklamaya katilip katilmadiklarin1 sormaktadir. Ayrica
Ogretmen burada katilmayanlarin neden katilmadiklarmi da ifade etmelerini
istemektedir. Ogretmen burada; ‘Bizim simifimizda farki fikirler énemlidir, fikirler
tartisilir.” mesajlarini vermektedir. 14. diyalogda sicakligin soguga gectigini, 16.
diyalogda sicaktan soguga gectigini sdyleyen Ogrenciye Ogretmen 15 ve 17.
diyaloglarda sicaktan soguga neyin gectigini sorarak hatirlamasini istemektedir. 18.
diyalogda Fethiye adli 6grencinin 1sinin gegtigini sOylemesi lizerine 19. diyalogda
O0gretmen niye boyle diisiindiiglinii sormakta ve gerekce sunmasini beklemektedir.
Ogretmen burada; ‘Bizim sinifimizda fikirler gerekgelendirilir.” mesaji vermektedir.
20. diyalogda sicakta taneciklerin daha hareketli oldugunu sdyleyen o6grencinin
cevabinin ardindan 21. diyalogda 6gretmen cevabinin dogru oldugunu sdylemekte ve
‘Baska agiklama olamaz m1’ diye sormaktadir. Ogretmen burada; ‘Bizim sinifimizda
farklr fikirler 6nemlidir.” mesaj1 vermektedir. 22. diyalogda Berfin adl1 6grencinin
sicaktan soguga 1sinin gegtigini, ocaga konulan suyun 1sindigin1 ocak kapatildiginda
ise sogudugunu dolayisiyla bundan kaynaklandigini sdylemesi iizerine 23. diyalogda
ogretmen; ‘Peki’ diyerek onaylamaktadir. 24. diyalogda Ozden adli 6grencinin
sicaktan soguga 1sinin gectigini, derece olarak esitlenmesi i¢in sicakligin biiyiik
olandan kiiclik olana geg¢mesi gerektigini sdylemesinin ardindan 25. diyalogda
Ogretmen Ogrencinin sdyledigini tekrar etmekte ve ‘Dogru mu?’ diye sorarak boyle
diisiindiigiinii onaylamasmi beklemektedir. Ogretmen burada; ‘Bizim smifimizda
fikirler anlagilmaya calisilir.” mesaj1 vermektedir. 26. diyalogda 6grencinin evet diye
onaylamasi iizerine 27. diyalogda ogretmen once bu fikri de kabul ettigini
sOylemekte ve ardindan arkadaslarinin fikirlerine katilip katilmadiklarin
sormaktadir. 28. diyalogda Ogrencilerin evet diyerek katildiklarini belirtmeleri
lizerine 29. diyalogda 6gretmen niye katildiklarin1 belirtmelerini istemektedir.
Ogretmen burada; ‘Bizim sinifimizda fikirler dnemlidir, fikirler tartisilir.” mesajlarmi

vermektedir. 30. diyalogda Nazli adli 6grenci arkadaginin sdylediklerini onayladigini
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ikisinin de 1s1s1 esitleninceye kadar bu islemin devam edecegini sOylemektedir. 31.
diyalogda 6gretmen ‘tamam’ diyerek kabul etmektedir. 32. diyalogda Beyza Nur adli
ogrencinin; ‘Sicaktan soguga geger dedik. Cilinkii mesela sizin Ustiiniize bir ates topu
atsak siz de kacarsmmiz. Onlarda kagiyorlar.” cevabinin ardindan 33. diyalogda
O0gretmen Beyza Nur’u anlamak i¢in dinlemenin Oneminden bahsetmektedir.
Ogretmen burada; ‘Bizim smifimizda birbirini dinlemek &nemlidir.” mesaji
vermektedir. 34. diyalogda Gamze adli 6grenci sicaktan soguga dogru 1s1 akisinin
oldugunu, digaridan 1s1 alan maddenin de 1s1sinin artacagini dolayisiyla esitlenecegini
sOylemektedir. 35. diyalogda Berfin adli 6grenci iki maddeden sicakligi yiiksek
olandan sicaklig1 diisiik olana bir enerji aktariminin oldugunu ifade etmektedir. 36.
diyalogda da Siimeyra adli 6grenci sicak ile sogugun zit kutuplar oldugunu

dolayistyla temas ettiklerinde esitlenmeye ¢alisacaklarini sdylemektedir.

1. diyalogda Ogretmen fikirlerin gerekgelendirilmesi gerektigi mesajini
vermek icin su soruyu sormaktadir: ‘iki maddeden biri sicak digeri soguk ise bu iki
madde arasinda enerji aktarimi ki buradaki enerji zaten 1s1 enerjisi oldu. Peki, enerji
soguktan sicaga mi sicaktan soguga mi geger? Neden?’ Bunun iizerine 2. diyalogda
Aygitl adli 6grencinin: ‘Sicaktan soguga gecer. Ciinkii sicak su bir miiddet sonra
sogur. Ama soguk su bir miiddet sonra 1sinmaz.” ve 12. diyalogda Stimeyra adl
ogrencinin: ‘Oncelikle sicaktan soguga gectigini biliyorum. Tahmin ediyorum.
Ciinkii sicak olan madde, sicaklig1 fazla olan madde, daha ¢ok titresir ya, titresince
carpar tanecikler ve diger tarafa gecer diye dislinliyorum.” soyledikleri
goriilmektedir. Dolayisiyla 2 farkli goriis ortaya ¢ikmaktadir. 13. diyalogda 6gretmen
farklr fikirlerin 6nemli oldugu, fikirlerin tartisiimasi gerektigi mesajlarin1 vermek
icin su soruyu sormaktadir: ‘Baska bir agiklamasi olan? Once bu aciklamaya
katiliyor muyuz? Katilmayanlar? Katilmayanlar neden katilmadiklarimi da
sOyleyecekti.” Bunun {izerine 18 ve 20. diyaloglarda Fethiye adli 6grencinin:
‘Sicaktan soguga 1s1 geger. Sicakta tanecikler daha hareketli ya ondan.” , 22.
diyalogda Berfin adli 6grencinin: ‘Hocam sicaktan soguga 1s1 aktarimi olur. Ciinkii
ocaga su koydugumuzda bu 1sinir, kapattigimizda da sogur. Bundan dolay1 sicaktan
soguga 1s1 gecer.” ve 24. diyalogda Ozden adli 6grencinin: ‘Sicaktan soguga gecen
1s1dir. Clinkii sicaklik daha fazladir. Derece olarak esitlenmesi i¢in, sogugun derecesi

daha azdir. Derece olarak esitlenmesi i¢in sicakligin biiyiik olandan kiigiik olana
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gecmesi gerekir.” sOyledikleri goriilmektedir. Dolayisiyla 3 farkli goriis ortaya
ctkmaktadir. 25. diyalogda 6gretmen fikirlerin anlasilmaya c¢alisilmasi gerektigi
mesajin1 vermek i¢in Ozden adli grenciye su soruyu sormaktadir: ‘Diyorsun ki
sicaklig biiylik olandan kiiciik olana 1s1 geger. Clinkii bunlar sicakliklarini esitlemeye
calisirlar. Dogru mu?’ 26. diyalogda da Ogrencinin evet diyerek sdylediklerini
onayladig1 goriilmektedir. Bunun iizerine 29. diyalogda 6gretmen farkli fikirlerin
onemli oldugu, fikirlerin tartisilmasi gerektigi mesajini vermek i¢in su soruyu
sormaktadir: ‘Katilmayan var mi1? Niye katiliyorsunuz?’ 30. diyalogda Nazli adl
dgrencinin: ‘Ikisi de 1s1s1 esit olana kadar devam eder. Ozden dogru sdyledi.” , 32.
diyalogda Beyza Nur adli 6grencinin: ‘Sicaktan soguga gecer dedik. Clinkii mesela
sizin Ustlinlize bir ates topu atsak siz de kacarsiniz. Onlarda kaciyorlar.” , 34.
diyalogda Gamze adli 6grencinin: ‘Sicaktan soguga dogru 1s1 akist olur. Ciinki
disaridan 1s1 alan maddenin, onun da 1sis1 artar, esitlenir.’, 35. diyalogda Berfin adli
ogrencinin: ‘Simdi hocam diyelim ben iki madde tuttum. Bu iki maddeden birinin
sicakligr digerinden farkli olmasi halinde sicaklig yiliksek olan sicakligr diisiik olana
bir enerji aktariminda bulunur.” ve 36. diyalogda 6grencinin: ‘Hocam sicak ile soguk
zit kutuplar. Birbirlerine temas ettiklerinde esitlemeye calisirlar.” seklinde
diisiincelerini ifade ettikleri goriilmektedir. Dolayisiyla 5 farkli goriisiin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Ayrica 33. diyalogda 6gretmen birbirlerini dinlemenin énemli oldugu
mesajini vermek icin su ifadeleri kullanmaktadir: ‘Anlamak i¢in dinlememiz lazim.
Belki aynm1 seyi soOyleyeceksiniz.” Bunun iizerine 34, 35 ve 36. diyaloglarda da
goriildiigi gibi diyaloglara katilan 3 kisi de farkli seyler sdylemekte dolayisiyla

birbirlerini dinlemektedirler.

4.5. AHMET OGRETMENIN BULGULARININ KARSILASTIRILMASI

3 diyalogda kullanilan materyalleri inceledigimizde, materyallerin
birbirinden farkli oldugu goriilmektedir. 1. ve 2. materyalimizde 6grenciler daha
onceden 6grenmis olduklar1 grup ve periyod kavramlarini yeni bir baglam igerisinde
incelemektedirler. 3. materyalde ise 1s1 akist kavrami ilk defa verilmektedir. Bu
materyal 6grencilerin giinliik hayatla iligkili olmas1 ve ilk defa verilmesi nedeniyle

bircok farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasina ve bu fikirlerin ayrintili bir sekilde
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tartisilmasina imkan tanimaktadir. Aynm1 zamanda bu materyal 6gretmenin: ‘Bizim
sinifimizda fikirler gerekcelendirilir.’, ‘Bizim sinifimizda fikirler tartisilir’, ‘Bizim
smifimizda farkli fikirler Onemlidir.’, ‘Bizim smifimizda fikirler anlasilmaya
calisilir.” ve ‘Bizim smifimizda birbirini dinlemek 6nemlidir.” mesajlari vermesi
acisindan uygun bir baglam olmaktadir. Boyle bir baglam da programin vizyonu olan
ogrencilerde elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol
oynayacaktir. Fakat 1. ve 2. materyaller bu mesajlarin verilmesine uygun bir baglam
olmaktan uzak goriilmektedirler. Ogretmen mesaj vermek icin dogru sorular
sormakta, fakat bu sorular ele alinan problem durumu i¢in uygun olmamaktadir.
Ciinkii gerekgesi olmayan bir durum i¢in 6gretmen gerekce istemektedir. Dolayisiyla
Ogrenciler ayni cevabi tekrar etmektedirler. Bu materyallerde az sayida 6grencilerin
diyaloglara katildiklar1 (sadece birer Ogrenci), ayni cevabin tekrar edildigi ve
diyaloglarin ¢ok kisa siirdiigli gortiilmektedir. Sonug olarak sinifta olusturulacak bu
tiir normlar i¢in etkinliklerin ve materyallerin dikkatli bir sekilde secilmesi gerektigi
ya da her etkinlik ve materyalin bu mesajlar1 vermek i¢in uygun olmadigi

anlagilmaktadir.
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SONUC VE TARTISMA

Arastirma Sorusu: Sosyal normlarin olusturulmasinda kullanilmasi gereken

materyaller ne tiir 6zelliklere sahip olmalidir?

Yanit: Yapilan calismada Ahmet Ogretmenin {i¢ ayr1 videosu
incelenmektedir. Ahmet 6gretmen bu ii¢ ayr1 videosunda da simf i¢i normlari
dolayisiyla ilkdgretim programinin 6ngordiigii sekiz temel beceriyi kazandirmayi
hedeflemektedir. Ancak 1. ve 2. videolarinda bu normlar1 olusturmak i¢in dogru
sorular sormakta fakat 6grencilerden beklenilen cevaplar1 alamamaktadir. Ahmet

Ogretmenin 1. videosundan 6rnek verecek olursak;
1) 6. Ogretmen: Siimeyra cevap veriyor sadece. Periyot nedir Siimeyra?
2) 7. Siimeyra: Yatay ¢izgi

3) Ogretmen: Yatay ¢izgi. O sekilde algiliyorsun. Emin misin sadece yatay ¢izgi mi?

Her yatay ¢izgiye biz periyot diyor muyuz?
4)  Ogrenci: Hayir hocam.
5) Ogretmen: Peki Siimeyra, bir diisiin bakalim. Siimeyra’ya katiltyor musunuz?
6)  Ogrenci: Hayur.

7 Ogretmen: Katilmayan gruplar bir parmak kaldirsin o zaman. Farkli bir diisiinceniz

varsa neden katilmadiginizi agiklamak zorundasiniz. Her gruptan bir kisi dedim. Gamze:

8) Gamze: Periyod, periyodik cetvel iizerindeki yatay ¢izgilere denir. Her yatay ¢izgi

periyod olamaz.

9) Ogretmen: Yani o zaman sunu mu diyorsun: Her seye biz her yatay cizgiye periyod

demiyoruz.

10)  Gamze: Sadece periyodik cetvelde
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11)  Ogretmen: Periyodik cetvelde. Gamzeye katiltyor musunuz?

12)  Ogrenciler: Evet

1. diyalogda 6gretmenin birbirlerini dinlemenin 6nemli oldugu mesajin
vermek i¢in ‘Silimeyra cevap veriyor sadece. Periyot nedir Siimeyra?’ diyerek
Ogrencileri uyardigi goriilmektedir. 7. diyalogda ise 6gretmen farkli fikirlerin 6nemli
oldugu, fikirlerin tartisilmasi gerektigi mesajlarimi vermek i¢in su soruyu
sormaktadir: ‘Katilmayan gruplar bir parmak kaldirsin o zaman. Farkli bir
diisiinceniz varsa neden katilmadiginizi acgiklamak zorundasiniz.” Fakat 6grenciler
daha oOnce yapilan agiklamay1 tekrar etmekte ve sadece 1 Ogrenci diyaloga

katilmaktadir.

Ahmet 6gretmenin yine ayni konu {izerinde durdugu 2. videosundan 6rnek

verecek olursak;
1) Ogretmen: Merve’ye katiliyor musunuz?
2) Ogrenciler: Evet
3)  Ogretmen: Katilmayan var m?

4)  Ogrenciler: Yok

5) Ogretmen: Peki neden katiliyorsunuz o zaman? Her grup adina bir kisi. Berfin:
6) Berfin: Hocam Merve arkadasimiza katiliyoruz hocam. Bu B cetvelinde hocam
dikeyler gruptur.

7 Ogretmen: Peki, her dikey ¢izgiye mi grup diyecegiz?
8) Berfin: Periyodik cetvelde olan diisey ¢izgilere grup denir.
9) Ogretmen: Bunun icin yapilmis diyorsun.

10)  Berfin: Evet.

Gortldugiu gibi 5. diyalogda ogretmen farkli fikirlerin 6nemli oldugu,

fikirlerin tartisitlmasi gerektigi mesajlarini vermek i¢in su soruyu sormaktadir:
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‘Arkadasimmiza neden katiliyorsunuz o zaman?’ Fakat Ogrenciler verilen cevabi

tekrarlamakta ve sadece 1 6grenci diyaloga katilmaktadir.

1. ve 2. materyallerde 6grenciler daha 6nce 6grenmis olduklari grup ve
periyot kavramlarini yeni bir baglam igerisinde incelemektedirler. Goriildiigii gibi
ogretmen smif i¢i normlart olusturmak icin dogru sorular yonlendirmekte ancak
sorular problem durumu i¢in uygun olamamaktadir. Ciinkii 6gretmen gerekcesi
olmayan bir durum i¢in gerekce istemektedir. Dolayisiyla 6grenciler hep ayni cevabi

tekrarlamaktadir.

Ahmet 6gretmenin 3. videosundan 6rnek verecek olursak;

1) Ogretmen: O zaman 1s1 birinden digerine gececek. Sicaktan soguga mi soguktan
sicaga m1 geger? Isisi fazla olan sicak, 1sis1 az olan soguktur. Simdi soguk suyumuz var 1lik diyelim,
bir de sicak suyumuz var. Bunlar1 karistirryorum. ikisi arasinda 1s1 alis verisi olur mu? Once onu

sOyleyelim.
2) Gamze: Evet.

3) Ogretmen: Peki olursa sicaktan soguga mi 1s1 gececek, soguktan sicaga mi 1s1

gegecek?

4) Siimeyra: Oncelikle sicaktan soguga gegtigini biliyorum. Tahmin ediyorum. Ciinkii
sicak olan madde, sicakligi fazla olan madde, daha cok titresir ya, titresince carpar tanecikler ve diger

tarafa gecer diye diisiiniiyorum.

5) Ogretmen: Baska bir acgiklamasi olan? Once bu agiklamaya katiliyor muyuz?
Katilmayanlar? Katilmayanlar neden katilmadiklarint da sdyleyecekti. Peki, Fethiye sen ne diyorsun

bu konuda?
6) Fethiye: Normalde sicaklik soguga gecer.
7 Ogretmen: Sicaklik soguga gecer?
8) Fethiye: Sicaktan soguga gecer.
9)  Ogretmen: Ne gecer?
10)  Fethiye: Sicaktan soguga 1s1 geger.
11)  Ogretmen: Peki, bunu diyorsun. Neden?

12)  Fethiye: Sicakta tanecikler daha hareketli ya ondan.
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13)  Ogretmen: Baska ne olabilir? Tamam, bu cevabin dogru ama baska bir cevap, baska

bir ac¢iklama olamaz m1?

14)  Berfin: Hocam sicaktan soguga 1s1 aktarimi olur. Ciinkii ocaga su koydugumuzda bu

1sinir, kapattigimizda da sogur. Bundan dolayi sicaktan soguga 1s1 geger.

15)  Ogretmen: Peki.

4. diyalogda Siimeyra adli 6grencinin: ‘Oncelikle sicaktan soguga gectigini
biliyorum. Tahmin ediyorum. Ciinkii sicak olan madde, sicakligi fazla olan madde,
daha c¢ok titresir ya, titresince carpar tanecikler ve diger tarafa geger diye
diisiiniiyorum.”  sOyledikleri goriilmektedir. Dolayisiyla farkli goriis ortaya
cikmaktadir. 5. diyalogda Ogretmen farkli fikirlerin 6nemli oldugu, fikirlerin
tartisilmasi gerektigi mesajlarin1 vermek igin su soruyu sormaktadir: ‘Bagka bir
aciklamasi olan? Once bu aciklamaya katiliyor muyuz? Katilmayanlar?
Katilmayanlar neden katilmadiklarin1 da sdyleyecekti.” Bunun iizerine 10 ve 12.
diyaloglarda Fethiye adli 6grencinin: ‘Sicaktan soguga 1s1 geger. Sicakta tanecikler
daha hareketli ya ondan.” , 14. diyalogda Berfin adli 6grencinin: ‘Hocam sicaktan
soguga 1s1 aktarimi olur. Ciinkii ocaga su koydugumuzda bu 1sinir, kapattigimizda da

sogur. Bundan dolay1 sicaktan soguga 1s1 geger.’

Ahmet Ogretmenin 3. videosunda ise 1s1 akist kavrami ilk defa
verilmektedir. ~ Goriildiigii gibi bu materyal; (1) Acgiklamalar yapilmasi, (2)
Gerekgeler sunulmasi, (3) Fikirlerin ¢ekinmeden paylasilmasi, (4) Baskalarmin
diisiincelerinin anlagilmaya c¢alisilmasi, (5) Diislincelere katilip katilmadiginin
belirtilmesi, (6) Anlagilmayan diislincelerin dile getirilmesi, (7) Alternatif diisiinceler
tiretilmesi, (8) Disiincelerin  dogrulugunun sorgulanmast gibi normlarin
olusturulabilmesi i¢in uygun bir baglamdir. Bdyle bir baglam da programin vizyonu
olan Ogrencilerde elestirel ve yaratici diistinme becerilerini gelistirmede 6nemli bir

rol oynayacaktir.

Periyodik cetvel materyali tartismaya acik olmayan, giinliikk hayatla iligki
kurulamayan tiirdendir. Tipki matematikte 2*2 =4 oldugu gibi tek bir dogrusu vardir.
Gorildigi gibi farkli fikirlerin iiretilmesine, gerekgelerin belirtilmesine kisacasi

normlarin olusturulmasina uygun bir materyal degildir. Oysa 1s1 akis1 kavrami glinliik
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hayatla baglanti kurulmasma uygun oldugundan 6gretmen sekiz temel beceriyi
gelistirme adina sorular yonelttiginde hedefine ulagsmaktadir. Kisacasi smif igi
normlar1 dolayistyla sekiz temel beceriyi gelistirebilmek icin simif igerisinde
kullanilan materyallerin titizlikle segilmesi gerekir. Oncelikle materyal 6grencilerin
giinlik hayatta uygulama yapmalarma firsat vermelidir. Ogretim materyali,
Ogrenciye alistirma ve uygulama imkani saglamalidir. (Sahin ve Yildirim, 1999).
Gergek hayatt miimkiin oldugu kadar yansitmalidir ki 6grenciler materyal lizerinde
tartigabilme imkani bulsun ve gerekg¢e sunup yaratict olabilsinler. Aksi takdirde
yoruma elverigli olmayan, giinlik hayatta kullanilmayan materyal {izerinden
becerileri gelistirmeye calismak imkansiz hale gelecektir. Ayrica oOgrencilerin
islenilen konu ve materyalle ilgili gegmiste bir yasant1 ge¢irmesi gerekmekte ve ele
alinan problem durumu giinliik hayatta ise yarar olmalidir. Béylece 6grenci materyal
tizerinden farkli fikirlere ihtiya¢c hissedecek ve hem arkadaglarimi dinlemeye
calisacak hem de kendisi diislinerek alternatif fikirler liretmeye ¢aba harcayacaktir.
Ayrica; sekiz temel becerinin dolayisiyla sosyal normlarin sinif igerisinde yer
edinebilmesi i¢in Ogretmenin konuda gegen kavramlart da gbéz Oniine almasi
gerekmektedir. Yapilan bu c¢aligmada goriildiigii gibi periyodik cetvel konusunda
gecen grup ve periyod kavramlari yoruma agik degildir. Kisacast teknik bilgi
istemektedir ve tek bir dogrusu vardir. Ornegin; 6grenci periyod kavramini
tanimlarken “Periyodik cetvelde gegen yatay siralara periyod denir.” demekte, farkli
fikirler ¢citkmamaktadir. Ciinkii baska bir cevabi yoktur. Oysa 1s1-sicaklik, 1s1 aktarimi
kavramlar1 alternatif fikirler {iretilmeye uygun kavramlardir. Bundan dolay1 sinif igi
normlar1 6grencilere kazandirirken 6gretmenin kavramin dogasina da dikkat etmesi

gerekmektedir.

Uygun materyal kullanimimin &grencinin istek ve basarist lizerinde etkili
oldugu bilinen bir gergektir.( Sahin; Yildirim, 1999, s. 28) . Baska bir deyisle sekiz
temel becerinin kazandirilmasinda etkili olan bu normlar birbirini tamamlar
niteliktedir. Derslerde birbirinden ayr diisiiniilmeden kullanilmaya ¢alisilmasi

istenilen hedefe ulagilmasini kolaylastiracaktir.

Geleneksel o6gretim, bilginin 6gretmen tarafindan aktarilmasina dayanir.
Ogretmen tarafindan aktarilan bilginin 6grenci tarafindan hatirlanmasi dgrenmenin

gerceklestigini gosterir. Ogretmen genellikle anlatma ve gdsterme ydntemlerinden
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yararlanir. Igerik belirlenmis bir siirede (ders saatinde) dgrenciye gdsterilebilecek
bicimde birimlere ayrilir. Freire bu yaklasimi banka metaforu ile agiklamaktadir.
Ogrenciye bilgi transfer edilmekte, 6grenci de bu bilgiyi almakta ve saklamaktadir.
Bu 6gretme ve O0gretme modelinde bilgi insan yorumundan bagimsiz bir fikirler
kiimesidir ve 6grenciler bu fikirlerle doldurulabilecek edilgen alicilar durumundadir

(McGraw, 2002).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2004 yilindan itibaren uygulanmaya
baslanan yeni egitim programlarinin temel dayanaklarindan olan yapilandirmaci
yaklagima gore Ogrenme sosyal bir c¢evrede, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
olusturdugu topluluklarda ger¢eklesmektedir. Ancak bu siirecin sosyal boyutuna
ilave olarak her bir 6grencinin 6grenme siirecini de kapsayan psikolojik bir boyutu

vardir (Cobb, 2000).

Yapilandirmaciligin sosyal ve psikolojik boyutlarini dikkate alan Simon’a
(1997) gore oOgretmenlerin siklikla basvurduklar1 yontemler olan ‘“gdsterme ve
anlatma” yerine kullanabilecegi iki yontem soru sorma ve smnif i¢i normlar
olusturmadir. Ogretmenin derste yararlanacagi sorulari belirlemesi 6grenme
stirecinin biligsel ve psikolojik boyutunu olusturur. Sorular 6grencileri benzerlikleri
aramaya, denenceler olusturmaya ve sonuclari gerekcelendirmeye yonlendirici
olmalidir. Normlar1 yerlestirme silireci ise Ogrenmenin sosyal boyutunu
olusturmaktadir. Bu boyutta Ogretmen smnifin belirli kavramlar, normlar ve

uygulamalar olusturan bir 6grenme toplulugu olmasini hedeflemelidir (Simon, 1997).

Smif i¢i normlar bir bakima &grencilerin inang ve degerlerinin nasil
olustugunu yansitir. Waschescio’nun da ifade ettigi gibi normlar 6grenme-6gretme

stirecini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek kiiltiirel araglardir (Sekiguchi, 2005).

Yenilenen ilkdgretim programiyla beraber yaratici, elestirel diisiinen,
problem c¢dzen, girisimci vs. bireyler yetistirme hedeflenmektedir. Ogretmen
mesajlar ile ilgili yapilan ¢aligmada (Ozmantar, Bingdlbali, Demir, Saglam ve
Keser, 2009), ilkogretim programlarinda yer alan sekiz temel becerinin dgrencilere
kazandirilmasinda 6gretmenin olusturacagi sinif kiiltiiriine vurguda bulunulmustur.
Ancak sinif igerisinde kullanilan her materyal istenilen sinif kiiltiirlinii olusturmada

yetersiz kalmaktadir.
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Egitimde arag-gere¢ kullanimi, 6gretmenin bilgi ve becerisine bagli olmakla
birlikte daha cok arag-gereglerin Ogretim siirecindeki, faydasina inanmast ve
kullanma yoniindeki istegine baghdir (Yaln, 2003: 97). Ogretmenin, egitim-
ogretimde materyal secerken asil amaci, kendine kolaylik ¢ikarma degil, iyi ve etkili
bir egitim ve Ogretimi miimkiin kilacak, konu ve Ogrencilere uygun oOgretim

materyalleri se¢me olmalidir (Turan, 2002: 18).
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ONERILER

Etkinliklerde Ogretmenlerin materyal segerken materyalin giinliik hayatla
iligkili olmasma dikkat etmeleri gereklidir. Teknik bilgi isteyen materyallerde
ogrencilerin derse katilimi bu ¢alismada goriildiigii gibi sinirli olmaktadir. Materyal
Ogrencilerin giinlik hayatta uygulama yapmalarina firsat vermelidir. Ayrica
ogrencilerin islenilen konu ve materyalle ilgili ge¢miste bir yasanti gecirmesi
gerekmekte ve ele alinan problem durumu giinliik hayatta ise yarar olmalidir. Sinif
ici normlar1 Ogrencilere kazandirirken 6gretmenin kavramin dogasini da dikkate
almas1 gerekmektedir. Bununla beraber Ogretmenlerin kullanacagi materyalin
kapsayiciligr yiiksek olmasi gerekmektedir. Sosyal normlarin sinifta olugmasi
dolayisiyla sekiz temel becerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in kapsayiciligi yiiksek
materyallerin se¢ilmesi gereklidir. Farkli fikirlerin olusmasi ve olusan fikirlerin
gerekcelendirilmesi i¢in farli cevaplarin ortaya kondugu bir etkinlige ihtiyag

duyulmaktadir. Boyle bir etkinlikte ise kapsayiciligr yiiksek materyal kullaniimalidir.
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