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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK BASARISININ
MATEMATIK TUTUMU, OKUL KULTURU ve BAZI DEMOGRAFIK
DEGISKENLERLE iLiSKiSiNiN iNCELENMESIi

Sakir AKHAN
Yiiksek Lisans Tezi, llkogretim ABD
Tez Damgmani: Yrd. Dog. Dr. Recep BINDAK
Aralik 2015, 57 sayfa

Bu calismada, ortaokuldaki Ogrencilerin matematik basarisinin matematik
tutumu, okul kiiltiirii arasindaki iligki ve matematik basarisinin bazi demografik
degiskenlerle arasindaki iligkisi incelenmistir. Arastirma verileri 2014-2015 Egitim
ogretim yili elde edilmistir. Arastirmaya Gaziantep ili merkez ilge Sahinbey’e bagh
Hatice Biiyiikbese Ortaokulu, Nuriye Zekeriya Kina Ortaokulu, Adnan Menderes
Ortaokulu ve Sehitkamil ilgesi Sahinbey Ortaokulundan 600 6grenci katilmustir.
Veri toplamak amaciyla ii¢ boliimden olusan bir anket kullanilmistir. Veri toplama
aracinin boliimleri “Kisisel Bilgi Formu, Matematik Tutum Olgegi Thurstone Formu
ve Okul Kiiltiirii Olcegi” seklindedir. Verilerin analizinde korelasyon, bagimsiz
gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve coklu lineer regresyon analizi
kullanilmustr. Istatistiksel manidarhik diizeyi p=0.05 olarak alinmis, analizler SPSS
16.0 programi ile yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda matematik basarisi ile
matematik tutumu, okul kiiltiirii,sinif diizeyi,anne-baba ile yasama,okul oncesi egitim
alma, bir onceki seneki not ortalamalari,kendine ait ¢calisma odasi olmasi arasinda
anlaml ve pozitif ¢ikmistir.Matematik basarisi ile cinsiyet,anne egitim durumu,baba
egitim durumu,okuldan sonra herhangi bir iste ¢alisma, Okula yardimci hazirlik
kursu alip almamasi ve matematik 6grenmek amacli bilgisayar programlar1 veya
internetten yaralanma durumuna gore anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Regresyon
sonuglarina gore matematik tutumu, algilanan okul kiiltiirii, stnif diizeyi, baba egitim

durumu ve kendine ait ¢alisma odasinin olmast matematik basarisin1 yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik basarisii yordama, Matematik tutumu, Okul

kultiri



ABSTRACT

A RESEARCH ON THE RELATION OF THE MATH ATTITUDE, SCHOOL
CULTURE AND SOME DEMOGRAPHIC VARIABLES WITH THE MATH
ACHIEVEMENT OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Sakir AKHAN
Master thesis, Deparment of Elementary Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Recep BINDAK
December, 2015, 57 pages

In this study, we investigate the relation of the mathematics attitude, school culture
and some demographic variables with mathematics achievement of secondary school
students. We obtain the research data in the 2014-2015 academic year. The research
was conducted with 600 7th grade students (53% female and 47% male) who are in
four different middle-schools in the different locations of Gaziantep. 600 students
have participated to this study in Hatice Biiyiikbese secondary school, Nuriye
Zekeriya Kina secondary school, Adnan Menderes secondary school from Sahinbey
and in the Sahinbey secondary school from Sehitkamil. In order to collect data, an
instrument which consisting of three parts were used. These parts are ‘“Personal
Information Form, Math Attitude Scale-Thurstone Form and School Culture Scale”.
Correlation coefficient, two samples independent t-test, one way analysis of variance
(ANOVA) and multiple linear regression were used in the data analysis. The p=0.05
was considered as statistical significant level. SPSS 16.0 software was used for data
analysis. After the analysis we found a significant and positive relation between math
success and math attitude, school culture, class level, living with the parents, early
childhood education, the grade average of the previous year, having own study room.
Multiple linear regression results show that math attitude level, perceived school
culture, class level, father education level, having self-room were significant
predictors of mathematics achievement.

Key words: Predicting math achievement, Math attitude, Perceived school culture
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BiRINCi BOLUM

1.GIRiS

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir hayatin ve 1yi bir isin baslangi¢ kapisi
olarak goriilmektedir (Arslan vd., 2012). Ayn1 zamanda matematik, gercek hayatin
anlasilmas1 ve yasam hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardimci bir eleman olarak
da goriilmektedir (Ernest, 1991). Bu sebeple, giiniimiizde egitimle ilgili yapilan
yenliklerin en ©Onemli hedefi, Ogrencilerin matematigi anlayarak Ogrenmelerine
yardimci olabilecek bir yapinin olusturulmasini saglamaktir (Smith, 2000; Franke ve
Kazemi, 2001). Ancak, matematik bu kadar onemli bir fonksiyona sahip olmasina
karsin O6grencilerin ¢cogu tarafindan sevilmemektedir, soyut ve sikici bir ders olarak
goriilmektedir (Aksu, 1985).

Matematiksel bilgi ve matematiksel beceriye olan ihtiyag, basit giinliik
hesaplamalardan yiiksek diizeydeki akademik arastirmalara kadar genis bir alani
kaplamaktadir. Glinlilk hayatta bireyler cesitli durumlarda karar vermek igin
matematigi bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar, 6te yandan matematiksel siireglerin
akademik caligmalardaki bilimsel verilerin analizinde yogun bir sekilde kullanildig
goriilmektedir. Dolayisiyla matematiksel bilgi ve becerilerin bireylerin hem giinliik
hayatlarinda hem de akademik hayatlarinda 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir (Yurt,
2014).

Giiniimiizde teknoloji ve bilimin hizl ilerleyisi toplumun egitim diinyasindan
beklentilerini de degistirmektedir. Giinlimiiz diinyasi, matemtik¢i ve matematik

egitimcilerinden, 6grendigi matematik bilgisini giinlilk yasamda etkili bir sekilde



kullanabilen, karsilasilan gercek problemler karsisinda ¢ziim iiretebilen, matematik
ile gercek diinya arasindaki siki iligkinin farkinda olan ve boylece matematigi seven,
matematik ile ugragsmakatan zevk alan bireylerin yetistirilmesini beklemektedir
(Doruk ve Umay, 2011).

Bir ¢ok etken Ogrencilerin matematige iliskin bu sekilde olumsuz gozle
bakmalarin1 etkileyebilir. Ornegin; matematigin, diisiincenin dogrudan kendisini
degil, diisiinceyi dile getiren sembolleri temsil etmesi (Yildirim, 1996) ve dolayisiyla
soyut bir dil kullanmasi, 6grencilerin cinsiyeti, ailenin egitim diizeyi ve matematiksel
zekasi bu etkenlerden bir kag1 olarak sayilabilir.

Kuskusuz Matematik egitiminde matematige olan tutumun da yeri ¢ok
onemlidir. Tutum, belli bir nesneye karsi bireylerin olumlu veya olumsuz tepki
gosterme yonelimi olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1978). Birey olumsuz bir tutum
gelistirdigi nesneyi sevmez, takdir etmez, s0z konusu nesneye karsi ilgisiz kalir ve
onunla ugrasmaz, hatta kendisine gore bir i olmadigim diisiiniir (Baykul, 2000).

Bireyler kendi ilgilerine uygun olmadigini diisiindiikleri islerle ugrasmak
istemeyebilir, bu durumlarin1 ise hoslanip hoslanmama seklinde belirtebilirler.
Nitekim Atkinson vd (1995), tutumlari, c¢evrenin tamimlanabilir 6zelliklerine,
kisilere, nesnelere, olaylara ya da fikirlere duyulan hoslanma ve hoslanmamalar
seklinde tanimlamislardir. Tutumlar bir kimsede bir seye karsi ilgi uyanmasin
saglayan merak ve degerlendirme gibi oOzelikleri de kapsadigindan sadece
ogrenmenin olup olmamasimi degil bunun yaninda kisinin 6grenme bicimini de
etkiler (Atasoy, 2004). Bu nedenle tutumun, egitimcilerce dikkate alinmasi1 gereken
bir kavram oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ogrenme ortaminda, dgretilen konuya
kars1 6grenciler tarafindan olumlu veya olumsuz bir tutum olusacaktir. Olumlu ya da
olumsuz tutumun 6grenmeyi etkileyen bir unsur oldugu géz Oniine alinirrsa, egitimin
istenilen amacimna ulasmasit i¢in tutumu etkileyen durumlarin belirlenmesi,
degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglara gore gerekli Onlemlerin alinmasi
gereklidir.

[lkokuldan iiniversiteye 6grenim hayat1 boyunca, 6grencilerin olumsuz tutum
gelistirdigi derslerin basinda matematik yer almaktadir. Birgok arastirmaci
matematige yonelik gelistirilen tutum {izerine c¢alismalar yapmustir. Yapilan
caligmalarda ilk ve orta 6grenim 6grencilerinin matematige iligkin tutumlari, ¢esitli

Olcme araglar ile ol¢iilmiis, cesitli degiskenlere gore matematik tutumlarinda anlamh



farkliliklarin goriildiigii rapor edilmistir (Tasdemir, 2009; Peker ve Mirasyedioglu,
2003; Yilmaz, 2006; Unlii, 2007; Yenilmez, Ozabaci, 2003).

Tutum kadar tutumu etkileyen diger etmenleri de i¢ine alarak matematik
basarisim1 ele almak gerekir. Okul kiiltiirii de diger derslerin basari-basarisizlik
durumuna etki ettigi gibi matematik basarisinda da 6nemli bir yere sahiptir.

Matematik alanindaki basarinin diisiik olmasi bir¢ok arastirmacinin dikkatini
cekmis ve bu alanda cesitli arastirmalarin yapilmasina neden olmustur. Yiicel ve Kog¢
(2011), yaptiklar1 caligsmada matematik dersine kars1 tutum ile bu dersteki basari
arasinda pozitif iliski oldugunu belirlemislerdir. Polat ve Unutkan (2007),
sosyoekonomik diizeyi diisiik cocuklarin matematik becerileri bakimindan
ilkogretime yeteri kadar hazir olmadiklarimi tespit etmislerdir. Sapanci (2005),
arastirmasinda cinsiyet ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir
fark olmadigin1 ancak duyussal ozellikler, ebeveyn egitim durumu ve ailenin geliri
ile matematik dersindeki Ogrenme diizeyi arasinda pozitif yonde yiiksek iligki
oldugunu ifade etmistir.

Yang (2003), tarafindan yapilan bagka bir calismada, kiiltiirel boyutlarin
ogrencilerin matematik basarilar1 iizerinde biiylik etki yarattigini ve matematik
basarisinin sosyoekonomik durumla son derece iliskili oldugunu belirlemistir.

Dursun ve Dede (2004), yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin matematik
basarisini etkileyen en énemli etkenin 6grencilerin dersi iyi dinlemeleri, en 6nemsiz
etkenin ise cinsiyet degiskeni oldugunu tespit etmislerdir. Bu konuda yapilmis
caligmalarla ilgili Orneklerin sayisi cogaltilabilir. Bununla birlikte caligmalarin
bazilar1 6grencilerin matematik korkulari ile bu alandaki duyussal 6zellikleri, bazilar
ise ailelerin sosyo-ekonomik durumlar1 gibi simirli sayida degiskenler {iizerine
yogunlastig1r goriilmektedir. Oysa bireyin basarisim1 etkileyen faktorlerin bunlarla
sinirli olmadigi bilinmektedir. Dolayisiyla matematik basarisini etkileyen faktorlerle
ilgili daha ¢ok degiskenin ele alinacagi ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Thomson
vd. (2003) matematik 6gretimini etkileyen faktorleri baslica dort grupta toplamustir.
Ogrencilerin matematik basarilarim1 etkileyen soz konusu bu faktorler Sekil-1’de

verilmistir.



Ogrenciyle Ilgili Faktorler
Og&rencinin Tutumu (Cinstyet, Ailenin yapisi ve
(M::ttemati gin Onemi, < iliskileri Sosyo- Ekonomik
Matematige Kars: Olan Tutum) Durum, Bireysel Yetenekler,
Biiyiime/Gelisme Ozelliklert,
Thtiyaglar)
Ogrencinin
Matematik Bagarist
Ogretmen Faktérii (Cinsiyet,
Yag. Mesleki tecriibe, Egitim ve Okul Faktori (Biiyiiklik, Sosyal
Ogretim Hakkindaki Diisiincesi, Ortam, Ogretim Teknolojileri, Rol
Matematik Hakkindaki Yapist, Kaynaklar)
Diisiinecesi)

Sekil 1. Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorler (Thomson vd., 2003)

1.1 PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmanin temel problem ciimlesi; ogrencilerin matematik basarilari,
matematik tutumlart , okul kiiltiirii algilar1 ve sosyoekonomik bazi degiskenler
arasindaki iliskileri ortaya koymaktir.Bu amagcla asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.

1.2. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI

1) Ogrencilerin matematik basarilar;; sinif , cinsiyet kendine ait calisma
odasi,okuldan sonra iste calisma,0onceki sene genel not ortalamasi,kiminle
yasadigi,anne-baba egitim durumu,okul Oncesi egitim alip almadigi,okula
yardimc1 hazirlik kursu alip almamasi,bilgisayar programlari veya internetten
yararlanma durumlarina gore farklilik gostermekte midir ?

2) Ogrencilerin matematik basarilar;, matematige yonelik tutumlari ve okul
kiiltiiriine yonelik algilar1 arasinda bir iliski var midir ?

3) Ogrencilerin kisisel ve sosyoekonomik degiskenleri ile matematige yonelik
tutumlari, okul kiiltiirtine yonelik algilarim anlamli bir sekilde yordamakta

mudir?



1.3. ARASTIRMANIN ONEMi VE GEREKCESI

Giiniimiizde cagdas toplumlarin itici giiciinii kendini gelistirmis, teknolojik
donanim ve bilgiye sahip, ¢aglr okuyabilen, kendi alaninda séz sahibi bireylerin
olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Bilgi ve teknolojinin toplumun ¢ok 6nemli bir
giicli oldugu apaciktir. Matematigin giinliilk yasamda isletme, miihendislik, fen ve
sosyal bilimlerde onemli bir yeri oldugu gibi teknolojik ve bilimsel alanlarin bir¢ogu
icin de 6nemli bir yeri vardir. Giiniimiizde matematik basarisinin 6nemi biiyiiktiir.

Matematik basarisinin 6nemi, matematik basarisimi etkileyen faktorleri 6n
plana ¢ikarmistir. Matematik basarisini etkileyen faktorlerin baglicalari; matematik
tutumu,matematik kaygisi,okul kiiltiirii,cinsiyet,aile egitimi,...,vb dir. “Ogrencilerin
matematige karst tutumu Ogrencilerin  matematik basarisin1  ne kadar
etkilemektedir?Yine “Okul Kiiltiirii algis1 6grencinin matematik basarisini ne derece
etkilemektedir?” sorusu merak edilen diger bir sorudur.Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlari, egitim hayatlarinin ilk yillarinda baglayip 6grencinin egitim ve
ogretim yasantisini sekillendiren 6nemli bir faktordiir. Ogrencilerin sahip olduklar:
olumsuz tutum, egitimin kalitesini azaltmakta ve istenilen egitim hedeflerinin
yakalanamamasina neden olmaktadir.

Ulkeler arasinda yapilan egitim sistemlerini degerlendirmek amacli PISA,
TIMSS gibi sinavlarda ve Ogrencilerin bir {ist egitim kurumuna girmesinde kriter
olan TEOG, LYS, YGS gibi smavlarda oOgrencilerin matematik basarilari
istenilenden cok uzaktir. PISA ve TIMSS gibi uluslar arasi1 sinavlar, Tiirkiye’den
ogrencilerin matematik basarilarinin istenen seviyede olmadigini gostermektedir
(MEB, 2013; Akyliz, 2014)

Bu sebepten dolayr matematik basarisini etkileyen faktorleri incelemek
gerekmektedir. Bunlarin baslicalari olan matematik tutumu, okul kiiltiirii ve sosyo-
demografik nedenleri bir araya getiren calismalara ihtiya¢ vardir. Calismalar diger
alanlarda benzer caligmalara da yardimci olabilecektir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde genel olarak basar1 ve 6zel olarak matematik basarisinin ele alindig
cok sayida calismaya rastlamak miimkiindiir. S6z konusu bu arastirmalar yontem
acisindan baslica ii¢ kategoriye ayrilabilir. Bunlardan biri belli bir uygulamanin

matematik basarisi arttirip arttirllmadigina yonelik deneysel calismalardir. Bir digeri



daha ¢ok bireyin pedagojik epistemolojik 6zelliklerinin anlama /kavrama ile iliskinin
incelendigi nitel caligmalardir. Diger bir ¢alisma alani ise matematik basarisinin
cesitli degiskenler ile iliskisini ele alan betimleme-survey niteligindeki
arastirmalardir. Bu tiir arastirmalarda ¢ogu zaman matematik basarisinin bir veya
birka¢ tane Ogrenci Ozelligi ile iliskisi incelenmektedir. Siiphesiz matematik
basarisim1 etkileyen cok sayida faktdr vardir. Hem duyussal hem de sosyo-
demografik 6zelliklerin matematik basarisi ile iligkisini ele alan iliskisel ¢alismalar
ise ¢cok daha azdir.

Bu c¢alismada amaclanan ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin matematik
basarilarina etki eden duyussal ve sosyo-demografik bazi degiskenlerin
incelenmesidir. Ogrencilerin sosyo-demografik degiskenleri kontrol altina alindiktan
sonra matematik tutumu ve okul kiiltiiriiniin matematik basarisin1 yordama diizeyinin
ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Bu arastirma ile matematik basarisini etkileyen bazi
ogrenci Ozellikleri belirleneceginden matematik basarisim arttirmaya yonelik
egitimcilere, ogretmenlere ve ailelere katki saglamasi agisindan onemlidir. Ayrica
literatiir taramas1 yapildiginda {izerinde calismaya rastlanmayan demografik
degiskenler (okuldan sonra ¢alisma durumu, okula hazirlik amach yardimer kurs vb.
varligr ve matematik 6grenmek amacl bilgisayar destegi) acisindan literatiire katki

saglayacaktir.

1.4. VARSAYIMLAR (SAYILTILAR)

Bu arastirmada;

1.0grencilerin veri toplama araglarini doldururken gercek bilgi, duygu ve
diisiincelerini yansittiklar1 kabul edilmistir.

2.0Ogrencilerin sorular1 cevaplarken kelimelerin gercek manasiyla anladiklar kabul

edilmistir.



1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin sinirliliklar asagida belirtilmistir.

Arastirma igin veriler ilkogretim 5, 6 ve 7.smif diizeyindeki Ogrencilere
uygulanan very toplama araci ile elde edilmistir.

Arastirma, Gaziantep ilinde bulunan ortaokullar ile sinirlidir.

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

Arastirmada elde edilen veriler 6grencilerin dlceklere ve kisisel bilgianketine
verdikleri bilgiler ile simirhidir

Arastirmada bagimli degisken olarak ele alinan matematik basarisi olarak
2013-2014 egitim-6gretim yili sonundaki matematik not ortalamasi
alinmistir.

Ogrencilerin genel basari notu 2013-2014 egitim-6gretim yili sonundaki

genel not ortalamasi olarak Kabul edilmistir.



IKiNCi BOLUM

2. KAYNAK OZETLERI

Matematik basarisina etki eden faktorler so6z konusu oldugunda bunun
tizerine yapilan bir cok arastirma vardir. Kimi calismalarda sadece matematik
tutumunun basariya etkisi ele alinmis, veya belli bir egitim 6gretim etkinliginin
tutumu olumlu yonde etkileyip etkilemedigine bakilmis, kimi ¢alismalarda ise sadece
aile faktoriinii veya demografik bazi degiskenlerin basari ile iliskisi ele alinmstir.
S6z konusu ¢alismalardan bazilarina asagida kisaca deginilmistir.

Dursun ve Dede (2004 ); yaptiklar arastirmada matematik basarisina etki eden
faktorleri matematik  Ogretmenlerinin  goriisleri  bakimindan  incelemistir.
Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu (%85) matematik derslerinde kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin matematik basarisi iizerinde belirleyici bir
etken oldugu sonucuna ulagmislardir. Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen bir
cok etken oldugunu, burada 6nemli olanin, bu etkenlerrin belirlenmesi ve dgrenciler
lehine fonksiyonel hale getirilebilmesi oldugunu belirtmislerdir. Calismanin
bulgularina gore oOzellikle matematik 6gretmenlerinin, adi gecen etkenlerin neler
oldugu ve o&grencilerin matematik basarisindaki 6nemi hakkinda bilgi sahibi
olmalarinin 6nemi belirtilmis, bunun bir zorunluluk oldugu tespit edilmistir.

Savag vd. (2010), caligmalarinda matematik basarisina etki eden faktorleri
arastirmiglardir. S6z konusu calisma bulgularina gore aile geliri Ogrencilerin
matematik basarilarimi etkilemektedir. Bunun yaninda matematik tutumu, dershaneye
gidip gitmeme, ders calisma siireleri ve ders calisma yontemlerinin matematik
basarisim etkiledigi bulgusuna ulagmiglardir.

Yurtdisinda yapilmis kimi c¢alismalarda aile gelirinin matematik basarisini

olumlu yonde etkiledigine iliskin bulgulara rastlamak miimkiindiir. Ornegin Ainley



vd. (1995), Zabulionis (1997) ve TIMSS (1999) raporlarinin sonuglari incelendiginde
bu bulguya rastlanmaktadir. Adi gecen caligmalarin ortak bulgusuna gore aile
gelirinin iyi olmasi dogal olarak velilerin ¢cocuklarina daha iyi imkanlar sunmasina
olanak saglamakta, bu da matematik basarisina etki etmektedir.

Avct vd. (2011), yaptiklart arastirmada cesitli ortadgretim kurumlarini,
matematik dersi alan XILsmif Ogrencilerinin matematik dersine iligkin tutum,
cinsiyet, okul tiirii ve okuduklar1 alan bakimindan karsilastirmistir. Ogrencilerin
okuduklar okul tiirli ile matematik tutumu arasinda ve okuduklari alan ile matematik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklihik goriildiigii buna karsin matematige yonelik
tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi belirtilmistir.

Peker ve Mirasyedioglu (2003) calismalarinda Lise 2. simif Ogrencilerinin
matematik basaris1 ve matematik tutumlari arasindaki iligskiyi incelemislerdir.
Calismanin sonuclarina gore lise ikinci sinif 6grencilerinin yaklasik %70°1 matematik
dersine yonelik olumlu tutum i¢inde ve matematik dersindeki basar1 yoniinden ise
kaygilidirlar. Ayrica bu 6grencilerin %68,4’iiniin basarisiz olmalarindan kaygilarinda
hakli olduklar1 goriilmiistiir. Bu calisma sonucunda Ogrencilerin genelde olumlu
tutum icinde olmalarina karsin matematik dersi basar1 oraninin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlari ile matematik basari
puanlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu, tutumun basariya
etkisinin ise %15’lik bir yiizde ile aciklandigi rapor edilmistir.

Yiicel ve Kog¢ (2011), “ilkogretim 6grencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarinin basari diizeylerini yordama giicii ile cinsiyet arasindaki iligki” baslikli
caligmalarinda ilkogretim 6, 7 ve 8.siniflarda okuyan 6grencilerin matematik dersine
kars1 tutumlarini, bu dersteki basar1 ve cinsiyet arasindaki iligkiyi tespit etmeyi
amaclamiglardir. Arastirmanin orneklemini Egirdir ilgesinde bulunan bir ilkogretim
okulunun ikinci kademesinde okuyan toplam 84 Ogrenci olusturmustur. Iliskisel
tarama modeli kullamilarak yiiriitilen arastirmada veri toplama araci olarak
ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik ve matematik tutum o6lcegi
iceren bir anket kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 bir 6nceki yilin
karne notlar1 kullanilarak belirlenmistir. Arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin
matematik dersine karsi tutumlarinin olumlu ve basarilarinin orta diizeyde oldugu ve
bu durumun cinsiyet fakliliklarindan etkilenmedigi goriilmiistiir. Ayrica matematik
dersine karsi tutumun bu dersteki basariy1 %16 oraninda yordadigi ve bu yordama

giicliniin kiz ve erkek ogrenciler i¢in ayni oldugu belirlenmistir. Regresyon modeline
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gore elde edilen sonuclar, tutum puanlarindaki bir birimlik artisin matematik notunda
(8'lik not sitemi) 0.07 puanlik artisi ongordiigii belirlenmistir ki bu da matematik
dersindeki basari ile bu derse karsi olan tutum arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu
gostermistir.

Yenilmez ve Duman (2008), “ilkogretimde matematik basarisini etkileyen
faktorlere iliskin 6grenci goriisleri” bashikli calismalarinda ilkdgretimde matematik
basarisim1 etkileyen faktorlere iliskin Ogrenci goriisleri ile bu goriislerle iliskili
olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamiglardir.
Eskisehir il merkezinde Ogrenim goren ilkogretim 5. simf Ogrencileri arasindan
rastgele secilen 690 6grenci lizerinde yiiriitiilen aragtirmada veri toplama araci olarak
ogrencilerin demografik 6zelliklerini 6lcen ve matematik dersine karsi goriislerinin
olciildiigii “Tlkogretimde Matematik Basarisin1 Etkileyen Faktorler” baslikli dlgme
aract kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; matematik basarisim etkileyen
faktorlere iliskin 6grenci goriislerinin matematik basarisi, genel basari, 0gretmen
cinsiyeti, aylik gelir durumu ve anne-baba egitim diizeyi degiskenleri acisindan
anlamh diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Yenilmez ve Ozbey (2006), “Ozel okul ve devlet okulu 6grencilerinin
matematik kaygi diizeyleri iizerine bir arastirma” baslikli ¢aligmalarinda okul tiiriine
(6zel veya devlet) gore ilkogretim Ogrencilerinin matematik kaygi diizeyleri ve
bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iliskileri
incelemislerdir. Arastirmada 6grencilerin kaygi diizeylerinin cinsiyet, okul tiirii (6zel
/ devlet), genel basar1 durumu, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve matematik
basar1 durumu degiskenleri bakimindan farklilasip farklilasmadigir arastirilmastir.
Aragtirma sonucunda okul tiirii ve cinsiyet dikkate alindiginda kaygi diizeyi
acisindan farklilasma olmadig1 ancak sinif diizeyi, genel basari durumu, matematik
basart durumu, anne ve babanin egitim durumu degiskenlerine gore ise kaygi
diizeyleri acisindan anlamli farklar oldugu gézlemlenmistir.

Polat ve Unutkan (2007), “Okul oOncesi donem cocuklarinin matematik
becerileri agisindan ilkogretime hazir bulunuslugunun incelenmesi” adli ¢alismasinda
okul Oncesi egitimi alip almama durumuna gore cocuklarin matematik becerileri
temel alinarak ilkogretime hazir bulunusluk seviyelerini; cinsiyet, yas,
sosyoekonomik diizey degiskenleri ac¢isindan karsilastirilmistir.  Arastirmada
orneklem olarak, okul Oncesi egitim alan 180 ve almayan 120 5-6 yas ¢ocuklari

olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore okul Oncesi egitim alma ile ¢ocuklarin
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matematik becerileri arasinda anlamli bir iligski oldugu ve okul Oncesi egitim alan
cocuklarin matematik becerilerinde okul 6ncesi egitim almayan c¢ocuklara gore daha
yeterli oldugu goriilmiistiir. Arastirmada cinsiyet agisindan ¢ocuklarin matematik
becerilerinde farklilik goriilmemistir. Yas degiskenine gore matematik becerilerinin
yalnizca siralama ve 6lgekten alinan toplam puan agisindan farklilik gosterdigi tespit
edilmis, 5 yas cocuklarinin matematik becerilerinin 5.5 ve 6 yas cocuklarina oranla
daha yetersiz oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklarin ise
matematik becerileri bakimindan ilkogretime yeteri kadar hazir olmadiklar
gorilmistiir.

Demir ve Kilic (2010), “Ogrencilerin Matematik Basarisim Etkileyen
Faktorlerin Pisa 2003 Kullanilarak Incelenmesi” bashikli calismalarinda 6grenme
stratejilerinin matematik basaris1 {izerine etkilerini incelemeyi amaclamiglardir.
Aragtirmanin  6rneklemini  Tiirkiye’deki Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi'na (PISA) katilan Ogrenciler olusturmustur. Calismanin sonucunda
matematik basarisi icin detayli 6grenme stratejisi degiskeninin giiclii negatif etkiye
sahip oldugu, buna karsilik cinsiyet, bolge ve matematige olan ilgi degiskenlerinin
ise pozitif etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Uredi ve Uredi (2005), “Ilkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Oz-diizenleme
Stratejileri ve Motivasyonel Inanglarinin Matematik Basarisin1 Yordama Giicii” adli
bir ¢alisma yapmiglardir. Bu calismada ilkogretim 8. simif 6grencilerinin 6z-
diizenleme stratejileri ve giidiileyici inan¢larinin matematik basarisinit yordama giicii
incelenmistir. Arastirma verileri Istanbul ili Kadikdy ilcesindeki sosyo-ekonomik
diizeyi orta derecede olan ii¢ ilkogretim okulunun 8. siniflarina devam eden 515
ogrenciden elde edilmistir. Arastirma sonuclari, ©Oz-diizenleme stratejileri ve
giidiileyici inanglarin matematik basarisina iliskin toplam varyansin % 30’unu
acikladigini, matematik basarisina iliskinen giiclii yordayicinin ise biligsel strateji
kullanimi oldugunu gostermistir. Ayrica arastirma sonucunda 0z-diizenleme
stratejileri ve giidiileyici inanglarin matematik basarisin1 yordama giiciiniin cinsiyet
degiskeninden etkilendigi ve erkek Ogrencilerde kiz ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu gozlenmistir.

Duru ve Savas (2005) “ Matematik 6gretiminde cinsiyet farkliligi” baslikli
caligmalarinda iilkemizde kadin ve erkeklerin egitim alanindaki temsil oranlarim
arastirmig ve matematikteki cinsiyet farkliligi ile ilgili literatiir taramasi yaparak

matematikteki cinsiyet farkliligini tartismislardir. Arastirma sonuclarina gore
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matematik basarisindaki cinsiyet farkliginin biyolojik-genetik faktorlerden ziyade
sosyo-kiiltiirel farkliliklardan etkilendigi ve bir takim calismalarla matematik
basarisindaki cinsiyet farkliliginin ortadan kaldirilabilecegi ifade edilmistir. Bunun
icin bagta egitimciler ve aileler olmak iizere toplumun her bireyine biiyiik gorevler
diistiigii belirtilmistir.

Tasdemir (2009), “Hkbgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik
Dersine Karsi Tutumlar1” baslikli ¢alismasinda Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarini incelemistir. Bitlis ilinde secilen dokuz ilkégretim okulunda
okuyan 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinden olusan 184’ii kiz, 217’si erkek olmak iizere
toplam 401 6grenci ile yiiriitiilen calismada Baykul (1990) tarafindan gelistirilen
matematik tutum Olgegi uygulanarak veri toplanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore farkli egitim-6gretim ve ogretmen-6grenci bakimindan gruplandirilan
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda
anlamli bir farkin oldugu ayrica smf seviyesinin artmasi ile Ogrencilerin
tutumlarinda bir azalma oldugunun goriildiigii ifade edilmistir.

Erden ve Akgiil (2010), “Ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Kaygisinin ve
Ogretmen Sosyal Desteginin Matematik Basarilarini Yordama Giicii” baslikl
calismalarinda Ogrencilerin matematik dersi kaygilar1 ile algiladiklart Ogretmen
sosyal desteginin matematik  basarilarin1  yordama  giiclinii  belirlemeyi
amagclamislardir. Bu amag dogrultusunda Istanbul’da bir ilkégretim okulunda 2007—
2008 egitim Ogretim bahar yariyilinda okuyan 156°s1 kiz, 136’s1 erkek olmak iizere
toplam 292 ilkogretim 7 ve 8. siuf 6grencisine “Matematik Kaygist Olcegi” ve
”Ogretmen Destegi Alt Olgegi” uygulanarak veri toplanmistir. Arastirma sonuclarina
gore matematik kaygisi ve 6gretmen desteginin ogrencilerin matematik basarilarini
anlaml bir sekilde yordadigi ayrica cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda, erkek
ogrenciler i¢cin matematik kaygisi, kiz dgrenciler i¢in ise dgretmen destegi puanin
matematik basarisini daha fazla yordadig ifade edilmistir.

Sapanci (2005), “Ilkogretim 6. simf dgrencilerinin duyussal 6zelliklerinin
matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile iliskisi” baslikli ¢alismasinda ilkogretim
6.smif Ogrencilerinin sosyo-ekonomik degiskenler ve duyussal 6zelliklerinin
matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile iliskisini incelemistir. Arastirma Kayseri il
merkezinde yer alan 5 ilkdgretim okulunda 2003-2004 6gretim yili bahar doneminde
matematik dersine devam eden 6. smif Ogrencileri {izerinde yiiriitilmiistiir.

Arastirmada duyussal ozellikler olarak tutum ve akademik benlik kavrami, sosyo-
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ekonomik degiskenler olarak ise cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu ile gelir
diizeyi alinmistir. Arastirma sonuclarina gore cinsiyet ile matematik dersindeki
ogrenme diizeyi arasinda anlamli bir fark olmadig1 ancak duyussal 6zellikler, anne
babanin egitim durumu ve ailenin geliri ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi
arasinda pozitif yonde yliksek iliski oldugu rapor edilmistir.

Akdemir (2006), “llkogretim oOgrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve basar1 giidiisii” ad1 altinda yaptig1 calismada; ilkdgretim 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarini; cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik durumu,
anne babanin O6grenim durumu ve okul tiirii degiskenleri agisindan ele almugtir.
Ayrica basart giidiilerini ve basar1 giidiilerinin cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik
durumu, anne ve babanin egitim durumu, okul tiirii ile iligkilerini ve matematige
yonelik tutumlari ile basar giidiisii arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma Izmir
Biiyiiksehir il smirlart icerisinde yer alan ve iist, orta, alt sosyo-ekonomik diizeye
gore tabakalama yontemi ile secilen 3 6zel 11 resmi ilkogretim okulunda 6grenim
goren 715 oOgrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Matematige Kars1 Tutum Olcegi” ve “Basar1 Giidiisii Ol¢egi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine yoOnelik
tutumlarinin okulun sosyo-ekonomik durumu, anne ve babanin 6grenim durumu ve
okul tiirli degiskenleri acisindan farkliliklar gosterdigi ancak cinsiyete gore onemli
farkliliklar gostermedigi, bununla beraber ilkogretim 6grencilerinin basari
giidiilerinin cinsiyete, okulun sosyo-ekonomik diizeyine ve annenin Ogrenim
durumuna gore onemli farkliliklar gosterdigi ancak babanin 6grenim durumuna gore
onemli farkliliklar gostermedigi ifade edilmistir. Ayrica ilkdgretim Ogrencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlar1 ve basar1 giidiileri arasinda pozitif yonde fakat
zayif bir iligki oldugu belirlenmistir.

Kargil ve Erdogan (2011) , Ankara’da 360 yedinci smif Ogrenci ile
yiiriittiikleri ¢alismalarinda matematik basarisinin elestirel diisiinme becerileri icin
anlaml bir yordayici oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Gherasim vd. (2012), “Smmif ortami, Basar1 amaglart ve Matematik
Performansi: Cinsiyet Farkliliklar” baslikli ¢calismalarinda cinsiyet degiskeni ile sinif
ortami, matematik basaris1 ve basar1 amaglar arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Romanya’da yapilan arastirmada 5 okuldan 498 tane 7. Siif 6grencisine “Basari
amacli yonelimler olce8i” ve “Simif ortami 0Olgegi” ikinci donemin basinda

uygulanarak veri toplanmistir. Arastirma sonuglart Ogretmen-akran destegine
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yonelik, basar1 amaclarina yonelik ve matematik performansina yonelik cinsiyet
farkliliklarin1  gostermistir. Basart amaclarina yonelimlerin ve Ogretmen-akran
desteginin basar1 {izerine olan etkisinin cinsiyet sebebiyle azaldigi, sinif ortamiyla
etkilesim ve matematik notlarindaki performans amaclarinin cinsiyete gore farklilik
gosterdigi ifade edilmistir. Matematik notlarimi yordamada, erkekler drnekleminde
performans amaclarinin 6gretmen destegiyle iliskili oldugu, kizlar 6rnekleminde ise
performans amaglarinin akran destegiyle iliskisi oldugu saptanmustir.

Undheim ve Nordvik (2006), “Esitlik¢i egitim sisteminde sosyoekonomik
faktorler ve cinsiyet farkliliklari: 16 yas grubu Norve¢ Ogrencilerinin akademik
basaris1” baglikli calismalarinda egitim sistemindeki cinsiyet farkliliklarinin ve
sosyoekonomik faktorlerin oneminin smif i¢inde bir gruba katillamama ve yavas
Oogrenme {izerine calismislardir. Trondheim kasabasinda 16 yas grubundaki 1750
ogrenciden 250 kisilik bir Orneklem alinip analiz edilmistir. Veriler toplanirken
mezun kayitlari, anketler ve envanterler kullanilmistir. Basart diizeyinin orta oldugu
gruplarda cinsiyet farkliliklarinin diisiik oldugu ve bu degerin 0,1 standart sapma ile
matematik dersinde erkek ogrencilerin lehine oldugu saptanmistir. Bununla birlikte
matematikte en yiiksek puani alan 6grencilerin orani diger derslere kiyasla beklenen
anlamhilik diizeyinden daha yiiksek c¢ikmistir. Ayrica aile egitiminin Ogrenci
basarisinin onemli bir yordayicisi oldugu saptanmustir. Anket verileri kariyer ve
yetenekle ilgili se¢imlerde cinsiyet degiskeninin onemli oldugunu gostermistir.
Analiz sonucunda esitlik¢i bir toplumda sosyoekonomik farkliliklar ve cinsiyetten
kaynakli basariya iliskin farklarin azaltilabilecegi ifade edilmistir.

Mendick (2005), “Giizel bir efsane? Matematikte iyi olmanin iyi yapmanin
cinsiyeti” baglikli bir ¢alisma yapmustir. Bu calisma bir arastirma {izerine yapilmis
olup erkeklerin kizlardan daha fazla matematik caligmalarinin nedenleri iizerinde
durulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda 43 6grenciyle goriisme yapilmis ve erkeklerin
hepsinin matematikte iyi olduklar1 yoniinde kendilerini tarif ettikleri goriilmiistiir.
Yapilan goriismeler incelendiginde matematikte iyi olmadigini sdyleyen 6grencilerin
kimlik caligmalar1 sonucunda Ogrencilerin cinsiyet farklihigindan kaynakli:
hizli/yavas, aktif/pasif, bagimli/bagimsiz, rekabetci/igbirlikgi dogal olarak sabit/
caliskan, gercek anlayan/ezberci 68renen sebep Ogrenme/enine boyuna diisiinme,
karsithiklar1 i¢inde bulunduklari tespit edilmistir.

Yang (2003), “Sosyo-ekonomik boyutlar ve bu boyutlarin 6grencilerin

Matematik ve Fen alanindaki bireysel ve ortak basarilarinin seviyeleri” baslikli bir
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calisma yapmustir. Uciincii uluslararast matematik ve fen calismalari 17 iilkede
incelenmis ve sosyo-ekonomik boyutlari degerlendirmek i¢in, bir¢ok iilkede genel
bir ekonomik boyut ve kiiltiirel boyutlar belirlenmistir. Bu ¢alismalar sonucunda okul
seviyesinde, kiiltiirel boyutlarin 6grencilerin matematik ve fen basarilar1 iizerinde
biiylik etki yarattigi goriilmiis ve matematik ve fen basarilarinin sosyo-ekonomik
durumla son derece iligkili oldugu ifade edilmistir.

Rytkonen vd. (2007), “Ebeveynlerin nedensel ozellikleri cocuklarinin
matematik basarilarinin onceden dogrulugunu ve Onyargilarini haber verir mi?”
bashkli calismalarimi 207 cocuk, 182 anne ve 167 babanin katimiyla
gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglarina gore bircok ailenin cocuklarinin
basarisim1 kabiliyetlerine bagladigl yani cocuklarin kendi kavrayiglarinin matematik
basarisin1  olusturdugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ancak bazi ebeveynlerin
cocuklarin basarisinin ¢abalarinda oldugunu soyledigi ifade edilmistir.

Georgiou vd. (2007), “Victor Matematikte Victoria’dan Daha Iyi midir?”
bashikli caligmalarinda cinsiyet farkliliklarinin matematik basarisina etkisini
arastirmiglardir. Arastirma Kibris’ta 10 ortaokuldan yas ortalamasi 14.2 olan 225
tane ogrencinin katilimiyla gerceklesmistir. Ogrencilere bir anket bir de matematik
basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda erkekler ve kizlar arasinda
matematik basarisinda onemli degisiklikler goriilmedigi ayrica matematige karsi
pozitif tutumun yiiksek basar1 getirdigi ifade edilmistir.

Bosker vd. (1990), “Okul ve Egitimin, Matematik Basarilar1 Uzerine Etkisi”
bashikli ¢alismalarinda 6grencilerin matematik basarilarinda okulun ve 6gretmenin
etkisini incelemislerdir. Yapilan arastirma sonucunda 6grencinin basarisinda okulun
ve dgretmenin Onemli oranda etkili oldugu bununla beraber bu iki degiskenin etkisini
biri birinden ayirmanin ¢ok zor oldugu belirtilmistir. Ayrica bazi 6grencilerin
basarisinda egitimsel Ozelliklerin ¢ok onemli oldugu buna karsin bazi 6grencilerin
basarisinda ise yalnizca bazi egitimsel ozelliklerin rol oynadigi belirtilmistir.

Kikas vd. (2009) ‘“Matematik yeteneklerinin gelisiminde bireysel ve
baglamsal 6zelliklerin rolii” baslikli caligmalarinda matematik gelisiminin yetenegini
incelemislerdir. Arastirma 269 Estonya’li ilkokul Ogrencisi (toplam 20 simif:119'u
erkek ve 150'si kiz) iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama ii¢c seneden uzun
stirmiistiir. Son testten 6nce ¢ocuklara ayni zamanda sozlii yetenek ve motivasyon
testi yapilmistir. Ogrenciler farkli 6gretmenler tarafindan degerlendirilmis ve bu

ogretmenler 6grencilerin 6grenme davranislari, bilgi edinimleri, 6grenim metotlari
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hakkinda fikir sahibi olmuslardir. Verilerin analizi 1s18inda c¢ocuklarda yiiksek
matematik beceri gelisimi oraninin daha hizli oldugu ifade edilmistir. Ayrica bireysel
ozelliklerin matematik yetenekleri ve sozel yeteneklerin matematik basarilariyla
pozitif bir sekilde bagdastirildigi bununla beraber formalist (sekilci) Ogretim
yontemleri ve Ogretmen tecriibelerinin Ogrencilerin matematik performanslari
tizerinde pozitif bir etki biraktig1 ifade edilmistir.

Aunola vd. (2003), “Davranislar ile ilgili basar1 rolleri, ¢cocuklarin matematik
performanslarina dair ebeveynlerin inamiglar’” adli caligmalarinda ¢ocuklarin
matematik performanslarini, gelisim dinamiklerini incelemeyi amaclamislardir.
Arastirmada anne ve babalarin cocuklarinin okuldaki matematik basarilarina dair
inanmiglart incelenmistir. Arastirma sonucunda ailelerin ¢ocuklarla ilgili genel
inaniglari, genel okul yeterliliklerinin yiikseldigi yoniinde ve ¢ocuklarin okulda gérev
odaklanma ve davranislarim gelistigi ve cocuklarin matematik performanslarinin
gelistigi yoniinde oldugu ifade edilmistir. Ayrica ailelerin ¢ocuklarin matematik
yeterliligine inanmalarinin onlarin matematik performanslarina direkt katkida
bulundugu belirtilmistir.

Ngware vd. (2012), “Kenya’daki bir ilkokul’da matematigin cinsiyete gore
basarilarin1 aciklama” bashkli calismalarinda simiftaki cinsiyet farkliliklarii
aciklamayr amaclamiglardir. Arastirmanin  en anlamli bulgusu olarak giris
seviyesindeki basar1 cinsiyet farkinin ana kaynagi matematik 6grenme olarak kizlarin
erkeklerden daha diisiik seviyelerde yer almasi olarak belirtilmistir. Arastirma
sonucunda matematikteki cinsiyet farkliliklarmin basari farkliliklarini gosterdigi
ifade edilmistir. Ayrica ortaokula giriste erkeklerin sansinin daha yiiksek oldugu
sOylenmistir.

Goriildiigti gibi matematik basarisini etkileyen faktorlere iliskin gerek yurt
icinde gerekse yurt disinda cesitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan bu arastirmalar
incelendiginde arastirmacilarin; matematik tutumu, anne ve baba egitim durumu ile
sosyoekonomik durum degiskenlerine gore matematik basarisinin farklilastig
konusunda benzer sonuglara ulastiklar1 goriilmektedir. Ancak 6grenci cinsiyeti
degiskenine gore matematik basarisinin farklilastigi konusunda farkli bulgulara

ulasildigr tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmanin metodu Betimlemedir. Bu arastirma iliskisel tarama modeline
gore modellenmistir. Tarama modelleri; arastirmaya konu olan olay, birey veya
nesneyi herhangi bir degistirme yapmaksizin, kendi sartlar1 icinde betimlemeyi
amaclar. Onlan etkileme ve degistirme cabasi i¢inde olunmaz. Genel tarama
modelleri ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, ornek ya da drneklem
tizerinde yapilan tarama calismalaridir (Karasar, 2006). Tarama modelleri, gecmiste
ve halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
yaklagimlardir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim derecesi ve yoniinii varligini belirlemeyi amaclayan arastirma
modelleridir. Iliskisel analiz iki tiirlii yapilabilir. Korelasyon ve nedensel

karsilagtirma yontemleri, iligkisel aragtirmanin baslica drnekleridir (Eroglu,2006)

3.2. EVREN VE ORNEKLEM
Aragtirmanin  evrenini  Gaziantep’te  Ogrenim goren ortaokul Ogrencileri

olusturmaktadir. Ornek hacmi hesaplanirken %95 giiven diizeyi ve 0,05 hata pay

kabul edilmis, ve evreni temsil edebilen minimum O6rnek hacminin 385 olmasi
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gerektigine karar verilmistir. Minimum 6rnek hacmi hesaplamada n = z’ p(1-p) / /h?
formiili  kullanilmistir (Bas, 2001). Arastirmada kiime Ornekleme yontemi
kullanilarak 6rneklem olusturulmustur. Bu amacla Gaziantep’in sosyo-ekonomik
acidan birbirinden farkli dort mahallesi secilmis ve her bir mahalleden rastgele bir
ortaokul belirlenmistir. Secilen her bir ortaokuldan siif seviyeleri dikkate alinarak
rastgele 4’er sube secilmistir. Rastgele secilen subelerde 6grenim goren Ogrenciler

arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin
kisisel ve sosyoekonomik degiskenlerini elde etmeye yonelik 13 sorudan
olusmaktadir.

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde Agskar (1986) tarafindan gelistirilen
20 maddelik matematik tutum 6l¢egi yer almistir. Bu calismada s6z konusu 6lgegin
ikili (Thurstone) formu kullamlmustir. Olcegin puanlanmasi soyledir: Ogrenciler
Olcegin maddelerini “Evet / Hayir” biciminde isaretlemekte, “Evet” cevabi verdikleri
maddlerin punalar1 toplami Evet sayisina bdliinerek matematik tutum puanlar
hesaplanmaktadir. Askar (1986) tarafindan gelistirilen Matematik tutum oOl¢eginin
Thurstone formunun madde puanlar1 Bindak ve Pesen (2013) calismasindan
alinmistir.

Veri toplama aracinin {i¢iincii boliimiinde 6grencilerin  okula iliskin
tutumlarim1 belirlemek amaciyla gecerlik ve giivenirlik calismasit Adigiizel (2012)
tarafindan yapilan “Okula Iliskin Tutum Olgegi (OITO)” kullamlmugtir. 5°1i likert tipi
olan dlcek (“Sevgi” 6 madde, “Deger” 5 madde, “Uyum” 4 madde ve “Giiven” 6
madde olmak iizere) 4 alt boyut ve 21 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan 21
maddeden 4’ii olumsuz tutum ifadelerinden olusmakta ve tersten puanlanmaktadir.
Olgegin biitiinii icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.860 olarak bulunmustur.
Olgegin bu calismadaki i¢ tutarlilik anlaminda kullanilan Cronbach Alpha degeri
0.603 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlardaki giivenirlik katsayis1 degerleri ise
“Giiven” alt boyutu 0.600, “Sevgi” alt boyutu 0.598, “Deger” alt boyutu 0.596 ve
“Uyum” alt boyutu 0.601 olarak hesaplanmistir.
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3.4. VERILERIN TOPLANMASI
Arastirmaci tarafindan hazirlanan  veri toplama araci, Ornekleme alinan

Gaziantep ilindeki okullarda 6grenim goren 600 ortaokul 6grencisine uygulanmustir.
Anket formalar1 secilen okullardaki sinif mevcutlar1 goz 6niinde bulundurularak
cogaltilmis ve bizzat arastirmaci tarafindan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
okullarinda matematik dersi disinda bagka bir ders saatinde, s6z konusu simifta dersi
olan 6gretmenin katkilariyla, bir ders saati siiresinde uygulanmistir. Uygulamada,
ogrencilerin 0lcek maddelerini dogru anlayabilmeleri acisindan gerekli aciklamalar
yapilmigtir ve samimi cevaplar vermeleri i¢in, calismanin onemi hakkinda genel bir
bilgi verilmistir. Ogrencilerden yalmzca goniillii olanlarin ¢alismaya katilmasi
istenmis, 6l¢cegi uygulamak istemeyen Ogrencilerin bulunmasi halinde maddeleri bos
birakabilecekleri agiklamasi yapilarak, arastirmanin yalmizca goniillii Ogrenciler

izerinde uygulanmasi amaglanmistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi VE KULLANILAN ISTATISTIKSEL
TEKNIKLER
Bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliski arastirilirken;

bagimsiz grubun iki kategorili olmasi durumunda bagimsiz gruplar t-testi; bagimsiz
grubun ikiden c¢ok kategorili olmasi durumunda tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Varyans analizinde gruplarin es varyansl olup olmadigini belirlemek
icin Levene test istatistigine bakilmis, homojenlik kabul edildiginde F istatistigi,
homojenlik reddedildigi durumda ise robust Welch test istatistik sonucu dikkate
alinmistir. Varyans analizlerinde gruplar arasinda fark ¢iktiginda farkin kaynagi icin
Tukey HSD coklu karsilagtirma testi uygulanmistir. Arastirmada matematik tutumu,
okul kiiltiiri ve diger bagimsiz degiskenlerin matematik basarisin1 yordayip
yordamadigi, yorduyor ise yordama giiciinii ortaya c¢ikarmak amaciyla Coklu
(Multiple) Lineer Regresyon analizi uygulanmistir. Ayrica Coklu Lineer Regresyon
varsayimlar1 saglanip saglanmadifi incelenmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi
p=0,05 alinmigtir. Arastirma bulgularinin analizi ve degerlendirilmesinde SPSS

istatistik 16.0 paket programi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4.BULGULAR VE YORUM

Arastirma Orneklemine dahil olan 6grencilerin demografik degiskenlere gore
dagilimi1 asagidaki tabloda Ozetlenmistir. Arastirmanin Ornekleme hacmi 600
ogrenciden olusmaktadir. Orneklem grubuna dahil olan 6grenci sayilari bakimindan
ornekleme kiimeleri arasinda bir denge bulunmaktadir. Her biri bir Ornekleme
kiimesini temsil eden ortaokullardan degerlendirilen veri toplama araci sayilari
aynidir. Ayrica Ornekleme giren Ogrencilerin cinsiyet dagiliminda da denge soz

konusudur. Bu durum Tablo 1°de agikca goriilmektedir.

Tablo 1. Arastirma Orneklemindeki 6grencilerin cinsiyetlerine ve devam ettikleri
ortaokullara gore dagilimi

Cinsiyet
Toplam

Okul Ad1 Kiz Erkek

Hatice Biiyiikbese Ortaokulu 85 (%56.7) 65 (%43.3) 150
Adnan Menderes Ortaokulu 73 (%48.7) 77 (%51.3) 150
Sahinbey Ortaokulu 85 (%56.7) 65 (%43.3) 150
Nuriye Zekeriya Kina Ortaokulu 75 (%50.0) 75 (%50.0) 150
Toplam 318 (%53.0) 282 (%47.0) 600

Arastirma 6rneklemine giren 6grencilere ait diger sosyo-demografik bilgiler
Tablo 2’de sunulmustur. Ogrencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi da dengelidir.
Besinci siiftan 7. sinifa kadar her bir simif diizeyinde 200 6grenci yer almaktadir.
Kiz 6grenciler tiim orneklemin %353 iinii olusturmaktadir. Arastirma orneklemindeki
ogrencilerin yaklasik %60’1 kendilerine ait bir calisma odasinin bulundugunu

belirtmislerdir. Okuldan sonra herhangi bir iste ¢alisanlarin oran1 %?2.7 dir.
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Tablo 2. Arastirma Ornekleminde yer alan ogrencilerin demografik 6zelliklerine ait
frekanslar

DEGISKEN Kategori Frekans %
Sinif 5.simif 200 33.3
6.s1mif 200 333
7.smf 200 333
Kendine ait ¢calisma odasi kendine ait oda var 363 60.5
kendine ait oda yok 237 395
Okuldan sonra iste caligma Evet calistyor 16 2.7
Hayir cahismuyor 583 97.2
Cevapsiz 1 2
Gecen seneki not ortalamasi 45-54 33 55
55-69 108 18.0
70-84 236 39.3
85-100 223 37.2
Kiminle yasiyor Anne-baba 552 92.0
sadece Anne 29 4.8
sadece baba 5 8
dede-nine 9 1.5
Diger 5 8
Anne egitim durumu Okuryazar 59 9.8
Ilkokul 221 36.8
Ortaokul 200 33.3
Lise 88 14.7
Universite 26 43
Cevapsiz 6 1.0
Baba egitim durumu Okuryazar 53 8.8
Ilkokul 127 212
Ortaokul 178 297
Lise 155 25.8
Universite 79 132
Cevapsiz 8 13
Okul 6ncesi egitimi almis m1? Evet 270 45.0
Hayir 330 55.0
Kardes sayis1 1 25 4.2
2 115 19.2
3 229 38.2
4 135 22.5
5 60 10.0
6 19 3.2
7 8 1.3
8 4 7
9 3 .5
11 1 2
Cevapsiz 1 2
Kurs veya dersaneye gidiyor mu? Evet 223 372
Hayir 375 62.5
Cevapsiz 2 3
Internet Evet 267 445
Hayir 331 55.2
Cevapsiz 2 3

TOPLAM 600 100.0
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Arastirma 6rneklemi kapsamindaki 6grencilerin kendi beyanlarina gére gecen
sezonki not ortalamasi 70’in iizerinde olanlarin oran1 %76’ ve not ortalamas1 55’in
altinda olanlarin oram sadece %5.5’dir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%92) anne-
babasi ile yasamakta, Anne egitim durumu en fazla ortaokul olanlarin oran1 %80 iken
baba egitim durumu lise ve istii olanlarin oram1 %39’dur. Ogrencilerden okul éncesi
egitim alanlarm oram %45°dir ve ortalama kardes sayilar1 3.38 dir. Ogrencilerin
%37’si kurs ve/veya dersaneye gitmekte ve yaklasik %45°1 matematik calismak icin

internet kullanmaktadir.

Alt problemlere iliskin bulgular:
4.1 Ogrencilerin matematik basarilar1 siif diizeyine gore farklihk gostermekte
midir?

Bu alt problem altinda Ogrencilerin matematik basar1 puanlarinin
bulunduklar1 sinif diizeylerine gore birbirinden farkli olup olmadigi incelenmistir.
Bagimli degisken olan matematik basar1 ortalamalar1 incelendiginde smif
diizeylerine gore besinci siniftan yedinci sinifa dogru giderken matematik basari
puanlarinin azalma gosterdigi anlagilmaktadir. Sinif diizeyleri arasinda goriilen bu
farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyans analizinin varsayimlarindan biri olan grup
varyanslarinin homojen olup olmadigina Levene testi ile karar verilmistir. Grup
varyanslarinin esit olmadigr durumda ANOVA F istatistigi yerine Welch istatistigi
sonucu dikkate alinmistir. Ciinkii varyanslarin homojenligi ihlal edildiginde gruplar
arasi farkliligi test etmede Welch testinin daha giiclii oldugu ve daha az hata verdigi

rapor edilmistir (Fan ve Hancoock, 2012).

Tablo 3. Sinif diizeylerine gére matematik basar1 ortalamalarinin tek yonlii varyans
analizi ile karsilastirilmasi

Varyans Analizi

Levene Sonucu
SINIF Std. Homojen Welch  p-degeri  Fark
DUZEYi N Ortalama Sapma  -lik testi test
5.smif 198 81.80 13.575  3.928 437257 .000 5.>6.
6.s1mf 198 76.78 13.972  (p<0.05) 5.>7.
7.sif 183 70.63 15.317 6.>7.

Total 579 76.55 14.960
™ p<0.05
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Levene testi sonucunda (Levene testi i¢in F = 3.928; p < 0.05) grup (yani sinif
diizeyleri) varyanslarinin homojenligi reddedilmistir. Bu nedenle gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigina karar vermek igcin Welch testi sonucu dikkate
alinmistir. Test sonucunda sifir hipotezi ret edilmistir (W = 43.725; p < 0.01). Fark
vardir yani simif diizeylerinin matematik basar1 puanlari ortalamalar arasindaki fark
anlamlidir. Anlamli farkin hangi simif diizeyleri arasinda oldugunu belirlemek icin
Tukey coklu karsilastirma testine bakilmig ve tiim sinif diizeylerinin birbirinden
anlaml derecede farkli oldugu elde edilmistir. Simif diizeyi yiikseldik¢e ortalama
puanlarin azaldig1 sdylenebilir. Yani 5.siniftan 7.sinifa dogru ilerledikce dgrencilerin

matematik basari ortalamalarinin anlamli bir sekilde azaldig1 goriilmektedir.

4.2 Ogrencilerin matematik basar1 notlar1 ortalamasi cinsiyete gore farkhlk
gostermekte midir?

Ogrencilerin matematik basar1 puanlarinin cinsiyete gore farkli olup olmadig
incelenmistir. Tablo 4 incelendiginde erkek Ogrencilerin matematik bagari
ortalamalarinin ( )_(=76.81) kiz Ogrencilerin basar1 ortalamasindan ( )_(=76.33) bir
miktar yiiksek oldugu goriilmektedir. Goriilen bu farkin anlamli olup olmadigim

belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin matematik basar1 not ortalamalarmin cinsiyete gore
karsilagtirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

Cinsiyet N Ortalama  S.Sapma t-test Sd p-degeri
Erkek 272 76.81 15.581 0.382 577 703
Kiz 307 76.33 14.409

Bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore fark anlamli degildir (t = 0.382; p >
0.05). Ogrencilerin matematik bagari not ortalamalarinin  cinsiyete —gore
karsilastirildiginda; matematik basart not ortalamalarinin cinsiyete gore degisiklik

gostermedigi anlagilmaktadir.
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4.3 Kendine ait calisma odasi olup olmamasina gore 6grencilerin matematik
basari ortalamalari birbirinden farkh madir?

Arastirma Orneklemine dahil olan 6grenciler “kendine ait ¢alisma odasi olup
olmamasina” gore iki gruba ayrildiginda bu gruplarin matematik basar1 puanlarinin
birbirinden farkli olup olmadig: incelenmistir. Tablo 5 incelendiginde kendine ait
calisma odasi olan Ogrencilerin matematik basari ortalamalarnin ( X=77.84),
kendine ait calisma odasi olmayan 6grencilerin basari ortalamasindan ( X=74.52)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Goriillen bu farkin anlamli olup olmadigim

belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.

Tablo 5. Kendine ait calisma odasi bulunup bulunmamasina gore Ogrencilerin
matematik basarilarinin karsilastirilmasina ait istatistikler

Kendisine ait calisma Std. t-test Sd®  p-degeri
odasi1 var mi? N Ortalama  Sapma

Evet. var 354  77.84 14.106 25460 4322 011
Hayir .yok 225 7452 16.035

" p<0.05 @:Esit olmayan varyans durumu icin serbestlik derecesi

Bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore grup basari ortalamalarinin birbirinden
anlaml derecede farkli oldugu (t = 2.546; p < 0.05) elde edilmistir. Kendine ait
calisma odasi olup olmamasina gore Ogrencilerin matematik basar1 ortalamalarina
bakildiginda; kendine ait odas1 olan dgrencilerin olmayanlara gére matematik basari

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

4.4 Okuldan sonra bir iste calisma durumuna gore 6grencilerin matematik
basari ortalamalar: arasinda fark var mdir?

Bu alt problemde arastirma orneklemine dahil olan 6grenciler “okuldan sonra
bir iste calisip calismama” durumuna gore iki gruba ayrildiginda bu gruplarin
matematik basar1 puanlarinin birbirinden farkli olup olmadigi incelenmistir. Tablo 6
incelendiginde okuldan sonra bir iste c¢alisan Ogrencilerin matematik basari
ortalamalariin ( X=71.20), okuldan sonra bir iste calismayan ogrencilerin basari
ortalamasindan ( X=76.70) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Goriilen bu farkin

anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.
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Tablo 6. Okuldan sonra bir iste ¢alisma durumuna gore O6grencilerin matematik
basar1 ortalamalarina ait istatistikler

Okuldan Sonra Std.

Calisma Durumu N Ortalama Sapma t-test Sd p-degeri
evet calisiyor 15 71.20 11.447 1.405 577 160
Hayir 564 76.70 15.024

Bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore grup basari ortalamalari arasindaki
farkin istatistiksel olarak farkli olmadigi (t = 1.405; p > 0.05) elde edilmistir. Fark
yoktur. Ogrencilerin okuldan sonra bir iste calisma durumuna gére matematik basar

ortalamalar1 anlamli bir degisiklige ugramamaistir.

4.5 Gecen seneki not ortalamasina gore ogrencilerin matematik basari
ortalamalar: arasinda fark var midir?

Tablo 7. Gegen seneki not ortalamasi ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiye ait
istatistikler

Varyans Analizi

Gecen Sene Levene Sonucu

Not Std. Homojen Welch  p-degeri Fark
Ortalamas1 N Ortalama Sapma  -lik testi test _

45-54 30 50.07 (a) 13.07 8.309 34221 .000 a<b<c<d
55-69 102 60.34 (b) 9.36 (p<0.05)

70-84 227 7498 (¢) 9.41

85-100 220  89.30 (d) 7.20

Total 579 76.55 14.96

" p<0.01

Tablo 7°de incelendiginde gecen seneki genel not otalamalarina gore
ogrenciler dort gruba ayrildiginda gruplarin matematik basar1 ortalamalarinin
birbirinden anlamli derecede farkli oldugu (p < 0.05) goriilmektedir. Gegen seneki

not ortalamalar1 ile matematik notlart arasinda anlamli bir sekilde artis vardir.

4.6 Anne-baba ile birlikte yasayan 6grencilerin matematik basari ortalamalari

Bu alt problemde arastirma 6rneklemine dahil olan 6grenciler aile durumuna
gore iki gruba ayrildiginda bu gruplarin matematik basar1i puanlarinin birbirinden
farkli olup olmadigr incelenmistir. Aile durumuna gore gruplardan biri cekirdek

aileyi temsil etmekte diger grup ise anne ve/veya babanin olmadiglr parcalanmis
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aileyi temsil etmektedir. Tablo 8 incelendiginde anne baba birlikte olan 6grencilerin
matematik basar1 ortalamalarnin  ( X=77.11), parcalanmus aileye sahip olan
ogrencilerin basari ortalamasindan ( X=69.98) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Goriilen bu farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t

testi uygulanmustir.

Tablo 8. Aile durumuna gore Ogrencilerin matematik basart ortalamalarinin
karsilastirilmasi

Kiminle Std. t-test Sd p-degeri
Kahyor N Ortalama Sapma

Anne-baba 534 77.11 14.825 3.0937 577 .002
Diger 45 69.98 15.144

" p<0.01

Bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore grup basari ortalamalarinin birbirinden
anlamli derecede farkli oldugu (t = 3.093; p < 0.05) elde edilmistir. Anne-babasi ile

yasayan 0grencilerin matematik basar1 ortalamalar1 anlamli derecede daha yiiksektir.

4.7 Anne egitim durumuna gore 6grencilerin matematik basar: ortalamalarinin
karsilastirilmasi

Bu alt problem altinda 6grencilerin matematik basar1 puanlarinin anne egitim
diizeylerine gore birbirinden farkli olup olmadigi incelenmistir. Bagimli degisken
olan matematik basari ortalamalar1 incelendiginde anne egitim diizeyi ortaokul olan
grubun matematik basar1 ortalamasi 75.31 iken, anne egitim diizeyi iiniversite olan
grubun matematik basar1 ortalamasi 81.38 seklindedir. Diger gruplar i¢in ortalama

puanlar bu aralikta yer almaktadir.

Tablo 9. Anne egitim durumuna gore 6grencilerin matematik basar1 ortalamalarinin
ANOVA ile karsilagtirilmasi

Levene Varyans Analizi Fark

Anne Egitim Std. Homojenlik Sonucu
Diizeyi N Ortalama Sapma Testi Anova-F p-degeri
Okuryazar 56  75.59 16.18 0.549 1.463 212 YOK
Tkokul 211 76.63 14.88 (p>0.05)

Ortaokul 195 7531 14.84

Lise 86  78.56 15.00

Universite 26 81.38 12.92

Total 574 76.59 14.96
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Gruplar arasinda goriilen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Varyans analizinin
varsayimlarindan biri olan grup varyanslarinin homojen oldugu Levene testi ile
anlasilmistir (Levene testi i¢in F = 0.549; p > 0.05) .

Anova sonucuna gore sifir hipotezi reddedilmemistir (F = 1.463; p > 0.05) .
Bu ise anne egitim diizeylerine gore matematik basar1 ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olmadigin1 soylemektedir. Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin
matematik basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Ogrencilerin matematik basarilarmin anne egitim durumuna gore benzer oldugu

sOylenebilir.

4.8 Baba egitim durumuna gore 6grencilerin matematik basarilari

Bu alt problem altinda 6grencilerin matematik basar1 puanlarinin Baba egitim
diizeylerine gore birbirinden farkli olup olmadig: ele alinmistir. Bagimli degisken
olan matematik basar1 ortalamalar1 incelendiginde en diisiik ortalamanin baba egitim
diizeyi “okuryazar” olan gruba ( X=73.47) ait oldugu, buna karsilik en yiiksek
ortalamanin ise baba egitim diizeyi iiniversite olan gruba ( X=80.35) ait oldugu
goriilmektedir. Diger gruplar icin ortalama puanlar bu aralikta yer almaktadir.
Gruplar arasinda goriilen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Grup varyanslarinin
homojen olmadigi Levene testi ile anlagilmistir (Levene testi icin F = 2.477; p <

0.05). Bu nedenle Welch testi sonucu dikkate alinmistir.

Tablo 10. Baba egitim durumuna gore 6grencilerin matematik basar1 ortalamalarinin
ANOVA ile karsilastirilmasi

Levene Varyans Analizi Fark
Baba Egitim Std. Homojenlik Sonucu
Diizeyi N Ortalama Sapma Testi Welﬁ:h p-degeri
Okuryazar 51 7347 (a) 17.69 2477 2.727 .030 a<b
Tkokul 121 76.66 (ab) 15.47  (p<0.05)
Ortaokul 173 74091 (ab) 13.34
Lise 154 77.71 (ab) 15.71
Universite 74 80.35 (b) 13.30
Total 573 76.61 14.95

" p<0.05
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Anova sonucuna gore sifir hipotezi reddedilmistir (Welch Test =2.727;
p<0.05). Bu ise baba egitim diizeylerine goére matematik basar1 ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugunu soylemektedir. Yani gruplardan en az ikisi
arasindaki fark anlamhidir. Tukey (HSD) coklu karsilastirma testine gore farkin
kaynagi baba egitim durumu {iiniversite olan grup ile baba egitim durumu okuryazar
olan grup arasindadir. Diger ikili grup karsilastirmalar1 arasindaki farkin anlamsiz
oldugu ortaya ¢ikmustir. Sonug¢ olarak 6grencilerin matematik basarilarinin baba

egitim durumuna gore farklilastigi soylenebilir.

4.9 Okul oncesi egitimi alip almamasina gore égrencilerin matematik basari
ortalamalar1 arasinda anlamh fark var mdir?

Arastirma o6rneklemine dahil 68renciler okul oncesi egitim alan ve almayan
olarak iki gruba ayrildiginda okul Oncesi egitim almis olanlarin matematik basari
ortalamalarinin ( X=78.54) almayanlara ( X=74.89) gore biraz daha yiiksek oldugu
Tablo 11 den goriilmektedir. Okul Oncesi egitimi alip almamasina gére matematik
basar1 ortalamalar1 arasinda goriilen bu farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek

amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 11°de sunulmaktadir.

Tablo 11. Okul 6ncesi egitimi alip almamasina gore ogrencilerin matematik basari
ortalamalarinin karsilastirilmasi

quI oneest N Ortalama Std. t-test sd p-degeri
egitim almis m Sapma

Evet 264 78.54 14.774 2.943" 577 .003
Hayir 315 74.89 14.934

' p<0.01

Analiz sonucuna gore (t = 2.943; p < 0.05) fark vardir. Okul Oncesi egitimi
alip almamasina gore 6grencilerin matematik basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli
fark vardir. Yani okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin matematikte daha basari

oldugu sodylenebilir.
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4.10 Okula yardimci hazirhk kursu alip almamasina gore égrencilerin
matematik basari ortalamalar1 arasinda anlamh fark var nudir?

Arastirma orneklemine dahil Ogrencilerden okula yardimci herhangi bir
hazirlik kursu alanlarin matematik basar1 ortalamasi 77.75 iken herhangi bir kurs
almayanlarin matematik basar1 ortalamalar1 75.90 olarak hesaplanmistir. Herhangi
bir kurs alan ve almayan gruplarin ortalamalar1 arasinda goriilen bu farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 12 de

Ozetlenmistir.

Tablo 12. Okula yardimci hazirllk kursu alip almamasina gore oOgrencilerin
matematik basar1 ortalamalarinin karsilastirilmasi

Okula yardimci

hazirhk kursualip N Ortalama Std. t-test Sd® p-degeri
- Sapma

almadig

Evet 213 77.75 13.59 1.434 489.04 137

Hayir 364 7590 15.70

@: Esit olmayan varyans durumu icin serbestlik derecesi

Tablo 12°de goriildiigii gibi fark anlamlh degildir (t = 1.434; p > 0.05) fark
yoktur. Okula yardimci hazirlik kursu alip almamasina gore 6grencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur. Yani kursa giden ve gitmeyen

ogrencilerin matematik basarilar1 birbirine yakindir denebilir.

4.11 Matematik 6grenmek amach bilgisayar programlari veya internetten
yaralanma durumuna gore 6grencilerin matematik basarilarimin
karsilastirilmasi

Matematik 6grenmek amacli bilgisayar programlart veya internetten
yaralanma durumuna gore Ogrencilerin matematik basarilar1 ortalamalarina
bakildiginda evet cevabi verenler ile hayir cevabi verenlerin ortalamalarinin birbirine
oldukca yakin oldugu, hayir cevabi verenlerin matematik basar1 ortalamalarinin bir
miktar daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Goriilen bu farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 13’te

Ozetlenmistir.
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Tablo 13. Matematik 6grenmek amagh bilgisayar programlari veya internetten
yaralanma durumuna gore 6grencilerin matematik basarilarinin karsilastirilmasina ait
istatistikler

Matematik 6grenmek

amach bilgisayar N Ortalama Std' t-test Sd p-degeri
apma

programi kullaniyor mu

Evet 262 76.57 15.00 0.086 575 931

Hayir 315  76.68 14.89

Tabloda goriildiigii gibi fark 0.05 diizeyinde anlamh degildir (t = 1.434; p >
0.05) fark yoktur. Matematik Ogrenmek amacgh bilgisayar programlar1 veya
internetten yaralanma durumuna gore Ogrencilerin matematik basari ortalamalar

arasinda anlamli bir fark yoktur.

4.12. Matematik Basarisinin Yordanmasi ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu kisminda niimerik (sayisal) degiskenlerin birbirleriyle olan
iliskisi incelenmistir. Bu amagla s6z konusu degiskenler arasinda Pearson momentler

carpimi korelasyon katsayilar1 hesaplanmigtir. Sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Matematik basarisi, matematik tutumu ve okul Kkiiltiirti arasindaki
korelasyonlar

MB KS MT OK
MB 1(n=579)

KS -0.038 1(n=599)

MT 0.376" -013 1(n=600)

OK 0.206" -.044 243" 1(n=600)

MB=Matematik bagarisi, KS=Kardes sayisi, MT=Matematik tutumu, OK=Okul kiiltiirii
**_ Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir (p<0.01)

Tablo 14' te dgrencilerin matematik basaris1 (notu) ,matematik tutumlart ve
okula yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon katsayilar1 goriilmektedir. Ogrencilerin matematik
bagsaris1 (notu) ile matematik tutumlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda matematik

notu ile matematik tutumu arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iliski oldugu
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goriilmektedir (r = 0.376; p < 0.01). Tabloda goriildiigii tizere p < 0.01 dir. Yani
matematige yonelik olumlu tutumu (notu) yiiksek 6grencilerin matematik basarilari
da ytiksektir.

Ikinci olarak matematik basaris1 (notu) ile okul tutumu arasindaki iliskiye
bakildiginda yine pozitif yonlii ve anlamli oldugu goriilmektedir (r = 0.206; p <0.01).
Tabloda goriildigli gibi p<0.01 oldugundan ve korelasyon katsayist pozitif
oldugundan matematik notu yiiksek olan ogrencilerin okula yonelik tutumunun da
olumlu oldugu soylenebilir.

Uciincii ve son korelasyon olarak Tablo 16’ya bakildiginda matematik tutumu
ile okul tutumu arasindaki iliskiye bakildiginda pozitif yonlii ve anlaml bir iligki
oldugu goriilmektedir. (r = 0.243; p < 0.01)

Ote yandan kardes sayis1 ile diger degiskenler arasinda anlamli iliski
bulunamamustir (p > 0.05).

Calismanin bu kisminda matematik basarisinin yordanmas: ile ilgili bulgular
sunulmustur. Onceki kistmlarda matematik basarisi ile iliskili olan degiskenler ile bir
Lineer coklu regresyon modeli kurulmasi amaclanmistir. Ogrencilerin matematik
basart notlar1 bagimli degiskendir. Modele alinan bagimsiz degiskenler ise sunlar
olmustur: Matematik notu, Matematik tutumu, Okul Kkiiltiirii, Sinif diizeyi, Baba
o0grenim durumu, Oda, Aile ve Okul oncesi egitim alma durumu. Modele alinan

bagimsiz degiskenlerden kategorik olanlar asagida belirtilmistir:

Sinif Diizeyi (Referans kategorisi= 5.siniflar), Baba Egitim durumu (Referans
kategorisi= Okur yazar), Oda (Referans kategorisi = kendine ait calisma odas1 yok),
Aile (Referans=diger), okul Oncesi (Referans kategorisi = hayir). Burada referans

kategorisi parantez icinde yazilmistir.

SPSS programinda En Kiiciik Kareler metodu uygulanarak lineer coklu
regresyon modeli asagidaki sekilde elde edildi. Regresyon modelinin belirleyicilik
katsayis1 R”=0.229 olarak elde edilmistir. Bu da bagimli degisken olan matematik
basarisinin  yaklasik %?23'tintin  modeldeki bagimsiz degiskenler tarafindan
aciklanabilecegini gostermektedir. Ayrica degisken sayisindan bagimsiz olarak
modelin belirleyiciliginin bir gostergesi olan diizeltilmis (Adjusted R?) degeri 0.214
olarak elde edilmistir. Diizeltilmis deger R” ye oldukca yakindir. Bu modelin tahmin
etme basarisinin bir gostergesidir. Tahminlerin standart hatasi ise 13.252 olarak

hesaplanmistir. Modelin anlamliligini test edlen ANOVA-F istatistigi F=15.19;
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sdi=11; sdy=561; p<0.001 olarak elde edilmistir. p<0.01 oldugundan istatistiksel
olarak anlamlidir. Dolayisiyla modelin bir biitiin olarak anlamli oldugu sdylenebilir.
Modeldeki bagimsiz degiskenlerin ve kategorik degisken gruplarinin tek tek anlaml
olup olmadiklarina iligkin istatistikler Tablo 15’te sunulmaktadir. Ayrica, regresyon
katsayis1 (B) anlamli ¢ikan (p<0.05) bagimsiz degiskenlere ait sonuclar asagida

ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Tablo 15. Coklu lineer regresyon sonucu elde edilen regresyon katsayilari, Beta,
katsayilarin anlamlilik durumlar ile Tolerans ve VIF degerleri

. Regresyon Standardize Kismi Dogrusal
BAGIMSIZ Katsayilari katsayilar Korelas- baglanti
DEGiSKENLER® B S.Hata  Beta t yonlar  Tolerans VIF
(Sabit) 39.267  5.028 7.817
MAT TUTUMU 2,794 398 290 7.03" 284 .807 1.239
OKULKULTUR 0.095  .040 092 236" .099 905 1.105
SINIF(Rf= 5.snif)

Sinif 6 3715 1362 -.118 2737 114 734 1.363

Sinif 7 -7.086  1.530 2220 4637 -192 608 1.645
BABA EGT(Rf=okyazar)

baba_ilk 6.350  2.289 173 2777 116 351 2.848

baba_orta 3.428  2.137 105 1.60  .068 318 3.140

baba_lise 5373  2.198 159 244" 103 323 3.099

baba_univ 7.334 2477 165 2967 124 444 2.252
ODA (Rf=oda yok) 2.886  1.214 094 238" 100 877 1.141
AILE DUR.(Rf=diger)  3.884  2.238 065 1.74 073 964 1.037
OKULONCE (Rf=hayr) 2.012  1.180 067 171  .072 888 1.126
; p<0.05

1p<0.01

Bagimli degisken: Matematik Basarisi
@ :Kategorik degiskenler i¢in referans olan grup parantez igerisinde belirtilmistir.

Tablo 15°te goriildiigi gibi, matematik tutumunun olumlu yonde yiiksek
olmasi, okul kiiltiiriine yonelik alginin yiiksek olmasi, 5.smifta okumak, baba egitim
durumunun ilk, orta veya lise olmasi matematik basar1 notunu pozitif yonde
yordamaktadir. Matematik dersine karsi olumlu tutumu olan dgrencilerde genellikle
matematik basari notu da yiiksek olmaktadir. Diger tiim degiskenler ayni iken
matematik tutumu 1 birim yiiksek olan 6grencinin matematik basart notunun 2.794
puan yiiksek olmas1 beklenmektedir. Benzer durum Okul kiiltiirii algis1 icin de vardir.
Okul kiiltiirii algis1 1 birim yiiksek olan 6grencinin matematik basari notunun 0.095
puan daha yiiksek olmasi beklenmektedir. Bu durum, okula uyum saglamis

ogrencilerde matematik notunun da yiiksek oldugu seklinde degerlendirilebilir.
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Yine Tablo 15 incelendiginde 5. simif 6grencilerinin 6. ve 7.simf 0grencilerine
gore matematik basar1 notunun daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Besinci siif
referans kabul edildiginde, Ogrencinin 6.veya 7.sinifta olmasi matematik basari
notunun daha diisiik olmasi ile iligkilidir. Bu durumu soyle aciklamak miimkiindiir:
Diger tim degiskenler ayni iken 6.siniftaki bir ogrencinin matematik basari notu
S.smiftaki Ogrenciye gore 3.715 puan daha diisiik beklenmektedir, diger tiim
degiskenler ayni iken 7.siniftaki bir ogrencinin matematik basar1 notu 5.siniftaki
ogrenciye gore 7.086 puan daha diisiik beklenmektedir.

Baba egitim durumu yiikseldikce matematik basart notunun yiikseldigi
goriilmektedir. Regeresyon katsayilar1 incelendiginde referans gruba gore yani baba
egitim durumu okuryazar (ilkokul alt1) olan 6grenciye gore baba egitim durumu
ilkokul olan 6grenicnin matematik basari notunun 6.35 puan, baba egitim durumu
lise olan Ogrenicnin matematik basart notunun 5.373 puan, baba egitim durumu
tiniversite olan 6grenicnin matematik basar1 notunun 7.334 puan daha yiiksek olmasi
tahmin edilmektedir.

Oda degiskeni de Matematik basaris1 anlamli bicimde yordamaktadir
(B=2.886; p<0.05). Kendisine ait calisma odasi bulunan 6grencinin matematik basari
notu, Diger tiim degiskenler ayni iken kendisine ait calisma odast olmayan
Ogrencinin matematik notundan 2.886 puan daha yiiksek olmas1 beklenmektedir.

Tablo 15°te Beta katsayilarinin mutlak degerce degerlendirilmesi sonucu
matematik basarisini anlamli sekilde yordayan degiskenlerin goreli 6nem sirasinin
matematik tutumu, smnif, baba egitim diizeyi, kendisine ait odasi olmasi ve okul
kiiltiirii bi¢iminde oldugu sdylenebilir.

Regresyon modelinin regresyon varsayimlarinin ihlal edilmedigini gosteren
bazi ipuglar1 sunlardir: Coklubaglanti (multicollinearity) problemin bulunup
bulunmadigin1 belirlemek i¢in degiskenler arasi korelasyon katsayilarina bakilmig
hicbir korelasyonun mutlak degerce 0.8 degerinden biiyiik olmadig1 anlasilmistir.
Ayrica varsayimlarin ihlal edilemedigine iligkin bir diger gosterge kosul indeksidir
(condition Index-CI). Bizim modelimizde en yiiksek CI degeri 26.517 olarak elde
edilmistir, CI degerleri 30 veya daha biiyiik ise ¢oklu baglanti probleminden
bahsedilir (Cokluk vd., 2010). Bu sonuca gore ¢oklu baglanti varsayiminin ihlal
edilmedigi soylenebilir. Dogrusal baglanti (Colllinearity) probleminin bulunup
bulunmadigina karar verebilmek i¢in Tolerans ve VIF (Varyans Sisirme Faktorii)

degerleri incelenmigstir. Tablo 15° de Tolerans ve VIF incelendiginde bir degisken
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icin Toleransin 0.1’den  kiiglik olmadig1 ve hicbir VIF degerin 10’dan yiiksek
olmadigr goriilmektedir. Bu da dogrusal baglanti probleminin olmadigini
gostermektedir (Cokluk vd., 2010). Modelin uyumu ile ilgili ve regresyon
varsayimlarinin ciddi sekilde ihlal edilmedigine ait diger bulgular Tablo 15 ile
asagidaki Sekil 2 ve Sekil 3’te gosterilmistir.

Regresyonda hata (artik)larinin dagiliminin sifir ortalama ve sabit bir varyans
ile normal dagilim gostermesi gerekmektedir. Hatalrin (artiklarin) dagilimi Sekil
2’de goriilmektedir. Sekilde goriildiigi gibi dagili yaklasik can egrisi seklindedir.
Yani artiklar yaklagik normal dagilima sahiptir denilebilir.

Histogram
Bagimh Degisken: MAT BASARINOTU
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Sekil.2 Regresyon hatalarin (artiklar) dagilimi yaklasik normaldir.

Standardize edilmis tahmin edilen matematik notlari ile regresyon artiklarinin

(residual, hatalar) iligkisi asagidaki grafikte goriilmektedir.
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Scatterplot
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Stantardize Regression Tahmin Degerleri

Sekil 3. Standardize edilmis tahmin edilen matematik notlari ile regresyon artiklarinin sagilma

diyagrami

Lineer regrasyon varsayimlarindan birisi hatalarin (artiklarin) tahmin edilen
degerlerle iligkisinin olmamasidir. Bunun bir gostergesi ise standardize edilmis
tahmin edilen matematik notlari ile regresyon artiklarinin sagilma diyagrami belirgin
bir sekile (kelebek, megafon, huni vb) benzememesidir. Sekil 3’te herhangi bir
belirgin sekilin olugsmadigr  goriilmektedir. Yani hatalarin (artiklarin) dagilimi
tahmin edilen degerlerle iliskili degildir. Bu da lineer regresyonun varsayimlarinin
ihlal edilmedigi biciminde degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak matematik basarisinin
yordanmasi ile ilgili elde edilen regresyon modelinin anlamli ve gecerli oldugu

sOylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma ile elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuclar ve bu

sonuglara dayali olarak gelistirilen oneriler sunulmustur.

5.. SONUCLAR

Bu arastirmada 6grencilerin matematik bagarisinin matematik tutumu , Okul
kiiltiiri  algis1  ve sosyoekonomik bazi degiskenler (sinif,cinsiyet,anne-baba
egitimi,kendine ait calisma odasi,okuldan sonra iste calisma,0nceki sene genel not
ortalamasi,kiminle yasadigi,okul oncesi egitim alip almadigi,okula yardimer hazirlik
kursu alip almamasi,bilgisayar programlar1 veya internetten yararlanma durumlari)
arasindaki iligkiler incelenmistir. Yapilan arastirmada asagidaki sonuclar elde

edilmistir:

. Ogrencilerin matematik basar1 puanlarinin
bulunduklar1 simif diizeyine gore birbirinden farkli olup olmadig
incelendiginde; smf diizeylerine gore S.simiftan 7.simifa dogru giderken

matematik basar1 puanlarinin azaldigi anlagilmistir.

. Ogrencilerin matematik basar1 puanlarinin cinsiyete
gore farkli olup olmadig incelenmis, matematik basar1 puanlarinin cinsiyete

gore degisiklik gostermedigi anlagilmaktadir.

. Aragtirma orneklemine dahil olan 6grenciler “kendine
ait calisma odas1” olup olmamasina gore iki gruba ayrildiginda kendine ait
odas1 olan 6grencilerin olmayanlara gore matematik basar1 ortalamalarinin

daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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Ogrencilerin okuldan sonra bir iste ¢alisma durumuna
gore matematik basar1 ortalamalar1 anlamli bir degisiklige ugramamistir. Y ani

bir iste calismanin basariya etkisi yoktur.

Ogrencilerin gecen seneki not ortalamasi ile matematik
not ortalamalar1 karsilastirildiginda; gecen seneki not ortalamasi arttikca
matematik not ortalamalar1 da anlamli bir sekilde arttigt sonucu ortaya

cikmustir.

Aile durumuna gore matematik basar1 puanlari
karsilastirlldiginda ; anne-baba ile yasayan Ogrencilerin diger Ogrencilere

gore basar1 ortalamalarinin anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin matematik
basar1 ortalamalarinin anlamli bir degisiklige ugramadigi , baba egitim
durumuna gore ise baba egitim durumu ilkokul olan Ogrenciler ile baba
egitim durumu {iiniversite olan 6grencilerin matematik basar1 ortalamalarinin

anlaml bir farka sahip oldugu gozlenmektedir.

Okul Oncesi egitim alip almadig bilgisine gore
matematik basar1 puanlari incelendiginde okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin

daha basarili oldugu sdylenebilir.

Okula yardimecr hazirhk kursu alan 6grencilerin
matematik basar1 ortalamasi ile herhangi bir kurs almayanlarin ortalamalari
birbirine ¢ok yakindir. Yani 6grencilerin kurs alip almamasina gére anlamli

fark yoktur.

Matematik 6grenmek amacli bilgisayar programlari
veya internetten yararlanma durumuna gore 6grencilerin matematik basari
ortalamalarina bakildiginda evet cevabi verenler ile hayir cevabi verenlerin
ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmiistiir. Yani anlamli bir

fark yoktur.

Arastirma sonucunda Pearson momentler c¢arpimi
katsayilar1 hesaplandiginda matematik tutumu ile matematik basarisi arasinda

pozitif yonlii ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir. Matematige karsi
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olumlu tutumu olan dgrencilerin matematik notu da ytiksektir. Okul kiiltiirii
algis1 yiiksek olan 6grencinin matematik tutumunun olumlu matematik notu

da ytiksektir denilebilir.

ONERILER

Ust simiflara dogru gidildik¢e azalan matematik tutumu
ve bununla iliskili olarak azalan matematik notuyla alakali ayrintili ¢aligsmalar

yapilmalidir.

Ogrencilerin ~ kendine ait odas1 olmasi
saglanmalidir.Aileler bu konuda bilinglendirilmelidir. Yatili okullarin fiziki

kosullar1 buna uygun konuma getirilmelidir.

Aile biitiinliigli saglanmaya calisilmali, bu konuda hem

ekonomik hem sosyal tedbirler saglanmalidir.

Ebeveyn egitimi iizerinde durulmali , egitim seviyesi
diisik olan cevrelerde seminerler diizenleyerek bunun kismen de olsa

giderilmesine ¢alisilmalidir.

Okul oncesi egitime onem verilmeli, zorunlu egitime

dahil edilmelidir.
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EKLER

EK-1. Anket

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket ile bir arastirmaya veri toplamak amaciyla goriislerinize basvurulmaktadir.
Durumunuza uygun kutucuga (X) bi¢iminde isaretleyiniz.
Admiz1 yazmaniza gerek yoktur. Samimiyetle vereceginiz cevaplar icin simdiden
tesekkiir ederim.
Sakir AKHAN
Gaziantep Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1.Smifimz:

(B 6 7 ()8

2.Cinsiyet:
( ) Erkek () Kiz

3.Kendime ait bir caliyjma odam var:
() Evet ( )Hayir

4.0kuldan sonra herhangi bir iste calisiyorum:
() Evet ( )Hayir

5.Gecen seneki genel not ortalamam:
()0-44  ()45-54 ( )55-69 ( )70-84 ( ) 85-100

6.Gecen sene donem sonundaki matematik dersinizin ortalama notu:
............... (100 tizerinden)

7. Kiminle yasiyorsunuz :
( ) Anne-Baba ( ) Anne ( )Baba ( )Dede-Nene ( )Diger......

8.Anne egitim durumu: 9.Baba egitim durumu:
( )Okur-Yazar ( )Okur-Yazar
( Hilkokul ( Hilkokul
( )Ortaokul ( )Ortaokul
( )Lise ( )Lise
( )Universite ( )Universite

10.0Okul 6ncesi (ana sinif1) egitim aldim :
( )Evet ( )Hayrr

11.Kag kardessiniz (siz dahil): .........

12.0kula yardimci hazirlik kursuna (6zel ders vb) / dershaneye gidiyor musunuz:
( )Evet ( )Hayir

13.Matematik o0grenmek amach bilgisayar programlar1 ( vitamin vb. ) ya da
internetten yararlanmiyor musunuz ?
( ) Evet ( )Hayir




EK 2. Matematik Tutum Olgegi

45

Okudugunuz ciimle sizin icin her zaman ve genellikle gecerliyse

"EVET" siitununa (X), her zaman ve genellikle gecerli degilse E E
"HAYIR" siitununa (X) isareti koyunuz. > | <
(@) ==

1 Matematik sevdigim bir derstir (9.500)

2 Matematik dersine girerken biiyiik bir sikintt duyarim (2.300)

3 Matematik dersi olmasa ogrencilik hayati1 daha zevkli olur (2.571)

4 Arkadaslarimla matematik tartismaktan zevk duyarim (9.100)

5 Matematige ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini dilerim (9.000)

6 Matematik dersi calisirken canim sikilir (2.787)

7 Matematik dersi benim i¢in zorla ve bosuna yaptigim bir istir (1.500)

8 Matematikten hoslanirim (8.750)

9 Matematik dersinde zaman ge¢cmek bilmez (2.743)

10 Matematik dersi sinavindan ¢ekinirim (2.6117)

11 Matematik benim i¢in ilgi ¢ekicidir (8.667)

12 Matematik biitiin dersler i¢inde en ¢ok korktugum derstir (7.961)

13 Yillarca matematik okusam bikmam (9.500)

14 | Diger derslere gbre matematigi daha ¢ok severek calisirim (9.300)

15 Matematik beni huzursuz eder (2.375)

16 Matematik beni iirkiitiir (2.100)

17 Matematik dersi eglenceli bir derstir (9.038)

18 Giinliik hayatta matematik, ¢ok isimize yarar (8.500)

19 Derslerin i¢cinde en sevimsiz matematiktir (1.900)

20 Calisma zamanimin ¢ogunu matematige ayirmak isterim (9.166)

(a)Parantez icinde verilen degerler Thurstone Formu icin madde élcek degerleridir.

Ogrencilere uygulanan form iizerinde madde olcek degerleri yer almamaktadir
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Degerli arkadaslar, asagida okul ile ilgili ciimleler bulanmaktadir. Her bir ciimleyi

okuyunuz. Belirtilen ifadeye katilmama/katilma derecesine gore uygun siitundaki

kutucugu X biciminde isaretleyiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Fikrim Yok

Katihhyorum

Tamamen Katiliyorum

1 Okulda kendimi giivende hissediyorum

2 | Okulda sorumluluk bilinci kazaniyorum.

3 Okul bana giivenli gibi gelmiyor

4 | Okul demek sorumsuzluk demektir

5 | Okulda haksizlik yapiliyor

6 | Okullu olmak beni giivenilir hissettiriyor
7 | Okula gitmek benim icin bir tutkudur.

8 Okul benim i¢in giizel bir yer degildir

9 Okula gitmek i¢in her tiirlii fedakarlhiga katlanabilirim
10 | Okulda olmayi ¢ok seviyorum

11 | Okuldan nefret ediyorum

12 | Okulda kiiltiirel farkliliklara saygi gosteriliyor.
13 | Kontrol sorusu, bu soruyu bos birakiniz

14 | Okul 6nemli bir toplumsal degerdir.

15 | Okullu olmak bana sayginlik kazandiriyor.
16 | Okulsuz bir toplum diisiinemiyorum.

17 | Okul toplumsal degerleri bozuyor.

18 | Okulda hi¢ sikilmiyorum.

19 | Okulda kendimi huzurlu hissediyorum.

20 | Okul eglenceli bir yerdir

21 | Okul sikici bir yerdir
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