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OZET

OKUL ONCESI EGITiMDE iKi DILLi COCUKLARIN SOSYAL
GELISiMi
Mine AYANOGLU
Zirve Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi1 Ve Ekonomisi Bilim Dal
Yiiksek Lisans Tezi, 88 sayfa, Agustos 2015
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Nurettin BELTEKIN

Kiiresellesme, ekonomik sorunlar, savaglar ve gocler gibi toplumsal olaylar
giiniimiizde ¢ok sayida toplum ve kiiltliriin bir arada yasamasini gerektirmektedir.
Ancak ¢esitli nedenlerle ¢ok kiiltiirlii, c¢ok dilli toplumsal yapt her zaman
desteklenmemektedir. Bu da o6zellikle cocuklarin sosyal gelisimini olumsuz
etkileyebilmektedir. Arastirmanin amaci, iki dilli cocuklarin okul 6ncesi donem
sosyal gelisiminin arastirilmasidir.  Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir.  Arastirmanin  evrenini  Mardin/Artuklu ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi’nda, 2014-2015 egitim ogretim yilinda gérev yapmakta olan okul oncesi
egitimi veren 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan 5°1i likert veri
toplama araci okul dncesi ¢ocuklarda sosyal gelisim normlar1 ve siirecleri dikkate
alarak hazirlanmistir. Calismanin bulgularinda okul o6ncesi donemde iki dilli
cocuklarin sosyal gelisiminin genel olarak olumlu algilandig1 ve iki dilli olmanin
ozellikle yetiskinlerle olan iletisime dair sosyal gelisimi olumsuz etkiledigi
saptanmigtir. Sonug olarak iki dili ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin yetkililerin ve
aragtirmacilarin arastirma ve uygulamalarinda dikkate almasi gereken Onemli bir

konudur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Iki Dillilik, Sosyal Gelisim, iletisim Becerileri,
Davramgsal Gelisim, Grup I¢i Gelisim



OKUL ONCESI EGITiMDE iKi DIiLLi COCUKLARIN SOSYAL
GELISiMi
Mine AYANOGLU
Zirve University, Social Sciences Institute
Department of Education Management, Supervision, Planning and Economics
Master Thesis, 88 pages, Agustos 2015
Tez Damismani: Yrd. Doc. Dr. Nurettin BELTEKIN

ABSTRACT

Globalization, economic problems, war and migrations kind of social
incidents today require many societies and cultures to live together. But due to
various reasons, multi-cultured, multi-lingual social structures are not supported all
the time. This especially affects the social development of children negatively. The
purpose of the study is the search of social development of bilingual children for the
pre-school period. In this research, descriptive screen model has been evaluated. The
population of the research consists of the pre-school teachers that work in Ministry of
Education in Artuklu, the province of Mardin for the education period of 2014-2015.
The data collection method used in the research has been prepared by taking the
children’s social development norms and processes for the pre-school period into
consideration. Based on the findings it is specified that the social development of
bilingual children is generally perceived positively but the bilingualism affects
especially the communication with the adults negatively. As a result, it is concluded
that the social development of bilingual children is an important issue that authorities

and researchers should pay attention.

Keywords: Pre-school Period, Bilingual, Social Development, Communication

Skills, Behavioral Development, Within-Group Development.
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1. GIRIS

Problem Durumu

Saglikli ve huzurlu toplumlar, saglikli ve huzurlu bireylerden olugsmaktadir.
Bireyin kisisel ve sosyal gelisiminin toplum {izerindeki etkisi dikkate alindiginda
bireyin 6zellikle sosyal gelisiminin sekillenmeye basladigi okul 6ncesi donem hem
birey hem de toplum agisindan biiyiikk 6neme sahiptir. Toplumun belli kesimlerinde
sosyal gelisimin gerektigi gibi gergceklesememesi de sorunlu bireylerin yetiskinlikte
ve toplum igerisinde sorunlar yasamasina neden olacaktir. Alanda yapilan
caligmalarda da belirttigi lizere ise okul dncesi donemde bireyin sosyal gelisiminin
temelini dil Dbecerileri, yetiskin ve yasitlartyla olan iliskileri ve iletisimi
olusturmaktadir (Basaran, 1974; Gander ve Gardiner, 1998). Dil ve iletisim
becerilerinin gelistigi bu donemde birey kendi anadilini, kiiltiirel gegmis ve kdkenini
sahiplenmeye baslayacaktir. Ancak iki dilli bir toplumsal ortam yetigkinler i¢in bile
kafa karistirict olabilirken okul dncesi donem ¢ocuklari igin iki dilli ortam ¢ok daha
zorlayici olabilmektedir.

Ozellikle de gegmisten beri belli toplumlarda iki dilli ortamlarm neden
oldugu sosyal problemler de okul o6ncesi donemde iki dilli ¢ocuklarm sosyal
gelisiminin giderek artan Onemini ortaya koymaktadir. ABD’de Latin Amerika
kokenli ¢ocuklarin yetigkin olduklarinda sucga daha fazla egilimli olmalari, Almanya
orneginde 6zellikle Tiirk gégmen ailelerinin ¢ocuklarinin yasadiklar1 sorunlar bunun
giincel oOrneklerindendir. Ancak bu sorunlarin ki dilli ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemdeki sosyal gelisimindeki sorunlardan kaynaklanabilecegine dair yeterli
calisma yer almamaktadir. Esasinda kiiresellesmeyle birlikte goclerin daha rahat ve
kolay gerceklesebilmesi, bunun yani sira Orta Dogu’daki sorunlar nedeniyle bolge
halkinin diger tilkelere goc etmesi elbette beraberinde 6zellikle de iki dilli gocuklar
acisindan pek ¢ok sorun ve tehdit teskil etmektedir. Giinlimiizde ise savas ve teror

nedeniyle go¢ etmek zorunda kalan 6zellikle Suriyeli gogmen ailelerinin ¢ocuklari



iki dilli bir ortamda biiylimekte olarak gelecegin yetigkinlerini ve toplumunu
olusturacaktir.

Tiirkiye agisindan incelendiginde ise toplum genelinde Tiirk, Kiirt, Arap ve
Stiryani halkalarinin ¢ok eski tarihlerden beri birlikte yasiyor olmasina ragmen
ozellikle de Tiirk¢enin zorunlu dil oldugu Tiirkiye’nin tamaminda Kiirt, Arap ve
Stiryani  halkalarimin  i¢in  dil 6grenimine dair bir takim problemler
olusturabilmektedir. Tiirkiye’nin Dogusundaki sosyolojik problemlerin kdkeninin de
bu bolge halkinin c¢ocuklukta iki dilli ortama dair yasadig1r sikintilardan
kaynaklandig1 varsayildiginda iki dilli cocuklarin sosyal gelisiminin 6nemi daha da
artmaktadir. Ancak 6zellikle de Tiirkiye tizerine iki dilli cocuklarin sosyal gelisimine
dair yeterli ve hatta neredeyse hi¢ calisma yer almamaktadir. Bu caligma ile de
literatiirdeki arastirma eksikliginin giderilmesi, yoneticilere ve yetkililere, takip eden
arastirma ve aragtirmacilara yol gosterilmesi amaglanmaktadir. Tiirkiye’de iki dilli
cocuklarin en fazla oldugu bolgelerden biri olan Mardin’de okul 6ncesi donem iki
dilli cocuklarin sosyal gelisiminin 6gretmenlerinin goriisleri yardimi ile yapilmistir.

Hem diinyada hem de Tiirkiye’de kiiltiirler aras1 ¢atigmanin ciddi ekonomik,
toplumsal ve siyasi sonuglart oldugu goriilmektedir. Amerika’da Latin kdkenli niifus,
Almanya ve diger Avrupa llkelerinde Tirklerin ve diger gd¢menlerin yasadigi
sorunlar, Tiirkiye’nin Dogu bolgelerinde Kiirt niifusla yasanan sorunlu iligkiler, ¢ok
kiiltiirlii toplumlarin sorunlar yasadiginin agik gostergesidir. Ancak bu durumun
kokeninde yetiskinlerin sosyal gelisim sorunlarinin oldugunu unutmamak kaydiyla
bu sorunlarin kokeni olarak iki veya daha cok dilli yetiskinlerin bebeklikten
cocukluga yasadiklar1 sosyal gelisim sorunlarmni gérmek dogru olacaktir. Hele de
Tiirkiye nin giineyindeki sorunlar nedeniyle son birkag yildir fazlasiyla dikkat cektigi
diistiniildiiglinde go¢ eden ailelerin ve c¢ocuklarinin ¢ok dilli ortama uyum
saglayabilmesi, c¢ok dilli egitimin dogru verilmesi bu ¢ocuklarin da sosyal
gelisiminin olumlu olmasi ve sonrasinda saglikli yetiskinler olarak saglikli toplumlar
olusturmasi1 miimkiin olabilecektir.

Iki ve ¢ok dilli cocuklarin sosyal gelisimi Tiirkiye’de ¢ok calisilan konulardan
biri degildir. Alanda neredeyse hi¢ aragtirmaya rastlanmamaktadir. Tiirkiye’de resmi
dil disindaki dillerde egitimde goriiniirliigiinii arttiran baz1 diizenlemeler bu alanda

bazi calismalarin yapilmasini da tesvik etmistir. Cocuklarin gelisimleri agisindan



okul Oncesinin 6nemi iki dilli cocuklarin okul dncesi donemde sosyal gelisiminin
olumlu seyredip seyretmediginin saptanmasmi gerekli kilmaktadir. Bu nedenle
caligmanin problemini iki dilli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde sosyal gelisiminin
gerektigi gibi normal siirecinde gergeklesip gerceklesmedigi ve varsa hangi alanlarda

bu ¢ocuklarin sorunlar yasadigi bilimsel sorunsali olusturmaktadir.

Amacg

Bu ¢aligma, okul 6ncesi donemde iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine iligkin
Ogretmen gorisleri baglaminda ¢oziimlemeyi amaglamaktadir. Bu amaca ulasmak

icin agagidaki alt amaglara gore ¢oziimleme yapilacaktir.

e Okul 6ncesi donemde iki dilli ¢gocuklarin sosyal gelisimine iliskin 6gretmen
goriigleri nelerdir?

e Okul 6ncesi donemde iki dilli gocuklarin sosyal gelisimine iliskin 6gretmen
goriislerinin baz1 degiskenlere gore (cinsiyet, yas, kidem, medeni durum,

cocuk sayisi vb.) istatistiki olarak farklilik var midir?

Onem

Cok dilli toplumsal yapisina ragmen Tirkiye'de iki dilli ¢ocuklarin sosyal
gelisimine dair yeterince ¢alisma yer almamaktadir. Bu nedenle iki dilli ¢ocuklarin
sosyal gelisiminde bir sorun olup olmadiginin tespit edilmesi biiylik 6neme sahiptir.
Bu c¢aligma literatiirdeki iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair literatiire katki
yapmay:r amaclanmaktadir. Boylelikle, Tirkiye’nin toplumsal olgularindan biri
haline gelen iki dilli gocuklarin sosyal gelisiminin anlasilmasi, sorumlulara ve

aragtirmacilara yol gdsterilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.



Simirhiliklar

e (Calisma 2014-2015 egitim-0gretim yil1 igerisinde Mardin ili Artuklu ilgesinde
gorevli olarak okul Oncesi egitimi veren Ogretmenlerin verdikleri samimi
cevaplarla ve anket ¢alismasinin 6l¢tiigli 6zelliklerle sinirhidir.

e Arastirmada Ogretmenlerin goziinden okul Oncesi donemde iki dilli
cocuklarin sosyal gelisimine dair varilan yargilar mevcut teorik ve ampirik
caligsmalarin bulgulart ile sinirhdir.

e Arastirmanin literatiir analizi boliimiinde iki dilli cocuklarin sosyal gelisimine

dair incelemeler mevcut literatlir caligsmalari ile sinirlidir.

Varsayimlar

e Iki dilli cocuklarm dil ve iletisim becerilerine dair sosyal gelisiminin okul
oncesi donemde sekillenmeye bagladig1 varsayillmaktadir.

e Tiirkiye’de Mardin ili iki dilli cocuklarin okul oncesi dénem sosyal
gelisiminin analiz edilmesi i¢in iki ve iki tstili ¢ok dilli ve ¢oklu-toplumsal bir
yapiya sahip oldugu i¢in ¢alisma i¢in uygun bir analiz bolgesi olarak
varsayilmaktadir.

e Okul oncesi ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair degerlendirmenin objektif ve
bilingli yapilmasi i¢in &gretmenlerin goziinden analiz edilmesi gerektigi

varsayilmaktadir.

Tanmimlar

ki dillilik: ki farkli dili, anadil diizeyinde konusabilme; iki farkli dilde
konusabilme, yazabilme yoluyla kendini ifade edebilme becerisine sahip olma (Tiirk
Dil Kurumu, 2015).

Sosyal gelisim: Davranig problemlerinin, olumlu sosyal davraniglarin ve

sosyal yetkinligin digsallastirilmasi ve i¢sellestirilmesidir (Sanson ve diger., 2004).



10

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.0kul Oncesi Dénemde Cocuklarda Sosyal Gelisim Siireci

Saglikli bir toplumun temelleri, elbette ¢ocuklarda sosyal gelisimin gerektigi
gibi ve cocugun yasina ve gelisimine uygun olarak gerceklesmesiyle miimkiin
olabilecektir. Cocuklarda sosyal gelisim siireci daha detayli incelendiginde sosyal
acidan saglikli bir cocugun belli yaslarda ve donemlerde belli davraniglari
gostermesiyle miimkiin olmaktadir (Ceylan, 2014; Uysal ve Balkan, 2015).
Boylelikle de okula baslamadan o6nce ¢ocuk okul ortaminin gerektirdigi sosyal
gelisimini biiyiik 6l¢iide tamamlamis olarak aile ortamindan uzaklasip okul ortamina
girerek ayrica toplum igerisinde gerektigi gibi davranmasini 6grenmis olacaktir.

Cocuklarda sosyal gelisim bu kadar 6nemli bir husus oldugundan bu
calismada ilk 6nce okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sosyal gelisim siireci bu boliimde
incelenecektir. Cocuklarin sosyal gelisimine dair pek ¢ok calisma yiiriitiilmiis olup
bu calismalara gore ¢ocugun topluma katilim ve sosyallesme siirecinde ilk dnce
Maslow’un ihtiya¢ piramidi faktorii dikkate alinarak incelenmesi gerekmektedir
(Uniivar, Calisandemir, Tagay ve Amini, 2015). Cocuk ilk birka¢ ay belli fiziksel
ithtiyaclarinin saglanmasina gore tepki verecektir. Buna gore ¢ocuk doydugunda,
kucaga alindiginda olumlu tepkiler vermesi ve sakinlesmesi beklenecektir (Basaran,
1974). Dogum sonrast ilerleyen aylarda ise kendisiyle konusuldugunda
giiliimseyerek tepkiler verecektir.

3 aylik olmasindan sonra sosyal gelisiminde dil gelisim faktorii ortaya
c¢ikmaya baslayacaktir. Bu durumda ¢ocuk konusmaya calismaya baslayacak ve en
onemlisi de kendisiyle konusuldugunda birtakim sesler cikararak kendisini ifade
etmeye iletisim kurmaya ¢alisacaktir (Basaran, 1974). Ayrica yabancilar1 ve anne-
babasin1 da fark etmeye baglayarak korku tepkisi, sevgi tepkisi gibi tanima veya
tanimama belirtileri gosterecektir. Bu asamada elbette yetigkinlerle iletisimi sadece
anne-babasiyla genelde siirli kalacaktir. 6 ayliktan sonra da anne-babadan ayrilma

durumunda korku tepkisi gostermeye baslayacaktir. Bu donemde cocuk ayrica
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oyunlar oynamak isteyecek ve oyunlart silirdiirmesi kisa siireli degil uzun siireli
olabilecektir (Basaran, 1974). Ayrica bu donemde iletisim kurabilmek, kendi
bireyselligini kabul ettirmek i¢in yiiksek sesle konusma, bagirma gibi tepkiler
vermeye de baglayacaktir.

Cocuk bir yasina gelindiginde ise grup oyunlarina katilmaya baslayarak anne-
babadan ayr1 olarak bu kez akranlariyla iletisim gelistirmeye baslayacaktir.
Soylenenleri anlayacagi i¢in bu donemde artik kendisine sOylenenlere de uymaya
baslayacaktir (Sahin, 2015). Bu dénemde iletisim kurmanin bir diger yolu da artik
sOylenenleri, yapilanlar taklit etmeyle de gergeklesmeye baslayacaktir. 1-1.5 yas
arasinda ise ¢gocugun sosyal gelisiminde artik grup i¢i akranlariyla iletisim daha fazla
gelismeye baslayacaktir. Ozellikle de yetiskinlerle de iletisim gelisecektir. 1.5-2 yas
arasinda ¢ocuk artik etrafin1 da kesfetmeye baslayacaktir (Sahin, 2015). 2-3 yas
araliginda ise artik ¢ocukta bu kez bireysellik iizerine sosyal gelisim baskin olmaya
baslayacaktir. Iletisim kurmas1 da hem akranlariyla hem de yetiskinlerle daha kolay
olacaktir. Sonraki yaglarda ise okula baglayinca kadar ¢ocugun tam anlamiyla
topluma adapte olacak, sosyal gelisiminin biiyiik boliimiinii tamamlamis olarak hazir
olmas1 gerceklesecektir.

Cocuk gelisimine dair bu analiz géstermektedir ki, cocuklarda sosyal gelisime
dair temel kazanimlar 3-5 yasina kadar gerceklesmis olacaktir. Ancak bu gelisimi
olumsuz etkileyecek, erteleyecek faktorlerin de okul Oncesi donem igerisinde
¢Oziilmesi hem ¢ocugun topluma adapte olmasi hem de okul hayatina kolayca adapte
olabilmesi i¢in 6nemlidir. Bu sosyal gelisim siirecinde dogum sonrasinda ilk 3 yil bu
kadar Onemliyken bu gelisimi kesintiye ugratacak faktorlerden birisi olarak bu
calismada Tiirkiye’nin Dogu boélgelerinde g¢ocuklarda iki dilli olma durumunun
yaygilig varsayillmistir. Calismayan ilerleyen boliimiinde de ilk 6nce okul 6ncesi
donemde ¢ocugun sosyal gelisimine dair edinmesi gereken sosyal beceri ve

yetkinlikler daha detayl olarak analiz edilecektir.



12

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Cocuklarda Sosyal Gelisim ve Onemi

Calismanin ilk boliimiinde ¢ocuklarin sosyal gelisim siireci analiz edilmis
olup bu analiz ¢ocuklarin okula baglayarak aile ortamindan toplum hayatina gecis
siirecinde edinmesi gereken sosyal becerilerin biiylik boliimiinii 3 yasma kadar
edinmeye basladigi ve sonrasinda bunun 5-6 yasinda okula baglayacagi doneme
kadar iyice gelisecegi anlasilmaktadir (Saygili, 2007). Bu da ¢ocuklarda okul 6ncesi
donemde sosyal gelisimin hem g¢ocugun okul ortamina uyum saglamasi hem de
sosyal ortama uyum saglamasi i¢in okul dncesi donemdeki sosyal gelisimin dnemini
ortaya koymaktadir. Cilinkii okul dncesi donemde ¢ocugun yetiskinlige kadar ihtiyag
duyacagi Ornegin, iletisim, bireysellik ve akranlarla ve grup iletisimi gibi sosyal
becerileri edinmesinin okul 6ncesi donemde ilk temelleri atilmakta ve hem de biiyilik
Olclide tamamlanmaktadir (Sahin, 2015).

Sonrasinda yetigkinlik doneminde de bu durum ¢ocugun is hayati, 6zel hayat
ve toplumsal hayatini etkileyecektir (Sahin, 2015). Cocuklarin okul dncesi donemde
sosyal gelisiminin olumlu bir bi¢imde ve zamaninda gelismesi elbette hem ¢ocugun
okulla birlikte devam eden hayatinda akademik basarisini, aile iliskilerini, kardesleri,
akrabalar1 ve akranlariyla iliskilerini hem de yetiskinlerle iliskilerini belirleyecektir
(Powell, Son, File ve San Juan, 2010). Bu siireglerin saglikli gelisimi ¢ocugun
toplum kurallarina uyan bir yetigskin olmasini sadece saglamayacak ayrica ¢ocuklarin
sosyal gelisiminin okul Oncesi donemde saglikli bir sekilde gerceklesmesi tiim
toplumu da olumlu etkileyecektir (Tough, 2013). Toplumu olusturan her bir bireyin
saglikli sosyal gelisimi, saglikli bir toplum anlamina gelecektir. Kisacas1 ¢ocuklarin
okul Oncesi donemdeki sosyal gelisimi sadece birey acisindan degil, toplum
acisindan da onemlidir. Bu hususta ¢ocuklarda okul 6ncesi donemde sosyal gelisime

dair hususlar ilerleyen boliimde daha detayli analiz edilecektir.

2.1.1.1.1letisim Becerileri ve Gelisimi

Cocuklarin okul oncesi donemde ilk baslarda fiziksel tepkiler, sonrasinda
birtakim sesler ¢ikararak, konusmay1 6grenirken bagirma ve yiiksek sesle konusma

ve nihayetinde konusmay1 6grenmesiyle iletisim becerileri gelisimi gerceklesecektir.
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Okul 6ncesi donemde cocuk fiziksel tepkilerle iletisim kurarken ¢evresini merak edip
dokunma duygusunu yogun kullanarak iletisim kurmaya ¢alisacaktir (Oner, Oner,
Cop, Munir, 2012). Bu dénemde ¢ocukta iletisim becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuk
gelisimi ve okul Oncesi egitime dair arastirmacilar gesitli yaklasimlar gelistirmistir.
[k olarak Frobel ve Montessori ¢ocugun zengin bir cevre icerisinde birakilarak ve
Ozgiir hareket etmesine izin verilerek etrafi edip iletisim becerilerini gelistirmeye
baslayacag1 savunuluyordu (Giiven, Azkeskin, Erdiller, Sahin, Ulke-Kiirk¢iioglu,
Sahin, Batu, 2010; Eratay, 2011). Ancak 1970’lerde Bati’da bu yaklasimin iletisim
becerilerinde ¢ocugun ozgiir birakilarak basari saglanamayacagi anlasilmigtir. Bu
donemde Ozellikle cocugun yetiskinlerle ve akranlariyla bir araya gelebilecegi bir
ortamda iletisim kurmanin tesvik edilmesinin 6nemi ortaya c¢ikmustir. Hatta bu
donemde okul dncesi egitimin de dnemine varilmistir (Bayhan ve Saranli, 2010).

Iletisim becerilerine dair gocuklarin sosyal gelisiminde en ¢ok dikkat edilen
konu elbette dildir. Ancak dil sadece ¢ocugun iletisim kurmasmi saglamayacak
ayrica kendini ifade etmesini, biligsel siireclerini de yansitacaktir (Demir, 2011).
Okul oncesi donemde de elbette ¢cocugun dil becerisi ilk asamada miikemmel bir
diizeye gelmeyecektir. Cocuk hatalar yapacak, fikirlerini agiklamada
zorlanabilecektir (Senemoglu, 1994). Iletisim becerilerinde dilin &nemi dikkate
alindiginda dilin gelismesi i¢in elbette ¢ocugun okul oncesi donemden itibaren
iletisim kurabilecegi, hem dinleyip hem de kendisini ifade etme imkani bulabilecegi
bir ortamda bulunmasi gerekecektir. Dil odakli iletisim becerilerinin gelisiminde
dogru yetiskin modelleri ile de ayni ortamda bulunmasi biiyiik 6nem arz edecektir.
Boylece ¢ocuk okul dncesi donemde yasadigr bolgenin gerektirdigi dil becerilerini de
edinecektir.

Dil odakli iletisim becerilerinde elbette ¢ocuklarin aile ortamlarinin farkl
olmast nedeniyle okula basladiklarinda cocuklar farkli diizeyde dil odakli iletisim
becerilerine sahip olacaktir. Bu noktada uluslararasi ¢alismalarda, ¢ocuklarin aile
icerisinde okulda oldugundan daha rahat dil odakli iletisim becerilerini ortaya
koyabildiklerini gostermislerdir (Ergin, 2012). Bu durum da c¢ocugun okula
baslayarak yeni bir ortamda iletisim kurmada g¢ekinceleri oldugunu gostermektedir.
Ayrica Giilay (2010) g¢ocuklarin kendi akranlariyla birlikteyken daha kolay iletisim

becerilerini ortaya koydugunu bulmustur. Tiim bu hususlar da esasinda dil odakl
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iletisim becerileri i¢in sinif ortaminin gerekliligine isaret etmektedir. Bu da bir kez
daha okul 6ncesi donemde egitimin dnemini ortaya koymaktadir. Ancak bu hususta
aile ortaminda anne, babanin ¢ocugu iletisim kurmaya tesvik etmesi gerekiyorsa,
benzer sekilde okul 6ncesi egitim doneminde de 6gretmenin ¢cocugu iletisim kurmaya
tesvik etmesi gerekmektedir (Senemoglu, 1994). Burada aile ortamindan ayri1 olan
okul oncesi donemde ¢ocugun 6zellikle konusmaya tesvik edilmesi i¢in, dinlemenin
Ogretilmesi, ¢ocuklarin  kendileri hakkinda konusmalarinin desteklenmesi,
akranlartyla grup i¢inde kendilerini ifade ortami1 saglanmasi gerekmektedir.

Dil gelisimi, okula baslamadan once bu donemde c¢ocugun gelistirmesi
gereken Onemli iletisim becerilerindendir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk bdylece
okul ortaminin gerektirdigi iletisim becerilerini kazanmis olacaktir. Ancak burada
dikkat edilmesi gereken diger bir husus ise beden dilidir (Karatay, 2007). Her ne
kadar okul dncesi donemde ¢ocugun dil becerileri ¢ok hizli gelisecek olsa da ¢ocuk
ilk sosyal gelisiminin bagladig1 birka¢ aylik doneminden itibaren iletisimini jestler,
mimikler dahil beden diliyle saglayacagi i¢in beden dilinin ¢ocukta gelisimi, cocugun
konusmay1 6greninceye kadar kendisini ifade edebilme ve iletisim kurabilmesinde
biiyiik 6nem arz etmektedir (Akgil, 2014). Dil gelisimi olurken ¢ocuk daha ¢ok
motor tepkilerini kullanacaktir. Cocuk kendisini sadece tepkilerle ifade etmeyecek
ayrica yetigkinlerin davranig, mimiklerine kisacasi beden diline anlam yiiklemeyi de
ogrenecektir. Elbette okul 6ncesi donemde iletisim becerileri tam olarak gelismemis
cocugun yetigkinlerin beden dilini anlayabiliyor olmasi ¢ocugun iletisim kurmasini,
iletisim becerilerini gelistirmesini de saglayacaktir (Molcho, 2007).

Cocugun kendini ifade edebilmesi, iletisim becerilerini gelistirmesinde miizik
ve sanatsal becerilerin de Onemi yadsinmamaktadir. Miizik ve resimle cocuk
kendisini ifade etmenin, dil odakli olmayan iletisim kurmanin bir yolunu bulmus
olacaktir (Erdal, 2012). Miizik ve dansla cocuk beden dilinin gelisimini
destekleyebilecek, resimle de Kkendisini ifade edebilecegi bir baska arag
edinebilmektedir. Benzer sekilde drama oyunlartyla da ¢ocuk beden dilini daha etkin
bicimde 6grenebilme imkani bulabilmektedir (Ulutas, 2011). Tiim bu hususlarda ise
aile ve okul oncesi egitimde 6gretmenlere biliyiik gorev diismektedir.

Elbette beden dili ve resim ¢izme yoluyla kendini ifade etmeye, iletisim

kurmaya ¢alisan ¢cocugun sosyal gelisimi de bir anda ger¢eklesmeyecektir (Yasar ve
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Aral, 2009). Bu hususta c¢ocuk ilk once icinden gectigi gibi hareket ederek,
anlasilmaz resimler ¢izerek diislincelerini ifade etmeye c¢alisacaktir. Ancak zamanla
sembol ve imgelerin anlamlarimi 6grendikge hareketleri, beden dili ve ¢izimleri bir
sey ifade eder hale gelecektir (Daglioglu ve Deniz, 2011). Bu konuda 6zellikle de
aile ve okul Oncesi egitimde ¢ocugun belli hareketlerde bulunma ya da ¢izimleri
konusunda baski altina alinmaya calisilmasi, elestirilmesi ¢ocugun iletisim
becerilerinin gelismesini sekteye ugratacaktir. Ozellikle de cocuklarda sosyal
gelisime dair literatiir gostermektedir ki ¢gocugun etrafinda olan bitenleri “sembolik
temsil yetenegi” ile ifade etmeye calismasi, okul Oncesi ¢ocuklarinin iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik 6neme sahiptir (Senemoglu, 1994).

Ozetle, okul oncesi donemde dil becerileri hizla gelismekte olan ancak
cocugun iletisimini saglamasinda tam anlamiyla yetmeyen bu doénemde cocugun
sosyal gelisiminin iletisim becerileri ayaginda ¢ocugun miizik, dans, resim, beden
dili vb. sekil ve araclarla ifade edebilmesi miimkiindiir. Bunun i¢in de gec¢mis
arastirmalar hem okul 6ncesi dénemde ¢ocuga 6zgiir bir ortam saglanmasini ancak
sadece boOyle bir ortamla degil aynt zamanda c¢ocugun iletisim kurmasini
kolaylastiracak araglarin sunulmasi ve akranlar1 ve yetigkinleri igeren bir ortamin

saglanip ¢ocuklarin iletisim kurmaya tesvik edilmesi de biiyiik 6nem arz etmektedir.

2.1.1.2. Arkadas Edinme, Arkadas Iliskileri ve Grup Iletisimi

Okul oncesi ¢ocuklarda sosyal gelisimde yukarida da bahsedildigi {iizere,
cocugun kendisini ifade edebilmesini, aile ve toplum icerisinde iletisim kurabilme
becerisini kazanmas1 ve buna dair araglar1 kullanmay1 6grenmesi sosyal gelisimi
olumlu bigimde desteklemektedir. Iste bu konuda sosyal gelisimin bir diger ayag ise
akran, arkadas iliskileri ve grup, takim i¢i iletisim becerilerinin de ¢ocukta gelismesi
sosyal gelisimi destekleyecektir (Topaloglu, 2013).

Okul oncesi donemde cocugun etrafini tanimaya ve insanlar1 ayirt
edebilmesiyle birlikte 6zellikle akranlarinin da sosyal gelisim iizerine etkisi cocugun
farkli yas donemlerinde farkli olacaktir. Literatiir calismalar1 da okul Oncesi ve
sonrasinda ve ergenlik ve sonrasinda yetiskinlik doneminde akranlarin bireyin

gelisimi ve hayati {izerinde farkli donemlerde farkli etkileri oldugunu ortaya
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koymaktadir (Beyazkiirk, Anliak, Dinger, 2007). Hem akran hem de arkadas iliskileri
cocugun sosyal gelisiminin bdylece Onemli bir pargasi haline gelmektedir. Okul
oncesi donemde ise akran iliskileri, ¢ocugun okul Oncesi donemdeki sosyal
iliskilerinin biliylik boliimiinii olusturacaktir. Sonrasinda yetiskinlik ve sonrasi
donemlerde de toplumsal hayatini da etkileyecektir. Ciinkii akranlartyla birlikte oyun
ve benzeri yollarla iletisim kuran g¢ocuklar yetiskinlik doneminde takim ve grup
caligmalarina katilabilecek, insanlara giivenmeyi ve grup olarak hareket edebilmeyi
de ogrenecektir (Glilay, 2010). En onemlisi de arkadas edinmeyi okul oncesi
donemde Ogrenerek okul yasaminin baslamasiyla birlikte sosyal gelisimi i¢in ihtiyag
duyacagi arkadas iligkilerini basarili bir sekilde gerceklestirebilecektir. Okul 6ncesi
doneme dair yiiriitiilen calismalar gostermektedir ki 6zellikle akranlarla iligkinin
cocuklarin gelecekte hem c¢ocukluk, hem ergenlik hem de yetiskinlik siiresince
ihtiya¢ duydugu sosyal becerilerin gelistirilmesine 6n ayak olacaktir (Beyazkiirk ve
diger., 2012). ilk olarak cocuk isbirligi yapabilmeyi, empati ve sempati gelistirmeyi,
saygt, dostluk gibi pek cok sosyal gelisimine dair 6zelligi edinebilmektedir.

Ik olarak, ¢ocuklar akran grubu igerisinde hem kendilerini daha iyi ifade
edebilecekleri, onlar1 anlayabilecek akranlartyla iletisim kurarak yukarida bahsedilen
iletisim becerilerini daha da gelistirecek hem de sosyal acidan saglikli bir bireyin
sahip olmasi gereken karsisindaki saygi duymayi, isbirligini, karsisindakinin
Ozgiirligline miidahale etmemeyi Ogrenecektir. Esasinda akran grubu igerisinde
iletisim ve arkadaglik iliskilerinde edinilen sosyal gelisimi tamamlayan beceriler
dostluk kurabilme, isbirligi ve grup i¢i ¢atismalari/sorunlart ¢ézebilme, empati ve
sempati becerileri kazanma olarak ii¢ baslik altinda toplamistir (Senemoglu, 1994,
Curtis ve Carter, 2011). Ilk olarak dostluk kurabilme becerisi, ¢ocugun okul 6ncesi
donemde isbirligi yapabilmeyi, arkadaslarini desteklemeyi ve onlarin destegini
alabilmeyi, saygi-sevgi odakl iligkiler gelistirmeyi ve ayrica birlikte calisabilme
becerisini edinmektedir (Ayvaci, 2010). Ancak Senemoglu’nun da caligmasinda
belirttigi  iizere, okul oOncesi donemde c¢ocuklarin bu tir davraniglar
gerceklestirebilmesi icin  yetigkinlerin  destegine ve yonlendirmesine ihtiyag
duymaktadir (Senemoglu, 1994). Iletisim becerileri igin gecerli oldugu iizere, okul

oncesi ¢ocuklarin aile ortamindan sonra akranlartyla saglikli dostluklar kurabilmesi
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icin anne ve babayla sinirl sosyal ortamindan yeni bir sosyal ortama girip dostluklar
kurabilmesi ancak desteklenmesiyle ve yonlendirilmesiyle miimkiin olmaktadir.

En Onemlisi de akran grubu igerisinde ¢ocuk dogru davranislarin neler
oldugunu yetiskinlerin yonlendirmesiyle 6grenecektir. Clinkii aile ortaminda genelde
sahip olduklarin1 paylagsmak zorunda kalmamis olan ¢ocuk akran grubu igerisinde
paylagmayi, arkadaslariyla esyalarmi degis tokus etmeyi 6grenecektir (Culhaoglu-
Imrak ve Sigirtmag, 2011). Heniiz okul 6ncesi dénemde bencil davranis gdsteren
cocuklar, arkadaslarinin ondan uzaklagmasiyla ve yetiskinlerin uyarmasiyla yanlis
davrandigin1 anlayabilecektir. Grup i¢i davranislar acisindan da ¢ocuk baskalarini
rahatsiz etmemeyi, grup igerisinde nasil davranilmasi gerektigini 6grenecek ve hatta
liderlik davraniglarina dair becerileri de edinmeye baslayacaktir (Giilay, 2011).
Devaminda grup i¢i dinamiklerinde ortaya g¢ikan sorunlar1 ¢ézebilmeyi, inisiyatif
almay1 da gene akran iliskileri ve grup i¢i davranislariyla 6greneceklerdir. Yapilan
aragtirmalar akranlar1 tarafindan sosyal gelisimi olusmamis g¢ocuklarin gruptan
cikarilmasiyla boylece ¢ocugun sosyal gelisiminin heniiz yasitlartyla birlikte hareket
etmeye yeterli olmadifi ve boylece geride kaldigi anlasilabilmektedir (Ozdemir,
2012). Kisacasi, cocugun akranlariyla iliskileri ebeveynlerine ve yetiskinlere sosyal
gelisimi hakkinda bilgi de vermektedir.

Grup igerisinde nasil davranilacagini 6grenecek olan ¢ocuk toplumun kiigiik
bir 0rnegi olan bu akran grubunda yer alarak toplum igerisinde kabul edilir
davraniglart da ayrica 6grenmis olacaktir. Akranlarinin da kendisi gibi oldugunu
anlayan ¢ocuk, boylelikle diger bireyleri dinlemeyi, iletisim normlarii, soru
sorabilmeyi, karsisindakini dinlemeyi igeren sosyal gelisimini destekleyen beceriler
elde edebilecektir (Glinindi, 2011). Bu noktada cocugun akranlarmin ozgiirlikk
alanin1 anlamasi, buna saygi duymast ve bencil bir yaklagim gelistirmemesi
gerekmektedir. Bu noktada da gene cocuklarin ¢ok fazla miidahale edilmemekle
birlikte yetigkinler tarafindan yonlendirilmesi Onerilmektedir (Senemoglu, 1994).
Hem boylelikle okul oncesi donemde c¢ocuk toplum iginde kabul géremeyecek
saldirganlik gibi davranislar1 akran grubu igerisinde de gdstermemesi gerektigini
Ogrenecektir.

Akran, arkadas iliskileri, grup dinamikleri ve iletisiminin ¢ocugun sosyal

gelisimi lizerindeki bir diger katkisi, empati ve sempati hissetmeyi 0grenmesidir.
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Boylelikle ¢ocuk yardim isteyenlere gerektiginde yardim etmesi gerektigini, sevgi
gibi olumlu duygularini toplum icinde kabul edilir bicimde sergilemeyi, hosgdriiytli
olacak yetiskinlerin olmasi hem de akran grubu igerisinde bu tarz olumlu
davraniglarin desteklenmesi, tesvik edilmesi okul 6ncesi donemde ¢ocugun sosyal

gelisimini olumlu etkileyecektir.

2.1.1.3.Bireysellik

Bu ¢alismada okul oncesi donem ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair dikkate
alinan bir diger 6nemli sosyal gelisim hususu, bireyselliktir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda
kendi kisiliginin farkinda olabilmesi sosyal gelisimini destekleyecektir (Basaran,
Gokmen ve Akdag, 2014). Cocugun kendi kisiliginin, kisilik 6zelliklerine farkina
varmastyla ¢cocuk dis diinyayla olan iletisimde, dis diinyayla iliskili her hususta hangi
ozelliklere sahip olmasi gerektigini anlayacaktir. Calismalar gostermistir ki, kendisi
hakkinda olumlu bir tutum gelistirmis olan ¢ocugun kendine giivendigi, merakli,
inceleyen ve sorgulayan bireyler olarak gelistigi ve sonrasinda da hayatta daha
basarili olmaktadir (Senemoglu, 1994; Ataman, 2012). Ancak bireysellik agisindan
kendisini begenmeyen ¢ocuklarin gelecekte Oz-giiven sorunu yasayan, mutsuz
bireyler olduklar1 goriilmiistiir.

Elbette bireysellik agisindan okul 6ncesi donemde ¢ocugun kendi kisiliginin,
varligmin farkina varmasi bir anda olmamaktadir. Okul Oncesi sosyal gelisim
stirecinde, g¢ocuk bireyselliginin farkina ilk Once viicut ve duyu organlarini
inceleyerek varabilmektedir (Ozdemir, Ozdemir, Kadak ve Nasiroglu, 2012). Bu
stirecte ¢ocuk cinsiyetin de ayrimima varmaya baslayacaktir. Elbette kadin-erkek
arasindaki fiziksel farklarin farkina vararak da cinsiyetinin farkina varacak ve
cinsiyetine dair davraniglar1 ve buna bagli olarak kendi varligin1 anlayabilecektir.
Toplumdaki kadin-erkek rollerini de ilk dnce aile ortaminda sonrasinda akran grubu
igerisinde ayirt etmeyi 6grenecektir. Ancak gesitli ¢calismalarda okul 6ncesi donemde
cocugun kendi bireyselligini cinsiyeti iizerinden degil de daha ¢ok cinsiyetten
bagimsiz bi¢cimde bir birey olarak idrak etmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Orug,

Tecim ve Ozyiirek, 2011; Ozdemir ve diger., 2012).
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Kisacasi, c¢ocukta bireyselligin gelisiminde ¢ocugun kendine giivenen,
kendini taniyan bir birey olarak gelismesi i¢in kendisini, viicudunu, duygularini
tanimas1 gerekmektedir. Okul oncesi donemde de biiyiik Olclide kendi viicudunu
tanimaya baglayan cocuk bireysellige dair sosyal gelisim siirecine baslamis
olmaktadir. Sonrasinda diisiincelerini ve duygularinin farkina varmaya baslayan
cocuk kendisini tanimaya ve anlamaya baglayacaktir. Bu noktada ise elbette
yetigkinlerin  yonlendirmesi, c¢ocuklarin his ve duygularini anlamasinda ve
aciklamasinda desteklemesi, viicudunu anlamasina yardimci olmasi gerekmektedir.
Ozetle, okul éncesi donemde ¢ocuklarda sosyal gelisim ¢ok boyutlu bir konu olup
cocugun iletisim becerileri, bireysellik gelistirebilmesi, akranlar aras1 ve grup iginde
iletisim ve iliskilere yonelik beceriler gelistirmesi sosyal gelisimini olumlu
etkileyecektir. Bu hususlarda da yapilan analizler ve ¢aligmalar, ¢ocugun hem birey
olmasina izin verilmesi gerektigine, iletisim araglarina ulagabilmesinin saglanmasina
hem de akran ig¢i iligkilerinde gerektiginde miidahale edilmesiyle sosyal gelisimin

saglikli olabilecegini gostermektedir.

2.2.0kul Oncesi Dénemde iki dilli Cocuklarda Sosyal Gelisim

Caligmanin ilk bolimiinde okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin sosyal geligime
dair 6nemli hususlar Ozetlenmistir. Sosyal gelisime dair ise literatiir caligmasi
gostermektedir ki iletisim becerileri, sosyal gelisimin biiyiilk bir boliimiini
olusturmaktadir (Giilay, 2010). Iletisim sadece g¢ocugun yasitlariyla degil aym
zamanda yetigkinlerle de olan iliskilerini diizenlemede, hatta sonrasinda yetiskinlikte
dahil tim yasamindaki akademik basarisini, profesyonel is basarisini ve sosyal
yasantisini etkileyecek olan 6nemli bir husustur (Keating ve Hertzman ; 1999, Giilay,
2009). Durum boyle olunca da elbette iki dilli ¢gocuklarin sosyal gelisiminin de tek
anadile sahip ¢ocuklarinkinden daha farkli olmasi beklenmektedir. Caligmanin bu
boliimiinde literatiirdeki iki dilli c¢ocuklarin sosyal gelisimine dair etki ettigi

varsayilan faktorler analiz edilecektir.
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2.2.1. 1Iki dilli Cocuklarda Sosyal Gelisim ve Onemi

Iki dilli cocuklarda sosyal gelisimi ve dnemini anlamak i¢in ilk asamada iki
dilligin ne oldugunu anlamak gerekmektedir. Iki dillilik, filolojiden sosyolojiye pek
cok alanla alakali bir konu oldugu icin elbette pek ¢ok tanimi1 da mevcuttur (Deniz ve
Uysal, 2010; Yilmaz, 2014). Ancak bu kadar ¢ok tanimi varken genel geger bir
tanim1 da heniiz belirlenememistir. iki dillilik ayrica sabit bir kavram olmayip
duruma gore degistigi i¢in de pek ¢ok durum ve sart altinda gergeklesebilmektedir.
Omegin, Kuzey Amerika’da Latin iilkelerinden gd¢ eden niifus hem Ingilizce hem de
Ispanyolca konusmaktadir. Ancak ilk gd¢ asamasinda Ispanyol cocuklar elbette
anadilleri olan Ispanyolcayr bilmekte iken, sonrasinda iki dilli duruma sahip
olmuglardir (Dunn, 1988). Ayni durum 1970-1990 déneminde Almanya, Avusturya
gibi Avrupa iilkelerine ¢aligmak icin gidip oraya yerlesen Tiirk ailelerin ¢ocuklar
icin de gecerlidir (Yilmaz, 2014). Bu durum da esasinda iki dilligin ekonomik ve
toplumsal boyutlart oldugunu da gostermektedir. Bir baska durumda bu calismanin
konusu oldugu iizere, Tiirkiye’'nin Dogu Bodlgesi’nde kiiltiirel nedenlerle de
cocuklarda iki dillilik durumu ortaya ¢ikmaktadir (Kesmez, 2015). Ozetle iki dillilik,
sadece dilbilimle degil, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik boyutlar1 da olan bir
kavramdir. Ancak tiim bu farkli yaklagimlar bireyin iki dil bilmesi durumunu dikkate
almaktadir.

Iki dilli olmanin cocuklarin sosyal gelisimine olumlu hem de olumsuz
ozellikleri olabilmektedir. Bu elbette yukarida da bahsedilen pek ¢ok hususa bagh
olarak gelismektedir. Ancak uygun kosullar altinda, ¢ocugun her iki dili de olumlu
bi¢cimde kullanabilmesi ortami yaratildiginda ancak iki dilli olmanin ¢ocugun sosyal
gelisimini etkileyecegi belirtilmektedir. Literatlir ¢calismalar1 gostermektedir ki iki
dilli ¢cocuklarin dil gelisimi ve iletisim gelisiminin tek ana dilli ¢ocuklarin durumuna
gore daha basarili olmaktadir (Bialystok, 2010). Benzer sekilde, iki dilli cocuklarin
toplumsal ortama, okul ortamina daha kolayca adapte olabildigi gdzlenmistir. Bu
ayni zamanda iki dilli ¢ocuklarin zihinsel gelisimine de olumlu katki saglamaktadir
(Bialystok ve Craik, 2010). Ozetle literatiirde yapilan arastirmalar gostermektedir ki

iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimi varsayildigi gibi ¢ocugun sosyal gelisiminde



21

Ozellikle de iletisim becerilerinin gelisiminde her zaman c¢ocukta bir engel
yaratmamakta hatta ¢ocugun sosyal gelisimini olumlu etkilemektedir.

Literatiirdeki arastirmalarin analizi iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini
olumlu degerlendirirken, iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin kesintisiz ve sorunsuz
gerceklesebilmesinin de &nemi vurgulanmaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri'nde hem Ispanyolca hem de Ingilizceyi anadil olarak bilen iki dilli
cocuklarin gerektigi gibi sosyal gelisimi gergeklestiginde, bu ¢ocuklarin yetiskin
olduklarinda farkli bakis agis1 gelistirebildikleri, farkli sosyal ve politik konulara
farkli agidan  bakabildikleri, problemlere farkli bakis gelistirebildikleri
gozlemlenmistir (Feliciano, 2001). Bunun da dolayli olarak toplumsal yapmin da
gelismesi anlamina gelecegi varsayilmaktadir. Tiim bunlar da gostermektedir ki iki
dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin oldugu gibi devam ettirilmesi, bir sorun degil
aksine toplumsa gelisime, daha saglikli bireylerin gelisimine olanak saglayacaktir.
Bu agidan da elbette iki dilli ¢cocuklarin herhangi bir politik, kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik nedenle tek dil {izerine odaklanmaya zorlanmasi faydadan ¢ok belki de
zarar getirecektir (Cummins, 2000; Inal, 2009). Ozellikle de farkli kiiltiirlerden,
toplumlardan bireylerin olusturdugu tilkelerde ¢ocuklarin sosyal gelisiminin gerektigi
gibi desteklenmesi ve gerceklesmesi, daha saglikli, huzurlu bir toplum anlamina
gelecegi i¢in ¢ok daha dnemlidir. Hem go¢menlerin uyum saglamasinda, hem de
farkli kiiltiirden, toplumdan bireylerin bir arada saglikli bir toplum yapisi igerisinde
bir arada yasayabilmesi icin iki dilli ¢cocuklarin sosyal gelisiminin desteklenmesi
gerektigi sonucu bdylece ortaya ¢ikmaktadir. Calismanin bir sonraki boliimiinde okul
oncesi donemde iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini olumlu ve/veya olumsuz

etkileyecek faktorler analiz edilmistir.

2.2.2. Okul Oncesi Donemde iki dilli Cocuklarda Sosyal Gelisimi Etkileyen
Faktorler

Bu calismanin kapsami dogrultusunda iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini
etkiledigi varsayillan faktorler incelenmistir. Bu faktorler her ne kadar
genisletilebilirse de 6zellikle iki dilli ortam, aile ortami, okul ortami, kiiltiirel ve

sosyal etkiler lizerine odaklanilmistir.
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2.2.2.1. iki dilli Ortamin Etkisi

Iki dilli cocuklarin sosyal gelisimini etkileyecek faktdrlerden en &nemlisi
olarak elbette iki dilli ortamin kendisi gelmektedir. Cocugun iki dilli bir ortamda
dogmus ve biiylimiis olmasmin c¢ocugun sosyal gelisimini olumlu etkileyecegi
varsayllmaktadir. Ciinkii ¢ocugun her iki dilin de kullanimini destekleyen bir
ortamda biiyiimesi, ¢ocugun iki dile de hakim olmasini ve nihayetinde yukarida
bahsedilen literatiir analiz ve calismalarinin sonuglar1 dogrultusunda gelisimini
olumlu etkileyecektir. Ancak bu silirecin siirekli olarak artan bir ivmede
gerceklesmesi beklenmemektedir. Ornegin, (Karacan, 2000; Degirmecioglu, 2009)
calismasinda iki dilli ¢ocuklarda iki dilin 6grenimin ilk siireclerinde birbirine
karistirilmasinin  beklendigini belirtmistir. Ancak ¢ocugun yast ilerledikge bu
durumun ortadan kalkmasi ve bes-alti yasima geldiginde ¢ocugun dil gelisiminin
bliyiik bolimiiniin gerceklesmesiyle iki dilli olma durumunun yaratabilecegi
sorunlarin azalmasi beklenmektedir (Karacan, 2000). Bes yasina gelmesiyle birlikte
de cocuk iki dilli ortaminda desteklemesiyle her iki dili de gerektigi gibi konusabilir,
anlayabilir, iki dilde de iletisim kurabilir bir sosyal gelisim diizeyine erigsmis
olacaktir.

Cocuklarin sosyal gelisimi dikkate alindiginda 2-3 yasina kadar sadece
ebeveynleriyle birlikte olan c¢ocukta dil gelisimi beden dili yogun olarak
gercekleseceginden bu siiregte anne-babanin ¢ocukla birlikteyken iki dilin ve
kiiltiiriin beden dilindeki farkliliklar: da g6z oniine alarak kullanmasinin ¢ocugun iki
dilin de ilk 6nce kiiltiirel farkliliklarina hakim olmasi beklenecektir (Karacan, 2000).
Ayni zamanda anne-babanin ¢ocukla, ¢ocugun yaninda her iki dili kullanmasi da
cocugun iki dile de ilerde hakim olmasini kolaylastiracaktir. Asagida daha detayli
aciklanacag lizere, iki dilli ortam, ister aile, ister okul ortam1 olsun iki dilli cocugun

ozellikle iletisim odakl1 sosyal becerilerini olumlu ya da olumsuz etkileyecektir.
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2.2.2.2 Kiiltiirel ve Sosyal Etkiler

ki dilli ortam iizerinde kiiltiirel ve sosyal etkileri yadsmamamaktadir.
Kiiltiirel nedenler 6zellikle de ¢ocugun iki dilli olmasinin temel nedenlerinden
birisidir. Cocugun dogdugu ve biiylidiigii ortamda iki veya daha fazla kiiltiirden,
farkli milletlerden olusan topluluklarin bir arada bulunmasi ¢ocugun iki dilli
olmasimin da oniinii agacaktir. Ancak kiiltiirel ve sosyal faktorler ayn1 zamanda iki
dilli gocugun sosyal gelisimini de olumsuz etkileyebilecektir.

Diinyada iki dilli ¢ocuklara dair pek ¢ok 6rnek bulunmaktadir. Ornegin,
Kuzey Amerika’da Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki Latin kokenli niifus
Ispanyolcayr ana dili olarak Ingilizce yaninda 6grenmek durumundadir. Ancak
yapilan ¢alismalar, hem Ingilizce hem de Ispanyolcayr ana dil olarak &grenen
cocuklarin genel anlamda sorun yasayabildikleri ve ergenlik doneminde daha fazla
suc igledikleri goriilmektedir (Burdick-Will ve Gémez, 2006). Her ne kadar iki dilli
olmasinin ¢ocugun suca egilimi konusu bu c¢alismanin konusu olmasa da bu durum
esasinda iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimindeki birtakim sorunlarin ergenligi
etkiledigi varsayilabilmektedir.

Bu ornekte iki dilli ¢ocuk, sadece ana dillerinden biri nedeniyle gelisim
caginda akranlariyla Ozellikle sorunlar yasamamis ayrica goriinlimiiniin de buna
etkisi olmaktadir. Ozellikle Amerika 6rneginde iki dilli gocuklarin bu nedenlerle
akranlar1 arasinda dislanmasi elbette iki dilli ¢ocugun sosyal gelisimini olumsuz
etkileyecektir (Padilla, 1991). Bu da toplumsal yapinin gé¢menlere olan tepkisinin,
tutumunun iki dilli cocugun sosyal gelisiminde etkisi oldugu goriilmektedir.

Benzer bir durum ayrica Tirkiye’den Avrupa’ya 1960’lardan itibaren
calismak i¢in gidip oraya yerlesen go¢men ailelerin cocuklari i¢in de gegerli
olmaktadir. Bu drnekte de ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin okullarda sadece Almanca
egitim almaya zorlanmasi, akranlar1 arasinda diglanmasinin bu cocuklarin sosyal
gelisimini olumsuz etkiledigi gdézlenmistir (Yilmaz, 2014). Hatta bu durumun bu
cocuklarin akademik basarisin1i da olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu noktada
problem, iki dilli cocugun her iki dile de hakim olabilecegi bir toplumsal ortamin
olmamasidir. Almanya’da bu gé¢men ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenimine 6zen

gosterilmesi, egitimin sadece Almanca olarak zorlanmasiyla ¢ocuk uyum sorunu
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yasamaktadir. Cocugun toplumsal baski nedeniyle sadece tek bir dildeki akranlariyla
iletisim kurmasi ve digerleri tarafindan diglanmasi elbette ¢ocugun iki dildeki
iletisim becerilerinin  gelisimini ve ¢ocugun toplumsal yapiya uyumunun
gecikmesine neden olacaktir.

Ozetle, toplumsal ve kiiltiirel faktorlerin iki dilli ortami desteklemesi, bu iki
dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini de olumlu etkileyecek ya da aksine g¢ocuklarin
sosyal gelisimini, sonrasinda da yetiskinlik donemi de dahil akademik, profesyonel
ve sosyal basarisimt da olumsuz etkileyecektir. Toplumsal ve kiiltiirel faktorler
icerisinde ise Ozellikle toplum igerisinde iki dilin dengeli bir sekilde desteklenmeyip
politik, ekonomik ve benzeri nedenlerle o6teki bir dilin daha baskin bigimde
dayatilmasi, cocugun iki dilli sosyal gelisimini, iletisim becerilerindeki ilerlemeyi
sekteye ugratabilecektir. Clinkii toplumsal yapida bir dilin daha baskin olmasi,
yetiskinler veya akranlar1 tarafindan ¢cocugun diglanmasina neden olabilecektir. Bu
da ¢ocugun akran iligkilerini, grup iletisimini, iletisim becerilerini olumsuz etkileyip
cocugun kiiltiirtinden, ge¢misinden etkilenen bireyselliginin de gelisimini de olumsuz
etkileyecektir. Ozellikle de bireysellik agisindan ¢ocugun kendini tanimasinda
icinden geldigi kiiltiiriin de etkisi yadsinamamaktadir. Cocugun bir kez kimliginin bir
parcasi olan kiiltliriiniin, anadilinin diglanmasi, ¢cocugun kimliginin bir parcast olan

bu 6zelligine bakisini ve nihayetinde kendisine bakisin1 olumsuz etkileyecektir.

2.2.2.3.0kul ve Aile Ortamm Etkileri

Okul oncesi donemdeki ¢ocugun sosyal gelisimini 1-2 aylik olmasindan
itibaren aile ortaminda, anne-babayla olan iletisimi ile baslamaktadir. Ancak literatiir
caligmalarinin da belirttigi lizere ¢ocufun esas sosyal gelisimi anneyle olan
iletisimiyle gelismeye baslamaktadir. Bu siiregte ¢ocukla annenin konustugu dil ya
da diller ¢ocugun iletisim becerilerinin gelisiminde etkili olacaktir. Aile ortaminda
her iki dilin de konusulmasi ¢ocugun iki dile de hakim olmasmin ve yukarida
bahsedildigi sekilde iki dilli ¢ocuklar olarak sosyal gelisimlerinin daha da olumlu
gerceklesecegi ongoriilmektedir (Genesee, Nicoladis ve Paradis, 1995). Ancak aile

ortaminda cocugun sadece tek bir dil konusurken, sonrasinda okul ortaminda ya da
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akranlariyla hakim olan bagka bir dili konugsmasi, hem c¢ocugun her iki dile
hakimiyetini geciktirecektir.

Aile yapis1 agisindan iki dilli bebeklerin sosyal gelisiminin pek ¢ok faktore
bagli oldugu goriilmektedir. ilk olarak analizler gostermistir ki g¢ekirdek aile
yapisinda iki dilli gocugun dil gelisimi, kalabalik aile ortaminda biiyliyen bir ¢ocuga
gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Karacan (2000) ¢aligmasinda bunun nedeni
olarak ¢ekirdek aile ortaminda ilginin daha ¢ok bebek (¢cocuk) iizerinde olacagi icin
cocugun daha fazla iletisim kurma imkani bulmasini gostermistir. Bu da esasinda
sadece iki dilli egitim degil, genel olarak ¢ocugun iletisim becerilerinin gelisiminin
aile ortamindan etkilendigini gostermektedir. Ozetle, aile ortamina dair tiim bu
faktorler gostermektedir ki aile yapisi her iki dilin de egitimini destekler nitelikte
oldugunda iki dilli cocuklarin sosyal gelisimi gerektigi gibi ilerleme gdsterecektir.

Almanya’ya go¢ eden Tiirk ailelerinin durumu dikkate alindiginda Tiirk
cocuklarinin aileleri igerisinde anadilleri Tiirkgeyi yeterince gelistirmelerinin
miimkiin olmadigi saptanmistir (Cakir, 2002). Tiirk¢e kitap gibi kaynaklara
cocuklarin yeterince erisiminin de saglanamamasi, bu ¢ocuklarin Almancanin daha
baskin oldugu bir ortamda biiyiimeleriyle birlikte bir dilin diger dile baskin olmasi
durumu ortaya ¢ikmaktadir. Aile ortaminda iki dilin de gerektigi gibi konusulmamasi
nedeniyle bu ¢ocuklarda iki dilin birlesmesi (Fusion) olarak adlandirilan bir sorun
ortaya ¢ikmaktadir (Cakir, 2002). Bu hususta ¢ocugun Tiirk¢e dilini kullanirken
tamamen Tiirk¢e kelimelerle konusmak yerine bazi kelimelerin Almanca hatta bazen
Ingilizce karsihgimi kullandigi goriilmektedir. Neticede de tam anlamiyla Tiirkge
olmayan ancak karma bir dil konusmaya baslamaktadirlar. Bu tam olarak iki dilli
olmama durumunun bu g¢ocuklarinin hem zihinsel hem de psikolojik gelisimini
olumsuz etkiledigi sonuglart literatiir calismalariyla desteklenmistir (Cakir, 2002).

Bu durum da esasinda iki dilli olarak ifade edilen durumla ne agiklanmak
istendigiyle de iliskilidir. Benzer 6rneklerde oldugu gibi ¢ocugun gelisiminin iki dili
de destekleyen bicimde gelismesi gerekmektedir. Bir dilin diger baskin bir icerisine
entegre edilmesi Almanya’daki Tiirk ailelerin ¢ocuklari i¢in gegerli oldugu tizere iki
dilli degil aksine yari-dil denilen bir 6zelligin olugsmasina neden olmaktadir (Cakar,
2002; Kogak, 2012). Esasinda analiz edilen literatiir ¢alismalar1 ve analizler iki dilli

olmanin ¢ocuklarin sosyal gelisimini olumlu etkileyen ancak bazi nedenlerle —aile,
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okul, toplum igerisinde- iki dilin de dengeli bir bicimde kullanilmamasi ¢ocugun
sosyal gelisimini sonrasinda da tim yasantisini olumsuz etkiledigi sonucuna vurgu
yapmaktadir.

Aile ortaminin iki dilli ortami desteklemesinin yaninda okul ortaminin da iki
dili destekler nitelikte olmasi elbette okul oncesi donemde ¢ocugun gelisimini
olumlu etkileyecektir (Dickinson ve Tabors, 2001). Glinlimiizde artik ¢ocuklarin okul
Oncesi egitimi de almaya baslamasiyla ¢ocugun sosyal gelisimini olumlu etkileyecek
sekilde akranlartyla, yetiskinlerle iletisim kurabilmesi saglanmakta ve bu da elbette
cocugun sosyal gelisimini olumlu etkilemektedir. Ancak aile ortami icin gegerli
oldugu gibi okul ortaminin da her iki dili de destekler nitelikte olmasi gerekmektedir.

Okul egitim ortaminda ¢ocugun iki dille de iletisim imkani bulamayip belli
bir dilin daha yogun kullanilmasi, ilk asamada ¢ocugun 6gretmeni ve akranlariyla
olan iletisimini olumsuz etkileyebilecektir (Sari, 2002). Ayn1 zamanda diger dilin
okul ortaminda yeterince kullanilma ortami bulamamasi, bir dilin daha baskin
olmaya baslamasiyla cocugun iki dilli degil, aksine yarim-dilli olarak adlandirilan bir
ozellige sahip olmasina neden olabilecektir (Cakir, 2012). Ayrica iki dilli cocugun
daha cok tek dilli ¢ocuklarla birlikte oldugu bir ortamda kendi gibi iki dilli cocuklar
olmadan egitim gormesinin de etkileri olabilecektir.

Toplumsal ve siyasi yapinin bir 6rnegi de okul ortami oldugu igin, okul
ortaminda ¢ocugun iki dilinin de gelisimini destekleyecek oyunlar vb. etkinlikler
yapilmayip sadece bir dile odakli hareket edilmesi, ¢ocugun zorunlu egitim diline
hakim olmamas1 durumunda ¢ok daha ciddi sorunlara yol agabilecektir (Sar1, 2002).
[Ik asamada gocuk hem akranlariyla, 6gretmeniyle iletisim kurmakta zorlanacaktir.
Bu da ¢ocugun daha utangag, i¢ine kapanik veya 6fkeli olmasina neden olabilecektir.
Kisacas1 iki dilli ¢ocugun sosyal gelisimini olumsuz etkileyen bir faktor gibi goriilen
iki dilli durum, esasinda iki dilin de hem aile hem de okul ortaminda
desteklenmemesi neticesinde ¢ocugun sosyal gelisiminde ve sonrasinda tiim hayatini
etkileyecek sorunlara yol agmaktadir.

Tiim bu analizler gostermektedir ki c¢ocugun hem daha iyi iletisim
kurabilmesi, hem daha bariscil, cok yonlii bir bakis acis1 ve her iki veya daha fazla
kiiltiri kucaklayacak sekilde gelisimi igin iki dilli egitim ortaminin desteklenmesi

gerekmektedir.
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2.3.Tiirkiye’de Okul Oncesi Donemde iki dilli Cocuklarda Sosyal Gelisim

Anadolu, Osmanli Imparatorlugu déneminden beri pek ¢ok kiiltiiriin birlikte
var oldugu bir bolge olarak gelisme gostermistir. 1920’lerde Anadolu’da Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte tek dilde egitim, egitim birligini saglamak
amactyla benimsenmistir (Sadoglu, 2003). Ancak Tirkiye igerisindeki farkli
kiltirler, farkli toplumlar da kendi anadillerini de kullanmaya devam etmislerdir.
Calismanin bu boliimiinde de g¢alismanin ana konusu olan Tiirkiye’nin 6zellikle
Dogu bolgelerindeki iki dilli ortamin iki dilli ¢ocuklarin okul dncesi donemdeki
sosyal gelisiminin nasil gergeklestigi, yasanan sorunlar ve bunlara yonelik izlenilen

¢Oziimler irdelenecektir.

2.3.1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénemde iki dilli Cocuklarda Sosyal Gelisim

Sorunlari

Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren, Osmanli Imparatorlugu’nu yikima
gotliren nedenlerin basinda ¢ok kiiltiirli, ¢ok dilli ve ¢ok dinli yapinin oldugu ve
bunun bertaraf edilmesi ile ilkede birligin saglanacagi diisiincesi, tek dilli egitim
sistemini dogurmustur (Cakir, 2004). ilerleyen siireglerde ise bdyle bir yaklagimin
pedagojik bir takim sorunlara yol acabilece§i goriilmeye baslamistir. Tiirkiye
analizinde iki dilli ¢gocuklarin sosyal gelisimine dair en énemli sorun tilkenin Kiirt
halkinin yogun oldugu Dogu bdlgesinde yasanmustir (Sari, 2002). Ozellikle
Tiirkiye’nin dogu bolgelerinde boylelikle iki dilli ¢ocuklarin iki dil odakli egitimi
kesintiye ugramis ve sadece Tiirk¢e dilinin kullanilmasina izin verilmis, ancak ¢ocuk
aile ve arkadas ortaminda bélge kiiltiiriinlin bir pargasi olan Kiirtgeyi konusmaya
devam etmistir (Yegen, 2006).

2000’lere kadar siiregelen bu durum, daha demokratik bir yap1 getirilmesi
amaciyla iki dilde, ana dilde egitimi destekleyecek sekilde degismeye baslamistir.
2010’lara gelindigindeyse kanunlarla birlikte ilk 6nce okullarda Kiirtce ve diger
anadile dair se¢meli derslerin okutulmasinin yolu agilmis, ayrica anadilde egitim
veren o6zel okullarin acilmasima izin verilmesi diisiiniilmiistiir (Inal, 2012). Bunu

destekleyen pek cok benzeri uygulama da serbest birakilmaya baslamistir. Hatta
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bolge cocuklari igin Kiirt¢e kitaplar yayinlanmaya da baglamistir. En 6nemlisi de
Kiirtce egitim veren anaokullari da iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini olumlu
etkileyecek bir sekilde acilmaya baslamistir. Bu calismada da Mardin bolgesinde
okul oncesi egitim veren okullardaki 6gretmenlerin géziinden bu iki dilli cocuklarin
sosyal gelisimine dair algist analiz edilmistir. Calismanin bu bdliimiinde ise Tiirkiye
analizinde iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini zaman igerisinde etkileyen faktorlerin

analizi gergeklestirilmistir.

2.3.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Donemde iki dilli Cocuklarda Sosyal Gelisimi
Etkileyen Faktorler

Calismanin bu boliimiinde Tiirkiye’nin Giiney Dogu Anadolu bolgesinde iki
dilli; hem Tiirkge hem Kiirtge-Arapga bilen gocuklarin okul 6ncesi donemde sosyal
gelisimini etkileyen faktorler Tiirkiye kiiltiirel, toplumsal ve aile yapisi dikkate
alinarak analiz edilecektir. Bir dnceki boliime benzer olarak iki dilli ortam, kiiltiirel

ve sosyal etkenler ve okul ve aile ortami analiz edilecektir.

2.3.2.1.iki dilli Ortamn EtKisi

Calismanin onceki boliimiinde de bahsedildigi iizere, Tiirkiye nin Giliney Dogu
Anadolu bolgesinde iki dilli kiiltiirel yap1 arzu edildigi gibi dengeli bir sekilde
gelismemistir. Cumhuriyet’in ilan1 sonrasinda tek dil odakli egitim sisteminin
getirilmesiyle Dogu bolgelerinde anadille resmi dil uyumsuzlugu nedeniyle sorunlar
bas gdstermeye baslamistir. Bu da neticede glinlimiize kadar bu bdlgelerde dengesiz
bir iki dilli ortamin olusmasina neden olmustur. Bu bolgelerde yasayan halk aile ve
toplum igerisinde Kiirtce konusurken okullarda, resmi kurumlarda Tiirkce tek
zorunlu dil olmustur.

Boyle bir iki dilli ortamda ¢ocugun gelisme ¢agindan itibaren aile igerisinde
anadilinde ancak okulda ve sonrasinda tek dil Tiirkce ile egitim gormesi, yukarida
diger ornekler i¢cin bahsedildigi iizere cocugun sosyal gelisiminde, bireyselliginin

saglanmasinda ve korunmasinda bir takim sorunlara yol acabilecegi varsayilmistir.
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Calismanin bir sonraki bdliimlerinde de bu iki dilli ortam kapsaminda kiiltiirel,

sosyal etkenler ve okul ve aile ortami1 daha detayli analiz edilecektir.

2.3.2.2 Kiiltiirel ve Sosyal Etkiler

Kiirt halki niifusunun Dogu bélgelerinde yogun olmasiyla birlikte burada tek
anadil olarak Tiirk¢enin dayatilmasi basarili olamamistir. Halkin ¢ocuklarina anadil
olarak Kiirtce 6gretmesiyle birlikte Kiirtce dilinin kullanimi devam etmistir (Kog,
Hancioglu ve Bozbeyoglu, 2000, Kubilay, 2004). Almanya’ya go¢ eden Tiirk
ailelerin ¢ocuklarindaki durumdan farkli olarak, g¢ocuklarda yarim-dillilik durumu
ortaya ¢ikmamustir. Diger taraftan, anadilin kisiligi ifade eden, tanimlayan 6nemli bir
faktor oldugu dikkate alindiginda cocugun aile igerisinde anadilinde konusup
sonrasinda okul ortaminda, devlet kurumlarinda veya sokakta anadilini
konusamamasi  kisiliklerinin  bir parcast olan anadilin degersiz olarak
degerlendirilmesine yol agabilmektedir (Ko¢, Hancioglu ve Bozbeyoglu, 2000,
Kubilay, 2004). Cocuk bdyle bir izlenime sahip olurken bu durum &zellikle cocugun
sosyal gelisiminin 6nemli bir ayag1 olan bireyselligini olumsuz etkileyecektir. Ciinkii
bireyin kimligini olusturan 6nemli etmenlerden biri olan anadilde ¢ocugun egitim
gorememesi, okul Oncesi egitimden baglayarak hayatinin geri kalaninda kendisini
istedigi gibi ifade edememesine, kendisini degersiz hissetmesine yol acabilecektir.
Opengin (2010)’nin ¢alismasinda belirttigi iizere gocuk bir siire sonra Kiirt kimligini
begenmemeye baslayabilmekte ve boylelikle kisiligini olusturan kiiltiirel etmenlerle
i¢sel bir catigma baslayacaktir.

Diger taraftan, tek dilde egitim bir nebze de olsa dogu bolgelerinde kiiltiirel
yaklagimi degistirmeyi basarmistir. Buna gore egitim hayatinda ve hayatinin
genelinde ¢ocuk sorun yasamasin diye kiiltiirel kdkeninin anadili olan Kiirtge yerine
cocuga Tiirkce 6gretilmistir (Opengin, 2010). Ancak bu da ¢cocugun annesiyle, aile
bliytikleriyle bile iletisim kuramamasi ve bu kez de kendi ailesine, kiiltiiriine yabanci
olmasina neden olmustur.

Kisacasi, Tiirkiye’de tek dilde egitim politikas1 beraberinde ya ¢gocugun kendi
kiiltiiriine, gegmisine uzak kalmasina ya da genel toplumsal yapida uzak olmasina

neden olmustur. Her iki durumda da ¢ocugun okul 6ncesi sosyal gelisimiyle birlikte
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bireyselligi olumsuz etkilenmistir. Sadece iletisim sorunlar1 yaganmamis ayrica

cocugun kendi kimligine, kisiligine yabancilasmasina neden olmustur.

2.3.2.3.0kul ve Aile Ortamm Etkileri

Cocuklarin sosyal gelisiminin Ozellikle anneyle olan iletisimiyle aile
icerisinde bagladig1 dikkate alindiginda Tiirkiye’'nin dogu bolgelerindeki iki dilli
ortama dair sorun yukarida da belirtildigi lizere ilk Once aile ortaminda etkisini
gostererek cocugun sosyal gelisimini etkilemeye baslamistir. Benzer sekilde
toplumsal ve politik yapinin yukarida bahsedilen etkileri hem aile hem de okul
ortamini da etkileyerek bu bolgede iki-dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimini olumsuz
etkilemistir.

Ik olarak aile ortami incelendiginde, dogu bélgesinde kalabalik aile yapisi
dikkat c¢ekmektedir. Bunun da iki dilli ¢ocugun dil gelisimine dair olumsuz
etkisinden Onceki boliimde bahsedilmistir. Buna gore kalabalik ailelerdeki iki dilli
cocuklar aile bireyleri arasindaki iletisim nedeniyle bireylerin kendisiyle yogun
iletisim igerisine girdigi bir ortam olusamamaktadir. Ancak bu konuda literatiirde
Tiirkiye’nin Dogu bdlgelerine 6zgii bir calisma olmadigr icin bu bolgedeki genel aile
yapisinin anadili Kiirtge olan ¢ocugun anadil gelisiminin olmasi gerekenden daha
yavas olabilecegi varsayilabilir.

En onemlisi de Kiirt ailelere iliskin antropolojik ac¢idan iki farkli yaklasim
dikkat c¢ekmektedir (Zeyneloglu, Civelek ve Coskun, 2011). Buna gore Kiirt
ailelerinde “Tiirklesen” ve “Tirklesmeyen” seklinde bir degisim oldugu dikkat
¢ekmigstir. Tirklesen ailelerde Tiirkge c¢ogunlukla anadil olarak benimsenmeye
baslarken, “Tiirklesmeyen™ ailelerde ise Tiirk¢e higbir sekilde konusulmamakta ve
sadece anadil Kiirtge konusulmaktadir. Ilkinde aile igerisinde sadece Tiirkce nin
konusulmasi, ¢ocugun ailenin yagh bireyleriyle iletisim kuramamas: -aile kiiltiirii ve
geemisinin de kimligin bir pargasi oldugu diisiiniildiiglinde- ¢ocugun bireyselliginin
gelisiminin olumsuz etkilenmesi beklenmektedir (Zeyneloglu ve diger., 2011).
Bunun yaninda ¢ocugun annesiyle bile aym dili konusamiyor olmasi durumu
cocugun elbette bebeklik cagindaki en temel iletisim gelisimini olumsuz etkileyecegi

bu ¢alismada varsayilmaktadir.
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Ikinci durumda ise sadece Kiirtce konusulmasi ancak devletle ilgili
islemlerde, okullarda Tiirk¢enin zorunlu dil olmast ¢ocugun anadilini degersiz
gormesine neden olabilmektedir. Neticede de gocugun hem 6gretmenleriyle, hem aile
disinda yetiskinlerle hem de akranlariyla iletisimi hem de bireyselligi olumsuz
etkilenecektir (Zeyneloglu ve diger., 2011). Ozetle her iki durumda da iki dilin aym
anda 6gretilmesi durumu yerine ¢ocugun tek dil odakli bir bicimde aile igerisinde
bliylimesi sosyal gelisimini olumsuz etkileyecek sorunlara yol agabilecek bir durum
olarak varsayilmaktadir.

Aileye dair bir diger 6dnemli husus, aile bireylerinin egitim diizeyine bagh
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bolge halkinin uzun yillardir ekonomik sorunlar, savas
vb. sorunlarla bogusuyor olmasi egitim hakkindan mahrum kalmasina neden
olmustur. Oysaki yapilan ¢aligmalarda, iki dilli ¢ocugun ailesindeki yetigkinlerin
Ozellikle anne ve babasinin egitim diizeyi arttikga iki dilli ¢ocugun sosyal
gelisiminin, iletisim becerilerinin de o derece arttig1 gdzlenmistir (Saglam, 2006).

Aile ortaminda gelisimi baslayan cocuk, okul Oncesi egitim esnasinda ve
sonrasinda Ozellikle ilkokuldan itibaren sosyal gelisimine dair sorunlar yasamaya
baslayabilmektedir. Aile ortaminda baslayan dile dair iletisim ve sosyal gelisime dair
problemlerin okul ortaminda daha da derinlesmesi beklenen bir durumdur.

Tiirkiye’nin Dogu bolgesinde ¢ocuklarin dil 6grenimi ve iletisim becerileri
tizerine Sar1 (2002)'nin yaptigi ¢alismada, ilkokula baglarken Kiirt¢ce anadili olan iki
dilli gocuklarin iletisim kurmak i¢in belli sesleri ¢ikarmada diger ¢cocuklara gore daha
¢ok zorlandig1 goriilmiistiir. Bu da esasinda anadili Kiirtge olan ¢ocuklarin sosyal
gelisimin 0nemli bir parcasi olan iletisim becerilerinin gelisiminin bu ¢ocuklar icin
beklendigi gibi gelisemedigi ve bu sekilde c¢ocuklarin ilkokula basladig
gorilmektedir. Bu durum hem okul oncesi ortaminda c¢ocugun anadilini
kullanamadig1 i¢in kendisini 1iyi ifade edemediginin veya aile ortamindan
kaynaklanan problemler nedeniyle bdyle bir sonu¢ elde edilebilecegini isaret

etmektedir.
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2.4 Mardin’de Cok Dilli Toplumsal Yap1 ve Kiiltiir

Bu calismada iki dilli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde sosyal gelisimi igin
Ozellikle Mardin ilinde veri analizinin gerceklestirilmesi tercih edilmistir. Bunun
temel nedeni de Mardin ilinin kendine has, ¢ok dilli ortamidir. Sadece Tiirk ve Arap
kokenli aileler yasamamakta ayni zamanda Kiirtlerde,Siiryaniler (Arap kokenli
Hiristiyanlar) de Mardin’de ylizyillardir yasamaktadir. Mardin’in bu ¢ok kiiltiirlii
yapist da Mardin halkinin ¢ok dilli toplumsal yapisina da katki saglamaktadir. Bu da
ayn1 zamanda calismasimin sadece Tirkc¢e-Arapca-Kiirtce bilen iki dilli ¢ocuklarla
smirlanmayip daha kapsamli olarak Tirk¢e disinda ikinci bir dil bilen iki dilli
cocuklarin da analize dahil edilmesine olanak saglamaktadir.

Tiirkiye’de yaklasik yirmi bin Siiryani (Arap kokenli Hiristiyan) yasamakta
olup bu Siiryanilerin yaklasik bes bini de kutsal kabul ettikleri dilleri Siiryaniceyi
bilmektedirler. Siiryaniler basta Mardin olmak tizere Urfa, Diyarbakir, Adiyaman ve
diger Giineydogu Anadolu bolge illerinde yasamaktadir. Bu durum da Giineydogu
Anadolu bdlgesinin kiiltiirel ¢esitliligini artirmaktadir. Ancak bunun ayni zamanda
bolgede agirlasan savas nedeniyle bolge halkinin go¢ etmesine neden oldugu ve ¢ok
kiiltiirlii yapinin giderek bozulmasi olarak yorumlanabilmektedir.

Ancak 2000’lerden itibaren Suriye’deki i¢ savagla birlikte Suriyeli
gogmenlerin de biiyiik oranlarda Tiirkiye’ye gb¢ etmistir. Mardin, Suriye’deki i¢
savastan kacan go¢menlerin hem yonetim zorlamalar1 hem de smir yakinligi
acisindan tercih ettigi baslica yerlesim bolgelerinden birisi olmaya baglamistir. Hatta
Mardin, Suriye’den gd¢ eden bolge halkinin en ¢ok tercih ettigi bolgelerden birisi
olmaktadir. Go¢gmenlerin Tiirkiye’nin Giineydogu bolgelerini tercih etmesi veya bu
bolgelere yogun olarak yerlestirilmesiyle birlikte Mardin’in ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli
yapist da gelismistir (Apak, 2014).

Mardin farkli halklardan gb¢ eden hem de kendi igerisinden gog¢ veren
halklarin tercih ettigi bolgelerden birisidir. Tiim bu gelismeler Mardin’in ¢ok dilli ve
cok Kkiiltiirlii yapisina katkida bulunmaktadir. Yakin ge¢cmiste Mardin bdolgesi
tizerinden go¢ dalgast 1800’lerin sonu ve 1900’lerin basinda hiz kazanmistir
(Y1lmaz, 2009). Birinci Diinya Savas1 ve Osmanli’nin zayiflamasina denk gelen bu

donemlerde Osmanli’nin gayri-Miislim niifusunun biiyiikk boliimiinii olusturan
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Siiryaniler, Ermeniler ve diger Hiristiyan niifus Mardin bolgesinden disariya dogru
g0¢ etmeye baglamiglardir. Sonrasinda Kurtulus Savasi’nin kazanilmasini takip eden
yillarda Mardin’in se¢kin bolge halkinin kalkinma, gelisme ve sehirlesmenin daha
yogun yasandig1 Bat1 bolgelerine i¢ goc¢ dalgasina katilmasiyla birlikte Mardin go¢
almaktan ziyade go¢ veren bir bdlge haline gelmistir (Sar1, 2010).

1960’larda Kibris sorunuyla birlikte ise Hristiyan olduklari i¢in Siiryaniler bir
takim etnik baskiyla karsi karsiya kalmis ve bir bolimii Mardin gibi yasamakta
olduklar1 bolgeleri terk ederek Amerika ve diger Batili tlilkelere gbo¢ etmislerdir.
Ancak gog ederken geride kalan konutlarini satmayip kendilerinden sonra en azindan
torunlarinin geri donecegini diisiinerek hareket etmislerdir. Esasinda da takip eden
donemlerde Siiryanilerin bu bdlgeye geriye gog ettikleri dikkat ¢ekmeye baslamigtir
(Simsek, 2014).

Her ne kadar disariya gocler Mardin’in kiiltiirel ¢esitliligini kisitlamigsa da
Giliniimiize kadar cesitli nedenlerle ve ¢esitli kaynaklardan da Mardin bdlgesine
fazlasiyla go¢ gerceklesmistir. Bunun temel nedeni de Mardin’in belli bolgelere
ozellikle de Orta Dogu’ya Tiirkiye’nin diger bolgelerine gére daha yakin olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ozellikle 1990’larin basinda Korfez Savast déneminde i
karigiklardan kagan 400,000’den fazla Kiirt Tiirkiye’ye goc etmis ve go¢ eden
Kiirtlerin de gene Tiirkiye’nin Mardin de dahil Gilineydogu Anadolu bolgelerine
yerlestigi dikkat cekmektedir (Apak, 2014).

Tim bu i¢ ve uluslararas1 gogler sonrasinda Mardin’in ¢ok kiiltiirlii yapisi
cogunlukla Arap ve Kiirt kokenli gruplardan meydana gelerek Mardin’in
giintimiizdeki kiiltiirel ve ¢ok dilli yapisimi sekillendirmistir. Ancak yukarida da
bahsedildigi tizere, Mardin’in ilk yerlesikleri olan Siiryaniler de halen bdlgede
yasamaya devam ederek Mardin’in ¢ok kiiltiirlii yapisina daha da katki yapmaktadir.
Tim bu kiiltiirel gecmisi neticesinde de Mardin’de Tiirkce, Kiirtce, Arapca ve
Siiryanice dilleri konusulmaktadir. Cetin’in (2007) de calismasinda bahsettigi iizere,
tiim bu ¢ok ¢esitli kiiltlirel gecmis ve farkli halklarin uzun yillar boyunca Mardin’de
hep birlikte yasamaya devam etmesi esasinda Mardin’in ¢ok kiiltiirlii yapisim
giiniimiizde de muhafaza edebilmistir.

Tiim bu kiiltiirel gegmisi ve pek cok farkli kiiltiiriin bir arada uzun yillardir

yasiyor olmasi nedeniyle Mardin bolgesindeki okul 6ncesi donem iki dilli cocuklarin



34

sosyal gelisiminin analiz edilmesine karar verilmistir. Buna gore c¢alismanin
bulgularina dair beklenti, Mardin bolgesinde iki dilli ¢cocuklarin sosyal gelisiminin

olumlu olduguna dair 6gretmenlerin alg1 ve degerlendirmelerinin elde edilmesidir.

2.5.Yurti¢i ve Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Iki dilli ¢ocuklarm sosyal gelisimine dair calismalar okul oncesi ve okul
donemi boyunca olacak sekilde hem yurti¢i hem de yurtdisi, yabanci ¢aligmalarla
analiz edilmistir. Ik olarak yurtdis1 aragtirmalar incelendiginde goriilmektedir ki iki
dilli cocuklarin hem sosyal hem de dile 6zgii ve zihinsel gelisimlerine dair ¢alismalar
farkli sonuclar ortaya koymaktadir.

Beklenildigi iizere, iki dilli cocuklarin iletisim becerilerinin tek dilli
cocuklardan farkli gergeklesmektedir. Ancak bu farklarin hangi alanda ve nelere
bagli olarak gelistigi heniiz tam anlamiyla yurti¢i ve yurtdigi ¢alismalarda kapsamli
bicimde analiz edilmemistir. 2000°li yillarda yurtdisinda yapilan bir takim
calismalar, iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin 6nemli bir parcasi olan iletisim
becerilerinin tek dilli ¢ocuklarin iletisim becerilerinin anlamli bigimde altinda
oldugunu bulmustur (Bialystok, Luk, Peets, Yang, 2010; Oller, Pearson, Cobo-
Lewis, 2007). Diger taraftan, dil hakimiyeti konusunda iki dilli ¢ocuklarin, tek dilli
cocuklara kiyasla daha basarili oldugu sonuglarini destekleyen bulgular Bialystok,
Barac, Blaye ve Poulin-Dubois, (2010) ve Bialystok ve Viswanathan
(2009) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarda elde edilmistir.

Iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin farkli oldugunu gosteren pek ¢ok
calismanin yani sira, iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimindeki farkin nedenlerini
arastiran bir takim c¢alismalar da olmustur. Bu calismalarda genelde cocugun aile
ortamina odaklanilmis ve ailenin mevcut kiiltiire uyum saglayabilmesi, anne-babanin
egitim diizeyinin 6zellikle iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimi iizerine etkisi oldugu
bulunmustur. Bu ¢alismalardan en giincel olanlarinda biri Becker, Klein ve Biedinger
(2013) tarafindan Almanya’daki Tiirk ailelerin iki dilli ¢ocuklarinin sosyal ve
zihinsel gelisimi lizerine gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada Tiirk kdkenli ¢ocuklarin 3
yasina kadar Alman yasitlarina gore belirgin bi¢imde iletisim ve dil becerilerinde

daha geriden geldikleri sonucu elde edilmistir. Ancak ¢ocuklarda dil gelisiminin daha
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hizli gelistigi varsayildiginda 6 yasina geldiklerinde iki dilli bu ¢ocuklarin aradaki
gelisim farkin1 kapattig1r sonucu elde etmislerdir. En onemlisi de Becker ve diger.
(2013) calismalarinda iki dilli Tirk cocuklarinin sosyal gelisimlerinin ailelerinin
Almanya’ya go¢ sonrasinda mevcut diizene ne kadar kolay uyum sagladiklarina gore
degisebildigini ortaya koymuslardir. Buna gore iki dilli ¢ocugun ailesinin yeni
kiiltiire ve toplumsal yapiya ne kadar kolay uyum saglarsa bu c¢ocuklarin sosyal
gelisiminin de o derece sorunsuz gergeklesecegi bulgusunu elde etmislerdir.

Literatiirde diger calismalar ise daha c¢ok iki dilli ¢ocuklarin zihinsel ve
bilissel becerilerinde tek dilli cocuklara gore fark olup olmadigr incelenmistir. Bu
konuda 6rnek bir ¢aligma ise Iran’daki iki dilli cocuklarin (Kiirt veya Azeri) tek dilli
cocuklara kiyasla sosyal ve zihinsel gelisimleri test edilmistir (Arefi ve Alizadeh,
2008). Iran’daki iki dilli cocuklarin sosyal ve zihinsel gelisimine dair bu ¢alismada
anadili Kiirtce veya Azerice olan ancak tiim egitim hayatlari boyunca Fars¢a egitim
goren ¢ocuklar incelenmistir. Analizler ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara yapilmis ve iki
dilli cocuklarin zihinsel gelisimine dair tek dilli ¢ocuklara kiyasla herhangi bir
anlamli fark bulamamiglardir. Tim bu c¢alismalar gostermektedir ki yurtdist
aragtirmalar daha c¢ok iki dilli ¢ocuklarin sosyal ve zihinsel gelisiminin tek dilli
cocuklarinkine kiyasla yiiriitilmiistiir.

Yurti¢i ¢alismalarinda da benzer sekilde iki dilli ¢ocuklarin dilbilgisi ve
iletisim becerilerinde tek dilli ¢ocuklara kiyasla bir fark olup olmadig1 incelenmistir.
Bunlar arasinda giincel ¢alismalardan biri Ozge (2010) tarafindan yiiriitiilmiistiir ve
bu calismada Ingiltere’de yasayan iki dilli Tiirk cocuklarla sadece tek anadili Tiirkge
olan cocuklarin dilbilgisi ve iletisim becerileri kiyaslanmistir. Sonugta 5-8 yas arasi
hem iki dilli hem de tek dilli Tirk ¢ocuklarinin iletisim becerilerinde, dilbilgisi
kurallarin1 uygulamasinda 6nemli bir fark bulunamamistir.

Benzer bir ¢alisma Agca (2012) tarafindan iki dilli cocuklarin, tek dilli ve dil
bozuklugu olan ¢ocuklarla kavram gelisiminin farkli olup olmadig: analiz edilmistir.
Calisma Ankara bolgesindeki 3-5 ve 5-10 yas arasi iki dilli ¢ocuklar {iizerine
yiiriitiilmiistlir. Sonuglara gore normal gelisim gostermekte olan 3-5 ve 5-10 yas arasi
cocuklar arasinda iki dilli olan ¢ocuklarla dil bozuklugu olan ¢ocuklarda gelisimsel
fark oldugu ortaya konmustur. Bu da esasinda iki dilli ¢ocuklarin dil bozuklugu

sorunu yasamadigini ortaya koymaktadir.
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Tiirkiye’de iki dilli cocuklarin sosyal gelisimine dair bir diger ¢aligsma ilkokul
diizeyindeki iki dilli ¢ocuklarin iletisim ve dilbilgisi becerileri {izerine
odaklanmaktadir. Bu ¢alismada Sar1 (2002) Adana ili igerisinde iki dilli ¢ocuklarin
gittikleri ilkokullardaki ogretmenlerinin goziinden gelisimsel sorunlar yasayip
yasamadiklar1 incelenmistir. Diger c¢alismalardan farkli olarak bu c¢aligmada
Ogretmenlerin goziinden iki dilli ¢ocuklarin iletisim becerilerinin, dili kullanma
yeteneklerinin diger tek dilli ¢ocuklara kiyasla daha diisiik diizeyde kaldig1 ve iki
dilli ¢ocuklarm sorun yasadigi sonucu elde edilmistir. Ozellikle bu ¢ocuklarda
telaffuzlarda oldugu kadar 6gretmenle iletisimde de sorulan1 anlamama, sorulara
cevap verememe gibi sorunlar yagandigi 6gretmenlerin gozlemlerinden 6grenilmistir.

Tim bu yurtdist ve yurti¢i analizler gdstermektedir ki iki dilli ¢ocuklarin
sosyal ve ayrica zihinsel gelisimine dair literatlir heniiz tam anlamiyla net sonuglar
ortaya koymamaktadir. Caligmalarin bulgular1 arasindaki farklar ayrica iki dilli
cocuklarin i¢inde yasadig kiiltiir, toplumsal yapi, okul ortami1 ve ayrica aile yapisinin
iki dilli ¢ocuklarin okul dncesi ve sonrasi donemde sosyal ve zihinsel gelisimini elde

ettigi sonucuna varilmaktadir.



3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi, Modeli ve Tiirleri

Arastirmada var olan durumu oldugu gibi betimlemeyi ve tespit etmeyi
saglayan betimsel tarama modeli dikkate almmustir. Ozellikle de literatiirde egitim
alanindaki ¢aligmalarda 6gretmenlerin, 6grencilerin veya yoneticilerin algi, davranis
vb. belirlenmesinde de bu yontem kullanilmakta olup bu calismanin da arastirma
modelinin temelini olusturmaktadir (Karadag, 2010). Benzer ¢alismalarda dikkate
alian arastirma modelleri dikkate alinarak da bu ¢alismada iki dilli gocuklarin sosyal
gelisim siirecinin 6gretmenlerin goziinden analiz edilmesi i¢in betimsel tarama

modeli dikkate alinarak veri analizi gergeklestirilmistir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Mardin ilinin Artuklu ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi‘na bagli okul 6ncesi egitim veren okullarda, 2014-2015 egitim O0gretim

yilinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi egitimi veren 6gretmenleri olusturmaktadir.

3.3.Veri Toplama Yontemi

Anket ¢alismasinda okul 6ncesi donemde cocuklarin sosyal gelisimine dair
hangi hususlarin degerlendirileceginin belirlenmesinde Fatma Bagaran’in (1974)
“Psiko-sosyal gelisim 7-11 yas cocuklar1 {izerine bir arastirma” ve Gander ve
Gardiner’mn (1998) "Cocuk ve ergen gelisimi" adli ¢alismalarinda belirtilen okul
oncesi ¢ocuklarda sosyal gelisim normlar1 ve siirecleri dikkate alinmistir. Bu
calismalarin bulgular1 1s181nda dil becerileri, akranlarla iletisim, yetiskinlerle iletisim

ve kisilik/benlik gelisimi alt boyutlar1 dikkate alinarak anket calismasi hazirlanmistir.

Bu arastirma, 2014-2015 dgretim yilinda Mardin ili merkez Artuklu ilgesinde
bulunan resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan okul Oncesi egitim
o0gretmenleriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci g¢ergevesinde, literatiirdeki

benzer ¢alismalar ve teorik analizler incelenmis, arastirmanin veri analizinin teorik
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bir temele dayandirilmasi hedeflenmistir. Anket ¢alismasini uygulama iznine dair
araglarin sahiplerinden, 6gretmenlerden ve Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izinler alinarak 2015 Haziran ayinda Ornekleme dahil edilmis okul Oncesi egitim
kurumlarina gidilerek Ogretmenlere anket ¢alismasit uygulanmistir. Anket
calismasinin yapilmasi sonrasinda veri toplama araglar1 kontrol edilip eksik ya da

calismayla ilgisiz olan anketler analiz dis1 birakilmstir.

3.4.Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS 16.0 programi kullanilmistir. Aragtirmanin
yontem ve veri analizi boliimiiniin ilk kisminda 6gretmenlerin demografik 6zellikleri
ve tek dilli ve iki dilli 6grencilerine dair siniflarina ait 6zelliklerini betimlemek i¢in
yiizde ve siklik istatistikleri hesaplanmigtir. Anket calismasinda “kisisel ve
Ogretmenin sinifina 6zgii 6zellikler”in ve “iki-dilli 6grencilerin sosyal gelisimine dair
goriigler”in 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda etkili olup olmadigi parametrik
testlerle Olclilmiistiir. Etkili oldugu durumlarda ilgili degiskene gore alt gruplar
olusturularak ortalama siralamasi lizerinden farkliliklar analiz edilmistir. Bunun igin
de Ogretmenlerin verdikleri cevaplar iizerinde bagimsiz-t testi ve ANOVA
parametrik testleri uygulanmistir. Test sonuglarin istatistiki 6nem ve anlami p-

degeri=<0.05 dikkate alinarak analiz edilmistir.

3.5.0rneklem Gegerliligi ve Giivenilirligi

Anket calismasinda ilk agsamada Faktor analizi {izerinden 6lgek alt boyutlar
belirlenmistir. Olgek Gelistirme Faktorii olarak Kuramsal Form-Deneysel Form
olusturma yaklagimi benimsenmis faktér analizi uygulanmistir. Faktor analizi
sonucunda ilgili 6lgek alt boyutuna dair maddeler 6lgcege dahil edilirken ait olmayan

maddeler 6lgekten gikarilmistir.

Tablo 3.1’de yer alan Varyans Analizine gore ¢alismada 3 faktor alt boyutu

bulunmaktadir ve bu alt boyutlarin tim anket ¢alismasindaki varyansin %64 linii
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acikladig1 sonucuna varilmistir. Varyans degerine bagli olarak anket c¢aligmasinda

oOlgek alt boyutlarinin analizi gergeklestirmek igin yeterli oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2°de yer alan Rotasyon Faktér Matrisine gore iletisim alt boyutu (6
madde: madde 15-16-17-18-20-21), Kisisel Gelisim alt boyutu (7 madde: 5-6-7-8-
10-11-14) ve Grup ici iletisim (4 madde: 1-2-3-4) olarak belirlenmistir. Ilgili alt
boyutuna ait olmadig1 teorik olarak varsayilan maddeler analize dahil edilmemistir.
Buna gore her bir alt boyut icin ilgili maddelere verilen degerlerin ortalama degeri

hesaplanmustir.



Tablo 3.1. Varyans analizi

Madde Baslangi¢ Eigen
Degerleri
Toplam Varyans %
1 10,260 48,856
2 2,094 9,973
3 1,246 5,934
4 ,966 4,602
5 ,894 4,258
6 737 3,511
7 ,640 3,047
8 ,593 2,822
9 ,519 2,473
10 432 2,057
11 ,400 1,905
12 374 1,779
13 ,358 1,706
14 ,310 1,474
15 223 1,062
16 ,219 1,042
17 ,202 ,961
18 171 ,813
19 ,167 ,796
20 ,110 ,523

21 ,085 ,406




Tablo 3.2. Rotasyon faktér matrisi

Faktor

1 2 3
iki dilli ¢ocuklar, her iki dilde de iletisim kurmada ,830 ,033 ,252
sorun yasamaz.
iki dilli cocuklar sorulan sorulara cevap vermede ifade 827 -,099 ,256
zorlugu yasamaz.
iki dilli gocuklar toplum igerisinde duygu ve ,7194 ,359 ,129
diisiincelerini kolaylikla ifade edebilir.
iki dilli cocuklar yetiskinlerle rahatca iletisim kurabilir. ,768 274 ,183
Iki dilli gocuklar yeni kosullara kolayca uyum saglar. ,695 ,346 ,076
Genel olarak iki dilli cocuklarin sosyal gelisimi diger ,534 ,304 ,337
cocuklarin gelisimine benzer bir sekilde
gergeklesmektedir.
iki dilli cocuklar isteklerini elde etmede sosyal 491 ,270 ,299
normlarin digina ¢ikmaz.
Iki dilli gocuklar yaptiklar1 ¢alisma ya da isi begenir. ,200 157 ,409
iki dilli ¢ocuk simif arkadaglarinin s6z ve hareketlerine ,213 743 ,080
sosyal normlar dahilinde tepki verir.
iki dilli gocuklar sevgi gosterilerine olumlu tepki 121 741 425
gosterir.
iki dilli ¢ocuklar verilen sorumluluklar ,461 , 706 ,107
gergeklestirmede sorun yasamaz.
iki dilli ¢ocuklar oviilmekten hoslanir. -,042 ,615 AT5
Iki dilli gocuklar oyuncag istendiginde veya ,361 ,520 ,510
kendiliginde paylasir.
iki dilli ocuk meraklidir ve cevreyi etkili bir bigimde 287 515 ,451
kesfetmek ister.
iki dilli gocuklar arkadaslarna kars1 paylasimeidar. 174 ,155 871
iki dilli gocuklar oyunlarda kurallara uygun hareket ,258 ,180 ,807

etmeye Ozen gosterir.
iki dilli gocuklar arkadas grubu disinda kendi kendine ,161 ,209 ,591

vakit gecirir.

iki dilli gocuklar grup oyunlarindan hoslanir. ,269 ,536 ,585
iki dilli gocuklar tek basina bagimsiz hareket edebilir. ,293 511 ,539
iki dilli ¢ocuklar beden dilini kullanmada sorun 327 ,286 ,531
yasamaz.

iki dilli gocuklar oyunlarda liderlik gérevinden ,501 ,346 ,525

kag¢inmaz.
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Tablo 3.3°de gecerlilik analizi (faktor analizi) sonuglart Ozetlenmis olup
KMO testi orneklemin anket analizini gerceklestirmek i¢in yeterli olup olmadigini
gostermektedir ve tiim anket i¢in 0,892 olarak gergeklesmis olup bu istatistigin de
0,6’dan biiyiik olmasi o6rneklemin yeterli oldugunu gostermektedir. Hatta bu deger
1,00’e ne kadar yakinsa yeterlilik o kadar yiliksek diizeyde saglanmistir. Kisaca bu
calismada O6rneklem yeterli bulunmustur. Bartlett Kiiresellik testi ise ankette veri
icerisinde faktor analizi igin yeterli oranda korelasyon yani iliski olup olmadigim
Olcmektedir. Bu test i¢cin p-degeri sifir olup %1’degerinden kiigiiktiir ve bu yilizden
“korelasyon yoktur” hipotezi reddedilmistir. Benzer sekilde alt boyutlar icin de KMO
ve Bartlett test sonuglarina gore drneklem yeterliligi uygun goriilmiistiir (grup ici
iletisim i¢in KMO=0,747, kisisel gelisim icin KMO=0,870 ve iletisim alt boyutu i¢in
KMO=0,862). Buna gore veri igerisinde analiz i¢in yeterli korelasyon oldugu, anket
analizinin gecerli oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 3.3. Gecerlilik analizi

KMO Bartlett Kuresellik Testi
Orneklem
Yeterlilik Testi

Ki-kare  Serbestlik p-
derecesi  degeri

Anket 0,892 1213 210 0,000
Grup I¢i Iletisim alt boyutu 0,747 192,361 6 0,000
Kisisel Gelisim alt boyutu 0,870 334,993 21 0,000
[letisim alt boyutu 0,862 236,581 15 0,000

Anket analizinde giivenilirlik analizi i¢in Cronbach Alfa degeri hesaplanmig
ve Tablo 3.4’te gorildiigii lizere Cronbach Alfa hesaplanan degeri 0,945 olarak
gerceklesmistir. Cronbach Alfa degeri, 1,00°e ne kadar yakinsa bu anketin o derece
giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Literatiirde genel olarak bu istatistik degerinin
0,6’dan yiiksek olmasi da giivenilirligin anket analizini gerceklestirmek igin yeterli

oldugu anlamina gelmektedir. Bu nedenlerle Cronbach Alfa istatistik degeri bu anket
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icin analizin giivenilir oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ayni zamanda alt
boyutlar i¢cin de Cronbach alpha degerlerine gore giivenilirlik sonuglari analizin
yiriitiilmesi i¢in yeterli bulunmustur (grup i¢i iletisim i¢in alpha degeri=0,874,

kisisel gelisim i¢in alpha degeri=0,900 ve iletisim icin alpha degeri=0,872).

Tablo 3.4. Giivenilirlik analizi

Cronbach's Alpha N

Anket 0,945 21

Grup I¢i Iletisim alt boyutu 0,874 4
Kisisel Gelisim alt boyutu 0,900 7

fletisim alt boyutu 0,872 6




4. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin bulgularina yer verilmistir. Bulgular 6rneklem

Ozellikleri ve istatistiklerini, bagimsiz 6rneklem testlerini icermektedir.

4.1.0rneklem Sosyo-Demografik Ozellikleri

Tablo 4.1. Orneklem sosyo-demografik ozellikleri

B “Degisken N %
Yas 23-30 yas 30 34,5
31-40 yas 43 49,4
41 ve usti 12 13,8
Toplam 85 97,7
Cevapsiz 2 2,3
Toplam 87 100,0
Cinsiyet Erkek 23 26,4
Kadn 63 72,4
Toplam 86 98,9
Cevapsiz 1 1,1
Toplam 87 100,0
Medeni Bekar 9 10,3
Durum Evli 76 87,4
Toplam 85 97,7
Cevapsiz 2 2,3
Toplam 87 100,0
Cocuk sayisi Tek ¢ocuklu 32 36,8
2 cocuklu 26 29,9
3 ve daha fazla ¢ocuklu 6 6,9
Toplam 64 73,6
Cevapsiz 23 26,4
Toplam 87 100,0
Egitim Lisans 83 95,4
durumu Yiiksek Lisans 4 4,6
Toplam 87 100,0
Kidem siiresi 0-6 y1l 28 32,2
7-12 vl 34 39,1
13 ve {istii y1l 18 20,7
Toplam 80 92,0
Cevapsiz 7 8,0

Toplam 87 100,0




Tablo 4.1. Orneklem sosyo-demografik ézellikleri (devam)

Calisma siiresi

Bildigi diller

Sinifta
konusulan

diller

Ogrenci sayisi

Kiz 6grenci
sayisl

Erkek 6grenci
sayis1

Iki dilli cocuk
sayist

Degisken
0-2 y1l

3-5 vl

6 ve iistii y1l
Toplam
Cevapsiz
Toplam

Tiirkce

Tiirk¢e Kiirtce

Tiirkce Kiirtce Ingilizce —
Tiirkee Kiirtge Arapca
Toplam

Cevapsiz

Toplam

Tiirkge

Tiirkge ve Kiirtge
Tiirk¢e —Kiirtce - Arapca
Toplam

Cevapsiz

Toplam

0-19 6grenci
20-29 grenci

30 ve listii 6grenci
Toplam

Cevapsiz

Toplam

0-9 kiz dgrenci

10-14 kiz 6grenci

15 ve tsti kiz 6grenci
Toplam

Cevapsiz

Toplam

0-9 erkek 6grenci

10-14 erkek 6grenci

15 ve iistii erkek 6grenci
Toplam

Cevapsiz

Toplam

0-9 iki dilli 6grenci
10-19 iki dilli 6grenci
20 ve dstii iki dilli
ogrenci

Toplam

Cevapsiz

Toplam

N

48
21
14
83

4
87

23
38
19

80
7
87

36
18
18
72
15
87

29
41
14
84

3
87

31
36
17
84

3
87

29
39
16
84

3
87

22
27
27

76
11
87

%

55,2
241
16,1
95,4
4,6
100,0

26,4
43,7
21,8

92,0
8,0
100,0

41,4
20,7
20,7
82,8
17,2
100,0

33,3
47,1
16,1
96,6
3,4
100,0

35,6
41,4
19,5
96,6
3,4
100,0

33,3
44,8
18,4
96,6

3,4

100,0

25,3
31,0
31,0

87,4
12,6
100,0

45
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Tablo 4.1. Orneklem sosyo-demografik ézellikleri (devam)

Degisken N %
Iki dilli kiz 0-4 iki dilli kiz 6grenci 25 28,7
cocuk sayist 5-10 iki dilli kiz 6grenci 33 37,9
11 ve istii iki dilli kiz 17 19,5
Ogrenci
Toplam 75 86,2
Cevapsiz 12 13,8
Toplam 87 100,0
Iki dilli erkek ~ 0-4 iki dilli erkek 6grenci 23 26,4
cocuk sayist 5-10 iki dilli erkek 34 39,1
ogrenci
11 ve st iki dilli erkek 18 20,7
Ogrenci
Toplam 75 86,2
Cevapsiz 12 13,8
Toplam 87 100,0
Cocuk yas 3-5 yas grubu 30 34,5
grubu 6-7 yas grubu 17 19,5
Toplam 47 54,0
Cevapsiz 40 46,0
Toplam 87 100,0

Ogretmenlerin yas-gruplarina gére drneklemdeki siklik ve yiizde degerleri
Ozetlenmistir. Buna gore 6rneklemdeki dgretmenlerin neredeyse yarist (%49,4) orta
yas grubunda olup 41 ve iistii yas grubundaki 6gretmenler ise 6rneklemde en diisiik

oranla temsil edilmektedir (%13,8).

Ogretmenlerin yaridan fazlasmin (%72,4) kadin ve %26,4’iiniin erkek oldugu
gorilmekte olup kadin oOgretmenler, 6rneklemde erkek Ogretmenlere gore daha

yiiksek bir oranda temsil edilmistir.

Ogretmenlerin medeni durumu agisindan 6rneklemdeki siklik ve yiizde
degerleri yer almakta olup evli Ogretmenlerin oraninin Orneklemin neredeyse
tamamini olusturdugu (%87,4) ve bekar 6gretmenlerin oraninin %10,34 oldugu

bulgusu elde edilmistir.

Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%66,7) en fazla 2 ¢cocuklu aileye sahip olup 3
ve daha fazla cocuk sahibi ailelerin orani ise goreceli olarak oldukca diisiiktiir
(%6,90).
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Orneklemde yer alan 6gretmenlerin neredeyse tamami (%95,40) en az lisans
mezunu olup yiiksek lisans derecesine sahip Ogretmenlerin orani %4,6 olarak

hesaplanmustir.

Orneklemde yer alan dgretmenlerin kidem siiresine gore frekans ve yiizde
dagilimi1 verilmekte olup buna gore kidem siiresi agisindan Orneklem grubunun
heterojen bir yapida oldugu sdylenebilir. En ¢ok 7-12 yil kidem siiresine sahip
ogretmenler (%39,1) orneklemde yer almakta iken en diisiik oranla temsil edilen

ogretmenler (%20,7) 13 ve tstii yillik kidem siiresine sahip olanlar 6gretmenlerdir.

Kidem siiresi i¢cin gecerli oldugu gibi 6gretmenlerin mevcut c¢alismakta
olduklar1 okulda gegirdikleri siire heterojen bir dagilima sahiptir. En fazla 2 yildir en
son okulunda calismakta olan dgretmenlerin sayisi drneklemin yarisindan fazlasini
(%55,2) olusturmakta olup 6 ve Ustii yillik kideme sahip olan 6gretmenlerin

orneklemdeki orani %16,1 olarak hesaplanmistir.

En az iki dil bilen okul dncesi 6gretmenlerin orani tiim drneklemin neredeyse
ticte ikisini (%65,5) olusturmakta olup sadece iki dil bilen dgretmenlerin orani
neredeyse tiim orneklemin yarisina yakindir (%43,67). Ug ve daha fazla dil bilen

Ogretmenlerin orani ise %21,83 tiir.

Smifta konusulan dillerin dagilimi dikkate alinmis olup buna gore siniflarda
konusulan dil konusunda bir denge bulunmaktadir. Sadece Tiirk¢ce konusulan
siiflarda calisan 6gretmenlerin orani (%41,37) ile en az iki dil konusulan siniflarda

calisan 6gretmenlerin oran1 (%41,36) neredeyse birbirine esittir.

Ogretmenlerin  okul oncesi egitim smiflarindaki simf mevcuduna gore
orneklemdeki dagilimi yer almaktadir. Buna gore 6rneklemdeki 6gretmenlerin biiytik
boliimiintin (%80,45) smifinda 6grenci mevcudu en fazla 29 kisidir. 30 ve {iisti

sayida 6grenciye sahip 6gretmenlerin orani ise %16,09 olarak 6l¢iilmiistiir.

Orneklemde yer alan dgretmenlerin siiflarindaki kiz 6grenci sayisina dair
dagilim 6zetlenmekte olup buna gore Orneklemdeki 6gretmenlerin dortte liclinden
fazlasinin (%77) sinifinda en fazla 14 kiz 6grenci bulunmaktadir. Sinifinda 15 ve

iistli kiz 6grenciye sahip 6grencilerin orani ise %19,54 tiir.
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Orneklemdeki &gretmenlerin okul oncesi egitim Ogretmenlerinin dortte
ticiinden fazlasinin sinifinda en fazla 14 erkek 6grenci bulunmaktadir (%78,1). En

diisiik oran ise 15 ve istii sayida erkek 6grenciye sahip 6gretmenlerin 6rneklemdeki

oranidir (%18,39).

Ogretmenlerin %62,06’smin smifinda iki-dilli 6grenci mevcudu en az 10°dur.
Ancak iki dilli 6grencisi sayisi sinif igerisinde en fazla 9 olan 6gretmenlerin orani da

tiim 0rneklemin dortte birinden fazlasini olusturmaktadir (%25,28).

Ogretmenlerin iki-dilli kiz 6grencilerinin sayisina dair yiizde dagilim
sonuglarina gore Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%57,47) smifinda iki-dilli kiz
Ogrenci sayisi en az 5°tir. 11 ve istii sayida iki dilli kiz 6grencisi olan 6gretmenlerin

orant ise %19,54°tir.

Orneklemde &gretmenlerin yaridan fazlasmin (%59,76) smifindaki iki-dilli
erkek &grenci sayist en az 5’tir. Ogretmenlerin %26,4’iiniin sinifinda ise iki dilli

erkek 6grenci sayisi en fazla 5°tir.

Ogretmenlerin iigte birinden fazlasmin (%34,48) smifindaki dgrenciler 3-5

yas grubuna dahildir. 6-7 yas aras1 6grencileri olan 6gretmenlerin 6rneklemdeki orani

ise %19,54 tiir.

Tablo 4.2. Sosyal gelisim dlgegi alt boyutlar: betimsel analizi

N Min. Mak. X S
Iletisim 86 1,00 5,00 3,3682 ,89557
Grup igi iletisim 86 1,00 5,00 3,6037 ,89880
Kisisel gelisim 86 1,00 5,00 3,7896 77411

Tablo 4.2’de Sosyal Gelisim 6lgegi alt boyutlar1 i¢in betimsel veri analizi yer
almaktadir. Buna goére 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin okul oncesi donemdeki
sosyal gelisimine dair goriislerinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir (iletisim alt
boyutu i¢in ortalama=3,36; grup ici iletisim alt boyutu i¢in ortalama=3,60 ve kisisel
gelisim i¢in ortalama=3,78).
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4.2 Tletisim Alt Boyutuna Dair Analiz

Tablo 4.3 fletisim alt boyutu bagimsiz t-testi analizi

Degisken Grup N X S t Sd p
Cinsiyet Erkek 22 3,4773 93760 731 83 467
Kadin 63 3,3148 88299
Medeni Evli 9 32963 13788 -193 82 848

Durum Bekar
75 33578 83634
Egitim Lisans
DUrLMmU 82 33760  ,88688 ,364 84 717
Yiksek
Lisans 4 32083  1,20474
k 3-5
Coculcyas g0 33833 87225 862 44 393
grubu
6-7 yas 16 3,1354  1,02960

Tablo 4.3’te bagimsiz t-testi sonuglar1 Iletisim alt boyutu igin dzetlenmistir.
Elde edilen bulgulara gore Ogretmenin cinsiyetinin iki dilli ¢ocuklarin iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,467<0,05).

Ogretmenin medeni durumunun iki dilli ¢ocuklarin iletisim becerilerine dair
gortisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamustir (p=0,848<0,05).

Ogretmenin egitim durumunun iki dilli cocuklarin iletisim becerilerine dair
goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamustir (p=0,717<0,05).

Ogretmenin smifindaki cocuklarin yas grubunun iki dilli cocuklarin iletisim
becerilerine dair gortsleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,393<0,05).
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Tablo 4.4 [letisim alt boyutu sosyo-demografik ozellikler boyutlar: betimsel analizi

Degisken Grup N X s
Yas 23-30 29 3,477 0,90273
31-40 43 3,3837 0,9262
40 ve istii 12 3,2639 0,66461
Toplam 84 3,3988 0,87888
Cocuk Sayisi tek cocuklu 31 3,5753 ,81404
2 ¢ocuklu 26 3,2244 1,03917
3 ve {istli ¢ocuklu 6 2,9167 ,82158
Toplam 63 3,3677 ,92755
Kidem Siiresi 0-6 y1l 28 3,2560 ,93567
7-12 y1l 34 3,5539 ,718894
13 ve iistii yil 18 3,0833 ,83284
Toplam 80 3,3437 ,86352
Calisma Siiresi 0-2 yil 47 3,4433 ,88893
3-5 yil 21 3,0556 ,89959
6 ve tistii y1l 14 3,5714 ,70017
Toplam 82 3,3659 ,87349
Bilinen Diller sadece Tiirkce 23 3,3768 , 77885
Tiirkce Kiirtce 38 3,3640 ,92012
Tiirkge Kiirtge 19 3,3158 1,05832
Ingilizce ve/veya
Arapca
Toplam 80 3,3563 ,90620
Simifta Konusulan sinifta sadece Tlrkce 36 3,3657 ,84310
Diller
sinifta Tirkce ve 18 3,1389 ,94670
Kirtce
sinifta Tiirk¢e-Kiirtge- 18 3,5370 1,04874
Arapca/ingilizce
Toplam 72 3,3519 ,92121
Ogrenci mevcudu 0-19 dgrenci 28 3,0893 ,87663
20-29 ogrenci 41 3,4472 ,91700
30 ve iistii 6grenci 14 3,4167 ,65617
Toplam 83 3,3213 ,87140
Kiz 6grenci 0-9 kiz 6grenci 31 3,2796 ,88442
mevcudu
10-14 kiz 6grenci 35 3,3190 ,96370

15 ve tstil kiz 6grenci 17 3,4020 ,66421
Toplam 83 3,3213 ,87140
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Tablo 4.4 lletisim alt boyutu sosyo-demografik ozellikler alt boyutlar: betimsel
analizi (devam)

Degisken Grup N X s
Erkek 6grenci 0-9 erkek 6grenci 28 3,3512 ,84418
mevcudu
10-14 erkek 39 3,2863 ,99996
Ogrenci
15 ve ustu erkek 16 3,3542 57373
Ogrenci
Toplam 83 3,3213 ,87140
Iki dilli 6grenci 0-9 iki dilli 22 3,5076 ,55510
mevcudu ogrenci
10-19 iki dilli 26 3,1987 ,80280
Ogrenci
20 ve st iki dilli 27 3,3457 1,08400
Ogrenci
Toplam 75 3,3422 ,85639
Iki dilli kiz 0-4 iki dilli kiz 25 3,3067 , 715412
Ogrenci ogrenci
mevcudu

5-10 iki dilli kiz 32 3,4010 ,88482
ogrenci
11 ve stii iki dilli 17 3,3039 1,00214

kiz 6grenci

Toplam 74 3,3468 ,86129
Iki dilli erkek 0-4 iki dilli erkek 23 3,5290 ,55653
ogrenci ogrenci

mevcudu
5-10 iki dilli erkek 33 3,2424 ,88201
ogrenci
11 ve iistii iki dilli 18 3,3056 1,11913
erkek 6grenci
Toplam 74 3,3468 ,86129
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Tablo 4.4’te orneklemde dikkate alinan sosyo-demografik ozelliklere gore
Ogretmenlerin iletisim alt boyutu agisindan iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan
sosyal gelisimini okul 6ncesi donemde nasil degerlendirdigi 6zetlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, Yas degiskeni i¢in 23-30 yas grubundaki
Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek
diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,47).

Ogretmenin sahip oldugu ¢ocuk sayis1 degiskeni igin tek ¢ocuklu grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek
diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,57).

Kidem siiresi degiskeni i¢in 7-12 yil kidem siiresi grubundaki 6gretmenlerin
iki dilli cocuklarin iletisim agisindan sosyal gelisimini en yiliksek diizeyde olumlu
degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,55).

Kurumdaki caligma siiresi degiskeni i¢cin 6 ve istii yil calisma siiresi
grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,57).

Ogretmenin bildigi diller degiskeni i¢in sadece Tiirkge bilenler grubundaki
Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek
diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,37).

Smifta konusulan diller degiskeni icin Tiirkge-Kiirtge-Arapca ve/veya
Ingilizce grubundaki 6gretmenlerin iki dilli g¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal
gelisimini en yliksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama
degeri=3,53).

Ogrenci mevcudu degiskeni igin 20-29 Ogrencisi olan Ogretmenler
grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,44).

Smuftaki kiz 6grenci mevcudu degiskeni igin 15 ve {istli kiz 6grencisi olan
ogretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan sosyal
gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama
degeri=3,40).

Smuftaki erkek 6grenci mevcudu degiskeni i¢cin 15 ve lstli erkek 6grencisi

olan 6gretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim agisindan
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sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir
(ortalama degeri=3,35).

Smaftaki iki dilli 6grenci mevcudu degiskeni i¢in 9 ve 9’un altinda iki dilli
Ogrencisi olan O0gretmenler grubundaki Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim
acisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,50).

Smaftaki iki dilli kiz 6grenci sayist degiskeni i¢in 5-10 sayida iki dilli kiz
Ogrencisi olan Ogretmenler grubundaki Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin iletisim
acisindan sosyal gelisimini en yiliksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,40).

Sinftaki iki dilli erkek 6grenci sayist degiskeni i¢in 4 ve 4’lin altinda iki dilli
erkek Ogrencisi olan Ogretmenler grubundaki O6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin
iletigsim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit

edilmistir (ortalama degeri=3,52).



Tablo 4.5 fletisim alt boyutu ANOVA analizi
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Degisken KT Sd KO F P
Yas Gruplar Arasi 406 2 203 258 M13
Grup i 63,707 81 787
Toplam 64112 83
Cocuk Sayisi Gruplar Arast 3,090 2 1,545 1,845 167
Grup I¢i 50,252 60 838
Toplam 53,342 62
Kidem Gruplar Arasi 2938 2 1,469 2,021 ,139
Siiresi Grup I¢i 55,970 77 127
Toplam 58,008 79
Calisma Gruplar Arasi 2,895 2 1,448 1,941 ,150
Siiresi Grup I¢i 58,907 79 746
Toplam 61,802 81
Bildigi Diller Gruplar Arasi 043 2 022 ,026 975
Grup I¢i 64,832 77 842
Toplam 64,875 79
Smifta Gruplar Arasi 1,441 2 720 .845 434
Konusulan Grup I¢i 58,812 69 ,852
Diller Toplam 60,253 71
Sinuf Gruplar Arast 2,284 2 1,142 1,523 224
Mevcudu Grup lgi 59,982 80 750
Toplam 62,266 82
Kiz Gruplar Arasi 165 2 ,082 ,106 ,899
Mevcudu Grup I¢i 62,101 80 776
Toplam 62,266 82
Erkek Gruplar Arast 090 2 ,045 ,058 ,944
Mevcudu Grup I¢i 62,176 80 77
Toplam 62,266 82
iki dilli Gruplar Arast 1137 2 569 771 467
Cocuk Sayist Grup I¢i 53,135 72 738
Toplam 54,272 74
iki Dilli Gruplar Aras
Kiz Sayisi Grup l¢i
Toplam 166 2 ,083 ,109 ,897
iki Dilli Gruplar Arasi 53.987 71 760
Erkek Sayist Grup lgi 54,153 73

Toplam
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Tablo 4.5°tc ANOVA ve F testi sonuglart Iletisim alt boyutu igin
Ozetlenmistir. Elde edilen bulgulara gore ogretmenin yasinin iki dilli ¢ocuklarin
sosyal gelisimine dair goriigleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamustir (p=0,773<0,05).

Ogretmenin sahip oldugu cocuk sayismin iki dilli ¢ocuklarin sosyal
gelisimine dair goriisleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,167<0,05).

Ogretmenin kidem siiresinin iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair
goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamustir (p=0,139<0,05).

Ogretmenin calismakta oldugu okulda gecirdigi siirenin iki dilli ¢ocuklarin
sosyal gelisimine dair gorlisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamustir (p=0,150<0,05).

Ogretmenin bildigi dillerin iki dilli cocuklarin sosyal gelisimine dair goriisleri
tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir (p=0,975<0,05).

Ogretmenin sinifinda konusulan dillerin iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine
dair gorisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi  bulunamamistir
(p=0,434<0,05).

Ogretmenin simfindaki dgrenci sayisinin iki dilli gocuklarin sosyal gelisimine
dair goriisleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,224<0,05).

Ogretmenin sinifindaki kiz 6grenci sayisiin iki dilli gocuklarn sosyal
gelisimine dair goriisleri tlizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,899<0,05).

Ogretmenin sinifindaki erkek 6grenci sayisinin iki dilli ¢ocuklarn sosyal
gelisimine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,944<0,05).

Ogretmenin smifindaki iki dilli gocuk sayismin sosyal gelisimine dair
goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamuistir (p=0,899<0,05).

Ogretmenin smifindaki iki dilli kiz dgrenci sayisimn iki dilli gocuklarin
sosyal gelisimine dair goriigleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi

bulunamamistir (p=0,467<0,05).
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Ogretmenin smifindaki iki dilli erkek 6grenci sayismin iki dilli cocuklarin
sosyal gelisimine dair gorlisleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi

bulunamamustir (p=0,897<0,05).

4.1. Grup Ig¢i Tletisim Alt Boyutuna Dair Analiz

Tablo 4.6 Grup ici iletisim alt boyutu bagimsiz t-testi analizi

Degisken Grup N X S t Sd p
Cinsiyet Erkek 22 3,8182 103562 1,349 83 181
Kadin 63 35185 84487
Medeni Evii 9 39444 60953 1,230 82 222
Durum Bekar
75 35522  ,93006
Egitim Lisans
Darumu 82 3,6026 86764 -048 84 962
Yiksek
Lisans 4 3,6250  1,60078
Cocuk yas 3-5 yas
grubu 30 36972 83663 1,741 44 089
6-7 yas 16 31875 1,12731

Tablo 4.6°da bagimsiz t-testi sonuclar1 Grup-i¢i Iletisim alt boyutu igin
Ozetlenmigstir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenin cinsiyetinin iki dilli cocuklarin
grup-ici iletisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,181<0,05).

Ogretmenin medeni durumunun iki dilli cocuklarin grup-igi iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,222<0,05).

Ogretmenin egitim durumunun iki dilli ¢ocuklarin grup-i¢i iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,962<0,05).

Ogretmenin smifindaki ¢ocuklarin yas grubunun iki dilli gocuklarin grup-ici
iletisim becerilerine dair gorlisleri {lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi

bulunamamistir (p=0,089<0,05).



Tablo 4.7 Grup ici iletisim alt boyutu sosyo-demografik ozellikler alt boyutlar
betimsel analizi

Degisken Grup N X S
Yas 23-30 yas 29 3,4914 0,8543
31-40 yas 43 3,6899 0,86571
41 ve st
Toplam 84 3,6181 0,89119
Cocuk sayisi Tek ¢ocuklu 31 3,7661 1,03267
Iki cocuklu 26 3,7083 0,76385
Ug ve iistii gocuklu 6 2,9583 1,1556
Toplam 63 3,6653 0,95561
Kidem Siiresi 0-6 y1l 28 3,4792 0,91192
7-12 y1l 34 3,7059 0,75245
13 ve st yil 18 3,5278 1,12095
Toplam 80 3,5865 0,89561
Calisma Siiresi 0-2 yil 47 3,8014 0,75011
3-5 yil 21 3,3452 1,0968
6 ve tistii y1l 14 3,4286 0,96789
Toplam 82 3,6209 0,90107
Bilinen Diller sadece Tiirkge 23 3,4094 0,7432
Tiirkce Kiirtce 38 3,8092 0,71052
Tiirkge Kiirtge Arapca
ve/veya Ingilizce 19 3,4737 1,22445
Toplam 80 3,6146 0,87585
Siifta konusulan Smifta sadece Tiirkge
diller 36 3,5486 0,96143
sinifta Tiirk¢e ve Kiirtge 18 3,4954 0,95378
sinifta Tirkce Kiirtge
Ingilizce/Arapga 18 3,75 0,81349
Toplam 72 3,5856 0,91736
Ogrenci mevcudu 0-19 dgrenci 28 3,381 1,01162
20-29 dgrenci 41 3,75 0,84963
30 ve tistii 6grenci 14 3,5179 0,83473
Toplam 83 3,5863 0,91003
Kiz 6grenci 0-9 kiz 6grenci
mevcudu 31 3,6425 0,8937
10-14 kiz 6grenci 35 3,5857 0,94508
15 ve tsti kiz 6grenci 17 3,4853 0,91203

Toplam




Tablo 4. 7 Grup ici iletisim alt boyutu sosyo-demografik ozellikler alt boyutlari
betimsel analizi (devam)

Degisken Grup N X s
Erkek 6grenci 0-9 erkek 6grenci 3.506 1,.02789
mevcudu 28
10-14 erkek 39 3,6603 0,85741
Ogrenci
15 ve tistii erkek 16 35469  0,85741
Ogrenci
Toplam 83 3,5863 0,91003
Iki dilli Ogrenci 0-9 iki dilli 22 3.6477 0.95947
mevcudu ogrenci
10-19 iki dilli 26 35641  0,84074
Ogrenci
20 ve tisti iki dilli 27 3,5926 0,95864
Ogrenci
Toplam 75 3,5989 0,90779
Iki dilli kiz 0-4 iki dilli kiz
Ogrenci Ogrenci 25 3,47 1,04413
mevcudu
5-10 iki dilli kiz 32 3763  0,89355
ogrenci

11 ve st iki dilli 17 3,4853 0,73139
kiz 6grenci
Toplam 74 3,6002 0,91391

Iki dilli erkek 0-4 iki dilli erkek

ogrenci ogrenci 23 3,6522 0,9193
mevcudu

5-10 iki dilli erkek 33 3,5808 0,92807
ogrenci

11 ve stii iki dilli 18 3.5694 0,03071
erkek 6grenci
Toplam 74 3,6002 0,91391
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Tablo 4.7°de orneklemde dikkate alinan sosyo-demografik ozelliklere gore
Ogretmenlerin grup ici iletisim alt boyutu acisindan iki dilli ¢ocuklarin sosyal
gelisimini okul 6ncesi donemde nasil degerlendirdigi 6zetlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, Yas degiskeni i¢in 31-40 yas grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup igi iletisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,68).

Ogretmenin sahip oldugu ¢ocuk sayis1 degiskeni igin tek ¢ocuklu grubundaki
o0gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup igi iletisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,76).

Kidem siiresi degigkeni i¢in 7-12 yil kidem siiresi grubundaki 6gretmenlerin
iki dilli ¢ocuklarin grup ici iletisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde
olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,70).

Kurumdaki g¢alisma siiresi degiskeni i¢in 2 ve 2 alt1 yillik ¢alisma siiresi
grubundaki ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup igi iletisim agisindan sosyal
gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama
degeri=3,80).

Ogretmenin bildigi diller degiskeni i¢in sadece Tiirkge Kiirtge grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢cocuklarin grup igi iletisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,80).

Smifta konusulan diller degiskeni icin Tiirkge-Kiirtge-Arapca ve/veya
Ingilizce grubundaki &gretmenlerin iki dilli gocuklarin grup ici iletisim agisindan
sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir
(ortalama degeri=3,75).

Ogrenci mevcudu degiskeni igin 20-29 Ogrencisi olan Ogretmenler
grubundaki ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup igi iletisim agisindan sosyal
gelisimini en yliksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama
degeri=3,75).

Simiftaki kiz 6grenci mevecudu degiskeni i¢cin 9 ve alt1 sayida kiz 6grencisi
olan ogretmenler grubundaki &gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup igi iletisim
acisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit

edilmistir (ortalama degeri=3,64).
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Simiftaki erkek 6grenci mevcudu degiskeni icin 10-14 sayida erkek 6grencisi
olan 6gretmenler grubundaki Ggretmenlerin iki dilli ¢ocuklarn grup igi iletisim
acisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,66).

Siniftaki iki dilli 6grenci mevcudu degiskeni i¢in 9 ve 9’un altinda iki dilli
Ogrencisi olan 6gretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup ici
iletisim ag¢isindan sosyal gelisimini en yliksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,64).

Siiftaki iki dilli kiz 6grenci sayist degiskeni ig¢in 5-10 sayida iki dilli kiz
Ogrencisi olan Ogretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup igi
iletisim acisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,76).

Smftaki iki dilli erkek 6grenci sayisi degiskeni igin 4 ve 4’lin altinda iki dilli
erkek 6grencisi olan dgretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin grup
ici iletisim acisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi

tespit edilmistir (ortalama degeri=3,65).



Tablo 4.8 Grup i¢i iletisim alt boyutu ANOVA analizi

61

Degisken KT Sd KO F P
Yas Gruplar Arasi 716 2 358 445 643
Grup I¢i 65,204 81 805
Toplam 65,920 83
Cocuk Sayist Gruplar Arasi 3,362 2 1,681 1,894 ,159
Grup I¢i 53,256 60 888
Toplam 56,618 62
Kidem Gruplar Arasi 869 2 435 ,535 ,588
Siiresi Grup l¢i 62,498 77 812
Toplam 63,367 79
Cahsma Gruplar Arasi 3,645 2 1,823 2,318 ,105
Siiresi Grup I¢i 62,121 79 786
Toplam 65,766 81
Bildigi Diller Gruplar Arast 5 7g5 2 1,392 1,854 163
Grup I¢i 57,318 77 751
Toplam 60,602 79
Siifta Gruplar Arasi 682 2 ,341 ,399 ,673
Konusulan Grup Igi 59,067 69 ,856
Diller Toplam 59,750 71
Simf Gruplar Arast 2345 2 1,172 1,431 ,245
Mevcudu Grup I¢i 65,564 80 820
Toplam 67,909 82
Kiz Gruplér Arast 2284 2 1,142 1,523 ,224
Mevcudu Grup I¢i 59,982 80 750
Toplam 62,266 82
Erkek Gruplar Arast 419 2 ,209 ,248 ,781
Mevcudu Grup I¢i 67,490 80 844
Toplam 67,909 82
iki dilli Gruplar Arasi 738 2 ,369 ,608 547
Cocuk Sayisi Grup I¢i 48,526 80 ,607
Toplam 49,264 82
iki Dilli Gruplar Arasi 085 2 ,043 ,050 ,951
K1z Sayist Grup I¢i 60,897 72 846
Toplam 60,082 74
iki Dilli Gruplar Arasi 1,497 2 748 ,893 414
Erkek Sayist Grup Ici 59,475 71 ,838
Toplam 60,972 73
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Tablo 4.8°de ANOVA ve F testi sonuglar1 Grup-Igi Iletisim alt boyutu icin
Ozetlenmistir. Elde edilen bulgulara gore ogretmenin yasinin iki dilli ¢ocuklarin
grup-ici iletisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamustir (p=0,643<0,05).

Ogretmenin sahip oldugu ¢ocuk sayisinn iki dilli gocuklarin grup-ici iletisim
becerilerine dair goriisleri tlizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,159<0,05).

Ogretmenin kidem siiresinin iki dilli cocuklarmn grup-igi iletisim becerilerine
dair goriigleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,588<0,05).

Ogretmenin calismakta oldugu okulda gegirdigi siirenin iki dilli cocuklarin
grup-ici iletisim becerilerine dair goriisleri {izerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,105<0,05).

Ogretmenin bildigi dillerin iki dilli cocuklarin grup-igi iletisim becerilerine
dair goriisleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,163<0,05).

Ogretmenin smifinda konusulan dillerin iki dilli cocuklarin grup-igi iletisim
becerilerine dair goriisleri tlizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,673<0,05).

Ogretmenin sinifindaki 6grenci sayisinim iki dilli cocuklarin grup-igi iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,245<0,05).

Ogretmenin smifindaki kiz dgrenci sayisinin iki dilli ¢ocuklarin grup-igi
iletisim becerilerine dair gorilisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,224<0,05).

Ogretmenin sinifindaki erkek dgrenci sayisinm iki dilli cocuklarin grup-igi
iletisim becerilerine dair gorlisleri {lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamuistir (p=0,781<0,05).

Ogretmenin siifindaki iki dilli ¢ocuk sayismin grup-igi iletisim becerilerine
dair goriigleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir

(p=0,547<0,05).
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Ogretmenin simifindaki iki dilli kiz 8grenci sayisiin iki dilli ocuklarin grup-
ici iletisim becerilerine dair goriigleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamustir (p=0,951<0,05).

Ogretmenin smifindaki iki dilli erkek &grenci sayismin iki dilli cocuklarm
grup-igi iletisim becerilerine dair goriisleri {izerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,414<0,05).

4.1. Kisisel Gelisim Alt Boyutuna Dair Analiz

Tablo 4.9 Kisisel gelisim alt boyutu bagimsiz t-testi analizi

Degisken Grup N X S t Sd p

Cinsiyet ~ Erkek 2 39607 81379 1,283 83 203
Kadin 63 3,7234 76195

Medeni Evii 9 41270 47619 1389 82 169

Durum Bekar 75 37454 80457

Egitim Lisans

Durumu 82 37880 79125 -084 84 933
Yiiksek
Lisans 4 3,8214  0,27042

Cocukyas  3-5yas

30 37714 80253 1,818 44 076
6-7 yas 16 32768  1,01078

grubu

Tablo 4.9°da bagimsiz t-testi sonuclar1 Grup-i¢i Iletisim alt boyutu igin
Ozetlenmigstir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenin cinsiyetinin iki dilli cocuklarin
grup-ici iletisim becerilerine dair goriisleri {izerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,203<0,05).

Ogretmenin medeni durumunun iki dilli cocuklarin grup-igi iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,169<0,05).

Ogretmenin egitim durumunun iki dilli ¢ocuklarin grup-ici iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,933<0,05).
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Ogretmenin smifindaki cocuklarm yas grubunun iki dilli ¢ocuklarin grup-igi
iletisim becerilerine dair goriisleri {izerinde istatistiki olarak anlamli etkisi

bulunamamustir (p=0,076<0,05).



Tablo 4.10 Kisisel gelisim alt boyutu sosyo-demografik ézellikler alt boyutlar:
betimsel analizi

Degisken Grup N X S
Yas 23-30 yas 29 3,7356 0,88151
31-40 yas 43 3,8272 0,73147
41 ve istii yas 12 3,8452 0,73214
Toplam 84 37982 0,77849

Cocuk sayisi Tek ¢ocuklu 31 3,9124 0,9445
Iki cocuklu 26 3,7198 0,77035
Ug ve iistii gocuklu 6 3,5476 0,64786
Toplam 63 3,7982 0,84851
Kidem Siiresi 0-6 yil 28 3,7194 0,85669
7-12 y1l 34 37955 0,79453
13 ve iistii y1l 18 3,8016 0,65582
Toplam 80 3,7702 0,78006
Calisma Siiresi 0-2 yil 47 3,8855 0,73306
3-5 yil 21 35986 0,91654
6 ve listii y1l 14 3,7959 0,74907
Toplam 82 3,7967 0,78575
Bilinen Diller sadece Tiirkge 23 3,8157 0,63097
Tiirkge Kiirtge 38 3,8496 0,65671

Tirkee Kiirtce Arapca
ve/veya Ingilizce 19 3,7293 1,01116
Toplam 80 3,8113 0,74037
Smifta Konusulan Siifta sadece Tiirkge

Diller 36 13,7302 0,94068

siifta Tirkee ve Kiirtge 18 3,6032 0,81339
sinifta Tiirk¢e Kiirtge
Arapca ve/veya Ingilizce 18 3,9048 0,588

Toplam 72 3,7421 0,8301
Ogrenci mevcudu 0-19 6grenci 28 3,75 0,73218

20-29 6grenci 41 3,8153 10,8362
30 ve {istii 6grenci 14 3,6667 0,71123

Toplam 83 3,7682 0,7751

Kiz 6grenci 0-9 kiz 6grenci

mevcudu 31 13,8894 0,61689
10-14 kiz 6grenci 35 3,6857 0,93022

15 ve tiistii kiz 6grenci 17 3,7171 0,69324

Toplam 83 3,7682 0,7751




Tablo 4.10 Kisisel gelisim iletisim alt boyutu sosyo-demografik ézellikler alt
boyutlari betimsel analizi (devam)

Degisken Grup N X S
Erkek 6grenci 0-9 erkek 6grenci 3.852 0,74635
mevcudu 28
10-14 erkek 39 3,7741 0,79605
Ogrenci
15 ve usti erkek 16 3,6071 0,7971
Ogrenci
Toplam 83 3,7682 0,7751
Iki dilli Ogrenci 0-9 iki dilli 22 3.7727 0.91064
mevcudu ogrenci
10-19 iki dilli 26 3,8187 0,59461
ogrenci
20 ve ustii iki dilli 27 3,6032 0,87914
ogrenci
Toplam 75 3,7276 0,79719
Iki dilli kiz 0-4 iki dilli kiz
dgrenci 6grenci 25 38114  0,89092
mevcudu
5-10 iki dilli kiz 32 3,7143 0,81784
ogrenci
11 ve usti iki dilli 17 3,605 0,64391
kiz 6grenci
Toplam 74 3,722 0,80114

Iki dilli erkek 0-4 iki dilli erkek

ogrenci ogrenci 23 3,7019 0,86566
mevcudu

5-10 iki dilli erkek 33 3,8095 0,68107
ogrenci

11 ve stii iki dilli 18 35873 0,03728
erkek 6grenci
Toplam 74 3,722 0,80114
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Tablo 4.10’da 6rneklemde dikkate alinan sosyo-demografik 6zelliklere gore
Ogretmenlerin kisisel gelisim alt boyutu agisindan iki dilli ¢ocuklarin sosyal
gelisimini okul 6ncesi donemde nasil degerlendirdigi 6zetlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, Yas degiskeni i¢cin 41 ve lstii yas grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kigisel gelisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,84).

Ogretmenin sahip oldugu ¢ocuk sayis1 degiskeni igin tek ¢ocuklu grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel gelisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,91).

Kidem siiresi degiskeni ig¢in 13 ve isti yil kidem siiresi grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel gelisim agisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,80).

Kurumdaki calisma siiresi degiskeni i¢in 2 ve 2 alti yillik ¢alisma siiresi
grubundaki Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarm kisisel gelisim agisindan sosyal
gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama
degeri=3,88).

Ogretmenin bildigi diller degiskeni i¢in sadece Tiirkge Kiirtge grubundaki
ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel gelisim acisindan sosyal gelisimini en
yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama degeri=3,84).

Smifta konusulan diller degiskeni icin Tiirkge-Kiirtge-Arapca ve/veya
Ingilizce grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel gelisim agisindan
sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir
(ortalama degeri=3,90).

Ogrenci mevcudu degiskeni igin 20-29 Ogrencisi olan Ogretmenler
grubundaki Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarmn kisisel gelisim ag¢isindan sosyal
gelisimini en yliksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit edilmistir (ortalama
degeri=3,81).

Simiftaki kiz 6grenci mevecudu degiskeni i¢cin 9 ve alt1 sayida kiz 6grencisi
olan ogretmenler grubundaki Ogretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel gelisim
acisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit

edilmistir (ortalama degeri=3,88).
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Siniftaki erkek 6grenci meveudu degiskeni icin 9 ve 9’un altinda sayida erkek
Ogrencisi olan Ogretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel
gelisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,85).

Simiftaki iki dilli 6grenci mevcudu degiskeni i¢in 10-19 sayida iki dilli
Ogrencisi olan Ogretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel
gelisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit
edilmistir (ortalama degeri=3,81).

Siniftaki iki dilli kiz 6grenci sayis1 degiskeni icin 4 ve 4’lin altinda sayida iki
dilli kiz 6grencisi olan 6gretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin
kisisel gelisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi
tespit edilmistir (ortalama degeri=3,81).

Siniftaki iki dilli erkek 6grenci sayis1 degiskeni i¢in 5-10 sayida iki dilli erkek
Ogrencisi olan Ogretmenler grubundaki 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel
gelisim agisindan sosyal gelisimini en yiiksek diizeyde olumlu degerlendirdigi tespit

edilmistir (ortalama degeri=3,80).



Tablo 4.11 Kigsisel gelisim alt boyutu ANOVA analizi
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Degisken KT Sd KO F P
Yas Gruplar Aras 176 2 ,088 142 867
Grup I¢i 50,126 81 619
Toplam 50,302 83
Cocuk Sayisi Gruplar Arasi 941 2 471 ,646 ,528
Grup I¢i 43,697 60 728
Toplam 44,638 62
Kidem Gruplar Arast 112 2 ,056 ,090 914
Siiresi Grup Igi 47,960 77 623
Toplam 48,072 79
Cahisma Gruplar Arasi 1,195 2 597 967 385
Siiresi Grup l¢i 48,815 79 618
Toplam 50,009 81
Bildigi Diller Gruplar Arasi 184 2 ,092 ,164 ,849
Grup I¢i 43,120 77 560
Toplam 43,304 79
Smifta Gruplar Arast 829 2 414 ,595 ,555
Konusulan Grup I¢i 48,095 69 697
Diller Toplam 48.924 71
Sinif Gruplar Arasi 245 2 122 ,200 819
Mevcudu Grup Igi 49,020 80 613
Toplam 49,264 82
Kiz Gruplar Arasi 738 2 ,369 ,608 947
Mevcudu Grup I¢i 48,526 80 607
Toplam 49,264 82
Erkek Gruplar Arast 613 2 307 ,504 ,606
Mevcudu Grup I¢i 48,651 80 608
Toplam 49,264 82
iki dilli Gruplar Arasi 678 2 339 527 ,593
Cocuk Sayist Grup I¢i 46,349 72 644
Toplam 47,027 74
iki Dilli Gruplar Arasi 434 2 217 332 ,718
Kiz Sayisi Grup lgi 46,418 71 654
Toplam 46,853 73
iki Dilli Gruplar Arasi 589 2 294 452 638
Erkek Sayisi Grup Igi 46,264 71 652
Toplam 46,853 73
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Tablo 4.11°de ANOVA ve F testi sonuglart Kisisel Gelisim alt boyutu igin
Ozetlenmistir. Elde edilen bulgulara gore ogretmenin yasinin iki dilli ¢ocuklarin
kisisel gelisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamustir (p=0,867<0,05).

Ogretmenin sahip oldugu ¢ocuk sayisinn iki dilli gocuklarin grup-ici iletisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,528<0,05).

Ogretmenin kidem siiresinin iki dilli cocuklarn kisisel gelisim becerilerine
dair goriigleri iizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,914<0,05).

Ogretmenin calismakta oldugu okulda gegirdigi siirenin iki dilli cocuklarin
kisisel gelisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,385<0,05).

Ogretmenin bildigi dillerin iki dilli cocuklarin kisisel gelisim becerilerine dair
gortisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamustir (p=0,849<0,05).

Ogretmenin smifinda konusulan dillerin iki dilli cocuklarin kisisel gelisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamigtir
(p=0,555<0,05).

Ogretmenin sinifindaki 6grenci sayisinin iki dilli gocuklarin kisisel gelisim
becerilerine dair goriisleri tizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi bulunamamistir
(p=0,819<0,05).

Ogretmenin sinifindaki kiz 6grenci sayisinmn iki dilli ¢ocuklarin kisisel
gelisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,547<0,05).

Ogretmenin smifindaki erkek 6grenci sayisinm iki dilli ¢ocuklarm kisisel
gelisim becerilerine dair gorlisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamistir (p=0,606<0,05).

Ogretmenin sinifindaki iki dilli cocuk sayisiin kisisel gelisim becerilerine
dair goriigleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi  bulunamamistir

(p=0,593<0,05).
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Ogretmenin smifindaki iki dilli kiz 6grenci sayismin iki dilli ¢ocuklarmn
kisisel gelisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi
bulunamamustir (p=0,718<0,05).

Ogretmenin smifindaki iki dilli erkek &grenci sayismin iki dilli ¢ocuklarm
kisisel gelisim becerilerine dair goriisleri lizerinde istatistiki olarak anlamli etkisi

bulunamamistir (p=0,638<0,05).



S. TARTISMA VE SONUC

Yiizyillardan beridir farkli dil, kdken ve kiiltiire sahip toplumlar gogler,
savaglar vb. nedenlerle bir arada yasamaktadirlar. Bu da cocukluktan itibaren
bireylerin iki hatta ¢ok dilli olmasina neden olmustur. Ancak cesitli uygulamalar ve
politikalarla ulus devletin 6ne ¢ikmasiyla birlikte tek dilde egitim, tek dilde toplum
amacinin benimsenmesiyle iki ve daha ¢ok dilli ¢ocuklarin bir takim zorluklar
yasayabilecegi varsayilmig ve goriilmiistiir. Almanya’da Tiirk ailelerin ¢ocuklarinda
goriilen yarim-dillilik sorunu ve benzer sekilde Kuzey Amerika’da Latin kokenli
cocuklarin yasadigr uyum sorunlar iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin esasinda
hassas bir dengede oldugunu gostermektedir. Saglikli toplumlarin da saglikli
bireylerden olustugu diistiniildiigiinde iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin gerektigi
gibi gerceklesmemesi elbette akademik, profesyonel ve sosyal hayatta sorunlari olan
bireylerin olugsmasina neden olacaktir.

Bu calismada da 2000’lerden itibaren anadilde egitim konusundaki gelismeler
de dikkate alinarak Tiirkiye’nin Dogusunda Mardin ilinde okul dncesi donemde iki
dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair 6gretmenlerin algis1 incelenmistir. Calismada
ogretmenlerin okul oncesi donemde iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisiminin olumlu
bulmaktadirlar. Ozellikle &gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin kisisel gelisimini daha
olumlu degerlendirdigi sonucuna varilmigtir. Bu bulgular, Agca (2012), Ozge (2010)
ve Arefi ve Alizadeh’in (2008) c¢alismalarinda elde ettigi iki dilli ¢ocuklarin
gelisiminde anlamli bir sorun olmadig: bulgulariyla uyumludur.

Ogretmenin sosyal demografik 6zellikleri ve siniflarmin dil odakli yapist ve
sinif mevcudiyetine dair analiz sonuglari ise gostermektedir ki Ogretmenin
cinsiyetinin, medeni durumunun ve yasinin iki dilli ¢ocuklarin okul 6ncesi donem
sosyal gelisimine dair goriisleri lizerinde etkisi yoktur. Ogretmenin meslegine dair
ozelliklerinden kidem siiresi, okuldaki c¢alisma siiresinin de benzer sekilde
ogretmenin iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair goriisleri iizerinde etkisi
olmadig1 sonucu elde edilmistir. Ogretmenin bildigi dillerin de benzer sekilde iki
dilli 6grencilerinin sosyal gelisimine dair goriigleri lizerinde istatistik olarak etkisi

olduguna dair istatistiki bulgu elde edilememistir.
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Ogretmenin sinif yapist ve konusulan diller agisindan da incelendiginde de
siif mevcudunun, siniftaki kiz ve erkek Ogrenci sayisinin, iki dilli 6grenci
mevcudunun, iki dilli kiz ve erkek 6grenci mevcudunun Ogretmenlerin goriisleri
tizerinde etkisi olduguna dair bulgu elde edilememistir. Son olarak Ogretmenin
siifindaki ¢ocuklarin yas grubuna gore analiz edildiginde de benzer sekilde anlamli
bulgu elde edilememistir.

Calismanin sonucunda elde edilen bulgular gostermektedir ki okul Oncesi
Ogretmenlerin yarsindan fazlasinin algisina gore iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimi
olumlu olsa bir kisim 6gretmenlerin de algist olumsuzdur. Bu da iki dilli ¢ocuklarin
sosyal gelisimine dair olumlu bir algi olsa da gelistirmeye ve iyilestirmeye agik
alanlarin oldugunu gostermektedir.

En 6nemlisi de 6gretmenlerin iki dilli ¢ocuklarin sosyal gelisimine dair algi
ve gorislerinin sosyo-demografik ozelliklerine ya da siiflarinin 6zelliklerinden
etkilenmeden belirlendigini ortaya koymaktadir.

Tiim bu bulgular 15181nda okul ydnetimlerinin okul 6ncesi donem iki dilli
cocuklarin  sosyal gelisimi  konusunda  Ozellikle iletisim  becerilerinin
kazandirilmasinda daha dikkatli olmas: ve iki dilli ¢gocuklar1 daha dikkatli ve 6zenli

takip etmesi Onerilmektedir.
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EKLER

Degerli ............. ,

Bu ¢alisma “iki dilli Cocuklarin Sosyal Gelisimi — Okul Oncesi Dénem Analizi”
adl yiiksel lisans tezine veri saglamak i¢in hazirlanmistir. Calismadan elde edilen veriler
baska bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Sorulara iliskin segenekleri agik yiireklilikle ve
miimkiin oldugunca gercek¢i bir yaklasimla cevaplayacaginiz beklenmektedir.
Aragtirmanin gergeklesmesi i¢in ayiracaginiz zaman ve vereceginiz destekten dolay1 en
icten duygularimi sunarim.

Mine Ayanoglu
Zirve Universitesi
Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlanmasi ve

Ekonomisi Yiiksek Lisans Programi
Yasmiz:

Cinsiyetiniz:

Medeni Durum:

Varsa Cocuk sayisi:

En son bitirdiginiz egitim progra[_] Lisan{_] Yiiksek Lisaf_] Doktora
Ogretmenlikteki Kidem siireniz:

Su anda ¢alistiginiz okulda calisma siireniz:

Bildiginiz Diller:

Sinifta konusulan Diller:

Siif Mevcudu:............. Kiz gocuk ve .............. Erkek ¢ocuk................
iki dilli 6grenci sayisi:............. Kiz cocuk ve .............. Erkek
cocuk.........ooiiiiiii,

Smifimizdaki ¢ocuklarin yas arahg:

Asagida iki dilli cocuklarin sosyal gelisimine dair 20 sorudan olusan 6l¢ekte her bir
ifade i¢in “1 kesinlikle katilmiyorum ve 5 kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde 1-5
arasinda bir deger segmeniz gerekmektedir.

[ Kesinlikle | Katilmiyorum | Kararsizim | Katiiyorum [ Kesinlikle




katilmiyorum

katiliyorum

1-iki dilli gocuklar arkadaslarina karst
paylasimeidir.

2-1ki dilli gocuklar oyunlarda kurallara
uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

3-1ki dilli gocuklar oyunlarda liderlik
gorevinden kaginmaz.

4-Iki dilli cocuklar grup oyunlaridan
hoslanir.

5-1ki dilli gocuklar oyuncag
istendiginde veya kendiliginde
paylasir.

6-Iki dilli gocuk sinif arkadaslarinim
s0z ve hareketlerine sosyal normlar
dahilinde tepki verir.

7-Iki dilli gocuklar verilen
sorumluluklari gergeklestirmede sorun
yasamaz.

8-Iki dilli gocuklar sevgi gosterilerine
olumlu tepki gosterir.

9-Iki dilli gocuklar yeni kosullara
kolayca uyum saglar.

10-1ki dilli cocuklar 8viilmekten
hoslanir.

11-iki dilli gocuklar yaptiklar1 calisma
ya da isi begenir.

12-1ki dilli cocuklar arkadas grubu
disinda kendi kendine vakit gecirir.

13-iki dilli cocuklar tek bagina
bagimsiz hareket edebilir.

14-1ki dilli cocuk merakhidir ve
gevreyi etkili bir bigimde kesfetmek
ister.

15-iki dilli gocuklar toplum igerisinde
duygu ve diisiincelerini kolaylikla
ifade edebilir.

16-1ki dilli cocuklar sorulan sorulara
cevap vermede ifade zorlugu yasamaz.

17-1ki dilli cocuklar isteklerini elde
etmede sosyal normlarin digina
¢ikmaz.

18-1ki dilli cocuklar, her iki dilde de
iletisim kurmada sorun yasamaz.

19-1ki dilli cocuklar beden dilini
kullanmada sorun yasamaz.

20-1ki dilli gocuklar yetiskinlerle
rahatca iletisim kurabilir.

21-Genel olarak iki dilli ¢ocuklarin
sosyal gelisimi diger ¢ocuklarin
gelisimine benzer bir sekilde
gerceklesmektedir.
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