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OZET
ETKINLIK TASARIMINDA KAPSAYICILIK iLKESI

POLAT, Ilknur
Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Yilmaz SAGLAM
Ocak,2015 69 Sayfa

Bu arasgtirmanin amaci yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis kavram
haritasinin  kapsayicilik agisindan karsilastirmak ve bu haritalar1 6grencilerin
algilama bigimlerini ortaya koymaktadir. Baska bir ifadeyle; aktif ve pasif
Ogrencilerin yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis kavram haritalarini nasil
algiladiklarini arastirmaktir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak nitel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 24 tane 5. Smif 6grencisi olusturmustur.
Ogrenciler éncelikle yapilandirilmamis kavram haritasi ¢izmislerdir. Bir hafta sonra
ayni konu hakkinda yar1 yapilandirilmis kavram haritas1 ¢izmislerdir. Biitiin bu
yapilan etkinlikler video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Etkinliklerden sonra yari
yapilandirilmis bireysel miilakatlar yapilmistir. Video kayitlart ve miilakatlar
transkrip edilerek yaziya dokiilmiistiir. Sonrasinda transkripler analiz edilmistir.
Sonu¢ olarak yar1 yapilandirilmis kavram haritalarinin daha kapsayici oldugu
belirlenmistir. Ayrica, benzer sekilde aktif ve pasif 6grenciler yart yapilandirilmisg
kavram haritalarin1 daha 6gretici bulmustur.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik Tasarimi, Kapsayicilik, Yar1 Yapilandirilmis Kavram
Haritasi, Yapilandirilmamis Kavram Haritasi



ABSTRACT
INCLUSIVENESS IN TASK DESIGN

POLAT, flknur
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yilmaz SAGLAM
January,2015 69 Pages

The aim of this study is to compare unstructured and semi-structured
concept maps regarding students’ involvement in a classroom activity and determine
which of the maps are more inclusive. Further, it is aimed to find out how students
perceive those maps. In other words, it is aimed to find out how active and passive
students perceive unstructured and semi-structured concept maps. In this particular
work, qualitative techniques were used as a data-gathering method. The sample
involved 24 fifth graders. The students initially drew unstructured concept maps and,
one week later, they drew semi-structured concept maps on the same topic. All the
drawing activities were videotaped. After the drawing activities, a semi-structured
interview was conducted with the students and all the interviews were done
individually. After that, both the videotapes and interviews were transcribed and later
analyzed. The results indicated that compared with unstructured concept maps, semi-
structured ones were more inclusive. Similarly, both active and passive students
found the semi-structured concept maps more inclusive and instructive.

Key words: Task design, Inclusiveness, Semi-structured concept maps, Unstructured
concept maps.
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BIiRINCi BOLUM
1.GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 6grenme ve dgretme kuram ve
uygulamalar1 acisindan  incelendiginde, genel olarak Ogrencinin, kendi
ogrenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katiliminin saglandig bilgiyi
kendi zihninde yapilandirmaya olanak taniyan arastirma-sorgulamaya dayali
dgrenme stratejisi benimsendigi dikkat cekmektedir. Ogretmenin rolii, kolaylastirict
ve yonlendiricidir. Ogrenci ise, bilginin kaynagin arastiran, sorgulayan, agiklayan ve
tartigan birey roliinii iistlenir. Ogretmen, 6grencilerini arastiran, sorgulayan birey
olmaya cesaretlendirir ayrica uygulamalarda bilimsel etik ilkelerinin benimsenmesini
saglar. Ogrenciler, akranlariyla bilgiyi arastiir ve sorgular. Arastirma ve
sorgulamada etkili iletisim ve isbirligi gerceklestirir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
programinda benimsenen strateji ve yontemler incelendiginde, 6grencinin aktif,
O0gretmenin ise rehber ve yonlendirici olacagi 6grenme ortamlari olan problem, proje,
arglimantasyon, isbirligine dayali 6grenme vb. gibi yontem ve teknikler temel
alinmistir. Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaparak-yasayarak-diislinerek
bilgiyi kendi zihninde olusturdugu 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimidir (MEB,
2013).

Diinyada bilginin énemi hizla artmaktadir. Dolayisiyla “bilgi” kavrami ve
“bilim” anlayisi da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yoOnetim
kavramlar1 farklilasmakta, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in bireylerden
beklenen beceriler de degismektedir. Bu degisim egitim alaninda da gerekmektedir.
Matematik dersi 6gretim programi incelendiginde matematik programi, “Her ¢ocuk

..... )

ilkesine dayandigi goriilmektedir. Dogas1 geregi soyut



nitelikli matematik kavramlarin1 ¢ocuklarin algilamasi olduk¢a zordur. Bu nedenle
matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele
alinmistir. Bu program, Ogrencilerin etkin katilimci olmasim1 esas almaktadir.
Matematik 6gretimi programinda 6gretmen kendini gelistiren, yonlendiren, motive
eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren,
tartistiran, dinleyen birlikte calisabilen ve degerlendiren rollere sahiptir. Ogrenci ise,
O0grenme surecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilimei, 6grenmesinden sorumlu
olan, konusan, soru soran, sorgulayan, diisiinen, tartisan, anlayan, problem ¢ozebilen
ve kuran, birlikte calisabilen ve degerlendiren rollere sahiptir. Matematik dersi
Ogretim programi uygulanirken, Ogretim etkinliklerinde o6grenci diizeyi, egitim
ortami ve c¢evre etkenleri g6z dniinde bulundurularak 6grencileri aktif kilan 6grenme-
Ogretme yontem, teknik ve stratejiler kullanilir. Programin uygulanmasinda, 6gretim
etkinliklerinde kazanimlarin edinilmesine yardimci olabilecek uygun gorsel, gorsel-
isitsel, basili arag-gerecler ile miize, sergi, koleksiyon vb. yararlanilmaktadir. Ayrica
programin basar1 ile uygulanmasinda 6grenci, 6grenme siirecinde etkin katilimci
olarak katilmalidir. Ogretmenler, dersini planlarken sececegi etkinliklerin amaca
uygunluguna, giidiileyici olmasina ve o&grencinin akil yiiriitme becerilerini
kullanmasina dikkat etmeli ve etkinligi dnemsemelidir (MEB, 2013).

Fen Bilimleri ve Matematik dersi 6gretim programinda 6nemle bahsedilen
etkinligin tanimi literatiirde, (1) 6gretmenle birlikte 6grencilerin bireysel ve grupla
yaptiklari, siiresi ve yontemi belli olan hedeflenen kazanimlari kazandirmayi
amaclayan 6grenme ortaminda yapilan ¢aligmalar (Ugurel ve Giizel, 2010), (2)
Ogrencilere verilmek istenen kazanimlarin kazandirilmas: i¢in planlanan kontrollii
faaliyetler (Bozkurt ve Kerpig, 2011) seklinde tanimlanmaktadir. Etkinlikler,
ogrencilerin derse 1ilgisini arttirmakta, onlar1 daha fazla dislindiirmekte ve
kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmaktadir. Yeni programdaki etkinliklerin
ogrencileri diislindiirdiigii ve arastirmaya yonelttigi i¢cin 6grencilerin dersleriyle daha
fazla ilgilendigi ve sosyallestirdigini belirtmistir. Matematik 6gretiminde etkinlik
temelli Ogretim yapildiginda 6grencilerin aktif oldugu ve yaparak yasayarak
ogrendikleri i¢in matematik dersine karsi olumlu tutum ve davranis gelistirdigi
belirtilmistir (Halat, 2007).

Etkinlik, egitimde Onemli yere sahiptir. Fakat kavram haritalarinin
kapsayiciligi  konusunda ulasilabilen kaynaklarda herhangi bir arasgtirmaya

rastlanmamistir. Bu arastirma 6zelde yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis



kavram haritalarinin kapsayicilik acisindan degerlendirilmesini ve bu haritalarin

ogrenciler tarafindan nasil algilandigini aragtirmay1 amaglamaktadir.

1.2. ARASTIRMA SORULARI
Bu arastirma kapsaminda su sorulara yanit aranmaya ¢alisilmistir.

1. Yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis kavram haritalarindan hangisi daha

kapsayicidir?
2. Kavram haritalarini aktif ve pasif 6grencilerin algilama bi¢imleri nasildir?

2.1. Yan yapilandirilmis kavram haritalarini aktif ve pasif 6grencilerin algilama

bigimleri nasildir?

2.2. Yapilandirilmamis kavram haritalarini aktif ve pasif 6grencilerin algilama

bigimleri nasildir?
1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin iki amaci vardir. Birinci amaci yapilandirilmamis ve yari
yapilandirtlmis  kavram haritalart  kapsayicilik  agisindan  karsilastirildiginda
hangisinin daha kapsayict oldugunu ortaya koymaktir. ikinci amaci ise yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis kavram haritalarin1 aktif ve pasif 6grencilerin

algilama bi¢imlerini ortaya koymaktir.
1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma Gaziantep ili Nizip il¢esindeki bir devlet okulundaki 6grencilerle

sinirlidir. Arastirmaya 24 6grenci katilmistir.

2. Veri toplama esnasinda 6grencilerin katilimlar1 gézlenmistir. Bu gdzlemler bir
kamera yardimiyla kayit altina alinmistir. Dolayisiyla 6grencilerin davranislar
kameradan etkilenmis olabilir. Miilakatlarda ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses
kayit cihazindan dolay1 6grenciler kendilerini ifade edebilecekleri kelimeleri
dogru segememis olabilirler. Dolayisiyla bu tiir etkenler dis diinyay1 tam olarak

algilamamizda 6nemli engeller olusturmus olabilir.



3. Arastirmaya 5. Sinif dgrencileri katilmistir. Ogrencilerin ortalama yaslari 11°dir.
11 yasindaki Ogrencilerin kelime dagarciginin zayif olmasi aragtirmada

Ogrencilerin ifadelerini etkilemis olabilir.

4. Etkinlikler arasinda bir hafta siire vardir. Ogrencileri bir hafta &ncesinde

yaptiklar etkinlikleri ikinci etkinlikte hatirlayabilirler.

5. Arastirmacinin ayn1 zamanda 6grencilerin kendi 6gretmeni olmasindan dolay1

Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini etkilemis olabilir.



IKiNCi BOLUM
KAYNAK OZETi

2.1. ETKINLIK

Etkinlik, Tirk Dil Kurumunun Tiirk¢e Sozliigiinde 1. etkin olma durumu,
miiessiriyet. 2. bir kisinin, bir isletmenin, bir kurumun belli bir alandaki eylemi,
faaliyet, aktivite. 3. fiilde bulunanin, etkin olanin niteligi seklinde tanimlanmigtir
(TDK, 2005). Literatiirde ise ¢esitli tamimlarina rastlanmaktadir. Bu tanimlar
sunlardir: Etkinlik; Ogretmenle birlikte dgrencilerin bireysel ve grupla yaptiklari,
stiresi ve yontemi belli olan hedeflenen kazanimlari kazandirmayr amaclayan
ogrenme ortaminda yapilan calismalardir (Ugurel ve Giizel, 2010). Ogrencilere
verilmek istenen kazanimlarin kazandirilmasi i¢in planlanan kontrollii faaliyetlerdir
(Bozkurt ve Kerpig, 2011). Ozmantar ve Bingdlballi’nin 2009 yilinda yaptiklar:
calismalarinda ise literatiirde etkinlik kavrami i¢in ortak bir tanim olmadigi
belirtilmistir. Ingilizce literatiirde etkinlik kavrami icin “task” ve “activity” terimleri
kullanilmaktadir. Ancak “task” terimi Tiirk¢eye etkinlik olarak ¢evrilemeyecegi icin

Ozmantar ve Bingdlballi literatiirde “task” ile ilgili tanimlar1 incelemislerdir.

Herbest ve Doyle’nin tanimlarindan faydalanmiglardir. Bu tanimlar:
Herbest; taskin belirli bir sosyal grubun (6rnegin 6gretmen ve dgrenciler) eylem ve
iletisimlerinde kullanilan ve bir takim kaynaklara basvurulmasini gerekli kilan bir
yaptya sahip oldugunu dile getirmistir. Ayrica task kavraminin “problem” ile es
tutulmasinin dogru olmadigini belirtmistir. Doyle’ ye gore ise task, belirli bir
ortamda isin ve bilisin organizasyonu ve yapilandirmasini igerdigi i¢in belirli

formlarda diistinme ve hareket etme ag¢isindan bir takim talimatlara sahiptir.

Doyle (1983, 1986, 1988) task terimini iiriin, operasyonlar, kaynaklar ve
sorumluluk bilesenleriyle agiklamistir. Bu dort kavramin acgiklanmasi task

kavramimin anlasilmasi i¢in Onem tasidigindan her birisi iizerinde kisaca



durulacaktir. Her task sonugta ulasilabilecek veya ortaya konulabilecek bir tirline
sahip olmalidir. Bunun i¢in taskin agik¢a belirlenmis bir amaci veya ulasilmasi
gereken sonucu olmalidir (bir problemin ¢6ziimii, test sorularinin cevaplari,
tamamlanmis bir 6dev kagidi veya simifta sorulan bir soruya verilen sozel
cevap/aciklama). Operasyonlar ise s0z konusu sonuca/lirine ulasmak igin
gerceklestirilmesi gereken aksiyonlar/eylemler olarak nitelendirilmektedir; drnegin
bir sorunun ¢6ziimiinde formiile bagvurma, ¢esitli islemler yapma gibi. Kaynaklar ise
taskin sahip oldugu amaci gercgeklestirmek ve sonuca ulagsmak i¢in kullanilacak ya da
basvurulacak ve erisilebilir nitelikteki araglar1 icermektedir (6rnegin soru ¢oziimi
icin basvurulabilecek ders kitabi, 6gretmen gibi unsurlar). Dolayisiyla elde bulunan
imkanlarin kullanilmasiyla bir task gergeklestirilemiyorsa, bunun akademik bir task
olmadig1 sOylenebilir. Son olarak sorumluluk ise amaclanan iiriin ya da sonucun
ortaya ¢ikmasi durumu ile iliskili olarak taskin sahip oldugu 6nem ya da etki olarak
nitelendirilebilmistir (6rnegin tasklarin gerceklestirilmesi ders gegme notunun
%15’ini teskil eder gibi). Bu dort bilesen bir biriyle iligkilidir. Bu bilesenlerden
birinin degismesi digerlerinin degismesine de sebep olacaktir. Ortaya konulacak iiriin
ve bu amagla 6grencilere sunulan kaynaklarin kullanimi; bu sirada operasyonlara
ihtiyag duyulmasi ve taskin gergeklesmesi yoniinde bir sorumluluk birbirinden
bagimsiz diisiiniilemez 6zelliklerdir. Ayrica Doyle bu bilesenlerin 6grencilere
Ogretim programlarinin icerigine ve igerikle ilgili yapilacaklara dair bilgiler

sundugunu sdylemektedir.
2.1.1. Etkinliklerin Ogrenci Uzerindeki Etkisi

Halat’a (2007) gore etkinlikler, 6grencilerin derse ilgisini arttirmakta, onlari
daha fazla diisiindiirmekte ve kavramlarin anlagilmasini kolaylastirmaktadir. Yeni
programdaki etkinliklerin 6grencileri diisiindiirdiigii ve aragtirmaya yonelttigi i¢in
ogrencilerin dersleriyle daha fazla ilgilendigi ve sosyallestirdigini belirtmistir.
Matematik Ogretiminde etkinlik temelli O6gretim yapildiginda ogrencilerin aktif
oldugu ve yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in matematik dersine kars1 olumlu tutum
ve davramis gelistirdigi belirtilmistir. Etkinlikler, derslerde ogrencilerin kendi
yaklasimlarimi gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ayrica etkinlik “6grencilerin
bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve anlayiglart kendilerinin yapilandirilmasina

imkan verecek sekilde diizenlenen ve dgrencilerin yapilandirilmasina imkan verecek



sekilde dilizenlenen ve Ogrencilerin yapilandirdiklar1 yeni kavramlart farkli

durumlarda uygulamada firsatlar sunan yapilardir (Ugurel ve Giizel, 2010).
2.1.2. Etkinliklerin Ozellikleri

Ugurel ve Giizel’e (2010) gore etkinliklerin ozellikleri asagidaki gibi

tanimlanmaistir:
e Ogrencinin siirecte aktif olacagi sekilde diizenlenmeli.
e Ogrenci merkezlidir
e Ogrencilerde merak uyandirir
e Ogretilecek konuyu ilgi ¢eker.
e Yaraticit olmay1 gerektirir,
e Planli ve agsamal1 olarak uygulanir,
e Yapilandirmaci 6grenmeye uygun,
e Ogrencilerin iletisim kurmalarini saglar,
e Ogretmen odakli degil, 6grenci odaklidir,
e Grupla ve isbirligine dayal1 6grenmeye uygundur,
e Giinliik hayatla ilgilidir.
2.2. ETKINLIK TASARIMI

Literatiirde etkinlikler tasarlanirken dikkate alinmasi gereken prensipler ile
ilgili iki farkli yaklasim vardir. Ilk yaklasima gore (Diindar ve Senol, 2011)
calismasinda etkinlikler tasarlanirken; kazanimin dogru sekilde algilanmasina,
kazanim belirlenirken program kitabinin dikkate alinmasina, dilin acik ve anlasilir
olmasina, agik uglu sorulardan ve yoruma agik ifadelerin kullanilmamasina, etkinlik
basamaklarinin sistematik siraya gore verilmesine, etkinligin
sonuclandirilabilmesine, etkinlikle verilmek istenenin G6grenci tarafindan
anlagilabilmesine, kesfedilebilir olmasina, kullanilacak arag gereglerin kolay temin

edilebilmesine, smif ortaminda uygulanabilmesine, oOgrencilerin etkin olarak



katilmimin saglanmasia, sinif ve Ogrenci seviyesine uygun olmasina dikkat

edilmelidir.

Ikinci yaklasima gore (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009) etkinlik tasarimi
konusunda yapilan ¢alismalarinda ve bu ¢alismadan etkilenen Bozkurt ve Kerpi¢’in
(2011) calismasinda bir etkinligin tasarlanmasi ve uygulanmasi esnasinda dikkate

alinmas1 gereken bazi prensipler belirtilmistir. Bunlar:
e Etkinligin amaci
e Etkinlik uygulamasinda sinif organizasyonu
e Zaman
e Ogrencinin 6n bilgileri
e Ogretmen ve dgrenci rolleri
e Ogrenci zorluk ve yanilgilari
e Olgme ve degerlendirme
e Materyallerin uygunlugu
e Esneklik

e Kapsayicilik (etkinligin birden fazla baslangic noktasina sahip olmasi,

tiim Ogrencileri kapsamasi)

2.2.1. Etkinligin Amaci: Ozmantar ve Bingdlbali’nin (2009) Simon ve Tzur,
Zaslsvsky, Watson ve Mason’un calismalarindan yararlanarak, etkinlik tasarimi ile
ilgili yaptiklar1 ¢aligmada etkinlik amaci, etkinlik tasariminda biiyiik 6neme sahip ve
oncelikli olarak 6ne ¢ikan bir prensip olarak belirtilmistir. Etkinlik amaci, ii¢ bashk
altinda incelenmelidir. Bunlar: etkinligin ne i¢in dizayn edildigi, hedefledigi
kazanimlar ve Ogrencinin etkinlik amaci olarak ne algilayacagidir. Etkinligin
dogasin1 belirleyen 0Ozellik “etkinlik hangi amacla tasarlanmistir?” sorusunun
cevabidir. Literatiirde etkinligin tasarlanma amaciyla ilgili dort farkli yaklagim sz

konusudur.



1. Yeni bir 6grenme gerceklestirmek iizere tasarlanan etkinlikler: Ogrencilerin
daha once karsilamadiklar1 bir kavram, konu, iliski ya da bir yapinin ilk defa

tanigtirilmasi amaciyla tasarlanan etkinliklerdir.

2. Ogrenilen kavramlarin pekistirilmesi amaciyla tasarlanan etkinlikler:
Ogrencilerin daha o6nce karsilastiklar1 kavramlari ve yapilart kullanma
becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanan etkinliklerdir. Ozmantar ve
Bingolballi (2009 Dreyfus ve Tsamir’in ¢aligmasinda pekistirme konusunda
su bes bilissel/psikolojik 6zelliklerin hedeflendigini belirtmislerdir: hizlilik,
aciklik, 6z giiven, esneklik ve farkindalik. Ogrenilen yapinin taninmasinda ve
kullaniminda hizlilik, kavramin ifade ettigi anlam ve iliskilerde agiklik,
kavramin problem ¢oziimleri ya da agiklamalarda kullanilirken 6grencinin 6z
giiven hissetmesi, kavramin farkli problemlere uygulanabilme konusunda
Ogrencinin esneklik sergilemesi ve yaptig1 islemlerin farkinda olmasi,

gerektiginde agiklayabilmesi olarak tanimlanmustir.

3. Ogrenci zorluk ve yanilgilarmin agilmasi amaciyla tasarlanan ekinlikler:
Ogrencilerin sahip olmalar1 muhtemel bir yanilg: ile yiizlesmeleri ve bu

yanilginin asilmas1 amaciyla tasarlanan etkinliklerdir.

4. Alanin epistemolojik yapisina dair farkindalik olusturmak amaciyla
tasarlanan etkinlikler: Ogrencilere belirli bir alana 6zgii bilginin dogas1, bilgi
olusturma ve kullanma ydntemine dair bir alginin olusturulmasi amaciyla

tasarlanan etkinliklerdir.

“Ogrencilere verilen etkinlik basariyla tamamlandiginda dgrenciler konu ya
da kavram ile ilgili ne tiir bir kazanima ulasacaklardir?” sorusunun cevabi belirli
olmasi etkinlik tasariminin énemli bir boyutudur. Bu kazanimlarin 6nceden 6grenci
tarafindan bilinmesi gerekli degildir. Uygulayicinin kazanimlar: bilmesi yeterlidir.
Uygulayici i¢in kazanimlar simif yonetimi, materyal, zamanlama ve Ogrencileri

yonlendirmesini konularinda 6nemlidir.

Her etkinlikte 6grencilerden gerceklestirilmesi gereken bir takim istekler yer
almaktadir. Doyle’un (1986) etkinlik taniminda belirttigi “Uriin” ile 6grencilerin
etkinligin amacini ne olarak algilayacaklar iliskilidir. Doyle etkinliklerin belirlenmis

ve ulagilmas1 miimkiin bir {irline sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Burada 6nemli
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olan, Ogrencilerin etkinligin kendilerinden ne istedigini dogru algilamalaridir.
Dolayisiyla etkinlik tasarlanirken, etkinligin uygulanisina dair talimatlarin agik
olmasi, uygulamada ihtiyag¢ goriildiiglinde tekrar hatirlatilmas1 gerekmektedir. Cilinkii
etkinligin 6grenci tarafindan algilanan amaci, basarili bir sekilde uygulama yapilmasi

icin onemlidir

2.2.2. Etkinlik Uygulanmasinda Sinif Organizasyonu: Sinif organizasyonu
ile anlatilmak istenen etkinlik uygulanmasinda Ogrencilerin nasil organize
olacaklarina (bireysel, grup, tiim smif vb.) karar verilmis olmasidir (Bozkurt ve
Kerpig, 2011). Ozmantar ve Bingélballi (2009) sinif organizasyonunu, dgrencilerin
calisma bigimleri ve O0gretmenin etkinligi nasil sona erdirecegi (6gretmen dogru
cevabi tiim smifa agiklayarak bitirir, 6grenci hatalarina isaret ederek agiklamalar
yapar, hedeflenen kazanimlar1 sinifa agiklar ya da 6grencileri dinleyip hi¢ agiklama
yapmadan etkinligi sonlandirir gibi) seklinde tanimlanmistir. Ayrica 6gretmenin
etkinligin uygulanmasiyla hedeflenen kazanimla ilgili ne tir aciklamalarda

bulunacag ve etkinligi nasil bitirecegini de belirlemesi gerekmektedir.

2.2.3. Zaman: Etkinligin uygulanmasi i¢in gereken siiredir. Etkinlikler kisith
zaman dilimi igerisinde uygulandigindan dolay1 zaman prensibi 6nemlidir. Bu kisith
zamanin planlanmasi gereklidir. Bazi etkinlikler amacglanan kazanimlara ulagmada
gereginden fazla zaman alabileceginden bu konuya hazirlik asamasinda dikkat
edilmelidir. Ayrica etkinlik i¢in kullanilacak zaman icin de plan yapilmalidir. Aksi
halde 6grencilerin hedeflenen kazanima ulasamadan veya 6grencilerin konu dis1

vakit harcamalarina sebep olur.

2.2.4. Ogrencinin On Bilgileri: Etkinlik tasarlamirken 6grencilerin sahip
olduklar1 6n bilgiler dogrultusunda etkinlik gelistirilmelidir. Ozellikle hedeflenen
kazanimlara ulagilmast ve etkinligin amacina uygunlugu agisindan 6grencilerin 6n
bilgilerinin dikkate alinmasi 6nemlidir. Clinkii 6grencinin 6n bilgileri yeterli degilse
etkinlikte ilerlemesi miimkiin olmayacaktir. Ogrencinin 6n bilgileri kavrami, sadece
igerik bilgisini kapsamamaktadir. Kullanilacak materyal bilgisi, uygulama sekli (grup
caligmas1 veya bireysel) gibi, bilgileri de igermektedir. Dolayisiyla &grencilerin
etkinlik Oncesinde kullanilacak materyal, etkinligi uygulama sekli Ogretmen

tarafindan anlatilmali ve bu yonde hazirliklar yapilmalidir.
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2.2.5. Ogretmen ve Ogrenci Rolleri: Etkinlik uygulanirken dgretmenin ve
Ogrencinin rolii ne olmalidir? sorusunun cevabi etkinlik tasariminda dikkat edilmesi
gereken bir prensibe dikkat ¢ekmektedir. Ozmantar ve Bingélbali, Doerr’in (2006)
calismasinda 6gretmenin sahip oldugu pedagolojik algilayls 6gretmen ve 6grenci
rollerinin belirlenmesinde 6nemli bir unsur oldugu belirtilmistir. Ornegin 6gretmen
degerlendirmeci ya da aktarimci bir oryantasyona sahip ise, Ogrencilere dogruyu
bulmaya yonelik roller verecektir; yorumlayici bir oryantasyona sahipse rehberlik
edici roller iistlenecektir. Ayni calismada Balacheff (1999) ve Swan (2008)
caligmalarindan ogrencilere verilecek rolleri iki seviyede diistinmek gerektigi
belirtilmistir. Bunlar, etkinlige 6zel olarak bigilen roller ve siif kiiltiirii kapsaminda
olusturulan genel rollerdir. Ogretmenler, etkinlik tasarlarken bu rollerin neler olmasi
gerektigini belirlemeli ve Ogrencilere etkinlik uygulamasi Oncesinde verecegi

talimatlarda ve etkinligin amacin1 agiklarken net olarak ifade etmelidir.

2.2.6. Ogrenci Zorluk ve Yamlgilari: Etkinlik tasariminda dikkat edilmesi
gereken bir prensip ise, 6grencilerin etkinligin icerigi ile ilgili sahip olduklar1 zorluk
ve yanilgilardir. Etkinlik tasariminda zorluk ve yanilgilari iki sekilde diistiniilebilir.
Birincisi belirli bir yanilginin ortadan kaldirilmasina doniik hazirlanan etkinliklerdir.
Ikincisi ise etkinlik uygulanirken &grencilerin sergiledikleri zorluk ve yanilgilardir.
Ozmantar ve Bingélballi’nin (2009) ¢alismasinda literatiirde yapilan galismalarda
etkinlik uygulanirken oOgrencilerin sergiledikleri zorluk ve yanilgilarin 6gretmen
tarafindan goz ardi edildigi tespit edilmistir. Yine bu alanda yapilan ¢aligmalarda
ogretmenlerin Ogrenci zorluk ve yanilgilariyla yiizlesmelerinin 6nemi tizerinde
durulmustur. Bundan dolayi etkinlik tasarlanirken 6grencilerin zorlanabilecekleri ve
yanilgiya diisebilecekleri hususlar dikkate alinmalidir. Boylece uygulama esnasinda

bu tiir sorunlara kars1 ne tiir bir yaklasimla yanilgisin1 gormesini saglayacagi

bilinebilir.

2.2.7. Olcme ve Degerlendirme: Etkinlikler belirli kazanimlari
hedeflemektedir. Etkinliklerin uygulanmasi ile bu kazanimlara ne kadar ulasildigi
etkinlik tasarrminda diisiiniilmesi gereken bir konudur. Ogretmenler etkinlik
uygulanirken ve uygulama sonrasinda Ogrencilerde hedeflenen gelisimi ne tiir
yontemlerle lgeceklerini belirlemeleri gereklidir. Ogretmenler etkinligi uygularken
ogrencilerin performanslarim1 ve gelisimlerine dikkat etmeli ve gerektiginde

miidahale etmelidirler. Etkinlik uygulanirken 6grencilerin, 6rnegin, grup olarak nasil
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calistiklar, etkinlikteki araglari nasil kullandiklari, zaman kullanimi gibi noktalar1 da

degerlendirmelidirler.

2.2.8. Materyallerin Uygunlugu: Etkinliklerde ¢ok farkl: tiirden materyal ve
ara¢ kullanilmaktadir. Bu araglarin bazilar1 6gretmenlere hazir halde sunulurken
bazilar1 da 6gretmenlerin kendileri tarafindan hazirlanmaktadir. Materyal kullanimi
etkinlik uygulama ile ayn1 goriilmektedir. Ancak materyal ve araglar etkinligin bir
parcasidir. Araglar tasarimcinin bir amaca uygun olarak gelistirdigi materyallerdir.
Etkinlikte kullanilacak araglar dikkatle secilmelidir. “Etkinlik tasariminda, hangi
araclar kullanilacaktir? Araglar nasil kullanilmalidir? Ogrenciye aracin kullanimi ile
ilgili ne tir agiklama yapilmalidir? Aracin kullanimi konusunda Ogrencilerin 6n
bilgileri yeterli mi? Araglar kim tarafindan temin edilecek?” sorularma cevap

aranmalidir.

2.2.9. Esneklik: Etkinlik uygulanmasi sirasinda siklikla beklenmeyen
durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bu durumlara hazirlikli  olmast
gerekmektedir. Etkinlikte planlamaya bagl kalindiginda, 6grencilerin bunalmasina
sahip olmaktir. Planlanan etkinlikte gerekli degisiklikleri yapabilmek, esnek
olabilmektir. Etkinlikte akis icerisinde yapilan degerlendirmeler dayali olarak, uygun
goriildiigiinde etkinlige devam etmeme, araclarin kullaniminda, zaman konusunda,
siif organizasyonunda, kullanilacak ornek ve gosterimler gibi konularda degisiklige
gidilebilmelidir. Kat1 bir sekilde, esnek olmadan, uygulanan etkinlikler, 6grencilere

birden fazla baslangi¢ noktas1 saglama konusunda zorluga yol agmaktadir.

2.2.10. Kapsayicihik (Etkinligin Birden Fazla Baslangi¢c Noktasina Sahip
Olmasi, Tiim Ogrencileri Kapsamasi): Kapsayicilik bir etkinligin her diizeydeki
ogrencinin katilabilmesine elverisli olmasi olarak tanimlanabilir. Kapsayicilik
ilkesine uyan etkinlikler tartigmaya sevk edebilecek niteliktedirler (Bozkurt ve
Kerpi¢, 2011). Basarili bir etkinlik tasariminda birden fazla baslangic noktasi
olmalidir. Ancak bu prensip ile ilgili ¢aligma yapilmamistir. Etkinlikler farkli beceri
ve basar1 seviyelerine gore hazirlanmaktadir. Hazirlanan etkinlikler basari seviyesi
diisiik Ogrencilerin de caba sarf ederek etkinlige katiliminmi saglayacak sekilde
tasarlanmalidir. Dolayisiyla etkinlikte tiim 6grenciler ddiillendirilebilecektir. Bu ilke
dikkate alinmadiginda sadece dogru cevabi bulan 6grenci 6diillendirilecektir. Basarili

ogrenciler etkinlikle ugrasirken, zayif Ogrenciler etkinlikten uzaklasacaklardir.
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Dolayistyla bu &grencilerin fayda ve basart hisleri kaybolacaktir. Ogrenciler
Ozglivenlerini ve kendilerine saygilarini kaybederken, ¢aresizligi 6greneceklerdir. Bu

prensibi uygulayabilmek i¢in;
e Acik uglu sorular sorulabilir,
e Herkesin yorum yapabilecegi bir istek yer alabilir,
e Kullanilan materyaller tiim 6grencilerin kullanabilecegi sekilde secilebilir,

e Etkinlige giris yapilacak alternatifler yer alabilir. (Ozmantar ve Bingdlballi,
2009)

Kerpi¢ ve Bozkurt’un (2009) ¢alismasinda 7. Smif matematik ders kitabi,
etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri ¢ergevesinde incelenmistir. Ders kitabindaki
etkinliklerin “birden fazla baslangi¢c noktasinin olmasi” prensibine gore analizinin
sonucunda etkinliklerin yaridan fazlasinin birden fazla baslangic noktasina sahip
oldugu geriye kalan etkinliklerin bu 6zellige sahip olmadigi goriilmiistiir. Incelenen
kitaptaki etkinliklerin biiylik bir kismu “kapsayicilik” ilkesi goz Oniinde
bulundurularak tasarlanmistir. Kerpi¢ ve Bozkurt bu ¢aligmalarinda Altun’un (2008)
Matematik Ogretimi kitabini incelemisler ve Ogrencilerin siirece aktif sekilde
katilmalar1 isteniyorsa etkinliklerin dgrencilere kendi se¢imlerinin yapabilmelerine
olanak taniyacak sekilde tasarlanmasinin énemli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin
basar1 diizeyi ylksek oOgrenciler dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin
uygulamasinda basar1 diizeyi diisiik olan o6grenciler herhangi bir kazanim
gerceklestirememektedirler. Bu durum etkinligin basarili bir sekilde tamamlanmasi

oniinde bir engeldir.

Etkinliklerin birden fazla baslangic noktasinin olmasi1 kriterine tiim
etkinliklerin tasariminda onem verilmelidir. Boylelikle etkinligin kapsayiciligi

arttirilmig olacaktir

Kapsayicilik ilkesinin uygulandigi etkinlikler dogrudan degistirilmeden
almmistir (Saglam,2013 ve Ozmantar ve Bingdlballi,2009).
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1.ETKINLIK: ESRARENGIZ IZLER

Bu aktivitede asagida belirtilen  kavramlarin ~ ogrencilere  kazandiriimasi

hedeflenmektedir.

e Bilim insanlarimin gozlemleri sahip olduklari deneyim ve bilgiden etkilenir,

o Ayni gozlemlerde bulunan bilim insanlari, farkl: teoriler gelistirebilir,

o Teoriler yeni veriler 1s18inda desteklenebilir, degisebilir ya da tamamen terk
edilebilir.

Bu aktivitenin sinifta uygulanmasi esnasinda o6gretmen oncelikle, asagida
verilen resmi bir projeksiyon cihazi yardimiyla tahtaya yansitir. Bu resimde gériilen
sekillerin tarih oncesi canlilara ait ayak izi fosilleri oldugunu ifade eder. Buradan,
bu izlerin ne tir canlilara ait olabilecekleri ve bu canlilarin ne yaptiklarini

ogrencilere sorar. Ogrenci cevaplarini tahtaya yazar.

Position 1

Sekil 2.1. Esrarengiz izler birinci resim(National Academy of Sciences (U.S.), 1998,
s. 89).

Ogrenciler bu canlilarin kus, dinazor benzeri canlilara ait olabilecekleri,
birinin avct digerinin ise av oldugu, birinin anne kug digerinin de onun yavrusu

oldugu ya da iki farkli canli tiirleri oldugu ve gég ettikleri gibi cesitli iddialarda
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bulunabilirler. Bu kisimda 6gretmen ogrencilere neden ayni fosilleri incelemelerine
ragmen farkl iddialarda bulunduklarim sorar. Ogrencilerin sahip olduklar: bilgi ve
gecmiy tecriibelerinin bunda etkili oldugu sonucuna ulasilir. Buradan &gretmen
benzer olarak bilim insanlarimin gézlemlerinin onlarin geg¢mis yasantilarindan,
beklentilerinden ve sahip olduklari bilgiden etkilendigini ve dolayisiyla ayni nesneyi
gozlemleyen iki  bilim adaminin, nesneyi  birbirlerinden farkli  sekilde
algilayabilecegini vurgular. Daha sonra ogretmen asagida verilen ikinci resmi
tahtaya yansitir ve 6grencilere tekrar bu canlilarin ne tiirden ve ne yaptiklarini

sorar. Ogrenci cevaplari tahtaya yazilir.

Position 1 Position 2

Sekil 2.2.Esrarengiz izler ikinci resim (National Academy of Sciences (U.S.), 1998, s.
89).

Ogretmen bu defa asagida verilen iigiincii resmi tahtaya yansitir ve yine
ogrencilere bu canlilarin ne tiirden ve ne yaptiklarini sorar. Ogrencilerin verdikleri

cevaplart tahtaya yazar.
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Position 1 Position 2 Position 3

Sekil 2.3.Esrarengiz izler {iglincii resim (National Academy of Sciences (U.S.), 1998,
s. 89).

Bu boliimde ogrencilerin bir kisminin iddiasint degistirdigi, bir kisminin
degistirmedigi ve bir kismimn ise iddiasin tamamen terk ettigi gozlenir. Ogrenci
fikirleri alindiktan sonra 6gretmen ogrencilere kimlerin daha onceki iddialarin
degistirdigini sorar. Bazi dgrencilerin iddialarimi degistirdiklerini ifade etmesi
tizerine, ogretmen bu defa iddialarin neden degistirdiklerini onlara sorar. Buradan
veni ayak izi fosillerinin iddialarini desteklememesi nedeniyle degistirdikleri
sonucuna ulasilir. Bu kisimda 6gretmen, tipki onlar gibi yeni verilerin teorilerini
desteklememesi durumlarinda, bilim insanlarimin da teorilerinde degisiklik

yapabildiklerini ifade eder.

Sonrasinda ogretmen kimlerin iddiasindan tamamen vazgegtigini ve énceki
iddialarindan tamamen vazgegen 6grencilere buna neyin sebep oldugunu sorar. Yeni
ayak izi fosillerinin iddialarint desteklememesi nedeniyle onlardan vazgegtikleri
sonucuna ulasilir. Buradan ogretmen, tipki onlar gibi yeni verilerin teorilerini
desteklememesi  durumlarinda,  bilim  insanlarvuin  teorilerinden  tamamen

vazgegebileceklerini ifade eder.

Bu etkinligi inceledigimizde 6gretmen ilk olarak sekil 1’ deki ilk ayak

izlerini gostererek bu izlerin ne tiir canlilara ait olabilecekleri ve bu canlilarin ne
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yaptiklarini 6grencilere sormustur. Bu soru bilgi isteyen bir soru olmamasi nedeniyle
ogrenciler rahatlikla soruya yanit verebilirler. Dolayistyla kapsayicilik acisindan
degerlendirildiginde,  Ogrencilerin  gilinliik  hayatlarindaki  tecriibelerinden
faydalanarak cevap verebilecekleri tiirden sorular olmasi1 nedeniyle bu etkinlik bir¢ok

ogrencinin katilimini saglayabilecek niteliktedir. Kapsayiciligi yiiksektir.

2.ETKINLIK: KARSIYA GECMEYE OYUNU

KARSIYA GECME OYUNU

iki oyuncu va da iki takim icin bir hesap makinasi oyunu:
Her bir oyuncu (ya da takim) kendi amblemi olan kartlara
ihtiyac duyacaktir.
Her bir oyuncu sirayla:
i) Buradan iki say| sececektir.
ii) Bu iki saylyl hesap makinasi kullanarak
carpacak ya da bolecektir
iii) Eger buldugunuz sonuc asagidaki peteklerden
birisinde yer aliyorsa, o petege kendi
kartinizi koyunuz.

Asagidaki tabloyu birbiriyle baglantil petekler
ile gecen takim ya da oyuncu kazanacaktir.

Sekil 2.4. Karsiya gegme etkinligi (Bell,1993)
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Bu etkinligi inceledigimizde oOgrenciler etkinlige istedikleri yerden
baslayabilirler. Boylece her seviyedeki dgrenci etkinlige baslayabilir ve dgrenciler
kendi seviyelerine uygun sorudan devam edebilir. Bu etkinlik kapsayicilik agisindan
degerlendirildiginde her seviyeden 6grenci i¢in baslangic noktasinin bulunmasindan
dolay1 bu etkinlik bir ¢ok &grencinin katiliminit saglayabilecek niteliktedir.

Dolayistyla kapsayicilign yiiksektir.

3. ETKINLIK: BALONDAKI BIiLGI ETKINLIGi

Bir dakikada 0,26 ki

0,625 klogram
Bir lalogram 80 kurug

& dakika

B0 kurus

Bir litrevde 20 ki

Bir ldlogram 50 kurug

0,4 litre

8 kmm

2.5 litre
BEir litrewe 8 km

Sekil 2.5. Balondaki bilgi etkinligi (Ozmantar ve Bingélballi, 2009)

Bu etkinlikte Ogretmen “sizce bu balonlarda yer alan bilgiler hangi
ortamda konulmus olabilir? > sorusunu sorarak Ogrencilerin bir ¢ogunun cevap
vermesini  saglayabilir. Ayrica bu etkinlikte Ogrenciler farkli  sorular
tiretebileceginden her seviyeden &grencinin katilimini saglayabilecek nitelikte bir

etkinliktir. Kapsayicilig1 yiiksektir.
2.3. KAVRAM HARITASI
2.3.1. Kavram Haritas1 Nedir?

Ausubel’in anlamli 6grenme kuramini temel alarak Noyak’in gelistirdigi
kavram haritalar1 bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilardir. Literatiirde farkli
kavram haritas: tanimlar1 yer almaktadir.(1) Kavramlar arasindaki anlaml iliskileri
sematik olarak gosteren ¢izimlerdir (Caglayan, 2006). (2) Bir metinde yer alan

kavram, fikir ve olaylarin nasil organize edildigini ve birbirleriyle nasil
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baglandiklarin1 gorsel olarak sunan araglardir (Tuncer ve Kahveci, 2009). (3) Turan
ve Boyraz (2004)’in c¢alismasinda, ‘‘Kavram haritalart fikirlerin nasil organize
edildigini, anlatildigini gésteren bir semadir. Kavram haritasinin yapisi asamall
olarak organize edilen kavramlar grubudur, kutularda kapatilmis, kusatilmis ve
kavramlar arasindaki iligkilerde agik¢a yer alan ¢izgilerle baglantilidir.
Kavramlararasi iliskileri kurmada ogrencilere yardim etmek icin tasarimlanan

sematik bir gosterim olarak ifade etmektedir.’” seklinde tanimlanmustir.

Kaptan’in 1998 yilinda yaptig1 calismasinda literatiirde kavram haritasinm
iki farkli sekilde tammmlamistir. Ilk tanima gére kavram haritalari, Novak’m,
Ausubel’in anlamli 6grenme kuramini temel alarak gelistirdigi kavram haritalari,
bilgiyi gorsel olarak organize eden yapilar olarak tammlanmistir. ikinci tamimda ise
kavram haritalari, kavramlar arasindaki anlamli iligskileri Onermeler seklinde
gostermek i¢in tasarlanan sematik ¢izimlerdir seklinde tanimlanmistir. Kavram
haritalar1 ilk olarak 1970’11 yillarda Joseph Novak adli bir arastirmaci ile Cornell
Universitesi mezunu olan dgrencilerin yaptiklari arastirma projesinin bir pargasi
olarak ortaya ¢ikmigtir. Kavram haritalari, haritayr ¢izen kisinin yaratigi gorsel

sunumlardir. Bundan dolay1 ayni1 konuda farkli farkli kavram haritalar1 ¢izilebilir.

Kavram haritalari, belirli bir konu ile ilgili kavramlar1 ve kavramlar arasi
iligkileri grafiksel olarak gosteren iki boyutlu semalardir (Kaya, 2003). Uguz’un
2008 yilinda yaptig1 ¢calismasinda Demirel’e gore (2002) kavram haritalar1 6grenciler
tarafindan Ogrenilecek kavramlar1 ve bu kavramlar arasinda kurulan bagi gosteren
diizeneklerdir . Kavram haritalari, 6grenme Ogretme siirecinin dnemli bir 6gretim
materyalidir. Kavram haritalari, 6grenme O6gretme siirecini ekonomik, somuttan-
soyuta, bilinenden-bilinmeye-ne, yakindan-uzaga, bir duruma getirerek; 6gretmen
acisindan Ogretim siirecini, Ogrenci agisindan O6grenme siirecini, egitim-0gretim

ilkelerine daha fazla uygun sekilde gegirmesini saglar (Turan ve Boyraz, 2004).

Kiling’in 2007 yilinda yaptig1 calismasinda literatiirde yer alan kavram

haritas1 tanimlar1 agsagida bahsi gegen tabloda aynen alinmistir.
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Tablo 2.1. Kavram haritasi tanimi1 (Kiling, 2007)

Kaynak

Tanim

Jonassen ve dig. (1997)

Kavram ve iligkilerin gosterildigi bir haritadir.

Grasha (1996)

Akilda tutmanin ve etkili &grenmenin yollarindan

birisidir.

Maxwell (1996)

Kavramlar1 gosteren ve iligkileri ifade eden gorsel bir

aractir.
Miles ve Huberman | Kavramlari ve onlarin nasil bir hiyerarside yer aldigini
(1994) goOsteren bir aragtir.
Anderson-Inman ve | Fikirler ve bilgiler arasindaki baglantilar1 gosteren
Horney (1996) resimlerdir

McAleese (1998)

Bilissel iglemleri i¢cinde barindiran bir yoldur

Watters ve Zhou

(1999)

Birgok bilgiyi ayn1 anda ve basariyla 6greten dnemli bir

stratejidir.

2.3.2. Kavram Haritalarinin Elemanlari

Kavram haritalari, agsama sirasina uygun olarak diizenlenen daire veya

kutucuklardan olusur. En genel veya en kapsayici kavram en {istte yer alir. Aym

seviyeye ait kavramlar ayni sirada kullanilir. Haritayr olusturan kisi tarafindan

kavramlarin nasil sentezlendigini ve biitlinlestirildigini gdsteren c¢apraz baglantilar

vardir. Kavramlar daire veya kutucuklarin i¢cinde gosterilir.

2.3.3. Kavram Haritas1 Olusturma Asamalari

Kavram haritas1 olusturulurken asagidaki maddelere dikkat edilir.

» Kavramlarin listesi ¢ikartilir

> Ogrenilmesi istenen kavramlar ayrica not edilir.

» Kavram listesindeki en dnemli yada birincil oldugu diisiiniilen kavram en iiste

yerlestirilir.

b L N 14

» “gesitlidir”, “igerir”,

olabilir” wvs. gibi baglayici kelimeler (koordinat

kavramlari) ile uygun baglantilar kurulur.
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> lkincil kavramlar diizenlenir. Ikincil kavramlarin &rnekleri kavram
haritasinda hiyerarsik olarak sonda yer alir. Hiyerarsik olmayan kavram

haritalarinin degerlendirilmesi daha zordur.

> Ikincil kavramlar, koordinat kavramlar1 ve birincil kavramlar arasindaki

iliskileri géstermek i¢in ¢izgiler c¢izilir.

» Cizilen gizgilerin lizerine baglayici kelimeler yazilir (Kaptan, 2006)

2.3.4. Kavram Haritalar1 Hangi Yaklasimlar icerisinde Olusturulabilir?

Kaya’nin 2003 yilinda yaptig1 ¢alismasinda literatiirde 6grenciler, genellikle

alt1 farkl yaklasim icerisinde kavram haritalarini olusturuyorlar.
1. Ogretmenleri tarafindan saglanan kavram adlarini,
2. Kismen tamamlanmis kavram haritasini,
3. Iskeleti olusturulmus bir kavram haritasini,
4. Kitap veya metinde yer alan kavramlari,
5. Iki ya da ii¢ kisilik grupta tartisarak ve yardimlasarak,

6. Herhangi bir kaynaga bagli olmadan kendi bireysel bilgilerini

kullanarak kavram haritas1 olusturmaktadirlar.

Yar1 yapilandirilmis kavram haritas1 kismen tamamlanmis kavram
haritalaridir. Bu kavram haritalarinda birden fazla baglangi¢ noktasi oldugundan
dolayr kapsayiciligi daha yiiksek olabilir. Yapilandirilmamis kavram haritalar: ise
Ogretmenleri tarafindan saglanan kavram adlarla olusturulan kavram haritalarindir.
Bu kavram haritalarinda ise kapsayiciligin daha diisiik olacag: hipotezine sahibiz. Bu
aragtirmada kapsayicilifin, yar1 yapilandirilmis kavram haritalarinda yiiksek,
yapilandirilmamis kavram haritalarinda ise diigiik olup olmadig1 arastirmaya

caligilacaktir.



2.3.5. Kavram Haritalarina Ornekler

YARI YAPILANDIRILMIS KAVRAM HARITASI ORNEGI

22

FOTOSENTEZ, BITKI, KOK, GOVDE, YAPRAK, TOPRAK, CICEK, BESIN,
GUNES  ISIGI  kavramlarim  kulllanarak — asagidaki

olusturunuz.

kavram  haritasini

ety

FOTOSENTEZ, BiTKi, KOK, GOVDE, YAPRAK, TOPRAK, CiCEK, BESIN, GUNES 151G

hosttin orgundi

itk durcun

YAPRAK

tasiy

tasir

Sekil 2.6. Yar1 yapilandirilmis kavram haritasi 6rnegi
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YAPILANDIRILMAMIS KAVRAM HARITASI ORNEGI

» FOTOSENTEZ, BITKI, KOK, GOVDE, YAPRAK, TOPRAK, CICEK,
BESIN, GUNES ISIGI kavramlarini kulllanarak kavram haritas

olusturunuz.

NOT: Ogrenci tarafindan doldurulacaktir.
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UCUNCU BOLUM

MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde yapilandirilmamis ve yarit yapilandirilmis kavram haritalar
kapsayicilik agisindan karsilastirildiginda hangisinin daha kapsayict oldugunu ortaya
koymak amaciyla yapilan bu calismada kullanilan yontem ele alinacaktir. Bu
dogrultuda ¢alismanin deseni, 6rneklem ve ¢aligma alani, veri toplama yontemi, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. CALISMANIN DESENIi

Bu c¢alisma, nitel bir arastirma olup kuram olusturma deseni ile
hazirlanmistir. Kuram olusturma, bir olay ya da olguya iliskin kuram gelistirme, veri
analizi yoluyla siireci agiklayan kavramlari ve asamalar1 ortaya c¢ikarmay1
amaglayan, goriigmelere dayali bir arastirma yontemdir. Kuram olusturma
yaklasiminda goriismeler ve gozlemler en ¢ok kullanilan veri toplama yontemleridir.
Verilerin analizi, verilerin kodlanmas1 ve tematik kodlama ile yapilmaktadir (Simsek

ve Yildirim, 2008).

Nitel arastirmada insandan, zamandan kiiltiirden ve cevreden bagimsiz
olunamaz. Nitel arastirmada genelleme yerine, olaylar kosullara bagli olarak
aciklanir. Nitel arastirmada arastirmaci katilimci bir tavirla, olay ve olgular
yakindan izler. Nitel arastirmada olay ve olgularin ayrintili ¢alisiimasi,
kesfedilmemis iligkilerin anlasilmasi daha 6nemlidir. Yani nitel arastirmada amacg

olay ve olgularin derinlemesine ve ayrintili olarak irdelenmesidir.

Nitel arastirmalar bir durum ve olaydan etkilenen bireylerin bakis agilar1 ve
algilarim1  yorumlamayr Onemser. Nitel arastirmada degisken bireydir. Nitel

aragtirmact Ogrencilerle goriiserek onlarin yasadiklar1 ortamlar1 ve evlerini ziyaret
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ederek, aileleriyle goriliserek probleme iliskin katilimeilarla ilgili goriis gelistirir.
Nitel arastirmada ise, arastirmaci olay ve olgulara dahil, 6znel bakis agisina sahiptir,

empati kurar (Simsek ve Yildirim, 2008).

Nitel arastirma siireci Simsek ve Yildirim (2008)’a gore;
1. Arastirma probleminin belirlenmesi
2. Kuramsal/kavramsal ¢er¢evenin olusturulmasi
3. Arastirma sorusunun (yada sorularinin) yazilmasi
4. Arastirma alaninin/6rneklemin belirlenmesi
5. Arastirmaci roliiniin belirlenmesi
6. Veri toplama araclarinin/stratejilerinin gelistirilmesi
7. Veri toplama
8. Veri analizi, bulgularin betimlenmesi ve yorumlanmasi
9. Sonugclarin sinirlandirilmasi ve analitik genellemelere ulagilmasi

10. Aragtirmanin kuram ve uygulama i¢in dogurdugu sonuglar seklinde

verilmistir.

Nitel aragtirmada veri toplama araci olarak anket gibi herhangi bir 6l¢ii araci
kullanilmazken, arastirmaci veri toplamada etkendir. Arastirmaci verileri toplarken
ayrintilara dikkat eder. Arastirmacinin varligr c¢alistigt ortamdaki kisilerin
davraniglarin1 etkiler. Her arastirmada bu smrlilik s6z konusudur. Dolayisiyla
aragtirmaci verileri etkileyebilir. Bu etkiyi azaltmak i¢in kullandig1 tekniklere dikkat

eder.

Nitel arastirmada sayisal veriler yerine sozel ifadeler yer almaktadir.
Bundan dolay1 veriler goriismeler, goriismelerin dokiimleri, saha notlari, goriintii ve
ses kayitlari ile toplanir. Goriisme; iki kisi arasinda gergeklesen belirli bir amaci olan
sohbettir. Kisilerden biri digerlerinden bilgi almay1 amaclamistir. Goriismeleri ikiye
aywrabiliriz.  Yapilandirilmamis gorlisme ve yart  yapilandirilmig  goriisme.

Yapilandirilmamis Goriisme: arastirmaci, goristigli kisiye gore goriismesini
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sirdliriir.  Dolayisiyla konusmanin konusu goriisiilen kisiye baghdir. Yari
Yapilandirilmis Goriisme: arastirmaci, goriistiigii kisi ile dnceden belirledigi, plan

yaptig1 konuda goriisiir. Bu ¢calismada yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir.

Nitel arastirmalarda gecgerligi ve giivenirligi saglamada etkili olan birkag
teknik mevcuttur. Bunlari: saha notlari, goriismeler, dokiimanlar ve en 6nemlisi ses
ve gorlntii kayitlaridir. Goriintii kayitlarindaki sézel olmayan ifade ve davranislar
aragtirmaci icin biliylik 6neme sahiptir. Dolayisiyla arastirmaci bu ifadeleri gézden
kagirmamak icin goriintiileri birkag kez izlemelidir. Goriintii kaydinin yapilmasi,

katilimcilar olumsuz etkileyebilmektedir (Simsek ve Yildirim, 2008).
3.2. ORNEKLEM VE CALISMA GRUBU

Bu tez ¢alismasina Gaziantep iline bagli Nizip ilgesinin devlet okulundan 5.
sinif dgrencileri katilmistir. Okul 8 yillik egitim yapilan bir kdy okuludur. Koyiin
gecim kaynagi tarim ve hayvanciliktir. Dolayisiyla 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri merkez okullarindaki 6grencilerle karsilastirildiginda alt seviyede oldugu
sOylenebilir. Calismamiza 16’s1 kiz, 8’1 erkek olmak iizere toplam 24 o6grenci
katilmistir. Her 3 68renci bir grup olusturacak sekilde toplam 8 grup olusturulmustur.
Gruplarin olusturulmasi rast gele yapilmistir. Miilakatlar bireysel olarak yapilmistir.
Caligmamizin amaci 6grencileri katilimlarina gore iki gruba ayirdi. Bu gruplart aktif
ogrenci ve pasif 6grenci olarak adlandirdik. Aktif 6grenci, kavram haritalarinin
cizimine katilan; pasif Ogrenci ise kavram haritalarinin ¢izimine katilmayan

ogrenciler olarak tanimlanmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA YONTEMIi/ARACLARI

Ik olarak 2011 yilimin Mart aymim son haftasinda dgrencilere kavram
haritas1 anlatilmistir. Kavram haritalari, kavramlarin arasindaki iligkileri gosteren
semalar olarak tanimlanmistir (Kaptan, 1998). Kavram haritasinin ¢iziminde dikkat

edilmesi gereken kurallar agagidaki sirayla verilmistir.
1.Tim kavramlar listelenir.
2. En genel kavram en iiste yazilir.

3. Birbirine yakin kavramlar ayni satirda, digerleri sayfanin altina dogru

siralanir.
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4.Kavramlar kutucuklarin i¢ine alinir.
5. Kavramlar arasindaki iliski kutucuklar birlestiren bir ¢izgi ile gosterilir.
6.1liskinin yonii ok ile gdsterilir. (Turan ve Boyraz, 2004)

Kavram haritalarini, 6grenmenin etkili olmasini1 saglamak ve kavramlar1 organize
etmek amacla kullanildig1 anlatildi (Caglayan, 2006). Ornek olarak &grencilerle
birlikte sinifta ¢izilen kavram haritalar1 Ek 1, Ek 2 ve Ek 3 de yer almaktadir.

“Kokeni Giines Olan Enerjiler” konusu ile ilgili 6gretmen tarafindan iki farkli
etkinlik hazirlanmistir. Bu etkinlikler Ek 4 ve Ek 5 de yer almaktadir. Nisan ayinin
ilk haftasinda c¢alismamizi yapmak iizere Ogrenciler rast gele tigerli gruplara
ayrilmistir. Bos bir siifta her grubun ayr1 zamanlarda EK 4’deki birinci etkinligi
yapmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalar1 engellenmistir.
Her grup birinci etkinligi yaparken 6gretmenleri tarafindan ayr1 ayri video ¢ekimleri
yapilmustir. {1k uygulanan etkinlikte 6gretmen sadece “giines, enerji, 151k enerjisi,
elektrik enerji, dalga enerjisi, 1s1, bitki, besin, hayvanlar ve insanlar” kavramlarinin
yazili oldugu bir kagit vermis ve Ogrencilerden bir kavram haritast olugturmasini
istemistir. Kavramlarin yazili oldugu kagit tahtaya yapistirilmistir. Boylece tiim
ogrencilerin etkinlige ayni anda katilmalar1 saglanmistir. Ogrencilere farkli renklerde
kalemler verilerek kavramlar1 hangi Ogrencilerin yazdigi ayirt edilebilmesi
saglanmistir. Etkinlik bittiginde Ogrencilere herhangi bir doniit verilmemistir. Bir
hafta sonra (Nisan aymn ikinci haftasi) ise yine ayni konu ile ilgili, 6gretmen
tarafindan olusturulmus ancak kavramlarin yeri bos birakilmig EK 5’deki kavram
haritas1 birinci etkinlikte oldugu gibi bir kagida cizilmistir. Bu kagit 6gretmen
tarafindan tahtaya yapistirilmistir. Bos bir sinifta her gruba ayri zamanlarda ikinci
etkinlik yaptirilmistir. Ogrenciler tarafindan birinci etkinlikte oldugu gibi farkl
renkte kalemlerle doldurulmustur. Yapilan etkinlikler &gretmen tarafindan video
kaydina alimmustir. Ikinci etkinligin yapildig1 giin igerisinde &grencilerle, yar
yapilandirilmis bireysel miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarda ilk olarak “Gegen hafta,
sadece kavramlar1 verilmis bir kavram haritas1 olusturmustunuz. Bugiin ise kavram
haritas1 ¢izilmis ancak kavramlar1 yerlestirilmemis bir kavram haritasin
tamamladiniz. Bu iki etkinligi karsilastirir misin?” sorusu sorulmustur. Devaminda
“Hangisini yapmaktan hoslandin? Neden?” sorusu yoneltilmistir. “Sen 6gretmen

olsaydin, siifinda grup ¢alismasi yapmak isteseydin hangisini yaptirirdin? Neden?”
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sorusu sorulmustur. Son olarak da “Hangi etkinlik daha Ogreticiydi? Neden?”
sorusuyla miilakatlar sonlandirilmigtir. Miilakatlar ses kayit cihazi ile 6gretmen
tarafindan kaydedilmistir. Videolarin ve ses kayitlar transkrip edilmistir. Asagidaki

tabloda gruplarin etkinlikleri yapma siireleri verilmistir.

Tablo 3.1. Yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis kavram haritalarinin ¢izim

stireleri
GRUPLAR ETKINLIK 1 ETKINLIK 2
(Yapilandirilmamis (Yar Yapilandirilmig
Kavram Haritasi) Kavram Haritasi)
VIDEO SURESI VIDEO SURESI
GRUP 1
e Abdullah
e Mehmet Esen 03.28 05.09
e Muhammet
GRUP 2
e Beyza
e Melek 06.39 02.44
o Giiler
GRUP 3
e Fatma
e Hanifi 06.03 02.22
e Mehmet Ertekin
GRUP 4
e Mehmet ali
o Zeliha 07.28 04.29
e (Gokhan
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Tablo 3.1. (devam)

GRUP 5
e Memik
e Mehmet Bozyilan | 06.03 02.51

e Mustafa Alkan

GRUP 6
e Mustafa Karaman
e Gokee 04.29 01.37
e Hiiseyin

GRUP 7
e Serife
e Abdulkadir 09.29 05.05
e Yavuzhan

GRUP 8
e Fatih
e Omer 06.15 04.03
e Zemzem

3.4. VERILERIN ANALIZI

Once kayitlart yaziya ¢evrilerek transkripleri olusturulmustur. Biitiin
transkripler okunarak bu transkriplerdeki 6grenci agiklamalarit kodlanmistir. Her kod
tanimlanarak bir tanim tablosu olusturulmustur. Bu silire¢ yaklasik 3 ay siirmiistir.
Bu zaman zarfinda kodlarn isimleri ve tanimlarinda degisiklikler yapilmis, bazi
kodlar ¢ikarilarak yeni kodlarin eklendigi durumlar ortaya ¢ikmigtir. Asagida kod
tanim tablosu verilmistir. Her bir 6grencinin ifadeleri kod tanim tablosuna gore
analiz edilmistir. Daha sonra bu analizlerden rast gele secilmis iki miilakat transkribi

ve kod tanim tablosu iki farkli arastirmaciya verilip, birbirlerinden bagimsiz olarak
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veri analizi yapmalari istenmistir. Her iki aragtirmacinin kodlar ile aragtirma sonucu
elde edilen kodlar karsilastirilmistir. Tutarli kodlarin yiizdeleri hesaplanmustir.
Hesaplanan yilizde %90 civarinda bulunmustur. Bu sonu¢ kodlarin yiiksek derecede
giivenilir oldugunu gostermektedir. Ek 14°de, ortaya ¢ikan kodlar ve bu kodlara ait
Ogrenci ifadeleri tablo halinde verilmistir.

Tablo 3.2. Kavram haritasi i¢in 6grenci kodlar1 ve tanimlari

LUzZun........oooviiiiiiiies Ogrencinin kavram haritasini uzun ve zaman alici

buldugunu gosteren ifadeler.

2KiSa i Ogrencinin  kavram haritasin1  kisa  siirede

tamamladigin1 gosteren ifadeler.

B30T i Ogrencinin kavram haritasmin ¢izimini zor ve

iizerinde diistinmeyi gerektigini gosteren ifadeler.

4Kolay.....ooveiiiiiiiiiii Ogrencinin kavram haritasinin ¢izimini kolay

buldugunu gosteren ifadeler.

S5.Katilma Uygun..................... Kavram haritasinin ¢iziminde gruptaki tim

ogrencilerinin katilabilecegini gosteren ifadeler.

6.Katilima Uygun Degil.............. Kavram haritasinin ¢iziminde ancak az sayida

ogrencilerin katilabilecegini gosteren ifadeler.

7.Hatirlatict. ... Ogrencinin kavram haritasim eski bilgilerini

hatirlatict buldugunu gosteren ifadeler.

Ogrencinin kavram haritastm eski bilgilerini
8.Hatirlatic1 Degil...................... hatirlamasina  yardimct  olmadigint  gdsteren

ifadeler.
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Tablo 3.2. (devam)

9081 tiCH. . .uvviiiieeieieia Ogrencinin kavram haritasinin ¢izimini 6gretici

buldugunu gosteren ifadeler.

10.Eglenceli............ccooiviiiinii. Ogrencinin kavram haritasmin ¢izimini eglenceli

buldugunu gosteren ifadeler.

11 Anlagilir........ooooiiiiii, Kavram haritasinin resimlerle daha anlasilir hale

geldigini gosteren ifadeler.

Bu kod tanim tablosu temelinde Ogrenci agiklamalari tekrar okunarak

bulgular kisminda verilen analizler elde edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. BULGULAR

Aragtirmanin iki amaci vardir. Birinci amaci yart yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig kavram haritalarini aktif ve pasif 6grencilerin algilama bigimlerini
ortaya koymaktir. ikinci amaci ise yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis kavram
haritalar1 kapsayicilik agisindan karsilastirildiginda hangisinin daha kapsayici
oldugunu ortaya koymaktir. Bu amaglar dogrultusunda 6grencilerin her bir kavram
haritas1 ile ilgili yorumlari defalarca okunmus ve bu yanitlarin kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlar ve tanimlar1 yukarida tablo halinde
verilmektedir. Calismamizin amaci 68rencileri katilimlarina gore ikiye ayirdi. Bu
gruplar1 aktif 6grenci ve pasif 6grenci olarak adlandirdik. Aktif 6grenci, kavram
haritalarinin ¢izimine katilan; pasif O6grenci ise kavram haritalarinin ¢izimine

katilmayan grencileri olarak tanimlanmaktadir.
4.1.1.Kapsayicilik A¢isindan Kavram Haritalarimin Karsilastirilmasi

Kavram haritalarinin ¢izimine toplam 24 6grenci katilmistir. Tablolardan da
goriildiigl gibi, 24 6grenciden yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif
ogrenci sayist 11 iken, pasif 6grenci sayist 13°tiir. Yar1 yapilandirilmis kavram
haritasinin ¢izimin de ise aktif 6grenci sayis1 20 iken, pasif 6grenci sayis1 4 tiir. 7
grupta aktif Ogrenci sayisinda artis varken sadece 1 grupta aktif Ogrenci sayisi

degismemistir.
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Veriler incelendiginde, yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢izimine
gecildiginde, aktif 6grenci sayisinin arttig1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla kapsayicilik
ilkesi acisindan yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin daha kapsayici oldugu bu

verilere dayanarak sdylenebilir.

Tablo 4.1. Yapilandirilmamais ve yar1 yapilandirilmig kavram haritasi ¢izimine katilan
aktif 6grenci sayisi

YAPILANDIRILMAMIS | YARI YAPILANDIRILMIS
KAVRAM HARITASI KAVRAM HARITASI
GRUPLAR CiZiMIN]% KATILAN cizimmg KATILAN
AKTIF OGRENCI SAYISI | AKTIF OGRENCI SAYISI
GRUP 1
e Abdullah
e Mehmet Esen 2 3
e Muhammet
GRUP 2
e Beyza
e Melek 1 2
o Giler
GRUP 3
e Fatma
e Hanifi
e Mehmet Ertekin 1 2
GRUP 4
e Mehmet Ali
e Zeliha 2 2
e Gokhan
GRUP 5
e Memik
e Mehmet Bozyilan 1 2
e Mustafa Alkan




34
Tablo 4.1 (devam)

GRUP 6
e Mustafa Karaman
o Gokge
e Hiiseyin 1 3
GRUP 7
o Serife
e Abdulkadir 1 3
e Yavuzhan
GRUP 8
e Fatih
e Omer 2 3
e Zemzem

4.1.2. Ogrencilerin Kavram Haritalarim1 Algilama Bicimleri

Analizler iki kategori altinda yapilmistir. Bu kategoriler; Aktif 6grencilerin

algis1 ve Pasif 6grencilerin algisidir.
4.1.2.1. Aktif Ogrencilerin Algisi (11 6grenci)

Aktif 6grencilerin algilarini yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmig kavram

haritalarini algilamalari seklinde iki grupta inceleyelim.

Yapilandirilmamis Kavram Haritasin1 Algilama Bigimleri

5
4
4
3
23
A
o 2
]
X 2 -
1 -
1 | I I
0 1 T 1
Katihma Katilima Zor Kolay Uzun Kisa Ogretici Eglencell
Uygun  Uygun
Degil Kodlar

Grafik 4.1.Yapilandirilmamis kavram haritasi i¢in olusan kodlar
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Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan Ogrencilerin;
%18.2 katilima uygun bulurken, %18.2 si katilima uygun degil bulmaktadir. Kavram
haritasinin ¢iziminde gruptaki tiim Ogrencilerin katilabilece§ini diisiinen 6grenci
sayisi ile kavram haritasinin ¢izimine az sayida dgrencilerin katilabilecegini diisiinen
Ogrenci sayist esittir. Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan
Ogrencilerin  %36.4’1 zor ve lizerinde diisiinmeyi gerektirir bulurken, %9.1°1 kolay
bulmaktadir. %18.2’si uzun ve =zaman alict bulurken %9.1°1 kisa siirede
tamamlanabilir bulmaktadir. Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif

olan 6grencilerin %27.3°1 6gretici bulurken, % 18.2°si eglenceli bulmaktadir.

Yar1 Yapilandirilmigs Kavram Haritasin1 Algilama Bigimleri
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Grafik 4.2.Yar1 yapilandirilmis kavram haritasi i¢in olusan kodlar

Yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan &grencilerin;
%45°1 katilma uygun yani gruptaki tim 6grencilerin kavram haritasinin ¢izimine
katilabilecegini diisiliniirken, %5°1 ise kavram haritasinin ¢iziminde ancak az sayida
ogrencilerin katilabilecegini yani yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢izimini
katilima uygun degil bulmaktadir. %10’u kavram haritasinin ¢izimini zor ve iizerinde
diistinmeyi gerektigini diisiiniirken, yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde

aktif olan 0grencilerin %80’1 kavram haritasinin ¢izimini kolay bulmaktadir. %351



36

kavram haritasim1 kisa siirede tamamlanabilir bulurken, %50’si kavram haritasinin
¢izimini 6gretici bulmaktadir. Yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde aktif
olan 6grencilerin %25°1 kavram haritasinin ¢izimini eglenceli bulurken,% 10’u
kavram haritasinin 6grencinin eski bilgilerini hatirlatict buldugu ve %15°1 de kavram

haritasinin resimlerle daha anlagilir hale geldigini diisiinmektedir.
4.1.2.2. Pasif Ogrencilerin Algisi (13 6grenci)

Pasif 6grencilerin algilarini yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis kavram

haritalarini algilamalari seklinde iki grupta inceleyelim.

Yapilandirilmamis Kavram Haritasin1 Algilama Bigimleri
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Grafik 4.3.Yapilandirilmamis kavram haritasi i¢in olusan kodlar

Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde pasif olan 6grencilerin;
%23.1°1 kavram haritasinin ¢iziminde gruptaki tiim Ogrencilerin katilabilecegini,
%46.2°s1 ise kavram haritasinin ¢iziminde ancak az sayida Ogrencilerin
katilabilecegini diisiinmektedir.%53.9’u kavram haritasinin ¢izimini zor ve lizerinde
diistindiiriicii  bulurken,%7.7’si kavram haritasinin ¢izimini kolay bulmaktadir.
Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde pasif olan &grencilerin; %30.8°1
kavram haritasini uzun ve zaman alic1 bulurken,%15.38’1 kavram haritasinin ¢izimini

ogretici; %7.7°s1 eglenceli bulmaktadir. Yapilandirilmamis kavram haritasinin
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ciziminde pasif olan 6grencilerin %7.7°si de kavram haritasinin 6grencinin eski

bilgilerini hatirlamasina yardimei olmadigini diistinmektedir.

Yar1 Yapilandirilmigs Kavram Haritasin1 Algilama Bigimleri
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Grafik 4.4.Yar1 yapilandirilmig kavram haritasi i¢in olusan kodlar

Yar1 yapilandirilmigs kavram haritasinin ¢iziminde pasif olan 6grencilerin;
%350’s1 kavram haritasinin ¢izimine gruptaki tiim &grencilerin katilabilecegini,
%350’s1 kavram haritasinin ¢iziminin kolay, %50’si kavram haritasin1 kisa stirede
tamamlanabilecek %350’si kavram haritasinin ¢izimini O6gretici bulmustur. Yari
yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan 6grencilerin %25°1 kavram
haritasinin ¢izimini eglenceli, %25°1 ise kavram haritasinin resimlerle daha anlasilir

olarak bulmaktadir.



4.1.3. Yapilandirilmams ve Yar: Yapilandirilmis Kavram Haritalarmin
Ogrenci Tarafindan Algilanma Bicimleri

4.1.3.1. Aktif Ogrencilerin Kavram Haritalarim Algilamalarinin

Karsilastirilmasi

Tablo 4.2. Aktif 6grencilerin kavram haritalarini algilamalarinin karsilastirilmasi

KODLAR YAPILANDIRILMAMIS | YARI YAPILANDIRILMIS
KAVRAM HARITASI KAVRAM HARITASI
(11 6grenci) (20 grenci)
Katilima Uygun 2 (%18.2) 9 (%45)
Katilima Uygun 2 (%18.2) 1 (%5)
Degil
Zor 4 (%36.4) 2 (%10)
Kolay 1(%9.1) 16 (%80)
Uzun 2 (%18.2) -
Kisa 1 (%9.1) 7 (%35)
Ogretici 3 (%27.3) 10 (%50)
Eglenceli 2 (%18.2) 5 (%25)
Hatirlatict - 2 (%10)
Hatirlatic1 Degil - -
Anlagilir - 3 (%15)

4.1.3.2. Pasif Ogrencilerin Kavram Haritalarim Algilamalarinin

Karsilastirilmasi

Tablo 4.3. Pasif 6grencilerin kavram haritalarini algilamalarinin karsilastirilmasi
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KODLAR YAPILANDIRILMAMIS YARI YAPILANDIRILMIS
KAVRAM HARITASI KAVRAM HARITASI
(13 grenci) (4 dgrenci)
Katilima Uygun 3 (%23.1) 2 (%50)
Katilima Uygun 6 (%46.2) 2 (%50)

Degil




Tablo 4.3. (devam)

39

Zor 7 (%53.9) -
Kolay 1 (%7.7) -
Uzun 4 (%30.8) -
Kisa - 2 (%50)
Ogretici 2 (15.4) 2 (%50)
Eglenceli 1 (%7.7) 1 (%25)
Hatirlatict - -
Hatirlatic1 Degil 1 (%7.7) -
Anlagilir - 1 (%25)

4.1.4. Ogrenci Algilarinin Karsilagtirilmasi

4.1.4.1. Yapilandirilmams Kavram Haritas1 Cizimi Ogrenci Algilarinin

Karsilastirilmasi

Tablo 4.4. Yapilandirilmamis kavram haritasi ¢izimi 6grenci algilar

AKTIF PASIF
KODLAR OGRENCILER OGRENCILER
(11 Ogrenci) (13 Ogrenci)

Katilima Uygun 2 (%18.2) 3 (%23.1)
Katilima Uygun Degil 2 (%18.2) 6 (%46.2)
Zor 4 (%36.4) 7 (%53.9)
Kolay 1(%9.1) 1 (%7.7)
Uzun 2 (%18.2) 4 (%30.8)
Kisa 1(%09.1) -

Ogretici 3 (%27.3) 2 (%15.4)
Eglenceli 2 (%18.2) 1 (%7.7)
Hatirlatict Degil - 1 (%7.7)

Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢izimini aktif 6grencilerin %18.2 si

katilima uygun bulurken pasif 6grencilerin %23.1 1 katilima uygun bulmustur. Aktif

ogrencilerin %18.2°si katilima uygun degil bulurken pasif 6grencilerin %46.2°si
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katilma uygun degil olarak algilamistir. Aktif Ogrencilerin %36.4’li kavram
haritasinin ¢izimini zor olarak algilarken, pasif Ogrencilerin %53.9’u zor olarak
algilamigtir. Aktif 6grencilerin %9.1°1 kavram haritasinin ¢iziminin kolay ve kisa
oldugunu diisiiniirken, pasif 6grencilerin %7.7 si kolay bulmustur. Aktif 6grencilerin
%18.2’s1 uzun ve eglenceli bulurken, pasif 6grencilerin ise %30.8’1 uzun, %?7.7 si ise
eglenceli bulmustur. Aktif Ogrencilerin  %27.3’i  yapilandirilmamis  kavram
haritasinin ¢izimini Ogretici olarak algilarken, pasif Ogrencilerin ise %15.4°1
eglenceli olarak algilamistir. Pasif Ogrencilerin = %7.7’si  ise yapilandirilmamis

kavram haritasinin ¢izimini hatirlatic1 degil olarak algilamigtir.

4.1.4.2. Yan1 Yapilandirilmis Kavram Haritas1 Cizimi Ogrenci Algilarinin

Karsilastirilmasi

Tablo 4.5. Yar1 yapilandirilmis kavram haritasi ¢izimi 6grenci algilart

KODLAR AKTIF PASIF OGRENCILER
OGRENCILER (4 Ogrenci)
(20 Ogrenci)
Katilima Uygun 9 (%45) 2(%50)
Katilima Uygun Degil 1 (%5) 2 (%50)
Zor 2(%10) -
Kolay 16 (%80) -
Kisa 7(%35) 2 (%50)
Ogretici 10 (%50) 2 (%50)
Eglenceli 5 (%25) 1 (%25)
Hatirlatict 2 (%10) -
Anlagilir 3 (%15) 1 (%25)

Aktif Ogrencilerin %45°1 yar1 yapilandirilmis kavram haritas1 ¢izimini
katilima uygun olarak algilarken, pasif 6grencilerin %50’si katilima uygun olarak
algilamigtir. Yart yapilandirilmig kavram haritas1 ¢iziminin aktif 6grencilerin %5’
katilima uygun olmadigint diigiiniirken, pasif 6grencilerin ise %50’si katilima uygun
olmadigin1 diistinmektedir. Aktif 6grencilerin %10’u yar1 yapilandirilmis kavram
haritasin1 zor ve hatirlatici olarak algilamistir. Yar1 yapilandirilmis kavram haritasi

cizimini aktif 6grencilerin %35°1 kisa olarak algilarken, pasif 6grencilerin %501 kisa
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olarak algilamistir. Aktif 6grencileri ile pasif dgrencilerin %50’si kavram haritasi
cizimini 6gretici bulmustur. Her iki 6grenci grubunun %25°i yart yapilandirilmis
kavram haritasinin ¢iziminin eglenceli oldugunu diisiinmiistiir. Aktif 6grencilerin
%15’1 yar1 yapilandirilmis kavram haritasi ¢izimini anlasilir bulurken, pasif

Ogrencilerin ise %25°1 anlasilir oldugunu diistinmiistir.

4.2. TARTISMA

Yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis kavram haritalarinin ¢iziminde
aktif olan 6grenci sayilar1 incelendiginde, yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin
ciziminde aktif olan Ogrenci sayisinin arttigi gozlemlenmistir. Yapilandirilmamis
kavram haritasinin ¢iziminde aktif 6grenci sayisi 11 iken yar1 yapilandirilmis kavram
haritasinin  ¢iziminde aktif Ogrenci sayist 20 olmustur. Bu sonuglar, yari
yapilandirilmis kavram haritasinin daha kapsayict oldugu gostermektedir. Yari
yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde 6grencilerin bilmedigi noktalar olsa
bile kavram haritasinin ¢izimini katilabilecegi, fikirlerini sdyleyebilecegi
belirlenmistir. Ozmantar ve Bingélballi (2009) calismasinda literatiirde yapilan
calismalarda etkinliklerin  genellikle basarili  Ogrenciler dikkate alinarak
diizenlendigini  belirtmistir. Ancak gelistirilen etkinliklerin  biitiin  basari
seviyelerindeki ve farkli becerilere sahip ogrenciler icin diizenlenmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Boylece basar1 seviyesi diisiik olan 0Ogrenciler de etkinligin
tamamlanmasinda katki saglayacaklardir. Her seviyeden Ogrencinin katilabilecegi
etkinliklerde ag¢ik uclu sorular sorulabilir, herkesin yorum yapabilecegi bir soru

olabilir, 6grencilerin etkinlige baslayabilecegi birden fazla giris imkéani1 verilebilir.

Yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢izimine katilan aktif 6grencilerin
% 80’1 yar1 yapilandirilmig kavram haritasinin ¢izimini kolay, %45°1 katilima uygun
diger bir ifadeyle kavram haritasinin ¢izimine gruptaki tiim Ogrencilerinin
katilabilecegini, %35°1 yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminin kisa siirede
tamamladigim1 diistinmiistiir. Pasif ogrencilerde benzer diisiincelere sahiptir. Pasif
ogrencilerin %50’si yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢izimini katilima uygun,
%350’s1 yar1 yapilandirilmig kavram haritasinin ¢iziminin kisa siirede tamamladigin
diisiinmiistiir. Ozmantar ve Bingdlballi (2009) ¢alismasinda birden fazla baslangic

noktasina sahip olan etkinliklerin tamamlanmasinda her seviyede 6grencinin katkida
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bulunabilecegi ve siirecin bir parcast haline gelmesine olanak taniyacak bir 6zellige
sahip olmasiin, etkinlik tasariminin 6nemli prensiplerinden biri olmasi gerektigi
ifade edilmistir. Bu oOzellige sahip olmayan etkinliklerde pasif Ogrencilerin
etkinlikten uzaklasacagi, dolayisiyla pasif Ogrenciler kendilerine giivenini
kaybedecegini vurgulamistir. Arastirmamizda yapilandirilmamis kavram haritasinin
ciziminde pasif olan O6grencilerin % 54’1 yapilandirilmamis kavram haritasinin
¢izimini zor bulmustur. %47°si de yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde
ancak az sayida Ogrencilerin katilabilecegini diisiinmiistiir. %31°1 yapilandirilmamis
kavram haritasinin ¢iziminin uzun ve zaman alict buldugunu belirtmistir. Basari
diizeyi yiiksek Ogrencilere gore hazirlanan etkinliklerde basar1 diizeyi diisiik olan
ogrenciler higbir kazanim gergeklestirememektedir. Bu etkinlikler basarisiz olarak
tanimlanmistir (Bozkurt ve Kerpig, 2011). Yar1 yapilandirilmis kavram haritas
¢izimini hem aktif dgrencilerin %50’si hem de pasif 6grencilerin %50’si 6gretici

bulmustur.
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SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis kavram haritalarinm
aktif ve pasif Ogrencilerin algilama bigimlerini, ayrica yapilandirilmamis ve yari
yapilandirilmis  kavram haritalart  kapsayicilik  agisindan  karsilastirildiginda
hangisinin daha kapsayici oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan g¢aligmanin
bulgularmma bagli olarak elde edilen sonuclar degerlendirilecek ve Oneriler

sunulacaktir.

SONUC

Yapilandirilmamis ve Yar1 Yapilandirlmis Kavram Haritalarn Kapsayiciik
Acisindan Karsilastirildiginda Hangisi Daha Kapsayicidir?

Kavram haritalarinin ¢izimine toplam 24 6grenci katilmigtir. Tablolardan da
goriildiigl gibi, 24 6grenciden yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif
ogrenci sayist 11 iken, pasif 6grenci sayist 13’tiir. Yar1 yapilandirilmis kavram
haritasinin ¢izimin de ise aktif 6grenci sayis1 20 iken, pasif 6grenci sayis1 4’tiir. 7
grupta aktif Ogrenci sayisinda artis varken sadece 1 grupta aktif Ogrenci sayisi
degismemigstir. Veriler incelendiginde, yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin
cizimine gecildiginde, aktif 6grenci sayisinin arttigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla
kapsayicilik ilkesi agisindan yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin daha kapsayici

oldugu bu verilere dayanarak sdylenebilir.
Kavram Haritalarim Aktif ve Pasif Ogrencilerin Algilama Bicimleri Nasildir?

Yarn yapilandirllmis kavram haritalarimi aktif ve pasif 6grencilerin algilama

bicimleri nasildir?
Yar1 yapilandirilmis kavram haritalarini aktif 6grencilerin algilama bigimleri

Yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan 6grencilerin;

geneli katilma uygun yani gruptaki tiim Ogrencilerin kavram haritasinin ¢izimine
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katilabilecegini diisiiniirken, ¢ok azi kavram haritasinin ¢iziminde ancak az sayida
ogrencilerin katilabilecegini yani yar1 yapilandirilmis kavram haritasinin ¢izimini
katilima uygun degil bulmaktadir. Az sayidaki 6grenci kavram haritasinin ¢izimini
zor ve lizerinde diisiinmeyi gerektigini diisiiniirken, yar1 yapilandirilmis kavram
haritasinin ¢iziminde aktif olan &grencilerin ¢ogu kavram haritasinin ¢izimini kolay
bulmaktadir. Aktif Ogrencilerin yarisina yakini kavram haritasin1 kisa siirede
tamamlanabilir bulurken, yarisi kavram haritasinin ¢izimini 6gretici bulmaktadir.
Yari yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan 6grencilerin az1 kavram
haritasinin ¢izimini eglenceli bulurken, ¢ok azi kavram haritasinin 6grencinin eski
bilgilerini hatirlatict bulmaktadir. Bazilar1 ise kavram haritasinin resimlerle daha

anlasilir hale geldigini diisiinmektedir.
Yar1 yapilandirilmis kavram haritalarini pasif 6grencilerin algilama bi¢imleri

Yari yapilandirilmis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan &grencilerin;
yarisi kavram haritasinin ¢izimine gruptaki tiim 6grencilerin katilabilecegini ve
kavram haritasinin ¢iziminin kolay oldugunu disiinmektedir. Aktif 6grencilerin
yarisi kavram haritasi ¢iziminin kisa slirede tamamlanabilecegini ve kavram haritasi
¢iziminin 6gretici oldugunu diistinmektedir. Yar1 yapilandirilmig kavram haritasinin
ciziminde aktif olan 6grencilerden azi kavram haritasinin ¢izimini eglenceli bulurken

kavram haritasinin resimlerle daha anlasilir oldugunu diisiinmektedir.

Yapilandirilmamis kavram haritalarimi aktif ve pasif o6grencilerin algilama
bicimleri nasildir?

Yapilandirilmamis kavram haritalarini aktif 6grencilerin algilama bigimleri

Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan 6grencilerin; ¢cok
az1 yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢izimini katilima uygun bulurken, ¢ok azi
ise katilima uygun degil bulmaktadir. Kavram haritasinin ¢iziminde gruptaki tiim
Ogrencilerin katilabilecegini diisiinen 6grenci sayisi ile kavram haritasinin ¢izimine
az sayida Ogrencilerin  katilabilecegini  diisiinen O8renci sayist  esittir.
Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan dgrencilerin az1 zor ve
tizerinde diisiinmeyi gerektirir bulurken, ¢ok azi ise kolay bulmaktadir. Ayrica azi
uzun ve zaman alict bulmaktadir. Cok azi1 ise kisa siirede tamamlanabilir
bulmaktadir. Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde aktif olan 6grencilerin

az1 dgretici ve eglenceli bulmaktadir.
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Yapilandirilmamis kavram haritalarini pasif 6grencilerin algilama bi¢imleri

Yapilandirilmamis kavram haritasinin ¢iziminde pasif olan 6grencilerin;
az1 kavram haritasinin ¢iziminde gruptaki tim 6grencilerin katilabilecegini, yarisina
yakini ise kavram haritasinin ¢iziminde ancak az sayida dgrencilerin katilabilecegini
diistinmektedir. Pasif 6grencilerin yarisindan fazlasi kavram haritasinin ¢izimini zor
ve lizerinde diislindiiriicii bulurken, ¢ok azi ise kavram haritasinin ¢izimini kolay
bulmaktadir.  Yapilandirilmamis kavram haritasinin ~ ¢iziminde pasif olan
Ogrencilerin; yarisina yakini kavram haritasini uzun ve zaman alict bulurken, azi
kavram haritasinin ¢izimini 6gretici; ¢ok azi iSe eglenceli ve 6grencinin eski

bilgilerini hatirlamasina yardime1 olmadigini diistinmektedir.
ONERILER

e Farkli materyallerin kapsayicilig1 arastirilabilir. Boylece her seviyeden

Ogrencinin katilimi saglanabilir.

e 2013  programi  incelendiginde  etkinliklerin =~ Onemsendigi
goriilmektedir. Ancak kitaplarda kullanilan etkinlikler kapsayicilik

acisindan tekrar degerlendirmeye tutulabilir.

e Ogretmenler kullandiklar1 etkinlikleri kapsayicilik acisindan inceleyip,

kapsayiciligi yiiksek olan etkinligi tercih edebilir.

e Kavram haritas: kullanilacak konularda yapilandirilmamis yerine yari
yapilandirilmis kavram haritasini kullanilmasi 6grenciler i¢in daha

faydal1 olabilir.

e Ogretmenlerin kapsayicilik konusunda algisi ile ilgili arastirma

yapilabilir.

e Kapsayicilifin etkisini Ogrencilerin 6grenme diizeyi agisindan da

incelenebilir.
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Ek1. Ornek kavram haritas1 1: Besinler konulu kavram haritasi 6rnegi

EKLER

‘ BESINLER

Kaynaklarina gore ayrlllr.i

|

‘ Hayvansal Kaynakh ‘
l ayrilir.
Et Siit

Yumurta

v

‘ Bitkisel Kaynakh ‘

i ayrilir.

v

Sebzeler
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Ek2. Ornek kavram haritasi1 2 : Su dongiisii konulu kavram haritasi 6rnegi
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Ek3. Ornek kavram haritas1 3: Buharlasma konulu kavram haritas1 6rnegi
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Ek4. “Kokeni Giines Olan Enerjiler” konulu yapilandirilmamis kavram haritasi

Giines

Enerji

Isik enerjisi
Elektrik enerjisi
Dalga enerjisi
Isi

Bitki

Besin
Hayvanlar
Insanlar

Kavramlarini kullanarak “kokeni Giineg Olan Enerjiler” konulu kavram haritasi olusturunuz.



EKkS.“Kokeni Gilines Olan Enerjiler” konulu yar1 yapilandirilmis kavram haritasi

NS
&
4 g g \o Besin
e (Beaz)
L ]ku\lam\-r ‘
( (kim‘lr) o, . 2
St
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Ek®6. Birinci grubun ¢izdigi yar1 yapilandirilmis kavram haritasi




EK?7. Birinci gurubun ¢izdigi yapilandirilmamis kavram haritasi

54



Ek8. Dordiincii grubun ¢izdigi yari yapilandirilmis kavram haritasi

»
(beasn) /
( eeks @ /-
hallanire

Elektrik
Enerjisi




Ek9. Ugiincii grubun ¢izdigi yapilandirilmamis kavram haritasi

» (Giines

» Enerji

7 Isik enerst

» Efektrik enerjisi
7 Dalga enerjisi
’;"LL

» Bitki

7 Besin

7 Hayvanla

7 10s I

56



Ek10. Ikinci grubun ¢izdigi yar1 yapilandirilmis kavram haritasi

Elektrik
Enerjisi
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Ek11. Besinci grubun ¢izdigi yar1 yapilandirilmis kavram haritasi

A

U~ A

<]( cones )[>

Elektrik
Enerjisi



Ek12. Besinci grubun ¢izdigi yapilandirilmamis kavram haritasi

G
% GGAQ§
X Bevery:
* sy Enecyis:
* Blembrg Enecyist
%* Dalga Enecyist
s,
¥ B

% Haguanlac
¥lnsantar

Kaveamlarias kullanarak kilkkea: gOnes olan enecyiler konulu

hacitas:  Jugtuminuz .

ARy

haveran
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Ek13. Sekizinci gurubun olusturdugu yapilandirilmamis kavram haritasi

*¥Gones”
¥ B 3
¥ s\ BReryisi — |\

% Elddnl Enegyist —
* Dolga Enecyis:

% sy

* BN

X— H an\.!‘

* \«3;“.\\“

Kavraclariar  kollanarale  Wkdkent gones

hartvast  olugturunuz.

olan ecneryiler kondy kavram
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Ek14. Ogrencilerin kod analiz tablosu

GRLUP
OGRENCT ABDULLAH MEHMET ESEN MUHAMNMET
FRKFEK, AKTIF FRKFEK, AKTIF FRKFE, PASIF
EAVEAM
HARITALARI
Katilima uygun Uzun,
YAPILANDIRILMIS (gecen hafta vaptifimiz etkinlik daha nzundu)
KAVRAM HARITAST Zor,
(Ciinkii onda daha 1vivdim) (Daha zordu)
Katihma uygun,
(herkes 6gretmenim fikrini sévler dfretmenim.
Bide grup galismasi biraz zor olur va
dfretmenim o yizden)
ﬁgretici,
(digerinde kendi ¢abamizla vaptiZimiz igin
daha ¢ok sev 0grendim.)
TUzun
(Ogretmenim uzun va dgretmenim)
AKTIF AKTIF PASIF
Kolay, Ogretici, Kolay
( Bu digerinden biraz kolayds) (Bu haftakinde daha golk (bugiiniil vaptifimaz etkinlik ise daha kolavds)
YARIT Anlasilir, dfrendim)

YAPILANDIRILMIS (giizel, vani aklmm kanigtirmads oklarla
KAVRAM HARITAST clzmistiniz; karisik degil) For,

E‘lgrerici,

(1kincisinden; daha degisik sevler vardi.)

Katilma uygun,

(buginkiinii; hem kolay §fretmenim hem de
grup igin vani kafamiz galistirarsak vani

vapabiliriz)

(bu daha zordu, bu haftaki)
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2. GEUP

BEYZA MELEK GULER
OGRENCI KIZ, AKTIF - .
KAVEAM KIZ, AKTIF EIZFASIE
HARITAT ARI
) Zor, Kolay, UEUIL,
(IIk kendimiz yaptigmuzda birazel -
YAPILANDIRILMIS zor gelmisti ;1. Etkinlik daha zordu. (Bence ges gegen hafta ki daha )
KAVEAM HARIT ASI (Ginldi elimizle yaptd:, ¥ani verni kolaydi) (Obiirii uzumdin
Ekarstirabihirdik orda)
kanlma uygun,
(1. Etkinlik daha wygundua. Herkesin Eglenceli
fikn a_]'imrd";rdal (o daha eglenceli)
(Arma birinei etkinlik daha eglencel
fslam, olabilirdi) Kanhma uygun degil
(1. Etkinlik daha geg oldugrm (bunda en gok vani Beyza kormgh.)
diigiiniiyonmm)
AKTIF PASIF AKTIF
Kolay, Kisa, Kolay,

YART YAPTLANDIETLAMIS
KAVRAM HARIT AST

(2. etkmhk hazirlanmus olamk ehmmze
geldi ginden daha basit oldu),;
kanhma uygun degil,

(2. Etkanlikte gizihmistlo zaman
mesela ben orda direk kendi fiknnm
oraya koyabilirdimm )

(ama 2. Etkinlikte siz en azmdan
bazilarim yerlestinmistiniz. Bizde ona

gire hareket gifik 0 zaman da dogm
oldu)

asa,
(2. Etkinligin daha kisa oldugunn
dilgimiivonemn)

(Bence zaman agisindan bu daha
cabulk, daha cabuk siirede oldu.);

(daha dernin ki etkinlikte bu:eink bir
ik sevi bilmivordum bunda)

(ikinci daha kolawds; biz yapnustd. omun
igin ¢ok kolay geldi)
21 K
(bunda daha gok eglendim)
Kisa
( bu kesavyde)




63

(Hem de kolayd: )
katihma uygun,

de kendileri olugturuyor)

ogretici
(hem onda kendisi de venmisti. Birazda

biz bilgi 6grendik vaptil)

(resimli ve gocuklarim dikdeating geleer 2.

3.GRUP
OGERENCI
FATMA HANIFI MEHMET ERTEKIN
KAVRAM KIZ, AKTIF ERKEK, AKTIiF ERKEK.PASIF
HARITAILARI
Lor Katihma uygun,
(Birinci etkinligimiz biraz (birinci etkinligi-Qsretmenim cunki
YAPILANDIRILMIS zordu Resim filan yolkm. ) onda yazi1 vaziyorsun_)
KAVRAM HARITASI
AKTIF AKTIF PASIF
Kisa, Eglenceli, Anlasihr,
(2.etkinligimiz resimli pldugu resimli (Ben bu az once yaptigumizda (ciinkii giizeldi §gretmenim dgretmenim
YARIT YAPILANDIRILMIS oldugundan biraz daha gabuk bitti) cglendim). resim oldugu igin ogretmenim)
KAVREAM HARITASI eg”lencel;' kﬂlaf! kolav
(hem eglenceliydi ) (;u:'rgr etmenim bazilart yazilmus, cUnKU | (cqinii resimli kolayd: @retmenim)
kolav dgretmenim o kolay geldi Kolay bana i
HOAY> bazilan da vazilmugt.)

katihma uygun,

(ben ikincivi tercih ederdim:ciinkii

dgretmenim ilk énce kendileri kolay
yapsin)

hatirlaticy

(Enerji dedin mi akhma enerjilerin hepsi
geldionun igin enerjileri hep

vazdim orda Grmefin bitki dedin mi

aklima haywvanlar, insanlar onlar

geldi besin devince de onlar geldi)




4 GRUP

OGRENCI MEHMET ALI ZELIHA GOKHAN
ERKEK, AKTIF KIZ PASIF ERKEK, AKTIF
EAVEAM
HARITALARI
ZLor. Eglenceli,
(Kolav degil gibi duruvordu) (Oncekinde hem
YAPILANDIRILMIS eglenceli; Birde
KAVRAM HARITASI katilima uygun degil eglencelivdi)
{ bende gecen hafta vapamadmm fazla kolav.
katdmadmm.) (hem de daha kolawdi;
Ogretmenim o kolavdi)
kisa
(Obiini daha ¢abuk bitti
bu sev cok siirdi.)
AKTIF PASIF AKTIF
., ., Eglenceli, Kolay, Katihma uygun,
YARIYAPILANDIRILMIS (Ciinkii o resimli felandi). ; (Ciinkii bu sefer ki gretmenim daha {(Hem zor égretmenim
KAVRAM HARITASI kolav, cok kolav bir gevdi ) hem de tartigarak

(Yaptik onu daha kolay vaptik
onu_;¢iinki ikinci etkinlikte hem
girseller var Hem de daha ivi ve sev
kolav iste )
dgretici
{(Ciinkii her sevin kékeninin giines

oldugunu dgrendim)

eglenceli,

(Daha ¢ok giizel bir sev oldu
ggretmenim_;Ciinlci bugiinkii daha
eglenceli gibi duruvordu)
katillima uvgzun,

(bu hafta daha ¢ok katddum )

vapmalan gereldvor )
daretici,
(hem de tartistigmaiz icin)
Zor

{ciinkii zorlandik)
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3.GRUP
OGRENCI MEMIK MEHMET BOZYILAN MUSTAFA ALKAN
ERKEK, AKTIF ERKEK, AKTIF ERKEK.PASIF
EKAVEAM
HARITALARI
katilima uygun degil Katilma uygun degil, Katilima uygun degil,
YAPILANDIRILMIS (Birincide tek bir kisi vapsa digerlen (Birincisinde en ¢ok Memik (Memik sadece Memil in aklma
KAVRAM HARITASI | anlatsa 6retmenim tek bir kisi vapsa vapmistivarismi biz gelivordu Biz orada duruyvordulk.)
daha anlamli olur) vapmigtik); Uzun,
(Birincisinde gok uzun stirmiistii)
Zor, hatirlatic1 degil
(birisinde gok zordu) (birincisinde karsillastrdigmizda
hi¢birimizin aklma bir sev
gelmemisti.)
AKTIF AKTIF PASIF
. Katilma uygun, Katihma uygun, Katihma uygun,

. YARI (Ogretmeni.ikincisinde herkes (Ikincisinde hepimiz birlikte (Ikincisinde hep beraber yvapmalarmi
YAPILANDIRILMIS katilabilir Mesela bir kisi enerji vaptik) isterim. 2_sinde hepimiz birlikte vaptik
KAVRAM HARITASI cesitleri bir kigi besinler dive kolay, )

dagitabilir 6gretmenim; Cinki 1.de (kavramlari verdiniz biz kisa,
tek bir kisi vapsa digerler anlatsa olusturdulk dtelki cok kolav ( ikdncisinde de kisa siirmii stii)
dgretmenim tek bir kisi vapsa daha geldi siz vapm stz ) d&retici,

anlamli olur.2 sinde herke vapsa daha
anlamli olur.}
kisa
(ikincivi daha cabuk vaptik
dgretmenim ciinkii onda birgok ver
vazilmisti bizde sadece gesitleri

wvazdik daha cabuk oldu.)

dgretici
{(giinkii gok dgrendim
ondan_)

{ikincinde daha ¢ok bir sevler
dgretti.)
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6.GEUP
OGRENCI MUSTAFA KARAMAN GOKCE HUSEYIN
ERKEK, AKTIF KIZ, AKTIF ERKEK PASIF
EAVEAM
HARITALARI
Zor, Katihma uyvgun degil, Katihma uvgun degil,
(Birinci biraz zor geldi) (onu bi Mustafa 1. etkinlikte hep (Ben az katddmm birinci
YAPILANDIRILMIS dgreticl, kendi konusmustu bize az siz halkdk etkinlige Ciinlai
KAVRAM HARITASI (ikincivi bilivorduk birincivi wvermi §ti) arkadaslarim wvapti ben
dgrendik.iste bilmedigimizi) Ogretici vapamadom)
Katihma uygun degil, (ciinkii kavramlar vardi sadece Zor,
(birincide eeee fazla arkadaglar dgretmenim gerisini biz vaptik.) (birinci zor geldi bana)
katilmadilar) Uzun
Uzun {ondan sonrada siiremiz
{gok dakika aldi) gok oldu.)
AKTIF PASIF AKTIF
Kolay, Katihma uyvgun Kolav,
YARIYAPILAND ];R[L}'HS (Bana ikinci kolawvdi; ikincisi daha (Ikinci etkinlikte bizde beraber (Bunda bana kolay geldi.o
KAVRAM HARITASI basit gelmisti) konustuk) ginki gocuklara kolay
katilima uygun, eglenceli, olur)
(ikincide hepimiz katildik ) (resimli biseydi 63retmenim) anlasilir,
kisa kolay, (cok sev anlarlar.ivi
(ikincisi ise hemen bitirdik ) (ama o resimli olan biraz daha kolava | anlarlar kolay oldugu igin;
kalivor.) vazilar ondan ona gecme

vazilar anlivordulk)
Kisa
(2. biraz az zor.ikincide
kolawlasti biraz siiremiz.)




TGRUP
OGRENCI
SERIFE ABDULKADIR YAVUZHAN
KAVREAM KIZ, AKTIF ERKEK, AKTIF ERKEK.PASIF
HARITALARI
f)gretici, Katihma uvgun, zor,
{(Ama kendi yvaptigmmiz daha (Herkesin katilmasi igin (birinci etkinlik eee zordu ciinkii o
YAPILANDIRILMIS dgreticivdi) diinkiinii, gegen haftakini birazcik zor gdrikivordu
KAVRAM HARITASI edlenceli secerdim.) cizilmesi,onun igin;ama vaparken
(Ciinkii kendimiz vaprvorduk hicbir birazcik diginmemiz gerekivordu)
sey verilmemisti_;ben diinkiini daha
eglenceli buldum.)
YARI YAPILANDIRILMIS AKTIF PASIF AKTIF
KAVRAM HARITASI
Kisa Kolay, Kolay,
(Ciinkii bu daha kisa siirdi.) (simdi ki vaptifimiz daha (Ikinci etkinlik birazcik ona gére
kolaydi bana) kolavd ciinkii 6&retmenim orda
anlasilir, ikincisinde dgretmenim
(resimli cok daha cabuk vaptigimizda bazilarmi vapmastmiz
anlagild1) olusturup onun acismdan kolavdi)
hatwrlatica Ogretici.
(bugiinkii resimlivdi ciinki (ciinkii égretmenim birincisinde baz
bana hatwlamami saglad1.) sevler voktu Ikincisinde kémiirden
bahsediyordu.Ondan birazeik daha bi
ilgilendim.onun icin)
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& GRUP
OGRENCI
FATIH OMER ZEMZEM
KAVRAM ERKEK, AKTIF ERKEK, AKTIF KIZ PASIF
HARITALARI
dgreticl, Zor, Zor,
{cinkid bunda siz dmekler (Birincisi ¢ok zordu ciinki {Digeri bana daha zor geldi.)
YAPILANDIRILMIS vermistiniz.onda hepimiz bazi sevler verilmemisti.)
KAVRAM HARITASI kendimiz yvapmistik Siz sev felan
vermemistiniz. Biz cizmisgtik.)
AKTIF PASIF AKTIF
Kolay, Kolay, Kolay,
YARIYAPILANDIRILMIS | (Bynlardan ikincisi kolaydisimdi |  (Eneri gesitleri seyler (Bu kolay geldi)
KAVRAM HARITASI ki vaptigmmiz kolavdi) kutueuklardaki. bunda da Ogretici,
bazilari verilmisti ondan (bu kolay oldugu igin bu daha cok
katilima uvgun kolavdi) dgretti.)
(¢linki daha kolayma geldi Bide dgretici
arkadaslarimda bana vardmmeir | (ikincide bunda

oldu onun igin.})

fgretmenim enerji
gesitleri kémiirin nevden
olustugunu sévlivor.)
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