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OZET

YARATICI YAZMA YONTEMININ 6. SINIF OGRENCILERININ YAZMA
OZ YETERLIK ALGILARINA, YAZMAYA ILISKIN TUTUMLARINA VE
YAZMA BECERISIi AKADEMIK BASARILARINA ETKIiSI

KORKMAZ, Gokben
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Ayse Elgin SUMMAK
Haziran 2015, X+165 sayfa

Bu arastirmada, yaratict yazma yonteminin 6. siif 6grencilerinin yazma
becerisi 0z yeterlik algilarina, yazmaya iligkin tutumlarina ve yazma becerisi
akademik basarilarina etkisi incelenmistir.

Deneysel desenli yapilan arastirmaya 2013-2014 oOgretim yilinin giiz
yartyllinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesi 8 Subat Ortaokulu altinci siniflarinda yer
alan 59 6grenci (32 deney-29 kontrol) katilmistir. Verilerin toplanmasinda Sengiil
(2013) tarafindan gelistirilen “yazma 06z yeterlikleri 6lgegi”, Susar Kirmizi (2009)
tarafindan gelistirilen “yazmaya yonelik tutum o6l¢egi” ve MEB tarafindan Tiirkce
dersi yazma Ogrenme alaninda degerlendirme araci olarak kullanilmasi uygun
goriilen “Yazma Becerisini Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 20.0 programi araciligiyla iliskisiz 6rneklem t-testi, iligkili drneklem
t-testi ve kovaryans analizi istatistik tekniklerinden yararlanilmistir.

Arastirmada deney grubuyla on iki hafta boyunca haftada iki saat olmak
lizere yaratict yazma c¢alismalari yapilmis; kontrol gurubunda ise herhangi bir
miidahalede bulunulmadan Tiirkge Ogretim Programi’na dayali &gretim
siirdiiriilmiistiir.

Arastirmanin bulgularina goére deney grubundaki Ogrencilerin yazma 6z
yeterlik algilarinin, yazmaya yonelik tutumlarinin ve yazma becerisi akademik
basarilarinin anlamli diizeyde arttig1 belirlenmis; kontrol grubundaki 6grencilerin
yazma 0z yeterlik algisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma becerisi akademik
basarilart diizeylerinde anlamli farklilik saptanmamistir. Gruplarin sontestleri
lizerinde yapilan kovaryans analizi sonucunda deney grubu lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri, yazmaya yonelik
tutumlart ve yazma becerisi akademik basarilarinda cinsiyet acisindan anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucuna gore yaraticlt yazma yontemi, Ogrencilerin yazma 6z
yeterlik algilarimi, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma becerisi akademik
basarilarini artirmada Tiirkce Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarindan
daha etkilidir.

Anahtar kelimeler: yazili anlatim, yazma becerisi, yaratict yazma, yazma 6z
yeterligi, tutum, akademik basari



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE WRITING METHOD ON THE 6" GRADERS’
PERCEPTION OF WRITING SELF-EFFICACY, ATTITUDES TOWARDS
WRITING AND ACADEMIC SUCCESS OF WRITING SKILL

KORKMAZ, Gokben
M. A. Thesis, Department Of Educational Sciences
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ayse Elcin SUMMAK
June 2015, X+165 pages

In this study, the impact of creative writing method on the writing self-
efficacy, attitudes towards writing skills and academic success of writing skills of 6th
grade students was examined.

59 students in the 6th grade (32 experimental-29 control) of “8 Subat
Secondary School” located in Sehitkamil district, Gaziantep participated in the
experimental research in the fall semester of 2013-2014 academic year. “Writing
self-efficacy scale” developed by Sengiil (2013), “attitude scale towards writing”
developed by Susar Kirmiz1 (2009) and "Writing Skills Assessment Form™ which is
appropriate to be used by the Ministry of Education as a means of assessment in the
field of teaching writing in Turkish courses are used in the collection of data.
Independent sample t-test, paired sample t-test and covariance analysis among
statistical techniques were used through the SPSS 20.0 software.

Creative writing studies were conducted within the experimental group for
two hours a week for twelve weeks; teaching program was conducted within the
control group based on Turkish Teaching Program without any intervention made.

According to the findings of the research, it was found out that the writing
self-efficacy, attitudes towards writing skills and academic success of writing skills
of the students in the experimental group increased significantly; it was also clear
that there is not an important difference in level of the writing self-efficacy, attitudes
towards writing skills and academic success of writing skills of the students in the
control group.

As a result of covariance analysis tests conducted on the group final tests, it
was seen that there was a significant difference in favour of the experimental group.
Besides, it was concluded that the gender factor has a significant difference on
students’ writing self-efficacy, attitudes towards writing skills, and academic success
for the writing skills.

According to the research results, creative writing method can be said to be
more effective to increase the academic success of the students’ writing self-efficacy
perception, attitudes towards writing skills, and academic success for the writing
skills than the writing applications based on the Turkish Education Programme.

Keywords: writing, writing skills, creative writing, writing self-efficacy,
attitude, academic achievement



ONSOZ

Bireyler gerek kisisel gelisim gerekse akademik basari icin etkili yazma
becerisine ihtiya¢ duymaktadirlar. Duygu, diisiince ve hayallerini yazili olarak etkili
ve anlagilir bigimde ifade edebilen bireyler yetistirmek Tirk¢e Ogretiminin genel
amacglar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin diisiinme ve yazma becerilerini
gelistiren, yazma konusunda kendilerine duyduklar1 inanglarini artiran ve yazmaya
ilgi duymalarini saglayan bir yontem olan yaratici yazmanin 6grencilerin yazma 6z
yeterliklerine, yazmaya iliskin tutumlarina ve yazma becerisi akademik basarilarina
etkisini inceleyen bu c¢alismanin, iilkemizde yazma Ogretiminin niteliginin
artirllmasina; Tirkceyi etkili bir sekilde kullanan, ana dilinin énemini kavramis ve
milli dil bilincine sahip bireyler yetistirmeye katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmamin her agamasinda akademik birikimi ile bana 6rnek olan ve yol
gosteren, ilgi ve yardimlarini higbir zaman benden esirgemeyen degerli danisman
hocam Yrd. Dog. Dr. Ayse Elgin SUMMAK ’a; yiiksek lisans egitimim boyunca beni
destekleyen ve vyiireklendiren kiymetli hocam Ogr. Gér. Haci Ali SAHIN’e; bana
duydugu giiveni bosa ¢ikarmamis olmay1 umdugum Sayin Dog. Dr. Erdal BAY a ve
gelisimime katki saglayan Egitim Bilimleri Boliimiindeki diger saygideger
hocalarima sgiikranlarimi sunuyorum. Siire¢ boyunca yanimda olarak moralimi
yiiksek tutmami saglayan arkadaslarima ve de sevgili Ogrencilerime tesekkiir
ediyorum.

Ayrica; annem ve babam basta olmak lizere, hayatimin her aninda tiirli
zorluklara ragmen maddi ve manevi olarak beni destekleyen, tattigim her mutluluk
ve basarida en biiyiikk paya sahip olan ¢ok sevdigim aileme; sevgi ve sefkatlerini
yiirekten hissettigim ablam Ayse DOGAN ve esi Zeynel DOGAN’a ictenlikle
tesekkiir ediyorum.

Gokben KORKMAZ

Haziran, 2015
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1.GIRIS

Bu arastirmada; yaratici yazma yonteminin altinct sinif 6grencilerinin yazma
0z yeterliklerine, yazmaya yonelik tutumlarima ve yazma becerisi akademik

basarilarina etkisi belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu baglamda arastirmanin,

Birinci boliimiinde; aragtirmanin yapilma gerekgesi, arastirma sorulari, 6nemi,

siirliliklart ve arastirmada gegen tanimlara yer verilmistir.

Ikinci bolimiinde arastirmanin kuramsal temelleri ele almmmis; Tiirkce
Ogretimi, yazma becerisi ve Ogretimi, yaraticilik, yaratict yazma, 6z yeterlik ve
yazma 0z yeterligi kavramlarina ait tanimlara, agiklamalara ve ilgili arastirmalara ait

bilgilere yer verilmistir.

Uciincii  béliimiinde arastirmada kullanilan arastirma yontemi ve deseni,
aragtirmanin ¢alisma grubu, deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi verileri,
veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere

yer verilmistir.

Doérdiincii boliimiinde, arastirma sorularina bagli olarak toplanan verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Besinci boliimiinde ise; arastirmanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonuglar

ve bu sonuglar 1s181nda sunulan 6nerilere yer verilmistir.



1.2. PROBLEM DURUMU

Toplumlarin gelismislik diizeyini belirlemede, sahip olduklar1 nitelikli insan
giicii temel alinmaktadir. Toplumu olusturan bireylerin nitelik kazanmasi ise hizla
gelisen teknolojiyi, yasanan degisiklikleri takip etmeleri ve bu degisikliklere uyum
saglamak icin kendilerini yenilemeleri ile miimkiindiir. Bireylerin ve dolayisiyla
toplumlarin degisimini saglamada en Onemli ara¢ egitimdir. Geleneksel egitim
anlayisina dayali egitim sistemlerinde degisen kosullar tespit ederek bu kosullara
uygun bilgileri 6grencilere aktarma, bu yolla degisime ayak uydurma cabasi sz
konusudur. Cagdas egitim sistemlerinde ise degisimin ardindan ortaya ¢ikan
bilgilerin aktarimi degil, bireye degisen kosullarla es zamanli olarak bilgiyi edinme
ve bu bilgileri giinlik yasamda kullanmay1 saglayacak st diizey becerileri

kazandirmak hedeflenir.

Yaraticilik, yirmi birinci ylizyll insanmin iiretmek ve gelismek i¢in ihtiyag
duydugu iist diizey becerilerden biridir. Yaraticit bireyler; diisiinen, sorgulayan,
elestiren, kendini tam olarak ifade edebilen, sorunlara ¢6ziim bulan, var olanla
yetinmeyip yeniyi iretmek icin ¢abalayan, 6zgiin fikirler ortaya koyan ve dilin
inceliklerini kullanarak ¢evreleriyle saglikli iletisim kurabilen bireylerdir. Dilin etkili
sekilde kullanimi1 anlama ve anlatma becerilerine list diizeyde sahip olmay1 ifade
eder. Yaraticilik, toplumsal yasamda bireylerin 6zellikle yazili ve sozlii iletisimde
dili kullanma ustaliklarina gore belirlenir (Demir, 2011:3). Bu nedenle; 6zgiir,
smirsiz ve yaratict diisiinmenin 6niinii agmak i¢in dncelikle bireylerin dil becerilerini

gelistirmek gerekmektedir.

Ana dili 6gretimi bireylere ana dillerini etkili bir sekilde kullanma becerisi
kazandirmay1 amaclar. Ana dilinin isleyis diizenini iyi kavrayan kisi, okudugunu
kolay anladigir gibi, duyup diisiindiiglinii de eksiksiz anlatmayr basarir (Simsek,
1983:36). Ana dili Ogretimi; bireylerin dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini gelistirerek onlarin diisiinme ve iletisim becerilerini artirmaya yardimci
olmaktadir. insan; toplumun bir pargas1 olmak, yasamini ideal sekilde siirdiirmek i¢in
iletisim kurmaya ihtiya¢ duyar. Yazili anlatim becerisi ise iletisim araglarinin en
etkili olanidir (Ungan, 2007:462). Yazma, bireyin sadece ayni zaman veya mekanda
yasadig1 insanlarla degil, diinyanin herhangi bir yerinde yasayan veya yiizyillar sonra

yasayacak insanlarla iletisim kurmasini saglamaktadir. Yazmak, insanoglunun sahip



oldugu bilgi birikimini gelecek kusaklara aktarmak i¢in kullandig1 en kokli ve emin

yoldur.

Yazma Ogretimi, ortaokullarda Tiirkge Ogretiminin bir parcasit olarak
sirdiirilmektedir. Ortaokul kademesinde 5 ve 6. siniflarda haftada alti, 7 ve 8.
siiflarda ise bes saat zorunlu Tiirk¢e dersi okutulmaktadir (TTKB, 2015). Yazma,
Tiirk¢e dersinin bes 0grenme alanindan (dinleme, okuma, konusma, yazma, dil
bilgisi) biridir ve haftalik Tiirkge ders saatinin ortalama bir saati yazma etkinliklerine
ayrilabilmektedir. Etkili bir yazma 06gretimi, 6grencilerin kendilerini, duygularini,
diisiincelerini, isteklerini, hayallerini ifade etmelerini saglamak i¢in onlar1 cesaret ve
zevk esliginde gegmis birikimlerinden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede
yazabilir duruma getirmelidir (Yildiz vd., 2006:212). Ancak Colvin ve Meyer
Ozellikle yazimsal yaraticilik alaninda tiim ortaokul (6-8. siniflar) donemi esnasinda
genel bir azalmadan; Mearns da yaratict yazma alaninda 6. Siifta baglayan ve 6zel
tesvikle yeniden canlandirilmadikca, ortaokul yillar1 boyunca devam eden bir
azalmadan bahsetmektedir. (Akt. Oncii, 2003:223). Ortaokuldan ortadgretime gecen
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerine bakildiginda, bu aragtirma sonuglarina paralel
sekilde halihazirdaki yazma uygulamalariyla yazmada yetkinlik elde edilemedigi,
yiiriitiilen yazma derslerinin beklenen sonucu saglamadig: goriilmektedir. Bu durum,
biiyiik ol¢iide iilkemizde yazma derslerinin “kompozisyon” olarak adlandirilan
diisiince yazilar1 ekseninde siirdiiriilmesinden kaynaklanmakta; 6grenciye kendini,
diisiince, duygu ve hayallerini anlatma becerisi kazandirmak yerine, ondan kendisine
verilen malzemeleri belli bir sekilde bir araya getirmesini beklemek O6grencinin

diisiinsel ve yazinsal gelisimini engellemektedir.

Yaratic1 yazma, bireylerin dogal olarak sahip olduklar1 yaraticilik yetilerini
harekete gegirerek yazma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim yontemdir.
Yaratict yazma etkinlikleri dili yasamak ve etkin bir sekilde uygulamak, duygu ve
diisiinceleri organize etme becerilerini gelistirmek, bilgiyi kesfetmek, hayal giiclinii
genisletmek, elestirel bakis agis1 kazanmak, analiz ve sentez yeteneklerini
gelistirmek, temel gramer ve noktalama kurallarini kullanmak gibi amaglarla da
uygulanmaktadir (Temizkan,2010:630). Geleneksel yaklagimin aksine yaratic1 yazma
tiriin odakli degildir. Yaratici yazma bir siiregte gelistirilir ve bu siirecte bireyin
hayal giicii baslangi¢c noktasidir. Hayaller sézciik dagarcigt ve deneyimlerle

islenerek yeni bir iiriin hdline dontismektedir (Demir, 2011:3). Yaratici yazmada



yazma eyleminin sonucu sadece kagit lizerinde goriilmez, yazma siirecini de igine

alir ve bireyin yazinsal gelisimi siire¢ iginde izlenir.

Birey ve toplumlarin gelisiminde etkili olma 6zelligini tasiyan dil, yazma ve
yaratici diisiinme becerilerini bir araya getiren yaratici yazma; 6grencilere kendi
yazma konularini ve yontemlerini segme firsat1 vererek onlarin yazmaya yonelik 6n
yargilarini ortadan kaldiran ve duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etme

becerileri kazanmalarini, biitiinsel olarak gelismelerini saglayan bir yontemdir.

Yazma; bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlara sahip bir dil becerisidir.
Bireyin yazabilmesi icin biligsel ve duyussal olarak hazir bulunusluk diizeyinin
yeterli olmasi gerekir. Oz yeterlik inanci “bireyin, farkli durumlarla bas etme, belli
bir etkinligi basarma yetenegine iliskin kendini algilayisi, inanct ve kendi yargis1”
seklinde tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2010:231). Bireyin belli bir etkinlikle ilgili
kendisine sordugu ‘“Ne yapabilirim?” sorusuna yine kendisi tarafindan verilen
cevaplar 0z yeterlik algisinin  gostergesidir. Schunk (1990)’a gore insan
davraniglarinin en 6nemli yordayicist 6z yeterliktir (Kesgin, 2006:14). Buna gore
bireylerin yazma becerilerini kazanmalari ve ise kosmalart igin Oncelikle
yazabileceklerine dair inang¢ tagimalar1 gerekmektedir. Bu inan¢ yazma 6z yeterlik
algis1 olarak adlandirilmaktadir. Yazma oz yeterligi yiiksek olan égrenciler yazma
etkinliklerini siirekli gercgeklestirmekte, hata yaptiklarinda vazgeg¢meden siirekli
yazmaya devam etmekte yani yazmada sebat gostermektedirler (Demir, 2011:3).
Yazma 6z yeterlik diizeyi diisiik olan 6grenciler yazma yetenekleri fazla olsa bile
yazma eylemini basariyla tamamlayamayacaklardir. Oz yeterlik algisinin en énemli
kaynag1 dogrudan deneyimlerdir. Ogrenci, yazma 6z yeterlik algisin1 zedeleyecek bir
yazma etkinligiyle karsilastiginda yazmaya karsi duydugu istek ve 6z giiven de
azalacaktir. Bundan dolayi, 6grencilerin yazma 0z yeterliklerini artirarak yazma
performanslarini iyilestirmek i¢in yazma 6gretiminde onlarin basarili olabilecekleri,
yazmaya motive olmalarini saglayacak yazma etkinliklerine dncelik verilmesi 6nem

tasimaktadir.

Buna gore, yazma 6gretiminin amacina ulasabilmesi i¢in dncelikle 6grencilerin
yazma 0z yeterlik algilarin1 ve yazmaya yonelik tutum diizeylerini artirici kosullarin

saglanmas1 gerekmektedir.



1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul 6. Smif Tiirkge dersinde yaratict yazma
yonteminin 6grencilerin yazma 6z yeterlik algilarina, yazmaya yonelik tutumlarina

ve yazma becerisi akademik basarilarina etkisini belirlemektir.
1.4. ARASTIRMA SORULARI

Arastirmanin genel amaci c¢ercevesinde aragtirmada asagida ifade edilen alt

problemlere yanit aranmuistir:

1. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun yazma 06z

yeterligi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun yazma 6z

yeterligi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun yazmaya yonelik

tutum Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun yazmaya

yonelik tutum Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

5. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun yazma becerisi
akademik bagaris1 Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var

mudir?

6. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubunun yazma becerisi
akademik basaris1 Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda anlamli fark var

midir?

7. Deney ve kontrol gruplarinin yazma 06z yeterligi sontest ortalamalari

arasinda anlamli farklilik var midir?

8. Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum sontest ortalamalari

arasinda anlamli farklilik var midir?

9. Deney ve kontrol gruplarinin serbest yazma sontest ortalamalar1 arasinda

anlaml farklilik var midir?



10. Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri, yazmaya yonelik tutumlar1 ve yazma

becerisi akademik basar1 diizeyleri cinsiyetleri agisindan farklilik géstermekte midir?

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Tiirkce Ogretiminde bireylerin hayata gozlerini agtiklar1 andan itibaren
kullandiklar1 ana dilin Ogretimi s6z konusudur. Birey dinleme ve konusma
becerilerini aile iginde informal yolla 6grenir. Okuma ve yazma becerilerinin
geligmesi i¢in ise formal egitime ihtiya¢ duyulur. Tiirk¢e dgretiminde bireyin dort
temel dil becerisini kazanmasinin yaninda bu becerileri en etkili sekilde kullanmasini
saglamak amaclanir (Kilig, 2005:82). Tiirk¢e 6gretimi Tiirk milletinin fertleri icin
herhangi bir dersten ve dil dgretiminden farklidir. Insan ana diliyle diisiiniir, ana
diliyle yasar, ana dili vasitasiyla mensubu oldugu millete ait duyus ve yasayis tarzini
igsellestirir. Bireyin toplumsal statiisii, mesleki basarisi, ¢evresiyle kurdugu iletigim
ve kisisel gelisim diizeyi ana dilini kullanma becerisi ile dogrudan ilgilidir (Arslan,
2009: 144). Tiirkgeyi etkili kullanabilen bireyler yetistirmek, toplumsal gelisimimizi
saglamada o6n sartlardan biridir. Duydugunu ve okudugunu anlayan; duygu, diisiince
ve deneyimlerini sozIlii veya yazili olarak ifade edebilen bireyler toplumun

ilerlemesini saglayan itici giici meydana getirir.

Yaraticilik, bugiiniin diinyasinda bireylerde aranan en Onemli niteliklerden
biridir. Teknolojik imkanlarin etkisiyle bilgiye her an her yerde ulasmanin miimkiin
olmasi ve bilginin degisken yapisi nedeniyle artik duragan bilgi yigmlarini hafizada
depolamak basar i¢in kafi degildir. Glinlimiizde basari, hizla degisen kosullara uyum
saglayarak bilgiyi {iretmek, karsilasilan sorunlara pratik ¢6ziimler bulmakla
miimkiindiir (San, 1979: 187; Ipsiroglu, 2006:9). Yaratic1 bireyler yenilige agiktirlar,
Ozgiir disiintirler, toplum tarafindan yadirganmak cekincesi tasimadan yeni, hig
diisiiniilmemis olan1 bulmaya c¢alisir ve ifade eder, karsilastiklar1 sorunlara etkili ve
pratik ¢oziimler bulurlar. Yaraticilik her bireyde bulunan gizil bir giictiir. Bu gizil
giiclin harekete gegmesi ise egitim ve Ogretim alaninda yapilan uygulamalarin

niteligine baglidir (San, 1985:99; Sonmez, 2008:174; Senemoglu, 2010:543).

Dil; basli basina yaratici bir faaliyettir, sinirli sayida birimle siirsiz sayida

climle {iretmeyi saglayan, diisiincenin sekillenmesine aracilik eden, soyut ve somut



boyutlara sahip bir olgudur (Chomsky, 2001:107-112; Yeniceri, 2014). Yazma,
bireyin bu yaratici faaliyetini bir yazma iirlinii iizerinde somutlastirmasini, duygu ve
diisiincelerini kalici sekilde ifade etmesini saglar; milletlerin tarihlerini kayit altinda
tutarak milli bilinci canli tutar; evrensel bilgi birikimin gelecek kusaklara aktararak
bilimsel gelismelere imkan tanir (Yagci, 2005:49-65). Teknolojik gelismeler yazma
becerisinin kullanimin1 nitelik ve nicelik bakimindan etkilemistir. letisim ve sosyal
medya araglarinin yaygin kullanimi1 yazma becerisine duyulan ihtiyaci artirmis ancak
bu alanlarda yapilan paylasimlarin anlik ve denetimden uzak olusu yazmanin
niteligini dislirmistiir. Bireyler, diisiincelerini karakter sinirlamasia dayali sekilde
anlatma aligkanligi kazanmis, dilin inceliklerini, duyus ve diisiiniis tarzini yansitan
estetik yonlinlii geri planda birakarak dili sadece “ileti” boyutuna indirgemistir.
Oysaki birey, dil ile diisiiniir; bireyin yaratici diislinme vb. iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmasi dilinin sinirlariyla sinirlanir; zihinsel faaliyetler dilin

kullanimina baghdir.

Tiirkce 6gretiminde yazma 6grenme alani uygulamalari genellikle 6grencinin
belli bir konuda kendisine verilen bir atasézii veya Ozdeyisi yazili olarak
aciklamasina dayalidir. Bu durum O6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanmasini, yazilarina kendi imzalarini atmalarini, 6zgiin bir anlatim tarzi
olusturmalarini engelledigi gibi; yazmaya kars1 olumsuz tutum ve yazamayacaklarina
iliskin bir inan¢ olusturmalarina da neden olmaktadir. Yazma; duyussal, bilissel ve
devinigsel boyutlara sahip, bu boyutlarin birbiriyle iliskisini de i¢ine alan ¢ok yonlii
bir beceridir (Koksal, 2001:7). Yazmanimn bireyi bir biitiin olarak gelistirmesi i¢in
yazma Ogretiminde geleneksel kaliplarin disina ¢ikilmasi sarttir. Yaratici yazma,
yazma Ogretiminde geleneksel yaklasima karsi ortaya c¢ikan alternatif bir yazma
yontemidir. Yaratici yazma yontemiyle ¢agdas egitimin temelinde yer alan yaparak
yasayarak 0grenme gerceklestirilir; bireylere kazandirilmak istenen anlatim becerileri

ve yaratici diigiinme becerilerinin her ikisinin de birlikte gelisimi saglanir.

Yazma 06z yeterligi; 6grencilerin sahip olduklari yazma becerilerine yonelik
algilari, kendilerine duyduklar1 inangtir (Demir, 2011:10). Yazma becerisinin
gelismesi i¢in Oncelikle d6grencilerin yazma konusunda kendilerine duyduklari inang
ve yazmaya yonelik tutum diizeylerinin artirilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin siireg
icindeki gelisimlerine gore degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan basarili yazma

deneyimleri, 6grencinin yazma konusunda kendine olan inancini giiglendirmekte;



yazmaya olan motivasyonunu artirmaktadir. Inan¢ ve tutum neden sonug iliskisi
icindedir. Insanlarin belirli kisiler, nesneler ve olaylar karsisindaki tutumlari

inanglarina gore sekillenir.

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde yurt disinda yaratici
yazma ve yazma 0z yeterlik algisini birlikte ele alan birgok ¢alismanin yapildigi; bu
calismalarin olumlu bulgularla sonug¢landigi ve uygulamalarin bu sonuclara gore
sekillendirildigi gozlenmistir. Ulkemize baktigimizda ise simdiye kadar bu iki
kavramu birlikte ele alan tek ¢alismanin Demir (2011)’in “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Yaratict Yazma Becerileri ile Yazma Oz Yeterlik Algis1 ve Basar1 Ama¢ Yonelimi
Tiirleri liskisinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezi oldugu; yaratici yazma
yonteminin ve yazma 0z yeterligi tizerindeki etkisini inceleyen herhangi bir deneysel

caligmanin ise yapilamadigi goriillmektedir.

Belli bir konuya iligkin yargilar arastirma sonuglari ile bilimsel nitelik kazanir.
Bir 6gretim yonteminin belli degiskenler lizerindeki etkisini ortaya koymak igin
yapilan arastirmalarda en gecerli ve giivenilir sonuglar ise deneysel yontemle elde
edilmektedir. Bu baglamda, yaratici yazmanin 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri ve
tutumlar tizerindeki etkisinin deneysel bir ¢alismayla incelenmesi alan kaynakgasina
katki saglayacaktir. Bu nedenle arastirma, alanyazina sundugu katki, ulasilan
sonucunun ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilerin program gelistirme
caligmalar1 ve yazma uygulamalarina yol gostermesi; konuyla ilgili gelecekte

yapilacak ¢alismalara kaynaklik edecek olmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
1.6. SAYILTILAR

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarina samimi ve dogru

cevaplar verdikleri varsayilmistir.

2. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin yazma 6z
yeterlikleri, yazmaya iligkin tutumlar1 ve yazma becerisi akademik basari
diizeylerinin gelisimi iizerinde yaratici yazma etkinlikleri ve Tiirkce Ogretim
Programi’na dayali yazma uygulamalar1 disinda etkili olan baska bir faktor

bulunmadig varsayilmistir.



1.7. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma Gaziantep’te bulunan bir ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim goren

61 6grenciyle sinirhidir.

2. Arastirma verileri, yazma 0z yeterlikleri 6l¢egi, yazmaya yonelik tutum
Olcegi ve yazma becerisini degerlendirme forumundan elde edilen bulgularla

smirlidir.

3. Arastirmada elde edilen sonuglar 6. Siif Tiirk¢e dersinin yazma 6grenme

alani ile siirhdir

1.8. TANIMLAR

Yaraticihk: Yeni ve 6zgilin gorlsler ortaya koyma, kisisel yapitlar tasarlama
ve gerceklestirme, mantikli degerlendirme yapabilme yetenek ve egilimidir (Budak,

1998: 77; www.tubaterim.gov.tr).

Yazma: Bireyin duygu ve diisiincelerini belirli semboller kullanarak bildirisim

amagh kodlamasidir (Gomleksiz vd., 2010:1137).

Yazihh anlatim: Bir konuyu ve o konu ile ilgili fikirleri climle ve paragraflara
gore diizenleme; diisiinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatma; diislince giiciine sahip
olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini se¢ilen konuyla
ilgisi Ol¢iisiinde planlayip dilin kurallarina uygun olarak yazma islemine yazili

anlatim denir (Temizkan, 2010:627).

Yaratic1 yazma: Kisinin dis diinyadan elde edilen izlenimleri, bir konudaki
duygu ve diislincelerini hayal giiciinii kullanarak, farkli bir sunumla 6zgiirce kagida
dokmesine dayanan, geleneksel yazma etkinliklerine etkili bir alternatif olarak ortaya
c¢ikan, yaraticiligr ve kisiligi gelistirici uygulamaya dayali yazma yontemidir (Oral,

2008:7-8; Asilioglu, 1993;146; Giindiiz ve Simsek, 2012: 229).

Oz yeterlik algisi: Bireyin gelecekte karsilasabilecegi giic durumlarin
iistesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki

inancidir (Sallabas, 2013:261).
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Tutum: Bireyin belirli bir sosyal objeye karsi tepkisini dinamik bir tarzda
etkileyen, bireyin deneyimlerine gore orgiitlenmis ve davranis hazirligi niteligindeki

zihinsel ve noropsikolojik bir durumdur (Saf, 2011:6).

Yazma 6z yeterligi: Ogrencilerin akademik seviyelerine uygun cesitli yazilari
basarili bir sekilde olusturabilmek i¢in sahip olduklar1 yazma becerilerine yonelik

algilaridir (Demir, 2011:10).
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IKiNCi BOLUM

KURAMSAL TEMELLER

2.1. TURKCE OGRETIMIi
2.1.1.Dil ve Ana Dili

Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren temel gereksinimlerini karsilamak
icin karsisindakileri anlama ve kendini anlatma ihtiyaci hisseder. Bu bireysel
ihtiyacin giderilmesinde; aileyle ilk adimi atilan sosyallesmenin geregi olan iletisim
kurmada ve toplumsal hayatin isleyisinde en 6nemli ara¢ kuskusuz dildir. Dil, insan1
dogadaki diger canlilardan ayiran baslica niteliklerdendir. Insana has olmasi
nedeniyle de tipki insan gibi degisken, dinamik ve kendine 6zgii bir yapiya sahiptir.
Bu yapidan dolay: dil, birka¢ ciimleyle agiklanamayacak kadar ¢ok yonlii bir olgu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ergin (2004) dilin toplumsal yoniine vurgu yapmaktadir:

“...Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dogal bir arag, kendisine ait kanunlar1 olan
ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis toplumsal bir

miiessesedir... (s.9)”

Buna gore dil topluluklart toplum haline getirmekte ve ‘“ayni dilden

konusma”y1 miimkiin kilmaktadir.

Aksan (2000), taniminda dilin kiltir aktarimindaki roliine dikkat

¢ekmektedir:
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“...Bir toplumu millet yapan baglarm en giicliisii dildir. Bireyleri milletine yurduna
gecmisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi ge¢cmisle

gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir...(s.13)”

Bu tanimdan yola ¢ikilarak bireylerin i¢inde bulunduklari toplumun kiiltiirel

Ozellikleri kazanmasinin dille miimkiin oldugu sdylenebilir.

Kaplan (1997), ise dilin tasidig1 milli degeri anlatmaktadir.

“Dil, bir milletin kiiltiirel degerlerinin basinda gelir. Dil, duygu ve diislinceyi insana
aktaran bir vasita oldugu i¢in, insan topluluklarim bir yi1gin ve kitle olmaktan kurtararak
aralarinda ‘duygu ve diisiince birligi’ olan bir cemiyet, yani ‘millet’ haline

getirir...(s.35)”

Bu aciklama, M. Kemal Atatiirk’iin “Tiirk demek dil demektir. Milliyetin
cok bariz vasiflarindan birisi dildir... Tiirk¢e konusmayan bir insan Tiirk harsina,
camiasina mensubiyetini iddia ederse buna inanmak dogru olmaz.” sozleriyle ayni
dogrultudadir. Yani, milli suurun kazanilmasinda en 6nemli arag olan dil, millet i¢in

bir agaci ayakta tutan kok gibi hayati deger tasimaktadir.

Insanoglunu oteki yaratilmislardan ayiran en temel 6zelligi, zekasinin ve
diisinme yeteneginin varligidir. Zeka, duygu ve diisiince sistemleri insanin ig
benligini kuran Ogelerdir. Hayal eden, diisiinen ve duygulanan kimse, bunlarin
sonuglarini davraniglar ve s6z olarak kendi benliginin disina aktarir. Bu aktarmada
insanin en biiylik yardimcisi dildir (Korkmaz, 2010:3). Dil olmadan bireyin sahip

oldugu diisiinme yetenegi korelmekte ve islevsiz kalmaktadir.

Sapir (1921:7) dilin insana ozgili; duygu, diisiince ve isteklerin irade
gosterilerek tretilmis semboller kullanilmasini saglayan ve iggiidiisel olmayan bir
yontem oldugunu belirtmistir. Descartes ve onun izinden giden Chomsky de dilin
insana Ozgl bir meleke oldugundan yola ¢ikmis, zihin ve dil arasindaki bagi
irdelemistir. Chomsky’ye gore dilin diisinmede ve insan etkilesiminde temel bir
rolii bulunmaktadir; dil, insandan baska bir canlinin veya fstiin nitelikli bir
makinenin sahip olamayacagi tabii bir yetidir; diisiinceye ve davranisa niifuz eder ve
goriinmeyen insan zihnini goriiniir kilar. Dil kullanim1 basit bir uyaric1 tepki
iliskisinden 6te yaraticilik iceren bir faaliyettir. Oyle ki siradan bir kisi sinirli sayida
sozciikle sinirsiz sayida, daha once hi¢ duymadigi ciimleler kurabilmekte; kendini

ifade edebilmektedir (Chomsky, 2001:107-112; Altinérs, 2010:392; 2012:81).
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Dil, insanin kendisini ve en genel anlamda iginde bulundugu diinyay1
anlamlandirmasini saglamaktadir. Birey; dili vasitasiyla diisiinmekte, varligin 6ziinii
kavramaya calismaktadir. Heiddeger “Dil, varligin evidir.” deyisiyle dili varligin,
dolayisiyla varligr anlamlandiran diisiincenin barindigi, korundugu ve ¢ogaldig1 yer
olarak gostermistir. Humboldt dilin, diisiinmenin disa vurumu ve diisiinceyi yaratan
bir etkinlik oldugunu sdylemis, dili diisiinme i¢in bir 6nkosul olarak nitelendirmistir

(Yakict, 2005:6; Tiizer, 2010:2; Akarsu, 2014).

Goriilmektedir ki, iletisim baglaminda dil bir anlam tasvyicisidir. Anlam ise
iletisimin anahtari, iletisim stirecinin odak noktasidir (Bing6l, 1999:107). Ancak dil
konusunda dile getirilen diisiinceleri inceledigimizde dilin tek islevinin insanlar
arasinda iletigsimi saglamak olmadigi; diisiinceye ev sahipligi yaparak insanin zihinsel
anlamda gelismesinde, bireyleri birbirine baglayarak milli suurun olusturulmasinda,
bu suurun kiiltirel friinlerde hafizada tutulmasinda ve gelecek nesillere
aktarilmasinda 6nemli rol oynadig1 sdylenebilir.

Dil konusunda yapilan tanimlamalardaki farkliliklar dilin edinimi hususunda
da karsimiza ¢ikmaktadir. Davranig¢r kuram, dil edinimini ¢evrenin {irinii olarak
aciklamistir. Biligsel kuramda dil edinimi; igsel etkenlerle, yani zihinsel gelisimle
paralel olarak ilerleyen bir silirecte ¢ocugun dildeki ayrintilar1 algilamasiyla
aciklanmaktadir. Pragmatik goriiste, cocugun dil Ogreniminde sosyallesmesi ve
bagskalarmin davranislarin1  yonlendirmesinin  etkili oldugu savunulmaktadir.
Psikolenguistik kurama goére ise bireyde dogustan var olan zekddan bagimsiz
norolojik gizil giiclin ¢ocugun c¢evresinde konusulan dili igsellestirmesini
saglamasiyla gerceklestigi belirtilmektedir. Goriisler incelendiginde insanin dili
ogrenmek icin hazir bir yetenekle dogdugu, bu yetenek dogrultusunda iginde
biiylidiigli aile veya toplumun dilini benimsedigini sonucuna ulasilmaktadir (Yakici,

2005:8-9; Yildiz, 2008:37-40; Aktas ve Giindiiz, 2013:31).

Dilin birey ve toplum i¢in ifade ettigi anlamlar ve sahip oldugu islevler géz

Oniine alindiginda ana dili kavraminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir;

Aksan(1975), ana dili taniminda ana dili-toplum iliskisi {izerinde durmustur.

“...baglangicta anneden ve yakin aile c¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunulan
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiglii

baglarimi olusturan dil...(s.427)”
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Aksan (1975) gibi Topaloglu (1989) da ana dilini toplum iizerinden

tanimlamistir:

“...kiginin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal ¢evresinden 6grendigi,

suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil...(s.24)”

Diger bir tanimda da ana dilinin toplumla iliskisine vurgu yapilmis ve bu

‘

konuda kazanilacak bilincin dile etkisi dile getirilmistir: “...insamin icinde dogup
biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ogrendigi ilk dil. Ana dili bilinci, dili yabanct

ogelere karsi savunur...” (Vardar vd., 1988:20).

Celebi (2006) ise daha kapsamli bir tanim yapmustir:

“...Anadil, insanin yagami boyunca i¢inde yasadig1 topluma gore bigimlenen, basta beyindeki
dil merkezinin olgunlagmasiyla kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken bir

gostergeler dizgesidir...(s.303)”

Bu tanimla Celebi (2006), ana dilinin zihinsel olgunlagmayla baslayan

stiregte topluma gore sekil alan ve degisen bir dizge oldugunu belirtmistir.

Ana dili, bir iletisim araci olmasinin yaninda tiim tanimlarda vurgulandigi
gibi toplumsal bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ana dili, bireylerin iginde
bulunduklar1 toplumla kaynasmasini, toplumun kiiltiirel degerlerini i¢sellestirmesini,
kimlik kazanmasini saglar; birey diinyaya ana dilinin penceresinden bakar,
gordiiklerini ana dilinin kendisine sundugu diisiinme olanaklar1 c¢ercevesinde
anlamlandirir, duygu ve diisiincelerini aktarirken ana diline 6zgii anlatim yollarina
bagvurur. Bu nedenledir ki diinya, aymi dili konusan, ayn1 millete mensup insanlar
tarafindan birbirine benzer sekilde algilanir (Aksan,1975:428; Celebi, 2006:303;
Yildiz, 2007:123; Aydin, 2009:20-21).

Ana dili ve toplum iliskisi dillerin s6z varliklarinda da kendini belli
etmektedir. Sozciiklere yiiklenen anlamlar, atasozii ve deyimler, anonim halk
edebiyatt eserleri kiiltiirlere gore farklilik gdstermekte, yiizyillar Oncesinde
sOylenmis/yazilmig edebi eserlerin toplumlar1 bugiin birbirinden farklt kilan
ozellikleri dahi igerdigi goriilmektedir. Aksan (1975)’1n da belirttigi gibi “Ana dili,
milli kdiltiirin aynasidir.” Ana dili milli kiltirii yansittigr gibi, milli kimligi
bigimlendirerek kiiltiiriin temelini de olusturur, genetik 6zelliklerin biyolojik yollarla

anne ve babadan ¢ocuga gegmesine benzer sekilde fertlerin ait olduklari toplumun
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milli 6zelliklerini kazanmasini saglar. Bu karsilikli iliski milli egitimin yetistirmek
istedigi insan modeline ulasmada, ana dili Ogretiminin O6nemini de ortaya

koymaktadir.

2.1.2. Ana Dili Ogretimi

Hizla degisen diinya kosullar1 bireylerden beklenen bilgi ve becerileri de
farklilastirmistir. Bu bilgi ve becerilerin sadece okulda 6grenilmesinin miimkiin
olmamasi1 ve Ogrenmenin bireyin yasaminin her anim1 kapsayan bir siire¢ haline
gelmesinden dolay1 ¢agdas egitim; bireye bilgi yiiklemekten ziyade, kendi kendine
bilgi edinme yollarin1 6gretmeyi amaglar. Ust diizey diisiinme becerilerine sahip
olma, dncelikle dilin isleyis diizeninin kavranmasina baglidir. Bundan dolay1 kisinin

egitimi ile ana dili arasinda dogrudan bir baglant1 vardir (Simsek, 1983:36).

Ogretim, “6grenmeyi kilavuzlama” (Demirel, 2010:7); “i¢csel bir siire¢ ve
triin olan ogrenmeyi destekleyen ve saglayan dissal olaylarin planlanmasi,
uygulanmast ve degerlendirilmesi siireci” (Senemoglu, 2010:397) olarak tanimlanan
amacl bir eylem, okulda yapilan planli, programli bir faaliyettir. Ana dili edinimi,
insaninin dogumuyla baslayan ve yasimi boyunca devam eden bir siirectir. Ana dili
egitimi ve Ogretimi ise “yakin ve uzak g¢evrede kendiliginden isleyen O6grenme
siirecinin daha diizenli, daha etkin ve daha giincel olmas1 i¢in gelismelere dogrudan
miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler diizenlemek” olarak degerlendirilebilir

(Demir ve Yapici, 2007:181; Aydin, 2009:22).

Ana dili 6gretimindeki “Ogretim” terimi, diger derslerdekinden farkl,
gelisim merkezli bir kavramdir. Ciinkii ana dili 6gretimi 6grenciye bilmedigi, okulla
birlikte tanistigi bir 6grenme alani1 sunma veya ¢ocuga yeni bir dili 6gretmek degil,
ailede baslayan dil egitiminin belirli bir sistem dahilinde daha diizenli ve daha
kontrollii olarak orgiin egitim kurumlarinda devam ettirmek; ¢ocuga konustugu dil
tizerinde cesitli beceriler kazandirip onu bu alanda bilinglendirmektir (Gogiis,

1983:40; Aksakal, 2002:13; Bagc1, 2010:49).

Ana dili dersi diger tiim derslerin temelidir. Bu ders bir ara¢ ders olarak
Ogretimin temelini olusturur. Kisinin egitime yatkinligi, oncelikle ana dilindeki

yeterligine baglidir. Ana dilinin isleyis diizenini iyi kavrayan kisi, okudugunu kolay
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anladig1 gibi, duyup diisiindiigiinii de eksiksiz anlatmayi basarir (Simsek, 1983:36;
Demirel, 2003:26).

Ana dili 6gretimi, dil ve diislince iliskisiyle paralel olarak bireyin zihinsel
gelisimine katki saglar. Birey ancak ana dilinde ag¢ik se¢ik disiiniip diisiindiiklerini
anlatabilir (Ozdemir, 1983:21; Bagc1, 2007:31). Onkas (2010:124)’a gore ana dili
ogretimi 6grenciyi iki yonden etkilemektedir: “Ilk olarak ana dilini dogru ve giizel
kullanmak, anlatim giiciinii artirmak; ikinci olarak ise, diigiince derinligi ve
olgunlugu kazandirmak, kisiligi gelistirmek.” Insanin duygu ve diisiince evrenini
gelistirmek ve ona icinde yasadigi toplumsal, kiiltiirel ortamin bir parcasi oldugunu
hissettirmek; ona ana dilini etkili bir sekilde 6gretmekle miimkiindiir (Aydin,
2009:32).

Adali (1983:35) ana dilini 6grenmeyi “aywrma, ¢ozme, birlestirme,
diizenleme gibi iglemleri gerektiren konusma, dinleme, yazma, okuma etkinlikleriyle
gelisen diistinsel, duygusal, duyumsal ve bireye 6zgii bir anlam evreni olusturma-

dislastirma siireci” olarak agiklamistir.

Buna gore, ana dili 6gretimi bireyin saglikli diisiinmesinin Oniindeki
engelleri kaldirarak zihinsel a¢idan gelisimine katki sagladig: gibi, iletisimde alic1 ve
verici arasindaki anlama, anlatma eylemlerinin niteligini artirarak bireyin toplumla
biitiinlesmesini saglar, duygu diinyasinin zenginlesmesi sonucunda kisilik gelisimine
de katkida bulunur. Bu yonleriyle ana dili 6gretiminin giiniimiizde oldukga fazla ilgi
goren kisisel gelisime yonelik egitim etkinlikleriyle benzer bir isleve sahip oldugu

sOylenebilir.

Ana dili dersi yasamin i¢inde, yasamla biitlinlesmis ve karsilikli etkilesim
halindedir; ilkokuldan baglayarak 6gretimin en iist kademlerine kadar devam eder;
bir 6gretim kademesiyle sinirlandirilamaz ve tiim 6gretim kademelerinde gegerli bazi
amag ve temel ilkelere gore gergeklestirilir. Ozdemir (1983: 26-27), etki alanmin
genisligi Ol¢iisiinde ana dili dersinin amaglarin1 ve ana dili 6gretimine yon veren

temel ilkeleri su sekilde 6zetlemistir:

Ana dili dersinin amagclari:
e Okudugunu eksiksizce, yazarin iletisini yitime ugratmadan

anlayabilme.
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e Dislincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarin1 belirli bir amag
dogrultusunda yazilastirabilme.

e Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi
yitimine yol agmadan eksiksizce, dogru bir bicimde algilayabilme.

e Diislince, duygu, tasarilarini ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir
bigimde s6ze doniistiirme.

Ana dili 6gretiminin temel ilkeleri:

e Anadili 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olacaktir.
Cocugun dilsel evreniyse c¢evresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle
siirlidir. Egitimin degisik asamalarinda bu sinir asamali bir bigimde
gelistirilecektir.

e Anadili etkinlikleri belli bir iligki ag1 i¢inde bir biitiin olusturur:
Konusma, dinlemeyi; dinleme, anlamayi; anlama, sdze ve yaziya
doniistirmeyi gerektirir. Etkinlikler arasindaki iligski agi, derslerin
akisini ve degiskenligini olusturmalidir.

e Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir.
Aligkanligin olugmasi ve becerilerin kazanilmasi ise yapmay1 ve
uygulamay1 gerektirir.

e Anadili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan
kisiligini kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler,
bunlar iizerinde yaptirilacak ¢alismalar, kisiligin olusumunda 6nemli
bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu kazanma, olaylar1 neden sonug
iliskisi i¢cinde ele alarak yargilama giiclinii gelistirme, giizel metinler
aracilifiyla dil begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle
imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili anlatma amacina yonelik
olmalidir.

e Anadili dersi hem bir ama¢ hem de bir ara¢ derstir. Bu baglamda her
ders bir olgiide anadili dersi, her 6gretmen de anadili 6gretmenidir.
Bigimsel bir benzetme degildir bu. Anadili 6gretiminde siirdiiriilen
ve aligkanliga doniistiiriilmek istenen davraniglar tiim 6teki dersleri
de kusatir.

Bireyin dinledigi, konustugu, okudugu ve yazdigi dili etkili bir sekilde

kullanabilmesi amaciyla, sdz konusu beceriler ana dili etkinlik alanlar1 olarak
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siiflandirilmisg, her bir etkinlik alani i¢in ortak amag¢ ve uygulamalarin diginda 6zel

amag ve uygulamalar belirlenmistir.

2.1.3. Ana Dilinin Etkinlik Alanlar

Yapilan aragtirmalar ¢ocukta dil gelisiminin anne karnindayken annesinin
sesindeki degisiklikleri fark etmesi ile basladigimi gostermektedir (Tugluk vd.,
2008:73) Ana dili ediniminde dinleme ile baslayan dil gelisim siireci konugsma ile
devam etmektedir. Cocugun dogal sekilde kazandigi dinleme ve konusma
becerilerine okulda gerceklestirilen 6gretim sonucunda okuma ve yazma becerileri
eklenir ve birey yasami boyunca kullanacagi anlama ve anlatmaya dayali temel dil

becerilerini kazanmis olur (Yildiz vd., 2006:23; Okur vd., 2013:297).

Sekil 2.1. Ana Dili Ogretiminin Boyutlari: (Kavcar vd. 1997:56)

ANA DILi

OGRETIMI

ANLAMA ANLATMA
DINLEME OKUMA KONUSMA YAZMA

Ana dili 6gretiminin iki temel boyutu, ayni zamanda iletisimin de iki

yoniinii olusturan anlama ve anlatmadir. Dinleme ve okuma becerileri anlama;
konusma ve yazma becerileri ise anlatma becerileri kapsamindadir. Ana dilinin

iletisimdeki Onemi temel alinarak olusturulan bu siniflama yukaridaki semada

gosterilmektedir (Kavcar, 1983:113; Kavcar vd., 1997).

Sever (1994: 122), 6gretim siirecinde dort temel dilsel becerinin denge
icinde gelistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Anlama ve anlatma etkinliklerinin
bireyin anlam evrenini olusturdugunu; bu anlam evreninin de dilsel becerileri

etkiledigini bir semayla gostermistir:
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Sekil 2.2. Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlar1 (Sever,1994:123)

KONUSMA
YAZMA OKUMA
VERICI ALICI
(Yaratici) (Kavrayici)
ANLATMA ANLAMA

BIREYIN ANLAM
(Bilgi, duygu, /
diisiince) EVRENI

v

DINLEME

A

v

A

Buna gore, ana dili 6gretiminde bu unsurlarin karsilikli iligkisinin goz
oniinde bulundurulmasi, farkli etkinlik alanlar1 olarak ele alinsa da okuma, dinleme,
konusma ve yazmanin aslhinda bir biitiinii olusturan temel parcalar olarak

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ana dili 6gretimi, ana dilinin iletisimsel etkinlikleri olarak adlandirilan,
birbiriyle siki iligki i¢cinde olan okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinliklerinden
olusur. Buna bagli olarak ana dili Ogretimi yalnizca ana dili dersiyle
sinirlandirilamaz. Birey, cesitli alanlara iliskin bilgilerinin ¢ogunu okuma ve
dinlemeyle edinir; kendi bilgi, diisiince ve duygularini da yine ana diliyle bagkalarina
aktarir. Bu dort etkinlik, bireyin -igerigi ne olursa olsun- biitiin derslerdeki

ogrenmelerini etkiler (Ozdemir,1983:27; Melanlioglu, 2008:71).

Aydin (2009:35-36) ana dili 6gretimini semalastirirken ana dilini sosyal
yasamin temel tasi olan iletisimle iliskilendirmistir. Temel dil becerileri ve bireyin
anlam evreni temelinde iletisim arasindaki iliskiyi temel alan semada, bu iliskiye
diger tim kavramlar1 etkileyen bir unsur olarak dil bilgisi etkinlik alan1 da

eklenmistir.
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Sekil 2.3. Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlar1 (Aydin, 2009:35)

ANA DILI
OGRETIMI

ANLAMA ANLATMA
(Alic1) (Verici)

Bireyin Kavram
Alant:
ILETISIM

Semadan yola ¢ikilarak bireylerin hayatta basarili olmak, toplumla saglikli
iletisim kurabilmek, toplum ve kendisiyle barigik olabilmek i¢in dinlediklerini ve
okuduklarin1 anlamalari; anladiklarmi sozlii ya da yazili olarak ifade edebilmeleri
gerektigi soylenebilir (Aydin, 2009:35-36). Bireysel ve toplumsal gelisimin

gereklerinden olan ana dildeki yeterlilik ise ana dili 6gretimiyle saglanabilmektedir.

Tiirkiye’de ana dili 6gretim programi (Tiirkge Ogretim Programi, 2006)
okuma, yazma, konusma, dinleme/izleme ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan
olusmaktadir. Farkli iilkelerin ana dili 6gretim programlari incelendiginde Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer almayan becerilere rastlansa da benzer bir yap1
goriilmektedir. Cesitli {ilkelere ait temel dil becerilerini gosteren sekil asagida yer

almaktadir.
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Sekil 2.4. Ana Dili Ogretim Programlarinda Temel Dil Becerileri (Yaman
ve Demirtas, 2013:12):

AlMAny,y T
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Sekilde kiigiik farkliliklar icermekle birlikte temel dil becerileri merkeze
alinarak ana dili derslerinin 6grenme alanlarina ayrildig1 goriilmektedir. Buna gore,
bir¢ok iilkenin ana dili 6gretim programinin dgrenciye kitabi bilgileri vermekten Gte

onlarin ana dili yeterliliklerini artirmak amaciyla hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Bireyin herhangi bir dilde yeterli olma durumu, temel dil becerilerini etkin
kullanmasiyla degerlendirilir. Ancak ana dili 6gretimi, her ne kadar bu temel
beceriler lizerine insa edilse de ana dilinin 6zgiil yapisi geregi tek ¢izgili bir bilgi dali
olarak sinirlandirilamaz. Ana dili 6gretimine, ana dilinin baslica dort alan1 olan
konusma, dinleme, okuma ve yazmanin yaninda dil bilgisini, el yazis1 becerisini,
dilin estetik kullaniminin bir pargast olan sdz sanatlarinin 6grenilmesini, yazim
bilgilerini, s6z dagarciginin gelistirilmesi i¢in yapilacak sozciikk g¢alismalarmi ve
bireyin temel dil berilerini etkili kullanimmi saglayan gazete, dergi ve Kkitap
aligkanligin1 da dahil etmek gerekmektedir (Gogiis, 1983:41; Karatay, 2013:21)
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Buna gore ana dili 6gretimi diger disiplinlere kiyasla daha genis bir yelpazeye
sahiptir;  bundan dolayr da kendine Ozgli strateji, yontem ve tekniklerle

yiriitiilmelidir.
2.1.4. Tiirkce Ogretimi
“Tiirk dili Tiirk milletinin, kalbidir, zihnidir.” (Atatiirk, 1929)

Daha onceki bolimlerde de belirtildigi gibi ana dilinin diger tiim
Ozelliklerinin yaninda toplumsal boyutuyla, milletlerin tarihi ve bugiinii i¢in hayati
onem arz eder. Dil, milletin kalbi gibidir. Dil yasadig1 siirece millet nefes alir,
yasamaya devam eder. Millete mensup olan her fert, yaratilis 6zelligi olarak ana
dilini sever. Ancak bu sevgi egitim almamis, okuyup yazmasi yeterli diizeyde
olamayan, kiiltiir dagarcigi beslenmemis olanlarda icgiidiiden Oteye gidemez

(Levend, 1972:465).

Ana dilinin ortak duygular olusturma islevi onu birlikte kullanan bireyler
arasinda kokli sevgi baglar1 olusturur. Bu bag, toplumsal yasayis icin gerekli olan
duyguya kaynaklik eder (Simsek, 1983:37). Bu bakimdan ana dili egitimine 6nem
verilmemesi milli degerleri benimsememis, topluma aidiyet duygusu gelismemis

yurttaglar meydana getirir.

Hem nitelikli insan giiciinii saglama hem de milli menfaatler geregi tim
tilkelerin egitim programlarinda ana dili 6gretimi 6nemli bir yer edinmektedir. Yildiz
(2008), degisik iilkelerin 6gretim programlari incelenince ortaya ¢ikan sonucu su

sekilde ifade etmistir:

“...Ana dili dersi; dilin dogru, etkili ve egitici olarak kullanilmasim, hissederek
dinlemeyi ve anlamayi, dilin islevsel ve yapisal 6zelliklerinin bilincine varilmasini ve
dile karst bir sorumluluk bilinci gelistirilmesini hedeflemektedir. Ogrencinin kiiltiir
mirasinin koruyucusu, diisiinsel varligin gelecek nesillere tasiyicisi olan ve kendi
egitiminde bir ara¢ olarak dilin degerinin bilincine varmasi gerekmekte, dili gerektigi

gibi kullanmay1 6grenmelidir...(s.54-55)”

Tasidig1 milli 6nem bakimindan 6zel, vazgegilmez, ulusal giivenlige denk
stratejik bir deger olarak nitelendirilen ana dili konusunda 6gretim yoluyla biling
olusturmak, var olan sevgiyi isleyerek ulus icerisinde yasayan insanlar arasinda ortak

bir diisiince sistemi, evreni birlikte anlama ve kavrama yetenegi gelistirecektir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dili Tiirk¢edir. Tiirkiye sinirlart igerinde yasayan tiim
yurttaglar Tiirkge ile anlasir, haberlesir; resmi islemler Tiirkge ile yapilir. Milletin
birlik ve biitiinliglinii ve birbirleriyle kaynasmasini saglamak; devlet hizmetlerini
layikiyla vermek i¢in dil birliginin saglanmasi gerekmektedir (Levend, 1972:465;
Turan, 2006:2; Aktas ve Giindiiz, 2013:30). Informal yollarla gerceklesen dil
ediniminin devlet eliyle diizene sokulmasi, bi¢gimlendirilmesi 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinin ~ ¢esitli  kademelerinde ana dili  e8itimi  ve  Ogretimiyle

gergeklestirilmektedir.

Ulkemizde ana dili egitimi ve ogretimi ilkokul ve ortaokulda Tiirkge
dersleri; ortadgretimde dil anlatim ve edebiyat; yiliksekdgretimde ise Turk dili
dersleri biinyesinde yiiriitiilmektedir. ilkdgretimin ilk basamagindan yiiksek dgretime
degin siiren ana dili egitimine karsin, “6grencilerin dogru diiriist yazmay1 bilmemesi;
bilgilerini acik, net, anlasilir bicimde aktaramamas1” egitimde karsimiza ¢ikan en
biiylik sorunlardan biridir (Adali, 1983:31). Oysaki “temel egitimini tamamlamug bir
gencin ana dilini eksiksiz kullanabilmesi, diistindiiklerini rahat¢ca ve dogru bicimde
anlatabilme yetisini kazanmus olmas: gerekmektedir ” (Aksan, 1983:432). Ciinkii dili
etkili kullanma, kisinin yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi temel bir beceridir. Kilig
(2005), Tirkce egitiminin bireylere kazandirmayr amacladigr becerilere aciklik
getirmistir:

“Bireye; bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict diisinme yollarmi kazandirma;

onlarin, okuma yazma ve dil becerilerini gelistirme; Tiirk¢e egitiminin baslica amaglari

arasinda yer almaktadir...(s.82)”

Tirkge diisiinen, Tiirk¢e anlayan ve Tiirk¢e anlatan bireyleri her yonden
gelistirmenin baglica yolu nitelikli bir Tiirk¢e egitimi-6gretiminden geger. Ancak
yetismekte olan ¢ocuk ve genclerimize ana dilimizi geregi gibi dgretebildigimizi
sOylemek pek miimkiin degildir (Karatay, 2013:3). 2012 PISA sonuglarina gore
Tirkiye; metin, okurun metne yaklasimi ve metnin kullanim amacini belirlemeyi
iceren okuma becerisi yoniinden 64 iilke arasindan 42. sirada yer almaktadir
(OECD, 2014). Buna gore gerek Ogrenimini siirdiiren &grencilerin uluslararasi
alanlarda yapilan arastirmalardaki basar1 diizeyleri, gerekse 6grenimini tamamlamis
Ogrencilerin gilinlilk yagsamdaki dili kullanma becerilerinin diizeyine bakarak Tiirk¢e

ogretiminde hedeflenen diizeyin olduk¢a uzaginda oldugumuzu sdyleyebiliriz.
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Belirli bir uygulamanin sonunda elde edilen sonu¢ olmasi gerekenden
farkliklar gosteriyorsa uygulamanin unsurlarinin yeniden ele alinmasi gerekliligi s6z
konusudur. Egitim uygulamalarinda en oOnemli unsur ise egitim ve Ogretim

programlaridir.
2.1.5. Tiirkce Ogretim Program

[Ikogretim, ilk okuma ve yazma Ogretimi ile temel dil becerileri olan
dinleme, konusma, okuma ve yazmanin temel diizeyde kazandirilmasinin ve
cocuklarda ana dili sevgisi ve bilincinin uyandirilmasimnin amaglandigi ilk egitim
basamagidir. Bundan dolay1 ilkdgretimde Tiirk¢e 6gretimi biiyliik 6nem tasimaktadir
(Aydmn, 2009:21). Ulkemizde Tiirkge ogretimine yon veren Tiirkce Ogretim
Programi, yapilan pilot uygulamanin ardindan 2005-2006 Egitim Ogretim Yili’nda

uygulamaya konulmus ve o zamandan bu yana gegerligini korumaktadir.

Programdaki temel yaklagim ve bu yaklagimin temel hedefi su sekilde ifade
edilmistir (MEB, 2006):

“...Tirkce Dersi Opretim Programi’nda yaklasim olarak, &grenme siirecinde
Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle sorunlara ¢oéziimler iiretmesini,
O0grenme- Ogretme etkinliklerinde Ogrencinin gelisim diizeyinin dikkate alinmasini,
dolayisiyla degerlendirmede ogretim siirecindeki gelisimin de o6nemli oldugunun
benimsenmesi. Bu yaklagimin temel hedefi, 6grencinin 6gretmen rehberliginde; etkili
iletisim kurmasi, grup caligmalarina katilmasi, 6grendiklerini asamali bir bigimde insa
etmesidir Tiirkge 6gretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 6grencinin derse etkin olarak

katilmasinin saglanmasi, motivasyonunun siirekli olarak desteklenmesi gerekir...(s.3)”

Ayrica, Tiirkge Ogretim Programi’nda esas alinan amaglar asagida

belirtilmistir (MEB, 2006):

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin kazanim ve etkinlikler yoluyla
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri; dilin imkan ve
zenginliklerinin farkinda olarak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarinin
hedeflenmektedir... Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarimi anlayan; duygu, disiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diisiinen, sorumluluk {istlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi
aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesinin amaglandig: ifade edilmistir... (s.3)”
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Degisen diinya, toplum ve birey egitimde de siirekli degisimi ve
yenilenmeyi gerekli kilmaktadir. Ancak Tiirkiye’de Ogretim programlarinin
yuriikliikte kaldigi siireye bakildiginda bu gerekliligin g6z ard1 edildigi
goriilmektedir. 1981 Tiirkce Ogretim Programi’nin uygulanmakta oldugu uzun
donem (1981-2005) siiresince diinya genelinde egitim konusunda bir¢ok farkli
yaklagim ve goriis ortaya konulmus, egitim sistemleri toplumsal gelismelere gore
revize edilmistir. Sosyolojik ac¢idan yaklasildiginda yeni diinya diizeninde
bireysellesmenin 6nem kazandigi, iiretim ve hizmet alanlarinda nicelikten ¢ok
nitelikli is giliciine sahip olmanin gelismenin lokomotifi oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda topluma is giicli saglayan ve “birey”leri hayata hazirlayan “egitim”

alaninda da bu anlayisa paralel yaklagimlar 6ne ¢ikmuistir.

Tiirkge Ogretim Programi (MEB, 2006), yapilandirmacilik (constructivism)
esasina dayanmaktadir. Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuramdir ve
bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Yapilandirmacilik yaklasiminda 6gretim bir
“stire¢” olarak kabul edilir ve 6grenen, 6gretme-6grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Ogretmen; bu siirecte bilgi aktarma, degil; bir orkestra sefi gibi 6grenmeyi
yonlendirme, kolaylastirma, 6grenciye rehberlik etme sorumlulugu tasir (Demirel,
2010:249; Senemoglu, 2010:627).

Yapilandirmacilikta insan zihninin gelistirilmesi, etkili ve verimli
kullanilmas: amaglanmaktadir. Ezber yoluyla bilginin zihne yerlestirilmesi degil,
ogrenciye bilgi edinme ve bilgileri yasamda kullanilabilir hale getirme becerilerinin
kazandirilmasi 6grenmeyi merkeze alan bu kuramin temelini olusturur. Bilgi edinme
ve bilgiyi yasamda kullanilabilir hale getirme, iist diizey diisiinme ve dil becerilerine
sahip olmayla orantilidir. Bu noktada dil, st diizey diisiinme becerilerinin
kazaniminda oynadigi kilit rol bakimindan 6ne ¢ikmaktadir. Dil, 6grenmenin kalbi
ve insan beyninin smirsiz becerisi olarak kabul edilir. S6z konusu becerilerin
gelistirilmesi siirecinde 6grencinin zeka seviyesinin bir belirleyiciligi yoktur. Zeka
seviyesi yiiksek olan bir 6grenci de dil ve zihinsel becerilerini gelistirici etkinliklere

ithtiyac duyabilir (Giines, 2009:2).

Tiirkce Ogretim Programi’nda dgrencilere yil icinde ve ortaokul bitimine
kadar kazandirilmasi hedeflenen becerilere yer verilmistir. Bu beceriler sunlardir

(MEB, 2006:5):
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. Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma

° Elestirel diistinme

° Yaratici diisiinme
° fletisim kurma

. Problem ¢6zme

° Arastirma

J Karar verme
J Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girisimcilik

Buna gore Tiirkge Ogretim Programi’nin bireylere ¢agin gereklerine uygun,
hayat boyu kullanabilecekleri, st diizey beceriler kazandirmayi hedefledigi
goriilmektedir. Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi (2006), dgrencilere kazandirilmasi
hedeflenen bu temel becerilerin yaninda bireylerin ana dili becerilerini etkili bir
sekilde kullanabilmesini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda programda, kendi
icinde ve birbiriyle iliskilendirilerek okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil

bilgisi 6grenme alanlarina yer verilmistir.
2.1.6. Yazma Ogrenme Alam

Yazinin bulunusu; insanoglunun bilim ve teknolojide ilerleyisinin de doniim
noktasidir ve tasidigi bu Oonem dogrultusunda tarihin baslangici olarak kabul
edilmektedir. Zira “S6z ucar, yazi kalir.” deyisinde oldugu gibi var olan bilgi
birikiminin kaybolmasini engelleyerek gelecek kusaklara aktarmanin en giivenilir
yolu, bu bilgi birikimini yaziya ge¢irmektir. Bu bakimdan “yaz1” insanligin bellegi
olarak adlandirilmaktadir. Bu bellegi etkili bir sekilde kullanan toplumlar gelismislik

diizeyi bakimindan diger toplumlarin 6niine gegmektedir.

Yazmak; diisiindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi ve goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir; Konusma gibi dogal dile dayali sekilde
baskalariyla iletisim kurmanin, kendimizi ve yasantilarimizi ifade etmemizin bir
yoludur. Konusma, anliksal (zihinsel), fizyolojik, fiziksel bir olgudur. Konusmada,
zihinde olugan imgelerin beynin uyarilariyla ses organlarina iletilmesi sonucunda
meydana gelen ses, dinleyenin kulagina ulasir ve ileti hedefini bulmus olur. Yazmada

ise konusmadan farkli olarak dil, gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye, yazi dizgesine
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gecirilir. Konugma, okuloncesi donemde dogal sekilde Ogrenilirken; yazmay1
ogrenmek icin —okumada oldugu gibi- formal egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Adali,
1983:31-32; Sever, 1998:60; Ipsiroglu, 2006:16).

“Herhangi bir konudaki duygu, hayal ya da zihindeki 6zgiin fikirlerin,
yapilandirilmis bilgilerin belli bir diizen ve biitiinliikk i¢inde yazili olarak ifade
edilmesi” olarak tanimlanan yazma, bireyin yasami boyunca kendini dogru ve
amacia uygun sekilde ifade etmesinde ve iletisim kurmada en etkili araglardan
biridir (MEB, 2006:7; Giines, 2007:160; Goger, 2010:178). Bir kodlama sistemi
olarak ele alindiginda yazma, duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli
sembol ve ifadeleri anliksal olarak iiretebilme etkinligidir (Aydin, 2009:30). Buna
gore yazma, bireye 0zgli, gelisigiizel yapilan bir is olmaktan uzak ve siire¢ boyunca

bireyin bir¢cok yonden aktif oldugu bir eylem olarak agiklanabilir.

Yazma ya da diger bir deyisle yazili anlatim, her tiirli olay, diisiince, durum
ve duygulari; dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve
yarinlara ulagtirmaya, bdylece bunlarin kaliciligimi saglamaya firsat vermektedir
(Aktas ve Gilindiiz, 2013: 163). Yazi, 6limlii olan insanoglunun, ortaya koydugu
eserler vasitasityla diinyada varligini siirdiirme iggiidiisiinii karsilamada kullandigi

araclardan biridir.

Bunun yani sira yazma eylemi, her toplumun sahip oldugu kiiltiirel
ozellikleri kalici kilma, degerlerini gelecek nesillere aktarma mekanizmasinin en
islevsel parcasidir. Toplumun her bir iiyesi yazili eserlerin ge¢cmis ile bugiin arasinda
kurdugu koprii vasitasiyla kiiltiriinii daha yakindan tamima, kiiltiiriine aidiyet
duygusunu daha derinden hissetme firsatina erismektedir. S6z1ii edebiyat {iriinii olan
bini askin atasézii ve deyimimizin Kasgarli Mahmut tarafindan Divan-1 Liigat-it Tiirk
adli eserde yaziya gecirilerek gilinlimiize ulastirilmasi yazinmin milli kiiltiir i¢in

Onemini ortaya koyan kiiclik bir 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Binyazar ve Ozdemir (2006:15-19) insanda dogal bir egilim olan “yazma

gereksinimi”ni {i¢ baglik altinda agiklamistir:

Kisisel zorunluluk: Birey, bir varolus gercegi olarak duygu, diisiince,

tasarim, sezgi ve goriislerini diga vurma ihtiyaci hisseder. Mektup, roman, siir veya
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bilimsel bir tez hazirlayan kisi yazma yoluyla cevresiyle baglanti kurma istegini

eyleme gegirir.

Toplumsal zorunluluk: Yazmanin toplumsal zorunlulugu i¢inde yasanilan
toplumun bir liyesi olmaktan kaynaklanir. Birey tiyesi oldugu toplumda olan
bitenlere duyarsiz kalamaz, ¢evresindeki kisilerle siirekli bir iletisim halindedir.
fletisim siirecinde meydana gelen diisiince alis verisi, duygu paylasimi bireyi
yazmaya yoneltir. Yazar kisi, toplumun sozciisii olma sorumlulugunu yazilariyla

yerine getirir.

Ugrassal zorunluluk: Yazma, yaptigimiz meslegin, isin geregi
olabilmektedir. Hangi is dalimi segersek segelim o isin yiikledigi, yazismayt
gerektiren kimi géreviler vardir. Bir rapor, dilek¢e veya tez yazma ya da takip edilen
bir isle ilgili not almamiz gerektiginde genis capta bir yetenege ihtiya¢ duymadan

yazma eylemine basvurmaktayiz.

Kisisel, toplumsal nedenlerle veya yapilan isin geregi olarak ortaya ¢ikan
yazma ihtiyaci dolayistyla bireylerin “yazma becerisi”’ne sahip olmalar1 biiyiik 6nem

tasimaktadir.

2.2. YAZMA BECERISi

Cagdas egitimde dil dgretimi; bireyin dilini kolaylik, ustalik ve giivenle
kullanabilmesi ve dili kullanirken bireyin zihinsel, fiziksel kaynaklarini bir biitiin
olarak ise kosmasi temelinde sekillenmektedir. Buna goére dil o6gretimi bilgi
aktarimmin Otesinde bir beceri kazandirma dersi olarak disiiniilebilir. Beceri
kazandirma ise bireyin 6grenme-6gretmen siirecine etkin katiliminin saglanmasi ve
uygulamaya yonelik etkinliklerin kullanilmasiyla miimkiindiir (Giineyli, 2001:42;
Simsek, 1983:39).

Yazma becerisi, konugma becerisiyle birlikte temel dil becerilerinin anlatma
bolimiinde yer almaktadir. Yazma, insanin kazandigi ilk becerilerden biri olan
“diisiinme”nin trliniidiir. Ancak bu diisiinme becerisinin yaziya aktarilmasi zaman

almaktadir (Okur vd., 2013:299). Ciinkii yazma, diger becerilere oranla bireyin
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duygusal, zihinsel ve devinigsel alanlarda aktif olmasini1 gerektiren ¢ok boyutlu bir

beceridir. Koksal (2001) yazma becerisinin boyutlarini su sekilde agiklamistir:

e “Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin siraya
konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

e Duyussal boyut: Anlatimin yalinhgi, akiciligi, ¢ekiciligi ve yazinin okunakliligidir.

e Devinigsel boyut: Yazma araglarimi kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esgidiimiidiir (s.7)”

Buna gore, duygu ve diisiincelerin sembollerle ifade edilebilmesi igin belli
devinigsel beceriler gerekmektedir. Bu devinissel beceriler kaslarin olgunlagsmasina
baglh olarak fiziksel bir etkinlige doniistiiglinde yazma becerisi ortaya konulmakta,
birey yazili irlinler vermektedir. Daha aciklayict olmasi agisindan; insan biitiin
olarak farkli birimlerden meydana gelen bir fabrikaya benzetildiginde, yazmanin tiim

birimlerin ayn1 anda ise kosulmasiyla yapilan bir tiretim faaliyeti oldugu sdylenebilir.

Yazma becerisi, diger dil becerilerinden farkli ozellikler tasisa da bu
becerilerden bagimsiz diisiiniilmemeli, bu becerinin basta okuma becerisi olmak
tizere diger dil becerilerinin iistiine insa edilen uygulamalarla gelistirilebilecegi
unutulmamalidir. Dil becerileri arasinda dnkosulluk ve karsilikli belirleyicilik iliskisi
s06z konusudur. Dinleme olmadan konusma, okuma olmadan ise yazma becerisinin
kazanilmas1 6zel egitim uygulamalar1 disinda miimkiin degildir. Bu nedenle yazma
becerisine yonelik c¢aligmalarda diger beceriler dayanak alinmali; bireylerin
dinlediklerini, diisiindiiklerini, okuduklarini yaziya aktarmalar1 saglanmalidir (Okur
vd., 2013:299).

Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak, Tiirkge Ggretiminin genel amaclar
arasinda yer almaktadir (MEB, 2006). Anlatim becerilerini olusturan konugma ve
yazma becerilerinin edinim siiregleri arasinda farkliklar vardir. Bu nedenle yazma
becerisinin kazandirilmasina yonelik yiiriitilen yazma Ogretiminde, amaclarin

gerceklestirilmesi daha zorlu stiregte gerceklesir.

Etkili bir yazma Ogretimi, Ogrencilerin kendilerini, duygularin,
diistincelerini, isteklerini, hayallerini ifade etmelerini saglamak i¢in onlar1 cesaret ve
zevk esliginde gecmis birikimlerinden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede

yazabilir duruma getirmelidir (Y1ldiz vd., 2006:212). Bu temel amag¢ dogrultusunda
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yazma Ogretiminde Ogrencilere kazandirilmak istenen alt beceriler su sekilde

siralanabilir (Giines, 2007:162-163; Goger, 2010:181; Aktas ve Glindiiz, 2013:215):

o Ust diizey diisiinme becerilerini kullanabilme,

e Diisiinceleri mantikli bir sekilde siralayabilme,

e Dogru yazma sorumlulugunu kazanma,

e Paragraf diisiincesini kavrama ve dogru paragraf yapabilme,

e Yaziyt1 konunun Ozelligine ve yazinin tiirline gore giris, gelisme, sonug;
serim, diiglim, ¢Oziim ana diizenleyisine gore gelistirme, yaziya uygun
baslik koyabilme,

e Duyuru, dilekce, mektup vb.ni bigcim ve anlatim Ozelliklerine uygun
yazabilme,

e Bir yapiti, bir diislinceyi agiklayan, tartisan, elestirel yazilar yazmaya
alisma,

e Yaratici 6zellik tastyan roman, 6ykii, oyun gibi kurmaca tiirlerde yazabilme,

e Kendi yazdiklarin1 ve baskalarinin yazilarini okuyup bu yazilar iizerinde
yazim ve anlatim yonlerinden diizeltme yapabilme,

e Ana dislinceyi tim yaziya hakim kilma; ayrintilari yerinde ve yeterince
kullanma,

e Yazilarinda kullanmak iizere ¢esitli kaynaklardan yararlanarak bilgi
toplayabilme,

o Dil becerilerini etkili kullanma; bilgiye ulasma ve yazma becerisini
kullanarak bilgiyi kullanma,

e Toplanan bilgileri, kendi deney ve gozlemlerini de katarak siralama,
ayiklama, birlestirme ve yorumlama aligkanlig1 edinme,

e Diisiincelerini tam anlamiyla anlatmaya yarayan sozcik ve sdzciik
gruplarimi secebilme,

e Yazili iletisimi kullanarak bilgi, duygu, diisiince vb. ihtiyaclar1 aktarabilme,

e Cilimleleri tiire ve duygularin yogunluguna, disiincelerin akisina gore
kullanma,

e Yaziy1 yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun bir sekilde

yazabilme,
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e Kendi yazilarini ya da baskalarinin yazilarin1 anlatim ve anlam bakimindan
okuma ve diizeltme aligkanligi kazanma,

e Yazma siirecini i¢sellestirme,

e Kazandigi yazma becerisini okul disinda da kullanabilme, 6grenmelerini

yasamla biitiinlestirebilme.

Yazma Ogretiminde amaclarin  belirlenmesi kadar bu amaglan

gerceklestirmeye yonelik yiiriitiilen yazma siirecinin de biiyiik onemi bulunmaktadir.
2.2.1. Yazma Yaklasimlari

Yazma siireci iki temel yaklasima gore ele alinmaktadir: iirlin odakh

yaklagim ve siire¢ odakli yaklagim.
Uriin odakh yaklasim

Yazma siirecinde iirlini merkeze alan yaklasimda yaz1 yazmak,
diisiincelerin kaydedilmesini saglayan mekanik bir eylem olarak kabul edilir. Amag
mekanik eylemin aksamadan siirdiiriilmesidir. Yazmak ve bilgi aktarimi1 esdegerde
goriiliir. Yazili anlatim calismalar1 dogrusal olarak ilerlediginden basarili iiriinler
ortaya ¢ikmaz. Ogrenci, yazmadan dnce topladigi bilgileri belli bir tezi kamtlama,
karsilastirmalar yapma yoluyla kdgida aktarir. Ogretmen ise &grencinin yazma
trlintinii agirliklt olarak dil bilgisi, kelime kullanimi, bigim gibi teknik Olciitlere
dayanarak degerlendirir. Ogrenciler aktif degil, pasif konumdadir; yazmak
istediklerini degil, 6gretmenin okumak istediklerini yazma geregi hissederler.
Ogrencinin  bireysel farkliliklarmin  hesaba katilmadigi  bir uygulama ve
degerlendirme s6z konusu oldugundan bu anlayisin hakim oldugu simiflarda
ogrencilerin yazma kaygisi yiiksek diizeydedir. Uriin merkezli yaklasim yazma
becerisini gelistirmede yetersiz kalabilmektedir (Oral, 2008:24; Yildiz, 2008:251;
Karatay, 2013:26; Tabak ve Goger, 2013:149).

Siire¢ Odakh Yaklasim

1970 ve 1980’li yillardan sonra yaygmlik kazanan silire¢ merkezli
yaklasimda yazma; diisiincenin ve dilin kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi,
O0grenme ve gelismenin bir yolu, analiz edilebilen ve tanimlanabilen belirli kurallara

bagl kalinarak diizenlenmis yaratict bir etkinlik olarak goriiliir. Stire¢ merkezli
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yaklasimda Ogretmen ve Ogrenci arasinda usta-girak iliskisi s6z konusudur.
Ogretmen model olarak 6grenciye rehberlik eder; 6grenme siirecini yonlendirir, bir
asama tamamlanamadan digerine gecilmesine izin vermez, 0grencilerin nerede ne
eksik yaptiklarin1 gormelerini ve bilissel farkindalik kazanmalarimi saglar. Uriin
merkezli yaklagimin aksine, yapilandirmact yaklasima paralel sekilde, degerlendirme
bir son degil, bir sonraki dgrenme igin yol gdstericidir. Siirece yayilan yazim
calismalar tist diizey 6grenmeye, diisiinmeye, kendini kontrol etmeye, kendi kendine
karar vermeye ve bilginin islevsel olarak kullanilmasina odaklanmaktadir (Maltepe,

2006b:59; Yildiz, 2008:251; Oral, 2008:24-25; Karatay, 2013:27).

Siire¢ yaklasiminda yaziy1 yazmadan once ve yazim sirasinda ortaya ¢ikan
farkli siireglerle alt beceriler lizerinde durulur. Basarili bir yazma iirlinii ortaya
koymak i¢in yazma eylemini planlama, belli araliklarla bunu diizeltme, gézden
gecirme, degerlendirme, diizeltme ve tekrar yazma gibi bazen ileriye bazen geriye
dogru adimlar atilmasi gerekir. Oral (2008) yazma siirecinin alt siireglerini 6n yazim,
taslak yazma, gézden gegirme, redaksiyon ve yazim iglemi bitene kadar uyumun
korunmasi olarak gostermistir (Oral, 2008:24-25; Karatay, 2013:27; Tabak ve Goger,
2013:149).

Coskun, (2007) iiriin odakli yaklasim ve siire¢ merkezli yaklasimlarin

Ozelliklerini tablo halinde 6zetlemistir:

Tablo 2.1. Yazma Egitimi Yaklagimlari (Coskun, 2007:55-56)

Uriin Odakh Yazma Egitimi

Siire¢ Odakh Yazma Egitimi

Yazma becerisi tek hamlede gergeklesen bir

eylem olarak diistiniiliir.

Yazma becerisi birbiriyle siki iligkilere sahip

bircok eylemin art arda kullanilmasiyla

gerceklesen bir siire¢ olarak distintiliir.

Amag, 6grencinin bir metin olusturmasidir.

Amag, Ogrencinin bir metin olusturmak igin

gerekli becerilere sahip olmasini saglamaktir.

Hazirlik asamasi yoktur, dgrencinin her konuyu

her zaman yazmaya hazir oldugu diistiniiliir.

Hazirlik asamasi ¢ok oOnemlidir. Bu asamada

Ogrencinin  psikolojik ve diisiinsel agidan

yazmaya hazir olmas1 amaglanir.

Ogretmen, yazma konusunu verme ve yazilanlari

degerlendirme disinda ¢ok rol iistlenmez.

Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda
Ogrenciyi takip eder, ona yol gosterir, metin

olusturmasinda yardimci olur.
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Ogrencilerin  yazma kaygilar1 gdz Oniinde

bulundurulmaz.

Ogrencilerin yazma kaygilarin1 azaltacak veya
yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglayacak etkinlikler yapilir.

Ogrencilerin hepsi ayni diizeyde kabul edilir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farliliklar goz

O6ntinde bulundurulur.

Yazim, okunaklilik, kagit diizeni gibi bicimsel

nitelikler igerik kadar veya ondan daha

Onemlidir.

Icerik, bigimsel niteliklerden daha 6nemlidir.

Konu, onemlidir, &grenciye yazmasi igin tek

konu (genellikle bir atasozii veya 6zdeyis) verilir.

Ozel bir ama¢ olmadikea, konu sadece bir aractir,

Ogrenciye ¢esitli konulardan herhangi birini

segme hakki verilir.

Belli metin tiirleri disina ¢ikilmaz.

Her tiirden metin olusturulur.

Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” diisiinceleri

dile getirmesi 6nemli goriiliir.

Ogrencinin -bagkalarma gére dogru ya da yanls
kendi disiincelerini

sekilde

olmasma bakilmaksizin-

rahatga ve basarili bir aciklamasi

Onemlidir.

Yazma becerisi ile biligsel beceriler arasindaki

iligki goz ard1 edilir.

Yazma becerisinin temelinde biligssel beceriler
oldugu diisiincesinden hareketle Ogrencilerin

bilissel becerilerini gelistirmek amaglanir.

Degerlendirme not vermek igin yapilir.

Degerlendirmedeki en 6nemli amag, Ogrenciye
yazma siirecinde yasadig1 sorunlart géstermek ve

yanlislarinit diizeltmesinde ona yol gostermektir.

Ogrencilerin  yazma faaliyetleri smf igi

calismalar ve siavlarla sinirlidir.

Yazma zevk ve aligkanligi kazandirarak

Ogrencinin sinif ¢aligmalar1 ve ddevleri disinda da

yazmasini saglamak amaglanir.

Yazma siireci yaklagimlari incelendiginde siire¢ merkezli yaklagimin ¢cagdas

egitim ilkelerine uygun ve yazma siirecinin bagartya ulagsmasini kolaylastiracak,

yazmay1 planli ve sistemli bir eyleme doniistiirecek Ozelliklere sahip oldugu

gorilmektedir.

2.2.2.Yazma Siureci

Yaz1 yazmak, zihinsel altyapiya sahip bir siiregtir. Zihinsel faaliyetlerin

timiinde oldugu gibi yazma siirecinde de gelisigiizel yapilan etkinliklerin bireyi

amacina ulastirmast miimkiin degildir. Yazi1 yazma siirecinde énemli olan, bireyin

anlatmak istediklerini belli bir diizen i¢inde ortaya koyabilmesidir. Bu diizeni
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saglamak adina yazi yazma siirecinde yazma Oncesinde, yazma aninda ve yazma
sonrasinda yapilmas: gereken etkinlikler bulunmaktadir (Tazebay ve Celenk,
2008:137; Tonyali, 2010:15).

Yazma siirecinin bes asamasi ve bu asamalarda yapilmasi gereken

etkinlikler Tompkins tarafindan su sekilde siralanmistir (www.scf.edu):
1. On Yazma:

¢ Konu se¢giminin yapilmasi

e Yazma Oncesinde fikirlerin ortaya konulmasi
e Hedef kitlenin tespit edilmesi

e Yazma etkinliginin amacinin tanimlanmasi

e Hedef kitle ve yazmamacina uygun yazma bi¢iminin belirlenmesi
2. Tasarlama:

e Kabaca bir taslak yazi hazirlama
e Dikkat cekici ogelere yer verme

¢ Bicim yerine igerigi 6n plana ¢ikarma
3. Yeniden gozden gecirme:

¢ Yazimn yeniden okunmast

¢ Yazinn paylasiimasi

¢ Yaz hakkinda sinifca yapilan tartigmalara yapici sekilde katilma

e Smuf arkadaslar1 ve 6gretmeninin tepki ve yorumlarini dikkate alarak

yazida degisiklikler yapma
4. Diizenleme:

e Kendi yazili anlatimlarini tashih etme,
e Diger 6grencilerin yazili anlatimlarini tashih etmelerine yardimei olma
e Yazim teknigi ile ilgili hatalar1 tanimlama ve diizeltme

e Son diizeltme i¢in 6gretmenle bir araya gelme
5. Yayimlama:

¢ Yaziya son bi¢imini verme
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e Yaziy1 uygun bicimde yayimlama

¢ Yazimin hedef kitleyle paylagimi

Yazma siireci asamalariyla ilgili baska bir smiflama ise Ipsiroglu (2006: 27-
30) tarafindan yapilmustir. Ipsiroglu’na gore yazmanin bes asamasi vardir: On

hazirlik, hazirlik, tasarim hazirlama, yazma siireci ve 6z denetim.

1. On hazirhk asamas1 (Beyin firtinas1): Yazma calismalarmin ilk
asamasinda Onemli olan, Oncelikle yazilan konuyla ilgili cagrisimlarin harekete

geemesini saglamaktir. Bu islem “beyin firtinas1” olarak adlandirilir.

2. Hazirhk asamas1 (Arastirma, ayiklama, secme): On hazirlik
asamasinda not alinan ¢agrisimlardan gerekli olanlar ayiklanir, eksik olanlar
tamamlanir. Bu asamada kisa ya da uzun siireli bir arastirma yapmaya ihtiyac

duyulabilir. Yazar yazma amacini bu asamada netlestirir.

3. Tasarim hazirlama (Diizenleme): Onceki asamalarda yazida yer
verilmesine karar verilen diisiince, ¢agrisim, veri vb.ler se¢me, siralama gibi
islemlerden gegirilerek bir kurgu olusturulur. Yazilacaklar zihinde diizenlenerek

yazma eylemi planli hale getirilir.

4. Yazma siireci (Yogurma ve bicimlendirme): Yazmada en uzun ve
degisken siire¢ yazma siirecidir. Bu asamada yazar, bazen Onceki asamalarda
tasarladiklarina bagl kalirken bazen baslangicta belirlediginden bambaska rotada yol
alir. Yazarin diisiinceleri bu asamada sekillenir ve somutlasir; zihinden kagida
dokiilirken kendi bi¢imini olusturur. Yazar i¢in yazma eylemini tekdiizelikten

¢ikaran bir heyecan s6z konusudur.

5. Oz denetim (Elestirme): Yazar, bu asamada yazdiklarmi gdzden
gecirerek biitlinciil bir bakis acisiyla degerlendirme yapar; kendi yazdiklarini bir

baskas1 gibi okur, yazilanlar elestirir.

Tiim bu asamalarin yazma 6gretiminde ne kadar siire alacagi caligmalarin

niteligine gore degisiklik gosterecektir.

Akyol (2010: 108) yazma siirecini baslangig, gelisim, yogunlagma, deneyim

ve siireci kavrama-gelistirme olmak iizere bes asamaya ayirmistir.



36

. Baslangic asamasinda; yazma plan1 olusturulmamis ve konu
belirlenmemistir.

o Gelisim asamasinda; konuyu gelistirme ve bir plan dahilinde belli bir
hedef kitleye sunma becerisi kazanilmaya baglanmaktadir.

. Yogunlagsma asamasinda; konu acik¢a belirlenmis, belli bir yazim
plan1 olusturulmustur.

. Deneyim asamasinda; konunun detaylarina girilir; giris, gelisme,
sonug boliimleri belirlenir ve anlatimda farkli climle yapilari kullanilir.

. Stireci kavrama- gelistirme asamasinda; amaglar ve konu agiktir; giris,
gelisme sonug boliimleri belirlenmistir; 6rneklere, yorumlara yer verilmis ve yazim

hatalar1 en aza indirgenmistir.

Yazma siirecinin agamalari incelendiginde yazma eyleminin, sesleri harflere
dontiistiirme eyleminin Gtesinde, bireyin zihinsel, duyussal olarak etkin katilimim

gerektiren bir siiregte gergeklestirildigi goriilmektedir.

2.3. YARATICILIK

Gilinlimiiz diinyasinin hizli ve stirekli bir degisim i¢inde oldugu géz Oniine
alindiginda onceden belirlenmis bilgi kaliplar1 ve smiflamalarla diistinerek caga
yetismenin miimkiin olmadig1 goriilmektedir. Yirmi birinci yilizyilda her alanda ve
her sektorde bilginin tasiyicist olmaktan ote; diisiinen, sorgulayan, kendini ifade
edebilen, sorunlara ¢6ziim bulan, var olanla yetinmeyip yeniyi liretmek igin
cabalayan “yaratic1” bireylere gereksinim duyulmaktadir. (San, 1979:187; Ipsiroglu,
2006:9).

Yaraticilik, “yeni ve Ozgiin goriisler ortaya koyma, kisisel yapitlar
tasarlama ve gerceklestirme, mantikli degerlendirme yapabilme yetenek ve egilimi”
anlamma gelmektedir (Budak, 1998:77; www.tubaterim.gov.tr). Giindelik yasama
bakildiginda ise bu kavramin bir amaci ger¢eklestirmek i¢in bilinenin diginda bir yol
kullanma veya ilgi ¢ekici, “parlak™ fikirler 6ne siirme anlamlarinda kullanildigi

gorilmektedir.

Yiizyillar boyunca olaganiistii insanlara 6zgii, Tanr1 vergisi bir yetenek

[3

olarak kabul edilen “yaraticilik”, ¢agdas goriise gore her bireyde, yasamin her
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doneminde bulunan bir yetidir. Yaraticilik “daha 6nce kurulmamais iligkiler arasinda
iligkiler kurabilme, bdylece yeni bir diisiince semasi icinde yeni yasanti, deneyim,
fikir ve {irtinler ortaya koyabilme ya da anlam evrenimizi yeniden yapilandirma,
bireyler i¢in ya da kiiltiir i¢in yenilige gerceklik katma” olarak tanimlanabilir
(San,1979:177; 1985:99). Ustiindag (2009:1) yaraticihigmn ne, ni¢in, nerede, nasil,
kim, ne zaman vb. sorularinin hemen her alanda sorulmaya baglamasiyla birlikte akla
gelen ve tanimlanmasi giic kavramlardan biri oldugunu ifade etmistir. Senemoglu
(2010:542)’nun “heniiz dogru cevabi bulunmayan problemlere yeni yollar, yeni
¢oziimler, yeni fikirler, yeni buluslar {iretme yetenegi” seklinde tanimladigi
yaraticilik, Torrance’e gore ise, problemlere, bozukluklara, bilgi eksikligine,
uyumsuzluga, kayip oOgelere karsi duyarli olma; bu ogelerle ilgili fikir ve
varsayimlarin sekillendirilmesi, ¢6ziime yonelik tahminlerde bulunma, varsayimlari
simamak, sonuglar1 karsilagtirarak gerektiginde degistirip yeniden sinamalar yapmak
ve sonucu ortaya koymaktir (Aslan vd., 1997:37; Sungur, 1997:13; Ozden, 1998:45;
Bal, 2014:251).

Oral (2008:1) “Yaraticilik tiretimin ve potansiyelin giliciidiir. Herkes az veya
cok, sanat, bilim, felsefe ya da spor alaninda kendini gosteren bir yaraticilik
potansiyeline sahiptir.” goriisiinii dile getirmis, yaraticilik uyandirildiginda gergek
tiretim siirecinin basgladigin1 ifade etmistir. Ornstein ve Hunkins (2014:183)
yaraticiligin gorsel, miizikal, bilimsel, el becerisi gibi bir¢ok tiiriiniin bulundugunu
belirtmistir. Yaraticilik; yliksek performansin temel maddelerinden biridir ve bazi
durumlarda risk almay1; olaganin ve ¢izilmis gercevelerin disina ¢ikabilme, sinirlar
zorlayabilme, goriineni sorgulayabilme ve yorumlayabilme yeteneklerini gerektirir.
Bu baglamda yaraticilik bir yetenekler oriintiistidiir. Yeni bir sey liretme ve hayal
etme, sentez, analitik ve pratik yetenekleri olmadan yaraticiliktan s6z edilemez.
Bireyin s6z konusu yetenekleri denge igerisinde, belli bir siire¢ dahilinde gosterdigi
cabayla ise kosmasi ise siire¢ kavramini agiklamaktadir (Harris, 2009:9; Saban,
2009:138).

Burnham (2008), yaraticiligin temel niteliklerini su sekilde siralamustir:

e Hayal giicii, farkl1 bakis agis1 ve 6zglinliik
e Siire¢ sonunca farkli bir sonuca ulagsma veya {iriin ortaya koyma.

e Var olan iiriin veya diisiinceye yeni deger eklenmesi
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e Bilgi, beceri ve niteliklerin yiiksek diizeyde kullanimi1
e Bir fark yaratmak, gelistirmek ve zenginlestirmek icin yiiksek

potansiyele sahip olma.

Alanyazindaki diger tanimlar incelendiginde “yaraticilik”, “toplumlarin ve
bireylerin gelisimindeki itici giicli saglayan; toplumsal veya bireysel sorunlara ¢oziim
getirmek i¢in ihtiya¢ duyulan; sorgulama ve kaliplarin digina ¢ikmayla yesermeye
baslayan; bilginin yeni bir diisiince olusturana kadar sekillendirilmesi, Yyeniden
diizenlenmesiyle devam eden; farkli yollardan gidilerek 6zgiin sonuglarin ortaya
konuldugu bir iiretim siireci” seklinde tanimlanabilir. Yaraticilikla ilgili tanim ve
aciklamalarda “yeni” ve “problem ¢6zme” kavramlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir

(Emir ve Bahar, 2003:92; Maltepe, 2006:59b; Dikici, 2006; Saban, 2009:119).

Yaraticilik; biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarin kesistigi en {ist
basamakta yer almaktadir. Bilissel alanda sentez, duyussal alanda kisilik haline
getirme ve devinigsel alanda yaratma basamag: yaraticiligin da temelinde yer alan
“yeni, Onceden var olmayan” ortaya c¢ikarmayr igerir (Gliveng,1993:146-147).
Ancak Ornstein ve Hunkins (2014:183), yaraticiligin zihnin niteligini temsil ettigini,
hiimanist ve biligsel dgeleri barindirsa da yaraticilikta biligsel dgelerin agir bastigini
belirtmistir. Bu yargiya dayanarak yaraticiligin diisiince boyutunun ele alinmasi

faydal1 olacaktir.

Her ne kadar birbirinin yerine kullanilsa da yaraticilik ve yaratici diigiinme
kavramlar1 arasinda anlam farki vardir. Yaratici diisiinme daha cok zihinsel
etkinlikleri, yaraticilik ise daha kapsayici bir kavram olarak hem zihinsel hem de

performansa dayali etkinlikleri ¢agristirmaktadir (Ozerbas, 2011:678).

MEB (2005) “yaratic1 diisiinme becerisi’ni su sekilde tanimlamistir (Akt.
Bal, 2014):

“...0grencilerin bir temel fikri ve {iirlini degistirme, birlestirme, yeniden farkli
ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi diigiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli
iiriinler ve bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiiciik ¢apli da olsa bazi buluslar
yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara benzersiz
ve kendine 6zel ¢oziimler bulma, fikirler ve ¢oziimler ortaya ¢ikarma; bir fikre, tirline

cok farkli agilardan bakma, biitiinsel bakma alt becerilerini igerir...(s.250)”
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Torrance, yaratict diisiincenin tek bir yetenekten ibaret olmayip ¢ok sayida

alt yetenegi igerdigini belirtmis ve bu yetenekleri dort baslik altinda toplamistir:

. Ozgiinliik: Sorulara benzersiz karsiliklar vermek ve sorunlara yeni
¢oziimler {iretmek, bir konuda yeni ve 6zgiin diisiinceler ortaya koymak, bir konuda
degisik tepkiler yaratabilmek, buluslar yapmak.

o Esneklik: Bireyin degisen kosullara uyum saglayabilmesi, ¢ok yonlii
disiinerek bir konu veya olay hakkindaki diislincelerini  gerektiginde
degistirebilmesi, farkli bakis acilarina sahip olmasi, ayni uyaranla ilgili degisik
fikirler tiretebilmesi.

o Akicihik: Bir konu hakkinda ¢ok sayida fikir tiretmek ve bu fikirleri
hizl bir sekilde siralayabilmek, bunlar arasindan en degerli olanlar1 segebilmek.

° Zenginlestirme (acimlama): Bir diisiinceyi uzatma, ayrintilara
girerek agiklayabilme, fikirleri toplayabilme, basit uyaranlari ayrintilandirarak 6zenle
isleme ve karmasik yapida biitiin olusturabilme (Emir ve Bahar, 2003:92; Ersoy ve
Baser, 2009:130-131; Senemoglu, 2010:542; Hébert vd., 2002: 16)

Yaratici diistinme, soruna bilingli ve mantiksal yaklagimi i¢eren “hazirlik”,
hazirlik asamasini izleyen, fikirlerin demlendigi  “kulucka”, cesitli sentezler
sonucunda ¢ozlimiin gerceklestigi “aydinlanma” ve ¢oziimiin etkiliginin sinandig1 ve
gozden gecirildigi “degerlendirme” asamalarindan olusmakta; aydinlanma ve
degerlendirme asamalarinda “merak, esin ve uygulama” oOn plana c¢ikmaktadir

(Sonmez, 2008:174).

Yaratici diislincenin ortaya ¢ikabilmesi i¢in bireylerin yakinsak (convergent)
diistinmeden uzaklasarak 1raksak (divergent) diisiinme aligkanligi kazanmasi
gerekmektedir. Yakinsak diistinmede; baslica “bilinen” ve “68renilmis” bilgilerden
yararlanilir. Yakinsak diistinme, beklenen, belirlenmis ve olagan olana yoneliktir.
Cozlimlenmesi i¢in  Onceden  belirlenmis  yoOntemlerden yararlanabilecek,
standartlagmis, normallesmis tiirden sorunlar karsisinda ise yarar, etkinlik kazanir,
¢oziim kolayca unutulur. Iraksak diistinme ise siirekli olarak yeni iligkiler arayan ve
gelistiren bir yetidir, 6nceden bir sey belirlemeden c¢esitli dogrultularda 6zgiirce yol
alan digiinmedir. COziim ic¢in hangi adimin atilacaginin onceden bilinmedigi,
kesfederek Ozglin ve yeni ¢Ozliimiin ortaya konuldugu, genellemenin kolayca

yapilabildigi; ¢O6ziimiin uzun siire hatirlanabildigi ve baska coziimler i¢in esin
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verebildigi diislinme tiiriidiir. Iraksak diistinme bir kisideki yaratici beceriyi yansitan
en onemli zihinsel siirectir. Guilford, yakinsak diisiliniisli verimli olarak nitelendirse
de yaraticithgin  dayanaginin  1raksak  distinme  oldugunu  belirtmistir
(Vexliard,1966:116-117; San,1979:177; Aktamis ve Ergin, 2006:78; Ozen,
2012:241).

Basit bir matematik probleminin sonuca ulasacagi kesindir, bu problemle
karsilasildiginda izlenecek yol da bellidir, bu durumda yakinsak diisiinme bireyi
sonuca ulastirabilir; ancak bireyin yasami boyunca karsilastigi problemler ¢ogu
zaman karmasik niteliktedir ve birey ¢oziimii 6zgiil sartlar1 hesaba katarak kendisi
bulmak durumunda kalacaktir (Oral, 2008: 4). O halde anlik gelisen ve standardi
bulunmayan sorunlar1 ¢ézmeye yarayan iraksak diisiinme becerisi bireyler i¢in daha
cok onem arz etmektedir. Bu bilgilerden hareketle iraksak diisiinmeyi iceren yaratici
diisinmenin yiizeysel, ustiinkorii bir “farklilik” seklinde sinirlandirilamayacagi;
temeli saglam bir zihinsel organizasyon oldugu soylenebilir. Bu saglam zihinsel

organizasyona sahip insanlar tasidiklari bazi 6zelliklerle siradan insanlardan ayrilir.
2.3.1.Yaratia Kisilik Ozellikleri

Yaraticilik dogustan sahip olunan bir yetidir, her birey yaraticilik
potansiyeline sahiptir; ancak yaraticiligin siirekliligi, gelisimi, derecesi veya ortaya
cikist kisiden kisiye farklilik gostermektedir (Demirel, 2010:241). Yaraticilig1 dlgen
testler mevcuttur ancak her birey i¢in bu testlerin uygulanmasi miimkiin degildir.
Yaratic1 bireylerin sahip olduklar1 bazi ortak 6zellikler, onlarin normal bireylerden

ayirt edilmelerini saglamaktadir.

Torrance (1965) ideal yaratict kisilik tipini tanimlamak icin farkl iilkelerde
ilk ve ortaokul 6gretmenlerine yonelik bir anket hazirlamistir. Her bir ifadenin dortli
likert tipinde derecelendirildigi anket; ABD, Almanya, Hindistan, Yunanistan ve
Filipinler’de her iilkeden 95 ila 375 6gretmene uygulanmistir. Bu iilkelerde en fazla

vurgulanan on ifade asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 2.2. Farkli Kiiltiirdeki Ogretmenlerin Ideal Yaratic1 Kisilik Tipine iliskin Belirttikleri
Ozellikler (Ornstein ve Hunkins, 2014:184)

ABD Almanya Hindistan Yunanistan Filipinler

Bagimsiz Diiriistliik Merak Hareketli olma  Caliskan olma

diisiime

Merak Mizah duygusu  Baghlik Uzak amaglari Baghlik
isteme

Mizah duygusu  Caliskanlik Zamana bagh Biitiinlik Nezaket

olarak ¢alisma
Diger insanlara Bagimsiz Nezaket Diiriistliik Saglik
kars1 kibar ve diisiince

diisiinceli olma

Caligkan olma Zor gorevleri  Saglik Kurallarauyma  Diger insanlara
yerine  getirme karst kibar ve
istegi diistinceli olma

Bagkalarinin Bagimsiz  karar Oz giiven Iyi hafizaya Zamana bagh

fikirlerini alma  verme sahip olma olarak calisma

Kararlilik Merak Girisimeilik Saglik Oz giiven

Girisimcilik Oz giiven Caligkan olma Fedakarlik Iyi hafizaya

sahip olma

Diirtistliik Saglik Sevecen olma Oz giiven Zor  gorevleri

kabul etme
istegi

Biitiinliik Maceraperestlik ~ Kararlilik Nezaket Sevecen olma

Tablo 2.2°de yer alan veriler uzun siire 6nce elde edilmis olsa da sonuglarin
bliyiilk oranda gegerligini korudugu varsayilmakta; arastirma sonuglarinda
yaraticiliga yonelik vurgu yapilan kimi 6zelliklerin tilkelerin gelismislik diizeyine,
kiiltiirel degerlerine gore degisiklik gosterebildigi; “saglikli olma”, “nezaket ve
bagkalarma kibar ve diislinceli olma” gibi degerlerin ise tiim iilkelerde 6nemsendigi

dikkat gekmektedir (Ornstein ve Hunkins, 2014:184-185).

Sternberg’in 1986’da ABD’de yaptigi, cesitli alanlardaki akademisyenleri
de icine alan arastirmasinda ise, elde edilen goriisler arasindan yaraticilikla ilgili alti
ozellik tanimlanmigstir. Bunlar sirasiyla; siradanligin disinda olma, fikirleri ya da

olgular1 sentezleme, estetik diisiinme ve hayal giicii, karar verme ve esnek diislinme,
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keskin zeka (toplumsal normlari sorgulama agisindan), basarma ve tanima
dirtiisiidiir (Ornstein ve Hunkins, 2014:184-185). Arastirmada farkli olarak zeka ve
yaraticilik arasinda bag kurulmakta, yaraticiligin 6ziinde yer alan sorgulamanin

zekayla ilgili oldugu belirtilmektedir.

Bunlarin yaninda, alanyazinda yer alan yaratici birey 6zelliklerini su sekilde
derleyebiliriz: Normal diisiinen insanlardan farkli niteliklere sahiptirler, kimi
diistinceleri gevreleri tarafindan“aykir1” olarak nitelendirilebilir; problemlerin farkli
yonlerini gorerek alternatif ¢oziimler {iiretirler; yeni, 6zgiin ve degerli bir seyler
iretmek icin veya bir seyi baska bir seye transfer etmek icin hayal giiclerini
kullanirlar; yeni durumlara kolay uyum saglayabilirler; dikkatlidirler, ¢cevreye ve
diger insanlarin degerlerine karst duyarhdirlar; 6zgilivenleri ytliksektir, cesurdurlar,
risk almaktan ¢ekinmezler, kendilerinden emin yapidadirlar, bagimsiz olmay1 tercih
ederler; ¢evre ve diinyalarin1 bigim ve mekan iligkileri ve de ¢ok yonlii etkilesimler
icinde gorlip algilayabilirler; mizaha yatkin ve sakacidirlar, ¢ocuklarin diinyaya
bakigina benzer bir dogal merak duygusuna sahiptirler; maceracidirlar, kesfetmek
onlar i¢in vazgecilmezdir; yiiksek enerjiye sahiptirler, basar1 ile motive olurlar,
hirshidirlar, bir sonuca ulasana kadar durmak istemezler; estetik zevk sahibidirler;
siradan insanlara gore daha idealisttirler, hayatta yapmak istedikleri ¢ok sey vardir,
siirekli ileriyi gérme cabasindadirlar (Ozden, 2003:174-176; Erdogdu, 2006:96;
Saban, 2009:120; Senemoglu, 2010:543).

Yukarida sozii edilen 6zellikleri tasiyan bireyler, yetiskinler icinde kiigiik
bir paya sahiptir. Ancak bu 6zelliklerin hemen hepsinin ¢ocuklarda —6zellikle de-
okul 6ncesi donemde var oldugu acik sekilde goriilmektedir. O halde cocuklukta -
dogal olarak- herkeste bulunan yaraticilik yetisinin kdrelmesine neden olan faktorler,
korelmenin 6niine gecmek i¢in alinabilecek tedbirler veya bu yetiyi gelistirmek i¢in
basvurulacak yontemler bireyi ve de toplumu sekillendirmede en 6nemli etkenlerden

biri olan egitimle dogrudan ilgili konulardir.

2.3.2.Yaraticilik ve Egitim

Bireyler hayatlarmin ilk donemlerinde dogal bir yaraticiliga sahiptir. Bu

durumun ¢ocuklarin ve ergenlerin toplumlarin geleneksel tutum ve onyargilarindan
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uzak olmalari, heniiz normlarla smirlandirilmamis olmalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir (Saban, 2009:98). Ancak yetiskinler sz konusu oldugunda bu tiirde bir

genelleme yapilamadigi goriilmektedir.

“Egitim, yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak icin hazirlanirken, gerekli
bilgi, beceri ve tutumlar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme,
gecmisin bilgi ve deneyimlerini diizenli bir bigimde aktarma ya da kazandirma

etkinligidir (www.tubaterim.gov.tr).”

Buna gore, bireylerin gocukluktan yetiskinlige gecis silireci egitimle
yonlendirilmektedir. Piaget’ye gore egitimin ilk ve en 6nemli hedefi, eski kusaklarin
yaptiklarini sadece tekrar eden bireyler degil; yeni seyler iiretme yetenegine sahip,
bulus yapabilen, yaratici bireyler ve kasifler yetistirmektir (Doganay, 2007:314;
Giirlen ve Ustiindag, 2014:444). Ancak Ersoy ve Baser (2009:130) c¢agdas iilkelerde
zorunlu egitime ve egitim sistemlerine getirilen en temel elestirilerden birinin
yaraticiligin gelisiminin engellenmesiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Torrance (1966)’in yaptigi arastirmada okul sisteminin yaraticiligi korelttigi
sonucuna ulasilmasi da bu yargiyr desteklemektedir. Arastirmada ilkokulun ilk ii¢
simifinda yiiksek yaraticiligi olan cocuklarin diger c¢ocuklar ve Ogretmenleri
tarafindan yadirgandigi, yilsonunda bu olagan dis1 diisiincelerini ortaya koymamaya
ve beklenen diizeyde davraniglar gostermeye basladiklart goriilmiis; ayn1 6grencilerin
5. smifa geldiklerinde akranlar1 tarafindan onaylanan, begenilen fikirler One
siirdiikleri saptanmistir (Akt. Oncii,1992:262). Arastirma sonucu, yaraticihigin

gelisiminin 6grenme ortamiyla dogrudan ilgili oldugunu gostermektedir.

Guilford “Yaraticilik, goékyiiziinde aniden cakan bir simsek gibidir.” der
(Oncii; 2003:37). Ancak bulutsuz bir havada simsek c¢akma ihtimalinden soz
edilemeyecegi gibi egitim ortaminda da gerekli kosullar saglanmadiginda
Ogrencilerin yaraticiliklarinin  ortaya ¢ikmast beklenemez. Yani yaraticiligi
gelistirmek i¢in oncelikle okul ortaminda ve dgretimin ilgili unsurlarinda yaraticiligi

gelistirmeye yonelik diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

Sonmez (2008:174)’e gore yaraticilik zekayla ilgili olmakla birlikte egitimle
gelistirilebilmektedir. Cocuklarda asag1 yukar1 bir buguk yasindan sonra kendini belli
etmeye baglayan yaraticiligi gelistirmek i¢in 6grenme ortamini bu amaca uygun

sekilde diizenlenmeli; O0grenme siirecinde uygun strateji, yontem ve teknikler
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secilmelidir. Yaraticiligr gelistirmede 2-7 yaslarinda dramatizasyon, gosteri, yaratici
drama ve rol yapma gibi teknikler 6grenci seviyesine uygun gorilmekteyken; 11-15
yaslarinda soyut islemler donemine gecisle birlikte siir, Oykii, an1 yazma, resim
yapma, bilimsel diisler kurma ve gelistirme gibi etkinliklerin tercih edilmesi

gerekmektedir (Oncii, 2003:38; Demirel, 2010:242).

Egitim dali veya diizeyine bakilmaksizin sadece mantiksal diisiinceye,
mevcut olan1 degerlendirmeye dayali, ezberin temel yontem olarak benimsendigi
tirde bir egitim yaraticihigin gelismesini engellemektedir (Artut, 2001:140).
Yaraticiligin 6niindeki egitsel engellerden biri de 6grenme siirecini 0grenciyle
paylasan, siireci yoOnlendiren Ogretmenin tasidigt oOzellikler ve tutumudur.
Ogretmenin yeni onerilere deger vermemesi, bagimliligi 6zendirmesi; 6grencinin
Ozglivenini zedeleyen, cesaretini kiran, kisitlayici, engelleyici, alayci, farkl goriislere
kapali, asir1 otoriter, dnerilere deger vermeyen, diiz okumay1 vurgulayan, giivensiz,
dogmatik ve kati davraniglarinin olmasi yaraticiligin ve yaratici diisiincenin ontinde

engel teskil etmektedir (Sungur, 1997:30; Akdag ve Giines, 2003).

Bunun yaninda, bazi oO6gretmen Ozellikleri yaraticilifin  gelismesini
desteklemektedir. Bunlar: Ogretmenin &grencileri kosulsuz kabul ederek onlarin
kisiliklerine saygi goOstermesi ve hata yapabilme esnekligi tanimasi; Ogretme
heyecan1 duymasi, 6grencilere model olmasi, 6grencilerle kolay iletisim kurabilmesi,
olagan dis1 fikirlere ve sorulara agik olmasi; hayal iriinii, yaratic1 fikirlere saygili
olmasi, oOgrencilere fikirlerinin  degerli oldugunu hissettirmesi, Olgme-
degerlendirmeyi korku araci haline getirmeden Ogrencilere alistirma olanag:
saglamasi; algilarin zenginlestirilmesi i¢in ¢ocuklarin gozlem ve hafiza egitimine
gerekli onemi vermesi, iiretici diisiinme yontemi kazandirmasi, konular1 6grencilerin
gevre ve yasamlarindan segmesi ve 6grencilerin 6zelliklerine gore 6grenme ortamini
diizenleyebilme yaraticiligina sahip olmasi (Emir ve Bahar, 2003:95; Akdag ve
Giines, 2003; Senemoglu, 2010: 544; Ozerbas, 2011:688-689). Yaraticiligin
temelinde bagimsiz ve 6zgiir diistinme yatmaktadir. Yaraticilik, baskidan uzak, rahat
ve eglenceli ortamlarda gelisme imkani bulur (Ipsiroglu, 2008:7). Bu nedenle
ogretmenler, Ogrencilerin diigiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmelerini
saglamalidir. Ogretmenin 6grencinin yaraticiliginin dniindeki engelleri kaldirmasi ve
ona bu yetisini gelistirecek imkanlar sunmasi —kuskusuz- egitimin amaclarin

gerceklestirmede, bilgi aktariminda bulunmaktan ¢ok daha fazla yarar saglayacaktir.
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Cocukta yaraticiligr gelistiren etmenler Cellek (2002:2-4) tarafindan su

sekilde siralanmistir:

. Algilarin zenginlestirilmesi i¢in ¢ocuklarin gozlem ve hafiza egitimine

gerekli 6nemi vermek,

. Uretici diisiinme yontemi kazandirmak,
. Yeni bi¢imler aramaya, bulmaya ve bunlar1 anlatip yorumlamaya
yoneltme

e  Sanat eserlerini inceleme,

. Duygu ve disiinceleri kullanma aliskanligi kazandirmak, pratik,
cabuk, kararli, cesaretli olmalarina olanak tanimak,

o Imgelerinin gelistirilmesi,

o Ogrencinin gevresinin (smif, atdlye, koridor ) yapilan is ve resimlerle
donatilarak bir sanat ¢evresi yaratilmasi,

J Ogrencinin kendi kendine calisip, teknik ydnden birikim ve doyum
saglayacag1 ortam hazirlamak (kitaplik, atdlye vb. yerlerden yaralanmasi gibi),

o Sanatsal etkinlikleri izleyebilme olanaklarinin yaratilmasi (miize, sergi
vs. gezilmesi),

° Konularin 6grencilerin ¢evresinden ve yasamlarindan secilmesi.

Yaraticililigin ortaya ¢ikmasi, gelismesi ve devam edebilmesinde 6gretim
stirecinde kullanilan yontem ve teknikler de biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bireyler
yaraticilik siirecinde tiretmenin sagladigi doyum hissinden ve yaratic1 davraniglariyla
elde ettikleri tirtinlerin kendisiyle ilgili yeterligini artirmasindan dolayr yaratmaya
devam ederler (Ornstein, Hunkins, 2014:183). Yazma becerisi, dogasi1 geregi bir
tiretim siirecidir ve bu nedenle de yaraticilik ve yaratici diisiinme becerisiyle
dogrudan ilgilidir. Yaratici1 yazma 6grencilerin yazma becerileriyle yaraticiliklarin
birlestiren, s6z konusu becerilerin etkilesim halinde birlikte gelismesini saglayan

etkili bir 6gretim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.4. YARATICI YAZMA

Yaz1 yazmak, Ogrenciler tarafindan ¢ogu zaman zor ve sikici bir etkinlik

olarak goriiliir. Diger dil becerilerinin aksine yazi yazarken siki kurallara bagl kalma
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zorunlulugu bu durumun nedenlerindendir. Yazma derslerinin ilk asamasinda kagit
temizligi, harflerin sekli, yazinin diizglinliigii ve dil bilgisi kurallarina uygunluk gibi
konularin 6n plana ¢ikarilmasi 68rencilerde bu dil becerisine yonelik bir 6n yargi
olusturmaktadir (Oral, 2008:7-8). Ayrica Ogretmenlerin Ogrencileri her zaman
istenilen konuda ve tiirde yazma potansiyeline sahip olarak goérmesi ve ilgilerini
cekmeyen, bireysel farkliliklarina hitap etmeyen belirli bir konuyla sinirlandirmalari
bu Onyargiy1 saglamlastirmaktadir. Elbette yazmanin da kendine 6zgii, 6grenilmesi
gereken kurallar1 vardir ancak yeteri kadar Ornekle karsilasmamis, yazma
alistirmalar1 yapmamis 6grencilerin bu sartlarda istenilen diizeyde yazmalari da
mimkiin degildir. Bu nedenle s6z konusu kurallar; 6grencinin ilgisini ¢eken
konularda, diisiince ve hayallerini 6zgiirce kagida dokebilecegi bir ortamda yapilacak
yazma ¢alismalariyla ogretilmelidir (Ungan, 2007:465; Tazebay ve Celenk
2008:136).

Yazma tiirleri; amaclarina, kapsamlarina ve dili kullanim big¢imlerine gore
Ogretici yazilar (bildirme yazilari) ve yaratici yazilar olmak {izere iki baslik altinda

toplanmaktadir:

Ogretici yazma; insan iliskileri, giinliik isler ve gereksinimleri karsilamak
icin yazilan; c¢esitli kaynaklardan elde edilen bilgilerin toplanip sunuldugu,
aciklandig1 yazilar1 igermektedir. Ogretici yazilar 6zel bir yetenek veya yaraticilik
gerektirmez. Yazmayla ilgili temel bilgi ve becerilere sahip olmak bu tiir yazmada
basar1 gostermek i¢in yeterlidir. Ogretici yazmada daha ¢ok yazim ve noktalama gibi
bicimsel kurallara uygunluk, s6z dizimi ve anlatim konularinda dilin hatasiz
kullanimi, diigiincenin amaca uygun sekilde diizenlenmesi Onem tagimaktadir.
Mektup, dilekce, rapor, arastirma ve inceleme yazilari 6gretici yazilardir (Pilanci,

2004:175; Tonyali, 2010:53).

Roman, oykii, siir, oyun gibi tiirler ise yaratict yazmanin kapsamina
girmektedir. Bu tiir yazmanin gelismesi ig¢in yazma teknigiyle ilgili bilgi ve
becerilere sahip olmak yeterli degildir. Yaratic1 yazma i¢in 6zel bir duyarlilik, 6zgiin
bir anlatim gerekmekte, yazma eylemi bu yolla bir sanat haline doniistiiriilmektedir
(Pilanci, 2004:175; Tonyali, 2010:53).

Yazma tiirleri siniflandirilirken 6gretici yazma yerine islevsel-teknik yazma

terimini de kullanilmaktadir. Bireyin hayal giiniine dayandirarak kendine 06zgii
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sekilde trilinleri ortaya ¢ikarmasi yaratici yazma; bilgi aktarmaya dayali, hayata ve
gercekte olanlara yonelik pratiklerin belli bir siraya gore ve bicimle anlatildig
yazilar ise islevsel-teknik yazma olarak adlandirilmaktadir (Temizkan, 2010:630;

Demir, 2013:87).

Teknik yazma ve yaratict yazma arasindaki farklar ise asagidaki bigimde

tablolastirilmaktadir:

Tablo 2.3. Yaratict Yazma ile Teknik Yazma Arasindaki Farklar (Temizkan,
2010:631)

Teknik Yazma Yaratici yazma
Icerik Gergege dayanan, agik Yaratici, mecazi ya da
sembolik
Dinleyici, Seyirci Ozgiil Genel
Amag¢ Bilgi vermek, egitmek, Eglendirmek, cezp etmek
ikna etmek
Tarz Resmi, standart, akademik Sanatsal, mecazi
Tavir Nesnel Oznel
Soz Dagarcigi Ozellikli Genel ¢agrisim yapan
Diizen Ardisik, sistematik Keyfi, sanatsal

Tompkins (2000), cocuklarin “eglenmek, sanatsal ifadelerini beslemek,
yazmanin 6nemi ve islevlerini agiklamak, hayal giiclerini gelistirmek, diisiincelerini
aciklamak, kendini tanimak {izere agiklama yapmak ve okuma yazmay1 6grenmek”
i¢cin yazmalar1 gerektigini belirtmistir. Bu amaglar1 gerceklestirerek dgrencilere yeteri
diizeyde yazma becerisi kazandirmak yalnizca bilgilendirici-6g8retici  yazilar
yazdirmakla miimkiin degildir. Onemli olan, ogrencilerin algi ve anlatim
yeteneklerini gelistirmek, hayal giiclerini kullanmalarin1 ve zenginlestirmelerini
saglamaktir. Ancak bu sekilde dis diinyadan alinan izlenimler zihinde yeniden
canlandirilarak 6zgiin bir sekilde kagida dokiilecektir (Oztiirk, 2007b:271; Asilioglu,
1993:146).

Ulkemizde yazma dersleri bilgilendirici-ogretici yazma agirhiklidir. Ders
icinde veya yazili sinavlarda “yazma” denildiginde akla genellikle bir atasozii veya

0zdeyisin agiklandig1r yazilar gelmekte; Ogrencinin bu sozlerle ilgili 6nceden
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belirlenmis olan iletiyi belli bir bi¢imde kagida dokmesi beklenmektedir. Yani

Ogrenciye yazisina kendi imzasini atma sansi taninmamaktadir.

Geleneksel yazma etkinliklerine etkili bir alternatif olarak karsimiza ¢ikan
yaratict yazma; yaraticiligi ve kisiligi gelistirici uygulamaya dayali bir yazma
yontemidir ve kisinin dis diinyadan elde edilen izlenimleri, bir konudaki duygu ve
diistincelerini, hayal giiclinii kullanarak farkli bir sunumla 6zgiirce kagida dékmesi
seklinde tanimlanabilir (Asilioglu, 1993;146; Oral, 2008:7-8; Giindiiz ve Simsek,
2012: 229).

Yaratic1 yazmada 0grenci, var olan bilgileri, kavramlari, olaylart bellekteki
sesleri, goriintiileri, hayalleri; normal degerleri zorlamadan alisilmisin disina ¢ikarak
yeniden kurgular, birbiriyle iligkilendirir, farkli diislinceleri harmanlayarak 6zgiin
sekilde dile getirir ve zevkli bir yazma siirecinde yeni bir yazi ortaya koyar
(Temizkan, 2010:638; Demir, 2013:88). Geleneksel yazma etkinliklerinden her
yoniiyle farklilik gosteren yaratici yazma tipki yaraticilik tanimlarinda oldugu gibi
“Ozglinliik”, “yenilik™ gibi ortak kavramlar iceren farkli tanimlara sahiptir. Erdogan
(2012:38-39) yaratict yazmayla ilgili alanyazindaki bazi tanimlari derleyerek su
sekilde aktarmistir:

e Yaratict yazma hayal {irlin{i, 6zgiin bir yazinsal {irlin {iretme giiciine sahip olmaktir
(Ramet, 2007).

e Yaratict yazma basit bir sentezden 6te yazar tarafindan yeniden olusturulan bir yazidir
(Robinson, 2007).

e Yaratict yazmanin sabit bir tanimi yoktur. Yaratici yazma, yazmayi kendini bulma,
kesfetme ve kendini ifade etme siirecidir (Pardlow, 2003).

e Yaratict yazma diislince ve ifadelerin 6zgiinligi ile ilgilidir (Dev, Marwah ve Pal,
2009).

e Yaratict yazma, Ogrencilerin 6n bilgilerinin agiga ¢ikmasini saglayarak onlara hayal
giiclerini gelistirici galismalar sunmaktadir (Eliasova, 2001).

e Yaratict yazma, bir¢ok diigiince ve kavram arasinda daha dénceden kurulmamus iliskiler
kurmaktir (Harper, 2010).

e Yaratict yazma, bilgi iletmeden ¢ok, dili kullanabilme yetenegine sahip olmaya yardim
etmenin bir yoludur (Brookes ve Marshall, 2004).

e Yaratict yazma belli hedefleri olmayan yapilandirilmamis bir etkinliktir (Sharples,
1999).
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Miell ve McDonald; yaratici yazmanin basit bir problem ¢ézme etkinligi
olmadigini, bireylerin benzersiz, yaratict ve anlamli tecriibelerini diislinmek,
kesfetmek ve dile getirmek igin dili kullanmalar1 gerektigini; dil kullaniminin
paylasim, arastirma ve tecriibelerin ifade edilmesi, birlikte calisan Ogrenciler
arasindaki iletisim noktalarinda etkili oldugunu belirtmistir (Oztiirk, 2007a:21). Bu

bakimdan dil ve yaratici yazma arasinda dinamik bir iligski oldugunu sdyleyebiliriz.

Yaratict yazmanin yaratict diisiinde ve dil olmak {izere iki boyutu vardir.
Robinson’un “Insanlar soyut olarak yaratici degildirler; bir seyde yaraticidirlar -
matematikte, miihendislikte, yazida, miizikte, is hayatinda vb-. gerc¢ekten bir sey
yapmiyorsaniz, yaratict olamazsiniz.” sozlinde vurguladigr gibi bireyin yaratici
diisiinme, hayal kurma gibi yaratict yazmanin 6nkosulu olan yetilere sahip olmasi tek
basina bir anlam tasimamaktadir. Buna gore yaratici diislincenin ortaya ¢ikmasi i¢in
dile ihtiyag duyulmaktadir. Yaratici1 diislince yaratict yazmanin zihinde
yapilandirilmis ve ifade edilmeye hazir olan soyut boyutudur. Dil ise bu diisiincenin
kagit iizerine aktarilmasini saglayan somut boyutu olusturur. Bu iki boyut birbirini
tamamlayan ve gelistiren niteliktedir. Nasil ki yazma tirliniiniin niteligi yaratici
diisiincenin giliciine bagliysa, yaratici diisiincenin yaziya doniismesi de dilin etkili

kullanilmasi dlglisiinde gergeklesir (Temizkan, 2010:628; Bulut, 2012:12).

Buna dayanarak yaratici yazmanin etki alaninin yalnizca yazma becerisi
olmadigini, bu yontemle birlikte Ogrencilerin ana dili kullaniminda da gelisme

saglanacagini sdyleyebiliriz.

2.4.1.Yaratic1 Yazmanin Tarihsel Gelisimi

Yaratic1 yazmanin temelleri 1880-1940 yillar1 arasindaki siiregte atilmistir
ancak yontemin giiniimiizdeki bi¢cimini almasi ve yayginlasmasi bazi sosyolojik
gelismelerle paralel sekilde 1970’11 yillardan sonra gerceklesmistir. 19. yiizyilin
sonlarinda ve 20. ylizyilin baslarinda Harvard’da yazilan kompozisyonlarin yaratici
yazinm ilk drnekleri oldugu kabul edilmektedir. Ozellikle 1. Diinya Savasi sonrasi
bireysellik olgusu toplum yasaminda 6n plana c¢ikmaya baslamig, egitim
sistemlerinde ve kurumlarinda da bu dogrultuda bir anlayis farklilifi meydana

gelmistir. Ote yandan egitimde toplumsal yararm gozetilmesi fikrinin
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yayginlagsmasiyla birlikte pozitivist ve faydaci egitime yonelis s6z konusu olmus;
1917 yilinda “Report on the Reorganization of English in Secondary Schools”
raporunun yayimlanmasiyla faydaci goriis, dil egitimi baglaminda yazma egitiminde
de kendini gostermeye baslamistir. Belirgin bir probleme ¢6ziim bulmak amaciyla bir
grup edebiyatcinin yaptigi akademik calismanin iiriinii olarak ortaya ¢ikan yaratici
yazma, yazimsal cevrelerde dikkati ¢eken bir yontem haline gelmistir. 1931°de
English Journal’in yaptigi bir arastirmada 41 kolej ve liniversite programinin bir
boliimiinde —belli bir amaca gore sekillenmemis olsa da- yaratict yazmanin bazi
bigimlerinin kullanildig1 belirtilmektedir (Maltepe, 2006b:58-59; Oztiirk, 2007b:266-
268; Temizkan, 2010:631-632).

Bunlarin yani sira yaratici yazmanin bireylerin yasam deneyimlerini ve
hayal diinyalarin1 agiga ¢ikardigi, 6grenciler igin psikoterapik etkilerinin bulundugu
fikri benimsenmeye baslamis; 1950°li yillara gelindiginde II. Diinya Savasi’nin insan
psikolojisi tizerindeki yikici etkisine karsilik rahatlatict islevi oldugu gorisi
yayginlik kazanmistir. Piaget’nin “Yeni Yontemler” (1971) adim verdigi ve
cocuklarin kiiciik yetiskinler sayilmamalart gerektigi, yetiskinlerle ayni zihinsel
Ozelliklere sahip olmadiklari, bilgiyi alabilmeleri igin ilgi ¢ekici teknikler
kullanilmast gerektigi goriisleri yaratict yazma yontemini sekillendirmesi acisindan
onem tasimaktadir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarini, bireysel farkliliklarini temel alan
ogrenci merkezli egitim i¢in “yaratic1 yazma” islevsel bir yontem olarak goriilmiistiir

(Aktas, 2009:15-16; Temizkan, 2010:631-632).

1980’lerin basinda Hariston daha Onceki arastirma sonuglarina dayanarak
yazma Ogretiminde bir degerler dizisi degisiminin s6z konusu oldugunu belirtmistir.
Bu donemde yazma egitiminde “siire¢ yaklasimi” kendini gostermistir ve Flower ve
Hayes tarafindan yaraticilik ve yazma arasindaki baglanti tanimlanmistir. Yazma
egitiminde ortaya konulan iiriinden ¢ok, yazma siirecinin O6nemli oldugunu
vurgulayan, yaratici yazmanin dogasina uygun olan siire¢ yaklasimiyla yazma
egitiminde 6grenci ve 0gretmenin rollerinin dagilimi tekrar yapilmis, degerlendirme
bicimleri degistirilmistir (Maltepe, 2006b:59; Oztiirk, 2007b:268; Temizkan,
2010:632).

Yaratici yazmanin tarihsel gelisimi genel hatlariyla yukaridaki sekilde

gerceklesmis olsa da bu siire¢ lilkelere gore farkli seyir izlemistir. Yaratict yazma,
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Japonya’da 1920’li yillarda “Sei Katsu™ hareketi olarak ortaya ¢ikmistir. Amerika’da
ise yaklasik yliz yildan beri varligini siirdiirmekte, serbest yazma (free writing), hizl
yazma (rapid writing), siniflandirma (clustering) beyin haritalama (mind-mopping)
vasitali yazma gibi bir¢ok teknigiyle kullanilmaktadir. Fransa’da 1960’11 yillarda
kurulan Potansiyel Edebiyat Atdlyesi hareketi ile kullanilmaya baglayan yaratici
yazma etkinliklerine, Almanya’da 1970’lerden itibaren halk egitim merkezlerinden
(volshochschule) baslanarak tiim &gretim kademelerinde yer verilmistir. Ulkemize
baktigimizda ise yaratici yazmanin ilkokuldan yiiksek 6grenime kadar higbir 6gretim
kademesinde geregi gibi kullanilmadigi goriilmekte, iilkemizde yontemin dneminin

idrak edilemedigi anlasilmaktadir (Temizkan, 2010:632).

Oysaki yaratict yazma toplumumuzda giinlik yasamdan bilimsel
calismalara kadar hemen her alanda eksikligini hissettigimiz bireysel becerileri

kazandirmay1 saglayan etkili bir yontemdir.

2.4.2. Yaratic1 Yazmamn Sagladig: Yararlar
Yaratict yazmanin sagladig yararlar su sekilde siralamak miimkiindiir:

o Yaratici yazma yontemi; 6grencide merak ve beklenti uyandirarak
hayal giiciiniin kullamlmasm saglar. Ogrencinin yazma kaygisim, korkusunu
asmasina ve yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimci olur. Konu bulma
konusunda 6grenciye rehberlik eder. Boylelikle yazma istegi duyan 6grenci yazma
stirecini de kolaylikla igsellestirebilir.

o Yazma becerisinin geligsmesi i¢in aligtirma yapmak gerekir. Yaratici
yazma; yazmayi planlama, yazim ve gbzden gecirme gibi yazma siirecinin her bir
asamasinda alistirma yapma olanag: saglar.

. Yaratic1 yazma yontemi her ne kadar dil derslerine 6zgii gibi goriinse
de sanat, sosyal bilimler, matematik, miizik gibi bir¢ok konu alan1 ve beceri dersinde
etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.

. Elestiri ve baski ortami1 olmadigi i¢cin O6grencilerin her zaman ve
herkese acikca ifade edemedikleri duygu ve diislincelerinden haberdar olmaya,

onlarin i¢ diinyalarina, bilingaltlarina inmeye imkén tanir. Bu sayede hem
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ogrencilerin kendilerini tanimalarin1 hem de 6gretmenler tarafindan daha saglikli bir
sekilde anlagilmalarini saglar.

o Biitiinciil 0grenme biitiin duyularla yapilan 6grenmedir, farkina
varmadan gerceklesir ve bu yiizden etkilidir. Yaratict yazma da O6grencinin tim
duyularyla diinyay1 algilamalarini ve kendi i¢ diinyalarini agiga ¢ikarmalarina imkan
vererek biitiinciil 6grenmeyi saglamaktadir.

. Yaratict yazmada is birligine dayanan tekniklerle grup, hem yazinin
olusturulmasi hem de paylasilmasinda siirecin bir pargasidir. Ogrenciler etkinliklerde
kurduklar1 etkilesim sonucu fikirlerini birlikte gelistirme firsatt bulur. Karsilikli
paylasimlar 6grencilerde dinleme ve dinletmeyi 6zendirerek daha eglenceli bir ortam
meydana getirir ve §grencilerin iletisim becerilerini gelistirir.

o Yaratic1 yazmada her 6grenci kendi yazma siirecini ve iiriiniinii segme
olanagina sahiptir. Metinlerin olusturulmasinda nicel Ol¢iitler belirlenmediginden
basarili ve deneyimli 6grenciler gibi basarisiz ve deneyimsiz 6grenciler de ayni
sekilde yazmaya 6zendirilir, gereksinimlerine uygun gorevler alir.

J Yaratict yazma, Ogrencilerin  kendi fikirlerini 0zglirce dile
getirmelerini saglarken bagkalarinin duygu ve diisiincelerine saygi gosterme ve onlari
kabul etme aligkanligi kazanmalarina yardimeci olur.

J Metin tamamlama, doniistiirme gibi etkinlikler yoluyla 6grencilerin
farkli yazinsal tiirde metinlerle karsilagmalari, yeni ifade bigimleri olusturmalar1 ve
farkli bakis acilarim1 gérmeleri saglanmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin farkl tiirde
metin olusturmalar1 kolaylagmaktadir.

o Ogrencinin kafasinda canlanan fikirleri, hayalleri, yasantilarmi ve
gozlemlerini kurgusal bir biitiinliik i¢inde temellendirerek 06zglin bir metne
dontistiirmesi ve ortaya c¢ikan metni diizenleme faaliyetleri, yazma becerilerini
gelistirir.

o Kurgusal bir diinyada yer alan karakter, imge ve olaylar1 inandirict
kilma ¢abasi 6grencilerin ikna becerilerini gelistirir.

° Tanimlama, gézlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme
ve organizasyon yetilerinin; yansitict diisiinme becerilerinin gelismesine destek olur
(Akt. Maltepe 2006:38-40; Kuvang, 2008:69-70; Temizkan, 2010:629-630; Ak,
2011:27-28; Susar, 2011:24).
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Yaratict yazmanin bu yararlari géz Oniinde bulundurularak s6z konusu
yontemin egitim-6gretimde yontem se¢iminde gozetilen faydalilik ve kullanislilik
ilkelerine uygun oldugu, ana dili 6gretiminin yaninda egitimin de amaglariyla

Ortiistigli yorumu yapilabilmektedir.
2.4.3.Yaratict Yazmanin Amaclari

Yaratic1 yazmanin her 6grenciden usta bir yazar ortaya ¢ikarmak gibi bir
amac1 bulunmamaktadir. Onemli olan, dgrencilerin igindeki gizli yaratic1 giicii ortaya
cikarmak, potansiyellerini degerlendirebilmektir. Kaldi ki tipki yaraticilikta oldugu
gibi yaratici yazmada da bireyin sahip oldugu potansiyel Olciisiinde iist diizey
basaridan s6z edilebilir. Yazinsal yetenegi sinirli olup yazmaya istek duyan
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmesi de yaratict yazmanin amagclar

arasindadir (Asilioglu, 1993:146; Giindiiz ve Simsek, 2012:229).
Bu ¢ergevede yaratici yazmanin amaglari su sekilde siralanabilir:

J Ogrencilerin sikici, siradan, tek diize yazilar yazmak yerine zgiin,
akic, ilgi ¢ekici bir sekilde ortaya koymalarini,

° Dili yasamda etkin bir sekilde kullanabilmelerini,

J Bilgiyi kesfetmelerini, hayal diinyalarinin zenginlesmesini; duyma,
duyumsama, diisiinme, sezme, gdzlemleme yetilerinin biitiinliik i¢inde gelismesini,

o Dilin dogru kullanimin1 salt bilgiye degil, uygulamaya dayali
etkinliklerle isleve bakarak bulmalarini,

o Diisiinme ve algilama, akil ve duygularin karsilikli aligveris iginde
birbirini tamamlamasini,

o Duygu, diisiince, hayal ve gdzlemlerini kurgusal bir biitiinliik i¢inde
ifade etmelerini,

o Yazdiklarmi  arkadaglariyla  paylasmalarmi  ve  arkadaslarinin
yazdiklarindan haberdar olmalarini,

. Kafalarindaki 6n yargilari, kaliplar1 asarak “ben”i ortaya ¢ikarip 6zgiin
bir dil olusturmalarini,

° Alimlama, gbézlemleme, elestirme, sorgulama, yorumlama, analiz ve
sentez gibi becerilerinin gelismesini saglamak (Ipsiroglu, 2006:11-12; Akt. Oztiirk,
2007a:22; Kuvang, 2008:65; Temizkan, 2010:630-649).
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Yaratici yazmada s6z konusu amaglarin gergeklesmesi i¢in dncelikle uygun
sartlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu sartlarin basinda kuskusuz yaratict yazma
etkinliklerine yon verecek, yaraticiligi tesvik eden, yaratict yazmanin amaglariyla
ortiisen ve bu amaglarin gergeklestirilmesi i¢in uygun niteliklere sahip bir 6gretim

programi yer almaktadir.

Quandt’e gore yaraticiligl tesvik eden bir yazma programinin dort ¢esit

faydasi1 vardir;
1. Cocuklarin zihinsel degerlerine sahip ¢ikmalarini saglar,
2. Bir ozellik olarak yaraticilig1 tesvik eder,
3. Yazmayla ilgili giiven ve pozitif tutumlarin gelisimine yardim eder,

4. EBtkili yazarlart olusturmada gerekli olan temeli saglar (Akt. Oztiirk,
2007a:27-28).

Bu yararlar gozetilerek hazirlanacak bir program i¢in yol gosterici ilkeler
Secondary Level English Language Arts Curiculum Reference Committee (1998)
tarafindan su sekilde agiklanmistir (Akt. Maltepe, 2006):

e Ogrenciler dili dildeki yasantilar1 ile Ogrenirler: Yaratici yazma yaklasimi ile
hazirlanacak bir programda 6grenciler, edebi tiirleri kendi yasantilariyla tecriibe etmeli,
dgrenme siirecine etkin olarak katilmalidir. Ogrenciler okudukca ve yazdikca kendileri,

digerleri ve gelenekleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.

e Yaratict yazma programinin odagi anlam ve diislinceler olmalidir: Yaratict yazmanin
ogrencilerle ilgisi kendi diisiincelerinin essiz ifadesi ve kesfidir. Diistinceler dogrudan
ya da dolayli( hayal giicii kullanimiyla) ifade edilir. Disiinceler 6grencilerin gorislerini,

goriis acilarini, karsitliklarini ifade eder.

e Yazim tiirlerinin yapisi ve dilin kullaniminda kurallar ve formiillerden daha ¢ok anlamin

nasil olusturuldugu ve agiklandigi iizerinde durulmalidir.

e Okuma, 0&grencilerin yazar olarak gelismeleri i¢in zorunludur: Okuma yoluyla
Ogrenciler diger yazilar1 sorgulayarak dili ifadeli ve yaratict kullanmak igin genis

dagilimli olasiliklar: goriirler.

e Ogrenciler onlara ilham veren yazarlari okuyarak kendi yazma nedenlerinin, estetik

duygularinin farkina varirlar.
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e Ogretmenler 6grencilere kendi yazim modellerini segmede hosgoriiyle yaklagmalidar:
Ogretmen, dgrencileri farkli alanlara siiriikleyecek bir rehber gibi davranmali, ama

baslama noktas1 6grenci tarafindan belirlenip degerlendirilmelidir.

e Yazma etkinlikleri 6grencilerin ilgileri ve segimleri dikkate alinarak diizenlenmelidir:
Kendi yollart i¢inde konular1 kesfetme ve konular1 segme Ozgiirliigli, dgrencilerin

yazmaya yonelik tutumlarini olumlu etkiler.

e Ogretmen, 6n yazim etkinliklerinde Ogrenciye genis bir cercevede secenekler

sunmalidir.

e Yaratict yazilar bir hayal giicli {irlinii olarak goriilmelidir: Hayal giicli; yaratmaya,
yaraticiligin haz ve doyum giicline, gelecekle ilgili yorum yapilmasina, dgrencinin
digerlerinin yerine kendini koymasina olanak tanir. Ogrenciler, yaratici yazmada dili

kullanarak kendileri ve okuyucular i¢in temsili bir diinya yaparlar.

e Yaratict yazma smiflarinda yazma iriinleri 6grencilerin farkli bakis acilart ile
tartistlmalidir:  Yazim hakkindaki {iretici tartisma, Ogrencilerin yazinin 6nemini
anlamasina yardim eder. Bu, ayrica O&grencilere digerlerinin diisiincelerinden

yararlanmasi i¢in bir firsat yaratir.

o Opretmen simfta dgrencilerle beraber yazmalidir: Ogretmen gocuklara verdigi konu
hakkinda kendisi de yazarsa aslinda bunun c¢ok basit bir etkinlik olmadigini
anlayacaktir. Ogretmenin yaratici yazi c¢alismalari yapmasi, hem kendi yazim
becerilerini gelistirecek, hem de dgrencilerin duygulartyla 6zdesim kurmasina yardimet

olacaktir(s.34-36)

Yaratici yazmanin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in s6z konusu
ilkelerin g6z oOnilinde bulundurulmasinin yaninda, programin uygulayicist olan
Ogretmenlerin de yaratict diislinmeyi ve yaratici yazmay1 tesvik eden, destekleyen

davraniglar gostermesi; engelleyici davraniglardan kaginmasi gerekmektedir.

2.4.4.Yaratic1 Yazmada Ogretmenin Rolii

Yaraticiilk  ve yaratict yazma Dbecerisi ¢ocuklarda dogal olarak
bulunmaktadir. Bu yetenegin belli sekillerde somutlagsmasi, hayat bulmasi ve
gelismesi icin dgrenme ortami belli niteliklere sahip olmalidir. Ornek olarak; bir
cicek bahcesini ele alalim; her tohum cicek a¢gma potansiyelini i¢inde tagsir;
yeserebilmek, ardindan c¢icek verebilmek i¢in ise topraga, suya ve havaya ihtiya¢

duyar. Ancak ¢ogu zaman bu unsurlarin varli@i tek basina yeterli olmaz;
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yetistirilecek ¢igegin tiiriine, ihtiyacina gore topragin zenginlestirilmesi, suyun
miktarinin ayarlanmasi, havanin 1sisinin dengelenmesi gerekebilir. Bir bahg¢eden s6z
ediyorsak bu isleri yapan kisi bah¢ivan olacaktir. Ornegi egitim ve 6gretim ortamina

uyarladigimizda bahge, sinif ortamini; bahgivan ise 6gretmeni temsil edecektir.

Yaratic1 yazma calismalarinda siif ortami, yaraticiligl ve yaratici yazmayi
tesvik edecek oOlglide diisiince serbestligine, is birligine imkan tanimali; fikirlerle
dalga gecilmeyen, olumlu destegin saglandigt ve hata yapmanin baski gérmedigi
nitelikte olmalidir (AK, 2011:40). Yaratic1 yazma etkinliginin amacina ulasmasi igin
uygulamanin yiiriitiiciisii ve ortamin hazirlayicis1 olan 6gretmenin de 6nceki 6rnekte
oldugu gibi isinin ehli bir bah¢ivan gibi 6ncelikle dgrencilerini iyi tanimasi, onlarin
ihtiyaclarin, zayif ve giliglii yonlerinin farkinda ve iletisime agik olmasi
gerekmektedir. Yazma siirecinde Ogretmenin yanhslar karsisinda olumsuz
elestirilerden kaginmasi, Ogrencilerin yanlislarina dogrudan miidahale etmemesi,
yanliglardan ziyade dogrulara vurgu yapmasi gerekmektedir. Ungan (2007),
Brillant’in  konuyla ilgili olarak Ogretmenlere yaptigi Onerileri su sekilde

aktarmaktadir:
e Ogrencilere neyi dogru yaptiklarmi soyle,
e Ogrencilere acik ve dzel doniit ver,
¢ Yargilamadan ziyade onlarla iletisim kurmaya odaklan,
e Ogrencilere gesitli iyi yazi 6rnekleri temin et,

e Yazdiklar ilk metni, daha sonra yazacaklar ile karsilastirmak i¢in sakla

(5.465).

Bunun yaninda 6gretmenlerin yaratic1 yazma calismalarinda yapmamasi ve
ogrencilerden beklememesi gereken bazi davraniglar da vardir. Bu davranislar su

sekilde siralanabilir (Oztiirk, 2007b):
e Ogrencilerden diisiinmelerine firsat tanimadan yazmalarini isteme,

e Ogretmenlerin disaridan degerlendirici roliinii oynamasi,
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e Ogrencilerden, diisiinceden ¢ok bigimi vurgulamalarini isteme (Bigimler
fikirleri takip eder. Bir yazar yarattigi kahramanin degerini kavrarken

bigimler diisiincelerden akar),
e Ogrencileri, yaratma zevkinden uzaklastirma. (s.272)

Yaratic1 yazma siirecinde 6gretmen, metinler olusturulurken kendi fikirlerini
Ogrencilere kabul ettirmeye calismaz; bu siiregte Ogretmenin yiikimliligi,
Ogrencilerle yakindan ilgilenerek onlara rehberlik etmek ve onlart desteklemektir.
Bunun i¢in yazma siirecinde 6gretmen, gerektiginde kendini geri plana ¢ekip uzaktan
gozlem yapmali, gerektiginde ise denetimi ele alarak ydnlendiren, denetleyen,
danigman konumunda bulunmali, bu konuda dengeyi kurabilmelidir. Ogretmen iyi
bir kurgunun mantiksal bir uyum icinde ve gerceklere dayali olmasinin gerekliligini
vurgulayabilmeli; yazim teknigi bakimindan 6grencilerine model olmali, 6grenciye
nasil yazilacagin1 sdylemekle kalmayip onunla birlikte yazma etkinliklerine
katilmalidir. Ciinkli 0grencileri anlayabilmek, onlarla 6zdesim kurabilmek ancak
yazma deneyimine sahip olmakla miimkiindiir. Yazma siirecinde Ogretmenin
Ogrencilere fikir liretmeleri i¢in zaman, iirettikleri fikirleri paylasmalari i¢in firsatlar
saglamasi, farkli yazi tiirlerinde kendilerini ifade etmelerini beklemesi, yazdiklari
lizerinde degerlendirme ve diizeltme yapmalar1 icin cesaretlendirmesi, grup
etkinliklerini tegvik etmesi gerekmektedir. Bu tutum i¢indeki 6gretmen, 6grencilerin
yazma etkinliklerine olan ilgilerinin siirekli canli kalmasimi ve 06z saygi
gelistirmelerini saglayacaktir (Ipsiroglu, 2006:199; Maltepe, 2006b: 64-65; Oztiirk,
2007b:271-272; Oral, 2008:25; Temizkan, 2010:636).

Yaratict yazmada siirecin etkiliginde Ogretmenin iistlendigi roliin onemi
biiyiiktiir; ancak dgretmenin sorumluluklar1 yukarida siralananlarla smirli degildir.
Etkili bir yaratic1 yazma yoneticisi yaratici yazmanin degerlendirilmesinde de siradan
degerlendirme Olclitlerinden siyrilmali, silirecin bir parcast olan degerlendirme

asamasini beceri kazandirma araci olarak kullanabilmelidir.

2.4.5.Yaratic1 Yazmada Degerlendirme

Okul sisteminde degerlendirme ve kiyaslama oOn plandadir. Pek c¢ok

Ogretmen yaratict yazmada degerlendirmenin imkéansiz oldugunu diisiinse de soz
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konusu egitim sisteminde yaratict yazma etkinliklerinin de degerlendirmesi elbette
yapilacaktir. Ancak bu degerlendirme tipki yazma silirecinde oldugu gibi
alisilagelmis degerlendirmelere gore bazi farkliliklar igerecektir (Oztiirk, 2007a:40-
41; Oral, 2008:15)

Yaratic1 yazmada hem ortaya ¢ikan iirliniin kendisini degerlendirmek (liriin
yoniinden degerlendirme) hem de yazma siirecini, gelisim asamalarini
degerlendirmek (siire¢ yoniinden degerlendirme) miimkiindiir (Bulut, 2012:97).
Bireyin yazmis oldugu yazisim1 kapsamli bir sekilde degerlendirmenin yaninda, bu
yaziyl nasil yazdigim1 da degerlendiren, Ogrencinin basarisim tek bir agidan
degerlendirmek yerine siire¢ igerisindeki gelisimini de ele alan bu tir
degerlendirmeye “tiimel degerlendirme” denir (Maltepe,2006a:44;  Oztiirk,
2007a:40).

Tiimel degerlendirmenin bir pargasi olan siire¢ yoniinden degerlendirmede
Ogrencinin ne kadar ¢caba harcadigi, ne kadar hevesli oldugu, sebat, sabir ve kendini
gelistirme istegine sahip olup olmadigi, yazdiklarin1 baskalariyla paylasmasi ve
onlarin yazdiklarindaki duygu ve disiinceleri saygiyla kabul etmesi Onemli
Olgiitlerdir. Bu durum, her 6grenci bireysel farklilik tasidigr ve gelisimde farklilik
gosterdigi icin 6grencilerin ayr1 ayri degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir (Oral,
2008:22). Chenfeld, ogrencilerin yazma siireci bakimindan degerlendirilmesinde
O0gretmenin gbézlem ve algilamalarinin 6nem tasidigini belirterek bu konuda simif

kontrol listelerini 6nermistir (Maltepe, 2006a:46).

Yaratic1 yazma tirlinliniin degerlendirilmesinde ise yaziy1 sadece dil bilgisi
kurallar1, mantik akis1 yazim kurallar1 veya noktalama isaretlerinin kullanimi gibi
oOl¢iitlerle degerlendirmekten kagimmak gerekir. Yazmadaki yaraticiligr belirleyecek
somut Olciitler bulunmadigindan &gretmenler i¢in bu yanilgiya diismek olasidir.
Kaliteli yazilar bu gibi 6zelliklere sahip olsa da yaratic1 yazilarda aranan niteliklerin
ogrencilerin belli konulardaki duygu ve disiincelerini ortaya g¢ikarmalari, 6zgiin,
akict fikirler iireterek duygu ve diisiincelerini cesaretle, diiriistce ve etkili bigcimde

kagida dokmeleri oldugu unutulmamalidir (Oztiirk, 2007a:48; Bulut, 2012:98).

Yaratict yazmanin degerlendirilmesinde Ogretmen Onyargilardan uzak
durmali;  G6grencinin  kisiligini  degil, yaziy1 degerlendirmelidir.  Yazinin

degerlendirilmesinde olumsuz ifadeler kullanmaktan kesinlikle kaginmalidir. Siif
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atmosferinin dogas1 geregi oOgrenciler Ogretmenlerinin her hareketini dikkatle
izlemektedir. Bu nedenle 6gretmen yazidan hosnut oldugunu ifade eden bir beden
dili kullanmalidir. Diizeltici doniitler olumlu ifadelere baglanmalidir (Yildiz,

2008:251; Oral,2008:21).

Degerlendirmede 6nemli olan bir baska nokta ise 6gretmenlerin 6grencileri
degerlendirmesinde kendi goriis ve diislincelerinin etkisinde kalmamasi gerektigidir.
Ogretmenin sadece rehberlik yaptig1 unutulmamalidir. Ayrica her dgrencide farkli
diizeyde bulunan yaraticilik yetene§i yine her Ogrenci igin farkli diizeylerde
performansa doniisecektir. Bu nedenle degerlendirmede Ogrencilerin  bireysel
farkliliklar1 g6z ardi edilmemelidir (Temizkan, 2010:637). Yazma {iriinlerinin
degerlendirilmesinde bu gibi zorluklar1 en aza indirgemek icin Ogretmenlerin
kullanabilecekleri 6nemli araglardan bir digeri puanlama yonergeleridir (rubrics).
Ogretmenler, puanlama ydnergelerini asagidaki sorulart cevaplamak igin kullanirlar

(Maltepe, 2006a):

1. Degerlendirilen metin ne kadar iyidir?

2. Metni yazan &grenci, yazisinda iyi bir yazida bulunmasi gereken niteliklerden ne
kadarmi kullanmig? (Bu sorunun cevabi, dgretmenlerin dgrencilerin yazinlarinda ne
aranmasi gerektiginin ve iyinin ne oldugunu belirlemenin her 6grencinin dgretimsel

gereksinimlerini belirlemek kadar 6nemli oldugunu fark etmesine yardimci olur.)

3. Ogrenci, metni olustururken iyi bir yazinin niteliklerinden hangilerini etkili olarak
kullanmistir? (Bu sorunun cevabi da dgretmenlerin her bir 6grenciye hangi konularda

destek verilmesi gerektigine karar vermesini kolaylastirir (5.51).

Yaratict yazmanin degerlendirilmesine Ogretmen degerlendirmesinin
yaninda 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi de kullanilabilir. Yazma
siirecinin her asamasinda etkin rol iistlenen, yazma caligmalar1 yapan, yazdiklarini
diizelterek kendi yazma siireclerine odaklanan; arkadaslarinin yazdiklarindaki duygu
ve diisiinceleri saygiyla kabul eden ogrencilerin 6z degerlendirme Olcekleri,
puanlama yonergeleri ve akran degerlendirme formlar1 kullanarak degerlendirme
siirecine dahil olmasi1 yaratict yazma etkinliklerinin basariya ulagsmasina katki
saglayacaktir. Bunun yaninda yaratic1 yazmada 6grencilere hem yol gosteren hem de
yazma slirecine katilarak ornek olan Ogretmenin kendisini de degerlendirmesi
onerilmektedir. Kontrol listeleri kullanilarak yapilacak bu 06z degerlendirme,

Ogretmenin silire¢ boyunca rol ve sorumluluklarini ne derece yerine getirdigini fark
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etmesini saglayacak, sonraki uygulamalarin niteligini artiracaktir (Maltepe,

2006a:61; Temizkan, 2010:637; Ak, 2011:43).
2.4.6.Yaratic1 Yazilarin Ozellikleri

Yaratic1 yazma siireci geleneksel yazma siirecinden farklidir. Buna bagl
olarak yaratici yazilar da siradan yazma iriinlerinden farkli niteliklere sahiptir.
Yaratic1 yazilarin ortaya c¢ikabilmesi i¢in 6grencilerin sira dis1 diisiinebilmeleri,
sinirlarin - disina  ¢ikabilmeleri; hayallere, diisiinme becerilerine, deneyimlere,
baskalarinin bilgi ve deneyimlerinden faydalanabilecekleri zengin bir edebi ¢evreye,
yeterli zamana, psikolojik olarak kendilerini giivende hissedebilecekleri yazim-
paylasim ortamina sahip olmalari gerekmektedir (Oztiirk, 2007a:25; Bulut, 2012:72).
Bu gibi sartlarda ortaya c¢ikmasi beklenen yaratici yazilarin tasidigi nitelikler su
sekildedir:

° Yazma parcalan fikirler iizerine insa edilir. Ogrenciler ilgi cekici
bulduklar fikirlerini ayrintilandirarak gelistirir ve derinlestirirler. Yazida anlatilacak
anlamli s6z ve bilgi, kendine has, ilging ve merak uyandiran bir igerik sunulmalidir.

o Yaratic1 yazilarda belirli bir tasar1 ve organizasyon vardir, fikirler
gelisigiizel sekilde siralanmaz. Yazinin basinda okuyucu metne baglanir, amaglar
tanimlanir, fikirler mantik siizgecinden gegirilir, fikirler arasinda gegis saglanir,
okuyucunun zihninde olusacak sorulara cevap verilir ve yazi tatmin edici sekilde
sonlandirilir.

o Yaratici yazilar bir hareket igerir. Yazar, yazinin yapisini olustururken
akict olma, okuyucuyu siiriikleme, okuyucuya ¢esitlilik sunma, konu ve karakterlerin
ozellikleri uygun bir ilerleyis ve tekdiizelikten uzak olma gereklerini yerine getirir.
Yazi dogal bir ritme sahiptir, okunmasi kolay ve zevklidir.

. Yazarin okuyucuyla konusmasi; okuyucuyu ikna etmek, yazidaki
karakterleri okuyucu icin gercekci kilmak, yazida giiclii ve belirgin sekilde etkisini
hissettirebilmek, okuyucuya “ses”ini duyurabilmesi i¢in 6zgiin bir iislup kullanmasi
gerekmektedir. Bu iislup yazar1 yazidaki karakterlerin 6niine gegirmeyecek derecede
olmali, miimkiin oldugunca fikirler karakterlerin agzindan aktarilmalidir.

. Yazi, okura gdsterilen sorunlara iiretilen 6zgilin ¢éztimleri igerir.

. Kelimelerin dikkatle se¢ilmesi yaziy1r anlamli ve ilgi ¢ekici kilar.

Yaratict yazilarda Ogrenciler dilin olanaklarinin sonuna kadar kullanir, kelimeler
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arasinda ahenk olustururlar; yazilarini tasarlama ve gozden gec¢irme asamalarinda
kelime se¢imine odaklanirlar.

. Olay ve kisiler mizah unsuruyla harmanlanarak anlatilir, 6zerk sekilde
degerlendirilir.

o Yaratic1 yazilar yazarin yaratict diisiinme becerisini sonuna kadar
kullanabildigi yazilardir. Ozgiin deneyim, mevcut olam1 farkli bigimde ifade
edebilme; deyim ve benzetmelerden yararlanma, farkliliklar1 belirtebilme gibi
ozellikler bu yazilarda gdze garpar.

. Bu 6zelliklerin yaninda yaratici yazilarda yazim, noktalama, soyleyis
ve dil bilgisi kurallarina uyma nitelikleri aranmaktadir. Ogrencinin yazma siirecinde
geri planinda biraktigi bu Olgiitler 6zellikle 6n okumanin ardindan yazinin kolay
okunabilirliligini artirmak i¢in kullanilir (Oztiirk, 2007a:25; Oral, 2008:12-13; Akt.
Aktag, 2009:16).

Daha once de belirtildigi gibi yaratic1 yazma her 6grenciden usta bir yazar
ortaya ¢ikarma amaci tasimaz. Dolayisiyla her yaraticit yazma iirliniiniin de bir sanat
eseri olmasi beklenemez. Onemli olan, ortaya ¢ikan iiriinlerin dgrencinin yazi yazma
becerisindeki gelisme siirecini yansitiyor olmasidir; ¢iinkii bu trlinler nihai amag

degil, stirece katki saglayan birer aractir.

2.4.7.Yaratic1 Yazmay1 Gelistirici Teknikler

Yaratic1 yazma yOntemi, yazma oncesinde ve yazma siirecinde kullanilan
birgok teknigi icinde barindirmaktadir. Ogrencilerin ilgi, tutum, ders basaris1 gibi
bireysel farkliliklarim1 dikkate almanin bir geregi olan bu g¢esitlilik, uzun vadeli
yazma ¢alismalarinin 6grenci iizerindeki olumlu etkisinin siirekli hale gelmesine
yardimc1 olmaktadir. Daha dnceki boliimlerde yaratici yazilarin 6zellikleri, yaratici
yazma programlar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken noktalar, yaratict yazmanin
amaglari, yazma siirecinde 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar ve yaratici
yazmada degerlendirmeyle ilgili bilgiler verilerek yazma siirecinin temellerini
olusturan ve g¢evreleyen unsurlar ele alinmistir. Bu unsurlarin 6grenci i¢in somut
yasantlya doniismesi ve yazma silirecinin amacina ulagsmasinda yaratici diigiinme
onemli bir etkendir. Yaraticin yazma etkinliklerinden o6nce uygulanacak farkli

yontemlerle yaratici diisiincenin harekete gecirilmesi gerekmektedir.
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Bulut (2012), Boéttcher (1999)’in alti grupta topladigi bu yontemleri su
sekilde aktarmistir:

1. Fikir birligi yontemi: Bu yontemde fikirlerin ag olusturmasina hizmet eden bir
yonerge, bir tema oOnceden verilir. Boylelikle fikirlerin, resimlerin, hatirlamalarin,
soylentilerin, renklerin vb. bireysel olarak sekillendirilmesinde 6grencilere yardimci
olunur. Ogrencilerin yazma ¢ekingenligini yenmede sikca kullamlan fikir birligi
yonteminin; kiimeleme (cluster), kavram haritasi, beyin firtinasi, otomatik yazma,
akrostis, hayal yolculugu gibi alt yontemleri de vardir.

2. Yazma oyunlari: Yazma oyunlari, yaratict yazma yontemlerinin bir araya
getirildigi ve cogunlukla isgbirlikli ¢aligmay1 gerektiren bir asamadir. Yazma oyunlarimin
amaci, yazmay1 kolaylastirip eglenceli hale getirerek yazmaya baslangi¢ konusunda
dgrencilere yardim etmektir. Oykii biitiinlestirme, sdzciik avi, sdzciik torbasi, sézciik
sepeti vb. etkinlikler yazma oyunlarina 6rnek olarak verilebilir.

3. Kurallara ve yontemlere gére yazma: Bu yontemde 6grencilere 6rnekler verilerek
bunlart kendilerine goére sekillendirip gelistirme olanagi taninir. Bu yoOnteme
yapilandirilmis yazma da denir. Kurallara ve yontemlere gore yazma; haiku, kartopu
siiri gibi uygulamalar igerir.

4. Edebi yazma ve edebi tiirlere gore yazma: Burada onceden verilen edebi
metinlere ve bu metinlerdeki kurallara gore yazma séz konusudur. Edebi metinler
yoluyla bir taraftan ifade olanaklari, diger taraftan da estetik edebi karakterler, metnin
siirsel dili ve farkli bakis agilar1 sunulur. Ogrenciler bu 6zellikleri dikkate alarak verilen
metinleri tamamlama, indirgeme ve doniistiirme calismalar1 yaparlar.

5. Uyaricl yazma: Uyarici yazma, 6grencileri yazma eylemine ¢ekmek i¢in kullanilan
bir yontemdir. Bu yontemde, yazma iklimi, cografya, resimler, miizik, dans, sdzciikler,
paragraflar vb. yazma uyaranlart kullanmilarak Ogrencilerin yazmaya gilidiilenmesi
saglanir.

6. Yaratici metinleri siirekli yazma: Bu yontem 6grencileri metin tizerinde galisarak
yukaridaki yontemlerin tiimiinii kullanarak metin yaratmaya ve iretmeye yoneltir.
Ogrencilerin biitiin yontemler arasinda baglanti kurabilmesi i¢in motivasyonlarmin

yiiksek olmasi gerekir (5.77-78).

Yaratic1 yazma ¢alismalarinda beynin her iki yarim kiiresinin dogru ve etkili
bir sekilde kullanilmasini hedefleyen uygulamalar da 6nem tasir. Yaratici diisiincenin
olustugu baslangic asamasinda beynimizin sag yarim kiiresi (imgelem giici,
cagrisimsal diigiinme), {liretim asamasinda ise sol yarim kiiresi (¢oziimleyici
diistinme) devreye girer. Buna gére yazma calismalarinda Oncelikle sag yarim
kiiredeki bilgileri harekete gecirecek ve sol yarim kiiredeki birlestirme, imgelerle

anlatma, mecazl sdyleyislere bagvurma, karsilastirma, benzetme ve 6rneklendirme
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yapmayi saglayacak etkinliklere yer verilir. Her iki yarim kiire de kimi durumlarda
birbiriyle kaynasarak biitiinlesebilir (Ipsiroglu, 2006:27; Akt. Goémleksiz vd.,
2010:1138).

Yaratic1 yazmanin ilk asamasinda yaratict diislinme yetisini harekete

gecirmek amaciyla kullanilabilecek yontem ve teknikler sunlardir:

1) Beyin firtinasi: Bireylerde problem ¢6zme becerilerini gelistiren, yaratict
ve 0zgiin fikirlerin dogmasina yardimci olan bir grup tartigmasi yontemi, etkili bir
diisiinme tiirtidiir. Egitim ortaminda birgok etkinlikte kullanilabilen beyin firtinasi,
Yaratict yazma caligmalarinda 6grencilerin konuya yogunlagmasi ve konu ile ilgili
0zglin ¢ikarimlarda bulunmalarmi saglamak amaciyla yazma Oncesi asamada
kullanilir. Yazma calismasinda, 6gretmenin 6nceden hazirladig:r bir materyali (siir,
resim vb.) sunmasinin ardindan soru cevap yoluyla iki ti¢ dakikalik beyin firtinasi
yapilmasi; 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarini harekete gecirecek ve
Ogrenci i¢in yazmayt bir ihtiyag hale getirecektir (Nakiboglu, 2003; Goger,
2010:189).

2) Yonlendirilmis beyin firtinasi (Scamper): Ogrencilerin yaraticthgm ve
yaratict diistinme becerilerini gelistirmede kullanilabilecek, uygulamasi kolay ve
eglenceli bir beyin firtinas1 teknigidir. Farkli basamaklariyla klasik beyin
firtinasindan ayrilir. Sorular yoluyla ¢ocuklara zihinsel kaliplarin Gtesine gegme
olanagi tanityan, onlar1 diisiincelerini degistirme veya birlestirmeleri konusunda
harekete geciren; 6grenci ve Ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerini anlama ve
gelistirmelerine yardim eden bir tekniktir. Secgilen bir kisi, nesne, esya veya
hikayenin degistirilip gelistirilmesine dayanir. Nesneye odakli bir seri diisiinme
siirecini temsil eden ve yedi basamaktan olusan teknik, Ingilizcede “gocuk gibi
kosmak, ziplamak™ anlamina gelen adin1 da bu basamaklarin bas harflerinden alir.

Stirecin basamaklar1 ve bu basamaklarin islevleri su sekildedir:

a. Yer degistirme (Substitude): Buradaki amag; insan, nesne veya
duygunun yerine gecebilecek baska bir insan, nesne ya da duygu tayin etmektir.
Dogru fikre ulagana kadar bir deneme yanilma siireci s6z konusudur. Yazma
stirecinde bir hikayeyi karakterlerin kurgudaki yerini degistirerek tekrar yazma ya da
karakterlerin kisilik Ozelliklerinde degisiklige gitme seklinde kullanilabilir. Bu

basamaktaki yardimci sorular:
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. Nelerin/kimlerin yerleri degistirilebilir?
J Kurallar degistirilebilir mi?
o Yerine kimi/neyi koyabilirim?

J Bagka kim/ne/hangi yer olabilir?

b.  Birlestirme (Combine): Bilgi, fikir veya esyalar1 bir araya getirme ve
birlestirmeye dayali, yeni bir sey iiretmeye dayali bir yaratici diisiinme islemidir.
Yazma stirecinde birden fazla metni birlestirerek yeni bir metin ortaya ¢ikarma
seklinde kullanilabilir. Yardime1 sorular:

. Hangi fikirler birlestirilebilir?

. Amaglari birlestirebilir miyiz?

o Nasil bir birlestirme yapilabilir?

. Olasi ¢oziimleri artirmak i¢in neler birlestirilebilir?

c. Uyarlama (Adapt): Bireyin var olan fikirler ile kendi fikirlerini
yakinlastirmasina dayanir. Bu yolla yaratict ve 6zgiin bir fikre ulasmak amaglanir.
Yardimci sorular:

o Buna benzeyen bagka neler var?

o Baska hangi fikir bunu belirtiyor?

J Bir 6ncekiyle paralellik gdsteriyor mu?

. Fikirlerimi bagka hangi igeriklerin i¢ine yerlestirebilirim?

d.  Degistirme, biiyiiltme, kiiciiltme (Modify, magnify, minify): Insanlar
genellikle deger verdikleri nesneleri, varliklar1 digerlerinden daha biiyiik algilama
egilimindedir. Bir seyi biiylitmek; genisletmek, daha yogun; kiiciiltmek ise daha acik
ve anlasilir hale getirmektir. Bunlar1 yapmak i¢in sadece nesnenin kendisinde degil,
algilanmasini etkileyen ¢evresinde de degisiklik yapilabilir. Yardimci sorular:

J Neler degistirilebilir, bityiiltiilebilir, abartilabilir?

. Daha 1yi hale getirmek i¢in ne tiir degisiklikler yapilabilir?

° Neyi degistirebilirim? (sekil, renk, form, biiyiikliik, tat vb.)
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Baska amaclarla kullanma (Put to other uses): Yaratic1 diisiinmenin

kendini gosterme bigimlerinden biri de herhangi bir seyin geleneksel/orijinal

kullanim alanlarinin disinda, farkli amagclarla kullanilmasidir. Yardimci sorular:

f.

Bunun i¢in baska ne kullanilabilir?
Bagka alternatif yollar var midir?

Digerleri nasil kullanilmaktadir?

Yok etme/Cikarma (Eliminate or elaborate): Bazi durumlarda

yaratic1 fikirler baz1 seyleri daha basit diisiinerek veya eleyerek ortaya cikar. Bir

agacin baharda yeni filizler vermesi i¢in budanmasina benzeyen bu asamada

gercekten gerekli fikirlere ulasmak amaglanir. Yardimer sorular:

g.

Bunlar daha az veya daha kiigiik olsaydi ne olurdu?
Neleri eklemeli veya ¢ikarmaliyim?
Neleri basitlestirmeli veya zenginlestirmeliyim?

Neler gerekli, neler gerekli degil?

Tersine ¢evirme/yeniden diizenleme (Reverse or rearrange):

Bilinenlerin, bilinmeyenleri bulmak i¢in yeniden diizenlenmesi islemidir. Bazen yeni

fikirler tiretmek i¢in bireyin bakis acisini tersine ¢evirmesi gerekir. Tam tersi yonden

bakildiginda daha 6nce goriilemeyenleri gorme imkani dogar. Yardimer sorular:

Bagka hangi diizenlemeler daha uygundur?
Iceriklerin yerleri, siras1 degistirilebilir mi?
Olumlu ve olumsuz yerleri yer degistirebilir mi?
Olumsuzluklar tersine ¢evrilebilir mi?

Diizeni tersine ¢evirsem ne olur? (Yagci, 2012:486-488)

Scamper; 6grenciler i¢in yazma siirecinde fikir, kisi ya da nesneleri bilinen

bi¢imleri veya islevleriyle diisiinme aligkanligim1 ortadan kaldirarak, 6grencilerin

yaraticiliklarin1 ve hayallerini yazilarina eksiksiz sekilde yansitmalarini saglayacak

pratik bir yaratici diisiinme teknigidir.

3. Kavram Haritasi: Novak ve Gowin tarafindan 1980’li yillarda

gelistirilen kavram haritalari; kavramlar, kavramlar arasi hiyerarsik iliskiler ve

kavramlara ait 6rneklerin sunuldugu iki boyutlu goérsel 6grenme araglaridir. Yazma
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ogretiminde 6n hazirlik ve plan yapma asamalarinda konuyla ilgili sdyleneceklerin
planinin sunulmasinda kullanilmaktadir. Kavram haritalar1 kavramlar arasinda daha
once fark edilmemis iligkileri ortaya koyarak yaratici diisiinceyi harekete gecirmede
ve yaratici yetenekleri gelistirmede etkilidir (Evrekli vd., 2007:231; Sahin vd.,
2013:21-27).

4. Zihin Haritast: Zihin haritalari iki boyutlu gorsel 6grenme araglaridir. Bu
Ogrenme araci 6grencilerin eski bilgileriyle yeni 6grenecekleri bilgiler arasinda kdprii
kurar. Zihin haritas1 olusturulurken oncelikle ana diisiince ya da kavram yuvarlak bir
daire etrafinda olacak bigimde kagidin merkezine yerlestirilir ve yanina ¢izilen bir
gorselle (resim veya simge) desteklenir. Beyin firtinasiyla olusturulan fikirler bu
merkezden yayilan ¢izgilerle gosterilir. Zihin haritalart hem sézel hem de gorsel
Ogeler icermesi nedeniyle diisiinme siirecinde beynin her iki yar1 kiiresinin de etkin
sekilde kullanilmasini saglar. Bu teknik yazma Oncesinde konunun ve alt
basliklarinin belirlenmesini kolaylastirmaktadir (Biitiiner ve Giir, 2008:2; Evrekli

vd., 2007:232).

5. Kiimeleme/ Salkim olusturma (Cluster teknigi): Kisinin daha genis
diisiinerek daha 6zgiir yazabilmesini saglayan bu teknikte dncelikle beyinde ¢agrigim
yoluyla olusan daginik duygu ve diisiinceler, bos bir kagida bir elips i¢inde yazilir.
Bundan yola ¢ikarak tiretilen yardimci kavramlar daha kiigiik elipsler i¢inde oklarla
ana kavrama baglanir. Daha sonra, iiretilen yardimei kavramlar ayiklama, se¢cme
isleminden gegirilir. Konuya farkli agilardan yaklasarak bulunan yeni kavramlar
kiiglik salkimlarla ana salkima baglanarak yazma amaci somutlagtirilir. Kavramlar
iliskilendirilerek yazmaya hazir hale getirilir. Bu teknik, yazma siirecinde
Ogrencilerin yazilarinda yer verecekleri ana fikir ve yardimci fikirler arasindaki
iliskileri agik sekilde gormelerini ve yazilarin1 bunlara gore sekillendirmelerini,

gozden gegirmelerini, diizenlemelerini saglar (Goger, 2010:189).

6. Balik Kilgigi: Teknik, bir problemin nedenlerini ve alt nedenlerini
tanimlama siirecini yapilandirmaya yardim ederek 6grencilerin probleme kars1 nesnel
bir gorlis kazanmasini saglar. Teknigin uygulanmasinda once problem balik
kilgigimin basina, ardindan bu problemin nedenleri 6ncelik sirasina gore yan
kilgiklara yazilir. Temel nedenleri ortaya c¢ikaran etmenlerin de yazilmasiyla

diyagram tamamlanir. Problem ¢6zme tekniklerinden biri olan balik kilgig1 teknigi,
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ogrencilerin diigiincelerini organize etmelerine ve yaratict diisiinme becerilerinin

gelismesine yardim eder (Tok, 2007:194; Erdogan, 2012:51).

7) Ya...?: Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek ig¢in
kullanilabilecek tekniklerden birisi de onlara “Ya...?” seklinde alisilmis durumlarin
disina ¢ikmalarini saglayacak sorular yoneltmektir. “Ya hep gece olsaydi, bitkiler
yiirliyebilseydi, arabalar benzin degil de su ile ¢aligsaydi?” ¢ogaltilabilecek sorular
Ogrencilerde yazma istegini uyandiracaktir (Ak, 2011:32). Cocuklarin kiigiik yaslarda
hayati anlamlandirirken dogal bicimde zihinlerinde olusan ve yetiskinlere
yonelttikleri tiirden sorularin bu defa onlara sorulmasi, yazma siirecini 6grenciler igin

eglenceli hale getirecek ve kolaylastiracaktir.

Ogrencilerin yazma &ncesinde bilissel duyussal olarak hazirlanmasini
saglayan ve yaratict diisiinceyi harekete gegiren bu yontem ve tekniklerden sonra
yapilacak olan yaratici yazma etkinliklerinin niteligi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
asamada Ogrencinin 1ilgisini ¢ekecek ve yazmakta zorlanmayacagi etkinlikler
secilmelidir. Cesitli kaynaklarda karsimiza ¢ikan bazi yaratict yazma etkinlikleri
asagida siralanmistir (Yildiz, 2008; Oral, 2008; Ipsiroglu, 2008; Sever vd., 2011;
Giindiiz ve Simsek, 2012):

. Oykii, masal, siir tamamlama: Sgrencilerden serim boliimii verilen
bir Oykiinlin /masalin digiim ve ¢6ziim bdliimlerini; serim ve diigiim bolimleri
verilen bir Oykiiniin/masalin ¢6ziim boliimiinii olusturmalar1 veya ilk dizeleri
verilmis bir siiri tamamlamalar1 istenir. Etkinlik bitince 6grencilere yazdiklari
okutulur. Daha sonra 6zgiin metin okunur ve 6grencilerden 6zglin metinle kendi
metinlerini karsilagtirmalar1 istenir. Metni ilgi ¢ekici, gilizel gelistiren/bitiren
Ogrencilere pekistirec verilir.

. Anynt  oykiilestirme/oyunlastirma: Yazma c¢alismasindan  Once,
Oykiilestirilmis bir an1 6gretmen tarafindan okunur ve Oykii oyunlastirilir. Ancak
ogrencilerin amidaki diyaloglar1 birebir aktarmasindan ziyade aniyr kendi
climleleriyle ifade etmeleri Onemlidir. Oyunlastirma etkinligi bittikten sonra
ogretmen, Ogrencilerden kendilerini etkileyen bir olaym anisindan yola ¢ikarak bir
Oykii olusturmalarini ister. Yeterli siire verildikten ve yazilar yazildiktan sonra

paylasim asamasina gecilir.
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. Verilen resimlerle éykii/masal olusturma: Oprencilerin  hayal
giiclerini kullanabilecekleri birbiriyle ilgili resimler tahtaya yansitilir ya da biiyiik
sekilde asilir. Ogrencilerden resimdeki olaylardan, anlatilanlardan yola ¢ikarak
kendilerince bir masal/0ykli yazmalar1 istenir. Burada asil amag¢ Ogrencilerin renk
veya ¢izgilerin kendilerinde uyandirdig1 duygulart ve olusturdugu izlenimleri yaziya
doniistiirmelerini saglamaktir.

. Karikatiirde islenen konuya iligkin soz yazma: SOz igeren
karikatiirlerin konusma balonlarindaki yazilar silinir, g¢ogaltilarak ogrencilere
dagitilir. Ogrencilerden karikatiir resimlerine uygun sekilde bu konusma balonlarina
s0z yazmalar1 istenir. Daha sonra 6zgiin karikatiirler 6grencilerle paylasilir. Bu
calismada amac¢ Ogrencilere karikatiir diliyle iletisim konusunda deneyim
kazandirmak, 6grencileri yaratici diisiince liretmeye 6zendirmektir.

. Cagrisimlar: yazma: Ogretmen simifa bir/ birkac resim, fotograf veya
nesne getirir ve bunu/bunlar1 6grencilerin gorebilecegi bir yere koyar. Ogrencilerden
bu nesne/nesnelerin ¢agristirdigi duygu ve diisiinceleri yazmalarini ister.

. Miizigi yorumlama: Ogrencilerden, sinif¢a dinlenen bir miizigin
cagristirdigi duygu ve diisiinceleri yaziya gegirmeleri istenir.

. Gorselden hareketle yazma: Bir fotograf veya resim tim sinifin
gorebilecegi sekilde tahtaya yansitilir veya asilir. Fotografin/resmin c¢agristirdiklar
lizerine tartisma ortami olusturulur. Fotograf/resmin ¢agristirdiklar1 iizerine bir
diisiince yazis1 yazilabilecegi gibi Ogrencilerden bu fotografin Oncesini ve/veya
sonrasini kurgulayarak bir dykii/masal olusturmalar1 da istenebilir.

. Sozciiklerden siir olusturma: Smif kiimelere ayrilir. Tahtaya bir
sozciik yazilarak kiimelerden bu sdzciigiin son harfiyle baslayan sozciik bulmalari,
bulunan her sdzciigiin son harfinden yararlanarak yeni bir sdzciik yazmalart istenir.
Ogrencilere verilen siirenin dolmasinin ardindan kiimelerden en ¢ok sdzciik bulan
ogrenci sinif tarafindan alkislanir. Tkinci asamada kiimelerin yazdiklar1 sdzciiklerden
en az besini kullanarak en az iki dortliikten olusan bir siir yazmalari istenir. Buradaki
asil amag; siir, Oykil masal vb. yazinsal {irlinlerin yapi taslarinin sozciikler oldugunu
Ogrencilere kavratmaktir.

. Doga ve ¢evre gezileri: Yazma oncesinde siif disinda yapilan gézlem
amagl geziler Ogrencilerin hayal giiclinii harekete ge¢irmeye katki saglar ve
ogrencilerin gezide gozledikleri varliklarla ilgili siir veya Oykii yazmalar1 eglenceli

hale getirilebilir. Yalniz bu tiir geziler 6grencilerin dogadaki benzerlik veya zitliklara
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dikkat etmelerini veya siradan yollarla diisiiniildiigiinde akla gelmeyecek tiirden sira
dis1 fikirler iiretmelerini saglamak gibi belirli bir amag tasimalidir. Ornek olarak
“Insanlar agaclarin meyvesini yer.” yasamin sinirlar1 dahilinde bir ciimledir. “Kendi
meyvesini yiyen bir aga¢” ise bu simrlari asan, disiincenin fitilini atesleyen bir
fikirdir.

. Sozciik tiireterek oykii yazmak: O6gretmen Once bir anahtar sdzciik
verir ve 6grencilerden bu soézciigiin kendilerine ¢agristirdigi sozciikleri not eder, daha
sonra dgrencilerden bu sdzciikleri kullanarak birer dykii yazmalari istenir. Ogrenciler
eslestirilir, esler birbirine yazdiklar1 dykiileri okur ve olumlu/olumsuz geri bildirimde
bulunur. Bu geri bildirimler 1s181inda diizeltme yapmalart i¢in dgrencilere siire verilir.
Oykiiler tamamlanir ve sinif panosuna astlir,

. Senaryo yazmak: Izletilen bir filmin senaryosunu kendi yasamlariyla
karsilagtirmalari, kendilerini veya cevrelerindeki insanlart film karakterinin yerine
koymalarmi ve bunlara gore senaryoyu farklilastirarak tekrar yazmalari istenir.
Etkinlik uygulanirken filmi izletmeden oOnce Ogrencilerin amaclardan haberdar
edilmesi ve uygulama sonunda G6grencileri eslestirerek birbirlerine geri bildirimde
bulunmalarinin saglanmasi gerekmektedir.

. Oykii karakterleri olusturmak: 5gretmen dgrencilere birer kagit verir
ve kagida “cinsiyet, fiziksel goriiniim, kisilik, meslek, sevdigi ugraslar” basliklariyla
istedikleri gibi bir tablo olusturmalarin1 ister. Her &grencinin tablosunu
olusturmasindan sonra tablodaki her bir satir ve siitun makasla kesilir ve
gruplandirilarak bir zarfa konulur. Yazma asamasinda 6grenciler sirayla her zarftan
bir Ozellik segerler ve zarftan cektikleri ozellikleri tasiyan karakterlerle Oykii
yazarlar.

. Riiyalardan éykiiler olusturmak: d3renciler tigerli gruplara ayrilir ve
gordiikleri ilging bir riiyay1 grup arkadaslarina anlatmalar istenir. Bir liye anlatirken
digerleri riiyadaki ilging bdliimleri not alir. Ardindan eldeki notlar1 birlestirip
bunlardan yola ¢ikarak bir 6ykii olustururlar. ikinci asamada bireysel ve dzgiin dykii
yazzmi yapilir. Ugiincii asamada gruplara doniiliir, paylasim, geri bildirim ve
diizeltmeler yapilir. Son agamada sinifa dnce riiyalar ardindan da Gykiiler okunur.
Amag, Ogrencilerin aym durumlarin farkli kisilerde farkli duygular ortaya
cikarabilecegi ve farkli {irlinlerin yazimina dayanak olusturabilecegini &grencilere

gostermektir.
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. Reklam metinleri yazmak: Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilir.
Ogretmen &nceden belirledigi bir iiriinle ilgili gesitli bilgileri dgrencilerle paylasr.
Ogrenci gruplar bu iiriinle ilgili kisa, en ilgi ¢ekici ve dzgiin reklam sloganini veya
senaryosunu olustururlar.

. Esyalarla diyaloglar: Nesnelere kisilik yiikleme egzersizi olan bu
etkinlikte 0gretmen, once Ogrencilerden kendileri i¢cin 6nemli sayilan bir esyanin
Ozellikleri kisaca siralamalarini, daha sonra bu notlardan faydalanarak esyaya karsi
hissettiklerini monolog seklinde yaziya dokmelerini ister. Son asamada monologun
aralarina esyanin diisiinceleri de eklenerek bir diyalog olusturulur.

. Nesnelerin konusmalari: Bir 6nceki etkinlikten farkli olarak segilen
varliklarin birbiriyle konusturulmasiyla metin olusturmak séz konusudur. Tebesir,
tahta ve silgi; pantolon ve kemer; agac ile testerenin konusturulmasi gibi.

. Kurmaca bir metnin anlaticisint degistirmek: Bu etkinlikte amag
kurmaca metinlerde olaylara bakis a¢isinin anlaticinin kimligine, kiiltiir diizeyine ve
diinya goriisiine gore degisebildigini dgrenciye sezdirmektir. Bunun i¢in secilen
metindeki anlatic1 degistirilir ve metin o anlaticinin goziinden tekrar yazilir. Ornek
olarak; Agustos Bocegi ile Karinca hikayesini karincanin degil de agustos boceginin
sanat¢1 duyarliligi ve karincanin bencilligi agisindan yazmak.

. Kurmaca metnin zaman, yer, kisiler gibi temel unsurlarini
degistirmek: Once ozgiin metin okunur, metnin mesaji ve anlamsal boyutlar:
tizerinde bireysel ya da grup halinde konusulur. Sonra metnin unsurlar1 iizerinden
degisiklik yapilarak metin bastan yazilir.

. Kurmaca metnin tiiriinii degistirmek: Daha ¢ok dramatik metin
caligmalarinda uygulanan bu teknikte dnce bir oyun tasarlanir. Ogrencilerden bu
oyundaki konugmalar1 tamamlamalar1 veya bir Oykii/masal/fabli dramatik metne
doniistiirmeleri istenir.

. Maywnli kelime ve harfler: Etkinlikte kullanilmasi yasak olacak
kelime veya harfler siif¢a belirlenir ve bunlar herkesin gorebilecegi bir yere, tahtaya
yazilir. Ogrencilerden mektup ya da an1 gibi yazilmasi kolay bir metin tiirii segmeleri
istenir. Yazilarin okunmasi sirasinda diger Ogrenciler bu yasakli kelime veya
harflerin kullanilip kullanilmadigini belirlemek i¢in etkin sekilde dinlemelidirler.

. Ciimle tamamlama: “Bence hayat...dir” seklinde c¢esitli ifadeler
verilir. Ogrencilerden bu ifadeleri ilgi ¢ekici, etkileyici kelimelerle tamamlamalari,

ciimle olusturmalari istenir.
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. Degisik duygulara biiriinerek yazma: Ogrencilerden degisik duygu
veya durum iginde bulunduklarini diisiinerek herhangi bir yakinlarina mektup
yazmalar1 istenir. Ornek olarak; &grenci kendisini egitimini siirdiirmek icin yurt
disina ¢ikmis, ailesini ¢ok 6zlemis bir liniversite 6grencisi gibi diislinerek yazabilir.

. Yemek tarifleri: Her 6grencinin yapabildigi bir yemek ya da bir tiir
yiyecek vardir. Ogrencide yemek kitabinda yer verilecek sekilde bir yemek tarifi
yazmasi istenir. Tarifte, yemegi yapmak icin ihtiya¢ duyulan tiim bilgilere,
asamalarin anlatimina yer verilmesi gerektigi hatirlatilir.

. Grupla oykii/masal olusturma: Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilir.
Her guruba ortak kullanacaklart bir dosya kagidi verilir. Herhangi bir plan yapmadan
ilk 6grenci tarafindan bir ciimle yazar ve kagidi siradaki arkadasina verir. Her
Ogrenci sirayla hikdye/masala katkida bulunur. Metnin tiiriine gére baz1 kurallarin
onceden belirlenmesi gerekir. Mesela masalsa —mis’li gegmis zaman kullanimu,
tekerlemeyle baslama; hikayeyse —di’li gegmis zaman kullanimi ve hikaye kisisinin
bulundugu yer ve yasadigi zamanla sdylenmesi gibi.

. Ayni harfin bir metnin her kelimesinde bulunmast yoluyla yazma:
Sinif¢a her kelimede olmasi istenilen bir harf belirlenir. Sinif diizeyi diisiikse ¢ekim

eklerinde bulunan bir harfin se¢imi yazim konusunda kolaylik saglayacaktir.

Yaratici yazma yonteminde tekniklerin uygulama bigimi, uygulama siiresi,
grupla veya bireysel katilim bakimlarindan sahip oldugu ¢esitlilik, 6grenme 6gretme
stirecinde Ogretmenin ve oOgrencinin ihtiyag duydugu esnekligi saglamakta,

ogrenmeyi zevkle yapilan islevsel bir etkinlige doniistiirmektedir.

2.5.0Z YETERLIK

Oz yeterlik (self efficacy), bireylerin sahip olduklar1 becerileri etkin sekilde
kullanabilmeleri i¢in 6ncelikle soz konusu alanda 6zgliven sahibi olmalar1 gerektigini
savunan Sosyal Ogrenme Kurami’nin temel kavramlarindan biridir ve ilk olarak
1977°de bu kuramin kurucusu Bandura tarafindan ortaya konulmustur (Yagmur,

2008:34).

Sosyal Ogrenme kuramina gore insanlar kendi denetimleri disinda

gerceklesen olaylar yoluyla degil, bizzat kendi eylemlerini diizenleyerek ve inisiyatif
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kullanarak kendilerini sekillendirmektedirler. Bireylerin 6z yeterliliklerine iliskin
inanclari, kendi davraniglarini diizenleme ve kontrol etme siireclerinde merkez1 rol
oynayan mekanizmalardan biridir ve bireyin ulasmak istedigi hedefleri belirlemesine,
deneyimde bulunulan ¢evreyi denetim altina almasina aracilik etmektedir (Bikmaz,
2006:292; Kesgin, 2006:12). Birey kendisini, davramiglarini ve ¢evresini sahip

olduguna inandig1 yeterliklere gore degerlendirmektedir.

Bandura (1997), 6z yeterligi “bireyin belli bir performansi gostermek i¢in
gerekli etkinlikleri organize edip, basarili bir sekilde yapma kapasitesine iliskin kendi
yargist” olarak tanimlamaktadir (Yilmaz vd., 2004). Oz yeterlik ayn1 zamanda,
bireyin gelecekte karsilasabilecegi giic durumlarin stesinden gelmede ne derece
basarili olabilecegine iliskin kendisi hakkindaki inancidir (Sallabas, 2013:261). Bu
inang, bireyin yeteneklerine dair yaptigi kapsamli bir degerlendirme ve yarginin
neticesinde olusur. Birey i¢cinde bulundugu ortamin gerekliliklerini ya da bir gorevi
yerine getirebilmek i¢in sahip oldugu yeterlilikleri irdeler ve ancak yeterli olduguna
inanirsa harekete gecer (Kesgin, 2006:14; Tiirk, 2008:17). Bu baglamda bireylerin
kendilerini degerlendirmeleri sonucunda ulastiklar1 yargi, yine kendi davranislarinin

en 6nemli belirleyicisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oz yeterlik, alanyazinda; davramslarin kazanlmasinda, degistirilmesinde
veya ortadan kaldirilmasinda etkili olan kisisel yeterlik inanci1 (Yazici, 2012:403);
bireylerin yasamlarindaki olaylar1 kontrol edebilmek i¢in ihtiya¢ duyduklar bilissel,
gidiisel ve davranigsal kaynaklara ve gerektiginde bu kaynaklar1 harekete
gecirebilecek kapasiteye sahip olduklarina dair inanglar1 (Demir, 2011; 56); bireyin,
farkli durumlarla bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine iliskin kendini
algilayisi, inanc1 ve kendi yargisi (Senemoglu, 2010:231) gibi tanimlara sahiptir.
Ancak en sade sekilde ifade etmek gerekirse 6z yeterlik, bireyin belli bir etkinlikle
ilgili kendisine sordugu “Ne yapabilirim?” sorusuna yine kendisi tarafindan verilen
cevaptir. Arastirmalar, bireylerin bir davranis1 gerceklestirmeden once, 6z yeterlik
diizeylerine bagh olarak davranigla ilgili iyimser ya da kotiimser diisiincelere sahip
olduklarimi ve bu diisiincelerin davranisa hazirlanmalarini etkiledigini géstermektedir
(Yilmaz vd.; 2004). Bireyin sahip oldugu beklentiler davranigini ve davranisin

sonucunu etkilemektedir.
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Bandura insan giidiilerinin yeterlik beklentisi ile sonug beklentisi tarafindan
sekillendirildigini belirtmis ve bu iki beklentiyi birbirinden ayirmistir (Bandura,
1997; Aypay, 2010:117; Kurt, 2012):

1. Kisisel yeterlik beklentisi (Efficacy exectation): Kisinin belirli bir isi
basarabilecegine dair beklentisi, kapasitesine yonelik inancini, 6z degerlendirmesini

ifade eder; bireyin kendi yeterligi hakkindaki kisisel yargisini icermektedir.

2. Sonu¢ beklentisi (Outcame expectation): Belli bir davranis veya
calismanin belli sonuglar getirecegi tahminlerini, inancini ifade etmekte; bireyin

hangi davranislarinin hangi sonuglara yol acacagi ile ilgili algilarini igermektedir.

Bandura’ya gore insanlarin bekledikleri sonuglar biiyiik olgiide 6z yeterlik
algilarina  baghdir. Bireyler belli davraniglarin  belli sonuclar {irettigine
inanmadiklarinda sadece gerekli olan etkinlikleri yapabilirler, ilgili diger davranislar
ya hi¢ yapmazlar ya da yapsalar bile davranista devamlilik gostermezler. Birey bir
iste basar1 gosterecegine inanir ve bu durumun iyi sonuglar getirecegini diisiliniirse
daha fazla calisir; yiiksek kisisel yeterlik beklentisi ve yiiksek sonug¢ beklentisi
performansin artmasini saglar. Ancak her zaman bireylerin 6z yeterlik algilar1 ve
sonug beklentileri birbiriye tutarli olmayabilir. Eger kisisel yeterlik beklentisi yiiksek
olan kisi diisilk sonu¢ beklentisi tasiyorsa etkinlikten kaginabilir ya da tam tersi
diisiik 6z yeterlige sahip kisi yliksek sonu¢ beklentisi olsa bile gerekli adimlar
atmayabilir (Kurt, 2012; Kagitgibast 1999; Bikmaz, 202:200; Bikmaz, 2006:293). Bu
iki beklentinin birbiriyle denge i¢inde bulunmasi, bireyin 6z yeterlik inancim

giiclenmesine katki saglayarak basariya ulasmasina yardime1 olmaktadir.

Bandura, bir beceriye sahip olmakla o beceriyi belli bir ama¢ dogrultusunda,
degisik kosullar altinda etkin ve tutarli sekilde kullanmak arasinda fark oldugunu
belirtmistir. Bandura (1997:35)’ya gore bir yetenek yalnizca yerine getirilebildigi
Ol¢iide 1yidir. Bireylerin kendilerine olan gliven ve inanglart zor gorevlere
yaklasimlarini ve yonelmelerini etkileyerek kisilerin yeteneklerini hangi diizeyde
kullanacaklarini belirlemektedir. Buna gore basar1 sadece bir isi yapmak igin gerekli
bilgi veya beceriye sahip olmaya degil, becerinin etkin bir sekilde giivenle
kullanimima baghdir. Bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri uygulamaya
koymas1 icinse s6z konusu isi yapabileceklerine dair Ozgiiven duymalar

gerekmektedir (Berkant ve Ekici, 2007:114; Kotaman, 2008:114; Durdukoca,
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2010:70). Kendine inanci olmayan bireyler kendilerine firsat sunuldugunda, gerekli
yeteneklere sahip olsalar bile kendilerini yetersiz gordiiklerinden bu firsatlar
degerlendirememektedirler (Kesgin, 2006:12). Aymi diizeyde bilgi veya beceriye
sahip bireylerin farkli  diizeye performans sergileyebilmesi bu yargiy
desteklemektedir (Kurt, 2012:198). Buna gore 6z yeterlik, bireyin sahip oldugu
yetenekleri uygun bir ortam saglandiginda etkin sekilde ortaya koymasinda 6nemli

bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Oz yeterlik, Schunk’a gore insan davranislarmin en dnemli yordayicisidir
(Kesgin, 2006:14). Bunun yaninda 6z yeterligin tek basina davranisi belirlemedigi,
0z yeterligin basar1 icin kafi olmadig1 ve yetenek olmadan bir anlam tasimadigi da
unutulmamalhidir (Aypay, 2010: 118; Sallabas, 2013:263). Leitwood 6z yeterlik
algisiin kisinin gercek yetenegi veya kapasitesi olmadigina isaret etmis; bir kisinin
herhangi bir davranisa yonelik yliksek yeterlige sahip oldugunu diislinebilecegini
ancak bu davranisi yerine getirmede yetersiz kalabilecegini belirtmistir. Yani 6z
yeterlik algisal bir durumdur ve 6z yeterlik algilar1 gercek performans diizeyini
yansitmayabilir (Akt. Kurt, 2012:199). Yetenek ve gilidilenme s6z konusuysa 0z
yeterlik; kisinin etkinlik se¢imi, harcayacagi ¢aba ve sebat ve azmin baglica
belirleyicisidir (Dolapci, 2012:3). Yani 6z yeterlik inanci; yetenek, beceri ve bilgi
gibi degiskenlere aracilik ederek ve onlar1 bagdastirmakta, bu degiskenlerin etkin bir
sekilde, bir arada islemelerini saglayarak bireyin basariya ulagsmasini saglamaktadir

(Kotaman, 2008:114).

Oz yeterlik yetenek degil, inangtir; birey, bir gérevi yerine getirmek i¢in
sahip oldugundan daha fazla ya da daha az kapasiteye sahip olduguna inanabilir ve
bu inang kisilerin sahip olduklar1 becerileri ne kadar i1yi kullandiklarini da
etkileyebilir (Kurt, 2012:199; Acar, 2014:1). Bandura (1997), iyimser bir 0z
degerlendirmenin kisiyi basar1 konusunda motive ettigini, kisinin kendini gelistirmek
icin c¢aba harcamasimi sagladigini belirtmistir.  Ciinkii insanlarin rutin olarak
yapabildiklerini yansitan bir 6z yeterlik, kisinin basarisizlik deneyimlerini daha az
yasamasini saglamanin yaninda kendini gelistiren zorlayict deneyimlere kapali
olmasimi da beraberinde getirmektedir (Kotaman, 2008:112). Kisacasi, bireylerin
sahip olduklar yetenekleri kullanabilmeleri ve kendilerini gelistirmeleri i¢in gii¢lii 6z

yeterlik algilarina sahip olmalar1 gerekmektedir.
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Oz yeterlik inanglar1 genetik degildir, dogrudan gelistirilebilir. Oz yeterligin
gelismesi performanst da yiikseltmektedir (Kesgin, 2006:15; Acar, 2014:2). Bu
nedenle 0z yeterligin olusmasin1 ve gelismesini saglayan etmenler {izerinde
durulmasi gerekmektedir. Bandura (1997) 6z yeterlik inanglarinin dort temel kaynagi
oldugunu belirtmektedir. Bu kaynaklar:

a) Dogrudan deneyimler: Yapilan isler ve erisilen hedefleri ifade eden
dogrudan deneyimler, 6z yeterlik iizerinde en etkili olan kaynaktir. Bireyin giristigi
islerde gosterdigi basar1 veya basarisizliklar, daha sonra benzer islerde de benzer
sonuglar elde edecegi inancini gelistirmektedir. Bu da benzer etkinliklerin sonra da
basarili sekilde gergeklestirilmesine katki saglamaktadir. Kisinin gosterdigi basarilar
odil etkisi yaparak kisisel yeterligine iliskin saglam inanislar olustururken,
basarisizliklar 6z yeterlik inancini zedelemektedir. Kolay elde edilen basarilar
sonucunda yasanan basarisizliklarda bireyin cesaretinin kirilma ihtimali daha
yiiksektir, dayanikli yeterlik duygulari ise zor engellerin asilmasiyla elde edilen
basarilarla olusmaktadir. Yani insanlar, gergeklestirdikleri bazi etkinlikler sonucunda
olusturduklart 6z yeterlik inanglarina dayanarak sonraki etkinliklerini
planlamaktadir. Basarili sonuglar 6z yeterlik inancini ylikseltirken basarisizlik ise
diistirmektedir (Bandura, 1997; Yilmaz vd., 2004; Bikmaz, 2006:293; Bilgic,
2011:16-17; Dolapci,2013:5).

b) Dolayh yasantilar: Bireylerin 6z yeterlik algilar1 farkli 6zellikler
bakimindan kendilerine benzettikleri kisilerin basar1 veya basarisizliklarindan da
etkilenmektedir. Birey, model aldig1 kisiyle kendisi arasinda ne kadar ¢ok benzerlik
kurarsa modelin yasantilar1 bireyin 0z yeterlik algis1 iizerinde o kadar etkili
olmaktadir. Kisinin kendisine iliskin 6z yeterlik algis1 diisiikse veya kisitliysa 6z
yeterlik inancinin olusumunda dolayli yasantilar daha etkili olmaktadir. Eger dolaylh
yasantilar dogrudan deneyimlerle tutarliysa 0z yeterlik inanct giiclenmektedir

(Kesgin, 2006:20; Bikmaz, 2006:294; Tiirk, 2008:19; Durdukoca, 2010:70).

c) Sozel ikna: Oz yeterlik inanglarinin bir bagka kaynagi bireyin kendi
yetenekleriyle ilgili diger insanlardan aldiklar1 olumlu veya olumsuz geri
bildirimlerdir. Bir gorevi yerine getirmek icin gerekli bilgi ve beceriye sahip olan
birey, ise baglarken ya da problemle karsilastiginda cesaret ve telkine ihtiyag

duyabilir. Bu durumda aile, arkadas cevresi veya konuyla ilgili goriiglerine 6nem
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verilen kisilerin tesvik edici sdzel mesajlar1 bireyin amacina odaklanmasint ve
sorunlar1 agsmak icin daha fazla ¢aba sarf etmesini saglamaktadir. S6zel mesajlarin
gercekei temellere oturtulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Oz yeterlik algisinda
olagan dis1 artis meydana gelmesi durumunda bireyin tiim cabalarina ragmen
yasayacagl basarisizlik ve hayal kirikligi 6z yeterliginin hizla azalmasina neden
olacaktir. Sozel iknanin giicii ikna eden kisinin giivenirligi ya da konudaki
uzmanligia baglidir. Bandura (1997), olumsuz sozel iknanin 6z yeterlik iizerinde
olumlu s6zel iknadan daha etkili oldugunu belirtmistir (Kesgin, 2006:21; Tiirk,
2008:20; Cetin, 2009:133; Durdukoca, 2010:70).

d) Fiziksel ve duygusal durum: Bireylerin bir etkinligi gerceklestirdigi
sirada i¢inde bulunduklan fiziksel ve psikolojik durum 6z yeterlikleri {izerinde etkili
olmaktadir. Belli bir etkinligi yerine getirirken birey heyecan, korku gibi duygular
yastyor ve bu duygu durumlarini séz konusu etkinligi yerine getirmek i¢in gerekli
niteliklere sahip olmamasina bagliyorsa 6z yeterlik inanci olumsuz etkilenmektedir.
Ancak bazi durumlarda olumsuz deneyimler birey igin cesaretlendirici olabilir. Bu
baglamda duyugsal deneyimlerin 6z yeterlik {izerindeki etkisi bireylerin bu
deneyimleri nasil yorumladiklarina ve beklentilerine baglidir. Pozitif mizagh olmak
0z yeterligi artirmakta, negatif mizagli olmak ise zayiflatmaktadir. Bu nedenle 6z
yeterlik inancinin giigclenmesi i¢in bireylerin strese neden olan davranislarini
azaltmalar1 ve negatif duygularini degistirmeleri gerekmektedir (Kesgin, 2006:22;

Cubukgeu ve Girmen, 2007; Tirk, 2008:20; Durdukoca, 2010:70).

Bireylerin 6z yeterliklerinin kaynaklarinin irdelenmesi 6zellikle egitim-
ogretim ortaminda 6grencilerde giiclii 6z yeterlik algis1 gelistirici 6grenme yagantilar
sunmay1 kolaylastiracaktir. Ogrencilerin, kendilerini iyi hissettikleri bir dgrenme
ortaminda, basartya ulastiklar1 dogrudan deneyimlerle, akranlarmin basaril
deneyimlerini gozleyerek veya Ogretmenlerden aldiklart olumlu geri bildirimler

yoluyla olumlu 6z yeterlik inanglar1 gelistirmelerini saglamak miimkiindiir.

Bandura’ya gore giiglii bir 6z yeterlik inancinin bireylerin farkli sartlar
altinda basarili olmalarinda hayati bir rolii bulunmaktadir; insanlarin yeterlik
inanglart gelistikge davranis degisiklikleri artmaktadir (Dolapci, 2013:3; Akt.
Dilmag, 2009:74). Oz yeterlik inanglar1 insanlarin nasil diisiindiikleri (bilissel),

kendilerini nasil motive ettikleri (giidiisel), ne hissettikleri (duyussal) ve nasil
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davrandiklarina (tercih, se¢im) dair sorularla yiiriitiilen siirecler {izerinde etkili
olmaktadir (Tiirk, 2008:20). Oz yeterlik inancinin etkileri asagida ayrmtili olarak

agiklanmustir:

a) Bilissel Siirecler: Bireyin belli bir konuda sahip oldugu 6z yeterlik inanci
onun bilgiyi edinme, organize etme ve kullanmay1 igeren diislinme siireclerini
etkilemektedir. Pek ¢ok eylemin kaynagi zihinde olusmaktadir, diisiince kaliplari
bireylerin kendilerini engellemelerine neden olmakta ya da kendilerine yardimci
olmalarin1 saglamaktadir. Oz yeterligi yiiksek olan birey zihninde performansini
etkileyecek basar1 senaryolar1 olustururken, 6z yeterligi diisiik olan birey zihnindeki
basarisizlik senaryolarinin etkisiyle yasant1 gecirmeden yenilgiyi kabul etmektedir.
Bandura (1997) giiglii 6z yeterlik inancina sahip bireylerin kendilerine giiclii hedefler
koydugunu, bu hedeflere ulasmada digerlerine gore daha ¢ok sorumluluk aldiklarin
belirtmektedir (Bikmaz, 2006:295; Cubukg¢u ve Girmen, 2007; Bilgi¢, 2011:15;
Dolapci,2013:3).

b) Giidiisel Siirecler: Giidiilenme siireclerinde anahtar rol oynayan 0z
yeterlik inanci bireyin gelecegi planlamasinda, amag¢ belirlemesinde, harekete
gecmesinde, hedeflerine ulagsmak icin harcayacagi caba diizeyini ve basarisizlig
kabullenmede etkilidir. Yeterlik inanci diisiik bireyler zorluk ya da basarisizlik
durumlarinda bunu asmak i¢in daha az c¢aba sarf edecek, ¢abasinda 1srarci
olmayacaktir. Yeterliklerine giivenen birey ise zorluklar karsisinda pes etmeyerek
basariya giidiilenmis sekilde cabasinda 1srarci olacaktir (Bikmaz, 2006:296; Cubukg¢u
ve Girmen, 2007; Tiirk, 2008:21; Cetin, 2009:133)

¢) Duyussal Siirecler: Kisilerin sorunlarla basa ¢ikabilecekleri konusundaki
inanclar1 potansiyel tehlikeleri algilamalarini ve bunlari zihinlerinde yorumlamalarin
da etkilemektedir. Kaygi, stres ve potansiyel korkular karsisinda bireyin biligsel
olarak nasil bir yol izleyecegi konusundaki diisiinceleri; bir etkinlik sirasinda
hissedecegi stres ve kaygi miktar1 6z yeterlik inancinin diizeyine gore degiskenlik
gostermektedir. Cevrelerinde kendisinin {istesinden gelemeyecegi birgok tehlike
oldugunu diisiinen birey kendi yetersizlikleri lizerinde yogunlasir ve bu tehlikelerle
yiiz yiize gelme ihtimaliyle kayg: yasarlar. Oz yeterligi yiiksek bireyler ise zorluklar

karsisinda daha sogukkanli ve sakin olurlar. Bu bireylerde depresyon riski yeterligi
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diisiik olanlara oranla daha azdir (Bandura, 1997; Kesgin, 2006:25; Bikmaz,
2006:295).

d) Secim Siirecleri: Oz yeterlik inanglar1 bireylerin bir ¢alisma alanlarini
segmelerinde belirleyicidir. Bireyler basaramayacaklarini distindiikleri islerden
kacgarak basarmalar1 muhtemel islere yonelitler. Oz yeterligi diisiik olan bireyler
basarisizlik korkusuyla kapasitelerini tam olarak kullanamaz, daha iyi olma cabasi
gostermezler. Zor bir etkinlik karsisinda kendi yetersizlikleri iizerinde durarak
olumsuz sonuclara odaklanirlar. Gereken ¢abay1 géstermemeleri nedeniyle olumsuz
sonuglanan etkinlik 6z yeterligin zedelenmesine neden olur. Kisi, basarisizligin kendi
yetenek eksikliklerinden kaynaklandigini diisiinerek benzer islerden, gorevlerden
uzak durma egilimi gosterir. Oz yeterligin gergekgi diizeyde veya bireyin yetenek ve
becerilerinin makul oranda iistiinde olmasi durumunda ise birey basaracagina
inandig1 gii¢ islere girisir, kendisine zorlayic1 hedefler belirler. Oz yeterligi yiiksek
bireyler basarisizliklarim1 c¢aba ve telafi edilebilecek bilgi eksikliklerine ya da
cevresel kosullara baglayarak daha cabuk toparlanirlar. Benzer gorevlerden
kacinmaz, yiiksek hedefler belirlerler ve kosullari kendilerine gore hazirlarlar
(Kesgin, 2006:26; Bikmaz, 2006:296; Cubuk¢u ve Girmen, 2007; Kotaman,
2008:114; Dilmag, 2009:74).

Oz yeterlik algisin bireylerin davranislari iizerinde oldukca giiclii bir
etkiye sahip oldugu; bireylerin kendi yeterliklerine duyduklar1 inanca gore sinirlarini
cizdikleri, davranis ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Buna gore, 6z yeterlik algisinin
bireylerde kalic1 davranis degisikligi meydana getirmeyi amaglayan egitim sistemi

icin 6nemli bir kavram oldugu anlagilmaktadir.

Oz yeterlik; ogrencilerin bilgiye ulasma c¢abalarini, motivasyonlarmi,
biligsel farkindalik becerilerini etkilemektedir. Diisiik 6z yeterlik, bireylerin kendi
kendilerine O6grenme becerilerini olumsuz etkilemekte; diisiik 6z yeterlige sahip
ogrenciler zor oldugunu disiindiikleri ders veya konulardan, bu konularla ilgili
etkinliklerden kaginmaktadirlar (Cetin, 2009:132; Sallabas, 2013:262). Oz yeterlik
algisinin yiiksek olmasi; 6grenenlerin karar vermeleri, 6grenmeyi diizenlemeleri,
O0grenmeyi Ogrenmeleri, akademik kazanimlari, giidilenme ve etkili iletisimde
bulunmalarinda Onem tasimaktadir. Kendi 06grenme kapasitelerine gilivenen

ogrenciler digerlerine kiyasla zorlayici 6grenme deneyimlerine agik olmakta,
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zorluklar karsisinda yilmadan daha siki calismayi silirdiirmekte ve bunlarin

sonucunda da basar1 gostermektedirler (Glirlen, 2011:222; Ekici, 2012:174-175).

Asagida yiiksek ve diisiik 6z yeterlik algisina sahip dgrencilerin 6zelliklerini

gOsteren tabloya yer verilmistir (Altun ve Aykag, 2009; Akt. Demir, 2011:57):

Tablo 2.4.Yiiksek ve Diisiik Oz Yeterlik algisina Sahip Ogrencilerin Ozellikleri

Yiiksek Oz Yeterlik Algisina Sahip

.

Ogrenci Ozellikleri

Diisiik Oz Yeterlik Algisina Sahip

.

Ogrenci Ozellikleri

Zor gorevleri tehdit olarak degil, miicadele

edilecek gorevler olarak algilar.

Zor gorevleri kisisel tehdit olarak

algilar.

Kendilerine sunulan gorevlere olan ilgileri

yiiksektir.

Kendisine sunulan gorevlere olan

istekleri ¢ok azdir.

Kendisine ilgi ¢ekici ve caba harcamay1

gerektiren hedefler belirler.

Kendisine fazla ¢aba gerektirmeyen,

cok kiiciik hedefler belirler.

Aksiliklerle karsilasinca ¢abalamayi artirir.

Aksiliklerle karsilasinca ¢abuk pes
eder.

Zorluklarla karsilaginca gorev odakli kalir

ve stratejik diisiiniir.

Zorlukla karsilasinca aksilikler ve
basarisiz olma ihtimali tizerinde

yogunlagir.

Basarisizliklarini yetersiz ¢abaya ve bilgi

eksikligine baglar.

Basarisizliklari kisisel eksikliklere
baglar.

Basarisizlik karsisinda 6z yeterligini ¢abuk

toparlar.

Basarisizlik karsisinda 6z yeterligini

yeniden kazanmakta zorlanir.

Stres kaynaklarina giivenle yaklasir ve

onlarin iizerinde kontrol olusturur.

Kolaylikla strese yenik diiger.

Basarili sonuglar umar.

Iyi performans sergilemeyi ummaz,
olumsuz inanglara sahip oldugu i¢in
yeteneklerine uygun seviyede

performans gosteremez.

Ogrenme yasantilar1 {izerinde onemli etkisi bulunan 6z yeterlik inanclar

duruma 6zgiidiir; belli bir alana ve géreve yoneliktir. Ornek olarak; bir dgrenci

matematik ve Tiirk¢e derslerine ait 6z yeterlik algis1 farkli diizeyde olabilecegi gibi,
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ogrenci Tiirkge dersinin de alt beceri ve konularina yonelik farkli 6z yeterlik algisi
gelistirebilir  (Berkant ve Ekici, 2007:116; Kotaman, 2008:113). Bandura (1997)
bireyin akademik bir konu alaninda basarili olabilecegine dair inancini “akademik 6z

yeterlik” olarak tanimlamaktadir.

Zimmerman (1995), akademik 6z yeterlik inanglarinin temel 6zelliklerini su

sekilde siralamistir:

1) Bireylerin kisisel oOzelliklerini degil, bir etkinligi yerine getirebilme

yetenekleri konusundaki yargilarini icermektedir.

2) Yeterlik inanct ¢ok boyutlu bir kavramdir ve baglama 6zgtdiir. Belli bir
ise dzgii ve farkli alanlara ait 6z yeterlik inanclar1 s6z konusudur. Ornegin Tiirk¢e 6z

yeterligi ve Ingilizce 6z yeterligi birbirinden farklidir.

3) Oz yeterlik dlgiimleri ortama ve duruma bagh degisiklikler gosterebilir.
Bir 6grencinin 6grenme konusunda yeterligi yarigsmaci bir sinifta ve is birligine

dayal1 bir sinifta farklilik gosterebilir.

4) Belirli bir is ve etkinlikle ilgili oncel bir degerlendirmedir. Ogliim,
etkinlik yapilmadan 6nce yapilmalidir. Farkli 6l¢iit ve normlar kiyaslamada dikkate

alinmaz, beklenen performans igin belirlenmis Olgiitler temel alinarak dl¢iiliir.

Oz yeterligin bircok akademik alan iizerindeki etkisi arastirmalarda ortaya
konulmustur. Oz yeterlik iizerine yapilan arastirmalar matematik 6z yeterligi, fen
bilgisi 6z yeterligi, sosyal 0z yeterlik, akademik 6z yeterlik(genel) gibi alanlarda
yogunlasmistir. Yazma becerisi, biitiin akademik alanlarda basarili olmak ve kisisel
gelisimi saglamak icin sahip olunmasi gereken baslica niteliklerden biri olmasina
karsin yazma 6z yeterligi konusunda yapilan akademik ¢alisma sayis1 oldukca azdir

(Durdukoca, 2010:71; Demir, 2011:60).

Oz yeterligin bireylerde konu alanlaria gore farklilik gosterdigi ve yazma
becerisinin dgretim faaliyetleri i¢indeki her birey i¢in dnemli bir ihtiya¢ oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda yazma 06z yeterliginin {izerinde Onemle durulmasi

gerektigi goriilmektedir.
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2.6.YAZMA OZ YETERLIGI

Bireylerin temel dil becerilerini kullanma diizeyleri birbirinden farklidir. Bu
farklilik fiziksel, zihinsel, psikolojik veya cevresel nedenlerden kaynaklanabilir;
bireylerin egitim, is veya sosyal yasamlarini etkileyebilir. Yazma becerisi 6grenciler
tarafindan zorluk derecesi en yiiksek dil becerisi olarak algilanmaktadir (Yaman,
2010). Yazma eyleminin karmasik yapisindan kaynaklandigi diisiiniilen bu algi,
zamanla Ggrencinin yazma alaninda basarisizlikla sonuglanan etkinlikleri kendisine
mal etmesine, yazma becerisi bakimindan kendisini yetersiz hissetmesine neden
olmaktadir. Bunun sonucunda ise Ogrenci benzer yazma faaliyetlerinden
kaginmaktadir. Ogrencinin yazma becerisi bakimindan kendini yetersiz hissetmesi,

yazma becerisinin gelismesinin oniinde engel teskil etmektedir.

Yazma 0z yeterligi yazmada Ogrenci motivasyonunun temelini
olusturmaktadir. Yazma 6z yeterligi, kisinin sahip oldugu yazma becerisi seviyesine
yonelik algisini bildirir (Demir, 2011:60; 2014:68). Bandura’nin (1997) 6z yeterlik
teorisine gére yazma becerisi ile 6z yeterlik arasinda karsilikli iliski vardir (Yaman,
2013:273). Schunk ve Swartz yiiksek 6z yeterlikli 6grencilerin yazmay1 tercih
etmelerinin muhtemel oldugunu, yazma etkinliklerinde daha ¢ok ¢aba sarf ettiklerini
ve zorluklarla karsilagtiklarinda pes etmediklerini ve basarili yazmanin yazmay1
devam ettirmek i¢in 6z yeterligi artirdigini belirtmektedir (Demir, 2014:68). Yani
bireyin yazma faaliyetine baslamasinda, bu faaliyeti siirdiirmesinde ve basariyla
tamamlamasinda yazma konusundaki 6z yeterlik inanglar1 belirleyicidir. Oz yeterligi
yiiksek olan Ogrenciler bir ¢alismayr tamamlarken korku duymamakta ve
caligmalarina daha ¢ok deger vermektedirler (Uygun, 2012:46). Ayn1 zamanda
bireyin olumlu yazma deneyimleri ve basariyla sonuclanan yazma etkinlikleri de
yazma 6z yeterlik algisin1 giiglendirmektedir. Oz yeterligi diisiik 6grenciler yazma
etkinliklerinde daha fazla zorlanmakta (Uygun, 2012:56), bu etkinliklerden
kaginmakta ve yazma becerilerinin olmadigi yoniindeki algilarini degistirmeye

yonelik girisimlerde bulunmamaktadirlar.

Sharples’a gore yazma siirecinin ii¢ bileseni vardir: uzun siireli aktif hafiza,
biligsel siiregler ve giidiilenme. Bu bilesenler yazma siirecinin bireysellesmesini ve
0z vyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Akt.Yaman, 2013:272).

Bireylerin yazma becerilerini ortaya koyma diizeylerinde bu bilesenlerin olusturdugu
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yazma 6z yeterlik algis1 etkili olmaktadir. Oz yeterlik inancinin yiiksekligi bireyin
sonug beklentilerini de olumlu etkilemektedir. Bikmaz (2006:295) Pajares’in bu
duruma verdigi ornegi su sekilde aktarmaktadir: Bir 6grencinin yazma becerisine
olan giiveni tam ise bu tiir bir sinavdan yliksek puan almay1 bekleyecektir. Bunun
tersi durumda ise yazma becerisinden siiphe duyan 6grenci yazmaya baslamadan
diisiik not alacagi beklentisiyle yetersiz davranisg ortaya koyacaktir. Yazmanin salt
mekanik bir eylem olmamasi nedeniyle bu olumsuz yeterlik algisi davranisin

diizeyini de olumsuz etkileyecektir.

Yazma becerisinin psikolojik temellerini konu alan ¢alismalar 1970°1i
yillarin sonunda yazmanin biligsel boyutunun incelenmesiyle baslamis, 1980’lerde
motivasyon iizerinde yogunlasmistir. Yazmanin sadece bilissel ve tist biligsel
stiregleri degil, duyussal siiregleri de igerdigi goriisii, arastirmacilarin bu goriis
1s1g¢1inda yaptiklari arastirmalarla desteklenmis ve yazmada 6grenci motivasyonunun
temelini olusturan “6z yeterlik” kavramina ulagilmistir (Demir, 2011:61). Yazma 6z
yeterligi ve yazma becerisiyle ilgili yapilan arastirmalarda 6grencilerin kendi yazma
becerilerine yonelik olumlu inanglarinin performanslarini ve yazma {iriinlerinin

kalitesini etkiledigi goriilmiistiir.

Oz yeterlik inanglarinin genelinde oldugu gibi yazma 6z yeterligi de bireyin
icinde bulundugu duruma, davramisin ortaya konulacag:i sartlara gore degisiklik
gostermektedir. Ornek olarak; yazma 6z yeterlik algis1 yiiksek bir 6grencinin bu
algisini tiim yazma tiirlerine genellenebilecegi gibi belli yazma tiirlerinde diisiik 6z
yeterlik algisina sahip veya yiiksek dgrenciler de séz konusu olabilir. Ogrencinin 6z
yeterlik algis1 ondan siir, 6ykii, makale veya an1 yazmasinin istenmesine gore farkli
diizeyde bulunabilir (Bikmaz, 2006:298). Ogretmenlerin yazma etkinliklerinin
seciminde belli tiirlere bagl kalmasi Ogrencilerin 6z yeterliklerine iliskin yanls
inanclar gelistirmelerine neden olabileceginden yazma derslerinde 6grencilerin farkli

metin tiirleriyle tanigtirilmasi 6nem tagimaktadir.

Bireylerin yazma becerisi, yazma performanst acgisindan basarili
olabilmeleri; olumlu bir 6z yeterlik algisina sahip olmalariyla 6zdeslesen bir
durumdur (Sengiil, 2013: 82). Olumlu 6z yeterlik algisinin en 6nemli kaynag: ise
olumlu yasantilardir. Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerini artirarak yazma

performanslarin1 iyilestirmek i¢in onlarin basar1 saglayabilecekleri yazma
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etkinliklerine Oncelik verilmesi 6nem tasimaktadir. Yazma 6z yeterligini artirmay1
saglamak i¢in 6grencinin kendisini rahat hissedebilecegi; kaygi, stres yasamayacagi
bir smif atmosferi gerekmektedir. Keyif alinacak yazma etkinlikleri ve yazma

konular1 yazma eylemini 6grenci igin zor ve sikict olmaktan uzaklastiracaktir.

Oz  yeterlik  algist1  Ogretmen, anne-baba  veya  akranlarmn
degerlendirmelerinden  etkilenmektedir. Olumsuz  yorumlar  bireyin  kendi
yeterliklerine duydugu inanci zedeleyebilir. Bu nedenle 6zellikle 6gretmenler yazma
etkinlikleri sirasinda olumsuz, sert elestiriler yapmaktan kaginmalidir (Uygun,
2012:46). Oz yeterlik algisinin gelismesinde etkisi bulunan geri bildirim sirasinda,
yapilan yazma yanliglarinin olumlu degerlendirmelere vurgu yapilarak dile
getirilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6grencilerin sinif ortaminda diger arkadaslarinin
yazma basarilarin1 gozlemlemesi, yazma etkinliklerinin sinifca yapilmasi veya
smifca paylasilmasi yazma 6z yeterligini yiikselterek yazma performansini olumlu

etkileyecektir.

Yazma 6gretiminin dgrencilerin ihtiyaglarini, bireysel farkliliklarini dikkate
alacak, verimli ve amacina uygun sekilde yiritilmesi &grencilerin yazma
konusundaki 6z yeterlik algilarini artiracaktir (Sengiil, 2013). Tiim bunlar goz 6niine
alindiginda yaratic1 yazma etkinliklerinin yazma Oncesinde, yazma sirasinda ve
yazmanin degerlendirilmesinde, tasidigi nitelikler bakimindan 6grencilerin yazma 6z
yeterlik algilarimi olumlu etkileyecegi ongoriilmektedir. Yazma 6z yeterliginin;
bireylerin yasamlarinda sahip olmalar1 gereken niteliklerden biri olan kendini yazili
olarak ifade etme becerinin kazanilmasinda, siirdiiriilmesinde 6nemli etkisi oldugu
aragtirmalarla ortaya konmustur. Yaratict yazma etkinliklerinin yazma 6z yeterligi
tizerindeki etkisinin belirlenmesi ana dili dersi program gelistirme calismalar

acisindan 6nem tasimaktadir.
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR
2.6.1. Yaratic1 Yazma ile flgili Arastirmalar

Maltepe (2006), “Yaratict Yazma Yaklasimi Acisindan Tiirkge
Derslerindeki Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora
tezinde, Tirkge derslerindeki yazma uygulamalarint ve 6grencilerin yazili anlatim
caligmalarin1 yaratici yazma yaklasimimin ozellikleri agisindan degerlendirmeyi
amaclamistir. Nicel ve nitel aragtirma stratejilerinin bir arada kullanildig1 ¢alismada,
2004-2005 ogretim yili Balikesir ili merkez ilgesine bagl tim resmi ilkogretim
okullarinin Tiirk¢ge 6gretmenleri ile bu okullarin 6, 7 ve 8. smif 6grencileri ¢aligma
evreni olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda yaratict yazma yaklasimindaki
yazmaya hazirlik siireglerinin Tiirk¢e derslerindeki yazma uygulamalarinda yeterince
gerceklesmedigi; okullarin Tiirkge derslerindeki basari diizeyi arttik¢a, dgrencilerin;
dilbilgisi kurallarina, yazim ve noktalama kurallarina ve genel goriiniim olgiitlerine

olduk¢a uygun metinler iiretmede daha yetkin olduklari ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk (2007a), “Ilkdgretim V. Smf Ogrencilerinin  Yaratici Yazma
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde yaratict yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi
diisiincelerinde etkili olup olmadigini incelemistir. Deneysel desenli arastirmaya
2006-2007 6gretim yilinin giiz yariyilinda, Ankara ili Etimesgut il¢esi Hasan Siikran
Saruhan 1.0. besinci sinifinda yer alan toplam 40 &grenci (20 deney-20 kontrol)
katilmistir. Deney grubuyla, haftada iki ders saati olmak iizere on dort hafta boyunca
yaratict yazma uygulamasi yapilmis; uygulama sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yaratici yazma basarilarini karsilagtirmak amaciyla yapilan
tek yonlii ANOVA testi sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli derecede fark
oldugu ortaya c¢ikmistir. Deney grubundaki ogrencilerin yazmaya karst olan

diisiincelerinde kontrol grubuna gére olumlu yonde bir gelisme oldugu belirlenmistir.

Kuvang (2008) “Yaratic1 yazma tekniklerinin 6grencilerin Tiirkge dersine
Iliskin Tutumlarina ve Tiirkge Dersindeki Basarilarina Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, yaratict yazma tekniklerinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin tutum ve
akademik basarilar1 tlizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla 2007-2008 6gretim
yilinda Izmir Buca’da bir {lkdgretim Okulu’na devam eden 34’ii deney, 34’ii kontrol

grubunda olmak {izere 68 6grencinin katilimiyla deneysel caligma yapmistir. Deney
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grubundaki Ogrencilerin Tiirkce ders basarilarim1i ve Tirkce dersine yonelik
tutumlarini gelistirmek amaciyla haftada 2 ders saati olmak iizere 12 hafta boyunca
yaratict yazma uygulamalari; kontrol grubunda ise geleneksel yazma caligmalar
yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Tiirkge Dersi Basar1 Testi ve
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini ve s6z varliklarin1 olumlu
etkiledigi ancak Tiirkce dersine iliskin basarilarin1 kabul edilebilir diizeyde

etkilemedigi sonucuna ulasilmstir.

Duran (2010), “Yaratici yazma yaklagiminin yazili anlatim becerisinin
gelisimine etkisi” adli yiiksek lisans tezinde tarama modelinde bir aragtirma
yirlitmistiir. Yazma ogretiminde kullanilan klasik tekniklere uygun hazirlanan
etkinlik Ornekleri ve yaratici yazma etkinlik ornekleri karsilagtirilarak, klasik
tekniklerle yaratici yazma teknikleri arasindaki farklarin tespit edildigi arastirmada,
yaratict1 yazma tekniklerine uygun hazirlanan etkinliklerin ilkdgretim 1. kademe

Ogrencilerinin yazma becerilerinin geligimini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Tonyal1 (2010), “Yaratici Yazma Uygulamalariin {lkdgretim Altinct Siif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yaraticilik
seviyelerinin artmasinda etkili olup olmadigm incelemistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel model kullanilan arastirmada veri elde etmek amaciyla Yaratici
Yazma Degerlendirme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi uygulanmustir.
Arastirma boyunca deney grubuyla, haftada iki/ii¢ ders saati olmak {izere on iki hafta
boyunca yaratici yazma uygulamalar1 yapilmistir. Arastirma verileri lizerinde yapilan
analize gore belirlenen siire zarfinda deney grubunda daha yiiksek oranda olmak
kaydiyla iki grubun da yaratict yazma becerilerinde artis gerceklesmistir. Deney
grubunun yaratic diisiinme testi Ontest ve sontest degerleri arasinda anlamli bir fark
olustugu belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore yaratici yazma etkinlikleri,
Ogrencilerin yazma becerilerini geleneksel yazili anlatim c¢alismalarindan anlamli
fark olusturmayacak diizeyde daha fazla gelistirmekte; 6grencilerin sdzel yaraticilik

becerilerine manidar diizeyde olumlu katki yapmaktadir.

Beydemir (2010), “Ilkdgretim 5. Smf Tiirkge Dersinde Yaratici Yazma

Yaklasiminin Yazmaya YOnelik Tutumlara, Yaratici Yazma ve Yazma Erisisine
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Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yaratict yazmanin {i¢ farkli degisken iizerindeki
etkisini incelemigtir. 2009-2010 egitim-6gretim yili igerisinde Denizli’de bulunan
bir ilkogretim okulunun 5. siniflarinda bulunan 27’°si deney, 26’s1 kontrol grubuna
dahil 53 Ogrenciyle yiirltilen arastirmanin uygulama silirecinde, deney grubu
Ogrencileriyle on bir hafta boyunca haftada iki saat yaratici yazma c¢alismalari
yapilmis; kontrol grubunda ise Tiirkge Ogretim Programi esas alinmustir. Arastirma
sonucuna gdre Tiirke Ogretim Programi’nda bulunan yontem ve tekniklerle
kiyaslandiginda yaratict yazma yaklasimina dayali yapilan c¢alismalar; 6grencilerin
yazmaya yoOnelik tutumlarmi olumlu yonde etkilemekte, Ogrencilerin yazma
erisilerinde artis meydana getirmekte ve Ogrencilerin yaratict yazma firiinlerinde

yaratici unsurlara daha fazla yer vermelerini saglamaktadir.

Karakas (2011), “Yaratict Yazma Tekniklerinin Ingilizce Yazma Becerisini
Gelistirmeye Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yaratici yazmanin yabanci dil
ogretiminde kullanimi temelinde yaratici yazma tekniklerinin Ingilizce yazma
becerilerini gelistirmeye etkisini belirmeyi amaglamistir. Ortadgretim 6grencileri
lizerinde yapilan deneysel ¢alismanin uygulama siirecinde deney grubuna haftada
toplam 4 saat olmak iizere toplam 5 hafta boyunca yaratici1 yazma etkinlikleri
uygulanmis, arastirma verilerinin toplanmasinda Yaratici Yazma Derecelendirme
Olgegi ve Ingilizce Yazma ilgisi ve Farkindaligi Anketi kullamlmistir. Arastirma
sonucuna gore yaratict yazma etkinlikleri 6grencilerin yaratict yazma becerilerini
gelistirmede; yazdiklar1 metinlerin niteligini ve yazilarinda kullandiklar1 kelime
sayilarmm artirmada; Ingilizce yazma ilgisi ve farkindaliklari iizerinde anlamli

diizeyde olumlu etkiye sahiptir.

Ak (2011), “Yaratict Yazma Tekniklerinin Ilkogretim 5.Sinif Ogrencilerinin
Tiirkce Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisi incelemis ve yazili anlatima yonelik tutumlarini belirlemistir.
Deneysel desenin kullanildigi ve deney grubunda 23, kontrol grubunda 23 olmak
lizere toplam 46 6grenci lizerinde gerceklestirilen ¢alismada uygulama siiresince,
deney grubunda yazma ¢alismalart mevcut Tiirk¢ge programindaki yazma ¢alismalari
ve yaratict yazma etkinlikleriyle yiiriitiiliirken, kontrol grubunda mevcut Tiirkce
programina dayali yazma calismalari devam etmistir. Arastirma sonucuna gore

yaratict yazma etkinlikleri mevcut Tirkce programindaki yazma etkinliklerine
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kiyasla dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede ve yazmaya yonelik tutumlarini

artirmada daha etkilidir.

Erdogan (2012), “Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarinin Yazili
Anlatim Becerisine Ve Yazmaya iliskin Tutuma Etkisi” adl1 doktora tezinde nicel ve
nitel arastirma yontemlerini bir arada kullanarak yaratici yazma, is birlikli yaratici
yazma ve Tiirkge Ogretim Programi'nda yer alan yazma calismalarmin, dgrencilerin
yazili anlatim becerileri ile yazmaya iligkin tutumlarina etkisini ve bu siirece iliskin
Ogrenci ve Ogretmen gorislerini  belirlemistir. Arastirmada, yaratici yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ve yazmaya iligkin tutumlar
tizerinde anlamli diizeyde olumlu etkiye sahip oldugu; is birlikli yaratici yazma
calismalarinin 6grencilerin yazili anlatim becerileri ve yazmaya yonelik tutumlar
lizerinde bireysel yaratict yazma calismalarindan daha etkili oldugu; deney
gruplarindaki 6grenci ve Ogretmenlerin  kendi smiflarinda gergeklestirilen

uygulamalara iliskin olumlu goriis gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Top (2013) ise “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Yazma
Tekniklerinin Kullanilmas1” adli yiiksek lisans tezinde yaratict yazma tekniklerinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde kullanilmasinin yazma becerisine katki
saglayip saglamadigini incelemistir. Yiiksek 6gretim diizeyinde yapilan ¢aligmanin
uygulama siirecinde iki farkl diizeyde toplam 27 6grenciden olusan deney grubuyla
bes hafta boyunca haftada iki saat yaratict yazma caligsmalar1 yapilmistir. Yine iki
farkli diizeyde 29 6grenciden olusan kontrol grubunda ise dil merkezindeki ders
programlarina devam edilmistir. Arastirma sonucuna gore; yaratict yazma calismalari
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen &grencilerin yazmaya karsi tutumlarmi olumlu
yonde etkilemekte; 6z yeterlik algilarini ve yazma siireclerini etkin hale

getirmektedir.

Avci (2013) “Yaratic1 Yazma Etkinliklerinin 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma
Egilimleri ve Yazma Kaygilarina Etkisi” adli yliksek lisans tezinde yaratict yazma
etkinliklerinin 8. smif 6grencilerinin yazma egilimleri ve yazma kaygilarina etkisi
olup olmadigini arastirmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda
Adana’da bulunan bir ilkégretim okulunda yiiriitiilen deneysel ¢alismaya deney ve
kontrol grubunu olusturan 2 ayr1 siniftan toplam 61 6grenci katilmistir. Yazma

Egilimi Olgegi ve Yazma Kaygis1 Olcegi veri toplama araci olarak kullanilmstir.
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Deney grubuna haftada iki ders saati olmak iizere sekiz hafta boyunca sekiz yaratict
yazma etkinligi uygulanmistir. Kontrol grubu ise miifredata gore ders isleyisini
stirdiirmiistiir. Arastirma sonucuna gore yaratict yazma etkinlikleri 6grencilerinin
yazma egilimlerinde olumlu yonde anlamli fark olusturmakta fakat yazma kaygilarini

anlaml diizeyde etkilememektedir.
2.6.2. Oz Yeterlik ile Tlgili Arastirmalar

Erdem (2006), “Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine,
Problem C6zme Becerisine ve Oz-Yeterlik Alg1 Diizeyine Etkisi” adli doktora
tezinde probleme dayali Ogrenmenin Ogrenme {rlinleri, 6gretmen adaylarinin
problem ¢cdzme becerisi ve 0z yeterlik inang¢ diizeyleri lizerine etkisini arastirmistir.
Nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 arastirmada probleme
dayali1 6grenmenin 6grencilerin ders basarilari, 6z-yeterlik algilar1 ve problem ¢6zme

becerileri lizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2010), “Tirk¢e Ogretmeni adaylarimin 6zel alan ve 6z yeterlik
algilart” Tiirkge derslerini yiiriitecek 6gretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerinin
ve 0z yeterlik algilarinin cinsiyete, 6gretim sekline ve agirlikli genel ortalamaya gore
farklilagip farklilagsmadigini aragtirmistir. Tiirkge Egitimi Boliimiine kayithh 141 4.
sif dgrencisi iizerinde yiiriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen
Oz Yeterlik olgegi kullanilmustir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Tiirkge
Ogretmen adaylarinin 6zel alan ve 0z yeterlik algilar1 cinsiyete, dgretim sekline gore
cok fazla farklilagsmamakta fakat agirlikli genel not ortalamasi faktoérii bu konuda

belirleyici olmaktadir.

Saf (2011), “Ortadgretim 9. Siif Ogrencilerinin Kimya Dersine iliskin
Tutum, Motivasyon ve Oz Yeterlik Algilarmin Cesitli Degiskenler ile Incelenmesi”
adli yliksek lisans tezinde, ortadgretim 9. Siif 6grencilerinin kimya dersine yonelik
tutum, motivasyon ve 0z yeterlik algilarmin birbirleriyle olan iliskilerini ve bu
iliskilerin hangi degiskenler dahilinde farkliliklar gosterebilecegini arastirmistir.
Ortadgretim 9. smif Ogrencilerinden toplam 296 06grenci katildigi arastirmanin
sonucuna gore dgrencilerin kimya dersine iligkin tutum ve motivasyon diizeyleri ile
tutum ve 0z yeterlik alg1 diizeyleri; ayrica motivasyon ve 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlamli iliski vardir. Ogrencilerin tutum, motivasyon ve 6z yeterlik algilarinin gesitli

degiskenlere gore farkliliklar gostermektedir.
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Yilmaz (2011), “6, 7 ve 8. Smif Ogrencilerinin Matematik Giidiisii, Kaygisi,
Oz Yeterlik inanct ve Oz Kavrami ile Matematik Dersine Yonelik Tutumlari
Arasindaki Iliskiler: Sereflikoghisar Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde; 6grenci
giidiisii, matematik 0z yeterlik inanci, matematik 6z kavrami, basar1 giidiisi
degiskenlerinin matematik dersine yonelik tutumun 6nemli yordayicilart oldugu
sonucuna ulagsmistir. Toplam 1527 ogrencinin  katilmiyla  gercgeklestirilen
arastirmada kullanilan veriler matematik dersiyle ilgili duyussal 6zellikler 6lgegi ile

elde edilmistir.

Mengi (2011)’nin “Ortadgretim 10. ve 11. Simf Ogrencilerinin Sosyal
Destek ve Oz-Yeterlik Diizeylerinin Okula Baglliklar: ile iliskisi” adli yiiksek lisans
tezinde ortadgretim 10. ve 11. simif 6grencilerinin okula bagliliklari, sosyal destek
algilar1 ve 6z yeterlilik inanglar1 incelenmistir. Bunun yaninda, dgrencilerin Okula
bagliliklarinin sosyal destek algis1 ve 6z yeterlilik inanglari ile okul tiirii, alan adi,
cinsiyet, sinif diizeyi, basar1 durumu, ailenin ekonomik durumu, ana-babanin ¢alisma
ve birlikte olma durumu, kardes sayisi1 ve dogum sirasina gore anlamli bir fark
gosterip gostermedigi de arastirilmistir. Alti yiiz yirmi ii¢ 0grencinin katilimiyla
gerceklestirilen arastirmanin sonucuna gore; Ogrencilerin aile, O6gretmen ve
arkadastan aldig1 sosyal destek ile 6z yeterlilik inancglart ylikseldikce okula
bagliliklar1 da artmaktadir.

Giineri (2013), “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersi Oz Yeterlik Algilar1 ve Etkin Katilimlar” adli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim
ikinci kademe oOgrencilerinin 6z yeterlik ve etkin katilimlar1 arasindaki iligkileri
incelemek ve bu giidiisel 6zelliklerin cinsiyet, sinif ve karne notuna gore farklilik
gosterip gostermedigini arastirmistir. Dokuz ayri ilkégretim okulundan toplam 450
Ogrenci lizerinde tarama modelinde ylriitiilen arastirma sonucunda; 6grencilerin 6z
yeterlik ve etkin katilim puanlarinin yiiksek oldugu, bu giidiisel 6zellikler arasinda
pozitif yonlii yiiksek bir iliski bulundugu, basar1 ve siif seviyesinin 6z yeterlik ve

etkin katilim tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2014), “Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Oz Yeterlik Olcegi'nin
Gelistirilmesi ve Miizik Ogretmeni Adaylarmin Oz Yeterlik Diizeylerinin Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde miizik 6gretmeni

adaylarinin miiziksel isitme, okuma ve yazma 6z yeterlik diizeylerini cinsiyet ve siif
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diizeyi degiskenleri agisindan incelemistir. Arastirmanin  drneklemini; Indnii,
Cumbhuriyet, Harran, Ondokuz Mayis, Atatilirk, Karadeniz Teknik, Gazi Osman Pasa,
Yiiziincii Y11 ve Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Programlarinda 2012-2013 Egitim ve Ogretim Yilinda 3. ve 4. smiflarda 6grenimine
devam eden 212'si kiz, 155'1 erkek olmak iizere toplan 367 6grenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isitme, okuma ve yazma
0z yeterlik alt boyutlariin ve toplam diizeylerinin cinsiyet ve smif diizeyleri

acisindan gruplar arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadig belirlenmistir.

Bagdat (2014), “Ogrenme Nesnelerinin Matematik Ogretiminde Akademik
Bagsar1, Oz-Yeterlik Algisi, Motivasyon ve Ogrenme Kalicihigma Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde Ogrenme nesnelerinin kullanimiyla gercgeklestirilmis matematik
dersinde 7.smif 0grencilerinin akademik basari, 6z-yeterlik, motivasyon ve kalicilik
diizeyleri iizerinde bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig1 arastirmanin uygulama siireci 21
Ogrenciden olusan deney grubu Ogrencileri ile haftada 4 ders saati olmak iizere
toplam 6 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Akademik Basar1 Testi, Oz-Yeterlik Algist
Olgegi, Kalicilik Testi ve Motivasyon Olgeginden elde edilen veriler 1s1ginda
o6grenme nesneleri kullanilarak yapilan 6gretim ortamlarinin, 6grencilerin akademik
basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugu; 6grencilerin 6z-yeterlik algilarini ve sinirhi da

olsa motivasyonlarini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.
2.6.3. Yazma Oz Yeterligi ile Tlgili Arastirmalar

Ulkemizde yazma 6z yeterligi ile ilgili kapsamli ilk bilimsel arastirma
Demir (2011) tarafindan yapilmistir. Demir (2011), “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Yaratic1 Yazma Becerileri ile Yazma Oz Yeterlik Algis1 ve Basar1 Amac Yonelimi
Tiirleri Iliskisinin Degerlendirilmesi” adli doktora tezinde ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin yaratici1 yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algilari, 6grenme amag
yonelimleri ve performans amag yonelimleri arasindaki iliskiyi; ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin yazma 0z yeterlik algilarinin O6grenme ve performans amag
yonelimleriyle iliskisini; 6grencilerin yaratict yazma becerileri ve yazma 6z yeterlik
algilarm ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Iliskisel tarama modelinde
yiriitiilen aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Ankara ili merkez

ilcelerinde 6grenim goéren Ogrenciler, orneklemini ise bu ilde alt, orta ve {ist
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sosyoekonomik c¢evrelerde Ogrenim goéren 518 ilkdgretim 8. siif Ggrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yazma Oz yeterlik Olcegi ve
Basari Amac¢ Yonelimi Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore; yazi
yazarken konunun serbest birakilmasi yaratici yazilar olusturmayi1 kolaylastirmakta,
belli yazma konular1 verilmesi ise yaraticiligt sinirlandirmaktadir. Bunun yaninda;
Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algilar1 arasinda orta
diizeyde; yaratici yazma becerileriyle performans amag¢ yonelimleri ve Ogrenme
amac yoOnelimleri arasinda ise diisiik diizeyde olumlu yonde anlamli iliski s6z
konusudur. Yani yazma 6z yeterligi yliksek olan Ogrencilerin genellikle yaratici
yazma becerileri de iyi diizeydedir ve dgrencilerin performans ya da 6grenme amag
yonelimine sahip olmalari, onlarin yaratici yazma becerilerinde dogrudan etkili
degildir. Ayrica arastirma bulgularina goére, 6grencilerin yaratic1 yazma becerileri ile
cinsiyet, baba ve annenin 6grenim durumu, baba ve annenin meslegi, evde internet
baglantisi olup olmama, eve gazete alinma sikligi, okul oncesi egitim alma durumu,
giinliik tutup tutmama, sinema ve tiyatroya gitme siklig1, yazmaya baslamadan 6nce
yazilacaklar1 hayal edip etmeme, Onceki donem Tiirkge dersi karne notu gibi
degiskenler arasinda anlamli farklilik s6z konusudur.

Dumanli (2014) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Oz Yeterlik
Inanglarmin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkge ogretmeni
adaylariin yazili anlatim becerilerine yonelik 6z yeterlik inanglarini saptamis ve
elde edilen sonuglari cesitli degiskenlere gore degerlendirmistir. liskisel tarama
modelinde betimsel bir ¢alisma olan arastirma, Dokuz Eyliil, Mehmet Akif Ersoy,
Sakarya ve Kiitahya Dumlupinar Universitelerinden "tabakali érnekleme" yéntemine
gore belirlenmis 1, 2, 3 ve 4. smif diizeyindeki 1056 6gretmen aday: ilizerinde
yiiriitiilmiistiir. Veri toplama aract olarak Yazili Anlatm Oz Yeterlik Olgegi
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda orneklemde yer alan Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim 6z yeterligi konusunda iyi (X =3.67) diizeyde gordiikleri
saptanmigtir. Universitelere gore yapilan analiz sonucunda Sakarya Universitesi'nde
ogrenim goren Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlik inanglart (X
=3.72) en yiiksek diizeyde ¢ikarken, Mehmet Akif Ersoy Universitesi'nde dgrenim
goren Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim 6z yeterlik inanclarinin (X =3.59)
en diisiik diizeyde oldugu; siif diizeylerine gore elde edilen sonuglara bakildiginda
tiniversitelerin 2. sif diizeylerinde 6grenim goren Tiirkge 0gretmeni adaylarinin

yazili anlatim 6z yeterlik inanglar1 (X =3.75) en yliksek diizeyde bulunurken, 1. sinif
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diizeylerinde 6grenim goéren Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin yazili anlatim 6z yeterlik
inanglarinin (X =3.55) en diisiikk diizeyde oldugu; cinsiyete gore kiz Ogretmen
adaylarinin yazili anlatim becerisi yoOniinden erkek Ogretmen adaylarina gore
kendilerini daha yeterli gordiikleri saptanmaistir.

Yazma 0z yeterligi ile ilgili alan yazindaki diger arastirmalar
incelendiginde;

Oguz (2009), “Ogretmen Adaylarinin Sézlii ve Yazili Anlatim Becerilerine
Iliskin Oz Yeterlik Algilar1” adli ¢alismasinda dgretmen adaylarinin sdzlii ve yazili
anlatim becerilerine iliskin 6z yeterlik algilarint incelemis ve bunlarin
gelistirilmesine yonelik beklenti ve Onerilerini belirlemistir. Arastirma, 2006-2007
ogretim yilinda Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesinin birinci siniflarinda
Ogrenim goren toplam 80 6gretmen aday: iizerinde yiiriitiilmiis; veri toplama araci
olarak agik uclu sorulardan olusan bir anket kullanilmis; verilerin ¢éziimlenmesinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmada Ogretmen adaylarinin dortte
birinin sozlii anlatim becerilerini yeterli ya da gelismis olarak algiladigi; yazili
anlatim becerilerini yeterli ya da iyi olarak algilayan Ogretmen adayinin,
katilimcilarin  {igte birinden biraz fazla oldugu; aragtirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin yaridan fazlasinin sozlii anlatim becerilerini; yariya yakininin ise, yazili
anlatim becerilerini yetersiz olarak algiladigi sonucuna ulasilmigtir. Arastirma
bulgularina gore dgretmen adaylari, yazili anlatim becerilerinin yetersizliginin énde
gelen sebepleri olarak; uygulamali ¢aligmalar1 yeterince yapmamalarini, yazim ve
anlatim ilkelerine uygun yazmamalarini, kitap okumamalarii, kitap okumay1
sevmemelerini, yazi yazmayl sevmemelerini ve yazili anlatim dersinin islenisinin

yetersizligini gostermektedirler.

Biiytikikiz (2012), Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazmaya yonelik 6z
yeterliliklerini 6lgmek icin bir dlgek gelistirmistir. “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak
Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgeginin Gelistirilmesi:
Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismas1” olarak alan yazinda yer edinen arastirmanin
calisma grubunu Ankara’da Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER’de Tiirkce 6grenen 156 ogrenciden olusturmustur. Gelistirilen 6lcegin
Cronbach Alfa gilivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmistir.
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Yazma 6z yeterligi ile ilgili bir diger dlgek gelistirme caligmas1 Aydin vd.
(2013) tarafindan yapilmistir. Arastirmanin evrenini Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi 0gretmen adaylari; 6rneklemini ise tabakali tesadiifi 6rneklem
yontemi kullanilarak ulasilan 418 kadin, 113 erkek toplam 601 birinci ve son sinif
diizeyindeki 6gretmen aday1 olusturmustur. 67 maddeden olusan 6lgegin Cronbach

Alfa giivenirlik katsayis1 0,96 olarak saptanmuistir.

Sengiil (2013) “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlikleri
Olgegi Gelistirme Calismas1” adli arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin yazma 6z
yeterliklerini degerlendirmeye doniik gelistirilen 6l¢ege iliskin gecerlik ve glivenirlik
analizi sonuglarmi ortaya koymustur. Olgegin gelistirilme siirecinde &ncelikle 47
ifade igeren bir madde havuzu olusturulmus, O6grenci goriislerinden ve uzman
yargisindan yararlanilarak taslak 6l¢ekteki madde sayis1 45°e diistiriilmiistiir. Elaz1g
il merkezindeki 10 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 293 ilkdgretim Ggrencisi
tizerinde uygulanan Olcekten elde edilen veriler faktor analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 30’u olumlu, 10’u olumsuz toplam 40
madde secilmis; 6lgegin genel Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,92 olarak
bulunmustur.

Yazma 06z yeterligi ile ilgili 6l¢ek gelistirme ¢alismalarina ek olarak Demir
(2014) tarafindan “Yazma Oz Yeterlik Olgeginin Tiirkce Formunun Gegerlik ve
Gilvenirlik Calismas1” adiyla ilkogretim okulu Ogrencilerinin yazma 6z yeterlik
inanglarmi1  6lgmek amaciyla Pajares, Hartley ve Valiante (2001) tarafindan
olusturulan “Yazma Oz yeterlik Olgegi’nin (YOYO) Tiirk¢eye uyarlama, gegerlik ve
giivenirlik calismast yapilmistir. Ankara ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart i¢indeki
cesitli ilkogretim okullarinda 6grenim goren 318 Ogrenci iizerinde yiiriitiilen
arastirmada veriler ilizerinde Olgegin gecerligine iliskin bilgi elde edebilmek icin
dondiiriilmiis temel bilesenler faktor analizi kullanilmistir. Analiz sonucunda, orijinal
olgekteki gibi 2 alt faktorlii bir yaprya ulagilmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek
i¢cin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi toplam 6lcek i¢in 0,88, alt dlgekler
icin sirastyla 0,80, 0,84; tiim Olcek icin test tekrar test giivenirlik katsayisi 0,90

olarak bulunmustur.

Yazma 6z yeterligi ile ilgili yurt disinda yapilan ¢alismalar daha eskiye
dayanmaktadir. Shell, Burning ve Murphy (1989) arastirmalarinda 6z yeterlik ve

sonu¢ beklentisinin {iniversite 6grencilerinin okuma yazma basarilariyla olumlu
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iligkisi oldugunu; bu iligkinin 6z yeterlik ve okuma yazma basarist arasinda daha
giiclii oldugunu bulmuslardir. Pajares ve Valiante (1997) 5. Sinif 6grencilerinin
yazma Oz yeterlik inanglarmin yazacaklar1 seyi hayallerinde canlandirmalariyla
dogru orantili oldugu; yazmanin kullanighlig1 algilarin1 ve yazma performanslarini
yansittigit ve yazma 0z yeterliinin yazma tutumu ve yazma performansini
bagdastirdig1 sonucuna ulagsmislardir. (Kotaman, 2008:116-118). Ayn1 aragtirmacilar
tarafindan yapilan diger bir calisma (2001) 5. Smif Ggrencilerinin 6z yeterlik
diizeyleri arttikga yazma odevlerine verdikleri degerin ve yazmanin faydalarina
iligkin algilarinin da arttigini, bunun sonucunda &grencilerin yazma egilimlerinin ve
performanslarinin arttigin1  gostermistir (Sakiz, 2013:193). Pajares ve Johnson
yaptiklar1 arastirmalarda yazma konusundaki 6z yeterlik inanglarinin, 6z kavraminin
ve yazma anlayisinin lise 6grencilerinin deneme yazma becerisi iizerinde olumlu
etkisi oldugunu (1996); yazma becerisi ve yazma 0z yeterliklerinin birbirinden
etkilendigi sonuclarin1 ortaya koymuslardir (Bikmaz, 301; Sengiil, 2013:83).
McCarty, Meier ve Rinderer (1985) yaptiklar1 arastirmada, giicli 6z yeterlikli
Ogrencilerin 1yi yazdiklarini, diisiik endise diizeyine sahip Ogrencilerin daha iyi
yazarlar olduklarini; 6z yeterlik ve performans arasinda pozitif yonde bir iligki

bulundugu sonucuna ulagsmislardir.

Jones, yazmaya yonelik tutumun 6z yeterligi; 6z yeterligin ise yazma
performansini etkiledigini belirtmektedir (Akt. Uygun, 2012:26). Yapilan bazi
aragtirmalarda da bu yargiy1 destekleyen sonuglara ulasilmis; yazma 6z yeterliginin
yazma kaygisi, sinif hedefleri, siirecin derinligi, beklenen sonuglar, yazma endisesi,
yazmanin algilanan degeri, 6z diizenleme gibi benzer motivasyon degiskenleriyle
baglantili oldugu goézlenmistir (Pajares ve Valiante, 2006; Akt. Sengiil, 2013:83).
Gvarcia ve Caso (2001) yaptiklar1 deneysel calismada yazma becerileri {izerinde hem
stireci olusturan 6z yeterlik, tutum ve motivasyon gibi bilesenlerin goz Oniinde
bulundurulmasinin hem de sinif i¢i uygulamalarin etkisinin oldugunu saptamislardir.
Martinez ve arkadaglarinin (2011) tniversite Ogrencileri lizerinde yaptigr bir
aragtirmada ise yazma kaygisi diisiik Ogrencilerin yazma 6z yeterlik algilarinin,
yazma kaygist yiiksek Ogrencilerin yazma 0z yeterlik algilarindan daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir (Aydin vd., 2013:144). Bandura (1997) 6z yeterlik teorisinde
diisiik kaygi diizeyi ve yiiksek motivasyonun yazarin 6z yeterlik algisinin artmasini

sagladigim1  belirtmektedir. Buna gore, arasgtirma sonuclart da gz Oniinde
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bulundurularak yazma 6z yeterligi, diger duyussal degiskenler ve yazma performansi

arasinda bir iligki bulundugu sdylenebilir.
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UCUNCU BOLUM

MATERYAL VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ger¢ek deneme modellerinden “kontrol gruplu dnteste-sontest
deneysel model” kullanilmigtir. “Deneme Modelleri” neden — sonug iliskisini
belirlemeye ¢aligmak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek
istenen verilerin Ttretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2011). Deneysel
arastirmalar, diger arastirma modellerine gore bir degiskenin etkisini belirlemede
kullanilabilecek tek; neden-sonug iligkilerini test etmede ise en gegerli ve gilivenilir
yol olmasi bakimindan 6ne ¢ikar (Freankel, Wallen; 2006). Ger¢ek deneysel desenler
arasinda yer alan “On-test son-test kontrol gruplu model”’de yansiz atama ile
olusturulmus olan iki grup s6z konusudur. Bu iki gruptan biri bagimsiz degiskenin
etkisinin incelenecegi deney, digeri ise herhangi bir miidahalede bulunulmayacak
olan kontrol grubu olarak belirlenir; her iki gruba da deney oncesi ve sonrasinda ayni

aras veya es testlerle 6l¢timler yapilir (Biiytikoztiirk, 2011; Karasar, 2011).
3.2. Deney Deseni

Aragtirma biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak secilen iki sinifta 6grenim
goren toplam 61 dgrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda yapilan 6gretimde
yazma Ogrenme alanma yonelik uygulamalarda yaratict yazma etkinliklerine yer
verilmis, kontrol grubuna ise bir miidahalede bulunulmamis ve MEB programina
bagli olarak hazirlanan 6gretmen kilavuzunda belirtilen esaslara gore Ogretim

yapilmistir.
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Arastirmada kullanilan deney deseni agagida tablo seklinde verilmistir:

Tablo 3.1. Aragtirmanin Deney Deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest
YYTO YYTO
L Yaratict yazma L
Deney Grubu YOYO YOYO
calismalari
YBDF YBDF
. Tiirk¢e Ogretim .
YYTO YYTO
. n Programi’na .
Kontrol Grubu YOYO YOYO
gore yazma
YBDF YBDF
calismalari

Tablo 3.1.’deki kisaltmalarin anlamlar1 su sekildedir:
YYTO: Yazmaya Yénelik Tutum Olgegi

YOYO: Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi

YBDF: Yazma Becerisini Degerlendirme Formu
3.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
8 Subat Ortaokulu 6. simiflarinda C ve H subelerinde 6grenim gormekte olan 61
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada deney Oncesi her iki gruba da uygulanan 6n-
test sonuclarina bakilmis, gruplar arasinda anlamhi fark gozlenmemis, gruplarin
uygulama i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir. Bu subelerden seckisiz olarak C
subesi deney, H subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 32
(15 kiz ve 17 erkek), kontrol grubunda ise 29 6grenci (17 kiz ve 12 erkek) yer

almaktadir.

Arastirmanin bu okulda ve bu gruplar {izerinde yiiriitlilmesinde arastirmacinin
ayni okulda Tiirk¢e 6gretmeni olarak gorev yapmasi; deney ve kontrol grubu olarak
secilen smiflarda egitim 6gretim yili boyunca Tiirk¢e derslerine girecek olmasi etkili
olmustur. Bu yolla arastirmada uygulayici faktoriinden kaynaklanan hatalarin 6niine

gecilecegi ongorilmiistiir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Oz Yeterlikleri Ontest Puanlarina

Iliskin Bulgular
= Onem

N X Ss sd t o
Denetimi

Deney
32 148,87 18,94 P> 0,05

Grubu

59 -0,350 0,727 Fark

Kontrol
29 150,31 11,84 onemsiz

Grubu

Tablo 3.2., arastirma 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma
0z yeterlikleri 6lgeginden elde ettikleri puanlarin iliskisiz olgtimler t-testi analizini
gostermektedir. Buna goére deney grubu (148,87) ve kontrol grubu (150,31)
ogrencilerinin yazma 06z yeterlikleri ortalamalar1 arasinda [t(59) = -0,35, p> .05]
anlamli fark bulunmadigi; gruplarin uygulama 6ncesi yazma 6z yeterlik diizeyleri

bakimindan birbirine denk diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazmaya Y 6nelik Tutum Ontest

Puanlarina Iliskin Bulgular

— Onem
N X Ss sd t o
Denetimi
Deney
32 130,56 22,92 P> 0,05
Grubu
59 -1,603 0,114 Fark
Kontrol
29 138,89 16,85 Onemsiz
Grubu

Tablo 3.3., arastirma 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya
yonelik tutum 6l¢eginden elde ettikleri puanlarin iliskisiz olgtimler t-testi analizini
gostermektedir. Buna gore deney grubu (130,56) ve kontrol grubu (138,89)
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutum ortalamalari arasinda [t(59) = -1,60, p> .05]
anlamli fark bulunmadigi; gruplarin uygulama Oncesi yazmaya yonelik tutum

diizeyleri bakimindan birbirine denk diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Serbest Yazma Ontest Puanlaria

Iliskin Bulgular

— Onem
N X Ss sd t p o
Denetimi

Deney
32 58,68 20,62 P> 0,05

Grubu
59 -0,841 0,404 Fark

Kontrol
29 62,68 15,98 onemsiz

Grubu

Tablo 3.4., arastirma 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin serbest
yazma konusunda Yazma Becerisini Degerlendirme Formu’ndan aldiklar1 puanlarin
iligkisiz 6l¢limler t-testi analizini gostermektedir. Buna goére deney grubu (58,68) ve
kontrol grubu (62,68) Ogrencilerinin yazma becerisini degerlendirme formundan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda [t(59) = 0,404, p> .05] anlamli fark
bulunmadigi; gruplarin uygulama Oncesinde yazma becerisi akademik basarilar

bakimindan birbirine denk diizeyde oldugu goriilmektedir.
3.4.Veri Toplama Araglar
3.4.1. Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi (YOYO)

Olgek, Sengiil (2013) tarafindan ortaokul 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgekte 30’u olumlu, 10’u olumsuz olmak izere
40 madde vardir. Besli likert tipteki 6lgekte her bir soru igin “ Tamamen katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” cevaplarindan biri tercih
edilecektir. Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 0,92’dir. Arastirmanin
deney ve kontrol gruplarinin ontestleri lizerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda
Olgegin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayismm 0,81 oldugu saptanmustir.
Aragtirma Oncesinde, 6lgegin kullanimi konusunda Sengiil’iin izni alinmistir. Yazma

Oz Yeterlikleri Olgegi Ek 1°de verilmistir.
3.4.2. Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YYTO)

Susar Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipi 6lgekle “Tamamen
Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde
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besli derecelendirme yapilmustir. Olcek toplam 34 maddeden olusmaktadir. Olgegin
Cronbach's Alpha giivenirlik katsayist 0,90’dir. Arastirmanin deney ve kontrol
gruplarinin  Ontestleri lizerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda dlgegin
Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisinin 0,91 oldugu saptanmistir. Arastirma
oncesinde, 6lgegin kullanimi1 konusunda Susar Kirmizi’nin izni alinmistir. Yazmaya

Yénelik Tutum Olgegi Ek 2°de yer almaktadur.
3.4.3. Yazma Becerisini Degerlendirme Formu (YBDF)

MEB tarafindan Tiirk¢e dersi yazma 6grenme alaninda degerlendirme araci
olarak kullanilmasi uygun goriilen degerlendirme formudur. 6. Simif Tiirk¢ce Dersi
Kilavuz Kitabi’'nda yazma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilmak tizere yer
verilen ve kapsam gecerligi MEB tarafindan saglanan forma ait sonuglarin
giivenirligini incelemek i¢in 6grencilerin serbest yazma Ontestleri iki farkli Tiirkce
Ogretmeni tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde puanlanmistir. Puanlar arasindaki

tutarliliga bakmak i¢in SPSS programinda Pearson Correlation analizi yapilmistir.

Tablo 3.5. Puanlayicilarin Yazma Becerisi Degerlendirme Formuna Verdikleri

Puanlar Arasindaki Korelasyon, Puanlarin Ortama ve Standart Sapmalari

. 1. Puanlayic1 2. Puanlayici Pearson Korelasyon
Olgek Tiirii — —
X Ss X Ss Katsayisi

Yazma Becerisini
64,75 18,70 62,89 21,62 0,87
Degerlendirme Formu

Gozlemcilerin ayni objeler i¢in verdikleri puanlar birbirine yaklastik¢a 6lgme
sonucunun giivenirligi artmaktadir (Biyiikoztirk, 2011:115).  Analiz sonucunda
saptanan ve Tablo 3.5’te goriilen iki puanlayicinin puanlamalari arasindaki yiiksek
korelasyon [0,87] puanlayicilarin  ve Olgme  sonuglarmin  giivenirligini

desteklemektedir. Yazma Becerisini Degerlendirme Formu Ek 3’te verilmistir.
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3.5.Uygulama Siireci

Arasgtirmanin uygulama siireci yazma etkinliklerine haftada iki ders saati olmak
lizere 12 hafta olarak planlanmustir. Uygulama calismasi 2013-2014 Egitim Ogretim
Yilinda 6n-test ve sontestlerin uygulanmasi da dahil edilerek 21.10.2013-23.01.2014
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Ilk hafta deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen iki sinifta gruplarin uygulama yapmak i¢in s6z konusu degiskenler
acisindan birbirine denk olup olmadiklarini belirlemek amaciyla Ontestler
uygulanmis ve 6grencilere serbest konulu yazma etkinligi yaptirilmistir. On iki hafta
stiresince deney grubuna yaratict yazma etkinlikleri; kontrol grubuna ise Tiirkce

Ogretim Programi’nda bulunan yazma calismalar1 uygulanmistir.

Deney grubuna uygulanan yaratici yazma etkinlikleri Yildiz (2008), Oral
(2008), ipsiroglu, (2008), Sever vd., (2011), Giindiiz ve Simsek (2012)’ten
yararlanilarak hazirlanmistir. Deney grubunda her hafta uygulama sonucu ortaya
¢ikan yazma iiriinleri, yazarlar1 tarafindan sinifla paylasilmis ve okumalarin sonunda
ogrencilere etkinlik hakkindaki diisilinceleri, etkinligi begenme-begenmeme
nedenleri, etkinligin kendilerine kazandirdiklar1 seylerin neler oldugu sorulmustur.
Son hafta deney ve kontrol gruplarinda sontestler uygulanmis ve serbest konulu

yazma etkinligi yapilmistir.
Deney grubuna uygulanan yazma etkinlikleri agagida verilmistir:
1. HAFTA: “Gokten Kar Yerine Seker Yagsa Ne Olurdu?”

Ogrencilere 6ncelikle zihinsel hazirlik asamasinda cesitli duygu durumlarinda
ne gibi tepkiler verdikleri soruldu. Sinif¢a 6rnek uygulamalar yapildi. Ogretmenin
verdigi “iiziildiiniiz, mutlu oldunuz vb.” komutlara uygun tepkiler vermeleri istendi.
Kendilerini mutlu eden, korkutan, iizen seylerin ne oldugu konusunda sorulan
sorulara cevaplar alindiktan sonra 6grencilere “Sizi sasirtan seyler nelerdir?” sorusu
yoneltildi. Yeterli sayida cevap alindiktan sonra “Peki, gokten kar yerine seker
yagsaydi ne olurdu?” sorusu soruldu ve bu konuda belirli bir diisiinme siiresinin
ardindan hayal ettiklerini kagida dokmeleri, bunlardan bir hikdye olusturmalar

istendi.
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2. HAFTA: “Penceremden Gordiiklerim”

Ogrencilere kendilerini en rahat hissettikleri yerin neresi oldugu, bazi
zamanlarda yalniz kalmayi isteyip istemedikleri soruldu. Doga sesleri igeren bir fon
miizigi esliginde ormanda bir kuliibede olduklarin1 hayal etmeleri istendi.
Bulunduklar1 evin bic¢imi, esyalarin 6zellikleri, yaslar1 ve mesleklerinin tamamen
kendi belirledikleri sekilde olacagi belirtildi. Dinlenme saati sirasinda disaridan
duyduklar1 bir ses nedeniyle pencereye yoneldiklerini, pencereden disariya

baktiklarinda gordiiklerini ani1 tiiriinde anlatmalar1 istendi.
3. HAFTA: “Kim, Nerede, Ne zaman, Ne Yapmis?”

Ogrencilere bir hikayede “kisiler, yer, zaman ve olay” unsurlarinin bulundugu
belirtildi ve bu unsurlarin tasimasi gereken temel 6zelliklerden bahsedildi. Tahtaya
“karakterin adi, meslegi, olayin gececegi yer ve zaman” baglikli siitunlar ¢izildi.
Ogrencilerden birbirinden bagimsiz ve sinirlama olmadan bu siitunlara maddeler
yazmalari istendi. (Tahtaya cikarilan her bir 6grenci siitunun altina kendi fikrini
yazdi.) Tiim siitunlar doldurulduktan sonra maddeler numaralandirildi. Sinif ti¢ gruba
ayrildi. Her bir grup i¢in hikdye unsurlari secilecegi belirtildi. Ornek olarak: 1. grup
icin “Afacan Ali, Ressam, uzay, kis mevsimi”. Kura yoluyla gruplar i¢in sirayla
hikaye unsurlar1 belirlendi. Son unsur olan “olay”n yazarlar tarafindan belirlenecegi

belirtilerek yazma ¢aligmasina baslandi.
4. HAFTA: “Miirekkebim Bitmis!”

Ogrencilere birer bos kagit dagitildi. Bu kAgitlara herhangi bir konuda resim
cizmeleri istendi. Resim yapma siirecinin ortasinda kagitlar toplandi, birbirine
karistirildi, ad vb. bilgiler igermeyen resimler karisik olarak tekrar &grencilere
dagitildi ve ogrencilerden kendilerine denk gelen resmi tamamlamalar1 istendi.
Resimler tamamlandiktan sonra 6grencilerden baskasi tarafindan yarim birakilan bir

eylemi tamamlarken neler hissettiklerini anlatmalari istendi.

Yazma uygulamasinda bu defa yazari tarafindan yazilirken “miirekkep bittigi”
icin yarim kalmis bir hikayeyi tamamlayacaklari sdylendi. Dagitilan girig kismu
verilmis olan bir hikdyeyi iceren etkinlik ka&gidim1 hayal giicleri Ol¢iisiinde

tamamlamalar1 istendi.
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5. HAFTA: “Kavram Havuzundan Secerek Siir Yazma”

Uygulamanm ilk kisminda 6grencilerin birinden aklina gelen ilk kelimeyi
sOylemesi istendi ve bu kelime tahtaya yazildi. Sonraki 6grencinin 6nceki kelimenin
son harfiyle baslayan bir kelime sdylemesi istendi. Bu etkinlik tahta tamamen dolana
kadar devam ettirildi. Ogrencilere son asamaya kadar bu etkinligin neden yapildig
konusunda bilgi verilmedi. Kavramlar tamamlandiktan sonra tahtada gordiikleri

kelimeler arasindan se¢im yaparak birer siir yazmalar istendi.
6. HAFTA: “Masal Demeti”

Ogrencilere gesitli masal tekerlemeleri okundu ve bildikleri masallarin neler
oldugu soruldu. Ogrencilerden gozleri kapatmalar1 istendi ve sinifa bir masal 6rnegi
anlatildi. Bu sirada tahtaya Bazi masal isimlerinin yazili oldugu renkli kagitlar
yapistirildi. Masal bittikten sonra 6grencilerden tahtada gordiikleri masallardan en az
lic tanesini secerek harmanlamalar1 ve yeni bir masal olusturmalari istendi. Masala

yeni karakter ve olaylar ekleyebilecekleri hatirlatildi.
7. HAFTA: “Resimden Yola Cikarak Yazma”

Derse “Mutluluk nedir?” sorusuyla giris yapildi. Bir insanin mutlu olmasi i¢in
ihtiya¢ duydugu seylerin ne oldugu konusunda sinif tartismasi yapildi. Ogrencilerden
mutlulugun resmini yapmalar1 istendi. Verilen siirenin bitiminde tahtaya Abidin
Dino’ya ait olan “Mutlulugun Resmi” adli tablo yansitildi ve 6grencilerden resmi
yorumlamalari istendi. Yorumlar alindiktan sonra 6grencilerden s6z konusu resimden

yola ¢ikarak dykiileyici veya aciklayici tiirde bir metin yazmalari istendi.
8. HAFTA: “Bir De Ne Gorelim!”

Ogrencilere bugiin bir gezintiye cikacaklar1 sdylendi, onlardan yola ¢ikmak

i¢cin gozlerini kapatmalari istendi ve asagidaki senaryo anlatildi.

“Simdi gozlerimizi kapatiyoruz. Yorucu gegen bir yilin ardindan ilkbaharin gelmesiyle birlikte
okulca piknige gitmeye karar veriyoruz. Herkes okul bahgesinde heyecanla yola ¢ikma zamanini
bekliyor ancak bir kisinin eksik oldugu fark ediliyor. O kisi sensin! Artik hareket zamaninin geldigi
soyleniyor, suif arkadagslarin sen olmadan piknige gidecekleri icin iizgiinler. Tam hareket edilecegi
swrada okul kapisindan telasla giriyorsun. Son anda uyanip piknige gidebilmek igin var giiciinle okula
dogru gelmigsin. Her sinif ogretmeni ile birlikte bir otobiiste olmak iizere yola ¢ikiliyor ve sehirden

uzaklasmaya baghyoruz. Yalniz biraz sonra kétii bir kokunun otobiisii kapladigini fark ediyoruz: Sehir
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¢copliigiiniin kokusu... Pencereleri kapatiyoruz ve parfiim vb. ne varsa otobiisiin igine boca ediyoruz.
Sorun hallolmug gibi goriiniiyor. Biraz daha ilerleyince disarida gériinen manzarayi fark ediyoruz.
Rengdrenk cicekler, en giizellerinden ... Gériintiileri boyleyse kokusu kim bilir ne kadar giizeldir, diye
diisiinerek camlart aciyoruz. Yanilmamisiz... Bu c¢iceklerin kokusu bir harika! Yalniz havanin
bulutlandiginit fark ediyoruz. Elimizi disariya uzatmamizla ¢ekmemiz bir oluyor. Avucumuzun tam
ortasina kocaman bir yagmur damlas: diigiiyor. Toprak ve ¢am kokusu bizi kendimizden geciriyor.
Yagmur yiiziinden piknigin iptal edilmesi bizi korkuturken giines agiyor. O da ne! Bir gékkusagi...

Doganin en parlak renklerini bir arada gériiyoruz.

Piknik yerine vardigimizda buraya yagmurun yagmadigini anlaymca seviniyoruz. Herkes
evinden getirdigi yemekleri sofralara koyuyor, yemekler yeniyor, ¢aylar iciliyor. Kozde demlenen
cayin tadi bambaska... Futbol, ip atlama derken her sinif ogretmeniyle birlikte bir gezintiye ¢ikiyor.
Bir ke¢i yolundan ilerleyip, tahta bir kopriiden gegiyoruz. Su o kadar berrak ki i¢indeki baliklari
segebiliyoruz. Biraz daha ilerledikten sonra oniimiize bir yokus ¢ikiyor. Yokusu tirmaniyoruz,

tirmaniyoruz, tam asagiya dogru devam edecekken... Bir de ne gérelim!..”

Ogrencilerden gozlerini agmalar1 ve gordiikleri seyden yola ¢ikarak hikayeyi
tamamlamalari istendi. Bu kismin sadece serim boliimii oldugu asil olayin bundan

sonra yaganacagi hatirlatild.
9. HAFTA: “Dayanak Noktalar1”

Etkinligin hazirlik kisminda iginde harflerin bulundugu bir kutudan rastgele
harfler ¢ekildi ve Ogrencilerden bir dakika iginde bu harfle baglayan kelimeleri
yazarak siralamalart istendi. Yeterli sayida harfle bu etkinlik yapildiktan sonra
ogrencilere “Dayanak Noktalar1” adli etkinlik ka&gidi dagitildi.  Etkinlikte
ogrencilerden bas harfleri dnceden belirlenmis olan kelimelerin yer aldigi ciimle

kaliplarin1 tamamlamalari, anlamli climleler olusturmalar istendi.
10. HAFTA: “Ben Olsaydim...”

Smifa ¢esitli nesnelerin bulundugu bir kutu getirildi. Ogrencilerden bu
nesneleri sozllii olarak betimlemeleri istendi. Her nesnenin-varligin kendine 06zgii
ozellikleri oldugu belirtildi. Ogrencilere insan disinda bir varlik, bir nesne olsalard:
ne olmak isteyecekleri sorusu yoneltildi. Yeterli diisiinme siiresi verildikten sonra
“Istedikleri nesne olduklarini hayal etmeleri ve bu nesnenin agzindan kendilerini

tanitmalar1 istendi.
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11. HAFTA: “Farkh Devam Etseydi Nasil Olurdu?”

Ogrencilere masal karakterlerinin  &zellikleri  soruldu. Cesitli masal
karakterlerinden Ornekler verildikten sonra “Kirmizi Baghikli Kiz” masalini
anlatmalar istendi. Masal sinif tarafindan anlatilirken tahtaya masalda gerceklesen
olaylar sirasiyla 6zet climleler halinde yazildi. Masalin sonuna gelindiginde Kirmizi
Baslikli Kiz ve Kurt’un karsilastigi ciimle renkli kalemle isaretlendi. Ogrencilere
“Eger Kirmiz1 Baglikli Kiz oldugundan farkli olsaydi. Yani saf degil uyanik, zeki bir
karakter olsaydi; Kurt’un kotii niyetini anlayarak buna gore hareket etseydi masal
nasil devam ederdi?” sorusu yoneltildi. Masalin bu noktadan sonra nasil devam

edecegini kendilerinin belirleyecegi ve yazacagi soylendi.
12. HAFTA: “Karikatiir Metni Yazma”

Dersin basinda 6grenciler karikatiiriin 6zellikleri hakkinda bilgilendirildi.
Konusma balonlarindaki yazilari silinmis karikatiirlerden olusan etkinlik kagitlari
dagitildi. Ogrencilerden konusma balonlarini hayal giicleri dlgiisiince doldurmalari

istendi.

On iki haftalik siire¢ boyunca kontrol grubunda uygulanan yazma etkinlikleri

asagida verilmistir:

Arastirmanin uygulama siirecini kapsayan on dort haftalik siire igerisinde
birinci hafta ontestlerin, on dordiincii hafta ise sontestler uygulanmistir. On iki hafta
stiresince yazma etkinliklerine miifredat uyarinca kilavuz kitapta belirlenen metin
isleme siirelerine ve yillik plana bagl kalinarak zaman ayrilmis; 6grencilerle birlikte
sekiz yazma etkinligi yapilmistir. S6z konusu yazma etkinliklerinde 6. Sinif Tiirkce
Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi (MEB, 2013)’nda belirlenen yazma yéntemi ve

yazma konular1 sirastyla asagida verilmistir:

1. Giidiimlii yazma: Ders Oncesi verilen arastirma konusu hakkinda yeni
metin olusturma.

2. Giidiimlii Yazma: Verilen konuyla ilgili diisiince yazist yazma.

3. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma: Okunan siirden
hareketle belirli konuda farkl: tiirde yeni bir metin olusturma.

4. Elestirel Yazma: Verilen konulardan birini segerek veya belirlenen konuda

yazi yazma.
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5. Duyulardan Hareketle Yazma: Dinlenen sarki ve metnin gorsellerinin
uyandirdigr duygulardan hareketle verilen konuda deneme tiirlinde metin
olusturma.

6. Metin Tamamlama: Verilen metnin eksik birakilan boéliimlerini metnin
kurgusuna uygun sekilde tamamlama.

7. Yaratict Yazma: Konuyla ilgili cagrisimlardan hareketle fabl tiirtinde
metin olusturma.

8. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma: Verilen kelime ve

kelime gruplarini kullanarak mektup yazma

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada yazma 6z yeterlikleri, yazmaya yonelik tutum ve yazma becerisi

akademik basgaris1 olmak tizere {li¢ farkli degiskene iliskin veri toplanmustir.

Verilerin analizinde SPSS 20. paket programi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplariin ayni degiskene ait Ontest puan ortalamalar1 farklari iligkisiz (bagimsiz)
orneklem t-testi, bir grubun ayni degiskene ait ontest ve sontest puan ortalamalari
farklar1 iligkili (bagimli) 6rneklem t-testi, gruplarin ontest puanlar1 kontrol edildigi
takdirde sontest puan ortalamalari arasindaki farklari ortaya koymak igin ise
Kovaryans analizi uygulanmistir. Ontestin ortak degisken olarak kontrol edildigi tek
faktorlii ANCOVA yani kovaryans analizi; ontest-sontest kontrol gruplu bir desende,
aragtirmact deneysel islemin etkili olup olmadigina odaklanmissa en uygun

istatistiksel islemdir (Biiytikoztiirk, 2012).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirmanin problem ve alt problemlerine yonelik yapilan
calismalardan elde edilen verilerin ¢6ziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara

ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.
Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Yaratici yazma etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun yazma 6z yeterligi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda

anlaml fark var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin veriler, “Yazma Oz Yeterlikleri
Olgegi’nin deney grubu dgrencilerine yaratict yazma uygulamalarini igeren dgrenme
siireci baslamadan Once “Ontest” olarak ve on iki hafta siiren yaratici yazma
uygulamalar1 sonrasinda “sontest” olarak uygulanmasiyla elde edilmistir. Verilerin

¢Oziimlenmesinde iliskili 6lgtimler t-testi kullanilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin yazma 06z yeterligi Ontest ve sontest puan

ortalamalari ile bunlarin karsilastirmalar1 Tablo 4.1°de verilmistir:
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Tablo 4.1: Deney Grubundaki Ogrencilerin On Oz yeterlik ve Son Oz yeterlik

Puanlarmin t-Testi Sonuglari

Deney — Onem
N X Ss sd t p o
Grubu Denetimi
On Oz
) 32 148,87 18,94
Yeterlik P< 0,05
; 31 -4,292 0,000 _
Son Oz Fark onemli

_ 32 159,90 23,21
yeterlik

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubunun yazma 6z yeterligi Ontest puan
ortalamasimin 148,87; yazma 0z yeterligi sontest puan ortalamasimin ise 159,90
oldugu goriilmektedir. Deney grubunun yazma 0z yeterligi Ontest ve sontest
ortalamalar1 “t” testi ile yoklanmis ve deney grubu 6grencilerinin yazma 6z yeterligi
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda [t(31) = -4,29, p< .05] diizeyinde anlamli fark
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yaratict yazma etkinlikleriyle devam ettirilen yazma
stireci, 6grencilerin yazma 0z yeterliklerini artirmistir. Bu bulgu, yaratici yazma

etkinliklerinin yazma 6z yeterligini olumlu etkiledigini géstermektedir.
4.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi
kontrol grubunun yazma 6z yeterligi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda

anlaml fark var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular, yazma ogrenme alanina doniik
calismalarda Tiirk¢e Ogretim Programi’na gére yol izlenilen kontrol grubuna, deney
grubu uygulamalar1 baglamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra deney grubuyla es
zamanl olarak “Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi” uygulanarak elde edilmistir. Kontrol
grubuna ait yazma 0z yeterligi ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli

fark olup olmadigi iliskili 6l¢iimler “t” testi ile yoklanmustir.

Kontrol grubu o6grencilerinin yazma 6z yeterligi Ontest ve sontest puan

ortalamalari ile bunlarin karsilastirmalar1 Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Oz yeterlik ve Son Oz yeterlik

Puanlarmin t-Testi Sonuglari

Kontrol _ Onem
N X Ss sd t p o
Grubu Denetimi
On Oz
) 29 150,31 11,84 P> 0,05
Yeterlik
. 28 -2,033 0,052 Fark
Son Oz
_ 29 153,79 14,31 Onemsiz
yeterlik

Tablo 4.2°ye bakildiginda kontrol grubunun yazma 6z yeterligi Ontest puan
ortalamasmin 150, 31; sontest puan ortalamasinin ise 153,79°dur. Buna gore soz
konusu zaman diliminde kontrol grubunun yazma 0z yeterlik ortalamasinda az
miktarda artis yasanmis olmasina karsin yazma 6z yeterligi Ontest ve sontest
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark [t(28) = -2,03, p> .05]
hesaplanmamistir. Deney grubunda yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda kontrol grubunda Tiirkce Ogretim Programi’na dayali etkinlikler takip
edilmis, siirece herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir. Elde edilen bulgu, Tiirk¢e
Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarinin dgrencilerin yazma 6z yeterlik
diizeyleri tlizerinde olumlu veya olumsuz yonde onemli bir etkisinin olmadigini

gostermektedir.
4.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandig:
deney grubunun yazmaya yonelik tutum Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda

anlaml fark var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Arastirmanin {iglincii alt problemine iligkin veriler, “Yazmaya Yonelik Tutum
Olgegi’nin deney grubu dgrencilerine yaratict yazma uygulamalarini igeren 6grenme
siireci baslamadan Once “Ontest” olarak ve on iki hafta siliren yaratici yazma
uygulamalar1 sonrasinda “‘sontest” olarak uygulanmasiyla elde edilmistir. Verilerin

¢Oziimlenmesinde iliskili 6lgtimler t-testi kullanilmustir.

Deney grubu o6grencilerinin yazmaya yonelik tutum Ontest ve sontest puan

ortalamalari ile bunlarin karsilastirmalart Tablo 4.3’te yer almaktadir.
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Tablo 4.3: Deney Grubundaki Ogrencilerin On Tutum ve Son Tutum Puanlarinin t-

Testi Sonuglar

Deney — Onem
N X Ss sd t p o
Grubu Denetimi
On
32 130,56 22,92 P< 0,05
tutum
31 -4,709 0,000 Fark
Son '
32 145,18 29,17 Onemli
Tutum

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin yazmaya yonelik 6n
tutum puan ortalamasinin 130, 56; son tutum puan ortalamasinin ise 145,18 oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun yazma 6z yeterligi Ontest ve sontest ortalamalart “t”
testi ile yoklandiginda yazmaya yonelik tutum Ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda [t(31) = -4,70, p< .05] diizeyinde anlamli fark bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Yaratict yazma etkinliklerine yer verilen yazma stireci 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlarii gelistirmistir. Buna gore yaratici yazma etkinliklerine
dayali yazma uygulamalar1 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkilemektedir.
4.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Aragtrmanin  dordiincii  alt problemi “Yaratici yazma etkinliklerinin
uygulanmadig1 kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemine iliskin veriler, deney grubu yaratic1 yazma
uygulamalar1 Oncesinde ve sonrasinda kontrol grubuna “Yazmaya Yonelik Tutum
Olgeginin uygulanmas: ile elde edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi iliskili 6l¢iimler

t-testi ile yapilmigtir.

Kontrol grubu 6grencilerinin yazmaya yonelik tutum Ontest ve sontest puan

ortalamalari ile bunlarin karsilastirmalar1 Tablo 4.4’te yer almaktadir.
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Tablo 4.4: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Tutum ve Son Tutum Puanlarinin t-

Testi Sonuglar

Kontrol _ Onem
N X Ss sd t p o
Grubu Denetimi
On 29 P> 0,05
> 1
tutum 138,89 16,85
28 -0,558 0,581 Fark
Son 29 .. .
onemsiz
Tutum 140,55 14,21

Tablo 4.4 incelendiginde kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum Ontest puan
ortalamasmin 138, 89; sontest puan ortalamasinin ise 140,55 oldugu goriilmektedir.
Buna gore s6z konusu zaman diliminde kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum
ortalamasinda az artis yasanmis olmasina karsin yazmaya yonelik tutum Ontest ve
sontest ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark [t(28) = -0,55, p>
.05]  tespit edilmemistir. ~ Deney grubunda yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmas1 sirasinda, kontrol grubunda vyiiriitiilen Tiirkge Ogretim Programi’na
dayali yazma siireci 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda istatistiksel anlamda
onemli bir fark meydana getirmemistir. Bu bulgu Tiirkce Ogretim Programi’na
dayali yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde etkili

olmadigin1 géstermektedir.
4.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Yaratici yazma etkinliklerinin uygulandigi
deney grubunun yazma becerisi akademik basaris1 Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin verileri elde etmek amaciyla deney
grubu Ogrencilerine yazma uygulamalarini iceren 6grenme siireci baglamadan 6nce
ve uygulama sonrasinda serbest yazma konusu verilmis, yazma iirlinleri “Yazma
Becerisini  Degerlendirme  Formu”  kullanmilarak  puanlanmistir.  Verilerin

¢Oziimlenmesinde iliskili 6lgtimler t-testi kullanilmustir.

Deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi akademik basar1 ontest ve sontest

puan ortalamalar1 ile bunlarin karsilagtirmalar1 Tablo 4.5’te yer almaktadir.
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Tablo 4.5: Deney Grubundaki Ogrencilerin Yazma Becerisi Akademik Basar1

Puanlariin t-Testi Sonuglar

Deney — Onem
N X Ss sd t p o

Grubu Denetimi

Ontest 32 58 68 20.62 P< 0,05

31 -5,378 0,00 Fark

Sontest 32
73,50 17,14 Snemli

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi akademik
basar1 Ontest puan ortalamasinin 58,68; sontest puan ortalamasinin ise 73,50 oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun yazma becerisi akademik bagar1 Ontest ve sontest
ortalamalar1 “t” testi ile yoklandiginda Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda
[t(31) = -5,37 p< .05] diizeyinde anlamli fark bulundugu sonucuna ulasilmustir.
Yaratic1 yazma etkinliklerine yer verilen yazma siireci 6grencilerin yazma becerisi
akademik basarilarini gelistirmistir. Buna gore yaratici yazma etkinliklerine dayali
yazma uygulamalar1 6grencilerin yazma becerisi akademik basarilarini olumlu yonde

etkilemektedir.
4.6. Altinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin altinct alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandig:
kontrol grubunun yazma becerisi akademik basaris1 Ontest ve sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Arastirmanin altinct alt problemine iliskin verileri elde etmek amaciyla kontrol
grubu Ogrencilerine deney grubundaki yazma uygulamalarini iceren 6grenme siireci
baslamadan 6nce ve uygulama sonrasinda deney grubuyla es zamanl olarak serbest
yazma konusu verilmis, yazma iiriinleri “Yazma Becerisini Degerlendirme Formu”
kullanilarak puanlanmigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde iliskili Slgtimler t-testi

kullanilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi akademik basar1 dntest ve sontest

puan ortalamalari ile bunlarin karsilagtirmalar1 Tablo 4.6’da yer almaktadir:
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Tablo 4.6: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Yazma Becerisi Akademik Basar1

Puanlariin t-Testi Sonuglar

Kontrol _ Onem
N X Ss sd t p o

Grubu Denetimi

Ontest 29 62,68 15,98 P> 0,05

28 -0,549 0,587 Fark

Sontest 29 63,86 18,04 Snemsiz

Tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubu o&grencilerinin yazma becerisi
akademik basar1 Ontest puan ortalamasmnin 62,68; sontest puan ortalamasiin ise
63,86 oldugu goriilmektedir. Buna gore so6z konusu zaman diliminde kontrol
grubunun yazma becerisi akademik basar1 ortalamasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik [t(28) = -0,54, p> .05] meydana gelmemistir. Bu bulgu Tiirkce Ogretim
Programi’na dayali yazma uygulamalarinin 0Ogrencilerin yazma becerilerini

gelistirmede 6nemli bir etkisinin bulunmadigin1 gostermektedir.
4.7. Yedinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin 6z yeterlik

sontest ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” bigiminde belirlenmistir.

Bu arastirma sorusuna cevap aranirken deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlar1 iizerinde Ontest puanlarmmin olas1 etkisini ortadan kaldirmak amaciyla,
gruplarin Ontest puanlarmi kontrol altinda tutarak sontest puanlari arasindaki

farklilig1 ortaya koymay1 saglayan kovaryans analizi uygulanmaigtir.
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Tablo 4.7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterligi Ontest-Sontest

Puan Ortalamalari ile Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1

Diizeltilmis Sontest

Toplam Puanlar

GRUPLAR N Test Puan Ortalamalari
X Ss X (d) Sh
Deney Ontest 148,87 18,94
grubu % Sontest 159,90 23,21 160,55 2,19
Kontrol Ontest 150,31 11,84
Grubu 2 Sontest 153,79 14,31 153,07 2,30

Tablo 4.7 incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunun yazma oz

yeterlikleri sontest puan ortalamasinin Ontest puan ortalamasindan yiiksek oldugu

goriilmektedir. Deney grubunun oOntest puan ortalamasi X=148, 87 (Ss:18,94),

sontest puan ortalamast X=159,90 (ss:23,21) iken kontrol grubunun Ontest puan
ortalamast X=150,31 (ss:11,84), sontest puan ortalamasi ise X=153,79 (ss:14,31)

diizeyindedir. Buna gore uygulama oOncesinde deney grubunun Ontest puan

ortalamasi kontrol grubunun Ontest puan ortalamasindan daha distiktiir. Bununla

birlikte, uygulama sonrasinda deney grubunun sontest puan ortalamasi kontrol

grubunun sontest puan ortalamasindan daha yiiksektir. Gruplarin sontest puan

ortalamalar1 arasinda gozlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin

test etmek amaciyla yapilan kovaryans analizinin sonuglar tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Oz yeterlikleri Sontest

Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p
Toplanm Ortalamasi
Kontrol Edilen
. 13552,67 1 13552,67 88,353 .000
degisken (Ontest)
Grup 848,28 1 848,28 5,530 .022
Hata 8896,80 58 153,39
Toplam 23018,00 60
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Tablo 4.8 incelendiginde kovaryans analizi sonuglarina gére deney ve kontrol
gruplarinin Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda gruplarin sontest puanlari
acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugu goézlenmistir (F=5.530, P= .022).
Deney [X=160,55] ve kontrol [X=153,07] gruplarmmin diizeltilmis sontest puan
ortalamalarinin  karsilagtirilmas: sonucunda deney grubu lehine anlamli fark

saptanmistir.

Bulgulara gore, yaratici yazma yonteminin uygulandigi deney grubunun yazma
6z yeterlik diizeyi, Tiirkce Ogretim Programi’na dayali yazma etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde artis géstermis;
yaraticl yazma yontemi geleneksel yazma yontemine kiyasla dgrencilerin yazma 6z

yeterliklerini daha fazla gelistirmistir.
4.8. Sekizinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya
yonelik tutum sontest ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” bigiminde

belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum ontest puanlarinin sontest
puanlar1 iizerindeki olasi etkisini ortadan kaldirmak amaciyla, gruplarin Ontest
puanlarin1 kontrol altinda tutarak sontest puanlari arasindaki farkliligi ortaya

koymay1 saglayan kovaryans analizi uygulanmistir.

Tablo 4.9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazmaya Yonelik Tutum

Ontest-Sontest Puan Ortalamalari ile Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1

Diizeltilmis Sontest
Toplam Puanlar

GRUPLAR N Test Puan Ortalamalar
X Ss X (d) Sh
Deney 2 Ontest 130,56 22,92
grubu Sontest 145,18 29,17 148,42 2,95
Kontrol 29 Ontest 138,89 16,85
Grubu Sontest 140,55 14,21 136,98 3,10

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubunun ontest puan ortalamasimin X=130, 56

(Ss:22,92), sontest puan ortalamasinin X=145,18 (ss:29,17); kontrol grubunun ontest
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puan ortalamasinin X=138,891 (ss:16,85), sontest puan ortalamasinin ise X=140,55
(ss:14,21) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubunun yazmaya
yonelik tutum ortalamasi yaratici yazma uygulamalar1 6ncesinde kontrol grubunun
yazmaya yoOnelik tutum ortalamasindan daha diisiiktiir. Uygulama siirecinde her iki
grubun yazmaya yoOnelik tutum ortalamasinda artis gozlenmistir. Ancak deney
grubunun yazmaya yonelik tutum ortalamasinin, kontrol grubuna oranla daha fazla
artt1g1; deney grubu sontest puan ortalamasinin kontrol grubu puan ortalamasindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin sontest puan ortalamasinda gézlenen
bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan

kovaryans analizinin sonuglari tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazmaya Yonelik Tutum Sontest

Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Sd F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Kontrol Edilen

degisken (Ontest) 16156,15 1 16156,15 58,972  ,000
Grup 1907,00 1 1907,00 6,961 011
Hata 15889,89 58 273,96
Toplam 32372,98 60

Tablo 4.10’da yer alan kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde deney ve
kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda
gruplarin sontest puanlari agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugu
goriilmektedir [F=6.961, P= .011]. Deney [X=148,42] ve kontrol [X=136,98]
gruplarinin diizeltilmis sontest puan ortalamalarmin karsilagtirilmasit sonucunda

deney grubu lehine anlaml1 fark saptanmustir.

Buna gore, yaratici yazma uygulamalar1 Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlar1 {izerinde Tiirkge Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarina
kiyasla anlaml diizeyde anlamli diizeyde artis saglamistir. Bu sonug, 6grencilerin
bireysel farkliliklarina ve ortaokul diizeyi Ogrencilerin ilgilerine hitap eden
etkinlikleri iceren yaratict yazma uygulamalarimin Ogrencilerin yazmaya yoOnelik

tutumlarini dnemli sekilde etkiledigini; Tiirkge Ogretim Programi’na dayali yazma
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uygulamalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlart iizerinde belirleyici bir

etkisinin bulunmadigini gostermektedir.
4.9. Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Deney ve kontrol gruplarinin serbest
yazma sontest ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” bigiminde

belirlenmistir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Serbest Yazma Ontest-Sontest Puan

Ortalamalar1 ile Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Diizeltilmis Sontest
Toplam Puanlar

GRUPLAR N Test Puan Ortalamalanr
X Ss X (d) Sh
Deney 2 Ontest 58,68 20,62
grubu Sontest 73,50 17.14 74,77 2,21
Kontrol 29 Ontest 62.68 15.98
Grubu Sontest 63,86 18,04 62,45 2,32

Tablo 4.11°e gore deney grubunun Ontest puan ortalamasi X=58,68 (Ss:20,62),
sontest puan ortalamasi1 X=73,50 (ss:17,14); kontrol grubunun 6ntest puan ortalamasi
X=62,68 (s5:15,98), sontest puan ortalamasi ise X=63,86 (ss:18,04) diizeyindedir.
Deney grubunun oOntest puan ortalamasinin kontrol grubunun Ontest puan
ortalamasindan diigiik; sontest puan ortalamasinin ise deney grubu sontest puan
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda kontrol grubunun puan ortalamasindaki diisiik
diizeyde artisa karsin deney grubunun serbest yazma puan ortalamasinda belirgin bir
artis oldugu gozlenmistir. Gruplarin sontestlerinde meydana gelen farkliligin anlaml
olup olmadiginm1 belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analizinin sonuglari tablo

4.12°de yer almaktadir.
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Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Serbest Yazma Sontest Ortalamalarinin

Kovaryans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p
Toplamm Ortalamasi
Kontrol Edilen
Degisken (Ontest) 9185,98 1 9185,98 58,940 ,000
Grup 2284.40 1 2284.40 14,657 000
Hata 9039,46 58 155,85
Toplam 19638.59 60

Tablo 4.12 incelendiginde kovaryans analizi sonuglarina gore deney ve kontrol
gruplarinin serbest yazma Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda gruplarin sontest
puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin yiiksek diizeyde anlamli oldugu
goriilmektedir [F=14.657, P= .000]. Deney [X=74,77] ve kontrol [X=62,45]
gruplarmin diizeltilmis sontest puan ortalamalarinin karsilastirilmasit sonucunda

deney grubu lehine anlamli fark saptanmustir.

Buna gore, yaratici yazma uygulamalarimin uygulandigi deney grubunun
serbest yazma puan ortalamasi, Tiirkge Ogretim Programina dayali yazma
uygulamalarinin uygulandig1r kontrol grubunun ortalamasina kiyasla daha yiiksek
diizeyde artig gostermis; yaratici yazma uygulamalar1 dgrencilerin serbest yazma

puanlarini belirgin sekilde artirmistir.

Deney grubunun serbest yazma puanlarindaki artis; yaratict yazma
uygulamalariyla, Ogrencilerin yazma 0z yeterlik algist ve yazmaya yoOnelik
tutumlarindaki artisa paralel olarak 6grencilerin yazma performanslarinda da belirgin

bir gelisme saglandigini gostermektedir.
4.10. Onuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar

Aragtirmanm onuncu alt problemi “Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri,
yazmaya yonelik tutumlari ve yazma becerisi akademik basarisi cinsiyetleri

acisindan farklilik gostermekte midir?” bi¢ciminde belirlenmistir.
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Arastirma sorusuna cevap bulmak i¢in deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin sontest puan ortalamalari iliskisiz 6rneklem t-testi ile karsilastirilmistir.

Cinsiyet degiskenine iligskin bulgulara tablo 4.13, 4.14 ve 4.15te yer verilmistir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri Puan Ortalamalariin Cinsiyetlerine

Gore Karsilagtirilmasi

o — Standart Standart
. Cinsiyet N X sd t p
Yazma Oz Sapma hata

Yeterlikleri Kiz 32 163,37 16,13 2,85
Erkek 29 149,96 20,88 3,87

59 2,821 0,007

Tablo 4.13. incelendiginde erkek Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri puan
ortalamalarinin 163,37, kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri puan ortalamalarinin
ise 149,96 oldugu; kiz ve erkek 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeyleri arasinda kiz
ogrenciler lehine [t(59) = 2,82, p< .05] diizeyinde anlamli farklilik bulundugu
goriilmektedir. Buna goére kiz Ogrencilerin yazma 0z yeterlik diizeyleri erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Yazmaya Y&nelik Tutum Puan Ortalamalarinin

Cinsiyetlerine Gore Karsilagtirilmasi

_ Standart Standart

Yazmaya Cinsiyet N X sd t p
Sapma hata
Yonelik
Kiz 32 151,18 14,17 2,50
Tutum 59 3,098 0,004

Erkek 29 133,93 27,78 5,15

Tablo 4.14. incelendiginde erkek Ggrencilerin yazmaya yonelik tutum puan
ortalamalarinin 151,18, kiz d6grencilerin yazmaya yonelik tutum puan ortalamalarinin
1se 133,93 oldugu; kiz ve erkek 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeyleri arasinda kiz
ogrenciler lehine [t(59) = 3,09, p< .05] diizeyinde anlamli farklilik bulundugu
goriilmektedir. Buna gore kiz 6grencilerin yazmaya yonelik tutum diizeyleri erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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Tablo 4.15. Ogrencilerin Serbest Yazma Puan Ortalamalarinin Cinsiyetlerine Gore

Karsilagtirilmasi
o — Standart Standart
Cinsiyet N X sd t p
Serbest Sapma hata
yazma Kiz 32 7431 16,42 2,90

59 2557 0,13
Erkek 29 62,96 18,24 3.38

Tablo 4.15. incelendiginde erkek Ogrencilerin serbest yazma puan
ortalamalarinin 74,31, kiz 6grencilerin serbest yazma puan ortalamalarinin ise 62,96
oldugu; kiz ve erkek 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeyleri arasinda kiz 6grenciler
lehine [t(59) = 2,55, p< .05] diizeyinde anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir.
Buna gore kiz Ogrencilerin yazma becerisi akademik basar1 diizeyleri erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bagli olarak ulasilan

genel sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar
5.1.1. Yaratic1 yazma ve yazma 6z yeterligi ile ilgili sonuclar

Arastirmada on iki hafta siiren uygulama sonucunda dgrencilerin yazma 6z
yeterlikleri ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik meydana
gelmistir. Buna karsin Tiirke Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarinin
yapildigi kontrol grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel
anlamda bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Buna gore yaratict yazma caligmalarinin

ogrencilerin yazma 0z yeterliklerini gelistirdigi ifade edilebilir.

Yaratict yazma ¢aligmalar1 6ncesinde gruplarin yazma 6z yeterlikleri ontest
puanlar1 incelenmis ve kontrol grubu puan ortalamasinin deney grubu ortalamasindan
yiiksek olmasit kaydiyla ortalamalar arasinda anlamli farklilik saptanmamustir.
Yaratict yazma calismalar1 sonrasinda ise gruplarin Ontest puanlari kontrol altinda
tutularak gruplarin sontestleri {izerinde yapilan kovaryans analizi sonucunda
sontestler arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkliliga
dayanarak yaratict yazma uygulamalarinin Tiirkce Ogretim Programi’na dayali
geleneksel yazma wuygulamalarma goére Ogrencilerin yazma 06z yeterliklerini

gelistirmede daha basarili oldugu sdylenebilir.

Demir (2011) arastirmasinda yaratici yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik

algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulundugu; yazma
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0z yeterligi yiiksek olan dgrencilerin genellikle yaratict yazma becerilerinin de iyi
diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir. Top (2013) ise yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen Ogrenciler {lizerinde yiiriittiigli arastirmada yaratici yazma ydnteminin
Ogrencilerin 0z yeterlik algisin1 artirdigin1 saptamistir. Bu sonuglar, yaratici
yazmanin yazma 0z yeterlik diizeyini olumlu yonde etkiledigi yargisini

desteklemektedir.

Bandura (1997)’nin 6z yeterlik teorisine gore yazma becerisi ile 6z yeterlik
algis1 arasinda karsilikl iligki vardir. Kaygi diizeyinin diisiik, motivasyonun yiiksek
olmasit yazarin yeterlik algisinin artmasina zemin hazirlamaktadir (Yaman,
2010:272). Bireylerin belli bir amaci gergeklestirmeye yonelik caba, sebat ve
esneklik diizeyleri 6z yeterlik algilarinin yiiksekligiyle dogru orantilidir (Demir,
2014:67). Basariyla sonuglanan deneyimler ise 6z yeterlik algisini gliclendirmekte,
gelistirmektedir. Yani bireyin davranislarinin basariya ulagsma seviyesi o alanda sahip
oldugu 6z yeterlik algisiyla dogrudan iliskilidir ve basarili sonuglar da bireyin 6z

yeterlik algisini etkilemektedir.

Yazma, Ozgiin nitelik tasimasi1 gereken bir iiretim etkinligidir ve bireyin
yazma etkinligi sirasinda biligsel, duyussal ve devinigsel alanda aktif olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle Ogrenciler tarafindan “basarilamayacak™, “zor” bir
etkinlik olarak goriilmektedir. Aslinda yazma insanin dogasinda bulunan kendini
anlatma, iletisim kurma davranislarinin bir yazi dizgesi kullanilarak yapilmasindan

ibarettir ve kendini anlatabilen ve iletisim kurabilen her birey yazma becerisini kabul

edilebilir diizeyde kullanma yetisine sahiptir.

Yaratict yazma yontemi, yazma eylemini “kaliplagmis” ya da “geleneksel”
olarak yerine getirilen “alisgilagelmis” kurallardan ayri, eylemin asil amacina
“kendini anlatma” amacina doniik sekilde ele almaktadir ve 6grencilere bu amaci
gerceklestirme firsati sunmaktadir. Yazma siirecini dogallastiran bu yodntemin
uygulanmasi, 6grencilerin “yazabileceklerine” dair inanglarini artirmakta, daha iyi

“yazabilmelerini” saglamaktadir.
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5.1.2. Yaratic1 yazma ve yazmaya yonelik tutum ile ilgili sonuclar

Yaratici yazma uygulamalarinin yiiriitiildiigii deney grubunun yazmaya
yonelik Ontest ve sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda 6grencilerin yazmaya
yonelik tutum puan ortalamalarinin uygulama siiresince anlamli diizeyde arttig1 tespit
edilmistir. Bu artis yaratici yazma caligmalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlar1 lizerinde olumlu, gelistirici etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Kontrol
grubunun sontest puanlarinda diisiik diizeyde artis gozlense de yazmaya yonelik
tutum Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik saptanmamaistir. Buna
gore Tiirkce Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarmim ogrencilerin

yazmaya yonelik tutumlar1 tizerinde belirleyici etkisinin bulunmadigr ifade edilebilir.

Uygulama Oncesinde gruplarin denkligini smmamak amaciyla deney ve
kontrol gruplarinin Ontestleri karsilastirilmis ve kontrol grubunun 6n tutum puan
ortalamasi daha yiliksek olmak kaydiyla gruplarin ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir. Yaratici yazma uygulamalar1 sonrasinda gruplarin
yazmaya yonelik tutum Ontest puanlar1 kontrol altina alinarak sontest ortalamalari
tizerinde yapilan kovaryans analizi sonucunda deney grubu lehine anlamli fark tespit
edilmistir. Buna gore Yaratici yazma uygulamalari, Tiirke Ogretim Programi’na
dayali yazma uygulamalarina kiyasla Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini

anlaml diizeyde artirmaktadir ve yazmaya yonelik tutumlarini gelistirmede daha

etkilidir.

Arastirma sonucu alanda yapilan diger arastirmalarin sonuglariyla aymi
yondedir: Ergiin (2007) 5. Smif 68rencileri lizerinde yiiriittiigii deneysel ¢alismasinda
yaratict yazmanin &grencilerin yazmaya karsi diislincelerini; Beydemir (2010) ve
Erdogan (2012) ise yazmaya yoOnelik tutumu olumlu etkiledigi sonucuna
ulagsmiglardir. Bunun yaninda, Duran (2010) klasik yazma ydntemlerinin, bigime
odakl1 yapist nedeniyle 6grenciyi yazmaya karst soguttugunu, yaratici yazmanin ise
ogrencilerin kendi diisiincelerine odaklanarak duygu ve diisiincelerini rahat sekilde
kagida aktarmasini sagladigini; Top (2013) ise yaratict yazmanin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogrenen Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarini olumlu etkiledigini

saptamiglardir.

Inang ve tutum kavramlari birbirlerine neden ve sonug iliskisi ile bagldirlar.

Insanlar belirli kisiler, nesneler ve olaylar tutumlarini belirli bazi inanglarma gore
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sekillendirirler (Yagmur, 2012:20). Belli bir durum, kisi, nesne, eylem vb. unsura
kars1 duyulan tutum bireyin o unsura karsi yaklasimini belirlemektedir. Ozellikle
Ogretim ortaminda Ogrencilerin belli bir ders veya etkinlik alanina karst duydugu
olumlu veya olumsuz tutum 6grencinin etkinlik alanina hatta dersin biitiiniine olan
ilgisini ve bu alandaki basarisin1 etkilemektedir. Kuvang (2008) aragtirmasinda bu
yargiy1 destekleyecek sekilde yaratici yazma uygulamalarinin 5. smif ¢grencilerinin

Tiirkge dersine yonelik tutumlarin1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Geleneksel yazma ogretimi 6grenciyi ilgisini ¢ekmeyen konularda, belli
normlara bagl kalarak yazmaya zorlamaktadir. Ogrenci genellikle kendini bir
atasOzii veya 0zdeyisin glinliik yasamla bagdastirilarak agiklanmasini isteyen yazma
etkinliklerinde; sayfa diizeni, yazinin bi¢imi, yazida belli bir sonuca ulasma cabasi
icinde bulmaktadir. Cagdas egitim sistemlerinde 6grencilerin birbiriyle yaris degil,
bir takimin oyuncular1 gibi dayanisma i¢inde olmasi gerektigi fikri benimsenir.
Geleneksek yazma yontemlerinde degerlendirmenin amaci en iyiyi se¢mektir ve
Ogrencinin arkadaglarinin gerisinde kalmasi veya kalma ihtimali onun yazmaya kars1
tutumunu olumsuz yonde etkilemektedir. Yaratici yazmada Ogrenciye bireysel
farkliliklarina hitap eden, ilgi cekici etkinlikler sunulur; 6grencinin siire¢ i¢indeki
gelisimini esas alan ve bu gelisim silirecinin bir parcast olan degerlendirme soz
konusudur. Bu nedenle de eglenceli bir yazma siireci i¢inde, degerlendirmenin bir
kayg1 unsuru olmadig1 yazma etkinlikleriyle 6grenci duygu ve diisiincelerini istekle

kagida dokmektedir.
5.1.3. Yaratic1 yazma ve yazma akademik basarisi ile ilgili sonuclar

On iki hafta siiren yaratict yazma uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda
deney ve kontrol grubuna uygulanan serbest yazma Ontest ve sontest sonuglarina
gbre deney grubu Ogrencilerinin serbest yazma Ontest ve sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli fark meydana gelmis; Tiirkge Ogretim Programina Dayali yazma
caligmalarinin yiiriitiildiigli kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin dntest ve sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark gézlenmemistir. Buna gore yaratici yazma
uygulamalar1 Ogrencilerin yazma becerisi akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi ancak Tiirkce Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarmin
ogrencilerin yazma becerisi akademik basarilar1 tlizerine belirleyici etkiye sahip

olmadigi ifade edilebilir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan serbest yazma ontest
sonuglar1 kontrol altinda tutularak sontestleri {izerinde yapilan kovaryans analizi
sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna goére yaratici
yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerisi akademik basarilarini Tiirkge
Ogretim Programi’na dayali yazma uygulamalarindan daha fazla gelistirdigi
sdylenebilir. Bu bulgu Oztiirk (2007a), Tonyali (2010), Duran (2010), Beydemir
(2010) ve Ak (2011)’1n bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Oztiirk (2007a)
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yaratic1 yazma becerilerini inceledigi arastirmasinda
deney grubu Ogrencilerinin yazma becerilerinde artis saptamistir. Tonyali (2010)
ilkogretim 6. smif 6grencileri lizerinde yliriittiigli ¢alismasinda yaratici yazmanin
yazma becerisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Duran (2010) arastirmasinda
yaratict1 yazma tekniklerine uygun hazirlanan etkinliklerin ilkdgretim 1. kademe
Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigini belirlemistir.
Beydemir (2010), ilkdgretim 5. Siif diizeyinde, yaratici yazmanin {i¢ farkli degisken
lizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasinda Tiirkge Ogretim Programi’na dayali
yazma uygulamalarinin yapildigir kontrol grubu 6grencilerine kiyasla 6grencilerin

yazma erisilerinde daha fazla artis meydana getirdigini saptamistir.

Top (2013), yaratict yazma yontemini farkli nitelikteki bir Orneklem
lizerinde uygulamig ve yaratict yazma uygulamalarinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin yazma becerilerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmstir.
Karakas (2011) ise ortadgretim Ogrencileri ilizerinde yuriittigii arastirmasinda
Ingilizce dersinde kullamilan yaratici yazma ydnteminin yazma becerisini olumlu

etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum diizeyi yliksek ogrenciler
yazma etkinliklerinde daha basarili sonuglar ortaya koymaktadir. Yazma konusunda
basarili olabilecegi inancina sahip birey sahip oldugu kapasiteyi etkili bir sekilde
kullanmaktadir. Demir (2011) ilkdgretim 6grencilerinin yaratict yazma becerileri ile
yazma 0z yeterlik algist1 ve basari amag¢ yonelimi tiirleri iligkisini inceledigi
arastirmasinda ilkogretim 8. siif 6grencilerinin serbest yazma becerileriyle yazma
0z yeterlik algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit
etmistir. Yani bireyin yazma 6z yeterlik algisini artiran yaratict yazma yontemi

bununla dogru orantili olarak bireyin yazma akademik basarisin1 da artirmaktadir.
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5.1.4. Yaratic1 yazma ve cinsiyet faktorii ile ilgili sonuglar

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin yazma 06z
yeterlikleri, yazmaya yonelik tutumlart ve yazma becerisi akademik basari
diizeylerinin cinsiyet faktorii ile iliskisi, arastirmaya katilan 32 kiz 29 erkek
Ogrencinin sontest puan ortalamalari iizerinde yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi ile

belirlenmistir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin yazma 06z yeterlikleri, yazmaya yonelik
tutum ve serbest yazma puan ortalamalar1 ile cinsiyetleri arasinda kiz 6grenciler
lehine anlamli iligki oldugunu géstermistir. Yazmaya yonelik tutum, cinsiyet faktorii

ile en yiiksek diizeyde anlaml iliskiye sahip degisken olarak saptanmistir.

Demir (2011), arastirmasinda ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin yaratici
yazma becerileri cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulagmistir. Haykir (2012) ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin yazili
anlatim becerisinde, cinsiyet agisindan kiz Ggrencilerin lehine anlamli farklilik
saptamistir. Geng (2010) Tiirkge dersinde 6grenilen yeni sozciiklerin yazili anlatimda
kullaniominda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha 1iyi olduklarmi
belirlemistir. Ozcan (2014) Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikiye yazma becerilerinde
kiz ogrenciler lehine anlamli farklilik bulundugunu; kiz 6grencilerin yazma
motivasyonlarmin erkek ogrencilere gore yiikksek oldugunu ve yazma motivasyonu
ile hikdye yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Kirbas
(2010) 1se arastirmasinda ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore
yaratict yazma c¢alismalarinda yazim noktalama ve planlama basarilar1 bakimindan

aralarinda anlaml farklilik bulunmadigini belirlemistir.

Bu aragtirma sonuglarindan farkli olarak az sayida da olsa erkek 6grenciler
lehine anlamli farklilik tespit edilen arastirmalar vardir. Jonston(1977), ilkogretim
birinci simf Ogrencileri lizerinde yiriittiigii arastirmasinda dil gelisim puanlar
bakimindan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha yliksek diizeyde oldugunu
belirlemistir. Tanel ve Basal (2005) da benzer sekilde erkek oOgrencilerin dil
gelisiminin  kiz  Ogrencilere gére daha iyi oldugunu belirtmistir. (Akt.

Demir,2011:115).
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Buna gore, aragtirma bulgularinin genel sonuclarla ayn1 yonde oldugunu,
yazma ¢aligmalariin farkli boyutlarinda, degiskenlere ait puan ortalamalarinda kiz

Ogrencilerin erkek 6grencilere oranla daha yliksek diizeyde bulunduklar1 soylenebilir.

5.2. Oneriler

1. Birey 6gretim ortamina girdigi andan itibaren bir¢ok konuda kendini
gelistirmeye baslar: okuma-yazma 6grenme, 6z bakim becerileri, sosyal iligkiler...
Ancak bunun yaninda bazi 6zellikler bakimindan fakirlesir. Yaraticilik, bireyin
kiigiik yaslardayken en iist seviyede sahip oldugu niteliklerden biridir, birey gerek
egitim sistemlerinin 6gretimi standart bir sekillendirme araci olarak gormesi, gerekse
toplumda sira disi fikirlerin ve hayal kurmanin yadirganmasi nedeniyle yasamin
ilerleyen zamanlarinda gittik¢e azalir. Yazma 6gretimi bireyin hayal diinyasinin
kapilarin1 aralik birakmasi i¢in bir firsat olarak gortilebilir. Smirlar i¢inde yasayan
insan sinirlarini ya da sinirsizligini kendisinin ¢izdigi bir diinyada hayallerini canli
tutabilir. Bu nedenle yazma oOgretiminin planlanmasinda Ogrencilere oncelikle
yazmanin bireyin duygu, diisiince ya da hayallerini anlatmada en emin yol oldugunu
benimsetecek, diisiince ve hayal diinyasin1 genisletecek yaratict yazma etkinliklerine

oncelik verilmelidir.

2. Insanoglu dogada hayata adimini att1§1 anda tiiriiniin en zayifi sayilan tek
canlidir. Insanin fiziksel ya da zihinsel gelisiminde bir asamalilik iliskisi vardir.
Birey; davraniglarini kolaydan zora, basitten karmasiga gibi hiyerarsik bir sirada
edinir. Bu nedenle, yazma etkinliklerinde de Ogrenciden ilk deneyimlerinde
miikemmel bir anlatim ortaya koymasi, sayfalarca yazi yazmasi beklenmemelidir.
Ogrencinin metin olusturabilmesi igin &ncelikle ciimle ve paragraf olusturmaya
aligmas1 gerektigi géz Onilinde bulundurularak yazma 6gretiminde par¢adan biitiine

giden bir sira izlenmelidir.

3. Yaraticit yazma etkinliklerinin sadece diisiik simif diizeyleri i¢in uygun
oldugu diistiniilmemelidir. Etkinliklerin ilgi ¢ekici ve eglenceli olusu 6gretimin tiim
kademelerinde yazma Ogretimine yonelik tutumlar1 olumlu etkileyecektir. Yaratici

yazmanin bireylere kazandirilmak istenen {iist diizey diisiinme becerilerinden



128

yaraticiligi gelistirdigi unutulmamali; 6gretimin ilk kademesinden son kademesine

degin diizeye uygun yaratici yazma etkinliklerine yer verilmelidir.

4. Oz yeterlik kaynagini dogrudan deneyimler, dolayli yasantilar, sozel ikna
ve fiziksel-duygusal durumdan almaktadir. Bu nedenle o6grencilerde yazma 6z
yeterligini gelistirmek icin onlara basariy1r tadabilecekleri yazma etkinlikleri
sunulmalidir. Ogrencilerin sadece kendi basar1 veya basarisizliklarindan degil, sinif
arkadaslarinin  deneyimlerinden de etkilendigi g6z Oniinde bulundurularak
yazilarinda yaptiklar1 hatalar sinif igerisinde dile getirilmemeli, 6grencilere olumlu
doniit verilmelidir. Yazilarin sergilenmesi 6grencilere yazdiklarinin degerli oldugunu
hissettireceginden Ogrencilerin yazilarin1 paylasabilecekleri pano vb. sergileme
araglar1 kullanilmalidir. Ogretmen oncelikle 6grenciye gercekei, olumlu telkinlerde
bulunmali, 6grenciyi yazabilecegine dair cesaretlendirmelidir. Simifin gerek fiziksel
gerekse psikolojik ortami Ogrencinin kendini giivende hissedebilecegi sekilde

diizenlenmelidir.

5. Cinsiyet, yazma alaninda belirleyici bir faktordiir. Aragtirma sonuglari,
kiz 6grencilerin yazma alaninda erkek 6grencilere kiyasla daha basarili olduklarini
gostermektedir. Yazma etkinli§inde basarili olmak icin yaz1 giizelligi, duygusal
anlatim gibi nitelikler gerektigi diisiincesi ya da giinlik tutma vb. yazma
etkinliklerinin kiz 6grencilere mahsus davranislar olarak algilanmasinin bu sonucta
etkili oldugu disiiniilebilir. Smifta 6grencilere, bireylerin duygu ve diistincelerini
yazili olarak dile getirmesinin toplumsal rollerden bagimsiz oldugu benimsetilmeli,
aksine kendini tanimaya yardimci olan bu eylemin 6z giliven sahibi bireyler
yetistirmeye yardim edecegi unutulmamali; yazili anlatim ¢alismalarinda yazinin

bicimsel giizelliginin ikinci planda oldugu vurgulanmalidir.

6. Yazma Ogretiminde nihai amag¢ 0grencinin kendisini yazili olarak etkili
bir sekilde ifade edebilmesini saglamaktir. Sayfa diizeni, yazinin giizelligi gibi
bicimsel nitelikler ve diisiincelerin anlatiminda kullanilacak teknik bilgilerden 6nce
ogrenciye duygu ve diisiincelerini yaziya dokme aligkanligi kazandirilmali; teknik

kurallar uygulama ¢aligmalarinda 6grenciye benimsetilmelidir.

7. Teknolojik araglarin yaygin kullanimi ana dilini ve ana dili becerilerini
etkilemektedir. Bireyler sosyal medya vasitasiyla duygu ve diisiincelerini baskalarina

ifade ederken dilin inceliklerine dikkat etmeden en kisa zamanda en az sodzcik
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kullanma yoluna gitmektedir. Uzun vadede dilin s6z varlig1 ve anlatim 6zelliklerini
olumsuz etkileyecek bu durumun Oniline gecebilmek icin internet ortaminda
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirecek c¢esitli yazilimlar olusturulmali,

sosyal medya araclar1 kullanilarak bu yonde biling gelistirilmelidir.

8. Bu arastirma, ortalama 30 kisilik siniflarda yapilmistir. Arastirmacinin
goriligiine gore yaratici yazma tekniklerinin daha etkili kullanilabilmesi; bu yolla
Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri, yazmaya iligkin tutumlar1 ve yazma becerilerinin

daha fazla artirilabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin azaltilmasi yararli olacaktir.

9. Yazma; ilgi ve motivasyonla dogrudan ilgili bir eylemdir. Ogrenci ilgisini
cekmeyen, yazma istegi duymadigi konularda yazi yazarken zorlanmakta, zamanla
yazmaktan kaginma davramisi sergilemektedir. Ogrencilerde yazma becerisinin
gelistirilmesi ve yazma 6z yeterliginin artirilmasi i¢in oncelikle 6grencilerin yazmaya
ilgi duymalarin1 saglamak, onlarda yazma istegi uyandirmak ve onlart yazma
konusunda basarili olabileceklerine dair yiireklendirmek gerekmektedir. Yaratici
yazma yoOntemi yazmayr 6grenci icin cazip hale getirecek niteliklere sahiptir. Bu
yontemle yazma caligsmalarina adim atan 6grenci siirekli bir gelisim iginde olacak,
basarabilecegine olan inanci artacak, yine bu inang ise gelisimini olumlu yonde

etkileyecektir.

10. Yazma caligmalarinda konu se¢iminde Ogrenci ve Ogretmen birlikte
karar vermeli; 6gretmen de Ogrenciyle birlikte yazma caligmalarinda yer almalidir.
Ogretmenin yazma c¢alismalarina katilmas1 simif atmosferini olumlu etkileyecek,

Ogrencinin kendini siirece dahil hissetmesini kolaylastiracaktir.

11. Ogrencilerin yazma 6z yeterliklerinin ve yazmaya iliskin tutumlarinin
artmasi ve verimli yaratici yazma ¢aligsmalarinin yapilabilmesi i¢in oncelikle siireci
yoneten dgretmenin yazma 0z yeterlik ve yazmaya iliskin tutum diizeylerini artiracak
teknikler ve de yaratic1 yazma ¢alismalar1 konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmas1 gerekmektedir. Bunu saglamak icin 6gretmen adaylarina egitim fakiiltesinde
okutulacak uygulamali dersler ve hélihazirdaki 6gretmenlere uygulamali hizmet ici

egitimler yoluyla konuyla ilgili egitim verilmelidir.

12. Ortaokul kademesine gelene degin olusmus olumsuz yazma 6z yeterlik

algis1 ve yazmaya yonelik tutumlart degistirmek i¢in harcanan siire ve enerjinin bu
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ozellikleri st diizeyde gelistirmeye ayrilabilmesi i¢in ilkokul diizeyinde, 6grencinin
yazma becerisini kazanmasi sirasinda olumlu 6z yeterlik ve tutum olusturulmasi
gerckmektedir. Bunu saglamak adina yaratict yazma yoOnteminin ilkokul

kademesinde uygulamaya konulmasi faydali olacaktir.

13. Ana dili becerileri birbiriyle iliskilidir, bir beceride saglanan gelisim
diger becerileri olumlu etkileyecektir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde diger ana dili etkinlik alanlari da ise kosulmaldir. Ozellikle
yazmada ihtiya¢ duyulan diisiince zenginligini saglamak i¢in Ogrencilere kitap
okuma ve siireli yayinlar1 takip etme aliskanli§i kazandirilmali; bireyin yaziya
dokecegi  diislincelerini  gelistirmede  yaratict  konusma  etkinliklerinden

faydalanilmalidir.

14. Yazma 0z yeterlik algis1 yazma becerisinin en 6nemli yordayicisidir. Bu
nedenle yazma ogretiminde Oncelikle Ogrencilerin yazma 06z yeterlik diizeyleri
belirlenmeli, siire¢ Ogrencilerin yazma 0z yeterlik diizeyleri g6z Oniinde

bulundurularak planlanmalidir.

15. Ogrencilerin yazi1 ¢aligmalarini sinifta paylasmalari, okul koridorlarinda
yer verilecek yazili anlatim panolarinda sergilemeleri yazma 6z yeterlik diizeylerini
artirmada yarar saglayabilir. Sinifta yapilan paylagimlar sirasinda 6grencilere yapilan
doniit ve diizeltmelerin olumlu dille ifade edilmesi, yanlislarin 6grenciye yazinin
olumlu taraflar1 vurgulanarak birebir veya yazi listiinde aktarilmasi ve panoda
sergilenecek yazilarin se¢iminde siniftaki Ggrenciler arasinda dengeli olunmasi

gerekmektedir.

16. Beyin firtinasi, zihin haritas1 vb. diislinceyi harekete gegiren tekniklerin
kullanilmast  6grencinin  yaziya dokebilecegi  fikirlerin  olusmasina  katki
saglamaktadir. Bu nedenle yazma siirecinde yazma oOncesi etkinlikler ihmal

edilmemelidir.

17. Yazma becerisi sadece ana dili dersi degil tim dersler icin ihtiyag
duyulan bir beceridir. Bu nedenle yaratict yazma etkinlikleri de ana dili dersiyle
sinirl tutulmamalidir. Ayrica 6grencinin bilgi, duygu ve diistincelerini yazili olarak
aktardig1 diger derslerde yasayacagi basar1 ve basarisizliklar onun yazma 6z yeterlik

ve yazmaya yonelik tutumunu etkileyeceginden diger ders Ogretmenlerinin de
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Ogrencilerin yazma 0z yeterligini gelistirici tutum sergilemeleri, zayiflatict

davraniglardan kaginmalar1 gerekmektedir.

18. Okullarda Tiirkce Ogretmeni koordinatorliigiinde o6grenci katilimh
yazma komisyonlar1 olusturulabilir, 6grencilerin belli araliklarla komisyona yazi
sunmasi tesvik edilebilir ve basar1 saglayan 6grencilerin yazilar1 okul gazetesi/dergisi
veya panosunda sergilenebilir, bu 6grenciler 6diillendirilebilir. Bu g¢alisma okullar
arasinda kurulan is birligi ile genisletilebilir, ilce ve il bazinda degerlendirmeler

yapilabilir.

19. Egitim, bireylere toplumsal degerlerin ve davraniglarin kazandirilmasi,
toplumun sekillendirilmesi konusunda etkili bir aragtir. Ozellikle ana dili dersinde
kullanilan okuma ve dinleme metinleri bu amagcla kullanilmaktadir. Bu amaci
gerceklestirmek icin yazma Ogrenme alaninda yaratict yazma yonteminin diyalog

yazma, metin tamamlama gibi esnek gerceveye sahip etkinlikleri kullanilabilir.

20. Bu aragtirma sinirli sayida 6. smif 6grencileriyle yiiriitilmiistiir. Diger
smif diizeylerinde, ortadgretim veya yiiksek Ogretim kademelerinde ve daha c¢ok

sayida calisma grubu lizerinde de ayn1 yonde arastirmalar yapilabilir.

21. Oz yeterlik algis1 temelinde deneysel yontem kullanilarak &grencilerin
yazma 0z yeterliklerini inceleyen bu ¢alismanin yaninda diger okuma, dinleme veya

konusma becerileri ile ilgili deneysel ¢calismalar yapilabilir.

22. Arastirma diisiik sosyoekonomik ¢evrede bulunan ve smif mevcutlar
ortalamanin iizerinde olan bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Sosyoekonomik
diizeyi yiiksek cevrelerdeki devlet okullarinda veya 6zel okullarda benzer ¢alismalar

yapilabilir.

23. Gelecegimizi sekillendirecek olan gen¢ kusaga sorgulama, elestirme,
yaraticilik vb. iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmanin yolu etkili bir ana dili
egitimi ve Ogretiminden ge¢mektedir. Ana dillerini etkili kullanan, anlama ve
anlatma becerilerine iist dlizeyde sahip olan bireyler {ist diizey diisiinme becerilerini
kullanabilir. Bu nedenle bireysel ve toplumsal gelismenin saglanmasi i¢in ana dili
arastirmalarina ve bu arastirma sonuglarina dayali ve dil bilinci kazandiran

uygulamalarin hayata ge¢irilmesine 6nem ve oncelik verilmelidir.
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Asagida yer alan ifadelerden size en uygunolan |§ Z| S | § | 2 S
secenegi “X” seklinde isaretleyiniz. £ 2 2 £ E g
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1 | lyi bir yazar oldugumu diisiiniiriim.
2 | Yazarken kendimi rahat hissederim.
3 Yazdiklarimi sinif ortaminda yiiksek sesle okumak
hosuma gidiyor.
4 Yazarken kendi fikirlerimi kullanmayt,
bagkalarinin fikirlerini kullanmaya tercih ederim.
5 Artik her konuyla ilgili yaz1 yazabilecegimi
diisiiniiyorum.
6 Ogretmenim ve arkadaslarim yazdiklarimda ¢ok
hata buldugunda rahatsiz oluyorum.
7 Yazdigim yazilarla ilgili artik daha derin bir
hognutluk duymaya basladim.
8 Yazimdaki organizasyon siifimdaki diger
cocuklarinkinden daha iyidir.
Yazdiklarim siif arkadaslarimin yazdiklarindan
9 e
daha ilgi ¢ekicidir.
Yazma becerilerimi gelistirmeye yonelik yazma
10 | calismalar1 yapmaktan daha ¢ok hoglanmaya
basladim.
11 Ciimlelerimi diger ¢cocuklarin ciimlelerinden daha
1yi bir diizene koyarim.
12 Yazimu bitirdikten sonra daha ayrintili bir sekilde
kontrol etmeye basladim.
13 Yazma 6devlerim i¢in daha ¢ok arastirma yapmaya
ve fikir aligverisinde bulunmaya basladim.
14 | Yazarken ¢ogu zaman bagkalarindan yardim alirim.
15 | Yazma 6devlerimi daha detayli yapmaya basladim.
16 Yazimi okuyanlar tizerinde nasil bir izlenim
birakmam gerektigi hakkinda asla diistinmem.
17 Bir yaz1 yazarken baska yazilar i¢in yeni fikirler
edinmeye basladim.
18 Yazilarimi iy1 bir planlama asamasi sonrasinda
yazmaya basladim.
Kompozisyonumun veya yazimin bagarili bir
19 | ¢alisma olup olmadig1 konusunda daha fazla endise
duymaya basladim.
Yazma becerim o kadar gelisti ki artik yazdiklarimi
20 | gozden gecirip diizeltmeler yapmanin gereksiz
oldugunu diisiiniiyorum.
21 Yazilarimin her yonden giizel olmasi i¢in sinif

arkadaslarimdan daha ¢ok ¢aba harciyorum.
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22

Yazimi dinleyenlerin/okuyanlarin eskiden
oldugundan daha fazla eglendiklerini,
bilgilendiklerini ve yazimdan daha fazla
etkilendiklerini sdyleyebilirim.

23

Yazma uygulamalari sayesinde yazma becerim
oldukga gelisti.

24

Herhangi bir planlamaya ve hazirliga gerek
duymadan gelisigiizel yazilar yazabiliyorum.

25

Yazmanin kisisel gelisimim i¢in gerekli bir beceri
oldugunu daha iyi fark ettim.

26

Yazmay1 sinifimdaki diger ¢cocuklara oranla ¢ok
daha zor ve sikici buluyorum.

27

Herhangi bir konu hakkinda yazi yazmak beni ¢cok
yonlii diisiinmeye sevk eder.

28

Yazmadan 6nce oldukg¢a ayrintili bir taslak
hazirlamak gerektigini diistinliyorum.

29

Yazili anlatima dayal1 6devleri, iyi bir yazar olma
yolunda deneyim kazanma olarak goériiyorum.

30

Yazimda kullandigim kelimeler diger ¢ocuklarin
kullandiklarindan daha iyi bir anlam ve yap1
biitiinligii olugturur.

31

Duygu ve diisiincelerimi yaziya dokmekten
cekiniyorum.

32

Yaz1 yazarken eskiden oldugundan daha az
yardima ihtiya¢ duyuyorum.

33

Yazma ¢aligmalar1 sayesinde yazim kurallarina ve
noktalama igaretlerine daha fazla dikkat etmeye
basladim.

34

Sadece bilgi sahibi oldugum konularda iyi
yazabiliyorum.

35

Yazma 6devlerimden hi¢ memnun degilim.

36

Yazma 6devlerimi yapmay1 miimkiin oldugunca
ertelerim.

37

Bir kompozisyon yazarken diisiindiigiim tek sey 1y1
bir not almaktir.

38

Yazimdaki climleler ve paragraflar eskisinden daha
fazla uyum igerisindedir.

39

Okul etkinliklerinin disinda da yazilar (siir,
hikdye, deneme vb.) yazarim.

40

Iyi yazilar yazmak okul hayatina daha iyi
odaklanmami sagladi.
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EK 2. Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YYTO)

KIiSISEL BiLGI FORMU

1. Cinsiyetiniz? Kiz () Erkek ()

2. Kitap okumay1 sever misiniz? Evet () Hayir ()

3. Bos zamanlarinizda yazi/siir yazar misiniz? Evet () Hayir ()

4. Yazi/siir yazmaya giinde kag saat ayiriyorsunuz?(Liitfen

474111V

5. Kitap okumaya giinde kag saat ayirtyorsunuz? (Liitfen yaziniz).......................
6. Gegtigimiz donem Tiirkge dersi basar1 notunuz kagt1? (Liitfen

N £2VA 111V D

Sevgili Ogrenci;

Asagida yazi/siir ifadeleri kullanilirken ¢ogunlukla ders disi zamanlarimizda
yaptigimiz yazi ya da kompozisyon ¢alismalar: kastedilmistir. Ciimleleri
dikkatlice okuduktan sonra size uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz
yanitlar yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Bos soru birakmayiniz.
Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Gokben KORKMAZ
E| E = E’ E
c 5| B s 3 s
MADDELER 2 i i = i = =
sZ E|g5 £ E
S8 S 88 S FS
1 Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
2 Hissettiklerimi yazmay1 severim
3 Yazi/siir yazmak hayal giictimii gelistiriyor.
4 Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.
5 Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil.
6 Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende
hissediyorum.
7 Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi
ifade ediyorum.
8 Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni
rahatlatir.
9 Yazarken ortaya glizel seyler ¢ikartyorum.
10 Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.
11 Yazi/siir yazmak i¢in diisiinmeyi ¢ok severim.
12 Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgeg¢ilmez bir hobi.
13 Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor.
14 Yazi/siir yazmay1 Severim.
15 Yazi/siir yazarken zaman ge¢cmek bilmez.
16 Yazi/siir yazmak sikic gelir.
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17 Yazmak bana ilging gelir.

18 Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.

19 Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan
hoslanirim.

20 Y azdiklarimi bagkalarina okumaktan hoslanirim.

21 Tiirkce dersinde daha fazla yazi/siir ¢alismast
yapilmasini isterim.

22 Yazi/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina
varmam.

23 Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.

24 Yazdiklarim iizerinde diisiinmekten zevk alirim.

25 Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diisliniiyorum.

26 Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.

27 Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen
gosteririm.

28 Yazi/siir yazma programdan kaldirilmalidir.

29 Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen
gosteririm.

30 Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.

31 Yazdiklarimi bagkalarina okumayi sevmem.

32 Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33 Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmayi1 seviyorum.

34 Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/siir yazmam.




EK 3. Yazma Becerisini Degerlendirme Formu

Ogrencinin

Adi Soyadi Sinif/ No:
OLCUTLER VE OLCUT TANIMLAMALARI PUANLAR
BICIM 5|4|3]|2

Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda
uygun bosluklar birakilmistir.

Diizgiin, okunakli ve bitisik egik bir yazi
kullanilmustir.

Gerekli yerlerde say1, sembol ve isaretlerden
yararlanilmistir.

Adi, soyadi, tarihi uygun yere yazilmis ve imza
gerekli yere atilmigtir.

DIL VE ANLATIM

Baglik konuyla ilgilidir.

Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik icinde
anlatilmistir.

Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmistir.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diislince
islenmistir.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir.

Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup icerige
uygundur.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir.

Ciimle kuruluglar dil bilgisi kurallarina uygundur.

Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmistir.

Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamaigtir.

Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince
yararlanilmistir.

Konuyla ilgili kendi gozlem ve deneyimlerine yer
vermistir.

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmigtir.

YAZIM VE NOKTALAMA

Yazida yazim kurallarina uyulmustur.

Noktalama isaretleri dogru yerde kullanilmustir.

PUAN

TOPLAM PUAN
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EK 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratict Yazma Etkinliklerinden

Ornekler

1. Bir de ne gorelim!..

GElecess  BRRULIS  Migss

Bir de ne 85:’@{,’(1»\! Bonk ,renlk. qquk/eF Siralanmes

Qfl’ef/ ’4u§/ef, Aq/zéeL_/gr___ Adetla Lendfmirar c ennetite %fé

HTSSQ‘H—TK CTQqEIeF renk @SmbSss (O/U,S‘%U/MU:Q/Q/

Acyl
thar \l\&fnlx/o{‘ kuS/FF C_(\/llgl(yo,f Z?’@éﬁé/@/ UC,U{S'Uyor‘/{J/o/I
okuslan Doz
=Y "Nimedil. Eney L * ~
v < 0’03@, Apf’éa‘,‘/ng é,’ﬂ@/-h@f//é

Efq"rm cha (\/")’
3 3 Pidya 2rar Verm AT
y c. 9’ 4/ s 4 DS ///)7/} jOé/u

Bz Qy1 ok Seve 'd
3(7 < ven Q/ac\,)a\s\ O/‘U&Qn c,oCut /Ef/’L Oafp//n?nlar
m§ I < ;
12 F“‘”’h@&f JOKU:’/PH &g (>< ' ﬁp@{gﬂ F2/lecht éu e eniel =V4a
o/

ert 65yl ¢
J 2y s A%ran/é/e Sar@ué R IMeEn2eriyd &7y Ve

G\enes’ina L3 (’/{/pﬁ,/jz /}'}U/ﬁ/é; Sl BT aorpn/u O/c..yo/c/cz

R Rk F) é/} / O’ 25 5
! e »l,( N (o) 7 &, /> /
c/ann nNme gl 25! 00/07/ / '\/0/:3/)//' 4(17

Jodbmize  Lir Sey  Fakildl.

o S , B ) " o =
Bis5mm (jlél P?!mfjg J@/ﬁ/} bir cocul Crgetlos; 'zo/p(oréyo,: 2 yor
ha 7 o . D& relmenimi

-//Q //’)/(Qfg o }pn(vé ?CI\(/LlOchu_ OO\ i C'OQUS—J(/ 4?/7’)9;-,

TN -Bone pofile. fayda elmedi O opaclim S E adela
Tl i 3 rn renllers

LBPI0de dsnmdefy @) aczeliom Cicekler
oldu. G aplde YET  durdy. ;)'%,»e#mm j.’)/c'mo’zg
SAgledr. jgbél‘llfdz/ﬁ bo st dlnelleceiine 52 Verdr Sebah

Syl 6°C l\(f('yé cenle falllik dgfﬁ(‘ma/\ Soksileyda reat il

o,  @IEr R

;quéqu Q(/YW,S#{, Heren ofn?jg 3;’417&_ @ fZHmff,So/mUr

'_TTC\?LIU\ éopfb/‘/f ffmf’zk/aﬁ/,»é ) On/gru\ qul Nne Oafe-/mp/n, ”MS _Q,/]

Oﬂ/arz etTncoea Cof c/aéz

taeble ™ ey L

i ¢
> \ { u/f//f‘{/

. ) . 1
AC2 U as5cndl

3



153
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2. Gokten kar yerine seker yagsa ne olurdu?

56 RERLER

Selam  artadss|ar ben Ahmel. \A/‘E&tﬂ‘su,\ Lilirsin:
T e CS5

ats

Cocotben hertesin blr hayay' olus Bazla, uvemat

;S{'ef". bﬂi”gfl G an AafininA oirﬂéﬂsn, 1'5454 grh’li"la :

bir seter dokLanfar, , Kim!feq: soL 2engin o loay ‘sten

Herkes s baul b .
yle ~ohayall olon Benimde bin hayal.n,

~ard..

Benim hayalim ise gotten rar yerine seter

yagmast 9 Bie ks gong  artadas lammb dusada kar

fopu oynarten artaslarmla birlide birseyie, hayal ek ~

meye  basld. - Bir Lardarlamdan o, Locaman bie bardan

ardans gapmak ioted. . D.'Ser-.' Y3pacay, Lardan canlan mnssivn

isfedi. Faka b ben hepsinden Farp, birsegler hagal othim.

Gakten Ear Yerin€ cger 4o, 98933, acaba hex
s

Eayarm, ' -

Jarmyd: yotsa hertes yore YR LN Tamda Loyle
hava| edercen setgder b bir yere diymeye baslad .
Acledasglarn\a cot sagirai. Py olay acaba azs,|

gercetles misti. flemen aras birmalar yapmeya basiadit-

Bir haFla dyle ek ethl - Bilm evlehine Lo bGp-

hanelere gittiv. O radar ansit (e peck ararbidic.ve bir hal -

tanin somenda an lade L. buluf vt hine Wediye olargy.
3(_')(\ CJE’[:"/\‘.‘)A

COL seuinmistie . Arkd/\(—j?{r;l‘!ﬁ»"d hem Mffd() oy -

yop hemvde bolok cugon, bize 980 9erdiS’ Jeter|er:

ylgiyorduk - Budubeo'a comok +esieltor edaria . _
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3. Farkli devam etseydi nasil olurdu?:

KRR KIRMIZ BASLIK A2

Evvel zanan icinde , kelbur  saman icinde. Develer ber-
ber ken pire\er WS ke ben  neneming LESEA
'\'\r\snr Mnoye colar  iken  bir Vacakada  gevinli mi gevin=
B kirme kogtdr Gz Mesernic, Kirmize  boslikl bizin
Luldbese yogayan Lic nenesi vornwg, Neres a0k hastolon -
Mise  Kicmia bashkh bz onnes) de menest Sein Gireller
yapmis.  Wrmia agdh bz ol kgyuinwg P ghwig
VT gitnig, dere depe U gidnig Nam nenesimn  ewne Nee
rocallcen Yolda Lorde ragtlamg, Yacemzg  cashl YAz, kor-
don Yo i d\diguay  Lildigh iEn Sordubu sorulara
30«\5\(\ g%\%‘zre\z_ cevop \rerm:§

horet " Nerese S‘°“\‘j°f5v 1 dermis. HAumn gl ozt “Nene-
MmN enne S'A\\‘jor‘-‘“\‘ demig. Lot "ﬁo\gf b“ldof‘ muswp
Ve bagticl Lz e EVG\-“&M. K\JP\’ 5emr\\e 059‘(3\‘}”‘" m.?
Lozt boddi 12 kurne® bie ga\c.‘lde,. Owr. Amo be~nion
ocaaneve Jde u\?r:«ncm\ loam. Gors neneme ilog Q\(fm('gw-”
dyerek Lea gadan  ginigs Kiemmi boagllll iz Nenesinig e-
ving once  warmis. Per denin aﬂ:a&@o wllonrg. Doha son-
e bur: neaenin guing  varfiige Me"edi Sutmus. Hamege_(
Krenzt  Lostildt e Jergecemis, hordo kgug\(—m,“d@ Lagla-
Mg Lorr Lacmg, krz  kovalamig. Curs kacmg; i bovaln-

mig  deren cok 9eq almus.

Date, sov a b+ g Ci St Be(m;g_ Ruckn  Larvman
Yarpe  neneyi gl nig. NP bostett  kiz nve
nenest avelyn  gqak tegellor edie  anneye an-
{ atkenig\onr, Pine woreMs Color kurdiddutlay icin ol

G VinmSs Yepsi de  goe  horurlu ve mutluy ke
2elk de ucjwns{.\c.r,-



4. Kavram havuzundan segerek siir yazma:
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LA
Biradn cueh |

a Cpetim 80 q/
otk Qusot O —
koslar: Cl\]\\#smoj(u/ ;

Vuoro dum  bir &gy bna.

(CelorT Galmow Gokmok. -

Sac Sdmls l:_c.'i’wf rRllok .

Irmok kar MOV,

E\biseSine vuro [dum .

Bath bona nosh nozh,
6(11(‘\~Tm 30{)({)(} hal hllllc,
Bt(fck)n Soronca cxdm:)

Ard Yy %{Jr dedi.

NI Sdackdm  Leen Al Lend <
WL aprsste ask Hodien .
SQ\B(n (n Hediny

Doba J}”‘yf ‘an legln.
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5. Ben olsaydim...

TeMz2Lin BEx OLsAYDIN

Eger Len Yr lemale ke2i dsaydin;
Insanlarm —l—enﬁzled"g? yerter e d@'jmemle oray! 9&m¢g kadar

©eor ok ,}g.“fnﬁl( 5 tertemz bir Srénime bazandiromal ig-

Yordinns \‘L‘js-»e\i‘: Lo bedin Wia yenin@yon ye  eghimever]
bicr besz olmatia reterdinn. AUXCQ paml bir ke \c,:\e—
'%\\ . Al insanloein a\o\o}\aegl Lic fuyata Ohvagin ster dive
Bo sovede herkes  bdlanabilir  ve  ederini  aol  Lems e ome
Lilirles. d

HoHn Lu bezin Eoar galai indan  bir eldiven lek‘,,ajb,tgm sczj’zuL
gilecinde de  Uelmeden dewirelib  jopakilmeleriai saglarchan. Gele -
im  cadde ve okalklorin J-Qﬂ'l;’il\:{:‘r;fﬁ. Bonoun jgin de bu
sefor Halan boaden e o‘jo\déflbv Yyapar, Yasanlar Lo
?“qumumm vollonarsl  solet ve  caddelerde her adied ok~
 Hilor nckh 5er{eri ‘Yer temia yapmaSiar saglardijie Ragua
Oelrden  gelen insomor ¢ | Acoba  Ulkelerid nasd bu Lodar
denne ve dozeald 4‘_,:\.-\130‘ tors Y d?jelo‘ﬂme!i.

B serilde v bezlert gohin amol  igin Ulkemine
Ckenomit  bir 2ararimi2 Omaz, Slemizin  derialgl

QA'S\ndaiA Ja b(;:}&\j\é Wi .(‘C\j(,f?«&:nt déf\:)/ ddk.
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6. Karikatiir metni yazma:

SSUBATORTAOKULU 6/C SINIFI YAZMA £TRINLIC

Ad-Soyad: Ozlem  KonERy No: 2652
Sevgili ogrencim. asagida yazi bohimlering senin doldurmeant isiedigin karikatiivt o var.
Bu karikatiirleri ozgiin ve mizahi bir dille. okuvan giildiirecck komiklikie, ozli ve ozenle
segecegin sozlerle tamamlaman istivorum. Kolay gelsin :)
G(’)/(/wn NORKMAZ

/_‘.

T Evet. ’Su
5:&&2/1 once

PHOSAYA L -

vt cor@rian
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7. Kim, nerede, ne zaman, ne yapmis?

Ja+ Bakalim Bic kis, AKlin Basing Gels'n

Paclals K8sinde hava s diedudd. 6l$g(l a3 laps
lapa War Ya3:uards. Bahawvan Dsman da eline Koman-
davi alms, qeleviayonu aamis, Yaninda Yels ve sobanin
Yretinde Bayaayan bit cayu. kesfine divecek yoh. Tge-~
fisi -’:'//’-?r"‘a- ”,Buai__m is Yok, Bahot . Rohat dinlenchi -
’-‘r;m nf-'yof, G aden. VP GAYing ‘Jm]um\v_‘jor.

Tam wshova dalacibken 21 calivor. Bic de ba -
Kiser K calighidr evin sahibl 2eltha Hamen. Ka —
chn *9’8518:”65*)3}0 Bey V;o_f Yedis evim Mahvelu-
Yol. Sende botadae kes!f qa+. Bu ne te25Illl ya” o
9o Osman Bey'e aibisms. Bahgivan Osman Neye o5 -
(g §astimig. Homen haziclaniP 2ellha Heaoim’in
av'oln  Yeluow  toimuglaf.

Az ghimisler, v2 alreisler, Dete tePe b2 Ilimis-
loc ve sonunda eve gelmislel. Felmisler ama gel—
mes ola lé)fﬂ1|§. CH'JIHV\J bﬁhq? b@&b,:f Olmu;,. Cl"C(Qk~
ler) @3aglar, bahgedeli ciiler ve hetsey . 2el! ha
Hamm aglayp, sdyleameve baslamis. "Ay benim 9U-
2el  ovim | seher eu'm. Ne oldu sana baule. Hep senin
suqun Bahqwan Osman., Gabolh bu evden 9l4, Bit A,
ha deo qelme, c!em.‘g. Baheivan Ogﬂwar’)-"Ama efendim
ben ne 3YaPacagwm . beni Yhovatsama. Ne Yol, ne :qpf.‘m ho
sefeclh affedin ben!, Bitdaha <82 vetlvetom yapmiyaca-
E‘m (J".‘fe HS‘UMMRHQ hp'(?\‘;'"“$' 29‘”’)8 H(‘Jmm Acimasi2-
ca “B(MQ ne \Je, Ne Yer ne igeissny 013! beni
Hotlendirme2. Onu buram bicalp da glimeden 3n-

‘Jn ;- i - ¢
ce dusinseydin (Oefoo|]. Bahqivan @Sl’m’-?h bz A

Joalu @E}orek\ evine Clo§€u Yela ’laoguuu.ogv"n@ 9ol -

diginde K@(/)J.‘nf HanePen/m V2eTine aid VeI/A%r
be Osman. S‘.mci.‘ Sen Kimse

Ya+ bakalm bir Kis. Golk!

e
(iho4sio el me 3
Ah{rﬂ b-?.:lné/ ‘5]9”‘..



8. Miirekkebim bitmis!..
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Ad-Soyad:/‘ﬂ/S 4 =Y NR 587

Sevgili 6grencim, agagidaki yazma etkinliginde yarim birakilan Gykiivii kendi diisiince ve hayal giiciine

gore tamamlamant istiyorum.

Cocukken oturdugumuz sokagui en sommdaki evden hep iirkerdik. Sokakta ovnarken orava

vaklasmamaya ézen gosterirdik. Boyumuzu agan gri ve kocaman duvarlarla ¢evrili genig bir bahges

i

olan perdeleri hep kapalt bu evde yash bir adam onmurdu, Onu bazen sokakta viiriiviis yaparken
goritir ve. yiiziine bakmamaya ¢ahisirdik. Ciinkii yash adam hep ofkeli ve sinirlivdi. Yammizdan
gegerken bize ters ters bakar “Sizi bahgemin etrafinda gormeyeyim ha!” derdi. Sanurun kimsesi vokiu

bu ihtivarun ve kimseyi seviniyordu. Sokakaki kimseyle konusmaz, kimsenin selamu almazdr...
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9. Resimden yola ¢ikarak yazma:

MUTLULU A
Mutloldtd , Snsamn  S290venidira Motlululs olmazsa
olmaze Her fnsan mutlo olamaz ama mutly olmak

Gaba sarfeder. Mutlu
mutly  olmayan 7Tnsana
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mayahnm . HeP mutlo olalhm e
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Ya2 aylarinda 9tmek  derekic. Qinkd  Yazin ot
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EK 5. Ozgecmis

OZGECMIS

Gokben Korkmaz 1986°da Besni’de dogdu. Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii’nden 2010 yilinda mezun oldu. 2012 yilinda
Gaziantep Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim dalinda yiiksek
lisans egitimine basladi. 2010-2014 yillarinda Gaziantep 8 Subat Ortaokulunda
calisti. 2014 yilindan beri Adana Tufanbeyli Yamanli Ortaokulunda Tiirkge

Ogretmeni olarak ¢aligmaktadir.

VITAE

Gokben Korkmaz was born in Besni in 1986. She graduated from the
Turkish Education Department, Faculty of Education at Cukurova University in
2010. Started for master degree at the Department of education and training in 2012.
Worked at 8 Subat Secondary School, Gaziantep between the years 2010-2014.
Working at Tufanbeyli Yamanli Secondary School as a Turkish teacher since 2014.



