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OZET

KUANTUNIO@RENNHEDONGﬂSﬁiLQDESTEKLENEN
HARMANLANMIS OGRENMENIN ETKILILIGI UZERINE BIR
ARASTIRMA

CIRAK, Sevilay
Doktora Tezi
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Damismani: Dog. Dr. Erdal BAY
Temmuz 2016, 207 sayfa
Bu calismanin amaci Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis
O6grenmenin 6grenci basarisi, motivasyonu, bilissel-sosyal-ogretimsel buradalig: ile
algis1 tzerindeki etkisinin ve harmanlanmis Ogrenmenin etkili bilesenlerinin
belirlenmesidir. Eldeki ¢alisma ogretmenlere ve Ogretim elemanlarma rehber
olabilecek spesifik bir harmanlanmis 6grenme modeli sunmakta, bir ders siirecini
biitiiniiyle ele alarak harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenlerini ortaya koymakta
boylelikle gelecekte daha nitelikli harmanlanmis 6grenme ortamlarinin olusturulma-
smna katkida bulunmaktadir. Calisma ayrica, ders siirecinin ¢evrimi¢i kisminda
Edmodo’nun kullanilmasi ve arastirmanin bir kisminda Q metodunun kullanilmasi
noktalarinda Onem tasimakta ve literatiire bu sekilde katkida bulunulmaktadir.
Calismada karma yontem kullanilmistir. Bu c¢alisma baglaminda o6zellikle
odaklanilan nokta, 6grencilerin basarilarina katkida bulunan etkenleri belirlemek ve
bu etkenlerle ilgili goriislerini derinlemesine irdelemektir. Bu nedenle bu ¢alismada
karma arastirma yontemlerinden a¢imlayict sirali desen kullanilmigtir. Calismanin
deneysel kismi Ontest-sontest kontrol gruplu desen, nitel kismi ise olgubilim
desenindedir. Calisma 2014-2015 Egitim-Ogretim yili Bahar déneminde Gaziantep
Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 3. sinifta grenim
gormekte olan 63 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. 63 6grencinin 31’1 deney 32’si
kontrol grubundadir. Arastirma sonuglarina goére Kuantum Ogrenme dongiisii ile
desteklenen harmanlanmis 6grenme siirecine katilan deney grubu &grencilerinin
basar1, motivasyon ve biligsel, sosyal ve dgretimsel buradaliklarinin harmanlanmis
ogrenme siirecine katilan kontrol grubu ogrencilerine gore deney grubu lehine
anlamli olarak farklilagtigi ortaya konmustur. Siirece iliskin 6grenci algilar
incelendiginde 6grencilerin siirece iliskin olumlu fikir birligi icerisinde olduklari,
kendilerinin aktif oldugu gosterme, tekrar etme gibi etkinliklerde yer almaktan
memnun olduklar1 ve siiregte Ogretim elemaniin roliinii 6nemsedikleri tespit
edilmistir. Gergeklestirilen goriismeler sonucunda dgretim elemaninin rolii, tasarima
Ozgii etkinlikler, 6grenme yoOnetim sisteminin 6zellikleri, ¢evrimi¢i 6grenmenin
tamamlayicist olarak yliz ylize dersler, ¢evrimici ders materyallerinin ozellikleri,
Ogrenci-ogrenci etkilesimi, 6lgme-degerlendirme siireci, 6grenci rolii ve ders disi
cevrimici paylasimlar harmanlanmis 6grenme siirecinin etkili bilesenleri olarak
belirlenmistir. Sonucglara yonelik olarak arastirmaci ve uygulayicilara Onerilerde
bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Etkili bilesenler, Harmanlanmis Ogrenme, Kuantum Ogrenme
Dongiisii, Q Metot
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION ON EFFECTIVENESS OF BLENDED LEARNING
SUPPORTED BY QUANTUM LEARNING DESIGN FRAMEWORK

CIRAK, Sevilay
Ph.D. Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Dog. Dr. Erdal BAY
July 2016, 207 pages

The aim of the present study is to investigate the effect of blended learning supported
by the quantum learning design framework on student achievement, motivation,
social-cognitive-teaching presence and perceptions and to determine the effective
components of blended learning. By presenting a specific blended learning model as
a guide for teachers, by revealing the components of this model in the scope of a
whole course, by paving the way for more qualified future blended learning
environments to be composed, by using Edmodo in the on-line part of the course,
and by applying Q method at a certain part, this current study will contribute to the
existing literature with these standing points. The study was designed in a mixed way
including both quantitative and qualitative research methods. The focus point of the
study was primarily to determine the factors contributing students’ academic
achievement and to profoundly analyse their views about these factors by using an
exploratory sequential mixed research design. The experimental part of the study has
a pretest-posttest control group design, and the qualitative part has phenomenological
method. The study was conducted with 63 third year students (31 in experimental
group, 32 in control group) at the Department of Primary-school Mathematics
Teaching, Faculty of Education, Gaziantep University. The findings revealed that
there is a significant difference in terms of academic achievement, motivation, and
research group scale scores between the students participated in blended learning
supported by the quantum learning process and the students participated in only
blended learning process. When the students’ perceptions on this learning process
were examined, it was found that there was a consensus on the positive sides of the
process, they were content with the activities like displaying and repetition as they
required active participation, and they attached importance to the role of the
instructor. With these interviews, the effective components of blended learning were
determined as follows: teacher roles, activities specific to design, the features of
learning management system, face-to-face courses as complementary to on-line
courses, the features of on-line course materials, student-student interaction, testing
and assessment process, students roles, and extracurricular on-line participation. The
implications include blended learning course designs with activities fostering active
participation and the application of permanence tests in future studies.

Key words: Blended Learning, Effective Components, Quantum Learning Design
Framework, Q-Method
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu boéliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirma sorulari, arastirmanin

onemi, sinirliliklart ve sayiltilart hakkinda bilgi verilecektir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Internet, sosyal medya, mobil ag vb. kullanimmin her gegen giin arttig1
bilinmektedir. Global sosyal medya ajanst We Are Social tarafindan 2016 Ocak
ayinda yaymlanan Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu diinyanin 30 biiyiik
ekonomisinin detayiyla incelendigi raporda diinya niifusunun (7.395 milyar)
%46’smin (3.419 milyar) internet kullandigi, 2.307 milyarlik aktif sosyal medya
kullanicisinin 1.968 milyarmin sosyal ag hesaplarina cep telefonlar ile eristikleri
belirtilmistir. Raporun Tiirkiye ayagi incelendiginde ise 79.14 milyonluk niifusun
46.28 milyonunun (Tirkiye niifusunun yaklasik %358’1) aktif internet kullanicisi
oldugu, 42 milyon aktif sosyal medya hesabinin %86’sina (36 milyon) mobil olarak
erisim saglandigi, 2015 raporuyla kiyaslandiginda Tiirkiye’de aktif internet
kullanicisinin %10, sosyal medya kullanicisinin %10, mobil kullanict sayisinin %4,
mobil sosyal medya kullanicisinin ise %17 arttig1r goriilmektedir (Wearesocial,
2016). Rapor, Diinya ve Tiirkiye niifusunun hemen hemen yarisinin internet
kullandigini, internet kullaniminin ve paralelinde sosyal medya ile mobil ag

kullantminin giinden giine arttigin1 gostermektedir.

Bilim ve ozellikle internet teknolojilerindeki hizli gelismeler ve
Ogretmenlere derslerini, 6gretimi ve 6grencilerin bilissel yeterliklerini destekleyecek
sekilde tasarlamalar1 igin yeni firsatlar sunmaktadir. Ornegin internet ve sosyal

medya kullanimmin hizla artmasi Facebook, Twitter, Flickr gibi sosyal aglarin



egitsel kullanimlarina yol agmis ve Edmodo gibi tamamen egitsel amagli tasarlanmas,
sosyal medyanin giiciinii egitim ortamlarinda kullanmay1 saglayan sosyal 6grenme
aglar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretme 6grenme yaklasimlarindaki ¢ok sayida yeniligi
igeren degisimlerden bir digeri de bir dizi yontemi i¢inde barindiran harmanlanmis

ogrenmedir.

Harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize O0grenme ve c¢evrimi¢i Ogrenmenin
dezavantajlarinin minimize edilmesi ve her ikisinin avantajli taraflarinin bir araya
getirilmesinin diigiiniilmesi iizerine ortaya c¢ikan eklektik bir yaklasgimdir (Finn &
Bucceri, 2004; Graham, 2006; Harding vd., 2005; Pesen, 2014; Whitelock & Jelfs,
2003; Williams vd., 2008). Buradan harmanlanmig 6grenmeyi hem yiiz yiize hem de
cevrimici 0grenmelerin sinirliliklarini ortadan kaldirmak ve her ikisinin avantajh
taraflarini bir araya getirerek d6grenmeleri gelistirmek iizere kullanacagimiz seklinde

aciklayabiliriz.

Literatiirde harmanlanmig O&grenmeye dair pek c¢ok tamimlama ile
karsilasilmaktadir (Driscoll, 2002; Garrison & Kanuka, 2004; Jonas & Burns, 2010;
Osguthorpe & Graham, 2003; Williams vd., 2008; Yen & Lee, 2011). Ancak tam
olarak sinirlari ¢izilmis bir tanimin heniiz belirlenmedigi, mevcut tanimlarin ortak
ozellikler tasidigi, her calismanin kendine &zgii cergevesinin oldugu yapilan
arastirmalarda da belirtilmektedir (Aygtin, 2011; Bliuc vd., 2007; Osgerby, 2013;
Picciano vd., 2013; Poon 2012; Sharpe vd., 2006). Yani literatiirde harmanlanmis
o0grenme tizerine ilgili teknolojiler ve uygulama c¢esitliligini yansitacak kadar ¢ok
tanim yer almaktadir. Bu tanimlardan bazilari harmanlanmis 6grenmeyi basitce
cevrimi¢i ve yiiz yilize Ogrenme ortamlarinin birlestirilmesi olarak tanimlarken
(Bielawski & Metcalf, 2003) bazilar1 ise pedagojiye (Lim & Morris, 2009) de vurgu
yapmaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda da tarafimizca sentezlenen su tamim
kullanilmistir: Harmanlanmis O6grenme, cesitli pedagojik yaklasimlar, 6grenen
gereksinimleri ve dersin yapisi goz oniinde bulundurularak 6grencinin O6grenmesi
gereken bir konunun yiiz yiize 6grenmeye uygun olan kismin1 bir egitici esliginde ev
disinda fiziksel bir mekanda yliiz yiize; uzaktan 6grenmeye uygun diger parcasini ise
elektronik, cevrimi¢i veya diger araglarla kendi istedigi zaman ve mekanda
ogrendigi; boylelikle O0grenmenin en iist diizeyde gerceklestigi bir Ogrenme

modelidir.



Literatiirde harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenme olanaklarini artirdigy,
iletisim, notlandirma yapma ve geribildirimler saglama gibi ders yonetim
isbirligi ve etkilesim ile Ogrencileri motive ettigi, etkili ve verimli O0grenme
deneyimleri sundugu gibi pek ¢ok avantaji siralanmaktadir (Bath & Bourke, 2010;
Saliba vd., 2013; Smyth vd., 2012). Means vd. (2009) 99 ¢alisma iizerinde yaptiklari
meta analizde harmanlanmis 6grenmenin O6grenme irlinlerine etki agisindan
geleneksel yiiz yiize 0grenmeden daha basarili oldugunu belirlemislerdir (etki
biiyiikliigii s +0.35, p<0.001). Benzer sekilde Heterick ve Twigg (2003)’in inceledigi
30 projeden 19’u harmanlanmis 6grenmenin geleneksel yiiz yiize 6grenmeye gore
Ogrenci 6grenmelerini artirdigini gostermektedir. Bu noktada sagladigi faydalar ve
Ogrenci basaris1 tizerindeki etkisi g6z oOniinde bulunduruldugunda harmanlanmisg
O0grenmenin mevcut Ogrenme ortamlarinin smirliliklarina ¢6ziim oldugu ve
kullanilabilirligi ifade edilebilir. Sagladig1 pek ¢ok avantaj harmanlanmis 6grenmeyi
cazip ve ¢ekici kilarak hizla yayginlasmasini saglamakta, buna gére harmanlanmis
Ogrenmenin tiim diinya iilkelerinde benimsenecegi vurgulanmaktadir (Horn &
Staker, 2011).

S6z konusu literatiirde harmanlanmis 6grenmeyi farkli yonleri ile ele alan
(Ates-Cobanoglu, 2013; Geger, 2013; Kocaman-Karoglu vd., 2014; Lopez-Pérez vd.,
2011; Nor & Kasim, 2015; Poon, 2012) pek ¢ok ¢alisma yapilmis olmakla birlikte
ilgili literatir harmanlanmig 6grenme teknolojilerinin  dgretmenin  yerini
alamayacagini1 (Lewis, 2009), 6grencilerin sadece teknoloji ile bas basa kaldiklarinda
ogrenemeyeceklerini; ancak oOgretmenin teknoloji araciligi ile kurdugu etkili
stratejilerinden 6grenecekleri vurgusunda bulunur (Singh & Reed, 2001). Yani hizla
artan kullanim alanina karsin harmanlanmig 6grenme ortamlar1 tasarimlanirken

dikkate alinacak hususlar da yer almaktadir.

Farkli harmanlanmis 6grenme modelleri {izerine mevcut literatiirde yer alan
calismalar etkili ders tasarimi ve uygulamasi i¢in standartlar olusturmak {iizere
rehberlik edebilecek spesifik harmanlanmis 6grenme tasarimlari lizerine daha fazla
arastirma yapilmasi ihtiyaci oldugunu (Precel vd., 2009; Giizer & Caner, 2014) ve
siirecin bir biitlin olarak ele alindig1 calismalara ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
koymaktadir (Bliuc vd., 2007; Stacey & Gerbic, 2008). Literatiirdeki bu bosluktan

hareketle bu g¢alismada, literatiirde, kullanimi ile 6grenmenin dinamik, kolay ve



kalict oldugu belirtilen, 6grenci basarisin1 tesvik eden, Ogrenenlerin Ogrenme
kilmay1 saglayan, kisaltmas1 EEL Dr.C olarak bilinen Kuantum Ogrenme dongiisii
kullanilarak harmanlanmis bir ders planlanmis ve yiiriitilmistiir (DePorter vd.,1999).
Diger yandan literatiirde harmanlanmig 6grenme Ozelinde yiiz yiize ile ¢evrimigi
O0grenme arasinda kesintisiz devam eden 6grenme duygusunun onemli oldugu yer
almaktadir (Hsu, 2011; Korr vd., 2012). Buna gore yiiz yiize ile ¢evrimigi 6grenme
arasinda kesintisiz devam eden 6grenme duygusunun olugmasi i¢in de Kuantum
O0grenme dongiisiiniin bazi asamalar1 yiiz ylize bazilari ise ¢evrimi¢i ortamda
gerceklestirilmistir. Kuantum Ogrenme déngiisii de yakalama (Enroll), deneyimlerle
iliskilendirme (Experience), etiketleme (Label), gésterme (Demonstrate), tekrar etme
(Review) ve kutlama (Celebrate) asamalarindan olusur; sinif seviyesi, hedef kitle ve
icerik alanindan bagimsiz olarak 6grenenlerin her derste ilgili ve merakli olmalarinm
garanti eder (DePorter vd., 1999). Ilgili tasarimin etkililigi 6grenci basarist,
motivasyonu, biligsel-sosyal-6gretimsel buradaligi ve algis1 iizerindeki etkisi
cercevesinde arastirilmustir. lgili tasarimin kullanimi ile spesifik bir harmanlanmis
O0grenme modeli sunulmaya ve bir dersin biitiin olarak ele alindigi harmanlanmis bir

derste etkili bilesenler belirlenmeye ¢alisilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢alismanin amaci, Kuantum 06grenme dongilisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisi, motivasyonu, bilissel-sosyal-6gretimsel
buradaligr ile algis1 iizerindeki etkisinin ve harmanlanmis Ogrenmenin etkili
bilesenlerinin Kuantum Ogrenme Dongiisii ile Desteklenen Harmanlanmis Ogrenme

tasarimi araciligi ile 6grenci goriisleri dogrultusunda belirlenmesidir.

1.3. ARASTIRMA SORULARI

Kuantum o6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmig &grenmenin
etkililiginin ve harmanlanmis Ogrenmenin etkili bilesenlerinin belirlenmesini

amaclayan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Kuantum O6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme

ogrenci bagarisi lizerinde anlamli bir farklilik meydana getirmekte midir?



2. Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme derse
yonelik O0grenci motivasyonu tiizerinde anlamli bir farkliik meydana

getirmekte midir?

3. Kuantum o0Ogrenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
ogrencilerin bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklar {izerinde anlamli

farklilik meydana getirmekte midir?

4, Kuantum o6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme

Ogrenciler tarafindan nasil algilanmaktadir?

5. Ogrenci goriislerine gdre harmanlanmis Ogrenmenin etkili bilesenleri

nelerdir?

1.4. ARASTIRMANIN ONEMIi

Farkli harmanlanmis 6grenme modellerinin giicii lizerine mevcut literatiirde
yer alan calismalar etkili ders tasarimi ve uygulamasi i¢in standartlar olusturmak
lizere spesifik harmanlanmis 6grenme tasarimlari ilizerine daha fazla arastirma
yapilmasi ihtiyact oldugunu gostermektedir. Yine, harmanlanmis 6grenmeden en iyi
sekilde faydalanabilmek icin siirecin kusursuz olarak planlanmasi gerektigi ve
basarili bir harmanlamanin nasil tasarlanacagi lizerine 6gretmenlere ve yoneticilere
rehberlik edebilecek daha ¢ok caligma yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu
bakimdan eldeki ¢alismanin 6gretmenlere ve 6gretim elemanlarina rehber olabilecek
spesifik bir harmanlanmis 6grenme modeli sundugu ve literatiire bu sekilde katkida

bulundugu soylenebilir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalarin harmanlanmis 6grenmenin farkli yonlerine
odaklandigin1 bu nedenle harmanlanmis 6grenmeyi daha iyi anlamay1 saglayan ve
sistemin tamamin1 ele alan daha biitiinsel c¢aligmalara ihtiya¢ oldugu ifade
edilmektedir. Bu baglamda uygulanan harmanlanmis 6grenme tasarimina iliskin
etkililigin ve gorislerin ¢esitli boyutlarda derinlemesine analiz edilmesiyle elde
edilen sonuglarin da literatiire katkida bulunacagi ve gelecekte daha nitelikli
harmanlanmis  6grenme  ortamlarmin  olusturulmasinda  faydali  olacagi
diistiniilmektedir. Yani eldeki ¢alisma, harmanlanmis 6grenme tasariminda dikkate

alinacak faktorleri ortaya koydugu gibi ¢alismada kullanilan tasarimin gelecekteki



harmanlanmig 6grenme siireclerine dahil edilebilecegi ve bu nedenlerle de 6nemli

oldugu sdylenebilir.

Diger yandan literatiirde en ¢ok kullanilan OYS olarak ifade edilen Moodle
ileri teknoloji bilgisi gerektirmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin sagladigi pek gok
avantaj goz Oniine alindiginda bu tiir ortamlarin kullanimini yayginlastirmak iizere
(zira amag pedagojik zenginlik ve maliyet boyutlarina dikkat edilerek 6grenmelerin
en ist diizeye ¢ikarilmasidir) genelde dil 6gretiminde kullanilan teknoloji kabul
modeline gore kullanim kolayliginin ilgili teknolojinin kullaniminda 6nemli olmasi
nedeniyle literatiirde kullanimi kolay olarak ifade edilen Edmodo’nun farkli bir
alanda da kullanimina 6rnek teskil edilerek ulusal alanyazina katkida bulunulacagi

diistiniilmektedir.

Ayrica arastirma baglaminda bu degerlendirmeleri o6zellikle 6gretmen
egitimi siirecinde yapan ve kuantum 6grenme dongiisii agamalari arasinda bir dnem
siralamasini ve bu baglamda ¢ikarimlarda bulunmayr Q metot ile ortaya koyan bu
calismanin Q metodunun ilgili siire¢lerde kullanilabilmesi agisindan 6ncii oldugu ve

arastirmanin bu bakimdan da 6nem tasidig1 sdylenebilir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Eldeki arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yili bahar doneminde Gaziantep
Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Matematik Ogretmenligi 3. Simf
ogrenciler ile “Olgme ve Degerlendirme” dersi kapsaminda 14 haftalik bir siiregte

gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar veri toplama araci olarak kullanilan

olgekler ve goriismelerde kullanilan goriisme formuyla sinirlidir.

Bu arastirma deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz olmasi gereken
deneysel siiregleri kapsamaktadir. Ayni sinifta yer alan dgrencilerin deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilmasiyla gerceklestirilen bu arastirmada gruplarin
bagimsizligimi saglamak tizere 6grencilerin ilgili dersleri haftanin farkli giinlerine
yerlestirilmis; Edmodo iizerinden iki ayr1 grup olusturulmustur. Buna gore ders
disinda miidahale edilemeyen 6grenci etkilesimleri arastirmanin bir sinirlilii olarak

degerlendirilebilir.



Siiregte kullanilan tasarimin aslina sadik kalinarak uygulandigini géstermek
tizere sinif ici etkilesim siirecine iliskin fotograflar ve materyaller ile g¢evrimigi
ogrenmede gerceklestirilen stireglere iligkin ekran goriintiileri sunulmustur. Bu
gostergelere ragmen arastirma siirecine iliskin video kayitlarinin alinamamasi

aragtirma siirecinin siirlilig1 olarak disiiniilebilir.

1.6. SAYILTILAR

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin birbirinden bagimsiz
olduklari, kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni
sekilde etkiledigi, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin veri toplama araglarini

kendi goriislerini dogru yansitacak bigimde igtenlikle cevapladiklari varsayilmistir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin amaci gergevesinde kuramsal cergeve ilgili
arastirmalarla birlikte yer almaktadir. Buna gére harmanlanmis 6grenmeye detaylica

Kuantum 6grenmeye ise daha genel bir perspektiften yer verilmistir.

2.1. HARMANLANMIS OGRENME NEDIR?
2.1.1. Harmanlanmis Ogrenme Kavraminin Literatiirdeki Karsihg

Ingilizce literatiirde “blended learning”, “hybrid learning” veya “mixed
mode instruction” olarak kullanilan ifade Tiirk¢eye “harmanlanmis 6grenme” “hibrit
O0grenme” veya “karma 6grenme” olarak ¢evrilmektedir. Nitekim bazi arastirmalar
harmalanmig (Halverson vd., 2012; Pesen, 2014); bazilar1 hibrit (Delialioglu, 2004;
Tabor, 2007; Zitter & Hoove, 2012); bazilar1 ise nadiren de olsa karma 6grenme
(Bates & Poole, 2003) terimini kullanmaktadir.

2.1.2. Harmanlanms Ogrenmenin Ortaya Cikisina Yénelik Goriisler

Harmanlanmis Ogrenmenin nasil ortaya c¢iktigina yonelik literatiir
incelendiginde TMIE (Top Master In Education, 2013) harmanlanmis 6grenmenin
yeni bir kavram olmadigini belirtmekte; temellerini 1840°ta Avrupa’da, 1883°te New
York’ta ve 1910°da Pensilvanya’da kurulan mektuplu agik 6gretim, uzaktan egitim
kurumlarma dayandirmaktadir. Harmanlanmis 6grenme teriminden ilk kez 1999°da
adi EPIC Learning (externally-collaborative, project-based, interdisciplinary,
curricula) olarak degisen “Interactive Learning Centers” (Atlanta’da bilgisayar

becerileri sertifikas1 ve yazilim egitimi programi) kurumunun tanitimi yapilirken bir

yontem olarak bahsedilmistir (Friesen, 2012; www.thefreelibrary.com).


http://www.thefreelibrary.com/

Yine uzaktan egitimin onciisii ve American Journal of Distance Education
adli derginin kurucusu Michael Moore (2002) harmanlanmis 6grenmenin ortaya
cikisinin az bilindigini belirtmekte ve bunu 1920’lerde Benton Harbour lise

miidiiriiniin “supervised correspondence study” programina dayandirmaktadir.

Noffsinger (1938), “supervised correspondence study” (uzaktan denetimli
calisma) projeleri iizerine yayinladigi raporda programin uzaktan 6grenmede yasanan
en temel problemlerin giderilmesinde olduk¢a uygun bir yaklagim oldugunu
belirtmektedir. Nitekim ilgili calismalar da harmanlanmis 6grenmenin yiiz yilize
O0grenme ve cevrimi¢i Ogrenmenin dezavantajlarinin minimize edilmesi ve her
ikisinin avantajli taraflarinin bir araya getirilmesinin diislinlilmesi iizerine ortaya
cikan eklektik bir yaklasim oldugunu gostermektedir (Finn & Bucceri, 2004;
Graham, 2006; Harding vd., 2005; Pesen, 2014; Whitelock & Jelfs, 2003; Williams
vd., 2008). Graham (2006) bunu su sekilde 6zetlemistir (Sekil 2.1):

Ortamin giglu yonleri

istendik
Yiz ylze Teknoloji
Ogrenme | < Harmanlama > | Aracil
Ortami Teknoloji araciligiyla ve Yiiz yiize Ogrenme
Ortami
istendik
olmayan

Ortamin Zayif Yonleri

Sekil 2.1. Her bir ortamin dezavantajlarinin minimize edilmesi ve her
ikisinin avantajl taraflarinin bir araya getirilmesi

Literatiirde harmanlanmis Ogrenme alanina ait ilk kitap “Handbook of
Blended Learning” (Bonk vd., 2006) ve ikinci kitap ise “Blended Learning in Higher
Education: Framework, Principles, and Guidelines” (Garrison & Vaughan 2007)’dir.



10

Giizer ve Caner (2014) “Harmanlanmis Ogrenmenin Gegmisi, Bugiinii ve
Gelecegi” baglikli, Google Akademik veritabanindan aldiklart harmanlanmig
O0grenme bashkli makaleleri grupladiklar1 c¢alismalarinda 1999-2002 yillarini
harmanlanmis 6grenmenin ilk girisimler donemi; 2003-2006 yillarin1 harmanlanmis
O6grenmenin tanimlama dénemi; 2007-2009 yillarin1 ise harmanlanmis 6grenmenin
popiilerlik donemi olarak belirlemislerdir. Friesen (2012) ise 1999-2006 yillar
arasinda harmanlanmis 08renmenin ortaya c¢ikma ve ayrisma evresi; 2007-2012
yillar1 arasinda ise kavramsal giiglenme ve agikliga kavusma evresi oldugunu
belirtmektedir. Nitekim ilk kez 1999°da kullanilan “harmanlanmig 6grenme” kavrami
hakkinda yapilan tanimlarin cesitliligi ve bu tanimlarin farkli kulvarlara doniik

olmasi aragtirmacilar1 yapilan tanimlar tasnif etmeye gotiirmiistiir.
Ornegin, Graham vd. (2003) en ¢ok kullanilan ii¢ tanimi1 soyle siralamustir:

1) Ogretim yaklasimlarmin (ya da delivery media) birlestirilmesidir (Bersin
ve Associates, 2003; Orey, 2002a, 2002b; Singh ve Reed, 2001;
Thomson, 2002)

2) Ogretim metotlarmin birlestirilmesidir (Driscoll, 2002; House, 2002;
Rossett, 2002)

3) Cevrimigi ve yiiz yiize 6gretimin birlestirilmesidir (Reay, 2001; Rooney,
2003; Sands, 2002; Ward ve LaBranche, 2003; Young, 2002)

Yapilan siniflandirmalardan anlasilacagi {izere tanimlar, harmanlanmis
ogrenmede sadece Ogretim teknolojilerinin degil farkli metot ve yaklasimlarin da bir

arada kullanilmasinin miimkiin oldugunu gostermektedir.

Graham (2006) harmanlanmis 6grenmeyi “yiiz ylize Ogretimi bilgisayar
aracilt 0gretimle birlestiren 6grenme sistemleri” olarak tanimlamistir. Friesen (2012)
bu tanimin ortak bir goriis olarak ilgili ¢evrelerde biiyiik 6l¢iide kabul gordiiglinii ve
nihayetinde harmanlanmis O6grenmenin 2007-2012 yillar1 arasinda kavramsal
giclenme ve acikliga kavusma evresine ulastigini belirtmektedir. Halen de,
harmanlanmis 6grenme teriminin kullanimi ¢ogunlukla 6gretmen ve Ogrencilerin
fiziksel olarak bir arada bulundugu sinif ortamlar ile 6gretmen ve Ogrencilerin
fiziksel olarak bir arada bulunmadigi internet ve dijital ortamlarin birlesimini

igermektedir.
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Harmanlanmis 6grenmenin gelecegin baskin modeli olacagi, sadece yiiz
yiize ya da c¢evrimi¢i 6grenmeye gore ¢ok daha popililer olacagi harmanlanmis
O0grenme taniminin Ogrenme tanimi olarak kabul gorecegi belirtilmistir (Kim &
Bonk, 2006; Bonk vd., 2007; Watson, 2008; Yen & Lee, 2011). Graham (2006) bunu
yukarida verilen sekilde gostermektedir (Sekil 2.2).

Geleneksel yliz ylize Bilgisayar arach dagitilk
ddrenme ortami frenme ortami
Gegmis
Birbirinden oldukga ayn
sistemler
e e Teknolojik yenilikdere bagl
\ yayilma/biyiime
Glnumiiz X \
Harmanlanmis i 3 1
sistemlerin artan f ;ff
uygulamalan [ d

L
L
L

L
[

1
K

Harmanlanrmis §&renme
sistemi

\

=~

{

Gelecek
Harmanlanmig
sisternlerin goklugu

éé

.

Sekil 2.2. Geleneksel yiiz yiize ve bilgisayar aracili ortamlarin birlesmesiyle
harmanlanmis 6grenme sistemlerinin gelisimi

Harmanlanmis 6grenmeyi daha iyi anlamak i¢in harmanlanmis 6grenmenin
tizerine temellendigi yiiz yiize 6grenme ve ¢evrimigi 6grenme ile ilgili literatiirii

kisaca inceleyelim.

Yiiz yiize O6grenme aslinda egitim tarihi ile birlikte baslar, egitici ile
Ogrenenin ortak bir zamanda ayni mekinda bulundugu Ogrenme olarak
tanimlanmakta (Caner, 2009) ve geleneksel yliz yiize 6grenmenin milattan 6nce 4. ve
5. ylizyillarda Yunanistan’da basladig1 diisiiniilmektedir (Keegan, 1995). Yiiz yiize
ogrenmelerde gerceklesen etkilesimlerin higbir 6grenme tiirlinde saglanamayacagi

pek cok arastirmaci tarafindan da vurgulanmaktadir.
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Cevrimigi O6grenme ile ilgili literatiir, c¢evrimici Ogrenmenin uzaktan
egitimin son versiyonu oldugunu gdstermektedir (Benson, 2002; Conrad, 2002;
Staker, 2011). Nitekim Kanninen (2008) ve Lim vd. (2006) de ¢evrimigi 6grenmeyi
uzaktan Ogrenmenin bir formu olarak nitelendirir. Gedik (2010) ise bunu
“harmanlanmig 6grenme sistemlerinin bilgisayar aracili bileseni diisiiniildiigiinde
kokenlerinin uzaktan egitime, devaminda web tabanli O0grenme ve c¢evrimici
o0grenmeye (ya da e-6grenme) dayandigi sdylenebilir.” seklinde ifade etmistir. Her
iki agiklama da bizi uzaktan egitimin tarihgesini ve gelisimini incelemenin ¢evrimigi
Ogrenmenin gelisimi baglaminda daha derin bir anlayis saglayacagina gotiirmektedir.

Buna gore simdi uzaktan egitim ile ilgili literatiirii kisaca ele alalim.

Literatiirde “uzaktan egitim” teriminin “uzaktan 6grenme” ve ‘“‘uzaktan
Ogretme” kavramlarini icerdigi belirtilmektedir. Hurst (2001) ilgili terminolojinin
ogrenme kavrami daha 6grenci merkezli, egitim kavrami daha kurumsal oldugundan
uzaktan egitimden uzaktan 6grenmeye evrildigini belirtmektedir. Bu baglamda bu
caligmada terim birligi saglamak lizere kaynaklarin orijinallerinde gegen uzaktan

egitim terimi yerine “uzaktan 6grenme” kavrami kullanilmistir.

Uzaktan Ogrenme farkli arastirmacilar tarafindan tanimlanmakta ve bu
tanimlar ortak Ozellikler tasimaktadir (Keegan, 1988; Garrison & Shale, 1987).
Giilnar (2008)’a gore uzaktan 6grenme Ogretici ile 6grencilerin ayni fiziksel ortami
paylasmaksizin, bazi durumlarda ayni zaman dilimini de paylagmadiklari, teknolojik
araglarin ise kosulmasi yoluyla egitim-6gretim-6grenim ¢aligmalarinin belli bir
program ¢ercevesinde siirdiiriilmesidir. Bir bagka tanimlamaya goére de uzaktan
O6grenme 6grenen grubun mekan olarak birbirinden ayr1 oldugu, 6grenen-6gretici ve
kaynaklara baglanmak i¢in etkilesimli telekomiinikasyon sistemlerinin kullanildigi

kurum tabanli formal egitimdir (Simonson, 2003; Akt: Schlosser & Simonson, 2009).

Uzaktan o6grenme ile ilgili literatiir (Demiray, 1999; Harper vd., 2004;
Isman, 2011; Matthews, 1999; Schlosser & Simonson, 2009; Simonson vd., 2000)
uzaktan egitimin ortaya ¢ikisini, 1850’lerde kurulan mektuplu agik 6gretim uzaktan
egitim kurumlarma oradan 1900’lii yillarin ortalarinda Ogrenmede radyo ve
televizyonun kullanilmasimma ve 1970’lerde acik {niversitelerin kurulmasina
dayandirmaktadir. Moore ve Kearsely (2011) de uzaktan 6grenmeyi mektupla
Ogretim, radyo ve televizyon ile Ogretim, agik {iiniversiteler, telekonferans ve

Internet/Web olmak {izere bes ayr1 kusak altinda kategorize etmektedir.
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Harper vd. (2004) uzaktan 6grenmenin tarihgesini su sekilde 6zetlemistir:

Tablo 2.1. Uzaktan 6grenmenin tarihgesi

Yillar Ozellikler Donemin 6nemli olay1
1700-1900 Ders materyallerinin sunumunda US Posta Sisteminin
postanin kullanilmasi Kurulmasi
Mektupla (uzaktan) egitim Yiiksek Ogrenimde
uzaktan egitimin
kullanilmasi
1920-1960 Radyo ve televizyonun uzaktan Ogrencilerin okula devam
egitimde kullanilmasi etmeleri i¢in gereken

kanuni duzenlemelerin
devlet tarafindan
yapilmasi

Askeriyede uzaktan
egitimin kullanilmasi

1970-1980 Onceden kaydedilmis video
kayitlarinin kullanimi
Kaset kayitlarinin kullanimi
“Koleksiyon” kullanim1
Sinirl: sayida yayin kanallarinin
Cogunlukla arastirma ve bilim
alanindaki bilgilerin paylasiminda

kullanilmasi

1980-1990 Telekonferans Internet haline déniisen
Video konferans ARPANETin ortaya
Daha az maliyetli video kayitlari ¢ikmasi

K-12 dgrencileri i¢in kablolu
aglarda programlarin baglamasi
Daha ¢ok televizyon programlari

1990 Daha ucuz bilgisayarlar Internetin hakimiyeti
Giliniimiiz (World Wide Web)
Teknolojiye daha fazla erigim Kablosuz teknolojinin
ortaya ¢ikist
Simiflarda internet Ozel sektor ve

universitelerden daha
fazla finans saglamasi

Daha fazla sirket ve kurumun
uzaktan 6grenmeyi kullanmasi
Bilgisayar tabanli egitimle (BTE)
Eszamanli ve eszamansiz iletisim

Keegan (1995) teknoloji ve teknolojideki gelismeler olmadan uzaktan
O6grenmenin miimkiin olmayacagini vurgular. Goriildiigii gibi uzaktan O0grenme
teknolojilerindeki gelismeler; bilhassa internetin yayginlasmasi uzaktan O0grenme

baglaminda ¢evrimici 6grenmeyi dogurmustur. Cevrimici 6grenme en basit haliyle
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O0grenme kaynaklarina herhangi bir yerden ve herhangi bir zamandan g¢evrimigi

erigim olarak tanimlanir (Holmes & Gardner, 2006).

Literatiirde ¢evrimici O0grenme i¢in pek c¢ok terminolojinin kullanildig
gorilmektedir. Yaygin olarak kullanilan terimler; e-6grenme, internet tabanli
O0grenme, dagitik Ogrenme, tele Ogrenme, sanal Ogrenme, bilgisayar destekli
O0grenme, web tabanli O0grenme ve uzaktan Ogrenme. Kimi c¢aligsmalarda bu
kavramlarin es anlamli olarak kullanildigi belirtilse de (Ally, 2004; Khan, 2001)
kimi calismalar bu kavramlarin anlam ve uygulamadaki farkliliklarina dikkat
¢ekmektedir (Moore vd., 2011; Paulsen, 2002). Ancak kullanilan terimlerin tiimii
Ogrenenin O6greticiden uzakta oldugunu, 6grenenin O6grenme materyaline ulagmak,
Ogretici ve diger Ogrenenlerle etkilesime gegmek i¢in teknolojinin bazi tiirlerini
kullandigimi ve Ogrenene destegin saglandigini isaret etmektedir (Ally, 2004).
Arastirma kapsamina dahil olmadigindan adi gegen terimlere iliskin detayli bilgiye
burada yer verilmemis, ancak kavram karmasasi yasanmamasi i¢in sayfa 8’de ilgili
terimlerin tanimlarina yer verilmistir. Her bir terim ile ilgili detayli bilgi icin

basvurulabilecek temel kaynaklar da ilgili terimin agiklamasinin sonuna eklenmistir.

Bu baglamda eldeki ¢alismada gevrimi¢i 6grenme tanimi olarak “gevrimigi
Ogrenme, iletisim araci olarak internet veya bir bilgisayar agini kullanan, 6grenme
siirecinde zaman veya mekan vb. kisitlamalardan etkilenmeyen, 6gretmen, 6grenci
ve materyal etkilesimlerinde es-zamanli ya da es-zamansiz olarak gorsel ve isitsel
teknolojileri kullanan ve 6grencilerin kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak taniyan
bir uzaktan egitim ortamidir (Anadolu Universitesi, 2015)” kullanilmistir. Cevrimici
O0grenme Ogrenciler arasindaki etkilesimlerin es zamanli veya tartisma forumlar

araciligiyla es zamansiz olarak olustugu zengin bir sanal ¢alisma alani sunar (Volery

& Lord, 2000).

Ally (2004) cevrimi¢i 6grenmenin hem Ogrenen hem de egiticiler icin
faydalarint ele aldigi calismasinda Ogrenenler icin avantajlarint su sekilde

siralamigtir:

v' Cevrimigi ogrenme belirli bir zaman, mekadn ve uzaklik sinirlamalarini

ortadan kaldirir.

v' Ogrenenler cevrimigi dersleri, gorevleri basinda veya kendileri i¢in uygun bir

yerde tamamlayabildiklerinden farkli kosullardaki 6grenenler i¢in uygundur.
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v Es zamanl ¢evrimi¢i 6grenme egitici ve dgrenenler arasinda ger¢ek zaman
etkilesimine imkan tanirken eszamansiz ¢evrimi¢i Ogrenmede Ogrenciler

cevrimi¢i materyallere her an ulasabilir.

v Ogrenenler giincel ve ilgili materyallere ulasmak ve calistiklari alandaki

uzmanlarla iletisime gecmek icin interneti kullanabilirler.
Egiticiler i¢in ise;
v" Dersler her yerden ve her zaman yapilabilir.

v" Cevrimi¢i materyaller giincellenebilir ve dgrenenler giincellemeleri aninda

gorebilir.

v' Ogrenenler materyallere internet iizerinden ulasabildiklerinden ihtiyaclarma

uygun bilgiyi 6grenenlere yonlendirmek egitici icin daha kolaydir.

v' Eger dikkatli sekilde tasarlanirsa gevrimigi 6grenme sistemleri Ogrenen
ihtiyaclart ile 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in ve 6grenenlerin beklenen
ogrenme ¢iktilarini edinebilmeleri i¢in uygun materyallerin ulastirilmasi igin

kullanilabilir.

Yukarida sayilanlara benzer avantajlar, 6rnegin 6grenenlerin kendileri i¢in
uygun olan zaman ve mekanda caligmaya uygun olusu ve esnekligi yoOniinden
¢evrimigi 6grenmeyi tercih etmeleri (Kim vd., 2005; Petrides, 2002; Poole, 2000;
Schrum, 2002; Song vd., 2004) veya farkli avantajlarina farkli ¢alismalarda da
(Puteh, 2008; Smyth, 2012) rastlanmaktadir.

Yine ¢evrimigi Ogrenmenin zorluklarini ele alan ¢aligmalar da
bulunmaktadir. Cevrimi¢i 0grenme literatiirlinde en ¢ok vurgulanan zorluk tiirii
teknolojik zorluklar (Hara & Kling, 1999; Song vd., 2004) olmak {izere sozel
olmayan ipuglarinin azlig1 (Twomey, 2004; Hara & Kling, 1999) ve 6grenmek i¢in
gereken zamanin artmasi (McVeigh, 2009; Welker & Berardino, 2005) diger
zorluklar olarak arasinda yer almaktadir. Teknolojiye erisim dgrenenlerin ¢evrimigi
tartismalara katilma yeterliklerini etkileyebilir (King, 2002). Young (2002) yalnizca
cevrimigi olarak verilen dersler hakkinda da en modern egitim teknolojileri ile bile
kisiler arasi etkilesimin pek ¢ok Ogrenci tarafindan yine de tercih edildigini ifade
etmistir. Diger yandan c¢evrimigi Ogrenmede 6gretim rolleri ihmal edilebilir ve

egiticiler 6grenme hedeflerinden ¢ok teknolojiye odaklanabilir (Twomey, 2004). Lim
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ve Morris (2009) literatiir taramasi sonucunda, 6grenenlerin yalnizca ve tamamen
teknoloji ile bas basa birakildiginda &grenme nitelik ve niceliginin olumsuz
etkilenecegini; bunun da insani etkilesimlerin azlig1 (Laurillard, 1993), geciken
beribildirimler, yeni teknolojik araglara uyumda yasanan Ogrenme engelleri,
o6grenmenin ertelenmesi (Lim, 2002) ve 6grenme materyallerini ¢evrimi¢i okumak
icin motivasyonun azalmasindan (Lim & Kim, 2003) kaynaklanabilecegini ifade
eder. Ogrenenler egiticiden gelen gecikmis geribildirimler ve iletisim eksikligi
nedeniyle kaygili ve gergin olabilirler (Hara & Kling, 1999; Kim vd., 2005; Petrides,
2002; Vonderwell, 2003).

Bir kisim arastirmalar ise g¢evrimic¢i 0grenmenin zorluklarint géz Oniinde
bulundurarak  basarili  olmas1  icin  gereken  unsurlar1  siralamaktadir
(Chantanarungpak, 2012; Cheawjindakarn vd., 2013; Puri, 2012; Selim, 2007)
Omegin, Volery ve Lord (2000) 1)teknolojik faktdrler (erisim ve gezinme kolaylig1,
etkilesim diizeyi, ara yiiz tasarimi) 2)egitici Ozellikleri (6grenciye yonelik tutum,
Ogretim tarzi, teknolojik yeterlik, sinif i¢i etkilesimi cesaretlendirme) ve 3)dgrenen
ozelliklerini (6nceki teknoloji kullanimi) siralarken Selim (2007) bunlara kurumsal
faktorleri de (teknik destek, 6grenme materyaline erisim vb.) eklemistir. Volery ve
Lord (2000) herhangi bir sanal 6grenme ortamina erisim rahatliginin ¢evrimigi
O0grenmenin etkililigi i¢in elzem oldugunu vurgular. Diger yandan egitimci
ulasilabilir olmali ve destekleyici geribildirim saglamaya istekli olmalidir (Ireland
vd., 2009); 6grenenlerin teknoloji yeterliklerine dair ders 6ncesi degerlendirmeler ve
buna gore acik bir klavuz ile kesintisiz 6grenci destegi de (McVeigh, 2009; Schramm

vd., 2000) siirecin verimliligi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Toparlayict olmasi agisindan son olarak yiiz yilize ve bilgisayar ortaml
O6grenmenin giiclii ve zayif yonlerine dair Graham (2006)’1n ¢ikarimlarini vererek bu

bolumi sonlandiralim.
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Tablo 2.2. Bilgisayar aracili ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinin giiglii ve zayif

yonleri
Bilgisayar Aracih Ogrenme Yiiz yiize Ogrenme
Giiclii Yonleri  Esneklik: Ogrenciler Insan etkilesimi: Yiiz yiize
tartigmalara kendileri igin ortamda sosyal varlik ve giiven
uygun olan zaman ve mekanda gelistirmek ve siirdiirmek daha
katilma olanagina sahiptirler. kolaydir.
Katilim: Yer ve zaman
smurliliklart ortadan kalktigi Dogallik: Birbiriyle baglantili
icin biitiin 6grenciler katilim fikirlerin hemen
saglayabilirler. iligkilendirilmesini ve
Yansitma derinligi: kendiliginden olusan kesiflerin
Ogrenciler, daha dikkatli gelismesini saglar
diisiinmek, iddialarina iligkin (Miculecky,1998).
daha iyi kanitlar bulabilmek ve
daha derin ve mantikl
yansitmalar yapmak i¢in
gereken zamani bulabilirler
(Miculecky, 1998; Benbunan-
FichveHiltz, 1999).
Zayif Yonleri  Dogallik: Birbiriyle baglantilhi  Katilim: Ozellikle baskin

fikirlerin iligkilendirilmesini
ve rastgele farkina varilan
kesiflerin gelismesini tesvik
etmez (Miculecky, 1998).
Oyalanma: Geciktirme
egilimine neden olabilir
(Benbunan-FichveHiltz,1999).
Insan etkilegimi: Cogu kisi
tarafindan siiregten daha az
memnun olma sonucunu
dogurabilecek kisisel olmayan
bir arag olarak algilanmaktadir
(Benbunan-FichveHiltz,1999;
Haytko, 2001)

karakterli bireylerin oldugu
durumlarda her zaman herkesin
katilimi saglanamaz.

Esneklik: Smirli zaman,
tartigmayi istediginiz derinlige
ulastirma konusunda basarisiz
olmaniza yol acabilir.

Goriildigii gibi Tablo 2.2°de yliz yiize ve bilgisayar aracili 6grenme

ortamlarinin giiglii ve zayif yonleri ele alinmistir. Buna gore, 6zetle, harmanlanmis
ogrenmede bilgisayar aracili ve yliz yiize 6grenme ortamlarinin birbirinin zayif

yonlerini tamamladiklar1 ifade edilebilir.
2.1.3. Harmanlanmis Ogrenme’ye Yénelik Bazi Tamimlar

Belirtildigi gibi harmanlanmig 0grenme tanimina yonelik literatiir

incelendiginde pek ¢ok tanimlama ile karsilasilmaktadir (Driscoll, 2002; Garrison &
Kanuka, 2004; Jonas & Burns, 2010; Osguthorpe & Graham, 2003; Williams vd.,

2008; Yen & Lee, 2011). Ancak tam olarak siirlar1 ¢izilmig bir tanimin heniiz
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belirlenmedigi, mevcut tanimlarin ortak 6zellikler tasidigi, her ¢alismanin kendine
0zgl cergevesinin oldugu yapilan arastirmalarda da belirtilmektedir (Aygiin, 2011;
Bliuc vd., 2007; Osgerby, 2013; Picciano vd., 2014; Poon 2012; Sharpe vd., 2006).
Yani harmanlanmis 6grenme Tlizerine literatiirde ilgili teknolojiler ve uygulama
cesitliligini yansitacak kadar ¢ok tanim yer almaktadir. Simdi bu tanimlardan

bazilarini inceleyelim:

Harmanlanmis o6grenme en genel tanimiyla yliz yiize ve c¢evrimigi
O0grenmenin yani geleneksel sinif i¢i metotlarin ¢evrimici aktivitelerle birlesimidir

(Garrison & Kanuka, 2004).

Harmanlanmis 6grenme 6zenle secilen ve birbirini tamamlayici yliz yiize ve
cevrimici yaklasimlar ile teknolojilerin yapisal birlesimi olarak tanimlanmaktadir

(Graham, 2006).

Harmanlanmig 6grenme etkilesimin zengin oldugu geleneksel smif igi

ogretimin 6grenme teknolojileri ile karistiriimasidir (Bielawski & Metcalf, 2003).

Williams vd. (2008) harmanlanmig 6grenmeyi geleneksel yiiz yiize 6grenme
ile 0gretmen, Ogrenci ve igerigin farkli yerlerde olmasina imkan sunan dagitik
(distributed) Ogrenmenin kombinasyonu olarak tanimlarken Azemi vd. (2011)
harmanlanmis 0grenmeyi, eszamanli ve es zamansiz 6grenme teknolojilerinin bir

arada kullanilmasi olarak nitelemistir.

Harmanlanmis 6grenme dersleri, sinif iginde harcanan zamanin azaldigi
O0grenme aktivitelerinin bir kisminin g¢evrimi¢i olarak paylasildigr dersler olarak

tanimlanir (Garnham & Kaleta, 2002).
Driscoll, (2003) ise harmanlamay1 dort farkl sekilde tanimlamistir:

1. Egitsel bir amacin gerceklestirilmesi igin ¢esitli web tabanh
teknolojilerin (canli sanal siif, bireysel 6grenme, isbirlikli 6grenme, ses, metin ve

video aktarimi gibi) karisimi veya birlesimi,

2. Ogretim teknolojileri ile veya onlar olmaksizin en uygun dgrenme
ciktisint olusturmak iizere ¢esitli pedagojik yaklagimlarin (yapilandirmacilik,

davranigeilik, bilisselcilik gibi) birlestirilmesi,
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3. Herhangi bir 6gretim teknolojisinin (videoteyp, CD-ROM, web
tabanli Ogrenme, film gibi) Ogretici Onciliigiindeki yiiz ylize Ogretimlerle

birlestirilmesi,

4.  Ogrenme ve calisma ahenkli etki meydana getirmek icin &gretim

teknolojilerinin gercek is etkinlikleri ile karistirilmasi veya birlestirilmesidir.

Harmanlanmis 6grenme, 6grencinin 6grenmesi gereken bir konu veya dersin
bir kismin1 bir egitici esliginde, ev disinda fiziksel bir mekanda diger parcasini ise
elektronik, ¢evrimigi veya diger araglarla kendi istedigi zaman ve mekanda, kendi
hizinda kendi kendine 6grendigi bir 6gretim modelidir (Horn & Staker, 2011; Staker,
2011).

Graham (2006) ise insan iligkilerinin oldugu, es zamanli yiiz yiize ortamlarla
es zamansiz ve bagimsiz calisilan bilgi ve iletisim teknolojileri tabanli ortamlarin

birlestirilmesi olarak tanimlar.

Pedagojik yoOniiniin daha agir bastigimi diisiindiiglimiiz harmanlanmig

O0grenme tanimlari ise soyle siralanabilir:

Garrison ve Kanuka (2004) harmanlanmis 6grenmeyi smifta yiiz yiize
O0grenme deneyimlerinin ¢evrimi¢i O0grenme deneyimleri ile anlamli olarak

birlestirilmesi olarak tanimlamaktadir.

Singh (2003) harmanlanmis Ogrenmeyi ¢esitli ortamlarin 6grenmeyi

desteklemek ve birbirini tamamlamak tizere birlestirilmesi olarak tanimlamaktadir.

Gray (2006) ise harmanlanmis Ogrenmeyi egitsel perspektiften, her bir
O0grenenin ihtiyaclarinin dikkate alindigi, bireysel calisma, sinif i¢i Ogretim ve
isbaginda 6gretim gibi 6gretim tekniklerinin destekleyici teknolojilerle uygun olarak

birlesimi olan etkili bir 6grenme modeli olarak tanimlar.

Sen (2011) harmanlanmisg Ogrenmenin amacinin 6grenme yoOntemlerini
(delivery modalities) birlestirerek en etkili 6grenmenin saglanmasi oldugunu

vurgular.

Harmanlanmis 6grenme dersleri 6grencilerin 6grenme iirlinlerini gelistirmek
ve Onemli kurumsal konular1 irdelemek icin kaynaklar1 en iyi sekilde kullanir; sinif

i¢i ve ¢evrimi¢i 6grenme aktivitelerini etkili sekilde birlestirir (Garrison, 2007).
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Osguthorpe ve Graham (2003) pedagojik yaklagimi vurgulayan bir tanimi
onererek harmanlanmis 6grenmeyi “hem yliz yiize hem de cevrimi¢i metodlarin—
web’i en iyl yaptig1 alanda ders i¢i zamani en iyi yaptigr alanda kullanarak-

faydalariin maksimize edilmesi” olarak tanimlar.

Ocak ve Akgayir (2013) ise kendi calismalari Ozelinde harmanlanmig
ogrenmeyi teknoloji, siif i¢i tartigmalar ve web tabanli ortam destegiyle problemleri
¢ozmek amaciyla Ogretmen ve Ogrenciler igin gercek¢i ve uygulamali firsatlar

saglayan bir metot olarak tanimlar.

Bliuc vd. (2007)’in tanimina gére harmanlanmis 6grenme 6gretmen, 6grenci
ve Ogrenme kaynaklari arasindaki yiiz yiize ve teknoloji destekli etkilesimlerin

sistematik kombinasyonunu igeren 6grenme aktiviteleridir.

Yen ve Lee (2011) harmanlanmis O6grenmeyi yliz yiize ve c¢evrimici
O0grenmenin en iyi 6gelerinin birlestirilmesi olarak tanimlamakta ve gelecegin baskin

o6grenme modeli olacagini vurgulamaktadir.

Bir bagka tanimlamaya gore harmanlanmis 6grenme ¢evrimi¢i dgrenmenin
zaman esnekligiyle smif ortaminin giicli ve etkililiginin kombinesidir; kaynaklara
daha fazla erisim imkan1 saglarken 6grenmeyi daha bireysel ve uygun hale getirir

(Mason & Rennie, 2006).

Garrison ve Vaughan (2008) da yiliz yilize ve ¢evrimi¢i Ogrenme
deneyimlerinin dikkatlice entegre edilmis hali olarak tanimlayip geleneksel
yaklagimlar ve oOgretme-0grenmeyi yeniden tasarimlama iizerinde disiintilmesi

gerektigini vurgular.

Lim ve Morris (2009) planlanan 6grenmeleri desteklemek ve Ogrenme
ciktilarm1 olusturmak i¢in ¢esitli 6grenme teknolojileri ve yiiz ylize 6gretim

metotlarinin uygun bir birlesimi olarak tanimlanmaktadir.

Dziuban vd. (2006) gore de harmanlanmis 6grenme ¢evrimigi ortamlarin
teknolojik giicii ile smif ortaminin sosyallesme imkanlar1 ve etkililigini birlestiren

pedagojik yaklagimlarin kaynasmasidir.

Sharpe vd. (2006) harmanlanmis 6grenmenin tam olarak tanimlanamadigini
ve farkli insanlar i¢in farkli seyler ifade ettigini belirtmektedir. Nitekim siralanan

bunca tanim yine bazi arastirmacilar1 yapilan tanimlar1 siniflandirmaya gotiirmiistiir.



21

Ormegin Kaur (2013) harmanlanmis 6grenme tanimlarini farkli bakis acilara gore
(blitlinciil, egitsel, pragmatik, kurumsal egitim ve Ogrenmeden sorumlu birey)

asagida aciklandigi gibi ifade etmistir:

Biitiinciil (Holistik) bakis acisi: Ogretimin gesitli araglar kullanilarak
sunulmasidir. Ogretim araglarmin geleneksel bir smifa veya uzaktan &grenme
ortamina entegre edilmesini ayn1 zamanda 6gretimi destekleyen araglarin birlesimini
igerir. es zamanli veya es zamansiz araglarin birlesimine bakmaksizin (Holden &

Westfall, 2006).

Egitsel bakis agisi: Egitsel perspektiften harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize
zamanin bir kisminin ¢evrimigi aktivitelerle yer degistirdigi ve ¢evrimigi aktiviteleri
geleneksel yliz yilize siif aktiviteleri ile pedagojik olarak diizeyli sekilde birlestiren
derslerdir. Oncelikli olarak birbirinden ayri siif ici (eszamanli) ve c¢evrimigi

(eszamansiz) paragdigmalari birlestirmeye odaklanir (Laster, 2005).

Faydaci (Pragmatic) bakis agisi: bu baslik altinda siralanan tanimlar daha

once agiklanan Driscoll (2002)’un tanimlamalarini igerir (5.18):

*Farkli pedagojik stratejilerin karistmini kullanan hem simifta hem de

uzaktan 6gretilen derslerdir.

*Ogretim teknolojileri ile veya onlar olmaksizin en uygun dgrenme ¢iktisini
olusturmak tiizere ¢esitli yapilandirmacilik, davraniscgilik, biligselcilik gibi pedagojik

yaklagimlarin birlestirilmesidir.

*Videoteyp, CD-ROM, web tabanli 6grenme, film gibi herhangi bir 6gretim
g g

teknolojisinin 6gretici onciilligiindeki yiiz yiize 6gretimlerle birlestirilmesidir.

*QOgrenme ve galisma yoniinden ahenkli etki meydana getirmek igin dgretim
teknolojilerini gercek is etkinlikleri ile karistirmak veya birlestirmektir (Blended
Learning, 2009).

Kurumsal egitim (Corporate training) bakis acisi: On okuma, ders anlatimi
ve rol oynama uygulamalarini iceren satis egitimi dersi gibi bir ders veya programi

sunmak i¢in ¢esitli 6gretim medyalarinin kullanimidir (Wexler, 2008).

CLO (Chief learning officer) bakis agisi: Cesitli 6gretim yontemlerini (hem
eszamanli hem eszamansiz) birlestiren bir 6grenme stratejisidir ve boylelikle hedef

kitle i¢in olabilecek en iyi 6grenme saglanmis olur (Peters, 2009).
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Bunca farkli tanimin yapilmasi her ¢alismanin kendine 6zgii ¢ergevesinin
olmasindan ve her calisma Ozelinde odaklanilan boyutun farkli olmasindan
kaynaklanis olabilir. Yukarida verilen tanimlarin tiimiinden yola ¢ikarak eldeki

calisma baglaminda referans aldigimiz tanimi ise su sekilde olusturduk:

“Harmanlanmig O0grenme, ¢esitli pedagojik yaklagimlar, &grenen
gereksinimleri ve dersin yapist goz Oniinde bulundurularak 6grencinin 0grenmesi
gereken bir konunun yliiz yiize 6§renmeye uygun olan kismini bir egitici esliginde ev
disinda fiziksel bir mekanda yiiz yilize; uzaktan 6grenmeye uygun diger pargasini ise
elektronik, c¢evrimi¢i veya diger araglarla kendi istedigi zaman ve mekanda
ogrendigi; bdylelikle Ogrenmenin en iist diizeyde gergeklestigi bir O0grenme

modelidir.”
2.1.4. Harmanlanms Ogrenmede Cevrimici (")grenme Orani

Literatiirde harmanlanmis Ogrenme iizerine yapilan tanimlar yaninda
harmanlanmis Ogrenmenin spesifik 6zelliklerine deginen c¢alismalar da yer
almaktadir. Ornegin Allen ve Seaman (2014) bir 6grenme seklinin harmanlanmis
ogrenme olarak kabul edilebilmesi i¢in dersin en az %30 en fazla %79‘unun

cevrimigi olarak verilmesi gerektigini belirtmis ve asagidaki siniflamay1 getirmistir.

Tablo 2.3. Cevrimigi sunulan igerik oranina gore tanimlamalar (Allen & Seamen, 2014)

Cevrimigci Tanim Aciklamasi

kullanim

oram

%0 Geleneksel Cevrimigi teknolojinin kullanilmadigy, igerigin yaziyla veya
okunarak verildigi 6grenme seklidir.

% 1-29 aras1  Web destekli Yiiz yiize 6grenmenin yaninda web tabanli teknolojilerin de

kullanildig1 bir 6grenme seklidir. Ders izlencesi ve 6devler igin ders
yonetim sistemi kullanilabilir.

% 30-79 Harmanlanmis Yiiz yiize ve ¢evrimigi 6grenmeyi birlestiren 6grenme seklidir. Yiiz

arasi yiize 6grenme zamani azaltilmis; igerigin 6nemli bir kismi ¢evrimigi
olarak verilmistir, ¢evrimigi tartismalar kullanilabilir.

% 80+ Cevrimici Igerigin biiyiik bir kismmnin veya tiimiiniin gevrimigi olarak verildigi

ogrenme seklidir. Yiiz yiize goriisme yoktur.

Osguthorpe ve Graham, (2003)’a gore de harmanlanmis 6grenme ortami
tasarlanirken dersin %50’lik boliimii ¢cevrimici, kalan %50’lik boliimii ise yiiz ylize
yani ¢evrim i¢i ve yiiz yiize dersler yar1 yariya olacak sekilde tasarlanmalidir. York
vd. (2014)’in ¢alismasinda da en iyi dengenin %30 g¢evrimigi, %70 yiiz ylize olacak
sekilde tasarlandiginda kuruldugu ve &grencilerin bu sekilde en iyi 6grenmeler

gerceklestirdigi bulgulanmistir. Jones (2006) ise 6grenme ve Ogretmeyi teknoloji
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araciligiyla gerceklestiren kurumlara harmanlamanin seviyesini belirlemek icin evreli
bir yaklasimi degil ¢evrimici kaynaklarin kullanim diizeyi iizerine temellendirilen

stireklilige odakli bir kilavuz sunmaktadir (Sekil 2.3).

Sekil 2.3. Harmanlanmis 6grenme siirekli ortami (Jones, 2006)

Temel BIT kullanimi E-zengin E-odakl E-yogun
| m
L
Ornegin; Cevrimici kaynaklara Tartisma Tiim
ppt sunumlari erisim, 6grenci forumlari, modiillerin
iletisimi, 6gretmen gevrimigi testler, online
notlar1 ve duyurular igin etkilesimli sunumu
¢evrimi¢i ortam 0grenme
kullanimi1 materyalleri

Yukarida verilen model (Sekil 2.3), Powerpoint sunumlarini ve sanal
O0grenme ortamlar1 araciligiyla iletilen temel web kaynaklarini (6gretim materyalleri
ve duyurular) “Temel BIT Kullanimi” ve “E-Zengin” kategorilerinin gostergeleri
olarak kabul etmektedir. Sonraki nokta ise tartigma forumlarinin, g¢evrimigi
degerlendirme testlerinin ve interaktif 6grenme materyallerin yer aldig1 “E-Odakli”
kategorisidir. Burada daha fazla ¢evrimigi arag, daha genis 6lglide ve daha yaratici
sekillerde kullanilir. “E-Yogun” noktasi ise 6grenme ve Ogretmenin tlimiiyle
¢evrimici olarak sunuldugu son kategoridir. Buna gore bu model baglaminda eldeki

calismay1 E-Odakli kategorisinde degerlendirebiliriz.

Picciano (2005) ise harmanlanmis 6grenmenin dersin icerigi ve Ogrenen
ithtiyaglara uygun olarak dersin 6gretmeni tarafindan 6zel olarak tasarlanabilecegini

su sekilde gostermistir:

Harmanlanmis
Ogrenme

thz yiize Gevirim igi
Ogrenme Ogrenme

Sekil 2.4. Harmanlanmis 6grenmenin kavramsal boyutu (Picciano, 2005)
Sekil 2.4’e gore harmanlanmis 68renme ortami, tasarimcinin kullanacagi

yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme siireclerinin oranindan etkilenmektedir.

Tiim bunlar goéz oniine alindiginda tiim dersler icin gegerli oldugu kabul
edilebilecek net bir oranin olmadigi; Tablo 2.3‘e gore herhangi bir ders iceriginin

%30-79 arasini derse, 6gretim elemaninin istegine, eldeki kaynaklara ve yoneticilerin
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sagladig1 imkanlara gore ¢evrimici olarak; diger kisimlarin ise uygulanan modele

gore yliz yiize verilebilecegi sdylenebilir.
2.1.5. Harmanlanms Ogrenme Modelleri

Literatiirde farkli harmanlanmis 6grenme modellerine de rastlanmaktadir
(Bonk & Graham, 2006; Christensen vd., 2013; Rossett & Frazee, 2006; Valiathan,
2002). Arastirma 6zelinde harmanlanmis 6grenme modellerine odaklanilmadigindan
bu boliimde ilgili modellere dair kisa ag¢iklamalarda bulunulacak ve bununla
yetinilecektir. Rossett vd. (2003) uygun harmanlanmis 6grenme modelinin se¢iminde
icerik, gelisim ve uygulama icin gereken zaman, insan etkilesiminin gerekip
gerekmedigi, biitce, 0grenme kaynaklar1 ve etkinliklerin bireysel ya da sosyal olup
olmadigini iceren 6 faktdr siralamaktadir. Bonk ve Graham (2006) farkli diizeylerde

harmanlamadan bahseder ve bunu su sekilde agiklar:

Etkinlik diizeyinde harmanlama: Bir 6grenme etkinligi, hem yiiz ylize hem
de bilgisayar aracili bilesenler icerdiginde etkinlik diizeyinde harmanlama

gerceklesir.

Ders diizeyinde harmanlama: Dersin bir pargasi olarak kullanilan farkl yiiz
yiize ve bilgisayar aracili etkinliklerin birlesimini gerektiren, en yaygin kullanilan
harmanlama tiirtidiir. Nitekim bu ¢alisma 6zelinde de ders diizeyinde harmanlama

kullanilmistir.

Program diizeyinde harmanlama: Program diizeyinde harmanlamaya
genellikle yiiksekogretimde rastlanmakla birlikte, su iki modelden birini gerektirir:
Katilimcilarin yiiz yiize ve ¢evrimigi derslerin birlesimini segtigi programlar ve hangi
derslerin harmanlanmis olarak verilecegi kurum tarafindan 6nceden belirlenmis

programlar.

Kurum diizeyinde harmanlama: Baz1 Yiksekogretim kurumlar1 (Phoenix,
Central Florida, Brigham Young, Illinois gibi) ve sirketler (IBM, Sun Microsystems

gibi) kurum diizeyinde harmanlama gerceklestirirler.
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Literatiirde farkl1 harmanlanmis 6grenme modellerine de rastlanmaktadir

(Christensen vd., 2013).

YUZ YOZE GGRENME l ONLINE OGRENME

HARMANLANMIS
OGRENME

Rotasyon model Esnek Model Secimli Model Zenginlestirilmis
Sanal Model

istasyon Rotasyon
Laboratuar Rotasyon

Dandstiirtlmis sinif

Bireysel Rotation

Sekil 2.5. Harmanlanmis 6grenme modelleri (Christensen vd., 2013)

Sekil 2.5’te goriildigii gibi harmanlanmis 6grenme Esnek (Flex) Model,
Secimli (A La Carte) Model, Zenginlestirilmis Sanal (enriched virtual) Model ve
Rotasyon Model (Istasyon Rotasyon, Laboratuar Rotasyon, Déniistiiriilmiis smnif
(flipped) modeli, Bireysel Rotasyon) olmak iizere 6grenen grubun o6zelligine ve

o0grenme icerigine gore dort sekilde gergeklestirilebilmektedir.

Rotasyon modelinde 6grenciler 6gretmenin gozetimi altinda belirli bir ders
veya konu ¢ercevesinde siirekli olarak cevrimigi ve yiliz yiize slireclerin dongiisii
igerisinde 0grenme yasantilarini stirdiiriirler. Esnek modelde zaman zaman ¢evrimigi
olmayan aktiviteler gergeklestirilse de 6grenci 6grenmelerinin temelinde kisiye gore
diizenlenmis ve akici bir sekilde tasarlanmig programlar yer almaktadir. Sec¢imli
modelde 6grenciler derslerin bir veya daha fazlasini tiimiiyle ¢evrimigi olarak alir ve
ayni zamanda fiziksel egitim aktivitelerine de devam ederler. Zenginlestirilmis sanal
harmanlamada ise 0grenciler her bir ders i¢in zamanlarinin bir kismini fiziksel bir
mekan olan kampiislere katilmak ve diger kismini gevrimigi olarak zenginlestirilmis
materyallerle uzaktan Ogrenmek arasinda bdlerek biitiin - okul deneyimini

harmanlarlar.
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2.1.6. Harmanlanms Ogrenmenin Bilesenleri

Harmanlanmig 6grenme bir ders i¢in ¢ok sayida teknolojinin kullanilmasini
degil; 6gretme, 6grenme ve ders yonetiminde nitelik saglamak {izere birkac¢ aracin
etkili olarak kullanilmasini ifade eder (Bath & Bourke, 2010). Buna gore
harmanlanmis 6grenmede yer alabilecek bilesenleri Bath ve Bourke (2010) su

sekilde gdstermistir:

Beretmen/Ogrenci

ile tigimi

Okul disi
Ogrenme ve
deneyimleri

" 2
4 [
g

YiizYiize Ogrenci %

Ishiriigi
Bireyse| Dgrenci
Foten

Geleneksel
ogrenme ve
deneyimleri

Digretmen/Ogrenc
iletigimi

Yiiz Yiize Bgrenme

ve Ogretme

Sekil 2.6: Harmanlanmis 6grenmenin bilesenleri (Bath & Bourke, 2010)

Yukarida verilen Sekil 2.6’ya gore bu ¢alismanin yiiz yiize kisminda kiigiik
grup caligsmalari, tartigmalar, final sinavi, 6lgme araci hazirlama 6devi, ders notlari,
calisma kagitlari; cevrimici kisminda ise tartisma duvari, ilanlar, c¢evrimigi
smavciklar, yansitict giinliikler, 6devlerin ¢evrimici ortamdan teslim edilmesi,

¢evrimigi ders takvimi, ders okumalari, ¢evrimigi ¢alisma rehberi kullanilmistir.
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2.1.7. Neden Harmanlanmis Ogrenme?

Harmanlanmig &grenmenin nigin kullanilmast gerektigi ile ilgili de
literatiirde bazi nedenler siralanmaktadir (Graham, 2013; Graham vd., 2003,
Osguthorpe & Graham, 2003). Ornegin Graham (2013) bilgiye erisim, sosyal
etkilesim, bireysel eylem ve Ogrenci memnuniyetini siralamistir. Osguthorpe ve
Graham (2003) pedagojik zenginlik, bilgiye erisim esnekligi, artan sosyal etkilesim,
bireysel eylem, maliyet etkinli§i ve uyarlama kolayligindan otiirii harmanlanmis
o6grenmenin kullanildigin1 ifade ederken Graham vd. (2003) harmanlanmis
ogrenmenin kullanimini agirlikli olarak pedagojik zenginlik, erisim kolayligi ve

esneklik ile artan maliyet etkinligine baglamaktadir.

Yukarida harmanlanmis 6grenmenin neden kullanilmasi gerektigine iliskin
verilen maddeler aslinda harmanlanmis 6grenmenin avantajlarin1 ve bu dogrultuda
faydalarini i¢inde barindirmaktadir. Buna gore simdi de harmanlanmis 6grenmenin

fayda ve zorluklarini inceleyelim.
2.1.8. Harmanlanmis Ogrenmenin Faydalari ve Olas1 Zorluklar

Bu baslik altinda harmanlanmis 6grenmenin literatiirde ele alinan fayda ve

olas1 zorluklarina deginilecektir.

Harmanlanmig Ogrenme iizerine literatiirde yer alan c¢alismalar
harmanlanmig 6grenmenin 6grenmeleri artirdigini (Boyle vd., 2003; Dziuban vd.,
2006; Garnham & Kaleta, 2002; Lim & Morris, 2009; O’Toole & Absalom, 2003;
Twigg, 2003; Lopez-Perez vd., 2011); oO6grenci memnuniyetini artirdigini;
memnuniyetin artmasiyla Ogrenenlerin daha c¢ok motive olmasimi ve Ogrenme
stirecine daha ¢ok dahil olmasini (Donnelly, 2010; Sharpe vd, 2006; Wang vd., 2009;
Woltering vd., 2009) ve arastirma toplulugu olusturma imkani (Garrison & Kanuka,
2004) sagladigin1 gostermektedir. Harmanlanmis Ogrenme siirecinin ¢evrimici
bilesenlerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi yapilan arastirmalarda
bulgulanmistir (Dziuban vd., 2006; Owston vd., 2008). Yine caligsmalar, siirecteki
cevrimigi O0gelerin erisim esnekligi saglayarak dersten geri kalmamay1 (Sharpe vd.,
2006; Smyth vd., 2012; Poon, 2012), kaynaklarin etkili kullanimini (Graham, 2006;
Vaughan, 2007) ve 68renmelerin gézden gegirilmesi ile kontroliinii (Osguthorpe &

Graham, 2003) sagladigim1 gostermektedir. Harmanlanmis 6grenme calisma ve aile
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sorumlulugu olan 6grenciler igin de ozellikle faydali bulunmaktadir (Dziuban vd.,

2006; Smyth vd., 2012).

Diger yandan literatiirde harmanlanmis 6grenmenin 6gretmeden 6grenmeye
(Nunan vd., 2000); 6gretmen merkezli 6grenmeden Ogrenci merkezli 6grenmeye
(Herloa, 2015; Yen & Lee, 2011) ve benzer sekilde icerik temelliden etkinlik temelli
ogrenmeye gecisi (Margaryan vd., 2004) sagladigi vurgulanmaktadir. Graham
(2006)’a gore harmanlanmis 6grenme her iki yontemin en iyi taraflarimi birlestirir;
kaynaklara erisimde harcanan ¢abay1 azaltarak etkililigi artirir, 6grenmeleri gelistirir,
isbirlikli 6grenmeler i¢in uygun ortam olusturur ve dgrenenlerin benzer teknolojileri
tecriibe etmelerini saglayarak onlari is hayatina hazirlar. Harmanlanmig 6grenme yliz
yiize 6grenmeleri doniistiirme ve gelistirme yeterligine de sahiptir (Donnelly, 2010).
Cooner (2010)’a gdore harmanlanmis 6grenme Ogrencilerin yansitma kapasitelerini
gelistirerek 6grenme deneyimlerini artirir.  Saliba vd. (2013) harmanlanmis
O0grenmenin disiplin, yas diizeyi, 0grenci Ozellikleri ve O0grenme ¢iktilarina gore
cesitlendigini; 6grenme tasariminda 6grenci merkezli bir yaklasim oldugunu; erisim
ve esneklik sagladigini, aktif 6grenme diizeyini artirdigini, daha gelismis 6grenme
ciktilar1 ve deneyimleri sagladigini; 6gretim personeli i¢in ise Ogretimi ve smif

yonetimi uygulamalarini gelistirdigini vurgular.

Diger yandan literatiirde yukarida siralanan avantajlarinin  yaninda
harmanlanmis 6grenmenin zorluklarini ele alan ¢alismalara da rastlanmaktadir. Poon
(2012) literatiirde yer alan ¢alismalardan yola ¢ikarak harmanlanmis &grenmenin
zorluklarini 6grenciler agisindan gergekci olmayan beklentiler; hem 6grenci hem de
tiniversite acisindan teknolojik sorunlar, Ogrencinin ortamdan soyutlanmis
hissetmesi, dersin yeniden tasarimi i¢in destek eksikligi, yeni 6gretim becerileri ile
teknolojik beceriler edinmedeki zorluklar olarak siralamaktadir. Literatiirde
harmanlanmis 6grenme 6zelinde smif i¢i ile ¢evrimigi 6grenme arasinda kesintisiz
devam eden O6grenme duygusunun Onemli oldugu; bunun, smif ici ile ¢evrimigi
O0grenme arasindaki iliskinin ayrigmasindan etkilenebildigi ve bu durumun 6zel bir
etkinlige odaklanmaktan ziyade 6grenme aktivitelerinin gereksiz olarak artmasi ile
sonuglanabilecegi vurgulanmaktadir (Hsu, 2011; Korr vd., 2012). Baz1 ¢aligsmalarda
ise yiliz yiize etkilesimlerin azalmasmin (Hsu, 2011; Poon, 2012), smf igi

etkinliklerin ~ 6grencilerin  giinlik  yasantilarina  yayilmasinin  grencileri
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kaygilandirdigi  (Smyth vd., 2012) ve o&grencilerde 0Ozdiizenlemeli O6grenme
becerilerini gerektirdigi de (Harris vd., 2009; Korr vd., 2012) ifade edilmektedir.

Smyth vd. (2012) ise harmanlanmis Ogrenme deneyimleri iizerine

Ogrencilerin goriislerini aldig1 calismada harmanlanmis 6grenmenin faydalarini,

v' Ulasilabilirlik ve esneklik
v' Bagmmsizlik ve sorumluluk
v' Alistirma yapma imkani

v' Artan 6grenme

Zorluklarini ise

Izole olmus hissetme

Topluluk hissini siirdiirme

Harmanlanmis 6grenmenin hayatin diger kisimlarina da yayilmasi
Bunalmis hissetme

Teknolojik problemler

AN N N N RN

Bloglama

v' Geribildirim seklinde siralamis; s6z konusu zorluklarin asilmasi igin
Onerilere yer vermistir.

Literatiirde harmanlanmis 6grenmenin fayda ve zorluklarini ele alan benzer
caligmalara da rastlanmaktadir (Welker & Berardino, 2005). S6z konusu zorluklarin
asilmasi i¢in literatiirde bazi onerilere de yer verilmektedir. Simdi de harmanlanmis
O0grenme tasarimlar1 hazirlanirken dikkate alinacak hususlara yer veren caligmalari

inceleyelim.

2.1.9. Harmanlanmis Ogrenme Tasarimlar1 Hazirlamirken Dikkate Alnacak

Hususlar

Literatiirde harmanlanmis 6grenme siirecinden en iyl sekilde istifade
edilebilmesi i¢in tasariminda dikkat edilmesi gereken hususlar ele alan ¢alismalara

rastlanmaktadir.

Ornegin kimi arastirmalarda harmanlanmis grenmenin geleneksel yiiz yiize
ogrenme ile ¢evrimici 0grenmenin bir araya getirilmesinden ¢ok daha fazla oldugu,
Ogrenenin dikkate alinmasi gerektigi ve cesitli pedagojik yaklasimlarin da siirece
entegre edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Cheung & Hew, 2012; Jonas & Burns,
2010; Oliver & Trigwell, 2005; Sloman, 2007). Bu baglamda harmanlanmig

O6grenmenin hem 6grenci-6grenci hem de 6gretmen-6grenci etkilesimini artirmasi ve
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Ogrenci 6grenmelerini artirmak {izere bi¢cimlendirici ve deger bigici geribildirimler
icermesi gerektigi belirtilmektedir (Yen & Lee, 2011; Poon, 2012). Sloman (2007)
harmanlanmis Ogrenmenin yalnizca teknoloji ve Ogretim olarak diisiinlilmemesi
gerektigini, teknolojinin Otesinde anlamlar igerdigini; Ogrenenleri motive eden
etmenleri, 0grenenlerin ne tiir destege gereksinimleri oldugunu ve destekleyici
miidahalelerin uygulamada nasil yer almasi gerektigi konusunda diistiniilmesi

gerektigini; ancak bu sekilde gercek bir harmanlama olacagini vurgulamaktadir.

Literatiirde basarili uygulamalar i¢in dersin yapisinin da harmanlanmig
O0grenmeye uygun olmasi gerektigi belirtilmektedir (Graham, 2006; Poon, 2012; Yen
& Lee, 2011). Harmanlanmis 68renme Ogretmen egitimi, ingaat teknolojisi, arazi
gelistirme gibi 6zellikle pratik deneyim gerektiren dersler i¢in uygun goériilmektedir
(Poon, 2012).

Literatiirde harmanlanmis 6grenme 6zelinde sinif igi ile ¢evrimi¢i 6grenme
arasinda kesintisiz devam eden 6grenme duygusunun énemli oldugu; bunun, sinif igi
ile ¢evrimi¢i Ogrenme arasindaki iliskinin ayrismasindan etkilenebildigi ve bu
durumun 6zel bir etkinlige odaklanmaktan ziyade 6grenme aktivitelerinin gereksiz
olarak artmasi ile sonuglanabilecegi yer almaktadir (Hsu, 2011; Korr vd., 2012).
Nitekim Clark (2002) kayda deger gerekgeleri olmadan pek g¢ok teknoloji veya
Ogretim ortaminin harmanlanmasinin 6grenenler icin kaosla sonuglanabilecegini bu
nedenle harmanlanmis 6grenmenin O6grenenler icin daha iyi 6grenme ortamlari
saglamak icin tasarlanmasi gerektigini vurgular. Buna gore bir dersin
harmanlanmasinda kullanilan farkli yontemler biitiinliigli bozmadan birbirini
tamamlar nitelikte olmali; bunlar arasinda acgik ve net bir iliski olmalidir. Ders,
birbirinden kopuk olmamalidir. Ornegin; bir derste gorsel dgeler ¢evrimigi teorik

kisimlar ise yiiz ylize olarak sunulabilir (Precel, vd., 2009).

Giizer ve Caner (2014) harmanlanmis 6grenme yaklasimindan daha fazla
yararlanabilmek i¢in harmanlamanin kusursuz olarak planlanmas1 gerektigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Garrison ve Vaughan (2008) yiiksekogretimde en iyi
uygulamalar i¢in yiiz yiize ve ¢evrimigi bilesenler arasindaki bagin kusursuz sekilde
kurulmasi gerektigini belirtmekte; dahasi cesitli pedagojilerden (Problem tabanli
O0grenme, isbirlikli 6grenme gibi) uygun olanlarin da siirece entegre edilmesi
gerektigini savunmaktadir. Uygun sekilde harmanlama oldugunda yiiz yiize etkilesim

ve cevrimigi 0grenme birbirini karsilikli olarak giiclendirecektir (Sheridan, 2009).
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Sharma (2010) harmanlanmis O6grenmenin basarist i¢in yiliz yiize ve ¢evrimici
bilesenlerin uyumlu olmasi gerektigini belirtir. Aspden ve Helm (2004) yiiz yiize ve
cevrimi¢i 6grenmenin etkili sekilde harmanlanip, uygun sekilde kullanildiginda
ogrenmeleri gelistirme firsatlar1 saglayacagini ifade etmistir. Martyn (2003) basarili
bir harmanlanmis 6grenme modelinin 6ncelikle yiiz yilize tanisma, haftalik ¢evrimigi
degerlendirmeler, es zamanli sohbet, es zamansiz tartigmalar, e-posta ve son olarak
yiiz ylize yapilacak final sinavindan olustugunu belirtmistir. Glizer ve Caner (2014)
caligmalarinda inceledikleri tiim makalelerde harmanlanmis 6grenmenin 6grenenler
icin yararli, eglenceli, esnek ve motive edici olarak goriildiiglinti ifade etmislerdir.
Ancak Giizer ve Caner (2014) bu faktorlerin 6grenme i¢in basarili bir atmosfer
olusturmada yeterli olmadigini; olumlu o6grenme ortami olusturmak icin
Ogretmenlerin 6grencileri katilimlar1 konusunda cesaretlendirmeleri gerektigini ve
daha fazla isbirligi ile sosyal etkilesim olusturmak i¢in yeni yollar bulmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Dziuban vd. (2006) basarili bir
harmanlanmis 6grenmenin, teknolojik araglardan en iyi nasil yararlanilabilecegi,
Ogrenciler arasi etkilesimin nasil saglanabilecegi, dgrencilerin tartigmalara katilma
konusunda nasil motive edilecekleri ve hangi igeriklerin yiiz yiize, hangilerinin
internet iizerinden en iyi sekilde verilebilecegi konularinda pedagoji ve Ogretim
tizerine dikkatli diistinmeyi gerektirdigini belirtir. Ally (2004) de ¢evrimig¢i 6grenme
materyallerini olusturmak i¢in takip edilecek tek bir 6grenme teorisinin olmadigini,
bu amagcla bir dizi teorinin birlesiminin kullanilabilecegini; tasarimcilarin en uygun
ogretim stratejileri se¢gmek i¢in farkli yaklagimlart bilmesi gerektigini; 6grenme
stratejilerinin  Ogrenenleri motive etmek, bireyin bir biitin olarak geligimini
saglamak, bireysel farkliliklara hitap etmek, anlamli 6grenmeleri artirmak, etkilesimi
desteklemek, geribildirim saglamak, baglamsal Ogrenmeyi kolaylagtirmak ve

O0grenme siiresince destek saglamak iizere se¢ilmesi gerektigini ifade etmistir.

Dahasi literatiirde 6grenenler kullanilacak teknoloji ile ilgili yeterli bilgiye
sahip ve teknolojiyi kullanmaya hazir oldugu takdirde basarili olarak
uygulanabilecegi, buna gore harmanlanmis 6grenmede kullanilacak teknolojiler
hakkinda 6grenenlerin dnceden bilgilendirilmesi ve gereken hazirliklarin saglanmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Baldwin-Evans, 2006; Beadle & Santy, 2008; Harris
vd., 2009; Poon, 2012; Wong vd., 2014).
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Harmanlanmis 6grenmede 6zellikle yiiz yiize derslerin azalmasinin daha az
calisma olarak diisiiniilmesine neden olabilecegi bu nedenle 6grenci beklentilerinin
yonetiminin Onemli oldugu ifade edilmektedir (Bliuc vd., 2007; Harris, 2009;
Mitchell & Honore, 2007). Yine 6grenen motivasyonunun dikkate alinmasi (Mitchell
& Honore, 2007; Stewart, 2002) yonetim destegi, yeterli donanim ve beceriye sahip
personel destegi ve finansal kaynaklara erisim de (Poon, 2012) diger 6nemli etmenler

olarak siralanmustir.

Calismalarin  bir kismi da harmanlanmis Ogrenmeyi basarili sekilde
uygulayabilmek igin gereken anahtar hususlari agiklayan c¢aligsmalardir (Baldwin-
Evans, 2006; Carman, 2005; Delialioglu, 2004; Harris vd., 2009; Mitchell & Honore,
2007; Stacey & Gerbic, 2008). Bu calismalara “Harmanlanmis Ogrenme Uzerine

Literatiirden Baz1 Caligmalar” baglig altinda deginilecektir.
2.1.10. Ogrenme Yonetim Sistemi

Yukarida yazilanlardan c¢ikarilacagi iizere harmanlanmis Ogrenme
tasarimlarinda  Ogrenme  siirecini  planlamayi, uygulamayi, izlemeyi ve
degerlendirmeyi saglayan teknolojilere ihtiya¢ vardir. Bu noktada karsimiza 6 grenme
ortamlar1 i¢in (¢evrimi¢i O6grenme, harmanlanmis Ogrenme gibi) gerekli olan
uygulamalar1 web iizerinden yapabilmek {lizere hazirlanmig web tabanli 6grenme
aktivitelerinin yOnetimini saglayan yazilimlar c¢ikmaktadir. Web tabanli bu
yazilimlarin tiimiine 6grenme ydnetim sistemleri (OYS) denir. OYS’ler egitsel
igerigin elektronik formatta hazirlanmasini, 6grenme materyalinin, yardimci ders
araglariin ve ders iceriklerinin web ilizerinden sunulmasini ve yonetilmesini, sunulan
materyalin sohbet ya da tartisma ortamlar1 gibi farkli yollarla paylasilmasini,
ogrencinin performansinin degerlendirilmesini ve katiliminin gézlenmesini, 6dev
alma, smava girme, bu ddev ve smavlara iligkin geribildirim saglama, 6grenci ve
Ogretmen i¢in sistem kayitlarini tutma, 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci iletigimini
saglama gibi olanaklarin da web lizerinden gergeklestirilmesini saglayan
yazilimlardan olusur (Aydin & Birogul, 2008; Isman, 2011; Karaman vd., 2009;
Paulsen, 2002; Yapici & Akbaym, 2012). Ogrenme yonetim sistemlerinin amaci,
cevrimigi 0grenme faaliyetlerini kolaylastirmak, daha sistematik ve planli sekilde
gerceklestirmektir. Bu sistemler aracilifiyla 6grenim faaliyetleri degerlendirildigi
i¢in, 6grenim sekli siirekli olarak gelistirilir. Ogrencinin yaptig1 islemler de izlendigi

igin, gereken durumlarda, 6grenen kisilere yardim edilir (Duran vd., 2006).
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Ogrenme yonetim sistemleri basta egitim kurumlari olmak iizere 6zel amaglh
olarak insan kaynaklarinin gelisimi i¢in isletmeler ve bir¢ok kurum tarafindan
kullanilmaktadir. Su an i¢in piyasada ellinin iizerinde agik kaynak kodlu 6grenme
yonetim sistemi (bunlardan bazilari: Moodle, Dokeos, Olat, Blackboard, ATutor,
Edmodo) olmakla birlikte birgok ticari yazilim da mevcuttur (Ozarslan, 2008)
(Detayli bilgi igin bkz: Aydin & Birogul, 2008; Onal vd., 2006).

2.1.10.1. Edmodo

Eldeki ¢calismada harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimici boyutunu olusturmak
lizere bir 6grenme yonetim sistemi (OYS) olan “Edmodo” kullanilmistir. Edmodo
Facebook, Twitter gibi sosyal aglardan olan, tamamen egitsel amagli tasarlanmis,
sosyal medyanin giiciinii egitim ortamlarinda kullanmamizi saglayan, ogretici ve
Ogrenenler icin giivenli ve profesyonel bir sosyal Ogrenme agidir

(http://eqgitimtrend.com/eqitsel-bhir-sosyal-ag-uygulamasi-edmodo/).

Edmodo o6gretmen ve oOgrenciler igin; egitsel isbirligi, fikir aligverisi,
Ogrencinin gelisimini takip edip geribildirim verme, bireysel hizda Ogrenmeye
hizmet etme gibi bircok konuda elverisli bir ortam olusturmaktadir. Edmodo’ya
Ogretmen olarak giris yapildiktan sonra, otomatik bir kod ftretilir, bu kod o
dgretmenin kullanacag1 smifa giris icin 6grencilerin kullanacag koddur. Ogrenciler
de ilgili kod araciligryla kullanict ad1 ve belirleyecekleri bir sifre ile sisteme giris
yapabilirler. Ogretmenler Edmodo’da farkli smiflar icin gruplar olusturabilir, sinif
takvimini diizenleyebilir, uyarilarda bulunabilir, link paylasip, anket uygulayabilir,
duyurular yapabilir, ders dokiimanlarin1 dosya uzantisina bakmadan (ofis dosyalari,
pdf dosya, video, resim gibi) sistemin kiitliphane kismina yiikleyip istedigi zaman
Ogrencilerin erisimine agabilir, ders materyallerini klasorlerde tutabilir, onlara
sayfadan bireysel veya toplu mesajlar gonderebilir, ddevler verebilir, ¢esitli soru
tarzlariin kullanimina imkan veren simavciklar (quiz) olusturabilir, sinavciklari
kisiye 0zel olarak veya tiim gruba uygulayabilir, 6grenci ¢alismalar1 i¢in zaman
smnirlamas1 ~ koyabilir, Ogrencilerin  6devlerine ve smavciklarina  yonelik
geribildirimlerde bulunabilir, her bir §grencinin sinavciklart hangi saatte ve ne kadar
siirede ¢ozdiigiini gorebilir. Yazilimin akilli telefonlar i¢in mobil uygulamasi da
mevcut olup her an ve mekanda bilgi paylasimina olanak tanimaktadir. Edmodo’nun
olumsuz yani1 Tiirk¢e’ye uyarlamasmin biitiiniiyle yapilmamis olmasi olarak

diistiniilebilir. Facebook’un arayiiziine olduk¢a benzeyen Edmodo diinyanin farkli
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yerlerindeki o6gretmenlerin, Edmodo’daki 12 farkli konu alanindaki toplulugun
altinda bir araya gelerek fikir ve bilgi aligverisi yapmalarina yani egitsel isbirligine
imkan tanir ve kullanimi kolaydir (Alemdag, 2013; Al-Kathiri, 2015; Kongchan,
2012; Thongmak, 2013; Tiirkmen, 2012).

2.1.11. Harmanlanms Ogrenme Uzerine Literatiirden Bazi Cahsmalar

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi tlizerine literatiirde bir¢ok c¢alismaya
rastlanmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili ¢calismalar1 incelemek literatiirde
nasil ele alindigin1 anlamak agisindan bize derin bir anlayis saglayabilir. Bu yiizden

simdi eldeki ¢aligma 6zelinde incelenen makalelerdeki arastirma odagini inceleyelim.

Caligmalarda  harmanlanmis  0grenmenin  farkli  yonlerine  odaklanildigi

goriilmektedir. Bu arastirmalar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 2.4. Harmanlanmig 6grenme lizerine literatiirden bazi ¢aligmalar

Arastirma odagi

Tlgili calismalar

Ogretim elemaninin
rolii

Kullanilan teknolojiler

Spesifik tasarimlar

Farkl degiskenler
iizerine etkileri

Diger iki
metoduyla
caligmalar
Niteligini  belirlemeye
yonelik ¢aligmalar
Basarili  uygulamalar
icin  gereken temel
unsurlari inceleyen
caligmalar
Harmanlanmis
ogrenmenin ogrenci
ogrenmeleri tizerindeki
etkisi

O0grenme
kiyaslayan

(Geger, 2013; Naaj vd., 2012; Redmond, 2011,
Woltering vd., 2009)

(Al-Busaidi &  AIl-Shihi, 2012-egitici LMS
memnuniyeti; Lee & Bonk, 2016-social network blog;
Wai & Seng, 2014; Nor & Kasim, 2015)

(Kocaman-Karoglu vd., 2014; Margaryan vd., 2004;
Precel vd., 2009; Tsai vd., 2011; Heba & Nouby,
2008-cooperative)

(Ates-Cobanoglu, 2013; Kiris¢ioglu, 2009; Yen &
Lee, 2011-problem ¢dzme; Kashefi vd., 2012-iletisim
becerileri; Sophonhiranraka vd., 2014-problem ¢6zme;
Motteram, 2006-6gretmenlerin doniigiimii)

(Cheng vd., 2014; Dowling vd., 2003; Owston vd.,
2013; Pesen, 2014; Rovai & Jordan, 2004; Schaber
vd., 2010; Tosun, 2015; Wong vd., 2014)

Ginns & Ellis, 2007 (¢evrimigi etkinlikler yiiz yiizeyi
nasil destekliyor)

(Baldwin-Evans, 2006; Carman, 2005; Delialioglu,
2004; Harris vd., 2009; Lim & Morris, 2009; Mitchell
& Honore, 2007; Singh, 2003; Stacey & Gerbic, 2008;
Poon, 2012;)

(Boyle vd., 2003; Dziuban vd., 2006; Ekwunife-
Orakwue & Teng, 2014-etkilesimlerin etkisi;
Garnham & Kaleta, 2002; Herloa, 2015; Lim &
Morris, 2009; Lopez-Pérez vd., 2011; OToole &
Absalom, 2003; Twigg, 2003; Williams vd., 2008;
Wang vd., 2009)
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Tablo 2.4’{in devam1
Arastirma odag flgili calismalar

Ogrenci memnuniyeti (Bauk, 2015-alg1; Donnelly, 2010; Ekwunife-Orakwue
& Teng, 2014-etkilesimlerin etkisi; Owston vd., 2013;
Sharpe vd., 2006; So & Brush, 2008; Wang vd., 2009;
Williams vd., 2008; Woltering vd., 2009)

Kurumsal ¢alismalar (Bonk vd., 2007; Graham vd., 2013-kurumsal c¢ati;
Taplin vd., 2013-kurumsal; Taylor & Newton, 2013;
Nazarenko, 2015; Poon, 2012)

Diger (Geger & Dag, 2012- genel gorisler; So & Brush,
2008-cooperative)

Tablo 2.4’te goriildiigii lizere harmanlanmis 6grenmenin salt yiiz ylize veya
salt ¢evrimigi Ogrenmeye gore farkli degiskenler {izerindeki etkisini inceleyen
karsilastirmali ¢alismalar literatiirde yer almaktadir. Harmanlanmig 6grenmenin salt
yiiz ylize veya salt ¢cevrimi¢i 6grenmeye gore farkli degiskenler {izerinde ¢ok daha
etkili oldugu yapilan arastirmalarda ortaya konmustur (Bonk vd., 2006; Pesen, 2014;
Rovai & Jordan, 2004). Calismalarda ozellikle odaklanilan nokta harmanlanmig
Ogrenmenin O6grenci dgrenmeleri tizerindeki etkisine yoneliktir (Boyle vd., 2003;
Dziuban vd., 2006; Garnham & Kaleta, 2002; Lim & Morris, 2009; Lopez-Pérez vd.,
2011; O'Toole & Absalom, 2003; Twigg, 2003). Bu g¢alismalarin biiyiik kisminda
ogrencilerin akademik basarilarinin salt yiiz ylize 6grenmeye kiyasla anlamli olarak
daha fazla oldugu (6rnegin; Pesen, 2014) tespit edilmisken sinirli sayida arastirmada
(6rnegin; Delialioglu, 2004) gruplarin akademik basarilar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir. Nitekim Means vd. (2009) 99 c¢alisma iizerinde yaptiklari meta
analizde harmanlanmis 6grenmenin dgrenme iriinlerine etki acisindan geleneksel
yiiz ylize 6grenmeden daha basarili oldugunu belirlemislerdir (etki biiyiikligi s
+0.35, p<0.001). Benzer sekilde Heterick ve Twigg (2003)’in inceledigi 30 projeden
19’u harmanlanmis 6grenmenin geleneksel yiiz yiize 6grenmeye gore Ogrenci
ogrenmelerini  artirdiin1  gostermektedir. Diger yandan incelenen projeler
baglaminda harmanlanmis 6grenmenin dersi tamamlama oranlarin1 ve kalicilig
artirmasi, ders konusuna yonelik daha olumlu &grenci tutumlar1 ve artan 6grenci

memnuniyeti elde edilen diger ¢iktilar olarak siralanmstir.

Harmanlanmis 6grenme ve salt cevrimigi 08renmenin akademik bagari
acisindan kiyaslandigi calismalar ise cesitlilik gostermektedir. Ornegin bazi
arastirmalarda ¢evrimi¢i Ogrenme grubunun basarisi harmanlanmig 6grenme

grubundan anlamli olarak yiiksek bulunurken (York vd., 2014) bazilarinda bu iki
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grubun bagar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Buna gére Means
vd. (2009) da 99 ¢alisma lizerinde yaptiklart meta analizde bu iki 6grenme metodunu
kiyaslayan arastirmalarin artirilmasi Onerisinde bulunmustur. Bunun yaninda
akademik basar1 anlaminda ¢evrimi¢i 6grenme ve harmanlanmis 6grenme arasinda
net bir ayrim yapilamasa da pek ¢ok arastirmaci ¢evrimigi 6grenmenin teknolojik
zorluklar, formatin sikiciligi, 6gretmenden tecrit edilmislik duygusu gibi (Twigg,
2003) sinirliliklardan dolay1 gelecekte yerini harmanlanmis 6grenmeye birakacagini

vurgulamaktadir (Sheridan, 2009; Tayebinik & Puteh, 2013).

Calismalar 6grencilerin harmanlanmis 6grenme yaklagimini tercih ettigini
ve geleneksel derslerle kiyaslandiginda harmanlanmis 6grenmeden daha hosnut
oldugunu gostermektedir (Osgerby, 2013; Martinez-Caro & Campuzano-Bolarin,
2011). Owston vd. (2013)’nin arastirma sonuglari yiliksek basar1 gosteren
ogrencilerin harmanlanmig 6grenmeyi salt ¢evrimici veya salt yliz yiize derslere gore
daha ¢ok tercih ettiklerini ve harmanlanmis 6grenmeden daha memnun olduklarini

gostermektedir.

Yine bazi arastirmacilar yliksekdgretimde harmanlanmis 6grenmenin diger
iki 0grenme tiirline kiyasla daha giiclii ve egitimde doniistiiriicii giicii oldugunu
savunur (Dziuban vd., 2005; Garrison & Kanuka, 2004; Graham & Robison, 2007;
McCombs & Vakili, 2005). Ornegin Garrison & Kanuka (2004) harmanlanmis
O0grenmenin yaratici, elestirel ve iist diizey diislinme becerilerini gelistiren
dontstiiriicii ¢evre olusturma olanag: sagladigini vurgular. Benzer sekilde pek ¢ok
arastirmact da hem cevrimici hem de yiiz yiize tartismalarin faydalarini bulgulamisg
ve harmanlanmis yaklagimin en iyi fikir olabilecegini savunmuslardir (Graham &
Robinson, 2007; Luppicini 2007; Picciano, 2005; Starenko vd., 2007). Yani
literatiirde harmanlanmis Ogrenme iizerine yapilan c¢aligmalarin harmanlanmig
o0grenmenin diger iki 0grenme tliriine (yliz yiize ve ¢evrimici) gore daha etkili

oldugunu ortaya koydugu sdylenebilir.

Diger yandan harmanlanmis 6grenmeye dair teorik ¢aligmalarin az oldugu
literatiirde vurgulanmis olmakla birlikte (Drysdale vd., 2013; Graham, 2013) belirli
teorik c¢aligmalar harmanlanmis 6grenme ve yapilandirmacilik iligkisine dikkat

¢cekmektedir.
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Harmanlanmis 6grenmenin farkli degiskenler iizerindeki etkisini inceleyen
caligmalar da literatiirde yer almaktadir. Ornegin harmanlanmis 6grenmenin problem
¢ozme becerileri (Yen & Lee, 2011; Sophonhiranraka vd., 2014), iletisim ve takimla
calisma becerileri (Kashefi vd., 2012), algilanan bilissel esneklik ve 6z diizenleyici
O0grenme becerileri (Ates-Cobanoglu, 2013) tizerindeki etkisini inceleyen caligsmalar

literatiirde yer almaktadir.

Yine ilgili literatiirde harmanlanmis 6grenme baglaminda kurumsal odagi
olan farkli ¢alismalar yer almaktadir (Bonk vd., 2007; Graham vd., 2013; Taplin vd.,
2013; Taylor & Newton, 2013; Nazarenko, 2015; Poon, 2012). Ornegin Poon (2012)
harmanlanmis 6grenmenin basarili olmasi i¢in gereken kurumsal faktorleri aragtirmig

ve bunlar1 uygun kaynaklar ve yonetim destegi olarak siralamistir.

Harmanlanmis 6grenme, ders tasariminda kullanilan teknoloji araclar1 ve
medyalar yoniiyle de arastiritlmaktadir (Al-Busaidi & Al-Shihi, 2012; Lee & Bonk,
2016; Wai & Seng, 2014; Nor & Kasim, 2015). Oregin Al-Busaidi ve Al-Shihi
(2012) harmanlanmis 6grenme ortamindaki egiticinin 6grenme yonetim sisteminden
duydugu memnuniyeti incelerken Lee ve Bonk (2016) blog kullaniminin etkisini

incelemistir.

Harmanlanmis 6grenme tasariminda dgretici roliinii inceleyen ¢aligmalar da
mevcuttur (Naaj vd., 2012; Geger, 2013; Woltering vd., 2009). Ornegin Geger (2013)
caligmasinda 6gretmenin rehber, model ve lider olma rolleri ile alanina hakim olma,
ogrenme yonetim sistemi lizerinden dersi etkili yonetme, sinifa hakim olma, 6grenme
yonetim sistemiyle ilgili 6grenciyi bilgilendirme ve ydnlendirme, 6grenciye birey
olarak saygi gosterme, dersin gerektirdigi teknolojilerden etkili bir sekilde
yararlanama, etkili 0gretim ortami tasarlama, 6grenme yonetim sistemine konulari
zamaninda yiikleme, Ogrencilerin diiginmesini saglama, Ogrencinin 6grenmesini
kontrol etme, dersi ¢ekici hale getirme, Ogrenciyi arastirmaya sevk etme

sorumluluklart oldugunu bulgulamistir.

Literatiirde bir kisim spesifik harmanlanmis 6grenme tasarimlart da yer
almaktadir. Ornegin; Kocaman-Karoglu vd. (2014) Chickering ve Ehrmann
(1996)’n 7 ilkesinden faydalanarak; Bagci (2012) ise denetim odagmna gore
uyarlanmis SE 6grenme modelini kullanarak harmanlanmis bir ders tasarlamislardir.

Heba ve Nouby (2008) ise harmanlanmis e-6grenme isbirlik¢i yaklasimi (BeLCA)
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adin1 verdikleri tasarimda etkilesimin ¢ tiiri olan igerik-sosyal-6gretmen
etkilesimini siirece entegre etmisler ve Ogrenciler O0grenme siiresince birlikte

calismislardir.

Basarili harmanlanmis 6grenme uygulamalar: i¢in gereken temel unsurlari

inceleyen calismalardan bazilar1 ise sunlardir:

Delialioglu (2004) hibrit ders ile geleneksel ders arasinda Ogrencilerin
basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders igerigine karsi tutum ve ders doyumlar1 yoniinden
anlaml bir fark olup olmadigin1 anlamak icin deneysel bir ¢calisma yapmis ve deney
grubundaki Ggrencilerin etkilesimli 6grenmenin etkin alanlar ile ilgili algilarini
anlamak i¢in icerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Sonugta deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin basari, bilgiyi hatirda tutma, ders igerigine yonelik tutum ve ders
doyumlar1 yoniinden anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Deney grubunda yer
alan 26 6grenci ile yaptigi goriismeler sonucunda ise dersin web-sitesinde verilen
icerikte saglanan bilgi miktarin, bilis istii destek gereksiniminin, 6zgiin 6grenme
etkinliklerinin, igbirlik¢i 6grenmenin, giidii kaynagi ve tiiriiniin, bireysel 6grenme ve
Internet erisiminin 6grencilerin hibrit dersteki 6grenmelerinde 6nemli rol oynadigini
belirtmistir. S0 (2009)’nun ¢alismasinda ise goriismeler harmanlanmis derslerin
basarisinin yliz ylize etkilesim, dersin 6gretim elemani, anlamli igbirlikli 6grenme ve
teknoloji bilesenlerinin entegrasyonu ile iligkili oldugunu gdstermistir. Lim ve
Morris  (2009) 0Ogretim tasariminda Ogretmenin niteligi, Ogrenme aktivitesinin
niteligi, 6grenme destegi ve c¢alisma yiikii olmak tizere dort 6nemli degiskeni
vurgular. Ginns ve Ellis (2007)’in ¢alismasinda da harmanlanmis 6grenmedeki
cevrimi¢i ortam bilesenlerine dair nitelikli e-0gretim (6gretmenin geribildirim
saglamasi, motive etmesi, etkilesimi canlandirmasi, yoneltmelerde bulunmasi,
iletisim kurmas1 gibi), nitelikli e-kaynaklar (yliz ylize ve ¢evrimici dersler arasindaki
uyum, materyallerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi), uygun isyiikii (yeterli zaman ve asiri
olmayan isyiikii) ve Ogrenci etkilesimi (digerlerinin ¢evrimici gonderileri) olmak
tizere 4 faktor belirlenmis; her bir faktoriin altinda da alt 6geler siralanmistir.
Ornegin nitelikli e-dgretim faktdriiniin altinda 6gretmenin etkilesimi canlandirma,
geribildirim saglama, motive etme gibi islevlerine yer verilmistir. ilgili dgelere elde

edilen bulgular tartisilirken yeri geldikce deginilecektir.
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Carman (2005) Keller, Gagne, Bloom, Merrill, Clark ve Gery’nin 6grenme
teorilerinden yola ¢ikarak harmanlanmig 6grenme siireci i¢in 6nemli bes temel 6ge

siralamistir. Bunlar;

1. Canli olaylar: Sanal sinif gibi bir ortamda 6gretmen Onciiliigiinde tiim

Ogrenenlerin ayn1 zamanda katildig1 eszamanli 6grenme aktiviteleri.

2. Cevrimigi icerik: Ogrenenlerin kendi hizlarinda ve kendilerine uygun
zamanda bireysel olarak tamamlayacaklar1 etkilesimli, internet tabanli 0grenme

deneyimleri.

3. Birlikte calisma: Ogrenenlerin digerleri ile iletisime gectigi e-mail, cevrimici

sohbet ve amagli tartismalar gibi ortamlar.

4. Degerlendirme: Siirece baslamadan 6nce 6grenenin 6n bilgilerini belirlemek
icin 6n degerlendirmeler ve siire¢ sonunda 6grenmelerin meydana gelip gelmediginin

belirlenmesi i¢in son degerlendirme yapilabilir.

S. Basvuru kaynaklari: Hatirda tutmayi ve ogrenmeleri artirmak i¢in PDF ve

PDA’lar1 iceren basvuru kaynaklari.

Baldwin-Evans (2006) ise basarili bir harmanlanmis Ogrenme igin
ogrenenlerin hazirhiginin saglanmasi, 6grenene yeni bilginin sunulmasi, bir etkinligin
nasil yapilacaginin gosterilmesi, 6grenenin yeni bilgi ve becerileri uygulamasi,
Ogrenene Ogrenmeleri hakkinda geribildirimler saglanmasi, rehberlik ve isbirligi
olmak ftizere sekiz O6nemli adim siralamis ve her adimda gerceklestirilebilecek

uygulamalari detaylica agiklamistir.

Stacey ve Gerbic (2008) yaptigi literatlir taramasinda harmanlanmig
O0grenmenin basarisinda 6nemli olan kurumsal faktorleri, 68retmen ve 6grenci ile
ilgili faktorleri ve pedagojik Ogeleri siralamigtir. Harris vd. (2009) ise literatiir
taramasi sonucu basarili uygulamalar i¢in degerlendirme, beceri dgretimi, destek,
uygulama, teknoloji, pedagoji ve kisisel faktorler olmak tizere yedi temel bilesen
siralamis ve calismasinda her bileseni detaylica agiklamistir. Precel vd. (2009)’nin
pedagoji, ders kitab1 formati (yazili veya dijital) ve Ogrenme ortaminin
kullanilabilirligi olarak ders tasariminin baslica {i¢ yoniinii i¢eren bir anket aracilig
ile elde ettigi sonuglar ¢evrimigi Ogrenmenin pedagojik ve gorsel tasariminin

oncesinden tamamlanmasinin 6nemli oldugunu gdstermektedir.
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Yapilan bu calisma Ozelinde kullanilan Kuantum 6grenme dongiisii
asamalariin daha net anlasilabilmesi i¢in simdi kuantum 6grenmeye ve kuantum

ogrenme dongiisiine deginilecektir.

2.2. KUANTUM OGRENME NEDIR?

Bu boliimde oncelikle kuantum §grenmenin tanimina yer verilecektir. Daha
sonra kuantum Ogrenme siirecine kisaca deginilecek, Kuantum 6grenmenin yalnizca
dongiisii kullanildigindan yalnizca dongiliniin asamalar1 detaylica agiklanacaktir
(Detayl bilgi i¢in bkz: DePorter & Hernacki, 1992; DePorter, vd., 1999; Le Tellier,
2006).

Quantum Ogrenmenin temeli 1970°li yillarda Bulgar egitimci Dr. Georgi
Lazanov tarafindan gelistirilen Suggestopedia ¢aligmalarmma dayanir. Kuantum
O0grenme anlayisi, ABD’de 80’li yillarda Bobbi DePorter tarafindan, kuantumun
enerjinin  “i1g18a c¢eviren etkilesim” olarak tanimlanmasindan yola ¢ikilarak
gelistirilmistir (DePorter & Hernacki, 1992). Ogrenen igin ise bu durum tiim
enerjinizi basarili ¢ozlimlere yonlendirdiginizde kendinizi harika hissedebilmeniz

anlamia gelmektedir.

Kuantum fiziginden yola ¢ikilarak olusturulan ve pek c¢ok yeni kuramin
sentezlenmis hali olarak ortaya ¢ikmis olan Kuantum Ogrenme; suggestopedia,
hizlandirilmis 6grenme teknikleri ve NLP, sag-sol beyin teorisi, {i¢lii beyin teorisi,
o0grenme bicemleri (gorsel, isitsel, kinestetik), ¢oklu zeka teorisi, holistik egitim,
deneyimsel 6grenme, metaforik 6grenme, benzetim, duygusal zekd gibi birgok

yontem ve teknigin anahtar kavramlarini kapsar (DePorter & Hernacki, 1992).

Kuantum 6grenme anlayisinin temel hedefi bireyin bir biitiin olarak kendini
gerceklestirmesidir (Hanbay, 2009). Daha c¢ok dil ogretiminde kullanilan bu
yaklasimda telkinlerin 6grenme c¢iktilarini etkiledigi ve simiftaki her detayin telkin
olusturmada 6nemli oldugu savunulur. Sinifta barok tarzi miizik, 6grencilerin rahat
bir sekilde oturmasi, bireysel katilimi artirma, §gretmenin tutum ve davranislari
pozitif telkinler olusturmada onemlidir (DePorter & Hernacki, 1999; Mihaila-Lisa,
2003; Minewiser, 2000). Her yas grubu ve her stildeki 6grenenler i¢in uygun oldugu
belirtilen kuantum dgrenme asagida siralanan bes temel ilkeye dayanir (DePorter vd.,

1999):
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1. Simif gevresi, viicut dili, derslerin ve ders notlarinin tasarimi ve digerleri hepsi
ogrenme ortaminda bulunur. Ideal &grenme ortami uygun 1sik, amagli segilmis

renkler pozitif olumlama posterleri, bitkiler, sahne donanimi ve miizigi igerir.

2. Her sey amacima uygun yapilir. Ciinkii dersler dikkatli bir sekilde orkestra

diizeninde isler.

3. Beynimiz karmasik uyaranlarla daha basarili olur. Yeni 6grenmeler 6grenme

disinda tecriibe edilmis seylerle iligkilendirilirse 6grenme daha etkili olur.

4. Ogrenme risk igerir. Ama dgrenme ortami eglenceli kilinirsa dgrenme daha rahat

olur. Ogrenci bu adimut izlerse 6grenmeyi giivenli goriir ve listiin beceri saglar.

5. Eger bir sey oOgrenmeye degerse kutlanmaya da degerdir ¢ilinkii uygun

geribildirimler 6grenmeyle pozitif duygusal birliktelikler olusturur.

Yukarida siralanan bu ilkelerin bir kismi Kuantum Ogrenme tasarim
cergevesinin  kurulmasinda da bir temel olusturur. Kuantum O6grenmeye gore

O0grenme birbiri ile ilintili altt asamadan olusmaktadir.
2.2.1. Kuantum Ogrenme Dongiisii

Kisaltmast EEL Dr.C olarak bilinen Kuantum Ogrenme dongiisii, bu
tasarimi olusturan asamalarin bas harflerinden adini almistir ve her bir asama

O0grenme 6gretme siirecinde parca biitiin iligkisini ortaya koymaktadir.

Ogrenenlerin dogal 6grenme istegini harekete gecirmek igin bu tasarim
kullanilabilir; Kuantum Ogrenme tasarim ¢ergevesinin kullanilmasiyla ilgi ve
motivasyon artirilabilir (DePorter vd.,1999). Bu tasarim yakalama (Enroll),
deneyimlerle iliskilendirme  (Experience), etiketleme (Label), gOsterme
(Demonstrate), tekrar etme (Review) ve kutlama (Celebrate) asamalarindan olusur;
smif seviyesi, hedef kitle ve igerik alanindan bagimsiz olarak 6grenenlerin her derste
ilgili ve merakli olmalarini garanti eder (DePorter vd., 1999). Bu ¢erceve ile 6grenme
dinamik, kolay ve kalici olur. Bu tasarim 6grenci basarisini tesvik eder; 6grenenlerin

anlaml kilmay1 saglar.
Bu alt1 asama ile ilgili detayl bilgi asagida siralanmugtir:

1. Yakalama: Saka yapmadan once sakalarin baslangicinda sakanin en can alici

noktasiin sdylenmesi nasil onu dinlemeye dair motivasyon birakmazsa 0grenme
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hedeflerinin listelenmesi de Ogrenciler i¢in basit ve c¢abuk bir secim hakki verir.
Davranigsal hedeflerin listelenmesi yol haritas1 saglar ancak dgrencilerin yakalamasi
i¢cin ¢ok kiigiik bir etki olusturur. Ogrenciler ilk dakikalarda bu listeye gdz atip segim
yaparlar; eger begenirlerse dikkate alirlar ancak hoslarina gitmezse gz ardi ederler
ki pek ¢ok 6grenci de bdyle yapar. Bu yiizden onlarin tecriibelerini yeni bir baglama
oturtmali ve Ogrenci tecriibelerini isin i¢ine katmaliyiz. Bu baglamda 6grenilecek
konunun gercek diinya ile baglantisinin kurularak konuya dair ilginin olusturuldugu
bu asamada Ogrencilerin dikkati ¢ekilir ve onlarda merak uyandirilir. Bu asamada
ogrenci konunun kendi tecriibeleri ile ilintili oldugunu anlar, onlarla baglant1 kurar
ve 6grenmek igin sorumluluk iistlenir. Ogrencilerin i¢sel olarak “Burada benim igin
ne var?” sorusunu olusturup merak duymalar1 beklenir. Bu amagla kisa bir hikaye,
dikkat ¢ekici bir soru, pandomimler, skecler veya kisa bir video kullanilabilir. Yani
bu asamada 6grencilerin meraklarint uyandiracak bir etkinlik ile derse baglanip bu
derste ne ile karsilasilacagina dair 6grenci deneyimlerinden faydalanilarak genel bir

tablo ¢izilir.

2. Iliskilendirme: Gergek hayatta 6grendigimiz her seye iliskin bir deneyimimiz
vardir ve deneyimlerimiz bilgiyi anlamlandirmamizi saglar. Bu asamada
Ogrenenlerin 6n bilgileri harekete gecirilerek merak duygusunun artmasi ve
O0grenmeye ihtiya¢c duymalar1 saglanir. Bu asamada Ne? Neden? Nasil gibi
cevaplanacak akilct sorular olusur. Ogrenenin dgrenmeye hazir hale geldigi; yani
“Sirada ne gelecegini merak ediyorum.” duygusunun olustugu bu asama beynin
dogal oOgrenme/kesfetme isteginden faydalanir. Bu asama sonraki asamanin
(anlamlandirmak igin) baslangicidir. Ogrenenlerin konu ile ilgili dnceki bilgileri ile
baglantilar kurmasini ve igerige anlam yiiklemesini saglamak ve bilme ihtiyaci
dogurmak i¢in oyunlar, simiilasyonlar, mnemotekni (alistirma ve g¢agrisimlardan
faydalanilarak bellegi gelistirme yontemi) zihin haritalari, takim c¢alismalar1 ve
etkinlikleri kullanilabilir. Su sorular ise bu agamayi tasarlamada ders 6gretmenti i¢in
rehber olabilir: Ogrenenlerin bilgiyi edinmeleri igin en iyi yol nedir? Hangi oyun ya
da etkinlik O6grenenlerin mevcut bilgilerini harekete ge¢irir ve 6grenme ihtiyaci

duymalarini kolaylastirir?

3. Etiketleme: Ogrenenlerin 6n bilgilerinin iizerine yenilerinin eklendigi ve
merak duygularinin iizerine insa edilen bu asamada beynin dogal etiketleme ve

tanimlama isteginden faydalanilir; bilgiler, formiiller, sebepler ve mekanlar
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etiketlenir. Deneyimler, 6grenenlerin mevcut bilgileri ve merak unsurunun giicii ile
baglanti kurularak 6grencilerin ge¢cmis yasantilart araciligiyla 6gretme imkani saglar.
Ogrenende “anladim” duygusunun olustugu; diisinme becerileri, 6grenme
stratejileri ve kavramlarin 6gretildigi bu asamada renkler, grafikler, destekleyiciler ve
posterler kullanilabilir. Su sorular ise bu asamay1 tasarlamada ders 6gretmeni igin
rehber olabilir: Ogrenenlerin 6grenmelerinde ne gibi ayrimlar yapilmasi gerekir?
Ogrenenlerin olusturduklar1 anlamlara neler eklenebilir? Hangi stratejiler ve

diisiinme araglar1 6grenenlerin bilmesi ya da kullanmasi i¢in faydali olur?

4. Gosterme: Bu asamada Ogrenene yeni bilgiyi alma (diger bilgileriyle
birlestirme) ve farkli durumlarda uygulama olanag: taniir. Cilinkii alinan bilginin
anlamlandirilmast i¢in deneyim yasanmasi sarttir; 0grenenler bilgiyi bu sekilde
igsellestirebilirler. Ogrenenlerin ne bildigini gdstermesi, baglantilar kurmasi ve
uygulamalar yapmasi i¢in bu asama sarttir. Ayrica Ogrenenlere 6grendiklerini
uygulayabilecekleri aktiviteler verilmesi, onlarin ne bildiklerini anlamalarin
saglayarak onlara giiven kazandirir. Bu asamada; takim c¢aligsmalari, gosteri, orijinal
video c¢ekimleri, posterler, oyunlar, sarkilar, not alma ve grafik c¢izimleri
kullanilabilir. Su soru ise bu agsamayi tasarlamada ders 6gretmeni igin rehber olabilir:

‘Edindikleri yeni bilgileri ile ilgili yeterlik seviyelerini hangi yollarla gosterebilirler?’

5. Tekrarlama: Beyindeki sinir aglariin giiglendigi, edinilen bilgi ve becerilerin
Ogrenenlerin beyninde civilendigi bu asamada Ogrenende “bildigimi biliyorum”
duygusu olusur ve dolayis1 ile dgrenende ozgiiven duygusu gelisir. Ogrenene
ogrendiklerini 6gretme veya oyun, drama, gosteri v.b. firsat1 verilerek c¢esitli yollarla
gerceklestirilecek olan bu agamanin 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun olmasi,
coklu zeka igerikli olmasi ve farkli duyulara hitap etmesi 6nemlidir. Su sorular ise bu
asamay1 tasarlamada ders 6gretmeni i¢in rehber olabilir: ‘Bu 6grenmeyi tekrar etmek

i¢in en iy1 yol nedir?’ ‘Her bir 6grenenin tekrarlama olanagi hangi yolla olur?’

6. Kutlama: Kuantum 6grenmenin yukarida ifade edilen “6grenme degerliyse
kutlama degerlidir” ilkesinin uygulamasi bu asamada gerceklestirilir. Bir gorev
tamamlandiginda bunu kutlamak da 6nemlidir. Bu baglamda hedefe giden her 6nemli
adimda kutlama olmali ve iyi tamamlanmis gorevlerde heyecan saglanmalidir.
Basarinin, ¢aba ve sebatin onurlandirildigi bu asamada 6grenende “basardim”
duygusu olusur. Kutlama asamasinda yapilacak etkinlikler degiskenlik gdsterebilir.

Bu asamada ornegin Ogrenenleri eglendirecek ve onlarin yeni bilgi edinmis
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olmalarmin tadina varmalarim1 saglayacak yarigmalar yapilabilir. Kutlama asamasi
pozitif birliktelikle yakinlik; 6grenmeye iligkin olumlu duygular ve giiven olusturur;
stirece dair geribildirim saglar; 6grenmeyi pekistirir; 6greneni tekrar tekrar denemeye
motive eder ve basarma istegini artirir. Su sorular ise bu asamayi tasarlamada ders
Ogretmeni i¢in rehber olabilir: ‘Bu 6grenmeyi kutlamak i¢in en uygun yol nedir?’

‘Herkesin bagarisini nasil bildirirsin?’



UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan arastirma yontemi ve deseni, ¢alisma
gruplariin olusturulmasi, deney ve kontrol gruplarina uygulanan iglemler, veri

toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analiz teknikleri agiklanmaktadir.
3.1.1. Arastirma Deseni

Bu calismanm amaci, Kuantum Ogrenme Déngiisii ile Desteklenen
Harmanlanmis Ogrenmenin Olgme ve Degerlendirme Dersindeki etkililiginin
belirlenmesidir. Bu amagla, calismada nitel veya nicel arastirmalarin tek basina
cevaplayamayacagi sorulari cevaplamayi saglayan; hem nicel ve hem de nitel
arastirmalart giiclendirmek icin kullanilan; hem nicel ve hem de nitel arastirma
yontemlerini igeren karma yontem kullanilmistir (Creswell & Plano Clark, 2014: 61;
Leech & Onwuegbuzie, 2009; Tashakkori & Teddlie, 2010).

Literatiirde karma yontemin sagladigi pek ¢ok fayda yer almaktadir.
Asagida bunlardan bazilar1 siralanmigtir (Christensen vd, 2011; Creswell & Plano
Clark, 2014: 61):

v' Karma yontem arastirmalari nicel arastirmada kagirilabilen 6znel anlami

aydinlatabilir.

v' Karma yontem arastirmalari ayni ¢alismada zengin, detayli, 6znel veri ile

beraber nesnel nicel veri de sunabilir.

v' Karma yontem arastirmalar1 bir yontemin zayif yoniinii bagska bir yontemi

sistematik olarak dahil etmeyle telafi edebilir.
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v Daha dolgun, daha derin, daha karmagik ve daha kapsamli agiklamalar

sunabilir.

v' Karma arastirma desenleri nitel veya nicel arastirmalarin tek bagsina
saglayacagl verilerden daha kapsamli veriler ve daha gili¢lii sonuglar

saglayabilir.

Yukarida siralanan avantajlarindan dolayr bu ¢alismada da karma yontem
arastirmasi tercih edilmistir. Nicel sonuglar1 daha iyi anlamak ve agiklamak {izere
nitel sonuclarin da elde edilmesi arastirmanin amacina doniik daha eksiksiz bir
anlayis gelistirmemizi saglayacagi icin eldeki c¢alismada karma arastirma
yontemlerinden agimlayict sirali desen kullanilmistir. Ac¢imlayict sirali desende
arastirmaci, nicel sonuclar1 takiben elde ettigi nitel sonuclar istatistiksel sonuglari
derinlemesine agiklamada kullanarak sonuclari iliskilendirir. Buna gore bu arastirma
deseninde kullanilan nitel basamak nicel basamaktan daha onceliklidir (Creswell &
Plano Clark, 2014: 130). Bu arastirma baglaminda o6zellikle odaklanilan nokta,
ogrencilerin basarilarina katkida bulunan etkenleri belirlemek ve bu etkenlerle ilgili
goriislerini derinlemesine irdelemektir. Kuantum Ogrenme Dongiisii ile Desteklenen
Harmanlanmis Ogrenmenin etkililigini en iyi sekilde anlamak icin yiiriitiilen siirec

asagida sematize edilmistir (Sekil 3.1):

NICEL * Basari testi * Motivasyon Olcegi *ATO
Veri Toplama
NIiCEL *aritmetik ortalama *t testi
Veri Analizi

* Ust Grup-Alt Grup-Orta basari
diizeyinden 4’er 6grencinin segilmesi;
goriisme sorularinin gelistirilmesi

Orneklem secimi;
Goriisme Formu
Geliitirme

NITEL *Segcilen 12 6grenci ile derinlemesine
Veri Toplama gorlisme yapilmasi

v

NITEL *Kodlama ve kategorik analizler
Veri Analizi

*Nicel ve nitel sonug¢larin agiklanmasi ve

Nicel ve Nitel
yorumlanmast

Nicel Sonuglarin Nitel
Sonuglarla Agiklanmasi
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Calismanin nicel kismini olusturmak iizere deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desen, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini
belirlemek amaci ile gozlenmek istenen verilerin arastirmacinin direkt kontrolii
altinda tretildigi arastirma modelidir (Biiyiikoztirk vd., 2011: 191; Karasar, 2009:
87). Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni sadece deney grubuna uygulanan Kuantum
Ogrenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis dgrenme ders tasarmi; bagiml

degiskenleri ise basar1, motivasyon, bilissel-sosyal-6gretimsel buradaliktir.

Calismada “Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen” kullanilmistir. On
test-son test kontrol gruplu desende yansiz atama ile olusturulmus biri deney digeri
kontrol olmak iizere iki grubun etkinlik dncesi bagimli degiskene iliskin 6lgiimleri
almir. Daha sonra uygulama siirecinde etkisi test edilen deneysel islem deney
grubuna uygulanirken kontrol grubuna uygulanmaz. Deneysel islem sonrasi gruplarin
bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar alinir ve
Olcme sonuclar1 uygun tekniklerle karsilastirilarak sonuglara ulasilir (Biiylikoztiirk
vd. 2011: 202; Karasar, 2009: 97). Bu calismada, uygulama baslamadan 6nce
deneysel desene bagli olarak deney ve kontrol gruplari rastgele olusturulmustur.
Kontrol grubunda harmanlanmis 6grenme ders tasarimi, deney grubunda ise
harmanlanmis 6grenme tasarimi Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenerek 14
hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmada, “basari testi” uygulama oncesinde deney
ve kontrol gruplarina 6n test olarak, uygulama sonrasinda ise son test olarak

verilmigtir. Bu ¢alismaya ait desen Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Calismaya ait desen

Gruplar Uygulama Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
Oncesi
R Deney Basar1 Testi Kuantum Ogrenme dongiisii ~ Basar Testi (Son test) Gorligme
(31 Ogrenci) (On test) ile desteklenen Motivasyon Olgegi CIS formu
Harmanlanmis Ogrenme Aragtirma Toplulugu Olgegi  Q Metot
R Kontrol Basar Testi Harmanlanmis Ogrenme Bagsar1 Testi (Son test)
(32 Ogrenci) (On test) Motivasyon Olgegi CIS

Arastirma Toplulugu Olgegi

R (Random)

Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik, genelleme kaygisi olmayan; 6znelligi 6ne
alan, belirli grup ve bireylerin belirli baglamlarda tanimlanmasi ve derinlemesine

anlasilmasini amaglayan arastirmadir (Christensen vd., 2011; Yildirnm & Simsek,
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2006). FEldeki ¢aligmanin nitel kismini olusturmak iizere olgu bilim deseni
kullanilmistir. Olgu bilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim &
Simsek, 2006). Olgu bilim arastirmalarinda bireylerin kendi bulunduklar1 kosullar
kendi perspektiflerinden 6znel olarak nasil deneyimledikleri kendi terimleriyle
belgelendirilmeye c¢alisilir (Christensen vd., 2011). Olgu bilim aragtirmalart hem
bilimsel alan yazina hem de uygulamaya 6nemli katkilar getirebilir (Yildinm &
Simsek, 2006). Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi
olguyu dogrudan yasayan; yani ilgili olgu hakkinda yasanmis deneyimlere sahip
olan, bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir
(Patton, 1990; Yildinm & Simsek, 2006). Bu tiir arastirmalarda oncelikli veri
toplama yontemi goriismedir (Christensen vd., 2011; Yildirim & Simsek, 2006). Bu
baglamda eldeki arastirmanin nitel bolimiinde yiiz yiize gorigme yOntemi
kullanilmistir. Fetterman (1998) goriismeyi nitel arastirma siirecinde en dnemli veri
toplama yontemi olarak tanimlar (Akt: Fraenkel vd., 2012:451). Goriisme
yonteminde amag, silirece katilan bireylerin ne diislindiigi ve ne hissettigini
arastirmaktir. Bu dogrultuda bu g¢alismada deney grubunda uygulanan “Kuantum
Ogrenme Dongiisii ile Desteklenen Harmanlanmis Ogrenme” ders tasarimina iliskin
ogrencilerin gortiglerinin ve harmanlanmis 6grenme siirecinin etkili bilesenlerinin
belirlenmesi amaciyla standartlastirilmis agik uglu goriisme (Patton, 1990) yoluyla
“Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” hazirlanip deney grubundaki 6grencilerin bir

kismina uygulanmstir.

Tiim bunlarin yaninda bu caligmada veri cesitlemesi saglamak ve siirece
iligkin 6grenci algilarini belirlemek iizere deney grubunda Q metodu kullanilmistir.
Q metodu ozellikle belirli bir olguya yonelik gelistirilen alginin Slglilmesi igin
elverigli bir aragtirma metodu olup nitel ve nicel yontemlerin bir sentezidir (Brown,
1980; Coogan & Herrington, 2011; Van Exel & De Graaf, 2005). Q metodunda
belirlenmis basliklar altinda yargi ctimleleri ile Q Dizgisi (Q-Set) ad1 verilen bir dizin
yer alir. Q metodunda, basliklar altinda yer alan climlelere bireylerin katilma ve
katilmama kararlar1 dogrultusunda, ciimleleri Q Dizgide siralamalarina dayanarak
veri toplamak amaclanir. Bu ¢alismada deneysel islem siirecinde yer alan Kuantum
o0grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme ders tasariminda dongiiye

ait basamaklardan 6grencilerce en ¢ok hangisinin tercih edildigini ve 6grencilerin
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fikir birliginde oldugu noktalar1 belirlemek tiizere Q metodu c¢aligmasi

gerceklestirilmistir.
3.1.2. Calisma Gruplarinin Olusturulmasi

Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar doneminde Gaziantep
Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi’nde gerceklestirilmistir. Arastirma ile ilgili

gerekli izinler alinmistir (Ek 1).

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi 3.sinifinda 6grenim géren Olgme ve Degerlendirme dersine
kayitli 70 6grenci olusturmaktadir. Bu dersi tekrar alan ve etkinliklere katilmayan
ogrenciler siirece dahil edilmemistir. Calismada Olgme ve Degerlendirme dersine
stirekli katilan 63 6grenci ¢alisma grubuna dahil edilmis ve 6grenciler iki gruba
(deney ve kontrol) yansiz olarak (rastgele) ayrilmistir. Kuantum 6grenme dongiisii ile
desteklenen harmanlanmis Ogrenme ders tasarimina katilan &grenciler deney
grubunu, harmanlanmis O6grenme ders tasarimina katilan 6grenciler ise kontrol

grubunu olusturmustur.

Bu baglamda deney grubu olarak otuz bir (31), kontrol grubu olarak otuz iki
(32) toplamda altmis ii¢ (63) O6grenci arastirma kapsamina dahil edilmistir. Deney
grubunda 11 erkek, 20 kiz ve kontrol grubunda ise 16 erkek, 16 kiz 6grenci
bulunmaktadir (Tablo 3.2).

Tablo 3.2. Calisma gruplari

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 20 11 31
Kontrol 16 16 32
Toplam 36 27 63

Calismada deney ve kontrol gruplarina ayrilan Ogrenciler, arastirma
problemi hakkinda bilgilendirilmemis sadece ilk hafta 2 saatlik siirecte 6grencilere
dersin Ogretim yontemi, materyaller ve siirecte neler yapilacagi hakkinda bilgi

verilmistir.
3.1.2.1. Nitel arastirma icin ¢alisma grubu

Uygulanan ders tasarimina dair 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla
deney grubundaki ogrencilerin bir kismi ile goriismeler yapilmistir. Yz ylize
goriisme i¢in Oncelikle agik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmig goriisme

formu hazirlanmistir. Gorlismeleri gergeklestirmek lizere son test basar1 puanlari esas



50

aliarak 6grenciler arasindan amacli olarak iist ve alt %27’lik gruplardaki 4’er ve
orta gruptaki 4 yani toplam 12 6grenci segilmistir (10 kiz, 2 erkek). Ogrencilerin
seciminde ders siirecinde edinilen izlenimlere dayali olarak kendisini en iyi ifade
edebilecek ogrencilerin se¢imine 6zen gosterilmistir. Goriismeler Ogrenciler igin
uygun bir saat belirlenerek bireysel olarak gergeklestirilmis ve katilimcilardan izin

alinarak ses kaydina alinmistir.
3.1.3. Arastirma Baglanm

Bu arastrma Olgme ve Degerlendirme dersi kapsaminda Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi 3.simf &grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Deneysel olarak
isletilen siirecler 6gretmen egitimi siirecinde herhangi bir derste islenebilecek yapiya

sahip olmasina ragmen bu calisma Olgme ve Degerlendirme dersinde yiiriitiilmiistiir.

Olgme ve Degerlendirme dersi 6gretmenlik meslek dersleri adi altinda
2007-2008 &gretim yilindan itibaren Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans
programinda iigiincii smifin ikinci doneminde yer almaktadir. Ogrenciler bu dersi
almadan oOnce 1. sif birinci donemde “Egitim Bilimine Giris”, ikinci donemde
“Egitim Psikolojisi”; 2. smf birinci donemde “Ogretim Ilke ve Yontemleri”, ikinci
donemde “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi”; 3. smif birinci dénemde

“Ozel Ogretim Yontemleri” adli meslek bilgisi derslerini almislardir.

Bu dersin genel amaci, ilkdgretim matematik Ogrencilerinin sif igi
Ogretime ve Ogrenciyi ¢ok yonlii tanimaya yonelik O6lgme ve degerlendirme
caligmalarin1 kuramsal ve uygulamali olarak gerceklestirmelerini saglayacak bilgi ve

becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktir.

YOK’iin (2007) ilkdgretim Matematik Ogretmenligi  Olgme ve

Degerlendirme ders igeriginde asagida siralanan konular yer almaktadir:
e Egitimde 6l¢me ve degerlendirmenin yeri ve 6nemi,
e Olgme ve degerlendirme ile ilgili temel kavramlar,

e Olgme araglarinda bulunmasi istenen nitelikler (giivenirlik, gecerlik,

kullanishlik),

e Egitimde kullanilan 6l¢gme araglar1 ve 6zellikleri,
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e (Geleneksel yaklagimlara dayali olan araglar (yazili smavlar, kisa yanith
sinavlar, dogru-yanlis tipi testler, ¢coktan segmeli testler, eslestirmeli testler,

sOzlii yoklamalar, 6devler),

e Ogrenciyi ¢ok yonlii tanmimaya doniik araglar (performans degerlendirme,
Ogrenci iriin dosyasi, arastirma kagitlari, arastirma projeleri, akran

degerlendirme, 6zdegerlendirme, tutum Olgekleri),
e Olg¢me sonuglart iizerinde yapilan temel istatistiksel islemler,
e Ogrenme ¢iktilarim degerlendirme, not verme,
e Alan ile ilgili 6l¢me araci gelistirme.

YOK’iin ders igerigi temel alinarak eldeki ¢alisma kapsaminda da yukarida
sayilan igerikleri kapsayacak sekilde Olgme ve Degerlendirme dersi kitaplari, KPSS
hazirlik kitaplari, alandaki makaleler taranarak dort tinite olusturulmustur. Asagida

calisma kapsaminda olusturulan tiniteler yer almaktadir.
1) Olgme ve Degerlendirmede Temel Kavramlar,
2) Olg¢me Araglarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler,
3) Egitimde Kullanilan Olgme Araglar,
4) Test ve Madde Istatistikleri

Deney ve kontrol grubu dgrencileri i¢in ayni igerik sdz konusudur. Dersler
ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme calismalar1 icin gerekli bilgi ve becerileri
gelistirmelerine ve bunlart  uygulayabilmelerine olanak taniyacak sekilde
tasarlanmigtir. Bu derste, genel 6grenme amacina dayali olarak, 6grencilerin siire¢
sonunda edinmeleri beklenen kazanimlar ekte yer almaktadir (Ek 2). Tasarlanan
icerik ve derslerin haftalik dagilimi ise Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Ders igeriginin haftalik dagilimi

1. Hafta | 09-13 Subat Tanigma — Programi Belirleme

Egitimde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri/ Olgme ve
Degerlendirme Konusundaki Temel Kavramlar
Egitimde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri/ Olgme ve
Degerlendirme Konusundaki Temel Kavramlar

Bir Olgme Aracinda Bulunmasi Istenen Ozellikler
Givenilirlik/ Gegerlilik/ Kullanighlik

Bir Olgme Aracinda Bulunmasi Istenen Ozellikler
Givenilirlik/ Gegerlilik/ Kullaniglilik

2. Hafta | 16-20 Subat
3. Hafta | 23-27 Subat
4. Hafta | 02-06 Mart

5. Hafta 09-13 Mart
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Tablo 3.3’{in devamu |
Testler ve Testlerin Siniflamasi Yazili Yoklamalar/ Sozli
6. Hafta | 16-20 Mart Yoklamalar/ Kisa Cevapli Testler /Eslestirmeli Testler/
Dogru-Yanlig Testleri/ Coktan Segmeli Testler

Testler ve Testlerin Siniflamas1 Yazili Yoklamalar/ Sozli
7. Hafta | 23-27 Mart Yoklamalar/ Kisa Cevapli Testler /Eslestirmeli Testler/
Dogru-Yanlig Testleri/ Coktan Segmeli Testler

30 Mart -03
8. Hafta Niisan

09. Hafta | 06-10 Nisan Tamamlayict Olgme Araglar

10. Hafta | 13-17 Nisan Tamamlayict Olgme Anlayisinda Performansi Puanlama

Ara Sinav

Araclan
11. Hafta | 20-24 Nisan Merkezi Egilim(y1gilma) Olgiileri
12. Hafta 12\Z Nisan-01 Merkezi Yayilma Olgiileri
ay1s

13. Hafta | 04-08 May1s Madde Istatistikleri
14. Hafta | 11-15 Mayis Konularm Ozetlenmesi

3.1.3.1. Calisma siireci ve ¢calisma yeri

Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar doéneminde Gaziantep
Egitim Fakiiltesinde Tkogretim Matematik Ogretmenligi 3. smifta 6grenim géren 31
deney grubu, 32 kontrol grubu olmak iizere olarak toplamda 63 Ogrenci ile
yiritilmiistiir. Arastirma i¢in ilk olarak derslerin ¢evrimigi kismini yiiriitmek tizere
Ogrenme Yonetim Sistemi Edmodo sosyal oOgrenme agmndan Olgme ve
Degerlendirme dersi A ve Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme dersi B gruplari
olusturulmus; gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Baslangigta denk oldugu belirlenen gruplarda yer alan 6grencilerin ilgili siteye ve
gruba iiye olmalar1 saglanmistir. Her bir grupta yer alan 6grenciler ilgili grubun kodu
(her grubun kodu farklidir) kullanici adi (okul numarasi olarak belirlenmis) ve
sifreleri ile sisteme giris yapmislar ve dersleri bu sekilde takip etmislerdir. Sisteme

ait ekran goriintiileri Sekil 3.2 ve Sekil 3.3’te verilmistir.
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Sekil 3.3. Deney grubu 6grencilerine ait Edmodo grubu

Arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar donemi 09.02.2015-
15.05.2015 tarihleri arasinda Gaziantep Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, Ol¢gme ve Degerlendirme dersi kapsaminda 14

haftalik bir stirecte gerceklestirilmistir. Dersin %40°lik kisminin ¢evrimigi ortamda
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tizerinden %60’lik kisminin ise yiiz yiize ger¢eklestirilmesi planlanmis bu minvalde
haftada 3 saat olan dersin 2 saatlik kismi1 yiiz yiize 1 saatlik kismi ise ¢evrimigi ortam
tizerinden iglenmistir. Siire¢ Gaziantep Egitim Fakiiltesi dersliklerinde ve Matematik
laboratuarinda arastirmacinin kendisi tarafindan yiiriitilmiistiir. Siirece yonelik

fotograflar ekte yer almaktadir (Ek 3).
3.1.3.2. Deney ve kontrol grubuna uygulanan islemler

Ders igerikleri ayni kalmak tizere her iki gruptaki 6grenciler ders dncesinde
Edmodo iizerinden kendilerine sunulan derste islenecek materyallere hazirlanarak ve
ilgili kiigiik siavciklari yaparak gelmekle ylikiimlii tutulmuslardir. Sistemdeki kiiciik
smavciklar ve sisteme yiikklenen materyallere ait birer 6rnek ekran goriintiisii Sekil

3.4 ve Sekil 3.5’te verilmistir.
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Sekil 3.4. Ogrencilerin ders materyalleri
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Sekil 3.5. Kiigiik sinavciklarin birinden bir kesit

Her iki grupta da harmanlanmig 6grenmenin kullanildigi bu galismada
deney grubunda harmanlanmis &grenme siirecine Kuantum Ogrenme dongiisii
(DePorter vd., 1999) asamalar1 dahil edilerek bir ders yiiriitiilmiistiir. Ogrenci
ogrenmelerini artirmak {izere farkli 6grenme yontemlerinin bir arada kullanildig:
harmanlanmis 6grenme ortamlarindan beklenen verimin alinabilmesi ve Ogretim
slirecinin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in uygulama ayrtili olarak ve adim adim
planlanmalidir (Geger & Dag, 2012). Bu baglamda Kuantum 6grenme dongiisiiniin
harmanlamaya uygun oldugu diigiiniilen yakalama, iliskilendirme, tekrarlama ve
kutlama basamaklar1 dersin ¢evrimig¢i kisminda, etiketleme ve gosterme basamaklari

ise dersin yiiz yiize kisminda sinif i¢inde gerceklestirilmistir.

Ilgili tasarima dayali olarak gergeklestirilmesi planlanan tiim siire¢ ve ilgili
etkinlikler 3 alan uzmaninin goériisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin tamamu ilgili
sireg¢ ve etkinlikler hakkinda olumlu geribildirimler vermislerdir. Bu baglamda

asagida detaylariyla agiklanan siire¢ uygulamaya konulmustur.
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Deney grubu ders siireci asagida 6zet olarak tablolastirilmistir (Tablo 3.4).

Tablo 3.4. Kuantum Ogrenme tasarimi asamalar1 ve gerceklestirilen

uygulamalar
Ortam Basamak Aciklama

vakalama Yflkalal}la ve 'Hi'slfilendirme. basamaklari igin
= Ogrencilere ¢evrimi¢i ortamda ilgili konuya dair bir
Z. . - . .
— resim/afis vb. ile Onceki yasantilarina dair tartigma,
— e . e o e
z . yorum sorular verilmistir. Diger yandan ilgili hafta
= Diskilendirme iglenecek icerige dair 6z bir materyal yine ¢evrimici

ortamda sunulmus ve kiiciik sinavciklar yer almistir.
Cevrimi¢i ortamda kisa acgiklamalartyla verilen
kavram tanimlarina yonelik olarak yiiz ylize derslerde
kavramlar ~ Ornekler  tizerinden  Ogrencilere
buldurulmaya c¢alisilmigtir. Bunun yani sira
ogrencilerin  hazirhkli geldigi derste  konunun
detaylarina inilmistir.

Bu basamakta hazirlanan ¢aligma yapraklar ile
Gosterme ogrencilerin 6grendiklerini grup olarak (2 ya da 3
kisi) sinifta uygulamasi saglanmsgtir.

Smifta gruplar olarak olusturulan zihin haritalari,
mektuplar ve g¢evrimi¢i ortamda yansitict giinliikler
araciligryla konu tekrarlar1 yapilmigtir. Tekrarlamaya
yonelik olarak hazirlanan zihin haritalar1  ve
mektuplar dgrencilerce g¢evrimigi ortam tizerinden
grupta paylasilmistir.

Haftanin g¢evrimigi sinavcigindan en yiiksek puani
alanlar, tartigma/yorum sorularina katilanlarin
yanitlar diizenli olarak puanlanip grupta duyurulmus,
basarili olanlar rozetlendirilmistir.

Etiketleme

YUZ YUZE

Tekrarlama

ONLINE

Kutlama

Tablo 3.4’te 6zet halinde verilen 6gretim tasariminda kullanilacak Kuantum
ogrenme dongiisiine ait basamaklar etkili bir sekilde uygulamak/yonetmek i¢in neler
yapilmas1 gerektigi hakkinda ilgili literatiirde detayli bir tarama ¢aligmasi yapilmis
ve silire¢ bu sekilde yapilandirilmistir. Buna gore asagida oncelikle siiregte yapilan
uygulamalara iligkin genel bilgilendirme yapilmis daha sonra arastirmada kullanilan

dongiinlin uygulanmasina iligkin bilgiler ayrintili olarak sunulmustur.

Deneysel siirecin en basinda &grencilere Ogretimin amaglarinin onlarin
amaglariyla Ortiistiigli, 6lcme ve degerlendirme dersinde edinecekleri bilgi ve
becerilerin kendileri i¢in oldukca faydali oldugu, onlarin mezun olduktan sonraki
ogretmenlik ve akademik hayatlarinda ortaya ¢ikacak ihtiyaclarim1 kargilamaya
yonelik oldugu belirtilmistir. Diger yandan Ogrencilere derse iliskin uygulama ve
etkinliklerin bir kisminin ¢evrimigi ortamda (Edmodo iizerinden) bir kisminin ise

siifta yiiz yiize yapilacagi duyurulmustur. Yani 6grenmenin iki koldan olacagi ve
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O0grenme ortaminin zenginlestirilecegi aciklanmig, Ogrencilerin ilgisi saglanmaya

calisilmigtir.

Dersi yiiriitmek tizere 6grencilerin Edmodo’ya liye olmalar1 saglanmis ve ilk
derste Edmodo’da 6gretmenleri ve akranlariyla nasil iletisim kurabilecekleri, ders
materyallerine nasil ulasacaklari, kendilerine verilen odevleri sisteme nasil
yiikleyecekleri, sayfanin kullanimi uygulamali olarak gosterilmistir. Ogrenenlerin
kendilerinden beklenenler ve performans 0lgiitlerinin farkinda olmasinin, motivasyon
ve bagarilar iizerinde oldukca etkili oldugu literatiirde vurgulanmaktadir. Bunun
yaninda, Ogrenme siirecinde yapilacak islerin ve beklentilerin agiklandigi bir
uygulama takvimi olusturulmali ve Ogrenciler bu calisma takvimiyle ilgili
bilgilendirilmelidir (Geger & Dag, 2012). Bu baglamda 6grenciler, kendilerinden
beklenenler, degerlendirme siireci ve kriterleri hakkinda bilgilendirilmislerdir. Buna
gore Ogrencilerin yerine getirdigi gorevlerle ilgili degerlendirmelerin ¢evrimigi
ortamda kendilerine her hafta diizenli olarak sunulacagi, calismalarda 6zglinligiin
onemli oldugu ve puanlamanin buna gore yapilacagi ve donem boyunca toplanan
puanlarin basari notunun yarisin1 olusturacagi aciklanmistir. Her boliim basinda
konuya dair yoruma agik etkinliklerde 6zglinliigiin 6nemsendigi, ¢evrimici ortamda
giinliik tutma, zihin haritalar1 ve mektup yazma etkinliklerinde itinali hazirlanmig
gorevlerin dnemsendigi ve puanlamanin buna gore yapildig: ilgili haftalarda yeri
geldikge yonergelerde belirtilmistir. Haftalik olarak uygulanan smavciklarin (quiz)
eslestirmeli, bosluk doldurmali (kisa cevapli), ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis tiirii
sorulardan olustugu buna gore dogru cevaplanan her sorunun 1 puan degerinde

olacag belirtilmistir.

Ogrenciler siire¢ boyunca her hafta kendilerinden gerceklestirmeleri
beklenen etkinlik, uygulama ve sinavciklara (kag soru var?, ka¢ dk?, icerik nedir?)
iliskin ~ ¢evrimi¢ci ortam {izerinden acik ve detaylh bir yonerge ile
bilgilendirilmislerdir. Ornek bir yonerge ekte yer almaktadir (Ek 4). Cevrimigi
ortamdaki etkinlikler donem boyunca her hafta belirli bir zaman diliminde
gerceklestirilmis ve siire¢ bir standarda baglanmistir. Ornegin, ¢evrimici ortamda
ogrencilere verilen etkinlikler i¢in pazartesi giiniine kadar kota konulmus, bu tarihten
sonra yapilan etkinlikler kabul edilmemistir. Ogrencilere ¢alismalar1 ile ilgili

geribildirimler Sali giinii verilmis, Carsamba giinii yiiz yiize ders islenmis, Cuma
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giinii sonraki haftanin etkinlik, uygulama ve materyalleri sisteme yiiklenmis tekrar

pazartesi giiniine kadar kota konulmustur.

Cevrimici ortama yonelik motivasyonu artirmak ve siireklilik/devamlilik
saglamak tiizere Edmodo’da ders materyalleri ve yonergeler haricinde haftalik
diizenli olarak motivasyonel mesajlar, ders igerigine yonelik videolar, resimler
paylasilmis ve onlardan da bu yonde katilim beklendigi agiklanmistir. Nitekim
benzer ¢alismalar ilgili literatiirde yer almaktadir (Huett vd., 2008; Robb & Sutton,
2014).

Diger yandan Kuantum O&grenmede igerige dair Onemli ipuglari igin
renklerin, koyu ve italik yazilarin kullanilabilecegi belirtilmektedir (DePorter &
Hernacki, 1992). Buna gore eldeki galismada deney grubunda g¢evrimigi ortamda
sunulan materyallerde 6grencilerin ilgi ve dikkatini canli tutmak i¢in Onemli

kisimlarda renklendirme yapilmis, yazi sitili de buna gore diizenlenmistir.

Kuantum O6grenme anlayigina gore Ogrenme birbiri ile ilintili alt1
basamaktan olusmaktadir. Kuantum 6grenme diizeni EEL Dr.C adi verilen dongiiyti
olusturan basamaklarin bas harflerinden adini almistir ve her bir basamak 6grenme
Ogretme siirecinde parga biitiin iligkisini ortaya koymaktadir. (Enroll) Yakalama,
(Experience) Deneyimlerle iligkilendirme, (Label) Etiketleme, (Demonstrate)
Gosterme, (Review) Tekrar etme ve (Celebrate) Kutlama evrelerinden olusan bu

diizen asagida agiklanmistir:

Yakalama: Dongiiniin ilk basamagi olan bu basamakta dgrenenlerin dikkati
cekilerek ve onlarda merak uyandirilarak 6grenmeye ihtiya¢ duymalar1 saglanir.
Yani dongiiniin ilk basamag dikkati olusturmak, artirmak ve devamliligin1 saglamak
olarak diisiiniilebilir. Ogrenenlerin igsel olarak “burada benim igin ne var?” sorusunu
olusturmalar1 beklenir. Bu sorunun Ogrenen motivasyonunu harekete gecirdigi
belirtilmektedir. Bu amacgla o6grenenlerin giindelik yasamlariyla ilgili, onlarin
meraklarin1 harekete gegiren, konunun kendileriyle ilgili oldugunu diisiindiiren kisa
bir hikaye, kisa bir video, alisilmadik bir soru kullanilabilir veya dersin ilerleyen

basamaklarinda kullanilacak bir ara¢ ise kosulabilir.

Bu minvalde eldeki ¢alisma baglaminda ¢evrimigi ortamda her hafta
sunulan materyallerin en basinda o hafta 6grenileceklere dair 6grenenlerin giinliik

hayatin1 ders igerigi ile bagdastirmasin1 saglamak, merak uyandirmak veya dikkatini
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stirdiirmeye yonelik olarak cesitli sorular, fotograflar veya olaylar tasarlanmis ve
dgrenciler arastirmaya tesvik edilmistir. Ornegin asagida verilen fotograf ile birlikte
devaminda su agiklama yapilarak 6grenenlerin aragtirma yapmasi ve 6grendiklerini

kisaca yorum olarak yiiklemeleri istenmistir.

“Resimdeki aletin dikey tahtadan bir arkast ve camdan onii bulunmaktadir.
Ustiinde kiiciik bilyelerin alet igine dékiilmesi icin bir huni vardir. Igine yatay
siralarla ¢iviler ¢akilmistir ve altta ise bilyelerin birer birer i¢lerinde toplanmasi i¢cin
dikey kutucuklar dizi ile konulmugstur. Huniye birakilan bilyeler huniden aletin igine
dokiiliirler; asagiya diiserlerken cakili ¢ivilere ¢arpip saga sola dagilirlar ve en
sonunda alttaki kutucuklar i¢inde toplamirlar. Deney sonunda goriilmektedir ki, eger
¢ok sayida bilye kullanilirsa, swrali kutucuklar icinde toplanan bilyelerin
viikseklikleri son gsekilde verilen egriye benzemektedir. Bu kutunun adi Galton
kutusudur. Ciinkii mucidi Cattell'in calismalarindan etkilenen Francis Galton'dur.”
Boylelikle 6grencilerin dikkati konuya ¢ekilmeye c¢aligilmis, tartisma bagliginda bu
konulara iliskin goriislerini ve diisiincelerini agiklamalar1 istenmis ve bdoylelikle
arastirma yapmalar1 ve dersin sonraki basamaklarinda 6grenilecek olguya iliskin
merak duymalar1 saglanmaya calisilmistir. Ornek ekran goriintiisii ekte yer

almaktadir (EK 5).

Iliskilendirme: Deneyimlerle iliskilendirmek derste verilen dgeyi ve onun
anlamm hatirlatacaktir. Ogrenenlerin kendi deneyimleriyle iliskilendirdigi bir ders
onlar i¢in dersin en hatirlanabilir yonii olacaktir. Buna gore bu basamakta
Ogrenenlerin 6n bilgilerini harekete geciren, ne Ogreneceklerine dair merak
duygularin1t artiran hikayeler, siirler, videolar, oyunlar, rol oynama etkinlikleri
kullanilabilir. Nitekim Keller ve Kopp’un (1987:293) belirttigi gibi 6grenenlerin
ogretimde kullanilan materyallere olan yakinliklari, onlarin gilinlik yasamindan
orneklerin kullanilmasi 6gretimin gercek yasamla iliskilendirilmesini saglamakta ve

onlar1 motive etmektedir.

Buna gore bu ¢alisma baglaminda dgrencilerin 6gretimin gerekliliklerinin
kendi hedefleriyle tutarli, yasamlar1 ve ge¢mis deneyimleriyle iliskili oldugunu
algilamalarin1 saglamak icin Ogretimde kullanilan Ornekler, resimler ve videolar
onlarin glinliik yasamindan secilmis ve her hafta 6grenilecek konunun 6gretmenlik
meslek hayatindaki Onemine iligkin videolar, resimler paylasilmis ve sistem

tizerinden agiklamalarda bulunulmustur (paylasilan 6rnek bir video: “3 idiots.



60

Makine nedir?” http://www.dailymotion.com/video/xnivdb 3-idiots-makine-

nedir_fun). Ornek ekran gériintiisii ekte yer almaktadir (Ek 6).

Literatiirde Kuantum Ogrenme dongiisiiniin yakalama ve iligkilendirme
basamaklarmin birbiri ile genellikle ortlistiigii belirtilmektedir. Buna gore eldeki
calisma kapsaminda yakalama ve iliskilendirme basamaklari birlikte verilmeye

calisilmigtir.

Etiketleme/Bilgilendirme: Ogrenenin &n bilgilerinin iizerine yenilerinin
eklendigi, konuya 0Ozgii dikkat cekici temel noktalarin verildigi bu basamakta
ogrencilere iliskileri nasil kuracaklart sdylenir ve kurduklar iligkileri destekleyecek
sorular sorulabilir. Bu basamakta igerik netlestirilir ve detaylandirilir, 6grenenlerin
ogrendiklerini ve anladiklarini diistinmelerini saglamak {izere diisiinme becerileri ve

ogrenme stratejileri kullanilir. Bu basamakta 6grenenler not alabilirler.

Bu minvalde eldeki calisma baglaminda yiiz yiize derslerde Ogrenciler
laboratuar ortaminda birbirlerini rahatlikla gorebilecekleri ve grup c¢alismasi
yapabilecekleri sekilde U oturma diizeninde oturmuslardir. Bunun yaninda 6gretim
yonteminde farkliliklar olusturularak, farkli sunum bigimleri ve konuyla ilgili farklh
zengin Ornekler ve alistirmalar kullanilarak  Ggrencilerin  dikkatlerinin  ve
katilimlarinin artirilmasi ve ders boyunca siirdiiriilmesi saglanmaya c¢aligilmistir.
Derste kavramlar dogrudan verilmemis 6grencilere kavramlar1 bulduracak ipuglari

verilerek, soru cevaplarla dinamik, etkilesimli bir ders yliriitilmeye ¢alisiimistir.

Gésterme: Ogrenenlerin yeni konuyu anladiklarini bilmeleri gerekir. Bu
basamakta Ogrenenlerin &grendiklerini/6grenemediklerini  aciga c¢ikarmak ve
bildiklerini bilmelerini saglamak iizere soru sorma, rol oynama ve Ornek olay
etkinlikleri yapilabilir. Bu basamakta 6grenenlere edinilen bilgiyi farkli durumlarda

uygulama olanagi taninir.

Etiketleme basamagindan sonra dgrencilerin yeni konuya iliskin kavramlari
pekistirmesi ve 6grendiklerini uygulamasi i¢in onlara dersin yiiz yiize kisminda 2’11

gruplar halinde ¢alisabilecekleri ¢alisma kagitlar1 (EK 7) verilmistir.

Bunlarin yaninda 6grenenlere siire¢ boyunca gerceklestirilen etkinliklerde

verilen ¢esitli gorev ve sorumluluklar da su sekildedir:

v Calismada ogrencilere her boliim Oncesi konuya dair sisteme eklenen

tartisma/yorum konusuna dair goriislerini (gerektiginde kiiciik bir aragtirma yaparak)


http://www.dailymotion.com/video/xnivdb_3-idiots-makine-nedir_fun
http://www.dailymotion.com/video/xnivdb_3-idiots-makine-nedir_fun
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belirtip ¢evrimici ortamda agilan baslik altinda goriis ve diisiincelerini belirtmeleri

istenmistir.

4 Ogrencilerin her hafta ders dncesi ¢evrimigi ortam iizerinden kazandiklari
bilgi ve becerileri uygulamalari, Ogrendiklerini yansitabilmeleri i¢in sisteme

smavciklar (quiz) eklenmistir. Smavcik 6rnegi ekte yer almaktadir (Ek 8).

v Baz1 haftalarda ¢evrimi¢i ortama ders materyalleri eklenmemis kiiciik
aciklamalar ve Orneklerle Ogrenenlerin kavramin kendisine arastirarak ulagmasini
saglayici uygulama etkinlikleri verilmistir. Ogrenenler tarafindan tamamlanmis bir

uygulama 6rnegi ekte yer almaktadir (Ek 9).

v Ogrencilere dlgme araglari iinitesinden sonra Matematik dersinde belirlenen
bir sinif diizeyinde belirlenen bir iiniteye iliskin istege gore bireysel olarak veya 2’li
gruplar halinde 6gretmen olduklarinda kullanabilecekleri 6l¢me aract hazirlama
gorevi verilmistir. Ogrenenler tarafindan hazirlanmis bir 6lgme arac1 6rnegi ekte yer

almaktadir (Ek 10).

Tekrarlama: Tekrarlama basamaginda beyindeki sinir aglart giiglenir ve
Ogrenilenler pekistirilir boylece 6grenende 6zgiiven duygusu gelisir. Bu basamak

ogrenene 6grendiklerini paylasma firsati verilerek gergeklestirilebilir.

Bu minvalde eldeki ¢alisma baglaminda 6grencilerin 6grendiklerini tekrar
etmeleri i¢in, Edmodo’da agilan bashk altinda bireysel olarak giinliik tutma, 2’li
gruplar halinde zihin haritas1 olugturma, mektup yazma ve bunu sistemde paylagma
etkinlikleri verilmistir. Mektup yazma ve zihin haritas1 ¢alisma 6rnekleri ekte yer
almaktadir (Ek 11). Gilinliik tutma 6rnek ekran goriintiisii ekte yer almaktadir (Ek
12).

Kutlama: Kuantum 6grenmenin “6grenme degerliyse kutlama degerlidir”
ilkesinin uygulamasi olan bu basamakta Ogrenenlerin “Basardim!, Yaptim!”
diyebilmelerini saglayacak kutlama etkinlikleri gerceklestirilir. Keller ve Kopp’un
(1987:294-295) belirttigi gibi dgretimde kullanilan pekistirecler, geribildirimler ve
odiiller 6grencilerin motivasyonunu etkilemektedir. Diger yandan ¢alismalarin belirli
bir standart dahilinde degerlendirilmesinin ve geribildirimde bulunulmasmin ve

geribildirimlerin ¢aligmalarin hemen ardindan yapilmasinin 6grenenin giivenini

artirdigi literatiirde vurgulanmaktadir (Keller, 1987).
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Buna gore eldeki calisma kapsaminda calismalarda o6zgilinliige Onem
verildigi donemin ilk dersinde vurgulanmistir. Bunun yaninda puanlamalarda
seffaflik saglamak iizere 6grenci ¢aligmalarinin puanlamasi haftalik diizenli olarak
yapilmis; sonucglar herkesin gorebilecegi sekilde g¢evrimici ortamda duyurulmus;
ozgiin calismalara daha yiiksek puanlar verilmeye c¢alisilmistir. Ornek ekran

goriintiisii ekte yer almaktadir (Ek 13).

Ogrenenlere siire¢ boyunca her hafta yiiklenen rol ve gorevlere dair onlarin
caba ve yeteneklerini destekleyen bireysel geribildirimler saglanmaya g¢alisilmistir.
Ornegin &grencilere sunulan sinavciklara ve ddevlere onlarin verdigi cevaplara
iliskin geribildirimlerde (varsa) yanlis cevaplarin neden yanlis olduguna dair

aciklamalarda bulunulmustur. Ornek ekran goriintiisii ekte yer almaktadir (Ek 14).

Her bir 6grencinin bireysel performansina yonelik geribildirimlerde, onlarin
bireysel gelisimlerini artirmaya ve cesaretlendirmeye yonelik, motive edici ve

basarilabilecegine dair sdzel mesajlara yer verilmistir.

Diger yandan gergeklestirilen her etkinlik ve gorev igin basarma istegine
katki saglayacak sekilde her oOgrenenin hanesine sayfadan rozetler eklenmis,
ogrenciler Edmodo’dan ismen ilan edilerek onurlandirilmistir. 14 haftalik siiregte ilk
7 hafta ve son 7 hafta yiliksek performans gosteren Ogrenenlere ekstra rozetler
verilmis ve 6grenenler basarilarindan dolayr 6vgii dolu sozler ile Edmodo’da ilan

edilmistir.

Ozetle, Kuantum o&grenme dongiisiiniin yakalama/iliskilendirme asamasi
i¢cin her boliimiin basinda ¢evrimigi ortamda ilgili konuya dair bir resim/afis vb. ile
Ogrencilerin  Onceki yasantilarina dair tartisma, yorum sorulart verilmis;
ogrencilerden sunulan basliga dair yorumda bulunmalar1 istenmistir. Diger yandan
cevrimigi ortamda ilgili hafta islenecek icerige dair 6z bir materyal sunulmus ve
kiiciik smavlar yer almistir. Ogrenciler yiiz yiize derslere gelmeden dnce materyallere
hazirlanmak ve kiiciik sinavlar1 cevaplayarak gelmekten sorumlu tutulmuslardir.
Ogrencilerin hazirlikli geldigi yiiz yiize derslerde, gevrimici ortamda 6z olarak
sunulan konunun detaylarina inilmis; boylece etiketleme asamasi gerceklestirilmistir.
Etiketleme asamasindan sonra yine yiiz yiize derslerde Ogrencilere 0 derste
ogrendiklerini uygulayabilecekleri ¢alisma kagitlart dagitilmis ve grup olarak (2 ya

da 3 kisi) smifta uygulamalari saglanarak donglinlin  gdsterme asamasi
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gerceklestirilmistir. Yiiz yilize derslerin bitiminde 6grencilerden ilgili konuya dair
grup olarak zihin haritas1 hazirlamalari, mektup yazmalari, bunlar1 ¢evrimigi ortama
yiiklemeleri veya c¢evrimici ortamdan kendilerine sunulan “Bu hafta neyi en iyi
O0grendim, neyi en az O0grendim?” gibi sorular araciligi ile ders tekrar1 yapmalari
saglanmig; boylece c¢evrimici ortamda tekrarlama asamasi gerceklestirilmistir.
Kutlama asamasi icin ise haftanin ¢evrimigi sinavciginda en yiliksek puani alanlar,
tartisma/yorum sorularina katilanlarin yanitlar1 diizenli olarak puanlanip g¢evrimigi

ortamda Ovgii sozleri ile duyurulmus, basarili olanlar rozetlendirilmistir.

Gergeklestirilen tim bu etkinliklere bagli olarak 6grencilerin dersle ilgili
basar1 degerlendirmesinde temel alinacak performans 6geleri ve ylizdelik agirliklar
su sekilde belirlenmistir. Ara smavi: (%50) Cevrimici ortamda hazirlik amaciyla
linite baglarinda belirlenen tartisma konularina katilim, ders Oncesi yapilan
smavciklar; cevrimi¢i ortamda ders sonrast tekrar amagli yansitici giinliik
uygulamalar1 ve zihin haritas1 hazirlama gorevleri; ortaokul matematik dersi i¢in
belirlenen bir sinif diizeyinde bir iiniteye yonelik dl¢gme aract hazirlama goérevi (100
puan lizerinden). Donem boyunca O6grencilerin aldigi puanlar toplanmis, toplam
puanin 100 tizerinden karsilig1 hesaplanmis ve her bir 6grencinin ara sinav notu bu
sekilde belirlenmistir. Donem sonu smavi bu ¢alismada hazirlanan basar1 testinden
alman puandir ve basar1 notunun %50’sini olusturmaktadir. Ortaokul matematik
dersi i¢in belirlenen bir sinif diizeyinde bir liniteye yonelik 6lgme araci hazirlama

gorevi, donem sonu sinavi ve haftalik sinaveiklar her iki grupta ortaktir.
3.1.3.3. Deneysel ¢calisma icin pilot uygulama

Arastirmada uygulama oncesinde; bir baska grup tizerinde pilot ¢aligma
yapilmustir. Pilot uygulama 2014 — 2015 egitim 6gretim yilit giiz doneminde PDR 2.
simif dgrencileri (toplam 50 6grenci) ile Olgme ve Degerlendirme Dersi kapsaminda
3 haftalik bir siirecte yiiriitilmiistiir. Pilot calisma grubunda bu arastirmada
kullanilan ATO, CIS 6lgeklerinin gegerlik ve giivenirlik caligmalari, basar1 testinin
analizleri ve Q Metot 6n ¢alismasi (7 kisi ile) yapilmistir. Planlanan deneysel ¢alisma
stirecine iligkin ortaya c¢ikabilecek aksakliklarin pilot uygulama ile tespit edilip

giderilmesi ve bdylece asil uygulamanin gergeklestirilmesi amaglanmastir.
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3.1.4. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada aragtirma modeli ¢ercevesinde veri toplamak amaciyla
“Arastirma Toplulugu Olgegi” ve “Derse Yonelik Tutum Olgegi” ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi”, “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu™” ve Q
metot calismast icin Q dizgisi ve yargi ciimleleri kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, Ozellikleri, kullanilma amaglar1 ve gegerlik

giivenirlik bilgileri asagida aciklanmustir.
3.1.4.1. Basari testi

Olgme ve Degerlendirme dersi kazanimlarini kapsayan 30 soruluk basari
testi li¢ alan uzmanindan goriis alinarak hazirlanmistir. Testin hazirlanma surecinde
ders kitaplarindan, egitim bilimleri alaniyla ilgili yapilan merkezi sinavlardan ve bu
dersi siirdiirmekte olan ilgili alan uzmanlarindan yararlanilmistir. Testin gecerlik
calismasi i¢in ilgili alan uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Hazirlanan basari testi
2014 — 2015 egitim dgretim yili giiz déneminde Olgme ve Degerlendirme dersini
alan PDR 2. Smif ve Smif Ogretmenligi 3.sinifinda 6grenim goren toplam 114
Ogrencilerine donem sonunda uygulanmistir. Bu uygulama sonunda sorularin giigliik
ve ayirt edicilik indeksleri Ozcelik (2010) tarafindan verilen formiillere gore
hesaplanmistir. Basar1 testinde yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri
Tablo 3.5’te verilmistir:

Tablo 3.5. Basari testine ait madde giigliik ve ayirt

ediciligi

Madde no Madde giicliigii Madde ayirt ediciligi
1 0,50 0,45
2 0,50 0,45
3 0,25 0,34
4 0,76 0,45
5 0,75 0,45
6 0,71 0,45
7 0,73 0,52
8 0,66 0,41
9 0,82 0,38
10 0,90 0,24
11 0,60 0,45
12 0,80 0,24
13 0,29 0,59
14 0,88 0,21
15 0,69 0,55
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Tablo 3.5’in devamu
Madde no Madde giicliigii Madde ayirt ediciligi

16 0,81 0,48
17 0,40 0,45
18 0,36 0,34
19 0,41 0,41
20 0,65 0,66
21 0,31 -0,07
22 0,05 0,14
23 0,38 0,14
24 0,12 0,17
25 0,53 0,34
26 0,81 0,38
27 0,61 0,14
28 0,62 0,21
29 0,59 0,45
30 0,76 0,31

Tablo 3.5 incelendiginde 21, 22, 23, 24 ve 27 numarali maddelerin ayirt
ediciliklerinin 0,20°den diisiik oldugu goriilmektedir. Ayirt edicilik indeksi 0.20’nin
altinda olan 5 madde kapsam gecerligini zedelemedigi icin testten ¢ikarilmis 10, 12,
14, 28 numarali maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0.20 ve 0.30 arasinda yer
aldigindan bu maddelerde de diizeltmeler yapilarak 25 soruluk nihai test
olusturulmustur. Nihai testin genelinin ayirt edicilik indeksi ortalamasi 0.37 olarak
bulunmustur. Buna gore testin basarili ve basarisiz Ogrencileri birbirinden

ayirabildigi soylenebilir. Nihai hali verilen basari testi Ek 15°te goriilebilir.

Gelistirilen testin giivenirligini hesaplamak i¢in Kuder-Richardson (KR-20)
formilii kullanilmis ve testin giivenirligi 0,74 olarak hesaplanmistir. “Grup
karsilastirmasinda kullanilmak iizere hazirlanan testlerin gilivenirlikleri 0.60-0.80
arasinda olabilir (Kocabasoglu, 2002). Bu nedenle, arastirmada kullanilan basar testi
giivenilir kabul edilebilir. Testteki maddelerin giigliik dereceleri 0,25-0,90 arasinda
degismektedir.

Olusturulan basar1 testi, s0z konusu ders tasariminin Ogrencilerin
basarilarinda etkili olup olmadigini ortaya koymak icin 6grencilere 6n test ve son test

olarak uygulanmustr.
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3.1.4.2. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Arastirmada 6grencilerin (harmanlanmis 6grenme siirecinin etkili bilesenleri
ile ilgili goriislerini) ders siireci ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemek lizere
arastirmaci tarafindan agik uclu 14 sorudan olusan “Goriisme Formu” hazirlanmistir
(Ek 16). Goriisme formu ders siiresince gergeklestirilen etkinliklerin biitiinii ve
Delialioglu (2004)’nun ¢alismast dikkate alinarak hazirlanmistir.  Hazirlanan
gorisme formu 3 uzman goriisline (2 egitim bilimleri bir 6lgme ve degerlendirme
uzmani) sunularak geribildirimler alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Uzman
goriisleri neticesinde nihai hali verilen sorular i¢in ayn1 dersi alan iki dgrenci ile pilot

uygulama gerceklestirilmistir.

Gorligmeler veri doyumu saglanana kadar devam ettirilmis ve 2’si erkek
10’u kiz 12 o6grenc ile bireysel olarak yapilmistir. Ogrenciler ile yapilan
goriigmelerin siiresi 30 ile 75 dakika arasinda degismistir. Goriismelerde her bir

ogrenciye bir kod (K1, K2 gibi) verilmis ve goriismeler ses kaydina alinmistir.
3.1.4.3. Ders motivasyon olgegi (CIS)

Arastirmada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin derse yonelik
motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla diger pek ¢ok arastirmada da motivasyon 6lgmek
i¢in kullanilan (Robb & Sutton, 2014; Kalinowski & Huett, 2007; Varank, 2001)
Keller ve Subhiyah (1987) tarafindan gelistirilen Acar (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan CIS 6lgegi (Course Intent Survey) kullanilmistir. CIS 6lgegi, bir duruma
O0zgii spesifik bir O0grenme ortamina katilan Ogrenenlerin motivasyonlarini
O0lcmektedir (Keller, 2006). CIS o6lceginin kullanilmasindaki temel amac,
ogrenenlerin derse yonelik duygusal tepkilerini ortaya koymaktir (Visser, 2002:15).

CIS olgegi Keller’in ARCS (attention, relevance, confidence, satisfaction)
motivasyon modeline dayanilarak gelistirilmistir ve katilimcilarin kendi dikkat,
iligki, giiven ve doyumlart ile 1lgili farkli durumlara katilma derecelerini

belirtmelerini gerektirir (Keller, 1995).

CIS Likert tipi bir dlgek olup 34 maddeden olusmaktadir. Olgekteki her bir
maddeye cevaplayicilar 1’den (Dogru Degil) 5’e (Cok Dogru) hangisi kendileri i¢in
en dogru ise onu isaretleyerek yanit vermislerdir. Buna gore, dlgekte en diisiik puan

34, en yiiksek puan 170, ortalama puan ise 102°dir (Ek 17).
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Giivenirlilik analizinde, 6lgegin likert tipi bir 6lgek olmasindan ve orijinal
Ol¢ekte de tercih edilmesinden dolayr Cronbach Alpha kullanilmistir (Keller, 2006).
Keller’in orijinal CIS 6lgeginde yer alan 4, 6, 7, 8, 11, 17, 25, 26 ve 31 (toplamda 9
madde) numarali maddeler olumsuz, diger maddeler ise olumludur. Buna gore
Ol¢egin giivenirlik analizinde olumsuz ifadeler SPSS analiz programinda Recode
komutu ile olumlu hale getirilmis, boylelikle Olgekteki verilerin tek boyutlulugu
saglanmistir (Keller, 2006). Pilot uygulama calismasinda CIS Olgeginin giivenirlik
katsayist1 (Cronbach Alpha degeri) 0.93 olarak hesaplanmistir ~ (Tablo 3.6).
Nuunnally (1978)’e gore giivenirlik degerinin 0.70 ve iizerinde olmas1 gerekir (Akt:
Panayides, 2013). Buna gore bu arastirmada hesaplanan deger, arastirmada
kullanilan ATO 6lgeginin yiiksek diizeyde hatalarindan arinik ve giivenilir bir dlgek

oldugunu gostermektedir.

Eldeki ¢alisma baglaminda kullanilan 6lgege ait alt boyutlar ve boyutlara ait
maddeler ile bu boyutlarda elde edilen giivenirlik degerleri Tablo 3.6’da verilmistir.
Tablo 3.6. CIS 6lgegi ve alt boyutlarina iligkin giivenirlik degerleri

Dikkat Uygunluk Giiven Doyum
1,4,10,15,21,24, 25,8,13,20,22,2 3,6,9,11,17,27,3 7,12,14,16,18,19
26,29 3,25,28 0,34 ,31,32,33

Cr alpha: 0,65 Cr alpha: 0,83 Cr alpha: 0,67 Cralpha: 0,83

3.1.4.4. Arastirma toplulugu olcegi

Arastirmada kullanilan bir diger 6lgek Arbaugh vd. (2008) tarafindan
gelistirilen, Oztiirk (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Arastirma Toplulugu
Olgegi (The Community of Inquiry Index)” dir. “Arastirma Toplulugu Olgegi”
harmanlanmis Ogrenme (blended learning) ortaminda gerceklestirilen Ogrenme
durumlarinin etkiliginin tanimlanmasi ve degerlendirilmesinde sik sik atif aldigindan
bu ¢alismada da gerceklestirilen ders siireglerinin/6grenme durumlarinin etkililigini

degerlendirmek amaciyla kullanilmistir.

ATO, bilissel buradalik (cognitive presence), toplumsal buradalik (social
presence) ve ogretimsel buradalik (teaching presence) olmak iizere {i¢ alt faktor ve
toplam 34 maddeden olugmaktadir. Olgegin 13 maddesi dgretimsel buradalik, 9
maddesi toplumsal buradalik ve diger 11 maddesi ise biligsel buradalik alt faktoriine
aittir. Maddelerin hepsi olumlu oldugu igin ters kodlanan madde olmamustir. Olgme

araci, Tirk¢e’ye uyarlanirken“kesinlikle katilmiyorum (1), katilmyorum (2),
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katiliyorum(3) ve kesinlikle katiliyorum (4)” dortlii likert tipinde derecelendirilerek
gelistirilmistir (EK 18).

Arastirmacilar, Ol¢egin yapr gecerligini temel bilesenler analizi ile
degerlendirmis ve 3 faktorlii yapinin, varyansin %61’in1 acikladigi sonucuna
ulasmislardir. Olgegin giivenirlik analizinde Cronbanh Alpha kullanan Arbaugh ve
digerleri (2008) bu degeri, 0gretimsel buradalik i¢in 0.94, toplumsal buradalik i¢in
0.91 ve biligsel buradalik i¢in ise 0.95 olarak bulmuslardir.

Pilot uygulama calismasinda ATO 6l¢geginin giivenirlik katsayis1 (Cronbach
Alpha degeri) 0.93 olarak hesaplanmistir (Tablo 3.7). Nuunnally (1978)’¢ gore
giivenirlik degerinin 0.70 ve iizerinde olmasi gerekir (Akt: Panayides, 2013). Buna
gdre bu arastirmada hesaplanan deger, arastirmada kullamlan ATO 6lgeginin yiiksek
diizeyde hatalarindan arinik ve giivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir. Eldeki
calisma baglaminda kullanilan 6lgege ait alt boyutlar ve boyutlara ait maddeler ile bu
boyutlarda elde edilen giivenirlik degerleri Tablo 3.7°de verilmistir.

Tablo 3.7. Olgege ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik degerleri

Ogretimsel Buradalik ~ Toplumsal Buradalik  Bilissel Buradalik
1-13 aras1 maddeler 14-22 arast maddeler ~ 23-34 arasi maddeler

Cr alpha: 0,89 Cr alpha: 0,76 Cralpha: 0,83

3.1.4.5. Q metot calismasi

Bu calismada Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmig
ogrenme ders tasarimina iliskin katilimeilarin algilarinin tespit edilmesi boylelikle
deneysel isleme tabi olan grubun fikir birligi ve ayriliginda oldugu noktalarin agiga
cikarilmast amaglanmistir. Ders tasarimina iligkin goriislerin tespit edilmesi amaciyla
deney grubu 6grencilerine 9 baslik altinda yargi ciimleleri yoneltilmis ve onlarin bu

climlelere katilma/katilmama dereceleri Q metodu kullanilarak analiz edilmistir.

Q metot, kisisel sdylemlerin bilimsel arastirmanin verisi haline
doniistiiriilmesi fikrinden hareketle William Stephenson tarafindan 1930’larda ilk
olarak psikiyatri alaninda gelistirilmis daha sonra sosyal bilimciler tarafindan da
kullanilmaya baslamistir (Demir & Kul, 2011; McKeown & Thomas, 1988; Akt:
Coogan & Herrington, 2011). Q metodunda katilimcilarin 6znelligini yansitan

inanglar, tutumlar ve bakis acilar1 belirlenebilir. Nitekim alan yazinda belirli bir
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olguya yonelik gorlislerin Q metot calismasi ile tespit edildigi arastirmalara

rastlanmaktadir (Ramlo, 2011; Ramlo & McConnell, 2008).

Q metot calismasinda belirlenmis basliklar altinda yargi ciimleleri ile Q
Dizgisi (Q-Set) ad1 verilen bir dizin yer alir. Q metodolojisinde, basliklar altinda yer
alan ctimlelere bireylerin katilma ve katilmama kararlart dogrultusunda, cimleleri Q
Dizgide siralamalarina dayanarak veri toplamak amaclanir. Q metodu 6zellikle belirli
bir olguya yonelik gelistirilen alginin Slgiilmesi igin elverisli bir aragtirma metodu
olup nitel ve nicel yontemlerin bir sentezidir (Brown, 1980; Coogan & Herrington,
2011; Van Exel & De Graaf, 2005).

Arastirmada kullanilan yarg: ciimleleri Kuantum Ogrenme dongiisiinde yer
alan yakalama, iliskilendirme, etiketleme, gosterme, tekrar etme, kutlama
basamaklari ile 6gretim elemaninin rolii, motivasyonel mesajlarin 6nemi ve isbirlikli
calisma uygulamalarina dair 6grencilerin 9 baslik altindaki goriislerinin tespitine
yonelik ifadeleri igermektedir. Ogrencilerden sayilan 9 baslk altinda her bashiga ait
bir olumlu bir olumsuz ifadeye katilip katilmama durumlarimi Q Dizgide siralamalari

istenmis ve veriler bu sekilde toplanmustir.
Arastirmada kullanilan Q metot asamalart su sekilde gerceklestirilmistir:

Arastirmada yapisal olmayan dizayn kullanilmig ve 9 baslik arastirmacinin
kendisi tarafindan belirlenmistir. Bagliklarin 6’s1 dongiiye ait basamaklar iken
Ogretim elemani, motivasyonel mesajlar ve isbirlikli ¢aligmaya iliskin siirece
biitlinliyle dahil edilen islemler de baslik olarak eklenmistir. Her baglik altindaki biri
olumlu digeri olumsuz ciimleler literatiirden faydalanilarak olusturulmus ve ciimleler

rastgele numaralandirilmigtir. Arasgtirmada asagidaki ciimleler kullanilmistir (Tablo
3.8).

Tablo 3.8. Q Metot ¢alismasina iliskin basliklar ve basliklara ait olumlu-
olumsuz ciimleler
Bashiklar Ciimleler

Ogretim elemaninin bir dénem boyu siireci organize edisi derse olan
baglhiligimi artirmada 6nemlidir. (1)

Dersi yliriiten 6gretim elemaninin dénem boyunca siireci yonetme tarzi
derse olan ilgimi etkilemez. (7)

Derste 6grendiklerimi yansitabilecegim etkinlikler, calisma kagitlari,
smavciklar vs. 6grenmemi destekler. (11)

Calisma kagitlari, sinavceiklar ve ders igi etkinlikler 6grenmemi
etkilemezler. (2)

Motive edici sozler, videolar, resimler paylasilmasi tegvik edicidir. (15)
Motivasyonel mesaj Paylasilan motive edici sozler, videolar, resimler 6nemsizdir. (8)

Ogretim eleman

Gosterme
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Tablo 3.8’in devamu

Baslhiklar

Ciimleler

Isbirligi

Dersin yiiz yiize kismindaki etkinlikleri arkadaslarim ile birlikte
yapmak benim i¢in daha verimlidir. (3)

Ders i¢i etkinlikleri(¢alisma kagitlari, tekrar kagitlar vs.) yalniz bagima
yapmayi tercih ederim. (17)

Kutlama

Yaptiklarimin dersin ¢evrimi¢i kisminda duyurulmasi, verilen puanlar
ve ddiillendirmeler bagarma heyecanimi canli tutar. (12)

Uzerime diisenleri yerine getirdikce dersin cevrimici kisminda
odiillendirilmem onemsizdir. (4)

Yakalama

Dersin gevrimic¢i kisminda her boliimiin baginda neler 6grenilecegine
dair ipucu veren resimler ve sorular merak uyandirir. (9)

Derste 6greneceklerimize iligkin dersin ¢evrimi¢i kisminda ipucu veren
resimler ve sorular gereksizdir. (16)

Tekrarlama

Her boliim sonunda 6grendiklerimizi tekrar etmek i¢in etkinlik
yapmamiz ve bunlart dersin ¢evrimi¢i kisminda paylasmamiz
ogrenmemi pekistirir. (5)

Ogrendiklerimizi tekrar etmek icin zihin haritalari, giinliik tutma,
mektup yazma etkinlikleri yapmamiz ve bunlari dersin ¢evrimici
kisminda paylasmamiz gereksiz bir ugrastir. (13)

Etiketleme

Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarm, 6rneklerinden yola ¢ikilarak
kesfedilmesi 6grenmemi kolaylastirir. (10)

Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarin 6rnekler iizerinden verilmesi
6grenmemi etkilemez. (6)

Iliskilendirme

Ogrenecegimiz konuyu giinliik yasantimizla iliskilendirerek
diistincelerimizi dersin ¢evrimigi kisminda ifade etmemiz ilgimi artirir.
(14)

Dersin ¢evrimigi kisminda 6grenecegimiz konuya iligkin giinliik
yasantimiza dair kendi gortislerimizi ifade etmemiz benim i¢in sadece
bir zorunluluktur. (18)

Daha sonra katilimeilarin climleleri yerlestirebilecegi skala olusturulmustur.

18 ciimleyi yerlestirmek lizere goriislerin kristalize edilmesi amaciyla zoraki dagilim

ve -3, -2, -1, 0, +1, +2, +3 skalasi tercih edilmistir. Arastirmada kullanilan dizgi

asagida yer almaktadir (Sekil 3.6).

Katilmiyorum

Notr Katiliyorum

-3

-2

-1 0 +1 +2 +3

Sekil 3.6. Q metot ¢alismasinda kullanilan skala

Ters bir ¢an seklini andiran bu dagilimin temel amaci pozitif ve negatif

climlelerin altina az sayida climle yerlestirilmesine izin verilerek katilimcinin fikrini

zorlayarak kristalize etmesini saglamaktir. Bu yapida verilen cevaplar ile katilimci
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icin hangi ciimlenin bireysel diisiincesi agisindan daha dnemli/degerli/faydali veya

tam tersi oldugu tespit edilmeye ¢aligilir.

Tim bu islemlerden sonra hazirlanan ciimleler 7 kisiye uygulanarak on
caligmas1 gergeklestirilmistir. Bu minvalde bazi ciimlelerde diizenleme yapilarak
climlelere son halleri verilmistir. Son olarak hazirlanan dizgi Gaziantep Egitim
Fakiiltesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii 3. Sinifa devam eden, Olgme
ve Degerlendirme dersini Kuantum Ogrenme Déngiisii ile desteklenen
Harmanlanmis Ogrenme tasarimiyla alan ve siirece donem boyunca aktif olarak

katilan deney grubundaki 31 6grencinin timiine uygulanmuistir.

3.1.5. Verilerin Analizi

Arastirmada alt problemlere yanitlar bulmak amaciyla toplanan veriler i¢in
cesitli istatistiksel teknikler, nitel veri analiz teknikleri ve Q metot verilerinin analizi
icin PQMETHOD yazilimi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 20.0 paket

programindan yararlanilmastir.

Planlanan siirecin &grencilerin  Olgme ve Degerlendirme dersindeki
basarilarini etkileyip etkilemedigini test etmek amaciyla deney ve kontrol gruplarina
aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi 6n test ve son test olarak uygulanmaistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu bir desende, arastirmaci deneysel islemin etkili olup
olmadigina odaklanmissa, en uygun istatistiksel islem, ontestin ortak degisken olarak
kontrol edildigi tek faktorli ANCOVA’dir. Kaldi ki ANCOVA baslangigta grup
ortalama puanlarinin esit olmasi kosulu altinda dahi kullanilabilen giiglii bir
istatistiktir (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu minvalde oncelikle literatirde ANCOVA

kullanabilmek i¢in gerekli varsayimlar test edilmistir:

Oncelikle deney ve kontrol grubu égrencileri birbirinden bagimsizdir ve her
iki grubun son test puanlart normal dagilim (deney grubu Kolmogorov-
Smirnov=.560, N=31, p=.91>.05; kontrol grubu Kolmogorov-Smirnov=1.300, N=32,
p=.07>.05) gostermektedir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sontest puanlarina iligkin gruplar arasi varyanslar homojendir (F(1,
61)=.012, p=.91>.05). Diger yandan 6grenci basarisi iizerinde grupxontest ortak
etkisinin anlamsiz oldugu gorilmistiir (F(1, 59)=.734, p=.40>.05). Yani deney ve

kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarina dayali olarak son test puanlarinin
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yordanmasina iligkin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu
gostermektedir. Boylece ANCOVA i¢in gerekli varsayimlarin saglandigi sonucuna
ulasilmistir. Gerekli varsayimlar saglandigi igin Ogrenci basarilarinin birbirinden
anlaml farklilik gosterip gostermediginin belirlenebilmesi amaciyla son testler igin
her iki grubun betimsel istatistikleri belirlenip Kovaryans Analizi (ANCOVA)
yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen CIS puanlarmin

karsilastirilmasinda Bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen Arastirma Toplulugu Olgegi

puanlarinin karsilagtirllmasinda Bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.

Bagimsiz orneklem t testi bagimsiz gruplarin bir bagimli degiskene ait
Olclimlerinin karsilagtirllmasi ile ilgilenir; gruplar arasinda gozlenen farklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini gosteren yani bagimsiz iki drneklem
Ol¢iimlerinin  dagilimlarinin  birbirinden manidar derecede farklilik gdsterip
gostermedigini kararlastirma imkani veren parametrik bir testtir (Balci, 2004;

Biiyiikoztiirk, 2012).

Ozetle, arastirmanin birinci problemine yanit bulmak amaciyla kovaryans
analizi, ikinci ve ftgilincii alt problemlerine yanit bulmak amaciyla t testi
uygulanmistir. Yukarida yapilan agiklama calisma kapsaminda neden t testi
kullanildigina agiklik getirmektedir. Diger yandan arastirma problemlerinin
analizinde ANCOVA ve t testi kullanilabilmesinin sebebi, ulasilan 6n test ve son test
basar1 puanlari, CIS 6lgegi puanlart ve arastirma toplulugu 6l¢egi puanlarimin siirekli

olmas1 ve normal dagilim gostermesidir.

Verilerin analizinde istatistiki islemlerden aritmetik ortalama (X), standart
sapma (S) ve arastirma sonuglarinin pratikteki anlamliliginin gostergesi niteliginde
olan (Ozsoy ve Ozsoy, 2013) eta kare etki biiyiikliigii (n%) degeri kullanilmistir. Elde
edilen farkliliklarin anlamli olup olmadiklar1 0.05 manidarhik diizeyinde test

edilmistir.

Arastirmada yer alan nitel siirecte deney grubundaki 6grencilerin bir kismi
ile (siirecin etkili bilesenlerini belirlemek iizere) basarilarina katkida bulunan
etkenleri belirlemek ve bu etkenlerle ilgili goriislerini derinlemesine irdelemek

amaciyla goriismeler yapilmistir. Elde edilen goriisme verileri yaziya aktarildiktan ve
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diizenlenerek analize dahil edilecek anlamli veri seti belirlendikten sonra, verilerin
kodlanmas: siirecine geg¢ilmis ve kodlamalarda ciimleler temel analiz birimi olarak
secilmistir. Elde edilen veriler iizerinden igerik analizi yapilmistir. Bu siiregte
oncelikle kavramsal kodlamalar yapilmis; kavramlar arasindaki ortak noktalara
dikkat edilerek tematik kodlamalar yapilmis ve kategoriler belirlenmistir. Aragtirma
verilerinin sunumunda, olusturulan kod ve kategorilerden yararlanilmis ve yorumlar

katilimer goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

Arastirmanin nitel stlireglerinin gegerlik ve gilivenirliginin saglanmasi
amaciyla inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik incelemeleri
yapilmistir (Erlandson vd., 1993). Arastirmanin inandiriciligimin saglanmasi igin
arastirmaci ile bir uzman bir araya gelmis; arastirmaci, uzmana veri toplama siirecini
anlatmis ve toplanan nitel verileri, verilerin analiz yontemini ve ulasilan sonuglar
birlikte incelemislerdir. inceleme sonucunda arastirmacinin arastirma siirecindeki
yaklasim biciminin gecerligine karar verilmistir. Inandiriciligin saglanmasi icin,
yapilan goriismelerin siiresi uzun tutularak katilimecilarla uzun siireli etkilesimde
bulunulmus; bdylece katilimcilarin sorulara daha igten yanitlar vermeleri saglanmaya
calisilmigtir. Gorlisme sonunda arastirmaci, katilimciya goriismede anladiklarini,
topladigi  verileri Ozetlemis ve katilimcidan bunlarin  dogruluguna iliskin
diisiincelerini belirtmesini istemistir. Boylece kendi algisinin aktarilan verileri dogru
yansitip yansitmadi@inin teyidi istenmistir. Bunun disinda, elde ettigi bulgular
arastirma sorusuyla karsilagtirarak bulgularin bir biitiin olarak aragtirmanin amacina
hizmet edip etmedigini kontrol etmistir. Aragtirmaci kodlarii olustururken de, ham
haldeki kodlar1 i¢in bir uzmandan goriis almis ve bu minvalde bazi kodlarmin
igerigini tekrar inceleyip yeniden kodlamistir. Arastirmact kodlar ve kategoriler
olusturulduktan sonra, kodlarin ait oldugu temel veri kaynaginin bir kismin1 yeniden
gozden gec¢irmis ve verinin 1ilgili kodla, kodun ilgili kategoriyle uyumunu
degerlendirmistir. Uyum saglamayan kodlarin yeri degismis, anlami belirsiz kodlarin
igerigi tekrar incelenip ya yeni kodlar olusturulmus ya da var olan ilgili kodlara
yerlestirilmistir. Aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢in, katilimcilarin 6zgilin goriis ve
diisiincelerini  yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer verilerek ayrintili
betimlemelerde bulunulmustur. Ayrica olusan her bir kod i¢in oOrnek ifade
eklenmistir. Tutarligin saglanmasi i¢in, verilerin kodlanma siirecindeki tutarliga,

veriler ile ulasilan sonuclar arasindaki iliskiye ve veri toplama siirecinde
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katilimcilara sorularin ayni yaklagimla sorulmasina dikkat edilmis ve asagidaki

sorular cevaplanmistir (Miles & Huberman, 1994):

1. Arastirma sorular1 yeterince agik m1? Arastirmanin tasarim Ozellikleri bu
sorularla uyumlu mu?/Arastirmact ve alan uzmaninin goriis birligi neticesinde
arastirma amacinin ve sorularinin yeterince agik oldugu; bu baglamda arastirma

tasariminin aragtirma amaci ve sorularla uyumlu oldugu sonucuna varilmstir.

2. Arastirma sorularina bagl olarak veriler uygun ortam, zaman ve katilimcilar
yoluyla toplanmis midir?/Arastirma sorusuna iligkin veriler ilgili derse katilan, yani
tasarlanan silireci bire bir yasayan Ogrenciler ile gergeklestirilen goriismelerin

kaydedilmesiyle, onlar i¢in uygun zamanda arastirmacinin odasinda toplanmustir.

3. Kodlama teyitleri yapildi m1 ve bu teyitler uyusma gosterdi mi?/Arastirmaci
ve alan uzmani birbirlerinden bagimsiz olarak kodlar kategorilendirmis ve kodlayici
giivenirligi % 89 olarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Goriis ayrilig
olan kodlar i¢in arastirmaci ile uzman kodlarin igerigi hakkinda bilgi aligverisinde
bulunmus ve bu dogrultuda kodlarin hangi kategoride kalmasi gerektigine iliskin

goriis birligine varilmistir.

4. Herhangi bir sekilde bir uzmanin gozden gegirmesi oldu mu?/Kodlar ve
kategorilerin olusturulmas: ve yerlestirilmesinde bunun yaninda bazi kodlarin

icerdigi gonderiler iki uzmanin incelemesinden ge¢mistir.

Teyit edilebilirlik i¢in ise gorlisme formu, toplanan ham veriler, yapilan kodlamalar
ve goriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan alinan notlar uzman incelemesine
sunularak teyit incelemesi yapilmis ve asagidaki sorular cevaplanmistir (Miles &
Huberman, 1994):

1. Arastirmanin genel yontem ve siireci agikca ve ayrintili sekilde betimlenmis
midir?/Arastirmanin yontem kisminda aragtirma siireci ve tasarim hakkinda detayl

bilgi verilmistir.

2. Veri toplanmasina, islenmesine, doniistiiriilmesine ve sonug¢ ¢ikarimina iliskin
ayni sirayt takip edebilir miyiz?/Arastirmaci siireci tim detay1 ile agikladigindan
uzman goriisii neticesinde benzer bir grupta benzer bir arastirma yapmak isteyen

arastirmaci ¢aligmasini ayni siray1 takip ederek yliriitebilir.
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3. Sonuglar ortaya konulan verilerle agik bir sekilde iligkilendirilmis
midir?/Uzman gorisii neticesinde sonuglarin; elde edilen veriler, verilerin

yorumlanmasi ve tartismasiyla baglantili oldugu diisiintilmektedir.

4. Arastirma verisi muhaza edilip bagkalar1 tarafindan yeniden analiz igin
elverisli midir?/Arastirma verisi ham haliyle muhafaza edilmektedir. Verileri yeniden

analiz etmek isteyen arastirmacilara veriler ham hali ile sunulabilir.

Q metot ¢alismasinda elde edilen veriler ise “PQMethod 2.35” programina
girilerek analiz edilmistir. Burada faktor yiik degerleri hesap edilmis ve temel bilesen
analizi ve “(1/karekok n).2.58” istatistiki anlamlilik formiili ile elde edilen deger baz
alinarak her bir katilimeinin faktor yiik degeri istatistiki anlamlilik degeri ve lizerinde
olana dek miimkiin olan dondiirmeler gergeklestirilmistir. Buna gore faktorler,
faktorlerdeki yiik degerleri, maddelere iliskin Z degerleri ve maddelerin faktorlerdeki

onem sirasina yer verilerek ogrencilerin siirece iliskin algilari ortaya konmustur.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmig
O0grenme siirecinin etkililigini sinamak ic¢in kullanilan “Basari Testi”, “Ders
Motivasyon Olgegi”, “Arastirma Toplulugu Olgegi”, “Q metot” ve “Yarl
yapilandirilmigs Goriisme Formu™ verilerine ait bulgular arastirma sorularma gore

sirastyla sunulmustur.
4.1.1. Birinci Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci probleminde, Yiiriitiilen siirecin deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basarilar iizerindeki etkisi arastirilmaktadir. Buna gore Olgme ve
Degerlendirme dersinde Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen Harmanlanmis
O0grenme siirecine katilan deney grubu o6grencilerinin basarilari ile harmanlanmig
O0grenme  siirecine  katilan  kontrol  grubundaki  Ggrencilerin  basarilar
karsilastirilmistir.  Gerekli  varsaymmlar saglandigi icin  Ogrenci basarilarinin
birbirinden anlamli farklilik gdsterip gostermediginin belirlenebilmesi amaciyla son
testler icin her iki grubun betimsel istatistikleri belirlenip Kovaryans Analizi
(ANCOVA) yapilmustir.

Tablo 4.1. Basar1 testi sontest puanlariin deney ve kontrol gruplarina gore
betimsel istatistikleri
Grup N X Diizeltilmis Ortalama

Kontrol 32 63,38 63,66
Deney 31 70,45 70,29
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Tablo 4.1. incelendiginde son test ortalama puanlari deney grubundaki
ogrenciler icin X= 70.45 ve kontrol grubundaki dgrenciler i¢in X¥= 63.38 olarak
bulunmustur. Ancak 6n test puanlari kontrol edildiginde son test puanlarinda
degismeler oldugu goriilmektedir. Son test diizeltilmis ortalama puanlart deney
grubundaki 6grenciler i¢in X= 70.29 ve kontrol grubundaki 6grenciler igin X=
63.66’dir. Diizeltilmis ortalama puanlarmma gore deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin son test puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 i¢cin uygulanan ANCOVA

sonuclar1 Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Basari testi sontest puanlarinin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamhhk Eta

Kaynag Toplanm Ortalamasi Diizeyi kare
(p)

Model 2148.936 3 716.312 5.094 .003 .206

On test 1095.227 1 1095.227 7.788 .007 117

Grup 689.964 1 689.964 4.906 031 077

Hata 8296.778 59 140.623

Toplam 10445.714 62

p<0.05

Tablo 4.2°de ANCOVA sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin 0n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu (F (1, 59) = 4.906, p< .05) ve Tablo 4.1’e gore deney grubunun
diizeltilmis ortalamalarinin daha yiiksek oldugu, buna gore deney grubundaki
ogrencilerin daha basarili oldugu sdylenebilir. Yani deney grubu Ogrencilerinin
Ontest-sontest siirecindeki basari puani artiglar1 kontrol grubu dgrencilerinin basari
puani artislarindan istatistiki olarak anlamli derecede yiiksektir. Diger yandan pratik
anlamliligin gostergesi olan eta kare degerinin de 0.77 olmasi yiiksege ¢cok yakin bir
etkinin oldugunu (Cohen, 1988) gostermektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
basarilarinin ait olduklar1 deney ve kontrol gruplar ile iliskili oldugu sodylenebilir.
Buradan dersi Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
tasarimi ile alan deney grubundaki 6grencilerin, harmanlanmig 6grenme tasarimi ile
alan kontrol grubundaki ogrencilerinden daha basarili olduklari ve deney grubu
ogrencilerinin “Ol¢gme ve Degerlendirme” dersindeki basarilarmin daha yiiksek

oldugu sonucuna varilabilir. Yani baslangigta basar1 anlaminda birbirine denk olan
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deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama sonundaki ortalama puanlar
arasindaki farkliik manidardir. Baska bir deyisle, “Olgme ve Degerlendirme”
dersinde deney grubunda kullanilan Kuantum o6grenme dongiisii ile desteklenen
Harmanlanmig 08renme Ogrenci basarisinda kontrol grubunda kullanilan

harmanlanmis 6grenmeye gore daha etkilidir denilebilir.
4.1.2. Tkinci Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin “Olgme ve Degerlendirme”
dersine iliskin motivasyon puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigini ve varsa bu
farkliligin anlamliligin1 belirlemek i¢in kullanilan motivasyon 6l¢egi ile elde edilen
verilerin analizi igin t testinin normallik sayiltis1 saglandigindan (deney grubu
Kolmogorov-Smirnov=.682, N=31, p=.74>.05; kontrol grubu Kolmogorov-
Smirnov=.536, N=32, p=.97>.05) parametrik testlerden bagimsiz gruplar igin t testi
0.05 anlamhilik diizeyinde kullanilmistir. Elde edilen sonuglar asagida tabloda
verilmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon puanlari i¢in t testi sonuglari

Grup n X sd tdegeri Anlamilik FEta
Diizeyi kare
()

Kontrol 32 100,91 17,85 6,406 ,000 1,64

Deney 31 125,00 11,12

p<0.05

Tablo 4.3’e gore deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik motivasyon
puanlar1 ortalamasinin 125,00; kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon puanlari
ortalamasinin ise 100,91 oldugu goriilmektedir. Yani deney grubundaki 6grencilerin
motivasyon puan ortalamalar1 kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyon puan
ortalamalarina gore daha fazladir. Bu farkliligin istatistiksel olarak anlamliliginin
belirlenmesi i¢in yapilan analiz sonuglarina goére farkliligin deney grubu lehine
anlamli oldugu bulunmustur (p<0.05). Diger yandan pratik anlamliligin gostergesi
olan eta kare degerinin de 1.64 olmasi1 ¢ok biiyiik bir etkinin oldugunu (Cohen, 1988)
gostermektedir. Buradan “Olgme ve Degerlendirme” dersinde kullanilan Kuantum
ogrenme dongiisii ile desteklenen Harmanlanmis 6grenmenin 6grenci motivasyonunu

saglamada harmanlanmis 6grenmeye gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
4.1.3. Ugiincii Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Olgme ve Degerlendirme”

dersinde harmanlanmis 6grenme ortaminda gerceklestirilen 6grenme durumlarinin
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etkiligini degerlendirmeleri i¢in Arastirma Toplulugu Olgegi ile elde edilen puanlar
arasinda farklilik olup olmadigint ve varsa bu farkliligin anlamliligini belirlemek
tizere t testi kullanilmigtir. Verilerin analizi i¢in t testinin normallik sayiltisi
saglandigindan parametrik testlerden bagimsiz gruplar i¢in t testi 0.05 anlamlilik
diizeyinde kullamlmistir. Olgegin &gretimsel buradalik, toplumsal buradalik ve
bilissel buradalik alt boyutlarinin her biri i¢in ayr1 ayr1 yapilan analiz sonuglar
asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 4.4).

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin aragtirma toplulugu dl¢egi puanlari igin t testi
sonuclari

Grup n X sd t Anlamhlik  Eta
degeri g)i)izeyi kare
OB Kontrol 32 38,38 502 6,609 ,000
Deney 31 45,90 3,94
B Kontrol 32 245 3,39 4,131 ,000
Deney 31 27,97 3,27
BB Kontrol 32 35 4,73 4,109 ,000
Deney 31 39,36 3,59
Toplam  Kontrol 32 94,78 10,58 6,695 ,000 1,72
Deney 31 110,23 7,40
p<0.05

Tablo 4.4’e goére oOlgegin Ogretimsel buradalik alt boyutunda deney
grubundaki 6grenci puan ortalamalarinin 45,90 kontrol grubundaki 6grenci puan
ortalamalarinin 38,38; toplumsal buradalik alt boyutunda deney grubundaki &grenci
puan ortalamalarinin 27,97 kontrol grubundaki 6grenci puan ortalamalarinin 24,5 ve
biligsel buradalik alt boyutunda ise deney grubundaki 6grenci puan ortalamalarinin
39,36 kontrol grubundaki 6grenci puan ortalamalarinin 35 oldugu ve her alt boyut
icin deney grubundaki 6grenci puan ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grenci puan
ortalamalarina gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin istatistiksel
olarak anlamliligina dair yapilan analiz sonuglari ise farkliligin her alt boyutta deney
grubu lehine anlamli oldugunu géstermektedir (p<0.05). Olgege ait toplam puan
ortalamalarina bakildiginda ise deney grubundaki 6grencilerin arastirma toplulugu
Olcegi puan ortalamasinin 110,23, kontrol grubundaki Ogrencilerin arastirma
toplulugu o6lcegi puan ortalamasinin 94,78 oldugu goriilmektedir. Yani deney
grubundaki Ogrencilerin arastirma toplulugu o6l¢egi puan ortalamalar1 kontrol
grubundaki Ogrencilere gore daha fazladir. Bu farkliligin istatistiksel olarak
anlamliligina dair yapilan analiz sonuglarima gore farkliligin deney grubu lehine

anlamli oldugu bulunmustur (p<0.05). Diger yandan pratik anlamliligin gostergesi
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olan eta kare degerinin de 1.72 olmas1 ¢ok biiylik bir etkinin oldugunu (Cohen, 1988)
gostermektedir. Buradan “Olgme ve Degerlendirme” dersinde kullanilan Kuantum
o0grenme dongiisii ile desteklenen Harmanlanmis 6§renme tasariminin harmanlanmis

o0grenmeye gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
4.1.4. Dérdiincii Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu &grencilerinin “Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen
harmanlanmis 68renmeye (deneysel siirecte yiiriitiilen islemlere) iliskin algilar
nasildir?” sorusuna yanit bulabilmek amaciyla gerceklestirilen Q metot calismasina

iliskin bulgular asagida siralanmigtir.

Olgme ve Degerlendirme dersini kuantum dgrenme dongiisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenme ders tasarimiyla alan 6grencilerin goriisleri analiz edilirken
oncelikle Ogrencilerin siirecin biitiinline dair ortak bir goriis etrafinda toplanip
toplanmadig1 incelenmistir. Buna gore toplanan verilerin hangi faktorler altinda
toplandigini tespit etmek tizere PQMETHOD 2.35 yazilimi ile faktor analizi yapilmisg
ve Ogrencilerin ders siirecine (asamalarina) dair fikir birligi ve ayriliginda oldugu

konular tespit edilmistir.

Bu amagla PQMethod 2.35 programinda veriler programa girilirken birinci
katitlme1r k1, ikinci katilimer k2, ... ve otuz birinci katilimer k31 seklinde
kodlanmistir. Temel bilesen analizi ve “(1/karekdk n).2.58” istatistiki anlamlilik
formiilii ile elde edilen 0.60 temel alinarak her bir katilimcinin faktor yiik degeri 0.60
ve lizerinde olana dek miimkiin olan dondiirmeler gergeklestirilmis ve Tablo 4.5’deki
dagilim elde edilmistir.

Tablo 4.5. Faktor yiikleri tablosu

Katihma  Faktor 1 Faktor 2
K1 0.70X -0.56
K2 0.70X 0.39
K3 0.90X -0.08
K4 0.81X 0.25
K5 0.39 0.60X
K6 0.69X 0.27
K7 0.79X -0.06
K8 0.86X -0.32
K9 0.81X 0.22
K10 0.85X 0.11
K11 0.72X -0.46
K12 0.69X -0.39

K13 0.72X 0.18
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Tablo 4.5’in devami

Katihmca Faktor 1 Faktor 2
K14 0.87X -0.30
K15 0.81X 0.26
K16 0.86X -0.02
K17 0.35 0.44
K18 0.81X -0.01
K19 0.61X -0.39
K20 0.75X 0.02
K21 0.84X -0.34
K22 0.67X -0.11
K23 0.84X 0.07
K24 0.60X -0.31
K25 0.78X -0.06
K26 0.60X -0.13
K27 0.76 X 0.10
K28 0.88X -0.08
K29 0.78X 0.40
K30 0.92X 0.21
K31 0.79X 0.41
Aciklanan 57 9
varyans

%

Tablo 4.5’te gorildiigii lizere temel bilesen analizi ve dondiirmeler
neticesinde 30 katilimcinin goriisleri anlamli bulunmugtur. 30 katilimcinin 2 faktor
altinda toplandig tespit edilmistir. Her bir katilimcinin hangi faktorde yer aldiginin
anlasilabilmesi i¢in katilimcinin yer aldigr faktoriin degeri koyu karakter ile

belirtilmis ve yanina “X” isareti analiz programinin kendisi tarafindan konulmustur.

Tabloya gbére Kuantum o6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmig
Ogrenme ders tasarimina katilan 31 6grenciden toplanan verilerin analizi sonucunda
29 ogrencinin gorislerinin tek faktdr altinda toplandigi, sadece k5 olarak belirtilen
katilmcimin ikinci faktorde yer aldigi, k17 olarak belirtilen katilimcinin ise
istatistiksel olarak anlamli olmayan yanitlar verdigi anlagilmaktadir. Arastirmaya
katilan 31 6grenciden 29’unun tek faktor altinda toplanmasi ¢alisma grubunun genel
bir karakterinin oldugu yani katilimcilarin %94’{iniin deneysel siirece dair fikir

birligi igerisinde olduklari, goriislerinin benzer oldugu seklinde aciklanabilir.

Ogrencilerin  goriislerinin  birlestigi faktdrii ve goriislerini daha iyi
anlayabilmek i¢in hangi ciimlelerin daha ¢cok onemsendigini gosteren, maddelere
iliskin Z degerleri ve maddelerin her iki faktordeki Z puam siralamasi hesaplanmis

ve agagidaki tabloda her bir maddeye ait yiik degerleri verilmistir (Tablo 4.6).
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Tablo 4.6. Maddelere iliskin Z degerleri ve maddelerin faktorlerdeki dnem sirast

Cimleler 1.Faktorde 1.Faktorde 2.Faktorde 2.Faktorde
Z degeri Onem sirasi onem Z degeri
sirasi

11 Derste dgrendiklerimi yansitabilecegim

etkinlikler, ¢alisma kagitlari, sinavciklar vs. 1.486 1. 6. 0.541
O6grenmemi destekler.

1 Ogretim elemanimin bir dsnem boyu siireci

organize edisi derse olan bagliligimi artirmada 1.400 2. 5. 0.541
6nemlidir.

5 Her boliim sonunda 6grendiklerimizi tekrar
etmek i¢in etkinlik yapmamiz ve bunlari dersin

T N . 1.092 3. 1. 1.624
cevrimici kisminda paylagsmamiz 6grenmemi
pekistirir.
10 Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarin,
orneklerinden yola ¢ikilarak kesfedilmesi 1.067 4. 3. 1.083

6grenmemi kolaylastirir.

14 Ogrenecegimiz konuyu giinliik yasantimizla
iligkilendirerek diisiincelerimizi dersin ¢evrimigi 0.778 5. 10. -0.000
kisminda ifade etmemiz ilgimi artirir.

9 Dersin ¢evrimigi kisminda her boliimiin

basinda neler 6grenilecegine dair ipucu veren 0.619 6. 17. -1.624
resimler ve sorular merak uyandirir.

15 Motive edici sozler, videolar, resimler
paylasilmasi tegvik edicidir.

3 Dersin yiiz yiize kismindaki etkinlikleri
arkadaslarim ile birlikte yapmak benim i¢in 0.483 8. 18. -1.624
daha verimlidir.

12 Yaptiklarimin dersin ¢evrimi¢i kisminda

duyurulmasi, verilen puanlar ve ddiillendirmeler 0.442 9. 9. -0.000
bagarma heyecanimi canli tutar.

17 Ders igi etkinlikleri (¢calisma kagitlari, tekrar

0.530 7. 7. 0.541

kagitlar1 vs.) yalniz basima yapmay tercih -0.067 10. 2. 1.624
ederim.

4 Uzerime diisenleri yerine getirdikce dersin

¢evrimigi kisminda odiillendirilmem -0.440 11. 11. -0.000
Onemsizdir.

18 Dersin gevrimigi kisminda 6grenecegimiz
konuya iliskin giinliik yasantimiza dair kendi

A . S -0.558 12. 4. 1.083
goriislerimizi ifade etmemiz benim i¢in sadece
bir zorunluluktur.
8 Paylasilan motive edici sozler, videolar, -0.804 13, 14, -0.541

resimler nemsizdir.

16 Derste 6greneceklerimize iliskin dersin

¢evrimi¢i kisminda ipucu veren resimler ve -0.905 14. 12. -0.541
sorular gereksizdir.

13 Ogrendiklerimizi tekrar etmek icin zihin

haritalar1, glinliik tutma, mektup yazma

etkinlikleri yapmamiz ve bunlar1 dersin -0.949 15. 16. -1.083
cevrimici kisminda paylasmamiz gereksiz bir

ugrastir.

7 Dersi yiiriiten dgretim elemaninin dénem

boyunca siireci yonetme tarzi derse olan ilgimi -1.145 16. 15. -1.083
etkilemez.

6 Dersin yiiz ylize kisminda kavramlarin

ornekler iizerinden verilmesi 6grenmemi -1.399 17. 8. -0.000
etkilemez.

2 Calisma kagitlari, siavciklar ve ders ici
etkinlikler 6grenmemi etkilemezler.

-1.630 18. 13. -0.541

Tablo 4.6 her iki faktor agisindan her bir ciimlenin ilgili faktdrdeki 6nem

sirasin1 ve diizeyini gostermektedir. Yani bu tabloda verilenler ilgili faktorlerdeki
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ogrencilerin 6nemsedigi climleleri sirasiyla gostermekte ve her iki faktorde yer alan

ogrencilerin dnemsedigi ciimleleri karsilastirmaya imkan tanimaktadir.

Tablodan anlasilacag lizere 1. Faktorde yer alan 29 6grencinin olumlu yargi
climlelerinin (9 adet) tiimiinde madde yiik degerlerinin en yiiksek degerde (+),
olumsuz yargi ciimlelerinin (9 adet) tiimiinde ise madde yiik degerlerinin en diisiik
seviyelerde (-) oldugu bulgulanmistir. Siirece katilan 6grenciler olumlu yargi
climlelerinin tliimiine olumlu cevaplar (katiliyorum), olumsuz yargi ciimlelerinin
tiimline olumsuz cevaplar (katilmiyorum) vermislerdir. Yani 9 olumlu maddenin
tamaminin 1. Faktorde toplanan grup tarafindan olumlu yaklasilan maddeler olmasi
ders siirecinin biitlinline dair goriis birligi igerisinde olan &grencilerin goriislerinin

olumlu oldugu seklinde agiklanabilir.

2. faktorde yer alan tek 6grencinin ise sadece “Dersin yiiz ylize kismindaki
etkinlikleri arkadaslarim ile birlikte yapmak benim ic¢in daha verimlidir.” ve “Dersin
cevrimi¢i kisminda her boliimiin basinda neler 6grenilecegine dair ipucu veren
resimler ve sorular merak uyandirir.” ciimlelerine olumsuz yanitlar verdigi
goriilmektedir. Buna gore bu Ogrencinin etkinlikleri isbirligi halinde degil yalniz
basina yapmayi tercih ettigini ve ders oncesinde ¢evrimigi ortamdaki derse katilim
etkinliklerinden memnun olmadigini soyleyebiliriz. Nitekim ilgili 6grencinin “Ders
ici etkinlikleri (¢calisma kagitlari, tekrar kagitlar1 vs.) yalniz basima yapmayi tercih
ederim.” ciimlesine verdigi yanitin Z degerinin yliksek olmasi ve “Dersin ¢evrimici
kisminda 68renecegimiz konuya iliskin giinliik yasantimiza dair kendi goriislerimizi
ifade etmemiz benim i¢in sadece bir zorunluluktur.” climlesine verdigi yanitin da
olumlu olmas1 bunu dogrulamaktadir. Bu durum bu 6grencinin siiregte yer alan bu iki
uygulamadan memnun olmadig1 ancak stirece dair genel olarak olumlu goriise sahip

oldugu seklinde agiklanabilir.

Diger yandan 11, 1, 5, 10, 15, 12, 4, 8, 6, 13, 7, 2 numaral1 climlelerin her
iki faktordeki Onem sirasinin birbirine yakin oldugu gorilmektedir (tabloda
siralamalar arasinda dikkat ¢eken farkliliklar koyu punto ile gosterilmistir). Yani 1.
faktorde yer alan 29 6grencinin climlelerdeki dnem sirasi ile 2. faktorde yer alan tek
Ogrencinin yukarida siralanan 12 ciimledeki 6nem siras1 benzerdir. 1. faktorde yer
alan 6grencilerin tiimiiniin olumlu climlelere olumlu cevaplar verdigi belirtilmisti. 2.

faktorde yer alan tek 6grencinin ise dnceki paragrafta agiklanan ciimlelere olumsuz
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yanitlar verdigi ve iki faktor arasindaki farkliliklarin 2. faktorde yer alan 6grencinin

verdigi cevaplardan kaynaklandigi sdylenebilir.

1. faktorde yer alan 6grencilerin tlimiiniin olumlu climlelere olumlu cevaplar
verdigi belirtilmisti. 2. faktorde yer alan tek 6grencinin goriislerinin 1. faktorde yer
alan 29 6grencinin goriisleri ile 12 ciimlede benzer olmasi 2. faktorde yer alan tek
ogrencinin de siirece dair genel olarak olumlu goriise sahip oldugu seklinde

aciklanabilir.

Simdi de kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
ders tasarimina iliskin Q Metot baglaminda belirlenen 9 basliga dair durumu her iki
faktordeki 6grencilere gore inceleyelim. 1. Faktordeki 29 6grenci en ¢ok gdsterme
asamasinda yer alan Ogrendiklerini uygulayabilecekleri etkinlikleri yapmaktan
memnuniyet duymaktadirlar. Daha sonra sirasiyla dgretim elemaninin rolii, tekrar
etme asamasinda yer alan etkinlikler, etiketleme asamasindaki uygulamalar, web
tizerinden gergeklestirilen iligkilendirme ve yakalama asamasi, motivasyonel
mesajlar, isbirlikli calisma uygulamalar1 ve son olarak da basarilarinin
odiillendirilmesini ifade eden kutlama asamasi Ogrencilerce onemsenmektedir. 2.
faktordeki tek ogrenci ise kutlama asamasindaki etkinlikler i¢in notr kalmis ve
sirastyla tekrarlama (1.sira), etiketleme (3.sira), 0gretim elemaninin rolii (5.sira),
gosterme asamasindaki etkinlikler (6.sira) ile motivasyonel mesajlarin (7.Sira)

kendisi i¢in en 6nemli oldugunu belirtmistir.

Daha detayli incelemek i¢in her iki faktordeki toplam 30 6grencinin katilimi
sonucunda elde edilen olumlu maddeler arasindaki siralamaya bakalim. Asagidaki
tablo kuantum Ogrenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme ders
tasarimina iliskin Q Metot baglaminda belirlenen 9 basliga dair durumu ortaya
koymak i¢in hazirlanmistir. Buna gore 9 basligin her biri icin verilen pozitif ve
negatif ciimlelere ait Z degerleri “[(1.faktordeki her bir maddenin Z degeri x
1.faktordeki kisi sayist) + (2.faktordeki her bir maddenin Z degeri x 2.faktordeki kisi
sayist)]/analize dahil edilen kisi sayis1” formiilii ile elde edilmistir. Buna goére grubun

genel karakterini gosteren Z degerleri asagida siralanmistir (Tablo 4.7).
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Bashklar

Ciimleler

Z degeri

GoOsterme

Derste 6grendiklerimi yansitabilecegim etkinlikler,
calisma kagitlari, sinaveiklar vs. 6grenmemi destekler.

1.455

Caligma kagitlari, sinavciklar ve ders igi etkinlikler
O0grenmemi etkilemezler.

-1.594

Ogretim
Elemaninin Roli

Ogretim elemaninin bir dénem boyu siireci organize
edisi derse olan bagliligimi artirmada 6nemlidir.

1.371

Dersi yiirliten 6gretim elemaninin dénem boyunca siireci
yOnetme tarzi derse olan ilgimi etkilemez.

-1.143

Tekrarlama

Her boliim sonunda 6grendiklerimizi tekrar etmek icin
etkinlik yapmamiz ve bunlari dersin ¢evrimici kisminda
paylasmamiz 6grenmemi pekistirir.

1.110

Ogrendiklerimizi tekrar etmek icin zihin haritalari,
giinliik tutma, mektup yazma etkinlikleri yapmamiz ve
bunlar1 dersin ¢evrimigi kisminda paylagsmamiz gereksiz
bir ugragtir.

-0.953

Etiketleme

Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarin, 6rneklerinden
yola ¢ikilarak kesfedilmesi 6grenmemi kolaylagtirir.

1.068

Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarin 6rnekler
lizerinden verilmesi 6grenmemi etkilemez.

-1.352

Iliskilendirme

Ogrenecegimiz konuyu giinliik yasantimizla
iligskilendirerek diisiincelerimizi dersin ¢evrimigi
kisminda ifade etmemiz ilgimi artirir.

0.752

Dersin ¢evrimi¢i kisminda 6grenecegimiz konuya iligkin
giinliik yagantimiza dair kendi goriislerimizi ifade
etmemiz benim i¢in sadece bir zorunluluktur.

-0.503

Yakalama

Dersin ¢evrimi¢i kisminda her boliimiin basinda neler
Ogrenilecegine dair ipucu veren resimler ve sorular
merak uyandirir.

0.544

Derste 6greneceklerimize iligskin dersin ¢evrimigi
kisminda ipucu veren resimler ve sorular gereksizdir.

-0.893

Motivasyonel
Mesaj

Motive edici sozler, videolar, resimler paylasiimasi
tesvik edicidir.

0.530

Paylagilan motive edici s6zler, videolar, resimler
Onemsizdir.

-0.795

Kutlama

Yaptiklarimin dersin ¢evrimig¢i kisminda duyurulmast,
verilen puanlar ve 6diillendirmeler basarma heyecanimi
canli tutar.

0.427

Uzerime diisenleri yerine getirdikce dersin ¢evrimigi
kisminda 6diillendirilmem 6nemsizdir.

-0.425

Isbirligi

Dersin yiiz yiize kismindaki etkinlikleri arkadaglarim ile
birlikte yapmak benim i¢in daha verimlidir.

0.413

Ders i¢i etkinlikleri(¢alisma kagitlari, tekrar kagitlart vs.)
yalniz bagima yapmayi tercih ederim.

-0.011

Tablo 4.7°de goriildigii ilizere Ogrenciler

ogrendiklerini  uygulayabilecekleri/deneyebilecekleri  etkinlikleri

siire¢ boyunca en c¢ok

yapmaktan

(gosterme, tekrar etme) keyif almaktadirlar. Ogretim elemanmin siireci organize

etme tarzi da onlar1 derse baglayan 6nemli etmenlerden biridir. Devaminda yiiz ylize

derslerde kavramlarin Ornekler iizerinden ogrencilere buldurulmasi yani yine

kendilerinin aktif oldugu konu ile ilgili temel noktalarin agiklandigi etiketleme

asamas1 0grencilerce en ¢ok tercih edilen asamalardandir. Etiketleme asamasindan

sonra ¢evrimici ortamda gergeklestirilen, 6grenenin yeni konuyu giinliik yasantisi ve
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tecriibeleriyle iligkilendirmesi saglanan iligkilendirme ve yakalama asamasi
ogrencilerin énemsedigi asamalardir. Ogrenciler bu siiregte de kendileri aktiftirler.
En son olarak dersi yliriiten 6gretim elemaninca gerek yiiz yiize gerek c¢evrimigi
ortamdan verilen motivasyonel mesajlar, basarilarin 6diillendirilmesini ifade eden
kutlama asamas1 ve son olarak da isbirligi halinde ¢alisma uygulamalar1 digerlerine

nispeten az derecede nemsenmektedir.

Ogrenciler calismaya dahil edilen 9 basliktan en gok gdsterme asamasinda
yer alan Ogrendiklerini uygulayabilecekleri etkinlikleri yapmaktan memnuniyet
duymaktadirlar. Daha sonra sirasiyla Ogretim elemaninin rold, tekrar etme
asamasinda yer alan etkinlikler, etiketleme asamasindaki uygulamalar, ¢evrimici
ortamda gergeklestirilen iligkilendirme ve yakalama agsamasi, motivasyonel mesajlar,
basarilarinin 6diillendirilmesini ifade eden kutlama asamasi ve son olarak da
isbirlikli ¢alisma uygulamalart Ogrencilerce Onemsenmektedir. Yani deney
grubundaki  6grenciler i¢in harmanlanmis Ogrenme ders siireci boyunca
ogrendiklerini uygulayabilecekleri etkinlikler, dgretim elemaninin siiregteki rolii,
tekrar etme asamasinda yer alan etkinlikler en dnemli iken kendilerine disaridan
verilen motivasyonel mesajlar, basarilarinin disaridan ddiillendirildigi kutlama

asamasi ve son olarak da igbirlikli calisma uygulamalar1 daha az 6neme sahiptir.

Goriildugii lizere ogrencilerce en ¢ok Onemsenen alti 6geden besinde
[gosterme (1), Ogretim elemanmin rolii (2), tekrar etme (3), etiketleme (4),
iliskilendirme (5) ve yakalama (6)] Kuantum 6grenme dongiisiine ait basamaklar yer
almaktadir. Tiim bunlar bize 6grencilerin siireg boyunca en ¢ok kendilerinin aktif
oldugu asamalardan (gdsterme, tekrar etme) memnuniyet duydugunu gostermektedir.
Nitekim motivasyonel mesajlar, isbirligi halinde ¢alisma ve kutlama 6gelerinin en az
Ooneme sahip 6geler olmas1 6grencilerin kendilerinin bu asamalarda rol almamasindan
kaynaklanmis olabilir. Ornegin kutlama asamasinda Ogrencilerin  yaptiklart
etkinlikler 6gretim eleman1 tarafindan Gdiillendirilmektedir. Diger yandan
motivasyonel mesajlari da dersin Ogretim elemani ¢evrimi¢i ortamdan
yayinlamaktadir. Isbirligi halinde calisma ise siirecin bir pargasi olarak
gortldiiginden veya smif disinda bir araya gelmekte yasanan zorluklardan kaynakli

olarak daha az 6nemsenmis olabilir.
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4.1.5. Besinci Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde goriismeler sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ile
ulasilan bulgulara yer verilmistir. Bu minvalde kodlamalar1 6rnekleyen dogrudan
alintilara katilimcilara verilen numaralarla birlikte yer verilmistir (K1, K2, K3 gibi).
Belirli  goriisleri  o6rnekleyen  katilimer  gortisleri  sunulurken  benzer
kategorilere/kavramlara deginen katilimer goriiglerini en iyi yansitabilecek ifadelerin
secimine Ozen gosterilmistir. Katilimcilara ait dogrudan alintilarda katilimcinin
ifadelerinin devam ettigini belirtmek i¢in ifadenin Oncesinde veya sonrasinda [...]

isareti kullanilmigtir.

Arastirmanin amact ¢ercevesinde yapilan goriismelerden elde edilen
verilerin analizi sonucunda Ggrencilerin  harmanlanmis  6grenmenin  etkili
bilesenlerine dair dokuz 6geyi vurguladigi belirlenmistir. Bu dokuz 6genin her biri

birer kategori olarak belirlenmistir (Sekil 4.1).

Ogretmenin Ogrenme
Rolii Yonetim

Sisteminin

Ozellikleri

Cevrimigi
Ogrenmenin
Tamamlayicisi
Olarak Yiiz
viize Dersler

Cevrimigi Ders

Materyallerinin
Ozellikleri

Harmanlanmis
Ogrenmenin

. Etkili Bilesenleri
Ogrenci/
Ogrenci
Etkilesimi

Olgme
Degerlendirme
Siireci

Ders Dig Ogrencinin

evrimigi l
P§y|a§|mfar Tasarima Rolii
Ozgii
Etkinlikler

Sekil 4.1: Harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenleri
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Sekil 4.1°de goriildiigii lizere yapilan goériismeler neticesinde harmanlanmig
Ogrenme siirecinin etkili bilesenlerine dair 9 kategori olusturulmustur. Bu kategoriler
ogretim elemanindan beklenen roller, tasarima 6zgi etkinlikler, 6grenme yOnetim
sisteminin 6zellikleri, ¢gevrimici 6grenmenin tamamlayicisi olarak yiiz ylize dersler,
cevrimici ders materyallerinin &zellikleri, ©6grenci-6grenci etkilesimi, Olgme-
degerlendirme siireci, Ogrenci rolii ve ders disi ¢evrimi¢i paylagimlar olarak
belirlenmistir. Ilgili kategorilerde harmanlanmis 6grenme siirecinin etkililigi i¢in bu
Ogelerden beklenen/dgelerin  begenilen Ozellikler ise alt kategoriler olarak
belirlenmistir. Asagida her bir kategori ve ilgili kategoriye ait alt kategoriler ve

aciklamalar tablolar halinde yer almaktadir.

Ogrencilere siirecte bazi basamaklarin c¢evrimici ortamdan bazilarmin ise
yiiz yiize yapilmasi hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogrenciler &ncelikle
stirecin bir biitiin halinde devam ettigini, her etkinligin birbiriyle baglantili
ilerledigini tabir yerindeyse siirecin bir zincirin halkalar1 seklinde ilerledigini
belirtmislerdir. Nitekim K5 bu durumu siirecin en giiclii yonii olarak vurgulamistir.
KS5: “En gii¢lii yani bence stirekli devam etmesiydi. Hani mesela hazirlantyoruz derse
geliyoruz derste ogrendik bitti gitti degil de eve gidiyorduk siteyi agiyorduk oradan
da baska seyler yapiyorduk. Hani siirekli aslinda bu dersle hasir nesir gibi oluyorduk

0 sebepten.”

Diger yandan bir baska Ogrenci de bu konudaki goriisinii K7: “Siz
anlatmadan once iste oraya koymugsunuz ben aliyorum ¢alisiyorum. Derse
geliyorum tekrar onun iizerine ekliyoruz. Ondan sonra dersin sonunda net sekilde
acik bir sekilde su sudur bu budur gibi bir ozet geciyoruz. O anlamda bana kalict
oluyordu iste ne bileyim sonra eve gittigim zaman evet iste sununla su iliskilidir bu
budur diye sdyleyebiliyordum.” seklinde dile getirerek siirecin etkisiyle 6grendikleri
arasinda bag kurabildigini, 6grendiklerini iliskilendirebildigini ifade etmistir. Benzer
sekilde K10 su ifadeleri ile siirecin 6grenmeleri agisindan 6nemini belirtmistir:
“Mesela derslere gelmeden dnce koyuyordunuz O haftamin girdisini o haftanin
materyalini. Biz ¢alistyorduk. Mesela eger siz onlart hi¢ yapmasaniz sinavcik
yapmasaydiniz ben o haftayr ¢alismazdim. Calismadan giderdim, sizi dinlerdim,
belki gittigimde tekrar da etmezdim. Ama siz koydugunuz igin ve de yapmamiz
gerekiyor sonugta, ¢calistm. Hani ondan hazirlikly gitmis oldum. Tekrar da yaptim.

Béylece daha iyi 6grendim.[...]”
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Ogrencilere “Bu siiregte dgrenmelerinizi kolaylastiran ve artiran dgrenme
aktiviteleri nelerdir?” diye soruldugunda Ogrencilerin eldeki ¢aligma baglaminda
spesifik olarak tasarimlanan harmanlanmis 6grenme ortaminda gergeklestirilen
etkinliklere yani Kuantum ogrenme dongiisi basamaklar1  dogrultusunda
gerceklestirilen etkinliklere vurgu yaptiklar gozlenmistir. Asagidaki tabloda 6grenci
goriislerinden faydalanilarak olusturulan tasarima 6zgii etkinlikler kategorisine ait alt
kategoriler yer almaktadir (Tablo 4.8).

Tablo 4.8. Tasarima 6zgii etkinlikler kategorisi ve alt kategorileri

Tasarima Ozgii Etkinlikler f
Tekrar Etme Etkinlikleri *Zihin haritalari 12
*Glinliik tutma
*Mektup yazma
Giris Etkinlikleri *Ders Oncesi konuyu giinliik hayatla 10
(Yakalama/Iligkilendirme) bagdastirmay1 saglayici tizerinde
goriis belirtilecek fotograflar, drnek
durumlar
*Ders Oncesi sinavciklar
Gosterme Etkinlikleri *Calisma kagitlar 9
*Ders sonrast sinavciklar
***Kutlama Etkinlikleri Bu etkinlikler 6gretim elemaninin

rolii olarak belirtildiginden burada
ele alinmamustir.
***Bilgiyi edinme etkinlikleri Bu alt kategori ¢evrimigi
(Etiketleme) O6grenmenin tamamlayicisi olarak
yiiz yiize dersler kategorisi olarak
verildiginden burada ele
alinmamustir.

Tablo 4.8’de goriildiigii lizere tasarima 6zgii etkinlikler kategorisinin altinda
Tekrar Etme Etkinlikleri, Giris etkinlikleri, Gsterme Etkinlikleri alt kategorileri yer
almaktadir. Giris etkinlikleri, Tekrar Etkinlikleri, Gosterme Etkinlikleri alt
kategorileri Ogrenmeleri kolaylastiran, pekistiren ve hatirda tutmayir artiran
etkinlikler olarak vurgulanirken kutlama etkinlikleri 6grencileri derse motive eden
etkinlikler olarak 6gretim elemaninin rolii kategorisinin altinda degerlendirilmistir.
Ilgili alt kategorilerin her biri 6grenmeler {izerinde etkili olan siire¢ boyunca
gerceklestirilen adimlar1 gostermektedir.  Ilgili goriislerde Sgrenciler yapilan
etkinlikleri siralamis ve kendi 6grenmelerini nasil etkiledigini anlatmiglardir. Buna
gore dgrencilerce en ¢ok Tekrar Etkinliklerinin kalicilik, kavramlar iliskilendirme ve
eksikliklerini zamaninda fark etmeleri agisindan Ogrenmeleri iizerinde etkili

oldugunu belirtmislerdir.
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Omegin K8: “[...] zorunlu olarak aklinda tutturuyordu. Tekrar edince daha
iyi ogreniyordum. Aklimizda kalici oluyordu; finale ¢ok c¢alismadim mesela.”
ifadelerini kullanirken bir baska 6grenci de goriisiinii K5: “Mesela final gelince
calisiriz diye diistinmiiyorduk. O bilgiler siirekli taze kaliyordu. Unutmamamizi
saglyordu. Mesela genel hatlaryla goremiyorsun. Zihin haritasi hazirlayinca
konunun nelerle iliskili oldugunu daha iyi anlayabiliyorsun zihnen goziiniin oniine
geliyor o da giizeldi. Mektup yazma olayvmiz; farkli aktiviteler yapmak eglenceliydi.
Konulart tekrar etmis oluyorduk en azindan. Yani o konu bizim igin sadece o konuyu
ogren test ¢oz degil de farkl aktivitelere de uygulayabiliyorduk bilgimizi.” seklinde

ifade etmistir.

Bazi Ogrenciler de bu etkinliklerin 6grenmelerinin farkina varmalarini
sagladigi icin (neyi Ogrendiklerini anlamalarinda) oldukca gerekli olduguna

deginmiglerdir. Buna yonelik iki 6grencinin ifadesi su sekildedir.

K10: “Mesela hani ben bu konuyu biliyorum diyorum ama bazen kdgida
dokemiyor insan. Ne bileyim yazamiyorsun mesela. Sinav kagidinda da éyle olur ya
hani ben bu konuyu biliyorum dersin ama kdagida dokemezsin. Siralarini neyi nereye
koyacagint bilemezsin; o konuda bence iyi oluyor. Mesela o giin gordiigiimiiz dersi
“Bugiin arkadaslar ne ogrendik?” diye soruyordunuz. Mesela hikdye, mektup
vazmistik. Biz diger gruptaki arkadasimiza yazdik; sunu sunu ogrendik diye basladik.
Hatta bazilari zihin haritasi yapti; Onunla beraber anlatti. Yine bildigimizi kagit
tizerine doktiik; ne bildigimizi de 6grendik onu yazdigimizda. Aa ben bu konuyu biraz
ogrenmisim ama aklimizda soru isareti var belki, kagida doktiigiimiizde o konuyu
daha iyi ogrendigimizi fark ettik. Ne bileyim daha iyi pekisti. Ne ogrendigimizi de
gordiik bu konuda cesaretlendik de. Mesela onu yapmasaydik belki havada kalirdi.
Ya da ne bileyim 6grendigimizin 6grenmedigimizin farkina varamazdik. Sinavda da 0
konuyla ilgili bir sey ¢ikti diyelim o zaman sinavda fark edersin ¢ok ge¢ olur. Belki
smavda da fark etmezsin o konuyla ilgili soru ¢ikmazsa havada kalwr; farkinda

olmayiz. Cok iyi oldu o yonden bizim i¢in.”

K12: “Séyle diisiiniiyorum ben bir derste ogrenip ogrenmedigimi onun
sinavina ¢alisirken fark ediyorum. Yani genelde o6yle oluyor. Mesela ¢aligsiyorum
notlarima; a ben bunu anlamamisim. Anlamadigimi sinav zamani fark ediyordum.

Ama simdi tam o dersten sonra onu oturup diisiintince demek ki sunlari tam
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anlamamisim tam oturmamig demek daha gerekli ve onemli. Boyle olunca son dakika

degil daha onceden fark ediyorum bir seyleri anlamadigimi.”

Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan diger etkinlikler Giris Etkinlikleri (n=10) ve
Gosterme Etkinlikleridir (n=9). Ogrenciler ders dncesinde ¢evrimici ortamda yapilan
Ogrenilecek konuyu giinliik hayatla bagdastirmaya yonelik etkinliklerin ilgi ¢ektigini
ve derste Ogrenileceklere dair farkindalik olusturdugunu bunlarin yani sira dersin
hayatin i¢inden yani yasamin bir pargasi oldugunu fark etme, Ogrenilenlerin
anlamlandirilmasi, konu ile ilgili oldugundan sonrasinda zihinde canlandirmayi
boylece akilda kaliciligi ve anlamlandirmayr sagladigini belirtmiglerdir. Buna
yonelik olarak iki 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir. K4: “[...] Makale
okumustuk, 6grenme yazisi yazmustik. Ben en ¢ok onu sevmigtim. Yani ben zaten kisa
bir arastirma yapp yorum yapmayi severim, bu ilgimi ¢eken herhangi bir sey
olabilir; dersle ilgili olur. Ben yeni seyler dégrenmeyi seviyorum bunlar da benim
derse daha c¢ok ilgili olmami sagladi. En azindan ne isleyecegimize dair bir

farkindalik olusturuyordu kafamda.”

K10: “Mesela dart tahtasi vardi gecerlik giivenirlikte. Ben basta baktigimda
anlamadim; bu ne anlam ifade ediyor. Sonra hani birazcik internetten falan baktim.
Aa demek bayle ifade ediliyormus, sonra hatta kitapta da gordiim. Kitapta bile
varmis dedim. Gegerlik giivenilirlik deyince dart tahtasi aklima geliyor. O resim
geliyor aklima. Yani giivenirlik gecerlik tanimimi belki yapamam ama o hedef
tahtasindan bir sekilde diistintip cevap verebilirim. Mesela onun altinda da yorum
yapmustik ne ifade ettigini falan. Derse daha iyi bir baslangi¢ olmasini sagladr bende
bu konuda. Kalict olmasini sagladi. Yoksa havada kalabilirdi. Bence iyi oldu bunlar.
Yasamisymizin icindeymis ders. Mesela OKS sonucuna baktigimizda falan ya da
sonuglart inceledigimizde ne bileyim onlarda ben bu kadar bilmiyordum olgme
araclarint falan ve bundan sonra da isimize ¢ok yarayacagini fark ettim. Onceki

yasamimizda da ¢ok isimize yaramis aslinda biz farkinda degilmisiz.”

K2 ve K8 ise bu etkinliklerden bazilarin1 anlamsiz buldugunu ve kendileri
icin ¢ok faydali olmadigini belirtmislerdir. Buna yonelik olarak K8: “Cok yani yarar
olmad; ciinkii ¢cok arastirma yapmadim. Biraz Google’da arastirma yaptim ama o

kadar icine derine inemedim.” ifadelerini kullanmustir.
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Diger yandan ogrenciler ders Oncesinde yapilan smavciklarin derse
hazirlikli gelme agisindan oldukca ise yarar oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
derse hazirlikli geldikleri i¢in yiiz yiize derslerin daha verimli gectigini ve daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Buna yonelik bir 6grenci goriislerini K6: “Sizin 0
testi yiiklemeniz, bizim derse hazirliklt gelmemiz iyi oluyordu. Ciinkii biz hazirliksiz
gelsek hi¢hir sey bilmesek siz orada bir piif nokta séyleyeceksiniz ama biz zaten
konuyu bilmiyoruz hani derste de ¢ok anlamamusiz piif noktayr da kagiracagiz. Sonra
tekrardan gelip size soracagiz hocam bu neydi diye. Bu gsekilde onceden biraz
bilgimiz oluyor; siz piif noktayr soylediginizde biz onu daha ¢cabuk kavrayabiliyoruz.”
seklinde ifade etmistir.

Ogrenciler gosterme etkinliklerinin ise ogrendiklerini
uygulamalari/denemeleri/pekistirmeleri anlaminda o6grenmeleri iizerinde olumlu
etkisi oldugunu belirtmislerdir. Buna yonelik bir 6grenci goriislerini K9: “[...]
sadece anlatip gitseydiniz, hi¢bir ¢calisma kagidi olmasaydi belki ben o konuyu o

kadar iyi kavramayacaktim. Ben éyle diistintiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Bu konuda K10: “[...] Dersten sonra olanlar sayesinde derste hani nereye
dikkat etmemigim, nerede eksigim var, nerede hata yapabilirim, nerede hata yaptim,
acaba derste nereyi kagirdim hani onlar fark ediyorum.” ifadelerini kullanirken K3:
“[...] Ondan sonra mesela sinif i¢inde yaptigimiz ¢alisma kdagitlar [...] yani onlar
benim ¢alismamin etkinliginde artirict oldu. Béoylelikle bilgimizi oturtuyorduk. |[...]”

ifadelerini kullanmustr.

Goriismelerde Ogrenciler harmanlanmig  Ogrenme  siirecinde  6gretim
elemaninin 6nemli oldugunu belirtmisgler ve bu siiregte 6gretim elemaninin rolleri
lizerinde durmuslardir. Ornegin bir 6grenci 6gretim elemaninn 6nemli oldugu
konusundaki goriisiinii K11: “Ben sadece internetten degil, sizden kaynaklandigini
diistintiyorum. Sadece internetle olan bir sey degil bu sonucta; Siz, internet ve sinif

ortami. Sadece internetten ogrenilemez.” seklinde dile getirmistir.

Asagidaki tabloda 6grenci goriislerinden faydalanilarak olusturulan dgretim

elemanindan beklenen roller yer almaktadir (Tablo 4.9).
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Tablo 4.9. Ogretim elemanindan beklenen roller kategorisi ve alt kategorileri

Ogretim Elemanindan f
Beklenen Roller

Ogrenciye yonelik *Ogrenciye ve goriislerine deger verme 10
tutum *Qgrenci ile ilgili olma

*Otorite figiirli gibi davranmama
*Kendini agma

Ogrenciyi aktif 10

tutma/Dikkatini ¢ekme

Rehberlik yapma *Y Onergeler verme 9
*Qgrenmelere rehberlik etme

Gudiileme 9

Ogretimi Planlama ve *Etkinlikleri hazirlama 8

Diizenleme

Sinif Y6netimi *Sinif atmosferini diizenleme 7
*Sinif diizeni denetleme

Ogretim *Bilinmeyenlerin 6gretme 6

* Anahtar kavramlar1 agiklama

*Konular1 diger konularla bagdastirma

* Anlasilmayanlarin tekrar agiklanmasi
Ogrenci ile yiiz yiize 6
veya ¢evrimigi
ortamdan iletigime

gecme
Cevrimigi Ortami *Cevrimigi materyalleri, sinaveiklari vs. 5
Y 6netme yiikleme

*Cevrimigci ortamdan alternatif saglama
Ogrenmeleri Izleme *Geribildirim Saglama 5
Smif i¢i etkilesimi 2
saglama

Tablo 4.9’da goriildiigi tizere d6gretim elemaninin rolii kategorisinin altinda
Ogrenciye yonelik tutum, 6grenciyi aktif tutma, rehberlik etme, giidiileme, 6gretimi
planlama ve diizenleme, sinif yOnetimi, Ogretim, Ogrenci ile iletisime geg¢me,
gevrimi¢i ortami ydnetme, Ogrenmeleri izleme, sinif i¢i etkilesimi saglama alt
kategorileri yer almaktadir. ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme
stirecinin etkili olabilmesi i¢in 6gretim elemanina diisen rolleri géstermektedir. Buna
gore Ogrenciler ogretim elemaninin en ¢ok d&grenciye yonelik tutum (n=10) ve
ogrenciyi aktif tutma (n=10) rolleri iizerinde goriis belirtmislerdir. Ogrenciler
ogretim elemaninin 6grenci goriislerine deger vermesi, 6grenci ile ilgili olmasi,
otorite figiirii gibi davranmamasi ve kendini agmasinin kendilerini rahatlattiginm

bdylece rahatlikla soru sorabildiklerini, derse katilimlarmin arttigin1 ve bunlarin
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Ogrenmeleri acisindan O6nemli oldugunu vurgulamislardir. Buna yonelik bir kag

Ogrencinin goriisii su sekildedir:

K3: “Ben konustugum zaman hoca tiim dikkatiyle bana dondiigii igcin ben
kendimi onemli ve hani bilmesem de gergekten yanlis cevap versem de onemli ve
deger verilmis hissediyordum. Gergekten bu derste bilmesem de katilmam gerekir;

yanliglarimi dogrularumi 6grenmem gerekir seklinde diigiiniiyordum.”

K4: “Ben kendimi rahat hissetmedigim swnifta genellikle soz almam. Hatta
en az dikkat ¢ekici bir yerde oturur sadece dersi dinlerim. Dersten de kopmam ama
icimden de soz almak, derse katilmak gelmez. Giivendigim ortam olmast igin de
ogretim elemaninin benimle diyalogu ¢ok onemli. Yani ben sizden her zaman olumlu
doniitler aldim. Ciinkii siz her zaman bize ogretmenmis gibi degil, tabi ki o dengeyi
de koruyorsunuz ama arkadasimiz gibi davraniyorsunuz. Bence bu ¢ok énemli. Ben
hi¢ bir zaman o derste diisiincelerimi séylemekten ¢ekinmedim. Diyelim ki dersle
ilgilenmesem bile siz beni uyardiginizda bu benim canimi sikmadr; hatta daha ¢abuk
derse donmemi saglady; ¢iinkii hata yaptigimin farkindaydim. Nasil diyeyim

korkmadim acikcast dersten, rahattim.”

KS5: “Biz size rahatlikla sorabiliyorduk kafamizin karistigi noktalari. Ondan
sonra yani sinif ortaminda rahattik. [...] Hani iiniversite 6grencisi olsan da yine de
bir ¢ekinme oluyor. Siz bize bu rahathgr sagladiginiz icin bence giizeldi. Hig
aklimiza bir sey takildigi zaman hoca bir sey der mi acaba diye bile diigiinmeden

direkt soyleyebiliyorduk.”

Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan diger 6gretim elemani rolii Ogrenciyi aktif
tutma (n=10) olarak belirlenmistir. Bu alt kategoride 6grenciler 6gretmenin sorular
sorarak, etkinlikler ve goz temas: ile kendilerini canli tuttugunu ve bunun
ogrenmeleri icin Onemli oldugunu belirtmislerdir. Buna yonelik bir 6grenci
gorislerini K1: “Siirekli sorular sorarak, simif icinde, dersin sonunda sorular
sorarak veya etkinlikler yapiyorduk mesela; siirekli etkinlikler yaparak stirekli aktif

tuttunuz bizi.” seklinde; bir bagka 6grenci de

KO: “Unutmayayim siz mesela derste anlatirken yiiziimiize goziimiiziin igine
bakiyorsunuz; hi¢ boyle dalmaya bile miisait olmuyor ya mesela, o da beni ¢ok
etkiliyordu canlt tutuyordu. Bir de hani siz iste “K9 sen soyle sunu” falan diyorsunuz

ben onun da etkili oldugunu diigtiniiyorum. Hemen derse ddhil oluyorduk falan; 0 da
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cok giizeldi.” seklinde ifade etmistir.

En yiiksek frekansa sahip bir diger alt kategori dgretim elemaninin gerek
yiiz yiize gerek c¢evrimigi ortamda rehberlik yapma (n=9) roliidiir. Bu alt kategori
altinda ogrenciler 6gretim elemaninin yonergelerle yol gostermesi ve ekstra sorular
ve agiklamalarla 0grenmelere rehberlik etmesinin kendileri ve 6grenmeleri igin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin K11: “O yénergelerle ne yapacagimizi
soylediniz. Yonerge olmazsa ne yapacagimizi bilemezdik; tedirgin olurduk, yani
stirekli sorular sorardik ne yapacagiz diye” ifadeleri ile 6gretim elemaninin yonerge
saglayarak yardimci olmasmin Onemini vurgularken bir baska 6grenci alternatif
Olcme araclarinin kullaniminda &gretim elemaninin kendisine rehber oldugunu su
sekilde dile getirmistir. K4: “Alternatif 6lgme araglarimi ¢ok kullandiniz; bir rehber
gibiydiniz hatta bir rehberden fazla mi oluyor [...]” Diger yandan K5 goriislerini
“Mesela suif igerisinde konulart birbiriyle bagdastirmamiz igin yardimci
oluyordunuz. Mesela geleneksel test araglarini isliyoruz. Onlari iglerken giivenilir mi
giivenilir degil mi onlar1 birbiriyle baghyorduk ¢ok giizel oluyordu; bir éncekiyle
baglanti kuruyorduk” seklinde ifade etmistir. K3 ise “[...] Sorular yoneltmesi mesela
“bu farki gordiiniiz mii?” diye bir soru isareti belirtmesi [...]” ifadesi ile

ogrenmelere rehberlik ettigini belirtmistir.

Ogretim elemaninin rehberlik yapma rolii ile ayn1 frekansa sahip olan bir
diger dgretim elemam rolii giidiileme (n=9) olarak goriilmektedir. Ogrenciler bu
kategori altindaki ifadelerinde 6gretim elemaninin puanlamalar, rozetler, giizel sozler
kullanarak ve isimlerin ilan edilmesi ile kendilerini 6grenmeye giidiiledigini ve
bdylece ¢aligmalara daha yogun ve istekli olarak déahil olduklarini belirtmislerdir. Bu
calismada  kullanilan  tasarima  O6zgii  kutlama  etkinlikleri  kapsaminda
degerlendirilebilecek olan ve Ogretim elemani tarafindan gerceklestirilen bu

uygulamalar hakkinda dort 6grencinin goriisleri su sekildedir:

KS5: “Sorulara cevap verdikten sonra aferin, bravo gibi sézler insani onore
mi ediyor derler dyle oluyordu. Ondan sonra motivasyonumuz artirtyordu. Puan
vermeniz, rozet vermeniz, puanlar agiklandiktan sonra iistte agiklama kisminda
isimleri yaziyordunuz. Mesela orada insan tamam altta puan yaziyor ama iistte
ismini goriince daha ¢ok motive oluyor. Orada “tebrik ediyorum, rozetlerinizi

verdim falan.”
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K10: “Basta mesela derse katilmiyordum ben. Yorumlarda séylemiyordum.
Ayse sen soyle diyordunuz. Sonra diger arkadaslarim katilinca “dogru séyliiyorsun”,
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“cok iyi ifade ediyorsun”, “cok iyi”, “miikemmel”, “iyi yapryorsunuz”, “anladiniz
bunu da” gibi giizel kelimeler kullaniyordunuz. Motive edici bu sozler; dyle olunca

sonradan ben de katilmaya bagladim.”

K7: “Yaptigim giizel bir seyin takdir almasi, hoca tarafindan begenilmesi
benim ¢ok hosuma gidiyor ve beni motive ediyor. Daha sonraki bir is i¢in daha fazla

caba gostermemi sagliyor.”

K8: “Mesela bir sey soyledigimiz zaman “¢ok iyi” diyordunuz. O mesela
gercekten de hosumuza gidiyordu. Baska ne soéyleyebilirim ki oyle desin diye

diistintiyor insan.”

En vyilksek frekansa sahip diger alt kategori Ogretimi planlama ve
diizenleme (N=8) olarak bulunmustur. Bu kategoride 6grenciler 6gretim elemaninin
stirecteki etkinlikleri hazirladiklar1 ve siirecin planli ilerlemesinin 6nemi iizerinde
durmuslardir. Buna yonelik bir 6grenci ifadesi K8: “Orada mesela siirekli sorular,
etkinlikler hazirliyordunuz; onlart okuyordunuz tekrar hazirliyordunuz.” seklindedir.
Ogrenciler bu kategoriye ait goriislerini dile getirirken &gretim elemaninin planl
olmasinin kendileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu dile getirmislerdir. Ornegin
K12: “Yani mesela hocam her sey diizenliydi. Her hafta asagi yukar: ayni giinde,
ayni saatte yiikleniyordu materyaller; sinavlarimizin saatleri, yiiklendigi zamanlart
falan hep aynmi. Déniitlerin diizenli olmasi ¢ok giizel seyler; dgretim elemaninin ilgili
oldugunu gosteriyor. Yani mesela hoca ilgisiz biri olsa benim de ona karst onyargim
olur. Yani ne bileyim hoca da o kadar ilgilenmiyor ben de fazla iistiine diismeyeyim
gibisinden. Béyle olunca motivasyonum artiyordu, enerji geliyordu bana da; ben de
bir kendime geleyim diye.” ifadelerini kullanarak 6gretimi planlama ve diizenlemenin

sistematik olarak ilerlemesinin 6nemi tizerinde durmustur.

Swnif yonetimi (n=7) de tizerinde durulan bir diger 6gretim elemani roliidiir.
Ogrenciler bu kategori altindaki goriislerini dile getirirken dzellikle dgretim planinin
ve siirecin isleyisinin biitiiniiyle planli olmasindan ve kendilerinin aktif olmasindan
kaynakli sinif yonetiminin dnemine deginmislerdir. Buna yonelik bir 6grencinin
goriisii su sekildedir. K3: “[...] Sunifin diizenini denetliyordu mesela; haberdard:

swmiftan. Mesela her giin ne isleyecegini daha onceden belirleyip gelmisti. Sorular



97

hazirdl, testleri hazirdi, slaytlart hazirdy; her seyi daha onceden belirledigi icin

sinifa da hakimdi. |...]”

Ogrenciler dgretim elemaniin bilinmeyenleri dgretme, anahtar kavramlari
aciklama, konuyu diger konularla bagdastirma, anlasilmayanlar1 tekrar agiklama
islevleriyle ogretim (n=6) rolii gerceklestirdigini belirtmislerdir. Ornegin K1
goriislerini, “Birka¢ kere bir arkadas Ibrahim’di sanirim; anlamadigi yeri sormustu,
2-3 kere sormustu hatta ona bile 2-3 kere anlatmistiniz.” seklinde ifade ederken bir

baska 6grenci goriislerini

K4: “Diyelim ki bir konu igliyoruz; o anda bir anahtar kelime kavram gecti,

onu direkt agikliyordunuz.” seklinde ifade etmistir.

Diger yandan ogrencilerin ilizerinde ¢okca durdugu bir diger 6nemli rol
ogretim elemaninin dgrenci ile ¢evrimici ortamdan iletisime gegmesidir (n=6). Bu alt
kategori altindaki Ogrenci goriisleri sorulara Ogretmence verilen cevabin aninda
olmasmin 6nemli oldugunu bu durumun 6gretim elemaninin ilgili olmasinin delili
oldugunu, yakinlik dogurdugunu ve konu ile ilgili kafa karistiracak durumlarin
beklenmeden ac¢iga kavusmasinda Onemli oldugunu gostermektedir. Bu alt

kategoriye ait ii¢ 6grenci ifadesi su sekildedir:

K9: “Kendi acimdan séyleyeyim; sanki bir sey yazsam hoca bana aninda

doniit verecek. Karsimdaymissiniz gibi siirekli i¢ ice samimi. [...]”

K12: “Siirekli mesela size mesaj gonderdigimizde falan daima
ulasabiliyorduk. O giizel bir sey mesela sizin ilgilendiginizin farkindaydim. O zaman
yvaptigimiz seyleri takip ediyormus hoca diye giivende hissediyorduk kendimizi.”

K8: “[...] Hocam size ulasmak ¢ok giizeldi. Mesela direkt oradan
ulasabiliyorduk istedigimiz zaman. Hemen doniit almak da hosuma gidiyordu; yani
rahatti. Kafama takildigi zaman gece bile olsa yani oraya yazip birakabiliyordum.
Ertesi giin bosver ya deyip giderdik ama hemen déniit alacagimi biliyordum ve yani

cevap gelince rahatliyorduk.”

Cevrimigi ortami yonetme (n=5) de oOgrencilerce vurgulanan ogretim
elemaninm rollerinden biridir. Ogrenciler 6gretim elemaninin  materyalleri,
sinavciklarl, uygulamalar yilikleyerek ve erisemeyenlere alternatif saglayarak
cevrimigi ortami yonettigini belirtmislerdir. Bu konuda K5 goriislerini su sekilde dile

getirmistir: “Ogretimi diizenlediniz bir kere. Hani tamam bir site var biz kendimiz



98

giriyoruz, yapiyoruz, ama bunu koordine etmesi gereken biri lazimdi. Bunu siz
sagladiniz.” Benzer sekilde bir baska 6grenci K10: “Swmavciklarimiz vd. hep ayni
zamamnda yiiklendi; siireleri falan hi¢ sasmadi. Her sey diizen tertip igerisindeydi.”

ifadelerini kullanmistir.

Bir diger 6grenci de Ogretim elemaninin ¢evrimici ortamdaki sikintilari
gideren, alternatif saglayan roliine deginmistir. K12: “[...] Bir kere pdf odevi
demigstiniz; onu a¢amanustim, Sebebini bilmiyorum. Sizden rica etmistim. Word

olarak degildi pdf’ti siz word olarak geri yiiklemistiniz.”

Uzerinde durulan bir diger 6gretim elemani rolii 6grenmeleri izleme (n=5)
olarak goriilmektedir. Ogrenciler bu alt kategori altindaki goriislerinde &gretim
elemaninin 6grenmeleri izlemesinin, geribildirimler saglamasinin O&grenenlerle
ilgilendigini gbsterdigini ve bunun kendilerini motive ettigini belirtmislerdir. Bu alt
kategoriye ait bir ogrencinin ifadesi K5: “llgili olmamz ¢ok giizeldi; bizimle
ilgileniyordunuz [...] ¢iinkii ilgileniliyor olmak bir yerde hani sen calisiyorsun ama
vapmasan da umurumda degil gibi degildi. sizin umurunuzda olunca beni baska biri
umursuyor demek Ki; benimde umursuyor olmam lazim diye diistintiyordum [...]”

seklindedir. Benzer sekilde K7 ise su ifadeleri kullanmistir:

“Déniitler ¢ok hosuma gidiyordu. Hani mesela ben édevimi gonderdim. Siz
bana surada su da olabilirdi, sunu atlamissin ya da su tam yerinde gibi yorumlariniz

¢ok hosuma gidiyordu. Beni daha ¢ok gaza getiriyordu diyebilirim.”

Smuif i¢i etkilesimi saglama (n=2) da Ogrencilere gore iizerinde durulan
ogretim elemani rolii olarak belirlenmistir. Ogrencilerin bu alt kategori altindaki
goriislerinde Ogretim elemaninin 6grenme yonetim sistemi lizerinde etkilesimleri
gerceklestirmede oncii oldugunu ve bunun 6grenenlerle ilgilendigini gosterdigini ve
bunun kendilerini motive ettigini belirtmislerdir. Bu alt kategoriye ait iki §grencinin

ifadesi asagida verilmistir.

K12: “Mesela baska bir dersimizde de Edmodo’ya benzer bir uygulama
vardi. Hoca dedi ki arada sirada girin bakin; bir sey yazarsam haberiniz olur. Ama
donem boyunca sadece iki defa bir sey paylasti; mesela ¢ogu zaman unutuyordum

ben o dersin onunla ilgili oldugunu.”

K7: “Mesela baska bir hocayla yine internet iizerinden bir dersimiz var.

Ama orada bu kadar aktif degildik. Ben aymi sekilde yine ona da girip katiliyorum,
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ama orada iste hoca sadece demis “finalde 6dev mi yaparsiniz sinav mi istersiniz? .
Arkadaslar da sinav isterim, odev isterim gseklinde sadece soru cevap seklinde
kullanmiglar siteyi. Ama bizimkisi gayet farkliydi. Orada bir etkilesim yoktu. Mesela
ben o dersteki arkadaslarin %90 11 tanimam, %90 miyla konusmam, hoca ile bir
etkilesimim yok. Mesela ben oyle bir sey oldugu zaman ekstradan bir arastirma
yapmak istemem; hani hoca donem vermiyor ben de dnem vermeyeyim diye

diistintiyorum.”

Ogrencilerin hakkinda en ¢ok goriis belirttigi bir diger bilesen harmanlanmis
O0grenme silirecinde kullanilan 6grenme yoOnetim sistemidir.  Eldeki c¢alisma
kapsaminda kullanilan G6grenme yoOnetim sistemi hakkinda daha Onceden
harmanlanmis 6grenme tecriibesi olan iki 6grenci kullanilan 6grenme yOnetim

sistemi ile ilgili goriislerini kabaca su sekilde dile getirmislerdir.

K4: “[...] daha samimi bir ortam; Moodle gibi degil, Edmodo daha giizel
bence.”

K5: “[...] Edmodo ogretim amacgh ¢ok giizel bir siteymis. Biz ger¢i daha
once de ... diye bir sey kullannmustik yine. Oradan da sinavcik falan yiikliiyorsun ama

hani bu daha giizel bence, daha gelismis.”

Bu kategoride 6grenciler kullanilan 6grenme yonetim sisteminin kendileri
icin 6nemli olan ozelliklerine deginmislerdir. Asagidaki tabloda 6grenci goriislerinin
analizi sonucu elde edilen alt kategoriler yer almaktadir (Tablo 4.10).

Tablo 4.10. Ogrenme ydnetim sisteminin (Edmodo) begenilen &zellikleri
kategorisi ve alt kategorileri
Ogrenme Yonetim Sisteminin (Edmodo) Begenilen Ozellikleri
Facebook’a benzemesi *Paylagimda bulunabilme 9
*Birbirinin paylagimini ve
yorumlarini gorebilme

—h

*Tasariminin facebook’a benzemesi 7
*QGorsel tasarim
*Bireysel profilin olmasi
*Zaman tiineli gibi en yeniden
en eskiye dogru olmasi
*Duygu ekleme

*Bildirimlerin gelmesi 7
*Duyurular ve hatirlatmalar
Akalli telefona uyumlu 7
yazilimin olmasi
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Tablo 4.10’un devami

Ogrenme Yonetim Sisteminin (Edmodo) Begenilen Ozellikleri f

Rozetlerin olmasi 6

Materyallerin haftalik olarak )

diizenlenebilmesi

Kiiciik sinavciklar (Quizler) *Cesitli soru tarzlar1 kullanmaya 4

yiiklenebilmesi imkan veren sinavcik hazirlama
olanagimin olmasi

Odev Yiikleyebilme 3

Odevler-galismalar hakkinda 3

birebir doniit alabilme

[lerleme ¢ubugunun olmasi 2

Simirhihklar *Internet gerektirmesi 3
*Ogrenci-ogrenci arasinda 6zel 2
paylasima izin vermemesi 1

*Kismen Ingilizce olmasi

Tablo 4.10°da goriildiigii iizere Ogrenme Yonetim Sisteminin Begenilen
Ozellikleri kategorisinin altinda Facebook’a benzeme, Akilli telefona uyumlu
yazilimin olmasi, Rozetler, Materyallerin haftalik olarak diizenlenebilmesi, Kiigiik
savciklar (Quizler), Odev yiikleyebilme, Odevler-¢alismalar hakkinda birebir doniit
alabilme, Ilerleme cubugunun olmasi alt kategorileri yer almaktadir. Ilgili alt
kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenme yonetim sisteminin
Ogrencilere cazip gelen ozelliklerini gostermektedir. Buna gore 6grenciler 6grenme
yonetim sisteminin en ¢ok Facebook’a benzemesi (n=23) iizerinde goriis
belirtmislerdir. Bu alt kategori altinda da paylasimda bulunabilme, tasariminin
facebook’a benzemesi, bildirimlerin gelmesi vurgulanmistir. Bu alt kategori altinda
en ¢ok deginilen 6zellik paylasimda bulunabilme, birbirinin paylasimini, yorumlarin
gorebilme olarak belirlenmistir. Daha sonra sirasiyla gorsel tasariminin facebook’a
benzemesi, bireysel profilin olmasi, zaman tiinelinin olmasi, duygu eklenebilmesi,
duyurular ve su kadar zamanin kaldi gibi hatirlatma tarzinda bildirimlerin gelmesi

Ozellikleri belirtilmistir.

Ogrenciler 6grenme yonetim sisteminden Paylasimda bulunabilme (n=9),
birbirinin paylasimini, yorumlarini gérmenin énemli olduguna ve bunlarin kendileri
i¢in faydalarma deginmislerdir. Ilgili paylasimlarin 6gretim elemani ve dgrenenler ile
stirekli diyalog halinde olmayi, sinif arkadaslarini (daha yakindan) tanimayi ve
Ogretim elemani yakinlagsmasini sagladigi ve oOzgiiveni artirdigr belirtilmektedir.

Buna yonelik olarak iki 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
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K9: “Zaten hocam Edmodo ‘da dgretim elemani-ogrenci muhatap genelde.
Arkadaslarla muhatap olamiyoruz. Bir sey oldugu zaman direkt soru sorabiliyoruz;
iste yorum Yyapabiliyoruz. O ydnden ¢ok iyi oluyor. Hem de tamam yorumumu
yapardim ben ama sonradan tekrar girip bakardim, arkadaglarim ne yorum yapmus,
ne diigiiniiyorlar diye. Masallah ¢ok giizel fikirleri olan arkadaglarimiz var. Her
seferinde ¢ok farkly, orijinal fikirleri olanlar vardi. Benim dikkatimi o ¢ekiyordu. Ben

okurken agik¢asi insanlart biraz tanima firsatim oldu; buna inantyorum.”

K10: “Birbirimizi tanimamiz igin daha ¢ok etkili oldu Edmodo. Eger boyle
olmasaydi biz size nasil ulasacaktik? Yorumlarimizi birbirimize nasul iletecektik?

Béyle daha sicak olmamizi sagladi; daha yakinlastirdl bizi.”

Benzer sekilde bir bagka 6grenci de K6: “[...] Yani mesela iste ben buraya
veni gecis yaptim ya arkadaglarimi daha iyi taniyabilme imkdnina sahip oldum.
Resim koyuyorsun ondan sonra millet yorum yapiyor. Hani milletin hakkinda bir

fikrin oluyor; izlenim ediniyorsun. Onlar da giizel yani.” ifadelerini kullanmustir.

K7 ise “[...] Hasta bile olsak belki hoca bugiin ne yapmus diye bakarim ben.
Dosyami, klasoriimii indiririm. Hatta mesela bir hafta gelememistim ama 0 zaman
dersten sonraki yoruma katilmistim. Dersle, arkadaslarim ve sizinle siirekli i¢
iceyim; siirekli meramimi aktarabilivim. Istedigim seyi séyleyebilirim, sorumu
sorabilirim, cevabimi alabilirim. [...]” ifadeleri gelmedigi haftalarda dersi rahatlikla
takip edebildigini ve K4: “[...] size sormam gereken bir sey oldugunda direkt orada
paylasabiliyorum. Mesela ortak bir sorun olsa bile herkes goriiyor; onlar soramamus
olabiliyorlar. Ben de sorduysam herkes kafasindaki sorusuna cevap buluyor. Bir de
normalde sinif icinde konugsmasak bile sadece selamimiz olsa bile orada herkes
birbiriyle konusabiliyor.” ifadeleri ile paylasimda bulunabilme ve herkesin bunlar
gormesinin smif ile iletisim halinde olmay1 sagladigim1 belirterek avantajina

deginmislerdir.

Ogrenciler Edmodo’nun tasarimi facebook’a benzediginden (n=7) itici
gelmedigini ve ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Ornegin K2 Edmodo’nun gérsel
tasarimina K5 zaman tiineli 6zelligine deginirken K3 bireysel profilinin olmasia K7
ise duygu ekleme 6zelliginin sempatikligine deginmistir. K10 ise “Ben bu gruba yeni
geldim. Yani resimleri oldugundan gorsel olarak tanimamiza yardimct oluyordu. Bu

kisi o kisiymis falan diyebiliyorsun. O yénden iyi oluyor. Face sanki gereksiz gibi
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geldi kiyaslayinca. Edmodo 'nun digerlerinden daha bilgi verici ve faydali oldugunu

diistindiim.” ifadeleri ile begenisini dile getirmistir.

Ogrencilerin en ¢ok vurguladigi bir diger 6zellik duyurular ve hatirlatmalar
yapan Bildirimlerin (n=7) gelmesidir. Ogrenciler bildirimlerin kendileri igin itici giic
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ornegin K6 goriislerini “Bildirimler olmasa mesela,
hi¢ bana hatirlatan bir sey olmasa ben rehavete kapilirdim. Mesela ¢ok diigiinmem
fitrat geregi ama bana hatirlatict bir sey oldugu zaman ben kendimi daha iyi

dizginleyebiliyorum.” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerin en ¢ok vurguladigi ve 6nemli gordiigii bir diger alt kategori
Akilli  Telefona Uyumlu Yazilimin Olmasidir (n=7). Ogrenciler bu konudaki
goriislerini dile getirirken akilli telefon uygulamasinin materyallere her an her yerde
erisim imkami1 ve dersin siirekli takip edilebilmesini sagladigini belirtmislerdir.

Ormegin ii¢ 6grenci bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir.

K11: “Her yerde girebiliyoruz, notlar: okuyabiliyoruz, her zaman yaninda
olmaswmin rahatlhigr var. Telefondan notlar: a¢abiliyordum zaten dedigim gibi notlart

okuyabiliyordum telefondan, otobiiste bile a¢ip okuyabiliyordum.”

KS8: “[...] Hem telefonda olmas: giizeldi; telefona da indirilebiliyor olmast.
Yani konulari direkt oradan alabiliyordum. Oradan ¢alisip dersteyken bile bazen
bakabiliyordum. Yorumlari oradan yapabiliyordum istedigim vakit. Bir de yani

rahatti telefonda olmasi.”

K2: “Whatsapp’t sunu bunu nasil indiriyorsak onu da indirdik. Mesela
hi¢bir sey olmasa bakiyordum iste yorum yapmiglar mi? Hani bende bakma etkisi

yaratmisti stirekli.”

K7 ise su ifadeleri kullanmistir: “[...] Telefondan indirdigimde kendimi
daha havali, gelismis hissediyorum. Illa eve git ya da internet kafeye git, indir,
ctktisint al, oyle calis; oyle bir zorunlulugum yoktu. Telefona indirince dersimi
telefon iizerinden takip edebiliyorum. Elimde her sey; dersimi telefondan takip
edebiliyorum ya da paylasilmis bir sey varsa onu takip edebiliyorum. Istedigim

zaman siteye girip indirip takip ediyorum. Kimseye ihtiyacim yok.”

Gorlismelere katilan 6grenciler Edmodo tizerinden verilebilen Rozetler’in
(n=6) kendilerini giidiiledigini belirtmislerdir. Bu konuda 6rnegin K4: ““[...] Rozetler

alabiliyoruz. Hepsini dogru yapinca cesitli rozetler aliyoruz bunlar da beni motive
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ediyor. Puamim daha yiiksek olacak ya da daha ¢cok sey o6grenmisim diyorum.”

ifadelerini kullanmustir.

Ogrenciler Materyallerin Haftalik Olarak Diizenlenebilmesinin  (n=5)
klasorlere rahat erisim sagladigini belirtmigler diizenli olmasinin ¢alismalar1 igin

Oonemine deginmislerdir. Buna yonelik iki 6grencinin ifadesi su sekildedir:

K5: “[...] Ondan sonra klasorlere rahatca ulasabiliyordum; yani her sey

diizenli bir sekilde olusturulmustu sitenin icerisinde o giizeldi.”

K12: “Diizenli olmasi onemli. Ben zaten Jzet c¢ikaryyordum kendim;
sonradan ¢alismak kolay olsun diye. Vize haftasi falan sadece okuyup yapmistim
smavcigr mesela; o notu ¢itkaramamistim. Yani béyle diizenli olmast su agidan iyi:
Daha sonra doniip mesela tekrar etmek istedigimde ya da ne bileyim istedigim nota
ulagmak istedigimde direkt bulabiliyorum. Ama onun disinda karisik oldugunu

diistintirsek yigin gibi olurdu, boyle istedigime ulasamazdim.”

Edmodo tizerinden Kiiciik Sinavciklar (n=4) yapilabilmesi de 6grencilerin
tizerinde durdugu oOzelliklerden biridir. Bu alt kategori altinda K1 farkli soru
tarzlarinin  kullanilabilmesinin 6nemli oldugunu s6yle ifade etmistir: “Kiiciik
siavciklarda mesela siirekli ayni soru sitili yoktu. O bence faydali. Test olsa iste
millet rahat davranabilirdi. Onun yerine eslestirme, bosluk doldurma olunca hepsi
okumak zorunda kaldi mesela. oyle karisik olmasi bence gayet iyiydi diye

diigtiniiyorum.”

Edmodo’nun begenilen ozellikleri kategorisinin diger alt kategorileri ve

ilgili alintilar su sekilde siralanabilir.
Odev Yiikleyebilme (n=3) K11: “[...] Odev yiiklememiz gayet giizeldi. [...]”

Odevler-Calismalar Hakkinda Birebir Déniit Alabilme (n=3) K12: “Edmodo
ortaminda mesela doniitleriniz oluyordu. Hangi ddevimizdeydi? Cok begenmistiniz,

yorum yapmistiniz, ¢ok hosuma gitmisti mesela.”
Tlerleme ¢ubugu (n=2) K9: “[...] Hatta su sey aklima geldi: Neri durum
cubugu var mesela. Orada kendini asama agama goriiyorsun o ¢ok hosuma gitmisti.”
Ug 6grenci ise Edmodo’nun smirli yénlerine deginmislerdir. Ornegin K1

gorislerini “Sadece simirliligi internet. Ben de bir derste Edmodo 'yu anlatmistim,

sunumunu yapnustim. Anlatirken bile hani bayag: ilgimizi ¢ekmigti bizim Biisra’yla.
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O yiizden uygularim diye diistiniiyordum. Sadece internet sikintist olur mu acaba
diye diigtinmiistiim. Bir de sey yok; ben arkadasima ézel bir sey génderemiyorum, ya

sadece size gonderebiliyorum ya da gruba atabiliyorum.” seklinde ifade etmistir.

K3 ise Edmodo’nun kismen Ingilizce olmasinin ve dgrenci-6grenci arasinda
0zel paylasima izin vermemesinin (sadece 6gretim elemanina ve gruba izin vermesi)
bir sinirhilik oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Mesela Ingilizce olmasi. Dilini
ceviriyordum ama biraz zorlandim basta edmoda kullanmakta;, ama zamanla alistim,
[...] sanki ben ve siz vardik bir de altta yapilan yorumlar; tek tek arkadaslarimin

profiline giremiyordum.”

Ogrenciler cevrimici ders materyallerinin kendileri i¢in énemli dzellikleri
hakkinda da goriis belirtmislerdir. Asagidaki tabloda Ogrenci goriislerinden
faydalanilarak olusturulan ¢evrimici ders materyallerinin 6zellikleri alt kategoriler
halinde yer almaktadir (Tablo 4.11).

Tablo 4.11. Cevrimigi ders materyallerinin &zellikleri kategorisi ve alt
kategorileri

Cevrimici Ders f
Materyallerinin Ozellikleri
Metinlerin dikkat ¢ekici olmas1  *Yazim tarzi 10

*Renklendirmeler

*Metinlerin yaziya
bogulmamast

*Biiylik puntolar ve kalin yazi

tipi
Icerikte saglanan bilgi 9
miktarinin yogun olmamasi
Cevrimigi ortamda etkinlik *Stirekli ayni tarz etkinliklerin yer 8
cesitliliginin olmasi almamasi
Yazili veya dijital tercihi 2
barindirmasi

Tablo 4.11°de goriildiigii iizere Cevrimici Ders Materyallerinin Ozellikleri
kategorisinin altinda igerikte saglanan bilgi miktarinin yogun olmamasi, metinlerin
dikkat cekici olmasi, ¢evrimi¢i ortamda etkinlik cesitliligine yer verilmesi, yazil
veya dijital tercihi barindirmas: alt kategorileri yer almaktadir. Tlgili alt kategorilerin
her biri harmanlanmis O6grenme siirecinin etkili olabilmesi i¢in ¢evrimigi ders
materyallerinin 6grenciler i¢in dnemsenen Ozelliklerini gostermektedir. Buna gore
Ogrenciler ¢evrimi¢i ders materyallerinde en ¢ok metinlerin dikkat cekici olmasi
(n=10) gerektigini belirtmislerdir. Bu yoniiyle 6grenciler metinlerdeki gorsellik yani

bliyiik ve kalin puntolarin kullanilmasi, yazilarin agik ve net olmasi, ¢cok fazla yaziya
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bogulmamasi, énemli kisimlarin renklendirilmesi iizerinde durmuslardir. Ogrenciler
metinlerdeki vurgularin gorsellik, zihinde canlandirma ve 6nemli boliimleri fark
etmeyi sagladigini, okuma istegini artirdigini, dikkat c¢ektigini, motivasyonu

artirdigin1 belirtmislerdir. Buna yo6nelik iKi 6grencinin goriisii su sekildedir:

KS: “Mesela renkli olmas: giizeldi; ¢alisirken daha motivasyonu yiiksek bir

sekilde ¢alisabiliyordum. [...]”

KO: “Dikkat ettigim kadariyla ¢ok acik ve netti. Iste onemli yerlerde birazcik
daha vurgulu yazim, renklendirme vardi. Sikici-klasik diimdiiz bir yazi olsa belki o

onemli nokta 0 kadar aklimda kalmaz, dikkatinden kagabiliyor bazi seyler. [...]”

Diger yandan ogrencilerin biiylik cogunlugu icerikte saglanan bilgi
miktarinin yogun olmamasi (n=9) gerektigini vurgulamislardir. Ogrenci goriisleri
icerikteki bilgi miktarinin ¢ok yogun olmasinin motivasyonu diisiiriicii oldugunu
gostermektedir. Bu durumu bir 6grenci K12: “[...] Béyle en onemli yerler ¢ok fazla
uzati/madan 6z ve giizelce anlatilmis gibiydi. Konu ¢ok uzatilinca kafa daha ¢ok
karisiyor ya; insan okumaktan, iizerinde durmaktan sikilyyor. Onun icin giizeldi

bence; hani ¢ok uzun degil, yorucu degildi.” seklinde ifade etmistir.

K1 ise cevrimigi ortamdaki ders materyallerinde igerigin tiimiiniin
verilmemesinin ve ¢ok ayrintiya girilmemesinin, tabir yerindeyse fragman gibi
olmasmin &nemini ve dgrenmesine katkisii su sekilde ifade etmistir: “Internet
tizerinden onceden hem konuyu 6grenmis oluyorsun; bir takim merak ettigin seyler
de oluyor. Acaba su nasil oluyor falan diyorsun. Orada hepsini de a¢iklamadiginiz
i¢in dersi de merak ediyorsun. Sonra derse gelince onu daha iyi 6grenmis oluyorsun

actkcast.”

K10 da “Kisa olmasi tegvik etti gibi oldu. Cok olsa daha fazla zaman
ayirmam gerekirdi. O zaman aksama yapayim derdim; belki ertelerdim. Mesela
bakiyordum: ‘“aaa 7 slayt varmug, iyiymis, azmis; baslayayim ¢alismaya.”
diyordum.” ifadeleri ile igerigin yogun olmamasinin ertelemeyi oOnledigini ve

kendisini ¢alismaya motive ettigini belirtmistir.

Eldeki ¢alisma kapsaminda Ogrencilere bazi haftalarda sistem {izerinden
uygulama oOdevi verilirken bazi haftalarda sadece okuma &devi verilmistir.
Ogrencilere bu konudaki goriisleri soruldugunda ise dgrencilerin biiyiik cogunlugu

(n=8) uygulamali ddevlerin daha &gretici oldugunu disiindiiklerini belirtmiglerdir.
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Buna yonelik 6grenci goriislerinden ikisi su sekildedir:

K8: “[...] Orada iliskilendirme d&devi vardi ya mesela; benim orada
ogrendigim ¢ok oldu. Once komple yanhs yaptim; ama orada iyi égrendim yani.

Orada kopya ¢eksek bile 6greniyorduk; kalict oluyordu.”

K1: “Yani sanki uygulamali tarz daha iyi. Ciinkii en azindan arastiriyorsun.
Agtk¢ast ben arastirip bakmistim; yok kitaba bakayim, yok internete bakayim.
Arastirinca, en azindan on bilgin oluyor. Digerinde mesela uzun olunca aralar
okuyup geciyordum; dikkatimi ¢eken yerleri oldugunda onlart okuyordum. Diger

tiirlii arastirip bakmak zorundasin. O daha iyi.”

Ancak bazi 6grenciler de uygulamali 6devleri daha 6gretici bulsalar da her
hafta aym tiir etkinliklerin olmasinin  sikicilik  doguracagini, bikkinlik
olusturabilecegini buna gore gevrimigi ortamda haftalik etkinlik ¢esitliliginin 6nemli

oldugunu belirtmislerdir.

K4: “Siirekli aymi tiir etkinlik olsa insan sikilir. Art arda siirekli

uygulamali/arastirma olsa ya da sadece okuma olsa sikilir insan. Her seferinde

farkh seyler daha dikkat ¢ekici.”

Bir baska 6grenci de bunun konularin dikkate alinarak gergeklestirilmesi

gerektigini savunmustur.

K6: “[...] Mesela derste kolayca dgrenilebilecek bir konuysa, ogrenciyi ¢ok
da kasmadan verilmeli; hani bir bilgi edinsin yeter. Ciinkii bazi konular uygulama
gerektirir bazilarinda da égrenci dnceden birkag bir sey bilse yeterlidir. Hani onu
yapabiliriz. Mesela o konu gercekten zorsa ve boyle ogrencinin onu ¢ok iyi
ogrenmesi gerekiyorsa uygulama olmasi, bir agiklama olmast daha giizel. Konuya

gore degisir yani.”

Bir bagka 6grenci ise sadece okumalart yeterli gormils ve nedenini de su
sekilde agiklamistir: K9: “Hocam okumalar yeterliydi; ben dyle diisiiniiyorum.
Clinkii sen uygulamalar: yaparken mualldkta kaliyorsun acaba dogru mu yanlis mi

yaptim diye.”

Eldeki ¢aligma baglaminda kullanilan spesifik tasarimda o6grenciler yiiz
ylize Ogrenmeleri harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda ¢evrimici Ogrenmenin

tamamlayicisi olarak gormektedirler. Buna yonelik olarak K5, K8, K9, K10 ve K11
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yiiz yiize derslerde eksik 6grenmelerin tamamlandigini, derse hazirlikli gelindigi igin
daha anlamli 6grenmelerin gerceklestigini ve bunlarin nasil meydana geldigini su

sekilde ifade etmislerdir.

K5: “Mesela ben orada (Edmodo) okudum ama belki sinavcikta ¢ikmadi
kafamin karistigr tam anlamadigim kistm. Ama ogretim elemant ne yapiyor derste
benim anlamadigim yerlere benim aktif katilimimi saglayarak benim eksikliklerimi
tamamliyordu. Yani benim eksik oldugum yerleri égretim elemani tamamliyordu; bu

da giizel oluyordu.”

K9: “Swmavciklart ¢oziiyorduk mesela; sonra simifa geliyorduk. Sanki bir
ders tekrart oluyormus gibi oluyordu. Eksik olan bir sey varsa onu da ekliyordunuz.
Ayni zamanda goz ardy ettigim, anlamadigim ya da farketmedigim ayrintilar: siz
soyleyince fark edip yaziyordum. Bence bu en giiglii yanlarindan biri. ’ifadeleri ile
yiiz yiize derslerin ¢evrimi¢i ortamin tamamlayicist oldugunu ve bunu siirecin en

giiclii yonii olarak nitelemistir.

K10: “Yiiz yiize ¢ok iyi. Dedigim gibi siz bizi tesvik ettiniz. Biz bir seyler
soyledik; siz bir seyler soylediniz. Birlestirdik bunlary; tahtada olsun mesela
slaytlarda olsun. Onceden calisip da geliyoruz; aklimizda kalan seyleri séyledik.
Hani ¢ok giizeldi. Ortam da ¢ok rahattik. Herkes bir seyler soyledi. Herkes saygi
duydu birbirinin diigiincesine.[...]” ifadeleri ile ortamdaki 6nemli unsurlar1 da dile
getirmistir. Son olarak K11 goriislerini su sekilde dile getirmistir: “Hazirlikls
geldigimizden kavrami zaten dncesinden bildigimiz icin konuya da tekrar baktigimiz
icin daha anlamli oluyordu anlattiklariniz, soyledikleriniz. Yanlis soyledigimizde de
aninda diizeltme oluyordu mesela; katiliyor muyuz gibi. Zaten bize verdiginiz
sunumlarla paralellik gosteriyordu. Elimizde dersten once ¢ikardigimiz notlar
oluyordu. Bakiyorduk eksik bir seyimiz var mi ya da fazla bir sey var mi yildiz

atryorduk onemli gordiigiimiiz yerlere, o sekilde.”

Ogrenciler yiiz yiize derslerin kendileri igin énemli dzellikleri hakkinda da
goriis belirtmisglerdir. Asagidaki tabloda ogrenci goriislerinden faydalanilarak
olusturulan yiiz yiize derslerin ozellikleri alt kategoriler halinde yer almaktadir
(Tablo 4.12).
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Tablo 4.12. Yiiz ylize derslerin 6zellikleri kategorisi ve alt kategorileri

Cevrimici Ogrenmenin Tamamlayicis1 Olarak Yiiz yiize Derslerin f
Onemli Ozellikleri
Etkilesimi artiran oturma *“U” oturma diizeni 12
diizeni
Rahat ve katiliml1 sinif * Aktif katilim 12
atmosferi *Diisiincelere sayg1 duyulan rahat ortam
Ormneklerden kavramin *Derste verilen drneklerden, ¢evrimici 7
kendisine ulagilmasi ortamda sadece tanimi verilen kavramin
kendisini tanima
Sunumun niteligi *Sunumlarin zengin olmasi 6
*Ornekler ve soru cevaplarin
fazlahig
*Hem tahta hem bilgisayardan
sunum

*Renkli ve az yazi kullanilmasi
*Her seyin degil 6nemli 6zelliklerin
vurgulanmasi

Tablo 4.12°de goriildiigii tizere yiliz ylize derslerin onemli &zellikleri
kategorisinin altinda etkilesimi artiran oturma diizeni, rahat ve aktif katilimli simif
atmosferi, Orneklerden kavramin kendisine ulasilmasi, sunumun niteligi alt
kategorileri yer almaktadir. Ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme
stirecinin  etkili olabilmesi i¢in yiiz yiize derslerden beklenen o6zellikleri
gostermektedir. Buna gore 6grenciler en ¢ok oturma diizeni (n=12) ile rahat ve
katilimli sumif atmosferi (n=12) {izerinde goriis belirtmislerdir. Ogrenciler eldeki
calisma kapsaminda oturduklari “U” oturma diizeninde 6gretim elemaninin herkese
esit mesafede ve tiim Ogrencilerin esit gibi oldugunu, herkesin her yeri rahatlikla
gorebildigini ve rahatlikla duyabildigini vurgulamislardir. Diger yandan oturma
diizeninin goz temasini ve yiiz ylize etkilesimi artirdigini, daha sicak bir ortam
sagladigini, smif atmosferini takip edebilmeyi ve sinif arkadaglarini goriince motive
olmay1 boylece derse daha ¢ok katilmayi1 sagladigini belirtmislerdir. Buna yonelik

olarak tli¢ 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir:

K12: “Hocam normal sinifta sanki sadece yamimdakiyle ben varmisim,
baska hi¢ kimse yokmus gibi hissediyorum ben. Ama bunda béyle herkes i¢ ice, boyle
hepimiz derse odaklyiz gibi. [...] mesela herkesin not aldigini da gériiyorsun;
motive oluyorsun. Hani ben de derse odaklanayim, hani énemli seyleri ben de not
alayim, yazayim gibi. Mesela herkes derse katiliyor diyelim; derse daha ¢ok dahil

oluyor insan. [...]”

K6: “Ortam olarak siralarin sekli bile hosuma gidiyordu, derse katilmak
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zorundaydik. [...] Bir de mesela diger diizende ben en onde oturuyorum; bir sey
soyledim, belki ¢ok konugtum, arkadaki rahatsiz oluyor, ben bilmiyorum. Dogru mu
yaptim, yanlis mi yaptim acaba falan. Bunda herkesi gorebiliyorum. Ben bir sey
soyledigimde insanlar ne tepki veriyor gorebiliyorum. Mesela ha demekki bir daha

béoyle davranmamam gerekiyor diyordum; oto kontrol saglyordu.”

K9: “[...] Bir de simif U tipi. Herkesi gérebiliyoruz; o da farkli bir seydi

sanki. Yani herkesle daha esit gibisin; bende o hissi uyandiriyordu.”

Ogrenciler yiiz yiize derslerde rahat ve katilimli smif atmosferinin de
kendileri i¢in dnemli olduguna deginmislerdir. Yiiz yiize derslerde diisiincelere saygi
duyulmasinin ve derse hazirlikli gelmelerinin rahat bir ortam sagladigini dolayist ile
katilmin arttigim1 ve derslerin daha eglenceli gectigini belirtmisler; bunun
O0grenmelerine olan katkilarin1 ifade etmislerdir. Buna yonelik bir Ogrencinin
gorisleri K10: “Tartismalarda hani siz soruyordunuz; bu konuda ne diisiiniiyorsunuz
falan diye. Ne bileyim o konularda fikrimi pek beyan eden insanlardan degilim. Bu
derste benim igin ¢ok rahatti. O konuda ne diigiindiigiimii rahat¢a soyledim. Bu da
benim igin ¢ok iyi oldu; aklimda daha kalici oldu.” seklindedir. Benzer sekilde iKi

ogrenci de gorislerini su sekilde dile getirmistir:

K11: “Aktif bir katilim vardi derste mesela, siirekli soru cevap seklinde.
Béyle bizi dahil etmeye ¢alistyordunuz, siirekli bizim aktif olmamizi saglyyordunuz.
Ogrenciye séz hakki verilmesi [...] Bunda soz hakkinin olmast gayet etkili oldu
bence. Duyussal acidan da bence sicak bir ortamdy sinif ortami. Aktif katilim oldugu
icin, diigiincelerimizi ozgiirce soyleyebildigimiz bir ortam oldugu i¢in etkili oldugunu

diisiiniiyorum. Ogrenci odakli, demokratik bir ortamda oldu.”

K7: “[...] Biz isin igine girdigimiz zaman, sizin sorulariniza cevap
verdigimiz zaman, dogru ya da yanhs fark etmez, fikirlerimizi séyledigimiz zaman

daha canli oluyordu ders. [...]”

Calisma kapsaminda 6grenciler, ¢cevrimi¢i ortamda kavramlarin tanimlar
teorik olarak yer aldigindan (¢evrimigi ortamda &rnek yok) sinif igerisinde verilen
orneklerden yola ¢ikarak kavrami bulmaya calisiyorlardi. Ogrenciler simif igerisinde
verilen orneklerden yola cikilarak kavramin kendisine ulagilmasinin (n=7) da
kendilerini zihnen canli tuttugunu ve memnuniyetlerini ifade etmislerdir. Buna

yonelik ti¢ 6grencinin goriisii su sekildedir:
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K1: “Once 6rnekleri veriyordunuz; sonra onun tamimlarini veriyordunuz.
Bu ne falan diye soruyordunuz; érneklerden tamima geliyorduk. Mesela merak

ediyorsun hangi kavram ¢ikacak acaba, ne ¢ikacak falan diye.”

K5: “[...] Ornekler iizerinden gitmistik, bence giizel oluyordu. Biz kavrama
daha onceden calisip geldigimiz i¢in kavram hakkinda az ¢ok bir seyler biliyoruz.
Bizim i¢in onemli olan bu kavram nerede kullaniliyor, ornekleri neler. Onlar
ogrendigimiz zaman zaten genel olarak da kavrami anliyorduk. Hani soyle bir sey:
Puzzle gibi diisiiniirsek, derse gelmeden once puzzlein birka¢ par¢asint biliyoruz,
kafamizda bir seyler eksik. Siz bize kavrami dogrudan verseniz, alin puzzle bu
deseniz eksik par¢alart orada goremeyebiliriz. Ama ornekler verilerek eksik par¢alar

tamamlaniyor, en sonunda genel puzzle’r gérebiliyoruz; bu giizel bir sey.”

K10: “[...]Direkt ornek iizerinden gittigimiz icin konuyu daha iyi anliyorum.
Diger arkadaslaruim da diisiindiigiinii soyliiyor. Mesela onlarin diisiincelerine de
bakiyorum; hani olabilir mi diyorum. Benimki daha agir basiyorsa benimkidir o
zaman diye siizgecten geciriyorum.|[...]” ifadeleri ile fikirleri mukayese ettigini

belirtmistir.

Ogrenciler yiiz yiize derslerdeki sunumlarin zenginliginin (n=6) de 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda sunumlarda 6rnekler ve soru cevaplarin fazla
olmasinin, hem tahta hem bilgisayardan sunum yapilmasinin, bilgisayar ortamindaki
sunumlarda renkli ve az yazi kullanilmasi ile her seyin degil 6nemli 6zelliklerin

vurgulanmasinin 6grenmeleri i¢in 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

K8: “Hocam sunumlar ¢ok iyiydi, baska derslerde ¢cogu sunum komple yazi
olarak gidiyor; neyin ne oldugu anlasiimiyor. Sizdeki sunumlari anlayabiliyorduk;
gorsellige dikkat edilmisti. Bir de tahtayr da kullaniyordunuz zaman zaman. Mesela

¢ok fazla ornek de vardi hani o da ¢ok iyiydi.”

K5: “Galiba siz her seyi tarayp en sik ¢ikan seyleri oraya yazmigtiniz. Ben
sonradan anladim. Insanin en cok karistirabilecegi seyleri siz orada bize slayt olarak
vermigstiniz. Mesela ilk ol¢me ve degerlendirme dersi icin; dolayli-dogrudan 6l¢meyi
cok iyi ogrenmigiz. Test ¢ozerken hi¢ sikinti ¢ekmedik; kafami karistiran bir nokta

olmadi.”

Yapilan goriigmeler harmanlanmis Ogrenmede Olgme degerlendirme

stirecinin de siirecin verimliligi agisindan 6nemli oldugunu gostermektedir. Buna
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gore dgrenciler 6lgcme degerlendirmede kendileri i¢cin 6dnemli 6zellikler hakkinda da
goriis belirtmisglerdir. Asagidaki tabloda ogrenci goriislerinden faydalanilarak
olusturulan Olgme Degerlendirme Siirecinin Ozellikleri alt kategoriler halinde yer
almaktadir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13. Olgme degerlendirme siirecinin 6zellikleri kategorisi ve alt
kategorileri
Ol¢me Degerlendirme Siirecinin f
Ozellikleri
Olg¢me degerlendirmelerin 12
stirecteki etkinliklerin timiinii
kapsamasi
Her bir ¢alismaya doniik *Doniitlerin diizenli ve seri 10
geribildirimlerin verilmesi olarak verilmesi
*Calismalarda 6zgiinliige
Onem verilmesi
*Puanlamalarin ilan
edilmesi
*Bireysel veya toplu dontit
secenegi sunulmasi

Tablo 4.13te goriildiigii lizere Olgme Degerlendirme Siirecinin Ozellikleri
kategorisinin altinda 6l¢me degerlendirmelerin siirece doniik olmasi, her bir
calismaya doniik geribildirimlerde bulunulmas: alt kategorileri yer almaktadir. ilgili
alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinin etkili olabilmesi i¢in
Olgme Degerlendirme Siirecinde 6grenciler i¢in  onemli olan &zellikleri
gostermektedir. Buna gére 6grencilerin hepsi (n=12) dlgme degerlendirmenin siirece
dontik olmasi gerektigini; bunun kendilerini siirece dahil edici, daha 6gretici, hatirda
tutmay1 ve 6grenmeleri artirict bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Buna yonelik dort

Ogrenci goriisii su sekildedir.

K1: “[...] Yani soyle mesela adim adim yaptigim seyler bir anda hepsini
toplayip yaptigim seylerden daha iyi benim igin.”

KS5: “[...] Bir kere 6grencinin ¢alismasi gerekiyor bu siirecte. Hani aman 2-
3 hafta da sinavciklari bogver, yapmayayim diyemiyorsun; ¢iinkii notun azaliyor.
Diizenli olarak kendi ogrenmeni diizenlemen lazim; ona gore de bir seyler yapman
lazim ki vize notun yiiksek olsun, final notun da yiiksek olsun. Bir seyler

ogrenebileyim yani bu derste.”

K8: “[...] Yani daha kolaydi hem de daha kalici oldu. Otekilerde direkt

vizeye kadar ¢alisiyoruz. Vizeden sonrasi zaten vizeden ¢ikinca unutuyoruz. Sonra
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finale gelince finale tekrar ¢alisiyoruz; tekrar finalden ¢ikinca da unutuyorduk.”

K7: “Ilk basta diisiincem hani direkt vize olsaydi. Hatta niye ugrasiyoruz ki
tek vize final olsun éyle daha giizel olurdu dedigim zamanlar oldu. Ama su an sonug
olarak baktigimizda ogrendigimiz sey daha fazla, hani kafamizda, beynimizde kalan
sey daha fazla. Ciinkii her seyi sona sakladigimiz zaman ancak vizeden finalden
gecmek i¢in, not almak icin 6grendigimizi diisiiniiyorum. Ciinkii diger derslerde oyle
yapabiliyorum. Ama bu derste tiim siirece yaydigimiz icin hani tek vize ile final ve
onun 2 giin oncesinde ¢alistiklarimizla simirlt kalmadi. Mesela gecen senelerde diger
derslerde ben hani siirekli ¢calismay biriktirip son giine biraktigimdan dolay: tekrar
oldum. Burada artimiz son giine birakmadan iizerine koyarak ¢alismamiz oldu hani.
Siire¢ boyunca siirekli ¢alistik, devamli ¢alisttk. O da bizim bayag bilgi sahibi
olmamizi saglad: ve bizi destekledi.[...] Bu derste de finalden diisiik not aldim bayagi
tziildiim ama eger bir siire¢ boyunca olmasaydi sadece vize final olsaydi bu

ortalamayt géremezdim. Benim icin avantaj oldu.”

Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan diger alt kategori her bir calismaya déniik
geribildirimlerin (n=10) verilmesidir. Ogrenciler bu konudaki goriislerini ifade
ederken geribildirimlerin yanlislarin tekrarlanmamasi ve dogrusunun o6grenilmesi
icin gerekli oldugunu; geribildirimlerin motive edici, 6gretici, akilda kalicilig1 ve
O0grenmeleri artirict bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Buna yonelik olarak K5
gorislerini “[...] Déniitiin olmast da ¢ok iyi oluyordu. Sonugta 6greniyoruz ama
dogru mu ogreniyoruz yanls mi o6greniyoruz? Sinavcik yapiyoruz, yanlisimiz var
ama niye yanlis? Mesela biz yaparken bize en dogru geldigi icin o sikki isaretliyoruz
ama sonradan doniit olarak “ha ben bunu kagirmisim demek ki.” dememiz giizel
oluyordu yani. Bir dahaki soruda buna dikkat edecegim diyorduk. [...]” seklinde
ifade etmistir. Benzer sekilde K1 goriislerini “Mesela diger birkag derste de sinavcik
oldu. Onlarda geribildirim olmadigi icin hani sorularin dogru cevaplarin
bilmedigim i¢in tekrar soruldugunda yapamazdim agik¢asi. Bunda doniit oldugu igin
yanlis yaptiginda o yanlisin dogrusunu égrendiginde daha ¢ok aklinda kaliyor. Bir
de yanls yaptigimiz seylerin dogrusunu ogrenince ben bir daha unutmuyorum
agtkgasi. Zorunlu 6greniyorsun yani. Bak burada yanls yapmistim, bak bu bu degildi
diye diizeltiyorum. En azindan bir daha o hatayr yapmamami saglyordu.” seklinde

ifade etmistir.

Ogrenciler bu siiregte geribildirimlerin ¢alismalarin hemen ardindan diizenli
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ve seri olarak ilan edilmesi, caligmalarda Ozgiinliige Onem verilerek puanlama
yapilmasi, puanlamalarin ilan edilmesi ve bireysel veya toplu doniit secenegi
sunulmasinm 6nemli oldugu iizerinde durmuslardir. Ogrenciler gériislerini dile
getirirken c¢alismalarda 6zgiinliige 6nem verilmesinin kendileri i¢in motive edici,
derse katilimi saglayici oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda K4 goriislerini dile

getirirken su ifadeleri kullanmistir.

“Ben bir konuda yorum yapmay: seviyorum; ancak gecen sene baska bir
derste internetten alinan ¢iktiyla benim kendi diisiincelerimi yazdigim yorum ayni
puanda oldu. Hatta benimkinin daha diisiik puan aldigini goriince sogumustum, belli
bir siire sonra yapmamaya baslamistim; bu da puanimi hi¢ etkilememisti. O zaman
kafamdan gecti, dedim Ki; “Bunlar havada kalan seyler, sadece formalite”. Cok
camm sikilmisti, o yiizden hi¢ igimden gelmedi ama bu oyle degil. Bu dersin ilk
baslarinda yorumlar yaptik ve puanlamalar: goriince dedim ki, “Diisiincelerim

onemli o zaman, ben bunun devamini saglarim.”

Diger yandan 6grenciler geribildirimlerin diizenli ve seri olarak verilmesinin
ve puanlamalarin herkesin goérebilecegi sekilde ilan edilmesinin 6grenmelerinde ve
ogrenmelerini planlamalarinda kendilerine yardimer oldugunu ve degerlendirmelerin
objektifligi hakkinda kanit oldugunu ve bunun kendileri i¢in 6nemini sirasiyla su

sekilde dile getirmislerdir.

Ké6: “Geribildirimler her hafta olmasa mesela, ben orada hangisini yanlis
yaptim, hangi haftada nerede hata yaptim, benim hatam neydi bilemezdim. Bir de
yani ogretici olmazdi, daha az ogretici olurdu. Yani muhakkak bir etkisi olurdu ama

geribildirimlerin erken olmas: ¢cok daha iyi; diizenli verilmesini seviyoruz.”

KS5: “[...] Insan bir sey yapiyor ve karsiligim gérmek istiyor tabiki. Mesela
smavciklart yapsaydik yapsaydik siz en son (dénem sonu) sinavciklardan bunu
aldiniz deseydiniz aklimizda ben bu sinavciktan tam puan almistim aslinda gibi
stiphe olusabilirdi, kKafa karisikligr olabilirdi; ama geribildirimlerin béyle her hafta
her hafta olmasi bizim en azindan siireci siirekli takip etmemizi sagladi. Puanlarin
diizenli olarak yaywmlanmasi seni tetikliyor ve hani benim suradan iki sinavcik
eksigim var bundan sonra sinavciklar: daha iyi yapmam lazim diye kendi 6gretimimi

kendim planlayabiliyordum.”

K7: “Siirekli takip ediyordum ben mesela puanlama listesini, oradaki
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yorumlar: falan. Mesela herkes hep aynmi puani alsaydi diisiiniirdiim, hoca bunlara
yiiksek mi vermeye c¢alisiyor falan. O seyler benim puanlamaya giivenmemi

saghyordu. [...]”

Calisma kapsaminda ogrencilere bazi haftalarda bireysel doniitler verilirken
baz1 haftalarda toplu doniitler verilmistir. Ogrencilere hangi déniit tiiriinii daha ¢ok
tercih ettikleri soruldugunda ise bazi Ogrenciler bireysel doniitleri tercih ederken
daha az sayida 6grenci toplu doniitlerin daha islevsel oldugunu belirtmistir. Yapilan
goriismeler 6grenci 6grenmeleri i¢in ¢alismalara yonelik olarak ilgili siiregte bireysel
veya toplu doniit secenegi sunmasimin dnemli oldugunu gostermektedir. Ornegin K3
“Toplu olanlar dikkatimi ¢ekmiyordu. [...]” ifadeleri ile bireysel doniitleri tercih
ettigini; KS ise “Direkt duvara yazdiklariniz daha islevseldi ¢iinkii ben eriniyordum
o cetvele bakmaya, sadece notuma bakip ¢ikiyordum. Duvara yazilinca ne yazdi
acaba diye merak edip okuyordum. [...]” ifadeleri ile toplu doniitlerden daha ¢ok

istifade ettigini belirtmistir.

Ogrenci-6grenci etkilesimi de harmanlanmis 6grenme siirecinin Snemli
bilesenlerinden biri olarak bulgulanmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin
analizi sonucunda 6grenci-dgrenci etkilesimlerinin ¢evrimigi ve yiiz yiize ortamlarda
gerceklestigine doniik iki ayri alt kategori ile igbirligi halinde galigmalar kategorisi
olmak iizere ii¢ alt kategori ortaya ¢ikmistir. Asagidaki tabloda 6grenci goriislerinden
faydalanilarak olusturulan 6grenci-6grenci etkilesimi kategorisine ait alt kategoriler
yer almaktadir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. Ogrenci-6grenci etkilesimi kategorisi ve alt kategorileri

Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi f
Isbirligi halinde ¢alisma *Yiiz ylize derslerde isbirligi halinde 12
calisma
*Ders disinda isbirligi halinde ¢alisma 3
Cevrimigi ortamdaki *Digerlerinin ¢evrimici 10
etkilesimler paylagimlarinin okunmasi
Yiiz yiize derslerdeki *Qgrenenlerin sinif i¢i katilim, 10
etkilesimler goriiglerini ifade etmeleri, sorulari

Tablo 4.14’te goriildigii lizere Ogrenci-Ogrenci etkilesimi kategorisinin
altinda yer alan alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grenci
etkilesimlerinin hangi ortamda ve nasil gergeklestigini gostermektedir. Buna gore
ogrenciler c¢evrimigi ortamda birbirlerinin ¢evrimigi paylasimlarin1 okuyarak yiiz
yiize derslerde ise dgrencilerin sinif i¢i katilimi, goriislerini ifade etmeleri, sorulari

ile gerceklestigini belirtmiglerdir.
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Cevrimici ortamdaki 6grenci etkilesimlerine yonelik dgrenci goriiglerinin bu
etkilesimlerin nasil gergeklestigine ve faydasina odaklandig1 goriilmektedir. Ornegin
zorluk ¢ektiklerinde birbirlerinin goriislerinden faydalandiklarim1  ve kendi
yazacaklarin1 zenginlestirdiklerini, arkadaslarinin yazdiklarini okuyarak yeni seyler
ogrendiklerini ve tekrar ettiklerini, bakis agilarini gelistirdiklerini, farkli agilardan
bakabildiklerini, yorum yapmalarmi gelistirdiklerini, kendilerini arkadaslartyla
karsilastirarak degerlendirdiklerini ve arkadaslarinin ¢evrimigi ortamdaki etkinliklere
katilmalarinin kendileri i¢cin de motive edici oldugunu ifade etmislerdir. Buna

yonelik bir kisim 6grenci goriisleri agagida siralandigi gibidir:

K12: “Iste hocam Edmodo’da en basta mesela diger arkadaslarimin
fikirlerini goriiyordum, sonra kendim yorum yapiyordum. Hani diisiiniiyorum acaba
aymi seyleri mi diistiniiyoruz falan, yorumlarimizi karsilastirryorum. Orada ben
kendimi de géoriiyordum. |...] ilging diyorum bazilarina, hi¢ aklima gelmedi diyorum.
Mesela basta tahmin edemiyor insan bazi seyleri. Gegerlik giivenirlikle ilgili dart
tahtas1 mesela biraz karisitkni. Ben birka¢ yorum okuduktan sonra onunla mu
ilgiliymis dedim mesela, ilk gordiigiimde hi¢ anlamamistim ama dersle alakasini
ogrendikten sonra giizel oluyordu yani. Bir de mesela ben dersle ilgili bir seyler ders
disinda soylerim de arkadaslarimla falan oturup da kolay kolay boyle yapici, ciddi
elestiriler yapmam. O da giizel oluyordu. Yani insan sey yapryor ne bileyim

diigtincelerini siizgecten gegiriyor yaziyor falan, giizel oluyor.”

K9: “Hocam yorumlarda ben zaten genelde kimsenin fikrine bakmadan
ozgiin, aklima ilk ne gelirse kendimce diisiiniip kendim yazardim. Sonra yorumlara
bakardim; bazilart benimkinin bir benzeri ya da aymiydi ya da ¢ok ¢ok farkh
diigtiniilmiis. Hani ben sunu fark ettim; aym konu, ayni sey ama o kadar kisi herkes
fakli bir agidan bakiyor. Bu sekilde fikir bakimindan sanki daha iyi oldu; farkl
ac¢ilardan da bakabiliyorum artik. Yani demek ki bakmak ayri, gérmek ayrr; herkes
bakiyor ama herkes baska sey goriiyor. O kisi de artik zihninde ne varsa mi diyeyim
kendi bilgisine, birikimine gére mi yorumluyor; éyle diistiniiyorum artik. Sende ne
varsa ashinda sen orada onu okuyorsun. Neticede bir yorum ama hani hi¢
diistinemedigim, bu da diisiiniiliir mii dedigim, farkli, belki dogru belki yanlis
noktalar oluyordu. Gergekten giizel seyler vard, giizel seyler ¢ikiyordu.”

K4: “Orada herkes duygularint paylasiyor. Herkesin duygular: birbirinden

farkly, onlart okuyordum neler yazmislar diye. Tamamen bizim diisiincemize kalan
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seyler olunca ¢ok farkli seyler ortaya c¢ikiyor. Herkesten yeni yeni seyler

ogreniyoruz, bu giizel bir sey.”

K6: “Ben o galton kutusunun ne oldugunu once anlamadim mesela.
Arkadaslarimin aktif katnlimla onlara yorum yapmasi benim bilgi sahibi olmama
yardimct oldu. Herkesin dahil olmast benim igin giizel oldu. Mesela orada sadece
yorum yapilacak konuyu gorseydim, arkadaglarimin yazdigint gormeseydim iki saat
diistintirdiim. Boyle durumlarda arkadaslarin yorumuna bakip fikir ediniyordum. Ne
yapacagim, ne edecegim bu benim canimi stkardr. Cok tedirgin, pasif olurdum acaba
ne olacak, acaba bu hafta ne yapacagiz. Boyle olunca mesela hadi bir bakayim
arkadagslar ne yazmig diyorsun; ¢iinkii senin bilmedigini, diisiinemedigini arkadagin
bilebiliyor. [...] Bir de mesela herkes aktif olarak katilyyor orada sen de boyle hani
demek ki benim de bir seyler yapmam lazzm diyorsun hani seni motive edebiliyor

yani.”

K7: “[...] Hani onlarin katildiklarini gériince arkadaglar zaten yapmiglar
ben de bunlart yapabilirim diyordum. Sonugta arkadaslarimla ayni derse giriyorum,

ozgiiven geliyordu bana.”

K8: “[...]1Bayag: katiyordu hocam,; mesela Ziibeyr bayag orijinal yorumlar

vapiyordu. Ona bakiyordum; yorum yapmami gelistiriyordu. [...]”

Yiiz yiize derslerdeki 6grenci etkilesimlerine yonelik 6grenci goriiglerinin
de etkilesimlerin nasil gerceklestigine ve arkadaslarindan 6grenmeye odaklandigi

gorilmektedir. Buna yonelik bir 6grencinin goriisleri su sekildedir:

KS: “Mesela dersteki o soru cevaplarla derse aktif olarak katilabiliyorduk.
Mesela aklini o an bir sey karigtirdl, bazen baska bir arkadas aslinda senin hig
aklina gelmeyen karmagik bir sey soruyordu, onun séylemesiyle sen de ogrenmis

oluyordun.”

Benzer sekilde K11 goriislerini su sekilde dile getirmistir: “[...] Swnif icinde
arkadaglar hem acikfikirlice soyliiyorlardi mesela onlarin diistincelerine de
bakiyorum. Benimki daha agwr basiyorsa benimkidir o zaman; kiyaslyordum yani.
Hem kalicilik agisindan iyi oluyordu hem de baska fikirleri duymak baska seyler

ogrenmek demek bence.”

Gortismelerde 6grencilerin tiimii yiiz yilize derslerde grup olarak g¢alismak

istedigini ancak 12 6grenciden 9’u sinif disinda bireysel olarak calismayi tercih
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ettigini belirtmistir. Yiiz ylize derslerde isbirligi halinde calismak istedigini belirten
Ogrenciler goriislerinde isbirligi halinde calismanin kendilerine ve 0grenmelerine
katkilarindan s6z etmislerdir. Hem yiiz yiize derslerde hem de ¢evrimigi ortamda
isbirligi halinde ¢aligmak hakkinda olumlu diistinen {i¢ 6grenci goriislerini su sekilde

dile getirmistir:

K11: “Ikiser kisilik gruplar halinde gercekten cok iyi oldu. Siirekli Tugba ile
yvapryorduk zaten. Hani o yanlis yapryor ben dogru yapryorum, ben yanlis yapryorum
o dogru yapryor birbirimizi tamamliyorduk, o sekilde bir seyler anlatarak birbirimize
de ogretiyorduk. Ders sonunda zaten ders ¢ikisinda bulusuyorduk; not ¢ikarmadir,

beraber yorum yapma, édev yapma ayarliyorduk, bir sorun olmuyordu.”

K12: “Ders disindaki odevleri de beraber yapmak daha iyi oluyordu. Fikir
aligverisi oluyordu. Ceren diyor ki sunu da ekleyelim bunu da ekleyelim. Onunla
birlikte daha giizel oluyordu; yani sunu yaparsak daha dogru olur Qibi. Tek basima

yvapsam bir stirti eksikligi olurdu yani o kesin.”

K6: “Birlikten kuwver dogar yani. Grup bence giizel onunla ¢alisabilme
imkdnin varsa (cinsiyet, yakinlik, gruptaki kisi sayisi onemli). Hani daha iyi oluyor

¢linkii senin diistinmedigini o diistiniiyor. Akil akildan tistiindiir sonucgta.[...]”

Sinif diginda bireysel olarak ¢alismayi tercih eden 6grencilere goriislerinin
nedenleri soruldugunda ise ortak zaman olusturma, gorev iistlenme, gorevi paylagsma
ve gorev hakkinda ortak bir gorlis olusturma gibi problemler yasadiklarmi ifade
etmislerdir. Ornegin K5 isbirligi halinde calisma hakkindaki goriislerini su sekilde

ifade etmistir:

“Derste bir arkadasin yanminda, birlikte yapabiliyorsun. Belki sen bir yeri
anlamadin o iyi anladi, sana yardimci olabiliyor orada. Derste giizel de ders disinda
¢ok iyi degil bence ¢iinkii hani ¢ok fazla zamanimiz olmadigi icin bir araya gelmek
zor oluyordu. Ondan dolayr da birlikte yapinca iistiine diisemiyorsun édevin. Yani
bireysel yapsan mesela bir saatini aywrwrsin biter gider. Arkadasinla birlikte
yapryorsun; 0 bir yerini begenmiyor belki sen onun yaptigini begenmiyorsun. Boyle

vakit uzuyor, uzadik¢a sen sikiliyorsun, kétii oluyor.”
K8 ise gorislerini su sekilde dile getirmistir: “Grup yapiyorduk o giizel
oluyordu. Hocam tartisiyorduk arkadasimizla mesela o ders bitmeden direkt sinif

icerisinde. Yani arkadagla tartisarak daha iyi anlamistim. Ders disi etkinlikleri
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birlikte yapmak hocam biraz sikintili oluyor. Ders disinda arkadagi bulmak zor; ben

tek yapsaydim daha rahat yapardim dedim.”

K3: “Swf ici etkinlikte grup olarak ¢alismak daha giizel; ¢iinkii 6grenci
basta alismadigr bir sey oldugu igin ¢ekiniyor ve yapmak istemiyor olabilir ama
yammndaki yapmak istedigi zaman seni motive ediyor; onun i¢in yapmak zorunda
kalyyorsun. Ama simif disinda sorumluluk yiikleniyor dogal olarak. Mesela
anlasmazliklar olabilir; bir kisi daha ilgisiz kaliyor, 6teki daha c¢ok ilgileniyor, kiiciik
bir haksizlik oluyor diyebilirim.”

Ogrenci rolii de bir tasarimdan beklenen verimin alinabilmesi igin nemli
bilesenlerden biri olarak goriilebilir. Bu yoniiyle bir 6grencinin su ifadeleri dnemli
goriilebilir: K12: “Her ders ogrenilebilir; yeter ki dJgretmen gorevlerini,
sorumluluklarini yerine getirsin, o6grenci de kendine diisenleri zamaninda ve yerinde

yapsin.”

Asagidaki tabloda 6grenci goriislerinden faydalanilarak olusturulan 6grenci
rolleri kategorisine ait alt kategoriler yer almaktadir (Tablo 4.15).
Tablo 4.15. Ogrenci rolleri kategorisi ve alt kategorileri

Ogrenci Rolleri f
Aktif katilim *Yiiz yiize etkinliklere katilim 12
*Cevrimici etkinliklere katilim

Dersi dinleme 8
Derse diizenli devam etme 3
Anlamak i¢in ¢aba gdsterme 2
Gorevleri zamaninda yerine 2
getirme

Anladigin1 gésterme 1
Giinliik hayati ile bagdastirma 1
Ogreti eleman ile iletisime 1

gecme

Tablo 4.15’te goriildiigii tizere 6grenci rolii kategorisinin altinda, alinan en
yiiksek frekanstan en diisiik frekansa dogru sirasiyla yliz ylize ve c¢evrimici
etkinliklere aktif katilim, dersi dinleme, derse diizenli devam etme, anlamak icin
caba goOsterme, gorevleri zamaninda yerine getirme, anladigin1 gosterme, dersi
giinliik hayati ile bagdastirma ve 6gretim eleman: ile iletisime gegme alt kategorileri
yer almaktadir. {lgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis dgrenme siirecinden

beklenen verimin alinabilmesi i¢in 6grenciye diisen rolleri gostermektedir.
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Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan roliin aktif katilim (n=12) oldugu gériilmiistiir. Bir
ogrenci aktif katilarak daha iyi 6grendigi konusundaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir. K6: “Tabiki bizim aktif katilmamiz gerekiyordu. Mecburen o an onu
ogrenmemiz gerekiyordu. Sonradan okumayla ogrenilecek bir ders degildi; bizim
aktif katilimimiz onemliydi. Yani ogrenci her seyde aktif olmali, 6gretim elemanini
dinlemeli, 6grenmeli. Yani onlar sayesinde ben tabiki daha iyi 6grendim. Mesela bu
bilgileri sadece finalde ogrenmeye c¢alissam bir hafta dnceden ¢ok iyi ¢alismam
lazimdi. Bir de hani mesela ben gidecegim bir hafta boyunca bu nasildr su nasildl
beni ¢ok yoracakti yani daha ¢ok strese koyacakti. Yani bu sekilde daha iyi 6grendim
tabiki.”

En ¢ok vurgulanan 6grenci roliinden baglanarak belirlenen tiim o6grenci

rollerine ait 6grenci ifadeleri asagida siralanmistir:

K4: “En basta dersi dinlememiz bizim bir sorumlulugumuz. Soru
sordugunuzda dogru ya da yanls cevap vermemiz, bir diisiincemizin olmasi, dersi
sizin tek basinmiza yiiriitmemeniz gerekiyor, bizim de katilmamiz gerekiyor. Tabiki
dersine ¢alismak, sinavciklari, ¢calisma yapraklar: ya da testler veriyordunuz onlart
zamaninda yapmak ya da verilen édevi. Olgme araci hazirlamistik; benim icin etkili
oldu mesela. O, olgme aracimin ¢esitliligi bakimindan neyi nerede kullanacagimi
tekrardan gézden gecirmemi sagladi. Ilk defa 6lgme aract hazirlayan biri icin ¢ok
giizeldi. Acik¢ast mesela bir dgrenciye sinav hazirlarken hi¢ bu kadar detayci
diistinebilecegimizi  bilmiyordum; Kullandigin  kelimeye kadar, test siklari,
celdiriciler. Bundan sonra bir dgrenciye sinav hazirlamam gerektiginde nasil

hazirlamam gerektigini ¢ok iyi ogrendigimi diisiiniiyorum yani.”

K10: “Bayag aktiftik biz. Dedigim gibi yorum yaptik, diistindiik, arastirma
yaptik, kitaba da bakalim dedik, siz video yolladimiz onu da izleyelim dedik hani ne

bileyim daha fazla aktif olduk.”

K12: “Sorumluluk en basta sinavciklar zaten. Mesela o sinavciklardan
yiiksek puan almam gerekiyor diye diistintiyordum. Hani orada da mesela daha énce
derste anlatilmamis bir konuyu az biraz kendim ogrenecegim ondan sonra sorulara
cevap verecegim onun i¢in bir sorumluluk var tizerimde anlamam lazim bunlari ki
sorulara cevap vereyim; o sekilde. Yorumlar yapmak. Ders icerisinde ben en ¢ok

seye dikkat ediyordum; hani eldeki notlar disinda hoca farklh bir sey séyleyecek mi
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hemen onu yakalayayim yazayum falan. Calisma kdgitlari, zihin haritalar:, mektuplar

onlar da sorumluluklarimizdandi.”

K10: “[...] yani boyle insanin gelmesi gerekiyor. Mesela ben bir hafta

gelmedim; ¢ok sey kacirdim, onun acisini kag hafta yasadim.”

K3: “Yani anladiklarimizi ortaya doékmekti bence bizim roliimiiz.
Hayatimizla bagdastirmak, gercekten bizim igsimize yaradigint anlamak; buydu yani
bizim roliimiiz. Biitiin sinif ders boyunca zaten bunun farkina variyorduk; béyle

stirekli anlama cabasi.”

Cevrimigi ortamda paylasilan motive edici sozler, videolar, resimler yani
“Ders Dis1 Cevrimigi Paylagimlar” hakkinda da ogrencilerin timii (n=12) bu
uygulamadan memnun kaldiklarin1 ve ders disi ¢evrimigi paylasimlarin sagladigi
faydalar1 dile getirmislerdir. Bu baglamda 6grenciler ilgili paylasimlarin kendilerini
motive ettigini, ortami1 monotonluktan kurtardigini ve Ogrenci-ogretim elemani
iletisimini artirdigim1 vurgulanmuslardir. Ormegin K12: “[...] giizel, sicak bir ortam
oluyordu. Hani mesela piknik resmimizi paylasmistiniz, kalp koymustunuz resmin
tizerine; ¢ok hosuma gitmisti.” ifadelerini kullanirken bir bagka 6grenci de goriislinii
KS5: “[...] yani mesela acaba hoca ne paylasti diye bakiyorduk. Yine sinavcik koymus
demiyorduk da bu sefer farkli bir sey koymus diyorduk. O siteye baktigin zaman, iiff
sadece Olgme Ve Degerlendirme degil de video da paylasiliyor mesela; bazen ézel
giinleri de kutluyordunuz orada, farkl bir seyler de oluyordu.” seklinde ifade

etmistir.

“Bu derste kullanilan yontemin baska derslerde de kullanilmasini ister
miydin? Istiyorsan hangi derslerde? Neden?” sorusuna karsilik dgrencilerin tiimiiniin
(n=12) olumlu yanitlar verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 8’i ydntemin tiim
derslerde, bunlardan 3’i tiim derslerde 6zellikle egitim bilimleri derslerinde 4’ ise
sayisal olmayan derslerde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ornegin K5: “Yani;
¢linkii sadece vize final olup bitmiyordu. Bizim artik aklimizda ne kaldiysa, 0 dersi
aldik mi aldik bitti gitti degil de hani siirekli i¢ iceydik dersle. Belki seneye sorsaniz
bu konuyla alakali ¢ok kalici bir 6grenme sagladr bizim ac¢imizdan. Bu sebepten
diger derslerde de uygulansa aymi kalict ogrenmeyi saglayabilirdik.” ifadeleri ile
siirecte kalici ogrenmeler gerceklestiginden bu derste kullanilan yontemin baska

derslerde de kullanilmasini istedigini belirtmistir. Bir baska dgrenci de goriislerini su
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sekilde dile getirmistir: K10: “Simdi hocam 6grenmeyi giidiileyici agik¢ast; ben ¢ok
da etkili olacagini diisiiniiyorum ama her derste uygulanir mi bilmiyorum. Ozellikle
sayisal derslerde hani okuyup yapamazsin ya da kendi basina anlayamazsin, ¢ozmen
gerekir. Her ders icin degil ama Ol¢me ve Degerlendirme dersi gibi derslerde

gercekten ¢ok giizel.”

“Sence Olgme ve Degerlendirme dersinde aldigimiz egitimlerin en zayif
yonii/yonleri nelerdi?” sorusuna karsilik o6grencilerin biiylik cogunlugu (n=10)
stirecin zayif yontini dersin siirekli diizen gerektirmesi olarak ifade etmis; 2 6grenci
ise siirecin zayif yonli olmadigini, dersin biitiininden memnun kaldiklarini

belirtmiglerdir.

Ogrencilerin “Bu dersi bir climle ile 6zetlemen gerekirse ne sdylerdin?”

sorusuna verdigi yanitlardan {i¢ tanesi ise su sekildedir:
K1: “En verimli dersim diyebilirim.”
K8: “Universitede en etkin katildigim dersti.”
K10: “Eglenceli ve kalict bir dersti.”

Yani ogrenciler dersi verimli, etkin katilimli, eglenceli ve kalici olarak

gormiiglerdir.



BESINCI BOLUM

TARTISMA

5.1. TARTISMA

Bu baslik altinda bulgular, literatiirden ilgili ¢alismalarla karsilastirilarak
tartisilmastir.

Bu ¢aligmanin amaglarindan biri kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenmenin etkililiginin belirlenmesidir. Bu amagcla ilgili tasarimin
Olgme ve Degerlendirme dersinde 6grenci basarisi, motivasyonu ve dgrencilerin
biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
baglaminda baslangigta basari anlaminda birbirine denk olan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonunda basari, motivasyon ve bilissel, sosyal ve
Ogretimsel buradaliklar1 arasindaki farkliligin deney grubu lehine hem istatistiksel
hem de pratik olarak anlamli oldugu bulgulanmistir. S6z konusu farkliligin deney ve
kontrol gruplarimnin ait olduklar1 gruplarla iliskili oldugu sdylenebilir. Buradan Olgme
ve Degerlendirme dersinde kullanilan kuantum O6grenme dongiisiiniin 6grenci
basarisin1 artirmada, motivasyonu ve biligsel, sosyal, Ogretimsel buradalig
saglamada etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Buna gore bu sonuglarin kuantum
ogrenme dongiisiiniin literatiirde belirtilen motivasyonu artirdigi, 68renci basarisini
tesvik ettigi ve 0grenmeye dahil ettigi bilgisini dogruladigi (DePorter vd., 1999)
ifade edilebilir. Kald1 ki literatiirde harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grenci
motivasyonu ve basarisi arasinda anlaml iliski oldugu da vurgulanmaktadir (Lopez-
Pérez vd., 2011; Méndez & Gonzalez, 2011). Calismanin Ogrenci basarisi ve
motivasyonu ile 1ilgili bulgulart gerceklestirilen harmanlanmis tasarimlarin
farkliliklarina karsin ilgili literatiiriin biiylik ¢ogunluguyla uyum gostermektedir

(Acar 2009; Donnelly, 2010; Heba & Nouby, 2008; Woltering vd., 2009).
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Yukarida ifade edilenlerin tiimii yalnizca ders igerigini g¢evrimigi bir
platformda erisime agmanin yetersiz bir harmanlanmig 6grenme tasarimi olusturdugu
gorisiinii  (Johnson & Ma-Tesol, 2014) dogrulamaktadir. Yani harmanlanmis
o6grenme ortamlarinin dikkatle ve spesifik olarak tasarlanmasi gerektigi ve kuantum
O0grenme dongiistiniin  harmanlanmis O0grenme ortamlarinda gerekli verimliligi

saglamada kullanilabilir oldugu ifade edilebilir.

Kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmig 6grenmeye iliskin
algilar1 belirlemek tizere kullanilan Q metot ¢alismasindan elde edilen bulgular genel
olarak degerlendirildiginde ise Ogrencilerin deneysel siirecte gerceklestirilen
islemlere yonelik olumlu fikir birligi icerisinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler galismaya dahil edilen 9 basliktan en ¢ok gdsterme asamasinda yer alan
ogrendiklerini uygulayabilecekleri etkinlikleri yapmaktan memnuniyet duymaktadir.
Daha sonra sirasiyla dgretim elemaninin rolii, tekrar etme asamasinda yer alan
etkinlikler, etiketleme asamasindaki uygulamalar, ¢evrimici ortamda ger¢eklestirilen
iliskilendirme ve yakalama asamasi, motivasyonel mesajlar, basarilarinin
Odiillendirilmesini ifade eden kutlama asamas: ve son olarak da isbirlikli calisma
uygulamalar: 6grencilerce onemsenmektedir. Goriildiigii lizere 6grencilerce en ¢ok
Oonemsenen alti 6geden besinde [gosterme (1), 6gretim elemaninin roli (2), tekrar
etme (3), etiketleme (4), iligskilendirme (5) ve yakalama (6)] Kuantum 6grenme
dongiisiine ait basamaklar yer almaktadir. Tiim bunlar bize Ogrencilerin siireg
boyunca en c¢ok kendilerinin aktif oldugu asamalardan (gosterme, tekrar etme)
memnuniyet duydugunu gostermektedir. Diger yandan 6gretim elemaninin siireci
ogranize etme tarzinin en ¢ok 6nemsenen ikinci 6ge olmasi teknolojinin tek basina
ise yaramayacagini, 6gretim elemaninin siireci iyi yonetmesi geregini (Lewis, 2009)
bir kez daha ortaya koyar. Johnson (2014)’a gore de harmanlanmis Ogrenme
ortamlarinda ¢evrimigi unsurlar dersin 6grenme amaclarina daha rahat ulagilmasi icin
dersin biitlinlinlin tamamlayic1 bir parcast olmalidir. Bu biitiinlesmeyi saglamada
ogretim elemanlar1 6ncii rol tistlenmeli ve 6grencilerin katilimini desteklemek iizere

caba gostermelidirler.

Bu caligmada kullanilan Kuantum 6grenme dongiisii asamalarina benzer
asamalara literatiirden bazi calismalarda da rastlanabilmektedir. Ornegin Merrill

(2002) 6grenme tasariminda bes ilk prensip siralamistir. Asagida siralanacak olan bu
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prensiplerin eldeki ¢alismada gerceklestirilen kuantum 6grenme dongiisii agamalari

ile de uyum iginde oldugu gozlenmistir. Simdi bu prensipleri gérelim:

. Ogrenenler gercek hayat problemleriyle bas basa birakildiginda, (yakalama)

. Mevcut bilgi yeni bilgi i¢in alt yap1 olarak kullanildiginda, (iliskilendirme)

. Yeni bilgi 6grenene agiklandiginda, (etiketleme)

. Ogrenen yeni bilgiyi uyguladiginda ve (gdsterme/tekrar etme)

. Yeni bilgi Ogrenenin yasantis1 ile biitlinlestirildiginde 6grenmelerin

desteklenecegini savunur.

Glen (2005) de 6grenenlere teknoloji araciligiyla bilgi verilmesinden ziyade
ogrenenlerin 0grenme siirecinde aktif olmalarinin 6nemli oldugunu vurgular. Buna
gore eldeki calismada kullanilan kuantum ogrenme donglisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenme siirecinin 6grenenleri aktif kildigi ve bu bulgunun Chickering
ve Ehrmann (1996)’mn Ggrenenlerin sadece dinleyerek degil, ortama dahil olarak
ogreneceklerini ifade eden “aktif 6grenme” ilkesini destekledigi sdylenebilir.
Ogrenme siireglerine aktif katilimi saglanan ogrencilerin derslerde daha bagarili
oldugu, 6grenme siireclerinden daha ¢cok memnuniyet duydugu ve kalic1 6grenmeler
saglandigr (Bloom, 1976; Camp, 1990; Lim ve Morris, 2009; Tiiysiiz, Tatar ve
Kusdemir, 2010) vb.ni gosteren ¢alismalar da literatiirde yer almaktadir. Donnelly
(2010) de yiiz yiize ve bilgisayar aracili 6gretim stratejilerinin nasil birlestirilecegi
lizerine 1iyi uygulama Ornekleri arastirmanin Onemine; Herloa (2015) ise
harmanlanmis O6grenme stratejisinin  O0grenen merkezli etkilesimli metotlar
kullanildig1 takdirde memnun edici oldugunu belirtir. Bu agiklamalar ve eldeki
calisma baglaminda elde edilen bulgular dikkate alindiginda 6grenenler kendilerinin
aktif oldugu kuantum Ogrenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
siirecinin biitiinlinden memnun kalmiglardir denilebilir. Dolayisi ile eldeki ¢alismanin
harmanlanmis 6grenme tasariminda dikkate alinacak faktorleri ortaya koydugu ve
calismada kullanilan tasarimin aktif 6grenmeyi desteklemek iizere gelecekteki

harmanlanmis 6grenme siireclerine dahil edilebilecegi de sdylenebilir.

Aragtirmanin diger amaci ¢ergevesinde ders diizeyinde harmanlanmig
ogrenmenin etkili bilesenlerini  belirlemeye doniikk olarak gergeklestirilen
goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda dgretim elemanindan beklenen

roller, tasarima 6zgii etkinlikler, ogrenme yonetim sisteminin ozellikleri, ¢evrimigi
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ogrenmenin tamamlayicist olarak yiiz yiize dersler, ¢evrimigi ders materyallerinin
ozellikleri, 6grenci-ogrenci etkilesimi, 6l¢me-degerlendirme siireci, ogrenci rolii ve
ders disi c¢evrimigi paylagimlar olmak tizere dokuz kategori belirlenmistir.
Literatiirde kurumsal faktorlerin de harmanlanmis 6grenme derslerinin basarisinda
onemli oldugu farkli ¢alismalarda bulgulanmistir (Bonk vd., 2007; Graham vd.,
2013; Nazarenko, 2015; Poon, 2012; Taplin vd., 2013; Taylor & Newton, 2013).
Ancak bu c¢alisma kurumsal diizeyde harmanlanmis &grenme kapsaminda

gergeklestirilmediginden bu ¢alismada boyle bir bulguya ulasilamamastir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki literatiirde harmanlanmis 6grenmenin etkili
bilesenlerini ele alan teorik bir catiya rastlanmamistir. Her ne kadar Delialioglu
(2004)’nun ¢alismasinda teorik bir ¢ergceve (Reeves ve Reeves, 1997) kullanilmissa
da bu ¢at1 yalnizca ¢evrimigi ortamlar icin gelistirilmis olup teknolojik gelisimleri
iceren bir 0ge barindirmadigindan giiniimiizde teknolojik gelismeler 1s18inda
giincellenmeye ihtiyaci oldugu sdylenebilir. Bu ¢at1 egitim felsefesi, 6grenme teorisi,
amaca yonlendirme, isleme yoOnlendirme, giidii kaynagi, 6gretmen rolii, bilig-listii
destek, isbirlik¢i 6grenme, kiiltiirel duyarlilik ve yapisal esneklik bilesenlerinden
olusmaktadir. Diger yandan Chickering ve Gamson (1987) tarafindan yiiz yiize
O0grenme ortamlarinin niteligi icin gelistirilen yedi ilke teknolojik gelismelerin
O0grenme ortamlarina yansimasi ile gilincellenerek yeni halini almis (Chickering &
Ehrmann, 1996); ¢esitli ¢alismalarda teorik ¢erceve olarak kullanilmistir (Kocaman
Karoglu vd., 2014). Ogrenci ve dgretim elemani arasi iletisim, 6grenciler arasi
isbirligi, aktif Ogrenmeyi artirma, destekleyici anlik geribildirim, etkinlikleri
zamaninda yapma, Ust diizey ulagilabilir beklentiler, farkli yetenekler ve 6grenme
stillerine duyarli olma olarak siralanabilecek bu ilkeler ¢evrimigi derslerde yeni
teknolojilerle birlestirilmis olsa da eldeki ¢aligmay1 kapsayacak diizeyde zengin
olmadig diisiiniilmektedir. Ornegin 6grenci ve dgretim eleman arasi iletisim ilkesi
bu calismada 6gretim elemanindan beklenen roller kategorisinde elde edilen alt
kategorilerden yalnizca birini olusturmaktadir. Harmanlanmis 6grenmeye dair teorik
caligmalara ihtiyag oldugu farkli calismalarda da vurgulanmistir (Drysdale vd., 2013;
Graham, 2013). Bu baglamda eldeki calismanin alandaki teorik yapiya katki

saglayacag1 soylenebilir.

Literatiirde  harmanlanmis  6grenmenin  etkili  bilesenlerini  farkh

perspektiflerden ele alan farkli calismalar yer almaktadir. Ornegin Delialioglu (2004)
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calismasinda hibrit bir dersin etkin alanlar ile ilgili 6grenenlerin algilarinit anlamak
ve agiklayabilmek i¢in Reeves ve Reeves’in (1997) catisint kullanarak kapsamli bir
analiz yapmistir. Delialioglu’nun (2004) bulgulari dersin web-sitesinde verilen
igerikte saglanan bilgi miktarinin, bilig Ustii destek gereksiniminin, 6zgiin 6grenme
etkinliklerinin, isbirlik¢i 6grenmenin, giidii kaynagi ve tiiriiniin, bireysel 6grenme ve
internet erisiminin 6grencilerin hibrit dersteki 6grenmelerinde dnemli rol oynadigini
gostermistir. Naaj vd. (2012) harmanlanmis Ogrenmenin niteligini belirlemede
O0grenci memnuniyetinin énemli bir faktér oldugunu ve bunun 6gretici, teknoloji,
smif yOnetimi, etkilesim ve Ogretim faktorlerinin birlesiminden etkilendigini
belirlemiglerdir. So (2009)’nun ¢aligmasinda ise goriismeler harmanlanmig derslerin
basarisinin yliz yiize etkilesim, dersin 6gretim elemani, anlamli igbirlikli 6grenme ve
teknoloji bilesenlerinin entegrasyonu ile iliskili oldugunu gostermistir. Lim ve
Morris (2009) o6gretim tasariminda Ogretmenin niteligi, O0grenme aktivitesinin
niteligi, 0grenme destegi ve calisma yiikkii olmak iizere dort onemli degiskeni
vurgular. Ginns ve Ellis (2007)’in ¢aligmasinda da harmanlanmis 6grenmedeki
cevrimici ortam bilesenlerine dair nitelikli e-0gretim (0gretmenin geribildirim
saglamasi, motive etmesi, etkilesimi canlandirmasi, yoneltmelerde bulunmasi,
iletisim kurmasi gibi), nitelikli e-kaynaklar (yiiz yiize ve ¢evrimici dersler arasindaki
uyum, materyallerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi), uygun isyiikii (yeterli zaman ve asir1
olmayan isyiikii) ve O0grenci etkilesimi (digerlerinin ¢evrimig¢i gonderileri) olmak
tizere 4 faktor belirlenmis; her bir faktoriin altinda da alt Ggeler siralanmistir.
Ornegin nitelikli e-6gretim faktoriiniin altinda 6gretmenin etkilesimi canlandirma,
geribildirim saglama, motive etme gibi islevlerine yer verilmistir. ilgili dgelere elde

edilen bulgular tartisilirken yeri geldik¢e deginilecektir.

Saliba vd. (2013) ise harmanlanmisg 6grenme tasariminda asagida siralanan

ilkelerin dikkate alinmasi gerektigini vurgular:

e Fiziksel ortamin roli- yiiz ylize etkilesimleri etkinliklerin fiziksel ortam
kullanima en uygun oldugu yerde kullanilmasi

e Igerik planlama ve olusturma

e (Cevrimici ortam kullanimi- tartisma forumlari, bloglari wikiler

e QGeribildirim saglama- agik, net ve zamanli (anlik) geribildirimler
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e Esneklige karsi planlhilik- teslim tarihleri, acik 6grenme hedefleri ve beklentiler
cevrimi¢i planlamay1 saglamada 6nemli rol oynar

e Ofis saatleri- soru sormalari i¢in olanak ve extra yardim saglama

e Derse devam etmeye karsin derse katilim-Ogrencilerin dersi basarili olarak
tamamlamak i¢in kendilerinden ne beklendigini ve mecburi gereklilikleri
anlamalarinin yaninda onlara katilmin 6nemli ve gerekli oldugunun fark

ettirilmesi gerekir.

Ogrencilere siirecte bazi basamaklarin ¢evrimici ortamdan bazilarmin ise
yiiz yiize yapilmasi hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogrenciler &ncelikle
siirecin bir biitlin halinde devam ettigini, her etkinligin birbiriyle baglantili
ilerledigini tabir yerindeyse siirecin bir zincirin halkalar1 seklinde ilerledigini ve
cevrimigi ile yiiz yiize ortam arasinda siireklilik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
stirecin etkisiyle daha iyi 6grendiklerini ve 6grendikleri arasinda bag kurabildiklerini
ifade etmislerdir. Cheung ve Hew (2012)’in ¢alismasinda 6grenciler gergeklestirilen
harmanlanmis O0grenme tasariminda g¢evrimigi Ogrenme aktiviteleri ile yiiz yiize
dersler arasinda iyi bir dengenin oldugunu belirtmisler; bu yiizden dersten memnun
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Donnelly (2010) harmanlanmis 6grenme ortamlarinda
O0gretme ve Ogrenmenin son derece tutarsiz ve degisken oldugunu bu sebeple yiiz
yiize ve ¢evrimigi ortamlar arasindaki siiregenligin ve uyumun hayati oldugunu
vurgular. Bu yiizden c¢alismasinda kusursuz birlesimi ifade eden harmonize terimini
kullanir. Benzer sekilde Hsu (2011) ve Korr vd. (2012) harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda Kkesintisiz yani siirekli devam eden 6grenme hissinin ¢evrimigi ve sinif
ici 6grenme arasindaki iliskinin kurulamamasindan etkilendigini ve bunun spesifik
bir etkinlige odaklanmaktan ziyade 6grenme aktivitelerinin gereksiz ¢ogalmasi ile
sonuclanabildigini ifade eder. So ve Bonk (2010)’un belirttigi gibi baz1 6grenme
etkinlikleri yiiz ylizeden ziyade ¢evrimici etkilesimler i¢in daha uygundur. Bu
yiizden dersin Ogretim elemani ayni seyi iki kez oOgreterek tekrar yapmamali,
harmanlanmis 6grenmenin her iki alani i¢in de uygun olacak anlamli etkilesimler
tasarlamalidir. Diger yandan harmanlanmis 6grenme siif icerisinde gerceklestirilen
etkinliklerin bir kisminin teknoloji ortamina taginmasi yani yer degistirmesi gibi basit
olarak algilanmamalidir. Bu bakimdan harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize dersleri
nasil iyilestirecegi, etkilesimi siif disina nasil yayacagi iizerine dislniilmelidir

(Donnelly, 2010; So & Bonk, 2010). Nitekim So ve Bonk (2010)’a gore
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harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarim ve uygulamasi etkili igerik sunumu,
bilgi transferi ve 6grenenler arasindaki etkilesimi desteklemek iizere yiiz ylize ve
cevrimigi dersler arasinda acik bir biitiinlesmeyi gerektirir. Her iki ortamin bu sekilde
birbirine gore ayarlanmasi yani amagli olarak tasarlanmasi siireklilik hissini gelistirir.
Bu baglamda eldeki ¢calisma kapsaminda kullanilan tasarimin harmanlanmis 6grenme
ortamlarindaki her iki ortam arasindaki uyumu yakalama konusunda kullanilabilir

oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilere “Bu siiregte dgrenmelerinizi kolaylastiran ve artiran dgrenme
aktiviteleri nelerdir?” diye soruldugunda o6grencilerin eldeki ¢alisma baglaminda
spesifik olarak tasarimlanan harmanlanmig O6grenme ortaminda gerceklestirilen
etkinliklere yani Kuantum 0grenme dongiisii basamaklari  dogrultusunda
gerceklestirilen etkinliklere vurgu yaptiklar1 gézlenmistir. Bu minvalde olusturulan
tasarima 0Ozgl etkinlikler kategorisinin altinda Tekrar Etme Etkinlikleri, Giris
etkinlikleri, Gosterme Etkinlikleri alt kategorileri yer almaktadir. Yani 6grenciler
dersin yiiz yiize ve c¢evrimi¢i kisminda gergeklestirilen etkinliklerin daha iyi
O0grenmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Eldeki ¢alismada 6grenciler dersten dnce
girig etkinliklerini yapmis, dersin en 6z teorik kismini ¢evrimi¢i ortamdan c¢aligmis
ve kiiclik sinavciklar yaparak derse hazirlikli gelmislerdir. Yiiz ylize derslerde teorik
kisim daha ¢ok detaylandirilmis ve uygulamalar gerceklestirilmistir. Dersten sonra
ogrenciler evde c¢evrimi¢i ortamdan giinliik tutarak dersi tekrar etmislerdir.
Ogrenciler gerceklestirdikleri etkinlikler araciligi ile daha kolay ve kalict
ogrendiklerini, gergeklestirdikleri etkinliklerin anlamli &grenmelerini sagladigim
ifade etmislerdir. Buna gore bu sonuglarin literatiirde kuantum 6grenme dongiisiiniin
ogrenmeyi dinamik, kolay ve kalici kildigi, 6grenenlerin uygulama yapmalarini,
ettigi bilgisini dogruladig1 (DePorter vd., 1999) ifade edilebilir.

Ogrenenler harmanlanmis &grenmenin farkli tasarimlarinda da iyi
ogrenebilmekte ve farkli tasarimlardan da memnuniyet duyabilmektedir. Ornegin
Uluyol ve Karadeniz (2009)’in harmanlanmis 6grenme ile ilgili caligmasinda proje
tabanli 6grenme ve performans degerlendirme yontemleri ise kosularak bir ders
tasarlanmistir. Calisma sonucunda O6grenciler, smif ortaminda dersin teorisini
O0grenmeyi ve dersin web sitesinin bu Ogrenme siirecinde, proje calismalarinm

destekler nitelikte olmasinin faydali oldugunu belirtmislerdir. Buna gore Oliver ve
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Trigwell (2005)’in de belirttigi gibi harmanlanmis derslerdeki 6grenmeler i¢in tek bir
yol olmadig1 vurgulanabilir. Yani literatiirde yer alan farkli 6grenme modelleri

(Christensen vd., 2013) farkli derslerde 6grenmeler tlizerinde etkili olabilir.

Giris etkinlikleri, Tekrar Etkinlikleri, Gosterme Etkinlikleri alt kategorileri
ogrenmeleri kolaylastiran, pekistiren ve hatirda tutmayi1 artiran etkinlikler olarak
vurgulanmigtir. Bu baglamda eldeki ¢alisma kapsaminda kullanilan harmanlanmis
O0grenme tasariminin Ogrenci Ogrenmeleri i¢in faydali oldugu ifade edilebilir.
Calisma kapsamindaki ilgili goriislerde 6grenciler yapilan etkinlikleri siralamis ve
etkinliklerin kendi O6grenmelerini nasil etkiledigini anlatmiglardir. Buna gore
ogrenciler en c¢ok Tekrar Etkinliklerinin kalicilik, kavramlari iligkilendirme ve
eksikliklerini zamaninda fark etmeleri acisindan Ogrenmeleri iizerinde etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler ders oncesinde Giris Etkinliklerinde ¢evrimigi ortamda yapilan
Ogrenilecek konuyu giinliik hayatla bagdastirmaya yonelik etkinliklerin ilgi ¢ektigini
ve derste 6grenileceklere dair farkindalik olusturdugunu; bunlarin yani sira dersin
hayatin iginden yani yasamin bir pargasi oldugunu fark etme, konu ile ilgili
oldugundan sonrasinda zihinde canlandirmayr bdylece akilda kaliciligt ve
Ogrenilenleri anlamlandirmay1 sagladigini belirtmiglerdir. Ginns ve Ellis (2007)
cevrimici materyallerin konular ilgi ¢ekici hale getirme, anahtar kisimlar1 agiklama,
yiiz yiize dersleri anlamlandirma ve daha 1yi (etkili) 6grenmede 6nemli oldugunu
belirtir. Diger yandan dgrenciler ders dncesinde yapilan sinaveiklarin derse hazirlikli
gelme agisindan oldukga ise yarar oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler derse
hazirlikli geldikleri igin yiiz yiize derslerin daha verimli gegtigini ve daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Geger ve Dag (2012)’1n calismasinda da dgrenciler

stirecin etkisiyle derse hazirlikli gelmenin gerekliligini kavradiklarini belirtmislerdir.

Gortismelerde 6grenciler harmanlanmis Ogrenme siirecinde Ggretim
elemaninin 6nemli oldugunu belirtmisler ve bu siiregte 6gretim elemaninin rolleri
tizerinde durmuslardir. Literatiirde harmanlanmis 6grenme derslerinin basarisinda
ogretim elemaninin 6nemli oldugunu gosteren benzer ¢alismalara da rastlanmaktadir
(Delialioglu, 2004; Ginns & Ellis, 2007; Sloman, 2007; So, 2009). Lewis (2009)’in

de belirttigi gibi bir 6gretim eleman1 ve plan olmadan teknoloji bir higtir.
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Ogretim elemanmin rolii kategorisinin altinda &grenciye ydnelik tutum,
Ogrenciyi aktif tutma, rehberlik etme, giidiilleme, 6gretimi planlama ve diizenleme,
siif yonetimi, O0gretme, Ogrenci ile iletisime gegcme, ¢evrimigi ortami ydnetme,
ogrenmeleri izleme, sinif ici etkilesimi saglama alt kategorileri yer almaktadir. Ilgili
alt kategorilere ait 6grenci ifadeleri 6gretim elemanindan beklenen rollerin her
birinin aslinda 6gretim elemaninin ilgili olmasmin delili oldugunu ve bu durumun
ogrencilerin siirece daha etkin katilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6gretim elemanindan beklenen bu roller
literatiirdeki ilgili ¢alismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Geger, 2013;
Isman, 2011). Ornegin Geger (2013) ¢alismasinda dgretmenin rehber, model ve lider
olma rolleri ile alanina hakim olma, 6grenme yonetim sistemi tlizerinden dersi etkili
yonetme, smnifa hakim olma, Ogrenme yonetim sistemiyle ilgili 6grenciyi
bilgilendirme ve yonlendirme, Ogrenciye birey olarak saygi gosterme, dersin
gerektirdigi teknolojilerden etkili bir sekilde yararlanma, etkili 6gretim ortami
tasarlama, 6grenme yonetim sistemine konulari zamaninda yiikleme, 6grencilerin
diistinmesini saglama, 6grencinin 6grenmesini kontrol etme, dersi ¢ekici hale
getirme, Ogrenciyi arastirmaya sevk etme sorumluluklari oldugunu bulgulamistir.
Lim (2002) dgretim elemaninin niteligi yoniinden 6gretim elemaninin konuya hakim
olmas1 gerektigini, konular1 agik ve anlasilir kilma yeteneginin 6nemli oldugunu
vurgular. Lim ve Morris (2009) ise Ogretmenle ilgili ders siiresince daha
uygulanabilir 6rnekler kullanmasi (Axtell, Maitlis ve Yearta, 1997), 6grenenlerin
O0grenme icerigini uygulanmasi i¢in genel kurallar ve ilkeler ilave etmesi (Goldstein,

1986) gibi dikkat ¢ekici ¢esitli degiskenler oldugunu belirtir.

Ogretim elemaninin rolii kategorisinin altinda alt Kategoriler incelendiginde
ogrencilerin, dgretmenin en ¢ok dgrenciye yonelik tutum Ve égrenciyi aktif tutma
rolleri iizerinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler dgretim elemaninin
Ogrenci goriislerine deger vermesi, 6grenci ile ilgili olmasi, otorite figiirii gibi
davranmamasi ve kendini agmasinin kendilerini rahatlattigini boylece rahatlikla soru
sorabildiklerini, derse katilimlarinin arttigini ve bunun 6grenmeleri agisindan 6nemli
oldugunu vurgulamiglardir. Ginns ve Ellis (2007) harmanlanmis 0grenmenin
niteligini ¢evrimigi ortamda o6gretim elemanindan geribildirim alma, 6gretmenin
tepkileri ile 68reneni motive etmesi, ¢evrimigi tartismalara rehberlik etmesi, 6grenci

ile etkilesimde olmasi, duyurular yapmasi ve c¢evrimi¢i materyalleri yonetmesine



131

baglamigtir. Kocaman Karoglu vd. (2014)’nun g¢alismasinda da Ogrenciler 6gretim
elemaninin derste kendilerine isimleriyle hitap etmesinin Ggrencileri tanidiginin
gostergesi oldugunu ve bu nedenle de daha iyi seyler yapmak i¢in c¢aba

gosterdiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan diger dgretim elemani rolii Ogrenciyi aktif
tutma olarak belirlenmistir. Bu alt kategoride 6grenciler 6gretim elemaninin sorular
sorarak, etkinlikler ve goz temas: ile kendilerini canli tuttugunu ve bunun
o0grenmeleri i¢in 6onemli oldugunu belirtmislerdir. Daha once de belirtildigi gibi
ogrenciler siire¢ icerisinde aktif olmay1 sevmektedirler. Bunu saglayacak kisinin de
dersin 6gretim elemani oldugunu diisiinmektedirler. Geger (2013)’in ¢alismasinda da
ogrencilerin 6gretim elemaninin dgrenciyi aktif kilacak sorumluluklart konusunda

goriis bildirdikleri gdzlenmistir.

En yiiksek frekansa sahip bir diger alt kategori 6gretim elemaninin rehberlik
yapma rolidiir. Bu alt kategori altinda 6grenciler 6gretim elemaninin yonergelerle
yol gostermesi, ekstra sorular ve agiklamalarla 6grenmelere rehberlik etmesi ve
alternatif 6lgme araglarinin kullaniminda rehber olmasinin kendileri ve 6grenmeleri
icin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Garnham ve Kaleta (2002) da 6grencilerin
dersin beklentileri konusunda farkindaliklarinin saglanmasi gerektigini, zaman
yonetimini 6grenmede yardima ihtiya¢ duyabileceklerini belirtir. Chickering ve
Ehrmann (1996) o&grencilerin desteklenmesinin daha fazla caba gostermelerini
saglamada 6nemli oldugunu ifade eder. Donnelly (2010) sosyal etkilesimin ¢evrimigi
O0grenme ortamindaki etkilesim sikligina ve Ogrenen memnuniyetine katkida
bulunabilecegini ve bu 6nemli bilesenin 6grenenler 6gretmen veya akranlarindan
kisisel tesvik ve motivasyonel destek tarzinda geribildirim aldiginda olusacagini

vurgulamaktadir.

Calismada 6gretim elemaninin bir diger roli giidiileme olarak bulunmustur.
Ogrenciler bu kategori altindaki ifadelerinde Ogretim elemaninin puanlamalar,
Edmodo iizerinden verilebilen rozetler, giizel sozler kullanarak ve isimlerin ilan
edilmesi ile kendilerini 6grenmeye giidiiledigini ve bdylece ¢aligmalara daha yogun
ve istekli olarak dahil olduklarini belirtmislerdir. Literatiirde harmanlanmis 6§renme
ortamlarinda motivasyonun onemli bir faktér oldugu belirtilmektedir (Rovai &

Downey, 2010) ve 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda nasil motive
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edilecegi yeterince agik degildir. Chen ve Jang (2010) pek ¢ok dgrenenin bir dersin
tamamlanmasinda digsal motivasyona ihtiyact oldugunu vurgular. Bu baglamda
Kuantum 6grenme dongiisiiniin kutlama asamasindaki etkinliklerin 6gretim elemani
tarafindan gergeklestirilmesinin ve kullanilan OYS’nin buna imkan vermesinin

ogrencilerce olumlu olarak algilandigi ve onlart motive ettigi ifade edilebilir.

Garnham ve Kaleta (2002) 6gretmenlerin ¢evrimigi aktiviteleri yiliz yiize
derslerle etkili bir sekilde biitiinlestirmeleri gerektigini belirtir. Ogretimi planlama-
diizenleme ve Cevrimici ortami yonetme de 6grencilerce vurgulanan 6gretim elemani
rollerindendir.  Ogrenciler 6gretim  elemanmin  materyalleri  ve etkinlikleri
hazirlamasi, sinavciklari, uygulamalari zamaninda yiiklemesi ile siirecin planl
ilerlemesinin 6nemi iizerinde durmuslardir. Nitekim Ggrenciler 6gretim elemaninin
swnif yonetimi ile ilgili roliinii dile getirirken de 6zellikle 6gretim planinin ve siirecin
isleyisinin biitiiniiyle planli olmasinin  ve kendilerin aktif olmasinin  simif
yonetimindeki Onemini; Ogretim elemaninin planli olmasinin ilgili oldugunu
gosterdigini ve bunun kendilerini motive edici oldugunu ifade etmislerdir. Nazarenko
(2015) Ogrenen motivasyonunun &grencilerin kisisel 6zelliklerini dikkate alan ve
Ogrencilere ilging ve zorlu gelen 6grenme aktiviteleri ortaya koyan 6gretmenlerin

yaraticiligl ve profesyonelligi ile saglanabilecegini vurgular.

Diger yandan dgrencilerin, Ogrenci ile ¢evrimici ortamdan iletisime ge¢me
ve Sinif igi etkilesimi saglama lizerinde ¢okca durdugu gozlenmistir. Literatiirde
ogrencilerin Ogretim eleman1 ve diger Ogrenciler ile baglanti kurmaya ihtiyaci
oldugu; 6grenen motivasyonu ve sosyal iletisimin ¢evrimi¢i 6grenme deneyimlerinin
basarisinda etkili oldugu vurgulanmaktadir (Song vd., 2004). Chickering ve Ehrmann
(1996) derste ve ders diginda Ogrenci ve Ogretim elemani arasindaki iletisim
sikliginin 6grenci motivasyonu ve ilgisini artiracagim ifade etmektedir. Ogretim
elemaninin 6grencilerle ve 0grenciler arasinda etkilesimli diyalog kurmasi 6zellikle
izole olmusluk ve algilanan uzaklik hissini azaltmak i¢in 6nemli goriilmektedir
(Ekwunife-Orakwue & Teng, 2014). Bu alt kategori altindaki Ogrenci gortsleri
Ogretim elemaninin 6grenme yonetim sistemi lizerinde etkilesimleri gerceklestirmede
oncii oldugunu, sorulara 6gretim elemaninca verilen cevabin anlik olmasinin 6nemli
oldugunu, bunun G&gretim elemaninin ilgili olmasimin delili oldugunu, yakinlik
dogurdugunu, konu ile ilgili kafa karistiracak durumlarin beklenmeden aciga

kavusmasinda 6nemli oldugunu ve kendilerini motive ettigini gostermektedir. Bir
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baska calismada da oOgrenciler dersin Ogretim elemaninin ¢evrimigi ortamda
kendilerine her zaman destek olacak durumda olmasinin kendilerini rahatlattigindan
bahsetmislerdir (Ritter & Lemke, 2000). Grabinger ve Dunlap (2000) 6gretmen ve
diger 6grenciler ile fikir aligverisi, aktif etkilesim olmadan Ogrenenlerin 6grenme
ortamindaki sosyal ve biligsel katilimlarinin azalacagini ifade eder. Eldeki caligma
baglaminda ¢evrimigi ortamda paylasilan motive edici sozler, videolar, resimler yani
Ders Dist Cevrimici Paylagimlardan da 6grencilerin timii memnun kalmaslar; ilgili
paylasimlarin kendilerini motive ettigini, ortami monotonluktan kurtardigin1 ve
ogrenci-0gretim elemani iletisimini artirdigin1 vurgulamiglardir. Eldeki calismada
Ogretim elemaninin ¢grenci ile ¢evrimigi ortamdan iletisime gegmesine dair bulgular
ilgili literatiirde yer alan arastirma sonuglari ile de paralellik gostermektedir (Geger,
2013; Kirisgioglu, 2009). Ornegin Geger (2013)’in calismasinda kullanilan OYS nin
Ogrenci-Ogretim elemant iletisimine katkilart su sekilde siralanmistir: iletisimin sinif
disinda da devam etmesi, yer ve zaman esnekligi sayesinde siirekli soru sorma
firsatinin olmasi, yiliz ylize sorulamayan sorularin sorulabilmesi, 6gretim elemanina
siirekli danisma imkaninin olmasi bdylece hata yapma olasiliginin azalmasi, daha
rahat iletisim kurulabilmesi. Ilgili ¢alismada dgretim elemani ve Ogrenci iletisimi
hakkinda olumsuz bulgulara da ulasilmigsa da eldeki c¢alismada boyle bir
olumsuzluga rastlanmamigtir. Bu baglamda 0Ogretim elemaninin 6grenci ile
etkilesime gecmeyi saglayacak stratejik planlamalar yapmasi 6rnegin; ders disinda da

paylasimlarda bulunmasi onerilebilir.

Uzerinde durulan bir diger 6gretim elemani rolii 6grenmeleri izleme olarak
goriilmektedir. Ogrenciler bu alt kategori altindaki goriislerinde 6gretim elemaninin
ogrenmeleri izlemesinin, geribildirimler saglamasinin 6grenenlerle ilgilendigini
gosterdigini ve bunun kendilerini motive ettigini belirtmislerdir. Kocaman Karoglu
vd. (2014)’nun c¢aligmasinda da Ogrenciler, dersin 6gretim elemaninin dgrencilerin
takibi i¢in e-posta kullanmasin1 olumlu karsilamislar ve bunun performanslarini

olumlu olarak artirdigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin hakkinda en ¢ok goriis belirttigi bir diger bilesen harmanlanmis
ogrenme siirecinde kullanilan &grenme ydnetim sistemidir. OYS’ler farkl
calismalarda farkli amagclarla kullanilabilmektedir. Ornegin Pérez-Marin vd.
(2012)’nin ¢alismasinda ¢evrimigi platform dersin dijital materyallerini barindirma,

Ogretim elemani-6grenciler ve Ogrenciler arasinda ek iletisim kanali saglama,
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Ogretmenin degerlendirecegi 6grenci ddevlerini toplama olmak iizere iic amagla
kullanilmig;  bunlarin  yaninda anlik  geribildirim saglama ve formatif
degerlendirmelere daha fazla imkan taninmasi amaci da gidilmistir. Eldeki
calismada Ogrenme Yonetim Sisteminin BeSenilen Ozellikleri kategorisinin altinda
Facebook’a benzeme, Akilli telefona uyumlu yazilimin olmasi, Rozetler,
Materyallerin haftalik olarak diizenlenebilmesi, Kiiciik sinavciklar (Quizler), Odev
yiikleyebilme, Odevler-galismalar hakkinda birebir déniit alabilme, ilerleme
cubugunun olmasi alt kategorileri yer almaktadir. Ogrenciler 6grenme ydnetim
sisteminin en ¢ok Facebook’a benzemesi tizerinde goriis belirtmislerdir. Bu alt
kategori altinda da paylasimda bulunabilme birbirinin paylasimini, yorumlarini
gorebilme, gorsel tasarimmin facebook’a benzemesi, bildirimlerin  gelmesi
vurgulanmigtir. Ogrenciler Edmodo’nun tasarimi facebook’a benzediginden itici

gelmedigini ve ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir.

Eldeki ¢aligmada OYS olarak segilen Edmodo sosyal 6grenme ag1 iizerine
elde edilen bulgular Edmodo ile ilgili literatiirde yer alan arastirma sonuglari ile
paralellik gdstermektedir. Ornegin King Mongkut Teknoloji Universitesinde
(Tayland) yapilan bir ¢alismada 6grenciler Edmodo’nun smavcik, 6dev yiikleme,
O0gretmenden doniit alma ve smif arkadaslariyla beraber bir konu iizerinde not
gonderme ozelliklerini sevdiklerini, onu kullanirken zevk aldiklarini ve kullaniminin
rahat oldugunu belirtmislerdir (Kongchan, 2012). Universite hazirlik seviyesinde
yapilan bir bagka c¢alismada da Edmodo’yu kullanan o&grencilerin  %62’si,
Edmodo’yu 6grenmeye motive edici ve eglenceli bir ortam olarak tanimlamis;
%97°st Edmodo’nun odevleri yapmak ve ders c¢alismalarini siirdiirmek igin
miikemmel bir ortam oldugunu, Facebook’a benzemesinin Edmodo’yu c¢ekici
kildigini belirtmistir (Tirkmen, 2012). Bilisim sistemleri dersini alan 182 tiniversite
Ogrencisiyle yapilan bir arastirmada da 6grenciler, Edmodo’nun kullanislt ve kolay
bir sosyal 6grenme ortami oldugunu belirtmislerdir (Thongmak, 2013). Al-Kathiri
(2015) Suudi Arabistan’da Ingilizce 6grenen lise 6grencileriyle yaptig1 calismasinda
ogrencilerin Edmodo’ya yonelik olduk¢a olumlu duygulara sahip oldugunu ve
Edmodo’nun Ingilizce 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar olusturmada énemli bir

potansiyeli oldugunu bulgulamistir.

Nazarenko (2015) yeni neslin yeni teknolojilere karsi olduk¢a duyarli ve

hevesli oldugunu ve Ogrenenlerin yeni teknolojiler kullanilarak motive edilmesi
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gerektigini belirtir. Diger yandan c¢aligmasinda katilimcilarin kullanim kolayligi
saglayan araylizden memnun kaldiklari, materyallere rahat eristikleri ve tartismalarla
gerceklestirilen etkilesimlerden %96 memnun kaldiklar1 belirtilmistir. Geger ve Dag
(2012)’in ¢alismasinda da derste zaman ve mekan yoOniinden esnek olunmasi,
elektronik ortamda 6grenme materyallerine kolay erisimin saglanmasi, elektronik
ortam kullaniminin ilgi ¢ekici olmast 6grencileri en ¢ok motive eden faktdrler olarak
ifade edilmistir. Kose (2010)’nin gergeklestirdigi harmanlanmis 6grenme modelinde
ise Ogrencilerin modeldeki Web 2.0 teknolojileri ile 06grenme aktivitelerini
begendikleri; kullanilan Web 2.0 teknolojileri araciligiyla daha iyi 6grendikleri ve
O0grenme  aktivitelerinin  basarilari1  arttirdign  bulgulanmistir.  Buna  gore
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullamlan OYS’nin belirtilen 6zellikleri

tagimasinin 6grenci 6grenmeleri i¢in son derece dnemli oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler 6grenme yonetim sisteminden Paylasimda bulunabilme,
birbirinin paylagimini, yorumlarini gérmenin énemli olduguna ve bunlarin kendileri
icin faydalarina deginmislerdir. Ilgili paylasimlarin 6gretim elemani ve dgrenenler ile
stirekli diyalog halinde olmayi, simif arkadaslarini (daha yakindan) tanimayi ve
dersten ve onlardan haberdar olmayi sagladigi, sosyalligi destekledigi, 6grenci-
Ogrenci/Ogrenci-ogretim elemani yakinlagmasini sagladigi ve ozgiliveni artirdig
belirtilmektedir. Kaldi ki eldeki c¢alismada Ogrenci-6grenci etkilesimi de
harmanlanmis 6grenme siirecinin onemli bilesenlerinden biri olarak bulgulanmustir.
Bu bulgular, literatiirdeki benzer ¢alismalarin bulgulariyla paralellik gdstermektedir
(Carmody & Berge, 2005; Davies & Graff, 2005; Kocaman Karoglu vd., 2014;
Wang, 2010). Sands (2002) geleneksel siniflarda akademik ders programinin fikir
aligverisini giiclestirdigini, dersi Sali giinii olan bir 6grencinin aklina Carsamba giinii
gelen bir hususu acikliga kavusturmak iizere 6 giin bekleyecegini ancak sinif ici
zamanin azaltildigi harmanlanmis modelde Ogrencilerin fikir aligverigini ¢evrimigi
ortamda haftalar boyunca siirekli devam ettirilecegini savunur. McAllister ve Moyle
(2006) ¢evrimigi ¢caligmalarin 6zellikle utangag ve ¢ekingen 6grenciler igin yiiz yiize
tartigmalara gore gorlis ve disiincelerini daha c¢ok ifade etmeyi sagladigim
vurgulayarak avantajlari tizerinde durur. Benzer bulgulara Ng ve Cheung (2007),
Geger (2013) ve Kocaman Karoglu vd. (2014)’nin ¢alismalarinda da rastlanmaktadir.
Karaman vd. (2009)’nin c¢alismasinda da, ogrencilerin harmanlanmis 6grenme

ortaminin ¢evrimici bileseni sayesinde dersleri yliz ylize 6grenmeye gore daha kolay
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takip ettikleri, dersle daha fazla ilgilendikleri; Geger ve Dag (2012)’1n ¢alismasinda
kullanilan OYS’nin de &grencilere istenilen zaman ve mekinda dersin ve
arkadaglarinin durumu hakkinda bilgi sahibi olma, dersin igerigini elektronik
ortamdan takip etme, Ogretmen-O08renci, 0grenci-Ogrenci arasinda fikir ve goriis

paylagma acisindan 6nemli bir ortam olusturdugu vurgulanmustir.

Chickering ve Ehrmann (1996) anlamli 6grenmenin sosyal ortamda ve
isbirligi icerisinde gerceklesecegini; bu durumun 6grenmeye olan ilgiyi artiracagini
vurgular. Eldeki ¢alismada 6grenci-o6grenci etkilesimlerinin ¢evrimi¢i ve yiiz yiize
ortamlarda ger¢eklestigine dontik iki ayri alt kategori ile isbirligi halinde caligmalar
kategorisi olmak iizere li¢ alt kategori ortaya cikmistir. Donnelly (2010)’a gore
genellikle ¢evrimi¢i ve harmanlanmis 6grenme alanlarinda kullanilan etkilesim
terimi  O0grenmenin Oziidiir ve Ogrenme kavrami ile es anlamhi olarak
kullanilmaktadir. Kaldi ki Vygotsky’nin sosyal gelisim teorisine gore Ogrenme
cevreden bagimsiz gergeklesemez. Donnelly (2010) Ramsden (1988), Garrison
(1990), Entwistle ve Entwistle (1991) ve Wagner (1994) gibi bir dizi saygin bilim
insaninin  etkilesim diizeyinin artmasinin 6grenmeye yonelik olumlu tutum,
Ogretimden daha ¢ok memnuniyet, daha anlamli ve derin 6grenmeler ile daha yiiksek
basar1 saglayacagini ve motivasyonu artiracagini ifade ettigini belirtir. Buna gore
Ogrenme tasarim kararlarinin etkilesimin faydalarini en iist diizeye ¢ikarmasi gerekir
(Donnelly, 2010). Bu ¢alismada g¢evrimi¢i ortamdaki 6grenci etkilesimlerine yonelik
ogrenci goriislerinin bu etkilesimlerin nasil gerceklestiine ve faydasina odaklandig:
goriilmiistiir. Ornegin ogrenciler tartisma basliklar1 altinda zorluk cektiklerinde
birbirlerinin ~ goriiglerinden  faydalandiklarin1t  ve  kendi  yazacaklarim
zenginlestirdiklerini, arkadagslarinin yazdiklarimi okuyarak yeni seyler 6grendiklerini
ve tekrar ettiklerini, bakis agilarini gelistirdiklerini, farkli agilardan bakabildiklerini,
yorum yapmalarim gelistirdiklerini,  kendilerini arkadaslariyla karsilastirarak
degerlendirdiklerini ve arkadaslarinin ¢evrimici ortamdaki etkinliklere katilmalarinin
kendileri igin de motive edici oldugunu ifade etmislerdir. King (2002) ile Cheung ve
Hew (2012)’in caligmasinda da benzer bulgulara rastlanmistir. Bunca oOnemli
faydasina binaen eszamanli olmayan c¢evrimigi tartisma bagliklarinin 6nceden
planlanmas1 ve giidiileyici olmasi (Jonas & Burns, 2010); odakli olmasi yani
Ozellestirilmesi ve g¢evrimi¢i tartismalar ig¢in baslama ve bitis zamaninin verilmesi

(Ali & Salter, 2004; Chickering & Ehrmann, 1996) gerekir. Ginns ve Ellis (2007)
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ogrenci etkilesiminin  0grenmeler {izerinde Onemli oldugunu; digerlerinin
paylagimlarinin 6grencinin kendi diislincelerini berraklastirmada, diistincelerini farkli
bir perspektiften anlamlandirmada ve daha derin bilgi arayisinda énemli oldugunu
ifade etmektedir. Ng ve Cheung (2007) de eszamanli olmayan ¢evrimigi tartigmalara
katilimin yansitici diislinceyi desteklediginden bahsetmistir. Benzer sekilde Cooner
(2010) harmanlanmis 6grenmenin derinlikli diisiinme kabiliyetini gelistirerek 6grenci
ogrenmelerini artirdigini ifade eder. Kocaman Karoglu vd. (2014)’nun ¢alismasinda
Ogrenciler, yiiz yiize derslere nispeten daha uzun zamana yayilmis tartigmalar
sirasinda  kendilerini daha rahat hissettiklerini ve daha derin tartismalar
yapabildiklerini belirtmislerdir. Beadle ve Santy (2008)’nin ¢aligmasinda da
Ogrencilerin ¢evrimici katilimda kendilerini daha rahat hissettikleri, goriislerini yiiz
yiize daha iyi ifade ettiklerini belirten 6grencilerin bile digerlerinin gdriislerinin
okunmasini ilging bulduklart ve kendilerine yardimei oldugu belirtilmistir. Ellis ve
Calvo (2004) calismalarinda bazi 6grencilerin kendi gonderilerini yazmadan once
tartisilan sorunun araligin1 anlamak i¢in digerlerinin okuduklarini bdylece kendi
gonderilerini yazmadan 6nce perspektiflerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Diger
yandan Ogrencilerin bir kismi da bilgisiz goriinmekten g¢ekindikleri i¢in gonderi
yazmada isteksiz olmuslar ve boyle yapmalar1 gerektiginde sadece diisiincelerini
yazip gondermislerdir. Geger (2013)’in caligmasinda ise 6grenme yonetim sistemi
sayesinde bilgi ve deneyim paylasiminin daha fazla oldugu boylelikle stirekli iletisim
halinde kalindig1, 6grencilerin zorluk ¢ektikleri konularda digerlerinin goriislerinden
yararlandigi, birbirini giidiiledigi ve grupla calismanin iletisimi daha ¢ok arttirdigi
belirtilmistir. Bu baglamda harmanlanmis 68renme baglamida kullanilan
teknolojilerin  6grenci-6grenci/6grenci-6gretmen etkilesimini artiracagi (Bath &
Bourke, 2010; Doughty vd., 2009; Fang, 2010) ve yukarida sayilan pek ¢ok avantaji
saglayacagi; bu yiizden dikkatli se¢ilmesi gerektigi sOylenebilir.

Lim ve Morris (2009) literatiir taramas1 sonucunda, 6grenenlerin yalnizca ve
tamamen teknoloji ile bas basa birakildiginda 6grenme nitelik ve niceliginin olumsuz
etkilenecegini; bunun da insani etkilesimlerin azligi (Laurillard, 1993), geciken
beribildirimler, yeni teknolojik araglara uyumda yasanan Ogrenme engelleri ve

ogrenmenin ertelenmesinden (Lim, 2002) kaynaklanabilecegini ifade eder.

Yiiz ylize derslerdeki dgrenci etkilesimlerine yonelik 6grenci goriislerinin de

etkilesimlerin nasil gergeklestigine ve arkadaslarindan 6grenmeye odaklandigi
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goriilmektedir. Buna yonelik olarak ogrenciler yiiz yiize derslerde arkadaslarinin
fikirleri ile kendi fikirlerini mukayese etiklerini ve sorulari ile farkli bakis agilar

kazandiklarini, yeni seyler ve daha derinlemesine 6grendiklerini belirtmislerdir.

Gortismelerde 6grencilerin tiimii yiiz ylize derslerde grup olarak g¢alismak
istedigini ancak 12 Ogrenciden 9’u siif disinda bireysel olarak ¢alismayi tercih
ettigini belirtmistir. Yiiz ylize derslerde isbirligi halinde ¢alismak istedigini belirten
Ogrenci goriislerinde isbirligi halinde c¢alismanin kendilerine ve Ogrenmelerine
katkilarindan s6z etmislerdir. Simif disinda bireysel olarak caligmayi tercih eden
ogrencilere goriislerinin nedenleri soruldugunda ise ortak zaman olusturma, gorev
tistlenme, gorevi paylasma ve gorev hakkinda ortak bir goriis olusturma gibi
problemler yasadiklarini ifade etmislerdir. Geger (2013)’in ¢alismasinda da grup
iletisiminde sorun c¢ikabildigi, grup calismasinda grup iiyelerinin katiliminin her

zaman saglanamadigi da belirtilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok vurguladigi ve énemli gordiigii bir diger alt kategori
Akally Telefona Uyumlu Yazilimin Olmasidir. Ogrenciler bu konudaki goriislerini dile
getirirken akilli telefon uygulamasinin materyallere her an her yerde erigim imkani
ve dersin siirekli takip edilebilmesini sagladigini belirtmislerdir. Kocaman Karoglu
vd. (2014)’nin ¢alismasinda da 6grenciler dokiimanlara dersin web sayfasi yoluyla
zaman kaybi olmadan erisimi degerli bulmuslardir. Ogrenciler duyurular ve
hatirlatmalar yapan bildirimlerin kendileri igin itici gii¢ oldugunu vurgulamiglardir.
Benzer sekilde Kocaman Karoglu vd. (2014)’nin ¢alismasinda 6grenciler gorevler
konusunda haftalik hatirlatmalarin yapilmas: ve gelecek konularla ilgili olarak
bilgilendirme mesajlarinin gonderilmesini zamanin etkin kullanimi anlaminda
olumlu olarak algilamislardir. Materyallerin Haftalik Olarak Diizenlenebilmesinin
ise klasorlere rahat erigsim sagladigini belirtmisler ve materyallerin diizenli olmasinin
caligmalar1 i¢in 6nemine deginmislerdir. Geger ve Dag (2012)’in ¢alismasinda da
O0grenme materyallerinin elektronik ortamda haftalik olarak sunulmasi, 6grenme
materyallerine istenilen herhangi bir zamanda erisilebilmesi, derste yapilacak
etkinliklerin ve ddev igeriginin ne oldugunun OYS’den gelen maillerle takip edile-
bilmesi, 6devleri teslim etmenin elektronik ortamda gergeklesmesi ve ¢evrimigi sinav
uygulamasi 6grencilerce en begenilen ozellikler olarak siralanmis; dgrencilerin bu
sekilde kendilerini daha rahat hissetikleri, O0grenmelerini daha rahat kontrol

edebildikleri ve konular1 daha derinlemesine 6grendikleri ifade edilmistir.



139

Ug ogrenci ise Edmodo’nun sinirli yonlerine deginmislerdir. Internet
baglantis1 gerektirmesi (3), kismen Ingilizce olmasi (1) ve 6grenci-dgrenci arasinda
0zel paylasima izin vermemesi (3) (sadece 6gretim elemanina ve gruba izin vermesi)
Edmodo’nun sinirliligr olarak ifade edilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin ¢evrimigi
kisminda internet baglantisinin gerekli olmast pek ¢ok calismada sinirlilik olarak
ifade edilmistir (Delialioglu, 2004; Geger & Dag, 2012). Eldeki ¢alismada
katilimcilarin  sadece 3’liniin bu smirlilig dile getirmesi giliniimiizde internet
hizmetinin mobil cihazlarda her zaman ve mekanda daha az maliyetli olarak
sunulmasindan kaynaklanmis olabilir. Diger yandan pek ¢ok arastirmada teknoloji
kullanimindan kaynaklanan zorluklar harmanlanmis 6grenmenin sinirlilign olarak
belirlenmistir (Garnham & Kaleta, 2002; Poon, 2012). Eldeki ¢alismada ise
ogrenciler kullanilan teknolojinin zorluguna dair bir goériis belirtmemislerdir yani
ogrencilerin teknoloji kullanim zorlugu ile ilgili bir bulguya rastlanmamistir. Bu
durum Edmodo’nun kullaniminin rahat olmasindan (Kongchan, 2012; Thongmak,
2013) kaynaklanmis olabilecegi gibi c¢alisma grubunun Prensky (2001)’nin dijital

yerliler olarak niteledigi gruptan olmasindan da kaynaklanmis olabilir.

Ogrenciler cevrimici ders materyallerinin kendileri icin énemli 6zellikleri
hakkinda da goriis belirtmislerdir. Buna gore Cevrimi¢i Ders Materyallerinin
Ozellikleri kategorisinin altinda igerikte saglanan bilgi miktarmin yogun olmamasi,
metinlerin dikkat ¢ekici olmasi, ¢evrimigi ortamda etkinlik ¢esitliligine yer verilmesi,
yazili veya dijital tercihi barindirmasi alt kategorileri yer almaktadir. Buna gore
ogrenciler ¢evrimigi ders materyallerinde en ¢ok metinlerin dikkat ¢ekici olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu yoniiyle 6grenciler metinlerdeki gorsellik yani biiyiik
ve kalin puntolarin kullanilmasi, yazilarin agik ve net olmasi, ¢ok fazla yaziya
bogulmamasi, onemli kistmlarin renklendirilmesi iizerinde durmuslardir. Ogrenciler
metinlerdeki vurgularin gorsellik, zihinde canlandirma ve onemli boliimleri fark
etmeyi sagladigini, okuma istegini artirdigini, dikkat c¢ektigini, motivasyonu
artirdigint  belirtmiglerdir. Buna gore Poon (2012) 06gretmenlerin  ¢evrimigi
materyalleri nasil ve ne zaman yayimlayacaklar1 {izerine Ozellikle diistinmeleri
gerektigi belirtir. Nazarenko (2015) yazili ve gorsel 6grenme materyalleri arasinda
makul bir dengenin kurulmasi gerektigini ifade eder. Ginns ve Ellis (2007) gevrimigi
ortamdaki materyallerin konuyu agiklamada ve yiiz ylize dersleri anlamlandirmada

Ogrenene yardimer olmast gerektigini vurgular. Cevrimici ders materyalleri ile ilgili
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bulgulara yine ilgili literatiirde rastlanmaktadir (Dos, 2014).

Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu igerikte saglanan bilgi miktarmin yogun
olmamas1 gerektigini ve bunun derse yonelik merak sagladigini vurgulamislardir.
Ogrenci goriisleri icerikteki bilgi miktarnin ¢ok yogun olmasmin motivasyonu
disiiriici ve calismay1 erteleyici oldugunu gostermektedir. Ginns ve Ellis (2007)
¢evrimigi ortam i¢in uygun isyiikii ve yeterli zaman saglanmasi; Delialioglu (2004)
ise igerikte saglanan bilgi miktarinin ¢ok fazla olmamas1 gerektigini belirtir. Icerigin
¢ok yogun olmamasi Lim ve Kim (2003)’in belirttigi Ogrenenlerin ¢evrimigi
materyalleri okumada daha diisiik motivasyona sahip olmalarinin da 6niine gegebilir.
Lim ve Morris (2009) teknolojinin tek basina kullanimindan kaynaklanan istenmeyen
etkileri gidermek {izere pek ¢ok iiniversitenin Ogretim iceriginin sunumu ve
O0grenmeleri artirmak lizere harmanlanmis 6grenmenin ¢esitli formlarini gelistirdigini

ifade eder.

Diger yandan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu uygulamali 6devleri daha
ogretici gormektedir. Geger ve Dag (2012)’'in c¢alismasinda da Ogrenciler
uygulamalar sayesinde 6grendiklerinin kalict hale geldigini ifade etmislerdir. Ancak
baz1 6grenciler de uygulamali 6devleri daha 6gretici bulsalar da her hafta ayni tiir
etkinliklerin olmasinin sikicilik doguracagini, bikkinlik olusturabilecegini buna gore
¢evrimigi ortamda haftalik etkinlik gesitliliginin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bir
bagka 6grenci de bunun, konularin dikkate alinarak gerceklestirilmesi gerektigini

savunmustur.

Eldeki caligma baglaminda kullanilan spesifik tasarimda o6grenciler yiiz
yiize Ogrenmeleri harmanlanmis Ogrenme ortamlarinda c¢evrimigi Ogrenmenin
tamamlayicist olarak gérmektedir. Ogrenciler yiiz yiize derslerde eksik dgrenmelerin
tamamlandigini, derse hazirlikli gelindigi i¢in daha anlamli G&8renmelerin
gerceklestigini ve bunlarin nasil meydana geldigini ifade etmislerdir. Literatiirde
harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize 6grenmeyi destekleyici ve gelistirici olarak
kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Bath & Bourke, 2010; Donnelly, 2010).
Ogrenciler yiiz yiize derslerin gevrimigi ortamin tamamlayicisi oldugunu ve yiiz yiize
dersleri siirecin en gii¢lii yonii olarak nitelemistir. Literatiirde de yiiz yiize dersler
O0grenme ortamlarinin vazgegilmezi olarak goriilmektedir (Chandra & Fisher, 2009;

So & Brush, 2008). Ornegin Kocaman Karoglu vd. (2014)’nin calismasinda yiiz yiize
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derslerin daha pratik tartisma ortamini desteklemesi dolayisiyla degerli oldugundan
bahsedilmistir. Benzer sekilde Balc1 (2008)’nin ¢alismasinda da bir dersi
harmanlanmis 6grenme ile alan 6grenciler yliz yiize ve ¢evrimici ortamlarin her ikisi
icin de olumlu yanitlar vermisler ancak 6grencilerden iki ortamdan birini tercih
etmeleri istendiginde 6grencilerin % 90’1nin yiliz ylize 6grenme ortamini tercih ettigi
goriilmiistiir. Poon (2012)’nun ¢alismasinda da 6grenciler 6gretmenleri ile yiiz ylize
etkilesimi her halukarda devam ettirmek istediklerini net olarak belirtmislerdir.
Benzer sekilde Geger (2013)’in ¢alismasinda da 6grencilerin biiylik cogunlugunun
yiiz yiize Ogrenmeyi arkadaglartyla ve egitmenleriyle iletisimlerini arttirmasi
yoniinden daha avantajli bulduklari, iletisimde yiiz yiize 6grenmeyi tercih ettikleri
fakat bazi Ogrencilerin ¢ekingen oldugu i¢in 6grenme yoOnetim sistemini tercih

ettikleri bulgulanmistir.

Yapilan goriismeler harmanlanmis 6grenmede Olgme degerlendirme
siirecinin de silirecin verimliligi agisindan onemli oldugunu gostermektedir. Buna
gore Olcme Degerlendirme Siirecinin  Ozellikleri kategorisinin altinda 6lgme
degerlendirmelerin siirece doniik olmasi, her bir ¢alismaya doniik geribildirimlerde

bulunulmasi alt kategorileri yer almaktadir.

Goriismelere katilan 6grencilerin hemen hepsi (11) 6lgme degerlendirmenin
stirece doniik olmas1 gerektigini; bunun kendilerini siirece dahil edici, daha dgretici,
hatirda tutmayir ve Ogrenmeleri artirict bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Bazi
ogrenciler siirecin basinda bu durumdan hosnut olmadiklarini ifade etseler de, donem
sonunda siire¢ boyunca degerlendirme sayesinde daha iyi 6grendiklerini ve bundan
hosnut olduklarin1 belirtmislerdir. Beadle ve Santy (2008) c¢evrimigi akitiviteleri
ogrenci degerlendirmeleri ile iliskilendirmenin 6grenenlerin ¢evrimigi tartigsmalara
katilmasinda motivasyonlari i¢in 6nemli oldugunu vurgular. Geger ve Gag (2012)’1n
calismasinda da Ogrenciler yapilan 6devlerin ortalamaya katilmasini olumlu olarak

algilamislardir.

Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan diger &gretim elemani rolii her bir
calismaya doniik geribildirimlerin verilmesidir. Ogrenciler bu konudaki gériislerini
ifade ederken geribildirimlerin yanlislarin tekrarlanmamasi ve dogrusunun
Ogrenilmesi i¢in gerekli oldugunu; geribildirimlerin motive edici, 6gretici, akilda

kaliciligr ve 6grenmeleri artirici bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Beadle ve Santy
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(2008) her 6grencinin bireysel galismasi lizerine geribildirim vermenin 6grenci ilgisi
ve 0grenmesini artirmada etkili bir yol olabilecegini savunur. Diger yandan Ali ve
Salter (2004) 6grenme ve katilimlarina geribildirimler verilmesinin yararli olacagini
belirtmektedirler. Kocaman Karoglu vd. (2014)’nin c¢alismasinda da birgok
Ogrencinin dersin Ogretim elemanindan aldiklar1 geribildirimlerden memnun
olduklart ve yine bircogunun teknolojinin zamaninda geribildirim almay:
destekledigini diisiindiikleri bulgulanmistir. Yine aymi c¢alismadaki bazi 6grenciler
calismalar i¢in bir sonraki ders saatini beklemek zorunda kalmadan hizli bir sekilde
e-posta yoluyla wverilen kisisel geribildirimlere yonelik memnuniyetlerini
belirtmislerdir. Eldeki ¢alismada da 6grenciler geribildirimlerin, ¢alismalarin hemen
ardindan diizenli ve seri olarak ilan edilmesi, ¢alismalarda 6zgiinliige 6nem verilerek
puanlama yapilmasi, puanlamalarin ilan edilmesi ve bireysel veya toplu doniit
secenegi sunulmasinin dnemli oldugu iizerinde durmuslardir. Ogrenciler goriislerini
dile getirirken ¢alismalarda 6zgiinliige 6nem verilmesinin kendileri i¢in motive edici,
derse katilimi saglayict oldugunu belirtmisler; puanlamalarin herkesin gorebilecegi
sekilde ilan edilmesinin de degerlendirmelerin objektifligi hakkinda kanit oldugunu,
ogrenmelerinde ve Ogrenmelerini planlamalarinda kendilerine yardimci oldugunu
ifade etmislerdir. Chickering ve Ehrmann (1996) da ogrencilere sik verilen
geribildirimin ~ onlarin ~ kendilerini  degerlendirmelerine  olanak  vererek

performanslarini diizenlemelerini saglayacagini belirtir.

Ogrenci rolii de bir tasarimdan beklenen verimin alinabilmesi icin énemli
bilesenlerden biri olarak gériilebilir. Ogrenci rolii kategorisinin altinda, alman en
yiiksek frekanstan en disiik frekansa dogru sirasiyla yiiz ylize ve ¢evrimici
etkinliklere aktif katilim, dersi dinleme, derse diizenli devam etme, anlamak icin
caba gosterme, gorevleri zamaninda yerine getirme, anladigini gosterme, dersi
giinliik hayati ile bagdastirma ve 6gretim elemani ile iletisime ge¢cme alt kategorileri
yer almaktadir. Ogrencilerce en ¢ok vurgulanan roliin aktif katihm oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler aktif katilarak daha iyi ogrendiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin dersi dinlemek, diisiincelerini ifade etmek, verilen gérevleri zamaninda
yerine getirmek, arastirmak, anlamaya calismak, yiiz ylize ve gevrimigi dersleri
diizenli takip etmek yani siirecin tiimiine aktif katilmak ifadelerinden kendilerinin de
harmanlanmis 6grenme siirecindeki rollerinin yani siirecin gerekliliklerinin farkinda

olduklar ifade edilebilir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6grenciden beklenen
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bu roller literatiirdeki ilgili calismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir.
Omegin Geger (2013)’in ¢aligmasinda derste aktif olmak, o6grenme yonetim
sisteminden yararlanarak derse hazirlikli gelmek, dersin yiiz yiize boliimiini diizenli
takip etmek, 6grenme yoOnetim sisteminden dersi takip etmek, dersle ilgili verilen
gorevleri yapmak, 6grenmeyi 6grenmek ile sorgulayici ve arastirict olmak 6grenci
rolleri arasinda siralanmistir. Lim ve Morris (2009) 6grencilerin 6grenme siirecine

dahil olmalarimin memnuniyetlerini ve 6grenmelerini etkiledigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin 6’s1 yontemin tiim derslerde, 3’ii tiim derslerde 6zellikle egitim
bilimleri derslerinde 2’si ise tiim derslerde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Farkli
tasarimlarla gerceklestirilen diger harmanlanmis 6grenme derslerinde de 6grencilerin
harmanlanmis 6grenme tasariminin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri ve
arkadaslarina tavsiye edecekleri bulgulanmistir (Garnham & Kaleta, 2002; Kose,
2010). Bath ve Bourke (2010) bir derse harmanlanmis Ogrenmenin entegre
edilmesinin akademisyenin 6gretme yaklasimi, teknoloji kullanimindaki deneyimi ve
giiveni kadar 1ilgili disipline, yas dilizeyine, 6grenci Ozelliklerine ve ihtiyaglarina,
dersin ya da programin 6grenme hedefleri gibi faktorlere gore cesitlenecegini
belirtmektedir. Poon (2012) harmanlanmis 6grenmenin basarisinda derse, icerige ve
Ogrenci ihtiyaglarina uymak iizere farkli derslerin farkli tasarimlar gerektirdigini bu
yiizden esnek olmanin dnemini, bir disiplindeki 6grencilere uyan tasarimin bir bagka
disiplindeki gruba uymayabilecegini bu yiizden 6grenen 6zelliklerinin de dikkate
alinmas1 gerektigini, dersin uygunlugunun da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Eldeki
caligmada bazi 6grenciler harmanlanmis 6grenmenin sayisal derslerde kullanilmasini
miimkiin gormese de sayisal derslerde kullanildiginda basariya ulasildigina (Kose,

2010; Pérez-Marin vd., 2012) dair bulgulara da literatiirde rastlanmaktadir.



ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda elde edilen

sonuglar verilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. SONUC

Kuantum o6grenme donglisii ile desteklenen harmanlanmig Ogrenmenin
Ogrenci basarisi, motivasyonu, bilissel-sosyal-6gretimsel buradaligi ile algisi
tizerindeki etkisini ve harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenlerini belirlenmeyi
amaglayan bu caligma karma yontem ile desenlenmistir. Calismanin deneysel
kismina ait sonuglari Kuantum O6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis
O6grenmenin 6grenci basarisi (Tablo 4.2), motivasyonu (Tablo 4.3) ve bilissel-sosyal-
ogretimsel buradaligi (Tablo 4.5) iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda s6z konusu tasarimin etkili ve basarili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Q metot kullanilarak analiz edilen G6grenci algilart ise Ggrencilerin 9
basliktan en ¢ok gosterme asamasinda yer alan 6grendiklerini uygulayabilecekleri
etkinlikler, 6gretim elemaninin roli, tekrar etme asamasinda yer alan etkinlikler,
etiketleme asamasindaki uygulamalar, c¢evrimi¢i ortamda gergeklestirilen
iligkilendirme ve yakalama asamasi, motivasyonel mesajlar, basarilarinin
odiillendirilmesini ifade eden kutlama asamasi ve son olarak da isbirlikli calisma
uygulamalarmin énemsendigini gostermektedir. Ogrencilerin en ¢ok énemsedigi alti
O0geden besinin [gosterme (1), Ogretim elemaninin rolii (2), tekrar etme (3),
etiketleme (4), iligskilendirme (5) ve yakalama (6)] Kuantum 6grenme dongiisiine ait
basamaklar oldugunu gostermektedir. Tiim bunlar bize Ogrencilerin siirece dair

algilarinin olumlu oldugunu ve stire¢ boyunca en
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¢ok kendilerinin aktif oldugu etkinlikleri yapmaktan (gosterme, tekrar etme)
memnuniyet duydugunu gostermektedir. Yani eldeki ¢aligmada kullanilan tasarim
ogrenciler tarafindan olumlu olarak algilanan harmanlanmis O6grenme siirecinde

kullanilabilecek basarili bir 6rnek teskil etmektedir.

Ogrenciler ile yapilan gériismelerde dgretim elemanimin ilgililigi, tasarima
Ozgl etkinlikler, 0grenme yoOnetim sisteminin Ozellikleri, ¢evrimi¢i Ggrenmenin
tamamlayicis1 olarak yiiz yiize dersler, ¢evrimici ders materyallerinin o6zellikleri,
Ogrenci-ogrenci etkilesimi, 6lgme-degerlendirme siireci, 6grenci rolii ve ders disi
cevrimi¢i paylagimlarin harmanlanmis 6grenme siirecinde etkili olan dokuz bilesen
oldugu sonucuna ulagilmistir. Biraz daha detaylandirmak gerekirse Ornegin,
calismada gerceklesen 6grenci-6grenci ve 0grenci-ogretim elemani etkilesimlerinin
ogrenmeleri ve motivasyonu artirdigi, 6grencilerin yiiz yiize ve ¢evrimigi etkinliklere
katiliminin basar1 degerlendirmelerine dahil edilmesinin ve calismalara doniik
geribildirimler verilmesinin ogrencileri siirece daha c¢ok dahil ettigi, g¢evrimigci
ortamdaki ders materyallerinin &grencilerin ¢evrimici ortamdaki motivasyonunda
onemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ilgili bilesenler sayesinde dgrenmelerin arttig1,
ogrencilerin etkili ve kalict 6grenme deneyimi yasadiklar, ilgili stiregte yer almaktan
mutluluk duyduklari, diger 6grenciler ve 6gretim elemani ile iletisimin arttigi, derse
hazirlikli gelme ve dersten sonra tekrar etme olanagma sahip olundugu, basarma
isteklerinin canli kaldig1 ortaya konmustur. Siirecin olumsuz yonii ise siirekli diizen
gerektirmesi olarak belirlenmistir. Diger yandan goériismeler neticesinde ¢alismada
kullanilan tasarim araciligi ile ¢evrimici ve yiiz yiize derslerin birbirini tamamladigi,
¢evrimici ve yiiz ylize dersler arasinda siiregenlik oldugu ve kopukluk olmadig: tiim

bunlarin da 6grenmeleri artirdigi ortaya konmustur.

Daha once de belirtildigi gibi bu c¢alisma kendi basina spesifik bir tasarimi
icermektedir. Sonuglar s6z konusu harmanlanmis Ogrenme tasariminin etkili ve
basarilt oldugunu, 6grenciler tarafindan da olumlu olarak algilanan basarili bir 6rnek
teskil ettigini gOstermektedir. Arastirma sonuglarinin daha nitelikli ve bagarili
harmanlanmis dersler tasarlamak isteyenler i¢in faydali veriler sagladigi ve ¢alisma

sonuclarinin benzer ¢aligmalara kilavuzluk edecegi diisiiniilmektedir.
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6.2. ONERILER

Bu baglik altinda elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik cesitli onerilerde bulunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Calisma kapsaminda gerceklestirilen tasarimin basarili oldugu ¢ok boyutlu
olarak ortaya konmustur. Buna gore harmanlanmig ders tasarlamak isteyen dgretim
elemanlar1 bu ¢alismada kullanilan tasarimi ve gelistirme asamalarini kullanarak
kendi derslerini planlayabilir ve yliriitebilirler.

Calismada kullanilan tasarim aracilifi ile ¢evrimici ve yiiz yiize dersler
arasinda kesintisiz bir bag kuruldugu ortaya konmustur. Bu baglamda literatiirde
vurgulanan bu eksiklik ¢calismada kullanilan tasarim araciligi ile giderilebilir.

Calismada harmanlanmis 6grenme siirecine katilan 6grencilerin en fazla
kendilerinin aktif oldugu etkinlikleri yapmaktan keyif aldig1 sonucuna ulagilmistir.
Buna gore harmanlanmis Ogrenme ders tasarimlarinda Ogrencilerin pasif alici
durumunda olmayacag, aktif katilim gosterebilecegi uygulamalara yer verilebilir. Bu
uygulamalar eldeki ¢alismada gergeklestirilen tekrar etme ve giris etkinlikleri gibi
etkinliklerin gergeklestirilmesi ile saglanabilir.

Siireci yoneten kisinin iyi planlama yapmasi da harmanlanmis 6grenme
slirecinin etkililigini artiran etmenlerden birisi olarak ortaya konmustur. Bu minvalde
ilgili 6gretim eleman siireci saglam ve organize bir sekilde planlamalidir.

Harmanlanmis derslerde kullanilan 6grenme yonetim sistemi (OYS) siirecin
onemli bir pargasi oldugundan harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullanilacak
O0grenme yoOnetim sisteminin sec¢imi titizlikle gergeklestirilmelidir. Bu g¢alismanin
cevrimici boyutunu olusturmak iizere OYS olarak Edmodo kullanilmustir. Eldeki
sonuglar ve benzer arastirmalarda Edmodo sosyal 6grenme ortamini kullanan
ogrencilerin goriisleri géz oOniline alindiginda kullanim kolayligi, 6grenci-0gretim
elemani, O0g8renci-0grenci arasindaki etkilesimi giiclendirmesi, aktif bir 6grenme
ortami saglamasi, mobil uygulamasimnin motive edici olmasi vb. bir¢ok ozellik
ogrencilerin dersleri daha etkin takip edebilmeleri i¢in 6nemli géziikmektedir. Tiim
bunlar dikkate alindiginda Edmodo diger derslerde de rahatlikla kullanilabilir. Bu
baglamda Edmodo’nun derslerde kullanimi i¢in ileri teknoloji bilgisi gerektirmemesi

gdz Oniine alindiginda tiim Ogretim elemanlart ve Ogretmenlerce rahatlikla
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kullanilabilecegi ve farkli harmanlanmis 6grenme ders siireglerine dahil edilebilecegi
sOylenebilir.

Calisma sonucunda Ogrenci-6grenci ve  dgrenci-Ogretim  elemani
etkilesimlerinin O0grenmeleri ve motivasyonu artirdigi ortaya konmustur. Bu
minvalde harmanlanmis derslerde 6grenmeleri ve motivasyonu artirmak iizere
Ogrenci-Ogrenci  ve Ogrenci-Ogretim  eleman1  etkilesimlerini  gliglendirecek
etkinliklere yer verilmelidir. Ogretim eleman1 6grencileri ile diyalog halinde
olmalidir. Bu uygulamalar eldeki calismada gergeklestirilen tekrar etme etkinlikleri,
giris etkinliklerinin gergeklestirilmesi ve igbirligi halinde ¢calismalar ile saglanabilir.

Calisma, 6grencilerin hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi katilimlarinin basari
degerlendirmelerine dahil edilmesini istedigini gostermektedir. Buna gore
harmanlanmig derslerde 6grencilerin gerek gevrimigi gerekse yiiz yiize etkinliklere
katilimlar1 basar1 degerlendirmelerine dahil edilebilir. Boylece dgrenciler siirece daha
etkin katilarak siire¢ten daha ¢ok istifade edebilirler.

Cevrimici ortamdaki ders materyalleri 6grencilerin ¢evrimigi ortamdaki
motivasyonu ve katiliminda 6nemli bulundugundan ders materyallerinin 6zellikleri
de dikkate alinmali, 6grenciler ¢cevrimigi ortamda fazla bilgiye bogulmamalidir.

Son olarak Ogrencilerle ders dis1 paylasimlarda bulunularak 6grencilerle
yakinlik olusturulabilir. Bu durum 6grencilerin siirece daha c¢ok dahil olmalarim

saglayabilir.
6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu caligmanin sonuclarini dogrulamak ve detaylandirmak i¢in ilgili tasarim
farkl1 diizeyde egitim kademelerinde ve farkli derslerde kullanilarak etkililigi
arastirilabilir.

Bu calismada deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmus ve
calisma bu sekilde yiirtitiilmiistiir. Gelecek ¢alismalarda biri yiiz yiize 6grenme, biri
harmanlanmis 6grenme ve bir digeri kuantum o6grenme dongiisii ile desteklenen
harmanlanmig 6grenme olmak tizere gruplar olusturularak bir ¢alisma tasarlanip
karsilagtirmalar yapilabilir.

Calisma bahar doneminde gergeklestirildiginden 6grencilere kalicilik testi
(son testin belli bir siire sonra tekrar uygulanmasi) uygulanamamistir. Sonraki
aragtirmalarda deney ve kontrol gruplarina kalicilik testi uygulanabilir. Buna gore

uygulanan yontemin kalicihigi hakkinda daha net sonuglar elde edilebilir.
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Ek 2. Ol¢gme Degerlendirme Dersi Kazanimlari

1. Unite

2. Unite

3. Unite

4. Unite

A. Ol¢me siireci

1. Olgme ve Degerlendirme
kavramlarini tanimlar.

2. Olgme ve Degerlendirme
kavramlar1 arasindaki farki
ayirt eder.

3. Olgme, 6lg¢iit, Slgme
kural1, birim ve 6l¢iim
kavramlarimi ayirt eder.

4. Oleme, dlgiit, dlgme
kurali, birim ve 6l¢tim
kavramlarmin 6zelliklerini
ayirt eder.(OLCMEDE
SIFIR?)

B. Olgek tiirleri

1. Olgek tiirlerini ay1rt eder.
C. Ol¢me tiirleri

1. Olgme tiirlerini ayirt eder.

D. Degerlendirme siireci
1. Degerlendirme siirecini
kavrar.

E. Degerlendirme tiirleri
1. Degerlendirme tiirlerini
Olglitiine ve amacina olmak
tizere siiflandirir.

2. Mutlak ve bagil
degerlendirme arasindaki
farkliliklar1 ayirt eder.

A. Ol¢mede Hata

1. Olgmede hata kaynaklarmni
belirler.

2. Olgmede hata tiirlerini ayirt
eder.

B. Ol¢me aracinda bulunmasi
gereken ozellikler

1. Olgme aracinda bulunmasi
gereken temel 6zellikleri
bilir/ayirt eder.

C. Giivenirlik

1. Glivenirlik'i tanimlar.

2. Glivenirlik kavramini
kararllik, tutarlilik, duyarlilik
acisindan ayirt eder.

3. Glivenirlik kestirme
yontemlerini bilir.

4. Glivenirlik kestirme
yontemlerini tek uygulamaya
dayali yontemler ve birden fazla
uygulamaya dayali yontemler
olarak siniflandirir.

5. Glivenirlik kestirme
yontemlerini ayirt eder.

6. Glivenilir 6lgme sonuglari
elde edebilmek igin neler
yapilmasi gerektigini kavrar.
D. Gecgerlik

A. Test hazirlama siireci

1. Test hazirlama asamalarini bilir.

2. Testleri puanlama bi¢imi, hazirlanma
bicimi, uygulamaya katilan birey sayist,
uygulama siiresi, 6lgiilen davranisin yapisi
ve cevap formatina gore olmak {izere
siniflar.

B. Klasik 6l¢cme araclari

1. Klasik 6l¢me araci tiirlerini ayirt eder.
(yazili sinavlar, s6zli sinavlar, kisa cevapli
testler, dogru yanlis testleri, ¢oktan se¢meli
testler ve eslestirmeli testler)

2. Klasik 6l¢me araglarini karsilastirir.

3. Sozli smavlarin nerede va nasil
kullanilacagini, 6zelliklerini, avantajlari ve
dezavantajlarim belirler/agiklar/kavrar.

4. Yazil1 sinavlarin nerede va nasil
kullanilacagini, 6zelliklerini, avantajlari ve
dezavantajlarim belirler/agiklar/kavrar.

5. Kisa cevapli testlerin nerede va nasil
kullanilacagini, 6zelliklerini, avantajlari ve
dezavantajlarim belirler/agiklar/kavrar.

6. Dogru yanlis testlerinin nerede va nasil
kullanilacagini, 6zelliklerini, avantajlari ve
dezavantajlarim belirler/agiklar/kavrar.

7. Coktan se¢meli testlerin nerede va nasil
kullanilacagini, 6zelliklerini, avantajlari ve
dezavantajlarini belirler/agiklar/kavrar.

A. Test istatistikleri

1. Merkezi yigilma(egilim)
Olgtilerini hesaplar. (aritmetik
ortalama, agirlikli ortalama, mod,
medyan)

2. Merkezi yigilma(egilim)
Olciileri arasindaki iliskiyi
belirler/kavrar.

3. Merkezi dagilma(yayilma)
Olciilerini hesaplar. (standart
sapma, ranj, ceyrek sapma,
varyans, bagil degiskenlik
katsay1si)

4. Merkezi dagilma(yayilma)
Olgtileri arasindaki farkliliklar:
ayirt eder.

B. Madde istatistikleri

1. Madde analizlerini hesaplar.
(madde ayirt ediciligi, madde
giicliigli, madde varyansi, madde
standart sapmasi, madde
giivenirligi)

2. Madde analizlerinden
hesaplanan test istatistiklerini(test
ortalamasi, test giicliigii)
hesaplar.

C. Standart puanlar

1. Standart puanlarin neden
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3. Amacina gore yapilan
degerlendirme tiirlerini ayirt
eder.

F. Korelasyon

1. Korelasyon kavramini
tanimlar.

2. Korelasyon tiirlerini ayirt
eder.

1. Gegerlik kavramini tanimlar.
2. Gegerlik belirleme
yontemlerini ayirt eder.

3. Kapsam gegerligi belirleme
yontemlerini ayirt eder.

4. Olgiit gegerligi tiirlerini ayirt
eder.

5. Yap1 gegerligi belirleme
yontemlerini ayirt eder.

6. Gortiniis gecerligi?

7. Gegerlik ve giivenirlik
arasindaki iligkiyi analiz eder.
E. Kullamishhik

1. Kullanighlik kavramini
tanimlar.

2. Kullanighilik kavramini
hazirlama, uygulama, puanlama
kullaniglilig1 agisindan ayirt
eder.

8. Eslestirmeli testlerin nerede va nasil
kullanilacagini, 6zelliklerini, avantajlari ve
dezavantajlarim belirler/agiklar/kavrar.
9. Klasik 6l¢gme araci hazirlarken dikkat
edilmesi gereken hususlar bilir.

C. Tamamlayici 6lcme araclar

1. Tamamlayici 6l¢me araci tiirlerini ayirt
eder/karsilastirir. (kavram haritalari,
tanilayici dallanmis agac, yapilandirilmis
grid, kelime iligkilendirme tablosu,
performans ve proje ddevleri, portfolyo)
2. Tamamlayici 6lgme araci hazirlarken
dikkat edilmesi gereken hususlari bilir.

3. Tamamlayici 6lgme araglarini
puanlamada kullanilacak puanlama
araclarii ayirt eder. (kontrol listesi,
dereceli puanlama anahtari, 6z/akran, grup
degerlendirme formlar)

4. Klasik 6lgme araglari ile tamamlayict
Olgme araglarii 6zellikleri agisindan
karsilastirir.

gerekli oldugunu agiklar.

2. Z puanini hesaplar.

3. Z puanindan yararlanarak T
puanini hesaplar.

4. Bireysel basari, grup basarisi,
grup farklilasmasinin soruldugu
sorular1 ayirt eder ve sorulari
uygun yontemlerle ¢ozer.
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dakika daha cevaplayabiliyorsunuz quizi

Bir cevap yaz...

p= Bayan CIRAK den @ Ejitimde Olgme Degerlendirme Dersi B Grubu

I Merhaba arkadaslar, bu hafta neler 6grenecegimizi ve bu hafta calismaniz gereken konuyu 10.
hafta klasérlerine ekledim, 11. quizi de yikledim. Sizden beklenen; az énce ekledigim konuya dair
tecribelerinizi bizimle paylasmamz, ders materyallerini calisip quizi cevaplamanizdir. Quiz'de yer
alan sorulann tamami bu hafta ekledigim materyallerle ilgilidir. Eklenen acik uglu tarisma
konusunda amacimiz gériislerinizi dodru yanhs olarak gruplamak defiil Ozenli cevaplannizi
bekliyorum
Tesekkirler.
Sevgiler..
Sevilay

@~ Q Cevapla % Paylas 23 Nisan, 2015 -

2o e Y e wile]




Ek 5. Siirece Iliskin Ekran Goriintiisii

’ @ Anasayfa | Edmodo ®

€« - C @ https://www.edmodo.com/home#/

— e Q

Bayan CIRAK den B Egitimde Olgme Degerlendirme Dersi B Grubu

Resimdeki aletin dikey tahtadan bir arkas! ve camdan ani bulunmaktadir. Ustonde kogok bilyelerin
alet icine dékdlmesi icin bir huni vardir. [cine yatay siralarla civiler cakilmistir ve altta ise bilyelerin
birer birer iclerinde toplanmasi icin dikey kutucuklar dizi ile kenulmustur. Huniyve birakilan bilyeler
huniden aletin icine dokilGrler, asagiya diserlerken cakili civilere carpip saga sola dagilirlar ve en
sonunda alttaki kutucuklar icinde toplanirlar. Deney sonunda gorilmektedir ki, eger cok sayida bilye
kullanilirsa, ...

Tam mesaj goster!

@~ Q 28'in cevaplan 4 Paylas 16 Nisan, 2015
Daha fazla cevap...

Fatma ¢. - 20 Nisan, 2015

Galton kutusu Francis Galton bir deneydir.Fasulye makinasi diyenlerde vardir. Galtonun amaci
hatalar kuralini ve normal dagilimi pratik clarak gostermektir. Arkasi tahtadan ond ise camdan
olusan bu aletin icinde bilye ya da fasulye tanelerinin dékiilmesi icin bir huni ve yatay sekilde
dizilmig ¢iviler vardir. En alta da bilyelerin disGp toplanmasi igin dikey kutular koyulmustur.
Deney yapilirken bilyeler huniden dékiilir, asagi diserken civilere carpar, dagilir ve son olarak
alttaki kutucuklarda toplanirlar. Deney gosterir ki cok daha fazla .

Arzu P. - 20 Nisan, 2015

du deneyde anlasiliyor ki ne kadar cok sayida bilye kullanilirsa bunlann normal dagilima
yaklastigi gorulmektedir amci ise hatalar kurali ve normal dagilimi kolayca goéstermek.ve
bence gayet mantikl ve pratik.galton kutusu adini endisini kullanan unlu fizikgi Francis
GAl TONdan almaktadir

IS € NomE =]

& |

oo
oo
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EKk 6. Siirece Iliskin Ekran Goriintiisii

D5 500 O —————————————————————————————————————— 2= |

&« - C https://www.edmodo.com/home#/group?id=12186487 &sub_view=folders 2O =
_ Q Mesajlan, kullanicilan ve daha fazlasim ara L}n—.ﬁ-
Gruplar Kod: KILITLI =
° Egitimde Olgme Degerlendirme
Dersi B Grubu g
Degerlendimme Dersi B Mrs. GIRAK - Yoksek Ogretim - Mesleki Egitim .
oo

Grubu

Gonderiler  Klasdrier  Uyeler 3¢ 8 Grup ayarlan

(%) Create a Small Group Assignment Center

Track your classroom's
progress on assignments
and quizzes with ease.

Egitimde Olgme B
Degerlendirme Dersi A r;| ’ My ASSig nments
Grubu

Isim ~ Modified Date Add Assignments

8} Manage Groups

@ Create a Group ﬁ 11071494_966020650089558_29935094699530394... 10.6.2015
£ Join a Group T 3_ldicts_sinav_sahnesi.mpd 10.6.2015
% élcme_araclan_1.pptx 10.6.2015
% dlcme_araclan_2. ppix 10.6.2015

Slrn | dectel | el | Lokl steeclisinis |06l Sonimi

Erimndn @348 | Holblnde | Corcere Bl rno -
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Ek 7. Cahsma Kagid1 Ornegi

Zihnim essiz _
bir kapasiteye Kendimle
sahip gurur
duyuyorum

Asagida verilen bastaki ifadeden baslayarak

olcme olmadigim diisiindiigiiniizii “Y” ile isaretleyer

cikisi isaretleyiniz.

ogrenci
vardir.

Gaziantep’in
rakimi 890
metredir.

Sinavdaki
sorularin her
biri 10

Sinifin en uzun

¥\

Sinifta 50

oldugu i¢in
boylu Dersten gegmek hediye aldi
ogrencisi icin en az 60
Tbrahim’dir. puan almak

(

175

o6lcme oldugunu diisiindiigiiniizii “D”
ek oklari izleyiniz. Sonucta ulastigimz

Giilay’in saglar1
kahverengidir.

Seda smif 1.si

Asagidaki sorular1 kutucuklardaki numaralar ile
altindaki kutucuklara yazimz.

1

cevaplaymiz. Cevaplarimzi1 sorularin

Akademisyenler 2 250 m? : 87 (ALES puany)
4 25 Aralik > Kizlar o 50 °C
! 2m 8 40 o3retmen ’ Gaozliikliiler

Soru 1: Yukaridaki kutucuklardan hangilerindeki 6l

kullanmilmstir?

ciimler bulunurken esit arahkh 6lcek

Soru 2: Yukaridaki kutucuklardan hangileri mutlak

sifira sahiptir?

Soru 3: Yukanrida 2, 3, 4, 6, 7 ve 8 numarah kutucukl

ardan hangileri dolayh 6lcmedir?




Ek 8. Ogrencilere Sunulan Smaveik Ornegi

Edmodo | Quiz

& - C | @ https://www.edmodo.com/heme#/quiz/grade/quiz_run_id/7032211

_ e

5.quiz, 15 soru, 20 da...
Sure: 13 Mart, 2015

Showing:  Tamd M

W Egitimde Oigme
Degerlendirme Dersi B
Grubu

Baymyrat Atayev
Leyla Aggal

Suhrobi Bakhtiyor
Senem BULUT

Nunilah Girgin

ERDEM GUL

Ayse Kaya

Tansuluu Kudaiberdieva

Isil KOSF

diger sinifin 6gretmeni tarafindan yapiimigtir.

Projelere kod numaralari verilmis ve dgrenci isimleri, projeleri degerlendiren 6gretmenden gizlenmistir.
Ayrica degerlendirme igin (kapsamil, detayll ve agik) bir puaniama rehberi olusturuimus, Ggretmenin bu
rehbere gére puan vermesi istenmistir.

Yukarida anlatilan islemier, kullanilan Gicme aracinin hangi ozelligini iyilestirmek amaciyla
gerceklestiriimigtir?

“ Objektiflik

Dojru cevap
B [ctutarlik
¢ Kullanighlik
p Gorinds gecerligi
H ‘Yapi Gegerligi
Cevaplandi

Yorumlar

baymyrat bu seruda puanlama igin bir standart olusturuimaya galigiimis, yani objekiflik amacimiz

Sinav olaniar yorumian ve tepkileri ancak sinav sanuglanni gorantdlerken garabilr

B D96l wi=]

176
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Ek 9. Ogrenenler Tarafindan Tamamlanms Bir Uygulama Ornegi

DEGERLENDIRME TURLERI

Q

Tanima ve
yerlestirmeye
doniik
degerlendirme

/érntks Yabanci
dil agirlikl bir
fakiiltedeki
ogrenciler donem
basinda yabanci dil
sinavina alinarak
uygun kurlara
yonlendirilmistir.

/érntf?.z Bir égretmen\

Amaca Gore Degerlendirme

!

Q D)

Bigimlendirme/Ye

tigtirmeye Doniik

Degerlendirme

dersin 4. {initesinde
Ogrencilerinden bir
kavram haritasi
¢izmelerini istemis ve
boylece 6grencilerin
eksikliklerini
belirlemistir.

©rnek: Bir dershane
Ogrencilere deneme
smavi uygulamis ve
bu sonuglara gore
etiitler diizenlemistir.

- /

Diizey
belirleme

/éﬁmeﬁs Bilgisayar \

kursunda
katilimcilarin
hedeflenen
kazanimlara ne kadar
ulastigini belirlemek
i¢in dénem sonunda
simav yapilmis ve
buna gore
katilimcilarin kurstan
mezun olup
olmamalarina karar
verilmistir.

!

(C) )
Bagil

Degerlendirme

T A

ortalamasinin

rneks Smif

altinda puan alan
10 kisi dersten
kaldi.

ér‘neﬁs Aysegiil
sinifin en uzun
boylu 6grencisi
oldugu i¢in
basketbol takimina
secildi.

Olgiitiine Gore Degerlendirme

!

(o) )
Mutlak

degerlendirme

~

férntf’.s Miilakat
sinavindan 75’in
tizerinde puan alan
Ayse Yiiksek
lisansa kabul
edildi.

Grnek: Ahmet
telefon faturasini
son 0deme tarihine
kadar 6demedigi
icin hatt1 kapatildi.

- J

N /

\_ )
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Ek 10. Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Bir Ol¢me Araci Ornegi

[H G0 S Araglar - 87 - al L Goruntuleme secenekleri - X Kapat

7. SINIF 6. UNITE: ALAN VE HACIM KONUSU OLCME DEGERLENDIRME SORULARI €] agagida verilen dogru olaniarin b “0" yanis olanlarin b “¥"yazinz. 5 PUAN
AD SOYAD: SURE: Birderssaati (] in k& Tegit
SINIE: PUAN: { } DikdBrtgenin tim aglan dik apdir.
Birinci soruda maddel erin cevabini bulupnumaralari cevap olarak yaziniz. 10 PUAN { JEgkenar dortgenin kogegenlert estt uzuniukta degidir.
e Paralelk kégegenieri birbirini dik ortalar.
KARE ESKEMAR UCGEN 2] DAIRE HERE 10 { }Paralelkenarin "
DUZGUN ALTIGEN YAMUK 5[ DUZGUN BESGEN B[ ESKENAR DORTGEN 11 o i irbiri
PARALELKENAR CEMBER 6| DIK SILINDIR 9| DIKDORTGEN 12
7) B Yandzki ABCD parzlelkenzrindz | AE|=3 em
a) Hangisi yadz hangilerinin dart kenar ve dart kdsesivardir |AF|=4 cm, ]DC]=8 cmise parzlelkenarin cevresi
b) Hangisi yada hangilerinde eksen vardir? ... "
£} Hangisi ya d= hangilerinin yiizey zcilimi dikdartgen ve dzireden olugur? . . Kag santimetredir?l0 PUAN
d} Yukaridzki dGrtgenlerden hangisi ya da hangilerinin bitdn kenarlan birbirine esittir?
2] Hangisi y= da hangilzrinin hem yarigepi hemde ylksskiigivardir? ..
2} A Y E il B yandaki EFGH dartgeni, ABCD dikdartgeninin kenarlanininorta
4 | noktaslarinin birlestiniimesiyle olusturul mus bir 2gkenar _
dartgendir. P, P
" : 8) ‘Yandaki veriler kullanarak problem kurunuz ve ¢Gzlniz.
Dikdartgeni 12cm, kenan 20 cmoldug
1 + 15 PUAN
I " " ¢ gore A[EFGH] kactir? 10 PUAN
G
Bcm
E F
EV J '~‘ c Yandzverilen kare seklindek keditbelirtilen yerlarden 10
J Y cm - . - . .
- a) A o ABCD ikizkenar yamuk sldufuna gire yamugun gevresinin
! ‘~‘ Kesiliyor. Geriye kalan yamuk sekiindeki alan kag em? dir?
: " Uzunlugu ve alan: agaSidakilerden hangisidir? 10 PLAN
/ s 10 PUAN 13 o
J N CIABCD) AABCO)
K \ 1zem
A K] & 54 180
o ! B 2 c 8 54 120
do o
20cm c} 56 130
4] ‘vandaki dik sifindir ile ilgili 2sa§da ki bilgileri doldurunuz. (7=3 ahinz) D} 56 120
10 PUAN
10} Taban yaricapl 4 cm olzn silindir seklinde ki kova icerisine 80% cm® su doldur ilindir icindeki suyun
10em yiiksekligi kag cm olur? 10 PUAN
Ma B B DOF
BASARILAR &
.SENEM BULUT....
5)¥anal zlzni 288 em olansilindirin yaricapi & cmise haemikag cm? tir?
- 1
LS B (e) D) FH] ol 5

IE]|
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Ek 11. Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Mektup Yazma Ornegi
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Ek 12. Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Giinliik Tutma Ornek Ekran Goriintiisii

(& Edmodo | Home x % 9 &lo|m| &
€ - C | @ https://www.edmodo.com/home#/ =
“ Mesajlan, kullamicilan, uygulamalan ve daha fazlasimi ara...
p Bayan GIRAK den @ Egitimde Olgme Degerlendirme Dersi B Grubu v
Bugiin dersimizde en iyi neyi anladim, en az neyi anladim? Herkes kendi bakis acisina gére =
degerlendiriyor arkadaglar. Ozenli cevaplannizi bekliyorum:) 23:59'a kadar
@+~ Q 29ncevaplan [ Paylag 25 Mart, 2015
oo
oo

Daha fazla cevap

ﬂ Ceren S. » 25 Mart, 2015
hocam bugiinki dersi genel hatlanyla anladigimi distniyerum En iyi ; test haziflama strecleri,
sinav hazirlerken nelere dikkat edicegimiz. sinav tdrler , farklan gibi konulan anladigimi
disuntyerum. Kanstirabilecegim ncktalar ise hangisinde 0st, hangisinde alt bilissel czellikler
veriliyor.Onlar aklimdan ugup gidicek gibi. onun disinda etkili bir ders isledigimizi distntyorum
lyi aksamlar -

ﬁ Ayse K. - 25 Mart, 2015
bugiink( ders ileriki yagamimiz icin énemli bir dersti. ing. bu bilgileri ileride dodru sekilde
kullanabiliriz .dersi iyi dinledim ve genel olarak anladim ama testlerin birbirlerine gére
ustanliiklerinde problemim var . bu konuda daha fazla calismaliyim. bunun igin Ost dizey
bilissel ézellikleri(zor sorularda) élcen sorularda kendime pek giivenemiyorum

Arzu P_ - 25 Mart, 2015
Oncelikle iyi aksamlar hocam.dugiin isledigimiz dersle birlikte Allah kismet ederse atanirsak
ingallah hangi sinavi hangi durumlarda ne sekiilde kullanacagimi kestirebilme imkan
sagladi.canim isteyince test camim isteyince klasik degil de égrencilerimin ihtiyaclanna gore bir
yazili yoklama yapmam gerektigini anladim. Aynca sinavlan hazirlarken dikkat etmem gereken
plf noktalan da égrendigimi digUniyorum.

Tugba Y. - 25 Mart, 2015

Hecam buginkd ders yine gok verimli oldu bence:) Zaten az ¢ok asina eldugumuz bir
konuydu.Cinkd bu zamana kadar cesitli sinav tirleriyle karsilastik. Buginki derste de biitiin
sinav tirlerini, ézelliklerini ve bunlann arti ve eksi yonlerini gérdik. Benim anladigim sey
mikemmel bir sinav ydntemi yok ama amaca gore uygun sinav yéntemini uygulamak en
dogrusu

Bl oo e o ]




Ek 13. Kutlama Asamasinda Gergeklestirilen Etkinliklere Yonelik Ornek Ekran Goriintiisii

' @ Anasayfa | Edmodo ®

€ - C' @ https//www.edmodo.com/home#/

— S

@~ Q Cevapla [ Paylas 28 Nisan, 2015

Bayan CIRAK den @ Egitimde Olgme Degerlendirme Dersi B Grubu v

Ierhaba arkadaslar
Guncel puanlannizi genderiyorum..
Oncelikle gecen hafta dlgme araclan ile ilgili harita hazirlayip sisteme yikleyen édrencilerimin
odevleri puanland:, rozetler verildi. [hmal etmedikleri icin tegekkir ederim:)
Yeni quizden tam puan alan TANSULU, KUDRET, SEVGI, MUSTAFA, COSKUN, FATMA T
KUBRA, MERVE, IBRAHIM, MEHMET AL, ESRA, SENEM, ARZU, FATMA, ISIL, AYSE Cok
iyisiniz.. Her birinizi kutluyorum, ictenlikle tebrik ediyorum. Yeni rozetleriniz verildi.(hardworker ;)
Quizde dogru cevaplan merak edenler quizin Gstine gelip SONUCLARI GOSTER diyebilir
Sonuclan actim.
Dersimizin bu haftaki kenusu ile ilgili yorumlanini paylasan ddrencilerime de aynca ok tegekkir
ederim, LEYLA, SENA. KUDRET, CEREN. ZELIHA, COSKUN, FATMA, KUBRA, MERVE. BETUL.
TUGBA, BUSRA, ESRA, BAYMYRAT, SUHROBI, SENEM, ARZU, FATMA, AYSE, ISIL
NURULLAH, IKROMJON arkadaslanma da rozetleri verildi.
llginiz ve sabrnimiz igin her birinize igtenlikle tegekkir ediyorum
Sevgiler.. Daha az goster

2_puanlama_listesi_5_.docx

DOCX Dosya

8 e

@ 2 Tepkiler v Q) 2'incevaplan [/ Paylas 28 Nisan, 2015

Kubra U. + 28 Nisan, 2015

Hayirli akgamlar hecam. Ben ve Kudret in kavram hantasi puanlanmamig. Size mesaj olarak
géndermistik.

Bayan CIRAK - 29 Nisan, 2015

tamam camim haklisin, simdi hatiadim. ekleyecegim puanlanmizi. tegekkGrler..

Bir cevap yaz

S

) &3 [

1617

08.05.2015
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Ek 14. Ogrencilere Sunulan Geribildirim Ornegi

’@ Edmode | Quiz *®

€& - C | @ httpsy//www.edmodo.com/home#/quiz/grade/quiz_run_id/7032211 @ =
_ Mesajlan, kullanicilan, uygulamalan ve daha fazlasini ara Q Lr—‘
difer sinifin 6gretmeni tarafindan yapilmistir. .
. Projelere kod numaralari verilmis ve 6grenci isimleri, projeleri degerlendiren 6gretmenden gizlenmistir.
5'__‘:“'"2’ 15 soru, _20 da... Ayrica deferlendirme icin (kapsamli, detayli ve acik) bir puanlama rehberi olusturulmus, 6gretmenin bu
Sare: 13 Mart, 2015 renbere gére puan vermesi istenmistir. =
Yukarida anlatilan islemler, kullanilan dicme aracinin hangi ézelligini iyilestirmek amaciyla
Showing:  Tami v gerceklestiriimistir? /

3
o
o

B Esitimde Olgme

Degerlendirme Dersi B W Obijektiflik B
Grubu

u Dodru cevap
Baymyrat Atayev B ¢ tutarlk
Leyla Agcal o
c Kullanislilik
Suhrobi Bakhtiyor
D Gorinds gecerligi
Senem BULUT
ﬂ Yap! Gecerligi
Murullah Girgin H
Cevapland)
ERDEM GUL
& Yorumlar
Ayse Kaya baymyrat bu seruda puanlama igin bir standart clusturulmaya ¢alisilmis. yani objektiflik amacimiz..

Tansuluu Kudaiberdieva Sinav olanlar yorumlan ve tepkiler ancak sinsv sanuglanni gérintilerken gérebiir

Isil KOSF

O Dol e )y wliE]
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A)
B)
C)
D)
E)
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Ek 15. Basar Testi

Sevgili Ogretmen Adaylari, bu test, Egitimde Olgme ve Degerlendirme dersindeki
basarinizi belirlemek iizere hazirlanmis 25 sorudan olusmaktadir. Her sorunun dogru
cevabi 4 puan olup yanlis cevaplar dogru cevaplarinizi gotiirmeyecektir. Cevaplama
siiresi 35 dakikadir. BASARILAR

40 sorudan her birinin 2,5 puan oldugu ve 20’nin altinda dogrusu olanin basarisiz sayildig: Ingilizce
testinde en

| 1
diisiik puani Ahmet aldi.
1l
Yukarida verilen islemde alt1 ¢izili durumlara karsihik gelen 6lcme ve degerlendirme ile ilgili

kavramlar asagidakilerin hangisinde sirasiyla dogru olarak verilmistir?
| 1 11

Olgme kurali  Olgiit Olgme
Birim Olgme kurali  Olgiim
Olgme kurali  Olgiit Degerlendirme
Birim Olgme kurali  Olgme
Olgiim Olgiit Degerlendirme

2. - 3. sorular1 asagidaki bilgilere gére cevaplayiniz.

Ayse Ogretmen, 6grencilerine Thurstone Temel Kabiliyet Testi’ni uygulamistir. Ulkemizde &zellikle
zihinsel gii¢ligii olan ¢cocuklarin belirlenmesinde kullanilan bu genel yetenek testinde yer alan bir soru
su sekildedir:

Asagida gordiigiiniiz noktalar arasini ¢izgi ile
birlestiriniz. Ilk dort nokta size &rnek olmasi
icin birlestirilmistir. Digerlerini siz birlestiriniz.

1)

2)

Ayse Ogretmen soruda sézii edilen noktalardan, her 6grencinin bir dakikada kag tane birlestirdigini
belirleyerek onlara puanlar vermis ve test sonuglarini okul rehber 6gretmeni ile paylagmistir. Okul
rehber d6gretmeni ise bir dakikada 40 nokta birlestiremeyen 6grencilere gore planlamalar yapmustir.
Buna gore Ayse Ogretmenin yapmis oldugu ol¢me tiirii, rehber 6gretmeninin kullandig
amacina gore degerlendirme tiirii ve dlg¢iit tiirii asagidakilerin hangisinde sirasiyla verilmistir?
Dolayli - Tanilayict - Mutlak

Dogrudan - Deger Bigici - Mutlak

Dogrudan - Deger Bigici - Bagil

Dolayli - Bigimlendirici — Bagil

Dolayli - Tanilayici - Bagil

Buna gore Ayse Ogretmenin yapmis oldugu ol¢gme isleminde kullandign olcek tiirii
asa@idakilerin hangisinde verilmistir?

Simiflama

Esit oranlt

Esit aralikli

Siralama

Bagil



>

A)
B)
C)
D)
E)

A)
B)
C)
D)
E)

o

[~

A)
B)
C)
D)
E)

o0
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A ve B sehirlerinde ayn1 giiniin ayn1 saatinde hava sicakligi sirasiyla -15 ve -5 derece olarak dlgiilmiis
ve bu sehirlerin yiizolgiimleri ile niifus sayimlari da tespit edilmistir.

Verilen ol¢iim ornekleri ve bu olciimlerin elde edilmesinde Kkullanilan o6lcek tiirleri
diisiiniildiigiinde asagidaki ifadelerden hangisi yanhs olur?

Sicaklik 6l¢iimiiniin yapildig: 6l¢ek tiiriinde bagil sifir vardir.

A sehrinde hava, B sehrinin 3 kat1 kadar soguktur.

Sehirlerin yiizélgtimlerinin belirlenmesi esit oranli 6l¢ek yolu ile yapilir.

Niifus sayiminin yapildig: dlgek tiiriinde mutlak sifir vardir.

B sehrinde sicaklik A sehrinden 10 derece daha yiiksektir.

Bu sene Miihendislik fakiiltesine kabul edilen 100 6grenci, goktan segmeli Ingilizce testine almacaktir.
Bu testten en yiiksek puani alan 40 6grenci 6grenimlerine birinci siniftan baglayacak, diger 60 dgrenci
ise hazirlik siniflarinda bir yil yabanci dil egitimi alacaktir.

Verilen 6rnekte, 6lcme degerlendirme ilkelerine aykiri olan durum asagidakilerden hangisidir?
Puanlama objektifliginin saglanamamasi

Olgme araci olarak ¢oktan segmeli testin kullanilmasi

Testin puanlanmasinda sans basarisindan aritma ydntemi uygulanmamast

Birinci sinifa secilen 6grenci sayisinin az olmasi

Olgiit dayanakli 6lgme yapilmasi gerekirken norm dayanakli 6lgme yapilmasi

Yayh kantarla altin tartan bir bireyin o6l¢mede birimin hangi 6zelligini goz ardi ettigi
soylenebilir?
A) Esitlik B) Genellilik C)Tutarlilik D) Kullanisghihk E)
Gozlenebilirlik

Bir smifta uygulanan bes testten alinan puanlar arasindaki korelasyon degerleri asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tarih | Tiirkce | Cografya | Ingilizce | Miizik
Tarih 1,00 ] 0,90 0,72 0,05 -0,32
Tiirkce 0,90 | 1,00 0,52 0,88 0,46
Cografya | 0,72 | 0,52 1,00 0,10 -0,93
ingilizce 0,05 0,88 0,10 1,00 -0,01
Miizik -0,32 | 0,46 -0,93 -0,01 1,00

Tabloya gore asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

Ingilizce ve Tarih dersleri arasindaki iliski yok denecek kadar azdur.
Ogrencilerin Tiirkge testi puanlari arttikca Ingilizce testi puanlar da artar.

En yiiksek iligki Cografya ile Miizik testleri arasindadir.

Ogrenciler Cografya dersinde basarili olduklar1 i¢in Tarih dersinde basarihidirlar.
En diisiik iliski Miizik ile ingilizce dersleri arasindadir.

Dénem basinda bir smav hazirlayan Mustafa Ogretmen, her bir sorunun 4 puan oldugu 25 soruluk
coktan segmeli testi puanlarken dikkatsizligi nedeniyle bazi sorulara 5 puan vermistir (I). Mustafa
Ogretmen siniftaki higbir &grencinin, ge¢gme notu olan 40 puana ulasamadifini goriince smav
puanlarinda diizenleme yapip her bir &grencinin puanina o Ogrencinin puaninin %10 fazlasin
eklemistir(1l).

Buna gore Mustafa Ogretmen’in numaralandirilmis ifadelerde yapmus oldugu hata tiirleri
asagidakilerin hangisinde sirasiyla verilmistir?

| 1

Sabit Sabit
Tesadiifi Sistematik
Sistematik Tesadiifi
Tesadiifi Sabit
Sabit Sistematik

Asagidakilerden hangisi bir testin giivenirligini belirlemek icin yapilabilecek calismalardan
degildir?

Test maddelerinin tek numarali ve ¢ift numarali maddeler olarak gruplanip bu iki yarisindan alinan
puanlar arasindaki iligkinin incelenmesi

Teste bagli olarak yapilan 6grenci yonlendirmelerinin dogrulugunun incelenmesi

Testin birkac hafta arayla ayni gruba tekrar uygulanmasi ve elde edilen puanlar arasindaki iligkinin
incelenmesi



D)

E)

A)
B)
C)
D)
E)

11.

A)
B)
0
D)
E)

A)
B)
Q)
D)
E)
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Testin, esdeger bir formu ile birlikte ayn1 gruba uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki
iligkinin incelenmesi
Testten elde edilen puanlara dair i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasi

10. Ali Ogretmen, okuldaki tiim 8.smmf dgrencilerine uyguladig testin KR-20 katsayisimi 0.87 olarak

hesaplamustir.

Buna gore uygulanan test ile ilgili olarak, asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?
Testin kapsam gecerligi yliksektir.

Ogrencilerin testten aldig1 puanlar yiiksektir.

Testin yap1 gegerligi yiiksektir.

Testte yer alan sorularin hata miktar1 yiiksektir.

Test tek boyutlu bir yapiy1 6l¢mektedir.

Giivenirlik ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi soyvlenemez?
Gtivenirlik bir 6l¢gme aracinin sonuglariyla ilgilidir.

Giivenirlik gecerlilik i¢in gereklidir.

Gtivenirligi yiiksek olan her 6l¢me araci ayn1 zamanda gegerlidir.
Tesadiifi hatalar giivenirligi dogrudan etkiler.

Gtivenirlik bir dl¢egin tutarliligini gosterir.

SozIu smavlar bireysel olarak gergeklestirilir. Her dgrencinin sinav olmak i¢in yerinden kalkmasi,
O0gretmenin soruyu sormasi, dgrencinin diigiiniip cevap vermesi ve cevabin puanlanmasi 6zellikle
kalabalik siniflarda daha da giiglesir.

Sozlii sinavlarin yukarida bahsedilen 6zelligi sinavin hangi 6zelligini daha cok etkilemektedir?
Gegerlik

Kullaniglilik

Giivenirlik

Tutarlilik

Kapsamlilik

13. - 14. sorular1 agagidaki tabloya gore cevaplayiniz.

Asagidaki tabloda ¢esitli 6l¢cme araglari ve bunlara ait 6zellikler verilmistir.

Olcme Araclar Objektiflik Sans basarisi Olgiilmesi  tercih
edilen ozellik
diizeyi

Yazili yoklama Diisiik Yok v

[ Yiiksek Yiksek Alt diizey

Eslestirmeli Il Orta Alt diizey

1 Orta Yok Alt diizey

I ve II numaral yerlere gelmesi gereken dl¢me araclar1 sirasiyla asagidakilerden hangileri
olabilir?

Dogru — Yanlis / Kisa cevapl

Dogru — Yanlis / Coktan se¢meli

Kisa cevapli / Dogru - Yanlig

Kisa cevapli / Sozlii yoklama

Coktan segmeli / Dogru — Yanlis

IIT ve IV numarah yerlere gelmesi gereken ozellikler asagidakilerin hangisinde sirasiyla
verilmistir?

Orta / Alt diizey

Yiiksek / Ust diizey

Yiiksek / Alt diizey

Orta / Ust diizey

Diisiik / Alt diizey
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15. Ogrencilerin basarilarmin degerlendirilmesinde gesitli yaklagimlar kullanilmaktadir. Bunlardan biri
olan portfolyo degerlendirme, 6grencinin bir biitiin olarak gelisim ve dgrenme siireci ile {irlinlerine

odaklanir.

Asagidakilerden hangisi portfolyo degerlendirme yaklasimi uygulamasini diger yaklasimlardan

aymracak amaglar icinde yer almaz?

Ogrencinin 6gretim programi disindaki gelisimi hakkinda da fikir edinmek
Ogrencilerde 6grenme siireci i¢inde sorumluluk duygusu gelistirmek
Ogrencilerin bilgilerini gercek durumlarda nasil uyguladigini belirlemek
Gelecek 6grenmeler igin 6grencilerin amaglar gelistirmesine yardimci olmak
Programda yer alan bilgi ve becerilerin ne diizeyde kazanildigini belirlemek

Ogretme ogrenme siirecinde 6z ve akran degerlendirme kullamlmasimn temel nedeni

asa@idakilerden hangisi olabilir?

Ogretmenin etkinligini azaltip is yiikiinii hafifletmesi

Degerlendirme sonunda verilen kararlarin daha gecerli olmast
Degerlendirme siirecinin daha kisa siirede tamamlanmasi

Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar

Ogrencilerin degerlendirmeyi 6grenme siirecinin bir parcasi olarak gérmeleri

Miinevver Ogretmen dgrencileri icin asagidaki l¢gme aracini hazirlamis ve uygulanustir.

Asagida verilen ifadelerin bazilart dogru bazilari yanhstir. Bastan
baslayarak ifadelerin dogru ya da yanls olduguna karar vererek oklar
izleyiniz. Sonugta ulastiginiz rakamla belirtilen ¢ikigi isaretleyiniz.

4. Kokturklerde demircilik zanaat 1

gelismistir. D
2. Kokturkler hakkinda Oguz Kagan n 2

Destanindan bilgi edinebiliriz. v

5. Kokturklerden giinimiize ulagan

Orhun yazitlari Mogolistan’da 3

D 4 s D

hulinmuistur
1. Koktiirk devleti ilk Misliiman Tiirk 14
devletidir. Y 4
6. Koktirklerin bilinen en 6nemli 5
hiikiimdari Mete Han'dir.

3. Kékturkler hakkinda Ergenekon n 6

Destanindan bilgi edinebiliriz. 4

7. Kokturklerde kadinlara hig deger 7
y verilmemistir. D

8

Y

Miinevver Ogretmenin hazirladizi bu 6lgme aracimin  6zellikleri dikkate
asa@idakilerden hangisini soylemek dogru olmaz?

Deneyimsiz 6gretmenler rahatlikla bu tiir sorular1 hazirlayabilir.

Yanlis 6grenmeler, bunlarin nedenleri ve iligkili olduklart bilgiler ortaya ¢ikabilir.
Bilgisayar ortaminda kullanilabilir.

Ust diizey zihinsel becerileri 6lgmede etkili olmayabilir.

Ogrenci merkezli yaklasimlarin uygulanmasi ve test edilmesinde etkilidir.

18. - 19. sorular1 asagidaki bilgilere gore cevaplaymiz.

I. Kapsam gecerliginin yiliksek olmasi

I1. Puanlamasinin objektif olmast

I11. Sans basarisinin olmasi

IV. Hazirlanmasinin uzmanlik gerektirmesi

V. Giivenirliginin ve gegerliginin yiiksek olmasi

VI. En fazla uygulama basamagindaki davranislar1 6lgebilmesi

18. Yukarida verilenlerden hangileri coktan secmeli testlerin yazili yoklamaya

yonleridir?
lvelV

1l ve lll

I, 1lveV

I, IVveV

I, 1vVveV

alindiginda

gore

iistiin
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19. Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri ¢coktan se¢meli testlerin sozlii yoklamalara gore

dezavantajlarindandir?
Yalnz II1

Yalniz IV

1V ve VI

I, IV ve VI

11 ve VI

20. Performansin gostergesi olan 6nemli kritik davraniglarin sadece var ya da yoklugunu gosteren dlgme

araglarina ...................... ; performansin gostergesi onemli davraniglarin diizeyini gosteren 6lgme
araglarina ...................... denir.

Bu parc¢adaki bosluklara, asagidakilerin hangisindeki sozciikler sirasiyla getirilmelidir?

A) Oz degerlendirme - Rubrik

B) Performans degerlendirme - Yapilandirilmis Grid
C) Kontrol listesi - Dereceleme Olgegi

D) Oz degerlendirme - Performans degerlendirme

E) Portfolyo (6grenci iirtin dosyasi) — Rubrik

21. Ahsen Ogretmen dersinde &grencilerine “Canlilarin ortak dzellikleri ile ilgili arastirma yapmamzi ve

bu konu ile ilgili bir poster hazirlamanizi istiyorum.” demistir.

Buna gore Ahsen Ogretmen’in ifade ettigi ¢cahsma icin kullamlabilecek en uygun él¢gme araci
asagidakilerden hangisidir?

Kavram haritasi

Portfolyo

Tanilayict dallanmis agac

Kontrol listesi

Performans gorevi

22. Bir testte yer alan bir maddeye iliskin isaretlemeler tablodaki gibidir.

Grup A |[B |C |D |E

Ust Grup 33 |0 8 5 4

Alt Grup 8 0 5 16 |21

A)
B)
C)
D)
E)

23.

Buna gore bu madde hakkinda asagidakilerden hangisine ulasilabilir?
A secenegi celdirici ise beklenen yonde galismistir.

Dogru cevap C ise soru negatif ayiricidir.

Maddeyi iist ve alt gruplardan esit sayida aday cevaplamistir.

B segenegi ¢eldirici ise ¢ok az kisiyi ¢eldirmistir.

Seceneklerin tiimii dengeli bir sekilde ¢aligmustir.

Asagidaki istatistiki olciimlerden hangisi veri grubundaki bir degerin degismesinden Kesin

olarak etkilenir?

A)

Ortalama B) Ortanca C) Mod D) Ranj E) Yigmal frekans



24.

A)
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Secil Ogretmen dgrencilerinin smavlardan aldiklari puanlar1 Z ve T standart puanlara doniistiirmiistiir.
Bu doniisiim sonunda Deniz’in puan listesi agagida verilmistir.

Dersler Z Puam T Puam
Matematik 0.5 55
Fizik 15 65
Kimya -1 35
Tarih -0.5 45
Cografya 0 50

Bu listeye gore;

I. Deniz, Matematik ve Fizik dersinde sinif ortalamasina gore daha basarilidir.
II. Deniz’in Kimya dersi Z puani, T puanina doniistiirtiliirken hata yapilmistir.
I11. Deniz, Cografya dersinde sinif ortalamasi ile ayni puani almstir.
Yorumlarindan hangisi ya da hangileri yapilabilir?

Yalniz I

Yalniz II1

lvell

Ivelll

I, 11 ve Il

Giilay Ogretmen, iki farkli 6. Simf subesine matematik sinavi uygulamistir. Yaptig1 iki uygulama
sonucunda her iki sinifta da puan dagilimimin tek modlu simetrik bir yapida oldugunu gormiistiir.
Ayrica iki subenin puan ortalamasini ayni, standart sapmalarini farkli hesaplamstir.
Buna gore bu iki subenin puan dagilimlar: grafigi asagidakilerden hangisine benzer olabilir?

B) C)



10.

11.

12.

13.

14.
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Ek 16. Goriisme Formu

Olgme ve degerlendirme dersini goz oniinde bulundurdugunda 6grenmelerini kolaylastiran
ve artiran etkinlikler oldu mu? Bunlar nelerdi? Nigin?
(soru sormalar, ders ile ilgili paylasilan yorum sorulari, resimler, sinif tartigsmalari,
giinlik hayattan Ornekler, grup calismalari, ¢alisma yapraklari, zihin haritalari,
glinliik tutma, etkinlikler, sinif tartigmalarini dinleme, mektup yazma)
Ders etkinliklerinin bir kisminin internet iizerinden bir kisminin yiiz yilize yapilmasinin ders
stirecine etkisi oldugunu diisiiniiyor musun? Neden? Ne tiir etkiler? Nas1l?
Ders icinde ve ders disinda sizin i¢in hazirlanan materyallerin yeterliligini degerlendirecek
olsan neler soylersin?
-Online kisimda icerigin renklendirilerek sunulmasi, ders i¢i sunumlarin niteligi vb.
Sadece sinif ortamini yani yiiz yiize dersleri degerlendirecek olsan neler sdylersin? Bagka
neler yapilabilirdi?
Ders dis1 etkinliklerde bazi haftalarda sadece okuma/ bazi haftalarda konuya dair uygulama
Odevi veriliyordu. Hangisinin daha uygun ve etkili oldugunu diisiiniiyorsun? Ni¢in?
Ders materyallerini ve etkinlikleri paylagtigimiz, iiyesi oldugunuz sitenin kendisini yani
Edmodo’yu degerlendirir misin?
Nasil buldun? Zaman sinirlamasi olmamasi, telefondan bile ulasabilmeniz,
facebook’a benzemesi, sinavciklarin, 6devlerin yiiklenebilmesi, vs.

Olgme degerlendirme dersi siirecindeki dgrenci rollerini tanimlar misin? Yani siz siirecte ne
islev gordiiniiz?

-Sizin roliiniiz neydi? Aktif/pasif
Donem sonu notunuz belirlenirken siire¢ boyunca yaptiginiz etkinlikler (yorumlar,
sinavciklar, odevler, vs.) puanlanip basari notunuzun yarisin1 olusturmustur. Bu durum
hakkinda neler sdylemek istersin? Memnun muydun? Neden? Nasil olsaydi daha iyi olurdu?
Sistem iizerinden yapilan her etkinlikten sonra puanlarimizin diizenli olarak duyurulmasi,
yiiksek puan alanlarin ilan edilmesi, rozetler verilmesi sence Onemli ve gerekli miydi?
Neden?
Dersi yiiriiten 6gretim elemaninin roliinil nasil tanimlarsin? Yani 6gretim elemani siiregte ne
islev gordii? (motivasyon kaynagi, bilgi kaynagi, geribildirim saglayici, otorite figiiri,
kolaylastirici/yardimci)
Ogretim elemaninin ders dis1 paylasimlari, videolar, resimler seni etkiledi mi? Nasil?
Bu dersin islenigini géz éniinde bulundurdugunda derste kullanilan yontemin bagka derslerde
de uygulanmasini ister misin? Istiyorsan hangi derslerde? Neden?
Olgme ve degerlendirme dersinde verilen egitimi ve bu derste yasadiginiz deneyimleri bir
climle ile 6zetlemen istenirse ne derdin?
Sence Olgme ve Degerlendirme dersinde aldigimiz egitimlerin en zayif ydnii/yonleri nelerdi?
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Ek 17. Ders Motivasyon Olcegi (CIS)

Degerli Ogretmen Adaylar,

Liitfen asagidaki her maddeyi Olgme Degerlendirme dersini gdz oniinde bulundurarak
kendiniz agisindan dogruluk derecesini belirtiniz. Her bir maddenin belirttigi ifadeye ne
derecede katildiginizi veya katilmadiginizi maddelerin sag tarafinda yer alan segenek
bolimlerini isaretleyerek belirtiniz. Kendi disiincenizi en iyi yansitan secenegi, “Dogru
Degil (1)” ile baglayip “Cok Dogru (5)” ile biten dereceleme 6lcegi lizerinde isaretleyiniz.
Aragtirmanin amacina ulasabilmesi igin vereceginiz igten cevaplar cok onemlidir ve baska
amaclarla hi¢ kimseyle paylasilmayacaktir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayimiz.
Tesekkiir ederim.

Sevilay CIRAK
o
=
St
i) ~
S &
ot = 2 =
Maddeler = < 2 5 @
% 5 8 = £
= ) 5 « &
= < = = 8
= Q « =
en s - = =<
S | = = )
=} 9 =] =] o
1. Ogretmen, ders konusuna ilgi duymamiz igin ne yapmasi gerektigini
biliyor. 1 2 5 4 5
2. Bu derste 6grendiklerim bana faydali olacak.
u derste 6grendiklerim bana faydali olacal 1 ? 3 4 5
3. Bu derste b 11 olacag i .
u derste basarili olacagima inantyorum 1 9 3 4 5
4.B fta dikkatimi ¢ek k .
u sinifta dikkatimi ¢eken gok az sey var. 1 9 3 4 5
. Buders k 6nemli goriilmesini 62 gliyor.
5. Bu ders konusunun énemli goriilmesini 6gretmen sagliyor 1 2 3 4 5
6. Bu dersten iyi not alabilmek i¢i kir.
u dersten iyi not alabilmek i¢in sans gerekir 1 9 3 4 5
7. Bu derst bilmek i¢in gok cal 1 .
u dersten gegebilmek i¢in ¢ok ¢alismam lazim 1 ’ 3 4 5
8. Bu dersin igeriginin su ana kadar bildiklerimle ne alakasi oldugunu
anlamadim. 1 2 3 4 5
9. Bu derste b: It olup ol k bana bagli.
u derste basarili olup olmamak bana bagl 1 9 3 4 5
10. Ogretmen bir konu anlatirken muallakta kalmamiza neden oluyor. 1 2 3 4 5
11. Bu dersin k benim igin gok zor.
u dersin konusu benim igin ¢ok zor 1 9 3 4 5
12. Bu derst k hosl .
u dersten ¢ok hoslantyorum 1 p 3 4 s
13. Bu sinifta standardimi gelistirmeye ve mitkemmele ulagmaya
caligtyorum. 1 2 3 4 5
14. Aldigim sozlii ve yazili notlari diger 6grencilerinkilerle hemen hemen
ayni. 1 2 3 4 5
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15. Bu smiftaki 6grenciler derslere ilgili gériiniiyorlar.

16. Bu derse calismaktan zevk duyuyorum.

17. Ogretmenin 8devlerime ne not verecegini kestirmek zor.

18. Ne yaptigima ve ne kadar calistigima baktigimda, 6gretmenin
calismalarimla ilgili degerlendirmelerinden memnunum.

19. Bu dersten aldiklarimdan memnunum.

20. Bu dersin igerigi beklentilerim ve hedeflerimle iliskili.

21. Ogretmen ahsilmadik veya sasirtict ilging seyler yapiyor.

22. Ogrenciler smiftaki calismalara aktif olarak katiliyorlar.

23. Hedeflerime ulasmak i¢in bu derste basarili olmam 6nemli.

24. Ogretmen ilging ve degisik 6gretim teknikleri uyguluyor.

25. Bu dersin bana pek fazla bir sey kazandiracagini sanmiyorum.

26. Bu smiftayken sik sik hayallere dalip gidiyorum.

27. Bu smiftayken yeterince ¢ok ¢alisirsam basarabilecegime inantyorum.

28. Bu dersin saglayacagi kisisel faydalar biliyorum.

29. Bu smifta dersle ilgili sorulan sorular veya problemler genellikle
merakimi uyandiriyor.

30. Bu dersin zorluk derecesini normal buluyorum; ne ¢ok kolay, ne de
¢ok zor.

31. Bu ders bende hayal kiriklig1 yaratti.

32. Aldigim notlara, yorumlara ve diger degerlendirmelere baktigimda bu
dersteki caligsmalarimim hakkini aldigimi saniyorum.

33. Yapmak zorunda oldugum 6devler ve ¢alismalar bu ders tiirii i¢in
uygun.

34. Ne derece basarili olduguma dair yeterli degerlendirme ve geribildirim
aliyorum.
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Ek 18. Arastirma Toplulugu Olgegi

Degerli Ogretmen Adaylari,

Liitfen asagidaki her maddeyi Ol¢me Degerlendirme dersi kapsaminda degerlendirerek kendi
acisindan dogruluk derecesini belirtiniz. Her bir maddenin belirttigi ifadede kendi diigiincenizi en iyi
yansitan secenegi maddelerin sag tarafinda yer alan, “Kesinlikle Katilmiyorum (1) ile baslayip
“Kesinlikle Katiliyorum (4)” ile biten dereceleme 6lgegi lizerinde isaretleyiniz. Arastirmanin amacina
ulasabilmesi i¢in vereceginiz igten cevaplar ¢ok Onemlidir ve baska amaglarla hi¢ kimseyle

paylasilmayacaktir. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz. Tesekkiir ederim.

Sevilay CIRAK
SRS
£| E o 5
5| B
£ = £ £
Maddeler 3 S| & g 2 g
=ZE| g = = 3
E=| = = £
8| = G 3=
X | T4 X M
1. Ogretmen, dersin 6nemli konularin agikca belirtmistir. 1 2 3 4
2. Ogretmen, dersin 6nemli hedeflerini agik¢a belirtmistir. 1 2 3 4
3. Ogretmen, ders etkinliklerine nasil katilacagimiza iliskin agik bir yonerge 1 2 3 4
sunmustur.
4. Ogretmen, Ogrenme etkinlikleri igin 6nemli olan tarihleri/takvimi agik olarak 1 5 3 4
belirtmistir.
5. Ogretmen, 6grenmeme yardim eden ders konularma iliskin fikir birligi ve fikir 1 2 3 4
ayrilig1 olan noktalar belirterek 6grenmeme yardim etmistir.
6. Ogretmenin ders konularmin  anlagilmasindaki  rehberligi, —gdriislerimin 1 2 3 4
netlesmesinde yardimei oldu.
7. Ogretmen derse katilan 6grencilerin derse katilimina ve iiretken bir iletisim siirecini 1 2 3 4
devam ettirmelerine yardimeci oldu.
8. Ogretmenin smifin dersle ilgili calismalara odaklanmasini saglamasi égrenmeme 1 2 3 4
yardime1 oldu.
9. Ogretmen, derse katilan ogrencileri dersle ilgili yeni kavramlari/fikirleri 1 2 3 4
kesfetmeleri i¢in cesaretlendirmistir.
10. Ogretmen, derse katilan oOgrenciler arasindaki “biz” hissinin geligmesini 1 5 3 4
giiclendirmistir.
11. Ogretmen, dersle ilgili konular1 tartismaya odaklanmamizda yardime1 olmustur. 1 9 3 4
12. Ogretmen, dersin hedeflerine iliskin giiglii ve zayif yanlarimi anlamamda yardimei 1 2 3 4
olarak bana geri bildirimler vermistir.
13. Ders 0gretmeni zamanlamasi iyi geribildirimler vermistir. 1 2 3 4
14. Dersin diger katilimcilarmim oldugunu bilmek, kendimi bu derse ait hissetmemi 1 2 3 4
saglamustir.
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15. Derse katilan baz1 6grencilerle ilgili belirgin izlenimler edindim.

16. Cevrimici ya da web-temelli iletisim, sosyal etkilesim i¢in milkemmel bir ortamdir.

17. Cevrimigi ortamlar yoluyla konusurken kendimi ¢ok rahat hissettim.

18. Ders tartigmalarina katilirken kendimi gok rahat hissettim.

19. Dersin diger 6grencileri ile etkilesim kurarken kendimi rahat hissettim.

20. Dersin diger katilimcilarmm goriislerine katilmadigimda bile kendimi rahat
hissettim, tistelik bu durumda bile gruba karsi giivenim stirmekteydi.

21. Kendi bakig agimin dersin diger katilimcilari tarafindan kabul edildigini hissettim.

22. Cevrimigi tartigmalar, baskalarryla isbirligi yaptigim hissinin gelismesine yardime1
oldu.

23. Ortaya atilan soru/sorunlar ders konularma olan ilgimi arttirds.

24. Ders etkinlikleri beni meraklandirdi.

25. Dersle ilgili sorularin yanitlarini bulmak i¢in kendimi giidiilenmis hissettim.

26. Bu dersle ilgili soru/sorunlari ¢ézmek i¢in cesitli bilgi kaynaklarini kullandim.

27. Beyin firtinas1 yapmak ve ilgili bilgileri bulmaya ¢aligmak igerikle ilgili sorulart
yanitlamamda yardimei oldu.

28. Cevrimici tartismalar, farkli goriisleri anlamama yardim ederek degerli bir katki
sagladi.

29. Karsilagtigim yeni bilgi/fikirler ders etkinliklerindeki sorulari yanitlamamda bana
yardim etti.

30. Ogrenme etkinlikleri, agiklamalar ve ¢éziimler olusturmamda bana yardim etti.

31. Ders kapsamindaki tartismalar ve ders igerigine iliskin diisiincelerim bu dersteki
temel fikirleri anlamama yardim etti.

32. Bu derste olusturulan bilgileri uygulamak ve sinamak (test etmek) i¢in ¢esitli yollar
tanimlayabilirim.

33. Derste ele alman sorunlara, ger¢ek yasamda uygulayabilecegim ¢oziimler
gelistirdim.

34. Bu derste olusturulan bilgileri, ilerde isimde ya da dersle ilgili olmayan diger
etkinliklerde kullanabilirim.
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