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OZET

FEN BiLIMLERIi DERSINDE ETKILi OGRETIM STRATEJILERININ
ETKILILIGININ DEGERLENDIRILMESI

KARA, Kevser
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danismani: Dog. Dr. Erdal BAY
Kasim 2016, 175 sayfa

Bu arastirma, etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecinin ilkokul
4. siif fen bilimleri dersindeki etkililiginin belirlenmesi ve dgretim siirecindeki etkili
Ogretim stratejilerinin uygulanmasinda olusan durumu ortaya koymasi amaciyla
yapilmigtir. Arastirma eylem arastirmasi bi¢iminde desenlenmistir. Eylem
arastirmasinin ise teknik/bilimsel/isbirlik¢i tiirli esas alinmistir. Arastirmanin
uygulamast 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar doéneminde, Kahramanmaras
Merkez ilgeye bagli bir okulda, 18 kisilik 4/B smifinin fen bilimleri dersinde
gerceklestirilmistir. Calisma grubu secilirken 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Ogretim siirecinde uygulanmak iizere “Ge¢misten giiniimiize aydinlatma ve ses
teknolojileri” iinitesinde etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi bir 6gretim plani
tasarlanmis ve uygulamaya konulmustur. Ogretim uygulamalar1 ¢alisma grubunun
tiimii lizerinde gerceklestirilmis ve olusan durumu ortaya koymak amaciyla tiim
Ogrencilerle odak grup gorlismesi ve siif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme
seklinde gerceklestirilmistir. Uygulama baslamadan oOnce siire¢ igerisinde
kullanilacak plan hazirlanmis 6 ders saati boyunca uygulanarak pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Asil uygulama ise toplam 6 hafta 23 ders saati siirmiistiir.
Arastirma verileri ¢oktan segmeli test, klasik sinav, goriisme formlar1 aracilig ile
toplanmistir. Verilerin analizi; nitel ve nicel verilerin analizleri olmak {izere iki
asamada gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde verilerin frekans ve ylizde
analizleri ve t-testi yapilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi teknigi kullanilarak
¢Ozlimlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar, etkili Ogretim stratejilerinin
kullanildig1 uygulamalar sonucunda 6grencilerin basarilar1 ve iistbiligsel farkindalik
diizeylerinde olumlu ydnde degisme sagladigini gostermistir. Ayrica yapilan
uygulamalar sonucunda 6grencilerin derse ve uygulayici 6gretmene iliskin goriisleri
ve tutumlarmin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin ve gozlemci olarak yer alan siif 6gretmeninin de 6grenme siirecine
iligkin goriigleri incelenmis ve hem Ogrencilerin hem de smf Ogretmeninin
uygulayict 6gretmen, O6grenci ve stratejilerle ilgili genel olarak olumlu goriisleri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Olumsuz olarak ise sadece Ogrencilerden birinin
Odevleri yapmakta zorlandigina ve sinif 6gretmeninin stratejilerin bazilarinin zaman
aldigina iliskin bir olumsuz goriise rastlanmistir. Uygulama siirecinde ve sonrasinda
etkili Ogretim stratejilerini Ogretim silirecinde uygulamaya koyan uygulayici
konumundaki arastirmacinin tuttugu giinliik sonucu ulasilan gorisleri incelendiginde
Ise 6gretmene, 6grencilere, stratejilere ve egitim ortamina iligkin olumlu ve olumsuz
gorislerinin oldugu tespit edilmistir.



Anahtar Kelimeler:

Etkili 6gretim, etkili 6gretim stratejileri, Fen bilimleri egitim



ABSTRACT

THE STUDY OF EFFECTIVE TEACHING STRATEGIES LEARNING
PROCESS IN THE SCIENCES COURSE

KARA, Kevser
PhD. Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr.Erdal BAY
November 2016, 175 pages

The aim of the study was to determine the effectiveness of the effective
teaching strategies using in the 4. class primary school science lesson and to find out
the situation in the teaching process. The research was designed as an action
research. It was based on the technical/scientific/collaborative type of action
research. The research was applied for 18 students of 4/B class in science lesson in a
school, which was in central district of Kahramanmaras, in the spring term of 2015-
2016 education year. Criterian sampling method was used for selecting the study
group. A teaching plan which was used effective teaching strategies was designed
and implemented in the unit of "Lighting and Sound Technologies From Past to the
Present” to implement in the teaching process. Teaching applications were carried
out to all study group and focus group interviews were held all the students and semi-
structured interviews were conducted to the teacher because of determining the
condition that occurs. The lesson plan using in the teaching process was designed
before the teaching application and the pilot application was carried out during the 6
lessons period. The real application continued for 6 weeks and 23 lessons period. The
research data were collected with various tools like; multiple choice test, open ended
test and interview forms. The analysis of data were done in two ways as qualitative
and quantitative data analysis. The frequency, percentage analysis and t-test were
done in the analysis of quantitative data, whereas qualitative data were analyzed by
using the content analysis technique. The results showed that the teaching
applications supported with the effective teaching strategies have improved students'
success and meta-cognitive awareness levels in a positive way. Also a result of the
applications, ideas and attitudes of the students to the lesson and the practitioner
teacher were positive. Opinions of the students and observer teacher about the
teaching process using effective teaching strategies were examined after the teaching
applications and it has been concluded that both the teacher and the students had
some positive opinions about the practitioner teacher, students and strategies. There
were a few negative opinions as one of the students was having difficulty doing the
homework and the observer teacher had some opinions about the strategies because
they took some time. The practitioner teacher, who was also a researcher, used
effective teaching strategies the teaching process and kept a diary during and after
the teaching process. Teacher's diary was examined and it was found positive and
negative opinions about the teacher, students, strategies and teaching enviroment.



Key Words:

Effective teaching, Effective teaching strategies, Science teaching
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BIRINCI BOLUM
Bu boliimde arastirma problemleri agiklanarak arastirmanin amaci, dnemi,

sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1. GIRIS

Etkili O6gretim siirecine iliskin olarak yiiriitiilen arastirmanin birinci
bolimiinde; arastirmanin neden yapildigi, bu arastirmaya duyulan gereksinim,
arastirmanin  Onemi, arastirma problemleri, smirliliklari ve arastirmada gecgen
tanimlara yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci bolimdiinde literatiirde yer alan bilgiler dogrultusunda
arastirmanin kuramsal temeli olusturulmustur. Bu bolimde etkili 6gretimin ne
oldugu, etkili 6gretimle ilgili unsurlar, etkili 6gretim stratejilerinin ne oldugu, énemi,
ilkokul fen bilimleri dersiyle iligkisi ve ilgili arastirmalara yer verilmistir. Bu
bolimde son olarak literatlrin kisa bir 6zeti sunulmustur.

Arastirmanmn Uc¢lncl boluminde ise arastirmada kullanilan arastirma
deseni, ¢alisma grubunun olusturulmasi, ¢alisma grubuna yapilan uygulamalar,
arastirma baglami, veri toplama araclari, veri toplama sureci ve verilerin analizinde
kullanilan tekniklere yer verilmistir.

Aragtirmanin dordiinct bolumiind, arastirma sonucunda problemlere bagli
olarak toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar
olusturmustur.

Son bolumde ise, arastirma sonuglarmin genel bir 6zetine ve arastirmaya

bagli olarak sonraki arastirmacilar i¢in Onerilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin amaci; Ogrencilerin 6nceden belirlenen hedeflere ulagmasini
saglamaktir. Egitim bu amaglar dogrultusunda bireyleri hayata hazirlayarak toplumda
yer almalarma yardimci olmasi bakimindan ¢ok onemlidir. Fakat artik bu amaglar

oldukca iist seviyelere c¢ikmis bireylerden alacaklari egitim sonunda ulagmalari



istenen noktalar gegmisten bugiine ¢ok degismistir. Egitime verilen énem egitimin
nasil olmast gerektigiyle ilgili tartismalari da beraberinde getirmektedir. Bir
Ogretmenin sinifa girip sadece dersini yapmis olmasi yeterli gelmemektedir. Artik
egitimden ve Ogretmenden daha ¢ok sey beklenmektedir. Ogretmenlerden derste
daha aktif olmalari, farkli strateji ve yontemler uygulamalari, 6grencilerin ise nasil
daha derin 6grenmelere ulasabilecegi, bilissel seviyelerinin ne diizeyde oldugu
konusulmaktadir. TUm bunlar i¢in de 6gretimin daha etkili olmasi beklenmektedir.

Bu durum o6zellikle o6gretmenlere g¢esitli sorumluluklar yiiklemektedir.
Ogretmenlerden iilkemizde uygulanmakta olan sinav sisteminde dgrencilerinin daha
basarili olmalar1 i¢in mevcut programlarla yetinmek yerine farkli uygulamalar
yapmalar1 beklenmektedir. Fakat etkili ogretimi etkileyen tek faktdr Ggretmen
degildir. Ogrencinin basarisiz olmasinin baslica sebepleri arasinda; Ogrencinin
kendisi ve sistemin 6grenciye uygun 6grenme ortami saglayamamasi ya da 6gretmen
tarafindan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine yani 6grenme stillerine uygun etkili bir
egitim-0gretim faaliyeti yapilmamasi gibi ¢esitli etkenler yer almaktadir (Mutlu ve
Aydogdu, 2003).

Gundmuzde ise isbirlikli 6grenme yontemiyle 6gretim, bilgisayar destekli
Ogretim, ipucuyla Ogretim, power point sunumlariyla yapilan &gretim, Odevle
Ogretim ve bunlar gibi birgok 6gretim yaklasimlarindan bahsedilmekte ve bunlar gibi
ogretim yaklasimlariin hemen hemen hepsi arastirmalara konu olmaktadir (Ozak ve
Avcioglu, 2007; Kincal, Ergiil ve Timur, 2007; Camnalbur ve Erdogan, 2008; Sagir,
2008; Gelisli, 2008; Dag, 2012) . Hangisinin daha iyi oldugu ya da daha etkili oldugu
konusu ise her zaman tartigmalara konu olmaktadir. Ogretmenler, her giin
ogrencilerinin farkli hazir bulunusluk diizeylerine, ilgi alanlarina ve G6grenme
tercihlerine yanit verecek yontemler bulmaya calisirlar. Ogrencilerin yeteneklerini en
iist diizeye cikaracak etkili bir yol ararlar. Bu dogrultuda bu arayislara bir yanit
olarak etkili 6gretim stratejilerinin belirlenmeye ¢alisildigi birgok ¢alismaya da
rastlanmaktadir (Gurney, 2007; Smittle, 2003; Chang ve Lawyer, 2012, McTighe ve
O’Conner, 2005; Chickering ve Gamson, 1987; Borich, 2014; Sakarneh ve Neir,
2014).

Fakat yapilan meta analizler sonucu elde edilen Ogretim stratejilerine

giivenmenin ve kullanmanin olumlu yonde katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir



(Marzano, Pickering ve Pollock, 2001). Dolayisiyla bu arastirmada da ¢ok sayida
calismanin meta analizleri yapilarak ulasilan etkili 6gretim stratejileri uygulamaya
konularak etkililigi belirlenmeye calisgilmistir. Marzano’nun etkili  6gretim
stratejilerinin uygulamaya konulmasinda ise ilkokul fen bilimleri dersi segilmistir.

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeye paralel olarak tiim diinyada fen
egitimine verilen dnem artmistir (Altinok, 2004). flkokulda egitimine baslanan fen
Bilimleri Ogretim Programiyla ogrencilerin sadece bilgi, anlayls ve beceri
kazanmalar1 yeterli goriilmemekte, 6grencilere belirli bilimsel tutum ve degerlerin
kazandirilmas1 da 6n planda tutulmaktadir (Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009).
Programda fen bilimleri dersinde kazanilan bilimsel siire¢ becerilerine verilen dnem
“Fen, sadece diinya hakkindaki ger¢eklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda deneysel
Olciitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve
diisinme yoludur. Bilimsel metotlar; gézlem yapma, smiflandirma, soru sorma,
tahmin ydritme, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve
bulgular1 sunma siireglerini igerir.” seklinde vurgulanmistir (Aktamis ve Sahin
Pekmez, 2011).

Egitim izleme Raporu 2012°de Tiirkiye nin Diinya’da fen bilimleri 4. Sinif
diizeyinde ne durumda olduguna deginmek icin TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study: Uluslararas1t Matematik ve Fen Basarisini Belirleme
Programi) 2011 sonuglarini ele almistir. Raporda Tirkiye nin aldigi puanin TIMMS
Ol¢ek ortalamasmin altinda oldugu ve Ogrencilerin ya ¢ok iyi ya da g¢ok koti
performans gostermeye egilimli olduklari belirtilmigtir. Dagilimimn iki ugta bu kadar
toplanmis olmasi gerekge gosterilerek Tiirk egitim sisteminde esitsizligin 6nemli bir
sorun olduguna vurgu yapilmis ve genel anlamda TIMSS 2011 sonuglarina
dayanilarak bu sonuclar “... Tiirkiye’deki 0grenme siiregleri ve egitim kalitesinin
olmas1 gereken diizeyde olmadiginin gostergesidir.” olarak yorumlanmustir.

TIMSS 2011°de bilissel alan degerlendirmesinde biligsel diizeylere de
deginilmis ve 4. siif fen bilimlerinde “Bilme” alanindaki basar1 ortalamasinin “Akil
Yiiriitme” alanindaki basar1 ortalamasindan 6nemli oranda diisiik oldugu sonucundan
da bahsedilmistir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012). Basarili iilkelerde 6gretim
nasil yiiriitiiliiyor diye bakmak i¢in TIMMS 1999, 2007 ve 2011 sonuglarinda yiiksek

basar1 gosteren ve her seferinde ilk 4’e giren Japonya’yr ele alabiliriz. Bu tlkede



diger iilkelerle aym1 modelin kullanilmadigini goriiyoruz. Yiiksek basarili diger
tilkeleri de katarak bir kiyaslama yapildiginda ise uygulanan metotlar Japonya ile
ayni olmadig1 gibi kendi aralarinda da farkliliklar gdsteriyor. Bundan yola ¢ikarak
Oyle goriintiyor ki etkili 6gretimde tek bir yol var denilemez (Stigler ve Hiebert,
2009).

Bu dogrultuda fen bilimleri dersinde 6grenci basarisinin arttirilmasi igin pek
¢ok degiskene ihtiyag bulunmaktadir. Fakat bunlardan en dnemlisi derste kullanilan
stratejilerdir. Fen bilimleri dersinde strateji, yol ve yontemlerin uygulamaya
konularak degerlendirildigi, 6grenci basarilarina etkilerinin incelendigi, 6grenci ve
Ogretmen tutumlarina ve gorislerine yer verilen birgok ¢alismaya rastlanmaktadir
(Sahin Civelekoglu ve Oztiirk, 2010; TOK, 2008; Dede ve Yaman, 2003; Aksoy ve
Doymus, 2011; Sagirli ve Giirdal, 2002; Yuladir ve Dogan, 2009; Ersoy ve Anagin,
2009; Balci, 2007; Altinok, 2004; Aladag ve Dogu; 2009; Aktepe ve Aktepe, 2009;
Wilson ve Cameron, 1996; Holubova, 2008; Eggleton, 1992). Fakat bu ¢alismalarla
genelde bir yontem ya da bir stratejinin 6grenci basarisina veya tutumuna etkisi
degerlendirilmistir.

Bu ¢alismada ise 6gretim siirecinde kullanilan stratejilerin 6nemli oldugu;
Ogretmen, Ogrenci ve Ogrenme ortami licgenini kapsamasi, iist diizey bilissel
becerilere ulastirabilecek Ozelliklere sahip olmasi gerektigi diistiniilmiistiir. Etkili
Ogretim stratejilerine de bakildiginda siniflandirma, karsilastirma, soru sorma, tahmin
etme, hipotez kurma ve test etme gibi birgok iist diizey becerilere ulastiracagi
diigiiniilen stratejiler dikkat ¢ekmektedir. Bu stratejilerin bu ¢aligmada uygulamaya
konulmasiyla 6gretimin daha etkili olacagr ve Ogrencilere kazandirilmak istenen
olumlu bilimsel tutum ve degerlerin, onlarin daha sonraki fen bilimleri derslerini

ogrenmelerini de etkileyecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Fen bilgisi 6gretiminin amaci genel olarak; evreni, i¢inde yasadigimiz
dogay1, cevreyi, dogadaki tiim canli ve cansiz varliklar1 tanimak, dogadaki
olaylardan ve doganin isleyisinden haberdar olmak ve bunlara dair elde edilen
bilgileri gunlik hayatta uygulanabilir hale getirmektir. Ayrica fen bilimleri dersi

mihver derslerden olup, bireylerin {ist diizey diistinme becerilerini gelistirmeyi



amaclamaktadir. Bu amagclarin gerceklestirilebilmesi, 6gretim ve 6grenmenin daha
etkili olmasi, etkili Ogretim stratejilerinin uygulanmasi ile mimkiindiir. Bu
dogrultuda bu galismada da Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinin 4. sif fen
bilimleri dersi “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” konusunda
etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda &6gretim
streci tasarlanarak bu sure¢ uygulamaya konulmasiyla Ogrenciler hem slireg
icerisinde hem de sirecin sonunda degerlendirilmislerdir. Bu degerlendirmeler
cercevesinde Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinin 6grencilerin basar1 diizeyine
etkisi incelenmistir. Incelemeler yapilirken Solo Taksonomi esas alinmustir. Ayrica
Ogrencilerle ve sinif 6gretmeniyle yapilan nitel gériismeler ve arastirmacinin siiregle

ilgili bizzat kendi degerlendirmeleri 1s1¢1nda uygulamanin etkililigi incelenmistir.

1.3. Arastirma Problemleri
Bu galismada ilkokul 4. smif fen bilimleri dersi “Gegmisten Giiniimiize
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” konusunda etkili 6gretim stratejilerinin etkililigi
arastirilmistir.
Arastirmada asagidaki problemlere yanit aranmistir:
1. Etkili 6gretim stratejileri ile desteklenen 6gretim ve Ogrenme siirecinde
ogrenenlerin erisi duzeyleri
1.1. Coktan se¢meli teste gore nasil bir degisim gostermektedir?
1.2. Solo Taksonomiye gore hazirlanmis klasik teste gore nasil bir degisim
gostermektedir?
2. Etkili 6gretim stratejileri ile desteklenen 6gretim ve 6grenme siirecinde

2.1. Ogrenenlerin etkili 6gretim stratejileri ile desteklenen 6gretim ve
ogrenme surecine iligkin tutumlari ve uygulayict 6gretmen, 6grenci, ders
sureci, stratejiler ile uygulama dncesi ders ve uygulama dersini
kiyaslamaya yonelik goriisleri nelerdir?

2.2. Sif dgretmeninin etkili 6gretim stratejileri ile desteklenen 6gretim ve
ogrenme slrecinde 6gretmen, 6grenci ve stratejilere yonelik gortisleri
nelerdir?

2.3. Arastirmaci/uygulayicinin etkili 6gretim stratejileri ile desteklenen
ogretim ve 6grenme surecinde 6gretmen, 6grenci, egitim ortami ve
stratejilere yonelik goriisleri nelerdir?



1.4. Arastirmanm Onemi

Ilkokul fen bilgisi egitiminde etkili Ogretim stratejilerinin grenciler
Uzerindeki etkilerinin belirlenmeye c¢aligildigi bu g¢alisma bir¢ok yonden Onem
tasimaktadir.

Bunlar:

e Ulkemizde ulasilabilen alanyazin incelendiginde EOS’iin 6gretim siirecinde
uygulamaya konuldugu ile ilgili bir calismaya rastlanmamustir. Ilkokul fen
bilimleri egitiminde EO ve EOS ile ilgili calisma sayisi ise oldukga azdr.
Dolayisiyla arastirma ilkokul fen bilimleri egitiminde farkli uygulamalar
tesvik etmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

e Arastirma galigma grubu olarak 6grencilerin 6grenim hayatindaki en alt ve en
temel basamak olan ilkokul; tiim 6grenim hayatindaki tutum, inang, 6zgiliven
ve Ogrencinin akademik basaris1 gibi tiim faktorleri etkileyecek bir¢ok
aligkanliklarin  kazanildigi dénem olan ilkokul donemindeki Ogrencilere
uygulanmas1 bakimindan énemlidir.

e Ayrica arastirma basari diizeylerini Solo Taksonomiye gore degerlendirmesi
acisindan farklilagmaktadir. Ciinkii tilkemizde yapilan bir¢ok arastirmada
Ogrencilerin basar1 diizeyleri yalnizca biligsel testlerden aldiklar1 basari
puanlari ile degerlendirilmektedir. Solo Taksonominin 6grenci diizeylerini
daha ayrintil1 bir bigcimde betimlemesi acgisindan 6nem tasimaktadir.

e Arastirma eylem arastirmasi seklinde gerceklestirildiginden uygulamalarda
karsilagilan sorunlarin bizzat aragtirmaci tarafindan goriiliip degerlendirmesi
ile alana katk1 saglamaktadir.

e Arastirma smifta 0gretimi daha etkili kilmak adina c¢esitli uygulamalar
deneyen, yapan Ogretmenlere ve alandaki arastirmacilara ve program
gelistirme uzmanlarina yol gostermesi agisindan da 6nem tagimaktadir.

e Arastirma 6gretmen adaylarinin hizmet dncesinde yetistirilmesi siirecinde de
g0z Oniine alinabilecegi gibi 6gretim etkinliklerinin niteliginin gelistirilmesi
amaciyla 6gretmenler igin gelistirilecek hizmet i¢i egitim etkinliklerinin
planlanmas1 ve Ogretim siirecine iliskin kararlar alma noktasinda 6nemli

geribildirimler saglayabilecek, yol gosterici olabilecektir.



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirmada bazi sinirhiliklar bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibi ifade
edilebilir. Bu ¢alisma;
e Calisma grubundaki 6grencilerden elde edilen bulgularla,
e ilkokul 4. smf fen bilimleri dersi “Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri” Unitesi ile
e Uygulamada kullanilan Marzano’nun etkili 6gretim stratejileri ile,
e Calismada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerle ile

sinirhidir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmada etkili 6gretim stratejilerine iliskin uygulamalarin yer aldig1 bir
Uinite tasarlanmistir. Tasarlanan ve uygulanan (nite dogrultusunda yapilan
goriismelerde Ogrencilerin ve Ogretmenlerin veri toplama araglarini samimi olarak

cevapladiklar varsayilmaktadir.

1.7. Tanimlar

Etkili Ogretim: Ogrenci profilinin ve 6gretim ortaminin hesaba katilarak,
Ogretilmesi diisiiniilen konuya en uygun stratejilerin sec¢ildigi ve buna yonelik tim

imkanlarin ise kosulmasinin 6nceden planlanarak gergeklestirildigi 6gretimdir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirmanin temelini olusturan kuramsal alt yapi ile ilgili

bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. ETKILI OGRETIM
Bu boliimde son yillarda 6nemi gittikge artan etkili 6gretim ile ilgili genel

bilgilere yer verilerek etkili 6gretimin 6nemi ve yararlar1 aciklanmaya caligilmistir.

2.1.1. Etkili Ogretim Nedir?

Gelisme yolunda olan ya da gelismis toplumlar, yetismekte olan yeni
kusaklara kazandirmayr ©6ngordiigii davranislarn rastlantilara ve kiiltiirlenmenin
gelisiglizel etkilerine birakamazlar. O nedenle de okullardaki egitim amagli; yani
kasitli olarak planlanir. Planlanan bu egitimler kendinden beklenen bu gorevleri
yerine getirebilmesi igin, belli amaglara gore Onceden hazirlanmis programlar
dogrultusunda yiiriitiiliir (Celenk, 2005). Bu amaglara ulagsma diizeyi ise programin
uygulayicilart olan dgretmenlerce yapilacak dgretime baghdir. Ogretim ne kadar
etkili olursa amaglarin gerceklesme diizeyi de o kadar yiiksek olur.

Etkili 6gretimin ne oldugu ile ilgili ulasilabilen literatiirde etkili 6gretim
sudur seklinde kesin bir tanimlamaya rastlanamamistir. Bu dogrultuda ulasilabilen ve
incelenen literatiir taramalar1 sonucunda etkili 68retim “ogrenci profilinin ve ogretim
ortaminin hesaba katilarak, ogretilmesi diisiiniilen konuya en uygun stratejilerin
secildigi ve buna ydnelik tiim imkanlarin ise kosulmasinmin énceden planlanarak

Bilgi caginin yasandigi giinlimiizde bireyler hayata bir yarisa baglar gibi
baslamakta ve bazi bireyler bu yarista hep kazanan olmaktadir. Daha iyiye giden

yoldaki seriivenin 6grenenler icin daha kolay olmasi ¢ogunlukla aldiklar1 egitim ve



Ogretimin kalitesine, niteligine baghdir. Mevcut smav sistemiyle beraber hem
Ogrenciler hem de onlar1 yetistiren anne babalar ve Ogretmenler i¢in Ogretim,
egitimin Oniine geg¢mekte hatta ¢ogu zaman Ogretimi daha iyi olan okul ve
ogretmenler tercih edilmektedir. Veliler cocuklar1 i¢in okul se¢mekte ve bu
secimlerde c¢ogunlukla basariy1 goz Oniline almaktadir. Bundan yola ¢ikarak ‘iyi
Ogretmen’ arayisina girmekte ve dgretmenlerin 6zelliklerini arastirirken de hemen
hemen sadece dgretimi ne kadar etkili yaptigi hususuna dikkat etmektedir.

Her yasta bireyin okul i¢i ve okul dis1 yasantilar araciligiyla kendini
gergeklestirmesini ve topluma yararli hale gelmesini amaglayan egitimin islevsel hale
gelmesi; ancak okullarda gergeklestirilen etkili 6gretim faaliyetleri ile miimkiindiir
(Demir, 2012). Herhangi bir ders ya da konuda etkili 6gretim sadece 0grencilerin
ilgilerini arttirmakla kalmayip ayrica sinavlardaki basarilarini da iyilestirmektedir
(Nwike and Catherine, 2013). Etkili 6gretim bir boslugun i¢inde olusmaz. Fiziksel
bilesenlerin oldugu bir ortamda olusur ve etrafindaki bu ilgili bilesenlerden
etkilenmemesi miimkiin degildir. Biitiin egitim sistemi 6gretim ve dgrenme siirecine
katkida bulunur ve bu sistemin tek bir boliimii ya da parcasi diger pargalardan izole
olursa grenci basarisi etkilenebilir (Sakarneh ve Nair, 2014). Ogrenci basarisi
boslugunun olmast ¢ogunlukla etkili 6gretim bosluguyla aciklanabilir. Bizim
sorgulamamiz gereken en Onemli sey ise bu boslugun nasil doldurulabilecegidir
(Berry, Daughtrey ve Wieder, 2009).

Etkili 6gretim pasif bir eylem degildir (Gurney, 2007). Etkili 6gretimde
sonug kadar sure¢ de dnemlidir. Siireg, 6grencilerin temel bilgi ve fikirleri anlamasi
icin ana becerilerini kullanmalarin1 saglamasi amaciyla tasarlanmis etkinlikler
anlamina gelir (Tomlinson, 2014:25). Baska bir deyisle, etkili 6gretimde 6grenci
basarisinin ve iirlinlerinin kalitesinin yan1 sira siifta ders boyunca yapilmasi gereken
gorevleri de kapsayan Ogretim etkinliklerine daha fazla slre harcamak gerekir
(Westwood, 1996). Ogretmenlerin, dgrencilerin 6zelliklerini ve seviyelerini goz
oniinde bulundurarak, hangi davraniglarin kazandirilmasini hedeflemisse bunlara
uygun yontemleri bularak uygulamasi gerekir. Ders islerken devamli ayn1 yontemin
kullanilmasi tek diizelige yol agar. Boyle durumlarda 6gretmen yontemi degistirerek
ogrencilerin derse aktif katilimini saglamalidir (Atici, 2014). Etkili 6gretim igin etkili

yol, yontem ve stratejileri segmek, hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan etkili
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ogretim hedeflerine ulasmada 6nemlidir. Dolayisiyla etkili 6gretimin gerceklesmesi

icin bir¢ok faktdr oldugu goriilmektedir.

2.1.2. Etkili Ogretimin Bilesenleri

Literatiirde etkili 6gretimi direkt ya da dolayli olarak ve olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyen faktorlerin varhigmma dikkat cekilmektedir (Maxwell,
Vincent ve Ball, 2011). Yirmi yildir okul 6grenmesini giiglii bir sekilde etkileyen
faktorleri belirleme girisimleriyle bu alanda 6nemli bir isim olan Walberg ise
1980°de basilmis olan ‘egitimsel tiretkenlikte psikolojik bir teori’ adli ¢alismasinda
Ogrenci kabiliyeti, motive edici faktorler, 6gretim programinin kalitesi, Ogretim
programinin miktari, sinif degiskenleri, ev ortami, yas veya zihinsel gelisim olmak
Uzere yedi faktorden bahsederken (Marzano, 2000:22), Sakarneh ve Neir (2014) ise
etkili 0gretim ve 0grenme uygulamalarinin bir baglam etrafinda dondiigiinii ve bu
baglamin Ogretmenler, 0grenciler, okul ve 6grenme-6gretme uygulamalari olmak
Uzere dort bilesenden olustugunu belirtmistir. Buna benzer olarak Kyriacou (2009),
etkili 6gretim igerikli arastirmalarda ¢ogunlukla birbiriyle ilgili olarak t¢ perspektifin
incelendigini belirtmistir. Bunlardan 6gretmen perspektifinde dgretmenin dgretim ve
ogrenmeye bakist nasildir? Ogretmenin 6gretim uygulamalarini hangi faktdrler
etkiler? Ogretmenlerin en iyi uygulamalarmin ne oldugu ve neden en iyi uygulama
oldugu ile ilgili goriisler incelenmistir. Ogrenci persektifinde dgrencilerin 6gretim ve
ogrenmeye bakiglari nasildir? Onlar1 ne motive eder? Hangi 6grenme stratejilerini
kullanirlar? Ne tlir 68retmenler ya da uygulamalar onlar i¢in daha etkilidir? Gibi
sorularin cevaplarina ulasilmak istenmistir. Uygulamalar perspektifinde ise bazi
uygulamalar daha etkili midir? Bir uygulamanin etkili olmasin etkileyen faktorler
nelerdir? Ne siklikla farkli uygulamalar kullanilir? Farkli uygulamalar kullanilmasini
etkileyen faktorler nelerdir? konulari ele alinmustir.

Oztiirk (2001) ise galismasinda egitim sisteminin {i¢ temel 6gesinin dgrenci,
Ogretmen ve egitim programlart oldugunu belirtmistir. Marzano (2000) ise yaptigi
meta-analizlerde Ogrenci bagarisinin  etkilendigi unsurlar1  6gretmenle ilgili,
ogrenciyle ilgili ve okul yani 6grenme ortamiyla ilgili olarak {i¢ ana faktor altinda
toplamistir. Geng (2005) egitim olgusunun birbiriyle siirekli etkilesimde olan ii¢

0gesi oldugunu ve bunlarin 6grenci, 6gretmen ve program oldugunu belirtmistir.
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Arslan ve Ozpmar (2008) da aym sekilde egitim siirecinin; dgretmen, dgrenci ve
Ogretim programlart olmak flizere ii¢ temel bileseni bulundugunu ve bu {i¢ 6ge
arasindaki iliski ne derece saglam ise o derece nitelikli ve etkin bir egitimden s6z
edilebilecegini ve dolayisiyla istenen nitelikte bireyler yetistirilebilecegini ifade

etmistir.

Sekil 2.1: Etkili Ogretim Bilesenleri

Ogretim siirecinde her egitimcinin kendine 6zgii kullandign 6gretim
stratejilerinin de oldugu ve Ogretimin etkili olmasina katkisi oldugundan yola
cikilmis ve bu calismada da etkili 6gretim stratejilerinin de konuyla ilgili oldugu

diisiiniilerek etkili 6gretimin bilesenleri altinda alinmustir.

2.1.2.1. Etkili Ogretim Siirecinde Ogretmen

Etkili ogretimi etkileyen ¢ok sayida faktorler arasinda oncelikli olarak
Ogretmen faktorii isaret edilmektedir (Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005). Genel
egitim alaninda 6gretmenin etkililigi klise bir terimdir ve bu konuyla ilgili ¢ok fazla
yayina ulasilabilir (Gokge, 2002; Can, 2004; Dinger, Goksu, Takkag¢ ve Yazici,
2013).

Egitim, 6gretim, 6grenci, okul gibi kavramlarla beraber akla gelen ilk isim
O0gretmendir. Bu kavramlar siklikla bir arada kullanilir. Anlam bakimindan
farkliliklar icermesine karsin birbirini tamamlayan bu kavramlarin toplumdaki yeri
ve dnemi biiyiiktiir. Toplumdaki her birey bir egitim 6gretim siirecinden gecer. insan

dogumuyla beraber kendini bu siirecin i¢inde bulur. Egitim her ne kadar ailede
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basliyor olsa da cocugun okulda 6gretim etkinliklerinin mimar1 olan 6gretmeninden
aldig1 egitim azimsanamayacak bir 6neme sahiptir (Kara, 2011).

Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecindeki unsurlar igerisinde ne kadar
onemli oldugu ilgili alan yazindaki pek cok kaynakta da ifade edilmistir. Ogretmene
dair ulasilabilen bu ifadeleri belirtmek gerekirse; Tomlinson (2014:27)’a gore
Ogretmenler, 6grenmenin ana mimaridir. Temel 6grenmeyi olusturan 6geleri bilmek,
tan1 koymak, buna goére Onerilerde bulunmak, farkli amaclara gore Ogretim
yaklasimimi se¢gmek ve c¢esitlendirmek, smifin diizglin bir bigimde islemesini
saglamak oOgretmenin isidir. Yigit (2016), ise Ogretmenlerle ilgili goriislerini
“Ogretmenler egitim-6gretim silirecinin yapt taslaridir. Bir okulun en biiyiik
zenginligidir. Bir okulun O&grencilerini yetistirme konusundaki basarisi, ancak
Ogretmenlerinin vasiflart ile sinirhdir veya daha da yukarilara c¢ikar. Kisacasi,
O0gretmenin egitimdeki 6nemi yadsinamaz bir gercektir” seklinde ifade etmistir.
Gronhovd (1997), Ogrenciler tek bir 6gretmeni herkesten ayri tutar hatta neredeyse
onunla bir ebeveyniymis gibi iliski gelistirirler. Hatta c¢ocuk ogretmeniyle
ebeveynlerinden ya da g¢evrelerindeki baska bir yetiskinden fazla zaman gecirir ve
ogretmeninden daha fazla etkilenir. Ogrencinin akademik ve programda gegen tiim
konularinda 6gretmen ydnlendirici bir rol modeldir. Ogretmenlik meslegi insan
yetistirmekle ilgili bir meslek oldugu icin 6gretmenin gorev ve sorumluluklar
saymakla bitmez. Ogretmenlik meslegine yiiklenen degerler ve sorumluluklar biitiin
mesleklerdekinden daha fazladir. Her aile kendini ¢ocuguna bir seyler o6gretmekle
yiikiimlii gortir. Cocuk dogdugu andan itibaren egitim faaliyetleri baslamistir. Fakat
ogretmenlik 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren bir meslek oldugu i¢in
dgretmenin verecegi egitime duyulan ihtiya¢ hep olmustur (Kara, 2011). Ogrencinin
okulu sevme, okula isteyerek gelme, okuldan keyif alma, okula ve okumaya kars1
olumlu tutum gelistirmesinde de 6gretmeninin biiyiik pay1 vardir.

Ogretimin kalitesini arttrmak ve ogrenci basarisim yiikseltmek, uygun
Ogretim gorevlerini ve etkili uygulamalar1 da igeren ¢alisma sartlarina odaklanmay1
gerektirir (Berry vd., 2009). Ozellikle ilkokullar genelde dgrenci merkezlidir ve her
bir 6grencinin 6grenme ihtiyaglarina odaklidir. (Gronhovd, 1997). Bu yiizden ilkokul

ogrencileri icin Ogretmen c¢ok onemlidir ve Ogrenciyle ilgili her sey Ogretmenin
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uygulayacagr Ogretime baghdir. Bu asamada oOgretmene ¢ok gorev diismekte,
ogretimi etkili bir sekilde yapmasi 6nem arz etmektedir.

Ogrenci 6grenmesinde 6gretmenin etkililigi diger biitiin faktdrlerden daha
cok etkiye sahiptir. Bu faktorlere okul tarafindan kontrol edilen sinif mevcudu, okul
mevcudu, okul sonrasindaki kurslarin kalitesi, okulun bagli bulundugu kurum da
dahildir (Rivkin vd., 2005). Bu dogrultuda bakacak olursak bir okulun Kalitesi
ogretmenlerinin kalitesini asamaz (Adonis, 2013:211). Fiziki ortamin, g¢alisan
personellerin ¢ok kaliteli olmas1 ya da arag-gereg gibi tiim donanimlarin st diizeyde
olmast ogretmen olmadan bir anlam ifade etmez. Ciinkii 6gretmen tiim bunlari
kullanan ve 6gretimi saglayan kisidir. Her 6gretmenin kendine gore aliskanliklar1 ve
kullandig1r bazi yontemler vardir. Bu dogrultuda 6gretmen farkinda olarak ya da
olmadan 6grenciye bir 6grenme kiiltiirii kazandirir.

Smifta 6grencilerle beraber bir 6grenme kiiltiirii olusturmak 6grencilerin
kendilerini rahat hissetmelerini saglayacaktir. Olusturulan etkili bir 6grenme ortami
ise biitiin okulu pozitif yonde etkileyecek bir atmosfer olusturulmasina katki saglar
(Gurney, 2007). Thtiyacimiz olan sey, egitimcilerin, ¢ocuklarimiz ve genglerimiz igin
verimli bir 6grenme ortami olusturmak iizere nelerin gerektigi ve bu gerekenlerin
mevcut oldugu dgrenme ortaminin nasil saglanacagir konusundaki parlak fikirlerini
ve gucli seslerini isin icine katmaktir (Barth, 2010:5). Ogretmen olan ya da
O0gretmen olmaya istek duyan kisiler, 6grenenlerin iizerinde olumlu degisiklikler
olusturmada etki sahibi olmak isteyenlerden olusur.

Okullarin  varolma amaci, i¢indeki Ogrencilerin Ogrenimini iyiye
gotirmektir. Egitimci olmanin  anlami  budur. Ogretmeni sigortacilardan,
miithendislerden, doktorlardan ayiran Ggrencilerinin  Ogretimini  destekleme
sorumlulugudur. Ogretmenin okuldaki faaliyetleri dgrencilerinin 6grenme egrilerine
tavan yaptirma amacina yonelik oldugu siirece yaptigr yaptigi seyin adi is degil,
gorev olacaktir. Insanoglunu 6biir canlilardan ayiran, dogumla baslayip dlene kadar
siiren o miithis dgrenebilme yetenegidir. Ogretmenlerin de en &nemli amaci bu
muhtesem yetenegi giin 1s181na ¢ikarip serbestce dolasmasina izin vermek ve tesvik
etmektir (Barth, 2010:10). Ogretmenler, uygulama siirecindeki etkenlerden yalnizca
biri gibi gozikse de c¢ok buyik bir éneme sahiptir ve basariya ulasmada diger
faktorlerden daha belirleyici bir rol oynar (Han, 2013). Tim bunlardan yola ¢ikarak
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etkili O0gretim bilesenleri arasinda 6gretmen unsurunun diger biitiin unsurlar
etkiledigi ve etkili 6gretimin gergeklesmesinde en basta bu dgretimi gerceklestirecek

ogretmenlere ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

2.1.2.2. Etkili Ogretim Siirecinde Ogrenci

Glinlimiizde egitim, bilgi toplumunun en Onemli unsuru olan insani
yetistirmekle mesul durumdadir. Egitimde insan unsurunu 6grenci temsil etmektedir.
Gegmisten bu yana Ogrenci niifusu ve profili carpici bir sekilde degismistir.
Gunumuzde cinsiyetleri, sosyo-ekonomik durumlari, zihinsel ya da fiziksel
durumlari1 ne olursa olsun hemen hemen tiim ¢ocuklarin okula gitmesi
beklenmektedir. Dolayisiyla 6gretimin uygulanacagi kitle olan ¢ok ¢esitli 6grenciler
bu okullarda bir araya gelerek etkili 6gretimde fark yaratacak onemli bir unsuru
olusturmaktadir. Bir orkestra nasil fakli bireylerden, c¢esitli kiigiik miizik
topluluklarindan, boéliimlerden ve solistlerden olusuyorsa, bir sinifta yer alan
ogrenciler de farkli bireylerden, ¢esitli kiigiik gruplardan ve biitiin olarak sinifta yer
alan 6grencilerden olusur (Tomlinson, 2014:29). Ogrenciler 6grenme ortamina sahip
olduklar1 farkliliklarla katilir.

Aynt smif icindeki Ogrencilerin hazirbulunusluklari, gelisim hizlari,
yetenekleri, 6zgecmisleri, ilgileri, ihtiyaclar1 ve derslere karsi gelistirdikleri tutumlari
birbirinden ¢ok farkli olabilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlere aktif 6grenmeye
imkan tanmiyan farkli 6gretim yontemlerini kullanmalarini ve smif i¢i etkinlikler
diizenlerken Ogrencilerin bireysel farkliliklarini goz 6niinde bulundurmalar: tavsiye
edilmektedir (Arslan ve Ozpinar, 2008). Ogrencinin birgok farkli dzellikleri etkili
o0grenmeyi ve siniftaki diger Ogrencilere sunulacak imkanlari da olumlu ya da
olumsuz etkileyebilir. Bunlardan dgrenmeye olan istekliligi, ilgisi ve motivasyonu,
siif ve okulda birtakim olumlu ve olumsuz davraniglar1 (Atici, 2014), 6gretimin ve
ogrencinin  basarili olmasinda 6nemlidir. Ogrencilere kendilerine rehberlik
edilmesine ihtiya¢ duyarlar. Ne tiir bir rehberlik calismas1 gerektigi programda acik
olarak belirtilmemis olmasina ragmen, bunun 6grencinin gelisimine yonelik rehberlik
ve bilgiye ulasmada 6grenciye rehberlik olarak iki tiirlii olmas1 gerektigi sdylenebilir:
(Arslan ve Ozpinar, 2008). Standardize edilmis testler 6grencilerin basarilarini

Olgebilir fakat en az basari kadar 6nemli olan Ogrencinin motivasyonu, ilgi ve
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istekliligi, entelektiiel okumalar yapabilmesi, yaraticiligi ve baskalariyla birlikte
tiretken olabilme becerisi gibi bircok noktay1 gdzden kagirir. Etkili 6gretimle 6grenen
Ogrencide dogan ve beslenen bu tir kabiliyetlere global diinyada basari
gosterebilmek i¢in ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir (Byrd ve Rasberry, 2011:4).

Ogrenci unsuruyla ilgili unutulmamas1 gereken en 6nemli noktalardan bir
tanesi de O6grenci ne kadar iyi durumda olursa olsun daha iyi olmasi i¢in her zaman
yer vardir. Ogrencinin yeterince basarili oldugunu diisiinerek dgretimi ihmal etmek
aptallik olur (Stigler ve Hiebert, 2009:4). Ogretmen ise ne kadar etkili olursa olsun,
O0gretmenin vermek istedigi mesajlarin ulastigir alict konumundaki o6grencilerin
etkililigi de etkili 0gretimde 6nemli bir rol oynamaktadir (Ugurlu ve Demir, 2016).
Ogrencilerin etkililigi, grenme icin gerekli istek ve motivasyona sahip olma, gerekli
on 6grenmeleri kazanmis olma ve dgrenme ihtiyaclarinin farkinda olmayla ilgilidir.
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglari ise giinden giine daha fazla karmasik olmaya
baglamakta ve Ogretim planlarindaki beklentiler de bu dogrultuda git gide
yilkselmektedir. Ornegin, Ingilizce 6grencisi ve 6zel dgretim dgrencisi sayis1 yiiksek
rakamlara ulasirken tiim bu 6grenci g¢esitliligine gore de Ggretmen ve Ogretmenle
beraber kavram ve fikirleri 6gretmek icin farkli stratejiler gerekmektedir (Byrd ve
Rasberry, 2011:5).

Yani her ne kadar 6grenme, ilgi duyma, motivasyon ve etkili 6gretimin
temel prensipleri tim ogrencilere uygulansa da, Ogrencilerin farkli kapasiteleri,
Ogrenme tarzlar ve Ogretim stratejilerine yonelik farkli tercihleri vardir. Bundan
dolay1 6grencilerin sinifta akranlariyla ve 6gretmeniyle iletisimlerinin olumlu olmasi,
o0grenmeye yonelik hazirbulunusluklart ve motivasyonlarinin giiclii olmasinin
yanisira derslere ve 6grencilere gore stratejileri gesitlendirebilmek ve 6grenciler igin
etkili olacag: diisiiniilen stratejileri olabildigince kullanmak etkili 6gretimde 6nemli

etkenlerdir.

2.1.2.3. Etkili Ogretim Siirecinde Ogretim Ortam

Ogretmenlerin ve okul ortaminin etkilili§i simdiye kadar birbirinden
bagimsiz olarak ele alinmistir. Oysaki egitim ortaminin dolayisiyla okulun etkililigi
ogretmenin etkili olup olmamasini da etkilemektedir. Okulun etkiliginin 6gretmenin

etkililigi ile giiclii bir baglantis1 vardir (Muijs vd., 2014; Teddlie vd., 1989).
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Ogrenme ortammin giivenli ve diizenli bir ¢evre olmasi Ogrencinin basarma
potansiyelini gerceklestirmesi igin onemlidir. Oziinde dgretecegi konuyu &gretme
isini tutkuyla planlayan, cevre sartlarinin eglenceli hale getirilmesi ve bilginin
paylasilmasina uygun olarak tasarlamak i¢in sorumluluk alan bir 6gretmen, etkili
Ogretim iklimini de yaratmis olacaktir (Gurney, 2007).

Smif ortami sadece fiziki sartlar olarak diisliniilmemelidir. Bir yil calistigi
simifta cok basarili olan bir 6gretmen diger bir yil aym simifta ayni basariyr
gosteremeyebilir. Simif ortalamasindaki inis ¢ikislar, degisen 6grenci toplulugunun
ozellikleri 6gretmenin smif etkinliklerini ve iyi bir 6grenme ortami olusturmasi
durumunu etkileyebilir. Ogretmen 6grenme ortamimi diizenlerken dgrencilerini iyi
tanimali ve her birinin nasil 6zelliklere sahip oldugunu bilmeli, sinifin durumunu
diizenli olarak test etmelidir (Gurney, 2007).

Etkili ogretmenler Kkendileri icin Ogretimlerini destekleyen bir ¢evre
olusturamadikea etkili bir sekilde dgretim ve iiretim yapamazlar (Sakarneh ve Nair,
2014). Sinifin hem 6gretmen i¢in hem de 6grenciler i¢in bir 6grenme ortami oldugu
unutulmamalidir. Her derste otuz veya daha fazla 6grenci aliyor olsa da sinif ¢ok
biiyiik bir alan degildir. Ogrenciler smifta gesitli faaliyetlere katilir, sinifin birgok
yerini kullanir ve ders basinda sinifa hizla girip sonuna da hizla terk etmek isterler.
Bu nedenle smiflar diizenli hareket etmeye olanak saglayacak, ilgiyi fazla
dagitmayacak ve var olan alan1 verimli kullanacak sekilde diizenlenirse daha iyi
sonuglar elde edilebilir (Marzano vd., 2008:131). Bu dogrultuda 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenmelerini yonlendirmesi ve kesfetmelerine daha uygun 6grenme
ortamlar1 hazirlamalar1 6nemlidir (Gomleksiz, vd., 2010). Ogretmenin etkili bir
egitim ortamini hazirlamasi kadar siirdiirebilmesi ve yonetmesi de énemlidir. Bunun
icin de egitim ortaminin dinamik oldugunu unutmadan bu dinamigi etkileyen fiziksel
ve psikolojik degiskenleri bilmesi ve buna goére gerekli ayarlamalr1 yapmasi
gerekmekir (Sadik, 2000).

Artik programlar Ogrencilere ulasabilecekleri dogrultuda cevrede arastirma
yapabilecekleri proje caligmalart ve Odevlerin verilmesini Onermekte ve
ogretmenlerden de ¢evreden faydalanmalarini tavsiye etmektedir. Ogrencilerle
kazanimlara yonelik ¢alismalar yapilirken, 6dev etkinlikleri verilirken ve sinif dig1

caligmalar yaptirilirken hem onlarin hem de cevrenin gereksinim ve olanaklar
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dikkate alimmali ve simif i¢i ve dis1 etkinliklerde Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel
Ozelliklerine uygun olarak cesitlilige yer verilmelidir. Bunun i¢in de 6gretmenin
cevrede bulunan ortamlar iyi tantyarak okul idaresi ile isbirligi neticesinde egitim
amagli  kullanmay1 diisiinebilmesi  gerekmektedir. Ogretmenler, okul-gevre
biitiinliiglinii saglamak ve cevreden en iyi sekilde faydalanmak icin, planlanan
amaclara uygun etkinlikler planlayip yiiriitebilmelidir. Ogrenme-dgretme ortamini
duzenlemek ya da segmek ogretmenlerin sorumlulugundadir (Arslan ve Ozpinar,
2008). Ogrenme ortam1 her zaman sinif olmak zorunda da degildir. Bazen laboratuar,
bazen okul bahcesi, bir miize, bir park ya da bir hayvanat bahgesi de 6grenme ortami
olabilir. Hatta bu tiir 6grenme ortamlar1 sinif ortamindan daha etkili olabilmektedir.
O nedenle 6grenme ortamlarini gesitlendirmek hem dersi sikiciliktan kurtaracak hem
de ders siirecinin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale gelmesini saglayacak yollardan
biridir.

2.1.2.4. Etkili Ogretim Stratejileri

Ogretmenlerin  6gretim  sirecinde uygulamay: tercih ettigi  ogretim
uygulamalar: ilgili alanyazinda “6gretme stratejisi”, “0gretim stratejisi” gibi adlarla
nitelendirilmekle birlikte, bu konuda bir kavram birligine varildigini kesin bir dille
soylemek guictir. Akdeniz (2013) dgretim stratejilerini “Ogretim stratejileri, temelde
Ogretim amaglaria ulasabilmek i¢in ogreticilerin izledikleri yaklasimlara, yollara
isaret etmektedirler.” olarak tanimlamaktadir. Fer (2015:252) ise 6gretim stratejisinin
“belirlenmis bir duruma ya da hedeflere ulasmak i¢in tasarlanan ve kiigiik
planlamalar1 igceren bir ¢erceve plan oldugunu” belirtmistir.

Ogrenciye kazandirilacak ve bir davrams modeli haline getirilebilecek
onemli beceriler, ancak planli, amagli ve devinimsel egitim-6gretim modelleri,
kuramlar1 ya da yaklagimlari ile saglanabilir (Alaz, 2009). Bu stratejiler sayesinde
ogretimin nasil sunulacagina, ogrenenlerin kars1 karsiya kalacaklari 6grenme ve
ogretim etkinliklerinin neler olacagina, 6gretimin nasil bir sira izleyecegine ve nasil
bir ortamda ne tiir bir iletisimle uygulanacagina karar verilir (Fer, 2015:252).

Ogretim siireci ¢cok yonlii etkilesimleri igerir ve dgretmenlerin bu siireci
etkili bir bicimde yonetmeleri, siiregte kullanacaklar1 Ogretimsel stratejilerle de

iliskilidir. Ogretmenlerin 6gretim siirecinde kullandiklar1 6gretimsel stratejileri
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cesitlendirmeleri siirecin etkililigini artiracaktir (Akdeniz, 2013). Ogretmen “neyi”
olmasa bile “nasil” Ogretecegini kendisi belirleyebilen bir profesyonel meslek
elemanidir  (Aynal Kilimci, 2011:7). Ogretmenlerin uygulamalar1 egitimin
etkililiginde anahtar oldugu diisiiniildiiglinde, bizim ihtiyacimiz olan bu uygulamalari
etkili olarak goriilen uygulamalarla degistirmektir (Muijs vd., 2014).

Etkili 6gretimle ilgili yapilan gesitli uygulamalara, etkili 6gretimi sagladigi
diisiniilen ozelliklere dair literatlirde birgcok terim yer almaktadir. Caligmalarda
faktor, ilke-prensip, yol, karakteristik, oOzellik gibi terimler kullanilmistir. Alan
yazindaki bu farkli siniflamalardan bazilar1 Tablo 1.1.’de yer almaktadir (Gurney,
2007; Smittle, 2003; Chang ve Lawyer, 2012, McTighe ve O’Conner, 2005;
Chickering ve Gamson, 1987; Borich, 2014; Sakarneh ve Neir, 2014; Marzano vd.,
2001).

Tablo 2.1. Etkili Ogretim Stratejileri

Etkili Ogretim Stratejileri

Gurney (2007) 1. Ogretmenin grenmeye olan istekliligi, bilgisi ve sorumlulugu

2. Ogrenmeyi destekleyecek sinif aktiviteleri
Etkili Ogretim I¢cin Bes 3. Ogrenmeyi  destekleyen  aktivitelerin  sirec  boyunca
Faktor degerlendirilmesi

4. Ogrenme siirecini gelistiren etkili doniitler

5. Etkili bir 6gretmen 6grenci iliskisiyle siire¢ boyunca 6grenmeye
tesvik eden bir ortam yaratmak

1. Hazirliksiz 6grencilere 6gretime adanmak

) 2. Konu alantyla ilgili iyi bir hakimiyet gostermek ve farkli 6grenci
Smittle (2003) topluluklarina 6gretme kabiliyeti

. 3. Ogrenmeyi etkileyen biligsel olmayan konulara deginmek
Etkili Ogretim Prensipleri NS <
4. Esnek ve acik bir 6grenme ortami saglamak

5. Yuksek standartlarin farkinda olmak

6.Mesleki deneyimi garanti etmek ve mevcut degerlendirmeyi
kullanmak

Chang ve Lawyer (2012) Ogrenme igin dgrencilerin saglikla ilgili engellerini azaltma
Etkili Ogretimi
Destekleyebilecek Dort Yola
Bir Bakis

Ogretmenler ve veliler arasinda giiglii bir bag yaratma

Ogrenci degiskenligini azaltma

W e

Ogretmenlerin tiikenmislik duygularim ve streslerini azaltma
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Tablo 2.1 devami: Etkili Ogretim Stratejileri

McTighe ve O’Conner
(2005)

Etkili Ogretimde Yedi

Uygulama

1. Performans hedefleri i¢in 6zetleyici degerlendirmeler kullanma
2. Gelismek i¢in gereken model ve kriterleri gésterme

3. Ogretimden 6nce 6lgme
4. Uygun secenekler sunma

5. Aninda ve siklikla geribildirim verme

Chickering ve Gamson 1. Okul ve 6grenci arasindaki baglantilar: tesvik et
(1987) 2. Ogrenciler arasinda isbirligi ve dayanismay1 gelistirme
. . 3. Aktif 6grenme tekniklerini kullanma
Iyi Uygul lar I¢cin Yedi S
.y1 ygtiamatar fein Ted 4. Geribildirim verme
Ik
¢ 5. Zamani iyi kullanma
6. Yiksek beklenti
7. Farkli yeteneklere 6grenme yollarina saygi duyma
Borich (2014) 1. Dersin anlasilirlig
. 2. Ogretimsel cesitlilik
Etkili Ogretime Katkida o . il
3. Ogretmenin goreve uyumu
Bulunan Anahtar v i
4. Ogrenme siirecinde yer alma
Davranislar . y
5. Ogrenci basar1 orant
Borich (2014) 1. Ogrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma
. 2. Ders igerigini yapilandirma
Etkili Ogretime Yardimci
3. Sorusorma
Bazi1 Davranislar
4. Arastirma yapma
5. Ogretmen duygusu
1. Zamanin iyi kullanilmasi
Sakarneh ve Neir (2014) 2. Ogrencilerle iyi iliskiler
Etkili Ogretim 3. Olumlu déniitler saglama
Uygulamalari 4. Yiiksek 6grenci basari oranina sahip olma
5. Ogrencilerin karsisina ¢ikan engellerde destek saglama
Marzano vd. (2001) 1. Notalma - dzetleme
. 2. Cabayi destekleme ve takdir etme
Etkili Ogreti .
1osretim 3. Ipuglar, sorular, hazirlik
Stratejileri 4. Benzerlik ve farkliliklar1 tanimlamak
5. Odev — uygulama
6. Dilsel olmayan sunumlar (gorsel)
7. Isbirlikli 6grenme
8. Amaglar belirleme ve haberdar etme — geri bildirim verme
9. Hipotezler Uretme test etme
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Smiflamalar arasinda benzer 6zellikler olmasi sasirtic1 degildir. Biitiin bu
maddeler etkili 6gretimi saglamak icin gereklidir ve etkili 6gretimle ilgili yapilan bu
giicli 6giitler 21. yiizyilda hala gegerliligini korumaktadir (Smittle, 2003). Etkili bir
egitimdeki temel amac sadece zayif yonleri onarip temel becerilerde yeterlilik
kazandirarak birbirine benzeyen ortalama bireyler yaratmaktan cok bireysel
farkliliklarin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla farkli ve etkili 6gretim stratejilerinin
kullanildig1 6zel bir siireci gergeklestirmek olmalidir (Geng ve Eryaman, 2008)

Her biri 6grenme ve Ogretme siirecinde yapilan gozlemler sonucunda
gelistirilen bu stratejilere bakildiginda ortak bir¢ok 6ge oldugu ve bu oOgelerin
cogunlukla 6gretmenle ilgili oldugu gorilmektedir. Nitekim etkili 6gretime dayali
Ogretim tasarimlarin1 d6gretmenin kendine, 0grencilerine ve dgretecegi ortama gore
farkli sekillerde duzenlemesi muimkinddr. Etkili 6gretim tasarimi yapilarak,
gerceklestirilmesi istenen Onceden planlanmis hedeflere tam olarak ulasmak icin
yapilacak uygulamalarin en iyi ve verimli sekilde ortaya konulmasi amaglanir. Bu
durumda etkili 6gretim stratejilerini kullanarak tasarlanan dersin (st seviyedeki
hedeflere ulasmak ve Ggretimi en basarili sekilde gegirmek igin gerekli oldugunu
sOylemek mumkindir. Bu dogrultuda Marzano’nun etkili 6gretim stratejileri, genel
bir yaklasim olarak degil secilmis ve etkili oldugu diisiiniilen ya da yapilan bazi
caligmalar ve bu c¢alismalarin meta analizleri sonucunda ortaya konulan

uygulamalarin sonucunda ortaya ¢ikmustir.

2.1.3. Marzano’nun Etkili Ogretim Stratejileri

Ogretimi iyilestirmek ve dgrencilerin daha basarili olmasim saglamak igin
bircok strateji, yaklasim, yol ya da yontem uygulanmaktadir. Bunlarin sonucunda
amaglanan; yapilan 6gretimin daha basarili olmasi, 6grenen ve Ogreten agisindan
farkli ve verimli gegmesi, daha iyi sonuglara ulagmasidir. Etkililigi yapilan
aragtirmalarda ¢esitli uygulamalarla denenen ve tartisilan Ogretim stratejileri pek
coktur fakat bunlar arasindan bazilari etkili 6gretim i¢in yapilmasi gerekenlerle ilgili
cesitli veriler ortaya koymustur (Adams ve Pierce, 2004; Maynes ve Hatt, 2012).
Marzano’nun yaptig1 meta analizler sonucu ortaya koydugu 9 etkili 6gretim stratejisi
bunlardan biridir. Bu stratejilerin ise kosulmasi ile ilgili yararlanilabilecek drnekler

tablo’da verilmistir.
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Tablo: 2.2. Marzano Etkili Ogretim Stratejileri

Marzano’nun Etkili Ogretim Stratejileri

1-Not Alma-Ozetleme

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda not alma
ve Ozetleme teknikleri, yaratict ve kuramsal yazim
etkinlikleri,  kavramsal  diizenleyiciler ile  biligsel

orgiitleyicilerden yararlanilabilir.

2- Cabayi Destekleme ve Takdir
Etme

Bu stratejide onceki dersleri hatirlatma etkinlikleri, ¢abayi
artirma i¢in somut semboller (seker, yildiz, giilen yiiz gibi),

i¢csel motivasyonu artirict dvgiiler kullanilabilir.

3- ipuglari, Sorular, Hazirlik

Bu stratejinin  6gretim  siirecinde ise kosulmasinda,
ogretilecek konuyla alakali 6grenen kitlenin yas grubuna,
yetenek ve biligsel gelisim diizeyine, iist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirmeye uygun ve Ogreneni konuya
hazirlayacak, merak uyandiracak diisiinmeye sevk edecek

soru ve ipuclarindan yararlanilabilir.

4-Benzerlik ve Farkliliklar1

Tanimlamak

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda venn
semalari, siniflandirma tablolari, organize edici grafikler ve

matrikslerden yararlanilabilir.

5- Odev-Uygulama

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda; ders
esnasinda islenen konu ile alakali klasik sorular, gesitli
etkinlik odevleri, performans ddevleri, kaynak kitaplarda yer

alan kaynak kitaplardan alinan sorulardan yararlanilabilir.

6-Dilsel Olmayan Sunumlar (Gorsel)

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda; bilissel
ornekler, sekiller, diyagramlar, fiziksel modeller, bilgisayar
modelleri, ¢evrimici ve ¢evrimdisi etkinlik ve slaytlar, sesli
ve hareketli videolar, tarihsel 6nem tasiyan objeler gibi

gesitli ortam ve materyallerden yararlanilabilir.

7-Isbirlikli Ogrenme

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda grup
caligmasiyla yapilacak etkinlikler, bir iist siniftan ya da
sosyal g¢evreden faydalanmayi gerektiren etkinlikler

kullanilabilir.

8-Amaglar1 Belirleme ve Haberdar

Etme-Geri Bildirim Verme

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda dersin
hedef kazanimlar1 ve derste kullanilan etkinliklerin ayrintili

cevap anahtarlar1 kullanilabilir.

9- Hipotezler Uretme -Test Etme

Bu stratejinin 6gretim siirecinde ise kosulmasinda daha énce
yapilmig internet tizerinden ulasilabilecek hipotez liretme ve
test etmenin acik bir sekilde ortaya koyuldugu cesitli etkinlik

ve 6dev caligmalar1 6rnek olarak gosterilebilir.
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2.1.3.1. Not alma-0zetleme
Not alma dgretmenin ya da kitabin sundugu bilgiyi, 6grencinin kendine gore
yeniden organize ederek kendisi i¢in daha anlamli hale getirmesidir. Ogrencinin not
alabilmesi icin bilgi arasindan 6nemliyi 6nemsizi secebilmesi gerekir. Bu durumda
Ogrenci not alabilmek i¢in;
e Ogrenme konusu iistiinde yogunlasmali
e Konunun ana temasini ortaya koymali
e Bu ana temanin igine 6nemli gordiigii fikirleri yerlestirmelidir.
Not almay1 ve daha sonra goz atmayi kolay hale getirmek icin, tablo ve
matris cizilerek, 6nemli bilgiler bu tablo ya da matrisin igine yerlestirilebilir
(Senemoglu, 1999: 36-37).

Tablo 2.3. Not Alma Matrisi Ornegi

Tanimi Ozellikleri Alinacak Onlemler
Deprem Yeryizinin Siddetli oldugunda  Evlerimizi
sarsilmasidir. binalar yikilir. depreme dayanikli
Toprak yarilir. yapmaliy1z.
Toprak Buyk bir toprak Toprak kayip yer Toprak kaymasi
Kaymasi katlesinin yer degistirdiginden olan yerde yol ve
degistirmesidir. yollar1 kapatabilir. ~ ev yapmamaliyiz.

Nehrin 6nlind
kapatip gole

dOniistiirebilir.
Erozyon Siddetli yagan Toprak asiarak Topragi
yagmurla topragin azalir. agaclandirmaliyiz.
akip gitmesidir. Ormanlari

korumaliy1z.

Not alma 6grencinin anlamli 6grenmesini sagladig gibi, daha sonra bilgiyi
tekrar etme ve gozden gecirmesini hizlandirir, kolaylastirir (Senemoglu, 1999: 36-
37). Kelimesi kelimesine not almak en az etkili olan not alma ydntemidir. Ogrenciler
kelimesi kelimesine her duyduklarini ya da okuduklarini not almaya calisirlarsa
konunun tamamini sentez etmekten uzak kalirlar. Not alma siire¢ icerisinde yapilacak
bir istir. Ogretmenlerin bu siiregte dgrencilerin not alma isine zaman ayirmalar1 ve
yanlis anlamalar1 diizeltmeleri gerekir. Notlar ayrica test ve smnavlardan Once
yonlendirici olmal1 ve dgrencinin isini kolaylastiric1 olmalidir. Ogrencilerdeki not ne

kadar az olursa o kadar iyi olur diisiincesi dogru degildir. Derslerde olabildigince
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fazla not alinmasi iyi olur (Marzano, vd., 2001). Fakat not almanin yavas yazan ve
cizen Ogrencileri geride birakma ya da derste ¢cok vakit alma gibi dezavantajlar1 da
g0z onilinde tutulmalidir.

Ogrencilerin bilgilerini gerek sonraki derslerin basinda gerekse sinavlardan
once hatirlama amaciyla kullanmak tizere kulanilabilir hale getirmesinin bir etkili
yolu da 6zetleme yapmalaridir. Ogrencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili calisma
ya da 6grenme stratejilerinden biridir (Senemoglu 1999:37).

Ozetleme Stratejisinin Ogretiminde izlenecek Basamaklar:

1. Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma

2. Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sdzcUkleriyle ifade etme

3. Her paragraftaki en temel climleyi segme ve yeniden ifade etme

4. Metnin ana fikri ve yan fikirleri arasindaki iliskileri, anlamin1 bozmadan,
cok kisa olarak biitiinlestirme (Senemoglu 1999:38).

Eger bir paragraf 6zetleme amaciyla okunuyorsa Silinecek seyler, birbirinin
yerine gecebilecek seyler ve tutulacak seyler olmak {iizere 3 sey g6z Onine
alinmalidir. Etkili bir 6zetleme yapabilmek iginse hangi bilgileri saklayip hangilerini
silecegini hangi bilginin bir digerinin yerine de kullanilabilecegini iyi bilmelidir.
Ogrenci 6zetlenen konuda ya da metinde gecen bilgiler icerisinde hangilerinin kritik
oneme sahip oldugunu gorebilmelidir (Marzano vd., 2001). Bu sekilde yapilan
Ozetlemeler Ogrencilerin 6nceki derslerin 6nemli noktalarin1 ve hatirda kalan
boliimlerini daha sonra hatirlamalarinda ve onceki derslerle iliski kurmalarinda
yardime1 olacaktir (Borich, 2014:186). Ozetleme 6grenci tarafindan da &gretmen
tarafindan da yapilabilir. Ogretmen dersin basinda bir dnceki derstekileri 6zetleyerek
Ogrencilerin 6n kosul oOgrenmelerini ¢agirir ve dersin daha etkili olmasi
saglayacaktir. Dersin sonunda Ozetleme yaparak ya da Ogrenciye yaptirarak ise,
Ogrencilerin bir sonraki derse hazir gelmeleri i¢in daha kolay bir secenek sunmus

olacaktir.

2.1.3.2. Cabay destekleme ve takdir etme:
Cogu oOgrenci ¢aba harcamaya inanmanin Onemli oldugunun farkinda
olmayabilir. Buna ragmen yetiskinler (6zellikle basarili olanlar) basariyr artirmada

caba sarf etmenin payinin daha ¢ok farkindadir. Bu asamada 6gretmenler 6grencilere
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caba gosterme inancini agiklamali ve drneklendirmelidir. Ogrenciler ¢aba gosterme
konusundaki inanglarini degistirmeyi Ogrenebilirler. Muhtemelen, 6grencilerin
O0grenmesi gereken en Onemli seylerden biri de budur. (Marzano, vd., 2001).
Ogrencilerin basarili olmasinda basarabileceklerine inanilmasi ve buna kendilerinin
de inanmas1 ¢ok onemli bir yere sahiptir. Ogretmen Ogrencilerine zor bir ddevi
yapabileceklerine veya davraniglarini diizeltebileceklerine inandigini sdyleyerek
onlara ¢ok giiclii bir mesaj vermis olur. Ogrenciler 6gretmeni hakli ¢ikarmak igin
hem ¢ok calisacak, hem de davraniglarim1 kontrol edecektir (Boynton ve Boynton,
2007:15). Aslinda basarabilecegine inanilma ve kendini de inandirma durumu
yetiskinler i¢in de gegerlidir. Buna cabay1 destekleme dendigi gibi motivasyon da
denilebilir. Fakat yetiskinler bunu kendileri yapabilecekken 6grenciler yani ¢ocuklar
bunu kendi kendilerine yapamaz ve siirekli digtan bir destege ihtiyac duyarlar.
Ilkokul yillarinda Ogretmenler, grencilerini ve onlarin dgrenmelerini
onaylama ya da reddetme seklindeki kendi davranislarini oldukga etkili bir sekilde
kullanabilmektedirler. Genellikle bu pekistirmeler 6gretmenin belli bir 6grenciye
yonelttigi sozlii ifadeler seklinde olmaktadir (Ozgelik, 2012:120). Diger bir ismi
Ovgl ya da odul olabilen bu kavram ayni zamanda en ¢ok yanlis anlasilan
kavramlardan biridir. Ozel bir performans basarildig1 icin verilen bu tiir édiillerin
ogrenci icin son derece etkili bir motive edici olabilir. Etiket, kupon, seker gibi
somut sembollerle ovgii bazi ogretmenlerin ¢ogunlukla kullandigi yontemlerden
biridir. Odiillerin i¢sel motivasyona olumsuz bir etkisi yoktur (Marzano, vd., 2001).
Ogretmen cabay1 artirma konusunda sozlii ifadelerle beraber kiigiik somut semboller
de kullanabilir. Cabay1 artirma konusunda 6gretmen Ogrenciler arasinda kiyaslama
yapmamali, onlara seviyelerine gore ulasabilecekleri standartlar koymali ve
ulastiklar1 zaman onlar1 sézel motivasyonlarla ayni sekilde ¢aba gostermeleri igin
wsrarla tesvik etmelidir. Ogretmenlerin dgrencilerine olan inanci zaman zaman

olumsuzluklara yenik diisse de hi¢cbir zaman sonmemelidir.

2.1.3.3. Ipuglar, sorular, hazirhk
Teknik olmayan adiyla eski bilgileri aktiflestirme diye de gegen ipucu
ogrenciye konuyla ilgili halihazirdaki bilgilerini zihninden ¢agirmasini saglayarak

yardim eden bir dgretimsel tekniktir. Ipucu vererek ya da sorularla eski 6grenmeleri
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kullanmak ¢ok gii¢lii bir dgrenme aracidir (Marzano vd., 2001). Ogretmen yol
gdsterme gorevini genellikle ipuglar1 kullanarak yapar. ipuclar1 dgrenciyi harekete
geciren istenilen davramslarin gergeklesmesine yardimei olan mesajlardir. ipuglar
ogrenciye bilgi verir, dikkatinin bir noktada odaklagsmasini saglar (Celenk, 2005:85).
Ipuclar1 derse baslamadan once kullanilirsa 6grencinin mevcut bilgilerini zihninden
cagirmasina yardimet olarak derse daha hazir hale gelmesini saglar.
Ogrenme-6gretme ortaminda diisinme becerisinin gelistirilmesinde en
onemli degiskenlerden biri de “soru” dur. Hem &6grenci hem de 6gretmen “soruyu”
egitim durumunun her asamasinda kullanabilir. Soru sorulmadan gergeklesen bir
egitim durumu hemen hemen yok gibidir. Hem 6grencilerin 6grenme gereksinimleri
belirlenirken ders 6ncesinde, hem de bu gereksinimlerin giderilirken ders sirasi ve
sonrasinda Ogretmenler tarafindan sik¢a kullanilan sorular, o&zellikle 6grenci
basarisini degerlendirmede kullanilan en temel araglardan da biridir (Dindar ve
Demir, 2006). Ders esnasinda 6grencilere soru soruldugunda basarili ve derse katilan
ogrenciler kadar derse ilgi duymayan veya basar1 seviyesi diisliik 6grencileri de derse
kaldirarak onlara yanit verme ve derse katilma firsatlar1 verilmelidir. Boylece bu
Ogrenciler de zamanla dersle ilgilenir ve basarilar1 daha iyiye gidebilir. Bu asamada
onemli olan bu 6grencilerin yanit verme siiresidir. Yanit verme siiresi, bir 6grenciye
yanit verme firsati sunmanizdan bu firsati sonlandirmaniza kadar gecen siiredir
(Boynton ve Boynton, 2007:13). Ozellikle ilkokul seviyesinde ve basari seviyesi
diisiik olan 6grenciler sorular karsisinda daha c¢ekingen olabilmektedir. Bu nedenle
ilkokul agsamasinda bu siireyi biraz daha arttirmak ve bunun yaninda ipucu teknigini
bu asamada devreye sokmak faydali olacaktir. Bu teknigi kullanirken dikkat edilmesi
gereken bazi noktalar vardir. Cok fazla ipucu verildiginde hemen hemen sorunun
yanit1 verilmis olur. Birka¢ ipucundan sonra, sinifta sorunun yanitin1 bilmeyen tek
ogrenciye séz hakki verilirse bu durum dgrencinin utanmasima yol agabilir. Onemli
olan, ipuglart vererek olumlu beklentileri biitiin Ggrencilere hissettirebilmektir
(Boynton ve Boynton, 2007:15). Ogrenciler de bazen daha fazla konusmak igin
bazen soruyu daha iyi anlamak ve hatta sadece derste s6z almak i¢in bile sorulari
kullanirlar ve bu yolla ylreklendirmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu tir durumlarda

kullanilan iletilere kap: aralayicilar da denir. Ogretmenler, konusmaya ¢agr1 teknigi
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de denilen kapi aralayici iletiler gondererek ya da sorular sorarak 6grencileriyle ders
esnasinda iletisimin koptugu durumlarda tekrar iletisimi baslatabilirler (Sadik, 2006).

Ogretmen, konunun Ogrenilmesini saglamak ic¢in ne tir sorularla dersi
baslatacagin1 siirdiirecegini ve bitirecegini, bu asamalarda ne gibi ipuclar
verebilecegini ve dersin planlama asamasindan itibaren nasil stratejiler
uygulayacagimi miimkiin oldugunca diisiinmeli ve 6n hazirlik yapmalidir. Bunlarla
beraber 6gretmen, bir sonraki ders igin simif ortaminda yapilmasi gerekenleri ve
ogrencilerin diger derse nasil gelmesi gerektigini de organize ettiginde zamanlama,
planlama gibi karsilasilabilecek sorunlari en aza indirerek dersin akisina mani olacak

tiim engelleri biiyiik 6l¢lide ortadan kaldirmis olacaktir.

2.1.3.4. Benzerlik ve farkhhklar: tamémmlamak

Benzerlik ve farkliliklarla ilgili olarak farkli teknikler kullanilabilir. Bunlar
arasinda karsilastima, kiyaslama en ¢ok kullanilanlardan bir tanesidir.
Karsilagtirmalar1 daha acik hale getirmek icin ise venn diagrami, matriksler,
simiflama icin grafikler veya kategorilere ayiran tablolar kullanilmasi 6grencileri
tesvik eden etkinliklerdendir. Ayrica metaforlar ve analoji de yeni bir bilgiyi
ogrenirken konuda gecenlerle ilgisi olmayan, benzer goriinmeyen kavramlarla
baglanti kurarak konunun anlasilmasini kolaylastirir.

Benzerlik ve farkliliklar direkt olarak belirlemek 6gretim programinin kati
bir sekilde belli olmasi gerektigi anlamma gelmez. Benzerlik ve farkliliklar
Ogrencilere sunmanin ya da fark ettirmenin 6grencilerin arasinda zengin tartisma ve
arastirma diisiincesini baslattig1 soOylenebilir. Karsilastirma ya da kiyaslama
yapabilmek icin benzerlik ve farkhiliklarin tanimimi belirgin bir sekilde ortaya
koymak gerekir. Ornegin bir simiflama yaparken dncelikle bir dizi elementten benzer
ve farkli olanlar1 tanimlayip, sonra bu benzerlik ve farkliliklar1 temel alarak bu
elementleri 2 ya da daha fazla kategoriye ayirilir. Bir metafor olusturmak da iki
element arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 6zetle tanimlayarak olacaktir. Son olarak
analojiler ise elementlerin iki pargasmnin nasil benzer ve farkli oldugunun
tanimlanmasini igerir (Marzano vd., 2001:13-17).

Karsilagtirma, fikirler ya da seyler arasinda benzerlik ve farkliliklar

tanimlama siirecidir. Siniflama, seyleri karakteristik ozelliklerini temele alarak
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birbirlerine benzemedikleri noktalara gore kategorilere ayirip gruplandirma stirecidir.
Metafor olusturma, 6zel bir konuda genel ya da temel bir 6rnek belirleme ve
normalde bu konudan oldukga farkli goriinmesine ragmen bagka bir konuyla ilgili bir
ornegi daha once bulunan bu ornekle ayni tutma siirecidir. Analojiler olusturma ise
kavramlarin parcalar1 arasindaki iligkiyi belirleme bagka bir deyisle iliskiler
arasindaki iligkiyi tanimlama siirecidir (Marzano vd., 2001:17). Bu dogrultuda
Ogrenciler tiim bu organize edici etkinlikleri gerceklestirebilmek igin venn
diagramini, grafik organize edicileri, kategorilere ayirma tablolarin1 kullanmalari i¢in

tesvik edilmelidir.
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T es
Siddeti ]
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Sekil 2.2. Organize Edici Grafiklere Ornek
Bunlar ve bunlar gibi organize edici grafikler, sema ve tablolar dersin
konusuna ve icerigine gore cesitlendirilebilir. Ogrenciler de bu tiir siniflandirmalar
ve gorselleri olusturmaya alisarak ders siirecinde 6grenirken 6nce zihinlerinde sonra

da somutlastirarak organize edicileri kullanmaya baglar.

2.1.3.5. Odev-uygulama
Odev, smif dig1 6grenme etkinliklerinden bir tanesidir (Aladag ve Dogu,
2009). Odev ve uygulamalar dgretmenler tarafindan cok iyi bilinen ve kullanilan

ogretimsel tekniklerdir. Her ikisi de Ogrencilere anlamalarint ve yeteneklerini
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derinlestirmeleri igin firsatlar sunar. Ev 6devlerinin 6grencilerin hem okulda giin
boyunca 6grendikleri bilgilerin pekistirilmesi ve hem de bir sonraki derse hazirlamak
icin verilen odevlerle Ggrencilere yeni bilgilerin kazandirilmasi agisindan 6nemli
oldugu diistiniilmektedir.

Ogretim programiyla biitiinlestirilmis ddevler; dgrencilere, bilgiye ulasmada
cagdas teknolojileri kullanma, ulagilan bilgilerden yeni bilgiler iiretme ve
yaraticiliklarii kullanma gibi olanaklar sunar. Odev tiirlerinin tiimiinden 6gretme-
ogrenme siirecinde farkli amaglar igin yararlanilabilir. Ogrencilerin gerek derslere
hazirlikli gelmeleri gerekse okulda 6grendiklerini pekistirmeleri ve gelistirmeleri
acisindan Odevler dengeli bir bicimde verilmelidir. Bu dogrultuda 6dev konusunun
Ogretim programi ile biitiinlestirilmesinde 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini etkili
bir bigimde ise kosmalar1 gerekir. Cilinkii, 6dev konusunda temel sorumluluk
ogretmende olmakla birlikte genelde 6devler okul disinda yapildigi icin bu siirecte
velilerin de 6nemli sorumluluklar1 vardir. Ayrica, ddevin amaglarindan biri de egitim
stirecine veli katilimi saglamaktir (Ersoy ve Anagiin, 2009). Fakat 6deve velinin
katilimi olabildigince az olmaldir. Odev ve uygulamalar okuldaki giinii uzatmanin
bir yoludur ve 6grencilere mevcut bilgilerini iyilestirme ve genisletme firsatlar1 verir.
Ogretmenler her ikisini de 6gretimsel materyaller olarak kullanabilirler (Marzano,
vd., 2001:60-65). Veliler 6deve katilirken sadece rehberlik amagl katilmali, direkt
0devi hazirlayan kisi olmamalidir.

Ogrencilere verilecek 6devin ne oldugu kadar miktarmin ne olacagi da
onemlidir. Odevin miktar1 ilkokul, ortaokul ve lisede farklilik gostermelidir.
Ilkokuldaki &grencilere verilen 6dev miktar ortaokul ve lisedeki dgrencilere gore
daha az olmalidir fakat miktarinin net olarak ne kadar olacagina iligskin kesin bir sey
sOylenememektedir. Bunun yaninda 6devin amacinin ne oldugu da 6dev verilirken
belirtilmelidir. Butin 6devler birbirinin ayn1 degildir. Baz1 6devler yapilan dersten
sonra verilerek o dersteki bilgileri pekistirmeyi ya da ogrenciyi degerlendirmeyi

hedeflerken bazilari ise bir sonraki derse 6grenciyi hazirlamak amaciyla verilebilir.
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Resim 2.1. Ogrencilerin Odevinden Bir Ornek

Bununla beraber 6grencilere verilen 6devler eger proje calismasi ya da
gorsellige dayali bir etkinlikse bunlarin sergilenerek calismalarina deger verildigi ve
yaptiklar1 ¢alismayla gurur duyuldugu hissettirilmelidir. Sergilenen o6dev ve
caligmalar miikemmel olmak zorunda degildir ve sergilenen islerde siftaki
ogrenciler esit bir sekilde temsil edilmelidir. Basar1 diizeyi diisiik olan dgrencilerin
calismalarin1 panoya asmak onlarin kendilerine olan giivenini artirir, onlari bir
sonraki derslerde daha iyi c¢aligmalar yapmaya Ozendirir (Boynton ve Boynton,
2007:19). Ayrica o6deve verilecek geridoniitler de bu stratejinin basariya ulasmasinda
cok onemlidir. Geridoniitler ne kadar hizli olursa 6grenci yaptigr hatalarin o kadar
cabuk farkina varir ve bu hatalar zihninde dogru bilgi olarak kaydedilmeden
diizeltilmis olur. Goriildiig gibi 6dev ve uygulama aslinda ¢abayi artirma, goérsel

sunumlar, derse hazirlik ve geridoniit gibi birgok stratejiyle de iligkilidir.

2.1.3.6. Dilsel olmayan sunumlar (goérsel)

Dilsel olmayan sunumlar 6grenilen bilgiyi zihinde genel bir resim icine
yerlestirerek hem daha iyi 6grenilmesini saglar hem de unutulmasini zorlastirir.
Dilsel olmayan sunumlar denilince materyal kullaniminda akla oncelikle resim,
poster, harita, video, slayt gibi gorsel materyaller gelmektedir. Akilli tahta kullanimi1
da gorsel sunumlar icin en iyi alternatiflerden biridir.
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Akilli tahtalar bilgisayar ve LCD ekran aracilifiyla ders igeriklerinin
ogrencilere elektronik olarak sunulmasini saglar. Akilli tahtalar sayesinde gecmis
yillarda kullanilan kara tahta, kitap, resim, hesap makinesi, video ¢alar, televizyon ve
projeksiyon gibi bircok materyal artik baska bir araca ihtiyag olmadan
kullanilabilmektedir. Akilli tahtalar resim, video, animasyon ve her tirli gorsel
sunumlarin yaninda dosyalama, kaydetme gibi islemlerle derste 6gretmenlerin isini

kolaylagtirmaktadir (Vural ve Kirkbes, 2015).
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Sekil 2.3. Resim ve modellere drnek
Resim ya da piktograf cizmek de (sembolik resim ve modeller) zihinde
dilsel olmayan model ve tasarimlar meydana getirmenin giiglii bir yoludur. Bununla
beraber kinestetik yani bedensel aktivitenin oldugu etkinlikler de birgok grencinin
bildiklerini eglenceli ve dogal bir sekilde gostermelerinde kullanishdir. Ozellikle
matematik ve fen derslerinde ¢ok kullanilan bir diger dilsel olmayan sunum da

fiziksel modeller kullanmaktir (Marzano, vd., 2001:78-82). Fen bilimleri dersinde


http://shawmst.org/biology/files/2010/08/Describing-Wheel.png
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kullanilan insan viicudu modeli, geometri dersinde kullanilan geometrik cisimlerin

modelleri bunlara 6rnek olarak verilebilir.

2.1.3.7. Isbirlikli 6grenme

Isbirligine dayali 6grenme grup iginde 6grenmek anlamma gelir. Eskiden
buna kiime ¢alismasi da denirdi. Bunun altinda yatan diisiince, 6grencilerin grup
icerisinde bagkalariyla birlikte calisirken, yalniz baglarina ¢alisirken olduklarindan
daha ¢ok sey dgrenecekleridir (Sternberg, 2009:116). Isbirlikli 6grenme siirekli ve
sistematik olarak kullanildiginda ¢ok etkili isleyen bir 6gretimsel stratejidir
(Marzano, vd., 2001:88). Isbirlikli 6grenme gruplarmin amaci, her bir grup iiyesini
daha giiclii hale getirmektir. Ogrenciler, daha sonra bireysel olarak da yilksek
seviyede basarili olabilsinler diye birlikte 6grenirler. Her tiyenin giiclendirildiginden
emin olmak i¢in, d6grenciler kendi paylarina diisen isi yerine getirmekten sorumlu
tutulurlar. Yiiz yilize destekleyici etkilesimde ise bireyler yardim ederek,

destekleyerek, cesaret vererek, 6verek birbirlerinin basarili olmalarini tesvik ederler.

Resim 2.2. Grup calismas1 yapan dgrenciler
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Bir takim biligsel etkinlikler ve kisiler aras1 dinamikler sadece 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmelerini tesvik ettikleri siirece ortaya ¢ikar. Bunlar, problemlerin
nasil ¢oziilecegini sozlii olarak ifade etmek ve farkli problem ¢ozme yollarimi
gobrmek, 6grenilen kavramlarin niteligini tartismak, bildiklerini sinif arkadaslariyla
paylasmak ve mevcut 6grenmelerle gegmis Ogrenmeler arasinda bag kurmak gibi
ozelliklerden olusur. Grup lyeleri arasindaki yiiz yiize etkilesim arttik¢a, akranlara
kars1 sorumlu olma, birbirilerinin diigiinceleri ve sonuglarini etkileme yetenegi,
sosyal model olma, sosyal destek ve kisiler aras1 0diller de artar. (Bay ve Cetin,
2009). Gruplara ayirmada birgok farkli yola basvurulabilir. Ogenciler giydikleri
kiyafetin renklerine gore, ilgilerine gore, isimlerindeki alfabetik siralamaya gore ya
da bir sapkadan rastgele segilerek gruplara ayrilabilir. Ama heterojen gruplara
ayirmak i¢in O6grencilerin 6grenme deneyimleri ya da basarilarina gore ayirmak
gerekir (Marzano vd., 2001:89). Ogrenci smiftaki baska bir 6grenciye anlamadig1 bir
konuyu aciklama isini bazen ¢ok etkili bir sekilde yapabilir. Ciinkii 6grenciler
birbirlerine yakin seviyededir ve kolaylikla empati kurabilirler. Anlasilmayan bir
konuda dogru dili kullanir ve verecegi bir Ornekle dogru noktaya deginerek
ogrencinin 6grenme problemini daha kolay ¢ozebilirler. Sinifta 6grencilerin igbirligi
icerisinde olmasi ve birbirinden 6grenmesi etkili 6gretim ve 6grenmenin ¢ok dnemli
bir pargasidir (Westwood, 1996). Ayrica grup calismalariyla 6grenciler arasinda
olusan tartismalar 6grencilerin 6grenirken farkli bakis acilarini gérmelerini saglar.
Ogrenciler birbirleriyle uyum iginde ¢alistiginda diger basar1 unsurlar1 da bunu takip
eder. (Byrd ve Rasberry, 2011:4). Bu nedenle isbirligine dayali 6grenmenin etkili
ogretimde sistematik ve istikrarli bir bicimde uygulamaya konulmasi oldukca
Oonemlidir. Fakat grup calismalarinin 6lgiilii olmasi, 6grenci gruplarinin diizenli
olarak takip edilmesi birbirlerinden faydalanip faydalanamadiklarina dikkat edilmesi
ve degisikliklere ihtiya¢ duyuldugunda ya da disiplin sorunlar1 yasanmast durumunda

mudahale edilmesi gerekir.

2.1.3.8. Amaglan belirleme ve haberdar etme-geri bildirim verme
Ogrenci, neyi &grenecegini ve nicin dgrenecegini bilmek ihtiyacindadir.
Yani bu derste neler 6grenecek, 6grendiklerini nerelerde kullanacak, bunlar1 bildigi

takdirde 6grenmeye ihtiya¢ duyacak, 6grenmek igin harekete gegecektir (Senemoglu,
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1999: 47). Ogrencilerin algilarin1 istenilen noktada toplamanin en etkili yolu, dersin
sonunda ulagmalar1 beklenen davranissal ¢iktilardan onlari haberdar etmektir. Bunu
yaparken dersin ya da iinitenin basinda dersin hangi yonde ilerleyeceginden, yeterli
olmalar1 i¢in ne yapmalari beklendiginden ya da Ogrencilerin  nasil
degerlendirileceginden bahsedilebilir. Ornegin enerji konusunun islenigi bir dersin
sonunda 0grencilerden giiclin dort tanimini da bilmelerinin beklenecegi sdylenirse, 0
zaman ders boyunca sunulan gii¢ tanimlar1 ya da kategorilerini hatirlama ve zihinde
tutmaya 0zen gostereceklerdir. Amaglardan 6grenenleri haberdar etmek, 6grencilere
kilit noktalar1 asacaklar1 zihinsel kancalar saglayarak onlarin dersin dncesinde sahip
olduklar1 diisiincelerini diizenlemelerine yardim eder. Bu durum, 6grenme siireclerini
etkin hale getirir ve 6grencilerin istenen davranis ¢iktilarin1 kazanmalarina yardimei
olur (Borich, 2014:185). Ogretmen derse baslarken, dgrenilecek olan davranislari
hayatlarinda ve derste nasil kullanacaklarini, basarilarini nasil artiracagini,
kendilerine ne yarar saglayacagini detayli bir sekilde dgrencilere agiklamalidirlar
(Oktar ve Bulduk, 199). Ayrica bu 6gretimsel amaglar ¢ok 6zel olmamali esnek ve
ulagilabilir olmalidir. Ogrenciler dgretmen tarafindan belirlenen amaglara kendi
kisisel ihtiyag ve arzularin1 da g6z 6niine alarak adapte olabilmelidir (Marzano vd.,
2001:94-95).

Geri bildirim, 6grencinin yaptig1 davranis hakkinda ona bilgi verme olarak
tanimlanabilir (Celenk, 2005:91). Geri bildirim vermenin 6grencilerin 6grenmesinde
onemli bir etkisi vardir. Ogrencilerin bilgilerini 6lgmek amaciyla yapilan
uygulamalardan elde edilen sonuglarin yorumlanarak 6grencilerin performanslari ve
gelisimleri hakkinda bilgilendirilmelerini ve zayif olduklar1 yonlerin tespit edilip yol
gosterilmesini saglamak ac¢isindan etkili 6gretimin hem ders Oncesi hem ders
sirasinda hem de ders sonrasinda her asamasinda ihtiya¢ duyulan bir stratejidir.

Geri bildirimlerin zamani ¢ok Onemlidir. Geri bildirim 68renciye aninda
verilmeli, 6grenciye 6gretilen konuyla ilgili soylediklerinde neyin dogru oldugunu ve
neyin dogru olmadigimi agik¢a ortaya koyacak sekilde olmalidir. Veya yapilan bir
test ya da degerlendirmenin ardindan hizli bir sekilde geri doniit verilmesi 6grencinin
hafizasinda yanlis bilgilerin yer etmesine engel olur. Geri bildirimin ertelenmesinin

geciktirilmesinin basariya olumsuz etkisi vardir (Marzano vd., 2001:96-97).
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2.1.3.9. Hipotezler Gretme-test etme

Hipotez bir olay ya da o6zelligin agiklanilmasinda kullanilan ifadelerdir
(Gelik ve Ozbek, 2013). Ogrenci aslinda 6grendigi bir konuyla ilgili iddialarda
bulunur, savini One siirer yani hipotezler kurar. Fakat hipotez kurarken bunu
ogrendigi bir konuya uygun olarak, amag¢li kurmasi ve hipotezinin test edilebilir
olmas1 énemlidir. Tlkokul grencisi her ne kadar somut islemler doneminde olsa da

bunu en basit sekliyle uygulayabilir.

Resim 2.3. Ogrencilerin hipotez ¢alismasindan bir drnek

En giiglii ve analitik bilissel islemdir. Ogretmen &grenciden hipotezini agik
bir sekilde ortaya koymasm istemelidir. Ogrenci hipotez siirecinde gdzlemlerini
aciklayabilmeli bu gozlemlerinin hipotezini destekleyip desteklemedigini ortaya
koyabilmeli, hipotezini nasil test ettigini ve ulastigi sonuglarin hipoteziyle uyumlu
olup olmadigm belirtebilmedir. Ogrencinin siireci detayl bir sekilde agiklayabilmesi
basvurdugu bu stratejiyi de derinlemesine 6grenmesine yardimer olur (Marzano, vd.,
2001:103-105).

Ogretmen dgrenciden neler istedigini somutlastirmak icin tablo 2.4’ deki gibi

hazir sablonlar kullanabilir.
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Tablo 2.4. Hipotez kurma becerisine yonelik etkinlik 6rnegi (Aydogdu, 2009:106):

Soru: Oyuncak arabanm aldig1 yolda farkli zemin tiirlerinin nasil etkisi vardm?
(Sizin hipotezinizi asagiya yaziniz.)
3 570 =t
1. Etrafimizdan gerekli malzemeyi (cam, hali, toprak, oyuncak araba, tahta,
acidlcer, metre vb.) temin ediniz.
2. Ayniegime sahip 3 adet diizenek (asagidaki gibi) hazirlayin.

}hta

cam

Tahta

r

Tahta

»

Tcipral{

3.Ayni oyuncak arabay1 tahta zeminin en tepesinden serbest birakin ve

oyuncak arabanin farkli zeminlerde (cam, hali ve toprak) aldig1 yolu dlcerek
tabloya kaydedin.

Zemin tiiri Oyuncak Arabanin Aldig1 Yol (cm)

cam

hal1

toprak

4.Tasarladiginiz deneyden elde edilen verilen veriler sizin baslangicta
kurdugunuz hipotezi destekledi mi?...........ooooiiiimiie

S ACKIAMA. ..o e e
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Bu tiir sablonlar kullanmak, hem Ogretmenin hem de Ogrencinin isini
kolaylastirir. Ogrencinin verileri ortaya koyarken adimlar1 gdzden kagirmasina engel

olur.

2.1.4. Fen Bilimleri Dersinde Etkili Ogretim

Gilinlimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeler sosyal yasami daha karmasik
hale getirdiginden, bu durum egitimi de O6nemli hale getirmektedir (Akkoyunlu,
1995). Bu dogrultuda fen bilimleri dersinde uygulanan etkili bir 6gretim bu
karmasikliklarin tistesinden gelebilecek, bireye yasadigi gevreyi gbzlemesi sonucu
bilimi ve teknolojiyi anlayabilme yetisi kazandirarak, edindigi bilgilerle hayati
kolaylastiracaktir. Fen Bilimleri Ogretiminin amaglarma bakildiginda odak
noktasinda bireyin dogay1 ve yasadigi ¢evreyi tanimasini saglamak oldugu goriliir
(Balci, 2007). Etkili bir fen dersi bilimsel diisiinceyi harekete gegirerek, 6grencilerin
kendi elestirel diisiincelerini ortaya koymasina, kendi yargilarini ifade etmesine,
gunlik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda iliski kurabilmesine,
ogrendiklerini giinliilk hayata uygulayabilmesine, iyi bir gozlemci olup, yapmis
oldugu arastirma ve incelemelerden sonu¢ ¢ikararak yorum yapabilme becerisini
kazandirmaya, bilgilerini degisen topluma, g¢evreye, bulus ve teknolojiye nasil
uygulayabilecegini ve Karsilasilan her tiirli sorunun sadece bilimsel yontemlerle
¢oziilebilecegini kavratmaya yardimci olur (Hanger vd., 2003).

Ayrica fen bilimleri dersi mihver derslerden olup, bireylerin iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda bilimsel metotlarin
kullanimi fen derslerinde hipotez gelistirme, deney yapma ve teori iiretme gibi
safhalardan gegen bir arastirma yontemi olarak dgrencilere sunulur (Erduran, 2013).
Bu amaglarin gergeklestirilebilmesi, 6gretim ve 6grenmenin daha etkili olmasi ise
etkili 6gretim stratejilerinin 6gretmenin, 6grencinin ve egitim ortaminin 6zellikleri de
dikkate alinarak uygulanmasi ile miimkiindiir.

Etkili bir fen dersi i¢in 6gretmene birgok gorev ve sorumluluk diismektedir.
Etkili bir fen dersinde 6gretmenin sahip olmasi gerekenlere iligkin Kriterleri Kaptan
ve Korkmaz (2001), asagidaki gibi siralamistir:
- Fen dersleri igerigini Ogrencilerin ilgi ve deneyimleri ile iliskilendirme, proje

caligmalarin1 gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahip olmalidir.
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- Egitim kuramlarmi c¢esitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal
davraniglar1 sinif i¢i olaylarina uygulama yeteneklerine sahip olmalidir.
- Mevcut O0gretim uygulamalar1 iizerine fikir yiiritiir, uygulamalar1 degerlendirir.
Calismalar1 bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun olarak diizenleyebilme
yeteneklerine sahip olmalidir.
-Cok c¢esitli 6gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin gesitli 6grenci gruplarina
uygun olanlarint secer, bunlar1 bazen bir gruba bazen de ayni smifa birden fazla
gruba uygulama yetenegine sahip olmalidir.
-Ogrencilere cesitli materyaller sunabilme ve 6grencileri bu materyallerle etkilesime
sokma yetenegine sahip olmalidir.
-Uygulamali, s6zlii ve yazili etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge kurabilme
yetenegine sahip olmalidir.
-Sinif i¢i etkinliklerin anahtar 6zelligi olan 6grenilen bilgilerin 6grenci igin anlamli
olmasini saglamak tizere aktif 6grenmeyi destekleme yetenegine sahip olmalidir.
-Dersleri acik hedefler belirleyerek planlama ve konulart uygun bir siraya koyma
yetenegine sahip olmalidir.
-Ogrencilerin gelisimini teshis etme, degerlendirmede uygun dlgiimler ve kriterler
kullanma yetenegine sahip olmalidir.
-Kalabalik smiflarda bile kii¢lik gruplarda 6grenme ve bireysel 6grenme durumlar
yaratma yetenegine sahip olmalidir.
-Ogrencilerin dgrenme hizlarindaki farkliliklari tamma ve smmf ici etkinlikleri bu
farklara gore diizenleme yetenegine sahip olmalidir.
-Ogrencileri sistemli bir sekilde inceleme ve arastirmaya yonlendirme yetenegine
sahip olmalidir

Aktepe ve Aktepe, (2009) ise fen bilimleri 6gretiminde 6gretmeni “sevgi
temelinde, Ogrencilere yalmizca bilgi aktarmakla kalmayip onlarla iyi iletisim
kurabilen, Ogrencilerine diislinmeyi, arastirma yapmayi, arastirma sonuclarini
yorumlamayi, problem ¢Ozmeyi Ogreten, onlarin sorunlarina ¢oziimler arayan,
alaninda yeterli, bireysel farkliliklara deger veren, kendine giliven duyan,
Ogrencilerine dersini sevdiren, onlara model olan, yeniliklere acik, coskulu insanlar”

olarak tanimlamistir.
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Bu noktadan hareketle fen bilimleri dersi gibi iceriginin stirekli
guncellenmesi gereken ve yeniliklere agik bir dersi isleyen simif 6gretmenlerinin de
alan bilgisini giincelleyen ve yeniliklere agik, ders siirecini ¢esitlendiren ve bu
dogrultuda farkl stratejileri ders slirecinde entegre etme konusunda istekli olmalar1
gerekmektedir (Gomleksiz, vd., 2010). Ciinkii programin basarisindaki en 6nemli
etken programin rehberi ve uygulayicisi olan 6gretmenlerdir (Dogan, 2010).

Fen ve teknolojinin hizla ilerledigi glinlimiizde, fen egitimine verilen 6nem
de giderek artmaktadir. Fen bilimleri dersinin daha iyi anlasilabilmesi igin sinif
iginde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin gesitlendirilmesine 6nem verilmektedir
(Sagirli ve Giirdal, 2002). Geleneksel 6gretim anlayiglarinin eksikliklerinin fark
edilmesiyle birlikte yeni yaklasimlar arayisina girilmis ve farkli 6gretim anlayislar
ortaya atilmistir. Ogrenmeyi daha kolay, dgrenilen bilgileri daha etkin ve kullanilir
hale getirmek iizere birgok 6gretim yontemleri ve teknikleri gelistirilmistir (Dogan,
2010). Bu dogrultuda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu, etkinlikler konusunda
Ogretmenlere gerekli diizenlemeler yapabilecegi esneklikler tanimaktadir. Ayrica
programda yer alan etkinlikler sadece Oneri niteliginde olup, etkinlikleri ve
stratejileri 6gretmenlerin belirlemesinin daha faydali olacag: ifade edilmektedir. Bu
ogretmenler adina olumlu bir durumdur (Kurtulus ve Cavdar, 2011).

Bir ders siirecinin basarili olmasini saglayan en 6énemli dlcutlerden bir tanesi
de uygulandigi egitim ortaminin niteligidir. Egitim dgretim ortamlarinin, 6grencilerin
her yonden kendilerini rahat ve huzur i¢inde hissedecekleri yerler olmas1 gerekir.
Fiziksel ve psikolojik yonlerden 6grencilerin kendilerini rahat hissetmedikleri egitim
ortamlarinda 6gretim uygulamalarinin etkili olmasi1 beklenmemelidir. Okulun fiziki
imkanlarinin 6gretim programlarinin uygulanmasina uygun olmasi gerekir. Fen,
matematik, bilgisayar laboratuvarlarinin varligi, bunlara ait ara¢ gereglerin durumu
ve kullanilabilirligi programin hedeflerinin ger¢eklesmesinde olduk¢a Onem
tasimaktadir. Ayrica 6gretim programinda dngoriilen etkinlikleri gergeklestirmek i¢in
egitim amagh kullanilan teknolojik araclarin varligi programin uygulamada etkili ve
basarili olmasimmi 6nemli Olgiide etkilemektedir. Bunun sonucu olarak da fiziki
bakimdan iyi diizenlenmis, teknolojik olarak donatilmis zengin 6grenme ortamlari

fen bilimleri dersinde 6nemli bir faktérdiir (Dogan, 2010).
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Ilkokulda yer alan fen dersleri, 6grencilerin ilgi alanlarinim belirlenmesi ve
yeteneklerinin ortaya g¢ikarilmasi agisindan son derece Onemlidir. Etkili 6gretimin
tim bilesenlerinin bu derste bir araya gelmesiyle yani etkili 6gretmen ve etkili
Ogretime uygun bir egitim ortamiyla etkili stratejilerin uygulandigi ders siireclerini
deneyimleyen oOgrencilerin, fen bilimleri dersinin amagclarina ¢ok daha rahat

ulasabilecegi diistiniilmektedir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolumde fen bilgisi egitiminde ‘Etkili Ogretim’, ‘Etkili Ogretim
Stratejileri’ ve ‘Marzano’nun etkili 6gretim stratejileri’ ile ilgili yurt iginde ve yurt
disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir. Literatlirde bu konuyla iliskili ¢alismalar
asagidaki gibidir.

2.2.1. Etkili Ogretim Stratejileri ile Tlgili Yurt ici Arastirmalar

Ulasilabilen kaynaklar arasinda etkili o6gretim ile ilgili yapilmis birgok
calisma olmasina ragmen, etkili Ogretim stratejileri ile ilgili yapilmis yurtici
calismalar oldukca sinirlidir. Bunlar arasinda g¢alismanin baslangic noktasin
olusturan Marzano’nun etkili 6gretim stratejileri ile ilgili 2 ¢eviri kitap mevcuttur.

Kitaplar

Marzano, Pickering ve Pollock (2008)’un “Ogrenci Basarisini Artiran
Ogretim Stratejileri” adli kitabinda yine 9 stratejiden detayli olarak bahsedilmis ve
0zel uygulamalar bashgi altinda 6gretimin planlanmasinda bu 9 faktoriin nasil
kullanilacagini anlatmistir. Marzano, Marzano ve Pickering (2008)’in “Etkili Sinif
Yonetimi Stratejileri” adli kitabinda ise simif yonetimindeki etkili stratejiler detayl
olarak anlatilmigtir. Bu kitaplar disinda Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinin
dogrudan incelendigi ya da uygulamaya konuldugu bir arastirmaya rastlanamamastir.

Bu dogrultuda taramaya etkili 6gretim stratejileri ve etkili 6gretimle yapilan
caligmalar arastirilarak devam edilmistir. Ulusal tez merkezinde yapilan tez
taramasinda direkt olarak etkili 6gretime iliskin yalnizca bes teze rastlanilmigtir.

Tezler

Hisar (2006) yiiksek lisans tez calismasinda, 4. ve 5. simf Ingilizce
derslerinin etkili 6gretim yontemleri ile islenmesi ile geleneksel yontemle islenmesi
arasinda anlaml farkliliklar gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayir amacglamistir.
Bunun igin 4. ve 5. siif 6grencileri haftada 2 saat zorunlu Ingilizce derslerinde bir
ders y1l1 boyunca gozlenmistir. Niceliksel bir aragtirma olan bu aragtirmada deneysel
yontem kullanilmustir. Calismanin evrenini Ziibeyde Hanim Ilkogretim Okulu 4. ve
5. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Evrenden random yoluyla segilen 80 6grenci
calismanin  6rneklemini olusturmaktadir. Kontrol gruplarinin Ingilizce dersleri

geleneksel dgretim yontemi ile islenmistir. Deney gruplarinin ingilizce dersleri ise
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cocuklara yabanci dil Ogretimiyle ilgili son gelismelerden ve bulgulardan
yaralanilarak, etkili O6gretim metotlar1 kullanilarak islenmistir. Calismanin
problemine iliskin veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testleri ile elde
edilmis ayrica gozlem yontemine de basvurulmustur. Calismada deney gruplarinin
lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Giirses (2011)’in yuksek lisans tez calismasi siif 6gretmenlerinin etkili
Ogretimi saglamaya iliskin goriislerinin belirlemeye yonelik betimsel bir arastirma
niteligi tasimaktadir. Arastirmanin evreni, Konya ili Kulu ilgesinde bulunan 39
ilkogretim okulunda, 225 sif Ogretmeni olarak belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemi, Konya ili Kulu ilgesinde bulunan 39 ilkégretim okulunda gorev yapan ve
arastirmaya goniillii olarak katilan sinif 6gretmenlerinden olusmustur. Arastirma
sonucunda etkili Ogretimin gerekliligi ve wuygulandiginda istenilen basarinin
gercekten tatmin edici oldugu ortaya ¢ikmustir. Etkili 6gretimin 6grenci merkezli
oldugu goriisii savunulmus ve daha iyi verim alinabilmesi agisindan geri bildirimler
etkili Ogretim i¢in gerekli oldugu diislincesi ortaya c¢ikmustir. Katilimcilarin
cogunlugunun, etkili 6gretim 6grencilerde derse olan istekliligi artirarak, sosyal ve
akademik gelisimlerine katki saglar goriisiinde oldugu sonucuna varilmistir. Etkili
Ogretim egitim programlarinin amagclarina ulasmasinda, kazanimlar Ggrencilere
bildirilmeli ve soyut kavramlar somutlastiriimalidir. Etkili 6gretim  sinifta
Ogrencilerin sosyal, duygusal gelisimi, dil ve zihinsel gelisimi a¢isindan yararlidir.
Ayrica toplumsal etkilesim saglandigindan, Ogrenciler arasi farkliliklarin
anlasilmasini ve kabul edilmesi de kolaylasir sonucuna varilmistir.

Demir (2012) c¢alismasinda; Ogretmenlerin  smifta etkili  6gretimi
gerceklestirme diizeylerini saptayarak, onlarin etkili Ogretimi gergeklestirme
diizeylerini etkileyen degiskenleri ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmada tarama
modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Bu ¢alismanin evreni Kayseri ili
sinirlarindaki tiim ilkdgretim okullaridir. Tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen
328 oOgretmen, ¢alismanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirma verilerini
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Etkili Ogretimi Gergeklestirme
Olgegi (EOGO) ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmenlerin 6gretimi planlama boliimi etkinliklerini %82 oraninda, 6gretimi

uygulama boyutundaki etkinlikleri %92 oraninda, Ogretimi degerlendirme
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boyutundaki etkinlikleri ise %50 oraninda yeterli diizeyde gerceklestirdikleri
bulunmustur. Cinsiyet degiskeninin, planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarindaki maddeleri gergeklestirme yeterligi acisindan O6nemli bir degisken
olmadig1 belirlenmistir. Devlet okullarinda c¢alisan 6gretmenler ile 6zel okullarda
calisan 0gretmenlerin, 6lgek alt boyutlarindaki maddeleri gergeklestirme diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamistir. Sinif Ggretmenlerinin planlama
boyutundaki maddeleri gerceklestirme yeterliklerinin, diger brans 6gretmenlerinden
anlaml sekilde farklilagmaktig1 goriilmiistiir.

Metin (2015) yiksek lisans tezinde zihinsel yetersizligi bulunan bireylere
geometrik cisimlerden kiip ve silindir kavramlarinin 6gretilmesinde Gagne yontemi
ile Merrill ve Tennyson yontemlerinin etkililiklerinin ortaya ¢ikarilmasini
amaclamigtir.  Ayrica zihinsel yetersizligi olan bireylerin  6grenmelerini
siirdirmelerindeki etkililigi ve genellemeye olan etkileri karsilagtirilmistir.
Arastirmada Tek Denekli Arastirmalardan Uyarlamali Doniigiimlii Uygulamalar
Modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu igin Samsun ilindeki 6zel egitim
merkezine devam eden orta derecede zihinsel yetersizligi de olan bir erkek bir kiz
ogrenci denek olarak secilmistir. Arastirmada iki 6grencinin de kavram 6grenmede
ve sirdirmede Gagne ve Merril-Tennyson yontemlerinin etkililik agisindan
farklilasmadigl, genelleme agisindan yapilan degerlendirmede ise Ogrencilerin
ogrenmelerini farkli materyal, ortam ve kisilerde de devam ettirdikleri gézlenmistir.
Ayrica iki 6grencide Gagne yontemine gore yapilan 6gretimin Merrill ve Tennyson
yontemiyle yapilan 6gretime gore daha az siire aldig1 ortaya ¢ikmustir.

Kayhan (2016) doktora tezinde birlikte Ogretim yaklasimlarindan bir
Ogretim yapan bir gozlemci modelinin, kaynastirma ortamlarindaki smif
ogretmenlerinin etkili 6gretim becerilerinden a) 6gretimi planlama, b) G6gretimi
uygulama ve c) O0gretimi degerlendirme becerilerindeki etkililiginin incelenmesini
amaglamigtir. Arastirmaya Ankara ili Mamak bdélgesindeki ilkokullarda, 6zel
gereksinimli 6grencilerin devam ettigi kaynastirma ortamlarinda gorev yapan {i¢ siif
Ogretmeni katilmistir. Deneklerin se¢imi i¢in 6n kosullar belirlenmis, en az bes yillik
siif 6gretmenligi deneyimine sahip olan ve ¢aligmaya goniillii katilmay1 kabul eden
tic kadin Ogretmenle; tek denekli deneysel desenlerden "Denekler Arasi Coklu

Yoklama Deseni" kullanilarak gerceklestirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin birlikte
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Ogretim yaklasimina dayali planlama, ogretimi uygulama ve degerlendirme
becerilerine  yonelik goriisleri  alinmistir.  Ogretmenlerin  birlikte  dgretim
uygulamalarinin kendilerine, kaynastirma ortamlarinda 6zel gereksinimli 6grenciler
icin O6gretimsel diizenleme yapma, farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak
ders plan1 hazirlama ve BEP'leri takip etmeye iliskin ¢alismalarinda katki sagladig
yoniindedir. Sinif i¢i yapilan gozlemler ve izleme verilerine gore, 0gretmenlerin
siiflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciler ig¢in 6gretimsel diizenlemelere yer verme
diizeylerinde artis gozlenirken, Tiirkce dersinde Ogrencilerin BEP'lerini dikkate
aldiklari, farkli 6gretim materyali kullanarak ders isledikleri ve performansa dayali
degerlendirmeyi etkili bicimde yaptiklar1 belirlenmistir. Sonug olarak dgretmenlerle
yapilan goriismeler, smif i¢i gozlemler, tutulan gozlemci giinliigii kayitlar
sonucunda birlikte 6gretim yaklagimi kaynastirma ortamlarinda etkili bir bigimde
kullanilabilir.

Makaleler

Cicek ve Kogak (2002) “Beden Egitimi Ogretmen Adaylarinin Ogretim
Davraniglarinin Analizi” adli ¢calismasinda beden egitimi 6gretmenligi programina
(BEOP) devam eden son smif dgrencilerinin 6gretim davranislarmin analizinin
yapilmasini amaglamigtir. Ogrenciler gergek smif ortaminda 6gretim yaparken video
ile kayit yapilmigtir. 27 6gretmen adayinin 6gretim davranislarinin analizi "Okul
Uygulamas1" dersinde ¢ekilen video kayitlarinin arastirmacilar tarafindan gelistirilen
5 Olgekli Likert tipi gozlem formu kullanilarak yapilmistir. Sonuglar &gretmen
adaylarimin dersin istenilen formatta planlamasinda ve dersin amaglarim1 grenci
davraniglar1 yoniinden belirlemede ¢ok yeterli olmadiklarini ortaya koymustur. Ders
planinin uygulamasinda islenecek konunun anlatiminda yeterli, gdsteriminde ise
biraz yeterli bulunmuslardir. Uygulamalar igin segilen egzersizlerin sinif diizeyine
uygunlugunda ¢ok yeterli, etkili sinif organizasyonu saglama ve ders yapilan salonun
etkili kullanimin1 saglamada yeterli bulunmuslardir. Ogrenci 6gretmenlerin
cogunlugunun dersin sonunda islenen konunun genel tekrarin1 yapmadiklar
gOriilmiistiir.

Simsek vd. (2012) “Iyi Bir Egitim I¢in Yedi ilke Ve Uygulanmasi” adli

kuramsal ¢alismasinda egitimde verimi arttirmak i¢in Gamson’un “yedi ilke” olarak
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adlandirdig1 kriterlerin ¢ok boyutlulugu ile daha iyi bir egitimin ger¢eklesmesine

katki saglayacagindan bahsetmis ve bu kriterleri detayli bir sekilde agiklamistir.

2.2.2. Etkili Ogretim Stratejileri ile Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Ulasilabilen kaynaklar arasinda etkili 6gretim ile ilgili yapilmis birgok
calisma olmasina ragmen etkili Ogretim stratejileri ile ilgili yapilmis yurtdisi
calismalar oldukga sinirhidir. Bunlar arasinda ¢aligmanin baslangig noktasini
olusturan Marzano’nun etkili 6gretim stratejileri ile ve etkili 6gretimle dogrudan ve
dolayli olarak ilgili 2 kitap mevcuttur. Bu kitaplar disinda Marzano’nun etkili
Ogretim stratejilerine iliskin 6gretmen algilarin1 ortaya koyan bir doktora tezine
ulastlmistir.

Kitaplar

Marzano (2000), “Okul Reformunda Yeni Bir Cag” adli kitabinda genel
olarak okul, 6gretmen ve dgrenci faktorlerinin etkililiginden ve etkilerinden, dgrenci
basarisin1 etkileyen faktorlerle ilgili gecmisten bu yana One ¢ikan isim, teori ve
caligmalardan ve bu ¢alismalar sonucunda ulasilan sonuglardan bahsedilmistir.

Marzano Pickering ve Pollock (2001) tarafindan yazilan ‘Classroom
Instruction that Works’ adindaki ¢alismasinda yaptigi meta analizler sonucu 6grenci
basarisinda etkili oldugu sonucuna ulasilan 9 stratejiyi detayli olarak anlatmistir.

Doktora Tezleri

Burke (2002), “Risk Altindaki Afrikan-Amerikan ve Cerkez Ogrencilerin
Basarilarin1 Yiikselten Etkili Ogretim Uygulamalarmin incelenmesine iliskin Bir
Durum Calismas1” adli arastirmasinda ‘Ladson’s Billing’ adli yazarin “Afrikan-
Amerikan &grencilerin Basarili Ogretmenleri” adli ¢alismasina benzer sekilde risk
altindaki Afrikan-Amerikan ve Cerkez Ogrencilerin basarisini artiran etkili 6gretim
uygulamalarina cevap aramistir. Etkili oldugu diisiiniilen 6gretim uygulamalariyla
ilgili 6grenci ve ogretmenlerle goriigme yapilmistir. Calismada iki farkli kiiltiirden
gelen 6grencilerden alinan yanitlarin benzerlik gostermesi nedeniyle etkili dgretim
uygulamalarinin genellebilecegi disiiniilmiistir. Bunun nedeni olarak her iki
grupraki 0grencilerin de risk altinda olan kiiltiirlerden se¢ilmis olmasindan dolay1

olabilecegi seklinde yorumlanmustir.
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Reece  (2006), c¢alismasinda  arastirmaci  tarafindan  olusturulan
geribildirimlerin etkili 6gretim uygulamalarin1 artirmadaki etkililigi incelenmistir.
Arastirmanin  sonucunda arastirmaci tarafindan olusturulan ve kuglk gruplara
matematik egitimi veren aday 6gretmenlere haftada iki kez verilen geridoniitlerin
etkili 6gretim davranislarini artirdigi sonucuna ulagilmstir.

Twining (2008), ‘Etkili Ogretim Stratejileri ile Eberman ilkokulunda
Ogrenci Basarisini Artirma’ adli doktora tezinde Eberman ilkokulunda &grenci
basarisim1 artirmada yapilan uygulamalar1 incelemistir. Yapilan incelemeler
sonucunda programin uygulanmasindaki tutarsizliklarin sinif seviyeleri arasinda da
farkliliklara yol a¢tig1 sonucuna ulagilmistir.

Diego (2012)’nun “Geleneksel ve Sanal Siniflarda Marzano nun Ogretimsel
Stratejilerine iliskin Ogretmen Algilar1” adli ¢alismasinin amaci1 Marzano, Pickering
ve Pullock tarafindan tanimlanan etkili dgretim stratejilerinin geleneksel ve sanal
siniflarda degisip degismedigine iliskin Ogretmenlerin algilarin1 tanimlamaktir.
Calismada oOgretmenlerin  siniftaki  6gretimsel  stratejilerine  dair  bilgi  ve
deneyimlerinin verilerini toplamak igin Etkili Ogretim Stratejileri Anketi
kullanilmistir. Calismanin sonuglart Marzano, Pickering ve Pollock’un dokuz etkili
Ogretim stratejisine iliskin geleneksel ve sanal sinif ortamlarindaki 6gretmenlerin
algilarinin anlamli bir sekilde farklilastigini agiga cikarmistir.

Lahue-McCully (2012) “Ogrenci Basarisiyla Baglantili Olan Geleneksel
Ogretim Stratejileri ve Etkili Ogretim Stratejilerinin Bir Karsilastirmasi: Lise’de
Ingilizce Smiflarinda” adli doktora tezinde etkili 6gretim stratejilerinin lise Ingilizce
simifindaki  kullanilabilirligini ortaya koymayi amacglamistir. Nitel arastirma
yaklastmmin kullanildigi calisma 4 okuldaki Ingilizce &gretmenleriyle yapilan
goriismeler, simf gozlemleri, oOgrenci anketleri ve kisa-dongl (short-cycle)
degerlendirmeleri kullanilmistir. Aragtirma bulgulara gore giiclii bir siif yonetimi
ve 0grencilerle giiclii bir iletisimin oldugu smifta etkili 6gretim stratejileri ¢ok daha

etkili olmustur.

Makaleler
Eggleton (1992), “Etkili Ogretimde Bir Anahtar:Motivasyon” adli kuramsal

calismasinda motivasyonun etkili 6gretimle olan iligskisinden, &gretmen kisisel



46

Ozelliklerinin nasil motive edici olmasi1 gerektiginden ve oneminden bahsetmistir.
Caligmanin sonucunda &gretmenlerin hangi teknigi kullanirsa kullansin biitlin
zamanlarda basarili olmasmnin miimkiin olamayacagini, kaliteli O6grenme
deneyimlerinde 6gretmenin kabiliyetlerinin yattigini belirtmistir.

Wilson ve Cameron (1996), “Etkili Ogretime Iliskin Aday Ogretmen
Algilar: Gelistirilebilir Bir Bakig” adli calismasinda etkili 6gretimle ilgili aday
Ogretmenlerin algilarina dair ulasilan sonuglar1 raporlastirmistir. Calismada 3 hafta
boyunca aday 6gretmen gazetesinden toplanan veriler kodlanarak yorumlanmis ve 3
aday o6gretmen tarafindan karsilastirilmistir. Calisma sonucunda aday Ogretmenler
arasinda bir gelisim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunlar 6gretmen merkezli
yaklasimdan ogrenci merkezli yaklasima; ogrenci ilskilerine bireysel bakistan
profesyonel bakisa; sinif yonetiminde kontrolden biitlinciil bir bakisa gecildigi olarak
tanimlanmustir.

Chickering ve Gamson (1987) kolej ve iiniversitelerde iyi Ogretim ve
O6grenmenin 7 prensibi oldugundan bahsetmistir. Bunlarin; okul ve 6grenci arasindaki
baglantilar tesvik etme, 6grenciler arasinda isbirligi ve dayanismay1 gelistirme, aktif
ogrenme tekniklerini kullanma, geridoniit verme, zamani iyi kullanma, yiiksek
beklenti, farkli yeteneklere 6grenme yollarina saygi duyma oldugunu belirtmistir.

Yon, Burnap ve Kohut (2002) “Etkili Ogretim Kaniti” adli ¢alismasinda
Ogretimin etkiligini ortaya koymay1 amagladigi ¢aligmasimi bir tiniversitede gorev
yapan yonetici, fakiilte iiyeleri ve 6grencilerle yliriitmiistiir. Calismasinda hem nitel
hem nicel yontemin bir arada kullanildigi karma yontem kullanmigtir. Akran gozlem
formu ve anket kullandig1 ¢calismasinda, fakiiltedeki 6gretimin her derde deva bir ilag
olmadig: fakat etkili 68retim etrafinda donen miizakerelerin yayginlastigi sonucuna
ulagmustir.

Yen (2009) “Tayvan’daki Diisiik Basart Ve Diisiik Sosyo-Ekonomik
Diizeydeki Azinlik Ogrencileri Igin Etkili Ogretim Stratejileri” adli ¢aligmasinda
Tayvanli azinhi@a Ogretim yapan Ogretmenlerin bununla ilgili diisiincelerini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen egitimi ve 6gretim uygulamalari igin
tyilestirmeler saglanmustir.

Maxwell, Vincent ve Ball (2011) fenomonolojik calismasinda Missori

Universitesindeki 6diil kazanmis ogretim iiyeleri icin etkili ogretim olgusunu
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tanimlamay1 amaglamis ve 9 6gretim liyesiyle goriismeler yapmistir. Bu goriismeler
sonucunda Ogretim {iyelerinin kendi &gretimleriyle ilgili diislinceleri ortaya
konulmustur.

Devine, Fahie ve McGillicuddy (2013) “Iyi Ogretim Nedir? Ogretmenlerin
Ogretimleri Hakkindaki inang¢ ve Uygulamalar1” adli ¢alismasinda karma yonteme
bagvurmustur. 12 ilkokul ve ortaokuldan topladigi dokiimanlari analiz ederek gozlem
formuyla 6gretmenlerin yaptig1 uygulamalari, yaptigi goriismelerle de iyi 6gretmenin
ve Ogretimin nasil olmas1 gerektigiyle ilgili inanglarini ortaya koymustur.

Sakarneh ve Neir (2014) “Smifta etkili Ogretim: Literatiire Bakis” adli
caligmasinda sinifta etkili 6gretime iligkin bulgulara yer vermistir. Etkili 6gretim ve
O0grenme uygulamalariyla ilgili farkli uygulamalarin oldugunu ve Ogrencilerin
ihtiyaglart dogrultusunda bu uygulamalarin da g6z Oniine alinmasi gerektigine
deginmistir.

Paolini (2015) “Ogretimin Etkililigi ve Ogrenci Ogrenme Ciktilarm
llerletme” adli ¢alismasinda egitimcilerin egitimi ve Ogrenci 6grenme ¢iktilarmi
ogrenci degerlendirmeleriyle nasil iyilestirecegi konusunu incelemistir. Kanit temelli
uygulamalar, O6gretim stilleri, metodoloji ve programcilar igin degerlendirme
verilerinin kullanimi konularina da dikkat ¢ekmistir.

Bellert (2015) “Etkili Tekrar Ogretim” adli kuramsal arastirmasinda
Ogretimin gelistirici dongiisii ¢cer¢evesinde olagan sinif diizeninde tekrar 6gretimi ele
almigtir. Tekrar 6gretimle ilgili etkili 6gretim ve Ogrenmenin bir pargasi olarak
diistiniilmesine ragmen pedagojik literatiirde ve deneysel ¢aligmalarda etkili tekrar
ogretimden ¢ok az bahsedildiginden, 6grencilerin 6grenme zorluklarini gidermek
bakimindan ve oOgrenci motivasyonu i¢in Onemli oldugundan bahsetmistir.
Gelecekteki g¢aligmalar icin tekrar Ogretimin etkililigi ile ilgili uygulamalar ve

ithtiyaclar dogrultusunda nicel ¢aligmalar yapilmasini 6nermistir.

2.2.3. Konuyla ilgili Yapilmis Arastirmalara iliskin Genel Bir Degerlendirme
(Literatir Ozeti)

Bu Dbaslik kapsaminda arastirmanin literatiirdeki benzer konulu
arastirmalarla iliskisi, konunun diger arastirmalarda hangi yonleriyle ele alindig

incelenmis ve agiklanmaya ¢alisilmistir.
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Etkili 6gretim ve etkili 6gretim stratejileri ile ilgili oldugu diisliniilen ve
aragtirmaci tarafindan ulasilabilen yurt i¢i ve yurt dist yayinlarin ¢ogu “yurt iginde
yapilmis aragtirmalar” ve “yurt disinda yapilmis arastirmalar” bagligi altinda yer
almistir. Ancak literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde hem yurt iginde hem de yurt
disinda etkili 6gretim bashigi altinda caligmalar olmasma ragmen ¢alismamizin
uygulama siirecinin baslangic noktasini olusturan Marzano’nun etkili 6gretim
stratejilerinin ele alindig1 ¢aligsmalarin oldukg¢a sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu
kapsamda bahsedilmeyen, arastirmacinin ulasabildigi ve konu ile ilgili oldugu
diistiniilen etkili 6gretimle ilgili diger c¢alismalara, ulasilabilen en eski tarihten
baglayarak giliniimiize kadar olan sirayla yillara gore, kim tarafindan yapildigi ve

calismanin konu bagligina asagidaki tabloda yer verilmesi uygun goriilmiistiir.

Tablo 2.5. Konu ile ilgili yapilmis diger calismalar

Arastirman Arastirmacir/arastirma Arastirmanin konu bashgi
m yapildig: cilar
yil
1992 Howes, C., Whitebook, Teacher Characteristics and Effective
M. and Philips, D. Teaching in Child Care: Findings from the
National Child Care Staffing Study
1995 Bruce, M. A. and Effective Teaching and Learning Strategies
Shade, R. A. Using Compressed Video
2003 Aksoy, N. Eylem Arastirmasi: Egitimsel Uygulamalari
Iyilestirme ve Degistirmede Kullanilacak
Bir Yontem
2003 Giovannelli, M. Relationship Between Reflective
Disposition Toward Teaching and Effective
Teaching
2005 Ast, J. V. and Field, D.  Reflections of Community-College Students
W. Regarding Mentee/Instructor Teaching and
Learning Effectiveness
2005 Gough, A. and Toward Effective Teaching and Learning:
Sharpley, B. stories of primary schools’ enviromental
science interest and action
2006 Kyriakides, L., Generating criteria for evaluating teachers
Demetriou, D. and through teacher effectiveness research
Charalambous, C.
2008 Liu, W. An analysis and reflection on effective
teaching
2008 Holubova Etkili Ogretim Metotlart ‘Proje Temelli

Ogretim’
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Tablo 2.5 devami: Konu ile ilgili yapilmis diger caligmalar

2012 Walshaw, M. Teacher knowledge as fundamental to
effective teaching practice
2013 Goodwin, A. L. and Quality teacher educators = quality
Kosnik, C. teachers? Conceptualizing essential
domains of knowledge for those who teach
teachers
2013 Zheng, C., Fu, L. and Development of an Instrument for
He, P. Assessing the Effectiveness of Chemistry
Classroom Teaching
2013 Mufioz, M. A., Scoskie, Investigating the “black box” of effective
J.R. and French, D. L. teaching:  the  relationship  between
teachers’ perception and student
achievement in a large urban district
2013 Fan, L. Jinfa Cai, Gabriel Kaiser, Bob Perry and

Ngai-Ying Wong (Eds.): Who says there is
no best way in teaching mathematics? A
review of Effective Mathematics Teaching
From Teachers’ Perspectives: National
And Cross-National Studies

2014 llie, M. D. An adaption of Gagné’s instructional
model to increase the  teaching
effectiveness in the classroom: the impact
in Romanian Universities

2016 Cowan, J. and National Board Certification and Teacher
Goldhaber, D. Effectiveness: Evidence From Washington
State

Etkili ogretim ve etkili Ogretim stratejileri konusundaki calismalar
incelendiginde arastirmalarin 6zellikle etkili 6gretimi ya da 6gretimin etkililigini
degerlendirme, 6gretimin etkililigini arttirmak i¢in yeni bir yola bagvurma ya da bir
derste etkili 6gretimi saglama, bununla beraber etkili 6gretimde 6gretmeni ya da
ogrenci goriislerini ele aldig1 goriilmektedir. Bunlarla beraber 6gretmenin etkililigi,
kaliteli 6gretmen konularina da deginilmistir. Etkili 6gretim stratejileriyle ilgili ise bu
stratejilerde kullanilan materyaller 6n plana ¢ikmaktadir. Gerek yurt disinda gerekse
yurt i¢i ¢alismalarda etkili 6gretim ve etkili 6gretim stratejileriyle ilgili ¢aligmalarda
‘etkili” kelimesi ad1 altinda birgok uygulamaya yer verildigi de dikkat ¢gekmektedir.

Marzano’nun etkili oldugu meta analizlerle ortaya konulmus stratejilerinin ayr1 ayri
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uygulamaya konuldugu caligmalar olmasina ragmen 9 stratejinin hepsinin bir arada

uygulamaya konuldugu bir ¢aligmaya ise rastlanamamustir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu boliimde, arastirmada kullanilan arastirma deseni, ¢alisma gruplarinin
olusturulmasi, c¢alisma grubuna uygulanan islemler, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve veri analiz teknikleri agiklanmaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirmanin amaci 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢ergeveyi etkili
Ogretim stratejileri kullanilabilecegi dogrultuda yeniden hazirlayarak etkili 6gretim
stratejilerinin 6grenme siireclerindeki etkililigini test etmek ve degerlendirmektir.
Arastirmada, karmasik ve zor bir stirecin incelenmesi, derinlemesine bilgi edinilmesi,
yeni bir stratejinin uygulanmasi amaglandigindan, arastirmacinin kendisi tarafindan
uygulandigr durumlara en uygun arastirma desenlerinden olan eylem arastirmasi
tercih edilmistir. Cilinkii eylem arastirmalarinda, arastirmaci arastirma siirecine
dogrudan katilarak ilk elden Ggrenir ve boylece Ogrenilenleri goniilli bir sekilde
uygulanmasi saglanir (Aksoy, 2003). Bu siire¢ boyunca arastirmaci uygulama
durumlarin1 dogrudan gozlemleyebilme, siire¢ icerisinde verileri olusturabilme,
verilerin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore yeniden veri toplama
olanaklidir (Yildirim ve Simsek, 2005: 295). Ayrica eylem arastirmasinin asil amaci
uygulamalari iyilestirmektir kuramsal bilgi {iretmek eylem arastirmasinin 6ncelikleri
arasinda gelmemektedir (Aksoy, 2003). Dolayisiyla eylem arastirmalari esnek bir
yapiya sahip ve genelleme amaci giitmeyen calismalardir. Eylem arastirmasinin
farkli tiirleri bulunmaktadir. Bu arastirmada amag onceden belirlenmis kuramsal bir
cerceve iginde etkili 6gretim stratejilerinin etkililigini degerlendirmek oldugundan
eylem aragtirmasi tiirlerinden teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi esas
alimmistir.  Teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasinda temel amag¢ uygulama
sirecinin betimlenmesidir. Buna gore uygulayici yeni bir yaklagimi uygulamaya

koyabilir ve siireci analiz ederek uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapabilir



52

(Yildirim ve Simsek, 2005: 296). Eylem arastirmasinin secilmesinin bir diger nedeni
de etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 bir c¢alismay1 aragtirmacinin dogrudan
gercek hayatta bireyleri de igine katarak uygulayabilecek olmasi ve bu siirecte
yasanacak sorunlar1 gozlemleyerek ¢oziimler iiretebilmesine olanak saglamasi,
surecte elde edilen verilerin yorumlamaci yaklagimi dikkate alinarak analiz edilmesi,
Ogrencilere ve siif 6gretmenine ait sdylemler, dokiimanlar, 6grencilerin listbiligsel
diisiinme  diizeylerinin  incelenmesinin  gergeklestirilecek  olmasidir.  Eylem
arastirmalarinda esas alman adimlar farkli bi¢imlerde siralanmaktadir. Bu
arastirmada eylem arastirmasi dongiilerinden Johnson’in (2015:43-45) Eylem
Aragtirmast Dongiisiinde izlenen adimlar esas alinmistir. Bu dongide yer alan
asamalardan yola ¢ikarak arastirmada izlenen siire¢ ve uygulamada yapilanlar sekil

3.1’de Ozetlenmistir.
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Sekil 3.1. Eylem Arastirmasi Siirecinde Izlenen Adimlar

3.1.1. Arastirma Konusunun Belirlenmesi

Aragtirmanin konusu belirlenirken 6zgiin ve 6nemli olmanin, literatiire katki
saglamanin yanm sira Ozellikle Ogretmenlere pratikte fayda saglayacak bir
uygulamanin degerlendirilmesi fikriyle taramalara baglanmistir. Bu dogrultuda
oncelikle yapilan ¢aligmalarda ne tiir strateji, yol, yontem ya da tekniklerin denendigi
incelenmistir. Bu stratejilerin uygulamaya nasil konuldugu ve bu asamada ne gibi

sonuglar elde edildigi incelenmistir. Bu uygulamalarin hepsinin uygulanmalari



54

sonucunda oOgretmen ve oOgrencilerde olumlu tutumlar gelistirmesi ve etkili bir
Ogretimi saglamasi beklenerek calismalarda kullanildigr goriilmiistiir. Bu dogrultuda
Marzano’nun etkili Ogretim stratejileri ise yapilan g¢alismalarin meta-analizleri
sonucu etkili oldugu ortaya konulan stratejiler olarak belirlenmis fakat ulasilabilen ve
incelenen literatirde daha ©nce bir ders sirecinde uygulamaya kondugu bir
calismaya rastlanilamamistir. Bu nedenle bu stratejilerin kullanildigr bir ders
siirecinin planlanmasi ve bunun 6gretmenlere bagka ders ya da konularda katki
saglamasinin literatlire katki saglayacagi ve 0zgun bir konu olacag diisiiniilerek

secilmistir.

3.1.2. Alanyazin Taranmasi

Arastirmanin  konusu belirlendikten sonra arastirmanin genel amaglari
dogrultusunda alan yazin taramasi1 yapilmis ve fen bilimleri 6gretim plam
incelenmistir. Bu dogrultuda O6gretim siirecinin hangi {initede uygulamaya
konulacagina karar verme asamasinda etkili 6gretim stratejilerine uygun etkinlikler
g6z Oniine alinarak daha Once fen bilimleri dersinde kullanilan &grenci ders ve
caligma kitaplari, ogretmen kilavuz kitaplari, kaynak Kkitaplar ve internetteki
kaynaklar arastirilmistir. Bu kaynaklardan faydalanilarak arastirma siirecinde
kullanilmak tizere etkili 6gretim stratejilerinin igerisinde yer aldigi etkinliklere yer

verilecek sekilde bir tinite plani tasarlanmistir.

3.1.3. Arastirma Baglamm

Nitel arastirmalarda arastirma ortaminin betimlenmesi, arastirma yapilan
konuya iligkin verilerin nasil elde edildiginin ortaya konulmasi ve olaylarin gectigi
ortamin agik bir sekilde ortaya konulmasi agisindan Onemlidir. Bu nedenle
arastirmanin bu boliimiinde calismanin gerceklestirildigi ortam ayrintili bir sekilde

betimlenmis ve ¢alisma grubunun 6zellikleri net bir sekilde ortaya konmustur.

3.1.3.1. Cahsma ortami
Arastirmada uygulamanin yapildigi sinif okulun 1. katinda yer almakta,
Ogleci devrede egitim 6gretim hizmeti sunmaktadir. Bu smifin oturma plani ve

fiziksel diizeni, Sekil 3.4’te sunulmustur.
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Sekil 3.2. Uygulama yapilan sinifin oturma plani ve fiziksel diizeni

Sekil 3.2°de goriildiigli iizere, 12 adet sira bulunan sinifta 6grenciler
cogunlukla ikiserli olarak oturmakta bos siralara cantalarini yerlestirmektedir.
Siralarda ve 6gretmen masasinda mavi renkte, ayn1 kumastan dikilmis ortiiler vardir.
Sinifin 6gretmen masasinin bulundugu tarafta boydan boya doért bolmeli pencere yer
almaktadir. Pencereler okulun arkasindaki yiiksek duvarlara baktigi i¢in perde
kullanilmamaktadir. Az gilines alan ve kuzey cephede bulunan sinif zaman zaman
soguk olabilmektedir. Sinifin zemini agik gri ve kreme yakin bir renkteki karoyla
doselidir ve metrekare agisindan kiiglik degildir. Ayrica okul hizmetlisi tarafindan

teneffiislerde silinmektedir. Siif, kalorifer ile isinmaktadir. Sinifta akilli tahta
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kullanilmaktadir fakat okulda modeme en wuzak smif oldugu i¢in internet
baglantisinda sikintilar olabilmektedir. Bu nedenle gorsel sunumlarin kullanilmak
istendigi ve internette sikinti oldugu bazi derslerde 2. ve 5. smiflarin siniflarina
gecilmistir. Duvarlarda tarih ve mevsimler seridi, Tiirkiye haritasi, Kahramanmaras
ili haritas1 vardir. Ayrica Atatiirk kosesi, 0grenci yazi ve resimleri vb. etkinlik
calismalar1 da bulunmaktadir. Bununla beraber uygulama esnasinda solo
taksonomiyle ilgili gorseller de bu g¢alismalara ek olarak sinifin gesitli yerlerine
Ogrenciler tarafindan hazirlanarak asilmistir. Smifi  sadece dordiinci smif
kullanmaktadir. Ogretmen masasinin arkasinda kiigiik, ahsap ve iki bdlmeli bir dolap

bulunmaktadir.

3.1.3.2. Cahsma grubu
Bu arastirma ilkokul fen bilimleri dersi “Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” linitesindeki kazanimlarin etkili 6gretim stratejileri kullanilarak
kazandirilmasini amagladig icin 6grencilerin bu konulari daha 6nceden gérmemis
olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu o0lgilit Onceligi alarak temel baslangi¢
noktasini olusturmus ve arastirmaciya yon vermistir. Arastirma yontem agisindan bir
eylem arastirmasi oldugu i¢in farkli 6zelliklere sahip olan &grencileri ¢aligmanin
nasil etkiledigini bliyiik g¢er¢evede gostermeyi gerekli kilmaktadir. TUm bunlar
dogrultusunda;
Calisma grubundaki ogrencilerin;
e 2015- 2016 egitim 6gretim yilinda ilkokul dordiincii sinifa gidiyor olmasi
ve uygulamaya goniillii olarak katilmasi,
e Uygulanmakta olan ilkokul doérdincu fen bilimleri dersi Ogretim
programi “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”
tinitesindeki konular1 gormemis ve ilgili davraniglart kazanmamis olmast,
e Arastirmada tercih edilen yaklasimlarin birlikte kullanildig1 herhangi bir
uygulamayla daha 6nce karsilasmamis olmasi,
e Basar seviyesi agisindan heterojen bir yap1 sergilemesi,
e Arastirmada gozlem ve goriismeler icin ses kayit cihazinin kullanimina

velilerinin onay vermesi,
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e Uygulama donem basindaki ilk aya denk geldigi i¢in okula devam etme
konusunda istekli olmast,

Arastirmamn yiiriitiilmek istendigi sinifin ogretmeninin,

e Arastirmadaki uygulamalarin bizzat arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesi
igin izin vermesi ve uygulamalarda simifta bulunarak &grenci
performanslarini ve 6gretmenin uygulamalarini gozlemlemeye gonulli
olmasi,

Arastirmamn yiiriitiilmek istendigi okulun idaresinin,

e Calismanin yiriitilmesi igin izin vermesi gibi faktorler caligsma

grubunun secilmesinin nedeni olarak belirtilebilir.

Bunun yaninda c¢aligma grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri agisindan
heterojen bir yap1 sergilemeleri diisiincesi diger bir dlgiit olarak yerini almistir.
Arastirmada inceleme yapilan ¢alisma grubunun 6zelliklerinin bilinmesinin siiregteki
performanslarini belirlemede de olduk¢a onemli goriilmektedir. Bu nedenle sinif
O0gretmeninin uygulamalar baglamadan 6nce 6grenciler hakkinda bilgi vermesi ve
siiregte smifta kalarak gozlemlerini paylasmasi aragtirma bulgulari agisindan
gecerliligi arttirmaktadir. Bu baglamda sinif 6gretmeninin arastirma sonrasinda
gozlemlerini paylagsmasi Onemli bir diger 6l¢iit olmustur. Okul idaresinin bu
aragtirmaya izin vermesinin uygulamayi kolaylastirici bir etki yaratacag: diistintilmiis
ve diger bir 6l¢lit olarak belirlenmistir. Tiim bu dlgiitler dogrultusunda arastirmanin
calisma grubunu, 2015-2016 egitim &gretim bahar yariyilinda dérdiincii siniflardan 2
subesi bulunan Kahramanmaras’in merkez ilcelerinden birine bagli bir ilkokulun
sadece bir subesindeki mevcut 6grenciler olusturmustur. Calisma grubunu olusturan
bu oOgrencilerin kodlari, cinsiyetleri, sinif 6gretmeninin yaptigi ilk iki sinavdaki
basar1 puanlari, uygulama baslamadan Once kullanilan basar1 testinden aldiklari

puanlar 6gretmen goriislerine gore profilleri Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kodlar1, Cinsiyetleri, Sinav Puanlar1 ve
Siif Ogretmeni Goriislerine Gore Profilleri

Ogrenci Ogrencile
rin Fen
Kodu Bilimleri
Dersi 1. . o e o . .
Ve R Ogrencilerin Simif Ogretmeni Goriislerine Gore Profili
Donem
Cinsiyeti 1ve?
Siav
Puanlan

Ailesinin ekonomik durumu disiiktiir. Tek g¢ocuktur. Konusmayi seven,
. saygili, hareketli, neseli bir 6grencidir. Okuma hiz1 iyi fakat algisi, anlama
01 70 yordama kapasitesi zayiftir. Derslerde dikkatini dinledigine vermeyen, bazen
konunun ¢ok disina ¢ikar, gereksiz konugmalar yapar. S6zIU olarak derslerde

(Kuz) 7 aktif olmaya caligsa da simavlarda pek basarili bir 6grenci degildir

Ailesinin ekonomik durumu orta seviyenin altindadir. Derslere karsi pek
) ilgisi olmayan, simifin dlzenine ayak uyduramayan, okulu sevmeyen bir
02 50 ogrencidir. Bu yiizden okumasi yavas, anlama ve yordama kapasitesi ¢ok
zayiftir. Gorev ve sorumluluk almaktan kagmir. Arkadaglarina kargi hir¢in

(Erkek) 45 davranislar sergiler.

Ailesinin ekonomik durumu cok zayiftir. Babasi hasta ve calismiyor. Ice
) kapanik, sikilgan, okula kars1 pek fazla ilgisi olmayan bir 6grencidir. Gérme
03 60 problemi olmasindan dolay1r okumasi diger arkadaslarina gore yavastir.
Derslerde aktif degildir. Okudugunu anlamada zorluk yasamaktadir. Ara sira

(Kiz) 65 devamsizlik yapar.

Konugmay1 seven, saygili, hareketli, neseli terbiyeli bir 6grencidir. Derse
B mutlaka katilir. Heyecanlhidir, bu da dikkatsiz davranmasina sebebiyet
04 40 vermektedir. Basarilt olmak i¢in ¢alisir ancak istedigi basariy1 ¢ogu zaman
yakalayamaz. Motivasyonu iyiyse 6grenir. Telaglt yapisi, aceleci davranmasi
sinavlarda okudugunu anlamamasina neden olur ve hata yapar. Basari
diizeyi orta seviyenin iizerindedir. Ailenin ekonomik durumu zayiftir.

(Kiz) 50

Cok cocuklu bir ailenin Gyesidir ve ailesinin ekonomik durumu iyi degildir.

Sessiz, sakin bir yapidadir. Arkadas iliskileri iyidir. Derslerini dikkatle

dinler. Katilimi fena degildir. Okudugunu anlamada sikint1 ¢ekmez ancak

ifade etmekte g¢ekingen davranir. Emin bir tavir sergileyemiyor. Dogru

cevap verdiginde doniit verildiginde hemen mutlu olur. Yazili simavlarda

(Kiz) beklenen performansi ¢ok fazla gosteremeyen ortalama notlar alan bir
ogrencidir.

80

05 70

Orta gelirli bir ailesi vardir. Cekingen sakin yapili bir 6grencidir. Kis
aylarinda okula gelis gidislerde servisin evlerine ulagsmada sikinti
yasamasindan dolay1 cogu zaman okula gelememektedir. Bu yiizden derslere
ve okula karst ilgisi azalmaktadir ve geri kalmaktadir. Okuma ve yazma
seviyesi diisliktiir. Okudugunu anlama kapasitesi diisiiktiir. Derslerine kars1
cok istekli goriinse de ailesinden gereken ilgiyi gérmemesi ve devamsizlik

06 20
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(Kiz)

35

yapmasindan dolay1 yeterince basari gosterememektedir.

o7

(Erkek)

10

35

Ailenin ekonomik durumu oldukg¢a diigiiktiir. Okula ara sira devamsizlik
yapan, okul kaygist olmayan bir 6grencidir. Kitap okumayi sevmez. Okuma
ve yazmasi seviyenin oldukg¢a altindadir. Derslerde oldukca pasif ve
ilgisizdir. Gorev ve sorumluluk almay1 sevmez. Sosyal etkinliklerde de pasif
bir 6grencidir. Bu yiizden arkadaglariyla iletisimi ¢ok azdir. Ailesi gereken
6zeni gostermemektedir.

08

(Erkek)

45

60

Ailesinin ekonomik durumu orta seviyenin altindadir. Giiler yiizli,
arkadaglariyla iletisimi oldukga iyi olan bir 6grencidir. Derse mutlaka katilir.
Heyecanlidir. Bagarili olmak i¢in caligir fakat istenen basariy1 gosteremez.
Telaslh yapisi, aceleci davranmasi sinavlarda okudugunu anlamamsina sebep
olur ve hata yapar. Emin bir tavir sergileyemez. Okuma hizi ortalamanin
Uzerindedir.

09
(Kiz)

70
80

Sakin, giiler yiizlii, olaylara pozitif yaklasan, duygusal, arkadas canlis1 bir
cocuktur. Ailesi orta gelirin altindadir. Bes kardeslerdir. Okulunu sever,
devamsizlik yapmaz. Sozel ve sayisal derslerindeki basarisinda belirgin bir
fark yoktur. Odevlerini zamaninda yapar. Diizenli bir 6grencidir. El becerisi
ve resim yetenegi vardir.

010

(Kiz)

80

95

Ailesi orta gelirin altindadir. Konuskan, hakkini arayan, derste aktif, arkadas
iliskilerinde agresif ve sinirli bir 6grencidir. Okulunu ¢ok sever. Derslere
aktif olarak katilir. Yazili ve sozlii sinavlarda oldukga iyi bir performans
sergiler. Oldukca basarilidir. Zamanini etkili olarak kullanir.

O11

(Kiz)

75

80

Sakin, giiler yiizlii, olaylara pozitif yaklasan, duygusal, arkadas canlist bir
cocuktur. Okulunu sever. Biitiin derslerdeki bagarist ortalama aym
seviyededir. Derse aktif katiliyormus gibi goriiniir fakat aslinda ilgisi hep
baska yerlerdedir. Okuma hiz1 iyidir ama okudugunu anlama, yordama,
muhakeme konusunda biraz eksigi vardir. Yazili ve sozli smavlarda
kapasitesinin altinda notlar almaktadir. Ailesinin maddi durumu orta
seviyededir.

012

(Kiz)

85

95

Dort kardeslerdir. En biiyiikleri kendisidir. Babasi kdylin muhtaridir.
Yagitlarina gore olgun fikirlere sahip, muhakeme giicii gelismis bir
ogrencidir. Diizenli tertipli, sakin, arkadaglariyla hep iyi ge¢inen, ¢ok sevilen
ve smif ortalamasina gore basarili bir 6grencidir. Her derse aktif katilir.
Yazili ve sozli sinavlarda iistiin basar1 sergiler. Kapasitesi yiiksek, cabuk
anlayan dikkatli bir 6grencidir. Kitap okumayi ¢ok sever.

013
(Erkek)

70

85

Konusmay1 seven, saygili, hareketli, neseli bir 6grencidir. Derslerinde
basarili olmak i¢in ¢ok ¢alisir. Okudugunu anlamada problem yasamaz.
Sayisal derslerde daha ¢ok zevk alir. Ekonomik durumlari orta seviyenin
altindadir. Ailesi ¢ok ilgilidir. Evde sdyledigi her sey yapilmaya caligilir. Bu
durum derslerine de yansir.

014

95

Kalabalik bir aile ortami vardir. Gelir seviyeleri iyi degildir. Okuma anlama
konusunda basarilidir. Kitap okumay1 sever. Algilart agik dikkatli dinleyen,
anlayan, yordama yetenegi yliksek hirsh bir 6grencidir. Arkadaslar1 arasinda
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(Kiz) 100 otorite kurmaya, tstiinliik saglamaya c¢aligmasindan dolayir ¢ogu zaman
tartigma yasar. Dikkatli goriinmesine ragmen yazili ve sdzlii siavlarda
gereken basarty1 genelde gosteremez.

Konusmay1 seven, saygili, hareketli, neseli bir 6grencidir. Okulunu sever
genelde devamsizlik yapmaz ancak derslerine karsi ilgisi yoktur. Bu yilizden
okuma ve yazmasinda problem vardir. Ailesi de gereken Ozeni
gostermemektedir. Arkadaglik iliskilerinde sorun yasamaz. Fakat sosyal
faaliyetlerde ¢ok aktif olmayr bagaramaz. Ailesinin ekonomik durumu
normaldir.

015 40

(Kiz) 45

Ailesinin ekonomik durumu orta seviyedir. Cok hassas ve duygusaldir.
) Inatc1 bir kisilige sahiptir. Bu 6zelliginden dolay1 arkadashik iliskilerinde
016 25 zorlanmaktadir. Okula ara sira devamsizlik yapar. Yazili ve sozli
sinavlardaki bagarisi diigiiktiir. Sayisal derslerdeki bagarisi daha iyidir ve
daha aktif katilim gostermektedir. Okumasi yavastir. Bu nedenle okudugunu
anlamada pek basar1 gosteremez. Sosyal etkinliklere katilmaz, kendini rahat
hissetmez. Genelde gergin, agresif davraniglar sergiler.

(Erkek) 35

Duygularini u¢ noktada yasayan, enerji dolu, arkadaslari tarafindan g¢ok
sevilen, esprili, giiler ylizlii bir ¢ocuktur. Derslerine ¢ok caligir. Sorumluluk
sahibidir. Her derse aktif olarak katilir. Sayisal derslerde basarisi daha iyidir
ve katilim1 daha iyidir. Verilen gorevin iistesinden gelir. Sosyal etkinliklere
katilim1 da iyidir. Futbola karst asir1 bir ilgisi vardir. Ailesinin ekonomik
durumu normaldir.

017 85

(Erkek) 95

Ailesi orta gelirlidir. Sessiz ve sakin yapida bir ¢ocuk olmustur her zaman.
018 55 Soylenilenleri iyi dinler. Elinden geleni yapmaya calisir. Derste soz alir
(Kiz) 60 ancak yeterince aktif degildir ve gekingen davranir. Okudugunu anlamada

sikintt ¢ekmez ama dikkatsiz davranmasindan dolay1 genelde hata yapar.

Arkadaglaryla iletisimi iyidir. Sosyal etkinliklerde daha aktiftir.

Tablo 3.1°de goriildiigii iizere, uygulamanin yapildig:1 sinifin mevcudu 12
kiz, 6 erkek olmak lzere toplam 18 6grencidir. Calisma grubundaki 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki akademik basart durumlarini gorebilmek igin sinif 6gretmeninin
1. donem yaptig1 iki sinav ve sonuglari istenmistir. Oncelikle sinavlardaki sorular
biligsel diizey a¢isindan incelenmis ve sorularin agirlikli olarak hatirlama diizeyinde
olduklar1 tespit edilmistir. Daha sonra Ogrencilerin sinavda aldiklar1 puanlar
incelenmistir. Bir dgrencinin alabilecegi maksimum puanin 100.00 oldugu birinci
sinavda ¢alisma grubundaki 6grencilerin 6’sinin 0- 49.99 araliginda; 2’sinin 50.00-
59.99 araliginda; 1’inin 60.00-69.99 araliginda; 5’inin 70.00-84.99 araliginda;
4’0n0n 85.00-100.00 araliginda puanlar aldig1 goriilmiistiir. Her iki simnav sonucu

incelendiginde, diisiik, orta, iyi ve yliksek basarili 6grencilerin oldugu goriillmektedir.
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Bu sonuglar baglaminda grubun akademik basari agisindan heterojen bir yapida
oldugu anlagilmakta olup, diisik ve orta diizey akademik basaridaki Ogrencilerin
yiiksek ve iyi diizeyde akademik bagar1 gosteren dgrencilerden daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica smif Ogretmeninin goriislerine gore calisma
grubundaki 6grencilerden 2’sinin yiiksek muhakeme diizeyinde, sozel ve sayisal
derslerde akademik basarisinin olduk¢a iyi oldugu anlasilmaktadir. Calisma
grubundaki 6grencilere uygulama baglamadan 0nce 0n testler uygulanmis ve 6n test
puanlar1 hesaplanmustir.

Uygulama Kahramanmaras il merkezine 25 km uzaklikta bulunan alt
sosyoekonomik diizeydeki bir ilkokulda yiiriitilmiistiir. Ogrenciler bahgeyi ve
kantini ortak kullanmaktadirlar. Ayni egitim Ogretim yilinda gorev yapan sinif
Ogretmeni ve okul miidiirii, calismay1 desteklemis ve hosgoriiyle yaklagsmistir.

Calismanin yiiriitiildiigl sinifin 6gretmeni egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi
boliimiinden mezun olmustur, 9 yillik deneyime sahiptir ve cinsiyeti kadindir.
Aragtirmaci smif 6gretmeni olup bu okulda 5. senesini tamamlamak Uzeredir ve

aragtirmanin da uygulayicisidir.

3.1.4. Eylem Planimin Hazirlanmasi

Arastirmaci bu basamakta verilerin toplanmasi ile ilgili planlama yaparak
aragtirmaya baslamadan Oonce ne tlr verilerin, nasil ve ne siklikta toplanacagini
planlamistir. Arastirmanin eylem planit uygulamanin gerceklesecegi 6 haftalik 18
ders saatini kapsayacak sekilde, egitim programlari ve Ogretimi alanimindaki 3
uzmanin da gortiisii alinarak hazirlanmagtir.

Eylem planinin uygulama siirecinde Kkarsilagilan problemlere ¢oziim
aranmasint kolaylastiracak esnek bir yapida olmasina ve mevcut problemlerle
beraber bu problemleri de ¢6zmesi degerlendirmesi, yeni fikirler iiretilmesi ve eylem
arastirmasi siirecinin nasil ¢alistiginin anlagilmasi i¢in uygun adimlar icermesine
O0zen gosterilmistir. Siire¢ boyunca yapilan islemler uygulama siirecinde ayrintili

olarak agiklanarak farkli durumlar i¢in bir rehber olabilmesi amag¢lanmuistir.
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3.1.4.1. Uygulanacak ders planlarinin ve materyallerinin hazirlanmasi

Bu calisma ilkokul fen bilimleri dersi 4. smif programinda yer alan

“Gegmisten Glinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” iinitesinde yiiriitiilmiistiir.

Konular kapsaminda 6gretmen tarafindan bu ders i¢in saglanan materyal sadece

Ogrencilerin bu linitede sahip olmasi gereken kazanimlarin ve kazanimlara ayrilacak

siirenin yer aldig1 yillik plandir. Onceki yillarda iinitede ne gibi etkinlikler

yapilabilecegine iligkin 6gretmen kilavuz kitab1 verilmekteyken 2013-2014 yilindan

itibaren bu ders i¢in 6gretmen kilavuz kitabi kaldirilmistir. Yillik planda bu konulara

ayrilan toplam zaman 18 (on sekiz) ders saatidir. Ogrencilerin 2014-2015 yili i¢in

sahip olmasi1 beklenen kazanimlar ise asagida ifade edilmistir:

Tablo 3.2. “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” Unitesinin
Yillik Plan Kazanimlari

4. Hafta

Zaman | Sdre
Kazanimlar

d‘:ﬁ 4.4.1.1. Gecmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma araglari

% . karsilagtirir ve teknolojinin aydinlatma araclarinin gelisimine olan
= katkisini fark eder
= -
5
_g' 4.4.2.1. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi
E gerektigi hakkinda aragtirma yapar ve sunar.
(dz-) dc:‘cz 4.4.2.2. Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin g6z saglig
o T ™ acisindan dnemini tartigir.
< .
= 4.23. mlatma araglarinin tasarruflu kullanimmin aile ve iilke
E o 4423, Aydml 1 flu kull ile ve iilk
= ekonomisi bakimindan 6nemini arastirir ve sunar
s
<«
:E 3‘:‘5 4.4.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

15}
:g T [s2]
=
= .
(@] ™
g 4.4.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok -cisimlerinin
> gbzlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklar.
=
[y
S
© ™

4.4.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.
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Tablo 3.2 devami: “Geg¢misten Giinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”
Unitesinin Yillik Plan Kazanimlari

4.4.4.1. Gegmisten giinlimiize kullanilan ses teknolojilerini
'5 karsilastirir.
5 £ | o —— -
e % 4.4.4.2. Siddetli ses lireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz
° % _ etkilerini aragtirir ve sunar.
S = 10
,§ é 4.4.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.
S o
'(3 : 4.4.5.2. Ses kirliliginin insan sagligi ve cevre iizerindeki olumsuz
g g dC:ES ™ etkilerini agiklar.
EE | T T——
g % 3 4.4.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozlimler tretir.

Uygulama baglamadan 6nce konularla ilgili onceki yillardan bu yana
kullanilan ders ve ¢alisma kitaplarindan, kaynak kitaplardan ve internet
kaynaklarindan kullanilabilecek kaynaklar ve uygulanacak etkinlikler belirlenmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda literatiirde yer alan etkinliklerin sahip olmas1 gereken
Ozellikler dikkate almarak etkinlikler hazirlanmistir. Bu dogrultuda etkinlikler
hazirlanirken genel olarak Marzano’nun 6gretim stratejileri kullanilarak hazirlanan
Ogretim etkinliklerinin Ogrencilere kazandirilmasi istenen hedef davranislar
vurgulamasima dikkat edilmistir. Dolayisiyla 6gretim siirecinde gorsel sunumlardan
ve materyallerden yararlanilarak etkinliklerin G6grenciler i¢in anlamli olmasina,
ogrencilerin aktif bir sekilde birbirleriyle etkilesimde bulunmalarina ve kullanilan
stratejileri fark etmelerine 6zen gosterilmistir. Etkinlikler segilirken etkili 6gretim
stratejilerine uygun olmasinin yaninda bu durumun 6grencileri motive edebilmesine
de calisilmistir. Bu 6zellikler gz onilinde bulundurularak dgrencilerin iiniteye dair
kazanimlar1 en {ist biligsel seviyede kazanmalarina olanak saglayabilecek caligsmalar
yapilmistir.

Unite planimnmin tasarlanmas: siirecinde tasarim modeli olarak ise eylem
aragtirmasina uygun oldugu diisiiniildiigiinden Nipissing Universitesi tarafindan
kullanilan “Geriye Déniik Dizayn Edilmis Ogretimsel Model (Backwards Design
Instructional Model)” temel alinmistir. Bu iinite dogrultusunda tasarlanan program

tasaris1 asagidaki gibidir (Wiggins ve McTighe, 2005).
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Kendine Sor: Ogrencilerin grendiklerine neyi kanit olarak kabul ed ecegim?

Igerik

Ogrenme
Baglamlani \ Takviye/Uygulama
a) Orenen . ) —_— Sonug
) b} Orenme Degerlendirme
Beklentiler —_— Ortam
¢} Kaynak ve C.J.érenme
Materyaller > Ogretim
Stratejileri
Yansimalar

Ogrenci 6grenmelerinden yansimalar
Ogretmenin etkililiginden yansimalar

5 Anahtar Soru

1. I_\_le dgretecegim?

2. Ogrenmeyi dlgme durumlanni nasil sececegim?

3. Nasil 63retecegim?

4. Programi nasil organize edebilirim?

5. Ogrenmevyi nasil dlcecegim ve defedendirecegim?

Bu tasarim modeli dogrultusunda ayni iiniversitenin “Lesson Plan
Guidelines” seklinde gecen ders plan1 kurallarinin dis sablonu ve bagliklar
kullanilarak bir ders planmi tasarlanmistir (Wiggins ve McTighe, 2005). Bu ders
planinda yine temel olarak “Geriye doniik Dizayn Edilmis Ogretimsel Model
(Backwards Design Instructional Model)” baz alinmistir. Bu dogrultuda beklentiler,
O0grenme  baglamlari, igerik, Ogrenme  O8retim  stratejileri,  takviye
uygulama/degerlendirme ve sonu¢ basamaklari detaylt bir sekilde planlanarak

olusturulmustur.

4. Swmif “Fen Bilimleri Dersi”’nde Marzano’nun Etkili Ogretim Stratejilerine
Gore Diizenlenmis Bir Program Tasarisi

1. Ders Plam Bilgisi

Ders: Fen Bilimleri

Isim: Kevser KARA

Konu: Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri (6 Hafta)
Siire:18*40=720 dakika
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2. Beklentiler

Dogrudan programdan beklenenler:

(1. Hafta)

1. Isigin hayatimizdaki yeri ve 6nemini bilir.

2.Gegmisten giinlimiize kullanilan aydinlatma araglarini karsilastirir ve teknolojinin
aydinlatma araglarinin gelisimine olan katkisini fark eder.

(2. Hafta)

3. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmas: gerektigi hakkinda
aragtirma yapar ve sunar.

4. Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin goz sagligi agisindan 6nemini tartisir.

5. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan
Onemini arastirir ve sunar.

(3. ve 4. Hafta)

6. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

7. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gdk cisimlerinin gézlenmesine olan olumsuz
etkilerini agiklar.

8. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oztimler {iretir.

(5. Hafta)

9. Gegmisten giinlimiize kullanilan ses teknolojilerini karsilastirir.

10. Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir ve
sunar.

(6. Hafta)

11. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

12. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar.

13. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozumler Uretir.

Unitede sonunda genel itibariyle 6grencilerin bu kazanimlari kazanmasinmn yani sira
tahmin, karsilastirma-siniflama, gozlem, veri toplama ve sunma gibi bazi bilimsel
slire¢ becerilerini geligtirmek; teknolojinin zaman iginde geliserek toplumu ve insan

hayatini nasil etkilediginin farkina varmalarini saglamak beklenmektedir.

Ogrenme becerileri :

*Grup Caligmast:

-Digerlerinin fikirlerine saygi duyar, olumlu yaklasir.

-Isbirligi icinde calisir.

*Sorumluluk:

-Ogrenme ortaminin sorumluluklarini yerine getirir. (Odev-Uygulama)

-Verilen ¢aligmalar1 tamamlar. Verilen sorumluluklart yerine getirmekten zevk alir.
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*Derse Katilim:

-Ders esnasinda parmak kaldirir, sorulara cevap verir, fikirlerini sdyler.

* Arastirma ve Sunum yapma:

- Arastrma ve Sunumunun amacini belirtir. Ulastigt kaynaklart simif oniinde
arkadaglariyla paylasir.

3. Icerik:
Osrenenlerin neyi bilmelerini veya yapmalarini istiyorum:
(1. Hafta 3*40dak.)

1.Is181n hayatimizdaki veri ve 6nemini bilir:

Isik olmadiginda hayatimizin nasil olacagiyla ilgili tahminlerde bulunur. Isigin
hayatimizdaki yeri ve 6nemini bilir.

2.Gecmisten giinimiize kullanilan aydinlatma araclarini karsilastirir ve teknolojinin

aydinlatma araclarinin gelisimine olan katkisini fark eder:

* Gegmisten giliniimiize kadar kullanilan aydinlatma araglari ile ilgili aile
biiyiiklerinden, ansiklopedilerden faydalanarak arastirma yapar. Bu araglar arasinda
kiyaslama yapar ve teknolojinin aydinlatma araglarinda ne gibi degisiklikler
sagladigmin, bu araglarin gelisimine olan katkilarmm farkina varir. Ogrenciler
Gecmisten bu yana gelistirilen aydinlatma araclarinin gelisim sirasini bilir.

(2. Hafta 3*40dak.)

3. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi hakkinda

arastirma vapabilecek ve bu arastirma sonuclarini arkadaslarina sunabilecekler.

4. Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin g6z saglig1 acisindan 6nemini tartisabilir.

5. Avdinlatma araclarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan

Onemini arastirabilir ve sunabilir.
(3. ve 4. Hafta 6*40dak.)

6. Isik kirliliginin nedenlerini sorgulayabilir.

7. Isik kirliliginin, dogal havata ve g0k cisimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz

etkilerini aciklayabilir.

8. Isik kirliligini azaltmaya yonelik coziimler tretebilir.
(5. Hafta 3*40dak.)

9. Gecmisten giinimiuze kullanilan ses teknolojilerini karsilastirabilir.

10. Siddetli ses iireten teknolojik araclarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirabilir
ve sunabilir.

(6. Hafta 3*40dak.)
11. Ses kirliliginin nedenlerini sorgulavabilecekler.

12. Ses kirliliginin insan saglig1 ve cevre lzerindeki olumsuz etkilerini

aciklavabilecekler. Cevrelerinden va da duyduklari  haberlerden O6rnekler
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verebilecekler.
13. Ses kirliligini azaltmaya yonelik coziimler uretebilecekler.

Unitenin igerigi, Ogrencinin yakin cevresinde gozlemlenen, arastirmalarla
kesfedilebilen, giinliik hayatta sik karsilasilan olaylar1 kapsamaktadir. Unitede insan
yasamini kolaylastiran ses ve aydinlatma teknolojilerinin gelisimine katkida bulunan
teknolojinin fark edilmesi ve bilim insanlarinin tanitilmasiyla 6grencileri bilim insan1
olmalar1 konusunda 6zendirmek ve tesvik etmek amaclanmistir. Bireysel grup i¢i
etkinlikler, fiziki kosullar da dikkate alinarak tiim Ogrencilerin aktif katilimim
saglayacak uygun 6grenme ortamlart saglanmalidir.

4. Olgme (veri toplama) / Degerlendirme (yorumlama) (Anekdot kaydi, kontrol
listesi, derecelendirme ol¢egi, rubrik)

Uygulamaya gére, ogrencilerin hedefledigim seyi ogrenip ogrenmedigini nasil

bilecegim:

* Unite sonunda 6grencilere konuyla ilgili kazamimlar dogrultusunda basar1 testi

uygulanacak.

* Unite sonunda dgrencilere solo taksonomiye gore hazirlanmis sorular uygulanacak.

* Derslerde verilen 6devler de birer degerlendirme araci olacak.

* Ogrencilerle ders siirecine ve uygulanan stratejilere iliskin gériisme yapilacak

(Odak grup goriismesi)

* Smf Ogretmeniyle ders siirecine ve uygulanan stratejilere iliskin goriisme

yapilacak.

* Ogrenciler dersin siire¢ ve sonuglarina iliskin giinliik yazacaklar.

Ogrenme Becerileri:

*Grup Caligmasi: Birlikte ¢alisip, kaynaklar1 paylasarak ¢calismayr zamaninda teslim

eder.

*Sorumluluk: Verilen 6dev ve ¢alismalart tamamlayarak sorumlulugunu yerine

getirir.

* Aragtirma yapma becerisi

*Sunum becerisi

*Konunun 6nemli noktalarini fark edip not alma ve 6zet ¢gikarma becerisi (Not Alma-

Ozet Cikarma)

*Benzerlik ve farkliliklar iizerine diisiinme aligkanligi

*Hipotez kurma test eme becerisi

* Tahmin etme ve derse aktif katilim becerisi (Ipucu-Sorular)

*Organize etme siiflama tablolagtirma becerisi (Dilsel olmayan Sunumlar)
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5. Ogrenmenin Genel Durumu
A. Ogrenenler

i.  Onceki tecriibe, bilgi ve becerilerden hangileri &grenenleri bu beceriye
ulastirabilir.

Bir onceki smifta ¢ok yilizeysel bir sekilde hayat bilgisi dersi icerisinde isledikleri
151k ve ses konusuyla ilgili hatirladiklar bilgileri kullanabilirler.

Ii. BOtUn  Ogrenenleri  kapsayacak  sekilde  6grenme  ortamini  nasil
zenginlestirebilirim.

Ogrencilerin her biri grup aktiviteleri icinde yer alacaklar. Grup arkadaslar1 arasinda
akran 6grenmesini destekleyebilmek adina, gruplar heterojen olarak diizenlenecektir.
Yani her grupta farkli 6grenme stillerindeki Ogrenciler bir arada olacaklardir.
Ogrenciler hem grupla yapacaklar etkinlikler nceden hazirlanacak hem de konuyla
ilgili bireysel o6devler verilecek. Bir iist sinifin 6grencilerinden de sinifa davet
edilerek isbirligine katilmalar1 ve katkilar1 saglanacak. Ebada, morpa kampiiste
konuya uygun hazirlanmis sunumlarin yani sira 6gretmenin hazirlayacagi sunumlar
ve temayla ilgili sinifta farkli gorselleryer alacak.

B. Ogrenme Ortami:

Ogrencilerle beraber gegmisten giiniimiize aydinlatma ve ses teknolojileri tnitesiyle
ilgili Marzano’nun 9 stratejisi géz Oniine alinarak 6grenme ortami diizenlenecek.
Ogrenme ortaminda isbirligine dayali grenmeye yer verilecek. Cesitli resim, slayt,
sunum gibi gorsellerin yani sira tablolar, venn semalari, grafikler ve organize edici
gorseller kullanilacak. Ayrica smif ortami ilk haftadan bu konuyla ilgili hem
Ogretmen tarafindan yapilmis ama cogunlukla da ogrencilerle yapilacak olan
materyallerle zenginlestirilecek.

C. Materyaller:

*QOgretmen ve dgrenciler tarafindan konuya uygun hazirlanan materyaller
*Akill tahta

*Qrnek ¢alismalar

*Ansiklopediler, gazete ve dergiler, internet
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6. Ogrenme Ogretme Stratejileri (Marzano’nun 9 Ogrenme Stratejisi
uygulanacak.)

(1.Hafta 3*40 dak.)

GIRIS:

Ders oncesinde 6gretmen tiim hazirliklarini yapar (Gosterilecek sunumlar, tablolar,
verilecek 6dev). Karanlik, 151k, 151k kaynagi anahtar kavramlar1 tahtaya yazilir. Bu
kavramlarla ilgili onceki bilgilerinden yararlanarak defterlerine diistincelerini
yazmalar1 ya da konusmalar1 istenir. Ogrenciler diisiincelerini okur ya da direkt
soylerler. Ders boyunca gesitli sorular sorularak konusmalar1 saglanir. ipucu olarak
bilmece sorulur. (Ip Uclari, Sorular, On Hazirhk)

Gunduz coktur,

Gece ¢ok az,

O olmazsa eger

Hig bir sey goriilemez. (Isik)

Ogrenciler o haftanin amaglariyla ilgili bilgilendirilir. Bu dogrultuda o ders ya da
hafta yapilacak bazi etkinliklerle ilgili istenirse bilgi verilebilir. (Amagtan Haberdar
Etme-Geri Bildirim Verme)

3. smnifta hayat bilgisi dersinde bu iiniteye temel olusturan aydinlik-karanlik
kavramlarin1 ve ¢evredeki sesleri dinleme, ayirt eme becerisi gibi konulari kismen
ogrendikleri hatirlatilacak. (Cabayr Artirma-Hatirlatma) Ogrencilerden bu
kavramlar1 hatirlayanlar oldugunda cesitli sozel pekistiregler kullanilarak ¢abalar
artirlir.

Aydinlatma teknolojilerinin ve 15181in 6nemiyle ilgili olarak Aydinlatma teknolojileri
yagsam kalitemizi nasil etkilemistir? Mum olmasaydi, Edison ampiilii icat etmeseydi
hayatimiz nasil olurdu? Sorularini tartigmalari istenir. Kutuplara 6 ay gindiiz, 6 ay
gece yasandigi bilgisi verilerek geceleri kullanilan aydinlatma teknolojilerinin
onemine dikkat cekilir. (ip Uglari, Sorular) Ya 151k olmasaydi1? etkinligi cocuklara
yaptirilir. (Cocuklardan birinin gozii baglanir digeri ise gozii agik kalir. Ogretmenin
sOyledigini tahtaya yazmaya ¢alisirlar.) (Cabayr Artirma-Hatirlatma)

Ogrencilere ge¢miste ve giiniimiizde kullamlan aydmlatma teknolojilerini aile
biiyiikleriyle roportaj yaparak dgrenmeleri ve sinifta paylagmalar istenir. (Odev-
Uygulama)

Ogrencilerin gruplara ayirma islemi yapilir. Géniilliilik ve heterojenlik dikkate
alinarak sinif 2 tane 5 kisilik ve 1 tane 4 kisilik olmak {izere gruplara ayrilir. Her grup
icin liderlik 6zelligi olan bir kisi grup baskani segilir. Gruplar kendilerine temayla
ilgili isim verir. (isbirlikli Ogrenme)

ORTA KISIM:

Bu derste “Eskiden insanlar bulunduklar1 ortam1 aydinlatmak icin hangi araglardan
faydalaniyorlardi1?” sorusuyla baglanarak 6grencilerden aile biiylikleriyle yaptiklari
roportajlar sonucunda herkesin ulastig1 bilgileri sinifta paylagmalari istenir. (Sorular-
On Hazirlik) (Odev-Uygulama) (Geri Bildirim Verme)

Gegmisten giiniimiize aydinlatma teknolojileri sunumu yapilir. Sunumda gegmisten
bugiine kullanilan aydinlatma teknolojileri tarihi siralamasinda ve gorselleriyle
hazirlanmistir (Dilsel olmayan sunumlar).

Ogrencilerin gegmisten giiniimiize kullanilan aydilatma teknolojilerini karsilastirip
benzerlik ve farkliliklarini ifade etmeleri saglanir (Benzerlik ve farkhliklar
tanimlama)
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SONUGC:

Ders Nasil Sona Erecektir?

Imkanlar &lgiisiinde gegmiste kullanilan aydinlatma araglarina 6rnekler bulunabilirse
smifa getirilip incelenebilir. Mum, mesale, gaz lambas1 gibi aydinlatma araglarinin da
ampul, floresan gibi birer teknoloji {iriinii oldugu vurgulanir. Ogrencilere derste
ogrendikleriyle ilgili bir hipotez diisiinmeleri hipotezlerinin test edilebilir olmasina
dikkat etmeleri istenir. (Hipotezler tretme-test etme) Son olarak ders sonunda
Ogrencilere Ogretmen tarafindan EBA’dan temin edilmis ge¢misten giiniimiize
aydinlatma teknolojilerinin kisaca 6zetlendigi bir sayfalik kagit verilir ve bunu evde
tekrar edip derste farkli olarak 6grendiklerimizden de katkida bulunularak onemli
goriilen yanlarimi defterlerine not almalar istenir. (Not Alma-Ozetleme) Boylece ilk
hafta yapilanlar1 da tekrar etmis olacaklar1 ve daha iyi 6grenme ve hatirlamanin
gerceklesecegi vurgulanir. Ozetler ve iizerlerine aldiklar1 notlar bir sonraki hafta ders
basinda kontrol edilir. (Geri Bildirim Verme)

Aylik ortalama ne kadar elektrik faturasi 6dediklerini ailelerinden 6grenmeleri istenir.
(Bir sonraki ders i¢in 6n hazirhk)

‘Istk ve Aydinlatma Teknolojileri Hakkinda Ne Biliyorum?’ Etkinligi 6dev olarak
verilir.(Odev-Uygulama)

(2. Hafta 3*40 dak.)

GIRIS

Ogrencilere bir dnceki ders ddev olarak verilen etkinlikleri 6gretmen evde okuyup
Ogrencilere verecegi geridoniitleri hazirlaylp gelir ve 6grencilere diizeltmelerinin
yapildig1 etkinlikleri dagitip incelemeleri istenir. (Geri Bildirim Verme). Odevlerini
diizgiin sekilde yapan Ogrencilere birer renkli fon kagidi hediye edilir. (Cabayi
Artirma-Odul) EBA’dan ulasilan Edison ile ilgili sunum akilli tahtadan izletilir.
(Dilsel olmayan sunumlar). Sunum iizerine Ogrencilere sorular sorularak
konusmaya ve tartismaya sevk edilir. (Cabayr artirma-Hatirlatma) (ipucu-
Sorular) Ogrencilere evlerinde hangi (ne tur) ampulleri kullandiklar1 sorulur. Aylik
ne kadar elektrik faturasi1 ddedikleri sorulur. Sorular dogrultusunda 6grencilerden
alinan cevaplar tartisilir. (ip Uglari, Sorular, On Hazirlik)

ORTA KISIM:

Uygun olan ve olmayan aydinlatma resimleri 6grencilere gosterilir. Hangisinin uygun
oldugu hangisinin uygun olmadig1 sorulur. (ipucu, Onhazirlik-Sorular)

Sorularin cevaplanmasi ve yorumlanmasiin ardindan o haftanin amagclariyla ilgili
ogrenciler bilgilendirilir. (Amagtan Haberdar Etme) Ders kitaplarindan uygun
aydinlatma konusu okutularak resimler beraber incelenir.

Uygun aydinlatmayla ilgili EBA’dan sunum izlenir. Uygun olmayan aydinlatmanin
ekonomiye ve goz saglifina olan zararlar tartisilir. Uygun olmayan aydinlatmanin
etkileri ogrencilerle beraber sekil tizerinde gosterilir. (Dilsel olmayan sunumlar)
Goz saghig acisindan uygun ve uygun olmayan aydmnlatmalara giinliikk hayattan
ornekler vermeleri istenir. (Ipucu-Sorular)

Bilim insanlarinin giines 1s181n1n gozlerde yanma, kasinti, gecici gorme bozuklugu ve
katarakt gibi rahatsizliklara sebep oldugunu belirtmekte oldugu bu sebeple giinese
bakarken mutlaka giines gozIigii, glines gozliiklerinden de saglikli olanlarin takilmasi
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gerektigi vurgulamir. (Cabayr artirma-Hatirlatma) Bu konuyla ilgili hipotez
uretmeleri istenir. (Hipotez Uretme-Test etme)

SONUGC:

Ulkemizde ilkbaharda yaz saati uygulamasma gegilerek saatlerin 1 saat ileri
alinmasinin sebebi hakkinda ne diisiindiikleri sorulur. (Ipucu-Sorular) (Bu soru
seviyelerine uygun olmayabilir bu nedenle dersin sonunda 6grencilerin tasarrufla
ilgili biraz bilgi sahibi olduklar diisiiniildiikten sonra sorulur.) Ortamlarin uygun ve
tasarruflu sekilde nasil aydmlatilacagi sorulur. (Sorular-On Hazirhik) Hatalari
Bulalim etkinligi dagitilir grup calismasi halinde cevaplamalari istenir. (Isbirlikli
Ogrenme)

Ocak ayinin 2. pazartesi giinii baslayan haftanin Enerji Tasarrufu Haftas1 olarak
kutlandig1 ve bunun amacinin iilkemizde enerji tiiketiminin bilingli yapilmast oldugu
vurgulanir. (Cabay1 Artirma-Hatirlatma)

Aydinlatmada tasarrufun 6nemini vurgulayan bir ya da birkag¢ sloganin da oldugu
resimli bir poster hazirlamalar1 istenir. (Odev-Uygulama) (Poster nedir? Bilgisi,
slogan nedir? Bilgisi 6grencilere verilir.)

Ogrencilerden biitiin hafta boyunca fen bilimleri dersiyle ilgi 6grendikleri ve
ogrendikleri icinden Onemli gordiikleri noktalari not almalari bdylece o haftanin
ozetlerini kendi baslarma 6zetlemeleri istenir. (Not Alma-Ozetleme) (Ozet nasil
cikarilir bilgisi 6grencilere verilir. Hatirlamak i¢in kitaplarindan faydalanabilecekleri
sOylenir. 1 hafta stre verilir.)

(3. ve 4. Hafta 6*40 dak.)

GIRIS

Ders girisinde kisaca 6grencilerin ¢ikardigi 6zetlerle ilgili diizeltmeler yapilir. (Geri
Donut Verme) Ogrencilere 1s1k kirliliginin yogun yasandig1 biiyiiksehirlerin gece
cekilmis fotograflar1 gosterilir (Hongkong, New York, Istanbul, vs.). Bu fotograflar
arasinda Anitkabir’in 1siklandirilmis hali de bulunmaktadir. Bu 1siklandirmanin ne
amagla yapilmis olabilecegi sorusu 6grencilere sorulur. Estetik amaciyla yapildigina
dikkat cekilir. Diger biiyiik sehirlerdeki bazi 1giklandirmalarin estetik goriinmedigi de
ogrencilere soru ve ipuglartyla fark ettirlir. (ipucu, On Hazirhk-Sorular) Dersin
amaglartyla ilgili 6grencilere bilgi verilir. (Amactan Haberdar Etme) EBA’dan 151k
kirliligiyle ilgili sunum izletilir.(Dilsel Olmayan Sunumlar)

ORTA KISIM

Isik kirliliginin dogal hayata ve canlilara verdigi zararlari biliyor musunuz? Isik
kirliliginden en ¢ok etkilenen ve nesli tilkenme tehlikesiyle kars1 karsiya olan hayvani
duydunuz mu? Sorular1 sorulur. (ipucu, Onhazirhk-Sorular)

EBA’dan Isik kirliliginin gokylzu goOzlemlerine etkileriyle ilgili sunum izletilir.
(Dilsel Olmayan Sunumlar)

Isik kirliligi ile ilgili temel bilgileri tablo iizerinde organize etmeleri istenir. (Not
Alma-Ozetleme)
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Tanim Kaynaklar | Zararlar Almabilecek Onlemler
1
Isik | Isigin yanhs | Reklam Insan -Sokak  lambalarimin  iistten
Kirlil | yerde, panolari saghgina ve | kapatilarak  sadece  asagiya
igi yanhs Sokak ulke bakacak sekilde yapilmasi
miktarda, Lambalanr | ekonomisin | -Geg saatlerde reklam
yanhs e panolarmin 1siklarimin  otomatik
yénde zar rhdir. | olarak kapanmasi
kullamilmas
1dir.
SONUC

Son olarak ders sonunda 6grencilere 6gretmen tarafindan EBA’dan temin edilmis Isik
Kirliliginin kisaca 6zetlendigi bir sayfalik 6zet verilir ve bunu evde tekrar edip derste
farkli olarak Ogrendiklerimizden de katkida bulunularak 6nemli goriilen yanlarini
defterlerine not almalar istenir. (Not Alma-Ozetleme) Ozetler ve iizerlerine aldiklart
notlar bir sonraki hafta ders basinda kontrol edilir. (Geri Bildirim Verme)

EBA’dan 1sik kirliliginin nasil Onlenebilecegiyle ilgili sunum izletilir. (Dilsel
Olmayan Sunumlar)

Uygun aydinlatma hangisi etkinlikleri dagitilir. Gruplar halinde cevaplamalari istenir.
(Hatirlatma) (Isbirlikli Ogrenme)

“Isik Kirliligini Azaltahm™ etkinlikleri dagitilir. Gruplar halinde cevaplamalari
istenir. (Isbirlikli Ogrenme)

(5. Hafta 3*40 dak.)

GIRIS

Ogrencilerin ders kitaplarinda konuya giris sayfasindaki resmi incelemeleri ve soruyu
cevaplayarak tartigmalar1 istenir. (Ipucu, On Hazirhk-Sorular)

Dersin amaglariyla ilgili 6grenciler bilgilendirilir. (Amagtan Haberdar Etme)
Ogrenciler ders kitaplarindaki konuyu okur ve resimleri inceler. (On Hazirhk).
Graham Bell’e dikkat cekilir. (Cabayr Artirma) Morpa Kampiisten Graham Bell
ile ilgili sunum izletilir. (Dilsel Olmayan Sunumlar).

EBA’dan “Ses Teknolojileri” sunumu izletilir. (Dilsel Olmayan Sunumlar).
Gegmisten bugiine ses teknolojileri 0grencilere sorularak tahtaya rastgele yazilir.
Gegmiste kullanilan ve bugiin kullanilanlar arasindaki farkliliklar1 listelemeleri
istenir. (Benzerlik ve Farkliliklar1 Tanimlama)

ORTA KISIM

“Gegmisten Giiniimiize Ses Teknolojileri” etkinligi (resimli olan) smifta yapilir.
Ogrencilerin anlamadig yanhs yaptigi maddelerle ilgili geri bildirimler verilir. (Geri
Bildirim Verme)

Gegmisten Giiniimiize Ses Teknolojileriyle ilgili baska bir etkinlik grup g¢alismasi
halinde yapilir. (isbirlikli Ogrenme)

EBA’dan “Ses Siddetinin Kulak Sagligina Etkisi” sunumu izletilir. (Dilsel Olmayan
Sunumlar)

Ses ve 1s1gmm benzerlik ve farkliliklarini listelemeleri istenir. (Benzerlik ve
Farkhhiklarimn Tanimlama)
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SONUC

Morpa Kampiisten Siddetli Ses iireten araglarin olumlu ve olumsuz etkileri sunumu
izlenir. (Dilsel Olmayan Sunumlar)

Kitapta gecen Megafon Yapalim Etkinligi 6grencilere 6dev olarak verilir. (Odev-
Uygulama)

Odevlerini diizgiin sekilde yapan dgrencilere birer renkli fon kagidi hediye edilir.
(Cabay1 Artirma-Odiil)

Ogrencilerden Geg¢misten Giiniimiize Ses Teknolojileri, Ses Kaydeden Cihazlar,
Sesin Siddetini Degistiren Araglar basliklar1 altinda derste 6grendiklerini hatirlayarak
ve farkli kaynaklardan da faydalanarak not almalar1 konuyu 6zetlemeleri istenir. (Not
Alma-Ozetleme)

(6. Hafta 3*40 dak.)

GIRIS

Karanlik, 151k, 151k kaynag1 anahtar kavram tahtaya yazilir. Bu kavramla ilgili 6nceki
bilgilerinden ya da tahminlerinden yararlanarak defterlerine diisiincelerini yazmalar1
ya da konugmalari istenir. Ogrenciler diisiincelerini okur ya da direkt sdylerler. Ders
boyunca gesitli sorular sorularak konusmalar1 saglanir. (ip Uglari, Sorular, On
Hazirhk) Siddeti yiliksek sesler bizi nasil etkiler? Yiiksek siddetteki sesler bizde ne
gibi rahatsizliklara yol agar? Sorulari sorulur. (ipucu, On Hazirhk-Sorular)

Dersin amaglartyla ilgili 6grenciler bilgilendirilir. (Amagtan Haberdar Etme)
EBA’dan Ses Kirliligi sunumu izletilir. (Dilsel Olmayan Sunumlar)

ORTAKISIM

EBA’dan “Ses Kirliligini azaltmak Igin Yapilmasi Gerekenler” sunumu izletilir.
(Dilsel Olmayan Sunumlar)

Yiiksek siddetteki seslerden korunmak igin ne gibi 6nlemler alinabilir? (ipucu, On
Hazirhik-Sorular)

Ses kirliligi ile ilgili hipotezler iiretmeleri istenir. (Hipotezler Uretme-Test Etme)

SONUC
Morpa Kampis’ten “Ses Kirliligini Azaltmaya Yoénelik Cozimler” sunumu izlenir.
(Dilsel Olmayan Sunumlar) Ogrencilere Isik kirliligi konusunda 6gretmen

.....

ayni sey ses kirliligi icin yaptirilmaya ¢alisilir. (Not Alma-Ozetleme) (Hatirlama)

Tanimi Kaynaklan Zararlan Alinabilecek
Onlemler
Ses | insam  rahatsiz | Trafikteki Insan Trafikte kornaya
Kirlil | eden seslere denir. | tasitlarin saghgina basmamak,
igi cikardi@i  sesler | zararhd1 . yuksek sesle
korna sesleri muzik
Insan sesleri dinlememek, vs.
Is makKinesi
sesleri
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Isik ve Ses Kirlililiginin benzer ve farkli yonlerini venn semasinda gosterir.
(Benzerlik ve Farkhiliklar1 Tanimlama)

Unite degerlendirme ¢alismalar1 8dev olarak verilir. (Odev-Uygulama)

Odevlerini diizgiin sekilde yapan dgrencilere birer renkli fon kagidi hediye edilir.
(Cabay1 Artirma-Odiil)

Son olarak ders sonunda Ogrencilere 6gretmen tarafindan EBA’dan temin edilmis
Ses Kirliliginin kisaca 6zetlendigi bir sayfalik 6zet verilir ve bunu evde tekrar edip
derste farkli olarak ogrendiklerimizden de katkida bulunularak Onemli goriilen
yanlarmi defterlerine not almalar1 istenir. (Not Alma-Ozetleme)

7. Derslere iliskin yansitici diisiincelerim (Ders Siireci Sonucunda Eklendi.)
Ogrenci Ogrenmelerinden ve Ogretmenin Etkililiginden Yansimalar

Ogrencinin dgrenmesini destekleyen bir ogretmen olarak daha etkili olmak icin ne
yapmam gerekiyor?

Ogrencileri smmf ortami disinda daha ¢ok ders islemeye yonelik planlar
hazirlayabilmeliyim. Her yil planla ilgili eksiklikleri ve karsilasilan sorunlar1 goz
Oniine alarak ders planina katkilarda bulunmaliyim. Boylece her seferinde hem kendi
acimdan dersi daha rahat islerim hem de 6grencilerin daha iyi 6grenmesini saglarim.
Durumu zayif 6grenciler ve durumu ¢ok iyi olan dgrenciler icin seviyelerine uygun
farkli etkinlikler hazirlayarak smif ortalamasina uymaya zorlamak yerine kendi
seviyelerinin bir {istiine ¢ikmalarin1 daha kolay saglayabilirim.

Ogretimi baz1 haftalar zamaninda tamamlayamamanin nedenini 6grencilerin daha
once bu sekilde ders icinde tablo ve grafikler ¢izmeye, sunumlar izlemeye,
ipuglarina, sorulara ve derse hazirlik siireglerine aligkin olmamalarina bagliyorum.

8. Onerilen Geziler: (Ders Siireci Sonucunda Eklendi.)
Ogrencilerin o6grenmesini destekleyecek ve ogrenme ¢abalarimi artirarak tiim

bilgilerini hatirlamalarimt saglayacak ne gibi geziler dizenlenebilir?

Gegmisten Giliniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri konusu islenirken
Ogrencilerin gozlem yapmalarina olanak saglamak amaciyla imkanlar dahilinde
aydinlatma ve 1sinma araglar1 miizeleri, teknoloji miizeleri, etnografya miizeleri, 6zel
muzeler veya o bolgedeki tarihi mekanlarin yani sira uzay gozlem merkezleri,
gezegen evleri gibi mekanlar ziyaret edilerek gegmisten giiniimiize aydinlatma ve ses
teknolojileri incelenebilir ve aydinlatmanin gok cisimlerinin goézlenmesine olan
zararlartyla ilgili ana kaynaktan bilgi almabilir. PTT ve Telekomiinasyon
miizelerindeki ses cihazlari da ses teknolojilerinin gelisimiyle ilgili tahminlerde
bulunulabilir. Unitenin islenisi sirasinda ya da iinite bitiminde yapilabilecek bu
geziler oOncesinde gerekli 6n hazirliklarin  konu baslamadan tamamlanmasi
gerekmektedir.
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Uygulama siirecinde ¢alisma grubunun normalde kullandig1 6grenme ortami
kullanilmistir. Sinif ortami gerektiginde Ogrencilerin bu derse iliskin becerilerini

uygulayabilmelerine yardim edecek sekilde diizenlenmistir.

3.1.4.2. VERIi TOPLAMA ARACLARI
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, Ozellikleri ve kullanilma

amaglart agsagida agiklanmistir.

Coktan Secmeli Test

Bu arastirmada ogrencilerin hem ©n bilgilerini ve akademik basari
duzeylerini 6lgmek igin hem de 6gretim siireci sonrasi basarilarin1 6lgmek amaciyla
arastirmaci Ve ders dgretmeni tarafindan kazanimlar dogrultusunda hazirlanan goktan
secmeli test kullanilmustir. Ogrencilerin basarilarini belirlemek i¢in kullanilan basari
testi amaca hizmet edebilir diizeyde, bilenle bilmeyeni ayirt edebilen ve ortalama
giicliikte olmalidir. Aksi durumda 6grenci basarilarini bilimsel ve dogru bir sekilde
ortaya koyamayiz (Yildirirm, 2016). Bu bakimdan &grencilerin  “Gegmisten
Gilinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” dersi basarilarini bilimsel bir bi¢imde
belirlemek amaciyla basari testi gelistirme siireci izlenmistir.

Testin gelistirilme siirecinde Oncelikle kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlar1 6l¢ebilecek madde havuzu olusturma caligmalar1 yapilmistir. Bu amacla,
internet tizerinden bu konuyla ilgili hazirlanan mevcut sorular incelenmis, bu dersi
veren 5 farkli 6gretmenin kullandiklari sinav sorulart alinmis ve farkli kaynaklardan
sorular incelenmigstir. Yapilan incelemeler neticesinde 39 soruluk havuz
olusturulmustur. Havuzdaki sorulardan amagclar1 olcebilecek diizeyde ve kapsam
gecerliligi olacak sekilde 25 maddelik ¢oktan se¢cmeli test elde edilmistir. Elde edilen
25 maddelik test 73 6grenciye uygulanmustir. Siirece dahil olan 73 6grenci iki farklt
okulda 6grenim goren ve “Geg¢misten Gilinlimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri”
dersini almig olan 6grencilerdir. Yapilan bu uygulama ile madde gii¢liikleri ve madde

ayirt edicilikleri hesaplanmustir.
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Tablo 3.3: Test maddelerinin madde gii¢liikleri ve madde ayirt edicilikleri

MADDE AYIRICILIK MADDE GUCLUK
MADDE NO GUCU INDEKSI INDEKSI
+1 0,67 0,56
+2 0,50 0,85
+3 0,61 0,71
+4 0,33 0,78
+5 0,61 0,47
+6 0,67 0,67
-7 0,28 0,50
+8 0,39 0,42
+9 0,33 0,61
+10 0,61 0,74
+11 0,56 0,39
+12 0,61 0,40
+13 0,72 0,40
+14 0,39 0,47
-15 0,22 0,35
+16 0,61 0,47
+17 0,50 0,42
+18 0,50 0,53
-19 0,28 0,32
+20 0,61 0,60
+21 0,61 0,79
-22 0,22 0,46
-23 0,11 0,19
+24 0,61 0,47
+25 0,61 0,42
+Teste dahil edilen maddeler, - Elenen maddeler

Uygulama neticesinde veriler analiz edilmis ve madde aymriciik giicii
indeksi 0,3’1in altinda olan 5 madde elenmistir. Madde ayiricilik giicii indeksi 0,3’iin
tizerinde olanlar ise degistirilmeden alinarak 20 soruluk coktan se¢meli test elde
edilmistir. Buradan hareketle bilen ve bilmeyen 6grencileri ayirt edebilecek bir basari
testi gelistirildigi sOylenebilir. Ayrica basari testinde yer alan sorularin 10 tanesinin
madde giigliik indeksi 0,5’ten kii¢iik iken 10 tanesinin 0,5’ten biyiiktiir. Testin 20
maddesine iliskin ortalama giicliik ise 0,52°dir. Bu veriler testin ortalama guclikte
oldugunu gostermektedir.

Elde edilen test egitim bilimleri alanindan 1 6lgme degerlendirme uzmani ve
1 egitim programlart uzmani ile 1 fen bilimleri alan uzmani tarafindan incelenmis ve
testin amaca uygun oldugu yoniinde karar bildirilmistir. 20 soruluk testin kapsam
gegerliligini belirlemek amaciyla da belirtke tablosu hazirlanmistir (Bkz Ek 1).

Belirtke tablosundan da agikca goriilecegi lizere basari testinin kapsam gecerliligi
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vardir. Izlenen siire¢ incelendiginde amaca uygun 20 maddelik ve ¢oktan secmeli

sorulari igeren bir basart testinin elde edildigi goriilmektedir (Bkz Ek 2).

Solo Taksonomiye Gore Hazirlanmis Klasik Test

Yazili tipinde sinavlar, 68rencinin yazili olarak verilen uyaricilari (sorular)
diistinmek, tasarlamak, tasarladiklarini organize bir sekilde yazarak verdikleri yazili
yanitlardir. Bu aragtirmada 6grencilerin ‘Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses
Teknolojileri’ konusundaki diizeylerinin SOLO Taksonomisi’ ne gore hangi seviyede
olduklarin1 tespit etmek icin klasik (essay) test kullamilmistir (EK 3). Solo
taksonomisiye gore hazirlanan simavdaki her bir maddenin yillik planda yer alan
kazanimlar1 Olgebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Testin hazirlanma
stirecinde ders kitaplarindan, kaynak kitaplardan ve bu dersi siirdiirmekte olan ilgili
alan uzmanlarindan yararlanilarak 10 soru hazirlanmistir. Testin kullanima hazir hale
gelmeden once gegerlik caligmasi igin testte yer alan klasik sorularin kapsam ve dil
uygunlugu agisindan incelenmesi amaglanmistir ve iki uzmanin destegi alinmistir.
Uzmanlar, hazirlanan sorulari, belirtke tablosu baglaminda kavramsal anlamayi
kapsama ve goriinlis agisindan incelemis ve Onerileri teste yansitilmistir. Ayrica
hazirlanan Klasik testin uygulanacagi c¢alisma grubunun dil gelisim diizeyi
diisiiniildiiginde maddelerin dil ve anlatim agisindan uygunlugunun incelenmesi de
onemli goriilmiistiir. Alinan geribildirimler dogrultusunda 10 soruda diizeltmeler
yapilarak 9 maddelik klasik test sorulart olusturulmustur. Uygulama 6ncesi son halini
alan Kklasik test sorular1 ¢alisma grubu disinda 43 kisilik bir gruba uygulanmistir.

Ogrenciye kazandirilmasi istenen hedefler farkli dizey ve ozellikler
tasimadigi icin Ogretimin planlanmasinda da hedefler diizey ve 6zelliklerine gore
siiflandirilmaktadir. Hedeflerin smiflandirilmasi, 6grenme ¢iktilarint  6lgmede
etkinligi arttirmak amaciyla Bloom ve arkadaglari tarafindan 1950’11 yillarda
caligmalar1 hedef yazimi ve baslatilmistir. Gilinlimiizde hedeflerin siniflandirilmasi
farkli  taksonomilerin  olusturulmasiyla c¢ok boyutluluk kazanmistir. Bu
taksonomilerden SOLO Taksonomi’de dgrenmede kalitenin degerlendirilmesi igin
kullanilmas: diisiiniildiiglinde islevselligi yiiksek bir taksonomi olarak karsimiza
gelmektedir. SOLO Taksonomisi “Structure of Observed Learning Outcomes”

kelimelerinin ilk harflerinden olusmakla birlikte “Gozlemlenebilen Ogrenme
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Ciktilarinin Yapis1” anlamina gelmektedir (Ari, 2013). Solo taksonomisi 6grencilerin
cevaplarinin kalitesine karar vermek i¢in kullanilir.

SOLO taksonominin bes seviyesi asagida siralanmis ve acgiklanmistir
(Brabrand ve Dahl, 2009; Ivanitskaya, Clark, Montgomery ve Primeau, 2002;
Minogue ve Jones, 2009°dan Akt. Ar1, 2013:265).

1. Yap1 6ncesi: Ogrenen konu dis1 yonlerle veya bilgilerle engellenir. Uygun
olmayan, ilgisiz ya da hatali igerik veya yontem/siire¢ kullanilir. Ogrenen konuyu
anlamakta zorlanir, anlamli bir sey Ogrenilmez. Burada o6grenciler herhangi bir
anlayisa sahip degillerdir ama alakasiz olan bilgiyi kullanirlar ve bir seyin ana
noktasini (esasin1) tamamen anlayamazlar. Dagmik bilgi parcaciklart kazanilmig
olabilir, fakat bunlar diizensiz, sekillendirilmemis (yapilandirilmamis) ve aslinda
gercek icerikten ya da bir konu veya problemle ilgili olmaktan yoksundurlar.

2. Tek yénlii yapr: Ogrenen ilgili alana odaklanir ve calisacagi bir alan
secer. En az bir bilgi pargasina tek bir yontem (islem) ya da kavram uygulanir.
Anlam diisiiktiir ve belirli tek bir sey &grenilir. Ogrenci olayla tek bir bakimdan
ilgilenebilir ve bariz baglantilar kurabilir. Terminolojiyi kullanabilir, bilgiyi
aktarabilir (hatirlayabilir), basit yonergeleri/algoritmalar1 yerine getirebilir, bir seyi
baska sozciiklerle (kendi sozciikleriyle) anlatabilir, ayirt edebilir (teshis edebilir),
isimlendirebilir ve sayabilirler.

3. Cok yonlii yap1: Ogrenen daha uygun veya dogru ozellikleri alir fakat
bunlar1 birlestirmez, eklemlemez. Bir ya da daha fazla bilgi parcalarinda bilginin
sentezi olmadan bircok yontem veya kavram kullanilir. Birkag ilgili, anlamli ve
bagimsiz yonler 6grenilir. Bu seviyede 6grenci, olaya birka¢ agidan bakabilir, fakat
bunlar birbirinden bagimsiz ve baglantisiz olarak géz Oniine alinir. Mecaz olarak
sdyleyecek olursak, dgrenci birgok agaci gorebiliyorken ormani goremez. Ogrenci
bir listede bulunanlarin isimlerini tek tek sayabilir, tanitabilir, smiflandirabilir,
birlestirebilir, yontemleri uygulayabilir, yapilandirabilir ve prosediirleri yerine
getirebilir.

4. lliskilendirilmis yapi: Ogrenen bu asamada parcalar1 bir digeriyle
birlestirir. Boylece biitiin tutarli bir yapiya ve anlama sahip olur. iliskilendirilmis bir
tepki, bilginin sentezi, islemleri ve sonuglari ile karakterize edilir. Sonucu basarmak

icin, diger bilgi ya da islemlerle ilgili olan gegici durumlar verilerek kavramlar bazi
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bilgilere uygulanir. Ogrenilenler yap: igerisinde birlestirilir. Bu seviyede &grenci,
cesitli goriisler arasindaki iligkileri ve bunlarin bir biitiin olusturacak sekilde nasil bir
araya geldiklerini anlayabilir. Bu anlayis bir yap1 meydana getirir ve simdi dgrenci
bircok agacin nasil da bir orman olusturdugunu anlayabilir. Iste 6grenci bu sekilde
karsilastirma  yapabilecek, iligkilendirebilecek, analize edebilecek, kuram
uygulayabilecek ve sebep sonug iliskisine gore ifade edebilecek yeterliligi
gelistirebilir.

5. Ileri soyut yap1: Ogrenen bu asamada yapiy1 yeni ve eylemin daha yiiksek
bir bicimini temsil eden daha soyut ozelliklerde fark ettirmek igin geneller. Ileri
soyut tepkiler yapisal olarak iligkilendirilmis tepkilere benzerler. Fakat burada bilgi,
islem ve kavramlar, soruda var olan deneyim ve bilgi alaninin disindan elde edilir.
En st diizey olan bu basmakta, 6grenci yapiyr verilenin Otesinde genelleyebilir,
yapiy1 bircok farkli bakis agisindan algilayabilir ve fikirleri yeni alanlara aktarabilir.
Genelleme yapabilecek, varsayimlarda bulunabilecek (hipotezler kurabilecek),

elestiri yapabilecek ve kuramlar olusturabilecek yeterlilige sahip olabilir.

Tablo 3.4. Solo Taksonomi Anlama Seviyeleri Basamaklarmin Basit Fiillerle
Gosterimi

Yap1 Oncesi Tek Yonlii | Cok Yonli iliskilendirilmis | Ileri Soyut Yapa
Y api Yapi Yapi
=Y aratir
-Formiile eder
-Genelleme
-Analiz eder vapar
-Uygular -Yansitma yapar
-Tartisir -Hipotez kurar
-Karsilastinr -Teori iiretir
-Listeler -Kritik eder,
-Sayar elestirir
-Basit sekilde | -Birbirini -Nedenlerini
tamim lar izleyen aciklar
-Hicbir fikri | -Basit bir becerileri -Diizeltmeler
vok yvonergeyi uygular vapar
-Basarisiz takip edebilir -Birlestirir -iliski kurar
-Y etersiz -Tasvir eder,
betimler

http://pamhook.com/wiki/The_ Learning_Process
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SOLO taksonomisinin ilerletilmesiyle biligsel gelismisligin arttig1, 6grenilen
bilgi pargalarinin biitiinlestirildigi ve daha anlamli hale getirildigi goriilmektedir. En
alt evreden en iist evreye gidildik¢e niteligin de artmasiyla 6grenmenin kalitesinde,

O0grenmeyi igsellestirmede ve kavramada bir artis s6z konusudur.

Goriisme Formlari

Arastirmada kullanilan 6gretmen ve 6grenci goriisme formlarinin 6zellikleri

ve kullanilma amaclar1 asagida agiklanmistir.

Ogrenci Goriisme Formu

Etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecine iliskin &grenci
goriislerini  belirlemek amaciyla odak grup goriismesi yapilmistir. Odak grup
goriismesi kiiciik bir grup katilimer ile belirli bir konu iizerine yapilan goriismedir.
Bir dizi bire bir goriismeden farkli olarak, odak grupta katilimcilar birbirlerinin
yanitlarint dinlediklerinden kendi 6zgiin yanitlarinin 6tesinde ek yorum ve
diisiinceler dile getirebilirler. Burada amag¢ katilimcilar arasindaki etkilesim
sayesinde yiksek kaliteli veri elde etmektir (Patton, 2014:385-386). Goriisme
sorulart etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecini 6grenci goziinden
degerlendirebilecek bir yapida 6grencilerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmas,
goriisme metni olusturulmus ve 3 egitim bilimleri alan uzmanindan goriis alinarak
metin diizenlenmistir. 2 kisi ile 6n goriisme yapilmis ve siirecin genel durumu
incelenmistir. Yapilan ¢aligsmalar ile goriisme sorulart asagidaki son halini almistir.
Stire¢ yar1 yapilandirilmis olarak tasarlanmis olup goriismeler esnasinda genel olarak
asagida verilen sablona bagl kalinmstir.

1. Fen bilimleri dersi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

2. Ders sirecinde yaptigimiz tiim etkinlikleri nasil buldunuz? Agiklar misiniz?

3. Yaptigimiz etkinliklerden size farkli gelen ya da dikkatinizi geken etkinlik oldu
mu? Neden farkli buldugunuzu ya da dikkatinizi ¢ektigini agiklar misiniz?

4. Yaptigimiz etkinliklerden hangilerini sevdiniz?

5. Yaptigimiz etkinliklerden hangilerini begenmediniz?

6. Derste kullandigimiz stratejiler ve etkinlikler hosunuza gitti mi? Sizce faydali

oldu mu? Nedenini agiklar misiniz?
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7. Yaptigimiz etkinliklerin sizi oldugundan daha iist seviyeye c¢ikardigini
dusiiniiyor musunuz? Ornek verir misiniz?

8. Yaptigimiz tiim etkinlikleri goz oniine aldiginizda derste yapilan etkinlikler daha
kolay anlamaniz1 sagladi m1? Ornekler verir misiniz?

9. Fen bilimleri dersini Onceden isleme seklinizle “Geg¢misten Giiniimiize
Aydimlatma ve Ses Teknolojileri” {initesinde isleme seklinizle karsilastirir
misiiz? Ne gibi farkliliklar var?

10. Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

Goriismede yer alan ilk soruda ders hakkindaki genel diisiincelere, ikinci
soruda etkinliklere iliskin diisiincelere, Uclincl soruda dikkat ceken etkinliklere,
dordunct soruda sevilen etkinliklere, besinci soruda begenilmeyen etkinliklere,
altinci soruda etkili 6gretim stratejilerinin dogrultusunda yapilan etkinliklerin faydali
olup olmadigina, yedinci soruda yapilan etkinliklerin {ist seviyeye ¢ikarip
cikarmadigma ve sekizinci sorularda da kolay anlamayi saglayan etkinliklere iligskin
Ogrenci goriislerine ulasmak amaglanmustir.

Osretmen Gortisme Formu

Etkili Ogretim stratejilerinin  kullanildigi ders siirecine iliskin = smif
ogretmeninin gortslerini belirlemek amaciyla ise yari yapilandirilmis goriisme
yapilmistir. Yine 6gretmenin etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecini
sinif Ogretmeninin  degerlendirebilmesi amaciyla sorular hazirlanmistir. Bu
dogrultuda 2 egitim bilimleri alan uzmanindan goériis alinmig ve sorular
diizenlenmigstir. 1 kisi ile On goriisme yapilmis ve silirecin genel durumu
incelenmigstir. Yapilan calismalar ile goriisme sorulari asagidaki son halini almistir.
Stire¢ yar1 yapilandirilmig olarak tasarlanmis olup goriismeler esnasinda genel olarak
asagida verilen sablona baglh kalinmustir.

1. Buuygulama siireci hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

2. Siz de bu stratejilerden haberdar miydiniz, derslerinizde kullantyor muydunuz?
Eger kullanmiyorsaniz bundan sonra kullanmay1 diisiiniir miisiiniiz? Neden?

3. Hangi stratejiler sizce daha kullanigh?

4. Hangi stratejiler 6grenme siirecine daha fazla katki sagladi?

5. Hangi stratejileri uygulamak zor ve zaman alic1?
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6. Bu uygulama siirecinde performansiyla sizi sasirtan 68renci ya da ogrenciler
oldu mu? Hangi agidan sasirtt1 agiklar misiniz? (Basari, derse katilim vs.)

7. Bu uygulama siirecinde basar1 gosteren Ogrencilerin ilgili performansi
gosterebilme nedenlerini neye bagliyorsunuz? Agiklar misimniz?

8. Bu uygulama siirecinde basar1 gosteremeyen Ogrencilerin ilgili performansi
gosterememe nedenlerini neye bagliyorsunuz? Agiklar misiniz?

Goriismede yer alan ilk soruda uygulama siireci hakkindaki genel
diisiincelere, ikinci soruda Ogretmenin etkili Ogretim stratejilerini  kullanma
durumuna, Gg¢lincl soruda kullanish stratejilere, dérdiincl soruda 6grenme siirecine
katki saglayan stratejilere, besinci soruda zor ve zaman alici stratejilere, altinci,
yedinci ve sekizinci soruda performansiyla sasirtan 6grencilere ve bu performansi
gosterme nedenlerine, eger gosteremeyenler olduysa onlarin da goésterememe
nedenlerine iliskin 6gretmenin goriislerine ulasmak amaglanmistir.

Arastirmaci Giinltigii

Arastirmact giinligli, arastirmacinin arastirmasinda yaptiklart hakkinda
kendi kendine ve baskalariyla konustuklarini yazili hale getirmesidir. Nitel
arastirmacinin, arastirma siireclerinde aldigi kararlar, bu kararlarin nedenleri ve
sonuclari karsilastig1 sorunlar konusundaki yansitmalarini giinii giiniine kayit tutmasi
giinlik yazma kapsamindadir. Bir nitel arastirma siirecinde yazilan arastirmaci
giinliigli gergeklestirilen arastirmayr anlamada, arastirmacinin arastirma konusu ve
stireciyle iligkisini bilmede, aragtirmacinin kimligini gérmede ve silirecte yasanan
zorluklart ve bunlarin ¢6zlimiinii anlamada baska araclarla elde edilemeyecek veriler
saglayabilir. Bunun i¢in arastirmact giinliigiiniin sistematik ve diizenli olarak
yazilmasi gerekmektedir (Ersoy, 2015). Aragtirma giinliigiinii nasil kullanacag: veya
seklinin nasil olacagi arastirmacinin kisisel tercihine baglidir. Bazilar arastirma
giinliiklerini, arastirma ortaminda saha notlarini toplamak i¢in kullanirken; baskalar
saha notlarmi ayr1 tutarak arastirma giinlii§iinde sadece arastirma siirecindeki
izlenimlerini ve fikirlerini kayit etmek icin kullanirlar (Uzuner ve Ozten Anay,
2015:81).

Flake vd. (1995) 6gretmenlerin kendi kullanacaklar1 ders programlarini
gelistirebilen arastirmacilar olarak pek cok sey yapabileceginden bahsetmektedir. Bu

arastirmalar {iniversite arastirmalarindan farkli bir bigimde gercek yasamdaki olanlar1
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temsil etmektedir ve kendi uygulayacaklar1 programlarla ilgili daha iyi karar verecek
olan dgretmenlerin aragtirma siirecinde uygulayici olarak yer aldigi bir aragtirmada
elde edilen sonuclar daha gecerli ve 6nemlidir (Akt. Kokli, 2001). Aragtirmacit hem
uygulayict hem de arastirmaci oldugu i¢in uygulama siirecindeki amaglari belirleyen

sonra uygulama stirecini gergeklestiren ve gozlemlerini ve diisiincelerini yansitan kisi

konumundadir.

Amaclar (Yani kazanimlar)

Eylem
Aragtrmasmda
Uygulama
Siireci

Uygulama Siireci Gozlemler

Sekil 3.3. Eylem Arastirmasinda Uygulama Siireci ve Aragtirmaci

Bu arastirmada arastirmaci aragtirmanin uygulama siirecinde uygulamanin
ve uygulayicinin hedeflerini, uygulama siirecini ve deneyimlerini ve sonunda
gozlemlerini yansitarak degerlendirme asamasinda kullanilan 6grenci ve dgretmen
goriismelerinin  yani1 sira arastirmaci giinliigli ile uygulamanin ve verilerin
yorumlanmasina katkida bulunmustur. Bu arastirmada arastirmaci, eylem arastirmasi
streci igerisinde her hafta 3 dersten sonra dersin uygulama siirecinde yaptiklarini,
karsilasilan cesitli durum ya da sorunlarini yansitan bir arastirma giinliigii tutmustur.
BOylece aragtirmaci, eylem arastirmasi siirecinde izlenen tiim streclerle ilgili olumlu
ve olumsuz degerlendirmelerde bulundugu ve kendi bakis acisiyla yansittigi bir veri
kaynagi elde etmistir. Bu kaynaktan elde edilen bilgiler verilerin yorumlanmasi

asamasinda veri kaynagi olarak kullanilmigtir.

3.1.5. Pilot Uygulama
Arastirmact uzman goriislerine bagvurarak hazirladigr etkili 6gretim

stratejilerinin yer aldigi 6gretim planini 2 hafta siireyle bagka bir 4. sinif subesinde
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uygulamaya koymustur. Pilot uygulama sonucu zamanin yeterli olamayabilecegini
gorerek etkinliklere daha kisa siireli yer vermeye karar vermis ve uygulamada

yapilacak etkinlikleri hizlandirmistir.

3.1.6. Asil Uygulama Siireci

Uygulamanin yapilacagi konuya baglamadan once ilk olarak Ogrencilere
coktan segmeli test ve solo taksonomiye gore hazirlanmis Kklasik test uygulanmigtir
(ontest). Bunu takip eden ilk derste (2 ders saati); yeni konu ve siire¢ hakkinda
bilgilendirme yapilmis, 6grenme siireclerini planlama etkinlikleri gergeklestirilmistir.
Bu anlamda, bir sonraki asamada, dgrencilere ders surecince yapilacak etkinliklere
iligkin 6n bilgiler verilmis ve dgrencilerin diisiinceleri alinmistir. Grup ¢alismasinin
oneminden bahsedilerek rahat ¢alisabilmeleri ig¢in gruplar1 kendilerinin olusturmasi
istenmistir. Simif mevcudu goz Oniine alinarak gruplarin 4-5 kisiden olusmasi
gerektigi vurgulanmistir. Siirecin daha eglenceli hale gelmesi amaciyla her gruba
birlikte karar verilerek konuyla da ilgili olacagi diisiiniilen isimler belirlenmistir
(Grup isimleri: Atesbocegi, yildiz, giines, 151k).

Daha sonraki derslerde (18 ders saati) “Ge¢misten Gilinlimiize Aydinlatma
ve Ses Teknolojileri” konusu oOgrencilerle birlikte, etkili Ogretim stratejileri
dogrultusunda hazirlanan etkinlikler yardimiyla islenmistir. Etkinlikler hazirlanirken
ve uygulanirken gerekli planlamalar yapilmis asagida belirtilen 9 stratejinin
uygulamaci tarafindan plana ve ders anlatimina yansitildig1 bir siire¢ izlenmistir. Bu
siiregte arastirmaci tarafindan hazirlanan “Etkili Ogretim Stratejileriyle Gegmisten
Gilintimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” adli iinite plani1 kullanilmistir.

Arastirmada istbilissel farkindaligin gelistirilmesi gibi {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine de calisilmistir. Ayrica, 6grencilere daha 6nce hig
uygulanmamis olan solo taksonomiye gore diizenlenmis sorularin nasil
degerlendirilecegiyle  ilgili  bilgiler  verilerek  Ogrencilerin  neye  gore
degerlendirileceklerini bilmesi, kendi kendine anlamli 6grenmesi, Ogrendikleri
tizerinde diigiinmesi ve &grenme sorumlulugunu almasi ve ogrendiklerini kontrol
etmesine dikkat edilmistir.

Sonug olarak, ¢aligma grubuna belirlenen siire igerinde uygulamalar saglikli

bir sekilde gerceklestirilmistir.
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3.1.7. Verilerin Toplanmasi

Bu arasgtirmada ilkokul 4. smif fen bilimleri dersinde etkili 6gretim
stratejilerinin etkililiginin degerlendirilmesi ve bu stratejilerin uygulanmasi siirecinde
olumlu ve olumsuz faktorlerin detayli olarak saptanmasi amaglanmistir. Bu amaca
ulagabilmek icin arastirmanin ylriitiildiigli okulda bir tane dordiincii sinif subesi
secilmis ve 6grencilerin 6grenme siirecleri ayrintili olarak incelenmistir. Arastirmada
veriler ¢oktan se¢meli test, klasik sinav, goriisme formu ve arastirmaci ginligi
yoluyla toplanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi siireci Tablo 3.5°de

belirtildigi gibi yiiriitiilmiistiir.

Tablo 3.5. Verilerin Toplanmasi

Uygulama Oncesi Uygulama Siirecinde Uygulama Sonrasi
Calisma — Coktan Secmeli — Etkili 6gretim — Coktan Segmeli Test
Grubu Test stratejilerinin kullanildigt ~ — Klasik Test (Solo Tak.-
— Kilasik Test (Solo Ogretim plant sontest)
Tak.-6ntest) — Arastirmaci Glinligi — Ogrencilerle Goriisme
— Etkili 6gretim — Sif 6gretmeni ile goriisme
stratejilerinin
kullanildig:
Ogretim planinin
gelistirilmesi

Arastirmadaki veriler ilk olarak ¢oktan se¢meli test araciligiyla toplanmustir.
Uniteye baslamadan 6nce hazirlanan ¢oktan se¢meli test calisma grubu dgrencilerine
uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda 6grencilere yapilan ¢oktan se¢meli testin not
amaglh olmadig1 ve sadece cevabini net olarak bildikleri sorular1 cevaplandirmalar
gerektigi agiklanmistir. Bazi Ogrenciler test ilizerinde ¢ok fazla yogunlagsmak
istediklerinde arastirmaci tarafindan sorularin ¢oziimii i¢in bu kadar ugrasmalarina
gerek olmadigr aciklanmistir. Ayrica dgrencilerin birbirlerinden etkilenmemelerine
dikkat edilmistir.

Aragtirmada ¢alisma grubunun SOLO Taksonomiye gore erisi diizeylerini
belirlemek amaciyla veriler 9 (dokuz) sorudan olusan klasik test araciligi ile
toplanmistir. Test Ogretim siirecinde uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulama

sonrasi ¢alisma grubu 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama bir ders saati (40dk)
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icerisinde yapilmistir. Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplardan sorularin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle ilgili SOLO Taksonomi seviyeleri belirlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerle yapilan odak grup goriismeleri igin 6grencilerin
homojen bir sekilde olusturularak odaklanmasi amaciyla 6grencilerin goktan se¢cmeli
testte aldiklar1 puanlardan yola ¢ikarak bagarilarina gore iist, orta ve alt basari
dizeyindeki 6grenciler olmak iizere altisar kisilik 3 gruba ayrilmigtir. Bu gruplar ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ogrencilere bu sekilde bir ayrim
yapildigindan bahsedilmemistir. Arastirmaci goriisme yapmadan once Ogrencileri
gorismeye hazirlamak amaciyla, yapacagi goriismenin sinav niteligi tagimadigini,
sadece sorular hakkinda ne diisiindiigiinii merak ettigi igin gériisme yaptigini ve rahat
olmalarin1 istedigini belirtmistir. Ogrenciler goriismeler 6ncesinde ses kaydindan
rahatsiz olmayacaklarin1 ve samimi bir sekilde gercek fikirlerini paylasacaklarini
belirtmiglerdir. Yapilan goriismeler 15dk. — 25dk. araliginda siirmiis olup ses kayit
cihaz ile kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler yaziya dokiilmiistiir. Gorlismelerde,
sorularin sunum sirast her 6grenci grubu i¢in ayn1 olmustur.

Ogretmenle yapilan goriisme Oncesinde arastirmaci Ogretmenden rahat
olmasini, soru hakkinda diisiindiiklerini dogru ya da yanlis kaygisi tagimadan
cevaplamasini istedigini agiklamistir. Ogretmen de goriismeden dnce ses kaydindan
rahatsiz olmayacagimi ve samimi bir sekilde gergek fikirlerini paylasacagini
belirtmistir. Yapilan goriisme 15 dk. siirmiis olup ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Kaydedilen goriisme yaziya dokiilmiistiir.

Aragtirmada arastirmaci ayni zamanda uygulayict konumunda oldugundan
caligmanin her asamasinda gozlemlediklerini diizenli olarak giinliige not etmistir.
Ders sonrasinda Ogrencilerin siiregteki tutumuna iligkin notlar almis uygulama
bittikten sonra bu notlar1 rapor haline getirmistir. Arastirmaci giinliigiinden elde
edilen veriler siirece iligkin olumlu ve olumsuz yonleri yansitmasi agisindan ve
calisma grubundaki Ogrencilere iliskin olumlu ya da olumsuz diisiincelerinin

belirlenmesinde arastirmaya onemli bir veri kaynagi olarak hizmet etmistir.

3.1.8. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Arastirma siirecinde farkli veri toplama araglar1 kullanildig1 icin veri analiz

siirecleri ayr1 ayr1 agiklanacaktir.
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Coktan Secmeli Testin Analizi

Bu aragtirmada nicel veriler basari testi araciligiyla uygulama oncesi ve
sonrasinda ontest sontest olarak uygulanarak veriler toplanmistir. Ogrenci grubu 18
kisiden olusmaktadir. Bu say1r parametrik testlerde yetersiz oldugu igin non-

parametrik testler uygulanmigtir (Corder ve Foreman, 2014).

Klasik Testin Analizi

Arastirmada puanlama anahtarmin belirlenmesinde SOLO Taksonomisinin
Seviyeleri temel alinmistir. SOLO taksonomisi; bes diisiinme evresinden olugsmakta
ve her diisiinme evresi kendinden sonraki basamak icin bir zemin hazirlamaktadir.
Her diigiinme evresi, belirli bir soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplari, yapisal
karmagikligina gore siniflandiran bes alt evre igerir (Ardig vd., 2012). SOLO
taksonomisinin 6grencilerin verdikleri cevaplara gére siniflandirilmasi Tablo 3.6’da

verilmistir.

Tablo 3.6. SOLO Taksonomisinin Ogrencilerin Verdikleri Cevaplara Gore
Siniflandirilmasi

YAPI ONCESI | Bu seviyede dgrenci Konu ya da kazanimla ilgili ya hi¢ cevap

(YO) veremez ya da verdigi cevabin konuyla ilgisi yoktur.

TEK YONLU | Bu seviyede dgrenci konu ya da kazammla iliskili tek bir veri
YAPI (TYY) kullanabilir. Bu verinin batln igindeki yerini ifade edemez.

COK YONLU | Bu seviyede 6grenci konu ya da kazanimla iligkili birden fazla
YAPI (CYY) veri kullanabilir fakat bunlar arasinda bir iliski kuramaz. Bu
nedenle cevapta konuyla ilgili fakat birbirinden bagimsiz

bilgiler olabilir.

ILISKISEL Bu seviyede konu ya da kazanimla ilgili verileri bilir ve
YAPI (1Y) kullandig1 bu veriler arasinda iliski kurabilir.

SOYUTLANMIS | Bu seviyede 6grenci konu ya da kazanimla ilgili hipotez kurup,
YAPI (SY) test edebilir; genellemelere ulasabilir. Kendi seviyesine uygun

6zgun bir formil, yaklasim ya da tasarim tiretebilir.
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Yapilan klasik smav her bir soru i¢in puanlama anahtar1 dogrultusunda
analiz edilmistir (EK 4). Sinavlar 2 farkli arastirmaci tarafindan okunmus olup, her
soruda Ogrencilerin yer aldiklart SOLO diizeyleri arasinda tam bir fikir birligi
olusmustur. Yani her iki puanlayici tiim sorularda aynmi diizeyleri isaret etmislerdir.
Bu baglamda Cohen'in kappa katsayisi 1 olarak elde edilmistir. Bu da verilerin
tamamen giivenilir sonuglar icerdigini gdstermektedir. Elde edilen verilerin EOS’ln
calisma grubu Ogrencileri tizerindeki etkilerini derinlemesine belirlemeye yonelik
olmasma dikkat edilmistir. Bu baglamda, uygulamada ortaya ¢ikan durumlar ile
Ogrencilerin algilarini anlama konusunda derin, yogun, zengin ve tanimlayici veriler

elde edilmeye ¢alisiimustir.

Etkili  Ogretim _ Stratejilerinin _ Kullamildigi  Ders _Siirecine Iliskin _ Ogrenci

Goriislerinin Analizi

Etkili Ogretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecine iliskin 6grenci
goriigleri odak grup goriismesi yoluyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorular
kullanilarak toplanmistir. Odak grup goriismeleri daha cok yiizeydeki bilgilerin
ortaya ¢ikarilmasi amaci ile kullanilmaktadir. Bu anlamda nitel arastirmalarin genel
Ozelligine uygun olarak odak grup goriismelerinde de katilimeilarin sahip olduklar
bilgi, deneyim, duygu, algi, diisiince ve tutumlar &nemlidir. Onemli olan
genellemelere gidecek bilgilere ulagmak degil, katilimcilarin goriislerinin ve bakis
acilarinin betimlenmesidir. Odak grup goriismelerinde incelenen konuya iliskin
sorular ve beklentiler, gorisiilen kisilerin deneyimleri ve olaylara yiikledikleri
anlamlar degerlendirilerek soruna iligkin temel Oriintiiler ortaya c¢ikartilmaya
caligilmaktadir. Bu tartigmalar yoluyla katilimeilarinin belirli konulardaki algilari,
zihinsel semalari, duygular ve diisiinceleri ile ilgili bilgiler toplanmaktadir. Bu
anlamda odak grup goriismeleri, nicel calismalarin yansitamadigi ¢esitlilikte ve
zenginlikte bilgiler saglamakta, verilere derinlik kazandirmakta, yanlis anlamalar1 ve
genellemeleri 6nlemektedir (Cokluk vd., 2011).

Goriismelerde kaydedilen ses kayitlarinin ¢oziimlemesi yapildiktan sonra
Ogrencilerin goriisme esnasindaki ¢ozlimleri ve diisiinceleri analizde kullanilmastir.
Gorlisme formundan elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasinda

“igerik analizi” teknigi kullanilmigtir. Bu analiz yontemi ile verilerin ayrmtili bir
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sekilde incelenmesi ve tanimlanmasi amaclanmaktadir. igerik analizi ydnteminde,
birbirine benzeyen veriler tema ve kategoriler cercevesinde bir araya getirilerek
anlasilir bir bigimde diizenlenir ve yorumlanir. Elde edilen verilerin islenmesi,
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve
bulgularin yorumlanmasi seklinde dort asamada gergeklesir (Yildirnm ve Simsek,
2008).

Odak grup goriismesinden elde edilen veriler tablolara aktarilmis ve belirli
boliimlerle ilgili arastirmacinin yorumlar1 eklenmistir. Kodlamalar yapildiktan sonra
verilerin hangi temalar altinda toplanacagina karar verilmistir. Ogrencilerin goriisleri
belirlenen temalar baglaminda analiz edilmistir. Bu siiregte verilen tepkiler
smiflandirilmig ve siklik oranina gore de nicellestirilmistir. Arastirmanin  dis
gecerliligini  saglamak igin goriismelerden elde edilen verilerin analizlerinde
kodlamalar1 Ornekleyen agiklayici olabilecek Ogrenci ifadelerinden dogrudan
alintilara da yer verilmisgtir. Dogrudan alintilar &grencilere verilen numaralarla
birlikte verilmistir (O1, 02, O3 ve O4). Yoneltilen sorularla ilgili olan ve bitiin
olarak genis olan ifadelerde sunulmak tizere sadece gerekli kisimlar alinmistir.
Ancak bununla birlikte verilen ifadenin Oncesinde ya da sonrasinda 6grencinin

[13 2

goriisiiniin devam ettigini belirtmek i¢in ilgili yerlerde isareti kullanilmistir.
Verilerin analizi sonucunda 69 kod elde edilmistir. Once her bir soruya iliskin
ogrencilerin verdigi yanitlar okunarak kodlar olusturulmustur. Daha sonra benzer
kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Olusturulan kodlar 2 arastirmaci
tarafindan karsilikli kontrol edilmis ve kodlar arasi uyum yaklasik % 84 (69’da 58)
olarak belirlenmistir. Farkli kodlar ortak goriis haline doniistiiriilerek yeniden gézden

gecirilmistir.

Etkili Ogretim Stratejilerinin Kullanildigi Ders Siirecine Iliskin Smif Odretmeni

Goriislerinin Analizi

Etkili Ogretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecine iligkin sinif
O0gretmeninin goriisleri goriisme yoluyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorular
kullanilarak toplanmistir. “Goriisme, insanlarin bakis agilarini, deneyimlerini,
duygularint ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan, oldukc¢a giiglii bir yontemdir.”

(Bogdan ve Biklen, 1992).
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Yapilan goriisme kayit altina alinmis ve ortalama 15 dakika slirmiistiir.
Arastirmac1 goriisme yapmadan oOnce Ogretmene sadece sorular hakkinda ne
diislindiigiinii merak ettigi icin goriisme yaptigi bilgisini vermistir. Goriigmede
kaydedilen ses kayitlarinin ¢oziimlemesi yapildiktan sonra Ggretmenin goriisme
esnasindaki ¢oziimleri ve diislinceleri analizde kullanilmistir. Goriisme formundan
elde edilen nitel verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasinda “i¢erik analizi” teknigi
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda 20 kod elde edilmistir. Once her bir
soruya iliskin 6gretmenin verdigi yanitlar okunarak kodlar olusturulmustur. Daha
sonra benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Olusturulan kodlar
2 arastirmaci tarafindan karsilikli kontrol edilmis ve kodlar aras1 uyum yaklasik % 85
(20°de 17) olarak belirlenmistir. Farkli kodlar ortak goriis haline doniistiiriilerek
yeniden gozden gecirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen veriler tablolara aktarilmis ve
belirli bolimlerle ilgili aragtirmacinin yorumlari eklenmistir. Kodlamalar yapildiktan
sonra verilerin hangi temalar altinda toplanacagma karar verilmistir. Ogretmenin

goriigleri belirlenen temalar baglaminda analiz edilmistir.

Etkili Ogretim Stratejilerinin Kullanmildigi Ders Siirecine lliskin Arastirmaci Giinliigii
Analizi

Aragtirmada arastirmaci ayni zamanda uygulayict konumunda oldugundan
caligmanin her asamasinda dersle ilgili yaptiklarin1 her hafta 3 dersin bitiminde
diizenli olarak giinliige not etmistir. Ders sonrasinda dgrencilerin siirecteki tutumuna
iliskin notlar almis uygulama bittikten sonra bu notlar1 rapor haline getirmistir.
Arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler ¢alisma grubundaki aragtirmacinin etkili
Ogretim stratejilerine, etkili Ogretim stratejilerini uygulayan oOgretmene ve smif
ortamina iligkin olumlu ya da olumsuz diisiincelerinin belirlenmesine ve dgrencilerin
bu siiregle ilgili olumlu ve olumsuz durumlarina da yer vermistir. Verilerin analizi
sonucunda 30 kod elde edilmistir. Once her bir soruya iligkin arastirmacinin giinliigii
okunarak kodlar olusturulmustur. Daha sonra benzer kodlar bir araya getirilerek
temalar olusturulmustur. Olusturulan kodlar 2 arastirmaci tarafindan karsilikli
kontrol edilmis ve kodlar aras1 uyum yaklagik % 90 (30’da 27) olarak belirlenmistir.

Farkli kodlar ortak goriis haline doniistiiriilerek yeniden gézden gecirilmistir.
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3.1.9. Arastirma Sonuclarina Ulasma ve Raporlastirma
Verilerin analizi ve yorumlanmasinin ardindan elde edilen tiim veriler,
uygulama siirecinde kullanilan araglar dilizenlenerek arastirma sonuglari

raporlastirilmistir.
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BOLUM 1V

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara ve

bulgulardan hareketle yapilan yorumlara yer verilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM

Bu calismada EOS’iin fen bilimleri dersindeki etkililiginin belirlenmesi
arastirilmak istenmistir. Bu amaca bagli olarak degisik 6l¢me araglarindan elde
edilen veriler istatistiksel analizlerden gecirilmis ve elde edilen bulgular asagida
verilmistir. Bulgular arastirma probleminde yer alan alt problemlere gore yorumlarla

birlikte sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde EOS ile desteklenen 6grenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 diizeylerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda nasil bir degisim
gosterdigi incelenmistir. Bu amacgla ¢oktan se¢meli test kullanilmistir. Verilerin

analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorum asagidaki tablodadir.

Tablo 4.1. Basari testi 6n ve son uygulamalarina iliskin Wilcoxon testi sonuglart

Sontest- Sira Sira

Ontest : Ortalamasi  Toplam z b n2
Negatif 0 00 00 3529* 000 0,058
Sira
Pozitif Sira 16 8,50 136,00
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayall

Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina gére grencilerin uygulama oncesi
ve sonrast basart puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir
7z=3.529, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu goriilmektedir.

Yani 6grencilerin uygulama sonrasinda bagarilar1 artmigtir. Ayrica eta kare degeri
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.058 olarak hesaplanmistir. Bu deger orta diizeyde bir etki olarak yorumlanabilir
(Cohen, 1988:287). Buna gére dgrencilerin EOS ile desteklenen egitim ortami dncesi
veya sonrasinda bulunmalari, Ontest ve sontest basar1 puanlarindaki degiskenligin %

5.8’ini agiklamaktadir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde EOS ile desteklenen 6grenme ortaminda
Ogrenenlerin basar1 diizeylerinin SOLO Taksonomiye gore uygulama oncesi ve
sonrasinda nasil bir degisim gosterdigi incelenmistir. Bu amagla klasik test
kullanilmistir. Elde edilen verilere dayali olarak her madde i¢in dgrencilerin SOLO
Taksonomi duzeyleri uygulama Oncesi ve sonrasinda belirlenmistir. Her bir
diizeydeki 6grenci sayilart belirlenmis, frekans ve yiizde degerleri hesaplanmustir.

Ayrica calisma grubundaki her bir Ogrencinin uygulama Oncesi ve
sonrasinda diistinme diizeyleri arasindaki degisim soru bazinda belirlenmistir. Bu
gecisler gruplandirilarak frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgular ve yorum tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2a. Calisma Grubu Ogrencilerinin Grup Bazinda SOLO Taksonomi

Dizeyleri

Sorul Soru 2 Soru 3 Soru 4 Soru5
Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi

f % f % f % f % f % f % f % f % f % f

%

6 333 4 222 7 388 2 111 10 555 5 278 14 778 11 611 12 667 3
9 5 6 333 10 555 5 278 6 333 3 167 4 222 7 388 5 2718 7
CYY 3 167 4 222 1 55 6 333 2 111 8 444 - - - - 1 55 8
iy 1 55 - 2 111 2 111 - - - -
sy 3 167 - 3 167 X X X X - - - -

16.7

38.8

44.4
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Tablo 4.2b. Calisma Grubu Ogrencilerinin Grup Bazinda SOLO Taksonomi
Duzeyleri

Soru 6 Soru 7 Soru 8 Soru 9
Uygulama  Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrast Oncesi Sonrasi
F % f % f % f % f % f % f % f %
YO 12 66.7 8 44.4 11 61.1 2 111 8 444 7 388 10 555 3 16.7
TYY 5 218 7 38.8 6 33.3 8 444 9 50 3 167 8 444 10 555
cYyy 1 55 2 111 1 5D 7 388 1 55 6 333 - - 4 222
iy 1 55 1 515 2 111 - - 1 55
SY X X X X = = = = X X X X

Elde edilen bulgular soru bazinda degerlendirilmis ve daha anlasilir olmast

icin grafiklerle temsil edilmistir.

SORU 1

9 -
g+~
7 -
6 -
5 7 B Uygulama Oncesi
4 A W Uygulama Sonrasi
3 -
5 -
1 -
0 T T T T T

YO TYY cYY Y SY

Grafik 4.1. Klasik Sinav Birinci Soruya iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Elde edilen bulgulara bakildiginda uygulama 6ncesinde dgrenciler en fazla
TYY diizeyde yogunlasirken uygulama sonrasinda diizeyler arasinda yaklagik olarak
esit bir dagilim sz konusudur. SOLO Taksonominin en alt basamag olan YO
diizeyde uygulama dncesinde 6 6grenci (%33.3) bulunurken uygulama sonrasinda bu
say1 diismis (%22.2) ve 2 Ogrenci daha iist diizeylerden birine gecmistir. Genel
olarak bakildiginda YO, CYY ve 1Y diizeylerindeki dgrenci sayisinda bilyiik bir

degisim olmamustir. SOLO taksonomide Ogrencinin cevaba iliskin tiim yonleri
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kavradig1 ve iliskileri anladigi basamak olan 1Y diizeyindeki &grencilerin sayisinda
uygulama sonrasinda %5.5 oraninda bir artis goriilmiistiir. SOLO Taksonominin en

Ust duzeyi olan SY dizeyinde ise %16.7 ile kayda deger bir artis saglandigi

goriilmiistiir.
SORU 2
10 ~
9 -
g V7
7 -
6 7 "
s | H Uygulama Oncesi
4 - W Uygulama Sonrasi
3 -
2 -
s 3
0 T T T T T
YO TYY cYY Y SY

Grafik 4.2. Klasik Siav ikinci Soruya Iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Ikinci soruya bakildiginda uygulama oncesinde &grencilerin biiyiik
cogunlugunun TYY diizeyinde (%55.5) bulundugu goriilmektedir. Bu diizeyi takiben
YO diizeyinde 7 (%38.8); CYY dizeyinde 1 (%5.5) 6grenci bulunmaktadir. IY ve
SY diizeyine bakildiginda ise uygulama dncesinde 6grenci olmadigi goriilmektedir.
Uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda YO, TYY ve CYY diizeylerinde 27.6 oraniyla
esit oranda degisim olmustur. En az degisim ise 1Y (%11.1) diizeyinde
gerceklesmistir. 1. Soruyla benzer olarak yine YO diizeyindeki &grenci sayisinda da

%16.7 oraninda uygulama sonrast lehine bir artis s6z konusudur.
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SORU 3

=
o
|

O B, N W Bk Y N 0 W

B Uygulama Oncesi

W Uygulama Sonrasi

.',/

YO

TYY

cYyY

iy

Grafik 4.3. Klasik Smav Ugiincii Soruya Iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Ugiincii sorudan elde edilen bulgular incelendiginde uygulama dncesinde en

fazla y1gilmanim 10 6grenci (%55.5) ile YO diizeyindedir. Uygulama sonrasinda ise

bu yigilma 5 Ogrencinin (%27.8) baska diizeylere ge¢mesi ile yariya inmistir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast degisimler incelendiginde TYY dlzeyindeki 6 (%33.3)

ogrencinin 3’1 (16.7) de baska diizeylere ge¢mistir. CY'Y duzeyinde ise %33.3’liikk

bir degisim oldugu goriilmiistiir. IY diizeyinde ise 2. soruda oldugu gibi %11.1

oraninda uygulama sonrasi lehine bir artis oldugu goriilmiistiir.
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Grafik 4.4. Klasik Smav Dérdiincii Soruya iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Ogrencilerin SOLO Taksonomi diizeylerinin 6lgiilmesi igin uygulanan
sorulardan 4. soruda uygulama 6ncesi ve sonrasinda YO ve TYY diizeylerinde bir
yigilma oldugu, CYY, IY ve SY diizeylerinde ise dgrenci olmadig1 goriilmektedir.
YO diizeyinde 14 &grenci (%77.8) olmasi dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
uygulama oncesinde bu soruyla ilgili herhangi bir fikrinin olmadig: seklinde ve geri
kalan 4 6grencinin (%22.2) de TYY diizeyinde kalmasi yine ¢ok az d6grencinin
konuyla ilgili tek bir bilgiden bahsedebildigi seklinde yorumlanabilir. Uygulama
sonrasma bakildiginda ise YO ve TYY diizeyindeki 6grencilerin her ikisinden de
(%16.7) oraninda 6grenci diger gruplara gecis yapmustir. Ulasilan bu bulgular 4.
sorunun daha disiindiiricii oldugu ve iist diizey beceriler gerektirdigi seklinde

yorumlanabilir.
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Grafik 4.5. Klasik Smav Besinci Soruya iliskin SOLO Taksonomi Duizeyleri

Besinci soruya bakildiginda uygulama oncesinde ogrencilerin birgogunun
YO diizeyde (66.7) bulundugu goriilmektedir. Bu diizeyi takiben TYY diizeyinde 5
(%27.8); CYY dizeyinde 1 (%5.5) dgrenci bulunmaktadir. 1Y ve SY dizeyine
bakildiginda ise diger biitiin sorular ile benzer sekilde uygulama 6ncesinde 6grenci
olmadig1 goriilmektedir. Uygulama oncesi ve sonrasi arasinda en fazla degisim %50
orantyla YO diizeyde olmustur. En az degisim ise TYY (%11.1) diizeyinde
gerceklesmistir. YO diizeyindeki 6grenci sayisinda bir azalma goriiliirken TYY ve
CYY diizeylerinde olan 6grenci sayisinda uygulama sonrasi lehine bir artis soz
konusudur. SOLO taksonomide 6grencinin konu ya da kazanima iliskin tim yonleri
kavradigi ve bunlar arasinda iliski kurabildigi basamak olan IY ve SY diizeyinde

uygulama sonrasinda hig¢bir 6grencinin olmadig1 gozlemlenmistir.
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Grafik 4.6. Klasik Smav Altinc1 Soruya iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Ogrencilerin SOLO Taksonomi diizeylerinin 6lgiilmesi igin uygulanan
sorulardan 6. soruda uygulama oncesinde en fazla 6grenci YO diizeyinde (%66.7)
yogunlagsmaktadir. Bunu takiben TYY dlzeyinde (%27.8), CYY dizeyinde ise
(%5.5) oraninda Ogrenci oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasi verilere
bakildiginda ise YO diizeyinde (%22.2) oraninda bir azalma goriiliirken diger
diizeylerin hepsinde bir artis sz konusu olmustur. Bu sorunun en iist seviyesi olan
iligkisel seviyede de 1 6grenci (%5.5) oldugu goriilmektedir. Bu durum bu soru igin
ders siireci sonunda 6grencilerde biligsel basar1 diizeylerinde gozle goriiliir bir artig

oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Grafik 4.7. Klasik Smav Yedinci Soruya Iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Yedinci soruya bakildiginda uygulama Oncesinde &grencilerin biiyiik
cogunlugunun YO diizeyde (%61.1) bulundugu goriilmektedir. Bu diizeyi takiben
TYY diizeyinde 6 (%33.3); CYY diizeyinde 1 (%5.5) dgrenci bulunmaktadir. IY ve
SY diizeyine bakildiginda ise 6grenci olmadigi goriilmektedir. Uygulama Oncesi ve
sonrasi arasinda en fazla degisim %50 oraniyla YO diizeyde olmustur. En az degisim
ise 1Y (%5.5) ve SY diizeylerinde gergeklesmistir. YO diizeyindeki 6grenci sayisinda
bir azalma goriilitken TYY, CYY ve 1Y diizeylerinde olan 6grenci sayisinda

uygulama sonrast lehine bir artis s6z konusudur.
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Grafik 4.8. Klasik Smav Sekizinci Soruya iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Sekizinci sorudan elde edilen bulgular incelendiginde uygulama oncesinde

1. ve 2. soruyla benzer sekilde en fazla yigilma 9 ogrenci (%50) ile TYY

diizeyindedir. Uygulama sonrasinda ise 6 6grenci diger diizeylere ge¢gmis ve bu oran

%16.7’ye gerilemistir. yine en fazla 6grenci (%40) bu diizeydedir. Uygulama oncesi

ve sonras1 diger degisimler incelendiginde YO diizeyinde %5.5 oraninda bir azalma

goriiliirken diger tlim diizeylerde bir artis olmustur. CYY diizeyine 5 kisi gecerek bu

diizeydeki Ogrenci sayis1 6’ya yiikselmistir. 1Y diizeyine ise 2 ogrenci (%11.1)

gecmistir.
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Grafik 4.9. Klasik Smav Dokuzuncu Soruya Iliskin SOLO Taksonomi Diizeyleri

Ogrencilerin SOLO Taksonomi diizeylerinin dlgiilmesi icin uygulanan son
soru olan 9. Soruda uygulama oncesinde en fazla 6grenci YO (%55.5) ve TYY
(%44.4) diizeyindedir. Diger diizeylerde ise uygulama Oncesinde Ogrenci yoktur.
Uygulama sonrasi duruma bakildiginda ise TYY diizeyinde %55.5 oraninda bir
yogunlasma goriiliirken YO diizeyinde ise %38.8 oraninda bir azalma goriilmektedir.
Bunun diginda 4 &grenci (%22.2) CYY diizeyine ve 1 dgrenci (%5.5) de 1Y
diizeyine ge¢mistir. Uygulama sonrasinda SY diizeyine gecebilen Ogrenci ise
bulunmamaktadir.

Tim sorulara ve bulgulara genel olarak bakildiginda uygulama 6ncesinde
IY VE SY diizeylerinde hi¢ dgrenci yokken, CYY diizeyinde ise 7 soruda 10 dgrenci
vardir. Uygulama sonrasinda ise 8 soruda 45 6grenci CYY diizeyine, 7 soruda 10
ogrenci 1Y diizeyine ve 2 soruda 6 dgrencinin SY diizeyine gectigi goriilmektedir.
Yani calisma grubunda yapilan uygulamalarda YO diizeydeki 6grenci sayisi
azalirken, TYY, CYY, 1Y ve SY diizeyindeki dgrenci sayis1 uygulama sonrasinda
artis gostermistir. Boylece etkili 68retim stratejilerinin kullanildigi ders siirecinin

ogrencilerin basar1 ve diisiinme diizeylerinde gelismeye sebep oldugu sdylenebilir.
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Bunlardan farkli olarak klasik (essay) smavdan elde edilen veriler her bir

Ogrenci i¢in uygulama Oncesi ve sonrasinda SOLO Taksonomi diizeyleri arasindaki

gecise gore analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve

yorum asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4.3a. Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonras1 SOLO
Taksonomi Duzeyleri

Uyg. Once Uyg. Sonra  Uyg. Once Uyg. Sonra  Uyg. Once  Uyg. Sonra

o1
02
03
04
(o]}
06
o7
(o]}
09
010
011
012
013
014
015
016
017
018

TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
CYY
YO
CY
YO
YO
TYY
YO
CYY
TYY

CYY
CYY
TYY
CYY
TYY
YO
YO
TYY
CYvYy
SY
YO
0%
TYY
TYY
TYY
YO
SY
SY

TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
YO
TY
YO
TYY
YO
cY
YO
TYY
YO
YO
TYY
TYY

iy
TYY
TYY
IY
CYY
TYY
YO
CYY
TYY
CYY
cY
SY
TYY
sY
TYY
YO
CYY
CYY

YO
TYY
YO
CYY
CYY
YO
YO
TYY
TYY
TYY
YO
TYY
TYY
YO
YO
YO
YO
YO

TYY
TYY
YO
cYY
Iy
TYY
YO
TYY
vy
cYY
YO
cYY
TYY
cYY
YO
YO
cYY
cYY

Ogrencilerin ilk ii¢ soruda uygulama &ncesi ve sonrast SOLO Taksonomi

diizeyleri incelendiginde genel olarak uygulama sonrasinda bir iist diisiinme

seviyesine gecis yaptiklart goriilmiistiir. Bunun yani sira aymi seviyede kalan ve bir

alt diizeye geg¢is yapan 6grenciler az da olsa mevcuttur.

Tablo 4.3b. Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonrast SOLO
Taksonomi Duzeyleri

Uyg. Once Uyg. Sonra Uyg. Once Uyg. Sonra Uyg. Once Uyg. Sonra

01
02
03
O4
05
06

YO
YO
YO
TYY
TYY
YO

TYY
YO
YO

TYY

TYY
YO

YO
YO
YO
YO
YO
YO

TYY
YO
YO

cYyY

TYY
YO

YO
YO
YO
YO
TYY
YO

TYY
TYY
YO
TYY
cYY
YO
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o7 YO Yo YO TYY YO YO
o8 YO TYY TYY CYY TYY TYY
A9 YO YO TYY CYY YO CYY
O10 Yo TYY YO TYY TYY TYY
o11 YO YO TYY CYY TYY TYY
O12 TYY TYY YO TYY CYY iy
013 YO YO YO CYY TYY YO
O14 YO YO YO cYY YO YO
015 YO YO TYY TYY YO YO
O16 YO YO YO cYY YO YO
017 TYY TYY cYY CYY YO TYY
O18 YO YO TYY TYY YO YO

Ogrencilerin 4. 5. ve 6. sorulardaki uygulama &ncesi ve sonrast SOLO
Taksonomi diizeyleri incelendiginde de yine genel olarak uygulama sonrasinda bir
ist diisiinme seviyesine gegis yaptiklart goriilmistiir. Fakat ilk U¢ soruyla benzer
sekilde aymi seviyede kalan ve bir alt diizeye gegis yapan Ogrenciler az da olsa

mevcuttur.

Tablo 4.3c. Calisma Grubunda Her Ogrencinin Uygulama Oncesi-Sonras1 SOLO
Taksonomi Duzeyleri

Soru 7 Soru 8 Soru 9

Uyg. Once Uyg. Sonra  Uyg. Once Uyg. Sonra  Uyg. Once  Uyg. Sonra

o1 YO CYY TYY CYvY TYY TYY
02 TYY TYY YO YO YO TYY
03 YO Yo YO YO YO YO
04 YO TYY TYY TYY TYY CYyY
05 Yo TYY YO cYY TYY CYY
06 YO TYY TYY TYY YO TYY
o7 YO YO YO YO YO Yo
08 TYY 18% YO YO TYY TYY
09 TYY CYYy TYY Iy YO TYY
010 TYY 22 22 (04'2% TYY 8%
on YO TYY TYY TYY YO Yo
012 TYY cYyY TYY 8% TYY CYyY
013 YO CYY TYY CYyY TYY CYY
014 TYY TYY YO YO YO TYY
015 CYyY CYYy YO YO YO TYY
016 YO TYY YO YO YO TYY
017 YO CYYy TYY CYvYy TYY TYY
018 YO TYY TYY ('A% YO TYY

Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrast SOLO Taksonomi diizeylerine son

tic soru i¢in bakildiginda da cogunlukla uygulama sonrasinda bir iist diisiinme
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seviyesine ge¢is yaptiklari gériilmiistiir. Bunun yani sira yine ayni seviyede kalan ve
bir alt diizeye gegis yapan Ogrenciler az da olsa mevcuttur. Verilerin daha iyi
anlagilmast icin ilk bes sorudan elde edilen bulgularin frekans ve yiizdeleri

hesaplanmis asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.4a. Calisma Grubu Ogrencilerin Uygulama Oncesi-Sonras1 SOLO
Taksonomi Diizeyleri Degisimi

1. Soru 2. Soru 3. Soru 4. Soru 5. Soru

f % f % f % f % f %
YO-YO 3 %16.7 2 %11.1 5 %27.8 11 %61.1 3 %16.7
YO 5TYY 2 %11.1 4 %22.2 1 %5.5 3 %16.7 5 %27.8
YO CYY 1 %5.5 1 %5.5 4 %22.2 4 %22.2
TYY YO 1 %5.5 - - - - - -
TYYSTYY 4 %22.2 1 %5.5 2 %11.1 4 %22.2 2 %11.1
TYY-CYY 3 %16.7 5 %27.8 3 %16.7 - - 3 %16.7
TYY-IY 2 %11.1 1 %5.5
TYY -»SY 1 %5.5 2 %11.1
CYY-CYY - - - - 1 %5.5 - - 1 %5.5
CYY iy 1 %5.5 - - 1 %5.5
CYY - SY 2 %11.1 1 9%5.5

Elde edilen bulgular incelendiginde 1. soruda en fazla degisim %22.2 orani
ile TYY-TYY arasinda olmustur. TYY-IY ve CYY-CYY arasinda ise gegis
olmamustir. 2. Soruda ise daha buyuk bir farkla (%27.8) TYY-CYY diizeyi arasinda
5 6grenci gecis yapmustir. Bu soruda ise TYY-YO, CYY-CYY ve CYY-IY arasinda
gecis olmamistir. Ayrica bu iki soruda 6grencilerin SOLO Taksonomi diisinme
dizeyinin en st seviyesi olan Soyutlanmis Yapiya %]16.7 oraniyla en fazla
Ogrencinin ¢ikabildigi sorular oldugu goriilmektedir. 3. Soruda ise en fazla degisim
%27.8 orani ile YO-TYY arasinda olmustur. Bunu takiben YO-CYY arasindaki
gecis orani ise %22.2°dir. 4. soruda ise %61.1 degisim oraniyla tiim sorular arasinda
en fazla degisimin oldugu diizey YO-YO olmustur. Bunu %22.2 oraniyla TYY-TYY
ve %16.7 orantyla YO-TYY takip etmistir. Diger diizeylerde ise herhangi bir degisim
olmamigtir. Tum sorular genel olarak incelendiginde &grencilerin  SOLO
Taksonomiye diisiinme diizeyleri arasindaki gegislerin ayni kalabildigi, degisim s6z
konusu ise bir iist veya bir alt diizeye gegislerin oldugu goriilmektedir. Bu durum
kisa bir zaman igerisinde diisiinme diizeyinde meydana gelebilecek degisimin ¢ok

fazla olamayacag seklinde agiklanabilir.
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Verilerin daha iyi anlasilmasi i¢in 6., 7., 8. ve 9. sorudan elde edilen

bulgularin frekans ve yiizdeleri de hesaplanmis ve asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.4b. Calisma Grubu Ogrencilerin  Uygulama Oncesi-Sonrasi SOLO
Taksonomi Diizeyleri Degisimi

6. Soru 7.Soru 8. Soru 9. Soru

f % f % f % f %
YO-YO 7 %38.8 2 %11.1 7 %38.8 3 %16.7
YO 5TYY 4 %22.2 6 %33.3 - - 7 %38.8
YO CYY 1 %5.5 3 %16.7 1 %5.5
TYY 5YO 1 %5.5
TYY S5TYY 3 %16.7 2 %11.1 3 %16.7 3 %16.7
TYY 5CYY 1 %5.5 3 %16.7 4 %22.2 4 %22.2
TYY >iY - - 1 %5.5 2 %11.1 1 %5.5
TYY -SY
CYY 5CYY - - 1 %5.5 1 %5.5
CYY iy 1 %5.5
CYY - SY

6., 7., 8. ve 9. sorulardan elde edilen bulgular incelenmeye devam
edildiginde 6. soruda en fazla degisim %38.28 orani ile YO-YO arasinda olmustur.
Bunu %22.2 orantyla YO-TYY takip etmistir. Ayrica bu soruda diisiinme diizeyleri
arasinda alt diizeye gecen 16grenci (%5.5) bulunmaktadir. 7. soruda ise 6 6grenci ile
(%33.3) en fazla gecis YO-TYY diizeyi arasinda olmustur. Her 2 soruda da
iligkilendirilmis yapiya gegebilen 2 Ggrenci olmus, soyutlanmis yapiya gegebilen
dgrenci ise olmamustir. 8. soruda ise en fazla degisim 7 6grenci (%38.8) ile YO-YO
arasinda olmustur. Degisimin olmadig1 diizeyler ise YO-TYY, TYY-YO, TYY-SY,
CYY-IY ve CYY-SY diizeyleri olmustur. Klasik sinavin son sorusu olan 9. soruda
ise %38.8 degisim oraniyla en fazla degisim YO-TYY arasinda olmustur. Bunu
%22.2 oraniyla TYY-CYY takip etmistir. 8. ve 9. sorularda da soyutlanmis yap1

diizeyinde 6grenci olmadig1 goriilmektedir.

Tiim sorular genel olarak incelendiginde 6grencilerin SOLO Taksonomiye
diisiinme diizeyleri arasindaki gecislerin ¢ogunlukla iist diizeylere oldugu bununla
beraber zaman zaman ayni kalabildigi gibi bir alt diizeye gegislerin de oldugu

gorilmektedir.
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4.3. Uguincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Veriler ¢ozumlenirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Sorulardan ve
sorulara verilen cevaplardan yola ¢ikarak tema ve kodlar belirlenmis, duruma iliskin
genel bir tablo ¢izilmeye calisilmistir. Yapilan kodlamalar nitel verilerden elde edilen
kavramlara gore sekillenmistir. Kodlamalar kelime ve ciimle seklinde
olusturulmustur. Analiz neticesinde; etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders
stirecine iliskin 6grenci gorisleri; uygulayici ogretmenle ilgili goriisler, ogrenciyle
ilgili goriisler, ders siirecine yonelik tutumlar, stratejilere yonelik goriisler ve

uygulama éncesi ve uygulama dersini kiyaslama temalar1 olmak tizere 5 farkli tema

belirlenmistir.
UYGULAYICI OGRENCIYLE
OGRETMENLE iLGILI
ILGILT GORUSLER
GORUSLER ’
DERS_.SURE_CTNE STRATEJILERE
YONELIK YONELIK
TUTUMLAR GORUSLER

UYGULAMA ONCESI VE
UYGULAMA DERSINI
KIYASLAMA :
o

Sekil 4.1. Ogrencilerin Ders Siirecine Yonelik Gériislerine Iliskin Temalar
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Uygulayici
Ogretmenle Tlgili
Goriiger

2. Grup 3. Grup

v' Cok etkinlik yapma v"  Derse katilim (f=2 v Tekrar anlatma (£=1)
(f=1) v' Ogretmenin etkisi v Bilgi kazanma (f=2)
£
(£6) v Herseyi ogretme (f=1)

v Bilgi kazanma (£=1)

Sekil 4.2. Uygulayict Ogretmenle Tlgili Gériisler Temasna Iliskin Kod ve Frekanslar

Uygulayic1 6gretmenle ilgili goriisler temast altinda toplam 7 farkli kod
belirlenmistir. Kodlarda, 6gretmenle ilgili goriislere iliskin 1 6grenci “¢ok etkinlik
yapma” seklinde fikir beyan ederken, 2 6grenci derse katilima, 6 0grenci 6gretmenin
etkisine, 3 6grenci bilgi kazanmaya, 1 6grenci tekrar anlatmaya, 1 6grenci ise her
seyi Ogretmeye deginmistir. Ogretmenle ilgili olumsuz goriiste bulunan &grenci
yoktur.

Gruplara bakildiginda ise 1. Grupta gegen ‘¢ok etkinlik yapma’ koduna

ulastiran  6rnek almtida  O10 “Ogretmenim normalde belki bu kadar etkinlik



109

yapamayacagiz ayrintili  olmayacak sizinle beraber yaptiguzm icgin daha iyi
agiklayabiliyorum derste dgrendiklerimi.” seklindeki ifadesi derste birgok etkinlik
yapilmasini 6gretmenle bagdastirdigi seklinde yorumlanabilir.

2. grupta ise tiim Ogrencilerin “Sizinle olunca ders daha farkli gecti.”
seklindeki ifadelerinden ders siirecinde 6gretmenin etkisi oldugunu diisiindiiklerine
dair goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Smifta en diisiik diizeyde basar1 gosteren ogrencilerden olusan 3. Gruba
bakildiginda ise bir 6grencilerin dgretmenle ilgili olarak O11 “Bilgi kazandim
ogrenemediklerimizi sizinle beraber 6grendim.” ve O15 “Ogretmenim dersteki her
her seyi ogrettiniz.” seklinde yorum yaptiklar1 ve 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili
olarak konuyla ilgili her seyi 6grendiklerini disiindiikleri bunun da 6gretmenden
kaynaklandigini diisiindiikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin her 3 grupta da cogunun Ogretmene odaklanarak goriis
belirtmesinden yola c¢ikarak etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 ders siirecinde
her 3 gruptaki O6grencilerin de Ogretmene karst olumlu tutumlar gelistirdigini

sOyleyebiliriz.



110

Ogrenciyle fgili
Gorisler

2. Grup 3. Grup

v Bilmediklerini v Bir seyler iiretme v" Odevde zorlanma
Ogrenme (£=1) (f=1) (f=1)
v" icatEtmeyi 65renme v Bilmediklerini v’ Stratejileri faydali
(f=1) ogrenme (f=1) gorme (£=6)
v’ Sorekli  bir geyler v'  Etkinlikleri vapmakta
yapma (£1) zorlanma (£=1)

Sekil 4.3. Ogrenciyle Ilgili Gériisler Temasma Iliskin Kod ve Frekanslar

Ogrenciyle ilgili goriisler temas: altinda ise bilmediklerini 6grenme (f=2),

icat etmeyi 6grenme (f=1), bir seyler tiretme (f=1), siirekli bir seyler yapma (1),

Odevde zorlanma (f=1), stratejileri faydali gorme (f=1) ve etkinlikleri yapmakta

zorlanma (f=1) olmak Uzere toplam 7 farkli kod yer almaktadir. Kodlarda, 6grenciyle

yani kendileriyle ilgili olumsuz goriiste bulunan yalnizca 2 6grenci yer almaktadir.

Gruplar olarak bakildiginda 1. grupta

’

018 “Ogretmenim cok faydasi oldu ¢iinkii bilmedigim seyleri 6grendim.’
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014 “Ogretmenim faydas: oldu ¢iinkii biz daha énce icat yapmay
bilmiyorduk.” seklindeki ifadeleriyle etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 ders
stirecinin kendilerine faydali oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

2. grupta bir seyler tiretme ve bilmedigini 6grenme kodlarina ulastiran 6rnek
alintilara bakildiginda

04 “Ogretmenim bir seyler iirettik hep ogretmenim megafon gibi” benzer

sekilde Leyla “Ogretmenim siirekli bir seyler yapiyoruz.”

09 “...bazi bilmedigimiz 151k kirliligini ne 6grendim énceden bilmiyordum.”

gibi ifadeleri etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 ders siireci sayesinde
tiretkenliklerinin arttigint ve bilmediklerini 6grendiklerinin farkina varmalarim
sagladigini diigiindiikleri goriilmektedir.

3. grupta ise 6 Ogrencinin de “Stratejiler bize ¢ok faydali oldu.” seklinde
yorum yaptig1 fakat O2’nin etkinliklerle ve 6devle ilgili olarak “Ogretmenim édevier
biraz zordu, ben biraz yapamiyordum zorlandim.” seklinde goriis belirttigi
goriilmiistiir. Bu grupta da genel olarak 6grencilerin hepsi stratejilerinin kendilerine
fayda sagladigini belirtirken sonrasinda O2’nin ev ddevlerinde zorlandigini
belirtmesi arastirmacinin giinliigiinde belirttigi “ogrencilerin ev 6devlerine ¢ok fazla
aliskin olmamas:’ndan kaynaklandigi ve sinif 6gretmeninin kisisel 6zelliklerinde de
belirttigi “gorev ve sorumluluk almaktan ka¢inir” Ozelligiyle de ilgisi oldugu

distiniilebilir.
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Ders Siirecine Yonelik Tutumlar

3

2. Grup
L
v Gok sevme (=7) v Gok giizel, v Guzel (1)
v Cok gizel (F=1) eglenceli (£=7) v Sevdim (£=2)
v Hepsini v Cok sevme (f=1) v Eglendim (£=1
begendim (£=6) v'  Hepsini begendim v' Kevyif alma (£=2)
(£=6) ¥ Hepsini sevdim
v Heyecanl (f=1) (f=2)
¥ Hepsini begendim
(=

Sekil 4.4. Ders Sirecine Yonelik Tutumlar Temasina Iliskin Kod ve Frekanslar

Ders siirecine yonelik tutumlarla ilgili goriisler temasinda da 10 farkl kod
belirlenmigtir. 2 6grenci ders siirecini sevdigini, 8 Ogrenci ders siirecini ¢ok
sevdigini, 2 6grenci ders siirecindeki strateji ve etkinliklerin hepsini sevdigini, ayni
sekilde 17 ogrenci hepsini begendigini , 1 6grenci gilizel oldugunu 1 6grenci ¢ok
giizel oldugunu, 1 6grencinin eglendigini ve 7 6grenci ¢ok glizel eglenceli oldugunu
belirtmistir. Bunun disinda 1 6grenci ders siirecini heyecanli buldugunu, 2 6grencinin
keyif aldigindan bahsetmistir. Kodlarda ders siirecine iliskin tutumlar temas1 altinda

olumsuz goriiste bulunan 6grenciye rastlanmamaistir.

Gruplar olarak bakildiginda 1. grupta
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017 “Ogretmenim ders siirecinde yaptigimiz biitiin etkinlikler ¢ok sevdim

ogretmenim.”’
2. grupta
O4: “Ogretmenim etkinlikleri eglenceli bulduk.”
O5 “Ogretmenim ¢ok heyecanl gegiyordu dersler.”
3. gruptaki ogrencilerden,
02 “Cok sevdim.”,

015 “Ogretmenim giizel etkinlikler yaptiniz.”,

2

O3 “Giizel buldum eglendim gorsellerde filmler izlettiniz hosuma gitti.
gibi ifadelerine bakildiginda genel olarak biitin gruplarin olumlu tutumlar
sergiledikleri ve bu yonde goriislerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
cogunun ders siirecine iliskin olumlu goriis belirtmesinden yola c¢ikarak etkili
Ogretim stratejilerinin kullanildigr ders siirecinden o6grencilerin keyif aldiklar1 ve

olumlu yoénde etkilendikleri sdylenebilir.



Sunum (=5)

Ozet (£=4)

Hipotez iretme (f=8)
Poster hazirlama (£=6)
Grup Calismas (f=5)
Resimler (f=1)
Tablolar, grafikler ve
gema cizme (£=2)

Odev (£=1)

Konuya hazirlama (£=2)
Benzerlik ve Farkhliklar
(=1

Ipucu ve bilmeceler
(=D

Kavram haritalar: (£=1)
Amaclari soyleme (£=1)
Cabay: destekleme
(£3)

¥ Etkinliklerin katkis1
(=)

v
v
v
v
v
v
v

© ASENEN

SNENEN

Stratejiler

AN

ASRNENENENEN

SN N RN NR

2. Grup

Akilli tahta kullammi(f=1)
Odev (£=1)

Tablolar, grafikler yapma
(£=3)

Bilmeceler (f=1)

Hipotez firetme (f=1)
Sunum (f=5)

Kavram haritalan (f=1)
Hepsi (£=1)

Benzerlik ve Farkliliklar
(1)

Ozet (=4)

Poster hazirlama (£=2)
Grup caligmasi (f=1)

Not alma (f=1)

Amaclan soyleme (f=1)
Geri doniit verme (£=1)
Cabayi destekleme (£=1)
Etkinliklerin katkis1 (f=1)

L NENE NN

S
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3. Grup

Odev (=4)

Aki1lli tahta kullammi
(£=3)

Grup caligmasi (f=3)
Sunum (f=1)

Tablo gizme (f=2)
Ozet (£=1)
Benzerlik ve
farkliiklar (=1)
Bilmeceler (f=1)
Cabay: destekleme
(=2

Sekil 4.5. Stratejilere Iliskin Goriisler Temasina Iliskin Kod ve Frekanslar
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Stratejilerle ilgili gorlisler temasi altinda Ogrenciler tarafindan sevilen,
ogrencilerin en ¢ok dikkatini ¢eken, faydali buldugu, kolay anlasilirligi ve kendilerini
bir iist seviyeye ¢ikardigini diistindiikleri stratejiler belirlenmeye ¢alisilmistir. Tema
altinda sunum, ozet, hipotez liretme, poster hazirlama, grup caligmasi, resimler,
tablolar, grafikler ve sema ¢izme, 6dev, konuya hazirlama, benzerlik ve farkliliklar,
ipucu ve bilmeceler, kavram haritalari, amaclar1 sdyleme, cabayr destekleme,
etkinliklerin katkisi, akilli tahta kullanimi, tablolar, grafikler yapma, not alma, geri
dondt verme, hepsi olmak tizere toplam 20 farkli kod yer almaktadir. Bu kodlardan
etkinliklerin katkis1 kodu disindaki tiim kodlarda direkt stratejilerden bahsedildigi
gorilmektedir. Bu kodlara ulastiran 6rnek alintilara gruplar olarak bakildiginda 1.

grupta:

013 “Ogretmenim her dersin basinda daha iyi 6grenmemizi saglayan ne
yapacagimizi, etkinlikleri séylediniz égretmenim bizde...” ve “Ogretmenim beni

gelistiren ogretmenim grup ¢alismasi yapmak oldu.”

012 “Mesela égretmenim akilli tahtada bir sunum izlemistik her yer her

verden ses geliyordu ¢ocuk sesleri is makinalari sesleri siren sesleri...”

012 “En cok ilgimi ¢eken 6gretmenim ilk defa 6gretmenim hipotez ve poster

hazirlamak oldu.”

014 “Ogretmenim cesitli tablolar olusturduk grafikler ve sema falan béyle
seyler olusturduk.”

017 “Ogretmenim grup ¢alismasimi bilmiyordum ama grup ¢alismast yaptik

ogretmenim bizi gruplara aywrdiniz”

018 “Sunumlar dikkatimi cekti ozellikle de sk kirliligi ylziinden

2

kaplumbagalarin 6ldiigii sunum ¢ok dikkatimi ¢ekti.
2. grupta
O1 “Ozet nasil ¢ikarilir onu 6rendik égrendikce de faydalandik.”

O1 “Benzerlik ve Farkliliklarini belirtmistik semayla onu ¢ok begendim.”
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04 “Ogretmenim tablolar yaptik.”
09 “Dersimizde siz bilmeceler soylediniz bize bana onlar farkli geldi.”
3. grupta

02 “Ogretmenim siz bize glizel glizel édevier verdiniz hep.”

’

011 “Grup calismasi yapryorduk hep égretmenim. Cok iyi oluyordu.”’

011 “Ogretmenim akilli tahtada film izlemek sunum izlemek bunlari

sevdim.” seklinde goriisler belirtilmistir.

Genel olarak bakildiginda gruplarin hepsi de derste kullanilan etkili 6gretim
stratejileriyle ilgili 6rnekler vermislerdir. Bu temada gruplar arasinda etkili 6gretim
stratejilerinden en fazla bahseden, hatirlayan ve anlatan Ogrencilerin sayilart da
Oonemli goriilmistir ve frekanslarma da bakilmistir. 1. grubun etkili 6gretim
stratejileriyle ilgili en ¢ok Ornekler veren grup oldugu (f=45), sonrasinda 2. grubun
da stratejilerle ilgili yapilan bir¢ok etkinligi anlatabildigi (f=30) goriilmektedir. 3.
grubun da stratejilerden bahsettigi fakat diger gruplara gore etkinliklerin
kullanisliligi, kendilerini bir iist seviyeye ¢ikarip ¢ikarmadigiyla ilgili goriislerini cok
fazla ifade edemedikleri goriilmiistir (f=18). Bu dogrultuda etkili 6gretim
stratejilerinin kullanildig1 ders siirecinin basarili 6grencilerde daha etkili oldugu ve

ilgilerini daha ¢ok ¢ektigini soylemek mumkin olabilir.
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Alkills tahta kullanmama (£=1)
Sadece sozlii Anlatim (f=2)
Konu iizerinde durmama (f=2)
Grup calismas: vapmama (£=2)
Tablo ve grafik yapmama

1. Grup / (&)

Ozet cikarmama (£=1)

Uygulama
Oncesi Ders

. -SENENEN

<

Uygulama Dersi
Alalls tahta kullanma (£=4)

Etkinlikler yapma (£=1)
Eglenceli (f=1)

Tablo ve grafikler (f=1)
Ozet gikarma (f=1)

© L SNENEN

v"  Etkinlikler ilk defa yapilmas:
(56)

Uygulama
Oncesi Ders

ad sy

W\ Uygulama Dersi

Sunum (f=1)

Ozet (£=2)

Poster (f=1)

Tablo ve Grafikler (f=2)
Benzerlik ve Farkhiliklar (f=1)
Ogretmenin Etkisi (f=1)

. NCNENEN

Uygulama Once s ve Uygulama Dersini Kiyasama

v"  Sozli anlatim (f=1)

e
/ \ Oncesi Ders '
3. Grup e

Bilgiden fazlasmi verme (=1)

Alalls tahta kullanimi (f=1)
Geridéniit (f=2)

Sunum izleme (£=1)

Derse katilim (f=1)

Etkinlik verme (£=1)

Uygulama Dersi

. -NENENEN

Sekil 4.6. Uygulama Oncesi ve Uygulama Dersini Kiyaslama Temasina iliskin Kod
ve Frekanslar
Sekilde “Uygulama Oncesi ve Uygulama dersini kiyaslama temasi” altinda
uygulama oncesi ders ve uygulama dersiyle ilgili 3 6grenci grubunun goriislerine dair

kodlar yer almaktadir. Kodlar her 3 grubun uygulama oncesi ders i¢in goriisleri ve
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uygulama dersiyle ilgili goriisleri seklindedir. Uygulama Oncesi Ders temasina
iligkin kodlara bakildiginda 1. grupta yer alan dgrenciler akilli tahta kullanmama(1),
sadece sozlii anlatim(2), konu lizerinde durmama (2), grup ¢alismasi yapmama (2),
tablo ve grafik yapmama (2), 6zet ¢ikarmama(1) kodlarina deginirken 2. gruptaki
ogrenciler etkinliklerin ilk defa yapilmasi(6) ve 3. gruptaki 6grenciler ise 6gretmenin
anlatmasi(1), bilgi verme(1) seklinde tepkiler vermislerdir. Bu kodlara ulastiran alinti
orneklerine gruplar olarak bakildiginda 1. gruptan

017 “Ogretmenim oOnceden onceki Ogretmenimiz akilli tahtayr ¢ok
agmiyordu 6gretmenim..."

018 “Evet dgretmenim biz énceden cesitli tablolar grafikler islemiyorduk

2

ama...

)

013 “Ogretmenim onceki 6gretmenimiz sadece sozlii anlatim yapryordu.”’

012 “Ogretmenim onceki 6gretmenimiz konular iizerinde ¢ok durmuyordu.

Bizi gruplara aywip etkinlik yapmiyordu. ™
2. gruptan
O8 “Etkinliklerin hepsini ilk defa yaptik 6gretmenim.”
3. gruptan
O7 “Ogretmenim ogretmenimiz kendi anlatiyordu.”

011 “Ogretmenim diger dgretmenimiz de bize bilgi veriyordu ama siz bize
bilgiden ¢ok daha fazlasimi  verdiniz  6gretmenim.’seklinde  goriislerini
bildirmiglerdir.

Uygulama oncesi derse iliskin goriislere bakildiginda her 3 grubun da
uygulama Oncesi derste uygulama dersinde yapilan etkinlikleri yapmadiklarini
belirttikler1 6gretmenin s6zlii anlatim yaptigmm farkli sekillerde ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bu ifadelerden yola c¢ikarak smif Ogretmeninin etkili Ogretim
stratejilerini derslerinde kullanmadig: diisiiniilebilir.

“Uygulama Oncesi Ders ve Uygulama Dersini Kiyaslama” temas: altindaki
kodlara bakildiginda uygulama dersiyle ilgili olarak her 3 gruptaki 6grencilerin
biiyliik cogunlugunun derste kullanilan strateji ve etkinlikleri hatirlayip anlattiklar
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gorulmektedir. 1. Grupta yer alan 6grencilerden akilli tahta kullanma (4), etkinlikler
yapma (1), eglenceli bulma (1), tablo ve grafikler yapma (1) ve 6zet ¢ikarma (1)
strateji ve etkinliklerinden bahsettigi goriilmektedir. 2. Gruptaki 6grenciler ise
derste kullanilan stratejilerden sunum (1), 6zet (2), poster (2), tablo ve grafikler (2),
benzerlik ve farkliliklar (1) ve 6gretmenin etkisi (1)’ne deginmislerdir. 3. Gruptaki
ogrencilerin uygulama dersi ile ilgili gorisleriyle baglantili olarak ise bilgiden
fazlasin1 verme (1), akilli tahta kullanimi (1), geridoniit (2), sunum izleme (1), derse
katilim (1) ve etkinlik verme (1) kodlar1 yer almaktadir.

Bu kodlara ulastiran alinti Orneklerine gruplar bazinda bakildiginda 1.

grupta O10 “Ogretmenim ¢ok eglenceli bir ders gegirdik.”
010 “Ogretmenim simdi her haftamin sonunda ézet ¢ikariyoruz.”

017 “...6gretmenim siz simdi akilli tahtay1 ¢ok agiyorsunuz bu daha iyi

oluyor.”

2. grupta O5 “Sizinle égretmenim tablolarla semalarla grafikler yaptik

’

ogretmenim.’
09 “Benzerlik ve farkhiliklar: gosteriyorduk.”

3. grupta O15 “Ogretmenim yaptigimiz etkinlikle etkinliklerde yanhglarimizi

soyliiyordunuz 6gretmenim.”

016 “Ogretmenim bir arkadasimiz unuttu ya da anlamadi ya geri ona

’

anlatiyordunuz.’

Uygulama dersindeki goriislere bakildiginda her 3 gruptaki 6grencilerin de
uygulama dersinde etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigint belirttikleri ve bununla
ilgili olumlu yonde gortis ifade ettikleri goriilmektedir. Uygulama éncesi dersle ilgili
goriiglere bakildiginda ise etkili Ogretim stratejilerinin kullanmilmadigi ve sozli
anlatim yapildigina dair goriis belirtmislerdir.

Tiim temalara ve kodlara genel olarak bakildiginda &grenciler her tema ile
ilgili olumlu goriisler belirtmigler ve stratejilerden Ornekler vermislerdir. Sadece 1
ogrenci temalardan birinde etkinlikleri ve 6devi yapmakta zorlandigini sdylemistir.

Bunun disinda “Uygulama Oncesi ve Uygulama Dersini Kiyaslama” temasinda ise
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Ogrenciler uygulama dersinde yapilan etkinliklerin uygulama Oncesi derste
yaptlmadigmi belirtecek sekilde gorlislerini ifade etmislerdir. Bu bulgular
dogrultusunda 6grencilerin uygulama siirecinden keyif aldiklari ve olumlu yonde

etkilendikleri sdylenebilir.

4.4. D6rduncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii aragtirma problemi kapsaminda, sinif 6gretmeninin etkili 6gretim
stratejilerinin kullanildig1 ders siirecini nasil degerlendirdigi incelenmektedir. Bu
baglamda yiiriitiilen igerik analizi sonuclari; olusan temalar ve kodlar ve kodlara

iliskin direkt alintilarin yer aldig1 genel bir sekil {izerinde verilmistir.

Smaf O Eretmeni Gonligleri

OGRETMEN OGRENCI STRATEJILER
¥ Tygulayicmun  dildeat ¥ Derse adapte olma v Hipotez uretme-test etme
gelirnest »  Derse katilim (=2
v Uygulavicmun  ézenli ¥ Dikkatli dinleme v Gorsel Materyallerin
dawv rartmast »  Qlula karsa ilgisizlik Etkililigi (f=32
v Farkl agretmenin ve isteksizlik ¥ Ipucuverme
etleisi (F=2) ¥ Devamsizlik v Odil-pekistirme
¥ Desin kapsamli v Akalls tahta kullanmama
iglenmesi (gérsel sunurm yaprnarma)
¥ Farkl testler +  Tablo grafiltte vetersiz
uygulamama altra
v Dikkat cekime v Hazarmumlardan haberdar
etrne (F=2)
¥ Isbirlikli égrermme
¥ Odew

Sekil 4.7. Siif Ogretmeninin Gériislerine Iliskin Temalar, Kodlar ve Frekanslar
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Ders siirecine yonelik sinif 6gretmeni goriislerine iliskin 6gretmen, 6grenci
ve stratejiler olmak iizere 3 farkli tema belirlenmistir. Ogretmen temasinda 6, 6grenci

temasi altinda 5, stratejiler temasi altinda ise 9 farkli kod yer almaktadir.

Ogretmen temas altinda 6grencilerin gelisim gdstermeleriyle ilgili ve derse
iliskin genel goriisleri yer almaktadir. Ogretmen temasinda uygulayicinin dikkat
¢cekmesi, uygulayicinin 6zenli davranmasi, farkli 6gretmenin etkisi, dersin kapsamli
islenmesi, farkli testler uygulama, dikkat ¢ekme olmak iizere toplam 6 farkli koda

ulagilmistir. Bu kodlara ulagtiran alintilar asagida sunulmustur:
“Farkl bir ogretmenin girmesi ¢ocuklara ¢ok farkl bir etki yaratti.”

“Dikkatlerini daha cok ¢ekti.”

“...hani farkh testler uygulamamiz etkili oldu bizim bu konuda biraz

stkintimiz oluyordu tabii.”
“Derse sizin girmeniz etkiledi”

“Neye baghyorum yani ashnda bunlarin dersin daha c¢ok kapsaml

islenmesine islenmesine...”

’

“...hani sizin ¢ok ozenli davrandiginiza bence hani ona bagliyorum ben.’

’

“Bayagi ugrastiniz ilgilerini ¢ektiniz...’

Almtilardan da anlasilacag1 {lizere Ogretmenin etkili 6gretim stratejilerini
kullanmasinin ders siirecini daha kapsamli hale getirdigi ve ayni zamanda
Ogrencilerin motivasyonu ve tutumunda olumlu yonde etkiye sahip oldugu

gorulmektedir.

Ogrenci temas: altinda ise yine ders siireci sonunda gelisim gdsteren ve
gosteremeyen Ogrenciler ve nedenleri arastirilmistir. Bu dogrultuda gelisim gosteren
Ogrencilerle ilgili derse adapte olma, derse katilim, dikkatli dinleme, kodlar1 yer
alirken gelisim gosteremeyen Ogrencilerle ilgili olarak okula karsi ilgisizlik ve
isteksizlik ve devamsizlik kodlar1 yer almaktadir. Sinif 6gretmeni gelisim gosteren 3

Ogrenciden bahsetmistir. Ulasilan bu bulgularla ilgili alintilar asagida sunulmustur:
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“Ugtiniin birden parmak kaldirmas: beni etkiledi. Ozellikle de O2 ve O7 'nin

parmak kaldirmast beni ¢ok etkiledi yani”
“Cok adapte oldular derslerine.” seklinde goriis belirtmistir.

Gelisim gosteremeyen birkag 6grenci oldugunu ifade etmis ve onlarla ilgili

olarak ise,

“Tamamen bunun okula karsi ilgisizlikten kaynaklandigini diisiiniiyorum ne
kadar ¢abalarsak ¢abalayalim bir istememe durumu var isteksizlik var sadece ondan

kaynaklandigini diistintiyorum.”

“...cogu zaman gelmemezlik yaptigi icin onu ¢ok etkiliyor, sartlari da
onemli tabii buna hani servisin gitmemesi su bu dyle olunca ondan kaynaklandigin
diigtiniiyorum.” seklinde diisilincelerini ifade etmistir. Bu bulgulardan etkili 6gretim
stratejilerinin kullanildig1 ders siirecinin zayif biligsel diizeye sahip 6grencilerin

seviyelerine de indigi ve derse katilimlarina faydali oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sinif Ogretmeninin etkili 6gretim stratejilerini kendi dersinde kullanma
durumunu, kullanishiligini, katki sagladigini diistindiigii ve zor, zaman alic1 buldugu
stratejileri on plana ¢ikarmayr amagclayan stratejiler temas1 altinda hipotez iiretme-
test etme, gorsel materyallerin etkililigi, ipucu verme, 6dil-pekistirme, akilli tahta
kullanmama (gorsel sunum yapmama), tablo grafikte yetersiz olma, kazanimlardan
haberdar etme, isbirlikli 6grenme, 6dev olmak iizere 9 farkli kod yer almaktadir.
Sinif 6gretmeninin etkili 6gretim stratejilerini kendi dersinde kullanma durumuyla

ilgili bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

B

“Konuya dikkatlerini ¢ekmek icin bazi ipuglari veriyorum hani...’

“Odiiller pekistirme yapryorum”

“Ama hani birka¢ e dedigim gibi hani akilli tahta gorsel sunum pek

’

vapamiyorduk mesela.’

“Onun haricinde hani tabloda grafikte biraz yetersizdik”

Ornek alintilar incelendiginde &gretmenin  kullandig:  etkili  6gretim

stratejileri arasinda sadece ipucu ve ddiil-pekistirme ornegini vermistir. Akilli tahtay1
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kullanmadigini, gorsel sunumlar yapmadigimi ve tablo-grafikte yetersiz oldugunu
ifade etmistir. Buradan 6gretmenin etkili 6gretim stratejilerinin pek ¢ogunu dersinde

kullanmadig diisiiniilebilir.

Stratejilerin kullanisgliligi-katk1 saglamasi ve zor-zaman alan stratejiler ile

ilgili bulgulara ulagtiran alintilardan baz1 6rnekler de asagida sunulmustur:

’

“Isbirlikli 6grenmeyi cok sevdiler.’

’

“Gorsel sunumlar: dikkatli dinlediler.’

’

Bu hipotez kurma test etme onlar ¢ok dikkatlerini ¢ekti faydali oldu.’

“Odevlerini uygulamada da daha ¢ok ugrastiklarim gérdiim  hani
projelerde bayag: ilgili ve dzenli davrandiklarini gordiim bunun ¢ok katk

1

sagladigim diistiniiyorum ¢ocuklara...’

“Farkli gorsel sunumlar falan baya dikkatlerini ¢ekmis Leyla var, Emirhan

var bunlarin gayet dersle ilgili olduklarini gordiim bu beni ¢ok sasirtt1”

“Hani haberdar edip konuyu kazanimini séylemeniz.. Baya konuya giris

’

icin de iyi oldu yani konuyu daha detayli islememize neden oldu yani...’

“...uygulamada diyebilirim projelerde hani uygularken swnif ortaminda
bayagi sikinti ¢ektiler malzemede falan biraz yani strateji olarak mesela o projelerde

bir tanesi hipotez Uretmekti sanwrim o zaten baya bir hafta stirdii.”

Bu bulgulardan etkili 6gretim stratejilerinin stratejilerin basar1 diizeyi ve
biligsel diizeyi zayif Ogrencilerin dahi dikkatini c¢ektigi ve dersle daha ilgili
olduklarini sagladigi sonucuna ulasilabilir. Ogretmen zor ve zaman alici strateji

olarak ise sadece hipotez kurma-test etme stratejisinden bahsetmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt probleminde etlkili 6gretim stratejilerinin
kullanildig1 ders siirecine yonelik arastirmacinin olumlu ve olumsuz goriisleri
nelerdir sorusuna yanit aranmaktadir. Arastirmacinin goriisleri arastirmaci giinligii

aracilifi ile toplanmigtir. Aragtirmaci her hafta 3 dersin sonunda derste yaptiklarini
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ve siirece iliskin goriislerini not etmistir. Bunlar belirli temalar altinda belirlenmeye

calisilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen temalar asagidaki sekildedir.

Arastirmaci

Giinliigii 9

Sekil 4.8. Arastirmact Glinliigii Analizi Sonucunda Olusturulan Temalar

Ogretmen

Analiz neticesinde stratejiler, 6gretmen, Ogrenci ve egitim ortami olmak
iizere 4 tema belirlenmistir. Arastirmact bu 4 temanin birbirinden etkilendigini
diisiindiigii i¢in temalar yukaridaki sekildeki gibi aralarinda baglant1 oldugunu

gosterecek sekilde verilmistir.
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= Deneyimli olmasi => Yetistirememe stresi yvasama
=> Komuya hakim olmas: == Anlamavacaklarindan
=> Uygulamada zotlanmama Gekinme

Sekil 4.9. Uygulayic1 Ogretmenle ilgili Gériisler Temasina Iliskin Kodlar

Sekil 4.9’daki bulgulara bakildiginda, ders siirecinde O0gretmene yonelik
olumlu goriisler ve olumsuz goriisler olmak iizere iki alt tema belirlenmistir. Olumlu
goriisler alt temas:i altinda deneyimli olmasi, konuya hakim olmasi, uygulamada
zorlanmama olmak iizere 3 farkli kod yer almaktadir. Bununla beraber olumsuz
goriigler alt temasinda yetistirememe stresi yasama ve anlamayacaklarindan ¢ekinme
olarak 2 farkli kodun yer aldigi goriilmektedir. Bu kodlara ulastiran alintilara

ornekler asagida verilmistir:

“8 yillik sumif 6gretmenliginde 3 kere 4. sinif okutmanin vermis oldugu

deneyime bagh olarak uygulamada ¢ok fazla zorluk yasamadim.” (6. hafta)

“Konuya hakim olmamdan dolay1 karsilasilan sikintilarla bas edebildim.”
(6. hafta)

“Sunumlar uzun sirdiigiinden ve ders bir¢ok kez boliindiigiinden (veli
geldiginde, idareden bilgi geldiginde vs.) dolayr konuyu yetistirememe stresi
oldu.”(1. 3. 4. hafta)

“Ozellikle hipotez konusunu égrencilerin anlamayacaklarindan cekinmistim
ama...”(2. hafta) gibi ifadelerden de anlasilacagi lizere aragtirmaci genel olarak

somut bir olumsuzluk yasamamistir fakat etkili 6gretim stratejilerini daha Once
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sadece pilot uygulamada kisa siireligine kullanmis olmasindan ve etkili 6gretim
stratejilerini kullanacagi ders siirecinin bir arastirmaya hizmet edecek olmasindan
kaynaklanan bir stres yasamistir. Bu stratejilerin normal ders streglerinde ve strekli

kullanildiginda bu tiir olumsuzluklarin da yasanmayacag diisiintilebilir.

==Derse katlma == Etlanliklere ahslan olmama
==Keyif alma == Qdevleri vapmakta zorlanma
=>{lgili ve istekli olma

==Uyom Saglama

Sekil 4.10. Ogrenciyle Ilgili Gériisler Temasima Iliskin Kodlar

Sekil 4.10°daki bulgulara bakildiginda, ders siirecinde Ogrencilerle ilgili
gorlisler temasi1 altinda olumlu goriisler ve olumsuz goriisler alt temalar1 yer
almaktadir. Olumlu goriisler alt temasina yonelik derse katilma, keyif alma, ilgili ve
istekli olma gibi kodlarla beraber olumsuz goriisler alt temasinda etkinliklere aliskin
olmama ve 0Odevleri yapmakta zorlanma gibi nispeten olumsuz durumlara dair
kodlar oldugu goriilmektedir. Bu kodlara ulastiran alintilara 6rnekler asagida

verilmistir:

“Ogrenciler siirekli derse katildi ve ¢ok keyiflilerdi. Yapilan her etkinlige
istekli bir sekilde katilmak istediler.” (1. 2. 3. 4. 5. ve 6. hafta)

“Ogrenciler derste yapilan etkinliklere aliskin olmadigindan siire yeterli

gelmedi. (1. 2. 3. 4. 5. ve 6. hafta)

“Ogrencilere verilen ddevleri yapmakta zorlananlar oldu.(2. 3. 4. 5. ve 6.
hafta)
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Ogrenciler stratejilere uyum saglamaya baslad. (5. hafta)

Bu dogrultuda olumsuz alt temasindaki kodlardan 6devi yapmakta
zorlanmanin da stratejilere aligkin olmamayla ilgili olarak disiiniilebilir. 5. haftaya
gelindiginde arastirmact Ogrencilerin stratejilere uyum saglamaya basladiginm
sOyledigi diisiiniiliirse etkili 6gretim stratejileri diger derslerde de kullanildiginda
veya bir derste stirekli kullanilirsa 6grenci ve 6gretmen agisindan daha rahat bir ders

stireci haline gelecegi ve daha olumlu sonuglar da alinabilecegi diisiiniilebilir.

= Alalls tahta olmasi == Teknolojik Alksaklikdar
== Internet baglantis1 olmass == Ban etldnlikleri vapmaya
=> Oprencilerin ortama abslkan ~ |WEW olmamas:

olmasi

== (iiriltiisiiz olmasi

Sekil 4.11. Egitim Ortamiyla Ilgili Gériisler Temasina Iliskin Kodlar

Sekil 4.11°deki bulgulara bakildiginda, ders siirecinde egitim ortamiyla ilgili
goriigler temasi altinda olumlu goriisler ve olumsuz goriisler alt temalarn yer
almaktadir. Olumlu goriisler alt temasma yoOnelik akilli tahta olmasi, internet
baglantis1 olmasi, 6grencilerin ortama aligkin olmasi, giiriiltiisiiz olmasi gibi kodlarin
yant sira olumsuz goriisler alt temasinda teknolojik aksakliklar, bazi etkinlikleri
yapmaya uygun olmamasi gibi kodlar da yer almaktadir. Bu kodlara ulastiran

alintilara 6rnekler asagida verilmistir:

“Simifta akilli tahta olmasi ve tahtamin internete baglanabilmesi

stratejilerden dilsel olmayan sunumlara iliskin uygulamalar: yapmak agisindan isimi

bir¢ok asamada olduk¢a kolaylastirdr. ”(1. 2. 3. 4. 5. ve 6. hafta)
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“ Ogrencilerin arada bir tahtadan dolay: internet baglantisinin kesilmesi ya
da dersin tahtanin giincelleme vs. seyler yaptigi zamanlara denk gelmesinden dolay:

suif degisikligi yapildi.(3. ve 5. hafta)

Ogrenciler sumiflarini 2 yildir kullanmalarindan kaynaklanan bir rahatlik

icindeydiler.” (1. hafta)

“Swnifin okulun arka taraf duvarma (oyun alani olmayan bolgeye) bakmasi
da ogrencilerin dikkatini dagitacak bir unsur olmadigindan ders siirecinin rahat

ge¢mesini sagladi. ”(6. hafta)

“Hipotez etkinliginde sinif kuzeye baktigi ve hi¢ giines (151k) almadig icin
gilines almasi istenen bitkiler giineyde olan ve siirekli giines alan miidiir odasi
penceresine birakild:. (2. hafta) gibi ifadelerinden de anlasilacagi lizere arastirmaci
etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig: ders siirecinde 6grenme ortamina iliskin ¢ok
fazla olumsuz goriis belirtmemistir. Karsilagilan bazi olumsuzluklara ise ¢oziim
tiretebilmistir. Okulun bir kdy okulu oldugu diisiiniilerek ve burdan yola ¢ikarak
etkili Ogretim stratejileri i¢cin uygun egitim ortamini saglamanin ¢ok da zor

olmadigini sdylemek miimkiindiir.

== Dikdcat Celane => Zaman ahci olma
== Dersi eglenceli hale getirme |=> Hipoteri anlamakta zorlanma
= Farkh diisinmeye => Daha énce kullanmama
yonlendirme => Ahsik olmama
= Sinflama yapma becerisi — :
e > (Grup cahsmasinda pasit olma

> ilk defa hipotez => Odevleri vapmakta zorlanma

=> Heyecanlanmalarini saglama
=> [steldi olmalarini saglama

Sekil 4.12. Stratejilerle Tlgili Goriisler Temasina Iliskin Kodlar
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Sekil 4.12°deki bulgulara bakildiginda, ders siirecinde kullanilan stratejilere
yonelik olumlu goérusler ve olumsuz goriisler olmak tizere iki alt tema belirlenmistir.
Olumlu goriisler alt temas1 altinda dikkat ¢gekme, dersi eglenceli hale getirme, farkli
diistinmeye yonlendirme, smiflama yapma becerisi kazandirma, ilk defa hipotez
kurma, heyecanlanmalarini saglama, istekli olmalarini saglama olmak {izere 7 farkli
kod yer almaktadir. Bununla beraber olumsuz goriisler alt temasinda zaman alici
olma, hipotezi anlamakta zorlanma, daha once kullanmama, alisik olmama, grup
caligmasinda pasif olma ve odevleri yapmakta zorlanma olarak 6 farkli kodun yer
aldig1 goriilmektedir. Bu kodlara ulastiran alintilara 6rnekler asagida verilmistir:

“Stratejilerin hemen hemen hepsi dJgrencilerin derse dikkatini ¢ekme
agisindan iyi oldu.” (1. 2. 3. 4. 5. ve 6. hafta)

“Stratejiler dersleri sikiciliktan kurtarip eglenceli hale getirmesi agisindan
da iyi oldu.” (1. 2. 3. 4. 5. ve 6. hafta)

“Ogrenciler ogrendikleri seylerle ilgili hemen hipotez yapabilir miyiz bir
seye benzetebilir miyiz veya venn semast olur mu bu iki sey arasinda diye diiginmeye
basladilar.” (5. hafta)

“Grup ¢alismasi daha énce hi¢ yapmadiklart i¢in herkesin bir gorevi olmasi
gerektigi ve bu siirecte isbirligi icinde olmalarini gerektigini tam oOziimseyemeyen
ogrenciler oldu. (2. hafta)

“Birka¢ égrenciye odevler fazla geldi ya da seviyesinin Uzerinde geldi ve
yanlis yapti genelde ya da zorlandig i¢in olabilir hi¢ yapmadan geldigi oldu.” (2. 3.
4. 5. ve 6. hafta) gibi ifadelerinden de anlagilacag: iizere arastirmact etkili 6gretim
stratejilerinin 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonunu artirdigi goriisiindedir.
Olumsuz tema altindaki goriisleri incelendiginde ise olumsuzluklarin tamaminin
temel kaynaginin 6grencilerin etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig: ders siirecine
aligkin olmamasindan ve uyum saglamalarinin zaman almasindan kaynaklandig:
goriilmektedir. Ogrencilerin etkili dgretim stratejilerinin kullanildigi ders siirecine
alisip, uyum sagladiklarinda, her agidan basar1 ve tutumda olumlu diizeyde artis
olabilecegini diisiinmek miimkiindiir.

Ogrencilerin ve smif dgretmeninin goriisleri ve arastirmaci giinliigiinden
elde edilen veriler incelendiginde, sure¢ boyunca etkili Ogretim stratejileri

dogrultusunda yapilan etkinliklere iligkin genel olarak &grenci, sinif dgretmeni ve
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arastirmacimin olumlu tutum sergiledigi goriilmektedir. Bu tarz uygulamalarin

ogrencilerin fen bilgisi dersine ve diger derslere yonelik de tutum diizeyinde gelisme

saglayacagi diistiniilmektedir.

Tablo 4.5. Arastirma Bulgularinin Genel Ozeti

Arastirma sorusu  Veri Veri Veri Bulgular
kaynagi toplama analizi
aracl

Etkili ogretim 18 kigilik Coktan Wilcoxo ~ Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarina

stratejileri ile  dgrenci secmeli n test gbre ogrencilerin uygulama Oncesi ve

desteklenen grubu t(?St sonrasi bagart puanlart arasindaki farkin

6grenme ortaminda (6ntest- -

v . . anlamli oldugu sonucuna ulasilmigstir

Ogrenenlerin  erisi sontest)

diizeyleri  coktan 7z=3.529, p<.05. Fark puanlarinin sira

secmeli teste gore ortalamasi  ve  toplamlar1  dikkate

nasil bir degisim alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif

gostermektedir? siralar yani sontest puami lehine oldugu
goriilmektedir. Yani ogrencilerin
uygulama sonrasinda basarilari artmustir.

Etkili ogretim 18 kisilik Klasik test ~ Seviye Uygulama sonunda 6grencilerin bilissel

stratejileri ile  Ggrenci belirleme  duzeylerinde zaman zaman yerinde

desteklenen grubu igin saymalar olmasiyla beraber genel olarak

O6grenme ortaminda hazirlan  bir artis oldugu gorilmiistiir.

Ogrenenlerin  erisi mig

duzeyleri Solo cevap

Taksonomiye gore anahtar1

hazirlanmis  klasik

teste gore nasil bir

degisim

gostermektedir?

Ogrencilerin 18 kisilik 10 Icerik Uygulama sonrasinda o6grencilerin ders

Ogretim  siirecine  Ggrenci maddelik analizi slirecine, uygulayict Ogretmene,

iliskin gorsleri grubu goriisme Ogrencilere  ve stratejilere  yonelik

sorulart gorisleriyle beraber uygulama oncesi ve

uygulama dersini kiyaslamaya yonelik
genellikle  olumlu  goriisleri  oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler genelde siiregten
memnun olmuslardir. Yalniz bir 6grenci
Odevleri yapmakta zorlandigi seklinde
goriis belirtmistir.

Simif 6gretmeninin - Simf 8 maddelik Igerik Uygulama sonrasinda  Ogretmenin

Ogretim  siirecine Ogretmeni  goriisme analizi Ogrenci, stratejiler ve 0gretmene yonelik

iliskin goriisleri sorular1 olumlu gorisleri oldugu gorillmiistiir.
Genel olarak bakildiginda 6gretmenin
etkili 6gretim stratejilerini ders siirecinde
kullanmadig1 ve kullanilmasimi faydali
buldugu goriilmustiir.

Arastirmaci/uygula  Arastirmac  Gunlik Igerik Arastirmacinin giinliigiinden elde edilen

yicinin ogretim 1/ plan analizi verilerin analizi sonucunda bulgular

stirecine iligkin  Uygulay1ci Ogretmen, Ogrenci, stratejiler ve egitim

goriisleri ortami ile ilgili olumlu ve olumsuz

goriisleri oldugu goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu bolumde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular literatiirdeki

bulgularla karsilastirilarak tartisilmistir.

51. TARTISMA

Bu arastirmada fen bilimleri dersinde “Geg¢misten giiniimiize aydinlatma ve
ses teknolojileri” tinitesinde 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢er¢eve iginde etkili
ogretim stratejilerinin  kullanildigr 6gretim siireglerinin etkililigini 4. smf fen
bilimleri dersinde test etmek ve degerlendirmek amaglanmigtir. Ulagsilabilen
literatiirde Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinin 6gretim siirecinde kullanildig:
baska bir calismaya ulasilamamis olmasi nedeniyle bu ¢alismayla ilgili genellemeye
gidilememektedir. Fakat alt problemlere yonelik elde edilen sonuglar dogrultusunda
degerlendirmeler yapilmistir. Bu degerlendirmeler cercevesinde etkili Ogretim
stratejilerinin kullanildig1 6gretim siireclerinin 6grencilerin basarilarina ve SOLO
Taksonomi diisiinme diizeylerine etkisi incelenmistir. Ayrica dgrencilerle ve sinif
Ogretmeniyle yapilan nitel goriismeler 1518inda 6grencilerin ve smif dgretmeninin
siirece yonelik goriisleri tespit edilmistir. Bunlar disinda aragtirmada etkili 6gretim
stratejilerinin kullanildig1 6gretim siireclerinde uygulayici roliindeki arastirmacinin
yazdig1 aragtirma giinliikleri de incelenerek siirece iligkin goriisleri belirlenmistir.

Aragtirmanin birinci alt probleminden elde edilen sonuglar etkili 6gretim
stratejilerinin kullanildig1 6gretim stireglerinin 6grencilerin basarisinda olumlu etkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Bu durumun 6gretim siirecinde uygulamaya konulan
etkili 6gretim stratejilerinin ve bu dogrultuda sinif icerisinde uygulanan etkinliklerin
bir sonucu oldugu diisiiniilebilir. Hisar (2006) olarak 4. ve 5. smf Ingilizce
derslerinin etkili 6gretim yontemleri ile islenmesi ile geleneksel yontemle islenmesi

arasinda anlaml farkliliklar gosterip gostermedigini ortaya cikarmayi amagladigi
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caligmasinin sonuglarinda da benzer olarak etkili 6gretim yontemlerinin kullanildigi
smif lehine anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Benzer sekilde Burke (2002) de
aragtirmasinda etkili 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basarisini artirabilecegi
sonucuna ulasmustir. Ayrica calismada EOS’iin kullanildign gretim  sirecinin
Ogrencilerin basarisi tizerindeki etki biiylikliigliniin orta diizeyde olmasi da 6nemli
bir bulgu olarak yorumlanabilir. Bu EOS’iin kullanildig1 dgretim siirecinin Pratik
etkisinin 6nemli diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Arastirmanmn ikinci alt problemine yonelik elde edilen sonuclar
incelendiginde oOgrencilerin  SOLO Taksonomi diisiinme diizeyleri arasindaki
gecislerin aym1 kaldigi gibi iist diizeylere gecislerin de oldukca fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum etkili Ogretim stratejilerinin  kullanildigi  6gretim
stireglerinin 6grencilerin diistinme diizeylerini iist diizeylere tasimada olumlu etki
yarattigim1  gostermektedir. Ogretim siirecinde grenciye farkli bakis agilari
kazandiran, O6grenciyi aktif kilan ve siire¢ icerisine dahil eden farkli Ogretim
stratejilerinin kullanilmasi1 Ggrencilerin diisiinme diizeylerinde artis saglamustir.
Ogrencilerin iistbilissel farkindalik diizeylerinde meydana gelen degismenin
belirlendigi ¢alismada ¢alisma grubu Ogrencileri siniflama, hipotez Uretme ve test
etme, tahmin yurutme gibi bilimsel becerileri kullanmaya basladiklar1 yorumu
yapilabilir. Bu arastirmayla benzer sekilde Gurses (2011) de c¢alismasinda etkili
Ogretimin sinifta 6grencilerin sosyal, duygusal gelisimi, dil ve zihinsel gelisimi
acisindan yararli oldugu sonucuna ulagmustir.

Aragtirmanin  {iglincii alt problemine iliskin sonuglara bakildiginda
ogrencilerin etkili O6gretim stratejilerinin  kullanildig1 o6gretim siirecine iliskin
goriislerinden uygulayic1 6gretmenle ilgili goriisler, 6grenciyle ilgili goriisler, ders
stirecine yonelik tutumlar ve stratejilere yonelik gorisler ile uygulama Onecesi ve
uygulama dersini kiyaslamaya yonelik goriisleriyle ilgili temalar elde edilmistir.
Bununla beraber 6grencilerin EOS’iin kullanildig1 6gretim siirecine yonelik genel
olarak olumlu tutumlara sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin “Bir stirii etkinlik
yaptik”, “Dersler dolu dolu gecti” vb. ifadeleri dikkate alindiginda ve Ogrencilerin
ilkokulun son sinifi olan 4. sinifta olduklar diisiiniiliince, daha ilk defa aldiklar1 bir
derse karsi olumlu tutumlar gelistirmelerinin sonraki yillarda da bu derse olan

yaklagimlarmi1 olumlu etkileyecegi disiiniilmektedir. Benzer olarak Omelicheva
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(2012) de arastirmasinda aktif Ogrenme stratejilerinin - kullanilmasi sonucu
ogrencilerin tutumlarinda ve Ogrenmenin kalitesinde olumlu yonde artis oldugu
sonucuna ulagmistir. Cakir vd. (2007) ise c¢alismasinda fen bilimleri dersinde
laboratuar kullanmanin o6grencilerin tutumuna etkisini incelemistir ve laboratuar
kullanan 6grencilerin lehine bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Buradan da yola ¢ikarak
fen bilimleri dersinde bilimsel siire¢ becerilerine yonelik etkinliklerin yapilmasi
basar1 durumuna gore farklilik gostermeden her seviyedeki 6grencilerin tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi gorilmektedir. Ogrencilerin dgretmenle ilgili goriislerine
bakildiginda tamaminin olumlu oldugu ve 6gretmenin bilgi kazandirdigini1 herseyi
Ogrettigini ve Ogretmenin etkisiyle dersi daha iyi ogrendiklerini diistindiikleri
gorilmektedir. Benzer olarak Campbell vd., (2004); Teddlie ve Liu (2008) ve
Koutrouba, (2012) da 6gretmenin Ogretim siirecinde etkili ve 6nemli oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin stratejilerle ilgili goriisleriyle ilgili olarak ise 3 farkli basari
diizeyine sahip 6grencilerin de 6gretim siirecinde kullanilan stratejilerden bahsettigi
ve hemen hemen hepsini hatirladiklar1 goriilmektedir. Bu durumun EOS’iin
ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekmede ve Ogretim siirecindeki uygulamalar
hatirlamalarinda her 3 grupta da olumlu bir etkiye sahip oldugunu gosterdigi
diistiniilebilir. Yalniz iist basar1 grubundaki 6grencilerin stratejilerle ilgili daha fazla
goriis belirtebilmesi ve alt basar1 grubundaki bir 6grencinin “Odevlerde zorlandim.”
seklinde goriis belirtmesinden yola cikarak EOS’iin etkililiginin basariyla dogru
orantili oldugu soylenebilir. Ayrica Ogrencilerin etkili 6gretim stratejilerinin
uygulamaya konuldugu 6gretim siirecinde uygulama oOncesindeki derslerine gore
daha aktif olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. TUm bu sonuglara bakildiginda
EOS’iin dgretim siirecinde kullanilmasiyla fen bilimleri derslerinin zor ve sikici
olabilmekten kurtarilabilecegi diisiiniilebilir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemine iligkin sonuglar incelendiginde etkili
Ogretim stratejilerinin kullanildig1 6gretim siireglerinde gézlemci olarak yer alan simif
Ogretmeninin  goriisleri incelendiginde ise Ogrenme siirecindeki uygulayici
Ogretmene, Ogrencilere ve stratejilere yonelik temalar elde edildigi goriilmektedir.
Uygulayici 6gretmen temasinda 6gretmenin dikkat gektigi, 6zenli davrandigi, farkl
ogretmenin etkisi oldugu, dersin kapsamli islendigi, farkli testler uyguladig

seklindeki goriislerinden yola cikarak etkili Ogretim stratejilerinin  kullanildig:
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Ogretim siirecinde Ogretmenin Oonemli oldugu ve 6gretim siirecindeki tutum ve
davraniglarinin 6grencileri etkiledigi sonucuna ulasilabilir. Benzer sekilde Gokee,
(2002); Can, (2004); Dinger, Goksu, Takka¢ ve Yazici, (2013) da 6gretmenin
etkililigi ve Ogretmenin Onemine deginmislerdir. Ugurlu ve Demir (2016) da
calismasinin sonucunda okul etkililigi denilince akla ilk gelen seyin eldeki kaynaklar
ne kadar olursa olsun bu kaynaklar1 en iyi sekilde kullanarak okulun basarisini
saglayacak olan 6gretmen oldugunu belirtmistir. Eggleton (2012) da c¢alismasinin
sonucunda kaliteli 6grenme deneyimlerinde Ogretmenin kabiliyetlerinin yattigin
belirtmistir. Dingcer vd. (2013) de arastirmasinda O6gretmenin Onemine deginerek
etkili 6grenmenin, etkili 6gretmen ve dgretimle yakindan iligkili oldugunu belirtmis
ve bu baglamda, c¢alismasi sonucunda ulasti§i 6gretmenin sahip olmasi gereken
ozelliklere deginmistir. Benzer sekilde Devine vd. (2013) de 6gretmenin kalitesi ve
etkililiginin 6neminden yola c¢ikarak yaptigi calisma sonucunda iyi Ogretim icin
Ogretmenlerin ne gibi uygulamalar kullandigini ortaya koymustur.

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin sonuglar incelendiginde
Ogretmen, Ogrenci, stratejiler ve egitim ortami temalarina ulasildigi ve bu temalar
altinda olumlu ve olumsuz goriisler oldugu goriilmektedir. Etkili 6gretim
stratejilerinin - kullanildigi  6gretim  siireglerinde uygulayict olarak yer alan
arastirmacinin stratejilerin zaman aldigi ve egitim ortaminin bazi etkinlikleri
yapmaya uygun olmadig1 goriisleriyle benzer olarak Dogan (2010) da “Fen ve
Teknoloji Dersi Programimin Uygulanmasi Siirecinde Karsilagilan Sorunlar” adli
calismasinda fen ve teknoloji dersinde etkinliklerin uygulanmasi i¢in zamanin
yetersiz olmasini, siiflarin fiziki durumunun yetersizligini, olanaksizliklardan dolay:
alan gezileri dizenleyememeyi uygulamada karsilasilan sorunlar olarak belirtmistir.
Kurtulus ve Cavdar (2011)’m yapmis oldugu c¢alismada ise ogrenciler fen ve
teknoloji derslerinde zaman yetersizligi nedeniyle etkinliklerin genellikle 6gretmen
merkezli gergeklestirildigini ifade etmislerdir. Arastirmact egitim ortamyla ilgili
temada egitim ortaminin olumlu ve olumsuz yonlerinin 6gretimi etkiledigi sonucuna
ulagsmigtir. Egitim ortaminin etkili 6gretimi etkiledigiyle ilgili benzer sonuglara
ulasan Teddlie ve Liu (2008) da calismalarinda kirsal okul ve sehir okulunda etkili
Ogretimi test etmek igin yaptiklari ¢alisma sonucunda kirsal okul ve sehir okulu

arasinda anlamli bir farkliliga ulagsmis ve bundan yola ¢ikarak egitim ortaminin etkili
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ogretimde 6nemli oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuclarla parallelik gostermeyen
Diego (2012)’nin ¢alismasinda ise sanal ve geleneksel siniflarda Marzano’nun etkili
Ogretim stratejilerine iliskin 6gretmen algilar1 incelenmis ve sanal ve geleneksel
smiflar arasinda anlaml bir farkliliga ulasilamamistir. Arastirmaci 6gretmenle yani
kendisiyle ilgili olarak deneyimli ve konuya hakim olmasi nedeniyle uygulanmakta
zorlanmadigini ifade etmistir. Buradan aragtirmacinin etkili 6gretim stratejilerini fen
bilimleri dersinde uygulamaya koymada kendini yeterli gordii§ii sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglarla benzerlik gosteren Gomleksiz vd. (2010)’un ¢alismasinda
da ogretmenlerin fen ve teknoloji dersini 6gretmeye yonelik Ozyeterliklerine,
O0grenme ortami hazirlamalarina ve Ogrenci basarisini degerlendirmelerine iliskin
kendilerini yeterli bulduklari sonucuna ulasilmistir. Bu durum da bu ¢alisma ile ayni
sekilde aragtirmanin evreninde yer alan Ggretmenlerin deneyimli olmalarindan
kaynaklandig1 seklinde yorumlanmistir. Arastirmacinin 6g8rencilerle ilgili goriisleri
incelendiginde ise genel olarak olumlu goriisleri olmasina rgmen etkinliklere aligkin
olmamalar1 ve ddevleri yapmakta zorlanmalari gibi olumsuz goriislerinin de oldugu
gorulmektedir. Bu bulgu o6grencilerden bir kiginin 6devleri yapmakta zorlandigi
seklindeki bulgusuyla da értiismektedir. Goriildiigii gibi EOS’iin uygulandig 6gretim
stirecinde uygulayici, stratejiler ve egitim ortami kadar 6grenci unsuru da stratejilerin
etkili olmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Ugurlu ve Demir (2016) de calismasinin
sonucunda Ogretmen ne kadar etkili olursa olsun 6gretmenin mesajlarinin ulastig
alict konumundaki 6grencilerin etkililiginin de 6nemli bir rol oynadigini ifade
etmistir.

Calismada Ogrenciler, sinif O6gretmeni ve uygulayict olmak iizere tiim
katilimcilarin uygulama siirecinde kullanilan etkili 6gretim stratejileriyle ilgili goriis
belirttigi goriilmektedir. Bruner ve Bartlett (2008) de hukuk &grencilerine ders veren
profesor ve yoneticileriyle yiiriittiigli calismasinin sonucunda 6gretimde kullanilan
metod ve materyallerin 6nemine deginerek iclerinden etkili olanlar1 6n plana
¢ikarmis ve Onerilerde bulunmustur. Yapilan bir¢ok g¢alismanin sonuglarinda da
benzer sekilde etkili 6gretim stratejilerinin neler oldugunu ortaya koyarak, ne kadar
Onemli olduklarina deginmistir (Gurney, 2007; Smittle, 2003; Chang ve Lawyer,
2012, McTighe ve O’Conner, 2005; Chickering ve Gamson, 1987; Borich, 2014;
Sakarneh ve Neir, 2014). Bu calismada ise farkli olarak etkili 6gretim stratejileri
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Ogretim siirecinde uygulamaya konularak bu stratejilerin 6grenciler, sinif 6gretmeni

ve uygulayici lizerindeki etkilerinin nasil oldugu belirlenmistir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina bagli elde edilen sonuglar ile bu sonuglar

1s18¢1nda arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik 6neriler sunulmaktadir.

1.1. SONUCLAR

Ilkokul 4. simif fen bilimleri dersinde etkili 6gretim stratejilerinin etkililigini
degerlendirmek amaciyla 6grenci basarisina ve bilissel seviyelerindeki degisimleriyle
beraber dgrenci smif 6gretmeni ve uygulayicinin goriislerine yer verilen ve eylem
arastirmasi olarak yiiriitilen ¢alismada 18 ogrenci ile calisilmigtir. Calismada
arastirma sorular1 baglaminda elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

Arastirmada calisma grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonucunda etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi ders siireci
oncesinde ve sonrasinda calisma grubuna uygulanan Ontest ve sontest arasinda
anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore etkili 6gretim stratejilerinin
kullanildig1 6gretim siireglerinin 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeyi iizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Calisma grubu ogrencilerine etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig: ders
slirecinin dncesinde ve sonrasinda uygulanan klasik sinav sonuglar1 SOLO taksonomi
diizeylerine goére incelendiginde uygulama oncesinde dgrencilerin daha ¢ok YO ve
TYY diizeyinde yogunlastigi uygulama sonrasinda ise TYY, CYY, IY ve SY
diizeyine gegcislerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica IY ve SY diizeyinde uygulama
oncesinde hicbir 6grencinin olmadigi uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin bu
dizeylere gecis sagladigi gorilmistir. Bulgulardan hareketle, etkili 6gretim
stratejilerinin kullanildigi 68retim siireclerinin dgrencilerin diisiinme diizeylerinde

genel olarak artisa sebep oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
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Uygulama sonrasinda arastirmanin desenine uygun olarak etkili Ogretim
stratejilerinin kullanildig1 6gretim siireglerinin ¢aligma grubu dgrencilerinin gorisleri
ust, orta ve alt basar1 diizeyine sahip Ogrenciler bazinda incelendiginde ise
Ogrencilerin etkili 6gretim stratejilerinin kullanildig1 6gretim siirecine dair uygulayici
O0gretmenle, 6grenciyle ve stratejilerle ilgili goriislerinin yanisira uygulama dersini ve
uygulama Oncesi dersi kiyaslamaya yonelik goriislerinin oldugu tespit edilmistir.
Goriis bildiren 6grencilerin tamaminin uygulayici 6gretmenle ilgili 6gretmenin etkili
olduguna ve oOgrencilere katkida bulunduguna dair goriis bildirdikleri sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin kendileriyle ilgili goriislerinin sonucunda ise her 3 gruptaki
Ogrencilerden ¢ogu da daha 6nce eksik olan yanlariin ve 6grenmelerinin olumlu bir
sekilde farkina varirken, alt grupta yer alan bir 6grenci ddev stratejisiyle ilgili
olumsuz goriis belirtmistir. Buradan EOS’iin 6grencilerin ¢oguna katki sagladig
fakat basar1 seviyesi diisiik olan bazi Ogrencilerin bazi stratejilerde zorlandigi
sonucuna ulasilmaktadir. Her 3 grupta goriis bildiren dgrencilerin tamaminin ders
stirecine yonelik ise olumlu tutumlara sahip oldugu gorulmektedir. Genel olarak tim
gruplardaki 6grencilerin stratejilere yonelik goriisleri incelendiginde ise sinifta etkili
Ogretim stratejilerini gergeklestirmek icin yapilan etkinliklerden bahsettikleri, grup
caligmasina, uygulanan stratejiler ve bu dogrultuda kullanilan materyallere dair
olumlu goriiglere sahip olduklar1 goriilmektedir. Stratejilerden en fazla bahseden
grubun iist grup oldugu sonrasinda ise orta ve alt grubun sirayla geldigi de dikkat
cekmektedir. Buradan yola ¢ikarak etkili 6gretim stratejilerinin etkililiginde 6grenci
basarisiyla dogru orantili bir artis oldugu sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin
uygulama oncesi dersi ve uygulama dersini kiyasladiklar1 goriislerinde ise
ogrencilerin uygulama dersinin lehine olarak Ogrenciler agisindan daha aktif ve
etkinliklerle dolu gectigine iligskin goriislerine ulasilmistir. Buradan da 6grencilerin
etkili 0gretim stratejilerinin uygulamaya konuldugu Ogretim siirecinde uygulama
oncesindeki derslerine gore daha aktif olduklari sonucuna ulagilmaktadir.

Uygulama sonrasinda etkili O6gretim stratejilerinin  kullanildigi  &gretim
stireclerinde gézlemci olarak yer alan sinif 6gretmeninin de dgrenme siirecine iligkin
goriigleri incelenmis ve simif Ogretmeninin uygulayict Ogretmen, Ogrenci ve
stratejilerle ilgili goriisleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Sinif Ogretmeninin

uygulayict Ogretmene yonelik gorisleri incelendiginde uygulayicinin  dikkat
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cektigini, 6zenli davrandigini, farkli 6gretmenin etkisi oldugunu, dersin kapsamli
islendigini, farkli testler uygulandigini belirtmistir. Buradan o6gretmenin etkili
Ogretim stratejilerini kullanmasinin ders siirecini daha kapsamli hale getirdigi ve aym
zamanda Ogrencilerin motivasyonu ve tutumunda olumlu yonde etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir. Smif 6gretmeninin 6grencilerle ilgili genel olarak derse adapte
olduklarini ve katildiklarin1 dersi dikkatli dinlediklerini belirtirken gelisim gosteren 3
ogrenciden de 0Ozel olarak bahsetmistir. Bunun disinda gelisim gosteremedigini
diisiindiigli 1 6grenci oldugu ve bunun nedenini de isteksizlik ve devamsizlik oldugu
sonuglarina ulasilmistir. Simif 6gretmeni stratejilerle ilgili olarak kendinin derste
kullanmadig1 ya da yetersiz oldugu stratejilerden bahsetmistir. Ogretmen kullandig
etkili 6gretim stratejileri arasinda sadece ipucu ve ddiil-pekistirme drnegini vermistir.
Akalli tahtayr kullanmadigini, gorsel sunumlar yapmadigini ve tablo-grafikte yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Hipotez kurma-test etme stratejisinin de de zor ve zaman
alict oldugundan bahsetmistir. Buradan 6gretmenin etkili 6gretim stratejilerinin pek
cogunu dersinde kullanmadig sonucuna varilmistir. Ogretmen goriislerinin tamami
genel olarak incelendiginde 6gretim siirecinde dgretmenin 6nemli bir etkisi oldugu,
etkili 6gretim stratejilerinin basar1 diizeyi ve bilissel diizeyi zayif 6grencilerin dahi
dikkatini ¢ektigi ve tiim Ogrencilerin dersle daha ilgili olmalarini1 sagladigi
sonuglaria ulagilmistir.

Uygulama siirecinde ve sonrasinda etkili Ogretim stratejilerini Ogretim
stirecinde uygulamaya koyan uygulayict konumundaki arastirmacinin tuttugu giinliik
sonucu ulagilan gortisleri incelendiginde Ogretmene, Ogrencilere, stratejilere ve
egitim ortamina iligkin olumlu ve olumsuz goriislerinin oldugu tespit edilmistir.
Uygulayicinin 6gretmenle ilgili olarak deneyimli ve konuya hakim olmasi nedeniyle
uygulamakta zorlanmadigin1 fakat anlamayacaklarindan ¢ekinme ve konuyu
yetistirememe stresi yasadigi sonucuna ulasilmistir. Uygulayict  §gretmenin
ogrencilerle ilgili gorisleri incelendiginde 1ise Ogrencilerin etkili Ogretim
stratejilerinin kullanildig1 6gretim siirecinde derse uyum sagladiklar1 ve katildiklari,
keyif aldiklari, ilgili ve istekli olduklar1 fakat stratejiler dogrultusunda yapilan
etkinliklere aliskin olmadiklar1 ve &devleri yapmakta zorlandiklari sonuglarina
ulasilmigtir. Uygulayic1 68retmenin egitim ortamiyla ilgili goriisleri incelendiginde

egitim ortaminda akilli tahta, internet baglantis1 gibi imkanlarin olmasinin
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Ogrencilerin ortama aliskin olmasinin ve ortamin giiriiltiisiiz olmasinin siirecin lehine
oldugu fakat buna ragmen teknolojik aksakliklar yasandigi ve ortamin bazi
etkinlikleri yapmaya uygun olmadig: tespit edilmistir. Buradan yola ¢ikarak etkili
Ogretim stratejilerinin uygulamaya konulmasi i¢in egitim ortaminin bu stratejilere
uygun Ozelliklere sahip olmasinin etkili 6gretim stratejilerinin uygulanmasinda
onemli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Uygulayicinin stratejilere iliskin goriisleri
incelendiginde stratejilerinin dikkat ¢ekerek dersi eglenceli hale getirdigi, farkli
diisiinmeye yonlendirdigi, siniflama yapma becerisi kazandirdig: ve ilk defa hipotez
kurmalarini, heyecanlanmalarini ve istekli olmalarini sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Bununla beraber olumsuz goriisleri incelendiginde ise stratejileri daha Once
kullanmamis oldugu, alisik olmadig1 ve stratejilerin zaman alict oldugu, 6grencilerin
hipotezi anlamakta zorlandigi, grup calismasinda pasif olduklari ve odevleri
yapmakta zorlandiklar1 sonuclarina ulagilmastir.

Sonug olarak etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim siireglerinin
fen bilimleri ders basarisini arttirdigi, diistinme diizeylerini olumlu yonde etkiledigi,

ogrenci ve 0gretmende olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikmuistir.

1.2. ONERILER

Arastirma sonucunda hem daha sonraki arastirmacilar hem de 6gretmenlere
yonelik olarak asagidaki oneriler getirilebilir.

»  Bu arastirma 4. smf fen bilimleri programmin bir initesinde
uygulanmistir. Yapilacak yeni arastirmalar farkli initelerde ve daha uzun bir siirece
yayilarak yapilabilir.

»  Fen bilimleri egitimi ve stbiligsel farkindalik diizeyine iligskin farkli
yas grubundaki dgrencilerle arastirma yapilabilir.

»  Fen bilimleri 6gretim siirecinde kullanilan etkili 6gretim stratejileri
ogrencileri basari, tutum ve tstbiligsel farkindalik gibi pek ¢cok yonden gelistirmekte
ve desteklemektedir. Dolayisiyla etkili 6gretim stratejileri ve buna benzer farkli
stratejiler 6gretmenler tarafindan farkli derslerde de siklikla tercih edilebilir.

»  Etkili 6gretim stratejileri (izerine daha fazla arastirma yapilabilir.

»  Etkili Ogretim stratejilerinin dgretim siirecinde uygulanmasinin

Ogrenci basarist ve tutumlarinda olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda
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etkili 6gretim stratejileri, 6gretmen kilavuz kitaplarina uygun etkinliklerle entegre
edilerek daha fazla kullanilmas1 saglanabilir.

>  Ogretmenlere etkili dgretim stratejilerine ve kullanmimima ilskin bilgi
ve uygulamalarin yer aldig1 hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

»  Alaninda uzman kisilerle ve Milli Egitim Bakanligi isbirliginde etkili
Ogretim stratejilerinin Ogretim siireglerinde nasil kullanilacagina iliskin organize
projeler yiiriitiilebilir. Bu projeler dogrultusunda {iriin olarak alanda calisan
Ogretmenlere hizmet ici egitimlerin yani sira etkili dgretim stratejilerini kullanma
rehberi gelistirilerek uygulamaya konulmasi yayginlastirilabilir.

»  Etkili 6gretim stratejilerinin kullanildigi 6gretim siirecinin programda
belirtilen ders saatinden daha fazla zaman aldigi gorilmistir. Bu sebeple,
tilkemizdeki fen bilimleri dgretim programinin diizenlenmesi i¢in programin birebir

uygulayicisi olan 6gretmenlerin de goriisleri alinarak ders saati artirilabilir.
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EKLER

EK 1: Coktan Se¢cmeli Test

1- “Berna bir ayakkab: kntusunun icine bir
silgi att:1 ve kapagimi kapatti. Sonra da
vamndan kiiciik bir delik acti. Berat®*a
lkmtunun icinde ne oldugunu sordu. Berat
delikten bakti ancak kutunun icinde ne
oldugunu anlayamadi. Berna kmtunun
kapagini yavas yavas araladi. Berat kntuda
bir silgi oldugunu soyledi.” Yukaridaki
metinde Berna neyi ispatlamaya calismmistir?
A)) Istgin varligim.

B) Gormek i¢in 1s181m gerektigini.

C) Kutunun karanlik oldugunu.

D) Silginin gdrimmedigini.

2- Asagidakilerden hangisi etrafimiz
aydinlatir ve gormemizi saglar?

A)) Besin enerjisi

B) Isik enerjisi

C) Ses enerjisi

D) Is1 enerjisi

3- Asagidaki aydmlanma iiriinlerinden hangisi
digerlerinden Gnce icat edilmistir?

A) Flitoresan lamba

B) Ampul

C) Halojen lamba

D) Gaz lambas:

4- Asagida 151k yvayan baz varhklar
verilmistir.

Bu sralamalardan hangisinde gecmisten
giiniimiize dogru bir siralama yapilmastur?
A) vanan odun - €l feneri - gaz lambasi - ampul
B) yanan odun - ampul - gaz lambasi-el feneri
C) yanan odun - ampul - el feneri -gaz lambasi
D) vanan odun - gaz lambasi1 — ampul - €l feneni

5- I-Mesale, II-Simsek, ITI-Ampul, IV-Giines
Yukarndakilerden hangileri aydinlatma
tekmnolojilerine ornek olarak verilebilir?

Al vell B)II ve II

CHIOI ve IV D)Yalmz IO

6- - Gece maclarm icin stadyumlar aydinlatilir.
- Soforler onlerini gorebilmek icin geceleri

arabammn tarlarim yakar.

Yukaridaki ifadeler, asagidaki bilgilerden

hangisinin dogrulugunu kanitlar?

A ) Dogal 151k kaynaklan siirekli 1:k vayabilir.

B ) Cisimleri gorebilmek icin 151k gerckir.

C ) Fazla 151k insanlar icin rahatsiz edicidir.

D ) Kuvwvetli 1s1k yvayan varliklara ¢iplak gozle

bakmak tehlikelidir.

153

7- Asagidakilerden hangisi aydinlatmada
dogru bir uygulamadar?
A) Istgin gokyiiziine yéneltilmesi

B) Reklam ve ilan 1siklandirmalan gibi
aydinlatmalarin zaman avarlayicilarla gece
vansindan sonra kapatmak gerekir

C) Sokak aydinlatmasi yanlara asag: ve yukan
dogrm olmalidhir

D) Giindiiz lambalarm yakilmas:

8- Goz saghgimmz korumak i¢in
asagidakilerden hangisinin yapilmasi dogru
degildir?

A) Awdinlatma cok parlak veva los olmamalidcar.
B) Isik dogrudan gdze gelmemelidir.

C) Yaz vyazarken veya kitap okurken 151k soldan
gelmelidir.

D) Ivi gérebilmek icin 1:k direkt gdziimiize
gelmelidir.

9 Asagida verilenlerden hangisi goz saghgim
olumsuz yonde etkilemez?

A ) Bilgisayar B ) Televizyon

C ) Yesil alanlar D ) Fazla 1skl1 ortamlar

10- Aydinlatmada enerji tasarrufu saglamak
amaciyla asagidakilerden hangisinin
vapimasi uygun degildir?

A ) Her ortamda aym giice sahip ampul
kullamlmasi

B ) Is1igin aydinlatilacak ortama yvonlendirilmesi
C ) Daha az enerji titketen uzun &miirlii
ampullerin kullamlmasi

D ) Isik ithtivac: az olan verlerde giicii az olan
ampullerin kullamlmasi

11- “Isigm yanhs yerde, yanhs miktarda,
vanhs yonde ve vanhs zamanda
kullanilmasima sk kirliligi denir.”
Yukaridaki bilgive gore asagidakilerden
hangisi bu olaym sonucu degildir?

A)) Kaplumbagalarnn vasamlarim olumsuz
etkilemesi

B) Gogmen kuslann goc¢ yvollanm kaybetinelerine
neden olmas:

C) Gk cisimlerinin incelenmesin olumsuz
etkilemesi

D) Sokaklarin daha giivenli hale gelmesi



12- Giiriiltii kirliliginin bulundugu yerlerde
cahsan insanlarda asagwlakilerden han gileri
1. igitme bozukiuklari

2. dikkatsizlik ve verim dusuklagu

3. sinirsel bozukluklar

4. istah kaybi
A)1-3 B)2-3
C)1-2- D) 1-34

13- Asagwlakilerden hangisi ses kirlilizine énlem

olarak vapilmaz?

A ) Sanayi kumuluglarinin sehir digma tasinmas
B ) Makinelere girilti dnleyici donanim takma
C ) Yiksek sesli ortamda kulaklik takma

D ) Trafikte gereksiz kornaya basma

14- Kovde yasayan insanlar, sehirde yasayan
insanlara gire gokyiiziindeki vildizlar daha iyvi
gizlemley ebilirler.

Buna gire, asag@dakilerden hangisi sehirlerde
yvasayan insanlarin yildz lan ivi

giizlemley ememesinin bir nedeni olabilir?

A ) insan sayisimin az olmast

B ) Avdinlatmanin vanhs vapilmasi

C ) Sokak lambalanmn vetersiz olmast

D) Gokyizindeki vildiz sayisimn az olmasi

15- Asagdakilerden hangisi 151k kirliliginin
zararlarn arasinda savilamaz?

A) Geceleri gokyviizing net olarak gérememek
B) Dogal havata zarar vermek

C) Ekonomik zarara ugramak

D) Fazla 151k nedeniyle binalann yipranmas:

16- Evlerimizde kullandidimz ampuller hangi
iz elliklere sahip olmahdir?

A) tasarruflu ve kolay bulunan

B) Parlak 151k yaymali ve kolay bulunabilmeli
C) Sonik 151k yaymali ve kolay bulunabilmeli.
D) Soniik 151k yaymali ve tasarruftu olmali.

17-Trafik akismm giirii iiisii asagidakilerden
hangisine neden olur?

A) hava kirliligine

B) sesvankisina

C) enerji dontigimine

D) ses kirliligine

18- “Ses de m1k gibi kirlilide neden olur. Bu
kirlilize giiriiltii denir.” Hangi secenekte bu
duruma uygun bir ses kirliligi vardur?

A ) Kisik sesle calan miizik B ) Kus sesi

C ) 15 makinesi sesi D) Yagmur sesi
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19- Asagida sembollerle gosterilen ses iireten
telmolojik araclarin olumsuz etkileri coktan
aza gore sralanmistir. Buna gore ses
siddetlerini gosteren asagidaki grafige bu
araclar dogru bir sekilde yverlestiriniz.

*x © ¥ @O

4-
2- I

20- Asagula sembollerle gisterilen 151K iireten
teknolojik araclarm olnmsuz etkileri coktan aza
gire siralanmistir. Buna gire 151k sidd etlerini
gisteren asagidaki grafige bu araclaridogru bir
sekilde verlestiriniz

x @ ¥ ©




Ek 2: Belirtke Tablosu
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Ilgili Oldugu
Hafta Kazanimlar 8 8
Soru
Isigin hayatimizda neden 6nemli oldugunu fark eder ve 1/2/6
aciklar.
1.Hafta Gecmisten glinlimiize kullanilan aydinlatma araglarim
kargilastirr  ve  teknolojinin  aydinlatma araglarimin | 3/4/5
gelisimine olan katkisini fark eder.
Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil 7
yapilmasi gerektigi hakkinda arastirma yapar ve sunar.
Ortamlart uygun sekilde aydinlatmanin g6z saglig
F . 8/9
2.Hafta acisindan dnemini tartigir.
Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve 10
tilke ekonomisi bakimindan 6nemini arastirir ve sunar
Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. 11/14/15
3.Hafta
Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin 12/20
gbzlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklar.
4 Hafta
Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler tiretir. 16
Gecmisten giiniimiize kullanilan ses teknolojilerini
karsilastirir.
5.Hafta
Siddetli ses treten teknolojik araglarin olumlu ve 18/19
olumsuz etkilerini arastirir ve sunar.
Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. 17
6.Hafta Ses. kir'liFiginin insan saglig1 ve gevre iizerindeki olumsuz 12/19
etkilerini aciklar.
Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozimler Uretir. 13
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EK 3: Klasik Test

Is1g1n hayatimizda neden dnemli oldugunu agiklayiniz ve bununla ilgili 6zel bir durumdan

bahsederek drnek veriniz. Is1gin 6nemiyle ilgili bir hipotez kurunuz ve hipotezinizin nasil test
edilebilecegini agiklayniz.

2-  Gecmiste kullanilan aydinlatma araglari ile giiniimiizde kullandigimiz aydinlatma araglari
arasinda nasil farklar vardir? Karsilastiriniz. Bir aydinlatma araci tasarlayip ¢iziniz ve
aracinizin artilar eksileri vb.ozelliklerini yaziniz.

3-  Uygun aydinlatmanin nedir ve nasil olmalidir yaziniz. Ornekler veriniz. Uygun aydinlatma

ile ilgili bildiklerinizi bir paragraf halinde yaziniz.

4-  Aydimlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin iilke ve aile ekonomisi bakimindan 6nemi ile

ilgili diigiincelerimizi agagidaki bosluga yazalim. Tasarruf igin farkli ¢dziim yollari iiretip
oneride bulununuz.
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5- Asagidaki fotograflarda 151k kirliligine neden olan durumlar1 belirleyelim. Isik kirliliginin
dogal hayata ve gok cisimlerinin gozlemlenmesine olan olumsuz etkilerini a¢iklayip ¢dzim
Onerileri getiriniz.

6- Gecmiste kullanilan ses teknolojileri ile giiniimiizde kullandigimiz ses teknolojileri arasinda
nasil farklar vardir? Karsilastiralim.


http://images.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&source=imgres&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjp9prjvP7KAhUBVxQKHWiKCqUQjRwIBw&url=http://ilimsel.com/index.php?option=com_content&task=view&id=2241&Itemid=57&psig=AFQjCNHU9x9BMJujGAiPYlKxkSVS7HonyA&ust=1455787389316530
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7-  Asagidaki fotograflarda ses kirliligine neden olan durumlar belirleyelim. Ses kirliliginin
insan saglig1 ve ¢evreye olan olumsuz etkilerini agiklayalim. Ses kirliliginin olumsuz
etkileriyle ilgili bir hipotez kurunuz ve nasil test edilebilecegini agiklayiniz.

8- Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini yazimz. Ornekler
veriniz.
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9- Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢6ziim Onerileri getirdiginiz bir paragraf yaziniz.

EK 4: Klasik Test Puanlama Anahtari

1- Isigin hayatimizda neden dnemli oldugunu agiklayiniz ve bununla ilgili 6zel bir durumdan
bahsederek ornek veriniz. Isigin 6nemiyle ilgili bir hipotez kurunuz ve hipotezinizin nasil test
edilebilecegini agiklayiniz.

Puanlama Anahtar1

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamamustir. Herhangi bir islem yapmamustir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yap1 Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama aciklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili 6rnek verir.

Ileri Soyut Yap1

Ogrenci soruyla ilgili genellemelerde bulunur. Hipotez kurar test eder.

2-  Gegmiste kullanilan aydinlatma araglari ile gliniimiizde kullandigimiz aydinlatma araglari
arasinda nasil farklar vardir? Karsilastiriniz. Bir aydinlatma araci tasarlayip ¢iziniz ve
aracinizin artilari eksileri vb.ozelliklerini yaziniz. .

Puanlama Anahtar1

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamamustir. Herhangi bir islem yapmamustir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama aciklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirma yapar.

Ileri Soyut Yap1

Ogrenci soruyla ilgili yeni bir iiriin yaratir.

3- Uygun aydinlatmanin nedir ve nasil olmalidir yazimz. Ornekler veriniz.
Puanlama Anahtar1

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamanustir. Herhangi bir islem yapmamustir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama ag¢iklama yapamaz.

Mliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.

4- Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin iilke ve aile ekonomisi bakimindan onemi ile

ilgili diisiincelerimizi agsagidaki bosluga yazalim. Tasarruf i¢in farkli ¢6ziim yollar tiretip
oneride bulununuz.
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Puanlama Anahtari

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamanustir. Herhangi bir islem yapmamustir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama ag¢iklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.

fleri Soyut Yap1

Ogrenci soruyla ilgili akil yiiriitiir. Genellemelerde bulunur ya da formiiller,
farkli ¢6ziim Onerileri iiretir.

5- Asagidaki fotograflarda 1s1k kirliligine neden olan durumlari belirleyelim. Isik kirliliginin

dogal hayata ve gok cisimlerinin gozlemlenmesine olan olumsuz etkilerini agiklayip ¢6ziim
Onerileri getiriniz.

Puanlama Anahtari

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamamustir. Herhangi bir islem yapmamistir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama a¢iklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.

fleri Soyut Yap1

Ogrenci soruyla ilgili akil yiiriitiir. Genellemelerde bulunur ya da formiiller,
farkli ¢6ziim Onerileri tretir.

6- Gegmiste kullanilan ses teknolojileri ile giiniimiizde kullandigimiz ses teknolojileri arasinda
nasil farklar vardir? Karsilastiralim. (ileri soyut yapi igin ses iireten teknolojik bir arag
uretecek. Ozelliklerini nedenleriyle yazacak.)

Puanlama Anahtar1

Yapi Oncesi

Ogrenci soruyu anlamamustir. Herhangi bir islem yapmamistir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yap1 Ogrenci soruyu cevaplamaya ¢alisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yap1 Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama agiklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.
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7- Asagidaki fotograflarda ses kirliligine neden olan durumlari belirleyelim. Ses kirliliginin

insan saglig1 ve ¢evreye olan olumsuz etkilerini agiklayalim. Ses kirliliginin olumsuz
etkileriyle ilgili bir hipotez kurunuz ve nasil test edilebilecegini agiklayiniz.
Puanlama Anahtari

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamanustir. Herhangi bir islem yapmamustir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi syler ama ag¢iklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.

fleri Soyut Yap1

Ogrenci soruyla ilgili hipotez kurar test eder.

8- Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini yazimz. Ornekler

veriniz. Puanlama Anahtar1

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamanustir. Herhangi bir islem yapmamustir. Cevap veremez.

Tek Yonlii Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya calisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonli Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama agiklama yapamaz.

Iliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.

9-  Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢6zliim Onerileri getirdiginiz bir paragraf yaziniz.

Puanlama Anahtari

Yap1 Oncesi Ogrenci soruyu anlamamustir. Herhangi bir islem yapmamistir. Cevap veremez.

Tek Yonli Yapi Ogrenci soruyu cevaplamaya ¢alisir ama cevaplayamaz. Verdigi bilgiler dogru
degildir.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci soruyla ilgili birka¢ dogru bilgi sdyler ama a¢iklama yapamaz.

Mliskisel Yapi Ogrenci soruyla ilgili karsilastirmalar yapar.

fleri Soyut Yapi

Ogrenci soruyla ilgili akil yiiriitiir. Genellemelerde bulunur ya da formiiller,
farkli ¢6ziim Onerileri tiretir.




EK 5: Ogrencilerin Ontest Sontest Puanlar

Sira No Ogrenci Ontest Sontest
1 Deniz Demirtas 35 55
2 Emirhan 20 35
3 Hacer 20 25
4 Hatice 55 55
5 Hilal 35 50
6 Leyla 30 40
7 Yilmaz 25 25
8 Emre Can 30 40
9 Esra 40 45
10 Hayriye 60 95
11 Seher 30 40
12 Sevim 70 100
13 Yunus Emre 70 75
14 Kadernur 45 65
15 Muserref 10 20
16 Serdal 25 30
17 Riza 50 95
18 Cemile 35 75

EK 6: Arastirmaci Giinliigii
ARASTIRMACI GUNLUGU

Uygulama Zamani: 1. Hafta (3 ders)

Uygulama No: 1

flgili Kazammlar: 1. Isigin hayatimizdaki yeri ve énemini bilir.
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2.Gegmisten gliniimiize kullanilan aydinlatma araglarini karsilastirir ve teknolojinin

aydinlatma araglarinin gelisimine olan katkisini fark eder.

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:

Ders oncesinde dgretmen tiim hazirliklarini yapti (Gosterilecek sunumlar, tablolar,
verilecek 6dev). Karanlik, 11k, 151k kaynagi anahtar kavramlari tahtaya yazildi. Bu
kavramlarla ilgili Onceki bilgilerinden yararlanarak defterlerine diisiincelerini
yazmalart ya da konusmalar1 istendi. Ogrenciler diisiincelerini sdylediler. Ders
boyunca gesitli sorular sorularak konusmalari saglandi. ipucu olarak bilmece soruldu.

(ip Uclari, Sorular, On Hazirhk)

Gunduz coktur,
Gece ¢ok az,
O olmazsa eger



163

Hig bir sey goriilemez. (Is1k)

3. Smnifta hayat bilgisi dersinde bu iiniteye temel olusturan aydinlik-karanlik
kavramlarini ve ¢evredeki sesleri dinleme, ayirt eme becerisi gibi konulart kismen
ogrendikleri hatirlatildi. Ogrencilerden bu kavramlarla ilgili “Karanlikta éniimiizii
goremeyiz diigeriz.” gibi cevaplar geldi ve bu sdylenilenlere 6gretmen cesitli sozel
pekistiregler kullanarak ¢abalarini artirmaya ¢alisti. (Cabay1r Artirma-Hatirlatma)

Ogrenciler o haftanin amaglariyla ilgili bilgilendirildi. Kazanimlar séylendi énemli
oldugu ve bu hafta fen bilimleri dersinde bunlara yonelik ders islenecegi ¢alismalar
yapilacagi sOylendi.(Amagctan Haberdar Etme-Geri Bildirim Verme)

Ogretim siirecinde ¢esitli farkl1 stratejiler deneneceginden 6grencilere bahsedildi. Bu
stratejilerin 6grenmelerini kolaylastiracagini, daha iist diizey 6grenme ve diisiinme
saglayacag1 ve ¢ok eglenecekleri sdylenerek dgrenciler motive edildi. Ogrencilerde
daha onceki yil da 6gretmenleri olmadigi zamanlarda derslerine girmis olmam ve 2
haftalik nedeniyle pilot uygulama sayesinde zaten beni taniyorlardi fakat yinede
yapacaklar1 etkinliklerle ilgili bilgiler vermem heyecan ve merak uyandirdi.
Ogrencilere karanlikta gérebilir miyiz? Hikayesi okundu. (Ipucu) Ardindan konuyla
ilgili sorular soruldu. (Sorular) Bu sorularla 6grenciler konusturularak 1sigin
hayatimizdaki yeri ve énemini fark etmeleri saglandi. (On hazirhik)

Aydinlatma teknolojilerinin ve 1511 dnemiyle ilgili olarak “Aydinlatma teknolojileri
yasam kalitemizi nasil etkilemistir?”, “Mum olmasaydi, Edison ampiilii icat
etmeseydi hayatimiz nasil olurdu?” Sorularini tartigmalar: istendi. Kutuplara 6 ay
gundiz, 6 ay gece yasandigi bilgisi verilerek geceleri kullanilan aydinlatma
teknolojilerinin 6nemine dikkat cekildi. (ip Uclari, Sorular) Ya 151k olmasaydi?
etkinligi cocuklara yaptirildi. (Cocuklardan birinin gozii baglanir digeri ise gozii acik
kalir. Ogretmenin soyledigini tahtaya yazmaya calisirlar) (Cabayr Artirma-
Hatirlatma)

Ogrencilere gegcmiste ve giiniimiizde kullanilan aydimlatma teknolojilerini aile
biiyiikleriyle roportaj yaparak dgrenmeleri ve sinifta paylasmalari istendi. (Odev-
Uygulama) Geg¢miste kullanilan aydinlatma araglarindan evlerinde olanlardan sinifa
getirmeleri istendi.

Ogrencilerin gruplara ayirma islemi yapildi. Géniilliilik ve heterojenlik dikkate
aliarak smif 2 tane 5 kisilik ve 1 tane 4 kisilik olmak iizere gruplara ayrildi. Her
grup icin liderlik 6zelligi olan bir kisi grup baskani secildi ve gruplar kendilerine
temayla ilgili isim verdi. (Isbirlikli Ogrenme)

(2 ders saati surdi.)

Bu derste “Eskiden insanlar bulunduklari ortami aydinlatmak i¢in hangi araglardan
faydalaniyorlardi?” sorusuyla baslandi ve ogrenciler aile biiyiikleriyle yaptiklari
roportajlar sonucunda Herkesin ulastign bilgileri simifta paylasti. (Sorular- On
Hazirhik) (Odev-Uygulama) (Geri Bildirim Verme)

“Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma Teknolojileri” sunumu yapildi. (Dilsel olmayan
sunumlar).
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Ogrencilerin gegmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma teknolojilerini karsilastirip
benzerlik ve farkliliklarin1 ifade etmeleri saglandi. (Benzerlik ve farkhihklar:
tamimlama)

Gegmiste kullanilan aydinlatma araglarma 6rnek olarak getirdikleri liikks sinifta
incelendi.. Mum, mesale, gaz lambas1 gibi aydinlatma araglarinin da ampul, floresan
gibi birer teknoloji iiriinii oldugu vurgulamas: yapildi. Ogrencilere derste
ogrendikleriyle ilgili bir hipotez diisiinmeleri hipotezlerinin test edilebilir olmasina
dikkat etmeleri istendi. (Hipotezler tiretme-test etme) Ogrencilerden hipotez drnegi
olarak “Isik Olmazsa Bitki Biiyiimez” hipotezi geldi. Ogretmen bu 6rnedi veren
ogrenciye renkli el isi kagidi hediye etti. (Cabayr Artirma-Pekistire¢) Son olarak
ders sonunda Ogrencilere 6gretmen tarafindan EBA’dan temin edilmis ge¢misten
giiniimiize aydinlatma teknolojilerinin kisaca 6zetlendigi bir sayfalik kagit verildi ve
bunu evde tekrar edip derste farkli olarak 6grendiklerimizden de katkida bulunularak
onemli goriilen yanlarmi defterlerine not almalar istendi. (Not Alma-Ozetleme)
Boylece ilk hafta yapilanlar1 da tekrar etmis olacaklar1 ve daha iyi 6grenme ve
hatirlamanin gerceklesecegi vurgulandi. Bu Ozet ve iizerlerine aldiklar1 notlar bir
sonraki hafta ders baginda kontrol edilecegi soylendi. (Geri Bildirim Verme)

Aylik ortalama ne kadar elektrik faturasi Odediklerini ailelerinden Ogrenmeleri
istendi. (Bir sonraki ders igin (On hazirhik)

‘Istk ve Aydinlatma Teknolojileri Hakkinda Ne Biliyorum?’ Etkinligi 6dev olarak
verildi.(Odev-Uygulama)

(2 ders saati surdi.)

Diisiinceler: 1- Tiim etkinlikler tamamlandi fakat hem ilk derste ders siirecinin
nasil isleyeceginin agiklanmasina zaman ayrilmast hem de etkinliklere
ogrencilerin daha oncesinden aligik olmamasi nedeniyle planda 3 ders saati
olarak gegen siire yetmedi yaklasik 1,5 ders saati ek siire alinarak etkinlikler
tamamlandi.

2- Sunumlar uzun siirdiigiinden ve ders bir¢ok kez boliindiigiinden (veli geldi)
dolay1 konuyu yetistirememe stresi oldu.

3- Stratejilerin hemen hemen hepsi 6grencilerin derse dikkatini ¢cekme ve
dersleri sikiciliktan kurtarip eglenceli hale getirmesi agisindan 1yi oldu.

4- Ogrenciler siniflarm 2 yildir kullanmalarindan kaynaklanan bir rahathik
icindeydiler.

5-Smifta akilli tahta olmasi ve tahtanin internete baglanabilmesi stratejilerden
dilsel olmayan sunumlara iliskin uygulamalar1 yapmak acisindan isimi birgok
asamada oldukea kolaylastirdi.

6- Ogrenciler siirekli derse katildi ve ¢ok keyiflilerdi. Yapilan her etkinlige
istekli bir sekilde katilmak istediler.

7- Ogrenciler derste yapilan etkinliklere aliskin olmadigindan siire yeterli
gelmedi.
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Uygulama Zamam: 2. Hafta (3 ders)

Uygulama No: 2

flgili Kazammlar: 3. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi
gerektigi hakkinda arastirma yapabilecek ve bu aragtirma sonuglarini arkadaslarina
sunabilecekler.

4. Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin goz sagligi agisindan 6nemini tartisabilir.

5. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan

Onemini arastirabilir ve sunabilir.

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:

Ogrencilere bir énceki ders ddev olarak verilen etkinlikleri 6gretmen evde okuyup
ogrencilere verecegi geridoniitleri hazirlayip geldi ve 6grencilere diizeltmelerinin
yapildigr etkinlikler dagitildi, incelemeleri istendi. (Geri Bildirim Verme).
Odevlerini diizgiin sekilde yapan 6grencilere birer renkli fon kagidi hediye edildi.
(Cabayr Artirma-Odul) Ebadan ulasilan Edison ile ilgili sunum akilli tahtadan
izletildi. (Dilsel olmayan sunumlar). Sunum iizerine 6grencilere sorular sorularak
konusmaya ve tartismaya sevk edildi. (Cabayr artirma-Hatirlatma) (Ipucu-
Sorular) Ogrencilere evlerinde hangi (ne tur) ampulleri kullandiklar1, aylik ne kadar
elektrik faturasi odedikleri soruldu. Sorular dogrultusunda Ogrencilerden alinan
cevaplar tartisildi. (ip Uclari, Sorular, On Hazirhk)

Uygun olan ve olmayan aydinlatma resimleri ogrencilere gosterildi. Hangisinin
uygun oldugu hangisinin olmadig soruldu. (ipucu, Onhazirhk-Sorular).

Ogrencilerden hem yanlis Sorularin cevaplanmasi ve yorumlanmasinin ardindan o
haftanin amaglariyla ilgili 6grenciler bilgilendirildi. (Amagtan Haberdar Etme)
Ders kitaplarindan uygun aydinlatma konusu okutularak resimler beraber incelendi.

Uygun aydinlatmayla ilgili EBA’dan sunum izlendi. Uygun olmayan aydinlatmanin
ekonomiye ve goz sagligina olan zararlan tartisildi. Uygun olmayan aydinlatmanin
etkileri dgrencilerle beraber sekil iizerinde gosterildi. (Dilsel olmayan sunumlar)
Goz saghgi agisindan uygun olan ve uygun olmayan aydinlatmalara giinliik hayattan
ornekler vermeleri istendi. (ipucu-Sorular)

Bilim insanlarinin giines 15181in gozlerde yanma, kasinti, gecici gorme bozuklugu ve
katarakt gibi rahatsizliklara sebep oldugunu belirtmekte oldugu bu sebeple giinese
bakarken mutlaka gilines gozIligl, giines gozliiklerinden de saglikli olanlarin
takilmasi gerektigi vurgulandi. (Cabayr artirma-Hatirlatma) Bu konuyla ilgili
hipotez tiretmeleri istendi. (Hipotez Uretme-Test etme) Ogrencilerden giinese uzun
siire bakmak gozlerimize zarar verir ve kizarmasma neden olur, 1518a uzun siire
baktigimizda goziimiiz agrir gibi cevaplar geldi. Bunun test edilip edilemeyecegi
ogrencilere soruldu. Ogrencilere sagliklarina zarar vereceginden dolayr bu



166

hipotezlerinin test edilemeyeceginin farkina varmalart saglandi. (Geri Bildirim
Verme)

Ulkemizde ilkbaharda yaz saati uygulamasina gegilerek saatlerin 1 saat ileri
alimmasinin sebebi hakkinda ne diisiindiikleri soruldu. (Ipucu-Sorular) (Bu soru
seviyelerine uygun olmayabilir bu nedenle dersin sonunda Ggrencilerin tasarrufla
ilgili biraz bilgi sahibi olduklar diisiiniildiikten sonra sorulur.) Ortamlarin uygun ve
tasarruflu sekilde nasil aydinlatilacagi soruldu. (Sorular-On Hazirhk) Hatalar
Bulalim etkinligi dagitilir grup calismasi halinde cevaplamalari istendi. (Isbirlikli
Ogrenme)

Ocak aymnin 2. pazartesi giinii baslayan haftanin Enerji Tasarrufu Haftas1 olarak
kutlandig1 ve bunun amacinin tilkemizde enerji tiiketiminin bilingli yapilmasi oldugu
vurgulandi. (Cabay1 Artirma-Hatirlatma)

Aydinlatmada tasarrufun 6nemini vurgulayan bir ya da birka¢ sloganin da oldugu
resimli bir poster hazirlamalar1 istendi. (Odev-Uygulama) (Poster nedir? Bilgisi,
slogan nedir? Bilgisi 6grencilere verildi.)

Ogrencilerden biitiin hafta boyunca fen bilimleri dersiyle ilgi 6grendikleri ve
ogrendikleri icinden Onemli gordiikleri noktalari not almalar1 bdylece o haftanin
ozetlerini kendi baslarma 6zetlemeleri istendi. (Not Alma-Ozetleme) (Ozet nasil
cikarilir bilgisi 6grencilere verildi. Hatirlamak i¢in kitaplarindan faydalanabilecekleri
soylendi. 1 hafta stre verildi.)

Diisiinceler: 1-Tiim etkinlikler tamamlandi. Ogrenciler siirekli derse katild1 ve
cok keyiflilerdi. Yapilan her etkinlige istekli bir sekilde katilmak istediler.
2-Ogrenciler derste yapilan etkinliklere aliskin olmadigindan siire yeterli
gelmedi. Siire yeterli gelmedi 1 ders saati ek siire alindu.

3- Ogrencilere verilen 6devleri yapmakta zorlananlar oldu.

4- Sinifta akilli tahta olmasi ve tahtanin internete baglanabilmesi isimi
kolaylastirdi.

6- Hipotez etkinliginde siif kuzeye baktigi ve hi¢ giines (151k) almadigi igin
giines almasi istenen bitkiler glineyde olan ve siirekli giines alan miidiir odas1
penceresine birakildi.

7- Grup c¢alismasi daha 6nce hi¢ yapmadiklari i¢in herkesin bir gorevi olmasi
gerektigi ve bu siiregte isbirligi icinde olmalarin1 gerektigini tam
Ozlimseyemeyen 0grenciler oldu.

8- Birkag 0grenciye odevler fazla geldi ya da seviyesinin iizerinde geldi.

Uygulama Zamani: 3. Hafta (3 ders)
Uygulama No: 3
Ilgili Kazanimlar:

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:
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Ders girisinde kisaca 6grencilerin ¢ikardigi ozetlerle ilgili diizeltmeler yapilir. (Geri
Donit Verme) Ogrencilere 151k kirliliginin yogun yasandigi biiyiiksehirlerin gece
cekilmis fotograflar1 gosterilir. (Hongkong, New York, Istanbul, vs.) Bu fotograflar
arasinda Anitkabir’in 1siklandirilmis hali de bulunmaktadir. Bu 1siklandirmanin ne
amacla yapilmis olabilecegi sorusu 6grencilere soruldu. Estetik amaciyla yapildigina
dikkat cekildi. Diger biiyiik sehirlerdeki bazi 1siklandirmalarin estetik gériinmedigi
de ogrencilere soru ve ipuglariyla fark ettirlir. (ipucu, On Hazirhk-Sorular)
Ogrencilerden Kahramanmaras Madalyon Kavsagi isiklandirmasmi ve carsidaki
yapay agac¢ 1siklandirmalarini 6rnek verenler oldu. Bu ogrencilere cevaplarindan
dolay1 aferin, siipersin gibi sozlii pekistiregler verildi. (Pekistireg-6dul) Dersin
amaglariyla ilgili 6grencilere bilgi verilir. (Amactan Haberdar Etme) EBA’dan 151k
kirliligiyle ilgili sunum izletilir.(Dilsel Olmayan Sunumlar)

Bir onceki haftaya hatirlatma yapma ve 151k kirliliginin uygun aydinlatma olmamasi
sonucu ortaya ¢iktigr belirtildi. Uygun aydinlatma hangisi etkinlikleri dagitildi ve
gruplar halinde cevaplamalari istendi. (Hatirlatma) (Isbirlikli Ogrenme)

Isik kirliligi konusu ders kitaplarindan farkli 6grencilere okutuldu.
(2 ders saati)

1 ders saati okula Cevre ve Sehircilik 11 Miidiirliigiinden ilkokul dgrencilerini geri
donilisim malzemeleri ve dogaya zarar veren maddeler, bunlarla ilgili alinabilecek
onlemler 1ile ilgili bilgilendirmeye gelen ve hediye dagitan misafirlerden dolay1
yapilamadi.

Diisiinceler: 1-Ttim etkinlikler tamamlandi fakat bazilar1 ¢ok hizli bir sekilde
atlanmak zorunda kald.

2- Ogrencilerin dzetlerinin kontrolii hesaplandigindan daha fazla zaman aldu.
3-Beklenmeyen misafirler nedeniyle yapilamayan bir ders saati bir giin sonra
yapildi.

4- Ogrenciler siirekli derse katildi ve ¢ok keyiflilerdi. Yapilan her etkinlige
istekli bir sekilde katilmak istediler.

5- Ogrencilerden birkaci ddevini yanls yapti genelde ya da zorlandigi igin
olabilir hi¢ yapmadan gelenler oldu. Gerekli geridonitler verildi.

Uygulama Zamani: 4. Hafta (3 ders)
Uygulama No: 4

flgili Kazanimlar:

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:

Isik kirliliginin dogal hayata ve canlilara verdigi zararlari biliyor musunuz? Isik
kirliliginden en ¢ok etkilenen ve nesli tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan
hayvani duydunuz mu? gibi sorular soruldu. (ipucu, Onhazirhk-Sorular)
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Ogrenciler bir dnceki ders kitaplarindan okuduklar1 bilgileri hatirladiklari igin karetta
karetta ve baz1 kus tiirleri seklinde cevap verebildiler. (Hatirlama)

EBA’dan Isik kirliliginin Gokyiizii Gozlemlerine Etkileri ile ilgili sunum izletildi.
(Dilsel Olmayan Sunumlar)

Isik kirliligi ile ilgili temel bilgileri tablo lizerinde organize etmeleri istendi. (Not
Alma-Ozetleme)

Tanim Kaynaklan | Zararlan Alabilecek
Onlemler
Isik Isigin yanhs Reklam Insan saghgma -Sokak
Kirliligi | yerde, yanhs panolar ve Ulke lambalarimnin
miktarda, yanhs ekonomisine iistten kapatilarak
" Sokak -
yoénde Lambal zararhdir. sadece asagiya
kullanilmasidar. prioa 2 . .. bakacak sekilde
GoOkyuzunin
B ’ yapilmasi
gozlemlenmesine
engel olur. -Geg saatlerde
reklam
panolarinin
1siklarinin
otomatik olarak
kapanmasi

Sorun: Ogrenciler fazla not almadiklari i¢in bu gibi not alma islemleri vakit alryor.
Ayrica Ogrencilerde organize etme simiflama gibi biligsel becerilerin olmamasi
stirekli 6gretmenin yardimci olmasini gerektirdi.

Fakat 6grendiklerini bu sekilde tablo sema organize edicilere yerlestirerek gormek
ogrencilere ¢ok keyifli geldi.

Son olarak ders sonunda 6grencilere 6gretmen tarafindan EBA’dan temin edilmis
Isik Kirliliginin kisaca 6zetlendigi bir sayfalik 6zet verildi ve bunu evde tekrar edip
derste farkli olarak Ogrendiklerimizden de katkida bulunularak o6nemli goriilen
yanlarin1 defterlerine tekrar not almalar istendi. (Not Alma-Ozetleme) Ozetler ve
tizerlerine aldiklari notlarin bir sonraki hafta ders basinda kontrol edilecegi sdylendi.
(Geri Bildirim Verme)

Ebadan ‘Isik Kirliliginin Nasil Onlenebilecegi’ ile ilgili sunum izletildi. (Dilsel
Olmayan Sunumlar)

‘Isik Kirliligini Azaltalim’ etkinlikleri dagitildi. Smifta gruplar halinde cevaplamalari
istendi. (Isbirlikli Ogrenme)

Diisiinceler: 1- Grup calismasi ¢ok fazla zaman aldi.
2- Tim etkinlikler tamamlandi fakat yine siire yeterli gelmedi.
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3- Ogrenciler grup ¢alismalarina uyum saglamaya basladi.

4- Ogrenciler ¢cok keyif aldi1 ders giizel gecti hemen hemen tiim &grenciler
derste aktifti. Stratejiler dersleri sikiciliktan kurtarip eglenceli hale getirdi.

5- Ogrencilerden birkag1 ddevini yanlis yapti genelde ya da (zorlandig1 igin
olabilir) hi¢ yapmadan gelenler oldu. Gerekli geridondtler verildi.

Uygulama Zamani: 5. Hafta (3 ders)
Uygulama No: 5

Ilgili Kazanimlar:

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:

Ogrencilerin ders kitaplarinda konuya giris sayfasindaki resmi incelemeleri ve
soruyu cevaplayarak tartismalari istendi. (ipucu, On Hazirhk-Sorular)

Dersin amaglartyla ilgili 6grenciler bilgilendirildi. (Amagtan Haberdar Etme)
Ogrenciler ders kitaplarindaki konuyu okuyup ve resimleri incelediler. (On
Hazirhk). Graham Bell’e dikkat cekildi. (Cabay1 Artirma) Morpa Kampus’ten
Graham Bell ile ilgili sunum izletildi. (Dilsel Olmayan Sunumlar).

EBA’dan Ses Teknolojileri sunumu izletildi. (Dilsel Olmayan Sunumlar).

Gegmisten Bugiine ses teknolojileri 6grencilere sorularak tahtaya rastgele yazildi.
Gecgmiste kullanilan ve bugiin kullanilanlar arasindaki farkliliklari listelemeleri
istendi. (Benzerlik ve Farkhiliklar1 Tanimlama)

Gegmisten Gilinlimiize Ses Teknolojileri etkinligi (resimli olan) smfta yapildi.
Ogrencilerin anlamadig1 yanls yaptigi maddelerle ilgili geri bildirimler verildi. (Geri
Bildirim Verme)

Gec¢misten Giiniimiize Ses Teknolojileriyle ilgili baska bir etkinlik grup c¢aligsmasi
halinde yapildi. (Isbirlikli Ogrenme)

EBA’dan Ses Siddetinin Kulak Saglhigina Etkisi sunumu izletildi. (Dilsel Olmayan
Sunumlar)

Ses ve Isigin benzerlik ve farkliliklarini listelemeleri istendi. (Benzerlik ve
Farkhliklarimn Tanimlama)

Morpa Kampis’ten Siddetli Ses Ureten Araglarm Olumlu ve Olumsuz Etkileri
sunumu izlendi. (Dilsel Olmayan Sunumlar)

Uygulama)

Odevlerini diizgiin sekilde yapan dgrencilere hediyeler planlandigi sdylendi. (Cabay
Artirma-Odiil)

Ogrencilerden Gegmisten Giiniimiize Ses Teknolojileri, Ses Kaydeden Cihazlar,
Sesin Siddetini Degistiren Araglar basliklar1 altinda derste 6grendiklerini hatirlayarak
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ve farkli kaynaklardan da faydalanarak not almalar1 konuyu ozetlemeleri istendi.
(Not Alma-Ozetleme)

Diisiinceler: 1- Tiim etkinlikler tamamlanda.

2- Ogrencilerin test ettikleri hipotezleri tamamlanmaya baslad.

3- Ders ¢ok cabuk ve keyifli gecti. Ogrencilerin derse katiliminda bir azalma
olmadi.

4-Akilli tahtadan sunum izlerken tahtanin sorun ¢ikarmasi nedeniyle 6grenciler
baska bos bir sinifa tasinarak derse devam edildi.

5- Ogrencilerden birkag1 ddevini yanlis yapti genelde ya da (zorlandig1 igin
olabilir) hi¢ yapmadan gelenler oldu. Gerekli geridéndtler verildi.

Uygulama Zamam: 6. Hafta (3 ders)
Uygulama No: 6

flgili Kazanimlar:

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:

Karanlik, 151k, 151k kaynag1 anahtar kavram tahtaya yazilir. Bu kavramla ilgili 6nceki
bilgilerinden ya da tahminlerinden yararlanarak diisiincelerini sdylemeleri istendi ve
2-3 dk sire verildi. Ogrenciler diisiincelerini sdylediler. Bu diisiinceleriyle ilgili
cesitli sorular sorularak konusmalar saglandi. (ip Uclari, Sorular, On Hazirhk)
Siddeti yiiksek sesler bizi nasil etkiler? Yiiksek siddetteki sesler bizde ne gibi
rahatsizliklara yol agar? Sorulari soruldu. (ipucu, On Hazirhik-Sorular)

Dersin amaglariyla ilgili 6grenciler bilgilendirildi. (Amagtan Haberdar Etme)
Ebadan Ses Kirliligi sunumu izletildi. (Dilsel Olmayan Sunumlar)

EBA’dan Ses Kirliligini Azaltmak Igin Yapilmasi Gerekenler sunumu izletildi.
(Dilsel Olmayan Sunumlar)

Yiiksek siddetteki seslerden korunmak icin ne gibi 6nlemler alnabilir? (ipucu, On
Hazirhik-Sorular)

Ses kirliligi ile ilgili hipotezler iiretmeleri istendi. (Hipotezler Uretme-Test Etme)

Morpa Kampiisten Ses Kirliligini Azaltmaya Yonelik Cozimler sunumu izlendi.
(Dilsel Olmayan Sunumlar) Ogrencilere 1sik kirliliginde 6gretmen yardimiyla

ve yaptirilmaya ¢alisildi. (Not Alma-Ozetleme) (Hatirlama)

Tanim Kaynaklar1 | Zararlan Alinabilecek
Onlemler
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Ses Duizensiz ve Trafikteki Insan -Alet ve
Kirliligi | siddeti yiiksek tasitlarin saghgina makinelerin
olan, kulaga hos | ¢cikardig zararhdir. yapiminda
gelmeyen seslere | sesler korna gurdltld oranim
guraltl veya ses | sesleri diisiirmek.
kirliligi denir. .
trithet dentr Insan sesleri -Ev ve is yerlerine
. ses gegirmeyen
Is makinesi gee y
leri camlar
568 takilmahdar.

Isik ve ses kirlililiginin benzer ve farkli yonlerini venn semasinda gostermeleri icin
yonlendirildi. (Benzerlik ve Farkhiliklar1 Tanimlama)

(Bu tiir etkinliklerde hala 6gretmenin yardimma ve yonlendirmesine ihtiyag
duyuyorlar. Ozellikle zayif dgrenciler hala bu tiir siniflamalar yapmalar1 istendiginde
tek bir seye odaklanabiliyorlar.)

Unite degerlendirme calismalar1 6dev olarak verildi. (Odev-Uygulama)

Odevlerini diizgiin sekilde yapan dgrencilere birer renkli fon kagidi hediye edildi.
(Cabay1 Artirma-Odiil)

Son olarak ders sonunda dgrencilere 6gretmen tarafindan EBA’dan temin edilmis ses
kirliliginin kisaca 6zetlendigi bir sayfalik 6zet verildi ve bunu evde tekrar edip derste
farkli olarak 6grendiklerimizden de katkida bulunularak onemli goriilen yanlarini
defterlerine not almalar1 istendi. (Not Alma-Ozetleme)

Diisiinceler: 1- Tiim etkinlikler zamaninda tamamlandi. Sadece (iinite
degerlendirme i¢in diger dersin 15 dksi ek siire olarak alindi.

2- Ogrenciler keyifliydi ve derse katildilar. Stratejilerin hemen hemen hepsi
ogrencilerin derse dikkatini ¢ekti.

3- Konuya hakim olmamdan dolayi karsilagilan sikintilarla bas edebildim

4- Smifin okulun arka taraf duvarina (oyun alan1 olmayan bdlgeye) bakmasi da
ogrencilerin dikkatini dagitacak bir unsur olmadigindan ders siirecinin rahat
gecmesini sagladi.

5- Ogrencilerden birkag1 ddevini yanlis yapti genelde ya da (zorlandig1 igin
olabilir) hi¢c yapmadan gelenler oldu. Gerekli geridéndtler verildi.

6- Son ders oldugunu 6grenen dgrenciler liziildii.
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EK 7: Ogretim Siirecinden Bazi Resimler







174

Ogrencilerin Odev ve Calismalarindan Bazi Ornekler

Grup Calismas1 Yapan Ogrenciler



175

OZGECMIS

Kevser KARA, 1985 yilinda Kahramanmarag’ta dogdu. Orta 0Ogrenimini
Kahramanmaras Kadriye Calik Anadolu Lisesinde tamamlayarak, Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Boliimii’nden 2007 yilinda mezun oldu. 2008-
2011 yillar1 arasinda Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimiinde yuksek lisans 6grenimini tamamladi. Kevser
KARA, 2007 yilindan bu yana Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokullarda sinif
Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.

VITAE

Kevser KARA was born in Kahramanmaras in 1985. She completed her secondary
education in Kahramanmaras Kadriye Calik Anatolian High School then graduted
from Primary Teaching Department of the Education Education Faculty of Firat
University in 2007. She has taken her master’s degree on the Educational Sciences
department of Social Sciences Institude at Kahramanmaras Sutcu Imam University.
Kevser KARA, has worked in primary schools of Ministry of Education as primary
teacher since 2007.



