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ÖZET 

 

2014-KASIM TEMEL EĞİTİMDEN ORTAÖĞRETİME GEÇİŞ SINAVININ 

RASCH MODELİNE GÖRE CİNSİYET AÇISINDAN YANLILIĞININ 

İNCELENMESİ 
 

SATICI, Duriye Kübra 

Yüksek Lisans Tezi,  
Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme ABD 

Tez Danışmanı: Yrd. Doç. Dr. Yeşim ÖZER ÖZKAN 

Temmuz 2016, 102 sayfa 

 
 

Eğitimde kullanılan testlerin ve maddelerinin, aynı yetenek düzeyinde olan fakat 

farklı gruplardan gelen bireylerin cevapları açısından farklı özellikler göstermemesi 

beklenmektedir. Bu gereklilikten hareketle araştırmada; TEOG sınavının Türkçe, 

matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerinin 

cinsiyete göre madde yanlılığı gösterip göstermediğinin belirlenmesi amaçlanmıştır. 

Var olan bir durumun var olduğu biçimiyle, herhangi bir değişiklik yapmaksızın 

betimlenmesi amaçlandığından araştırma, tarama modelinde betimsel türde 

desenlenmiştir. Araştırmanın evreni, 2014 yılı Kasım ayında uygulanan TEOG 

sınavına giren bütün öğrencilerdir. Araştırmanın örneklemini ise sınava giren 

öğrenciler arasından tesadüfi örnekleme yöntemi ile seçilmiş 40.000 öğrenci 

oluşturmaktadır. Örneklemdeki öğrencilerin %52,14'ü erkek ve % 47,86'sı kızdır. 

Maddelerin Değişen Madde Fonksiyonu (DMF) içerip içermediği Winsteps paket 

programı aracılığıyla Rasch modeli ile tespit edilmiştir. Maddelerin DMF tespitine 

geçilmeden önce yapılan analiz işlemlerinin Rasch modelinin sayıltılarını 

karşılayabilmesi için Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testlerinin normal dağılım, tek boyutluluk ve test maddelerinin yerel 

bağımsızlık özelliklerini sağlayıp sağlamadığı incelenmiştir. Testler için yapılan 

analizlerde hiçbir testin maddesinde DMF için uygun kontrast değer bulunmamıştır. 

Diğer bir anlatımla testlerde cinsiyet bakımından farklı işleyen herhangi bir maddeye 

rastlanmamıştır. Yapılan analizler sonucunda 2014 yılı Kasım ayında uygulanan 

TEOG sınavı maddelerinin cinsiyete göre yanlılık içermediği görülmüştür. Bu sonuç 

sınavın cinsiyet açısından farklı grup öğrencilerin lehine ya da aleyhine çalışan 

maddenin olmadığının göstergesidir. 

 

Anahtar Kelimeler: TEOG, Rasch analizi, madde yanlılığı, değişen madde 

fonksiyonu, cinsiyet.  
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ABSTRACT 

AN INVESTIGATION OF 2014- NOVEMBER TRANSITION EXAM FROM 

PRIMARY TO SECONDARY EDUCATION IN TERMS OF GENDER BIAS 

SATICI, Duriye Kübra 

Master Thesis, Department of Educational Sciences 

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Yeşim ÖZER ÖZKAN 

JUNE 2016, 102 pages 

 

Tests and items that are used in education are expected not to show different features 

in terms of responds from individuals who are at the same ability level but from 

different groups. So in this research, it is aimed to indicate whether Turkish, math, 

science and technology and Turkish Republic History and Atatürk's courses show 

any difference due to the gender of the individuals or not, in TEOG examination. The 

research is modeled in descriptive model, as it is aimed to describe a situation as it 

exists. The research includes all the students in TEOG examination in November in 

2014. The sample of the research consists of 40000 students that were chosen by 

random sample method and %52,14 percentage of the samples consist of boys and 

%47,86 percentage consist of girls. It was determined whether the items contains 

Differential Item Function (DIF) or not, by Rasch model and through Winstep 

package programme. Before the determining DIF identification, it was examined that 

whether all these courses. Turkish, Math, Turkish Republic History and Atatürk's and 

Science and Technology, provide the normal distribution, one dimensionality and 

local independency or not, in order that the analyze processes can fulfill the 

requirements of Rasch model. In the analysis for he subtests, no contrast value, that 

is suitable fort he DIF, could be found. In other words, it couldn’t be found any item 

that shows any different function in terms of gender in subtests. According to the 

applied analysis, the items that are applied in TEOG in November in 2014 show no 

bias in terms of gender. This result shows us that there isn’t any item that works fort 

he behalf of or to the detirment of students from different gender groups. 
 

Keywords: TEOG, Rasch analysis, item bias, gender, differential item function 
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BÖLÜM I 

 

 

GİRİŞ 

2014 Kasım ayında uygulanan Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş 

(TEOG) Sınavının Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testlerinin cinsiyete göre yanlılık gösterip göstermediğinin incelendiği 

çalışmanın birinci bölümünde araştırmanın problem durumu, amacı, önemi, 

sınırlılıkları ile ilgili bilgilere yer verilmiştir. Çalışmanın ikinci bölümünde ilgili alan 

yazında yer alan bilgilere dayanarak araştırmanın kuramsal alt yapısı 

oluşturulmuştur. Çalışmanın üçüncü bölümünde kullanılan materyaller ve yöntemler 

açıklanmıştır. Son bölümünde ise araştırmadan elde edilen sonuçlara ve tartışmaya 

yer verilmiştir.  

 

1.1.Problem Durumu 

Türkiye’de ilköğretimden ortaöğretime, ortaöğretimden yükseköğretime 

geçişlerde çeşitli sınavlar uygulanmaktadır. Sınavların uygulanma amacına bağlı 

olarak alınan puanlar bireyler hakkında bazı kararlar almaya dayanak olur (Baykul, 

2000). Bu sınavlar sonucunda öğrenciler uygun olan bir üst kuruma yerleşebilmekte 

veya yerleşebilmek umuduyla tekrar şansını denemektedir. Testlerin ortaöğretim 

kurumlarına ve yükseköğretim programlarına girişte kullanılması, sonuçları itibari ile 

gelecekte iş ve meslek yaşamını belirleyecek olması, test sonuçlarına göre verilecek 

kararların önemini daha da arttırmıştır. Bu derece önemli olan sınavlarda kullanılan 

ölçme araçlarının ölçme kriterlerine göre iyi analiz edilip değerlendirilmesi 

gerekmektedir. Küçük hataların büyük etkiler doğurabileceği sınavlar üzerinde 

çalışmaların yoğunlaşma nedeni de bu olsa gerektir. Günümüzde ilköğretimden sonra 

Anadolu, Fen ve Meslek Liseleri ile Özel liselerde okuyacak öğrencileri belirleme ve 

yerleştirme görevi, Milli Eğitim Bakanlığı Ölçme, Değerlendirme ve Sınav 

Hizmetleri Genel Müdürlüğü (MEB- ODSGM) tarafından gerçekleştirilmektedir.  
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İlköğretimden ortaöğretime öğrenci seçme ve yerleştirme işlemi 1998-2008 

yılları arasında, Ortaöğretim Kurumları Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavı 

(OKÖSYS) adıyla uygulanmıştır (Karakaya ve Kutlu, 2012). 2008 yılında MEB, 

ilköğretim programlarındaki değişikliği gerekçe göstererek, sınavı Seviye Belirleme 

Sınavı (SBS) adı altında uygulamaya başlamıştır (MEB, 2011). SBS, 2008 yılında 6. 

ve 7. sınıflarda, 2009 yılından 2011 yılına kadar 6., 7. ve 8.sınıflarda uygulanmıştır. 

Daha sonra 6.sınıftaki uygulamalardan vazgeçilmiş ve 2011 yılında 7. ve 8. Sınıf; 

2012 yılında ise sadece 8. sınıf öğrencilerine uygulanmıştır (MEB, 2011; MEB, 

2012). 

Gerek daha önceki uygulamaların beklenen sonuçları vermemesi, gerek 2010 

yılından itibaren genel liselerin Anadolu liselerine dönüştürülmesi ve 2013-2014 

eğitim öğretim yılında 4+4+4 eğitim sistemi düzenlemesiyle zorunlu eğitimin 12 yıla 

çıkarılması gibi adımlar, ortaöğretime geçiş sistemi tartışmalarını artırmıştır (Görmez 

ve Coşkun, 2015). MEB Eylül 2013’te yaptığı açıklamayla, 2013-2014 öğretim 

yılından itibaren uygulanacak yeni ortaöğretim geçiş sistemini, kamuoyuyla 

paylaşmıştır. Temel Eğitimden Ortaöğretime geçişteki bu sisteme göre altı temel ders 

için (Türkçe, matematik, fen ve teknoloji, T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük, 

yabancı dil, din kültürü ve ahlak bilgisi) sekizinci sınıfta öğretmen tarafından 

dönemsel olarak yapılan sınavlardan bir tanesi ortak olarak gerçekleşmektedir. Ortak 

sınavlar, her dönem iki yazılısı olan derslerden birincisi, üç yazılısı olan derslerden 

ise ikincisi olmak üzere, akademik takvime uygun işleyen müfredatı kapsayacak 

şekilde yapılır. Ortak sınavlar her dönem iki okul gününde yapılmaktadır. O günlerde 

sınav yapılacak olan okullar tatil edilir. Sorular çoktan seçmeli olarak uygulanmakta 

ve diğer yıllardaki sınavlardan farklı olarak yanlış doğruyu götürmemektedir. Bu ise 

öğrencilere şans başarısını getirmekte ve tesadüfi hata kaynağı oluşturmaktadır.  

Öğrenciler sınavlarda olağanüstü bir hal olmadığı sürece kendi okullarında 

sınava girmektedir. Fakat sınavda görevlendirilen öğretmenlere güven duyulmaması 

sebebiyle öğretmenler başka okullarda görevlendirilmektedir. Ayrıca öğretmen kendi 

branşının sınavının yapılacağı gün sınav görevlisi olamamaktadır. Geçerli bir 

sebepten sınava giremeyen öğrencilere ise mazeret sınavı uygulanmaktadır. Bu 

uygulama önceki yıllardaki sınavlardan farklılık taşımaktadır. Böylesine önem ve 

emek verilen bir sınavın çıktıları ise öğrenciler için oldukça kritik sonuçlar doğurur. 
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Sınavın önemi ve belirleyici etkileri göz önüne alındığında uygulanan ölçme aracının 

geçerli ve güvenilir olması büyük önem taşımaktadır.  

Eğitimde ölçme ve değerlendirmenin temel görevi, bireylerin ölçülecek 

özelliğinin miktarını belirlemek ve bireyler hakkında söz konusu özelliğin yeterliliği 

hakkında karar vermektir. Verilen karar neticesinde bireyleri eğitim kurumuna 

yerleştirme, okul başarılarını izleme, bir işe yerleştirme gibi bireyin yaşamını 

etkileyecek sonuçlar elde edilir. Bu nedenle sonuçların önemli olmasına dayanarak 

ölçme araçlarının istenilen özelliği hatasız ölçmesi beklenmektedir.  

Bireyler hakkında ölçme araçlarından elde edilen sonuçlara dayanarak 

verilecek olan yanlış karar veya kararların bireysel ve toplumsal sonuçları kuşkusuz 

önemlidir. Bu önem doğrultusunda ölçme araçların güvenilir ve geçerli olması büyük 

önem arz etmektedir. Micheel ve Karnes’e (1950) göre bir testte bulunması gereken 

özellikler: Kapsamlı, ayırt edici, objektif, kullanışlı, geçerli ve güvenilir olmasıdır. 

Tekin (2000), Yılmaz (1998) ve Turgut’a (1995) göre ise testlerde bulunması 

gereken özellikler; kullanışlılık, geçerlilik ve güvenirliktir. Kullanışlılık, bir testin 

uygulama ve puanlama kolaylığı, mali açıdan ekonomikliği olarak tanımlanmaktadır. 

Geçerlilik ölçülmek istenilen özelliğe başka etkenler katılmadan testin amacına 

hizmet etme derecesidir (Yılmaz,1998). Güvenilirlik ölçülmek istenen özelliğin 

tesadüfi hatalardan arınık olma derecesidir (Turgut ve Baykul, 2010; Tekin, 2000 ve 

Demircioğlu, 2009).  

Ölçmedeki hatalar testlerin geçerlik ve güvenirliğini doğrudan 

etkileyebilmektedir. Dolayısıyla testlerin olabildiğince hatadan arınık olması 

gerekmektedir. Olabildiğinceden kasıt ise eğitimdeki ölçmelerin hatasız 

gerçekleşmesinin mümkün olmamasını ifade etmektedir. Az hata ile maksimum 

doğruluk sağlamak, gerçek sonuçlara yaklaşmak hedeflenmektedir. 

Hatalar istatistiksel olarak sabit, sistematik ve tesadüfi olmak üzere üç 

türdür. Sabit hata; bir cetvelin yanlışlıkla 0-10 cm yerine 1-10 cm olarak 

bölümlendirildiğini düşünelim. Bu cetvelde 0 yerine 1 den başlandığı için ölçümler 

hep 1cm uzun çıkacaktır. Bu ölçüm hangi objeye uygulanırsa uygulansın sonuç 

değişmeyecektir. Sürekli 1 cm uzun çıkacaktır. Bunun gibi bir ölçmeden diğerine 

miktarı değişmeyen hatalara sabit hata denir (Turgut ve Baykul, 2010). 
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Sınav günü öğrencinin hastalığı, sınav koşullarının elverişsizliği, ya da 

bütün öğrenciler için eşit olmayışı, şans başarısı, öğretmenlerin cevapları puanlarken 

ve verdiği puanları toplarken dikkatsiz olması gibi etkenler tesadüfi hataların ortaya 

çıkmasına neden olur. Elde edilen ölçümlerde bu tür hata ne denli büyükse o 

ölçümlerin elde edildiği aracın güvenirliği de o denli düşük olur. Diğer bir ifadeyle; 

bir ölçüm sonucu, içindeki rastgele hataların azlığı oranında güvenilir olur (Tekin, 

2000). Sabit ve sistematik hatada hatanın yönü ve miktarı bilindiği için düzeltmek 

mümkündür fakat tesadüfi hatada miktar bilinmediği için düzeltmek mümkün 

olmamaktadır. Sistematik hata, bahsedilen cetvel ile 30 cm uzunluğundaki objeyi 

ölçerken cetveli en az üç kere kullanmamız gerekmektedir. Bu ölçmede üç kere hata 

yapılacağının göstergesidir. Ama 20 cm uzunluğundaki objeyi ölçecek olduğumuzda 

cetveli iki kere kullanmamız gerekmektedir ve iki kere hata yapılacaktır. Yani 

ölçülen yerin özelliğine göre hata miktarı değişkenlik göstermektedir.  

Ölçülen büyüklüğe, ölçmeye veya ölçme koşullarına bağlı olarak sistematik 

olarak değişen hata türüne sistematik hata denir (Turgut ve Baykul, 2010). Bir 

öğretmen yazılı kâğıtları puanlanırken, yazısı güzel, düzgün ve okunaklı olanlara 

fazla puan verilmesi sistematik hatadır (Tekin, 2000). Bu türden sistematik hatalara 

istatistikte yanlılık denir. Ölçme aracının bir gruba veya zümreye herhangi bir 

sebepten yanlılık içermesi ölçmenin güvenilir ve geçerli olmasını olumsuz yönde 

etkileyecektir.  

Yanlılık kavramı geçerlilik kavramı ile doğrudan ilişkilidir. Bu sebeple test 

araçları belirli alt gruplara avantaj veya dezavantaj sağlamamalıdır. Özellikle sınav 

sonuçlarına göre yerleştirme yapılacak olan sınavların geçerli ve güvenilir olması son 

derece önemlidir. Geniş ölçekte uygulanan sınavlarda yanlılık cinsiyete, yaşanılan 

bölgenin koşullarına göre etki gösterebilmektedir. Bu sınavda diğer koşullar yerine 

cinsiyete göre yanlılığı tercih etmemiz var olan literatür taramaları sonucunda 

belirlenmiştir ve cinsiyete bağlı avantajların önemli bir problem olduğu düşünüldüğü 

için cinsiyete göre yanlılık çalışılmıştır. Bu sınavların önem derecesi arttıkça yanlılık 

çalışmalarının sıklaştırılması zaruri ihtiyaç olarak görülmektedir. 
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1.2.Araştırma Problemi 

2014 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavının; Türkçe, matematik, 

fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerindeki maddeler 

cinsiyete göre Değişen Madde Fonksiyonu (DMF) içermekte midir? Bu maddeler, 

sınava giren öğrencilerin cinsiyetine göre yanlılık içermekte midir? 

 

1.3.Araştırmanın Alt Problemleri 

1. 2014 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavı’nda yer alan maddeler 

cinsiyete göre DMF içermekte midir? 

a. 2014 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavının Türkçe testi 

maddeleri Rasch Modeli yöntemiyle yapılan analizlerde cinsiyete göre DMF 

içermekte midir? 

b. 2014 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavının matematik testi 

maddeleri Rasch Modeli yöntemiyle yapılan analizlerde cinsiyete göre DMF 

içermekte midir? 

c. 2014 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavının fen ve teknoloji 

testi maddeleri Rasch Modeli yöntemiyle yapılan analizlerde cinsiyete göre DMF 

içermekte midir? 

d. 2014 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavının T.C. İnkılap Tarihi 

ve Atatürkçülük testi maddeleri Rasch Modeli yöntemiyle yapılan analizlerde 

cinsiyete göre DMF içermekte midir? 

e. DMF içeren maddeler, uzman görüşü doğrultusunda yanlılık göstermekte 

midir? 

 

1.4.Araştırmanın Amacı 

Araştırmanın amacı, 2014 Kasım TEOG Sınavının Türkçe, matematik, fen 

ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerinin cinsiyete göre değişen 

madde fonksiyonu (DMF) içerip içermediğini Rasch analizi yöntemiyle tespit edip  

içeriyorsa, DMF içeren maddelerin uzman görüşü ile yanlı olup olmadığının tespit 

edilmesidir. 
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1.5.Araştırmanın Önemi 

Farklı okullardan, farklı yaşantılardan, farklı cinsiyet ve bambaşka yaşam 

koşullarından gelen binlerce öğrencinin katılımıyla gerçekleştirilen TEOG sınavı 

öğrencilerin bir üst kuruma yerleşmesi için belirleyici en önemli ölçme aracıdır. 

Testten aldıkları puanlar öğrencilerin kategorilendirilmesine vesile olacak ve 

istedikleri veya istemedikleri liselere yerleşmeleri ile sonuçlanacaktır. Bu teste giren 

adayların kendileri ile aynı yetenek düzeyinde olan fakat farklı gruplardan gelen 

adaylarla cinsiyetlerine, mezun oldukları okullara, sosyoekonomik konumlarına 

bakmaksızın aynı puanı alması beklenmektedir. 

Bireylerin geleceğini belirlemede böylesine önemli rol oynayan sınavların 

ölçme ve istatistiksel olarak en az hatalar ile ölçme yapması son derece önemlidir. 

Küçük hataların büyük yıkımlar doğurabileceği bu sınavlar üst düzeyde geçerli ve 

güvenilir olmak zorundadır. sekiz yıllık eğitim alan ilköğretim öğrencilerinin ilk 

önemli sınav deneyimleri TEOG sınavı ile gerçekleşmektedir. Bu sınava büyük 

umutlar bağlayan öğrenci ve aileler ölçümlerin hatalı sonuçlar içermesini 

istemeyeceklerdir. Seçme ve yerleştirme özelliği içeren sınavların aynı yetenek 

düzeyindeki öğrenciler için eşit cevaplama olasılığı sunması beklenmektedir. Yani 

testlerde bulunan maddeler bireylerin farklılaşan özelliklerine göre yanlılık 

göstermemelidir. Geçerliliği olumsuz etkileyen yanlılık çalışması ise sadece bu sınav 

üzerinde değil geniş kitlelere uygulanan bütün sınavlar üzerinde olmalıdır. Bu 

çalışmanın diğer sınavlar üzerinde de uygulanarak ilerlemesi beklenmektedir. 

DMF’ye sebep olacak ortak özelliklerin belirlenmesi ile sonraki yıllarda DMF içeren 

maddelerden kaçınılması ve MEB’in kalitesini güncellemesi mümkün olacaktır. 

 

1.6.Sınırlılıklar 

 Araştırmadan elde edilen veriler, 2014 TEOG verilerinden seçilen örneklem 

ile sınırlıdır. 

 Araştırmada elde edilen DMF içeren maddeler, cinsiyete göre belirlenen 

sonuçlarla sınırlıdır.  

 Araştırmadan elde edilen veriler Türkçe, matematik, fen ve teknoloji, T.C. 

İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testleri ile sınırlı tutulmuştur. Yabancı dil ve 

din kültürü ahlak bilgisi testleri araştırmaya dâhil edilmemiştir. Yabancı dil 

testi İngilizce, Almanca, İtalyanca ve Fransızca alt testleri olarak 



7 

uygulanmakta; dini bilgiler testi ise din kültürü ve ahlak bilgisi ve Musevilik 

alt testleri olarak uygulanmaktadır. Örneklemi sınırlandırmamak için bu 

testler analize dahil edilmemiştir.  

 2014-Kasım TEOG sınavı KTK’ye dayalı yöntemlerle hazırlanmış sınavdır. 

Yapmış olduğumuz analizler ise MTK’ye bağlı olan Rasch modeline göre 

yapılmıştır. Rasch modelinin sayıltılarını sağlamak KTK’ye dayalı sınav için 

zor olmuştur. Tek boyutluluğu sağlamak için t değeri anlamlı olmayan 

maddeler analiz edilememiştir. 

 Araştırmadan elde edilen verilerin analizi Madde Tepki Kuramının (MTK) 

Rasch analizine dayalı yöntemle ve Winsteps paket programıyla sınırlı 

tutulmuştur. 
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BÖLÜM II 
 

 

KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR  

 

Çalışmanın ikinci bölümünde ilgili alan yazınının kuramsal temeli 

oluşturulmuştur. Yurtiçinde ve yurt dışında yapılan çalışmalara yer verilmiştir. 

Yanlılığın tarihçesi, DMF, madde yanlılığı, madde yanlılığı belirleme yöntemleri ve 

TEOG ile ilgili literatürler sunulmuştur. 

 

2.1. Madde ve Test Yanlılığı 

Madde ve test yanlılığının tarihi 1900’lü yıllarda dil becerisi ölçen IQ 

testleri ile etnik kökene bağlı yanlılık çalışmaları ile başlamıştır. Bu çalışmaları takip 

eden yıllarda sosyoekonomik durumu düşük bireylerin kültürel ayrışmalarının 

puanlara yansıdığı görülmüş ve araştırılmıştır. Araştırmalar neticesinde bireylerin 

amaçlanan beceri kapasitesinin yanında çevresel etkenler, cinsiyet, dil farklılığı gibi 

faktörler başarıyı olumsuz etkilemektedir. Türkiye’de ise yanlılık çalışmaları 1990’lı 

yılların ortalarına doğru başmaktadır ve son yıllarda artış gözlenmektedir. 

Yanlılık, farklı kategorilere ayrılmış bireylerin test puanlarının ayrıldıkları 

kategorilere bağlı olarak sistematik hata içermesidir (Camilli ve Shepard, 1994; 

Zumbo, 1999). Sistematik hata yönü ve miktarı testi alan bireylerin bulunduğu gruba, 

cinsiyete, okul türü, sosyoekonomik düzey gibi faktörlere göre oluşmaktadır.   

Sistematik hata içermesi ise bu testin geçerlilik problemi olduğunu göstermektedir. 

Geçerli olmadığı kanısına varılan testin ise güvenirliği tehlikeye girmiş demektir. 

Testin geçerliği ve tarafsızlığı için en büyük tehdit yanlılıktır (Kristanjansonn, 

Aylesworth, McDowell ve Zumbo, 2005). Bir sınavın geçerliği ve güvenirliği 

ölçülmek istenen özelliklerin doğruluğunu, öğrencilerin test puanlarına doğru şekilde 
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yansıttığı derecede artar. Bir testin madde yanlılığı içermesi o testin hatalı olduğunun 

göstergesidir. Diğer yandan test ile ölçülmek istenilen özeliğin dışında özellikler 

ölçüldüğü için ölçme aracının yapı geçerliğini de sarsan sonuçlarda elde edilecektir. 

 

2.2. Değişen Madde Fonksiyonu 

Değişen madde fonksiyonu ölçme aracı ile ölçülen yetenek düzeyi 

bakımından benzer gruplarda ancak cinsiyet, okul türü, sosyo-ekonomik düzey gibi 

özellikler bakımından farklı gruplarda yer alan bireylerin maddeyi doğru yanıtlama 

olasılıklarının farklılaşması olarak tanımlanmaktadır (Hambleton, Swaninhatan ve 

Rogers, 1991; Embretson ve Reise, 2000). Zumbo (1999)’ya göre gruplar arasındaki 

bu farklılığın nedeni madde etkisinden veya DMF’den kaynaklanabilmektedir. 

Madde etkisi farklı başarı düzeyine sahip gruplar arasındaki gerçek farklılık olarak 

ifade edilirken; DMF aynı seviyedeki bireyler arasındaki farklılık olarak ifade 

edilmektedir. 

DMF’nin ortaya çıkması; sosyo-ekonomik farklılıklar, müfredat içeriğindeki 

farklılıklar, yetersiz çeviriler, maddenin anlaşılmaz ve yoruma açık olması, madde 

içeriğinin belli bir kültüre uygunluğu, maddenin dilinin kültüre aşinalığı, ezber 

gerektiren ve karmaşık kelimelerin kullanımı, negatif, edilgen ve mecazi anlam 

içeren cümlelerin tercihi, kelimelerin değişik anlamlara gelen içerik barındırması ve 

deyimsel sözcüklerin tercih edilmesi gibi nedenlere bağlı olabilmektedir (alıntılayan 

Bakan Kalaycıoğlu, 2008, s. 20); (aktaran Van de Vijer ve Tanzer, 1997). 

Test yanlılığını belirlemenin ilk adımı ise DMF’yi belirlemektir. Madde 

etkisi ile DMF arasındaki farkı bir örnek üzerinden anlatmak gerekirse; örneğin fen 

lisesi ve meslek lisesinin girmiş olduğu yarışmada fen bilgisi sorusunu fen lisesi 

öğrencilerinin yüksek oranda yapabilmesi ve meslek lisesi öğrencilerinin zorlanması 

madde yanlılığı olarak yorumlanamaz. Burada ortaya çıkan sonuç grupların 

farklılığından kaynaklanmaktadır, çünkü alt gruplar birbiriyle eşit seviyede 

değillerdir. Oysa fen lisesinde eşit seviyede olan iki grubun uygulanan testte başarı 

farklılığının oluşması sonucunda DMF çalışmaları uygulanabilir. Burada olası 

yanlılıktan söz etmek mümkündür. DMF belirlenmesi bireylerin teste ölçülen özellik 

bakımından eşit oldukları varsayımı altında yapılır. Amaç gerçek grup farklılıkları ile 

ölçmedeki yanlılık arasındaki farkı ayırt edebilmektir. 
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2.3. DMF ile Yanlılık Arasındaki Fark 

Değişen madde fonksiyonunun ortaya çıktığı her koşulda yanlılık vardır 

demek doğru değildir. DMF'nin ortaya çıkmasında iki neden olabilir. Bunlardan 

birisi madde etkisi diğeri ise madde yanlılığıdır. Maddenin yanlı olması, aynı 

zamanda ölçmenin hatalı yapıldığı anlamlarına gelmektedir. Madde etkisi (item 

impact) ise; bir maddeye doğru şekilde cevap veren ya da onaylayan farklı 

gruplardaki yanıtlayıcıların bir maddeyi doğru yanıtlama olasılıklarındaki gerçek 

farklılıkları ifade etmektedir. Maddenin ölçtüğü beceri, gruplar arasında önemli 

farklılıklar oluşturur (Zumbo,1999). Bu farklılık uygulayıcıların herhangi bir 

özelliğine göre ayrım yapıldığını değil, uygulayıcılar arasındaki tecrübe ya da 

önceden kazanılmış bilgi birikiminden doğan farklılıktan kaynaklanmaktadır. 

Dolayısıyla bir maddede DMF'ye rastlamak o maddenin yanlı olduğu anlamını 

içermemektedir. Eğer durum böyle olsaydı yanlılık belirlenirken uzman görüşü 

almaya gerek kalmaz ve DMF içeren bütün maddeler yanlıdır şeklinde ifade edilirdi. 

Bu sebeple DMF içeren madde ile yanlı madde arasında uzman görüşü farkı 

bulunmaktadır.  

Alan yazında yanlılık üzerine yapılmış olan Türkan (2014)’ın çalışmasına 

göre120 soruluk bir testin 3 sorusunda DMF’ye rastlanmasına karşın hiçbir maddede 

DMF gözlenmemiştir. Benzer şekilde Kelecioğlu, B. Karabay ve E. Karabay 

(2009)’ın yapmış oldukları çalışmalarında2009 yılı SBS’nin okul türü ve cinsiyet 

açısından madde yanlılığı araştırılmış ve tek boyutluluk varsayımını sağlayan 64 

maddenin 4 maddesinde DMF bulunmasına rağmen hiçbir maddesi yanlı 

çıkmamıştır. DMF'nin yanlılık çalışmalarının istatistiksel basamağı olduğu 

söylenebilir. Diğer bir anlatımla yanlı olan bütün maddeler DMF içerir fakat DMF 

içeren bütün maddeler yanlıdır denilemez. Yanlılık çalışmasındaki amaç ortaya çıkan 

farklılığın grubun farklılaşmasından mı yoksa ölçme işleminden mi kaynaklandığını 

bulmaya çalışmaktır. 

Maddelere verilen cevaplar bakımından gruplarda istatistiksel farklılaşma 

gözlenmiyor ise bu maddeler DMF içermemektedir. Şekil 2.1'de DMF içermeyen bir 

maddenin grafiği sunulmuştur. 
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Şekil 2.1.Değişen madde fonksiyonu içermeyen madde 

 

Şekil 2.1. incelendiğinde verilen cevaplara göre maddelerde farklı 

fonksiyonlaşma gözlenmemektedir. Grafikler çakışık şekilde farklılaşmadan 

ilerlemektedir. 

Aynı yetenek düzeyindeki iki grubun bir maddeyi doğru yanıtlama 

olasılığındaki fark her madde için sabit ise bu durum tek biçimli DMF olarak 

adlandırılır. İki grup arasındaki farlılık sabit miktarda değişmektedir. Her maddede 

farklı grup lehine olmaktansa her maddede aynı grup lehine ya da aleyhinedir. Şekil 

2.2’de iki grubun her yerinde, bir maddeyi doğru cevaplama olasılığı sabit değişen, 

yani tek biçimli DMF içeren madde grafiği verilmiştir. 

 

 

Şekil 2.2. Tek biçimli değişen madde fonksiyonu içeren madde 
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Şekil 2.2’de incelendiğinde yanıtlayıcıların her bir maddeye verdikleri 

cevaplara göre farklılaşma her yerde aynı oranda değiştiği görülmektedir. Buna 

karşın, grupların doğru yanıtlama olasılıkları arasındaki fark sabit değil, bir maddeyi 

doğru yanıtlama ihtimali bazı yetenek düzeyinde x grubuna bazı yetenek düzeyinde y 

grubuna avantaj sağlıyor ise çok biçimli DMF görülmektedir. Çok biçimli DMF 

gösteren maddelerde madde ayırt ediciliği gruplara göre değişmektedir ve yetenek 

düzeyi ile grup üyeliği arasında etkileşim vardır (Swaminhatan ve Rogers, 1990; 

Camilli ve Shepard, 1994). Diğer bir anlatımla yanıtlayıcıların cevaplamaları ile 

bulundukları yetenek düzeyleri arasında bir ilişki bulunmamaktadır. Tek biçimli 

olmayan DMF Şekil 2.3’te gösterilmiştir. 

 

 
Şekil 2.3. Tek biçimli olmayan değişen madde fonksiyonu içeren madde 

 

Şekil 2.3’te aynı yetenek düzeylerine ait gruplarda bireylerin soruları doğru 

cevaplamaları arasında belirli ilişki bulunmamaktadır. Madde karakteristik eğrisi ile 

ölçülen değişken kesişmektedir. Farklı fonksiyonlaşan maddelerin testten çıkarılması 

testi alan tüm gruplar için testin güvenirliğini artırmaktadır. 

 

2.4. DMF Belirleme Yöntemleri 

Madde yanlılığı belirlenirken hem istatistiksel hem de uzman görüşlerine 

dayalı elde edilen sonuçlardan faydalanılmaktadır. Test maddelerinin yanlılığını 

belirlemede ilk adım maddelerin DMF içerip içermediğini istatistiksel yollarla 
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bulmaktır. Bu yöntemlerde testi uygulayan gruplar odak ve referans grup olarak ikiye 

ayrılır. Bu grupların parametrelerinin karşılaştırılması ile yanlılık yöntemleri 

çalışmaktadır. Elde edilen puan türü bakımından standartlaştırılan grup referans grup, 

asıl ilgi alanına giren grup odak grup olarak adlandırılmaktadır. Referans grup odak 

gruba göre avantajlı olduğu düşünülerek analizler yapılmaktadır. Yapılan analizler 

sonucunda DMF içerip içermediğine karar verilmektedir.  

DMF’yi belirlemek için birçok yöntem geliştirilmiştir. Bu yöntemlerin 

bazıları gözlenen puanlarla çalışan Klasik Test Kuramına (KTK) dayalı yöntemler, 

bazıları ise örtük puanlarla çalışan MTK’ye dayalı yöntemlerdir. KTK'ye dayalı olan 

yöntemler varyans analizi, Lojistik Regresyon (LR), Mantel- Haenszel (MH), 

Dönüştürülmüş Madde Güçlüğü, Ki-Kare olarak sınıflandırılabilirken; MTK'ye 

dayalı olan bazı yöntemler ise Olabilirlik Oran Ölçümü, Ki- Kare Yöntemi, Rasch 

Modeli olarak sınıflandırılmaktadır (Türkan, 2014). 

Eğitimdeki değişkenlerin büyük bir çoğunluğu gözle görülüp ölçüm 

sonuçlarına karar verilememektedir. Bir işlem veya işlemler dizisiyle tanımlanabilen 

değişkenlerin gerçek ölçüm sonuçlarını kestirmek sayı ve sembol ile ifade etmek 

daha kolay olmaktadır. Fakat eğitim alanında işe vuruk tanımlanamayan yapıların, 

ölçme yoluyla kuramsal olarak ifade edilmesinde KTK'den faydalanılmaktadır. 

Eğitimde bireylerin doğrudan gözlenemeyen becerilerini, o becerileri ölçtüğü 

varsayılan maddeler ile ölçüm gerçekleştirilir. KTK'ye göre ise bireylerin maddelere 

vermiş oldukları yanıtlar bireylerin gerçek puanları değil gözlenen puanlarıdır.  

Bir öğrencinin matematik testinden sıfır puan alması matematiksel olarak 

hiçbir şey bilmediği anlamına gelmemektedir. Bireyin gözlenen puanı sıfır 

olmaktadır. Gerçek puan teorik bir puandır ve doğrudan hesaplanamaz. Ancak 

gözlenen puan gerçek puanla ilgili ipucu vermektedir. KTK’de gerçek ve hata puan 

olmak üzere iki farklı gözlenemez yapı vardır. KTK’de ölçülmek istenen değişkene 

ilişkin gerçek değer gerçek puan olarak adlandırılır. Ölçmede, gözlenen bir özelliğin 

gerçek değeri bulunmak istenir. Fakat ölçmeye karışan çeşitli hatalar yüzünden 

gerçek değer doğrudan elde edilemez. Ölçme yoluyla doğrudan elde edilemeyen 

gerçek puan, bazı varsayımlarla gözlenen puanlardan kestirilir. Hata puanı ise 

gözlenen puan ile gerçek puan arasındaki fark olarak ifade edilir. Bu sözel ifadeleri 
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matematiksel olarak belirtmek gerekirse bunu aşağıdaki eşitlikle göstermek 

mümkündür (Baykul, 2000); 

X = T + E         (2) 

Buradaki X:gözlenen, T: gerçek ve E: hata puanıdır.  

KTK’nin varsayımları şunlardır: 

1. Tesadüfi hata puanlarının beklenen değeri sıfırdır. 

2. Paralel testteki hata puanları ve gerçek puanlar ile arasındaki korelasyon 

sıfıra eşittir. 

3. İki ayrı ölçmeden elde dilen hata puanları arasındaki korelasyon sıfıra eşittir. 

KTK gruba bağımlıdır. Bireylerin yetenekleri testten teste değişkenlik 

gösterirken testin istatistiksel özellikleri gruptan gruba değişmektedir (Özer Özkan, 

2012). Madde varyanslarının değişkenlik göstermesi test istatistiklerini de değiştirir, 

bu da testin geçerlik ve güvenirliğini değiştirir. Aynı test farklı grupların 

parametrelerini karşılaştırmada kullanılamaz. Paralel test ile karşılaştırma yapmak 

mümkündür fakat paralel testi hazırlamak oldukça zordur. KTK'nin gruba bağımlı 

istatistikler sunması ve bundan kaynaklı oluşan sınırlılıklar yeni kuram arayışını 

getirmiştir ve MTK, KTK’de yaşanan sınırlılıklara seçenek olarak geliştirilmiştir. 

Günümüzde KTK yaygın olarak kullanılıyor olmakla birlikte, MTK de giderek daha 

popüler olmaya ve tercih edilmeye başlanmıştır (Reise, Ainsworth ve Haviland, 

2005). MTK isminden de anlaşılacağı gibi testi alan kişinin maddelere verdiği 

tepkileri temel alan bir kuramdır (Özer Özkan, 2012). Embretson ve Reise (2000), 

MTK’yi testi alan kişilerin testteki maddelerle nasıl etkileşimde bulunduğunu 

açıklayan matematiksel modeller ailesidir, şeklinde açıklar.  

Madde tepki kuramına göre ise bir bireyin testi cevaplaması, örtük özellik 

ya da yetenek denilen bir faktör ile kestirilebilir. Bir bireyin bir maddeyi cevaplama 

davranışı ile o maddeye cevap vermesini sağlayan özellikleri arasında bir ilişki vardır 

ve bu ilişki madde karakteristik eğrisi adı verilen eğri ile gösterilebilir. Böylece 

yüksek beceri seviyesindeki bireylerin maddeye doğru cevap verme olasılıkları daha 

fazladır (Hambleton ve Swaminathan,1985). MTK’ye dayalı DMF belirleme 

yöntemlerinde kullanılan madde parametrelerinin örneklemden bağımsız, yetenek 
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parametrelerinin de madde parametrelerinden bağımsız olması sebebiyle MTK’ye 

dayalı yöntemler sıkça tercih edilmektedir (Bakan Kalaycıoğlu, 2008). Fakat bu 

yönteminde bazı zorlukları vardır. Kuramın temel varsayımları tek boyutlu olması, 

yerel bağımsızlık ve test puanlarının normal dağılması gerekmektedir. Madde ve 

yetenek parametrelerinin hatasız olarak kestirilebilmesi için örneklem büyüklüğünün 

fazla olması gerekmektedir ve maddelerin tek boyutluluğu sağlanmaz ise madde 

yanlı çıkmamasına rağmen madde karakteristik eğrileri arasında farklılık olabilir 

(Crocker ve Algina, 1986). 

MTK’ye dayalı olan Rasch modeli analizler için tercih edilmiştir. Rasch 

modeli MTK içerisinde bulunan tek parametreli bir modeldir. Modelde madde 

güçlüğüne (b) bağlı olarak belirli bir yetenek düzeyindeki bir kişinin maddeye doğru 

yanıt verme olasılığı belirlenmektedir (Hambleton ve diğerleri, 1991). Bu yöntemin 

temel şartları; ölçülen becerinin grupta normal dağılım göstermesi, testi oluşturan 

maddelerin tek bir boyut altıda olması, aynı yetenek düzeyindeki maddelerin yerel 

bağımsız olması, şans faktörünün sıfır olmasıdır (Rasch, 1961). Rasch modelinde, 

her aday bir yeteneğe (β) , her madde de bir güçlüğe (δ) sahiptir. Eğer bir test DMF 

barındırıyorsa referans grubun madde güçlüğü odak grubun madde güçlüğü ile aynı 

olmayacaktır. Rasch analizi, eşit aralıklı bir ölçekte her bir grupta, her katılımcı için 

yetenek kestirimi yapmaktadır. 

  

2.5. Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavı 

Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavı (TEOG) 8 yıllık eğitimini 

tamamlamış olan öğrencilere uygulanmaktadır. İlköğretimden ortaöğretime öğrenci 

seçme ve yerleştirme işlemi 1998-2008 yılları arasında, Ortaöğretim Kurumları 

Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavı adıyla uygulanmıştır (Karakaya ve Kutlu, 

2012). 2008 yılında MEB, ilköğretim programlarındaki değişikliği gerekçe 

göstererek, sınavı Seviye Belirleme Sınavı (SBS) adı altında uygulamaya başlamıştır 

(MEB, 2008). SBS, 2008 yılında 6. ve 7. Sınıflarda, 2009 yılından 2011 yılına kadar 

6, 7 ve 8.sınıflarda uygulanmıştır. Sonraki yıllarda 6.sınıftaki uygulamalardan 

vazgeçilmiş ve 2011 yılında 7. ve 8. Sınıf; 2012 yılında ise sadece 8. sınıf 

öğrencilerine uygulanmıştır (MEB, 2011; MEB, 2012). 2013- 2014 yıllarında ise 

gelen eleştiriler ve geri dönütler sonucunda SBS sınavı sistemsel değişikliğe 

gitmiştir. TEOG olarak uygulanmaya devam etmektedir.  
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TEOG sınavına göre altı temel ders için (Türkçe, matematik, fen ve 

teknoloji, T.C. İnkılap Tarihi, yabancı dil, din kültürü ve ahlak bilgisi) sekizinci 

sınıfta öğretmen tarafından dönemsel olarak yapılan sınavlardan bir tanesi ortak 

olarak gerçekleşmektedir. Ortak sınavlar, her dönem iki yazılısı olan derslerden 

birincisi, üç yazılısı olan derslerden ise ikincisi olmak üzere, akademik takvime 

uygun işleyen müfredatı kapsayacak şekilde yapılır. Ortak sınavlar her dönem iki 

okul gününde yapılmaktadır. O günlerde sınav yapılacak olan okullar tatil edilir. 

Sorular çoktan seçmeli olarak uygulanmakta ve diğer yıllardaki sınavlardan farklı 

olarak yanlış doğruyu götürmemektedir. 

TEOG neticesinde bir üst kuruma yerleşen öğrenciler hayatlarının kritik 

kararlarının ilkini vermektedirler. İkinci kritik karar ise Lisans Yerleştirme Sınavı 

(LYS)’dır. İyi bir lisenin iyi bir üniversiteye giriş için ön koşul olarak görülmeye 

başlandığı aşikârdır. Diğer bir anlatımla LYS’de başarılı olmayı hedefleyen 

öğrenciler TEOG sınavı ile kaliteli bir üst kuruma yerleşme yarışı içerisindedirler. 

Bu sebeple öğrenciler TEOG sınavına ayrı titizlik göstermektedirler. Gösterilen 

titizlik sadece öğrencilerle sınırlı kalmayıp veli ve öğretmenlerin emekleri göz ardı 

edilmemelidir. Güçlerin birleşip her bir birey için ayrı ayrı özen gösterilen sınavın 

uygulayıcılarının da aynı titizliği göstermesi önemlidir. Gösterilmesi gereken 

titizlikten kastedilen ise hazırlanan testin geçerli ve güvenilir olmasına önem 

göstermekten geçmektedir. Testin güvenilir olması için hata kaynaklarından 

olabildiğince arınık olması gerekmektedir. Olabildiğinceden kasıt ise hatasız 

ölçmenin mümkün olmamasıdır. Amaç en az hata ile en güvenilir sonuçlar elde 

etmeye çalışmaktır. 

 

2.6. İlgili Araştırmalar 

Alan yazında test ve madde yanlılığı ile ilgili araştırmalara son yıllarda 

sıklıkça karşılaşılmaktadır. Yapılan çalışmaların cinsiyete göre yanlılık üzerinde 

yoğunlaştığı görülmekle birlikte okul türü, bölgesel farklılıklar açısından test 

sonuçlarının yanlılık çalışmaları da mevcuttur. İlgili araştırmalar yurtiçinde ve 

yurtdışında yapılan çalışmalar başlığı altında sunulmuştur.  
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2.6.1.Yurt İçinde Yapılan Araştırmalar 

Türkiye’de madde yanlılığı ile ilgili yapılan ilk çalışmalar 1990’lı yılların 

ortalarına doğru başladığı görülmektedir. Son 10 yılda ise yanlılık çalışmalarında 

artış yaşanmıştır. Yapılan araştırmalarda genel olarak geniş ölçekli sınavların 

verilerinden faydalanılmıştır. Araştırmaların genelinde yanlılık yüksek lisans doktora 

tezlerine konu olmuştur. Araştırmalarda çoğunlukla KTK'ye bağlı yöntemler tercih 

edilmiş olmakla beraber MTK’ye bağlı yöntemlerle yapılan araştırmalar oldukça az 

sayıdadır. Aşağıda bu araştırmalara ilişkin genel bilgiler verilmiştir. 

Berberoğlu (1995) yapmış olduğu çalışmada, 1995 yılı üniversiteye giriş 

sınavındaki soruların öğrencilerin sosyoekonomik durumu ve cinsiyetine göre 

yanlılık çalışmasını yapmıştır. Türkçe testindeki maddelerin %58’inde, sosyal 

bilimler testinde yer alan maddelerin %68’in de fen bilimleri ve matematik testindeki 

maddelerin %53 ‘ün de erkekler lehine yanlılık gözlendiğini tespit etmiştir. Yaptığı 

çalışmada sayısal rakam içeren hesaplamalar bulunan maddelerin erkeklerin lehine 

yanlılık içerirken, sözel yorum içeren ve geometri sorularının bulunduğu maddelerin 

kızların lehine yanlılık içerdiği tespit edilmiştir. 

Öğretmen ve Doğan (2004) yapmış oldukları çalışmada, Ortaöğretim 

Kurumları Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavı’nda (OÖK-ÖSYS) matematik alt 

testindeki maddelerin madde yanlılığı analizlerini MTK çerçevesinde işaretli ve 

işaretsiz alan indekslerini kullanarak yapmayı amaçlamışlardır. Bu analizlerde OÖK-

ÖSYS’nin verileri kullanılmaktadır. Elde edilen veriler Ankara’daki ilköğretim 

okullarının 1684 kız ve 1660 erkek olmak üzere toplam 3344 ilköğretim sekizinci 

sınıf öğrencisinin OÖK-ÖSYS Sınavındaki maddelere verdikleri yanıtlardan 

oluşmaktadır. Araştırma bulguları matematik alt testindeki bazı maddelerin cinsiyete 

göre yanlılık içerdiğini göstermektedir. İşaretli alan indeksleri sonuçlarına göre, 

testteki çoğu madde kızların lehine yanlılık göstermektedir. Ayrıca, matematik konu 

alanlarına göre işaretli ve işaretsiz alan indekslerinin büyüklükleri arasında anlamlı 

bir fark bulunmamaktadır. 

Yurdagül ve Aşkar (2004a) yapmış oldukları çalışmada, OÖK-ÖSYS yer 

alan maddelerin, öğrencilerin yaşadığı yerleşim alt gruplarına göre DMF içerip 

içermediği açısından incelenmiştir. DMF’nin araştırılması için MH istatistiğinden 

yararlanılmıştır. Devlet Planlama Teşkilatı çalışmaları doğrultusunda Türkiye’deki 
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illeri, sosyoekonomik gelişmişlik düzeyine göre 5 ayrı bölgeye ayırarak gruplamış ve 

bu bölgelere göre istatistiksel çalışmalar yapılmıştır. Araştırma sonuçlarına göre 

Türkçe, fen bilimleri ve sosyal bilimler testlerinde anlamlı düzeyde DMF bulgusuna 

rastlanmamıştır. Matematik testlerinde ise yerleşim yerlerine göre DMF içeren 

sadece bir adet maddeye rastlanmıştır. Elde edilen DMF’lerin madde etkisinden mi 

madde yanlılığından mı olduğu araştırılmıştır. Uzman görüşü neticesinde DMF 

içeren maddelerin yanlı olmadığı madde etkisinden kaynaklanabileceği sonucuna 

varılmıştır.  

Yurdagül ve Aşkar (2004b) yapmış oldukları çalışmada OÖK-ÖSYS’ndaki 

maddelerin öğrencilerin cinsiyetleri açısından DMF içerip içermediği araştırılmıştır. 

Araştırmada, 269514 kız ve 283594 erkek öğrencinin toplamda yüz soruya verdikleri 

cevaplar incelenmiştir.  DMF belirlenme yöntemlerinden MH tekniğinden 

yararlanılmıştır. Araştırma bulgularına göre Türkçe ve T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testlerinde anlamlı düzeyde DMF’ye rastlanmamıştır.  Matematik ve 

fen teknoloji sınavlarında ise anlamlı düzeyde DMF bulunmuş ve bunun madde 

etkisinden mi yoksa gerçek yanlılık mı olduğu araştırılmıştır. Uzman görüşü 

neticesinde DMF içeren maddelerin yanlı olmadığı madde etkisinden 

kaynaklanabileceği sonucuna varılmıştır. 

Bakan Kalaycıoğlu (2008) yapmış olduğu çalışmada 2005 yılında 

uygulanmış olan Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavında (ÖSS) yer alan 

maddelerin cinsiyet ve okul türü değişkenine göre farklı fonksiyonlaşıp 

fonksiyonlaşmadığını incelemiştir. Farklı fonksiyonlaştığı belirlenen maddelerin ise 

yanlı olup olmadığına karar vermek için uzman görüşüne sunulmuştur. Araştırmada 

fonksiyonlaşmayı belirlemek amacıyla MH ve LR yöntemleri kullanılmıştır. 

Analizler ÖSS’ye giren 599.330 lise son sınıf öğrencisinin Türkçe, matematik, sosyal 

bilimler ve fen bilimlerine vermiş oldukları yanıtlar kullanılarak yapılmıştır. 

Araştırmadan elde edilen sonuçlara doğrultusunda cinsiyete göre Türkçe testinde 

farklı fonksiyonlaşan maddeye rastlanmamıştır. Sosyal bilimler testinde 7, 

Matematik ve fen testinde ise üçer madde farklı fonksiyonlaşmıştır. Bu maddelerden 

ise 1 fen bilimleri maddesinin yanlılık içerdiği tespit edilmiştir. Analizlerden okul 

türüne göre Matematik testinde farklı fonksiyonlaşan maddelere rastlanmamış, 

Türkçe testinde; genel lise Anadolu Lisesi kıyaslamasında 14, genel lise özel lise 

kıyaslamasında 9 ve Anadolu lisesi özel lise kıyaslamasında 9 maddenin farklı 
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fonksiyonlaştığı belirlenmiştir. Sosyal bilimler testinde, genel lise Anadolu lisesi 

karşılaştırmasında 16, genel lise özel lise karşılaştırmasında ve Anadolu lisesi özel 

lise karşılaştırmasında 6 maddenin farklı fonksiyonlaştığı belirlenmiştir. Fen 

bilimleri testinde genel lise Anadolu Lisesi karşılaştırmasında ise bir maddenin farklı 

fonksiyonlaştığı ve bu maddelerden de sadece bir fen bilimleri maddesinin yanlılık 

gösterdiği tespit edilmiştir. 

Deveci Ateşok (2008) yapmış olduğu çalışmada, 2005 Mart dönemi ÜDS-

Sosyal Bilimler İngilizce testinin Eğitim Bilimleri ve Öğretmen Yetiştirme alanı ile 

Beşeri ve İdari Bilimler alanlarından gelen katılımcıların eğitim alanları ve 

cinsiyetine göre, yanlılık gösterip göstermediğini araştırmıştır. ÖSYM araştırma 

biriminden alınan ham verilerin analizinde, MTK’ya dayalı, madde ayrışık 

fonksiyonu belirleme yöntemleri olan, b parametre farkları, işaretli ve işaretsiz alan 

indeksleri yöntemleri kullanılmıştır. Araştırmada sonuçlarına göre, testteki on madde 

kapsamından dolayı DMF’ye yol açıyor görünmektedir. Doğum oranları, ekonomi, 

para ve sanat olan maddeler kızlar lehine yanlılık içerirken; askerlik, döviz kuru, 

tarih ve ticaret gibi maddeler erkeklerin lehine yanlılık içermektedir. 

Kelecioğlu, B.Karabay ve E.Karabay (2009) yapmış oldukları çalışmada, 

2009 yılı SBS’nin okul türü ve cinsiyet açısından madde yanlılığının araştırılmasını 

amaçlamışlardır. Araştırmada Türkçe, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilimler 

testlerinin okul türü ve cinsiyete göre diferansiyel madde fonksiyonu içerip 

içermediği ele alınmıştır. Çalışma SBS A kitapçığını alan 8. Sınıf öğrencilerinden 

seçkisiz yolla seçilen 7000 devlet okulu, 1000 özel okul ve 1000 YİBO öğrencisi ile 

7000 erkek, 7000 kız öğrenci üzerinde yürütülmüştür. SBS testinde Türkçe, 

matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilimler ve ingilizce testleri yer almasına rağmen 

İngilizce testine ait veriler kullanılmamıştır. 23 Türkçe, 20 matematik, 20 fen 

bilimleri ve 20 sosyal bilimler testlerinin tek boyutluluk varsayımını sağlayıp 

sağlamadığı faktör analizi ile test edilmiştir. Faktör analizi sonucunda tek boyutlu 

olduğu görülen 18 Türkçe, 14 matematik, 14 fen bilimleri ve 18 sosyal bilimler 

olmak üzere toplam 64 madde için DMF analizleri yapılmıştır. DMF olup olmadığı 

SIBTEST, MH ve LR yöntemleri ile incelenmiştir. Yöntemlerden en az ikisine göre 

DMF içeren maddelerin yanlı olup olmadığı uzman görüşüne sunulmuştur. DMF 

gösteren maddelerin 4’ü dışında tümü uzmanlar tarafından yanlı bulunmuştur. 

Matematik testindeki 3 maddeye ve Türkçe testindeki 1 maddeye uzmanlar 
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tarafından ortak ve tutarlı görüş alınamamıştır. Bu maddelerden ortaya çıkan 

DMF’nin yanlılıktan kaynaklanmadığı sonucuna varılmıştır.  

Bakan Kalaycıoğlu ve Kelecioğlu (2011) yapmış oldukları çalışmada, 2005 

yılında uygulanmış olan ÖSS yer alan maddelerin cinsiyete göre DMF içerip 

içermediği incelenmiştir. DMF içerdiği belirlenen maddelerin yanlı olup olmadığının 

kararı ise uzman görüşüne sunulduktan sonra verilmiştir. DMF belirlemede MH ve 

LR yöntemleri kullanılmıştır. Veriler 2005 yılında ÖSS’ye giren 599330 lise son 

sınıf öğrencisinin Türkçe, sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri testlerinden 

cevapladıkları 45er sorudan elde edilmiştir. Araştırma verilerinden elde edilen 

sonuçlara göre Türkçe testinin cinsiyete göre DMF içermediği sonucuna varılmıştır. 

Sosyal bilimler testinde yedi, matematik ve fen bilimleri testlerinde ise üç maddenin 

DMF içerdiği ve bu maddelerden sadece fen bilimlerindeki bir sorunun yanlılık 

içerdiği sonucuna varılmıştır. İncelenen 180 madde sonucunda ise sadece 1 

maddenin cinsiyete göre yanlı olduğu söylenebilir. 

Ulutaş (2012) yapmış olduğu çalışmada, PISA fen okuryazarlığı testinin 

farklı kültürlere göre ve cinsiyete göre yanlılık taşıyıp taşımadığını araştırmıştır. 

Araştırmada kullanılan veriler OECD tarafından uygulanan PISA 2006 fen 

okuryazarlığı testinden elde edilmiştir. 13 kitapçık üzerinden uygulanan PISA’nın 1 

ve 5. kitapçıklarındaki bütün sorular araştırmaya dâhil edilmiştir. Yanlılığın ispatı 

için MH, SIBTEST ve MTK Olabilirlik Oran Analizi yöntemleri kullanılmıştır. 

Türkiye’de yapılanan uygulamalar ile üç analiz sonuçlarına göre yanlılık 

belirlenmemiştir. Maddenin tarzına alışkın olmaya göre Türk grubunda kendi içinde 

ve Türk-ABD grupları içinde avantajlı ve dezavantajlı grupların olabileceği 

düşünülmüştür. 

Karakaya ve Kutlu (2012) yapmış oldukları çalışmada, 2009 yılında 

uygulanmış olan SBS içerisinde yer alan Türkçe test maddelerinin öğrencilerin 

cinsiyetine ve okul türüne göre yanlılık gösterip göstermediğini belirlemeyi 

amaçlamışlardır. Maddelerdeki değişen madde fonksiyonlarını belirlemek için MH 

ve LR yöntemleri kullanılmıştır. Araştırma; 6922’si (3620 erkek, 3302 kız) 6.sınıf, 

6360’ı (3290 erkek, 3070 kız) 7.sınıf ve 9374’ü (4290 erkek, 5084 kız) 8.sınıf olmak 

üzere toplam 22656 öğrenci üzerinde çalışılmıştır. Araştırmada cinsiyet değişkenine 

göre 6.sınıfta B ve C düzeyinde hiçbir maddede DMF bulgusuna rastlanmamıştır. 
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7.sınıfta MH tekniğine göre 2 madde, LR tekniğine göre 1 madde; 8.sınıfta MH 

tekniğine göre 5 madde, LR tekniğine göre ise 3 maddede DMF’ye rastlanmıştır. 

Okul değişkenine göre; 6.sınıfta MH tekniğine göre 7 madde, LR tekniğine göre 

5madde; 7.sınıfta MH tekniğine göre 2, LR tekniğine göre 1 madde ve 8.sınıfta MH 

tekniğine göre 2 maddede DMF’nin var olduğu görüşmüştür. Uzman görüşlerine 

yöneltilen DMF içeren maddelerden sadece bir tanesinin yanlı olduğu sonucuna 

ulaşılmış diğer maddelerde DMF çıkmasının nedeni ise madde etkisi olarak tespit 

edilmiştir. 

Karakaya (2012) yapmış olduğu çalışmasında, 2009 SBS içerisindeki fen ve 

teknoloji testleri ile matematik testlerindeki maddelerin öğrencilerin cinsiyetine göre 

madde yanlılığı gösterip göstermediğini belirlemeyi amaçlamıştır. Bu amaç 

doğrultusunda testler içerisinde DMF'ye sahip maddeler MH yöntemi kullanılarak 

belirlenmiştir. DMF gösteren maddelerin cinsiyete göre madde yanlılığı taşıyıp 

taşımadığını belirlemek için alan uzmanları ile ölçme ve değerlendirme uzmanlarının 

görüşlerine başvurulmuştur. Araştırma; 6913 (3614 erkek, 3299 kız) 6. sınıf, 6333 

(3277 erkek, 3066 kız) 7. sınıf ve 9374 (4290 erkek ve 5084 kız) 8. sınıf olmak üzere 

toplam 22624 öğrenci üzerinde yürütülmüştür. Araştırmada elde edilen bulgular 

doğrultusunda, fen ve teknoloji testler göz önüne alındığında, 6.sınıf SBS'de 2 madde 

(6 ve 16), 8. sınıf SBS'de 3 madde (14, 15, 17) B düzeyinde DMF içermektedir. Fen 

ve teknoloji testlerinde DMF gösteren 5 maddenin 3'ü kızlar lehine, 2'si ise erkekler 

lehine işlemektedir. Matematik testlerine bakıldığında ise 6. sınıf SBS'de 1 madde 

(3), 7. sınıf SBS'de 1 madde (3) ve 8. sınıf SBS'de ise 2 madde de (2 ve 6) B 

düzeyinde DMF bulunmuştur. 6.7. ve 8. sınıf SBS matematik testlerinde DMF 

gösteren 4 maddeden 3'ü erkekler, 1'i kızlar lehine çalışmaktadır. Fen ve teknoloji ile 

matematik testlerinde DMF gösteren maddelerin, madde yanlılığı gösterip 

göstermediğini belirlemek amacıyla uzmanların görüşlerine başvurulmuştur. 

Uzmanların görüşlerine göre maddelerdeki DMF'lerin madde yanlılığı oluşturmadığı 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Kan, Sünbül ve Ömür (2013) yapmış oldukları çalışmada farklı yıllarda 

uygulanan SBS'nin testlerinde yer alan maddelerin değişen madde fonksiyonu içerip 

içermediğini incelemek istemişlerdir. DMF’li maddelerin belirlenmesi durumunda, 

bu maddelerin testlerde olan dağılımının sistematik olup olmadığını kontrol etmek ve 

DMF belirlemede kullanılan KTK'ye dayalı yöntemlerle MTK'ye dayalı yöntemler 
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arasındaki tutarlılığı belirlemeyi amaçlamışlardır. Çalışma 2009-6. Sınıf, 2010-

7.sınıf, 2011-8.sınıf düzeyinde uygulanan SBS’ye giren ve A kitapçığını alan 121137 

öğrenci üzerinde yürütülmüştür. Araştırmalar neticesinde KTK'ye dayalı analizlerde 

maddelerin büyük çoğunluğunda DMF bulgusuna rastlanmazken, MTK'ye dayalı 

yöntemlerde bu durumun tam tersi gözlenmiştir. Fakat sistematik olarak DMF içeren 

test bulunmamıştır. KTK'ye dayalı yöntemlerin kendi içerisinde ve MTK'ye dayalı 

yöntemlerin kendi içerisinde benzer sonuçlar verdiği görülmüştür.  

Özmen (2014) yapmış olduğu çalışmada PISA 2009 okuma becerileri 

testinde uygulanan maddelerin Türkiye-Amerika Birleşik Devletleri (ABD), Türkiye-

Birleşik Krallık (BK), ABD-BK grupları arasında DMF içeren madde bulunup 

bulunmamasının incelenmesi, DMF bulunan maddelerin muhtemel yanlılık 

nedenlerinin belirlenmesi amaçlanmıştır.  Bu nedenle MH, SIBTEST, MTK 

Olabilirlik Oran ve b parametrelerinin karşılaştırılması yöntemleri kullanılmıştır. 

Araştırma grubunu, PISA 2009 okuma becerileri testinde dört ve altı numaralı 

kitapçıkları yanıtlayan Türk öğrenci ekibindeki 767, ABD öğrenci ekibindeki 796, 

BK öğrenci ekibindeki 765 öğrenci oluşturmaktadır. Çeşitli analizlere göre DMF 

gösteren maddelerin madde formatı, okurun metne yaklaşımı ve avantaj sağladığı 

gruba göre dağılımları incelenmiştir. Elde edilen bulgulara göre, Türk ve ABD’li, 

Türk ve BK’daki öğrenci grupları arasında en az altı numaralı kitapçıkta (%31 ve 

%33) en fazla ise dört numaralı kitapçıkta (%36 ve %49) DMF içeren madde 

bulunduğu, bu maddelerin odak ve referans gruplar arasında dağılımının yaklaşık 

olarak eşit olduğu belirlenmiştir. Madde formatı açısından incelendiğinde, referans 

grubun lehine DMF gösteren maddelerin çoğunlukla açık uçlu olduğu saptanmıştır. 

Ayrıca, metne yaklaşım açısından incelendiğinde, “bilgiyi bir araya getirme ve 

yorumlama” yaklaşımına göre geliştirilmiş DMF içeren maddelerin çoğunlukla 

referans grubun lehine olduğu sonucuna ulaşılmıştır. DMF gösteren maddelerin, 

sözcüklerin güç anlaşılması, madde formatına aşina olma durumu, çeviri hataları ve 

kültürel farklılıklardan kaynaklandığı yönünde uzmanlar tarafından ortak görüş 

bildirilmiştir. 

Gök, Kabasakal ve Kelecioğlu (2014) yapmış oldukları çalışmada, 

Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı (PISA) 2009 sınavı ile uygulanmakta 

olan öğrenci anketinin kültüre göre DMF içerip içermediğini belirlemeyi 

amaçlamışlardır. Örneklem grubu olarak Türkiye-Rusya, Singapur-Yeni Zelanda, 
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Türkiye- Finlandiya ve Avrupa- Yeni Zelanda ülkelerinden elde edilen veriler 

kullanılmıştır. Araştırmada PISA 2009’da yer alan 11 maddelik okumaya yönelik 

tutum maddeleri kullanılmıştır. Seçilen ülkelerin kıyaslanmasında kültürel, dil ve 

başarı özellikleri dikkate alınmıştır. Araştırmaya öğrenci anketinin faktör yapısı, 

açımlayıcı faktör analiziyle incelenmesi ile başlanmıştır. DMF belirlemede poly-

SIBTEST, ordinal lojistik regresyon ve MTK olabilirlik oranı yöntemleri 

kullanılmıştır. Farklı kültüre ve farklı dile sahip olan ülkelerde maddelerin %91’i 

DMF gösterirken, bu oran farklı kültür ve aynı dilde %82’ye, aynı kültür ve aynı 

dilde %37’ye düşmüştür. Bu çalışmada dil farkından ziyade kültür farkından 

kaynaklı maddelerin DMF gösterebileceği sonucu ortaya çıkmıştır. 

Türkan (2014) yapmış olduğu çalışmasında, 2012 SBS maddelerinin 

cinsiyet değişkenine göre yanlılık içerip içermediğinin Rasch Modeli yardımıyla 

belirlenmesini amaçlamıştır. Çalışmada 2012 SBS’nin Türkçe, matematik, fen ve 

teknoloji ve sosyal bilimler testleri incelenmiştir. Çalışma grubu 2012 yılında 

SBS’ye girmiş olan 1075546 kişi arasından tabakalı örneklem orantılı seçim yöntemi 

ile rastgele seçilen 216363 kişi oluşturmuştur. Verilerin analizinde Winsteps 3.8.1 

paket programı kullanılmıştır. DMF içerdiği belirlenen maddelerin madde etkisinden 

mi madde yanlılığından mı kaynaklandığını belirlemek amacıyla uzman görüşüne 

başvurulmuştur. Yapılan analizler neticesinde iki tane matematik testi ve bir tane 

sosyal bilgiler testinde DMF tespit edilmiştir. Bu üç maddenin yanlılık içerip 

içermediği için uzmanlara sorulduğunda ise yanlılık içermediği kanısına varılmıştır. 

Yani DMF içeren maddelerin yanlı olmadığı DMF içermesinin ise madde etkisinden 

kaynaklandığı görülmüştür. 

Yurtiçinde yapılan araştırmalar incelendiğinde çalışmaların cinsiyete bağlı 

yanlılık çalışmalarında yoğunlaştığı görülmüştür. Yapılan çalışmalarda DMF 

belirlemenin farklı yöntemlerine göre analizler yapılmış ve elde edilen sonuçlar 

kıyaslanmıştır. Elde edilen sonuçlarda DMF içerdiği tespit edilen maddelerin uzman 

görüşü olmadan yanlı kabul edilemeyeceği vurgulanmıştır.  

2.6.2. Yurtdışında Yapılan Araştırmalar 

Araştırmanın amacı doğrultusunda yurt dışı çalışmalarında genel olarak 

cinsiyete göre yanlılık çalışmalarına yer verilmiştir. 

Doolite ve Cleary (1987) yapmış oldukları çalışmada matematiğin dallarının 

cinsiyete göre DMF içerip içermediğini araştırmışlardır. ABD'de yükseköğrenime 
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geçişte kullanılan ACT (The American College Testing) testine eş bir form oluşturup 

lise son sınıf öğrencilerine verilmiş ve bu öğrencilerden düşük matematik düzeyinde 

olanlar araştırmaya dâhil edilmemiştir. Araştırma bulguları önceki araştırmaları 

desteklemiş ve algoritmik hesaplamaya dayanan maddeler kızların lehine; cebir, 

geometri ve aritmetik yorum gerektiren maddeler ise erkeklerin lehine DMF 

içermekte sonucuna ulaşılmıştır. 

Zwick ve Ercikan (1989) yapmış oldukları çalışmada ABD'de uygulanan 

ulusal değerlendirme sınavındaki tarih sorularının etnik ve cinsiyet gruplarına göre 

yanlılığını incelemişlerdir. DMF’nin araştırılması için MH istatistiğinden 

yararlanılmıştır. Araştırma sonuçlarına göre maddelerin beklenenin aksine erkeklerin 

lehine yanlı olduğu görülmüştür. 

Harris ve Cartlon (1993) yapmış oldukları çalışmada ABD'de uygulanmakta 

olan SAT (Scholastic Assessment Test) sınavının matematik becerilerinin yanlılığı 

incelenmiştir. Genel matematik test puanlarına göre kadın ve erkek öğrenciler 

eşleştirilmiş ve aynı toplam puanı alan gruplara test maddeleri uygulanmış. Bu 

testlerden cinsiyete göre farklı sonuçlar elde edilmiştir. Böyle olmasında ise farklı 

politikaların uygulanmış olması, test geliştiriciden kaynaklı farklılık ve 

öğretmenlerin etkisi olduğu düşünülmüştür.  

Ercikan ve Kim (2009) yapmış oldukları çalışmada 1995 yılında Fransız, 

Amerikalı, Kanadalı ve İngiliz öğrencilere uygulanmış olan TIMSS verilerini 

değerlendirmişlerdir. Bu öğrencilerde matematik ve fen başarılarında önemli farklar 

gözlenmiştir. Özellikle Amerikalı ve Fransız öğrenciler arasında fark daha fazla 

gözlenmiştir. Araştırmadan elde edilenlere göre farklı ülkelerde uygulanan TIMSS 

sıvarları tarafından ölçülen yapıda farklılıklar olduğu gözlenmiştir. 

Taylor ve Lee (2012)’nin yapmış oldukları çalışma, 4., 7. ve 10.sınıf 

öğrencilerinin okuma ve matematik testlerine verdikleri yanıtlardan oluşmaktadır. Bu 

testler uluslararası uygulanmakta olan testlerin maddeleri alınarak oluşturulmuştur. 

Testler çoktan seçmeli ve yapılandırılmış maddelerden oluşmaktadır. DMF içeren 

maddelerin cinsiyet açısından incelenmesi için Polysibtest ve Rasch modelleri 

kullanılmıştır. Çoktan seçmeli maddelerde, Rasch modeline göre DMF içeren madde 

tespiti diğer yöntem olan Polysib teste göre daha fazla madde bulunmuştur. Taylor ve 

Lee çalışmalarında, okuma ve matematik çoktan seçmeli testleri, genel olarak 
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erkekler lehine çalışmışken yapılandırılmış maddeler ise kadınlar lehine çalışmıştır. 

İçerik analizleri sonucunda, DMF içeren maddelerin tipik olarak metin 

yorumlamaları veya örtük anlamlı maddelerde tespit edildiği görülmektedir. 

Yurtdışında yapılan araştırmalar incelendiğinde çalışmaların bazılarının 

DMF belirleme yöntemlerini kıyaslamaya yönelik olduğu görülmektedir. Yapılan 

çalışmaların büyük çoğunluğunu ise cinsiyete göre yanlılık çalışması incelenmiştir. 

Çalışmalarda mantıksal ilişki kurma, geometrik şekil gibi beceri gerektiren 

maddelerin erkekler lehine sözel ve cebirsel ifade gibi beceri gerektiren maddelerin 

ise bayanlar lehine sonuçlandığı yapılan analizler sonucu tespit edilmiştir.
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BÖLÜM  III 

 

 

YÖNTEM 
 

Bu bölümde araştırmanın modeli, evren ve örneklemi, veriler, verilerin 

toplanması ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Araştırmada sekizinci sınıflara uygulanmış olan 2014 Kasım TEOG 

sınavının Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 

testlerinin cinsiyete göre yanlılık içerip içermediği araştırılmıştır. Araştırma 

yapılırken var olan bir duruma herhangi bir müdahalede bulunmadan analizler 

yaparak durumun ortaya konulması amaçlanmıştır. Var olan bir durumun var olduğu 

biçimiyle, herhangi bir değiştirme, etkileme olmaksızın betimlenmesi 

amaçlandığından bu araştırma, tarama modelinde betimsel bir araştırmadır (Karasar, 

2008). 

 

3.2 Evren ve Örneklem 

Araştırmanın evrenini, 2014 Kasım TEOG sınavına giren bütün öğrenciler 

oluşturmaktadır. Araştırmanın örneklemini ise sınava giren bütün öğrenciler 

arasından random seçilmiş 40000 öğrenci oluşturmaktadır. Bütün evrenin 

kullanılmama sebebi ise verilerin sadece belirli kısmının MEB tarafından temin 

edilmiş olmasıdır. 2014 Kasım TEOG sınavına giren 40000 öğrencinin TEOG 

sınavında almış oldukları kitapçık türüne ve cinsiyetlerine göre dağılımı Tablo 3.1’de 

verilmiştir. 
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Tablo 3.1. 

 Kitapçık ve cinsiyet türüne göre öğrenci örneklem dağılımı 

 A Kitapçığı B Kitapçığı C Kitapçığı D Kitapçığı Toplam 

Kadın 4814 4849 4702 4779 19144 

Erkek 5186 5151 5298 5221 20856 

Toplam 10000 10000 10000 10000 40000 

 

Tablo 3.1 incelendiğinde analize katılan birey sayısı 40000 kişidir. Analizde 

her kitapçık türü eşit miktarda bulunmaktadır. Katılımcıların cinsiyete göre dağılımı 

birbirine yakın dağılım göstermektedir. Analizler için evrenin tamamı 

kullanılamamıştır. Elde edilen verilerin tamamı örneklem olarak analizlere dahil 

edilmiştir 

 

3.3. Verilerin Elde Edilmesi 

Araştırmada, sekizinci sınıfa giden öğrencilere 2014 yılı Kasım ayında 

uygulanan TEOG sınavının Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap 

Tarihi ve Atatürkçülük testlerine ait maddeler dikkate alınmıştır. Bu testlerin her biri 

20 şer sorudan oluşmaktadır. Araştırma verileri 2014 Kasım TEOG sınavına giren 

40000 öğrencinin testlere verdikleri yanıtlar tarafından oluşmaktadır. Araştırma 

probleminin sonuca gitmesi amacıyla veriler MEB Ölçme Değerlendirme ve Sınav 

Hizmetleri Genel Müdürlüğünden (ODSGM) yazılı izinle alınmıştır. 

 

3.4. Verilerin Çözümlenmesi 

Araştırmadan elde edilen veriler MEB Ölçme Değerlendirme ve Sınav 

Hizmetleri Genel Müdürlüğünden excel formatında öğrencilerin ad, soyadı yerine 

sıra numarası, sınava katıldığı il, cinsiyeti, dersin adı, kitapçık türü ve öğrenci 

cevapları şeklinde gönderilmiştir. Araştırmaya katılan öğrencilerin maddelere vermiş 

oldukları cevapların doğru ya da yanlış olduğunu anlayabilmemiz için verilerde 

cevap anahtarı gönderilmemiştir. Bu nedenle MEB ODSGM’den her dersin 4 farklı 

kitapçık türüne göre cevap anahtarı bulunmuştur. Cevap anahtarları Excel dosyasına 

aktarılmıştır ve öğrencilerin “A,B,C,D” formatında olan cevapları verilen cevaplar 

doğrultusunda “1-0” , “doğru-yanlış” formatına çevrilmiştir. Her bir testin grup ve 

cinsiyetlere göre ayrıştırılmasından sonra veriler SPSS-20 paket programına 

aktarılarak verilerin cinsiyete göre ve cinsiyet kitapçık türüne göre dağılımı oransal 

olarak tablolaştırılmıştır.  
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Veriler MEB tarafından TEOG sınavına giren bütün öğrencilerden 40000 

kişi seçilerek gönderilmiştir. Bütün öğrenciler yapılan analizlere dahil edilmiştir. 

Yapılan “1-0” kodlamasından sonra cinsiyetlerle gruplar birleştirilerek Winsteps 

3.8.1 programı yardımıyla bu programa uygun olacak şekilde metin belgesi 

Dosyasına aktarılmıştır. Aktarılan dosyada uygun syntaxlar yazılmış ve verilerin 

Winsteps paket programında kullanılacak hale getirilmiştir.  

Verilerin Rasch modeli sayıltılarını sağlayabildiğini tespit etmek için SPSS 

ve Amos paket programı kullanılmıştır. Verilerin normal dağılım gösterip 

göstermediği SPSS-20 paket programı ile analiz edilmiştir. Verilerin tek boyutlu olup 

olmadığı ise Amos paket programı ile analiz edilmiştir. 

Rasch modellerinde DMF analiz tespiti için ConQuest (Wu, Adams, Wilson 

ve Haldane, 2007), Facets (Linacre, 2009) ve Winsteps (Linacre, 2010) paket 

programları kullanılmaktadır (Karami, 2011). Winsteps programı Rasch modelinde 

DMF tespiti için en çok tercih edilen uygulamalardan biridir. KTK’ye göre yapı 

geçerliğini en doğru şekilde belirlemek için nokta çift serili korelasyonların 0.3’ten 

büyük olması gerektiği söylenirken, Winsteps programında ise nokta çift serili 

korelasyonlar pozitif yönlü olmalıdır. Her madde, yapıya mutlaka bir katkıda 

bulunmalıdır. Uygun madde, artan uyum istatistiğin ortalamalar karesi (MNSQ) ile 

ölçülmektedir (Bond ve Fox, 2007). Uyum istatistiğin olması gereken değeri 1.0’dır. 

Bu değer 0’dan sonsuza kadar herhangi bir sayı olabilir. Sapmalar, maddeler ve 

model arasında uyumda bir sıkıntı olduğuna işaret etmektedir. Beklenenden düşük 

değerler madde artıklığı veya binişikliği olarak yorumlanabilir. 

Winsteps programı için bir diğer uyum istatistikleri olan iç uyum 

istatistikleri, maddelere verilen cevapları etkileyen, beklenmeyen davranışları 

sezmeye duyarlıyken; dış uyum istatistikler ise insanların maddeler üzerindeki 

beklenmeyen davranışlarına duyarlıdır (Linacre, 2002). Madde uyum istatistikleri 

MNSQ (ortalamalar karesi) beklenen değerleri 1.0 dır. MNSQ >2.0 durumunda 

ölçüm sistemini olumsuz etkilemektedir. Değerin 1.5 < MNSQ ≤ 2.0 olması ölçüm 

yapısı için yetersizken değerin 0.5< MNSQ ≤ 1.5 aralıkta olması ölçüm için verimli 

ve yeterlidir. MNSQ değerinin 0.5’ten küçük olası ölçüm için daha az verimlidir 

(Linacre, 2002). Bond ve Fox (2007) iç uyum ve dış uyum ölçek maddeleri için 

madde ortalamalar karesinin 0.6 ile 1.4 arası değişebileceğini söylemektedir. Ayrıca 
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nokta çift serili (PTMEA) korelasyon değerinin 0.20 değerinden büyük olması 

maddenin test yapısıyla uygun olduğunu göstermektedir. 

Winsteps paket programında DMF’nin bulunup bulunmadığını 

anlayabilmek için analiz sonuçlarından DMF kontrast değerine bakılmaktadır. Lai ve 

Eton (2002)’a göre DMF kontrast değerinin 0.5 logit değerinde olması likert tipi 

ölçekler için kritik değerdir. Cinsiyet bakımından DMF değerinin 0.5 logit değerinin 

altında olması maddenin DMF içermediğini göstermektedir. Negatif DMF kontrast 

değeri maddenin odak gruba kolay geldiğini ve maddenin odak gruba avantaj 

sağladığını göstermektedir. Yapılan analizlerde maddelerin DMF içerip içermediğini 

tespit etmek için DMF kontrast değerleri kontrol edilmiştir. Logit değerlerinin 

istenilen aralıklarda olması göz önüne alınarak değerlendirmeler incelenmiştir.
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BÖLÜM IV 

 

 

BULGULAR 

 

Bu bölümde yapılan analizler sonucunda elde edilen bulgulara alt başlıklar 

halinde yer verilmiştir. Testin normalliği, yerel bağımsızlığı, tek boyutluluğu ve 

testlerin betimsel istediği aşağıda incelenmiştir.  

 

4.1. Bulgular 

Yapılan analizlerde Rasch modeline göre madde yanlılığı incelenmiştir. 

Rasch modelinde madde ve yetenek parametrelerinin kestirilmesinde; ölçülen 

yeteneğin normal dağılım göstermesi, tek boyutlu olması, test maddelerinin yerel 

bağımsız olması ve maddelerin “a” (madde ayırıcılık) parametresinin 1 olması gibi 

sayıtlıları karşılaması gerekmektedir (Gelbal, 1994). Bu nedenle yapılan 

istatistiklerin Rasch modelinin sayıltılarını karşılayıp karşılamadığını test etmek 

amacıyla Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 

testlerinin; normal dağılım, tek boyutluluk ve maddelerin yerel bağımsızlığı analiz 

edilmiştir. Curry, Bashow ve Rentz (1978)’e göre Rasch modeli sayıtlılarından biri 

olan testteki maddelerin ayırıcılık değerlerinin bir değerinde olması gerekliliği 

koşulunu sağlayan maddelerin kolay elde edilememesinden dolayı bu sayıltıyı 

sağlamayan maddelerle de ölçümün yapılabileceğini belirtmiştir (akt. Kaptan,1994). 

Aşağıda sırasıyla bütün testlere ait verilere normallik, tek boyutluluk, yerel 

bağımsızlık analizleri yapılmış ve testler bazında her biri değerlendirilmiştir. 

4.1.1.Normallik 

Rasch modelinin en önemli varsayımlarından biri maddelerin normal 

dağılım göstermesidir. Bu gerekçe ile Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. 

İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerinin normal dağılım gösterip göstermediğini 
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belirlemek amacı ile SPSS-20 paket programı ile normallik grafiği ile çarpıklık ve 

basıklık katsayıları hesaplanmıştır. Tablo 4.1'de Türkçe testine ilişkin betimsel 

istatistikler verilmiştir. 

 

Tablo 4.1. 

Türkçe testine ilişkin betimsel istatistikler 

Test  N  Mod Medyan  S S
2 

Basıklık  Çarpıklık  

Türkçe  40000 5.54 3.00 5.00 2.54 6.43 -0.97 0.18 

 

Tablo 4.1 incelendiğinde 20 soruluk Türkçe testi puan ortalaması 5.54, mod 

değeri 3.00, medyan değeri 5.00, standart sapması 2.54, varyansı 6.43, basıklık 

değeri -0.97 ve çarpıklık değeri 0.18 olarak tespit edilmiştir. Geniş örnekleme sahip 

bir testin normal dağılım gösterebilmesi için basıklık ve çarpıklık değerinin sıfıra 

yakın olması gerekmektedir. Çarpıklık katsayısı -1 ve +1 arası alınan değerler, 

normal dağılım olarak kabul edilebilir (Büyüköztürk, 2002). Dolayısıyla elde edilen 

değer Türkçe testi verilerinin normalden sapma göstermediğini ortaya koymaktadır. 

Çarpıklık katsayısının yanı sıra testin normallik grafiği ile verilerin normal dağılım 

gösterip göstermediği incelenmiştir. Türkçe testine ait verilere ilişkin histogram 

grafiği Şekil 4.1'de gösterilmiştir. 

 

 
Şekil 4.1.Türkçe testine ilişkin puan dağılımı  
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Tablo 4.1'deki çarpıklık (0.18) ve basıklık (-0.97) katsayıları ile Şekil 

4.1'deki histogram grafiği incelendiğinde Türkçe testine ilişkin verilerin normal 

dağılım gösterdiği söylenebilir. Araştırma kapsamında incelenen bir diğer test olan 

matematik testine ilişkin betimsel istatistikler Tablo 4.2'de sunulmuştur. 

 

Tablo 4.2. 

Matematik testine ilişkin betimsel istatistikler 

Test  n  Mod Medyan  S S
2
 Basıklık  Çarpıklık  

Matematik 40000 4.62 4.00 5.00 1.78 3.19 0.26 0.36 

 

Tablo 4.2 incelendiğinde matematik testi puan ortalaması 4.62, mod değeri 

4.00, medyan değeri 5.00, standart sapması 1.78, varyansı 3.19, basıklık değeri 0.26 

ve çarpıklık değeri 0.36 olarak tespit edilmiştir. Çarpıklık değerinin -1 ile +1 

arasında olmasından dolayı matematik testine ilişkin verilerin normal dağılım 

gösterdiği şeklinde yorumlanabilir. Matematik testinde verilerin dağılımına ilişkin 

histogram grafiği Şekil 4.2'de verilmiştir. 

 

 
Şekil 4.2. Matematik testine ilişkin puan dağılımı  

 

Tablo 4.2'deki çarpıklık (0.36) ve basıklık (0.26) katsayıları ile Şekil 

4.2'deki histogram grafiği incelendiğinde Türkçe testine ilişkin verilerin normal 

dağılım gösterdiği söylenebilir. Araştırma kapsamında incelenen üçüncü test olan fen 

ve teknoloji testine ilişkin betimsel istatistikler Tablo 4.3'te sunulmuştur. 
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Tablo 4.3. 
Fen ve teknoloji testine ilişkin betimsel istatistikler 

Test  N  Mod Medyan S S
2
 Basıklık  Çarpıklık  

Fen Tek. 40000 4.97 5.00 5.00 1.76 3.09 0.06 0.15 

 

Tablo 4.3 incelendiğinde fen ve teknoloji testi puan ortalaması 4.97, mod 

değeri 5.00, medyan değeri 5.00, standart sapması 1.76, varyansı 3.09, basıklık 

değeri 0.06 ve çarpıklık değeri 0.15 olarak tespit edilmiştir. Çarpıklık değerinin -1 ile 

+1 arasında olmasından dolayı fen ve teknoloji testine ilişkin verilerin normal 

dağılım gösterdiği varsayılabilir. Fen ve teknoloji testine ait verilerin dağılımına 

ilişkin histogram grafiği Şekil 4.3'te verilmiştir. 

 

 
Şekil 4.3.Fen ve teknoloji testine ilişkin puan dağılımı 

 

Tablo 4.3'teki çarpıklık (0.15) ve basıklık (0.06) katsayıları ile histogram 

grafiği incelendiğinde fen ve teknoloji testine ilişkin verilerin normal dağılım 

gösterdiği söylenebilir. Son test olan T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine 

ilişkin betimsel istatistikler ise Tablo 4.4'te verilmiştir. 

 

Tablo 4.4. 

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin betimsel istatistikler 

Test  N   Mod Med.  S S
2
. Basıklık  Çarpıklık  

İnk. Tar. 40000 4.90 5.00 5.00 2.07 4.30 -0.43 0.30 
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Tablo 4.4 incelendiğinde T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testi puan 

ortalaması 4.90, mod değeri 5.00, medyan değeri 5.00, standart sapması 2.07, 

varyansı 4.30, basıklık değeri -0.43 ve çarpıklık değeri 0.30 olarak tespit edilmiştir. 

Çarpıklık değerinin -1 ile +1 arasında olmasından dolayı T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testine ilişkin verilerin normal dağılım gösterdiği varsayılabilir. Şekil 

4.4’te T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ait verilerin dağılımına ilişkin 

histogram grafiği gösterilmiştir. 

 

 
Şekil 4.4. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin puan dağılımı  

 

Tablo 4.4’teki istatistiksel veriler ve Şekil 4.4’teki histogram grafiği 

incelendiğinde T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin verilerin normal 

dağılım gösterdiği varsayılabilir. 

4.1.2.Tek Boyutluluk 

Tek boyutluluğun değerlendirilmesi Rasch analizi için gerekli koşullardan 

biridir. Tek boyutluluk, testteki bir set madde ile sadece tek bir yetenek ölçülmesidir 

(Hambelton ve diğ., 1991). Bireyin test performansı için gerekli olan tek bir baskın 

yetenek olduğunda kullanılan modellere tek boyutlu modeller denir (Embertson ve 

Reise, 2000).  Güvenilir sonuçlar elde edebilmek için, verilerin tek boyutluluğunu 

gerektiren psikometrik yöntemlerin uygulanmasından önce tek boyutluluk 

varsayımının doğrulanması gereklidir (Gao, 1997, s.6). Bu amaçla testlere 

Doğrulayıcı Faktör Analizi (DFA) uygulanmış ve elde edilen sonuçlar aşağıda testler 
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bazında sunulmuştur. Model 0.05 anlamlılık düzeyinde, Maximum Likelihood 

yöntemi kullanılarak test edilmiştir. İlk aşamada model için elde edilen uyum 

indeksleri incelenmiştir. Elde edilen uyum indekslerine ilişkin kabul edilebilir ve iyi 

uyum değerleri (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003) Tablo 4.5’te 

sunulmuştur. 

 

Tablo 4.5. 

Uyum indekslerine ilişkin kabul edilebilir ve iyi uyum değerleri  

Uyum İndeksleri İyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum 

p değeri                                    0.05<p ≤ 1.00 0.01 ≤ p ≤0.05 

RMSEA 05.00  RMSEA  10.005.0  RMSEA  

SRMR 05.00  SRMR  10.005.0  SRMR  
NNFI 0.97≤NNFI≤1.00 0.95≤NNFI≤0.97 

CFI 0.95≤CFI≤1.00 0.90≤CFI≤0.95 

GFI 00.195.0 GFI  95.090.0 GFI  
 

Matematik testine ilişkin uyum değerleri incelendiğinde RMSEA değerinin 

0.04, GFI değerinin 0.97, AGFI 0.96 ve SRMR 0,03 olması iyi bir uyumu 

göstermektedir. Uyum indekslerinden sadece NFI ve CFI değerleri iyi uyum 

göstermemiştir. Matematik testine ilişkin DFA sonucunda elde edilen modele ilişkin 

faktör yükleri, Şekil 4.5’te yer almaktadır. 
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Şekil 4.5. Matematik testinin tek boyutluluğuna ilişkin DFA sonuçları  

 

Araştırma kapsamında incelenen ikinci bir test olan Türkçe testinde t değeri 

anlamlı olmayan sekiz madde (1., 2., 3., 6., 10., 14., 16. ve 18.) testten çıkarılmıştır. 

Kalan maddelerden elde edilen modele ilişkin uyum değerleri incelendiğinde 

RMSEA değerinin 0.05, GFI 0.97, AGFI 0.96, NFI 0.96, CFI 0.96 ve SRMR 0.05 

olması iyi bir uyumu göstermektedir. Türkçe testine ilişkin DFA sonucunda elde 

edilen modele ilişkin faktör yükleri, Şekil 4.6’da yer almaktadır. 
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Şekil 4.6. Türkçe testinin tek boyutluluğuna ilişkin DFA sonuçları 

 

Üçüncü test olan T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinde t değeri anlamlı 

olmayan altı madde (1., 2., 5., 8., 9. ve 20.) testten çıkarılmıştır. Kalan maddelerden 

elde edilen modele ilişkin uyum değerleri incelendiğinde RMSEA değerinin 0.07, 

GFI 0.94, AGFI 0.92 ve SRMR 0.06 olması kabul edilebilir bir uyumu 

göstermektedir. NFI ve CFI değerleri iyi uyum göstermemiştir. TC. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testine ilişkin DFA sonucunda elde edilen modele ilişkin faktör yükleri, 

Şekil 4.7’de yer almaktadır. 
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Şekil 4.7. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinin tek boyutluluğuna ilişkin DFA 

sonuçları 

 

Araştırma kapsamında incelenen bir diğer test olan fen ve teknoloji testinde t 

değeri anlamlı olmayan iki madde (7 ve 10) testten çıkarılmıştır. Kalan maddelerden 

elde edilen modele ilişkin uyum değerleri incelendiğinde RMSEA değerinin 0.06, 

GFI 0.94, AGFI 0.93 ve SRMR 0.05 olması kabul edilebilir bir uyumu 

göstermektedir. NFI ve CFI değerleri iyi uyum göstermemiştir. Fen ve teknoloji 

testine ilişkin DFA sonucunda elde edilen modele ilişkin faktör yükleri, Şekil 4.8’de 

yer almaktadır. 
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Şekil 4.8. Fen ve teknoloji testinin tek boyutluluğuna ilişkin DFA sonuçları 

 

Yapılan analizler sonucunda testlerden bazı maddeler atılarak tek boyutluluk 

için yeterli uyum indeksleri sağlanmıştır. 

4.1.3.Yerel Bağımsızlık 

Yerel bağımsızlık cevaplayıcının bir maddeye vermiş olduğu cevabın diğer 

maddelerden bağımsız olmasını gerektirmektedir. Bireyin bir maddede göstermiş 

olduğu başarı diğer maddeyi etkilememelidir. Cevaplayıcının her maddeye vermiş 

olduğu cevapların istatistiksel olarak birbirinden bağımsız olması gerekmektedir. 

Yani performans düzeyleri benzer olan öğrencilerin aynı soruya aynı cevabı 

vermeleri beklenmektedir. Yerel bağımsızlık; madde setindeki ilişkilerin tek yetenek 

ile açıklanması olduğundan, tek boyutluluk varsayımının karşılanması, yerel 

bağımsızlık varsayımının da sağlandığı şekilde yorumlanabilir (Embertson ve Reise, 

2000; Hambleton ve Swaminathan, 1985; Lord, 1980). 

TEOG-Kasım 2014 verileri incelendiğinde Türkçe, matematik, fen ve 

teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerinin normallik ve tek 



40 

boyutluluk varsayımını sağladığı yapılan analizlerle gösterilmiştir. Her bir testin 

kendi içerisinde tek boyutlu olduğu sağlandığı için yerel bağımsızlık sağlanmaktadır. 

Yerel bağımsızlık için farklı analizler yapmaya gerek yoktur. Verilerin normallik, tek 

boyutluluk ve yerel bağımsızlık şartlarını sağlamış olması analizlerin Rasch modeli 

ile yapılabileceğinin göstergesidir. Bu uygunluk çerçevesinde Türkçe, matematik, fen 

ve teknoloji ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerine ilişkin bulgular 

verilmiştir.  

 

4.1.4.Türkçe Testine İlişkin Bulgular 

Bu bölümde öncelikle Türkçe testine ilişkin madde güçlük düzeyleri, madde 

iç ve dış uyum indeksleri ve nokta çift serili madde test korelasyonlarına yer 

verilmiştir. Ayrıca testte yer alan soruların güçlük düzeyleri ve öğrenci dağılımı ile 

teste ilişkin DMF kontrast değerleri sunulmuştur. Son olarak Tablo 4.6’da Türkçe 

testine ait DMF ölçüm değerlerine yer verilmiştir. 

 

Tablo 4.6. 

Türkçe testine ilişkin madde güçlük düzeyi, uyum indeksi ve nokta çift serili korelasyon 

değerleri 

Toplam 

puan 

Madde 

güçlük 

düzeyi 

 Model  

S.E 

İç Uyum Dış Uyum Nokta Çift 

Serili 

Kor.(PTMEA) 

Maddeler 

MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD 

5267 .92 .02 1.29 9.9 1.72 9.9 .15 19 

5313 .91 .02 1.23 9.9 1.29 9.9 .22 17 

6348 .66 .02 1.20 9.9 1.22 9.9 .27 7 

8641 .19 .01 .73 -9.9 .62 -9.9 .61 12 

10083 -.07 .01 .65 -9.9 .56 -9.9 .68 13 

10089 -.07 .01 .89 -9.9 .86 -9.9 .53 20 

11066 -.24 .01 .75 -9.9 .72 -9.9 .62 15 

11117 -.25 .01 .70 -9.9 .64 -9.9 .66 4 

12109 -.40 .01 1.02 3.2 .95 -5.9 .48 9 

12426 -.45 .01 1.26 9.9 1.45 9.9 .30 5 

12574 -.48 .01 1.55 9.9 1.57 9.9 .15 8 

14141 -.71 .01 .80 -9.9 .79 -9.9 .62 11 

         

 

Tablo 4.6’da maddelerin güçlük düzeyleri ve test uyumları incelenmiştir. 

Maddeler güçlük derecesi yüksek olandan güçlük derecesi az olana doğru 

sıralanmıştır. Tablo 4.6’da sırasıyla maddelere doğru cevaplayanların sayısı (ham 

puan), madde güçlük katsayısı, modelin standart hatası, iç uyum ZSTD ve MNSQ 



41 

değerleri, dış uyum ZSTD ve MNSQ değerleri, nokta çift serili korelasyon katsayısı 

ve madde numaralarının zorluk düzeyine göre sıralanmış hali verilmiştir. Maddelerin 

tamamı bütün öğrenciler tarafından kodlanmıştır. Bunun sebebi ise TEOG sınavında 

doğruların yanlışları götürmemesi düşünülebilir. Önce ki araştırmalarda SBS’de 

öğrencilerin tüm maddeleri kodlaması söz konusu değildi. Çünkü SBS’de 3 yanlış 1 

doğruyu götürmekteydi.  

Tablo 4.6’da öğrencilerin maddeleri cevaplama sayıları incelendiğinde 

14141 kişi tarafından en çok doğru cevaplanan madde 11. madde olurken, 5267 kişi 

tarafından doğru cevaplanarak en az cevaplanan madde 19. madde olmuştur. 

Maddelerin güçlük düzeyleri incelendiğinde ise 0.92 güçlük düzeyinde olan 19. 

madde en güç madde seçilirken, -0.71 güçlük düzeyinde olan 11. madde en kolay 

madde olarak seçilmiştir. Cevaplanma oranlarına bakıldığında ise en güç olan madde 

en az cevaplanırken, güçlüğü en düşük olan madde en çok cevaplanmıştır. Buradan 

çıkarılacak sonuç ise maddelerin güçlüğü ile cevaplanma oranları arasında ters orantı 

vardır. 

Maddelere ait olan test uyumu; iç uyum ve dış uyum ortalamalar kareler 

değerleri incelenmiştir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ (ortalamalar karesi) 

beklenen değerleri 1.0’dır. MNSQ değerlerinin 2.0’dan büyük ölçülmesi test 

sistemine uymamaktadır. Değerin 1.5 < MNSQ ≤ 2.0 aralığında olması analiz için 

verimsiz değerdir. Değerin 0.5< MNSQ ≤ 1.5 aralığında ölçülmesi ise ölçüm için 

verimlidir. MNSQ değerinin 0.5’ten küçük olması ölçüm için daha az verimlidir 

(Linacre, 2002; Smith,2000). İç uyum istatistikleri incelendiğinde 0.65 ile 1.29 

aralığında değerler aldıkları görülmektedir. 13. maddenin iç uyum istatistiği 0.65 ile 

en düşük iken 19.maddenin iç uyum istatistiği 1.29 ile en yüksektir. Dış uyum 

istatistikleri incelendiğinde ise ortalamalar karesinin 0.62 ile 1.72 arasında değerler 

aldığı görülmektedir. 12.maddenin dış uyum istatistiği 0.62 ile en düşük iken, 19. 

maddenin istatistiği 1.72 ile en yüksektir. Maddelerin MNSQ değerleri 

incelendiğinde genel olarak analiz için verimli değerler ölçülmüştür. 

Tablo 4.6.’dan elde edilen verilere göre maddelerin nokta çift serili 

korelasyon (PTMEA) değerleri 0.15 ile 0.68 arasında değerler almaktadır. 0.15 ile en 

küçük değeri 19. ve 8. maddeler gösterirken, 0.68 ile en yüksek değeri 13. madde 

göstermektedir.  
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Şekil 4.9. Türkçe testi madde güçlük ve öğrenci dağılımı  

 
Şekil 4.9’da Türkçe testinde yer alan soruların güçlük düzeyine ve öğrenci 

sayılarına göre dağılımları belirlenmiştir. Şekil 4.9’da “#” işareti 464 kişiyi temsil 

etmektedir. Şekil 4.9 incelendiğinde elde edilen sonuca göre en güç madde 17. ve 19. 

madde olurken, en kolay madde ise 11. madde olarak tespit edilmiştir. Madde güçlük 

katsayıları incelendiğinde benzer sonuçlar bulunmuştur. Fakat katsayılara göre en 

güç madde 19. maddedir. 17. madde ise ikinci en güç maddedir. Şekil 4.9’da ise aynı 

güçlük düzeyinde gibi gözükmelerinin sebebi ise “#” işaretinin 464 öğrenciyi temsil 

etmesinden kaynaklanmaktadır. Oysaki 19.maddeyi 5267 öğrenci doğru 

cevaplandırırken 17. maddeyi ise 5313 öğrenci doğru cevaplandırmıştır. Aralarında 

46 kişilik oluşan fark 464 kişiden düşük olduğu için aynı zorluk seviyesinde 

gösterilmektedir. 7. madde ise 19. ve 17. maddeden sonra en güç maddedir. Güçlüğü 
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en düşük madde 11. maddeden sonra 8. ve 5. madde olmaktadır. Maddelerin güçlük 

seviyesi arttıkça cevaplanma oranı düşmektedir ve o madde zor bir madde 

olmaktadır. Tam tersi durumda ise maddelerin güçlük seviyesi azaldıkça cevaplanma 

oranı yükselmektedir ve o madde kolay bir madde olmaktadır. Türkçe testine ait 

DMF kontrast değeri Tablo 4.7’de verilmiştir. 

 
Tablo 4.7. 
Türkçe testine ilişkin değişen madde fonksiyonu kontrast değeri 

Odak 

Grup  

DMF 

Ölçüm 

Referans 

Grup  

DMF 

Ölçüm 

DMF 

Kontrast 

T Madde  

Erkek -.25 Kız -.25 .00 .00 4 

Erkek -.39 Kız -.53 .14 5.96 5 

Erkek .52 Kız .83 -.31 -10.1 7 

Erkek -.44 Kız -.52 .07 2.95 8 

Erkek -.24 Kız -.59 .34 13.6 9 

Erkek -.74 Kız -.68 -.06 -2.61 11 

Erkek .23 Kız .13 .10 3.54 12 

Erkek -.05 Kız -.10 .06 2.20 13 

Erkek -.24 Kız -.24 .00 .00 15 

Erkek .67 Kız 1.21 -.45 -16.5 17 

Erkek .76 Kız 1.12 -.36 -11.2 19 

Erkek -.04 Kız -.11 .06 2.42 20 

 
Tablo 4.7’de öğrencilerin maddelere vermiş oldukları cevaplardan 

faydalanılarak oluşturulan Türkçe testinin DMF ölçüm değerleri verilmiştir. Tablo 

4.7’de erkeklerin DMF ölçüm istatistikleri, kızların DMF ölçüm istatistikleri, toplam 

grubun ölçüm DMF değerleri, t değerleri ve maddelerin sıra numarası sunulmuştur.  

Tablo 4.7. incelendiğinde Türkçe testine verilen cevaplara göre erkek 

katılımcıların DMF ölçüm değerleri -0.74 ile 0.76 logit değeri aralığında 

değişmektedir. Türkçe testinde erkek katılımcıların vermiş olduğu cevaplara göre en 

düşük DMF değeri -0.74 logit ölçümü ile 11.maddedir. En yüksek DMF değeri 0.76 

logit ölçümü ile 19. maddedir. Türkçe testine verilen cevaplara göre kız 

katılımcıların DMF ölçüm değerleri -0.68 ile 1.21 logit değeri aralığında 

değişmektedir. Türkçe testinde kız katılımcıların vermiş olduğu cevaplara göre en 

düşük DMF değeri -0.68 logit ölçümü ile 11. maddedir. En yüksek DMF değeri 1.21 

logit ölçümü ile 17. maddedir.  

Tablo 4.7’de Türkçe testinin DMF’ye ilişkin analiz sonuçları incelendiğinde 

maddelerin DMF kontrast değerleri -0.45 ile 0.34 logit değerleri arasında değerler 
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almaktadır. Türkçe testinin en az logit değerini alan maddesi -0.45 ile17. madde 

olurken, en çok logit değerini alan maddesi 0.34 ile 9. maddedir. DMF kontrast 

değerinin negatif yönlü olması yanlılığın odak grup (erkek) lehine olduğunu 

göstermektedir. Uygun DMF kontrast değerleri  -0.5 ile 0.5 logit değerleri 

arasındadır. Türkçe testine ilişkin t ölçümleri -16.5 ile 13.6 değerleri arasında 

değişmektedir. En düşük t değerini -16.5 ile 17. madde alırken; en yüksek t değerini 

13.6 ile 9. madde almaktadır. Türkçe testinin cinsiyete göre DMF değişimi Şekil 

4.10’da verilmiştir. 

 

 
Şekil 4.10. Türkçe testinin cinsiyete göre DMF değişimi 

 
Şekil 4.10’da Türkçe testine ait olan bütün maddelerin DMF ölçüm 

değerleri cinsiyetlere göre farklı kategorilerde gösterilmiştir. Şekil incelendiğinde 

yeşil renk ile ifade edilen ölçümler ortalama olması gereken DMF değerini 

göstermekte iken, kırmızı renk ile gösterilen ölçümler kız öğrencilerin Türkçe testine 

ait ortalama DMF değerlerini göstermekte ve siyah renkli ölçümler ise erkek 

öğrencilerin Türkçe testine ait ortalama DMF değerlerini göstermektedir. Bir 

maddenin cinsiyete göre anlamlı düzeyde DMF içerebilmesi için kız ve erkek 

öğrenci değerlerinin arasında 0.5 değerinde farklılık olması gerekmektedir. Bütün 

maddeler incelendiğinde hiçbir maddede cinsiyete göre DMF değişimi 0.5 

olmamıştır. Bu ise herhangi bir maddenin anlamlı düzeyde DMF içermediğinin 

kanıtıdır. Şekil 4.10. incelendiğinde en yüksek DMF değişimi 7., 8., 17. ve 19. 

maddelerde gözlenmektedir. 
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4.1.5.Matematik Testine İlişkin Bulgular 

Bu bölümde öncelikle matematik testine ilişkin madde güçlük düzeyleri, 

madde iç ve dış uyum indeksleri ve nokta çift serili madde test korelasyonlarına yer 

verilmiştir. Ayrıca testte yer alan soruların güçlük düzeyleri ve öğrenci dağılımı ile 

teste ilişkin DMF kontrast değerleri sunulmuştur. Son olarak tablo 4.8’de matematik 

testine ait DMF ölçüm değerlerine yer verilmiştir. 

 

Tablo 4.8. 

Matematik testine ilişkin madde güçlük düzeyi, uyum indeksi ve nokta çift serili korelasyon 

değerleri 

Toplam  

Puan  

Madde 

Güçlük 

Düzeyi  

Model 

S.E 

İç Uyum Dış Uyum Nokta Çift 

Serili Kor. 

(PTMEA) 

Maddeler 

MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD 

5498 .63 .01 .98 -1.9 .95 -3.8 .21 1 

5508 .63 .01 .99 -.6 .99 -1.0 .18 16 

5634 .60 .01 .99 -.9 .98 -1.6 .19 8 

7448 .25 .01 .99 -1.9 .98 -2.1 .22 10 

7583 .23 .01 .98 -2.2 .97 -2.8 .23 20 

7601 .23 .01 1.02 2.2 1.04 4.0 .16 12 

7644 .22 .01 .98 -2.7 .96 -4.5 .24 11 

8612 .06 .01 1.02 3.4 1.05 5.7 .16 19 

8637 .06 .01 1.01 2.1 1.05 5.4 .17 13 

8911 .02 .01 1.00 .0 .99 -.9 .21 15 

9615 -.09 .01 1.00 .4 1.02 2.2 .20 9 

9736 -.10 .01 .98 -3.1 .97 -3.7 .25 17 

9794 -.11 .01 1.01 1.7 1.00 -.2 .20 18 

10318 -.18 .01 1.00 .1 1.00 -.6 .22 4 

10552 -.22 .01 1.01 1.3 1.01 1.5 .21 5 

10612 -.23 .01 1.01 1.2 1.00 -.2 .21 14 

10666 -.23 .01 .98 -3.0 .97 -4.7 .25 2 

11268 -.31 .01 1.00 -.5 .99 -2.0 .23 3 

13746 -.62 .01 1.03 8.8 1.04 8.7 .18 7 

15681 -.84 .01 1.01 4.8 1.01 3.1 .23 6 

 

Tablo 4.8’de matematik testine ait maddenin güçlük ve uyumlarına ilişkin 

istatistiksel bilgileri verilmiştir. Maddelerin güçlük düzeyleri ve test uyumları 

incelenmiştir. Maddeler güçlük derecesi yüksek olandan güçlük derecesi az olana 

doğru sıralanmıştır. Tabloda sırasıyla maddelere doğru cevaplayanların sayısı (ham 

puan), madde güçlük katsayısı, modelin standart hatası, iç uyum ZSTD ve MNSQ 

değerleri, dış uyum ZSTD ve MNSQ değerleri, nokta çift serili korelasyon katsayısı 

ve madde numaralarının zorluk düzeyine göre sıralanmış hali verilmiştir. Maddelerin 

tamamı bütün öğrenciler tarafından kodlanmıştır. Bunun sebebi ise TEOG sınavında 
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düzeltme formülü uygulanmıyor olmasıdır. Diğer bir anlatımla doğruların yanlışları 

götürmemesidir. Önceki araştırmalarda SBS’de öğrencilerin tüm maddeleri 

kodlaması söz konusu değildi. Çünkü SBS’de düzeltme formülü uygulanıyor ve 3 

yanlış 1 doğruyu götürmekteydi.  

Tablo 4.8’de öğrencilerin maddeleri cevaplama sayılarına bakıldığında 

15681 kişi tarafından en çok doğru cevaplanan madde 6. madde olurken, 5498 kişi 

tarafından doğru cevaplanarak en az cevaplanan madde 1. madde olmuştur. 

Maddelerin güçlük düzeyleri incelendiğinde ise 0.63 güçlük düzeyinde olan 1. 

madde en güç madde seçilirken, -0.84 güçlük düzeyinde olan 6. Madde en kolay 

madde olarak seçilmiştir. Cevaplanma oranlarına bakıldığında ise en güç olan madde 

en az cevaplanırken, güçlüğü en düşük olan madde en çok cevaplanmıştır. Buradan 

çıkarılacak sonuç ise maddelerin güçlüğü ile cevaplanma oranları arasında ters orantı 

vardır. Modelin standart hatası tüm maddeler için 0.1 olarak hesaplanmıştır. 

Maddelere ait olan test uyumu; iç uyum ve dış uyum ortalamalar kareler 

değerleri incelenmiştir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ beklenen değerleri 

1.0’dır. MNSQ değerlerinin 2.0’dan büyük ölçülmesi test sistemine uymamaktadır. 

Değerin 1.5 < MNSQ ≤ 2.0 aralığında olması analiz için verimsiz değerdir. Değerin 

0.5< MNSQ ≤ 1.5 aralığında ölçülmesi ise ölçüm için verimlidir. MNSQ değerinin 

0.5’ten küçük olması ölçüm için daha az verimlidir (Linacre, 2002; Smith,2000). İç 

uyum istatistikleri incelendiğinde 0.98 ile 1.03 aralığında değerler aldıkları 

görülmektedir. 1., 2., 11., 17. ve 20. maddelerin iç uyum istatistiği 0.98 ile en düşük 

iken 7. maddenin iç uyum istatistiği 1.03 ile en yüksektir. Dış uyum istatistikleri 

incelendiğinde ise ortalamalar karesinin 0.95 ile 1.05 arasında değerler aldığı 

görülmektedir. 1. maddenin dış uyum istatistiği 0.95 ile en düşük iken, 13. ve 19. 

maddelerin istatistiği 1.05 ile en yüksektir. Maddelerin MNSQ değerleri 

incelendiğinde genel olarak analiz için verimli değerler ölçülmüştür. 

Tablo 4.8’den elde edilen verilere göre maddelerin nokta çift serili 

korelasyon (PTMEA) değerleri 0.16 ile 0.25 arasında değerler almaktadır. 0.16 ile en 

küçük değeri 12 ve 19. maddeler gösterirken, 0.25 ile en yüksek değeri 2 ve 17. 

maddeler göstermektedir. 
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Şekil 4.11. Matematik testi madde güçlük ve öğrenci dağılımı  
 

Şekil 4.11’de matematik testinde yer alan soruların güçlük düzeyine ve 

öğrenci sayılarına göre dağılımları belirlenmiştir. Şekil-10’da “#” işareti 714 kişiyi 

temsil etmektedir. Şekil incelendiğinde elde edilen sonuca göre en güç madde 1. ve 

16. madde olurken, en kolay madde ise 6. madde olarak tespit edilmiştir. Madde 

güçlük katsayıları incelendiğinde benzer sonuçlar bulunmuştur. Fakat katsayılara 

göre en güç madde 1. maddedir. 16. madde ise ikinci en güç maddedir. Şekilde ise 

aynı güçlük düzeyinde gibi gözükmelerinin sebebi ise “#” işaretinin 714 öğrenciyi 

temsil etmesinden kaynaklanmaktadır. Oysaki 1. maddeyi 5498 öğrenci doğru 

cevaplandırırken 16. maddeyi ise 5508 öğrenci doğru cevaplandırmıştır. Aralarında 

10 kişilik oluşan fark 714 kişiden düşük olduğu için aynı zorluk seviyesinde 

gösterilmektedir. 8.madde ise 1. ve 16. maddeden sonra en güç maddedir. Güçlüğü 

en düşük madde 6. maddeden sonra 7. madde olmaktadır. Maddelerin güçlük 
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seviyesi arttıkça cevaplanma oranı düşmektedir ve madde zor bir madde olmaktadır. 

Tam tersi durumda ise maddelerin güçlük seviyesi azaldıkça cevaplanma oranı 

yükselmektedir ve madde kolay bir madde olmaktadır. Matematik testine ait DMF 

kontrast değeri Tablo 4.9’da verilmiştir. 

 

Tablo 4.9. 
 Matematik testine ilişkin değişen madde fonksiyonu kontrast değeri 

Odak 

Grup 

DMF 

Ölçüm 

Referans 

Grup 

DMF 

Ölçüm 

 

DMF 

Kontrast 

t Madde 

Erkek  .58 Kız .58 -.11 -3.56 1 

Erkek -.23 Kız -.23 .00 .00 2 

Erkek -.28 Kız -.28 .07 2.99 3 

Erkek -.18 Kız -.18 .00 .00 4 

Erkek -.15 Kız -.15 .14 5.84 5 

Erkek -.79 Kız -.79 .10 4.56 6 

Erkek -.55 Kız -.55 .13 6.16 7 

Erkek .53 Kız .53 -.15 -5.07 8 

Erkek -.09 Kız -.09 .00 .00 9 

Erkek .22 Kız .22 -.07 -2.54 10 

Erkek .19 Kız .19 -.05 -2.01 11 

Erkek .20 Kız .20 -.05 -1.90 12 

Erkek .02 Kız .02 -.08 -3.23 13 

Erkek -.23 Kız -.23 .00 .00 14 

Erkek .02 Kız .02 .00 .00 15 

Erkek .63 Kız .63 .00 .00 16 

Erkek -.10 Kız -.10 .00 .00 17 

Erkek -.11 Kız -.11 .00 .00 18 

Erkek .04 Kız .04 -.06 -2.36 19 

Erkek .17 Kız .17 -.13 -4.91 20 

 

Tablo 4.9’da öğrencilerin maddelere vermiş oldukları cevaplardan 

faydalanılarak oluşturulan matematik testinin DMF ölçüm değerleri verilmiştir. 

Tabloda erkeklerin DMF ölçüm istatistikleri, kızların DMF ölçüm istatistikleri, 

toplam grubun ölçüm DMF değerleri, t değerleri ve maddelerin sıra numarası 

verilmiştir.  

Tablo 4.9. incelendiğinde matematik testine verilen cevaplara göre erkek 

katılımcıların DMF ölçüm değerleri -0.79 ile 0.63 logit değeri aralığında 

değişmektedir. Matematik testinde erkek katılımcıların vermiş olduğu cevaplara göre 

en düşük DMF değeri -0.79 logit ölçümü ile 6. maddedir. En yüksek DMF değeri 

0.63 logit ölçümü ile 16. maddedir. Matematik testine verilen cevaplara göre kız 

katılımcıların DMF ölçüm değerleri -0.79 ile 0.63 logit değeri aralığında 
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değişmektedir. Matematik testinde kız katılımcıların vermiş olduğu cevaplara göre 

en düşük DMF değeri -0.79 logit ölçümü ile 6. maddedir. En yüksek DMF değeri 

0.63 logit ölçümü ile 16. maddedir.  

Tablo 4.9’da matematik testinin DMF’ye ilişkin analiz sonuçları 

incelendiğinde maddelerin DMF kontrast değerleri -0.13 ile 0.14 logit değerleri 

arasında değerler almaktadır. Matematik testinin en az logit değerini alan maddesi -

0.13 ile 20.madde olurken, en çok logit değerini alan maddesi 0.14 ile 5. maddedir. 

DMF kontrast değerinin negatif yönlü olması yanlılığın odak grup (erkek) lehine 

olduğunu göstermektedir. Uygun DMF kontrast değerleri  -0.5 ile 0.5 logit değerleri 

arasındadır. Matematik testine ilişkin t ölçümleri -5.07 ile 6.16 değerleri arasında 

değişmektedir. En düşük t değerini -5.07 ile 8. madde alırken; en yüksek t değerini 

6.16 ile 7. madde almaktadır. Matematik testine ait olan DMF ölçüm değerleriŞekil 

4.12’de verilmiştir. 

 

 
Şekil 4.12. Matematik testinin cinsiyete göre DMF değişimi 

 

Şekil 4.12’de matematik testine ait olan bütün maddelerin DMF ölçüm 

değerleri cinsiyetlere göre farklı kategorilerde gösterilmiştir. Şekil incelendiğinde 

yeşil renk ile ifade edilen ölçümler ortalama olması gereken DMF değerini 

göstermekte iken, kırmızı renk ile gösterilen ölçümler kız öğrencilerin matematik 

testine ait ortalama DMF değerlerini göstermekte ve siyah renkli ölçümler ise erkek 

öğrencilerin matematik testine ait ortalama DMF değerlerini göstermektedir. Bir 
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maddenin cinsiyete göre anlamlı düzeyde DMF içerebilmesi için kız ve erkek 

öğrenci değerlerinin arasında 0.5 değerinde farklılık olması gerekmektedir. Bütün 

maddeler incelendiğinde hiçbir maddede cinsiyete göre DMF değişimi 0.5 

olmamıştır. Bu ise herhangi bir maddenin anlamlı düzeyde DMF içermediğinin 

kanıtıdır. Şekil 4.14. incelendiğinde en yüksek DMF değişimi 5., 7. ve 20. 

maddelerde gözlenmektedir. 

 

4.1.6.Fen ve Teknoloji Testine İlişkin Bulgular 

Bu bölümde öncelikle Fen ve Teknoloji testine ilişkin madde güçlük 

düzeyleri, madde iç ve dış uyum indeksleri ve nokta çift serili madde test 

korelasyonlarına yer verilmiştir. Ayrıca testte yer alan soruların güçlük düzeyleri ve 

öğrenci dağılımı ile teste ilişkin DMF kontrast değerleri sunulmuştur. Son olarak 

Tablo 4.10’da fen ve teknoloji testine ait DMF ölçüm değerlerine yer verilmiştir. 

 

Tablo 4.10. 

Fen ve teknoloji testine ilişkin madde güçlük düzeyi, uyum indeksi ve nokta çift serili 

korelasyon değerleri 

Toplam 

Puan 

Madde 

Güçlük 

Düzeyi 

Model 

S.E 

İç Uyum Dış Uyum Nokta Çift 

Serili 

Kor.(PTMEA) 

Maddeler 

MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD 

3823 1.11 .02 .99 -.5 1.01 .6 .15 19 

4542 .91 .02 1.00 .1 1.03 2.1 .14 3 

5762 .63 .01 1.00 .1 1.04 3.4 .15 1 

5840 .61 .01 1.00 -.2 1.03 2.4 .16 6 

6104 .56 .01 .99 -.6 1.01 1.1 .17 20 

6621 .46 .01 .99 -1.5 .99 -1.1 .20 5 

7130 .37 .01 1.08 9.3 1.21 9.9 .00 18 

7634 .28 .01 .96 -5.1 .92 -8.8 .27 8 

9158 .04 .01 1.02 3.5 1.03 4.0 .16 17 

10578 -.16 .01 .98 -4.5 .98 -3.4 .25 12 

10709 -.18 .01 .99 -1.8 .98 -3.0 .23 15 

11189 -.24 .01 1.02 3.2 1.02 3.0 .19 13 

11709 -.31 .01 1.06 9.9 1.09 9.9 .10 16 

11775 -.32 .01 .96 -8.7 .93 -9.9 .30 11 

12443 -.40 .01 .95 -9.9 .92 -9.9 .32 2 

14614 -.66 .01 .94 -9.9 .93 -9.9 .34 4 

14926 -.69 .01 1.08 9.9 1.09 9.9 .10 9 

17105 -.93 .01 .95 -9.9 .93 -9.9 .34 14 

 

Tablo 4.10’da fen ve teknoloji testine ait maddenin güçlük ve uyumlarına 

ilişkin istatistiksel bilgileri verilmiştir. Maddelerin güçlük düzeyleri ve test uyumları 
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incelenmiştir. Maddeler güçlük derecesi yüksek olandan güçlük derecesi az olana 

doğru sıralanmıştır. Tabloda sırasıyla maddelere doğru cevaplayanların sayısı (ham 

puan), madde güçlük katsayısı, modelin standart hatası, iç uyum ZSTD ve MNSQ 

değerleri, dış uyum ZSTD ve MNSQ değerleri, nokta çift serili korelasyon katsayısı 

ve madde numaralarının zorluk düzeyine göre sıralanmış hali verilmiştir. 

Tablo 4.10’da öğrencilerin maddeleri cevaplama sayılarına bakıldığında 

17105 kişi tarafından en çok doğru cevaplanan madde 14. madde olurken, 3823 kişi 

tarafından doğru cevaplanarak en az cevaplanan madde 19. madde olmuştur. 

Maddelerin güçlük düzeyleri incelendiğinde ise 1.11 düzeyinde olan 19. madde en 

güç madde seçilirken, -0.93 güçlük düzeyinde olan 14. madde en kolay madde olarak 

seçilmiştir. Cevaplanma oranlarına bakıldığında ise en güç olan madde en az 

cevaplanırken, güçlüğü en düşük olan madde en çok cevaplanmıştır. Buradan 

çıkarılacak sonuç ise maddelerin güçlüğü ile cevaplanma oranları arasında ters orantı 

vardır. 

Maddelere ait olan test uyumu; iç uyum ve dış uyum ortalamalar kareler 

değerleri incelenmiştir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ (ortalamalar karesi) 

beklenen değerleri 1.0’dır. MNSQ değerlerinin 2.0’dan büyük ölçülmesi test 

sistemine uymamaktadır. Değerin 1.5 < MNSQ ≤ 2.0 aralığında olması analiz için 

verimsiz değerdir. Değerin 0.5< MNSQ ≤ 1.5 aralığında ölçülmesi ise ölçüm için 

verimlidir. MNSQ değerinin 0.5’ten küçük olması ölçüm için daha az verimlidir 

(Linacre, 2002; Smith,2000). İç uyum istatistikleri incelendiğinde 0.94 ile 1.08 

aralığında değerler aldıkları görülmektedir. 4.maddenin iç uyum istatistiği 0.94 ile en 

düşük iken 9. ve 18. maddelerin iç uyum istatistiği 1.08 ile en yüksektir. Dış uyum 

istatistikleri incelendiğinde ise ortalamalar karesinin 0.92 ile 1.21 arasında değerler 

aldığı görülmektedir. 2. ve 8. maddelerin dış uyum istatistiği 0.92 ile en düşük iken, 

18. maddenin istatistiği 1.21 ile en yüksektir. Maddelerin MNSQ değerleri 

incelendiğinde genel olarak analiz için verimli değerler ölçülmüştür. 

Tablo 4.10’dan elde edilen verilere göre maddelerin nokta çift serili 

korelasyon (PTMEA) değerleri 0.00 ile 0.34 arasında değerler almaktadır. 0.00 ile en 

küçük değeri 18.madde gösterirken, 0.34 ile en yüksek değeri 4. ve 14.maddeler 

göstermektedir. 
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Şekil 4.13. Fen ve teknoloji testi madde güçlük ve öğrenci dağılımı  

 

Şekil 4.13’de fen ve teknoloji testinde yer alan soruların güçlük düzeyine ve 

öğrenci sayılarına göre dağılımları belirlenmiştir. Şekil-12’de “#” işareti 689 kişiyi 

temsil etmektedir. Şekil incelendiğinde elde edilen sonuca göre en güç madde 19. 

madde olurken, en kolay madde ise 14. madde olarak tespit edilmiştir. Madde güçlük 

katsayıları incelendiğinde benzer sonuçlar bulunmuştur. 3. madde ise 19. maddeden 

sonra en güç maddedir. Güçlüğü en düşük madde 14. maddeden sonra 4. ve 9. madde 

olmaktadır. Fakat katsayılara göre 9. madde daha kolay bir madde iken 4. madde ise 

üçüncü en kolay maddedir. Şekilde ise aynı güçlük düzeyinde gibi gözükmelerinin 

sebebi ise “#” işaretinin 689 öğrenciyi temsil etmesinden kaynaklanmaktadır. Oysaki 

4. maddeyi 14614 öğrenci doğru cevaplandırırken 9. maddeyi ise 14926 öğrenci 

doğru cevaplandırmıştır. Aralarında 312 kişilik oluşan fark 689 kişiden düşük olduğu 
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için aynı zorluk seviyesinde gösterilmektedir. Maddelerin güçlük seviyesi arttıkça 

cevaplanma oranı düşmektedir ve o madde zor bir madde olmaktadır. Tam tersi 

durumda ise maddelerin güçlük seviyesi azaldıkça cevaplanma oranı yükselmektedir 

ve o madde kolay bir madde olmaktadır. Fen ve teknoloji testine ait DMF kontrast 

değeri Tablo 4.11’de verilmiştir. 

 
Tablo 4.11. 

Fen ve teknoloji testine ilişkin değişen madde fonksiyonu kontrast değeri: 

Odak 

Grup 

DMF 

Ölçüm 

Referans 

Grup 

DMF 

Ölçüm 

 

DMF 

Kontrast 

t Madde 

Erkek .50 Kız .78 -.29 -9.86 1 

Erkek -.40 Kız -.40 .00 .00 2 

Erkek .85 Kız .97 -.12 -3.85 3 

Erkek -.58 Kız -.74 .17 7.82 4 

Erkek .46 Kız .46 .00 .00 5 

Erkek .55 Kız .68 -.13 -4.65 6 

Erkek .23 Kız .33 -.10 -3.83 8 

Erkek -.69 Kız -.69 .00 .00 9 

Erkek -.28 Kız -.35 .07 3.02 11 

Erkek -.19 Kız -.13 -.05 -2.36 12 

Erkek -.24 Kız -.24 .00 .00 13 

Erkek -.87 Kız -1.01 .14 6.51 14 

Erkek -.18 Kız -.18 .00 .00 15 

Erkek -.31 Kız -.31 .00 .00 16 

Erkek .04 Kız .04 .00 .00 17 

Erkek .37 Kız .37 .00 .00 18 

Erkek .99 Kız 1.24 -.24 -7.07 19 

Erkek .56 Kız .56 .00 .00 20 

 

Tablo 4.11’de öğrencilerin maddelere vermiş oldukları cevaplardan 

faydalanılarak oluşturulan fen ve teknoloji testinin DMF ölçüm değerleri verilmiştir. 

Tabloda erkeklerin DMF ölçüm istatistikleri, kızların DMF ölçüm istatistikleri, 

toplam grubun ölçüm DMF değerleri, t değerleri ve maddelerin sıra numarası 

verilmiştir.  

Tablo 4.11. incelendiğinde fen ve teknoloji testine verilen cevaplara göre 

erkek katılımcıların DMF ölçüm değerleri -0.87 ile 0.99 logit değeri aralığında 

değişmektedir. Fen ve teknoloji testinde erkek katılımcıların vermiş olduğu cevaplara 

göre en düşük DMF değeri -0.87 logit ölçümü ile 14. maddedir. En yüksek DMF 

değeri 0.99 logit ölçümü ile 19. maddedir. Fen ve teknoloji testine verilen cevaplara 

göre kız katılımcıların DMF ölçüm değerleri -1.01 ile 1.24 logit değeri aralığında 
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değişmektedir. Fen ve teknoloji testinde kız katılımcıların vermiş olduğu cevaplara 

göre en düşük DMF değeri -1.01 logit ölçümü ile 14. maddedir. En yüksek DMF 

değeri 1.24 logit ölçümü ile 19. maddedir.  

Tablo 4.11’de fen ve teknoloji testinin DMF’ye ilişkin analiz sonuçları 

incelendiğinde maddelerin DMF kontrast değerleri -0.29 ile 0.17 logit değerleri 

arasında değerler almaktadır. Fen ve teknoloji testinin en az logit değerini alan 

maddesi -0.29 ile 1. madde olurken, en çok logit değerini alan maddesi 0.17 ile 4. 

maddedir. DMF kontrast değerinin negatif yönlü olması yanlılığın odak grup (erkek) 

lehine olduğunu göstermektedir. Uygun DMF kontrast değerleri -0.5 ile 0.5 logit 

değerleri arasındadır. Fen ve teknoloji testine ilişkin t ölçümleri -9.86 ile 7.82 

değerleri arasında değişmektedir. En düşük t değerini -9.86 ile 1. madde alırken; en 

yüksek t değerini 7.82 ile 4. madde almaktadır. Fen ve teknoloji testine ait DMF 

ölçüm değerleriŞekil 4.14’te verilmiştir. 

 

 
Şekil 4.14. Fen ve teknoloji testinin cinsiyete göre DMF değişimi 

 

Şekil 4.14’te Fen ve teknoloji testine ait olan bütün maddelerin DMF ölçüm 

değerleri cinsiyetlere göre farklı kategorilerde gösterilmiştir. Şekil 4.14 

incelendiğinde yeşil renk ile ifade edilen ölçümler ortalama olması gereken DMF 

değerini göstermekte iken, kırmızı renk ile gösterilen ölçümler kız öğrencilerin fen 

ve teknoloji testine ait ortalama DMF değerlerini göstermekte ve siyah renkli 
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ölçümler ise erkek öğrencilerin fen ve teknoloji testine ait ortalama DMF değerlerini 

göstermektedir. Bir maddenin cinsiyete göre anlamlı düzeyde DMF içerebilmesi için 

kız ve erkek öğrenci değerlerinin arasında 0.5 değerinde farklılık olması 

gerekmektedir. Bütün maddeler incelendiğinde hiçbir maddede cinsiyete göre DMF 

değişimi 0.5 olmamıştır. Bu ise herhangi bir maddenin anlamlı düzeyde DMF 

içermediğinin kanıtıdır. Şekil 4.14. incelendiğinde en yüksek DMF değişimi 1., 6. ve 

19. maddelerde gözlenmektedir. 

 

4.1.7.T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük Testine İlişkin Bulgular 

Bu bölümde öncelikle T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin 

madde güçlük düzeyleri, madde iç ve dış uyum indeksleri ve nokta çift serili madde 

test korelasyonlarına yer verilmiştir. Ayrıca testte yer alan soruların güçlük düzeyleri 

ve öğrenci dağılımı ile teste ilişkin DMF kontrast değerleri sunulmuştur. Son olarak 

Tablo 4.12’de T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ait DMF ölçüm değerlerine 

yer verilmiştir. 

 

Tablo 4.12. 

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin madde güçlük düzeyi, uyum indeksi ve 

nokta çift serili korelasyon değerleri 

Toplam 

Puan 

Madde 

Güçlük 

Düzeyi 

Model 

S.E 

İç Uyum Dış Uyum Nokta Çift 

Serili 

Kor.(PTMEA) 

Maddeler 

MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD 

4416 .96 .02 1.01 .7 .98 -1.1 .21 10 

4849 .84 .02 1.01 1.0 .98 -1.6 .22 12 

5934 .60 .01 1.04 4.5 1.04 3.2 .19 6 

6160 .55 .01 1.02 2.0 1.00 -.2 .23 16 

6304 .52 .01 .99 -1.3 .95 -3.7 .27 4 

8632 .10 .01 1.13 9.9 1.27 9.9 .09 18 

9151 .02 .01 1.20 9.9 1.37 9.9 .01 15 

10398 -.17 .01 .88 -9.9 .83 -9.9 .44 17 

10964 -.25 .01 .86 -9.9 .81 -9.9 .48 19 

11341 -.30 .01 .84 -9.9 .78 -9.9 .50 3 

11483 -.32 .01 1.15 9.9 1.19 9.9 .12 13 

12937 -.51 .01 .85 -9.9 .82 -9.9 .49 11 

14609 -.72 .01 .94 -9.9 .93 -9.9 .40 7 

19805 -1.32 .01 1.10 9.9 1.11 9.9 .23 14 

 

Tablo 4.12’de T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ait maddenin 

güçlük ve uyumlarına ilişkin istatistiksel bilgileri verilmiştir. Maddelerin güçlük 

düzeyleri ve test uyumları incelenmiştir. Maddeler güçlük derecesi yüksek olandan 
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güçlük derecesi az olana doğru sıralanmıştır. Tabloda sırasıyla maddelere doğru 

cevaplayanların sayısı (ham puan), madde güçlük katsayısı, modelin standart hatası, 

iç uyum ZSTD ve MNSQ değerleri, dış uyum ZSTD ve MNSQ değerleri, nokta çift 

serili korelasyon katsayısı ve madde numaralarının zorluk düzeyine göre sıralanmış 

hali verilmiştir. Maddelerin tamamı bütün öğrenciler tarafından kodlanmıştır. Bunun 

sebebi ise TEOG sınavında doğruların yanlışları götürmemesi düşünülebilir. Önceki 

araştırmalarda SBS’de öğrencilerin tüm maddeleri kodlaması söz konusu değildi. 

Çünkü SBS’de 3 yanlış 1 doğruyu götürmekteydi.  

Tablo 4.12’de öğrencilerin maddeleri cevaplama sayılarına bakıldığında 

19805 kişi tarafından en çok doğru cevaplanan madde 14. madde olurken, 4416 kişi 

tarafından doğru cevaplanarak en az cevaplanan madde 10. madde olmuştur. 

Maddelerin güçlük düzeyleri incelendiğinde ise 0.96 güçlük düzeyinde olan 10. 

madde en güç madde seçilirken, -1.32 güçlük düzeyinde olan 14. madde en kolay 

madde olarak seçilmiştir. Cevaplanma oranlarına bakıldığında ise en güç olan madde 

en az cevaplanırken, güçlüğü en düşük olan madde en çok cevaplanmıştır. Buradan 

çıkarılacak sonuç ise maddelerin güçlüğü ile cevaplanma oranları arasında ters orantı 

vardır. 

Maddelere ait olan test uyumu; iç uyum ve dış uyum ortalamalar kareler 

değerleri incelenmiştir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ beklenen değerleri 

1.0’dır. MNSQ değerlerinin 2.0’dan büyük ölçülmesi test sistemine uymamaktadır. 

Değerin 1.5 < MNSQ ≤ 2.0 aralığında olması analiz için verimsiz değerdir. Değerin 

0.5< MNSQ ≤ 1.5 aralığında ölçülmesi ise ölçüm için verimlidir. MNSQ değerinin 

0.5’ten küçük olması ölçüm için daha az verimlidir (Linacre, 2002; Smith,2000). İç 

uyum istatistikleri incelendiğinde 0.84 ile 1.20 aralığında değerler aldıkları 

görülmektedir. 3. maddenin iç uyum istatistiği 0.84 ile en düşük iken 15. maddenin iç 

uyum istatistiği 1.20 ile en yüksektir. Dış uyum istatistikleri incelendiğinde ise 

ortalamalar karesinin 0.78 ile 1.37 arasında değerler aldığı görülmektedir. 3. 

maddenin dış uyum istatistiği 0.78 ile en düşük iken, 15. maddenin istatistiği 1.37 ile 

en yüksektir. Maddelerin MNSQ değerleri incelendiğinde genel olarak analiz için 

verimli değerler ölçülmüştür. 

Tablo 4.12’den elde edilen verilere göre maddelerin nokta çift serili 

korelasyon (PTMEA) değerleri 0.01 ile 0.50 arasında değerler almaktadır. 0.01 ile en 
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küçük değeri 15. madde gösterirken, 0.50 ile en yüksek değeri 3. madde 

göstermektedir. 

 

 

Şekil 4.15. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testi madde güçlük ve öğrenci dağılımı  

 

Şekil 4.15’te T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinde yer alan soruların 

güçlük düzeyine ve öğrenci sayılarına göre dağılımları belirlenmiştir. Şekil-14’de 

“#” işareti 550 kişiyi temsil etmektedir. Şekil 4.15. incelendiğinde elde edilen sonuca 

göre en güç madde 10. madde olurken, en kolay madde ise 14. madde olarak tespit 

edilmiştir. Madde güçlük katsayıları incelendiğinde benzer sonuçlar bulunmuştur. 12. 

madde ise 10. maddeden sonra en güç maddedir. Güçlüğü en düşük madde 14. 

maddeden sonra 7. madde olmaktadır. Maddelerin güçlük seviyesi arttıkça 

cevaplanma oranı düşmektedir ve o madde zor bir madde olmaktadır. Tam tersi 

durumda ise maddelerin güçlük seviyesi azaldıkça cevaplanma oranı yükselmektedir 

ve o madde kolay bir madde olmaktadır. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine 

ait DMF kontrast değeri Tablo 4.13’te verilmiştir. 
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Tablo 4.13. 

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin değişen madde fonksiyonu kontrast değeri 

Odak 

Grup 

DMF 

Ölçüm 

Referans 

Grup 

DMF 

Ölçüm 

 

DMF 

Kontrast 

T Maddeler 

Erkek -.26 Kız -.34 .08 3.29 3 

Erkek .45 Kız .60 -.15 -5.27 4 

Erkek .60 Kız .60 .00 .00 6 

Erkek -.63 Kız -.81 .18 8.25 7 

Erkek .86 Kız 1.07 -.22 -6.51 10 

Erkek -.51 Kız -.51 .00 .00 11 

Erkek .73 Kız .98 -.25 -7.89 12 

Erkek -.32 Kız -.32 .00 .00 13 

Erkek -1.23 Kız -1.43 .20 9.34 14 

Erkek -.01 Kız .05 -.06 -2.30 15 

Erkek .42 Kız .70 -.29 -9.86 16 

Erkek -.12 Kız -.22 .11 4.44 17 

Erkek .08 Kız .12 -.04 -1.62 18 

Erkek -.25 Kız -.25 .00 .00 19 

 

Tablo 4.13‘te öğrencilerin maddelere vermiş oldukları cevaplardan 

faydalanılarak oluşturulan T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinin DMF ölçüm 

değerleri verilmiştir. Tablo 4.13’te erkeklerin DMF ölçüm istatistikleri, kızların 

DMF ölçüm istatistikleri, toplam grubun ölçüm DMF değerleri, t değerleri ve 

maddelerin sıra numarası verilmiştir.  

Tablo 4.13. incelendiğinde T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine 

verilen cevaplara göre erkek katılımcıların DMF ölçüm değerleri -1.23 ile 0.86 logit 

değeri aralığında değişmektedir. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinde erkek 

katılımcıların vermiş olduğu cevaplara göre en düşük DMF değeri -1.23 logit ölçümü 

ile 14. maddedir. en yüksek DMF değeri 0.86 logit ölçümü ile 10.maddedir. T.C. 

İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine verilen cevaplara göre kız katılımcıların DMF 

ölçüm değerleri -1.43 ile 1.07 logit değeri aralığında değişmektedir. T.C. İnkılap 

Tarihi ve Atatürkçülük testinde kız katılımcıların vermiş olduğu cevaplara göre en 

düşük DMF değeri -1.43 logit ölçümü ile 14. maddedir. en yüksek DMF değeri 1.07 

logit ölçümü ile 10. maddedir.  

Tablo 4.13’te T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinin DMF’ye ilişkin 

analiz sonuçları incelendiğinde maddelerin DMF kontrast değerleri -0.29 ile 0.18 

logit değerleri arasında değerler almaktadır. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük 

testinin en az logit değerini alan maddesi -0.29 ile16.madde olurken, en çok logit 
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değerini alan maddesi 0.18 ile 7. maddedir. DMF kontrast değerinin negatif yönlü 

olması yanlılığın odak grup (erkek) lehine olduğunu göstermektedir. Uygun DMF 

kontrast değerleri -0.5 ile 0.5 logit değerleri arasındadır. T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testine ilişkin t ölçümleri -9.80 ile 9.27 değerleri arasında 

değişmektedir. En düşük t değerini -9.80 ile 16. madde alırken; en yüksek t değerini 

9.27 ile 14. madde almaktadır. T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ait olan 

DMF ölçüm değerleri Şekil 4.16’da verilmiştir. 

 

 
Şekil 4.16.T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinin cinsiyete göre DMF değişimi 

 

Şekil 4.16’da T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ait olan bütün 

maddelerin DMF ölçüm değerleri cinsiyetlere göre farklı kategorilerde gösterilmiştir. 

Şekil incelendiğinde yeşil renk ile ifade edilen ölçümler ortalama olması gereken 

DMF değerini göstermekte iken, kırmızı renk ile gösterilen ölçümler kız öğrencilerin 

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ait ortalama DMF değerlerini 

göstermektedir. Siyah renkli ölçümler ise erkek öğrencilerin T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testine ait ortalama DMF değerlerini göstermektedir. Bir maddenin 

cinsiyete göre anlamlı düzeyde DMF içerebilmesi için kız ve erkek öğrenci 

değerlerinin arasında 0.5 değerinde farklılık olması gerekmektedir. Bütün maddeler 

incelendiğinde hiçbir maddede cinsiyete göre DMF değişimi 0.5 olmamıştır. Bu ise 
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herhangi bir maddenin anlamlı düzeyde DMF içermediğinin kanıtıdır. Şekil 4.16. 

incelendiğinde en yüksek DMF değişimi 5., 10., 12. ve 16. maddelerde 

gözlenmektedir. 
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BÖLÜM V 
 

 

TARTIŞMA 

 

5.1. Tartışma 

Madde yanlılığı çalışmalarının yapılmasındaki amaç testin uygulandığı alt 

gruplardaki bireylerin farklı etkilerden kaynaklı olarak testlerde göstermiş oldukları 

başarının farklılaşıp farklılaşmadığını incelemektir. Bu çalışmada ortaöğretim 

kurumlarına öğrenci seçme ve yerleştirme amacıyla uygulanan TEOG sınavının alt 

testlerinde yer alan maddelerin cinsiyet değişkenine göre Değişen Madde 

Fonksiyonu (DMF) içerip içermedikleri Madde Tepki Kuramına (MTK) dayalı bir 

yöntem olan Rasch modeli ile incelenmiştir. Elde edilen verilerin çözümlenmesinde 

öncelikle testlerden elde edilen veriler üzerinde Rasch modelinin varsayımlarının 

karşılanıp karşılanmadığını belirlemeye yönelik çalışmalar yapılmıştır.  

MTK modelleri tek boyutluluk varsayımı üzerine kurulduğu için öncelikle 

testlerin boyutluluğu analiz edilmiştir. Bu amaçla alt testleri oluşturan maddelere 

doğrulayıcı faktör analizi (DFA) uygulanmıştır. DFA sonucunda Türkçe testinin 

genel yapısını bozan 1, 2, 3, 6, 10, 14, 16 ve 18; fen ve teknoloji dersinde 7 ve 10 ile 

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersinde 1, 2, 5, 8, 9 ve 20 numaralı maddeler 

testten atılmışve tek boyutluluk sağlanmıştır. Diğer bir varsayım olan normallik 

kontrol edilmiş ve tüm alt testlerde normalliğin karşılandığı anlaşılmıştır. Tek 

boyutlu olduğu görülen Türkçe alt testinde 12, matematik alt testinde 20, fen ve 

teknoloji alt testinde 18 ve T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük alt testinde 14 madde 

olmak üzere toplam 64 madde için DMF analizleri yapılmıştır. Alt testlerde yer alan 

maddelerde DMF olup olmadığı Rasch modeli ile incelenmiştir.   

Türkçe testine ilişkin DMF kontrast değerleri incelendiğinde DMF kontrast 

değerinin negatif değer alması yanlılığın odak grup lehine olduğunu göstermektedir. 
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Kontrast değeri -0.50 ile 0.50 arasında değerler alması beklenmektedir. Analiz 

sonuçları incelendiğinde atılmamış olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif 

kontrast değerleri almasına karşın -0.50 ile 0.50 aralığının dışında değer alan 

maddeye rastlanmamıştır. Sonuç olarak Türkçe testinin tek boyutluluğu ihlal eden 

(1., 2., 3., 6., 10., 14., 16. ve 18.) maddeleri hariç tutularak yapılan analizlerde DMF 

içeren madde bulunmamıştır. Bu ise Türkçe alt testindeki 12 maddenin herhangi bir 

gruba avantaj veya dezavantaj sağlamadığı kanısına ulaştırmıştır. Bu durum 

Kelecioğlu, B.Karabay ve E.Karabay’ın (2009)’ın 2009 yılı SBS üzerine yapmış 

oldukları çalışmanın bulgularıyla paralellik göstermektedir. İlgili çalışmada cinsiyete 

göre yapılan DMF analizlerinde Türkçe testinde bir maddede DMF’ye rastlanılmış 

fakat alınan uzman görüşünde DMF’nin yanlılıktan kaynaklanmadığı sonucuna 

ulaşılmıştır. Benzer şekilde Türkan (2014) tarafından 2012 SBS üzerine yapılan 

çalışmada da Türkçe maddelerinin cinsiyete göre DMF içermediği sonucuna 

varılmıştır. Yurdagül ve Aşkar (2004) da yapmış oldukları çalışmada MH tekniği ile 

Ortaöğretim Kurumları Öğrenci Seçme ve Yerleştirme Sınavı’ndaki maddelerin 

öğrencilerin cinsiyetleri açısından DMF içerip içermediği araştırılmıştır. Araştırma 

sonucunda Türkçe ve Sosyal Bilimler testlerinde anlamlı düzeyde DMF’ye 

rastlanmamıştır.  

Bir diğer test olan matematik testine ilişkin DMF kontrast değerleri 

incelendiğinde maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast değerleri 

almasına karşın -0.50 ile 0.50 aralığının dışında değer alan maddeye rastlanmamıştır. 

Sonuç olarak matematik testinin hiçbir maddesinde DMF bulgusuna rastlanmamıştır. 

Bu ise matematik alt testindeki 20 maddenin herhangi bir gruba avantaj veya 

dezavantaj sağlamadığı kanısına varılmıştır. Karakaya (2012) da 2009 SBS’nin 

matematik testindeki maddelerin cinsiyete göre yanlılığı incelediği çalışmasında 

benzer sonuçlara ulaşmıştır. 

Fen ve teknoloji testine ilişkin DMF kontrast değerleri incelendiğinde 

atılmamış olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast değerleri 

almasına karşın -0.50 ile 0.50 aralığının dışında değer alan maddeye rastlanmamıştır. 

Sonuç olarak fen ve teknoloji testinin tek boyutluluğu ihlal eden (7. ve 10.) 

maddeleri hariç tutularak yapılan analizlerde DMF içeren madde bulunmamıştır. Bu 

ise fen ve teknoloji testindeki 18. maddenin herhangi bir gruba avantaj veya 

dezavantaj sağlamadığı kanısına varılmıştır.  Bu sonuç Türkan’ın (2014) yapmış 
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olduğu çalışmanın bulgularıyla paralellik göstermektedir. Araştırmacı ilgili 

çalışmada 2012 SBS fen ve teknoloji maddelerinin cinsiyete göre DMF içermediği 

sonucunu bulmuştur.  

T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testine ilişkin DMF kontrast değerleri 

incelendiğinde atılmamış olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast 

değerleri almasına karşın -0.50 ile 0.50 aralığının dışında değer alan maddeye 

rastlanmamıştır. Sonuç olarak T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testinin tek 

boyutluluğu ihlal eden (1., 2., 5., 8., 9. ve 20.) maddeleri hariç tutularak yapılan 

analizlerde DMF içeren madde bulunmamıştır. Bu ise T.C. İnkılap Tarihi ve 

Atatürkçülük testindeki 14 maddenin herhangi bir gruba avantaj veya dezavantaj 

sağlamadığı kanısına varılmıştır. Bu sonuç Kelecioğlu, B.Karabay ve E.Karabay’ın 

(2009) yapmış oldukları 2009 yılı SBS’nin cinsiyete göre madde yanlılığı çalışması 

sonucunda tarih testi maddelerinin yanlılık sonuçları ile örtüşmektedir.  

Bu araştırmanın sonucu ile birlikte verilen alan yazın çalışmaları da dikkate 

alındığında Türkiye'de ortaöğretime geçişte uygulanan geniş ölçekli testlerin alt 

testlerinde genel olarak cinsiyet düzeyinde bir yanlılığın olmadığı söylenebilir. Geniş 

ölçekli sınavlar, Türkiye'de çoğunlukla öğrencileri seçme ve yerleştirme amacıyla 

yapılmakta olup sonuçları itibariyle eğitimin paydaşlarının büyük oranda 

etkilemektedir. Bu nedenle herhangi bir gruba yanlı bir sonuç üretmemesi 

beklenmektedir. Eğitim, toplumsal sınıf ayrımının bireylerin çabaları doğrultusunda 

giderilmesi noktasında önemli bir işleve sahiptir. Aynı zamanda statülerin yeniden 

dağıtımında öncelikli bir toplumsal alt sistemdir. Dolayısıyla eğitimde eşitliğin 

sağlanması, bir taraftan insan kaynaklarının gelişimine katkı sağlarken diğer taraftan 

toplumsal uzlaşmanın önemli bir noktası olabilmektedir. Bu doğrultuda bireylerin 

çabalarının ürüne dönüşmesinde belirleyici, eğitimin bir alt boyutu olan ölçme ve 

değerlendirmede, verilecek kararları etkileyebilecek her türlü yanlılıktan arındırılmış 

sonuçların elde edilmesi gerekmektedir. Bu çalışma da Türkiye'de geniş ölçekli 

sınavlardan biri olan 2014 kasım ayında uygulanan TEOG sınavının cinsiyet 

temelinde bir eşitsizlik oluşturmadığının bir göstergesidir.  
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BÖLÜM VI 
 
 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

6.1. Sonuç 

Bu çalışmada 2014 Kasım ayında uygulanmış olan Temel Eğitimden 

Ortaöğretime Geçiş Sınavının Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. İnkılap 

Tarihi ve Atatürkçülük testlerine ait maddelerin cinsiyete göre madde yanlılığı 

incelenmiştir. Yapılan analizlerin MTK’ye dayalı Rasch Modeli sayıltılarını 

karşıladığını belirlemek adına testteki maddelerin normallik, tek boyutluluk ve yerel 

bağımsızlıklarına bakılmıştır. Tek boyutluluğun sağlanması için her bir testten 

maddeler atılmıştır ve atılan maddelere DMF testi uygulanmıştır. Sonuçta ise 

atılmayan hiçbir maddede DMF bulgusuna rastlanmamıştır. Bu sebeple 2014 Kasım 

TEOG sınavının analiz edilen maddeler çerçevesinde cinsiyet açısından yanlı madde 

içermediğini geçerli ve güvenilir bir sınav olduğunu tespit edilmiştir. 

 

6.2. Öneriler 

 Bu çalışmada 2014 Kasım ayında uygulanmış olan Temel Eğitimden 

Ortaöğretime Geçiş Sınavının Türkçe, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. 

İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük testlerine ait maddelerin cinsiyete göre madde 

yanlılığı incelenmiştir. Başka çalışmalarda ise bölgesel yanlılık çalışmanın 

faydalı olacağı düşünülmektedir.  

 Yüksek Öğretim Kurumunun yapmış olduğu sınavlarda okul türü ve başarıya 

göre yanlılık çalışması yapmak alana katkı sağlayacaktır. 

 Milli Eğitim Bakanlığı tarafından uygulanan bir diğer sınav olan devlet 

parasız yatılı sınavlarında yanlılık çalışması literatürde rastlanmamıştır. Bu 

sınavlara yönelik yanlılık çalışmasının yapılmasının alana katkı sağlayacağı 

düşünülmektedir. 
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 Yapılmış olan bu araştırmada tek boyutluluğu sağlamak için t değeri anlamlı 

olmayan maddeler analizden çıkarılmıştır. Bu maddeleri analizden çıkarmak 

yerine, araştırmacı testleri alt boyutlara ayırarak analiz yapmayı deneyebilir. 

Örneğin; matematik testini aritmetik ve geometrik olarak iki alt teste ayırıp 

tek boyutluluk analizi uygulanabilir ve tek boyutluluk sağlanırsa iki alt test 

için ayrı DMF analizleri yapılabilir. Böylece testten madde atmadan yanlılık 

çalışması gerçekleştirilebilir. 

 2014-Kasım TEOG sınavı KTK’ye uygun olarak hazırlanmış bir sınavdır. 

Yapılan analizler ise MTK’ye dayalı Rasch Modeli ile yapılmıştır. KTK’ye 

dayalı diğer yöntemler kullanılarak analizlerin tekrarlanmasının fayda 

sağlayacağı düşünülmektedir.  
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