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OZET

2014-KASIM TEMEL EGITIMDEN ORTAOGRETIME GECI$ SINAVININ
RASCH MODELINE GORE CINSIYET ACISINDAN YANLILIGININ
INCELENMESI

SATICI, Duriye Kiibra
Yiiksek Lisans Tezi,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Yesim OZER OZKAN
Temmuz 2016, 102 sayfa

Egitimde kullanilan testlerin ve maddelerinin, ayni1 yetenek diizeyinde olan fakat
farkli gruplardan gelen bireylerin cevaplar1 agisindan farkli 6zellikler géstermemesi
beklenmektedir. Bu gereklilikten hareketle arastirmada; TEOG smavmin Tirkge,
matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testlerinin
cinsiyete gére madde yanlilig1 gosterip gostermediginin belirlenmesi amaglanmistir.
Var olan bir durumun var oldugu bi¢imiyle, herhangi bir degisiklik yapmaksizin
betimlenmesi amaglandigindan arastrma, tarama modelinde betimsel tiirde
desenlenmistir. Arastirmanin evreni, 2014 yili Kasim ayinda uygulanan TEOG
smavina giren bitiin 6grencilerdir. Arastirmanin Orneklemini ise smava giren
ogrenciler arasindan tesadiifi ornekleme yontemi ile secilmis 40.000 6grenci
olusturmaktadir. Orneklemdeki dgrencilerin %52,14' erkek ve % 47,86's1 kizdur.
Maddelerin Degisen Madde Fonksiyonu (DMF) igerip igermedigi Winsteps paket
programi araciligiyla Rasch modeli ile tespit edilmistir. Maddelerin DMF tespitine
gecilmeden Once Yyapilan analiz islemlerinin Rasch modelinin sayiltilarini
karsilayabilmesi icin Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik testlerinin normal dagilim, tek boyutluluk ve test maddelerinin yerel
bagimsizlik 6zelliklerini saglayip saglamadigi incelenmistir. Testler i¢cin yapilan
analizlerde higbir testin maddesinde DMF i¢in uygun kontrast deger bulunmamustir.
Diger bir anlatimla testlerde cinsiyet bakimmdan farkl isleyen herhangi bir maddeye
rastlanmamistir. Yapilan analizler sonucunda 2014 yili Kasim aymda uygulanan
TEOG sinavi maddelerinin cinsiyete gore yanlilik icermedigi goriilmiistiir. Bu sonug
smavin cinsiyet agisindan farkli grup o6grencilerin lehine ya da aleyhine g¢alisan
maddenin olmadiginin gostergesidir.

Anahtar Kelimeler: TEOG, Rasch analizi, madde yanliligi, degisen madde
fonksiyonu, cinsiyet.



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF 2014- NOVEMBER TRANSITION EXAM FROM
PRIMARY TO SECONDARY EDUCATION IN TERMS OF GENDER BIAS
SATICI, Duriye Kiibra
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Yesim OZER OZKAN
JUNE 2016, 102 pages

Tests and items that are used in education are expected not to show different features
in terms of responds from individuals who are at the same ability level but from
different groups. So in this research, it is aimed to indicate whether Turkish, math,
science and technology and Turkish Republic History and Atatiirk's courses show
any difference due to the gender of the individuals or not, in TEOG examination. The
research is modeled in descriptive model, as it is aimed to describe a situation as it
exists. The research includes all the students in TEOG examination in November in
2014. The sample of the research consists of 40000 students that were chosen by
random sample method and %52,14 percentage of the samples consist of boys and
%47,86 percentage consist of girls. It was determined whether the items contains
Differential Item Function (DIF) or not, by Rasch model and through Winstep
package programme. Before the determining DIF identification, it was examined that
whether all these courses. Turkish, Math, Turkish Republic History and Atatiirk's and
Science and Technology, provide the normal distribution, one dimensionality and
local independency or not, in order that the analyze processes can fulfill the
requirements of Rasch model. In the analysis for he subtests, no contrast value, that
is suitable fort he DIF, could be found. In other words, it couldn’t be found any item
that shows any different function in terms of gender in subtests. According to the
applied analysis, the items that are applied in TEOG in November in 2014 show no
bias in terms of gender. This result shows us that there isn’t any item that works fort
he behalf of or to the detirment of students from different gender groups.

Keywords: TEOG, Rasch analysis, item bias, gender, differential item function
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BOLUM I

GIRIS

2014 Kasim aymda uygulanan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) Smavinin Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik testlerinin cinsiyete gore yanlilik gosterip gostermediginin incelendigi
calismanmn birinci boliimiinde arastrmanin  problem durumu, amaci, Onemi,
siirhiliklart ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Calismanin ikinci boliimiinde ilgili alan
yazinda yer alan bilgilere dayanarak arastrmanin kuramsal alt yapisi
olusturulmustur. Calismanin tigiincii boliimiinde kullanilan materyaller ve yontemler
aciklanmistir. Son boliimiinde ise arastirmadan elde edilen sonuglara ve tartismaya

yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Tirkiye’de ilkogretimden ortadgretime, ortadgretimden yiiksekogretime
gecislerde cesitli sinavlar uygulanmaktadir. Smavlarin uygulanma amacma bagh
olarak alinan puanlar bireyler hakkinda bazi kararlar almaya dayanak olur (Baykul,
2000). Bu smavlar sonucunda 6grenciler uygun olan bir iist kuruma yerlesebilmekte
veya yerlesebilmek umuduyla tekrar sansini denemektedir. Testlerin ortadgretim
kurumlarina ve yliksekdgretim programlarina giriste kullanilmasi, sonuglari itibari ile
gelecekte i ve meslek yasamini belirleyecek olmasi, test sonuglarina gore verilecek
kararlarin onemini daha da arttirmustir. Bu derece 6énemli olan sinavlarda kullanilan
Olgme araglarnin Glgme kriterlerine gore iyi analiz edilip degerlendirilmesi
gerekmektedir. Kiiciik hatalarin biiyiik etkiler dogurabilecegi smavlar iizerinde
caligmalarin yogunlasma nedeni de bu olsa gerektir. Giiniimiizde ilkogretimden sonra
Anadolu, Fen ve Meslek Liseleri ile Ozel liselerde okuyacak dgrencileri belirleme ve
yerlestirme gorevi, Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav

Hizmetleri Genel Miidiirligi (MEB- ODSGM) tarafindan gerc¢eklestirilmektedir.



[Ikdgretimden ortadgretime dgrenci segme ve yerlestirme islemi 1998-2008
yillar1 arasinda, Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi
(OKOSYS) adiyla uygulanmustir (Karakaya ve Kutlu, 2012). 2008 yilinda MEB,
ilkogretim programlarindaki degisikligi gerekce gostererek, simavi Seviye Belirleme
Smavi (SBS) adi altinda uygulamaya baslamistir (MEB, 2011). SBS, 2008 yilinda 6.
ve 7. smiflarda, 2009 yilindan 2011 yilina kadar 6., 7. ve 8.siiflarda uygulanmustir.
Daha sonra 6.smiftaki uygulamalardan vazgegilmis ve 2011 yilinda 7. ve 8. Sinif;
2012 yilinda ise sadece 8. smif ogrencilerine uygulanmistr (MEB, 2011; MEB,
2012).

Gerek daha onceki uygulamalarin beklenen sonuglar1 vermemesi, gerek 2010
yilindan itibaren genel liselerin Anadolu liselerine doniistiriilmesi ve 2013-2014
egitim 6gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemi diizenlemesiyle zorunlu egitimin 12 yila
cikarilmasi gibi adimlar, ortadgretime gegis sistemi tartigsmalarini artrmistir (Gérmez
ve Coskun, 2015). MEB Eylil 2013°te yaptig1 agiklamayla, 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren uygulanacak yeni ortadgretim geg¢is sistemini, kamuoyuyla
paylagsmistir. Temel Egitimden Ortadgretime gecisteki bu sisteme gore alt1 temel ders
icin (Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
yabanci dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi) sekizinci sinifta 6gretmen tarafindan
donemsel olarak yapilan sinavlardan bir tanesi ortak olarak gerceklesmektedir. Ortak
smavlar, her donem iki yazilis1 olan derslerden birincisi, ii¢ yazilis1 olan derslerden
ise ikincisi olmak iizere, akademik takvime uygun isleyen miifredati kapsayacak
sekilde yapilir. Ortak smavlar her donem iki okul giiniinde yapilmaktadir. O giinlerde
smav yapilacak olan okullar tatil edilir. Sorular ¢oktan se¢meli olarak uygulanmakta
ve diger yillardaki sinavlardan farkli olarak yanlis dogruyu gotiirmemektedir. Bu ise
Ogrencilere sans basarisini getirmekte ve tesadiifi hata kaynagi olusturmaktadir.

Ogrenciler smavlarda olaganiistii bir hal olmadig: siirece kendi okullarinda
smava girmektedir. Fakat sinavda gorevlendirilen 6gretmenlere giiven duyulmamasi
sebebiyle 6gretmenler baska okullarda gorevlendirilmektedir. Ayrica 6gretmen kendi
branginin smavinin yapilacagr giin smav gorevlisi olamamaktadir. Gegerli bir
sebepten smava giremeyen Ogrencilere ise mazeret sinavi uygulanmaktadir. Bu
uygulama o6nceki yillardaki smavlardan farklilik tagimaktadir. Boylesine 6nem ve

emek verilen bir sinavin ¢iktilar1 ise 6grenciler i¢in oldukea kritik sonuglar dogurur.



Smavin 6nemi ve belirleyici etkileri géz dniine alindiginda uygulanan 6lgme aracinin

gegerli ve giivenilir olmasi biiylik onem tagimaktadir.

Egitimde Olgme ve degerlendirmenin temel gorevi, bireylerin Slglilecek
ozelliginin miktarini belirlemek ve bireyler hakkinda s6z konusu 6zelligin yeterliligi
hakkinda karar vermektir. Verilen karar neticesinde bireyleri egitim kurumuna
yerlestirme, okul basarilarini izleme, bir ise yerlestirme gibi bireyin yasamini
etkileyecek sonuglar elde edilir. Bu nedenle sonuglarin 6nemli olmasina dayanarak

Olcme araglarmin istenilen 6zelligi hatasiz 6lgmesi beklenmektedir.

Bireyler hakkinda 6lgme araglarindan elde edilen sonuglara dayanarak
verilecek olan yanlis karar veya kararlarin bireysel ve toplumsal sonuglar1 kuskusuz
onemlidir. Bu 6nem dogrultusunda 6l¢me araglarin giivenilir ve gecerli olmasi biiyiik
onem arz etmektedir. Micheel ve Karnes’e (1950) gore bir testte bulunmasi gereken
ozellikler: Kapsamli, ayirt edici, objektif, kullanish, gecerli ve giivenilir olmasidir.
Tekin (2000), Yilmaz (1998) ve Turgut’a (1995) gore ise testlerde bulunmasi
gereken 6zellikler; kullamishilik, gecerlilik ve glivenirliktir. Kullanishlik, bir testin
uygulama ve puanlama kolayligi, mali agidan ekonomikligi olarak tanimlanmaktadir.
Gegerlilik oOlgiilmek istenilen 6zellige baska etkenler katilmadan testin amacina
hizmet etme derecesidir (Yilmaz,1998). Giivenilirlik 6lglilmek istenen Ozelligin
tesadiifi hatalardan armik olma derecesidir (Turgut ve Baykul, 2010; Tekin, 2000 ve
Demircioglu, 2009).

Olgmedeki hatalar testlerin  gegerlik ve giivenirligini dogrudan
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla testlerin olabildigince hatadan armik olmasi
gerekmektedir.  Olabildiginceden kasit ise egitimdeki Ol¢melerin  hatasiz
gerceklesmesinin miimkiin olmamasini ifade etmektedir. Az hata ile maksimum

dogruluk saglamak, ger¢ek sonuglara yaklasmak hedeflenmektedir.

Hatalar istatistiksel olarak sabit, sistematik ve tesadiifi olmak {izere {i¢
tiirdiir. Sabit hata; bir cetvelin yanhshkla 0-10 cm vyerine 1-10 cm olarak
boliimlendirildigini diisiinelim. Bu cetvelde 0 yerine 1 den baslandig: i¢in Slgiimler
hep lcm uzun ¢ikacaktir. Bu Sl¢lim hangi objeye uygulanirsa uygulansin sonug
degismeyecektir. Siirekli 1 cm uzun ¢ikacaktir. Bunun gibi bir dlgmeden digerine

miktar1 degismeyen hatalara sabit hata denir (Turgut ve Baykul, 2010).



Smav giinii 6grencinin hastali§i, sinav kosullarinin elverissizligi, ya da
biitiin 6grenciler igin esit olmayisi, sans basarisi, 6gretmenlerin cevaplar1 puanlarken
ve verdigi puanlar1 toplarken dikkatsiz olmasi1 gibi etkenler tesadiifi hatalarin ortaya
c¢ikmasina neden olur. Elde edilen Ol¢iimlerde bu tiir hata ne denli biiyiikse o
Olctimlerin elde edildigi aracin giivenirligi de o denli diisiik olur. Diger bir ifadeyle;
bir 6l¢lim sonucu, igindeki rastgele hatalarin azlig1 oraninda giivenilir olur (Tekin,
2000). Sabit ve sistematik hatada hatanin yonii ve miktar1 bilindigi i¢in diizeltmek
mimkiindiir fakat tesadiifi hatada miktar bilinmedigi i¢in diizeltmek miimkiin
olmamaktadir. Sistematik hata, bahsedilen cetvel ile 30 cm uzunlugundaki objeyi
Olcerken cetveli en az {i¢ kere kullanmamiz gerekmektedir. Bu 6l¢mede ii¢ kere hata
yapilacaginin gostergesidir. Ama 20 cm uzunlugundaki objeyi dlgecek oldugumuzda
cetveli iki kere kullanmamiz gerekmektedir ve iki kere hata yapilacaktir. Yani

Olciilen yerin 6zelligine gore hata miktar1 degiskenlik gostermektedir.

Olgiilen biiyiikliige, dlgmeye veya 6lgme kosullarma bagli olarak sistematik
olarak degisen hata tiirline sistematik hata denir (Turgut ve Baykul, 2010). Bir
Ogretmen yazili kagitlar1 puanlanirken, yazisi giizel, diizgiin ve okunakli olanlara
fazla puan verilmesi sistematik hatadir (Tekin, 2000). Bu tiirden sistematik hatalara
istatistikte yanlilik denir. Olgme aracinin bir gruba veya ziimreye herhangi bir
sebepten yanlilik icermesi 6lgmenin glivenilir ve gecerli olmasini olumsuz yonde

etkileyecektir.

Yanlilik kavrami gecerlilik kavrami ile dogrudan iliskilidir. Bu sebeple test
araclar1 belirli alt gruplara avantaj veya dezavantaj saglamamalidir. Ozellikle sinav
sonuglarma gore yerlestirme yapilacak olan sinavlarin gecerli ve giivenilir olmasi son
derece Oonemlidir. Genis Olgekte uygulanan smavlarda yanlilik cinsiyete, yasanilan
bdlgenin kosullarina gore etki gosterebilmektedir. Bu sinavda diger kosullar yerine
cinsiyete gore yanliligi tercih etmemiz var olan literatiir taramalar1 sonucunda
belirlenmistir ve cinsiyete bagli avantajlarm 6nemli bir problem oldugu diisiiniildigii
icin cinsiyete gore yanlilik ¢alisilmistir. Bu sinavlarin 6nem derecesi arttik¢a yanlilik

calismalarinin siklastirilmasi zaruri ihtiyag olarak goriilmektedir.



1.2.Arastirma Problemi

2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavinin; Tiirk¢e, matematik,
fen ve teknoloji ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerindeki maddeler
cinsiyete gore Degisen Madde Fonksiyonu (DMF) igcermekte midir? Bu maddeler,

smava giren 0grencilerin cinsiyetine gore yanlilik icermekte midir?

1.3.Arastirmanin Alt Problemleri

1. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi’nda yer alan maddeler
cinsiyete gore DMF igermekte midir?

a. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavinin Tiirkge testi
maddeleri Rasch Modeli yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete gére DMF
icermekte midir?

b. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavinin matematik testi
maddeleri Rasch Modeli yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete gore DMF
icermekte midir?

C. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavinin fen ve teknoloji
testi maddeleri Rasch Modeli yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete géore DMF
icermekte midir?

d. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavinm T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiilik testi maddeleri Rasch Modeli yontemiyle yapilan analizlerde
cinsiyete gore DMF igermekte midir?

e. DMF igeren maddeler, uzman goriisti dogrultusunda yanlilik géstermekte

midir?

1.4.Arastirmanin Amaci

Arastirmanm amaci, 2014 Kasim TEOG Sinaviin Tiirkge, matematik, fen
ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerinin cinsiyete gore degisen
madde fonksiyonu (DMF) igerip igermedigini Rasch analizi yontemiyle tespit edip
iceriyorsa, DMF igeren maddelerin uzman goriisii ile yanli olup olmadiginin tespit

edilmesidir.



1.5.Arastirmanin Onemi

Farkli okullardan, farkli yasantilardan, farkli cinsiyet ve bambaska yasam
kosullarindan gelen binlerce 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen TEOG smavi
Ogrencilerin bir list kuruma yerlesmesi igin belirleyici en dnemli 6lgme aracidir.
Testten aldiklar1 puanlar Ogrencilerin kategorilendirilmesine vesile olacak ve
istedikleri veya istemedikleri liselere yerlesmeleri ile sonuglanacaktir. Bu teste giren
adaylarin kendileri ile ayni yetenek diizeyinde olan fakat farkli gruplardan gelen
adaylarla cinsiyetlerine, mezun olduklar1 okullara, sosyoekonomik konumlarina

bakmaksizin ayni puani almasi beklenmektedir.

Bireylerin gelecegini belirlemede bdylesine dnemli rol oynayan sinavlarin
Olgme ve istatistiksel olarak en az hatalar ile 6lgme yapmasi son derece dnemlidir.
Kiiciik hatalarin biiyiik yikimlar dogurabilecegi bu smavlar iist diizeyde gecerli ve
giivenilir olmak zorundadir. sekiz yillik egitim alan ilkdgretim Ogrencilerinin ilk
onemli smav deneyimleri TEOG sinavi ile gerceklesmektedir. Bu sinava biiyilik
umutlar baglayan o6grenci ve aileler Olglimlerin hatali sonucglar i¢ermesini
istemeyeceklerdir. Se¢cme ve yerlestirme 6zelligi iceren sinavlarm ayni yetenek
diizeyindeki 6grenciler i¢in esit cevaplama olasiligi sunmasi beklenmektedir. Yani
testlerde bulunan maddeler bireylerin farklilasan ozelliklerine gore yanlilik
gostermemelidir. Gegerliligi olumsuz etkileyen yanlilik calismasi ise sadece bu sinav
iizerinde degil genis Kkitlelere uygulanan biitiin smavlar iizerinde olmalidir. Bu
calismanmn diger sinavlar {lizerinde de uygulanarak ilerlemesi beklenmektedir.
DMEF’ye sebep olacak ortak ozelliklerin belirlenmesi ile sonraki yillarda DMF iceren

maddelerden ka¢milmasi ve MEB’in kalitesini giincellemesi miimkiin olacaktir.

1.6.Simirhhiklar

e Arastirmadan elde edilen veriler, 2014 TEOG verilerinden segilen 6rneklem
ile smirhidir.

e Arastirmada elde edilen DMF iceren maddeler, cinsiyete gore belirlenen
sonuglarla sinirhdir.

e Arastirmadan elde edilen veriler Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testleri ile sinirli tutulmustur. Yabanci dil ve
din kiiltlirii ahlak bilgisi testleri aragtrmaya dahil edilmemistir. Yabanci dil

testi Ingilizce, Almanca, Italyanca ve Fransizca alt testleri olarak



uygulanmakta; dini bilgiler testi ise din kiiltiiri ve ahlak bilgisi ve Musevilik
alt testleri olarak uygulanmaktadir. Orneklemi smirlandirmamak ig¢in bu
testler analize dahil edilmemistir.

2014-Kasim TEOG smavi KTK’ye dayali yontemlerle hazirlanmig sinavdir.
Yapmis oldugumuz analizler ise MTK’ye bagli olan Rasch modeline gore
yapilmistir. Rasch modelinin sayiltilarini saglamak KTK’ye dayali sinav i¢in
zor olmustur. Tek boyutlulugu saglamak icin t degeri anlamli olmayan
maddeler analiz edilememistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi Madde Tepki Kuraminin (MTK)
Rasch analizine dayali yontemle ve Winsteps paket programiyla sinirli

tutulmustur.
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KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Caligmanin ikinci bolimiinde ilgili alan yazmnmm kuramsal temeli
olusturulmustur. Yurticinde ve yurt disinda yapilan caligmalara yer verilmistir.
Yanliligin tarih¢esi, DMF, madde yanliligi, madde yanliligi belirleme yontemleri ve

TEOG ile ilgili literatiirler sunulmustur.

2.1. Madde ve Test Yanhhg:

Madde ve test yanhiliginin tarihi 1900’li yillarda dil becerisi 6lgen 1Q
testleri ile etnik kokene bagl yanlilik caligmalar ile baglamistir. Bu ¢alismalari takip
eden yillarda sosyoekonomik durumu diisiik bireylerin kiiltiirel ayrigsmalarmnin
puanlara yansidig1 goriilmiis ve arastirilmistir. Arastirmalar neticesinde bireylerin
amagclanan beceri kapasitesinin yaninda ¢evresel etkenler, cinsiyet, dil farklilig1 gibi
faktorler basarty1 olumsuz etkilemektedir. Tiirkiye’de ise yanlilik ¢alismalar1 1990’1

yillarm ortalarina dogru basmaktadir ve son yillarda artis gozlenmektedir.

Yanllik, farkli kategorilere ayrilmis bireylerin test puanlarinin ayrildiklari
kategorilere bagli olarak sistematik hata i¢ermesidir (Camilli ve Shepard, 1994;
Zumbo, 1999). Sistematik hata yonii ve miktari testi alan bireylerin bulundugu gruba,
cinsiyete, okul tiirli, sosyoekonomik diizey gibi faktorlere gore olusmaktadir.
Sistematik hata icermesi ise bu testin gegerlilik problemi oldugunu gdstermektedir.
Gegerli olmadig1 kanisma varilan testin ise gilivenirligi tehlikeye girmis demektir.
Testin gegerligi ve tarafsizligi i¢in en biiylik tehdit yanliliktir (Kristanjansonn,
Aylesworth, McDowell ve Zumbo, 2005). Bir smavin gegerligi ve giivenirligi

Ol¢lilmek istenen 6zelliklerin dogrulugunu, 6grencilerin test puanlarina dogru sekilde



yansittig1 derecede artar. Bir testin madde yanlilig1 icermesi o testin hatali oldugunun
gostergesidir. Diger yandan test ile Olclilmek istenilen 6zeligin disinda ozellikler

Olciildiigii icin 6lgme aracinin yap1 gecerligini de sarsan sonuglarda elde edilecektir.

2.2. Degisen Madde Fonksiyonu

Degisen madde fonksiyonu Olgme araci ile oOlgiilen yetenek diizeyi
bakimindan benzer gruplarda ancak cinsiyet, okul tiirii, sosyo-ekonomik diizey gibi
ozellikler bakimindan farkli gruplarda yer alan bireylerin maddeyi dogru yanitlama
olasiliklarmin farklilasmasi olarak tanimlanmaktadir (Hambleton, Swaninhatan ve
Rogers, 1991; Embretson ve Reise, 2000). Zumbo (1999)’ya goére gruplar arasindaki
bu farkliligin nedeni madde etkisinden veya DMF’den kaynaklanabilmektedir.
Madde etkisi farkli basar1 diizeyine sahip gruplar arasindaki ger¢cek farklilik olarak
ifade edilirken; DMF ayni seviyedeki bireyler arasindaki farklilik olarak ifade
edilmektedir.

DMF nin ortaya ¢ikmasi; S0Syo-ekonomik farkliliklar, miifredat icerigindeki
farkliliklar, yetersiz ¢eviriler, maddenin anlasilmaz ve yoruma ag¢ik olmasi, madde
iceriginin belli bir kiiltire uygunlugu, maddenin dilinin kiiltiire asinaligi, ezber
gerektiren ve karmasik kelimelerin kullanimi, negatif, edilgen ve mecazi anlam
iceren climlelerin tercihi, kelimelerin degisik anlamlara gelen igerik barindirmasi ve
deyimsel sozciiklerin tercih edilmesi gibi nedenlere bagli olabilmektedir (alintilayan

Bakan Kalaycioglu, 2008, s. 20); (aktaran Van de Vijer ve Tanzer, 1997).

Test yanliligin1 belirlemenin ilk adimi ise DMF’yi belirlemektir. Madde
etkisi ile DMF arasindaki farki bir 6rnek tizerinden anlatmak gerekirse; 6rnegin fen
lisesi ve meslek lisesinin girmis oldugu yarismada fen bilgisi sorusunu fen lisesi
Ogrencilerinin yliksek oranda yapabilmesi ve meslek lisesi 6grencilerinin zorlanmasi
madde yanliligi olarak yorumlanamaz. Burada ortaya ¢ikan sonug¢ gruplarin
farkliligindan kaynaklanmaktadir, ¢linkii alt gruplar birbiriyle esit seviyede
degillerdir. Oysa fen lisesinde esit seviyede olan iki grubun uygulanan testte basar1
farkliliginin olugmasi1 sonucunda DMF c¢alismalar1 uygulanabilir. Burada olas:
yanliliktan s6z etmek miimkiindiir. DMF belirlenmesi bireylerin teste dlciilen 6zellik
bakimindan esit olduklar1 varsayimi altinda yapilir. Amag gercek grup farkliliklar ile

Olgmedeki yanlilik arasindaki fark: ayirt edebilmektir.
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2.3. DMF ile Yanhhik Arasindaki Fark

Degisen madde fonksiyonunun ortaya ¢iktigi her kosulda yanlilik vardir
demek dogru degildir. DMF'nin ortaya ¢ikmasinda iki neden olabilir. Bunlardan
birisi madde etkisi digeri ise madde yanlihigidir. Maddenin yanli olmasi, ayni
zamanda Olgmenin hatali yapildigi anlamlarmna gelmektedir. Madde etkisi (item
impact) ise; bir maddeye dogru sekilde cevap veren ya da onaylayan farkli
gruplardaki yanitlayicilarin bir maddeyi dogru yanitlama olasiliklarindaki gergek
farkliliklar1 ifade etmektedir. Maddenin o6lctiigii beceri, gruplar arasinda Onemli
farklhiliklar olusturur (Zumbo,1999). Bu farklilik uygulayicilarm herhangi bir
ozelligine gore ayrim yapildigini degil, uygulayicilar arasindaki tecriibe ya da
onceden kazanilmis bilgi birikiminden dogan farkliliktan kaynaklanmaktadir.
Dolayisiyla bir maddede DMF'ye rastlamak o maddenin yanli oldugu anlamini
icermemektedir. Eger durum bdyle olsayd: yanlilik belirlenirken uzman goriisii
almaya gerek kalmaz ve DMF igeren biitiin maddeler yanlidir seklinde ifade edilirdi.
Bu sebeple DMF iceren madde ile yanli madde arasinda uzman goriisii farki

bulunmaktadir.

Alan yazinda yanlilik tizerine yapilmis olan Tiirkan (2014)’mn ¢alismasina
gorel20 soruluk bir testin 3 sorusunda DMF’ye rastlanmasina karsin hi¢cbir maddede
DMF go6zlenmemistir. Benzer sekilde Kelecioglu, B. Karabay ve E. Karabay
(2009)’m yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda2009 yili SBS’nin okul tiirii ve cinsiyet
acisindan madde yanhilig1 arastirilmis ve tek boyutluluk varsayimimi saglayan 64
maddenin 4 maddesinde DMF bulunmasma ragmen hi¢bir maddesi yanh
¢ikmamisti. DMF'nin  yanlilik ¢alismalarmin istatistiksel basamagi oldugu
sOylenebilir. Diger bir anlatimla yanli olan biitiin maddeler DMF igerir fakat DMF
iceren biitiin maddeler yanlidir denilemez. Yanlilik calismasindaki amag ortaya ¢ikan
farkliligin grubun farklilagsmasmdan m1 yoksa 6l¢me isleminden mi kaynaklandigini

bulmaya caligmaktir.

Maddelere verilen cevaplar bakimindan gruplarda istatistiksel farklilasma
gbzlenmiyor ise bu maddeler DMF igermemektedir. Sekil 2.1'de DMF igermeyen bir

maddenin grafigi sunulmustur.
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DMF BULUNMAYAN MADDE
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Sekil 2.1.Degisen madde fonksiyonu icermeyen madde

Sekil 2.1. incelendiginde verilen cevaplara gore maddelerde farkli
fonksiyonlasma gozlenmemektedir. Grafikler c¢akisik sekilde farklilasmadan
ilerlemektedir.

Ayn1 yetenek diizeyindeki iki grubun bir maddeyi dogru yanitlama
olasiligindaki fark her madde i¢in sabit ise bu durum tek bigimli DMF olarak
adlandmrilir. iki grup arasmdaki farlilik sabit miktarda degismektedir. Her maddede
farkli grup lehine olmaktansa her maddede ayni grup lehine ya da aleyhinedir. Sekil
2.2°de iki grubun her yerinde, bir maddeyi dogru cevaplama olasilig1 sabit degisen,

yani tek bicimli DMF igeren madde grafigi verilmistir.

TECHGIMU DMF BULUNAN MADDE
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Sekil 2.2. Tek bigimli degisen madde fonksiyonu igeren madde
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Sekil 2.2’de incelendiginde yanitlayicilarin her bir maddeye verdikleri
cevaplara gore farklilasma her yerde ayni oranda degistigi goriilmektedir. Buna
karsin, gruplarin dogru yanitlama olasiliklar1 arasindaki fark sabit degil, bir maddeyi
dogru yanitlama ihtimali baz1 yetenek diizeyinde x grubuna bazi yetenek diizeyinde y
grubuna avantaj sagliyor ise ¢ok bigimli DMF goriilmektedir. Cok bigimli DMF
gosteren maddelerde madde ayirt ediciligi gruplara gore degismektedir ve yetenek
diizeyi ile grup tiyeligi arasinda etkilesim vardir (Swaminhatan ve Rogers, 1990;
Camilli ve Shepard, 1994). Diger bir anlatimla yanitlayicilarin cevaplamalari ile
bulunduklar1 yetenek diizeyleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Tek bicimli

olmayan DMF Sekil 2.3’te gosterilmistir.

TEKEHCIMI OLMAYAN DMF BALUNAN MADDE
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Sekil 2.3. Tek bi¢imli olmayan degisen madde fonksiyonu igeren madde

Sekil 2.3’te ayn1 yetenek diizeylerine ait gruplarda bireylerin sorular1 dogru
cevaplamalar1 arasinda belirli iliski bulunmamaktadir. Madde karakteristik egrisi ile
Olciilen degisken kesigsmektedir. Farkli fonksiyonlasan maddelerin testten ¢ikarilmasi

testi alan tiim gruplar i¢in testin giivenirligini artirmaktadir.

2.4. DMF Belirleme Y éntemleri

Madde yanlilig1 belirlenirken hem istatistiksel hem de uzman goriislerine
dayali elde edilen sonuglardan faydalanilmaktadir. Test maddelerinin yanliligini

belirlemede ilk adim maddelerin DMF igerip icermedigini istatistiksel yollarla
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bulmaktir. Bu yontemlerde testi uygulayan gruplar odak ve referans grup olarak ikiye
ayrilir. Bu gruplarin parametrelerinin  karsilastirilmasi ile yanhilik yontemleri
caligmaktadir. Elde edilen puan tiirii bakimmdan standartlastirilan grup referans grup,
asil ilgi alanina giren grup odak grup olarak adlandirilmaktadir. Referans grup odak
gruba gore avantajli oldugu diisiiniilerek analizler yapilmaktadir. Yapilan analizler

sonucunda DMF igerip icermedigine karar verilmektedir.

DMF’yi belirlemek i¢cin bircok yontem gelistirilmistir. Bu yontemlerin
bazilar1 gbzlenen puanlarla ¢alisan Klasik Test Kuramima (KTK) dayali yontemler,
bazilar1 ise Ortiik puanlarla ¢alisgan MTK’ye dayali yontemlerdir. KTK'ye dayali olan
yontemler varyans analizi, Lojistik Regresyon (LR), Mantel- Haenszel (MH),
Doniistiiriilmiis Madde Giigliigii, Ki-Kare olarak siniflandirilabilirken; MTK'ye
dayali olan baz1 yontemler ise Olabilirlik Oran Olgiimii, Ki- Kare Yontemi, Rasch

Modeli olarak siniflandirilmaktadir (Tiirkan, 2014).

Egitimdeki degiskenlerin biliyiikk bir ¢ogunlugu goézle goriiliip O6l¢iim
sonuglarina karar verilememektedir. Bir islem veya islemler dizisiyle tanimlanabilen
degiskenlerin gergek Olciim sonuclarmi kestirmek sayr ve sembol ile ifade etmek
daha kolay olmaktadir. Fakat egitim alaninda ise vuruk tanimlanamayan yapilarin,
Olgme yoluyla kuramsal olarak ifade edilmesinde KTK'den faydalanilmaktadir.
Egitimde bireylerin dogrudan gozlenemeyen becerilerini, o becerileri Olctiigi
varsayilan maddeler ile 6l¢ctim gergeklestirilir. KTK'ye gore ise bireylerin maddelere

vermis olduklar1 yanitlar bireylerin gercek puanlar1 degil gézlenen puanlaridir.

Bir 6grencinin matematik testinden sifir puan almasi matematiksel olarak
hicbir sey bilmedigi anlamma gelmemektedir. Bireyin goézlenen puam sifir
olmaktadir. Ger¢ek puan teorik bir puandir ve dogrudan hesaplanamaz. Ancak
gbzlenen puan gergek puanla ilgili ipucu vermektedir. KTK’de gergek ve hata puan
olmak tizere iki farkli gbzlenemez yap1 vardir. KTK’de 6lciilmek istenen degiskene
iliskin gercek deger gercek puan olarak adlandirilir. Olgmede, gdzlenen bir 6zelligin
gercek degeri bulunmak istenir. Fakat Slgmeye karigan cesitli hatalar yiiziinden
gercek deger dogrudan elde edilemez. Olgme yoluyla dogrudan elde edilemeyen
gercek puan, bazi varsayimlarla gozlenen puanlardan kestirilir. Hata puani ise

gozlenen puan ile gercek puan arasindaki fark olarak ifade edilir. Bu sozel ifadeleri
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matematiksel olarak belirtmek gerekirse bunu asagidaki esitlikle gostermek

miimkiindiir (Baykul, 2000);
X=T+E 2
Buradaki X:gozlenen, T: gergek ve E: hata puanidir.
KTK’nin varsayimlar1 sunlardir:
1. Tesadiifi hata puanlarinin beklenen degeri sifirdir.

2. Paralel testteki hata puanlar1 ve gercek puanlar ile arasindaki korelasyon

sifira esittir.
3. Ikiayr1 6lgmeden elde dilen hata puanlar1 arasindaki korelasyon sifira esittir.

KTK gruba bagmmlidir. Bireylerin yetenekleri testten teste degiskenlik
gosterirken testin istatistiksel dzellikleri gruptan gruba degismektedir (Ozer Ozkan,
2012). Madde varyanslarinin degiskenlik gostermesi test istatistiklerini de degistirir,
bu da testin gegerlik ve giivenirligini degistirir. Ayni test farkli gruplarin
parametrelerini karsilastirmada kullanilamaz. Paralel test ile karsilastirma yapmak
miimkiindiir fakat paralel testi hazirlamak olduk¢a zordur. KTK'nin gruba bagimli
istatistikler sunmasi ve bundan kaynakli olusan smirliliklar yeni kuram arayigini
getirmistir ve MTK, KTK’de yasanan smirliliklara secenek olarak gelistirilmistir.
Giiniimiizde KTK yaygin olarak kullaniliyor olmakla birlikte, MTK de giderek daha
popiiler olmaya ve tercih edilmeye baslanmistir (Reise, Ainsworth ve Haviland,
2005). MTK isminden de anlasilacag1 gibi testi alan kisinin maddelere verdigi
tepkileri temel alan bir kuramdir (Ozer Ozkan, 2012). Embretson ve Reise (2000),
MTK’yi testi alan kisilerin testteki maddelerle nasil etkilesimde bulundugunu

aciklayan matematiksel modeller ailesidir, seklinde agiklar.

Madde tepki kuramina gore ise bir bireyin testi cevaplamasi, Ortiik 6zellik
ya da yetenek denilen bir faktor ile kestirilebilir. Bir bireyin bir maddeyi cevaplama
davranisi ile o0 maddeye cevap vermesini saglayan 6zellikleri arasinda bir iliski vardir
ve bu iliski madde karakteristik egrisi ad1 verilen egri ile gosterilebilir. Boylece
yiiksek beceri seviyesindeki bireylerin maddeye dogru cevap verme olasiliklar1 daha
fazladir (Hambleton ve Swaminathan,1985). MTK’ye dayali DMF belirleme

yontemlerinde kullanilan madde parametrelerinin 6rneklemden bagimsiz, yetenek
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parametrelerinin de madde parametrelerinden bagimsiz olmasi sebebiyle MTK’ye
dayali yontemler sikga tercih edilmektedir (Bakan Kalaycioglu, 2008). Fakat bu
yonteminde bazi zorluklar1 vardir. Kuramin temel varsayimlar1 tek boyutlu olmasi,
yerel bagimsizlik ve test puanlarinin normal dagilmasi gerekmektedir. Madde ve
yetenek parametrelerinin hatasiz olarak kestirilebilmesi i¢in 6rneklem biiytikligliniin
fazla olmasi gerekmektedir ve maddelerin tek boyutlulugu saglanmaz ise madde

yanli ¢ikmamasina ragmen madde karakteristik egrileri arasinda farklilik olabilir
(Crocker ve Algina, 1986).

MTK’ye dayali olan Rasch modeli analizler i¢in tercih edilmistir. Rasch
modeli MTK igerisinde bulunan tek parametreli bir modeldir. Modelde madde
giicliigiine (b) bagli olarak belirli bir yetenek diizeyindeki bir kisinin maddeye dogru
yanit verme olasilig1 belirlenmektedir (Hambleton ve digerleri, 1991). Bu yontemin
temel sartlari; dlgiilen becerinin grupta normal dagilim gostermesi, testi olusturan
maddelerin tek bir boyut altida olmasi, ayn1 yetenek diizeyindeki maddelerin yerel
bagimsiz olmasi, sans faktoriinlin sifir olmasidir (Rasch, 1961). Rasch modelinde,
her aday bir yetenege (B) , her madde de bir giigliige (6) sahiptir. Eger bir test DMF
barindirtyorsa referans grubun madde giicliigii odak grubun madde gii¢liigli ile ayn1
olmayacaktir. Rasch analizi, esit aralikli bir 6l¢ekte her bir grupta, her katilimcr i¢in

yetenek kestirimi yapmaktadir.

2.5. Temel Egitimden Ortadégretime Gegis Sinavi

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOG) 8 yillik egitimini
tamamlamis olan dgrencilere uygulanmaktadir. Ilkdgretimden ortadgretime dgrenci
secme ve yerlestirme islemi 1998-2008 yillar1 arasinda, Ortadgretim Kurumlari
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavi adiyla uygulanmistir (Karakaya ve Kutlu,
2012). 2008 yilinda MEB, ilkoégretim programlarindaki degisikligi gerekce
gostererek, sinavi Seviye Belirleme Smavi (SBS) adi altinda uygulamaya baslamigtir
(MEB, 2008). SBS, 2008 yilinda 6. ve 7. Swmiflarda, 2009 yilindan 2011 yilina kadar
6, 7 ve 8.smiflarda uygulanmistir. Sonraki yillarda 6.smiftaki uygulamalardan
vazge¢ilmis ve 2011 yilinda 7. ve 8. Smif; 2012 yilinda ise sadece 8. sinif
ogrencilerine uygulanmistr (MEB, 2011; MEB, 2012). 2013- 2014 yillarinda ise
gelen elestiriler ve geri doniitler sonucunda SBS smavi sistemsel degisiklige

gitmistir. TEOG olarak uygulanmaya devam etmektedir.
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TEOG smavina gore alti temel ders igin (Tiirkge, matematik, fen ve
teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi, yabanci dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi) sekizinci
sinifta 0gretmen tarafindan donemsel olarak yapilan sinavlardan bir tanesi ortak
olarak gergeklesmektedir. Ortak sinavlar, her donem iki yazilist olan derslerden
birincisi, li¢ yazilist olan derslerden ise ikincisi olmak iizere, akademik takvime
uygun isleyen miifredat: kapsayacak sekilde yapilir. Ortak sinavlar her donem iki
okul giiniinde yapilmaktadir. O giinlerde sinav yapilacak olan okullar tatil edilir.
Sorular ¢oktan se¢meli olarak uygulanmakta ve diger yillardaki smavlardan farkli

olarak yanlis dogruyu gotiirmemektedir.

TEOG neticesinde bir list kuruma yerlesen 0grenciler hayatlarmin kritik
kararlarinmn ilkini vermektedirler. ikinci kritik karar ise Lisans Yerlestirme Smavi
(LYS) drr. Iyi bir lisenin iyi bir iiniversiteye giris i¢in 6n kosul olarak goriilmeye
baslandig1 asikardir. Diger bir anlatimla LYS’de basarili olmayr hedefleyen
ogrenciler TEOG smaw1 ile kaliteli bir iist kuruma yerlesme yaris1 icerisindedirler.
Bu sebeple 6grenciler TEOG sinavia ayr titizlik gostermektedirler. Gosterilen
titizlik sadece ogrencilerle sinirlhi kalmayip veli ve 6gretmenlerin emekleri gz ardi
edilmemelidir. Giiglerin birlesip her bir birey i¢in ayr1 ayr1 6zen gosterilen smavin
uygulayicilarmin da ayni titizligi gostermesi Onemlidir. Gdosterilmesi gereken
titizlikten kastedilen ise hazirlanan testin gegerli ve giivenilir olmasina Onem
gostermekten gegmektedir. Testin giivenilir olmasi i¢in hata kaynaklarmdan
olabildigince armnik olmasi gerekmektedir. Olabildiginceden kasit ise hatasiz
O0lcmenin miimkiin olmamasidir. Amag¢ en az hata ile en giivenilir sonuglar elde

etmeye ¢alismaktir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Alan yazinda test ve madde yanliligi ile ilgili arastirmalara son yillarda
siklikca karsilagilmaktadir. Yapilan caligmalarin cinsiyete gore yanlilik {izerinde
yogunlastig1r goriilmekle birlikte okul tiirii, bolgesel farkliliklar agisindan test
sonuclarinm yanlhilik calismalar1 da mevcuttur. lgili arastirmalar yurtiginde ve

yurtdisinda yapilan ¢aligmalar bashigi altinda sunulmustur.
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2.6.1.Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de madde yanlilig: ile ilgili yapilan ilk ¢alismalar 1990’11 yillarin
ortalarma dogru basladig1r goriilmektedir. Son 10 yilda ise yanlilik ¢aligmalarinda
artis yasanmustir. Yapilan arastirmalarda genel olarak genis Olgekli smavlarin
verilerinden faydalanilmistir. Arastirmalarin genelinde yanlilik yiiksek lisans doktora
tezlerine konu olmustur. Arastirmalarda ¢ogunlukla KTK'ye bagl yontemler tercih
edilmis olmakla beraber MTK’ye bagli yontemlerle yapilan aragtirmalar oldukca az

sayidadir. Asagida bu arastirmalara iliskin genel bilgiler verilmistir.

Berberoglu (1995) yapmis oldugu calismada, 1995 yili iiniversiteye giris
smavindaki sorularm 06grencilerin sosyoekonomik durumu ve cinsiyetine gore
yanlilik ¢aligmasint yapmustir. Tiirkge testindeki maddelerin %58’inde, sosyal
bilimler testinde yer alan maddelerin %68’in de fen bilimleri ve matematik testindeki
maddelerin %53 ‘iin de erkekler lehine yanhlik g6zlendigini tespit etmistir. Yaptigi
caligmada sayisal rakam igeren hesaplamalar bulunan maddelerin erkeklerin lehine
yanlilik igerirken, sdzel yorum igeren ve geometri sorularinin bulundugu maddelerin

kizlarin lehine yanlilik igerdigi tespit edilmistir.

Ogretmen ve Dogan (2004) yapmis olduklar1 ¢ahismada, Ortadgretim
Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi'nda (OOK-OSYS) matematik alt
testindeki maddelerin madde yanlilig1 analizlerini MTK c¢ergevesinde isaretli ve
isaretsiz alan indekslerini kullanarak yapmay1 amaglamislardir. Bu analizlerde OOK-
OSYS’nin verileri kullanilmaktadir. Elde edilen veriler Ankara’daki ilkdgretim
okullarmin 1684 kiz ve 1660 erkek olmak iizere toplam 3344 ilkogretim sekizinci
smf ogrencisinin  OOK-OSYS Smavindaki maddelere verdikleri yanitlardan
olusmaktadir. Arastirma bulgular1 matematik alt testindeki bazi maddelerin cinsiyete
gore yanlilik igerdigini gostermektedir. Isaretli alan indeksleri sonuglarma gore,
testteki ¢cogu madde kizlarin lehine yanlilik gostermektedir. Ayrica, matematik konu
alanlarina gore isaretli ve isaretsiz alan indekslerinin biiyiikliikleri arasinda anlamli

bir fark bulunmamaktadir.

Yurdagiil ve Askar (2004a) yapmis olduklar1 calismada, OOK-OSYS yer
alan maddelerin, 6grencilerin yasadigi yerlesim alt gruplarmma gore DMF igerip
icermedigi agisindan incelenmistir. DMF’nin arastirilmasi icin MH istatisti§inden

yararlanilmistir. Devlet Planlama Teskilati ¢aligmalar1 dogrultusunda Tiirkiye’deki
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illeri, sosyoekonomik gelismislik diizeyine gore 5 ayr1 bolgeye ayirarak gruplamis ve
bu bdolgelere gore istatistiksel c¢alismalar yapilmistir. Arastirma sonuglarma gore
Tiirkge, fen bilimleri ve sosyal bilimler testlerinde anlamli diizeyde DMF bulgusuna
rastlanmamistir. Matematik testlerinde ise yerlesim yerlerine gére DMF iceren
sadece bir adet maddeye rastlanmistir. Elde edilen DMF’lerin madde etkisinden mi
madde yanliligindan mi oldugu arastirilmistir. Uzman goriisii neticesinde DMF
iceren maddelerin yanli olmadigr madde etkisinden kaynaklanabilecegi sonucuna

varilmstir.

Yurdagiil ve Askar (2004b) yapmis olduklar1 ¢alismada OOK-OSY S’ndaki
maddelerin 6grencilerin cinsiyetleri agisindan DMF igerip icermedigi arastirilmistir.
Arastirmada, 269514 kiz ve 283594 erkek 6grencinin toplamda yiiz soruya verdikleri
cevaplar incelenmistir. DMF belirlenme yontemlerinden MH tekniginden
yararlanilmistir. Arastirma bulgularina gore Tiirkce ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik testlerinde anlamli diizeyde DMF’ye rastlanmamistir. Matematik ve
fen teknoloji sinavlarinda ise anlamli diizeyde DMF bulunmus ve bunun madde
etkisinden mi yoksa ger¢ek yanlilik mi oldugu arastirilmistir. Uzman goriisi
neticesinde DMF igeren maddelerin yanli olmadigi madde etkisinden

kaynaklanabilecegi sonucuna varilmistir.

Bakan Kalaycioglu (2008) yapmis oldugu c¢alismada 2005 yilinda
uygulanmis olan Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavinda (OSS) yer alan
maddelerin cinsiyet ve okul tiirii degiskenine gore farkli fonksiyonlasip
fonksiyonlagsmadigini incelemistir. Farkli fonksiyonlastig1 belirlenen maddelerin ise
yanli olup olmadigina karar vermek i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Arastirmada
fonksiyonlagsmay1 belirlemek amaciyla MH ve LR yontemleri kullanilmistir.
Analizler OSS’ye giren 599.330 lise son smif dgrencisinin Tiirk¢e, matematik, sosyal
bilimler ve fen bilimlerine vermis olduklar1 yanitlar kullanilarak yapilmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara dogrultusunda cinsiyete gore Tiirkge testinde
farkli fonksiyonlasan maddeye rastlanmamigtir. Sosyal bilimler testinde 7,
Matematik ve fen testinde ise liger madde farkli fonksiyonlagmistir. Bu maddelerden
ise 1 fen bilimleri maddesinin yanllik i¢erdigi tespit edilmistir. Analizlerden okul
tiirline gore Matematik testinde farkli fonksiyonlasan maddelere rastlanmamus,
Tiirkce testinde; genel lise Anadolu Lisesi kiyaslamasinda 14, genel lise 6zel lise

kiyaslamasinda 9 ve Anadolu lisesi 6zel lise kiyaslamasinda 9 maddenin farkl
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fonksiyonlastigi belirlenmistir. Sosyal bilimler testinde, genel lise Anadolu lisesi
karsilastirmasinda 16, genel lise 6zel lise karsilastirmasinda ve Anadolu lisesi 6zel
lise karsilastrmasinda 6 maddenin farkli fonksiyonlastigi belirlenmistir. Fen
bilimleri testinde genel lise Anadolu Lisesi karsilagtirmasinda ise bir maddenin farkl
fonksiyonlastig1 ve bu maddelerden de sadece bir fen bilimleri maddesinin yanlilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Deveci Atesok (2008) yapmis oldugu calismada, 2005 Mart dénemi UDS-
Sosyal Bilimler Ingilizce testinin Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme alam ile
Beseri ve Idari Bilimler alanlarindan gelen katilmcilarin egitim alanlar1 ve
cinsiyetine gore, yanlilik gosterip gostermedigini arastrmustir. OSYM arastirma
biriminden alinan ham verilerin analizinde, MTK’ya dayali, madde ayrisik
fonksiyonu belirleme yontemleri olan, b parametre farklari, isaretli ve isaretsiz alan
indeksleri yontemleri kullanilmistir. Arastirmada sonuglarina gore, testteki on madde
kapsamindan dolayt DMF’ye yol agiyor goriinmektedir. Dogum oranlari, ekonomi,
para ve sanat olan maddeler kizlar lehine yanlilik igerirken; askerlik, doviz kuru,

tarih ve ticaret gibi maddeler erkeklerin lehine yanlilik igermektedir.

Kelecioglu, B.Karabay ve E.Karabay (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada,
2009 yili SBS’nin okul tiirii ve cinsiyet agisindan madde yanliliginin arastirilmasini
amacglamislardir. Arastirmada Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilimler
testlerinin okul tiirii ve cinsiyete gore diferansiyel madde fonksiyonu igerip
icermedigi ele alinmistir. Calisma SBS A kitap¢igimi alan 8. Smif 6grencilerinden
seckisiz yolla segilen 7000 devlet okulu, 1000 dzel okul ve 1000 YIBO dgrencisi ile
7000 erkek, 7000 kiz ogrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. SBS testinde Tiirkge,
matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilimler ve ingilizce testleri yer almasina ragmen
Ingilizce testine ait veriler kullanilmamustir. 23 Tiirkge, 20 matematik, 20 fen
bilimleri ve 20 sosyal bilimler testlerinin tek boyutluluk varsayimimni saglayip
saglamadig1 faktor analizi ile test edilmistir. Faktor analizi sonucunda tek boyutlu
oldugu goriilen 18 Tiirk¢e, 14 matematik, 14 fen bilimleri ve 18 sosyal bilimler
olmak iizere toplam 64 madde i¢cin DMF analizleri yapilmistir. DMF olup olmadig:
SIBTEST, MH ve LR yontemleri ile incelenmistir. Yontemlerden en az ikisine gore
DMF igeren maddelerin yanli olup olmadigr uzman goriisiine sunulmustur. DMF
gosteren maddelerin 4’ii disinda tiimii uzmanlar tarafindan yanli bulunmustur.

Matematik testindeki 3 maddeye ve Tiirkge testindeki 1 maddeye uzmanlar
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tarafindan ortak ve tutarli goriis alinamamistir. Bu maddelerden ortaya c¢ikan

DMF’nin yanliliktan kaynaklanmadig1 sonucuna varilmistur.

Bakan Kalaycioglu ve Kelecioglu (2011) yapmis olduklar1 calismada, 2005
yilinda uygulanmis olan OSS yer alan maddelerin cinsiyete gdre DMF igerip
icermedigi incelenmistir. DMF igerdigi belirlenen maddelerin yanl olup olmadiginin
karar1 ise uzman goriisiine sunulduktan sonra verilmistir. DMF belirlemede MH ve
LR yontemleri kullanilmistir. Veriler 2005 yilinda OSS’ye giren 599330 lise son
siif ¢grencisinin Tiirkce, sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri testlerinden
cevapladiklar1 45er sorudan elde edilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen
sonuglara gore Tiirkce testinin cinsiyete gore DMF igermedigi sonucuna varilmistir.
Sosyal bilimler testinde yedi, matematik ve fen bilimleri testlerinde ise {i¢ maddenin
DMF icerdigi ve bu maddelerden sadece fen bilimlerindeki bir sorunun yanlilik
icerdigi sonucuna varimustir. Incelenen 180 madde sonucunda ise sadece 1

maddenin cinsiyete gore yanl oldugu sdylenebilir.

Ulutag (2012) yapmis oldugu c¢alismada, PISA fen okuryazarligi testinin
farkli kiiltiirlere gore ve cinsiyete gore yanlilik tasiyip tasimadigini arastirmistir.
Arastirmada kullanilan veriler OECD tarafindan uygulanan PISA 2006 fen
okuryazarligi testinden elde edilmistir. 13 kitapgik lizerinden uygulanan PISA’nin 1
ve 5. kitapgiklarindaki biitiin sorular arastirmaya dahil edilmistir. Yanliligin ispat1
icin MH, SIBTEST ve MTK Olabilirlik Oran Analizi yontemleri kullanilmistir.
Tirkiye’de yapilanan uygulamalar ile {ic analiz sonuglarina gore yanlilik
belirlenmemistir. Maddenin tarzina aliskin olmaya gore Tiirk grubunda kendi i¢ginde
ve Tirk-ABD gruplar1 i¢inde avantajli ve dezavantajli gruplarm olabilecegi

diistiniilmiistiir.

Karakaya ve Kutlu (2012) yapmis olduklar1 calismada, 2009 yilinda
uygulanmis olan SBS igerisinde yer alan Tiirk¢e test maddelerinin &grencilerin
cinsiyetine ve okul tiirline gore yanlilhik gosterip gostermedigini belirlemeyi
amaglamiglardir. Maddelerdeki degisen madde fonksiyonlarmi belirlemek icin MH
ve LR yontemleri kullanilmistir. Arastirma; 6922°si (3620 erkek, 3302 kiz) 6.sinif,
6360’1 (3290 erkek, 3070 kiz) 7.smif ve 9374’1 (4290 erkek, 5084 kiz) 8.smif olmak
lizere toplam 22656 0grenci lizerinde ¢alisilmistir. Arastirmada cinsiyet degiskenine

gore 6.smifta B ve C diizeyinde hicbir maddede DMF bulgusuna rastlanmamustir.
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7.smifta MH teknigine gore 2 madde, LR teknigine gore 1 madde; 8.smifta MH
teknigine gére 5 madde, LR teknigine gore ise 3 maddede DMF’ye rastlanmistir.
Okul degiskenine gore; 6.smifta MH teknigine gore 7 madde, LR teknigine gore
Smadde; 7.smifta MH teknigine gore 2, LR teknigine gére 1 madde ve 8.smifta MH
teknigine gore 2 maddede DMF’nin var oldugu goriigmiistiir. Uzman goriislerine
yoneltilen DMF igeren maddelerden sadece bir tanesinin yanli oldugu sonucuna
ulasilmig diger maddelerde DMF ¢ikmasinin nedeni ise madde etkisi olarak tespit

edilmistir.

Karakaya (2012) yapmis oldugu calismasinda, 2009 SBS igerisindeki fen ve
teknoloji testleri ile matematik testlerindeki maddelerin 6grencilerin cinsiyetine gore
madde yanliligi gosterip gostermedigini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag
dogrultusunda testler icerisinde DMF'ye sahip maddeler MH yontemi kullanilarak
belirlenmistir. DMF gosteren maddelerin cinsiyete gére madde yanliligi tasiyip
tasimadigmi belirlemek i¢in alan uzmanlari ile 6lgme ve degerlendirme uzmanlarinin
goriislerine bagvurulmustur. Arastirma; 6913 (3614 erkek, 3299 kiz) 6. smif, 6333
(3277 erkek, 3066 kiz) 7. smif ve 9374 (4290 erkek ve 5084 kiz) 8. smif olmak {izere
toplam 22624 6grenci lizerinde yiiritiilmustiir. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda, fen ve teknoloji testler g6z 6niine alindiginda, 6.smif SBS'de 2 madde
(6 ve 16), 8. simif SBS'de 3 madde (14, 15, 17) B diizeyinde DMF icermektedir. Fen
ve teknoloji testlerinde DMF gosteren 5 maddenin 3'i kizlar lehine, 2'si ise erkekler
lehine islemektedir. Matematik testlerine bakildiginda ise 6. simif SBS'de 1 madde
(3), 7. simf SBS'de 1 madde (3) ve 8. smif SBS'de isc 2 madde de (2 ve 6) B
diizeyinde DMF bulunmustur. 6.7. ve 8. smif SBS matematik testlerinde DMF
gosteren 4 maddeden 3'ii erkekler, 1'i kizlar lehine ¢alismaktadir. Fen ve teknoloji ile
matematik testlerinde DMF gosteren maddelerin, madde yanlihigi gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla uzmanlarin goriislerine basvurulmustur.
Uzmanlarm goriislerine gére maddelerdeki DMF'lerin madde yanlilig1 olusturmadig:

sonucuna ulasilmstir.

Kan, Siinbiil ve Omiir (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada farkli yillarda
uygulanan SBS'nin testlerinde yer alan maddelerin degisen madde fonksiyonu igerip
icermedigini incelemek istemislerdir. DMF’li maddelerin belirlenmesi durumunda,
bu maddelerin testlerde olan dagilimimin sistematik olup olmadigini kontrol etmek ve

DMF belirlemede kullanilan KTK'ye dayali yontemlerle MTK'ye dayali yontemler
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arasindaki tutarliligi belirlemeyi amaglamislardir. Calisma 2009-6. Smf, 2010-
7.s11f, 2011-8.smuf diizeyinde uygulanan SBS’ye giren ve A kitap¢igmi alan 121137
ogrenci lizerinde yiirtitiilmiistiir. Arastirmalar neticesinde KTK'ye dayali analizlerde
maddelerin biiyiik ¢ogunlugunda DMF bulgusuna rastlanmazken, MTK'ye dayali
yontemlerde bu durumun tam tersi gézlenmistir. Fakat sistematik olarak DMF igeren
test bulunmamustir. KTK'ye dayali yontemlerin kendi igerisinde ve MTK'ye dayali

yontemlerin kendi igerisinde benzer sonuglar verdigi gorilmiistiir.

Ozmen (2014) yapmis oldugu calismada PISA 2009 okuma becerileri
testinde uygulanan maddelerin Tiirkiye-Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Tiirkiye-
Birlesik Krallik (BK), ABD-BK gruplar1 arasinda DMF iceren madde bulunup
bulunmamasmin incelenmesi, DMF bulunan maddelerin muhtemel yanlilik
nedenlerinin belirlenmesi amaglanmistir.  Bu nedenle MH, SIBTEST, MTK
Olabilirlik Oran ve b parametrelerinin karsilastiriimas: yontemleri kullanilmistir.
Arastirma grubunu, PISA 2009 okuma becerileri testinde dort ve altt numarali
kitapgiklar1 yanitlayan Tiirk 6grenci ekibindeki 767, ABD 6grenci ekibindeki 796,
BK 6grenci ekibindeki 765 6grenci olusturmaktadir. Cesitli analizlere gore DMF
gosteren maddelerin madde formati, okurun metne yaklasimi ve avantaj sagladigi
gruba gore dagilimlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, Tiirk ve ABD’li,
Tiirk ve BK’daki 6grenci gruplar1 arasinda en az alti numaral kitapgikta (%31 ve
%33) en fazla ise dort numarali kitapgikta (%36 ve %49) DMF igeren madde
bulundugu, bu maddelerin odak ve referans gruplar arasinda dagiliminin yaklasik
olarak esit oldugu belirlenmistir. Madde formati agisindan incelendiginde, referans
grubun lehine DMF gosteren maddelerin ¢ogunlukla agik uglu oldugu saptanmustir.
Ayrica, metne yaklasim acgisindan incelendiginde, “bilgiyi bir araya getirme ve
yorumlama” yaklagimmna gore gelistirilmis DMF iceren maddelerin ¢ogunlukla
referans grubun lehine oldugu sonucuna ulagilmistir. DMF gosteren maddelerin,
sozciiklerin gili¢ anlasilmasi, madde formatina asina olma durumu, ¢eviri hatalar1 ve
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklandigi yoniinde uzmanlar tarafindan ortak goriis

bildirilmistir.

Gok, Kabasakal ve Kelecioglu (2014) yapmis olduklar1 ¢aligmada,
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2009 sinavi ile uygulanmakta
olan Ogrenci anketinin kiiltire goére DMF igerip ig¢ermedigini belirlemeyi

amacglamislardir. Orneklem grubu olarak Tiirkiye-Rusya, Singapur-Yeni Zelanda,
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Tiirkiye- Finlandiya ve Avrupa- Yeni Zelanda iilkelerinden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Arastirmada PISA 2009°da yer alan 11 maddelik okumaya yonelik
tutum maddeleri kullanilmigtir. Segilen iilkelerin kiyaslanmasinda kiiltiirel, dil ve
basar1 Ozellikleri dikkate almmustir. Arastirmaya Ogrenci anketinin faktor yapisi,
acimlayict faktdr analiziyle incelenmesi ile baslanmistir. DMF belirlemede poly-
SIBTEST, ordinal lojistik regresyon ve MTK olabilirlik orani ydntemleri
kullanilmigtir. Farkli kiiltire ve farkli dile sahip olan iilkelerde maddelerin %91°1
DMF gosterirken, bu oran farkh kiiltiir ve ayn1 dilde %82’ye, aym kiiltiir ve ayni1
dilde %37’ye diismiistiir. Bu c¢alismada dil farkindan ziyade kiiltiir farkindan

kaynakli maddelerin DMF gdsterebilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tirkan (2014) yapmis oldugu calismasinda, 2012 SBS maddelerinin
cinsiyet degiskenine gore yanlhlik icerip icermediginin Rasch Modeli yardimiyla
belirlenmesini amaglamistir. Calismada 2012 SBS’nin Tiirkge, matematik, fen ve
teknoloji ve sosyal bilimler testleri incelenmistir. Calisma grubu 2012 yilinda
SBS’ye girmis olan 1075546 kisi arasindan tabakal1 6rneklem orantili se¢im yontemi
ile rastgele segilen 216363 kisi olusturmustur. Verilerin analizinde Winsteps 3.8.1
paket programi kullanilmistir. DMF icerdigi belirlenen maddelerin madde etkisinden
mi madde yanlilifindan mi kaynaklandigini1 belirlemek amaciyla uzman goriisiine
basgvurulmustur. Yapilan analizler neticesinde iki tane matematik testi ve bir tane
sosyal bilgiler testinde DMF tespit edilmistir. Bu ii¢ maddenin yanlilik igerip
icermedigi i¢cin uzmanlara soruldugunda ise yanlilik icermedigi kanisia varilmistir.
Yani DMF igeren maddelerin yanli olmadigi DMF igermesinin ise madde etkisinden
kaynaklandig1 goriilmiistiir.

Yurti¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde ¢aligmalarin cinsiyete bagli
yanlilik calismalarinda yogunlastigi goriilmistiir. Yapilan calismalarda DMF
belirlemenin farkli yontemlerine gore analizler yapilmis ve elde edilen sonuglar
kiyaslanmistir. Elde edilen sonuglarda DMF icerdigi tespit edilen maddelerin uzman

goriisii olmadan yanli kabul edilemeyecegi vurgulanmaigtir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar
Arastirmanin amact dogrultusunda yurt dis1 ¢aligmalarinda genel olarak
cinsiyete gore yanlilik ¢alismalarma yer verilmistir.
Doolite ve Cleary (1987) yapmis olduklar1 calismada matematigin dallarmin

cinsiyete gore DMF icerip igermedigini arastirmiglardir. ABD'de yiiksekogrenime
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gegiste kullanilan ACT (The American College Testing) testine es bir form olusturup
lise son sinif 6grencilerine verilmis ve bu 6grencilerden diisiik matematik diizeyinde
olanlar arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirma bulgular1 6nceki arastirmalari
desteklemis ve algoritmik hesaplamaya dayanan maddeler kizlarin lehine; cebir,
geometri ve aritmetik yorum gerektiren maddeler ise erkeklerin lehine DMF

icermekte sonucuna ulasilmstir.

Zwick ve Ercikan (1989) yapmis olduklar1 ¢alismada ABD'de uygulanan
ulusal degerlendirme sinavindaki tarih sorularmin etnik ve cinsiyet gruplarina gore
yanliligin1 incelemislerdir. DMF’nin arastirilmasi i¢cin  MH  istatisti§inden
yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gére maddelerin beklenenin aksine erkeklerin

lehine yanli oldugu goriilmistiir.

Harris ve Cartlon (1993) yapmis olduklari1 ¢alismada ABD'de uygulanmakta
olan SAT (Scholastic Assessment Test) smavinin matematik becerilerinin yanliligi
incelenmistir. Genel matematik test puanlarma gore kadin ve erkek Ogrenciler
eslestirilmis ve ayni toplam puani alan gruplara test maddeleri uygulanmis. Bu
testlerden cinsiyete gore farkli sonuglar elde edilmistir. Boyle olmasinda ise farkli
politikalarm  uygulanmis olmasi, test gelistiriciden kaynakli farklilik ve

ogretmenlerin etkisi oldugu diisiintilmiistiir.

Ercikan ve Kim (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada 1995 yilinda Fransiz,
Amerikal, Kanadali ve Ingiliz 6grencilere uygulanmis olan TIMSS verilerini
degerlendirmislerdir. Bu 6grencilerde matematik ve fen basarilarinda 6nemli farklar
gozlenmistir. Ozellikle Amerikali ve Fransiz 6grenciler arasmnda fark daha fazla
gbzlenmistir. Arastirmadan elde edilenlere gore farkl tilkelerde uygulanan TIMSS

stvarlar1 tarafindan Slgiilen yapida farkliliklar oldugu gézlenmistir.

Taylor ve Lee (2012)’nin yapmis olduklar1 ¢alisma, 4., 7. ve 10.smif
Ogrencilerinin okuma ve matematik testlerine verdikleri yanitlardan olusmaktadir. Bu
testler uluslararas1 uygulanmakta olan testlerin maddeleri almarak olusturulmustur.
Testler ¢oktan se¢meli ve yapilandirilmis maddelerden olusmaktadir. DMF igeren
maddelerin cinsiyet agisindan incelenmesi i¢in Polysibtest ve Rasch modelleri
kullanilmistir. Coktan segmeli maddelerde, Rasch modeline gére DMF igeren madde
tespiti diger yontem olan Polysib teste gore daha fazla madde bulunmustur. Taylor ve

Lee caligmalarinda, okuma ve matematik coktan se¢meli testleri, genel olarak
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erkekler lehine calismisken yapilandirilmis maddeler ise kadinlar lehine ¢aligmustir.
Icerik analizleri sonucunda, DMF iceren maddelerin tipik olarak metin

yorumlamalar1 veya Ortiik anlamli maddelerde tespit edildigi goriilmektedir.

Yurtdisinda yapilan arastirmalar incelendiginde ¢aligmalarin bazilarmin
DMF belirleme yontemlerini kiyaslamaya yonelik oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalarin biiyiik cogunlugunu ise cinsiyete gore yanlilik ¢alismasi incelenmistir.
Calismalarda mantiksal iliski kurma, geometrik sekil gibi beceri gerektiren
maddelerin erkekler lehine s6zel ve cebirsel ifade gibi beceri gerektiren maddelerin

ise bayanlar lehine sonuclandig1 yapilan analizler sonucu tespit edilmistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veriler, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada sekizinci smiflara uygulanmigs olan 2014 Kasim TEOG
smavmin Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testlerinin cinsiyete gore yanlilik icerip icermedigi arastirilmistir. Arastirma
yapilirken var olan bir duruma herhangi bir miidahalede bulunmadan analizler
yaparak durumun ortaya konulmasi amaglanmistir. Var olan bir durumun var oldugu
bicimiyle, herhangi bir degistirme, etkileme olmaksizin  betimlenmesi

amaclandigindan bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir (Karasar,

2008).

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2014 Kasim TEOG smavina giren biitiin 6grenciler
olusturmaktadir. Arastrmanin Orneklemini ise smmava giren biitlin Ogrenciler
arasindan random seg¢ilmis 40000 Ogrenci olusturmaktadir. Biitiin evrenin
kullanilmama sebebi ise verilerin sadece belirli kisminin MEB tarafindan temin
edilmis olmasidir. 2014 Kasim TEOG smavina giren 40000 6grencinin TEOG
sinavinda almig olduklar1 kitapgik tiiriine ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 3.1.
Kitap¢ik ve cinsiyet tiiriine gore ogrenci érneklem dagilimi

A Kitapaigr B Kitapaigi C Kitapaign D Kitapaigi  Toplam

Kadn 4814 4849 4702 4779 19144
Erkek 5186 5151 5298 5221 20856
Toplam 10000 10000 10000 10000 40000

Tablo 3.1 incelendiginde analize katilan birey sayis1 40000 kisidir. Analizde
her kitapgik tiirii esit miktarda bulunmaktadir. Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi
birbirine yakin dagilim gostermektedir. Analizler i¢in evrenin tamamu
kullanilamamustir. Elde edilen verilerin tamami Orneklem olarak analizlere dahil

edilmistir

3.3. Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmada, sekizinci smifa giden Ogrencilere 2014 yili Kasim aymda
uygulanan TEOG smavinmn Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerine ait maddeler dikkate alimmistir. Bu testlerin her biri
20 ser sorudan olusmaktadir. Arastirma verileri 2014 Kasim TEOG sinavina giren
40000 o6grencinin testlere verdikleri yanitlar tarafindan olusmaktadir. Arastirma
probleminin sonuca gitmesi amaciyla veriler MEB Ol¢me Degerlendirme ve Smav

Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden (ODSGM) yazili izinle alinmistir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler MEB Ol¢me Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Midiirliiglinden excel formatinda 6grencilerin ad, soyadi yerine
sira numarasi, smava katildigi il, cinsiyeti, dersin adi, kitapg¢ik tiirii ve Ogrenci
cevaplari seklinde gonderilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin maddelere vermis
olduklar1 cevaplarin dogru ya da yanlis oldugunu anlayabilmemiz i¢in verilerde
cevap anahtar1 gonderilmemistir. Bu nedenle MEB ODSGM’den her dersin 4 farkli
kitapgik tiirline gore cevap anahtar1 bulunmugstur. Cevap anahtarlar1 Excel dosyasina
aktarilmistir ve 6grencilerin “A,B,C,D” formatinda olan cevaplar1 verilen cevaplar
dogrultusunda “1-0” , “dogru-yanls” formatina gevrilmistir. Her bir testin grup ve
cinsiyetlere gore ayristirilmasindan sonra veriler SPSS-20 paket programima
aktarilarak verilerin cinsiyete gore ve cinsiyet kitapcik tiirline gore dagilimi oransal

olarak tablolastirilmistir.
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Veriler MEB tarafindan TEOG smavina giren biitiin 6grencilerden 40000
kisi secilerek gonderilmistir. Biitlin 6grenciler yapilan analizlere dahil edilmistir.
Yapilan “1-0” kodlamasindan sonra cinsiyetlerle gruplar birlestirilerek Winsteps
3.8.1 programi yardimiyla bu programa uygun olacak sekilde metin belgesi
Dosyasma aktarilmigtir. Aktarilan dosyada uygun syntaxlar yazilmig ve verilerin

Winsteps paket programinda kullanilacak hale getirilmistir.

Verilerin Rasch modeli sayiltilarini saglayabildigini tespit etmek i¢in SPSS
ve Amos paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi SPSS-20 paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin tek boyutlu olup

olmadig1 ise Amos paket programi ile analiz edilmistir.

Rasch modellerinde DMF analiz tespiti icin ConQuest (Wu, Adams, Wilson
ve Haldane, 2007), Facets (Linacre, 2009) ve Winsteps (Linacre, 2010) paket
programlari kullanilmaktadir (Karami, 2011). Winsteps programi Rasch modelinde
DMF tespiti i¢in en g¢ok tercih edilen uygulamalardan biridir. KTK’ye goére yap1
gecerligini en dogru sekilde belirlemek icin nokta ¢ift serili korelasyonlarm 0.3’ten
biiyiilk olmas1 gerektigi sOylenirken, Winsteps programinda ise nokta ¢ift serili
korelasyonlar pozitif yonlii olmalidir. Her madde, yapiya mutlaka bir katkida
bulunmalidir. Uygun madde, artan uyum istatistigin ortalamalar karesi (MNSQ) ile
Olgtilmektedir (Bond ve Fox, 2007). Uyum istatistigin olmas1 gereken degeri 1.0’dur.
Bu deger 0’dan sonsuza kadar herhangi bir say1 olabilir. Sapmalar, maddeler ve
model arasinda uyumda bir sikint1 olduguna isaret etmektedir. Beklenenden diisiik

degerler madde artiklig1 veya binisikligi olarak yorumlanabilir.

Winsteps programi i¢cin bir diger uyum istatistikleri olan i¢ uyum
istatistikleri, maddelere verilen cevaplar1 etkileyen, beklenmeyen davranislar
sezmeye duyarliyken; dis uyum istatistikler ise insanlarmm maddeler iizerindeki
beklenmeyen davranislarina duyarlidir (Linacre, 2002). Madde uyum istatistikleri
MNSQ (ortalamalar karesi) beklenen degerleri 1.0 diwr. MNSQ >2.0 durumunda
Olgiim sistemini olumsuz etkilemektedir. Degerin 1.5 < MNSQ < 2.0 olmasi 6l¢iim
yapist i¢in yetersizken degerin 0.5< MNSQ < 1.5 aralikta olmasi 6l¢iim i¢in verimli
ve yeterlidir. MNSQ degerinin 0.5’ten kiigiik olas1 6l¢iim i¢in daha az verimlidir
(Linacre, 2002). Bond ve Fox (2007) i¢ uyum ve dis uyum Ol¢cek maddeleri i¢in

madde ortalamalar karesinin 0.6 ile 1.4 aras1 degisebilecegini sdylemektedir. Ayrica
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nokta c¢ift serili (PTMEA) korelasyon degerinin 0.20 degerinden biiyilk olmasit

maddenin test yapisiyla uygun oldugunu gostermektedir.

Winsteps  paket programinda DMF’nin  bulunup  bulunmadigini
anlayabilmek i¢in analiz sonuglarindan DMF kontrast degerine bakilmaktadir. Lai ve
Eton (2002)’a gore DMF kontrast degerinin 0.5 logit degerinde olmas1 likert tipi
Olgekler igin kritik degerdir. Cinsiyet bakimmdan DMF degerinin 0.5 logit degerinin
altinda olmas1 maddenin DMF icermedigini gostermektedir. Negatif DMF kontrast
degeri maddenin odak gruba kolay geldigini ve maddenin odak gruba avantaj
sagladigin1 gostermektedir. Yapilan analizlerde maddelerin DMF igerip icermedigini
tespit etmek i¢cin DMF kontrast degerleri kontrol edilmistir. Logit degerlerinin

istenilen araliklarda olmasi g6z Oniine alinarak degerlendirmeler incelenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara alt basliklar
halinde yer verilmistir. Testin normalligi, yerel bagimsizligi, tek boyutlulugu ve

testlerin betimsel istedigi asagida incelenmistir.

4.1. Bulgular

Yapilan analizlerde Rasch modeline goére madde yanliligi incelenmistir.
Rasch modelinde madde ve yetenek parametrelerinin kestirilmesinde; Olciilen
yetenegin normal dagilim gostermesi, tek boyutlu olmasi, test maddelerinin yerel
bagimsiz olmasi ve maddelerin “a” (madde ayiricilik) parametresinin 1 olmasi gibi
sayithilar1 karsilamasi gerekmektedir (Gelbal, 1994). Bu nedenle yapilan
istatistiklerin Rasch modelinin sayiltilarin1 karsilayip karsilamadigmi test etmek
amaciyla Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testlerinin; normal dagilim, tek boyutluluk ve maddelerin yerel bagimsizlig1 analiz
edilmistir. Curry, Bashow ve Rentz (1978)’e gore Rasch modeli sayithlarindan biri
olan testteki maddelerin aywricilik degerlerinin bir degerinde olmasi gerekliligi
kosulunu saglayan maddelerin kolay elde edilememesinden dolayi bu sayiltiyi
saglamayan maddelerle de 6lgiimiin yapilabilecegini belirtmistir (akt. Kaptan,1994).
Asagida sirasiyla biitiin testlere ait verilere normallik, tek boyutluluk, vyerel

bagimsizlik analizleri yapilmis ve testler bazinda her biri degerlendirilmistir.

4.1.1.Normallik
Rasch modelinin en Onemli varsayimlarindan biri maddelerin normal
dagilim gostermesidir. Bu gerekge ile Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji ve T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerinin normal dagilim gosterip gostermedigini
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belirlemek amaci ile SPSS-20 paket programu ile normallik grafigi ile ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 hesaplanmistir. Tablo 4.1'de Tiirkge testine iliskin betimsel

istatistikler verilmistir.

Tablo 4.1.
Tiirkce testine iligkin betimsel istatistikler
Test N X Mod Medyan S s° Basikhik Carpikhk

Tirkce 40000 5.54 3.00 5.00 254 6.43 -0.97 0.18

Tablo 4.1 incelendiginde 20 soruluk Tiirkge testi puan ortalamasi 5.54, mod
degeri 3.00, medyan degeri 5.00, standart sapmasi 2.54, varyansi 6.43, basiklik
degeri -0.97 ve carpiklik degeri 0.18 olarak tespit edilmistir. Genis 6rnekleme sahip
bir testin normal dagilim gosterebilmesi i¢in basiklik ve c¢arpiklik degerinin sifira
yakin olmasi1 gerekmektedir. Carpiklik katsayis1 -1 ve +1 arasi alinan degerler,
normal dagilim olarak kabul edilebilir (Biiylikoztiirk, 2002). Dolayisiyla elde edilen
deger Tiirkge testi verilerinin normalden sapma gostermedigini ortaya koymaktadir.
Carpiklik katsayisinin yani sira testin normallik grafigi ile verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Tirkce testine ait verilere iliskin histogram

grafigi Sekil 4.1'de gdsterilmistir.

Histogram
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Sekil 4.1.Tiirkge testine iliskin puan dagilimi
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Tablo 4.1'deki g¢arpiklik (0.18) ve basiklik (-0.97) katsayilar1 ile Sekil
4.1'deki histogram grafigi incelendiginde Tiirkge testine iligkin verilerin normal
dagilim gosterdigi sdylenebilir. Aragtirma kapsaminda incelenen bir diger test olan

matematik testine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.2'de sunulmustur.

Tablo 4.2.

Matematik testine iliskin betimsel istatistikler

Test n X Mod Medyan S s° Basikhik Carpikhk

Matematik 40000 4.62 4.00 5.00 1.78 3.19 0.26 0.36

Tablo 4.2 incelendiginde matematik testi puan ortalamasi 4.62, mod degeri
4.00, medyan degeri 5.00, standart sapmas1 1.78, varyansi 3.19, basiklik degeri 0.26
ve carpiklik degeri 0.36 olarak tespit edilmistir. Carpiklik degerinin -1 ile +1
arasinda olmasindan dolayr matematik testine iliskin verilerin normal dagilim
gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Matematik testinde verilerin dagilimina iliskin

histogram grafigi Sekil 4.2'de verilmistir.

Histogram
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Sekil 4.2. Matematik testine iliskin puan dagilimi

Tablo 4.2'deki carpiklik (0.36) ve basiklik (0.26) katsayilar1 ile Sekil
4.2'deki histogram grafigi incelendiginde Tiirkge testine iligkin verilerin normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir. Arastirma kapsaminda incelenen tiglincii test olan fen

ve teknoloji testine iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.3'te sunulmustur.
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Tablo 4.3.

Fen ve teknoloji testine iliskin betimsel istatistikler

Test N X Mod Medyan S s° Basikhk Carpikhk
Fen Tek. 40000 4.97 5.00 5.00 1.76 3.09 0.06 0.15

Tablo 4.3 incelendiginde fen ve teknoloji testi puan ortalamasi 4.97, mod
degeri 5.00, medyan degeri 5.00, standart sapmast 1.76, varyanst 3.09, basiklik
degeri 0.06 ve carpiklik degeri 0.15 olarak tespit edilmistir. Carpiklik degerinin -1 ile
+1 arasinda olmasindan dolay1 fen ve teknoloji testine iliskin verilerin normal
dagilim gosterdigi varsayilabilir. Fen ve teknoloji testine ait verilerin dagilimina

iliskin histogram grafigi Sekil 4.3'te verilmistir.
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Sekil 4.3.Fen ve teknoloji testine iligkin puan dagilimi

Tablo 4.3'teki garpiklik (0.15) ve basiklik (0.06) katsayilar1 ile histogram
grafigi incelendiginde fen ve teknoloji testine iliskin verilerin normal dagilim
gosterdigi sdylenebilir. Son test olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine

iliskin betimsel istatistikler ise Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 4.4.
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik testine iligkin betimsel istatistikler
Test N X Mod Med. S S°.  Basikhk Carpikhk

Ink. Tar. 40000 4.90 5.00 5.00 2.07 4.30 -0.43 0.30
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Tablo 4.4 incelendiginde T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi puan
ortalamast 4.90, mod degeri 5.00, medyan degeri 5.00, standart sapmasi 2.07,
varyansi 4.30, basiklik degeri -0.43 ve ¢arpiklik degeri 0.30 olarak tespit edilmistir.
Carpiklik degerinin -1 ile +1 arasinda olmasindan dolay:r T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik testine iligkin verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilabilir. Sekil
4.4’te T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik testine ait verilerin dagilimma iliskin

histogram grafigi gdsterilmistir.

Histogram
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Sekil 4.4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine iliskin puan dagilimi

Tablo 4.4’teki istatistiksel veriler ve Sekil 4.4’teki histogram grafigi
incelendiginde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine iliskin verilerin normal

dagilim gosterdigi varsayilabilir.

4.1.2.Tek Boyutluluk

Tek boyuthulugun degerlendirilmesi Rasch analizi i¢in gerekli kosullardan
biridir. Tek boyutluluk, testteki bir set madde ile sadece tek bir yetenek 6l¢iilmesidir
(Hambelton ve dig., 1991). Bireyin test performansi i¢in gerekli olan tek bir baskin
yetenek oldugunda kullanilan modellere tek boyutlu modeller denir (Embertson ve
Reise, 2000). Giivenilir sonuglar elde edebilmek igin, verilerin tek boyutlulugunu
gerektiren psikometrik yontemlerin uygulanmasindan o6nce tek boyutluluk
varsayiminin - dogrulanmasi gereklidir (Gao, 1997, s.6). Bu amagla testlere

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmis ve elde edilen sonuglar asagida testler
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bazinda sunulmustur. Model 0.05 anlamlilik diizeyinde, Maximum Likelihood
yontemi kullanilarak test edilmistir. Ilk asamada model igin elde edilen uyum
indeksleri incelenmistir. Elde edilen uyum indekslerine iligkin kabul edilebilir ve iyi

uyum degerleri (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003) Tablo 4.5’te

sunulmustur.

Tablo 4.5.

Uyum indekslerine iliskin kabul edilebilir ve iyi uyum degerleri
Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
p degeri 0.05<p<1.00 0.01 <p <0.05
RMSEA O0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.10
SRMR 0<SRMR <0.05 0.05<SRMR<0.10
NNFI 0.97<NNFI<1.00 0.95<NNFI<0.97
CFlI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95
GFI 0.95<GFI £1.00 0.90<GFI <£0.95

Matematik testine iliskin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin
0.04, GFI degerinin 0.97, AGFI 0.96 ve SRMR 0,03 olmasi iyi bir uyumu
gostermektedir. Uyum indekslerinden sadece NFI ve CFI degerleri iyi uyum
gostermemistir. Matematik testine ilisgkin DFA sonucunda elde edilen modele iliskin

faktor ytikleri, Sekil 4.5te yer almaktadir.
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Sekil 4.5. Matematik testinin tek boyutluluguna iliskin DFA Sonuglari

Arastirma kapsaminda incelenen ikinci bir test olan Tiirkge testinde t degeri
anlamli olmayan sekiz madde (1., 2., 3., 6., 10., 14., 16. ve 18.) testten ¢ikarilmistir.
Kalan maddelerden elde edilen modele iliskin uyum degerleri incelendiginde
RMSEA degerinin 0.05, GFI 0.97, AGFI 0.96, NFI 0.96, CFI 0.96 ve SRMR 0.05
olmasi iyi bir uyumu gostermektedir. Tiirkce testine iliskin DFA sonucunda elde

edilen modele iligkin faktor yiikleri, Sekil 4.6°da yer almaktadir.
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Sekil 4.6. Tiirkge testinin tek boyutluluguna iliskin DFA Ssonuglari

Ucgiincii test olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinde t degeri anlamli
olmayan alt1 madde (1., 2., 5., 8., 9. ve 20.) testten ¢ikarilmistir. Kalan maddelerden
elde edilen modele iliskin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin 0.07,
GFI 0.94, AGFI 0.92 ve SRMR 0.06 olmasi kabul edilebilir bir uyumu
gostermektedir. NFI ve CFI degerleri iyi uyum gostermemistir. TC. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik testine iliskin DFA sonucunda elde edilen modele iliskin faktor yiikleri,
Sekil 4.7°de yer almaktadir.
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Sekil 4.7. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinin tek boyutluluguna iliskin DFA

sonuglari

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger test olan fen ve teknoloji testinde t

degeri anlamli olmayan iki madde (7 ve 10) testten ¢ikarilmistir. Kalan maddelerden

elde edilen modele iliskin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin 0.06,

GFl 0.94, AGFI

0.93 ve SRMR 0.05 olmasi kabul edilebilir bir uyumu

gostermektedir. NFI ve CFI degerleri iyi uyum gostermemistir. Fen ve teknoloji

testine iliskin DFA sonucunda elde edilen modele iliskin faktor yiikleri, Sekil 4.8°de

yer almaktadir.
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Sekil 4.8. Fen ve teknoloji testinin tek boyutluluguna iliskin DFA sonuglari

Yapilan analizler sonucunda testlerden bazi maddeler atilarak tek boyutluluk

icin yeterli uyum indeksleri saglanmistir.
4.1.3.Yerel Bagimsizhik

Yerel bagimsizlik cevaplayicinin bir maddeye vermis oldugu cevabin diger
maddelerden bagimsiz olmasmi gerektirmektedir. Bireyin bir maddede gdstermis
oldugu basar1 diger maddeyi etkilememelidir. Cevaplayicinin her maddeye vermis
oldugu cevaplarmn istatistiksel olarak birbirinden bagimsiz olmasi gerekmektedir.
Yani performans diizeyleri benzer olan Ogrencilerin ayni soruya ayni cevabi
vermeleri beklenmektedir. Yerel bagimsizlik; madde setindeki iliskilerin tek yetenek
ile aciklanmasi oldugundan, tek boyutluluk varsayimmnm karsilanmasi, yerel
bagimsizlik varsayiminin da saglandigi sekilde yorumlanabilir (Embertson ve Reise,
2000; Hambleton ve Swaminathan, 1985; Lord, 1980).

TEOG-Kasim 2014 verileri incelendiginde Tiirk¢e, matematik, fen ve

teknoloji ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerinin normallik ve tek
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boyutluluk varsayimmi sagladigi yapilan analizlerle gosterilmistir. Her bir testin
kendi igerisinde tek boyutlu oldugu saglandigi i¢in yerel bagimsizlik saglanmaktadir.
Yerel bagimsizlik i¢in farkli analizler yapmaya gerek yoktur. Verilerin normallik, tek
boyutluluk ve yerel bagimsizlik sartlarini saglamis olmasi analizlerin Rasch modeli
ile yapilabileceginin gostergesidir. Bu uygunluk ¢ercevesinde Tiirkge, matematik, fen
ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerine iliskin bulgular

verilmistir.

4.1.4.Tiirkce Testine Iliskin Bulgular

Bu boliimde oncelikle Tiirkce testine iliskin madde giicliik diizeyleri, madde
ic ve dis uyum indeksleri ve nokta ¢ift serili madde test korelasyonlarma yer
verilmistir. Ayrica testte yer alan sorularin giicliik diizeyleri ve 6grenci dagilimi ile
teste iliskin DMF kontrast degerleri sunulmustur. Son olarak Tablo 4.6’da Tiirkce

testine ait DMF Glclim degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4.6.

Tiirkce testine iliskin madde giicliik diizeyi, uyum indeksi ve nokta ¢ift serili korelasyon
degerleri

Toplam Madde  Model ¢ Uyum Dis Uyum Nokta Cift ~ Maddeler
puan giclik  SE MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD Serili
diizeyi Kor.(PTMEA)

5267 .92 .02 1.29 9.9 1.72 9.9 15 19

5313 91 .02 1.23 9.9 1.29 9.9 .22 17

6348 .66 .02 1.20 9.9 1.22 9.9 27 7

8641 19 .01 .73 -9.9 .62 -9.9 .61 12
10083  -.07 .01 .65 -9.9 .56 -9.9 .68 13
10089  -.07 .01 .89 -9.9 .86 -9.9 .53 20
11066  -.24 .01 .75 -9.9 12 -9.9 .62 15
11117  -.25 .01 .70 -9.9 .64 -9.9 .66 4
12109  -.40 .01 1.02 3.2 .95 -5.9 .48 9
12426  -.45 .01 1.26 9.9 1.45 9.9 .30 5
12574  -.48 .01 1.55 9.9 1.57 9.9 15 8
14141 -71 .01 .80 -9.9 .79 -9.9 .62 11

Tablo 4.6’da maddelerin giicliik diizeyleri ve test uyumlar1 incelenmistir.
Maddeler giigliik derecesi yiiksek olandan giiglik derecesi az olana dogru
siralanmigtir. Tablo 4.6°da sirasiyla maddelere dogru cevaplayanlarin sayis1 (ham

puan), madde giicliik katsayisi, modelin standart hatasi, ic uyum ZSTD ve MNSQ
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degerleri, dis uyum ZSTD ve MNSQ degerleri, nokta ¢ift serili korelasyon katsayist
ve madde numaralarinin zorluk diizeyine gore siralanmis hali verilmistir. Maddelerin
tamam biitlin 6grenciler tarafindan kodlanmigtir. Bunun sebebi ise TEOG smavinda
dogrularm yanhslar1 gotiirmemesi diisiiniilebilir. Once ki arastrmalarda SBS’de
ogrencilerin tiim maddeleri kodlamas1 s6z konusu degildi. Clinkii SBS’de 3 yanlis 1

dogruyu gotiirmekteydi.

Tablo 4.6’da Ogrencilerin maddeleri cevaplama sayilar1 incelendiginde
14141 kisi tarafindan en ¢ok dogru cevaplanan madde 11. madde olurken, 5267 kisi
tarafindan dogru cevaplanarak en az cevaplanan madde 19. madde olmustur.
Maddelerin giicliik diizeyleri incelendiginde ise 0.92 giicliik diizeyinde olan 19.
madde en gii¢ madde segilirken, -0.71 gii¢liik diizeyinde olan 11. madde en kolay
madde olarak segilmistir. Cevaplanma oranlarina bakildiginda ise en gii¢ olan madde
en az cevaplanirken, giicliigli en diisiik olan madde en ¢ok cevaplanmistir. Buradan
c¢ikarilacak sonug ise maddelerin gilicliigii ile cevaplanma oranlar1 arasinda ters oranti

vardrr.

Maddelere ait olan test uyumu; i¢c uyum ve dig uyum ortalamalar kareler
degerleri incelenmistir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ (ortalamalar karesi)
beklenen degerleri 1.0°dir. MNSQ degerlerinin 2.0’dan biiyiik 06lgiilmesi test
sistemine uymamaktadir. Degerin 1.5 < MNSQ < 2.0 araliginda olmas1 analiz i¢in
verimsiz degerdir. Degerin 0.5< MNSQ < 1.5 aralifinda 6l¢iilmesi ise 6lglim icin
verimlidir. MNSQ degerinin 0.5’ten kii¢iik olmas1 6l¢iim i¢in daha az verimlidir
(Linacre, 2002; Smith,2000). I¢ uyum istatistikleri incelendiginde 0.65 ile 1.29
araliginda degerler aldiklar1 goriilmektedir. 13. maddenin i¢ uyum istatistigi 0.65 ile
en diisiik iken 19.maddenin i¢ uyum istatistigi 1.29 ile en yiiksektir. Dig uyum
istatistikleri incelendiginde ise ortalamalar karesinin 0.62 ile 1.72 arasinda degerler
aldig1 goriilmektedir. 12.maddenin dis uyum istatistigi 0.62 ile en diisiik iken, 19.
maddenin istatistigi 1.72 ile en yiiksektir. Maddelerin MNSQ degerleri

incelendiginde genel olarak analiz i¢in verimli degerler dl¢iilmiistiir.

Tablo 4.6.°dan elde edilen verilere gore maddelerin nokta ¢ift serili
korelasyon (PTMEA) degerleri 0.15 ile 0.68 arasinda degerler almaktadir. 0.15 ile en
kiiciik degeri 19. ve 8. maddeler gosterirken, 0.68 ile en yiiksek degeri 13. madde

gostermektedir.
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Sekil 4.9. Tiirkce testi madde giigliikk ve 6grenci dagilimi

Sekil 4.9’da Tiirkge testinde yer alan sorularm giigliik diizeyine ve 6grenci
sayilarma gore dagilimlar1 belirlenmistir. Sekil 4.9°da “#” isareti 464 kisiyi temsil
etmektedir. Sekil 4.9 incelendiginde elde edilen sonuca goére en giic madde 17. ve 19.
madde olurken, en kolay madde ise 11. madde olarak tespit edilmistir. Madde gii¢liikk
katsayilar1 incelendiginde benzer sonuclar bulunmustur. Fakat katsayilara gore en
glic madde 19. maddedir. 17. madde ise ikinci en gii¢ maddedir. Sekil 4.9°da ise ayn1
giicliik diizeyinde gibi goziikmelerinin sebebi ise “#” isaretinin 464 dgrenciyi temsil
etmesinden kaynaklanmaktadir. Oysaki 19.maddeyi 5267 oOgrenci dogru
cevaplandirirken 17. maddeyi ise 5313 6grenci dogru cevaplandirmistir. Aralarinda
46 kisilik olusan fark 464 kisiden diisiik oldugu igin ayni zorluk seviyesinde

gosterilmektedir. 7. madde ise 19. ve 17. maddeden sonra en giic maddedir. Giicligi
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en diisiik madde 11. maddeden sonra 8. ve 5. madde olmaktadir. Maddelerin gii¢lik
seviyesi arttikca cevaplanma orani diismektedir ve o madde zor bir madde
olmaktadir. Tam tersi durumda ise maddelerin giigliik seviyesi azaldik¢a cevaplanma
orani yiikselmektedir ve o madde kolay bir madde olmaktadir. Tiirkge testine ait

DMF kontrast degeri Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7.

Tiirkge testine iliskin degigsen madde fonksiyonu kontrast degeri

Odak DMF Referans DMF DMF T Madde
Grup Olciim Grup Olciim Kontrast

Erkek -.25 Kiz -.25 .00 .00 4
Erkek -.39 Kiz -.53 14 5.96 5
Erkek .52 Kiz .83 -.31 -10.1 7
Erkek -.44 Kiz -.52 .07 2.95 8
Erkek -.24 Kiz -.59 34 13.6 9
Erkek -.74 Kiz -.68 -.06 -2.61 11
Erkek .23 Kiz 13 10 3.54 12
Erkek -.05 Kiz -.10 .06 2.20 13
Erkek -.24 Kiz -.24 .00 .00 15
Erkek .67 Kiz 1.21 -.45 -16.5 17
Erkek .76 Kiz 1.12 -.36 -11.2 19
Erkek -.04 Kiz -.11 .06 2.42 20

Tablo 4.7°de o6grencilerin  maddelere vermis olduklar1 cevaplardan
faydalanilarak olusturulan Tiirkce testinin DMF &l¢iim degerleri verilmistir. Tablo
4.7°de erkeklerin DMF 6l¢lim istatistikleri, kizlarin DMF 6l¢tim istatistikleri, toplam

grubun 6l¢iim DMF degerleri, t degerleri ve maddelerin sira numarasi sunulmustur.

Tablo 4.7. incelendiginde Tiirk¢e testine verilen cevaplara gore erkek
katiimcilarin  DMF  6lgim  degerleri -0.74 ile 0.76 logit degeri araliginda
degismektedir. Tiirkge testinde erkek katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore en
diisiik DMF degeri -0.74 logit 6l¢limii ile 11.maddedir. En yliksek DMF degeri 0.76
logit olciimii ile 19. maddedir. Tiirkce testine verilen cevaplara gore kiz
katilimcilarin - DMF  Olgiim  degerleri -0.68 ile 1.21 logit degeri araliginda
degismektedir. Tiirkge testinde kiz katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore en
diisiik DMF degeri -0.68 logit 6l¢timii ile 11. maddedir. En yiiksek DMF degeri 1.21

logit 6l¢timii ile 17. maddedir.

Tablo 4.7°de Tiirkge testinin DMF’ye iligkin analiz sonuglar1 incelendiginde
maddelerin DMF kontrast degerleri -0.45 ile 0.34 logit degerleri arasinda degerler
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almaktadir. Tiirkge testinin en az logit degerini alan maddesi -0.45 ilel7. madde
olurken, en ¢ok logit degerini alan maddesi 0.34 ile 9. maddedir. DMF kontrast
degerinin negatif yonlii olmast yanliligin odak grup (erkek) lehine oldugunu
gostermektedir. Uygun DMF kontrast degerleri  -0.5 ile 0.5 logit degerleri
arasindadir. Tirkge testine iliskin t Olgtimleri -16.5 ile 13.6 degerleri arasinda
degigsmektedir. En diisiik t degerini -16.5 ile 17. madde alirken; en yiiksek t degerini
13.6 ile 9. madde almaktadir. Tiirkge testinin cinsiyete gore DMF degisimi Sekil

4.10°da verilmistir.
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Sekil 4.10. Tiirkge testinin cinsiyete géore DMF degisimi

Sekil 4.10’da Tiirkge testine ait olan biitiin maddelerin DMF 06l¢lim
degerleri cinsiyetlere gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil incelendiginde
yesil renk ile ifade edilen Olgiimler ortalama olmasi gereken DMF degerini
gostermekte iken, kirmizi renk ile gdsterilen dlgiimler kiz 6grencilerin Tiirkge testine
ait ortalama DMF degerlerini gdstermekte ve siyah renkli Ol¢limler ise erkek
Ogrencilerin Tiirkce testine ait ortalama DMF degerlerini gostermektedir. Bir
maddenin cinsiyete gore anlamli diizeyde DMF igerebilmesi icin kiz ve erkek
ogrenci degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi gerekmektedir. Biitiin
maddeler incelendiginde hi¢cbir maddede cinsiyete gore DMF degisimi 0.5
olmamistir. Bu ise herhangi bir maddenin anlamli diizeyde DMF igermediginin
kanitidir. Sekil 4.10. incelendiginde en yiikksek DMF degisimi 7., 8., 17. ve 19.

maddelerde gozlenmektedir.
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4.1.5.Matematik Testine iliskin Bulgular

Bu boliimde oncelikle matematik testine iliskin madde giigliik diizeyleri,
madde i¢ ve dis uyum indeksleri ve nokta cift serili madde test korelasyonlarma yer
verilmistir. Ayrica testte yer alan sorularin giicliik diizeyleri ve 6grenci dagilim ile
teste iliskin DMF kontrast degerleri sunulmustur. Son olarak tablo 4.8’de matematik

testine ait DMF 0l¢iim degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4.8.
Matematik testine iliskin madde giicliik diizeyi, uyum indeksi ve nokta ¢ift serili korelasyon
degerleri

Toplam  Madde  Model i¢ Uyum Dis Uyum Nokta Cift Maddeler
Puan Giglik SE ~MNSQ ZSTD MNSQ  zSTD _ Serili Kor.
Diizeyi (PTMEA)
5498 .63 .01 .98 -1.9 .95 -3.8 21 1
5508 .63 .01 .99 -.6 .99 -1.0 .18 16
5634 .60 .01 .99 -9 .98 -1.6 19 8
7448 .25 .01 .99 -1.9 .98 2.1 22 10
7583 .23 .01 .98 -2.2 97 -2.8 .23 20
7601 .23 .01 1.02 2.2 1.04 4.0 .16 12
7644 22 .01 .98 -2.7 .96 -4.5 24 11
8612 .06 .01 1.02 3.4 1.05 5.7 .16 19
8637 .06 .01 1.01 2.1 1.05 5.4 A7 13
8911 .02 .01 1.00 .0 .99 -9 21 15
9615 -.09 .01 1.00 4 1.02 2.2 .20 9
9736 -.10 .01 .98 -3.1 .97 -3.7 .25 17
9794 -11 .01 1.01 1.7 1.00 -2 .20 18
10318 -.18 .01 1.00 1 1.00 -.6 22 4
10552 -.22 .01 1.01 1.3 1.01 1.5 21 5
10612 -.23 .01 1.01 1.2 1.00 -2 21 14
10666 -.23 .01 .98 -3.0 .97 -4.7 .25 2
11268 =31 .01 1.00 -5 .99 -2.0 .23 3
13746 -.62 .01 1.03 8.8 1.04 8.7 .18 7
15681 -.84 .01 1.01 4.8 1.01 3.1 .23 6

Tablo 4.8’de matematik testine ait maddenin gii¢liik ve uyumlarma iliskin
istatistiksel bilgileri verilmistir. Maddelerin giicliik diizeyleri ve test uyumlari
incelenmistir. Maddeler giicliik derecesi yliksek olandan giicliik derecesi az olana
dogru siralanmistir. Tabloda sirastyla maddelere dogru cevaplayanlarin sayisi (ham
puan), madde giicliik katsayisi, modelin standart hatasi, i¢ uyum ZSTD ve MNSQ
degerleri, dis uyum ZSTD ve MNSQ degerleri, nokta cift serili korelasyon katsayis1
ve madde numaralarinin zorluk diizeyine gore siralanmis hali verilmistir. Maddelerin

tamamu biitlin 6grenciler tarafindan kodlanmigtir. Bunun sebebi ise TEOG smavinda
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diizeltme formiilii uygulanmiyor olmasidir. Diger bir anlatimla dogrularin yanlislar
gotiirmemesidir. Onceki arastrmalarda  SBS’de 6grencilerin tiim maddeleri
kodlamas1 s6z konusu degildi. Ciinkii SBS’de diizeltme formiilii uygulaniyor ve 3

yanlis 1 dogruyu gotiirmekteydi.

Tablo 4.8’de 6grencilerin maddeleri cevaplama sayilarina bakildiginda
15681 kisi tarafindan en ¢ok dogru cevaplanan madde 6. madde olurken, 5498 kisi
tarafindan dogru cevaplanarak en az cevaplanan madde 1. madde olmustur.
Maddelerin giigliik diizeyleri incelendiginde ise 0.63 giicliik diizeyinde olan 1.
madde en giic madde secilirken, -0.84 giicliik diizeyinde olan 6. Madde en kolay
madde olarak secilmistir. Cevaplanma oranlarina bakildiginda ise en gili¢ olan madde
en az cevaplanirken, giicliigli en diisiik olan madde en ¢ok cevaplanmistir. Buradan
c¢ikarilacak sonug ise maddelerin gilicliigii ile cevaplanma oranlar1 arasinda ters oranti

vardir. Modelin standart hatas1 tiim maddeler i¢in 0.1 olarak hesaplanmistir.

Maddelere ait olan test uyumu; i¢c uyum ve dis uyum ortalamalar kareler
degerleri incelenmistir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ beklenen degerleri
1.0’dir. MNSQ degerlerinin 2.0’dan biiyiik Ol¢lilmesi test sistemine uymamaktadir.
Degerin 1.5 < MNSQ < 2.0 araliginda olmasi analiz i¢in verimsiz degerdir. Degerin
0.5< MNSQ < 1.5 araliginda 6lgiilmesi ise 6l¢iim i¢in verimlidir. MNSQ degerinin
0.5’ten kiiciik olmas1 6l¢iim i¢in daha az verimlidir (Linacre, 2002; Smith,2000). i¢
uyum istatistikleri incelendiginde 0.98 ile 1.03 araliginda degerler aldiklar
goriilmektedir. 1., 2., 11., 17. ve 20. maddelerin i¢ uyum istatistigi 0.98 ile en diisiik
iken 7. maddenin i¢ uyum istatistigi 1.03 ile en yiiksektir. D1s uyum istatistikleri
incelendiginde ise ortalamalar karesinin 0.95 ile 1.05 arasinda degerler aldigi
goriilmektedir. 1. maddenin dis uyum istatistigi 0.95 ile en diisiik iken, 13. ve 19.
maddelerin istatistigi 1.05 ile en yiiksektir. Maddelerin MNSQ degerleri

incelendiginde genel olarak analiz i¢in verimli degerler 6l¢iilmiistiir.

Tablo 4.8’den elde edilen verilere gore maddelerin nokta ¢ift serili
korelasyon (PTMEA) degerleri 0.16 ile 0.25 arasinda degerler almaktadir. 0.16 ile en
kiiclik degeri 12 ve 19. maddeler gdsterirken, 0.25 ile en yliksek degeri 2 ve 17.

maddeler gostermektedir.
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Sekil 4.11. Matematik testi madde gii¢liik ve 6grenci dagilimi

Sekil 4.11°de matematik testinde yer alan sorularin giigliik diizeyine ve
Ogrenci sayilarma gore dagilimlar1 belirlenmistir. Sekil-10’da “#” isareti 714 kisiyi
temsil etmektedir. Sekil incelendiginde elde edilen sonuca gore en giic madde 1. ve
16. madde olurken, en kolay madde ise 6. madde olarak tespit edilmistir. Madde
giicliik katsayilar1 incelendiginde benzer sonuglar bulunmustur. Fakat katsayilara
gore en giic madde 1. maddedir. 16. madde ise ikinci en gii¢ maddedir. Sekilde ise
aymi giicliik diizeyinde gibi gdziikmelerinin sebebi ise “#” isaretinin 714 6grenciyi
temsil etmesinden kaynaklanmaktadir. Oysaki 1. maddeyi 5498 6grenci dogru
cevaplandirirken 16. maddeyi ise 5508 6grenci dogru cevaplandirmistir. Aralarinda
10 kisilik olusan fark 714 kisiden diisiik oldugu i¢in aynm zorluk seviyesinde
gosterilmektedir. 8.madde ise 1. ve 16. maddeden sonra en gii¢ maddedir. Giigligii

en diisik madde 6. maddeden sonra 7. madde olmaktadir. Maddelerin giicliik
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seviyesi arttik¢ca cevaplanma orani diismektedir ve madde zor bir madde olmaktadir.
Tam tersi durumda ise maddelerin giiclik seviyesi azaldik¢a cevaplanma orani
yiikselmektedir ve madde kolay bir madde olmaktadir. Matematik testine ait DMF

kontrast degeri Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.

Matematik testine iligkin degisen madde fonksiyonu kontrast degeri

Odak DMF Referans DMF DMF t Madde
Grup Olciim Grup Ol¢iim Kontrast

Erkek .58 Kiz .58 -11 -3.56 1
Erkek -.23 Kiz -.23 .00 .00 2
Erkek -.28 Kiz -.28 .07 2.99 3
Erkek -.18 Kiz -.18 .00 .00 4
Erkek -.15 Kiz -.15 14 5.84 5
Erkek -.79 Kiz -.79 10 4.56 6
Erkek -.55 Kiz -.55 13 6.16 7
Erkek .53 Kiz .53 -.15 -5.07 8
Erkek -.09 Kiz -.09 .00 .00 9
Erkek .22 Kiz 22 -.07 -2.54 10
Erkek 19 Kiz 19 -.05 -2.01 11
Erkek .20 Kiz 20 -.05 -1.90 12
Erkek .02 Kiz .02 -.08 -3.23 13
Erkek -.23 Kiz -.23 .00 .00 14
Erkek .02 Kiz .02 .00 .00 15
Erkek .63 Kiz .63 .00 .00 16
Erkek -.10 Kiz -.10 .00 .00 17
Erkek -11 Kiz -11 .00 .00 18
Erkek .04 Kiz .04 -.06 -2.36 19
Erkek A7 Kiz A7 -.13 -4.91 20

Tablo 4.9°da Ogrencilerin maddelere vermis olduklar1 cevaplardan
faydalanilarak olusturulan matematik testinin DMF o&l¢lim degerleri verilmistir.
Tabloda erkeklerin DMF oOl¢iim istatistikleri, kizlarn DMF oOl¢lim istatistikleri,
toplam grubun 6l¢iim DMF degerleri, t degerleri ve maddelerin sira numarasi
verilmistir.

Tablo 4.9. incelendiginde matematik testine verilen cevaplara gore erkek
katilimcilarin  DMF  6l¢ctim  degerleri -0.79 ile 0.63 logit degeri araliginda
degismektedir. Matematik testinde erkek katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore
en diisik DMF degeri -0.79 logit 6lgiimii ile 6. maddedir. En yiikksek DMF degeri
0.63 logit dlgiimii ile 16. maddedir. Matematik testine verilen cevaplara gore kiz

katilimcilarin  DMF  6l¢tim  degerleri -0.79 ile 0.63 logit degeri araliginda
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degismektedir. Matematik testinde kiz katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore

en diisik DMF degeri -0.79 logit 6l¢iimii ile 6. maddedir. En yiikksek DMF degeri
0.63 logit 6l¢iimii ile 16. maddedir.

Tablo 4.9’da  matematik testinin DMF’ye iliskin analiz sonuglar1
incelendiginde maddelerin DMF kontrast degerleri -0.13 ile 0.14 logit degerleri
arasinda degerler almaktadir. Matematik testinin en az logit degerini alan maddesi -
0.13 ile 20.madde olurken, en ¢ok logit degerini alan maddesi 0.14 ile 5. maddedir.
DMF kontrast degerinin negatif yonlii olmasi yanliligin odak grup (erkek) lehine
oldugunu gostermektedir. Uygun DMF kontrast degerleri -0.5 ile 0.5 logit degerleri
arasindadir. Matematik testine iliskin t Olctimleri -5.07 ile 6.16 degerleri arasinda
degismektedir. En diisiik t degerini -5.07 ile 8. madde alirken; en yiiksek t degerini
6.16 ile 7. madde almaktadir. Matematik testine ait olan DMF 6l¢tim degerleriSekil

4.12°de verilmistir.
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Sekil 4.12. Matematik testinin cinsiyete gore DMF degisimi

Sekil 4.12°de matematik testine ait olan biitiin maddelerin DMF 6lgiim
degerleri cinsiyetlere gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil incelendiginde
yesil renk ile ifade edilen Olclimler ortalama olmasi gereken DMF degerini
gostermekte iken, kirmizi renk ile gosterilen Slgimler kiz 6grencilerin matematik
testine ait ortalama DMF degerlerini gostermekte ve siyah renkli dlgiimler ise erkek

Ogrencilerin matematik testine ait ortalama DMF degerlerini gostermektedir. Bir
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maddenin cinsiyete gore anlamli diizeyde DMF igerebilmesi icin kiz ve erkek
ogrenci degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi gerekmektedir. Biitiin
maddeler incelendiginde hi¢bir maddede cinsiyete goére DMF degisimi 0.5
olmamistir. Bu ise herhangi bir maddenin anlamli diizeyde DMF igermediginin
kanitidir. Sekil 4.14. incelendiginde en yiiksek DMF degisimi 5., 7. ve 20.

maddelerde gozlenmektedir.

4.1.6.Fen ve Teknoloji Testine fliskin Bulgular

Bu bolimde oncelikle Fen ve Teknoloji testine iliskin madde giiglik
diizeyleri, madde i¢ ve dis uyum indeksleri ve nokta ¢ift serili madde test
korelasyonlarina yer verilmistir. Ayrica testte yer alan sorularin giicliik diizeyleri ve
ogrenci dagilimi ile teste iliskin DMF kontrast degerleri sunulmustur. Son olarak

Tablo 4.10’da fen ve teknoloji testine ait DMF 6l¢iim degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4.10.
Fen ve teknoloji testine iliskin madde giicliik diizeyi, uyum indeksi ve nokta ¢ift serili
korelasyon degerleri

Toplam Madde Model I¢ Uyum Dis Uyum Nokta Cift  Maddeler
Puan Giiclik S.E MNSQ ZSTD MNSQ ZSTD Serili

Diizeyi Kor.(PTMEA)
3823 1.11 .02 .99 -5 1.01 .6 15 19
4542 91 .02 1.00 1 1.03 2.1 14 3
5762 .63 .01 1.00 1 1.04 3.4 15 1
5840 .61 .01 1.00 -2 1.03 2.4 .16 6
6104 .56 .01 .99 -.6 1.01 1.1 A7 20
6621 46 .01 .99 -1.5 .99 -1.1 .20 5
7130 37 .01 1.08 9.3 1.21 9.9 .00 18
7634 .28 .01 .96 -5.1 .92 -8.8 27 8
9158 .04 .01 1.02 35 1.03 4.0 .16 17
10578 -.16 .01 .98 -4.5 .98 -3.4 .25 12
10709 -.18 .01 .99 -1.8 .98 -3.0 .23 15
11189 -.24 .01 1.02 3.2 1.02 3.0 19 13
11709 -.31 .01 1.06 9.9 1.09 9.9 .10 16
11775 -.32 .01 .96 -8.7 .93 -9.9 .30 11
12443 -.40 .01 .95 -9.9 .92 -9.9 .32 2
14614 -.66 .01 .94 -9.9 .93 -9.9 .34 4
14926 -.69 .01 1.08 9.9 1.09 9.9 10 9
17105 -.93 .01 .95 -9.9 .93 -9.9 .34 14

Tablo 4.10°da fen ve teknoloji testine ait maddenin giiclik ve uyumlarina

iliskin istatistiksel bilgileri verilmistir. Maddelerin gii¢liik diizeyleri ve test uyumlar1
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incelenmistir. Maddeler giicliik derecesi yiiksek olandan giigliikk derecesi az olana
dogru srralanmistir. Tabloda sirasiyla maddelere dogru cevaplayanlarin sayist (ham
puan), madde giicliik katsayisi, modelin standart hatasi, i¢c uyum ZSTD ve MNSQ
degerleri, dis uyum ZSTD ve MNSQ degerleri, nokta ¢ift serili korelasyon katsayist

ve madde numaralarmin zorluk diizeyine gore siralanmig hali verilmistir.

Tablo 4.10°da Ogrencilerin maddeleri cevaplama sayilarina bakildiginda
17105 kisi tarafindan en ¢ok dogru cevaplanan madde 14. madde olurken, 3823 kisi
tarafindan dogru cevaplanarak en az cevaplanan madde 19. madde olmustur.
Maddelerin giiglik diizeyleri incelendiginde ise 1.11 diizeyinde olan 19. madde en
giic madde segilirken, -0.93 giigliik diizeyinde olan 14. madde en kolay madde olarak
secilmistir. Cevaplanma oranlarma bakildiginda ise en giic olan madde en az
cevaplanirken, gii¢liigli en diisiik olan madde en ¢ok cevaplanmistir. Buradan
c¢ikarilacak sonug ise maddelerin gilicliigii ile cevaplanma oranlar1 arasinda ters oranti
vardir.

Maddelere ait olan test uyumu; i¢c uyum ve dig uyum ortalamalar kareler
degerleri incelenmistir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ (ortalamalar karesi)
beklenen degerleri 1.0°dir. MNSQ degerlerinin 2.0’dan biiyiik Olgiilmesi test
sistemine uymamaktadir. Degerin 1.5 < MNSQ < 2.0 araliginda olmasi1 analiz i¢in
verimsiz degerdir. Degerin 0.5< MNSQ < 1.5 araliginda Ol¢iilmesi ise Slgiim igin
verimlidir. MNSQ degerinin 0.5’ten kii¢iik olmasi 6l¢iim i¢in daha az verimlidir
(Linacre, 2002; Smith,2000). I¢ uyum istatistikleri incelendiginde 0.94 ile 1.08
araliginda degerler aldiklar1 goriilmektedir. 4.maddenin i¢ uyum istatistigi 0.94 ile en
diisiik iken 9. ve 18. maddelerin i¢ uyum istatistigi 1.08 ile en yliksektir. Dig uyum
istatistikleri incelendiginde ise ortalamalar karesinin 0.92 ile 1.21 arasinda degerler
aldig1 goriilmektedir. 2. ve 8. maddelerin dis uyum istatistigi 0.92 ile en diisiik iken,
18. maddenin istatistigi 1.21 ile en yiiksektir. Maddelerin MNSQ degerleri

incelendiginde genel olarak analiz i¢in verimli degerler 6l¢iilmiistiir.

Tablo 4.10°dan elde edilen verilere gore maddelerin nokta gift serili
korelasyon (PTMEA) degerleri 0.00 ile 0.34 arasinda degerler almaktadir. 0.00 ile en
kiiciik degeri 18.madde gosterirken, 0.34 ile en yiiksek degeri 4. ve 14.maddeler

gostermektedir.
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Sekil 4.13. Fen ve teknoloji testi madde giicliik ve 6grenci dagilimi

Sekil 4.13’de fen ve teknoloji testinde yer alan sorularin giigliik diizeyine ve
Ogrenci sayilarina gore dagilimlart belirlenmistir. Sekil-12°de “#” isareti 689 kisiyi
temsil etmektedir. Sekil incelendiginde elde edilen sonuca gore en giic madde 19.
madde olurken, en kolay madde ise 14. madde olarak tespit edilmistir. Madde gii¢liik
katsayilar1 incelendiginde benzer sonuglar bulunmustur. 3. madde ise 19. maddeden
sonra en gii¢ maddedir. Giigligii en diisitk madde 14. maddeden sonra 4. ve 9. madde
olmaktadir. Fakat katsayilara gére 9. madde daha kolay bir madde iken 4. madde ise
iclincli en kolay maddedir. Sekilde ise ayni gli¢liik diizeyinde gibi gdziikmelerinin
sebebi ise “#” isaretinin 689 6grenciyi temsil etmesinden kaynaklanmaktadir. Oysaki
4. maddeyi 14614 6grenci dogru cevaplandirirken 9. maddeyi ise 14926 6grenci
dogru cevaplandirmistir. Aralarinda 312 kisilik olusan fark 689 kisiden diisiik oldugu
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icin ayn1 zorluk seviyesinde gosterilmektedir. Maddelerin giicliik seviyesi arttik¢a
cevaplanma orani diigmektedir ve o madde zor bir madde olmaktadir. Tam tersi
durumda ise maddelerin gii¢liik seviyesi azaldik¢a cevaplanma orani yiikselmektedir
ve 0 madde kolay bir madde olmaktadir. Fen ve teknoloji testine ait DMF kontrast

degeri Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.

Fen ve teknoloji testine iligkin degisen madde fonksiyonu kontrast degeri:

Odak DMF Referans DMF DMF t Madde
Grup Olciim Grup Olciim Kontrast

Erkek .50 Kiz .78 -.29 -0.86 1
Erkek -.40 Kiz -.40 .00 .00 2
Erkek .85 Kiz 97 -12 -3.85 3
Erkek -.58 Kiz - 74 A7 7.82 4
Erkek .46 Kiz 46 .00 .00 5
Erkek .55 Kiz .68 -.13 -4.65 6
Erkek .23 Kiz .33 -.10 -3.83 8
Erkek -.69 Kiz -.69 .00 .00 9
Erkek -.28 Kiz -.35 .07 3.02 11
Erkek -.19 Kiz -.13 -.05 -2.36 12
Erkek -.24 Kiz -.24 .00 .00 13
Erkek -.87 Kiz -1.01 14 6.51 14
Erkek -.18 Kiz -.18 .00 .00 15
Erkek -31 Kiz -.31 .00 .00 16
Erkek .04 Kiz .04 .00 .00 17
Erkek 37 Kiz 37 .00 .00 18
Erkek .99 Kiz 1.24 -.24 -7.07 19
Erkek .56 Kiz .56 .00 .00 20

Tablo 4.11°de Ogrencilerin  maddelere vermis olduklar1 cevaplardan
faydalanilarak olusturulan fen ve teknoloji testinin DMF 6l¢tim degerleri verilmistir.
Tabloda erkeklerin DMF Ol¢iim istatistikleri, kizlarn DMF oOl¢lim istatistikleri,
toplam grubun 6l¢iim DMF degerleri, t degerleri ve maddelerin sira numarasi

verilmistir.

Tablo 4.11. incelendiginde fen ve teknoloji testine verilen cevaplara gore
erkek katilimcilarm DMF Glgtim degerleri -0.87 ile 0.99 logit degeri araliginda
degismektedir. Fen ve teknoloji testinde erkek katilimcilarin vermis oldugu cevaplara
gore en diisik DMF degeri -0.87 logit 6l¢iimii ile 14. maddedir. En yiiksek DMF
degeri 0.99 logit 6l¢timii ile 19. maddedir. Fen ve teknoloji testine verilen cevaplara

gore kiz katilimcilarm DMF 6lgiim degerleri -1.01 ile 1.24 logit degeri araliginda
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degigsmektedir. Fen ve teknoloji testinde kiz katilimcilarin vermis oldugu cevaplara
gore en diisik DMF degeri -1.01 logit 6lgiimii ile 14. maddedir. En yiiksek DMF
degeri 1.24 logit 6l¢timii ile 19. maddedir.

Tablo 4.11’de fen ve teknoloji testinin DMF’ye iligkin analiz sonuglari
incelendiginde maddelerin DMF kontrast degerleri -0.29 ile 0.17 logit degerleri
arasinda degerler almaktadir. Fen ve teknoloji testinin en az logit degerini alan
maddesi -0.29 ile 1. madde olurken, en ¢ok logit degerini alan maddesi 0.17 ile 4.
maddedir. DMF kontrast degerinin negatif yonlii olmas1 yanliligin odak grup (erkek)
lehine oldugunu gostermektedir. Uygun DMF kontrast degerleri -0.5 ile 0.5 logit
degerleri arasindadir. Fen ve teknoloji testine iliskin t Olgtimleri -9.86 ile 7.82
degerleri arasinda degismektedir. En diisiik t degerini -9.86 ile 1. madde alirken; en
yiiksek t degerini 7.82 ile 4. madde almaktadir. Fen ve teknoloji testine ait DMF

Olciim degerleriSekil 4.14°te verilmistir.
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Sekil 4.14. Fen ve teknoloji testinin cinsiyete gore DMF degisimi

Sekil 4.14°te Fen ve teknoloji testine ait olan biitiin maddelerin DMF 6l¢iim

degerleri cinsiyetlere gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil 4.14

incelendiginde yesil renk ile ifade edilen Ol¢limler ortalama olmasi1 gereken DMF
degerini gostermekte iken, kirmizi renk ile gosterilen dlgiimler kiz dgrencilerin fen

ve teknoloji testine ait ortalama DMF degerlerini gdstermekte ve siyah renkli
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Olctimler ise erkek 6grencilerin fen ve teknoloji testine ait ortalama DMF degerlerini
gostermektedir. Bir maddenin cinsiyete gére anlamli diizeyde DMF igerebilmesi i¢in
kiz ve erkek Ogrenci degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi
gerekmektedir. Biitiin maddeler incelendiginde hi¢bir maddede cinsiyete gore DMF
degisimi 0.5 olmamistir. Bu ise herhangi bir maddenin anlamli diizeyde DMF
icermediginin kanitidir. Sekil 4.14. incelendiginde en yiiksek DMF degigimi 1., 6. ve

19. maddelerde gozlenmektedir.

4.1.7.T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Testine Iliskin Bulgular

Bu boliimde oncelikle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testine iliskin
madde giicliik diizeyleri, madde i¢ ve dis uyum indeksleri ve nokta ¢ift serili madde
test korelasyonlarina yer verilmistir. Ayrica testte yer alan sorularm giicliik diizeyleri
ve 0grenci dagilim ile teste ilisgkin DMF kontrast degerleri sunulmustur. Son olarak
Tablo 4.12°de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait DMF 6l¢iim degerlerine

yer verilmistir.

Tablo 4.12.
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik testine iliskin madde giiclitk diizeyi, uyum indeksi ve
nokta c¢ift serili korelasyon degerleri

Toplam Madde Model i¢ Uyum Dis Uyum Nokta Cift Maddeler
Puan  Giiclik S.E MNSQ ZSTD MNSQ ZzSTD  Serili

Diizeyi Kor.(PTMEA)
4416 .96 .02 1.01 T .98 1.1 .21 10
4849 .84 .02 1.01 1.0 .98 -16 .22 12
5934 .60 .01 1.04 45 1.04 3.2 .19 6
6160 .55 .01 1.02 2.0 1.00 -2 .23 16
6304 .52 .01 .99 -1.3 .95 3.7 .27 4
8632 10 .01 1.13 9.9 1.27 9.9 .09 18
9151 .02 .01 1.20 9.9 1.37 9.9 .01 15
10398 -.17 .01 .88 -99 .83 -99 44 17
10964 -.25 .01 .86 -99 81 -99 48 19
11341 -.30 .01 .84 -99 .78 -99 .50 3
11483 -.32 .01 1.15 9.9 1.19 9.9 A2 13
12937 -.51 .01 .85 -99 .82 -99 49 11
14609 -.72 .01 .94 -99 .93 -99 40 7
19805 -1.32 .01 1.10 9.9 1.11 9.9 .23 14

Tablo 4.12°de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait maddenin
giiclik ve uyumlarma iliskin istatistiksel bilgileri verilmistir. Maddelerin giicliik

diizeyleri ve test uyumlar1 incelenmistir. Maddeler giigliik derecesi yliksek olandan
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giicliik derecesi az olana dogru siralanmistir. Tabloda sirasiyla maddelere dogru
cevaplayanlarin sayist (ham puan), madde giicliik katsayisi, modelin standart hatasi,
ic uyum ZSTD ve MNSQ degerleri, dis uyum ZSTD ve MNSQ degerleri, nokta ¢ift
serili korelasyon katsayist ve madde numaralarinin zorluk diizeyine gore siralanmis
hali verilmistir. Maddelerin tamamu biitiin 6grenciler tarafindan kodlanmistir. Bunun
sebebi ise TEOG smavinda dogrularm yanhslar1 gotiirmemesi diisiiniilebilir. Onceki
arastirmalarda SBS’de ogrencilerin tiim maddeleri kodlamasi s6z konusu degildi.

Ciinkii SBS’de 3 yanlis 1 dogruyu gétiirmekteydi.

Tablo 4.12°de Ogrencilerin maddeleri cevaplama sayilarina bakildiginda
19805 kisi tarafindan en ¢ok dogru cevaplanan madde 14. madde olurken, 4416 kisi
tarafindan dogru cevaplanarak en az cevaplanan madde 10. madde olmustur.
Maddelerin giicliik diizeyleri incelendiginde ise 0.96 giicliik diizeyinde olan 10.
madde en gii¢ madde segilirken, -1.32 gii¢liik diizeyinde olan 14. madde en kolay
madde olarak secilmistir. Cevaplanma oranlarina bakildiginda ise en gii¢ olan madde
en az cevaplanirken, giicliigli en diisiik olan madde en ¢ok cevaplanmistir. Buradan
c¢ikarilacak sonug ise maddelerin gilicliigii ile cevaplanma oranlar1 arasinda ters oranti
vardir.

Maddelere ait olan test uyumu; i¢c uyum ve dig uyum ortalamalar kareler
degerleri incelenmistir. Madde uyum istatistiklerinin MNSQ beklenen degerleri
1.0°dir. MNSQ degerlerinin 2.0’dan bliyiik 6lciilmesi test sistemine uymamaktadir.
Degerin 1.5 < MNSQ < 2.0 araliginda olmasi analiz i¢in verimsiz degerdir. Degerin
0.5< MNSQ < 1.5 araliginda 6lglilmesi ise 6l¢iim igin verimlidir. MNSQ degerinin
0.5’ten kiiciik olmas1 6l¢iim i¢in daha az verimlidir (Linacre, 2002; Smith,2000). I¢
uyum istatistikleri incelendiginde 0.84 ile 1.20 araliginda degerler aldiklari
goriilmektedir. 3. maddenin i¢ uyum istatistigi 0.84 ile en diisiik iken 15. maddenin i¢
uyum istatistigi 1.20 ile en yiiksektir. Dig uyum istatistikleri incelendiginde ise
ortalamalar karesinin 0.78 ile 1.37 arasinda degerler aldigi goriilmektedir. 3.
maddenin dig uyum istatistigi 0.78 ile en diisiik iken, 15. maddenin istatistigi 1.37 ile
en yiiksektir. Maddelerin MNSQ degerleri incelendiginde genel olarak analiz i¢in

verimli degerler Ol¢iilmiistiir.

Tablo 4.12°den elde edilen verilere gore maddelerin nokta gift serili
korelasyon (PTMEA) degerleri 0.01 ile 0.50 arasinda degerler almaktadir. 0.01 ile en



57

kiigiik degeri 15. madde gosterirken, 0.50 ile en yiiksek degeri 3. madde

gostermektedir.
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Sekil 4.15. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi madde giigliik ve 6grenci dagilim

Sekil 4.15°te T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik testinde yer alan sorularmn
giigliik diizeyine ve 6grenci sayilarma gore dagilimlar1 belirlenmistir. Sekil-14’de
“#” isareti 550 kisiyi temsil etmektedir. Sekil 4.15. incelendiginde elde edilen sonuca
gore en giic madde 10. madde olurken, en kolay madde ise 14. madde olarak tespit
edilmistir. Madde giicliik katsayilar1 incelendiginde benzer sonuclar bulunmustur. 12.
madde ise 10. maddeden sonra en giic maddedir. Gli¢liigii en diisiik madde 14.
maddeden sonra 7. madde olmaktadir. Maddelerin giiglik seviyesi arttikga
cevaplanma orani diismektedir ve o madde zor bir madde olmaktadir. Tam tersi
durumda ise maddelerin giigliik seviyesi azaldik¢a cevaplanma orani yiikselmektedir
ve o madde kolay bir madde olmaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine
ait DMF kontrast degeri Tablo 4.13°te verilmistir.
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Tablo 4.13.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik testine iligskin degisen madde fonksiyonu kontrast degeri
Odak DMF Referans DMF DMF T Maddeler
Grup Ol¢iim Grup Ol¢iim Kontrast

Erkek -.26 Kiz -.34 .08 3.29 3

Erkek 45 Kiz .60 -.15 -5.27 4

Erkek .60 Kiz .60 .00 .00 6

Erkek -.63 Kiz -.81 18 8.25 7

Erkek .86 Kiz 1.07 -.22 -6.51 10
Erkek -.51 Kiz -.51 .00 .00 11
Erkek 73 Kiz .98 -.25 -7.89 12

Erkek -.32 Kiz -.32 .00 .00 13

Erkek -1.23 Kiz -1.43 20 9.34 14

Erkek -.01 Kiz .05 -.06 -2.30 15

Erkek 42 Kiz .70 -.29 -0.86 16

Erkek -12 Kiz -.22 A1 4.44 17
Erkek .08 Kiz 12 -.04 -1.62 18

Erkek -.25 Kiz -.25 .00 .00 19

Tablo 4.13‘te Ogrencilerin maddelere vermis olduklar1 cevaplardan
faydalanilarak olusturulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinin DMF 8l¢iim
degerleri verilmistir. Tablo 4.13’te erkeklerin DMF o6l¢iim istatistikleri, kizlarin
DMF o6l¢tim istatistikleri, toplam grubun o6lcim DMF degerleri, t degerleri ve

maddelerin sira numarasi verilmistir.

Tablo 4.13. incelendiginde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testine
verilen cevaplara gore erkek katilimcilarin DMF 6l¢iim degerleri -1.23 ile 0.86 logit
degeri araliginda degismektedir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinde erkek
katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore en diisiik DMF degeri -1.23 logit 6l¢timii
ile 14. maddedir. en yiiksek DMF degeri 0.86 logit 6lgtimii ile 10.maddedir. T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine verilen cevaplara gore kiz katilimcilarin DMF
olgiim degerleri -1.43 ile 1.07 logit degeri arahginda degismektedir. T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinde kiz katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore en
diisiik DMF degeri -1.43 logit 6lgtimii ile 14. maddedir. en yiikksek DMF degeri 1.07

logit 6l¢timii ile 10. maddedir.

Tablo 4.13’te T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinin DMF ye iliskin
analiz sonuglar1 incelendiginde maddelerin DMF kontrast degerleri -0.29 ile 0.18
logit degerleri arasinda degerler almaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

testinin en az logit degerini alan maddesi -0.29 ile16.madde olurken, en ¢ok logit
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degerini alan maddesi 0.18 ile 7. maddedir. DMF kontrast degerinin negatif yonlii
olmas1 yanliligin odak grup (erkek) lehine oldugunu gostermektedir. Uygun DMF
kontrast degerleri -0.5 ile 0.5 logit degerleri arasmndadir. T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik testine iliskin t Olgiimleri -9.80 ile 9.27 degerleri arasinda
degigmektedir. En diisiik t degerini -9.80 ile 16. madde alirken; en yiiksek t degerini
9.27 ile 14. madde almaktadir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait olan
DMF 6l¢iim degerleri Sekil 4.16°da verilmistir.
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Sekil 4.16.T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinin cinsiyete gére DMF degisimi

Sekil 4.16’da T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait olan biitiin
maddelerin DMF 6l¢iim degerleri cinsiyetlere gore farkl kategorilerde gosterilmistir.
Sekil incelendiginde yesil renk ile ifade edilen Olciimler ortalama olmasi gereken
DMF degerini gostermekte iken, kirmizi renk ile gdsterilen dl¢iimler kiz 6grencilerin
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik testine ait ortalama DMF degerlerini
gostermektedir. Siyah renkli dlgiimler ise erkek dgrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik testine ait ortalama DMF degerlerini gostermektedir. Bir maddenin
cinsiyete gore anlamli diizeyde DMF igerebilmesi i¢in kiz ve erkek Ogrenci
degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi gerekmektedir. Biitiin maddeler

incelendiginde hi¢cbir maddede cinsiyete gore DMF degisimi 0.5 olmamigstir. Bu ise
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herhangi bir maddenin anlamli diizeyde DMF igermediginin kanitidir. Sekil 4.16.
incelendiginde en yiiksek DMF degisimi 5., 10., 12. ve 16. maddelerde

gbzlenmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA

5.1. Tartisma

Madde yanlilig1 ¢alismalarinin yapilmasindaki amag testin uygulandig: alt
gruplardaki bireylerin farkl etkilerden kaynakli olarak testlerde gostermis olduklari
basarinin farklhilagip farklilasmadigini incelemektir. Bu ¢alismada ortadgretim
kurumlarma 6grenci segme ve yerlestirme amaciyla uygulanan TEOG smavinin alt
testlerinde yer alan maddelerin cinsiyet degiskenine gore Degisen Madde
Fonksiyonu (DMF) igerip i¢ermedikleri Madde Tepki Kuramina (MTK) dayali bir
yontem olan Rasch modeli ile incelenmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde
oncelikle testlerden elde edilen veriler ilizerinde Rasch modelinin varsayimlarmin

karsilanip karsilanmadigini belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilmistir.

MTK modelleri tek boyutluluk varsayimi iizerine kuruldugu i¢in dncelikle
testlerin boyutlulugu analiz edilmistir. Bu amagla alt testleri olusturan maddelere
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA sonucunda Tiirkge testinin
genel yapisini bozan 1, 2, 3, 6, 10, 14, 16 ve 18; fen ve teknoloji dersinde 7 ve 10 ile
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde 1, 2, 5, 8, 9 ve 20 numarali maddeler
testten atimisve tek boyutluluk saglanmistir. Diger bir varsayim olan normallik
kontrol edilmis ve tiim alt testlerde normalligin karsilandigi anlasilmustir. Tek
boyutlu oldugu goriilen Tiirkge alt testinde 12, matematik alt testinde 20, fen ve
teknoloji alt testinde 18 ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testinde 14 madde
olmak tizere toplam 64 madde i¢cin DMF analizleri yapilmistir. Alt testlerde yer alan

maddelerde DMF olup olmadig1 Rasch modeli ile incelenmistir.

Tiirkge testine iliskin DMF kontrast degerleri incelendiginde DMF kontrast

degerinin negatif deger almasi yanliligin odak grup lehine oldugunu gostermektedir.
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Kontrast degeri -0.50 ile 0.50 arasinda degerler almasi beklenmektedir. Analiz
sonuglar1 incelendiginde atilmamis olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif
kontrast degerleri almasina karsin -0.50 ile 0.50 araligmin disinda deger alan
maddeye rastlanmamistir. Sonug olarak Tiirkge testinin tek boyutlulugu ihlal eden
(1., 2.,3,6., 10, 14., 16. ve 18.) maddeleri hari¢ tutularak yapilan analizlerde DMF
iceren madde bulunmamustir. Bu ise Tiirkce alt testindeki 12 maddenin herhangi bir
gruba avantaj veya dezavantaj saglamadigi kanisma ulastirmistir. Bu durum
Kelecioglu, B.Karabay ve E.Karabay’in (2009)’in 2009 yili SBS iizerine yapmis
olduklar1 calismanin bulgulartyla paralellik gostermektedir. Ilgili cahiymada cinsiyete
gore yapilan DMF analizlerinde Tiirk¢e testinde bir maddede DMF’ye rastlaniimis
fakat alinan uzman goriisinde DMF’nin yanhiliktan kaynaklanmadigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Tiirkan (2014) tarafindan 2012 SBS iizerine yapilan
calismada da Tiirkce maddelerinin cinsiyete gore DMF igermedigi sonucuna
varilmistir. Yurdagiil ve Askar (2004) da yapmis olduklar1 ¢alismada MH teknigi ile
Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavi’ndaki maddelerin
ogrencilerin cinsiyetleri agisindan DMF igerip icermedigi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda Tiirkce ve Sosyal Bilimler testlerinde anlamh diizeyde DMF’ye

rastlanmamustir.

Bir diger test olan matematik testine iliskin DMF kontrast degerleri
incelendiginde maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast degerleri
almasina karsin -0.50 ile 0.50 araliginin disinda deger alan maddeye rastlanmamustir.
Sonug olarak matematik testinin hi¢bir maddesinde DMF bulgusuna rastlanmamustir.
Bu ise matematik alt testindeki 20 maddenin herhangi bir gruba avantaj veya
dezavantaj saglamadigi kanisina varilmistir. Karakaya (2012) da 2009 SBS’nin
matematik testindeki maddelerin cinsiyete gore yanliligi inceledigi ¢aligmasinda

benzer sonuglara ulagsmistir.

Fen ve teknoloji testine iliskin DMF kontrast degerleri incelendiginde
atilmamis olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast degerleri
almasina karsin -0.50 ile 0.50 araliginin disinda deger alan maddeye rastlanmamustir.
Sonug olarak fen ve teknoloji testinin tek boyutlulugu ihlal eden (7. ve 10.)
maddeleri hari¢ tutularak yapilan analizlerde DMF iceren madde bulunmamaistir. Bu
ise fen ve teknoloji testindeki 18. maddenin herhangi bir gruba avantaj veya

dezavantaj saglamadigi kanisina varilmistr. Bu sonu¢ Tiirkan’in (2014) yapmus
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oldugu c¢alismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Arastirmaci ilgili
calismada 2012 SBS fen ve teknoloji maddelerinin cinsiyete gére DMF icermedigi

sonucunu bulmustur.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine iliskin DMF kontrast degerleri
incelendiginde atilmamig olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast
degerleri almasma karsin -0.50 ile 0.50 araliginin disinda deger alan maddeye
rastlanmamustir. Sonug¢ olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testinin tek
boyutlulugu ihlal eden (1., 2., 5., 8., 9. ve 20.) maddeleri hari¢ tutularak yapilan
analizlerde DMF iceren madde bulunmamistir. Bu ise T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik testindeki 14 maddenin herhangi bir gruba avantaj veya dezavantaj
saglamadig1 kanisina varilmistir. Bu sonu¢ Kelecioglu, B.Karabay ve E.Karabay’in
(2009) yapmis olduklar1 2009 yil1 SBS’nin cinsiyete gore madde yanliligi ¢aligmasi

sonucunda tarih testi maddelerinin yanhlik sonuglari ile 6rtiismektedir.

Bu arastirmanin sonucu ile birlikte verilen alan yazin ¢alismalar1 da dikkate
almdiginda Tiirkiye'de ortadgretime geciste uygulanan genis Olcekli testlerin alt
testlerinde genel olarak cinsiyet diizeyinde bir yanliligin olmadigi s6ylenebilir. Genis
Olcekli smavlar, Tirkiye'de ¢ogunlukla 6grencileri segme ve yerlestirme amaciyla
yapilmakta olup sonuglar1 itibariyle egitimin paydaslarinin biiyilk oranda
etkilemektedir. Bu nedenle herhangi bir gruba yanli bir sonug iiretmemesi
beklenmektedir. Egitim, toplumsal smif ayriminin bireylerin ¢abalar1 dogrultusunda
giderilmesi noktasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Ayn1 zamanda statiilerin yeniden
dagitiminda Oncelikli bir toplumsal alt sistemdir. Dolayisiyla egitimde esitligin
saglanmasi, bir taraftan insan kaynaklarinin gelisimine katki saglarken diger taraftan
toplumsal uzlagmanin 6nemli bir noktasi olabilmektedir. Bu dogrultuda bireylerin
cabalarmin iiriine doniismesinde belirleyici, egitimin bir alt boyutu olan dlgme ve
degerlendirmede, verilecek kararlar1 etkileyebilecek her tiirlii yanliliktan armndirilmis
sonuclarin elde edilmesi gerekmektedir. Bu calisma da Tiirkiye'de genis Olgekli
sinavlardan biri olan 2014 kasim aymda uygulanan TEOG smavinm cinsiyet

temelinde bir esitsizlik olusturmadiginin bir gostergesidir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

Bu c¢alismada 2014 Kasim aymda uygulanmis olan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Smavmm Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatlirkgiilik testlerine ait maddelerin cinsiyete gore madde yanliligi
incelenmistir. Yapilan analizlerin MTK’ye dayali Rasch Modeli sayiltilarini
karsiladigini belirlemek adina testteki maddelerin normallik, tek boyutluluk ve yerel
bagimsizliklarma bakilmistir. Tek boyutlulugun saglanmasi i¢in her bir testten
maddeler atilmistir ve atilan maddelere DMF testi uygulanmistir. Sonucta ise
atilmayan hi¢cbir maddede DMF bulgusuna rastlanmamistir. Bu sebeple 2014 Kasim
TEOG smavinin analiz edilen maddeler ¢ercevesinde cinsiyet agisindan yanlt madde

icermedigini gecerli ve giivenilir bir sinav oldugunu tespit edilmistir.

6.2. Oneriler
e Bu calismada 2014 Kasim aymda uygulanmis olan Temel Egitimden

Ortadgretime Gegis Smavinin Tirk¢e, matematik, fen ve teknoloji ve T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerine ait maddelerin cinsiyete gére madde
yanlilig1 incelenmistir. Baska calismalarda ise bolgesel yanlilik ¢aligmanin
faydali olacagi diistintilmektedir.

e Yiiksek Ogretim Kurumunun yapmis oldugu smavlarda okul tiirii ve basariya
gore yanlilik caligmasi yapmak alana katki saglayacaktir.

e Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan bir diger sinav olan devlet
parasiz yatili smavlarmmda yanlilik ¢aligmasi literatiirde rastlanmamistir. Bu
siavlara yonelik yanlilik ¢alismasmin yapilmasiin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Yapilmis olan bu arastirmada tek boyutlulugu saglamak i¢in t degeri anlaml
olmayan maddeler analizden ¢ikarilmistir. Bu maddeleri analizden ¢ikarmak
yerine, arastirmaci testleri alt boyutlara ayirarak analiz yapmay1 deneyebilir.
Ornegin; matematik testini aritmetik ve geometrik olarak iki alt teste ayirip
tek boyutluluk analizi uygulanabilir ve tek boyutluluk saglanirsa iki alt test
icin ayr1 DMF analizleri yapilabilir. Boylece testten madde atmadan yanlilik
calismas1 gergeklestirilebilir.

2014-Kasim TEOG smavi KTK’ye uygun olarak hazirlanmig bir smavdir.
Yapilan analizler ise MTK’ye dayali Rasch Modeli ile yapilmistir. KTK’ye
dayali diger yontemler kullanilarak analizlerin tekrarlanmasinin fayda

saglayacagi diistiniilmektedir.
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EK 2. 2014 Kasim TEOG Sinavi A Kitap¢igi Tiirk¢e Sorulari

1.

“Donmek” sozcligii asagidaki ciimlelerin

hangisinde mecaz anlamiyla kullanimistir?

A) Evdeyken anahtarin gicirtiyla déndigund
duydum.

B) Kisa stirede burada bir seyler déndigtinu
anladim.

C) Babam gazete okurken birdenbire bana
déndu.

D) Ertesi giin ayni yoldan eve déndilk.

. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ciddi”

sozciigi, karsisinda verilen anlama uygun
olarak kullaniimistir?

Ciimle Anlam

Ciddi bir gazetede, geng | Adirbash
bir yazarin sézleri beni

etkilemisti.

Arastirmaci, konu (ze-
rinde ciddi bir inceleme
yapacagini sdyledi.

Titizlik g&sterilen,
&nem verilen

Tehlikeli, endise
veren

Size bunu ciddi séyledim,
yalan degil.

Saka olmayan,
gercek

Ben, onu ¢ok ciddi bir
geng olarak tanirim.

(1) Yazarin esprili ve ¢cocukga tslubu, hemen

dikkati gekiyor. (2) Diinyayi ¢cocukla ayni
seviyeden goren bakis acisini pek az cocuk
yazari bu kadar iyi yansitabiliyor. (3) Mavi
bir kitap ayraciyla piyasaya sunulan kitap,
yiiz iki sayfadan olusuyor. (4) Kahramanin

basindan gecen olaylar onun agzindan sade

ve sicak hir dille okuyorsunuz.

Numaralandinimis ctimlelerden hangisi
belirttigi 6znel ve nesnel yargi yoniiyle
digerlerinden farkhdir?

A) 1 B)2 C)3 D) 4

. Isini iistlinkdrii yaptigi icin istedigi sonucu

elde edemedi.

Bu climledeki alti ¢izili kelimenin anlamini
veren sozciik asagidakilerin hangisinde
vardir?

A) Dans etmeyi bir arkadasindan gelisigtizel
dgrendigini soyledi.

B) Hafta sonu arkadaslariyla glinibirlik bir gezi
planladi.

C) Tatilden dnce giderayak butin islerini
tamamlad.

D) Dar sokaklarda basibos dolasir, eski Anadolu
evlerini seyrederdi.

. 1. Cocuklarima onu drnek gosterdigimi,

aga1 kulaklarina vararak dinliyordu.

2. Bu calismada agzi laf yapandan cok, eli
ise yatkin Kisilere intiyacimiz var.

3. Havanin kararmasiyla tekneler kdrfezin
adzina sira sira dizildi.

4. Oyle kisiler var ki konustuklannda agizla-

rindan bal damliyor sanirsin.
Numaralandiriimis ciimlelerin hangisinde
“agiz” sozciigi, bir deyim iginde
kullanilmamistir?

A1 B)2 C)3 D)4

. Asagidaki metinlerden hangisi farkl bir kisi

agziyla anlatimigtir?

A) Glines denize yaklasana kadar adada
dolaniyorum. Artik benden baska kimse
yasamiyor bu adada. Baska bir canli gérme
sansim yok mu diye disuntrken yani ba-
simda bir tavsan beliriyor.

B) Uzun, kahverengi bir aga¢ gibi duruyordu
pencerenin ardinda. YUzUnan geng ¢izgile-
rinde, dinyanin bitun gerceklerini kabullen-
digini ortaya koyan bir anlam vardi.

C) Bahcenin kenarindan gegerek Amavutkdy’in
tepelerine dogru yirlrken burnumuza hala
menekse kokular geliyordu. Zamanin nasil
gectigini fark etmedik.

D) Caddede kisa bir gezinti yapmak Gzere
evden ¢iktim. Sokak kapisinin az ilerisinde
fenerin yaninda birini gdérdim. Bana tanidik
gelen bu yizin kim oldugunu anlamak igin
iyice yanina yaklastim.



7.

1.

Edebi eserler yazildiklar dilin havasini
tasir. Yazmanin sirrn da yazarin soludugu
bu havayi okurlara solutmaktir. Ben de

eserlerimde Turkc¢enin havasini okurlarima

solutmaya cabalarim. Mesela, dilimizdeki
renk adlarinin pek ¢cogunu eserlerimde
bulabilirsiniz. Dil, yazinin da yazarin da

onurudur. Tarkcenin havasini okuyucusuna

solutan yazarlar, bu gercege inananlardir.

Yazar, bu metindeki alti gizili ifadeyle asagi-

dakilerden hangisini anlatmak istemistir?

A) Dil bilgisi kurallarina siki sikiya uydugunu

B) Turkeenin gelismis bir bilim dili oldugunu

C) Eserlerini yazabilmek icin cok emek harca-
digini

D) Dilin gizellik ve inceliklerini hissettirmeye
calistigini

Tekerlemelerin ardindan bu diinyaya ¢eviri-
riz gézlerimizi; alabildigine dal budak salan

hayallerimiz bu diinyanin renkli ve esrarl
sonsuzlugu iginde doyum kazanir. Yine bu
diinyanin mucizeleri ile kii¢iik diinyamiz
kendimizce olusturur, sihirli bir degnekle
dar sinirlari istedigimiz gibi genisletiriz.
Gonliimiizce Kaf Dagi’nin sultani, gonli-
miizce periler lilkesinin devi oluruz.

Metne goére yazarin “bu diinya” ifadesiyle
kastettigi tiir asagidakilerden hangisidir?

A) Masal
C) Roman

B) Hikaye
D) Ani

1. Zemin katta kiigiik bir lokanta vardi.

2. Ondan yukarida ise terzilerin, muzisyen-
lerin, doktorlarin tabelalari bulunuyordu.

3. Delikanl, kalabaligin uzaginda durarak
is merkezine asagidan yukariya dogru
soyle bir goz gezdirdi.

4. Elektrikli tabelanin bulundugu ikinci kat
dis poliklinigiydi.

5. Genis pencereleri olan birinci katta ¢canta
ve ayakkabi satan diikkanlar siraliydi.

6. Bina dort kathyd.

Numaralandirnlmis cimleler, mantik akisina
gore nasil siralanmahidir?

B)3,4,2,6,1,5
D)6,1,2,4,3,5

10.

12,

74

Bilgi ve gorgliyli 6ziimseyen, gercekleri
arastirip kiltir ve erdem sahibi olan in-
sanlar, en giizel davranisin insani saymak
oldugunu bilirler. insanlara hosgorii ve sev-
giyle yaklasmayi ilke edinirler. Bilgi, gérgi
ve erdemleri ne kadar yogunsa o kadar
olgunluga ulasirlar. Bu olgunlukla ol¢iilii ve
alcak gondlli davranirlar,

Bu metnin ana fikrinj ifade eden atasdzii
asagidakilerden hangisidir?

A
B
C
D

Adac yapradiyla glrler.

Yemissiz afjaca tas atmazlar.

Adac ne kadar uzasa gége ermez.

Agacin meyvesi olunca basini asagdi salar.

—_— e e

Oyuncular yan yana oturur. i¢lerinden biri
oyunu baslatmak lizere segilir. Tim oyun-
cular once ellerini iki kez bacaklarina vurur,
sonra iki kez el ¢irpar, sonra da iki kez
parmaklarini siklatir. ik oyuncu parmakla-
rini siklatirken énce kendi adini sonra da
baska bir oyuncunun adini séyler. Sira, adi
sdylenen oyuncuya gecer. El hareketlerin-
de ya da adlarini séylemede hata yapan
oyundan gikar. Oyuncu sayisi azaldikga
hareketler daha hizli yapilir. En sona kalan
oyunu kazanir.

Bu oyunla ilgili olarak asagidakilerden

hangisine dedinilmemistir?

A) Naslil oynandidina

B) Kac kisiyle oynandigina

C) Nasil tamamlandigina

D) Kazananin belirlenmesine

Cocukluk donemi hafizada hep taze kalir.
Buradaki anilarimiz tamamen kaybetme-
digimiz, her firsatta doniip baktigimiz bir
fotograf albiimii gibidir. Yeri geldiginde

hemen Kapag acilir, anilar yeniden canlanir.
Bu metinde asagidaki diisiinceyi gelistirme
yollarindan hangisi kullanilmistir?

B) Omekleme
D) Karsilastirma

A) Benzetme
C) Tanik gdsterme



13.

15.

Nicedir bir dykil yazmay diisiiniiyordum.
Hayaller, anilar ve yasadiklarim birden
Uslistii basima. Bilgisayarin basina otur-
dum. Esinlenmek midir, nedir; kirlangig
lislismesine benzer civiltilar duydum
kafamin iginde. Bilgisayar ekranina su gibi
akti kurdugum sdzciikler, parlak cimleler...
Yazara bagislanan bir “an”dir bu, kirlangi-
ci yakaladinsa yakaladin. Bana da bu ani
degerlendirmek diistii. Oniimde yazinin iki
kanath kapisi ardina kadar agild, igeriye
adimimi atmak kald.

Bu metnin yazan igin asagidakilerden hangisi
soylenebilir?

A) Kullandig sézciiklere yeni anlamlar yiikle-
mistir.

B) Sadece anilanna yer vermistir.

C) ilham zamanini kacirmadan yazmaya bas-
lamistir.

D) Doga sevgisini 6n plana ¢cikarmistir.

Bir giin siirlerimdeki Turkge sdzclkler
dediler ki: “Arkadas, sen ayni siirinde
hem Tirkge bir sézciik kullanip anne
diyorsun hem de yabanci bir sdzclik
kullanip valide diyorsun. Dizelerin
igine yabanci bir sézclk koyarsan bu
Zengin bir dil kullanimi olmuyor. Ya
bizi se¢ ya da onlari...” Ben de basla-
dim guzel dilimiz Tirk¢eyle yazmaya.

Gegen hafta bir seminer sonrasi ¢gok
sevdifim sair arkadagimla bahgede
biraz oturduk. Bana iyice yaklagarak
“selfie” pozu ver de bu ani élumsiiz-
lestirelim, dedi. Birden durgunlastim.
Nedenini sordugunda, Tiirk Dil Kuru-
mu vatandaslardan gelen dneriler dog-
rultusunda “kendi fotografini gekmek”
anlamina gelen “selfie” yerine Tlrkge
kargilik olarak “6zgekim” sézciigiini
segti, sen de dzg¢ekimi kullansaydin
mutiu elurdum, dedim.

Bu metinlerde vurgulanmak istenen ortak yén

asagidakilerden hangisidir?

A) Sdz varlidim zenginlestirme konusuna
dnem vermeleri

B) Sozclklere Tarkce karsilik bulmada toplu-
mun gorisind dikkate almalan

C) Yabanci sGzclklerin yerine Tlrkgelerini
kullanmay1 6zendirmeleri

D)} Yabanci dillerden alinmig ve dilimize yerles-

mig sdzclkleri sikca kullanmalar

14.

16.

75

Okumak, insanin fikir ve hayal diinyasini
genisletir, zevklerini yukseltir. Okuyucu
kitaplarda yeni diinyalar kesfeder, kendisini
ve insanlari daha iyi tanir. Dil ve anlatim
yoniinden giizel eserler okumak, insanin
sozciik dagarcigini ve islubunu gelistirir.
Diinyaca taninmig ve basar gostermis bazi
kisilerin ortak sirlar, kitaplari sevmeleridir.

Bu metinde kitap okumayla ilgili asagidaki-
lerden hangisine ulasilamaz?

A) Diislince dinyasini gelistirir.

B) Kelime hazinesini zenginlestirir.

C) Baskalarini daha iyi anlamay saglar.
D) Secici olmay! gerektirir.

Elbette... Ben, dile dayali bir gésteri sana-
tinin temsilcisiyim. Bu anlamda edebiyat
egitimi almis olmam, kelime hazinemi
gelistirmeme ve kendimi dogru ciimlelerle
ifade etmeme katkida bulundu. Ayrica, ruh
zenginligimi de artirdi. Felsefe egitimi ise
diinyaya bakis agimi ve estetik anlayisimi
gelistirdi. Her ikisinin kaynasmasi benim
sahnedeki bagarimin temel etmenlerinden
biridir.

Sanatgl, bu metinde asagidaki sorularin
hangisine cevap vermistir?

A) Sanat yetenegi kendi kendine gelistirilebilir
mi?

B) Farkli alanlarda aldiginiz egitimlerin sanatiniza
katkisi oldu mu?

C) Cok okumak hayatiniza yén verdi mi?

D) Bir sanatci belli kisisel becerilere sahip
olmal midir?
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17. Ormanlar, maziyi hatirlatan gélgeli yollar, 18, Kitapta, bes duyumuzla taniyip

siiril hdlinde ugusan kuslar, beni daima i

etkilemistir. hoslandigimiz seylerden, verimli galismanin

Bu ciimlede virgiiliin kullanimiyla ilgili 9

asagidakilerden hangisi soylenebilir? doyulmaz sevincinden ve birbirimize duydu-
gumuz sevgiden soz eden siirler bulunuyer.

A) Birbin ardinca siralanan es garevli kelime

ve kelime gruplarinin arasina konmustur. . 3 . 4
B) Sirali camleleri birbirinden ayirmak igin Bu ciimlede numaralandinimis kelimelerden
konmustur. hangisi fiilimsidir?

C) Uzun cumlelerde yuklemden uzak diismas
olan dzneyi belirtmek igin konmustur.

D) Cumle igindeki ara sozlen veya ara cimleleri A)1 B)2 C)3 D)4
ayimak icin konmustur.

19. Yakin arkadasim ... kdse yazarhigi yapti. 20. Butiin gece yagan karin kapadig yollar

nihayet agild.
Bu ciimlede U nokta ile belirtilen yere Bu ciimledeki alti gizili kelimeyle ayn tiirde
asagidakilerden hangisi getirilirse cimle, olan fiilimsi, asagidakilerin hangisinde yer
almaktadir?

yer tamlayicisi kazanmis olur?
A) Habersiz gelisi hepimizi sevince boddu.

A)genclik yillannda  B) gecen sene B) Eve gidince bu konuyu konusuruz.
C} bagarlyla D) hir dergide C) Sorulara dusinerek cevap veriyordu.

D) Yolda okunacak bir kitap istiyorum.



. (0,5)* ifadesi asagidakilerden hangisine
esittir?

1 1
A) 525 B 3g
C) 16 D) 625

. Asagidakilerden hangisinde verilen sekiller,
dogruya gdore birbirinin 6telemeli yansima-
sidir?

A) B)

C) D)

L

. Bir sinifta glinlik bilgisayar kullanim sii-
relerine gére égrenci sayilarinin dagilimi,
asagidaki histogramda verilmistir.

Grafik: Bilgisayar Kullanim Sireleri
4 Garenci Saylisi
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Histograma gdre, égrencilerin bilgisayar
kullanim siireleriyle ilgili asagidakilerden
hangisi kesinlikle dogrudur?

A) 79 dakika kullanan 6 6grenci vardir.

B) En az 60 dakika kullanan 15 odrenci vardir.
C) En cok 49 dakika kullanan 18 6grenci vardir.
D) 60 dakikadan az kullananlar, sinifin yarisin-

dan fazladir.
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EK 3. 2014 Kasim TEOG Sinavi A Kitap¢igi Matematik Sorular1

15 ile 75 arasinda kag tane tam kare sayi
vardir?

A)3 B)4 C)5 D)6

/0,25 +/1,96 isleminin sonucu kagtir?

A)2,21
C)145

B) 1,90
D) 0,64

ﬁ sayIs| asagidakilerden hangisine

esittir?

A)(-4)° B)5*  C)2¢ D)4

Asadida kenar uzunluklan verilen dikddrt-
genlerden hangisinin alani en biiyiiktiir?

A) V7 cm, 347 cm

B) 2v2cm,8v2 em
C) 2v5cm,3v/5¢m
D) 3v3 cm, 4v3 cm

3" adet cevizi 9 kardes aralarinda esit
olarak paylasirsa her bir kardege kag adet
ceviz diiser?

c)3* D)3

A)3"  B)3"



3, adim

2. adim

Baglangic  1.adim

Yukanida bir fraktalin ilk iki acimi verilmistir.
Bu fraktalin 3. adiminda kag gember bulunur?

A)42  B)63 C) 85 D) 106

11. Uraniis gezegeninin giinese uzakhigi yaklasik
2871000 000 km'dir. Bu uzakh@n bilimsel
gosterimi asagidakilerden hangisidir?

B) 287.1-10" km
D) 2,871-10%km

A) 2871-10°km
C) 2,871-10%km
13.

i i o I = T T S

|
L
|
R
L
|
|
|
=
.
A
-
=
ﬂ

Sekildeki ABCD paralelkenar 4 birim saga,
5 birim yukar 6telenerek A'B'C'D’ paralel-
kenan elde ediliyor. Asagidakilerden hangi-
si A'B'C'D’ paralelkenarinin kdselerinden
birinin koeordinatlan degildir?

A)(1,0)
C)(2,-2)

16. A B

B)(-2,—-1)
D) (1, 3)

K] L

D M C

Sekildeki ABCD ve KLMD karelerinin alan-
lar sirasiyla 169 cm? ve 25cm?dir. Buna
gore, | AK| kag santimetredir?

A)5 B) 8 C)9 D) 12
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10, 1+y20 sayisiile asagidakilerden hangisi
toplanirsa sonug bir tam sayi olur?
C)-2/5 D)-y5

A)2/5 B){5

12, Uzunlugu v80 cm olan bir tel, v'5 cm
uzunlugunda es pargalara ayrildiginda kag
par¢a elde edilir?
A)4 B) 8

)16 D)20

14, 2° 3" ifadesi asagidakilerden hangisine
esittir?

N2-6 B)25° C)F D)6

15, Bir karenin alani, kenar uzunluklari 12 cm
ve 18 cm olan bir dikddrtgenin alanina esit-
tir. Bu karenin bir kenaninin uzunlugu kag
santimetredir?

A)6/6 B)4/6 C)3/3 D)6/3
17. %%% isleminin sonucu asagidakilerden



18.

20,

Bir karinca 180 metrelik bir yolun
V125 metrelik kismini yiiriimiistir.
Geriye kag metrelik yol kalmistir?

C)2/5 D)5

A) /55 B)5/5

.

i

7 8 9k10 11

Yukandaki say1 dogrusunda gosterilen
k sayisi asagidakilerden hangisi olabilir?

A)V73 B)Y79  C)v87  D)v101
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19. -47 sayisinin 2°* sayisina bélimii agagi-
dakilerden hangisidir?
1 1

N1 B O Dy
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EK 4. 2014 Kasim TEOG Simav1 A Kitapg¢igi Fen ve Teknoloji Sorular1

1. Tabloda bazi canli tiirlerinin viicut hiicrele-
rindeki kromozom sayilarn verilmistir.

Tir Kromozom sayisi (2n)
GCekirge 24
Meyve sinegi 8
Kedi 38
? ?

“Kromozom sayisi ayni olan iki canli, ayni
tliirden olmayabilir’ gériisiiniin dogru oldu-
gunu gostermek isteyen bir 6grenci, tablo-
daki “?” yerine asadidakilerden hangisini

yazmahdir?
Tir Kromozom sayisi (2n)
A) Patates 48
B) Domates 24
C) Bezelye 14
D) Bakla 12

2. Bir égrenci, aym ortamda iki farkh bitki ile
sekildeki uygulamalarn yapryor. Saksilann
buylklukleri, toprak ozellikleri ve verilen su
miktarlary aymdir.

2. Ayse’nin ailesinin sag sekli ézelligi (dis g&-

riiniis) bakimindan kalitimi sematik olarak
verilmisgtir.

Baba X Anne
(Diiz sagl) l (Kivireik sagli)

Ayse X Ahmet
(Kivircik sagl) | (Kivircik sagl)

! l

Erkek gocuk Kiz gocuk
(Duz sagl) (Kivircik sagl)

Yenifasulye

akiliyor. bitkileri

Yerui giil

Gii| dall kesilip baska bir saks|ya

bitkisi

dikiliyor.

Ogrencinin agadidaki ifadelerinden hangisi
bu uygulamalarla ilgili dodru bir gikanmdir?

A) Fasulye bitkisi egeysiz Greme ile gil bitkisi
egeyli Greme ile godaltilmighir.

B) Fasulye tohumlarindan gelisen yeni bitkilerin
genotiplern birkirinin tamamen aynisidir.

C) Mitoz bSlonme; fasulye bitkisinin bidylimesin-
de, gil bitkisinin hem biyldmesinde hem de
cojalmasinda etkili olmusgtur.

) Gl bitkisinin kesilen dallanndan aynm ortam-
da dretilen yeni gul bitkikerinin genotip ve
fenotipleri birbirinden kesinlikle farkh olur.

Bu semaya bakilarak asagidakilerden han-
gisi soylenebilir? (insanlarda kivircik sagh-
lik baskin, diiz saghlik ise gekinik Szelliktir.)

A) Ayse, anne ve babadan yalnizca birinin
genlerini almistir.

B) Ayse, anne ve babadan yalnizca baskin
genleri almistir.

C) Ayse’nin tim baskin dzellikleri cocuklarnina
aktarilmistir.

D) Ayse, sag sekli zelligi bakimindan melez
daldir (heterozigot).

4. Insanda iireme hiicreleri ve zigotun olusum

siireci gematik olarak agadida gosterilmigtir.

o) G
o P Kr I
@ @ @) @

Yumurtalar Spermler

@m’ Zigot

Bu siireq ile ilgili,

I- K evresinde mayoz baliinme gergeklesgir,
II- Yumurtalann kalitsal yapizi daima birbiri-
nin aynichr.
lll- L evresinde homolog kromozomlar ara-
sinda parga degigimi gergeklesir.
IV-Yavru bireyin cinsiyeti spermler tarafin-
dan belirlenir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)lve ll
Cyllvelll

B)lvelV
D)l ve IV



Yukandaki gekilde bir DNA molekilinin
tek zinciri gosterilmigtir. Bu yapiya gore
agafidakilerden hangisi yanhgtir?

&) @@, fosfat molekalind temsil eder.
B) Q seker molekdlind temsil eder.

C) K, L Mwve N farkh organik bazlarn temsil
etmektedir.
D) Bu tek zmincirde toplam 12 nikleotid wardir.

7. Canlilarin belirli gevre kosullarinda yagama 8.
ve lireme gansin artiran kalitsal dzellikleri
sayesinde ortama uyum saglamasmna adap-

tasyon denir.

Asafidakilerden hangisi adaptasyon nede-
niyle kazamilmig bir Szellik degdildir?

&) Ordeklerin perdeli ayaklan sayesinde hizh
ylzmesi

B) Bukalemunlarin renk degistirerek digman-
larindan korunmasi

C) Halter sporuyla ugragan bir kiginin kol kas-
larinin gelismesi

D) Kaktislerin su depolayan govdeye sahip
olmas

Suda goziinmeyen dzdeg K, L ve M cisimle10.
ri bir iple gekildeki dinamometreye baglan-
mistir. M cismi suyun igine batacak sekilds
algiim yapildigmmda dinamometre 30 M u
goastermektedinr

Buna gdrs, bagka bir degdigiklik yvapmadan
valmzca L ve M arasindaki ip kesilirse dime
mometre kag MN'a gosterebilirs

A) 24 B) 20

Cy 16 D) 10
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ALABALIGIN SEROVENI

Genetik mihendisl|igi alaninda
yapilan galigmalar hizl bir sekilde
ilerlemektedir. Bir grup bilim
insan|, dil ballgindan, donmay!|
anleyen bir geni, alabaligin
genatik yapisina aktarmay|
basardilar,

4

4

Gazetede verilen habere gére; bilim insan-
lanimin alabaliklarla ilgili bu galigmalarmim
amac! agagidakilerden hangisi olabilir?

&) Daha sojuk sularda da yagamlanni srddredil-
melerini sadlamak

B) Soguk sulara gig etmelerini engellemek

C) Yumurta verimliligini azaltmak

D) Yayildiklan alam daraltmak

Ogretmen odrencilerine, “C ok yiiksekte
ugan bir kartal, koyu renkli topraga sahip
gahhk bir alanda bulunan aym biiyiikliktek
kahverengi bir fareyi mi, yoksa beyaz bir
fareyi mi kolayhkla fark ederek aviayabilir?
sorusunu yoneltmigtir,

Bu soruya dgrencilerin yaptign asagidaki
agiklamalardan hangisi dogrudur?

A) Beyaz fareyi avlar, ¢cunkd ortama uyum
saglayamayan canlilann yagama gansi
daha azdir.

B) Kahverengi fareyi avlar; ¢inki dogal se-
¢ilim igin gevre kogullanna daha iyi uyum
saglamak onemilidir.

C) Kahwverengi fareyi avlar, ¢inki aym ortamda
yagayan farkh tOrdeki canhlar benzer uyum
sekillen geligtinr.

D) Beyaz ve kahverengi fareleri her zaman
aym oranda aviar; ¢inki kartallann gdzleri
cok iyi gorar.

Fatih, bir metal bilyeyi havada ve s igin-
de gekilde gosterildigi gibi bir dinamomet:
ile tartiyor.

ﬂ

Fatih, havada 4 N dlgtigi bilyenin agwrhgn
bilye s iginde iken kag N dlgmiig olabilir

A4S B) 4.2 Cr4 D) 3,8



11. Sicak hawva balonu sekildeki gibi ugmaktadir. 12

Buna gére, balona etki eden kaldirma
kuvwetinin yoni gekilde verilen yonlerden
hangisidir?

Cym D) I

a1 Bl

13. K, L ve M kati cisimlerinin kiitle ve hacim
dederleri tabloda wverilmigtir.

Cigim | Kiitle {g) | Hacim (em?*)}
K 40 20
L 40 30
M &0 30

Buna gore, cizimlerin yogunluklar {ozki
lzleri) arasindaki iligki nedir?

A) K, L ve M'nin aymidir.

B} K, L ve M'nin farkhidir.

C) K ile M’nin aym, L'nin farkhdir.

D) Kile L'nin ayni, M'nin farkihidir.

Bir cisme etki eden kaldimma kuwvwetinin
cismin katan kKismemen hacmi ikle iliskisinmi
gostermek isteyen Elif, cismi sekillerdeki
giki siwilara batimp dinamometredeki deger
leri olhwuyor.

14.

15.
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Bir metal pargasimin havadaki agirhgm 5 N
@lgen bir égrenci, aym metal pargasmi suy:
daldirdigimnda dinamometrede 4 N degerini
okuyor,

Ii&ihﬂhli

Metal
=

Buna gdre, dinamometrenin gosterdigi
deferin azalmasim agafidakilerden hangis
dodru olarak agiklar?

A) Metalin kitlesinin azalmasi

B) Metale yer ¢ekimi kuvvetinin artik etki
etmemesi

C) Metale yer ¢cekimi kuvvetine zit ydnde bir
kuwvwetin etki etmesi

D) Metale yer cekimi kuvveti ile aym yénde bir
kuwwvetin etki etmesi

igi dolu cam kiireye etki eden kaldirma
kuvvetinin, srvinin yogunluguna bagh ol-
dugunu gostermek isteyen Ayse, asagidaki
deney diizeneklerinden hangisini segerse
bu amacina ulagir?

o
Zeytimyadl

Buna gore ENf, hangi ikl diizenekteki
chkudugu degerieri karsilastimrsa amacina

ulasir?
A0 0w 1 B 1l we 11l
TR 1 we W OF 1w 1




16. Asafida gincel hayatimizda gergeklesen
baz olaylar verilmigtir.

I- Gemilerin su yluzeyinde ylzmesi
lI- Sizak hava balonlanmnn havada yolcu
tasimasa
- Buluttan kopan yagmur damlasimin yere
diigmesi

Bu claylardan hangileri siwvi weya gazlarn
kaldirma kuwweti etkisi ile gergeklesir?

Al valmiz |
Ch 1w 1

Bl well
D} 11 we 111

18. igerisinde s bulunan kaba igi dolu kii-
resel K cismi birakildiginda sekildeki gibi
ashkida kalyor.

igi dolu X, ¥ ve Z cisimleri K cismi ile aym
maddeden yapilmig, farkh biyiklikte
cisimlerdir.

Buna gore, kaptan K cismi gikanhp X, ¥ ve
Z cisimleri kaba birakildiginda s igindeki
konumlan agagidakilerden hangisi gibi

olabilir?

A) B}
" A
Sl |

Os—m A7 D
!‘I‘I _

19, Kaptaki smi iginde yumurta sekildeki gibi
dengede durmaktadr.

Yumurtaya etki eden kaldwma kuvvetini bulmak
icin Ggrenciler asagedaki yorumilan yapryor.
Yalmz yumurtanin

hacmini bilmem yeterlidir.

Yalmiz sivinin hacmini |
bilmern yeterlidir.

CAyse

Yalmiz yumurtanimn
agurhigm kilmem

yaterlidir,

Yalniz svimn )
yogunlugunu bilmem |

o T
T H e _.4*?_

Bigra Hasan
Buna gore, hangi Sgrencinin yorumu dodg-
rudur?
Al Ayse B Metin
C) Bisra D} Hasan
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17. igi dolu X kat cismi sekildeki gibi havada,
zeytingadinda ve suda tartibp dinamomet-
renin gosterdigi degerler ckhunuyor.

Suyun yogunlugu zeytinyagmm yogunlu-
gundan biyik olduguna gére;

I- X cismine zeytinyag: ve su farkh kaldir-
ma kuvwvetleri uygular.
II- Sivi yogunlugu arttikga X cismine etki
eden kaldirma kuvweti artar.
- S pamin yogunlugu arttikga X cisminin
gérindr agurgn azalr.

yargilanndan hangileri bu ckunan degerler
tarafindan dogrulamir?

A)Yalmz 1l
C) lwe N

B} lvell
D) 1, 1 ve 1l

Mehmet, bir demir bilyenin agurlgim

sekil I'deki gibi hawada dinamometre yard-
miryla Glglip not ediyor. Aym ilyeyi

sekil IFdeki gibi s dolu kabin igine dal-
dirdiginda ise tagma seviyesine kadar s
dolu olan kaptan 20 N agrhinda sneimm
tagbhigim gozlemliyor.

Sekil ll

Mehmet yalmizca bu verilenlerden yola
gakarak;
I- Kaldima kuwweti, tagan snimin agerlgina

egittir.

- Cismin agirhgn, tasan srvimen agerhgma
egittir.

- Kaldirma kuwweti, cismin agirhgmma
egittir.

yvargilanndan hangilerine ulagmir?

A% walmz |
) alnaz 101

B) *almaz= Il
D) LI we 10D
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EKS5. 2014 Kasim TEOG Smavi A Kitapgig1 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Sorular1

Fransa'min Osmanh Devleti hakkindaki dii-
giincelerinden ¢ikanlabilecek ortak sonug
agafidakilerden hangisidir?

A) Osmanh Devleti'ni aralannda paylasmigkandir.
B) Csmanh Devieti izerinde ¢ikarlan sz konu-

1. 2. Mustafa Kemal, Manastir Askeri idadisi
ATANTllﬁgﬁﬂF::sE;‘:éLiK KigiLIK yillarinda;
HAYATIILE ILGILI OLAYLAR OZELLIGI . ;?tha?agl Ifl:‘cihBequ?n ;;hgenerek §i_irf;.
dgretmeni Mehmet Tev ey sayesinde
Canakkale Cephesi'nde “Size tg'h daha fazla vénelmi ysay
ben taarruz emretmiyorum, ; i arl "_1' aha Tazla yoneimig,
' dlmeyi emrediyorum!” emrini Liderligi * Voltaire (Volter) ve J.J). Rousseau (Russo)
vermigtir. gibi yazarlarn tanimig,
“Diinyanin en giigli ordulary- * gizel konugma sanat ile ilgilenmigtir,
la nasil savagilr?” diyenlere; P . - . - . -
Il |“Para olacak, ordu olacak, bu Gﬁru“elur'llu‘u Verilen bilgiyve E;:_:re a_g..ag.ldakllerden hEII'IQIISI
millet istiklalini kurtaracaktir.” Flulug Ha{nast[r Askeri Idadisinin Mustafa Kemal'e
demistir. sagladign kazamimlardan biri olamaz?
Trablusgarp Savasi'na
Ozmanh Devieti ordu génde- A) Tarihe ilgisinin artmasi
| remeyince gazeteci kildiyla Teskilatgihifn B} Askeri yetenedinin gelismesi
balgeye gitmig, yerli halk; C) Edebiyata ilgisinin artmas
argiitlemigtir, . PO .
D) Hitabet yeteneginin gliclenmesi
Canakkale'de diigmanin -
v glkarma yﬁpacagl y:’:rlerl _ Umrtszhge_ Yer 3. Selanik gehrinde Tiirkler, Rumlar, Bulgarlar,
tahmin etmig ve o bolgeleri Vermemesi ) ) .
. I Surplar, Yahudiler ve Ermeniler gibi milletler
glglendirmigtir. o
birlikte yagamaktaydi.
Yu‘m"!dak' tﬁbl?da_ H_"!ﬂah Kemal AT:at.l._lrk’un Selanik gehrindeki bu gok uluslu yapimin
askerlik hayat ile ilgili baz olaylar, kigilik . N T
N | . o T againdakilerden hangisine ortam hazirladi-
dzelliklerivle vanhs eslestirilmisgtir. &1 stylenemez?
Hangi numaral olaylar kargihkh yer degigti- )
rilirse eglegtirme dodru yapilmig olur? A) Inang birlidinin sajlanmasina
B) Kiltirel zenginligin olugmasina
a)lve ll B} I ve lll C) Kiltdrel etkilegir_r_lil:l yaganmasma
Cyllve IV D 11l ve IV D) Toplumsal hoggorundn gelismesine
4. ingiltere Krali V. George (Corg): Osmanli 5. Somiirge arayigi igindeki Italya'nin
. . _
Devleti, hem g-&lig»&l‘l sanayimiz iqin Ucuz Trahlus—.garp a saldirmasi lizerine, Mustafa
h dde k 1 h d | iiriin Kemal ve bir grup geng Osmanh sulbay
_an:‘ ma Ei ayrpagl Em de mamul urunie- Trablusgarp'a giderek yerli halka italyanlara
rimiz igin karh bir pazar, karg tegkilatlandinp direnige gegirmisgler,
1 ! T
Alman imparatoru Il. Wilhelm {Vilhem): Bal- E:r’;"f;:r;"r‘"“" ta bagarth micadeleler
kan dlkeleri ve Osmanh Devleti'ni kullana- = ' . L
rak Orta Dogu'da etkinlik saglayabiliriz. E.m gorev Mustafa Kem:al = M'”' Hu.':adem
liderligi agisindan, agajidaki becerilerden
Fransa Bagbakani R. Poincare (Poinkeyr): hangisini kazandirmig olabilir?
Osmanh Devleti, tarih boyunca bize
- - - A) Kanun ¢ikarma
topraklarinda ticari, siyasi, dini ve sosyal :
B) Inkillap yapma
haklar tanidi. C) Halki teskilatiandirma
Verilen bilgilere gére ingiltere, Almanya ve D) Deviet kurma
6&. (1) Osmanh yénetimi, Mondros Ategkes

Antlagmasi’'ndan sonra iggallere karg
sessiz kahyordu. (I} ¥onetime gdre igga-
le direnmek imkansizd ve istekler yerine
getirilerek belki uygun sartlarda bir anlasg-
maya vanlabilirdi. (I} Ulkenin hemen her
yerinde kargaga ve diizensizlik vardi, halh|
ne yapacadgum bilemez haldeydi. (IV) Ancalk
iggallerin baglamasiyla birlikte Tirk halk

sudur. Kimseden emir ve talimat almadan vatanm,
C) Osmanh Devleti ile ittifak yapmak istemis- tepragini savunmaya bagladi.
lerdir Yukarnda numaralandiriimig ciamilelerin han-

D) Osmanh Devietinin toprak bitinliganad
korumay! amaglanmglardir.

gisinde, Osmanh yonetiminin iggallere karg
duyarsiz kalmasmm sebebi verilmigtirs

Al B cym D) v



. 1 Mart 1921 tarihinde imzalanan Tirk-

Afgan Dostluk Antlagmas ile Afganistan,
TBMM Hiikimetinin, TEMM Hiikiimeti de
Afganistan’m bagimsizhgim tanimigtir. Ayri-
ca bu antlagmayla Tiirkiye'den Afganistan‘a
dgretmen ve subaylarin génderilmesi de
kararlagtinlmigtir,

Verilen bilgiye gdre, bu antlagmanin Tiirk-
Afgan iligkilerini hangi alanda geligtirdigi

sdylenemez ?
A) Egitim

C) Ekonomik

B) Askerl
[} Diplomatik

9. “Yabanci bir milletin himaye ve efendiligini

kabul etmek, inzanhk vasiflanndan yoksun-
lugu, acizlik ve miskinligi itiraftan bagka bir
gey dedildi.”

Mustafa Kemal

Bu sdziyle Mustafa Kemal, kargi oldudu
agadidaki anlayiglardan hangisini vurgula-
maktadir?

A) Bagnazhk
C) Imtiyazhk

B) Krallik
D Mandacilik

10. Mondros Ategkes Antlagmasi'ndan sonra

istanbul’a gelen Mustafa Kemal, yaptidi go-
riigmeler sonucunda siyasi agidan yapila-
cak bir gey olmadigim anladi. Vatanin iggal-
den kurtulmasi igin bir an once galigsmalar
yapilmas1 gerektigini diiglindd. Bu amacla
yakin arkadaglanyla $igli'deki evinde
toplantilar yapt. Toplantilarda, Anadolu'ya
gegerek milli birligi saglamak, halki iggaller
kargisinda uyarmak gibi kararlar alindi. Ay-
rica ordunun terhisinin engellenmesi, silah
ve cephanenin teslim edilmemesi, komu-
tanlann kuvvetlerinin baginda bulunmas:
da alinan diger kararlardi.

Verilen bilgiye gére Mustafa Kemal, kurtu-
lugun hangi yontemle bagarya ulagacagim
diiglinmektedir?

A) Diplomatik yontemles
B) Basin-yaymn yoluyla
C) Silahlh milcadeleyle
D) Ekonomik faaliyetlere
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8. Yararh Cemiyetler

Gukurova Bolgesi'nin
Fransizlar ve Ermeniler
tarafindan isgal edilme
sine kars| milcadele
etmisgtir.

Dinyada Tirkler hak=
kinda yapilan haks|z
v yalan propagandas=
lara basin ve yay|n yom
luyla cevap vermigtir,

Diyagramda numaralandinlarak bog biraki-
lan “2* yerlere, agajidakilerden hangileri

getirilmelidir?

A} Kilikyahlar Cemi-

yet

B) Milli Kongre Ce-

miyeti

) lzmir Redd-i ilhak

Milli Kongre Cemi-
yeti
Kilikyalilar Cemiyeti

Trakya-Pasgaeli

Cemiyeti Midafaa-i Hukuk
Cemiyeti
) Dodu Anadolu Trabzon Muhafaza-i
Midafaa-i Hukuk Hukuk-1 Milliye
Cemiyeti Cemiyeti
11.
SELANIK TI.JFH.. Rum,"l"ahudl, Sirp ve Erme-
niler bir arada yagamigtir.
MHamik Kemal, Tevfik Fikret
MANASTIR | wve Mehmet Emin Yurdakul'u
tamimagtir,
. Dagluncelerini yaymak igin
ISTAMBUL arkadaglanyla gazete ve dergi
gikanimasina dncullik etmigtir,
Avrupa’'daki deviletlerin tem-
SOFYA silcileriyle dogrudan gériigme
imkan bulmusgtur.

Mustafa Kemal’in fikir hayatimin olugmasi-
na katki saglayan gehirlerle bu gehirlerde
gariilen bazi durumlar yukandaki tabloda

eglestirilmigtir.

Bu eglegtirmelere gore, hangi gehrin
Mustafa Kemal'e etkisi yanhg yorumlanmigtir?

A) SELANIK B) MAMASTIR
Farkl| vagam tarz- Tarih ve edebiyat
lanna bakis agisi savgisi artmigtir,
kazanmislir,

Ch isTANBUL o} SOFYA
Liderlik y&niini &n lIk askeri bagar|=
plana gikarmigtir, 5N kazanmigir,




12,

14,

16.

Milli cemiyetler, faalivet gisterdikleri bilge-
leri kurtarma amacindaydilar. Kurulduklar:
bdlgelerde halki rgitliayorlar, kongre ve
protesto mitingleri diizenliyorlar, iggal giic-
lerine karg silahh direnigte bulunuyorlardi.

Bu bilgiye gdre milli cemiyetler igin agagdi-
dakilerden hangisi sdylenemez?

A) Kuruluglanndan itibaren birlikte hareket
etmiglerdir.

B) Bagimsizlik ruhuyla kurulmuglardir.

) isgalci devietiere karsi micadele vermiglerdir.

D) Bulunduklan bdlgelerde halki teskilatlandir-
maya calismiglardir.

Sevr Antlagmasi'nin agafidaki maddelerin-
den hangisi, ekonomik bagimszhgmiz yok
etmeye yoneliktir?

&) Dodu Anadolu'da iki yeni deviet kurulacak.

B) Azinhklara genis haklar verilecek.

C) Kapitalasyonlardan butin devletler yarara-
nacak.

D) Agir silahlardan anndinimig elli bin kigilik bir
ordu bulundurulacak.

Moskova Antlagmasi'yla;

* Sovyetler Birligi, Yeni Tirk Devleti'ni res-
men tammig oldu.

* Kars, Ardahan ve Artvin Tirkiye'ye bira-
kilda.

* Dodu simin givenlik altina alindign igin bu
cephedeki milli kuvvetler diger cephelere
kaydirildi.

Verilen bilgive gdre, “Moskova
Antlagmasi'yla Yeni Turk Devleti ....... M
ciimlesindeki bogluk, agagidaki ifadelerden

hangisiyle tamamlanamaz ¥

A) sinir degisimi yasamigtir.

B) Bati Cephesi'ni gh¢lendirmigtir.
C) uluslararas: sayginlik kazannmigtir.
D) Misakimilli'yi tamamlamigtir.

18. “Tiirk milleti kendi hayat ve kurtuluguna

yanelmig oldujuna inanacad girigimle-

ri bagarabilecek bir kudrete sahiptir. Bu
girigimin ciddiyetine inanmasi durumunda
onun gerektirdigi kadar servet kaynagmi,
ige girigenlerin emrine hazir hale getirir...”

(Atatiirk’iin Baghca Hutuklar, .103-104)

Atatiirk bu sdzind, Kurtulug Savagi'nin han-
gi konusu tarbgihrken sdylemis olabilir?

A) Dng politika
C) Askeri strateji

B) Mali kaynak
D) Komuta kademesi
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13. “Birinci TEMM'nin temel hedeflerinden birisi

15.

17.

de otoritesini hukuki yollardan giiglendir-
mekti." diyen bir drenci, agagidakilerden
hangisini sdylerse geligkili konugmus olur?

A) Meclis, Teskilat-1 Esasi'yi kabul etmigtir.

B) Meclis, isyancilan yargilamak igin istiklal
Mahkemelerini kurmustur.

C) Meclis, isyanlan bastirmak igin Hiyanet-i
Vataniye Kanunu'nu gikarmugtir.

D) Meclisteki baz milletvekilleri, istanbul
Hikdmeti taraftan Resit Paga'min lddrl-
mesini dnermiglerdir.

Misakimilli'nin agaﬁlda'(i kararlarindan han-
gisinde “uluslararasi denklik” prensibine

vurgu yapilmigtir?

A) Ulkemizdeki azinliklara, komsgu dlkelerdeki
Mislomanlara taninan haklar kadar hak
taminacaktir.

B) Adli - mali - siyasi gelismemize engel olan
ayncalklar kakdinimalidir.

C) Tark halkimin ¢ogunlukta oldugu yerler, bir-
binnden aynimaz bir bOtGnddr.

D) Batl Trakya'min durumunun tespitinds halk
oylamasina bagvurulmalhdir.

Tabiki, topraklar isgal edilen
bir llkede bagimsizligin,
disiplinden yoksun, yeterli
danammi elmayan ve
daginik birliklerle

glanmas| mimkin degildi,

Sosyal Bilgiler
Ogretmeni
Sosyal Bilgiler dgretmeni agagwdaki soru-
lardan hangisini cevaplamigtir?

A) Blyidk Millet Meclisi agilmal mnydi?

B) Hiyanet-i Vataniye Kanunu cikanlmah
miydt?

C) Dazenli ordu kurulmal mydi?

D) Mondros Ategkes Antlagmasi imzalanmal
miydi?



19. Birinci inénii Zaferi'nin sonucunda;

I- iggallere kargi bagimsizhik umudu giic-

lendi.

Il- Afganistan ile dostluk antlagmasi yapildi.

- Duzenli orduya duyulan gltwven artt.

V- Sovyetler Birligi ile Moskova Antlagmasi
imzalandi.

V- itilaf Devletleri, Sevr’i tekrar gorii smek
igin Londra’da bir konferans diizenledi.

Birinci indnii Zaferi'nin bu sonuglarimmn
ulusal ve uluslararas) olarak smmiflandinimasi,
agagwlaki segensklerin hangisinde dogru
verilmigtir?

ULUSAL ULUSLARARASI
Ad LWV ove W 1 we 11
By Iwell I, IV we W
C) W we IV I, Ilwe
oy L ve IV Iwe W

20,
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Erzurum Kongresi'nde yer alan “Milli simir-
lar iginde vatan bir bitindiir, pargalana-
maz.” ve Misakimilli'de yer alan “Tiirklerin
oturdugu yerler bélinmez ve aynlmaz bir
biitiindiir, pargalanamaz.” maddeleriyle
vurgulanmak istenen dilgiince, agafidaki-
lerden hangisidir?

&) Istanbuldan ayn bir ydnetim kurulacad
B) Saltanat ve halifelije badh kalinacad
C) Azinhklara ayncaliklar verilmeyscedi
D) Ulke bitinligiandn korunacadi
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