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OZET

OTANTIK GOREV ODAKLI UYGULAMALARIN YABANCI DiL
EGITIMINE ETKIiSIiNIN iNCELENMESI

KARAKOGC, Berna
Doktora Tezi
Egitim Bilimleri ABD
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danismani: Dog. Dr. Erdal BAY
Temmuz-2016, 138 sayfa

Bu ¢aligma otantik gérev odakli uygulamalarin ortaokul 5. sinif yabanci dil egitimine
etkisini aragtirmak amaciyla yapilmistir. Calismada, karma yontem kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda deneysel yodntemlerden Doniisiimlii Tekrar Desen
(Switching Replications Design) kullanilmigtir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
durum galismasi yonteminden yararlanilmistir. Caligmada otantik gorev odakli olarak
hazirlanan 6gretim programinin deney grubu ile kontrol grubu arasinda basarilart
acisindan anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Ayrica Kendini degerlendirme
ve dgretmen degerlendirme puanlarinin sonuglar ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin
otantik gorevler ile ilgili gortisleri alinmustir. Arastirma bir ortaokulun 5. simf
ogrencileri ile yiiriitiilmiis olup deney grubunda 26, kontrol grubunda 26 olmak tizere
toplam 52 6grenci ile ¢alisilmistir. Calisma sonuglarina gore, otantik gorevlerin
ogrenci basarilart Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve basari diizeylerini
arttirmada her iki asamada da daha etkili oldugu bulunmustur. Ogrencilerin kendini
degerlendirme puanlarina iliskin mutlak basar1 diizeylerine bakildiginda, her iki
asamada da deney gruplar1 kontrol gruplarindaki 6grencilere gore kendilerini daha
yeterli gormektedir. Ogretmen degerlendirme puanlarina iliskin mutlak basari
diizeylerine bakildiginda, her iki asamada da Ogretmen, deney gruplarindaki
ogrencileri kontrol gruplarindaki Ogrencilere gore daha yeterli gormektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin otantik goérevlere iliskin goriisleri genel olarak
olumludur, ancak uygulama asamasinda karsilasilabilecek bazi olumsuzluklardan da
bahsetmislerdir. Sonug olarak elde edilen bulgular otantik gérev odakli uygulamalarin
ogrenci basarilar1 Uzerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Otantik gorev odakli yaklagim, Otantik 6grenme, Yabanci dil
egitimi



ABSTRACT

INVESTIGATING THE EFFECTIVENESS OF THE AUTHENTIC TASK
BASED PRACTICES TO THE FOREIGN LANGUAGE TEACHING

KARAKOGC, Berna
Doctorate Thesis
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Erdal BAY
July 2016, 138 pages

The aim of the study was to examine the efficacy of the authentic task based practices
in foreign language course of 5th grade at a secondary school. It is a mixed method
study. In the quantitative part of research, Switching Replications Design which is one
of the experimental methods was used. In the qualitative part of research, case study
method was used. In this study, the effect of the curriculum based on authentic task based
was analyzed whether a significant difference existed between the control group and
experimental group in terms of the success levels. Besides, self-assessment and results
of the teachers' evaluation and the opinions of the teachers related with the authentic
tasks, were obtained. The research was carried out with 5th grade students of a
secondary school and total 52 students as to be 26 in control group and 26 in
experimental group have participated to the study. In the study, it was found that the
authentic tasks had a positive effect on the success of the students and were more
efficient in both stages in increasing the success level. When the absolute success
levels of students' self assessments were examined, the students in experimental group
considered themselves more successful than the students in control group. When the
absolute success levels of teachers' evaluation were examined, the teacher considered
the students in experimental group more successful than the students in control group.
The opinions of the teachers in the study related with the authentic tasks were
generally considered as positive however, they mentioned about some negativities that
might be confronted during the implementation stage. As a result, findings showed
that authentic task based approach applications had positive effects on the success of
the students.

Keywords: Authentic task based approach, Authentic learning, Foreign language
Education
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BOLUM I

GIRIS

Toplumun her alaninda oldugu gibi egitim sisteminde de meydana gelen
gelismeler ve degismeler goz ardi edilmemelidir. Ulkelerin egitim sistemlerinde
yirminci yiizyilin ortalarinda baslayan ve hala devam eden gelismeler, egitim sistemini
degismeye zorlamakta ve bu zorlama devam edecek gibi de goriinmektedir (Ozden,
2002). Bunun sonucunda egitim ve dgretimle ilgili yeni kuram, goriis ve arastirmalar
hizla artmakta, alisilagelen yontemler yerine farkli yontemler aranmaktadir. Meydana
gelen bu degisimlere bagli olarak Turkiye'de de yeni &gretim yaklasimlari,
uygulamalari, 6grenme ortamlar1 ve degerlendirme siiregleri 6n plana ¢ikmistir. Bu
uygulamalardan biri de, 6grencinin aktifliginin yan1 sira 6grenmenin de ger¢ek yasama
dayali olmasimi vurgulayan otantik 6grenmedir. Bu arastirmada; gercek yasamla
baglantili olan otantik gorevlerin yabanci dil 6gretiminde etkililigi belirlenmeye
calistimistir. Bu baglamda arastirmanin birinci boliimiinde; arastirmanin neden
yapildigi, bu arastirmanin amaci, arastirma problemleri, arastirmanin O6nemi,
siirliliklar1 ve arastirmada gegen tanimlara yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci bolimdinde literatirde yer alan bilgiler dogrultusunda
aragtirmanin kuramsal temeli olusturulmustur. Bu bolimde otantik 6grenmenin ne
oldugu, 6zellikleri, bilesenleri, ortam 6zellikleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, otantik
gorev, onemi ve Ozellikleri, yaralari, otantik gorevlerin degerlendirmesi, otantik
gorevler, yabanci dil 6gretimi ve otantik 6grenme ile ilgili yapilmis arastirmalara yer
verilmistir.

Arastirmanin ti¢lincii boliimiinde ise arastirmanin yontemi ve deseni, ¢calisma
gruplari, aragtirma baglami, arastirma siireci, Veri toplama araglari, veri toplama siireci
ve verilerin analizinde kullanilan tekniklere yer verilmistir.

Aragtirmanmn  dordinct  bolimind, arastirma problemlerine bagliolarak
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar olusturmaktadir.

Son bolimde ise, arastirma sonuglarinin genel bir Ozetine ve arastirmaya

bagli olarak daha sonra yapilacak ¢alismalar igin Onerilere yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Tirk Egitim Sisteminin, diinyadaki degisim ve gelismelerden etkilenmesi
sonucu egitim programlarinda ilkogretimden baslayan bir degisim yasanmistir. Bu
degisimlere sebep olarak, egitim programlarimizin ezberci anlayisa sahip olmasi,
giinliik hayattan kopuk olmasi, 6gretmen merkezli olmasi, teorik ve uygulamanin
uyusmamasi gibi etkenler gosterilebilir (Semerci, ve Yelken, 2010). Bu degisimlere
karsin 6gretmenin merkez oldugu geleneksel 6gretim yontemleri, bu degisimin dniinde
birer engel olarak durmaktadir. Geleneksel yontemlerin kullanildig1 6gretmen merkezli
egitimlerde ogretmenler; Ogrencinin daha ¢ok bilgi almasi i¢in c¢aba harcayan,
Ogrencilerin ihtiyaglarint gdz 6niinde bulundurmadan 6gretim programini yetistirme
cabasi icine giren Ve egitimi davranis sekillendirme olarak degerlendiren kisiler olarak
diistinebilir (Titiz, 2000). Fakat bu durum giiniimiiz egitim-6gretim g¢aligmalarinda
degisiklige ugramis ogrencilere hak ettikleri 6grenme ortamini sunmak, 6grencilerin
artik pasif alic1 konumundan ¢ikip 6grenmenin i¢inde olmasini zorunlu hale getirmek
en Onemli hedeflerden birisi olmustur. Ciinkii yasanan bu gelisimler ve degisimler
ogrenci profillerini degistirmektedir (Eski, 2011). Ogrencilerin dncelikle ve ozellikle
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma ve sorgulama becerisi,
problem ¢6zme, girisimcilik gibi ¢esitli becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir (Bay,
2008). Bu amagla Ogrenmenin Ogrenci merkezli olarak yeniden diizenlenmesini
ongoren caligmalarda 6nemli olan bilgi edinme degil, bilgiyi kullanma ve bu becerileri

kullanarak ondan yeni bilgi Gretmedir.

Bu dogrultuda gelencksel yontemlere alternatif olarak ortaya ¢ikan kuramlar,
stratejiler ve yontemler bireylerin egitimden en iyi sekilde yararlanmasini ve yapilan
ogretimin basarili olmasini saglamayr amaglamaktadirlar (Butakin ve Ozgen, 2007).
Yabanci dil bilme, ¢aga ayak uydurabilme agisindan ¢ok Onemli olmasina ragmen
Turkiye'de ilkogretimden baslayarak yiiksekdgretimin sonuna kadar devam eden
yabanci dil 6gretiminde ne yazik ki hedeflenen basar1 saglanamamistir (Celebi, 2006).
Ozen (1979)a gore Tiirkiye'de yabanci dil &gretimi ve ogrenimi konusunda
karsilagilan sorunlar; Ogretmen yetersizligi, kitap yetersizligi, zaman, ortam,
Ogrencilerin kisisel yetersizligi, yalnizca sinif gegmeye yonelik davranig, kalabalik

smiflar, modern ara¢ ve gere¢ eksikligi, ders programlariin yetersizligi, yabanci dil



Ogrenimini algilamadaki yetersizlikler, kullanilan yontemlerdeki yetersizlikler seklinde

siralanmaktadir (Ozen,1979). Ayrica TUrkiye'de yabanci dil dgretiminde kullanilmakta

olan Ogretim yontemleri, Ogrencilerin 6grenim gereksinimlerini goz Oniinde
bulundurmamaktadir (Acat ve Demiral, 2002). Oysa simf-i¢i dil 06gretim
etkinliklerinin basarili olabilmesi, biiyiikk Ol¢liide kullanilan yontemlere baglidir
(Demirel, 1990). Sinif i¢inde kullanilacak yontemler, 6grencilere aktif rol verecek,
Ogrenilen dilin kaliplar1 i¢inde diisiinme firsatlar1 yaratacak, konusma, dinleme, okuma
ve yazma gibi dil becerilerini gelistirecek ortamlar sunmalidir (Davies, 1996).
Ogrenme ortamiin énemli oldugu bu yaklasimlarda, 6grenciler dgrenme ortamlarinda
yeteneklerinin ve potansiyellerinin farkia varirlar. Ogrenmenin nasil meydana
geldigini anlamanin yani sira, 6grencileri hedef dil gorevleriyle kendi baslarina basa
cikmayi da 6zendirir. Bu durum, 6grenciye bagimsiz ¢alismayi dgrettigi icin sinif dist
ortamlarda da 6grencilerin isine yaramaya devam eder (MEB, 2006). TUm bunlardan
hareketle egitim programlarinda bir degisime gidilmesi sonucunda TUrkiye'de de
uygulanmakta olan yabanci dil programinda bir degisiklige gidilmistir. Hazirlanan
Ingilizce 6gretim programlarinda, dgretmen merkezli yaklasimlardan &grenci ve

ogrenme merkezli yaklagimlara ge¢ildigi goriilmektedir.

Bu dogrultuda Turkiye'deki ingilizce dersi 6gretim programlari incelendiginde
programlarin temel amacinim dili dgrenenlerin Ingilizce 6grenmeye olan ilgilerini
artirmak ve bu dili gergek yasamda kullanabilmelerini saglamaktir (MEB,2013)
Ogrencilerin okullardaki 6grenme ortamlarinda edinilen bilgiler ve deneyimler sadece
okul hayatinda degil ayn1 zamanda gercek diinya baglaminda kullanilabilecek nitelikte
olmalidir (Bektas ve Horzum, 2010). Fakat zamanla geleneksellesmis ve gercek diinya
problemlerinden uzaklasmis bir mekan olarak hayatini siirdiirmeye devam eden
okullarda oOgretilenler, aslinda bireylerin O6grenmelerine olumsuz etki yapmaya
baslamistir (Okutan, 2008). Rousseau (2009)' a gore ¢ocuklara dogal sartlar disinda
verilen bilgiler zihinlerinde kalic1 degildir. Ogretmenler yeryiizii ile ilgili konulari
anlatmaya calisirken, Ogrenciler sehir, Ulke ve nehir isimlerinin gosterildikleri
haritadan, kagittan baska bir yerlerde var oldugunu diisinememektedirler. Bilgi
kazandirmay1 hedefleyen bir egitim siirecinden gecen bireyler, gercek dunyada bilgiyi

nerede kullanacag ile ilgili becerileri eksik kalmistir.



Biemer (1993)’¢ gore, glinlimiizde, egitim kurumlar1 i¢in 6nemli olan,
bireylerin hizla degisen bilgileri edinip, edindikleri bu bilgileri gercek yasam
durumlarinda kullanmalaridir. Yabanci dil 6gretiminde en etkili yolu bulabilmek icin
20. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren bilimsel cercevede arastirmalara baslanmus,
bunun sonucunda da yabanci dil 6gretiminde yeni yonelimler ve hedefler ortaya
cikmistir (Gémleksiz, 1997). Ortaya ¢ikan bu yaklasimlardan bir tanesi de etkili ve
daha kalic1 bir 6grenmenin olusmasi i¢in gercek yasam deneyimlerine dayanan otantik
ogrenmedir. Otantik 6grenme, karmasik, sira disi, 6grenci merkezli ve 6grencilerin
sosyal katilimimi saglayan, ilgi cekici ve gercek hayatla iliskili olan otantik
gorevlerden olusmaktadir (Driscoll, 1994). Otantik 6grenme, Ogrencilerin hayatin
icinden gercek problemleri ¢ozmesi ve bunu ders konulartyla iliskilendirilmesine
dayanmaktadir. Ogrenciler giinliik hayatin sorunlar ile karsilastiklarinda, bunlarla
basa ¢ikabilmek i¢in sinifta kazandiklar1 bilgi ve becerileri ger¢ek diinya ile baglanti
kurarak ¢6zim yolu bulmalarina yardimci olabilecek bir yaklasim oldugu sdylenebilir.
Otantik bir 6grenme ancak gercek diinya problemlerinden olusan, etkinlikler ve
gorevler igermesiyle saglanabilir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri otantik gorevler
sayesinde gercek dinya ile iliskilendirmesi ve kalici hale getirildigi diistiniiliirse bu
konuda yapilan calismalarda da bunu destekler sekilde sonuglar elde edildigini
sOyleyebiliriz. Finch ve Jefferson, (2007); Herrington, vd. (2006); Kogyigit, (2011);
Kramarski, vd. (2002) ve Woo, vd. (2007), yaptiklar1 ¢caligmalarda otantik goérevlerin
onemli oldugunu ve 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugunu savunmuslardir.
Calismalarinda yabanci dil egitiminde otantik gorevler ve Ogrenme ortamindan
bahseden Azarmi, (2011); Bahrani ve Soltani, (2012); Barekat ve Nobakhti, (2014);
Gilmore, (2011); Gokdemir, (2014); Gugclu Kale, (2010); Karimi ve Dowlatabadi,
(2014) ve Maxim, (1999) dil 6grenimi iizerinde otantik materyal kullanimin, otantik
O6grenme ortaminin, 6grenciler tizerinde olumlu etkisinden ve daha iyi sonuclar elde
edildigini belirtmislerdir.

Sonug olarak Ingilizce dersi 6gretim programlarinin temel amacinin dili grenenlerin
Ingilizce 06grenmeye olan ilgilerini artrmak ve bu dili gercek yasamda
kullanabilmelerini saglamak oldugu diisiiniiliirse; disaridaki gercek hayat problemlerini
sinif igine getirerek 6grenciye dis diinya ile baglanti kurabilme olanagi otantik

ogrenme yaklagimindaki otantik gorevlerle saglanabilir. Yabanci dil 6gretiminde ve



o0grenimindeki mevcut sorunlar diisiiniildiigiinde yabanci dil egitimi bir fanusun i¢inde
degil, bir toplumun i¢inde gerceklesmesi gerekliligi en 6nemli etkenlerden bir tanesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan hareketle, dil 6gretim siirecinde 6grenmenin
ogrenciler i¢in daha anlamli ve kalici olmasi adina otantik etkinliklerle, 6grencinin
ogrendigi bilgileri kendi yasantilarinda uygulayabilecegi ortamlar yaratilmalidir
(Cakir, 2014). Dolayisyla otantik dogrenme ve otantik gorevler 6grenme siirecinde
onemli yer tutmaktadirlar. Bu arastirmada da yabanci dil egitiminde otantik gorevlerin
etkililigi arastirtlmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, otantik gorev odakli uygulamalarin yabanci dil
egitimine etkililigini aragtirmaktir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda arastirma igin ard
arda gelen iki inite belirlenmis ve Ogrenciler bu sure¢ igerisinde
degerlendirilmislerdir. Yapilan degerlendirmeler gergevesinde otantik gérev odakl
uygulamalarin 6grencilerin ingilizce dersi basar1 diizeyine etkisi arastirilmistir. Bu
dogrultuda arastirma yapilirken ortaokul 5. smif yabanci dil Ingilizce dersinde
ogencilerin 6grenmesinde otantik gorev odakli yaklagiminin etkililigini arastirmak igin
basar1 testi gelistirilmis, Kkendini degerlendirme ve 0Ogretmen degerlendirmesi

yapilmis, 6gretmen goriisleri incelenmistir.

1.3. Arastirma Problemleri

Bu ¢alismada otantik gorev odakli uygulamalarin ortaokul 5. sinif yabanci dil
egitimine etkililigi arastirilmistir. Aragtirma iki agamali olarak gerceklestirilmistir.
1. Arastirmanin birinci asamast ile ilgili amaglar:

Bu c¢alismada iki grup belirlenmistir. Birinci asamada 5. smf ders
programindaki 6. iinitede "Movies" konusunda birinci grup deney, ikinci grup kontrol
grubu olarak ¢aligsma siirecine dahil edilmistir.

1.1- Otantik gorev odakli uygulamalarin kullanildig1 deney grubu ile otantik olmayan
gorevlerin kullanildigi kontrol grubu o6grencilerinin biligsel anlamda Ontest-sontest
diizeyleri arasinda anlamh farklilik var midir?

1.2- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme sonuglar1 anlamli

farklilik gostemekte midir?



1.3- Ogrencilerin 6. iinitede "Movies" konusuyla ilgili kazanimlar1 gerceklestirme
diizeylerine iliskin 6gretmen degerlendirme sonuglar1 anlamli farklilik gostermekte
midir?

2. Arastirmanin ikinci asamast ile ilgili amacglar:

Bu asamada, 5. sinif ders programindaki 7. iinite "Party Time" konusunda
birinci asamada deney grubu olarak alinan grup kontrol grubu, kontrol grubu olarak
alinan grup ise deney grubu olarak siirece dahil edilmistir.

2.1- Arastirma stirecinde deneysel desenlerden doniisiimlii tekrar desen'e (Switching
Replications Design) gore deney grubu olarak calismalarin gergeklestirildigi kontrol
grubu ile kontrol grubu olarak nitelendirilen deney grubu 6grencilerin Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?

2.2- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme sonuglari1 anlamli
farklilik gostemekte midir?

2.3- Ogrencilerin 7. Unitede "Party Time" konusuyla ilgili kazanimlar1 gerceklestirme
diizeylerine iligkin 6gretmen degerlendirme sonuglari anlamli farklilik gostermekte
midir?

3- Arastirma siirecinde etkinliklerin ger¢eklesmesinde yardimci olan ingilizce

Ogretmenlerinin otantik gorev siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi
Bu arastirmada elde edilen bulgular;

1. Yabanci dil Ogretiminde Tiirkiye'de ki en biliyilk sorunlardan bir tanesi
O0gretmenlerin yeni Ogretim yontem ve tekniklerinden yeterince
faydalanmamasidir.Otantik gérev odakli uygulamalarin yabanci dil egitimine
etkililiginin belirlenmesi i¢in yapilan bu ¢alismada kullanilan yontemin yabanci dil
Ogretimine Ozglin ve yenilik¢i bir yaklasim kazandirmasi adina ¢6ziim Onerisi
getirebilmesi agisindan,

2. Yurt disinda otantik gorevlerle ile ilgili ¢ok sayida ¢aligma yapilmasina ragmen
Turkiye'de bu konu ile ilgili yapilan ¢alisma sayisi sinirlidir ve buna bagli olarak
yabanci dil 6gretiminde otantik gorevlerle ilgili yapilan ¢alisma sayist da oldukca
azdir. Dolayisiyla bu arastirma yabanci dil egitiminde farkli uygulamalarin

denenmesini tesvik etmesi agisindan,



3. Yabanci dil egitiminde gercek yasam problemlerine yonelik olusturulan otantik
gorevlerin dgrencilerin ger¢ek ortam deneyimleri ve otantik 6grenmeler saglamalarina
katk1 saglamasi agisindan,
4. Turkiye'de otantik gorevlerle ilgili ¢alismalar incelendiginde genellikle matematik
dersi icin yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Bu ¢alisma otantik gorevlerin farkli bir
alanda uygulanmasi agisindan,
5. Opgrencileri degerlendirirken geleneksel Olgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerinin yani sira bu c¢alismanin sonunda yapilan otantik 6l¢gme-degerlendirme
araglarmin kullanimi agisindan,
6. Turkiye'de yapilan arastirmalarda cgesitli deneysel desenler kullanilmaktadir.Bu
aragstirmada kullanilan déniigiimlii tekrar desen'in (Switching Replications Design)
kullanildig bir ¢calismaya rastlanilamamasi ¢alismay1 6zgiin kildig: diigiiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Stmirhihiklar:
Bu arastirma:
e Arastirma verileri 2014-2015 egitim 6gretim yili 2. donemi ile,
e Arastirma Gaziantep ili, Sahinbey ilgesinde bulunan bir ortaokulun 5/ B ve
5/C smifi 6grencileri ile,
eOtantik gorev odakli yaklasimm 5.siif Ingilizce dersi ogretimi "Unite 6
Movies" ve "Unite 7 Party Time" konulariyla,
e (Caligsma yalnizca uygulamada kullanilan yaklagimla,
e (Calismada kullanilan veri toplama araglarindaki verilerle sinirhidir.
1.6. Sayiltilar
Arastirmada otantik gorev odakli etkinliklerin oldugu iki farkli iinite
tasarlanmigtir. Tasarlanan iiniteler aslina sadik kalinarak uygulandig1 ve 6grencilerin
ve Ogretmenlerin veri toplama araclarin1  samimi olarak cevapladiklar

varsayilmaktadir.



1.7. Tanimlar

Otantik Ogrenme: Otantik 6grenme, Ogrencilerin kesfetmelerini, tartismalarini,
kavramlar1 anlamli bir sekilde yapilandirmalarini, uygun projeler ve bu projelerin
gercek hayat problemleriyle olan iligkilerini anlamlandirmalarimi destekleyen

pedagojik bir yaklasimdir (Donovan, Bransford, ve Pellegrino, 1999).

Otantik Gorev: Brophy ve Alleman (1991), otantik gorevleri/aktiviteleri “herhangi
bir 0grenciden yapmasi beklenen, 6grenme, uygulama ve degerlendirme i¢in veya
baska bir sekilde program igeriklerine tepki vermek icin yapilan gorevler” olarak

tanimlar.



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmanin temelini olusturan kuramsal alt yapi ile ilgili
bilgilere ve ilgili arastirmalara yer verilmistir. B6Ium sonunda ise kuramsal ¢zet yer
almaktadir.

2.1. Otantik Ogrenme

Bu boliimde arastirmanin temelini olusturan otantik 6grenmenin ne oldugu,
otantik 6grenmenin Ozellikleri, otantik 6grenmenin bilesenleri, otantik 6grenmede
ortam ozellikleri, otantik 6grenmede 6grenci rolleri ve otantik 6grenmede Ggretmen

rolleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1.1.0tantik Ogrenme Nedir?

Egitim alaninda uzun bir gecmisi olmayan otantik kavrami ile ilgili ¢esitli
ifadelere bakildiginda gercegine uygun olan seylere otantik denildigi ile ilgili ortak bir
goriis oldugu goriilmektedir. Konugma dilinde ve yasamin farkli alanlarinda da sikga
kullanilan otantik kelimesinin, kiiltlir, hayat tarzi, giysi, aksesuar, folklor, miizik,
sanat, ortam, kafe, magaza, {iiriin, yiyecek vb. alanlarda kullaniminin karsimiza
ciktigini gérmekteyiz. (Bektas ve Horzum, 2010; TDK, 2016).

Egitimde, “gercegine ¢ok benzeyen ya da gercek ortaminda olmasi gerektigi”
seklinde agiklanan “otantik 6grenme” kavraminin da temeli otantik kelimesine
dayanmaktadir (Bektas ve Horzum, 2010). Otantik kavraminmi egitim alaninda iki
sekilde tanimlayan Cholewinski (2009) bunu ilk olarak “sinif ortaminda ger¢ek hayati
ogretmek amaci ile hayatla ilgili ger¢ek nesnelerle” es anlamli olarak kullanilan ve
ozellikle 6gretim amaci hedeflenmeden gelistirilmis materyallere (gazete, film, sarki
sozleri gibi) vurgu yaparak tanimlamaktadir. ikinci tanimda ise otantik kavramini,
yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin temel alindig1 ancak bu yaklagima gore daha
karmagik bir anlam ve kullanim igerdigi goriilmektedir seklinde yorumlamistir.

Otantik 6grenme birden fazla dogru cevabi olan karmasik problemler {izerinde
caligilarak gelistirilen, ¢oklu yorumlar ve buna bagl agiklamalari icerir. Kim?, Nerede,
Ne?, Ne Zaman?, Nasil? gibi sorular birden fazla cevapla ifade edilecek bir sekilde ve

gercek yasam durumlariyla ugrasarak aciklamalarin yapildigi bir baglamda sunulur
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(Glatthorn, 1999). Otantik 6grenme siirecinde i¢inde bulunulan diinyada neyi, hangi
yollardan Ogrenecegini bilen Ogrenciler, Ogretmenin rehberligiyle de olsa kendi
kendilerine yasayarak 6grenmeyi hedefleyebilirler (Gatlin ve Edwards, 2007; Watters
ve Ginns, 2000). Otantik 6grenmenin bir gorev ve etkinlik gergeklestirilmesini temel
alan, bu etkinlik ve gorev icinde etkin degerlendirmeler yapilarak olusan bir 6grenme
sireci oldugunda bahseden Newmann ve Wehlage,(1993), ayrica otantik 6grenmedeki
degerlendirmenin de, siirecin tamamin1 kapsayacak bicimde anlamli, kayda deger ve
onemli 6grenmelerle sonuglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Donovan, Bransford ve
Pellegrino (1999) 'a gore ise otantik 6grenme; 6grencinin giinliik hayatla iligkili olan
gergek diinya problem ve projelerinin baglamlarinda yer alan iligkileri kesfetme,
tartisma ve kavramlari anlamli bir sekilde yapilandirmasini iceren bir egitim
yaklasimidir. Bagka bir diislinceye gore ilgilerin gergek diinya uygulamalarinda
kullanimim1  saglayan baglamlar yoluyla ogrenmedir. Bilgilerin gercek diinya
baglaminda kullanimi, bireysel farkliliklardan etkilenebilecegi i¢in otantik 6grenme
son derece goreceli bir kavramdir. Bu 6grenme yonteminde, 6grenciler islenmemis
bilgiyi alirlar ve bu bilgiyi anlamh bilgiye ¢evirmek icin yiiksek diizeyde diisiinme
siireclerini kullanarak bilgiyi yeniden yapilandirirlar. Daha sonra ilgili disiplinin
problemlere yonelik bilgi yapilandirma siirecinden yararlanirlar (biyolojiyi anlamak
icin bilimsel stirecleri kullanma gibi) ; ayrintili ve yiiksek diizeyde aragtirma yaparak
ve bulgular1 yazma yoluyla sorgulamalarini ayrintilandirirlar. En sonunda ise okul
disindaki gergek diinyaya yonelik bir deger olusturarak 6grenme Urlnleri Uretirler
(Maxwell,vd.,2000).

Glatthorn (1999) ise otantik 6grenmeyi, gercek yasam degerine ve 6grencilerin
bilgiyi aktif olarak kullanabilme islevlerine sahip, problem ¢dzme ve agik uglu
gorevleri tamamlayabilmeleri i¢in kullanilan 6grenme olarak tanimlamistir. Otantik
Ogrenme, sabit olan okul 6grenmeleri gibi agik ve kolay anlasilir degildir. Otantik
ogrenmede, iist diizey 6grenme ic¢in bir kelime ya da bir ifade uygun baglama
yerlestirilerek problem ¢6zmek amaciyla kullanilir. Otantik &grenme, Sadece sinif
ogrenmeleriyle gerceklesmez. Bununla birlikte; 6grencilerin  deneyimlerini,
bilgilerini, inanglarin1 ve ilgilerini siifa getirebilmek adna ¢oziim yolu bulmaya
calisir. Boyle durumda ogrenciler ezberlemektense, 6grendikleri bilgileri dener ve
kullanirlar (Mehlinger, 1995).
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Bu tanimlardan hareketle otantik 6grenme, dgrencilerin hayatin i¢inden gercek
problemleri ¢6zmesi ve bunu ders konulariyla iliskilendirilmesine dayanmaktadir.
Ogrenciler giinliik hayatin sorunlar ile karsilastiklarinda, bunlarla basa ¢ikabilmek
icin smifta kazandiklar bilgi ve becerilerigercek dinya ile baglanti kurarak ¢6zim
yolu bulmalarinayardimci olabilecek bir yaklasim oldugu sOylenebilir.Otantik bir
ogrenme ancak gercek dinya problemlerinden olusan, etkinlikler ve gorevier

icermesiyle saglanabilir.
2.1.2.0tantik Ogrenmenin Ozellikleri

Otantik 6grenmede amag, bireyin dogrudan konular1 6grenmesi degil, giinliik
hayatta karsilasabilecegi gercek hayat problemlerine ¢oziim iiretebilmesidir. Otantik
ogrenme siireci otantik gorevlerle baslayip, otantik etkinlik ve degerlendirmelerle
devam eder. Ogrenciler, otantik dgrenmede dncelikle gercek diinya baglamlari igeren
otantik gorevlere yonlendirilirler. Bu ylzden otantik gorevler, ginimizde ve/veya
gelecekte Ogrencinin  karsilasacagi ger¢ek diinya problemlerinin  ¢oézUmiinde
kullanilabilecegi bilgi ve beceri kazandirabilecek nitelikte olmalidir. Bu bilgilere
dayanarak otantik 6grenme icin, gercek diinya problemleri ile basedebilmede Ust
diizey bir 6grenme yontemidir diyebiliriz. Bu slregte 6gretmen rehber, 6grenciler ise
aktif katilimcilardir. Otantik etkinliklerin gérevi 6grencilerin problem ¢ézme, kritik
diistinme, Dbilgiyi sentezleme ve becerilerini gercek dinya ortamlarinda
kullanabilmelerine firsatlar saglamalidir. Otantik 6grenmeyi degerlendirirken de
anlamli, kayda deger ve Onemli kazamimlarla sonuclanabilecek gercek hayat
durumlarini yansitan bir siire¢ degerlendirmedir. Bu yoniiyle diistintildiigiinde otantik
ogrenme siirecinde, ger¢ek hayat problemleri ve konularina ait hem deneysel hem de
gbzlemsel 6grenme ve degerlendirmeler yer alir (Knobloch, 2003).

Gergek yasam problemlerinin iizerinde onemle duran otantik 0grenmenin
temel 6zellikleri sunlardir (Bektas ve Horzum 2010; Mims, 2003; Rule, 2006;):

e Otantik 6grenme, otantik gorev temellidir.
e Otantik 6grenme, disiplinler arasidir.
e Otantik O6grenme, okul ve sinifin disindaki gercek diinya ile yakindan

iliskilidir.



12

e Otantik 6grenme, O6grenme siirecinde olusturulan {irliniin siif disinda
izleyicilerle paylasilmasini gerektirir.

e Otantik 6grenme, 6grencilerin aragtirma ve sorgulama yapmasini gerektirir.

e Otantik 6grenme, 0grencilerin karmasik gorevlerde analiz, sentez, tasarlama,
kurgulama ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri ile mesgul
olmalarini saglar.

e Otantik 6grenme, diger 6grenciler, 6gretmenler, aileler ve uzmanlar arasinda
sosyal bir ortamda yaratulr.

e Otantik 68renme, Ogrencilerin sosyal konular {izerinde durmalarina olanak
saglar.

e Otantik 0Ogrenme, Ogrencilerin proje ¢alismalarinda dogrudan kendi
ogrenmeleriyle ilgili sorumluluk iistlenmelerini gerektirdigi igin kendilerini
giiclii hissetmelerini saglar.

e Otantik 6grenmede kaynak kullanimi1 yeterli kaynaga ulasildiginda etkili olur.

e Otantik O6grenme, O6grencilerin yapilandirilmis destek kullanmasina olanak
tanir.

Otantik dgrenmenin Ozelliklerinden yola ¢ikarak bireylerin giindelik hayatin
icinden sorunlarla karsilagsmasi, 0grenme silirecinde aktif bir sekilde yer almasi,
sorunlar1 agmak i¢in ¢evresi ile birlikte ¢oziimler liretmesi, kendi 6grenmeleri ile ilgili
sorumluluk almasi, iistlendigi gérev ve sorumluluklar: bilingli olarak degerlendirmesi
yogun bir sekilde tecriibe kazanimininda ger¢eklesmesi agisindan 6nemlidir.

2.1.3.0tantik Ogrenmenin Bilesenleri

Otantik bir 6grenme, yalnizca ilgili disiplindeki bilgilerin yapilandirilmasi ile
sinirlt degildir. Bunlarin yant sira  okul disindaki sosyal ve politik konulara
odaklanmay1 da tesvik eder (Borthwick, Bennett, Lefoe, ve Huber,2007). Boylece
otantik 6grenme 6grencilere hayatin i¢indeki konular ile 6grenilenler arasinda iligki
kurma olanagi da sunar. Otantik 6grenmenin 9 temel bilesen bulunmaktadir. Bunlar .
(Bektas, ve Horzum, 2010; Herrington, 2006; Herrington, ve Oliver, 2000):

1. Otantik baglam: Egitimde eksikligi hissedilen en 6nemli konulardan biriside gercek
diinya baglamidir. Gergek diinya baglami 6grencilerin soyut bilgileri soyut ortamlarda
kullanabilmelerine olanak saglar (Ataizi ve Simsek, 2000). Otantik baglam; genis



13

igerige sahip, Ogrencilerin Ogrenmeleri i¢in motivasyon ve amag¢ saglamali,
ogrencilerin kesfedebilmeleri igin olduk¢a karmasik ve uzun siiren 6grenme ortamlari
saglayabilecek 0Ozellikte olmalidir. Gergek hayat problemleri ve durumlarinin
iceriginde, disiplinler aras1 olma, farkli bakis agilarina saygi gosterme ve kendine 6zgi
bir karmasiklik igerme gibi 6zellikler vardir.

2. Otantik etkinlik: Gercek hayat problemi, iyi bir otantik etkinlik icin neredeyse bir
on kosuldur. Bransford, Vye, Kinzer ve Risko' ya (1990) gore otantik etkinliklerdeki
problemler gercek diinya problemlerinin 6zelliklerini tasimayi, kisinin hedeflenen
o0grenmeyi gerceklestirebilmesi igin tlim siirecin planlanmasini ve uygulanmasini
icerir. Gercek dinya probleminde en 6nemli unsur sirecin planlanirken siireci
olusturulmasidir. Bu sekilde 6grenci etkinlik boyunca problem ¢6ziimii ile 6grenme
meydana getirecektir.

3.Uzman Performansi: Otantik O6grenme, uzmanlarin biligsel anlamda ¢irakligini
yapmayi ve ger¢ek diinyada meydana gelenleri 6grenebilmeyi gerektirir. Otantik
ogrenmede  kazanimlar sadece uzmanlarin bilgi  dlzeyine erisebilmeyi
amaglamamaktadir. Matematik Ogrenilirken sadece matematik degil ayn1 zamanda
matematikciler gibi diistinme de Ogrenilir. Otantik 6grenme stireglerinde Ogrenciler
yalnizca konuyu 6grenirken yalnizca konu ile ilgili bilgiyi degil, bu bilgiyi gercek
dinyada nasil kullanilacaklarini da 6grenirler. Bu siiregte elde edilen bilgiler, anlamli
bilgilerdir (Caseley, 2004).

4. Coklu bakis agisi:, dgrencilerin konuyu cesitli bakis acgilarindan gérmelerini
saglamay1 amacglayan ¢oklu bakis agisinda dgrenciler, bir yandan konuyla ilgili ¢esitli
bakis acilarini anlamaya c¢alisirken diger yandan da bu bakis agilarindan yola ¢ikip
mumkin olan en iyi ¢ozimu bulmak igin caba harcarlar. Eger 6grenmede anlam
yapilandirmaya ve otantik baglam saglamaya odaklanilirsa, ogrencilerin iyi
yapilandirilmamis icerik alanlarinda bile ¢oklu bakis acilarin1  rahatlikla
kullanabilmeleri saglanir. Bu siirecte 6grenciler ¢oklu bakis agilarindan en iyi iiriini
ortaya cikarirken onlar1 degerlendirmeleri gerekir.

5. Isbirligi: Temel noktasi &grencinin bir bilgiyi bilissel siireclerde etkin olarak
yapilandirabilmesidir. Otantik 6grenmede isbirligi daha ¢ok kiclk gruplarla yaratalar
ve sosyal destek sunma ile problem c¢ozme becerilerinin birlestirilmesini igerir.

Isbirligi siirecinde olusturulan tiim gruplarin basarili olabilmesi igin tesvik edilmesi
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gerekir. En temel unsurlari yardimlasma ve dayamigsmadir. Otantik Ogrenmenin
isbirligi strecinde, bilginin 6grenciler arasinda paylasilmasi ve konuyla ilgili farkl
bakis agilarinin 6grenilmesi saglanmalidir (Gokdas, 2003).
6. Yansitma: Otantik 6grenmenin en 6nemli bilesenlerinden birisi olan yansitma
Ogrencinin otantik 6grenme baglamindaki kazanimlarini yansitabilmesi, 6grenilenlerin
etkililigini ve derecesini gostermesi agisindan Onemlidir. Yansitmanin meydana
gelmesi igin Ogrencilere tartisacaklart konular ile ilgili diistinme stiresi verilmelidir.
Tartisma konulari, 6grencinin i¢inde bulundugu ortam ile ilgili tiim unsurlar1 igerecek
ve yansitmayi etkileyebilecek sekilde belirlenmelidir. Ogrenci-6gretici ya da dgrenci-
Ogrenci arasinda iki yonlii olacak sekilde diizenlenen yansitma siirecinde O0grencinin
sessiz ve tek kalmasini 6nleyecek bigimde diizenlenmelidir (Herrington, 2006)
7. Agik Bir Sekilde Dile Getirme: Otantik 6grenmede acik bir sekilde dile getirme
siireci, hem Ogrencilerin edindikleri ¢oziime yonelik goriislerinin belli bir bilgi
cercevesi icinde sekillendirmelerini hem de bu ¢ercevenin baskalar1 tarafindan da
taninmast  ve  desteklenmesini  saglayacak  bicimde dile  getirmesini
gerektirir.Ogrencilerin konu ve fikirlerini savunabilmesi i¢in dokiimanlar1 sunmasi
gerekir. Sinifla paylasim yiiz yiize olabilecegi gibi, telefon, videolar, dokiimanlar ve
cevrimigi tartigsma araglari yoluyla da olabilir.
8. Birebir yetistirme: Geleneksel yontemlerde oldugu gibi 6gretmen, bir otorite olmak
yerine 0grencilerine rehberlik eden, yol gosteren bir uzman, gerektiginde goriislerine
bagvurabilecekleri bir danisman olmalaridir. Boyle bir yaklasimin izlenmesi siireg
igerisinde 6grencinin bagimsiz olarak ilerleyebilmesini saglayacaktir.
9. Otantik degerlendirme: Otantik degerlendirme, geleneksel degerlendirmeye
alternatif olarak gelistirilmistir. Bu degerlendirmeye Ogrenci merkezli egitimde
degerlendirme yapabilmek i¢in ihtiya¢ duyulmustur. Otantik degerlendirme
performans degerlendirme olarak da adlandirilir ve gerg¢ek diinya gorevlerine benzer
durumlarda ortaya konulan performansi 6lgmeyi temel alir (Renzulli,1997).Otantik
degerlendirme, otantik &grenme siirecini gerektirmektedir. Ogrencinin bu siireg
igindeki dogal davraniglarini inceleyen amagh bir planlama olarak ifade edilebilir.
Gorev, etkinlik ve degerlendirme siirecini olusturan 9 temel bilesenin etkili bir

sekilde kullanilmasiile otantik O6grenme siireci saglanmaktadir. Bennett (2006)
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tarafindan otantik 6grenmede 6grencilerin kullanacagi 6grenme sirasi ve bu siralamada

gerceklestirilecek etkinlik ve stratejiler ile ilgili yap1 Sekil 2.1.'de yer almaktadir.

problem ve proje takim ve

gorevlerini | katilimcilaria konu

arastirarak basla ile ilgili tarti
problemin analizi 3 F g s
ve kesfedilmesi
‘ ilgili bireysel, kliciik
ilgilidurumlari . :
analiz et | Erup ve tdm sini

etkinlikleri
¢cozumun acik bir gelistir

ileri prototip ve
rapor tasarla
sekilde ifade
edilinesi yansitma icin
pratik olustur

sonuc ve bireysel ve grup
deneyimlerin | dokiUmani yansit eyl  deneyimlerini
yansitilmasi yansit

Sekil 2.1.0tantik Ogrenme Uygulamalarinda Ogrenme Sirasi, Etkinlik ve Stratejileri

proje cozumleri
icin anlatimini

proje gdnligi ve
gunluk kontrol
listesi tasarla

Otantik 6grenme uygulamalarinda 6grenme sirasi, etkinlik ve stratejileri
modeli 6grencilerin analiz etmelerini destekleyen etkinlikler, problem durumlarinin
kesfi, ¢ozlim Onerileri ve nihai sonuglarin yansimasini vurgulamaktadir.

2.1.4. Otantik Ogrenmede Ortam Ozellikleri

Ogrenme siirecinde ogrenciler, dgrenme godrevini yerine getirmek igin
kendilerini motive eden ve 6grenmeye odaklanmalarini saglayan destekleyici bir sinif
ortamina ihtiya¢ duyarlar. Otantik 6grenmenin tasarlandigir bir sinif ortaminda bu
durum Ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarinin canli kalmasina sebep olur ve
Ogrenciler Ogrenme siireclerine karst olumlu tutumlar gelistirmeye ¢alisip,
duygularimin farkinda olurlar. Otantik 68renmede Ogretmenin rolii , Ogrenme
durumunu 6grencinin yagsami i¢in anlamli hale getirmeye ve gercek yasam olaylari ile
iligkilendirmeye calisarak Ogrencinin bilgiyi daha iyi yapilandirmasina ve boylece
karsilagabilecegi durumlara uyum saglama, problemlerin iistesinden gelebilme gibi
avantajlar1 saglamada yardimci olmaktir. Boylece 6grenme siireci daha anlamli, daha
etkili ve daha yapicit davraniglara doniik olur. (Firat, 2008:2). Anlamli 6grenmenin

gerceklesebilmesi icin otantik 6grenme ortamlarinin belirli baz1 6zellikleri tasimast
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gereklidir. (Bektas ve Horzum, 2010; Gulikers vd., 2005; Herrington ve Oliver, 2000;
Van Oers ve Wardekker, 1999; Wardekker, 2004)' e goére otantik Ogrenme
ortamlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

> Otantik 6grenme ortamlart giinlik yasamda kullanilabilecek bilgi ve
becerileri igermelidir. Bu ortamlar yasanilan diinyanin karmasasi ve siirliliklarini
iceren ve gercek diinyaya benzeyen fiziksel ya da sanal ortamlar olabilir.

> Otantik 6grenme ortamlar1 sadece sinifta olmayr gerektirmedigi gibi Bu
simiflarin hi¢ kullanilmamasi1 anlamina da gelmemelidir. Yapilmas: gereken sey
siniflarin  otantik 6grenme icin otantik hale getirilmesidir (Van Oers ve Wardekker,
1999)

> Otantik ortamlar tasarlanirken motivasyonun ve aktif katilimin
saglanmasi igin Ogrencilerin Ogrenme materyallerini kendilerinin  belirlenmesi
saglanmalidir.

> Otantik 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin kisisel, bilissel, duyussal ve
sosyal beceri gelisimini merkeze alacak sekilde olmalidir.

> Otantik 6grenme, dogal ortamda meydana gelen ve desteklenen oyun
oynama ile gerceklesir. Bu yoniiyle otantik 6grenme ortamlari, dogal 6grenmenin
meydana geldigi ortamlara benzetilerek tasarlanmalidir. Otantik 6grenme ortamlari,
Ogrencilerin yasama bakis acisini ve onlarin yasantilarini gz 6niinde bulundurarak
tasarlanmali ve 1ilgilerini ¢ekecek resim ve nesneler yerlestirilmelidir. (Howell ve
Long, 1998).

> Elektronik ortamlar, otantik 6grenme ortamlarmmin uygulanmasi igin
siklikla kullanilmaktadir.Ciinkii teknoloji, yasamdaki durumlarin ger¢ekei algilanmasi
icin simulasyon gibi uygulamali segenekler sunmaktadir(Gulikers, Bastiaens ve
Martens, 2005).

> Otantik O6grenme ortamlar1 tasarlanirken 6grencilerin birbirleriyle,
digerakranlariyla ve ortamla etkilesime girecekleri sekilde tasarlanmalidir.Otantik
O0grenme ortamina gore tasarlanan ve uygulamanin yapildigi smiflar resim 2.1. ve

2.2.'de gorulmektedir.
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Resim 2.1: Otantik 6grenme ortamina gore tasarlanan sinif 1

Resim 2.2: Otantik 6grenme ortamina gore tasarlanan sinif 2
Otantik 0grenme ortamu tasarlanirken 6gretmenler 6grencilerin smif disinda

gercek hayat senaryolariyla karsilagsma ihtimallerine dayanan karmasik problemleri
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¢ozmelerini saglamak i¢in c¢abalamalidirlar. Bunun i¢in 6grenme dogal ortaminda
gerceklesebilecegi gibi, sinifta da dogal ortamlar yaratarak 6grenmenin daha anlamli
olmasi saglanabilir.

2.1.5.0tantik Ogrenmede Ogrenci Rolleri

Otantik O0grenmede ogrenci rollerini belirleyen temel bilesenler: isbirligi,
yansitma ve agik bir sekilde dile getirmektir (Herrington ve Oliver, 2000). Otantik
O0grenmede Ogrencinin isbirlikli ¢alisma ve Ogrenme becerileri agisindan hazir
bulunusluga sahip olmasi gerekmektedir. Isbirligi yapacak olan &grenci bulundugu
grubun dinamigine uygun olarak davranmalidir. Ogrenci, grubun ihtiya¢ duydugu
bilgilere ulasma, bu bilgileri isleme ve grubun ihtiyag duydugu formda sunma
becerilerine sahip olmalidir. Otantik 6grenmede Ogrenci yansitma roliinii yerine
getirirken gercek diinya baglami igerisinde bilgiye ulagsma, bu bilgiyi yapilandirma ve
yapilandirdig1 bicimiyle ifade etme faktorlerini yerine getirir. Ogrenciler otantik
O0grenme siirecinde agik bir sekilde dile getirme roliinii yerine getirirken, olusturdugu
Ozgiin zihinsel cerceve yapilarimi ve bilgilerini baskalarinin da anlayabilecegi bir

diizeyde ifade etme becerileri gelistirmektedir (Bektas ve Horzum, 2010).

Glatthorn (1999)'a gore, otantik Ogrenme siirecinde Ogrenciler bazi

sorumluluklart yerine getirmelidirler. Bu sorumluluklar:

> Ogrenmeyi destekleyen bir cevre olusturmaya yardim ederler.

> Ogrenmeye istekli, hazirlikl1 bir sekilde odaklanip ve motive olurlar.

> Kendi 6grenmelerini izleme, 6grenme siirecleri hakkinda diistinme ve kendi
duygularina kars1 duyarli olma gibi farkindaliga sahip olurlar.

> Ogretmen ve diger 6grenen akranlariyla isbirligi yaparlar.

> Kendi performanslarini degerlendirebilecekleri bir yolu zihinlerinde tutarlar.

> Ogrenmeye deger verir, duygularinin farkinda olur ve 6grenmeye kars1 istekli,

duyarl ve aktif katilim gibi olumlu tutumlar gelistirirler, seklinde aciklanabilir.

2.1.6. Otantik Ogrenmede Ogretmen Rolleri
Gordan (1998)' a gore otantik 6grenmede 6gretmenin 6grenmeyi tasarlayict,
uygulayici, yol gosterici, olay ya da mevcut durumu daha detayl diistindiiriicii, baska
yonlerine dikkat ¢ekici, geri bildirim verici gibi pek ¢ok sorumluluklar1 vardir. Otantik

Ogrenme; Ogrencinin problem ¢dzmek icin motive edilmesi, grup ¢alismalarinda yer
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almasi, bilgi diizeyi bakimindan, sosyal beceri acisindan kendini ifade etme firsati
tanimasi, ve Ogrencilerin ortaya koydugu triinleri genis bir kitleye sunmay1r amag

edinmesi yoniiyle 6grenci merkezlidir.

Glatthorn (1999)'a gbre otantik Ogrenme siirecinde Ogretmen, G6grenme
ortamini olusturma, 6grencileri hazirlanan bu ortamda ¢alismaya ve onlar1 6grenmeye
hazir hale getirerek motive etme sorumlulugunu yerine getirmelidir. Ogrenme

stirecinde 0gretmen;
> Ogrencilerin kendi 6grenmelerini izlemelerine, diisiinme ve yansitmalarina iyi

bir model olmalidir, 6grenmeyi destekleyici bir ¢evre olusturmaya yardimcei olur,

> Ogrenme siirecinde ogrencilerin ihtiyag duyduklar1 scaffolding ve yapiyr
saglar,

> Ogrenme deneyimindeki asamalar boyunca dgrencilerin ¢alismalarma yardim
eder,

> Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek igin nitelikli performans gorevleri

gelistirir ve bunu etkili kullanir,

> Ogrenme ve 0Ogretme deneyimleri hakkinda &grencilerden  gelen
geribildirimleri alir ve degerlendirir,
> Ogrenmenin duygusal yanlarina karsi duyarli olur ve duygusal durumlara
uygun bir sekilde tepki verir.
2.2. Otantik Gorev
Bu bolimde arastirmada onemli bir yer tutan otantik gorevin ne oldugu,
otantik goOrevin ©Onemi, otantik gorevin Ozellikleri ve otantik gorevlerin

degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
2.2.1. Otantik Gorev Nedir?

Anlaml igeriklere sahip,6zgiin gorevlerin gergekletirilmesine daha ¢ok dnem
veren Ogrenme ortamlarinda soyut bir 68renme siirecinin takip edilmesi yeterli
degildir. Buna gore, anlamli 6grenme gergek Ogrenme etkinlikleri/gorevleri sonucu
gergeklesir. Bu gorevler literatiirde “otantik gorev” olarak da tanimlanmaktadir. (Bay,
2010). Brown, Collins ve Diguid (1989) ' e gore ise otantik gorevler kiiltiirlerin siradan
uygulamalar1 olarak tanimlamaktadirlar. Brophy ve Alleman (1991) otantik

gorevleri/aktiviteleri "herhangi bir 6grenciden yapmasi beklenen, 6grenme, uygulama
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ve degerlendirme i¢in veya baska bir sekilde program igeriklerine tepki vermek igin
yapilan gorevler" olarak tanimlar. Otantik gorevlerin dayandigir karmasik problemler
gercek yasamla ve mesleklerle yakindan iliskili olmak zorundadir. Ogretimin
temelinde problemler basitlestirilmemelidir. Ciinkii gerceklik problemlerin tekrar
tekrar yeniden yapilandirilmasimi gerektirir (Terhart, 2003). 20. yiizyilin baslarinda,
egitimci ve filozof olan John Dewey (1933) o6grencilerin konulari derinlemesine
ogrenmelerine, kendi mantiksal akil yiiritme ve 6z-dizenleme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmak igin otantik goérevlerin kullanimimi savunmustur.
Ayrica Dewey Ogrencilerin en iyl amacli aktiviteler yoluyla 6grendiklerini belirtmis ve
yararli bilgi ve becerilerinin gelismesinde gercek diinya gorevlerinin ideal oldugunu
dile getirmistir.

Otantik gorevlerle baslayip, otantik etkinlik ve degerlendirmelerle
yuratilulen otantik 6grenme siirecinde otantik gorevler, giinimuzde ve/veya gelecekte
Ogrencinin karsilasacaglr problem ya da durumlarda kullanabilecegi bilgi ve beceri
kazandirabilecek nitelikte olmalidir. Otantik etkinlikler problem ¢6zme, kritik
diisiinme, bilgi sentezleme ve becerilerini gercek diinya ortamlarinda kullanabilmeye
firsat sunmalidir (Knobloch, 2003). Gercek toplumun kubasik uygulamalariyla iliski
olan, 6grenme toplumlari olusturmayr amaglamayan otantik gorevler; otantik bir
ortamda, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini {stlenip, kendi 6grenmelerini
ve performanslarini izlemek ve yonetmek icin (st duzey biligsel becerileri
gelistirmelidirler. Otantik gorevlerde yardimlasarak calisan, aktivitelere kendi bakis
acilarimi ve yapilarmi katan bireyler, bir problemi cesitli agilardan ele alabilirler ve
paylasilmis anlamlar dogrultusunda yeni anlamlar ve ¢oziimler olusturabilirler (Hsiao,
2007). Otantik gorevleri hazirlamakta ayrica ¢ok dnemlidir ve gorevleri hazirlarken de
dikkat edilmesi gereken noktalar asagidaki sekilde verilmektedir (Borthwick vd.,
2007; Herrington, 2006);

1. Iyi tammlanmamis olmast,
2. Ogrenciler tarafindan alt gorevlere boliinebilir olmasi,

3.0prenci deneyimlerine, ¢alismalarina ve gercek diinyayla baglant1 kurmasinda
tesvik edici olmasi,

4. Pek ¢ok kaynakta bulunan aragtirmalarla desteklenebilir olmasi,
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5. Coklu bakis acis1 gelistirebilecek nitelikte olmasi,

6. Alanla ilgili iist diizey beceriler kazandirabilecek kapsama sahip olmasi,

7. Ogrencilerin yeni bilgilerle, sahip olduklar1 arasinda iliski kurulabilecek
nitelikte olmasi,

8. Ogrenilenlerin bireysel ve isbirlikli olarak yansitacak nitelikte olmast,

9. Disiplinler aras1 6grenmeler meydana getirebilecek nitelikte olmasi,
10. Farkli konu alanlarindaki bilgi ve becerilerin uygulanabilmesi ve
biitiinlestirilebilmesini saglama,
11. Gergek diinya degerlendirmesini yansitan, ana gorev ile tiimlesik bir
degerlendirme saglama,

12. Yeni bilginin iiretilmesine imkan saglama,
13. Uzun siirede tamamlanabilen nitelige sahip olmas1 seklinde belirtilmistir.

2.2.2.0tantik Goérevlerin Onemi

Bazi gorevler anlamli 6grenmeler saglamasi, ger¢ek hayatin iginden gelen
gorevler yansitmasi ve giinlik olaylann kapsamasi dolayisiyla otantik olarak
adlandirilabilir. Anlamli 6grenme otantik (gercek) Ogrenme gorevleriyle olusur.
Anlamli 68renme gercek Ogrenme gorevleri sonucu gerceklesir. Bu ilkeye gore
ogrenciler, gercek hayat problemlerine benzer nitelikteki problemleri ¢6zmeyi
ogrenmelidirler (Doganay ve Tok, 2007, s.216; Ernest, 1996, s.346; Glatthorn, 1994,
s.455; Murphy, 1997; Saban, 2004, s.126-127; Simsek, 2004, s.125;). Otantik gorevler
okul ve siif 6grenmeleri ile sinirli degildir, aragtirmalar ve cagdas bakis agilart
gosteriyor ki gercek hayat problemlerinin ¢dziimiine yonelik hazirlanan gorevler
ogrencilerin etkili Ogrenmelerini saglamaktadir. Ogrenciler otantik gorevler ile
mesgulken kendilerinin veya diger insanlarin gergek hayat durumlarinda neler
yaptiklarin1 deneyimleyebilirler. Ayn1 zamanda biitiin bunlara ek olarak otantik
O0grenme Ogrencilere anlamli 6grenme ortamlari sunma ve motivason saglama
acisindan da 6nemlidir. Otantik gorevler 6grencilere gergek diinya durumlar ile iliski
kurma, kendi ilgili olduklar1 alanlarla baglantida olma ve ders konusu ile
derinlemesine ilgilenmesi icin firsatlar saglar. Otantik gorevlerin bir diger faydasi da
Ogrencilere gercek diinya problemlerini tanimasi i¢in yol gosterir, pratik yaparak bu

problemeleri ¢dzmesine yardim eder. Ogrenciler otantik gérevler ile mesgul oluyorken
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ayn1 zamanda edindikleri bilgi ve becerileri, yarattiklar iirlinlerle sergileme firsati
yakalamasina olanak saglarlar(Education/authentic-tasks.com,t.y.).Ogrencilere, otantik
gorevler sayesinde Onceki bilgi ve anlayislarina bagli olarak yeni bilgi ve anlayig
olusturmalari igin olanaklar sunulur. Ogrencilerin gercek yasamla ilgili problemlerle
ugrasmalarina firsat verilir. Problemleri ¢ozmede Ogrenciler, firsatlar bulur, farkli
cozlimler olusturur, diger 6grencilerle isbirligi yapar, fikirlerini ve hipotezlerini sinar,
yeniden gozden gecirip duzeltir ve bulabilecekleri en iyi ¢ozumleri igin tesvik edilir.
Sekil 2.2. otantik gorevlerin faydalarini gostermektedir.

Ogrenenlere Geligmis ve llen
Drizey Becent Uygzulmalan
Heterojen Gruplama Dhsiplinleraras:
e Performansa Dayah
g Cpfenus OTANTIK GOREVLER . Degerlendimme
A — / 1 \
_ Yardime: Olarak
Etkilegimh OZrenme Ogretmen
Yantemi "
Ogrenci Aragtrmasi

Sekil 2.2: Otantik gorevlerin faydalar

Otantik 6grenme ortami 6grencilere, otantik deneyimlerini kullanarak onceki
bilgi ve anlayiglarima bagli olarak yeni bilgi ve anlayis olusturmalari icin firsatlar
sunulur. Ogrencilerin bir yandan gercek yasamla ilgili problemlerle ilgilenmelerine
izin verilirken diger taraftanda bu problemleri ¢6zerken firsatlar bulmalarina, farkli
cozlmler olusturmalarina, 6grencilerle igbirligi igerisinde galismalarina, fikirlerini ve
hipotezlerini simamalarina, g0zden gecirip duzeltmelerine ve en iyi c¢ozimler
sunmalarina tesvik edilir. Okul 6grenmeleri otantik problemlere 6nem vermeli,
otantik acik uglu ve genellikle gergek yasam durumlart ile iligskili karmasik

problemlerin nasil ¢oziilecegini 6gretmelidir (Paavola ve Lakkala, 2004; Tynjala,



23

1999). Gergek yasamla ve mesleklerle yakindan iligkili karmasik problemlere
dayanmak zorunda olan otantik gorevlerde gerceklik, problemlerin tekrar tekrar
yapilandirilmasini gerektirdigi i¢in basitlestirilmemelidir (Terhart, 2003).

Reeves, Herrington ve Olivere (2002) gore de, otantik gorevler gercek
yasamla iligkilidir ve otantik gorevler tam olarak tanimlanmaz. Otantik gorevlerin
gercek yasamdaki gibi karmasik olmasina ve uzun bir zaman diliminde
gerceklesmesine dikkat edilmelidir. Siiregelen bir zaman diliminde 6grenciler
tarafindan arastirilmasi gereken karmasik hedeflerden olusan otantik gorevler, gesitli
kaynaklar kullanarak farkli bakis agilarindan gorevleri agiklamak igin Ogrencilere
firsatlar sunar. Ogrencilerin basarili olabililmeleri icin tek bir bakis acisima goz
yummayan gorevler, dgrencilerin kafalarinda beliren teorik ve pratik bakis agilarii
problem ¢6zmede kullanmalarma da olanaklar sunar. Onceden belirlenmis smirl
sayida kaynaklar degil de, cesitli kaynaklarin kullanimi s6z konusudur. Otantik
gorevler, ogrencilere isbirligi yapmak i¢in olanaklar saglar, ger¢ek yasamda ve
smiflarda ¢cok dnemlidir, 6grencilerin diislincelerini yansitma firsati saglar, farkli konu
alanlartyla iligkilidir, 6grenci gorevini yaparken diger alanlardan da yararlanabilir,
sure¢ sonunda farkli sonuglarin olusmasina izin verir, 6grenenler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alabilirler ve Ust duizey beceriler kazanabilirler. Literatiirde bu tir bir
egitim alan 6grencilerin yasamda daha basarili oldugu, giicliikler karsisinda yilmadigi
ve Yyasama yon veren degerlerin yeniden iretilmesine katkida bulundugu
belirtilmektedir (Moallem, 2001; Reeves vd., 2002; Savas, 2007; Savery ve Duffy,
1995; Terhart, 2003).

Sonug olarak Ogrenenlerin gercek yasam problemlerini akranlariyla isbirligi
igerisinde ¢oziimlemelerini gerektiren otantik gorevlerin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Otantik gorevlerde yer alan 6grenciler, i¢inde bulunduklar1 durumlara ve sartlara bagl
olarak edindikleri bilgilerden yararlanip, bunlar1 uygulayabilirler. Bunun sonucunda da
otantik 6grenme ortaminda 6grendikleri bilgileri farkli bir alanda da kullanabilirler.
Ogrenciler bu sayede kendi akademik hayatlari ve kisisel hayatlar1 arasinda baglant:
kurabilmektedirler. Otantik gorevlerle ilgili olan 6grenciler bilissel agidan
degerlendirildiginde aktif diisiinme becerilerinin gelistigi, simif ortaminda fikirlerini

uygulayabilme ve onlari farkli alanlara entegre bakimindan firsatlar sagladigi
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diisiintilebilir. Ayrica otantik gorevlerin sinifta 6grenilenler ile bu bilgilerin simif
disindaki dinyada kullaniminin neden 6nemli oldugu ile ilgili kdprii goérevi gordigii
de diistiniilebilir.

2.2.3. Otantik Gorevlerin Ozellikleri

Literatiirde otantik gorevlerin on temel 6zelligi yer almaktadir. Bu 6zellikler
otantik gorevleri kullananlar i¢in faydali bir rehber listesi olarak diisiiniilebilir.Reeves,

Herrington ve Oliver (2002) bu o6zellikleri asagidaki sekilde siralamiglardir:

1. Otantik gorevler gercek yasamla yakindan iligkilidir.

2. Otantik gorevlerin gercek yasamdaki gibi karmasik olmasina dikkat
edilmelidir.Iyi tanimlanmanmus problemlerle gorevler iliskilendirilmelidir. Ciinkii
otantik etkinliklerde temel gorevi tamamlamak igin ihtiya¢ duyulan gorev ve alt
gorevlerin 6grenciler tarafindan belirlenmesi gerekmektedir.

3. Otantik gorevler siiregelen bir zaman diliminde O&grenciler tarafindan
arastirtlmasi gereken karmasik hedeflerden olusur. Goérevlerin gergeklesmesi uzun bir
zaman diliminde olmaktadir.

4. Otantik gorevler, cesitli kaynaklar kullanarak farkli bakis agilarindan gorevleri
aciklamak i¢in Ogrencilere firsatlar sunmaktadir. Verilen gorevlerde, basarili
olabilmek i¢in 6grencilerin model almas1 gerektigi tek bir bakis agisina bagli kalmak
yerine, Ogrencilerin kafalarinda beliren teorik ve pratik bakis agilarini problem
¢6zmede kullanma firsatlar1 sunmaktadir. Onceden belirlenmis sinirli sayida kaynaklar

degil de, ulasilabilecek biittinkullanimi s6z konusudur.

5. Isbirligi ger¢ek yasamda ¢ok énemli bir role sahip oldugundan, simif icinde bu
birligin saglanmasi i¢in otantik gorevler firsat sunmaktadir.

6. Otantik gorevler 6grencilerin diislincelerini yansitma firsati saglar. Otantik
gorevler, 6grencilere hem bireysel hem de bir takim olarak 6grenmelerini yansitma ve
secim yapma olanagi saglar.

7. Otantik gorevler, farkli konu alanlariyla iligkilidir. Ogrenci gérevini yaparken
diger alanlardan da yararlanabilir. Otantik goérevler yerine getirilirken ogrenciler

disiplinler arasi kavramlari diistinmek zorundadirlar.
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8. Otantik gorevlerin degerlendirilmesinde, sadece sonuc¢ degerlendirme degil
ayn1 zamanda ger¢ek hayattaki degerlendirme siirecini yansitabilecek bir tarzda siire¢
de degerlendirilir.

9. Otantik gorevler siire¢ sonunda farkli sonuglarin olugsmasina izin verir. Otantik
etkinlikler tamamlanmais bir {iriiniin olusmasiyla sonuglanir. Bu iiriin kendine 6zgiidiir.

10. Otantik gorevlerin sonunda ¢oklu yorumlar ve sonuglar elde edilir.

Gercek diinya problemlerinin = 6zelliklerini tagimasina 0Ozen gostererek
hazirlanan etkinlikler; 6grenci tarafindan arastirilabilecek karmasiklikta tek bir
problem igeren, 6grencinin bu problemi tanimladigi ve etkinligi problemle mantiksal
olarak iligkilendirildigi bir siiregtir. Bu alandaki literatiir incelendiginde gercek diinya
problemlerinde olup otantik etkinliklerde de benzer sekilde yer almasi gereken

Ozelliklerini iki baslik altinda toplandig1 goriilmektedir (Herrington vd., 2002). Bunlar;

1. Ogrencilerin problem ¢dzmede oldugu kadar problemleri tanimlamada
aktif/iiretici olmalari,
2. Sahip olduklar1 deger ve inanglar1 bu siirece katmalaridir.

Otantik gorev etkinliklerindeki gercek diinya ile iliskili problemler, 6grenciler
tarafindan tanimlanip anlasildiktan sonra ¢oziimii i¢in gerekli olan gorevler ve alt
gorevler ortaya ¢ikar. Herrington vd. (2002)’ne gore bu gorevler;

a) Hayatla iligki ve hayatin i¢inde kullanilabilir olma,

b) Ogretim programu igerisinde tiimlesik bicimde yer alma,

¢) Ogrenci seviyesine uygun karmasik diizeyini saglama

d) Katilm ya da zorluk derecelerini Ogrencilerin se¢mesine birakma gibi
ozelliklere sahip olmalidir.

Otantik gorev etkinliklerine ait tiim bu 6zellikler, 6grencilerin ¢aligmalarina
profesyonel olarak yaklagmalarini, iistbilis becerileri gelistirmelerini, farkli diistinme
tirleriyle arastirma yapabilmelerini, grupla tartismalar yapabilmelerini ve se¢im
yapma becerisi kazanmalarin1 saglar (Eliot, 2007). Derslerinde otantik gorevler
hazirlamak isteyen 6gretmenlerin asagida bahsedilen bazi basamaklara dikkat etmesi
gereklidir. Bunlar;

Otantik Gorevlerin Gelistirilmesi
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Otantik gorevler hazirlanirken 6gretmen, Ogrencilerinin ilgilerini, ge¢mis
bilgilerini, okulun ve ¢evresindeki toplumun kaynaklarini bilmenin yanisira, derslerin
iceriklerini ve uygulama alanlarmi da bilmeleri gereklidir. lyi bir otantik gorev
hazirlamak istiyorsak asagidaki bir kag¢ oOzellige dikkat etmemiz gereklidir

(www.education.vic.gov.au.). Bunlar Sekil 2.3.'de gorilmektedir.

Otantik Garev Hazrlama Ozelliklen

Yyl

Gergek Dilnryaya
Uyzunluk

Erigebilitik ~ Uygulanabiliii Surdurilebililk  Ogrenme
Hedeflenyle Uyum

Sekil 2.3: Otantik gorev hazirlama 6zellikleri

Gercek dunyaile alakali gérevler; sinifin 6tesindeki sorunlarin ve deneyimlerin
birbiri arasindaki bagi ifade eder. Otantik gorevler gercek diinya ile baglantili
olduklarinda kisisel degerlerimiz ve anlamli 68renme icin en etkili yoldur, boylece
gorevler Ogrencilerin bir amag¢ dogrultusunda sorumluluk duygusu kazanmayi da
saglamaktadir.Erisilebilirlik; verilen otantik goérevlerin uygun olmasini ve ayni
zamanda ogrencilerin 6n bilgilerini, becerilerini ve anlama potansiyellerine yardimei
olacak sekilde hazirlanmasini vurgulamaktadir. Bir otantik gorevin erisilebilir olmasi
ogrencilerin 6nemli igerikleri 6grenmesine ve Ogrenme becerilerinin gelismesine
yardimc1 olur.Uygulanabilirlik; okulun ve toplumun mevcut kaynaklarini ve
ogrencilerin elindeki malzemeler ve kaynaklarla verilen goérevi yerine getirip
getiremeyecegini ifade eden Onemli bir noktadir.Strdurtlebilirlik; verilen gorevi
belirli zaman igerisinde silirdlirebilme yani devam ettirebilme yetenegidir. Bu 6zellik
Ogrencilerin otantik gorevlerde yer alirken 6grenmelerini saglamak adina onemlidir.
Ve son Ozellik 6grenme hedeflerine uyumdur.Otantik gorevlerin devletin veya
okulunuzun bulundugu bdlgenin belirledigi 6grenme hedefleri ile uyumlu olmamasi
okul ortaminda uygulanmasini zorlastirabilecektir (Newmann ve Wehlage, 1993).

Ogretmenler etkili  Ozelliklerde otantik gorevleri ¢esitli  sekillerde

hazirlayabilirler. Bunlardan bir tanesi baslangi¢c noktasi olarak 6grenme hedeflerini
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kullanmaktadir. Ogrenme hedefleriyle, 6gretmenler dgrencilerin ilgilerini, onemli
diisiincelerini  ve becerileri kapsayacak gorevleri beyin firtinasi  yaparak
hazirlayabilirler. Diger bir yolda O6gretim programlarinda varolan materyalleri
kullanmak ve bu materyallerle 6grencilerin giinliik hayatlar1 ve meraklar ile baglantili
otantik  gorevler tasarlamaktir (Resnick, 1987). Ogretmenler ayni zamanda
Ogrencilerini dinleyerek onlarin fikirleri, ilgileri, deneyimleri hatta kendi bulunduklar
toplum icindeki sorunlardan yola ¢ikarak otantik gorevler gelistirebilirler. Otantik
gorev hazirlarken Ogretmenlerin kullanacagi baska bir yolda &grencilerle isbirligi
yaparak gorevleri gelistirmek olabilir. Ve diger bir segenekte, d6grencilerin mesleki
uygulamalar1 6grenmelerine yardimci olmalar1 igin tarih¢i, miihendis, mimar,
bilimadami, yazar gibi alanlarinda uzman kisilerle anlamli ve ilgi ¢ekici gorevler
gelistirebilirler (Brown, Collins ve Diguid, 1989)

Ogrencilerle yapilacak etkili bir otantik gorev &gretmenin, siif ortamimin
Ozelliklerini g6z 6ninde bulundurarak hazirlamasini gerektirir. Ayrica Ogretmen
ogrencilerin otantik gorevleri nasil yerine getirecegi ve Ogrenmelerinin nasil
gerceklesmesi gerektigi konusunda rehberlik ederek daha etkili sonuglar elde edilebilir
(Newmann ve Wehlage, 1993).Bu tiir gorevlerde dgretmenin 6grencilere rehberligi
cok onemli rol oynamaktadir. Ogretmen tarafindan herhangi bir destek veya iyi
yapilandirilmig bir gorev olmazsa, 6grenciler otantik gorevleri basarili bir sekilde
yerine getirmek icin ugrasirken bilgi ve becerilerini gelistiremeyebilirler. Ogretmenler
Ogrencilerin beraber calismasini tegvik edebilmeli, onlar1 cesaretlendirecek gercek
hayat ortamlar1 hazirlamali ve gorevleri yerine getirmeleri igin risk almalarimi
saglamalar1 6nemlidir.

Farkli Alanlarda Otantik Gorevierin Kullanimi

Otantik gorevler genel olarak;

» maksath ve ilgi ¢ekicidir,

> insanlara gercek diinya problemlerini nasil ¢ozecekleri konusunda modeldir,

> 0Ogrencilerin ne bildigini ve neler yapabilecegini gosterir,

> birden fazla sunum ve ¢6zim stratejilerini destekler,

> anlamhi 68renme ve biligsel diisiinmeleri i¢in firsatlar  sunar

(www.education.vic.gov.au)



28

Otantik gorevler icin bahsedilen bu ifadeler 6gretmene okul disindaki diinyay1
smif igine getirme firsatt sunar. Dis diinya ile baglanti kurabilen 6grenciler okulda
edindikleri bilgileri giinliilk yasamlarina kolayca uygulayabilirler ve bu sayede
O6grenmenin 6grenciler i¢cin daha anlamli olmasini saglar (Caseley, 2004). Klasik sinif
gorevlerden daha karmasik ve ayn1 zamanda disiplinler arasi olan otantik goérevler dil

Ogrenimi disinda farkl alanlarda da kullanilabilir.

Resim 2.3: Mizik dersi portre galigsmasi

Notalarin yerini 6grenmeleri agisindan ana sinifi 6grencilerine hazirlanan

portre ile 6grenciler i¢in notalar: 6grenmek hem eglenceli hem de kalic1 olmaktadir.

Resim 2.4: Trafik dersi trafik kurallar
Trafik dersinde 0grencilerin trafik kurallarin1 6grenebilmeleri i¢in bu duruma
uygun olarak hazirlanan sinifta 6grenilen kurallar 6grencilerin sinif disina ¢iktiklarinda

gergek diinya problemlerinin ¢dziimii i¢in faydali olacaktir.
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Resim 2.5: Saatlerin 6gretimi

Ogrencilerin saatleri 6grenmeleri igin dizenlenen smif ortaminda otantik
etkinlikler; 6grenmenin daha kalici, daha anlamli olmasini saglayarak gercek hayat
problemlerinikendi yasantilarina aktive edebilecegi firsatlar saglamaktadir.

2.2.4.0tantik Gorevlerin Degerlendirmesi

Genellikle performans degerlendirmenin 6zgiin bir tirli olarak kabul edilen
otantik degerlendirme, otantik 6grenme siireci iizerine temellendirilmistir (Fleischman
ve Williams,1996). Bu siirecte, 6grenciler gercek problemler, gercek gorevler ve
gercek projeler tizerinde ¢alisirlar ve degerlendirilirken ogrencilerin  akademik
ilerlemesi, hem Urlin odakli hem de 6grenme siirecinde gosterdikleri performansa
goredir.Ogretim ve o6lgme-degerlendirmenin i¢ ice oldugu otantik degerlendirme
stirecinde 6grenenler 6grenmeye devam ederler (Bektas, ve Horzum, 2010). Otantik
degerlendirme 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri ve bu
problemleri ¢dzebilme becerilerini gosterebilmelerini gerektiren bir tir degerlen-
dirme bicimidir (Bay, vd., 2010b). Otantik degerlendirme igin g¢esitli tanimlar
bulunmaktadir ve Stefonek (1991) tarafindan toplanan tanimlar asagidaki gibidir:

> Problem c¢ozme stratejileri ile st diizey 6grenme becerilerini kapsayan

ogrenme ve diistinme yontemleri (Brown, Collins ve Duguid, 1989).
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> Nitelikli Grin ya da performansa dayali 6grenci becerileri odakli gorevler
(Wiggins, 1990)

> Baskalarinin kesfettigi bilgi veya friinlerden ¢ok bilgiyi birlestirmis ve
tretmis displinli sorgulama (Archbald ve Newmann, 1988)

> Ogrencilerin basarili olmak i¢in 6grenmek zorunda olduklar1 anlamli gérevler
(Wiggins, 1990)

> lyi yargi ve iyi kullamma dayali bilgiyi gerektiren zor gorevler (Wiggins,
1990)

» Degerlendiren ve degerlendirilen arasindaki olumlu etkilesimin yeni bir ¢esidi
(Wiggins, 1990)

> Okulda dgretilen bazi degersiz ve 6nemsiz gorevler ile okul disinda meydana
gelen daha 6nemli performans arasindaki farkliligin incelenmesi (Archbald ve
Newmann, 1988)

Otantik degerlendirme ile yapilan baska bir tanimlamayr Burke (2005) Sekil 2.4.'de

Ozetlemistir.

- e
- T

Sekil 2.4: Otantik degerlendirme tanimi
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Yukarida belirtilen tanimlari da g6z oOniinde bulundurdugumuzda otantik
degerlendirme genel olarak geleneksel ¢oktan se¢meli, standart basari testleri gibi
geleneksel degerlendirme yaklasimlarina alternatif olarak diisiiniilen veya 6grenci
performansini dogrudan 6l¢gmeye yarayan okul disindaki yasam ile uyumlu 6nemli
gorevlere (O6devler) atifta bulunulan olarak goriilmektedir (Worthen, 1993).
Ogrencilerin giinliik yasamda muhtemel olarak karsilasabilecekleri sorunlar1 ve bu
sorunlar1 ¢ézme yeteneklerini ve yeterliliklerini sergilemelerini gerektiren ve bir tr
degerlendirme bi¢imi olan otantik degerlendirme siirecinde Ogrencilerden fikirler
iretmeleri, bilgiyi kaynastirmalar1 ve ger¢ek diinyada kullanimlar1 i¢in gereken
gorevleri tamamlamalar1 istenir. Bu tiir yaklasimlar, kisinin 0lgiit referansh
standartlarin uygulamasinda insan yargisinin kullanimini degerlendirmesini gerektirir
(Archald, 1991). Coklu degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigi otantik
degerlendirme  yaklasimmin baz1  ozellikleri ~ Sekil  2.5.'de  belirtilmistir

(www.Emilyburritt.weebly.com).
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Sekil 2.5: Otantik degerlendirmenin 6zellikleri
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Ogrencinin 6nceki bilgilerinde meydana gelen niteliksel degisimleri anlamak
ve Ogrenme siirecini gelistirmenin 6énemli oldugu bu degerlendirme yaklasiminda,
ogrencinin 6grendigi seyleri ne kadar hatirlayabildigini anlamak Onemli degildir
(Tynjald, 1999). Otantik degerlendirme yazmayi, kagitlar1 gozden gegirmeyi, diinya
olaylarinin sézel analizini, isbirligi yapmay1 ve bir arastirmayi yonetmeyi icerebilir.
Boyle gorevler 6grencinin bilgiyi sentezlemeyi ve parlak, tam ve dogru verilebilir
cevaplar yaratmasini gerektirir. Otantik degerlendirmelerin artan gegerliligi sinif
materyallerine uygunlugu ve gercek hayat senaryolarina uygulanabilirliginden de
kaynaklanmaktadir. Otantik degerlendirme ezberlenmis tarihler, terimler veya
formiiller gibi bilgilerin yeniden iiretilmesi iizerine odaklanan geleneksel egitim
testleri ve degerlendirmesine karsidir. Otantik degerlendirmede, 6grenciler orijinal bir
iiriin iretmek, bir uygulamaya katilmak veya bir siireci tamamlamak i¢in hatirlanmis
bilgiyi kullanirlar (Bay, vd., 2010a).

Coklu degerlendirme yontem ve tekniklerinin kullanildigi bu yeni
degerlendirme yaklagiminda, 6grencinin 6grendigi seyleri ne kadar hatirlayabildigini
anlamak degil, dgrencinin Onceki bilgilerinde meydana gelen niteliksel degisimleri
anlamak ve 6grenme siirecini gelistirmek onemlidir (Tynjéld, 1999). Ayn1 zamanda
siirecin degerlendirilmesinin daha ¢ok ©Onemli oldugu, yalnizca firiine yonelik
degerlendirmelerde siire¢ igerisinde, Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini,
bilgiyi hangi yollardan edindiklerini 6grenmek zordur. Bu bakimdan otantik
degerlendirme yaklagiminda firiin  degerlendirmeden ¢ok Ogrenme siirecini
degerlendirmek daha 6nemlidir ( Bahar vd., 2006; Effie, 2004; Semerci, 2010;
Tynjala, 1999). Bitun bunlar g6z 6nlne alindiginda(Block, Lieberman ve Kuntz,
1998; Shalaway, 1997)' e gbore Ogrenme ortamlarinda otantik degerlendirme
tekniklerini kullanmak isteyen egitimcilerin dikkat etmesi gereken noktalar sunlardir:

> Farkl tiirdeki 6grenen ihtiyaclar1 ve 6grenme stilleri i¢in, ¢esitli gorevler ve
iiriinler kullanilmalidir.

> Degerlendirme, ger¢ek diinyayla baglantili, 6grenen gereksinimleri {izerine
temellendirilmeli ve planlanmalidir.

> Yiiksek diizey diisiinme stireglerini kapsamalidir.

> Olgiitler acik bir sekilde belirlenmelidir.

> Degerlendirme 6gretim programinin par¢ast olmalidir.
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> Ogrenenlere, kendilerini nasil degerlendirebilecekleri 6gretilmelidir.
> Ogrenene siirecin her asamasinda rehberlik yapilmamali; dgrenene esneklik
saglanmal1 ve 6zgiirliikk taninmalidir.
> Ogrenenler, sik sik calismalarini sinifa sunmalidir.
> Daha onceden otantik degerlendirme ¢alismalarina katilmis olan dgrenenlerin
caligmalar1 6rnek olarak simifa getirilmeli ve Ogrenenlerin bunlar1 incelemeleri
saglanmalidir.

Bu yaklagimda dgrenciler bilginin farkli pargalari arasinda iligkileri gérmelerini
saglayan ve 0grenmeleri i¢in bir baglam olusturan bir projede ¢alisirlar. Proje, giinliik,
portfolyo, performans sergilenmesi araciligiyla gorsel, sozlii gibi pek c¢ok boyutta
Ogrencilerin yeteneklerini farkli agilardan acikliga kavusturan bir¢ok teknigi igerir.
Otantik degerlendirme, yazili testlerin kullanimi ile dlgiilmesi zor olan s6zli sunum
becerisi ve tutumlarin 6l¢iilmesini kolaylastirabilir (Barbara, 1999). Basol'a gore
(2004) oOgrencinin giiclii ve zayif yonlerini ortaya g¢ikarmayr amaglayan otantik
degerlendirme, norm referanshi degerlendirmeden farkli olarak 6grencileri birbirleriyle
karsilagtirmay1 veya siraya koymayi amacglamaz. Otantik degerlendirmenin en biiyiik
problemi bu degerlendirme yontemlerinin gerek hazirlanmasinda gerekse
uygulanmasinda ve sonuglarinin degerlendirilmesinde daha ¢ok zamana ihtiyag
duyulmasidir.

Sonug olarak otantik degerlendirme yaklasimi1 degerlendirmeye farkli bir bakig
acis1 getirmektedir. Giin gectikce her kademede gergeklestirilen egitim-68retim
faaliyetlerinin  degerlendirilmesinde  6nemli bir yer tutmaktadir. Otantik
degerlendirmede yukarida agiklandigi gibi portfolyo (iiriin secki dosyasi), ortak
degerlendirme, dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) gibi yontemler kullanilabilir. Yine
kendi, akran, ortak degerlendirme gibi tekniklerle Ogrenenlerin degerlendirme
stireclerinde etkili olmalar1 da miimkiindiir.

2.3. 1lgili Aragtirmalar

Otantik O0grenme ve otantik gorevler ile ilgili caligmalar incelendiginde
ulasilabilen alanyazin kapsaminda yurt disinda daha fazla c¢alisma yapildigi
goriilmiistiir. Ozellikle otantik gorevlerle ilgili yapilan ¢alismalar yurt icinde oldukca

siirlidir.Bu bélimde konuyla ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilmis arastirmalar
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ile yabanci dil egitimi ve otantik 6grenme ile ilgili yapilmis arastirmalara yer
verilmistir.

2.3.1.Yurt ici Arastirmalar

Ulusal tez merkezinde yapilan tez taramasinda bu konuyla ilgili bir caligmaya
rastlanilmistir. Kogyigit (2011),"Otantik Gorev Odakli Yapilandirmaci Yaklasimin
Ogretmen Adaylarinin Basarilarina, Derse Karsi Tutumlarma ve Problem Cozme
Becerilerine Etkisi" adli ¢caligmasinda otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklagima
uygun olarak hazirlanan o6gretim programinin okul Oncesi O0gretmen adaylarinin
akademik basarilarina, problem ¢6zme becerilerine ve derse karsi tutumlarina etkisinin
incelenmesini  amagclamistir.Ontest-sontest  kontrol gruplu modele uygun olarak
tasarlanan ve nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilan ¢alismasini 2010-
2011 egitim-dgretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 3. sinifinda 6grenim géren 35 deney, 35 kontrol-1
ve 30 kontrol-2 grubu olmak iizere toplam 100 6gretmen adayr ile yurUtmiistir.
Aragtirma sonunda deney Oncesine gore biitiin gruplarin akademik basarilarinda artis
oldugu fakat otantik gdrevlerin verildigi ve yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
stirecin tasarlandigi1 deney grubunun basarisindaki artis diger iki gruba gore daha fazla
oldugu sonucuna varmistir.

Yurt i¢i yayinlara baktigimizda ise; Bay ve Karakaya (2009) calismalarinda
O0gretmen adaylariin yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme ortamlarindaki otantik
gorevlere iliskin goriislerini  belirlemeye c¢alismislardir.Eylem arastirmasinin
kullan1ldig1 caligma 36 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 iizerinde gergeklesmistir. Verilerin
elde edilmesinde grup degerlendirme formu kullanilmis ve verilerin analizi sonucunda
O0gretmen adaylarinin otantik gorevlere iliskin goriislerinin olumlu yonde oldugu
gorilmiistiir.

Akca ve Ata (2009) caligmalarinda tarih 6gretmenlerinin ve dgrencilerinin tarih
dersinde otantik etkinliklerin uygulanmasina yonelik goriislerini ortaya koymay1 ve
tarith Ogretmenlerinin bu tiir etkinlikleri degerlendirmede karsilastiklar1 sorunlar
saptamay1 amaclamiglardir. MEB’e bagli resmi ortadgretim kurumlarinda calisan 4
tarih 0gretmeninden derslerinde bir otantik etkinligi 0grencilerine uygulamalar1 ve
degerlendirmelerinin istendigi ¢calismada 6 6grenciden de etkinlik ile ilgili diisiinceleri

alindigimi belirtmislerdir. Arastirmanin sonucunda; tarih 6gretim programi ve ders
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kitaplarinda bu konuda higbir fikirleri olmamasina ragmen, 6gretmenler 6grencilerin
yaraticiligini  gelistirdigi i¢in otantik etkinlik uygulamaya karst oldukca istekli
olduklar1 belirtmisler fakat kagitlar1 incelediklerinde neye not verecekleri konusunda
problem yasadiklarin1 6grenciler ise bu tiir etkinlikleri gegmis ile bugiin arasinda bag
kurmay1 sagladigi i¢in yararl bulduklarini ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Mazman, Tuzin, Akbal ve Yeniad (2010) calismalarinda bir bolim web
sitesini ele alarak kullanilabilirliginin degerlendirilmesi ve mevcut kullanilabilirlik
sorunlarinin belirlenerek bunlarin ¢6ziimiine yonelik oneriler getirilmesi amaglamistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 3 lisan diizeyinde 6grenci, 3 arastirma gorevlisi ve 1
Ogretim tyesi olusturmaktadir. Otantik kullanici kitlesi ile web sitesinde otantik
gorevlerin  gercgeklestirilmesi  stirecinin  kaydedilerek analiz edilmesi seklinde
desenlenen ¢alismada kaydedilen verilerin analizinden sonra elde edilen bulgulardan
kullanicilara yonelik sorunlara ¢6zim onerileri getirmislerdir.

Yeniad, Mazman, Tuzun ve Akbal (2011) otantik goérevlerle ilgili yaptiklari
diger bir caligmalarinda; otantik gorevlerin goz izleme ydntemi araciligiyla
kullanilabilirligini degerlendirmislerdir. Calismalarinda; egitsel baglamdaki web
sitelerinden bir boliim web sitesinin ele alinarak otantik kullanicilar ve otantik gorevler
ile genel kullanilabilirlik sorunlarinin belirlenmesi ve buna yonelik ¢6ziim onerilerinde
bulunulmast amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu ilgili bolimin lisans
diizeyindeki 4 6grencisi ve yine ilgili boliimde lisansiistii 6grenim goren ve/veya calisan
4’1 aragtirma gorevlisi biri 6gretim tiyesi olan 5 akademisyen olmak iizere toplamda 9
kisiden olusmustur. Kullanicilarin web sitesinde otantik gorevleri gerceklestirme
stireclerine iliskin performanslarinin bilgisayarda kaydedilmesi ve iki katilimcinin da
g6z hareketlerinin izlenmesi seklinde desenlenen calismalarinda otantik gorevlerin
kullanilabilirligine iliskin sorunlar belirlenerek bunlarin ¢éziimiine yonelik 6neriler
getirilmiglerdir.

Kogyigit (2011) yilinda yaptig1 doktora tez g¢alismas ile ilgili iki ¢alisma
yapmistir. ilk olarak Kogyigit ve Zembat (2013)"Otantik Gérevlerin Ogretmen
Adaylariin Derse Karsi Tutumlarina ve Problem C6zme Becerilerine Etkisi " adli
caligmalarinda verilen otantik gorevlerin okul dncesi 6gretmen adaylariin derse karsi
tutumlarima ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Ontest-

sontest kontrol gruplu modele uygun olarak tasarlan calismada, deney Oncesine gore
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deney grubu Ogretmen adaylarmin derse karsi tutumlarinda ve problem ¢ozme
becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farklhilik goriiliirken, kontrol
gruplarinda bulunan 6gretmen adaylarinin derse karsi tutumlarinda ve problem ¢ézme
becerilerine yonelik algilarinda anlamli bir fark goértilmedigini saptamiglardir. Kogyigit
ve Zembat (2013)" Otantik Gorevlerin Ogretmen Adaylarinin Basarilarma Etkisi " adli
diger ¢aligmalarinda otantik gorev temelli 6gretim programinin okul dncesi 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarma etkisinin incelenmesini amaclamislardir. Ontest-
sontest kontrol gruplu modele uygun olarak tasarlan ¢alismanin sonucunda deney
oncesine gore biitiin gruplarin akademik basarilarinda artis oldugu ancak otantik
gorevlerin verildigi deney grubunun basarisindaki artigin diger iki gruba gore daha fazla
oldugunu bulmuslardir.

2.3.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Yurt dis1 yayinlara baktigimizda; Bennett, Harper ve Hedberg, (2001) "Otantik
Tasarim Aktivitelerini Desteklemek Igin Gergek yasam Durumlari Tasarlamak" adli
calismalarinda otantik yaklasim i¢in otantik 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve
etkinliklerle uygulanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Tki gercek yasam durumu biyiik
bir multimedya tasarim1 projesini Ustlenen 6grenciler igin materyallerle desteklenmis

ve uygulanmistir.
Guariento ve Morley, (2001) "Yabanci Dil ingilizce Siniflarinda Konu ve

Gorevlerde Otantiklik" adli c¢aligmalarinda yabanci dil dgretim siirecinde otantik
materyaller kullanmanin yararlar1 hakkinda genel bir fikir birligi oldugunu ancak
otantik materyallerin sinifta ne zaman tanitilacagi ile ilgili sorularda ise daha az
birliginin oldugunu savunmuslardir.Buna ek olarak, otantiklik kavraminin, konular ile
ilgili tartigmalarda biyiik olciide sinirliolmasi, otantik gorevler ile ilgili sorununuele
almak icinaz sayida sistematik girisimde bulunulmasi arastirmacilart bu calismay1
yapmaya tesvik etmistir.

Kramarski, Mevarech ve Arami, (2002) " Matematiksel Otantik Gorevleri
Cozmenin Ustbiligsel Ogretime Etkileri" isimli calismalarinda ise; matematiksel
otantik gorevlerin ¢oziimunde stbiligsel 6gretim olsun ya da olmasin, daha az ya da
daha fazla basar1 gosterenlerin isbirlikli 6grenme lizerine ayirici etkilerini incelemeyi
amagclamaktadirlar. Nicel ve nitel metotlar kullanilarak analiz edilen verilerin

sonucunda igbirlikli 6grenme {istbiligsel Ogretimin kullanildigr grupta diger gruba
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(istbilissel Ogretim olmayan isbirlikli 6grenme grubu) gore hem otantik hemde

standart gorevlerde olumlu etkiler gézlemlemislerdir.

Montgomery (2002) "Otantik Gorevler ve Rubrikler: Universite Ogretiminde
Geleneksel Degerlendirmelerin Otesine Gegmek " isimli calismasinda Universite
derslerindedgrencidogrenmesinin  degerlendirmesini  yapmak i¢in degerlendirme
rubriklerinin ve otantik gorevlerin kullanimini tesvik etmeyi amaglamistir ve
geleneksel degerlendirme metotlariyla otantik degerlendirme metotlarinin 6gretmen ve

Ogrenci acisindan karsilastirmasini yapmistir.

Herrington, Reeves, Oliver ve Woo, (2004) "Web Tabanli Derslerde Otantik
Aktiviteler Tasarlama" adli calismalarinda otantik etkinliklerin ~ 6neminden
bahsederken sadece ger¢ek hayat durumlart yaratmak ile sinirli olmadigini aym
zamanda cevrimig¢i kaynaklarin 6grenilmesini arttirdiginida belirtmislerdir. Ayrica
calisgma bu yaklagimin temellerini saglayan girisimlerin gelismesinden, teori ve
arastirmanin tanimlarindan bahsedilerek devam ettirilmistir.Sonug olarak bu yaklagim
cevrimici Ogrenmeler icin karmasik otantik aktiviteler tasarlanmasi, Orneklerin
sunulmasi, ogretmenler, Ogrenciler ve tasarimcilar i¢in uygulanmasi adina rehber

olmasi diistiniilmektedir.

Herrington (2005) "E-6grenme Tasarimlarinda Otantik Gorevler"isimli
calismasinda otantik gorevlerin karmasik ve siirekli 6grenme i¢inde olan web tabanl
derslere rehberlik etmesini hedeflemistir ve {iniversite derslerinde basarili bir sekilde
uygulanmasi igin genel bilgiler verilmesini saglamistir. E-6grenme tasarimlarindaki
cagdas egilimlerin otantik yaklasimda o6grenme adma 6nemli oldugu vurgusunu

yapmistir.
Herrington ve Herrington, (2006) "Otantik Degerlendirmeler igin Otantik

Kosullar: Gorevlerin siralanmasi ve Degerlendirilmesi " adli ¢alismalarinda otantik
degerlendirmenin ve otantik gorevlerin karakteristik 6zelliklerini literatir yeniden
gozden  gecirerek  &zetlemislerdir.  Universitelerin - politikalarinin ~ otantik
degerlendirmenin etkili kullanimi igin yiliksek Ogretimle uyumlu olmak zorunda
oldugunu belirtmislerdir

Herrington (2006) " Yiiksekogretimde Otantik E-6grenme: Otantik Ogrenme

Ortamlar1 ve Gorevleri Igin  Tasarim Ilkeleri" adli ¢alismasinda Gevrimigi
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teknolojilerin  gergek yenilikgi otantik O6grenme ortamlarmi tasarladigini  ve
olusturdugunu savunmustur. Kuramsal temellerin gii¢lii oldugu bu yaklasim aym
zamanda otantik gorevlerin dnemini ortaya koyar.Sonug olarak arastirmasini otantik
o6grenme ortamlarmin etkililigini belirlemek amaciyla daha kapsamli olan tasarim
odakl1 arastirma yoluyla yapmuistir.

Herrington, Reeves ve Oliver, (2006) "Otantik Online Gorevler; Ogrenenler,
Gorevler ve Teknoloji Arasinda Bir Sinerji" isimli ¢aligmalarinda otantik goérevlerin
gelisimi i¢in tasarlanan ¢evrelerde karmasiklik ve indirgeme yerine artirmaya yardim
edebilen bir modeli tanimlamaya ¢alismislardir. Durumlu 6grenme ve otantik 6grenme
icin online kurslarin tasarimina giiclii bir taslak saglamislardir. Bir taslagin tasarim
karakterlerinin tanimlandig1 c¢alismada otantik 6grenme ortamlarinda Ogrenenler,
gorevler ve teknoloji arasindaki sinerjileri agiklamislardir. ¢alismanin sonucunda
gorevlerin otantik olmasi, 6grenenlerin ilgisini ¢ekmesi ve teknolojinin giiclii iletisim
becerileri, bilgiyi arama ve bilgiyi yapilandirma i¢in giiclii biligsel araglar saglamasi
gerektigi vurgulamiglardir.

Woo, Herrington, Agostinho ve Reeves, (2007) "Web Tabanli Ogrenme
Ortamlarinda Otantik Gorevlerin Uygulamasi" adli ¢calismalarinda bazi kuramcilarin
otantik 6grenmenin kalic1 6grenmede pozitif etkileri oldugunu ve ¢evirimigi 6grenme
ortamlarinda basar1 ile uygulanabilecegini fakat bunun tam tersi oldugunu savunan
diger kuramcilarin da otantik 6grenmenin kalic1 olmadig1 ve uygulayan kisilerde bilgi
eksikligi oldugu ile ilgili fikirleri oldugunu sunmaktadirlar. Calismada bu iki 6nemli
gorls i¢in otantik aktivitelerin ¢evirimigi siiflarda uygulanmasi, uygulayan kisilerin
Ogretim ortamini tasarlamasi ve uygulayan kisilere fayda saglamasia dair fikirler

verilmigtir.

Finch, ve Jefferson, (2013) "Cevrimici Kiitiiphane Talimatlar1 I¢in Otantik
Ogrenme Gorevleri Tasarlama" isimli calismalarinda; yanli olarak gruplandirilmis
ogrenciler i¢in 6zel olarak tasarlanmig otantik gdrevlerin,6grencinin dgretim algisi ve
ogrencinin biligsel kazanimlar1 Uzerinde bir etkiye sahip olup olmadigini ortaya
koymayr amagclamislardir. ki grup o6grenci igin 6devler tasarlanmis, &grenciler
Topluluk Sorgulama anketi ile incelenmistir. Yanli olarak gruplanan smiflarin

basarisinda anlamli farklilik ¢iktigini belirtmislerdir.
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Rahman, (2014) " Yabanci Dil Ogretimde Otantik Materyaller Kullanimina Bir
Ornek" adli ¢alismasinda; ikinci dil olarak 6grenilen yabanci dil 6gretim materyalleri
ve Ogrenen kisilerle iligkisinin 6nemini ortaya koymayi hedeflemistir. Bu c¢alisma,
Pakistan' da orta seviyede dil 6gretim siiflarinda otantik materyal kullanimi i¢in bir

ornek olmasi ve 6grenenlere yardimei olmasi agisinda dnemlidir.

2.3.3. Yabanc Dil Egitimi ve Otantik Ogrenme

Otantik 6grenme ve yabanci dil egitimi ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde
ulagilabilen alanyazin kapsaminda yurt disinda daha fazla c¢alisma yapildig:
goriilmiistiir. Ozellikle otantik 6grenme ve yabanci dil egitimi ilgili yapilan ¢alismalar
yurt i¢inde oldukga sinirlidir.Bu boliimde konuyla ilgili yapilmis tezlere, yurt icinde ve
yurt diginda yapilmis arastirmalarayer verilmistir.

Yurt I¢i ve Yurt Disi Yayinlar

Kilickaya, (2004) " Yabanci Dil Ingilizce Siniflarinda Otantik Materyaller ve
Kiiltiirel Icerik" adli ¢alismasinda; yabanci dil ingilizce smiflarinda otantik
materyallaerin ne zaman ve nasil kullanilacagi ve kiiltiirel igerigin Ogretim
programlarinda nasil yer alacag: seklindeki sorulara cevap vermeyi amaglamistir. Bu
sorular dogrultusunda ikiye ayirdigi ¢aligmasinin ilk boliimiinde otantik materyallerin
tanimma yer vermis ve daha sonra otantik materyal kullaniminin avantaj ve
dezavantajlarindan bahsetmistir. Ikinci boliimiinde ise; kiiltiiriin tanimi1 ve kiiltiirel

igerigin neden ve nasil kullanilmas1 gerektigi konusunda goriislere yer vermistir.

Gilmore, (2007) "Yabanci Dil Ogreniminde Otantik Materyaller ve Otantiklik"
adli caligmasinda yabanci dil 6grenimi ile ilgili otantik materyaller ve otantiklik
hakkinda sorunlara iligskin genis ¢apli arastirma yapmustir. Ayrica otantiklik ile ilgili
tarithsel gelisime ve tamimsal belirsizliklere kisa bir  degerlendirme yaptigi
caligmasinda otantiklik ile ilgili dort 6nemli noktaya deginmistir. Bunlar; otantik ve
ders kitaplar1 arasindaki fark, diinya dili olarak ingilizce' nin tartigilmasi, otantiklik ve
motivasyon ile metinlerin zorlugu ve dil edinimindeki gorevlerin tasarimi ve
etkileridir. Arastirma programi degistirmenin arkasinda yatan zorluga, materyal

tasarimi ve olasi gelecek diizenlemeleri aragtirmaya yonelik onerilere yer vermistir.
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Gilmore, (2011) " Yazili Metin Tercih Etmiyorum: Otantik Materyallerle
Japon Ogrencilerin Iletisimsel Yeterliliklerini Gelistirme" isimli yar1 deneysel desenin
kullanildig1 ¢aligsmasinda 10 ay boyunca siiren bir arastirmada Japon &grencilerin
otantik materyallerle Ingilizce iletisimsel yeterliliklerini ortaya koymay1 amaglamustir.
Iletisimsel yeterlilikleri 6lgmek igin 8 farkli testin yapildig1 ¢alismada otantik
materyallerin 6grencilerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirmede ders kitaplarindaki
materyallere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagildigini belirtmistir.

Bahrani ve Soltani, (2012) " Dil Ogretiminde Otantik Dil Girisinin Yararlarina
Genel Bir Bakig" isimli ¢alismalarinda dil 6gretiminde otantik dil girisi i¢in gorsel-
isitsel bir cok kaynagin oldugunu, bir¢ok arastirmacinin da dil 6grenirken gorsel-isitsel
programlarin fayda sagladigi konusunda hemfikir olmast ile ilgili bilgi vermislerdir.

Karimi ve Dowlatabadi, (2014)"Otantiklige Kars1 Uygulanabilirlik: Yabanct
Dil Smniflarinda Otantik Materyallar Ile Ustbilissel Farkindalik" adli ¢alismalarinda;
orta seviye oncesi Iranli Ogrenenlerin dinledigini anlama bélimlerinde otantik
materyallerin etkisini aragtirmayr amaclamislardir.arastirmada yar1 deneysel desenin
kullanilmis ve Iran Arak Universitesinde okuyan 50 Iranli 6grenciye anket
uygulanmistir. Calismanin sonucunda otantik materyallerin herhangi bir yabanci dil ve
ikinci dil smiflarinda uygulanmasinin 6grencilerin dinledigini anlamada {istbilissel
farkindaliklarinin artacagi yoniinde ifadelerde bulunulmustur.

Barekat ve Nobakhti, (2014) "Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenenlerin
Dinledigini Anlama Yetenegi I¢in Kiiltlirel Farkindalik Egitiminde Otantik ve Otantik
Olmayan Materyallerin Etkisi" isimli ¢alismalarinda; yabanci dil olarak ingilizce
ogrenenlerin dinledigini anlama yetenegi igin kulturel farkindalik egitiminde otantik
ve otantik olmayan materyallerin etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Deney ve
kontrol gruplarinin kullanildig1 ¢alismanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
dinleme yeteneklerinin, kontrol grubundaki &grencilere goére daha iyi gelisim
gosterdigi belirtilmistir.

Belaid ve Murray, (2015) " Yabanci Dil Siniflarinda Otantik Materyaller
Kullanimi: Libya Universitelerindeki Ogretmenlerin Tutumlar1 ve Algilan" isimli
calismalarinda; Ingilizcenin ikinci dil olarak &gretilmesi siirecinde otantik
materyallerin yararlari ile ilgili bir ¢ok kaynak bulundugunu belirtmislerdir. Bu tur

materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin dil yeterliliklerini gelistirmede, gugli ve
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olumlu tutum sergilemesi yoninde pek c¢ok avantaj sagladigimi disiindiikleri
calismalarinda Libya 'da ki cesitli {iniversitelerde gorev yapan Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce dgretirken otantik materyallar kullanim ile ilgili tutum ve
algilarim1 derinlemesine incelemeyi amagclanmuslardir. Ingilizce 6gretiminde otantik
materyal kullanim1 6gretmenlerde olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasmislardir.
Yurt I¢i Tezler

Gugli Kale, (2010)" Turkiyedeki Liselerde Otantik Video Kullanarak Kelime
Ogretimi" isimli yiksek lisans tezinde Ingilizce’nin yabanci dil olarak okutuldugu
Turkiye’deki liselerde otantik video kullanarak kelime 6gretiminde takip edilecek
basamaklarinin neler oldugu, 6grencilerin tutumlarinin neler oldugu ve sinif iginde
biraktig1 izlenimleri arastirmayr amaclamustir.iki film izlettirilen 6grenciler ¢alisma
siresinceotantik video kullanimina yonelik tutumlarini yansitmak igin giinliik
tutmuglar, 6gretmen tarafinda notlar alinmis ve c¢alismanin sonunda ogrencilerle
roportaj yapilmistir. Toplanan verilerin analizi sonucunda arastirmaci, 6grencilerin
otantik video kullanilarak kelime 6gretimine karst olumlu tutumlar sergilediklerini ve
kelime 6gretiminin kolay ve zevkli bir sekilde gergeklestirilebildigini ifade etmistir.

Azarmi, (2011) " Ingiliz Dili Egitiminde Otantik Oyunlarm Kullanimi" isimli
doktora tezinde ortaokul birinci ve ikinci sinif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol
gruplarina, bir donem boyunca dil egitimi i¢in uyarlanmis c¢ocukluk oyunlariyla
Ingilizce dgretildigini, donem boyunca her iki grubun gozlemlendigini ve toplanan
verilerin analizi sonucunda deney grubundaki 6grencilerin dil 6grenimlerinden daha
iyi sonuglar elde edildigini belirtmistir.

Gokdemir, (2014) "Ingilizce Okutmanlarmnin Ingilizce Dil Ogretiminde Otantik
Materyallere Karst Tutumlar1" adli yiiksek lisans tezinde; dil siniflarinda otantik
materyal kullanimimin hem 6grenciler ilizerinde hem de egitim siireci iizerinde biiyiik
bir 6neme sahip oldugundan bahsetmis ayrica otantik materyallerin kullanimi
sayesinde  ogrencilerin  motivasyonlarimin  arttigim1  belirtmistir.  Ingilizce
okutmanlarinin dil siniflarinda otantik materyal kullaniminin etkilerinin farkinda olup
olmadiklarimi 6grenmek amaciyla yaptigi calismasimin sonucunda katilimcilarin
cogunlugu dil 6gretim siirecinde otantik materyallerin dneminin farkinda olduklarini

ve siniflarinda bu materyalleri kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Yurt Dist Tezler

Kim, (1999) "ikinci Dilde Dinledigini Anlama Ile Baglantili Otantik Giris ve
Dil Ogrenme Stratejileri Ile ilgili Arastirma” isimli doktora tezinde hem nicel hemde
nitel arastirma yontemlerini kullanarak yabanci dil Ogrenenlerin otantik giris ve
stratejilerini  belirlemeyi, planlar, stratejiler ve dinleme yeterlilikleri arasindaki
iliskiyiortaya koymay1 ve yabanci dil siniflarinda otantik dinleme girislerinin 6gretim
programlarinda uygulanmasmin etkisini vurgulamayr amaclamistir. 284 Koreli
tiniversite 6grencisi tizerinde yapilan galismada Ogrencilere kendini degerlendirme
anketi, iki cesit dinleme testi uygulanmistir. Otantik dinleme girislerininyabanci dil
smiflarina dahil edilmesi ve Ogrencilere verilen dinleme stratejileri egitimlerinin iyi

tasarlanmasi gerektigi ile ilgili sonuglar elde edildigi belirtilmistir.

Maxim, (1999)" Alman Ogrencilerin Birinci Dénem Okudugunu Anlama,
Kiiltiirel Anlayis ve Dil Yeterliliklerinin Kapsamli Otantik Okumaya Etkileri" adl
doktora tez c¢alismasinda; daha uzun okuma, dil yeterliliginde otantik metinler ve
yabanci dil 68renmeye yeni baslayan Ogrencilerin kiiltiirel anlayislarindaki etkileri
aragtirmay1 amagclamistir. Arastirmanin calisma grubunu Austin Teksas Universitesi'
nin birinci donemindeki alman grenciler olusturmaktadir.U¢ asamali smavlar, dntest
ve sontest ile Ontest ve sontest tutum anketinin uygulandigi deney ve kontrol
gruplarinda; deney grubu lehine anlamli sonuglar ¢iktigini belirtmistir.

Thanajaro, (2000)" Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogrenenlerin Dinledigini
Anlamalar1 I¢in Otantik Materyaller Kullanim1" adli doktora tez ¢alismasinin ana
amacinin Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen &grencilerin dinleme yetenekleri
lizerinde isitsel otantik materyallerin etkisini incelemek oldugunu belirtmis bunun
yanminda Ingilizceyi ikinci dil olarak ogrenen &grencilerin otantik dinleme
metinlerindeki 6grenme stratejilerini ve otantik materyallerin dgrencilerin ingilizce
O0grenimine etkilerini belirlemeyi hedeflemistir. Goriisme, anket ve simif gozlem

formlarinin kullanildig1 betimsel ¢alismanin sonucunda otantik materyalerin, Ingilizce'
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yi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmistir.

Lin, (2004)" Otantik Materyallerin Tayvan' da Ingilizce Ogrenenlerin Okuma
Basarilarima ve Motivasyonlarina Etkisi"isimli yar1 deneysel desenin kullanildig
doktora tez ¢alismasinda; otantik materyallerin, web tabanli otantik materyallerin ve
otantik olmayan materyallerin Tayvan' da Ingilizce &grenen &grencilerin okuma
basarilarina ve motivasyonalarina etkisi ile okuma basarilar1 ve motivasyon diizeyleri
arasinda iliski olup olmadigini arastirmay1 amaglamstir. Iki deney grubu olusturulmus
ve bunlardan birine otantik materyaller, digerine ise web tabanli otantik materyaller ile
bir kontrol grubuna da otantik olmayan materyaller kullanilmistir. Ogrencilerin
motivasyon duzeylerini belirlemek icin ise; "Self-Reported Learner Motivation
Questionnaire" anketi kullamlmustir. Ogrencilerin okuma basarilar1 ve motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli iliski bulunamamistir. Ayrica otantik materyaller ve web
tabanli otantik materyallerin 6grenci motivasyonu iizerinde de daha fazla olumlu bir
etkisi olmadigi, Ogrencilerin smiftaki motivasyon diizeylerini okuma basarilarini
Olcmek i¢in yapilan test sonuglar1 da direkt olarak etkilemedigi belirtilmistir.

2.3.4.Konuyla 1igili Yapilmis Arastirmalara iliskin Genel Bir
Degerlendirme (Literatiir Ozeti)
Bu baslik kapsaminda arastirmanin literatiirdeki benzer konulu aragtirmalarla

iliskisi ve konunun diger arastirmalarda ne sekilde ele alindigi agiklanmaya
calisiimastir.

Otantik 6grenme ve otantik gorevler ile ilgili oldugu diisiiniilen ve aragtirmaci
tarafindan ulasilabilen yurt i¢i yaymlarin ¢ogu “yurt i¢inde yapilmis arastirmalar”
baslig1 altinda yer almistir. Ancak literatiirdeki ¢caligmalar incelendiginde yurt disinda
daha fazla ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Ozellikle otantik gorevlerle ilgili yurt ici
yayinlar, yurt disinda yapilan yayinlara oranla daha sinirhidir. Biitiin bu ¢aligmalarda
“yurt diginda yapilmig aragtirmalar” baglhig1 altinda yer almaktadir. Ayrica arastirmact
tarafidan ilgili oldugu diisiiniilen otantik 6§renmenin yabanci dil egitiminde kullanimi
ile ilgili yapilmig arastirmalarada yer verilmis ve bunlar "yabanci dil egitimi ve
otantik Ogrenme" basligi altinda toplanmistir. Bu kapsamda bahsedilmeyen,
arastirmacinin ulasabildigi ve konu ile lgili oldugu diisiiniilen diger calismalara,

ulasilabilen en eski tarihten baslayarak gliniimiize kadar olan sirayla yillara gore, kim
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tarafindan yapildigi ve ¢alismanin konu bashigina Tablo 2.1.'de yer verilmesi uygun

gorilmistir.

Tablo 2.1.

Konu ile ilgili yapilmis diger ¢calismalar

Arastirmanin Arastirmaci/arastirmacilar
yapildigi yil

Arastirmanin konu bashgi

1993

Richards, P. O.

Authentic language lessons from my
grandparents

1994

Lebow, D.G. and Wager,
W.W.

Authentic activity as a model for
appropriate learning activity:
Implications for design of computer
based simulations

1997

Mainenti, R.J.

The effect of supplemental authentic
materials with traditional textbook-
based instruction on the proficiency
of secondary students in level 1
second language courses

1999

Giltekin, B.

Using television programmes in
English as a source of authentic EFL
video, materials; a study on students’
and teachers' attitudes

2002

Reeves, T.C., Herrington, J.
and Oliver, R.

Authentic activities and online

learning

2004

Mishan, F.

Authenticating corpora for language
learning: A problem and its
resolution

2010

Wong, L.H. and Looi, C.K.

Vocabulary learning by mobile-
assisted authentic contentcreation and
social meaning-making: two case
studies

2011

Norris, R.N.

Using authentic videos to enhance
language and culture instruction in a
formal english language learning



http://go.galegroup.com/ps/retrieve.do?sgHitCountType=None&sort=RELEVANCE&inPS=true&prodId=AONE&userGroupName=anglia_itw&tabID=T002&searchId=R2&resultListType=RESULT_LIST&contentSegment=&searchType=AdvancedSearchForm&currentPosition=1&contentSet=GALE%7CA14420417&&docId=GALE|A14420417&docType=GALE&role=&docLevel=FULLTEXT
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setting: ten  videos and
accompanying lessons

"Tablo 2.1 (devam)"

2011 Ulas Taraf, H. The wuse of authentic animated
cartoons in teaching tenses to young
I2 learners at a private primary school

2012 Ulusoy, G. Orta Ogretim ingilizce derslerinde
otantik video kullanimi:  durum
komedisinin konusma  becerisine
etkisi lizerine deneysel bir ¢alisma

2013 Tekin, 1. Otantik filmlerden alinmis video
kliplerin dinledigini anlama agisindan
Ingilizce ogretiminde
kullanilabilirligi

2015 Giiner, M. ve Belet Boyaci, Tiirk¢e dersinde dinledigini anlama

becerisinin gelistirilmesinde otantik
gorev temelli otantik materyallerin
etkisi

D.

Otantik Ogrenme ve otantik gorevler konusunda yapilan arastirmalar
incelendiginde, gerek otantik 6grenme gerekse otantik gorevler ile ilgili ¢alismalarin
yurt iginde sinirli sayida oldugu ve daha ¢ok otantik materyal kullanimi1 ya da otantik
materyallerin yabanct dil Ogretimine ve Ogrenimine katkisinin neler oldugu,
ogretmenlerin derslerinde otantik materyal kullanimina iliskin goriislerine dikkat
cekmektedir. Yurt disinda ise 6zellikle yabanci dil 6gretiminde otantik materyallerin
uygulanabilirligi, Ingilizce 6gretiminde otantik ve otantik olmayan materyallerin
etkisi, otantik 6grenme gorevleri, e-6grenme, web tabanli dersler ve online 6grenmede
otantik gorevlerin kullanimi ile ilgili yaymlar bulundugu goriilmektedir. Ayrica
yabanci dil 6gretiminde otantik gbrevlerin kullanimu ile ilgili yurt icinde bir yayina
ulagilamamis, yurt diginda ise yabanci dil 6gretiminde Ozellikle otantik gorevler ve

otantik materyallerin etkisi anlatilmak istenmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, c¢alisma gruplari,aragtirma baglami,
arastirma stireci,deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemler,veri toplama araglari,
veri toplama siirecive verilerin analizinde kullanilan tekniklere iliskin detayl bilgiler
yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu calisma, otantik goérev odakli uygulamalarin ortaokul 5. sinif yabanci dil
egitimine etkililigini belirlenmek amaciyla yapilmistir. Calisma hem nicel hem de nitel
verilerin bir arada kullanildigi karma yontemde yuritilmistir. Johnson ve
Christensen’e (2004) gore karma yontem, nitel ve nicel aragtirma ydntemlerinin
birlikte kullanimini igerir. Arastirmada karma arastirma yaklasimlarindan biri olan
gomiilii desen kullanilmistir. Gomiilii desende nicel ya da nitel yontemlerden biri
digerine daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Aragtirmanin
nicel boyutunda deneysel desenlerden Doniisiimliic Tekrar Desen (Switching
Replications Design) kullanilmistir. Doniisiimlii Tekrar Desen en glclu deneysel
desenlerden bir tanesidir. Bu desende g¢alismanin uygulama asamasi iki asamadan
olusup, tekrarlanabilir niteliktedir. Yani uygulamada yer alan iki grup rolleri degistirir.
Arastirmadaki kontrol grubu ikinci asamada deney grubu, deney grubu ise kontrol
grubu olur. Uygulama bittiginde her iki grupta bu siire¢ icerisinde uygulamay1 almis
olacaktir ( Trochim, 2000). Her iki asamada kullanilmak tizere iki grup belirlenir.
Arastirma gruplarindan bir tanesi deney digeri ise kontrol grubu olur. Arastirmanin ilk
asamasinda deney grubuna belirlenen deney uygulama siireci kontrol grubuna ise
normal uygulama sureci devam eder (www.socialresearchmethods.net). Calismanin
nitel boyutunda ise durum calismast yoOnteminden yararlanilmistir. Durum
caligmasinda goriisme teknigi kullanilarak katilimcilardan yar1  yapilandirilmis

goriisme sorulari ile veriler elde edilmistir. Caligmanin nicel boyutunda ¢oktan segmeli
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test (OGntest-sontest) ve ilgili birimden alman dgrencilerin 1. donem Ingilizce dersi not
ortalamalar1 notlar1 kullanilmistir. Ayrica otantik degerlendirme araglarindan kendini
degerlendirme formu ve 6gretmen degerlendirme formu kullanilmistir. Calisma iki
asamadan olusmustur. Her asamada hem deney hemde kontrol gruplari igin
uygulamanin basinda Ontest, sonunda sontest uygulanir. Uygulama yapmak (zere 5.
sinif Ingilizce programindan ard arda gelen iki iinite belirlenmistir. Ug hafta ve dokuz
saat ilk Unitede deney grubuna otantik gorev odakli yaklasima dayali etkinlikler,
kontrol grubuna ise otantik olmayan etkinlikler uygulanmistir. Birinci agama bittikten
sonra gruplar yer degistirir. Arastirmanin birinci asamasindaki deney grubu ikinci
asamada kontrol grubu, kontrol grubu ise deney grubu olur. Aragtirmanin ikinci
asamasi I¢in U¢ hafta ve dokuz saat suren nitede deney grubuna otantik gorev odakli
yaklasima dayali etkinlikler, kontrol grubuna ise otantik olmayan etkinlikler
uygulanmistir Her iki grup i¢inde yine uygulamanin basinda ontest, sonunda sontest
uygulanir. Bu durumda her iki sinif hem deney grubu hem de kontrol grubu olmustur.
Calismada kullanilan aragtirma deseni Tablo 3.1.'de gorulebilir.

Tablo 3.1
Calismada kullanilan arastirma deseni

Ontest Islem Sontest Ontest Islem Sontest
1 Grup @) X O @) - 0]
2 Grup 0 - o) 0 X 0

Tablo 3.1.'de goriildiigi gibi her iki grup i¢in dntest ve sontestlerin disinda yine
her gruba ayr1 ayr1 uygulama yapilmistir. Gruplar yer degistirmis, bu durumda her
grup hem deney hem de kontrol grubu olmustur. birinci asama deney ve kontrol
gruplarina uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi yapilan islemler asagida
karsilastirtlmistir. Bu islemler Tablo 3.2.'de gorulebilir.

Tablo 3.2
Birinci asama deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan iglemler

Uygulama 6ncesi (6ntest)  Uygulama siiresince Uygulamadan Sonra

. Otantik gorev odakl 1. Coktan Secmeli Test(Sontest)
Goktan Se¢meli Test(Ontest) yaklasima dayal 2. Kendini Degerlendirme

program uygulamasi 3~ Ofretmen Degerlendirmesi
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—m Otantik olmayan 1. Coktan Se¢cmeli Test(Sontest)

§ 3 Coktan Segmeli Test(Ontest) gorevlerin kullanildign 2. IﬁevndiniDegervlendirme )

é 3 program uygulamasi 3. Ogretmen Degerlendirmesi
©)

Birinci asamada deney ve kontrol grubuna uygulama baslamadan once 6ntest
yapilmistir. Uygulama esnasinda deney grubuna otantik gorev odakli yaklasima
dayali  program uygulamasi, kontrol grubuna ise otantik olmayan gorevlerin
kullanildig1 program uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra her iki gruba da sontest,
kendini degerlendirme ve &gretmen degerlendirmesi uygulanmustir. Ikinci asama
deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi yapilan islemler

asagida karsilastirilmistir. Bu igslemler Tablo 3.3.'de gordilebilir.

Tablo 3.3
Ikinci asama deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan islemler
Uygulama 6ncesi (6ntest)  Uygulama suiresince Uygulamadan Sonra
> 0 Otantik gorev odakli 1. Coktan Segmeli Test(Sontest)
% 2 Coktan Secmeli yaklagima dayali 2. lgepdini Dege{lendirnge '
s 8 Test(Ontest) program uygulamast 3. .ngretmen D"e%erlendlrmem
4. Ogretmen Goriisme Formu

s < Otantik olmayan 1. Coktan Secmeli Test(Sontest)
S 2 Goktan Segmeli gorevlerin kullamldig 2. }Sevndini Dege{lendirrr_le _
S o Test(Ontest) program uygulamasi 3. pggretmen I?e{gerlendlrmem
X O 4. OgretmenGoriigme Formu

Bu asamaya ge¢gmeden Once gruplar yer degistirmistir. Birinci asamadaki,
deney grubu ikinci asamada kontrol grubu, birinci asamadaki kontrol grubu ikinci
asamada deney grubu olmustur. Bu durum tabloda A ve B harfleri ile belirtilmistir.
Deney ve kontrol grubuna uygulama baslamadan once ontest yapilmistir. Uygulama
esnasinda deney grubuna otantik gorev odakli yaklasima dayali program, kontrol
grubuna ise otantik olmayan gorevlerin kullanildig1 program uygulanmistir. Uygulama
bittikten sonra her iki gruba da sontest, kendini degerlendirme ve Ogretmen
degerlendirmesi uygulanmistir. Ayrica her iki uygulama asamasi bittikten sonra
otantik gorevlerin uygulanmasi asamasinda aragtirmaciya yardim eden dgretmenlerle
O0gretmen goriismeleri yapilmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Bu calismada arastirmanin birinci ve ikinci asamasinda deney ve kontrol

grubunda kullanilmak (zere 2 grup belirlenmistir. Bu gruplar 8 tane 5. sinif iginden
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rastgele secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ili, Sahinbey ilgesinde
bir devlet ortaokulunda bulunan ve birinci grubu (5/B) olusturan 11 kiz 15 erkek
olmak (zere toplam 26 6grenci ve ikinci grubu (5/C) olusturan 9 kiz 17 erkek olmak
Uzere toplam 26 6grenciden olugmaktadir. Calismanin uygulanabilmesi igin 6grenci
velilerinden gerekli izinler alinmistir (EK 8).

Ay okulda Ingilizce 6gretmeni olarak gérev yapan ve otantik gérevlere
iliskin gorislerini  belirlemek i¢in gondlli  dort 6gretmenden  yararlanilmistir.
Arastirmaci tarafindan bu O6gretmenlere uygulama siireci baslamadan once otantik
O0grenme ve otantik gorevlerin ne oldugu ve nasil uygulanacag ile ilgili yaklasik iki
saat siiren aciklamali bir egitim verilmistir. Bunun haricinde otantik gorev
uygulanmalarindan hemen oOnce kiiclik hatirlatmalar da yapilmistir. Goriislerinden
yararlanilan 6gretmenler otantik goérevlerin uygulanma siireclerinin her asamasinda

aktif olarak yer almiglardir. Bu 6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 3.4.'de gosterilmistir.

Tablo 3.4
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri
OGRETMEN YAS | KIDEM(y1l)
1. Ogretmen 1 32 9
2. Ogretmen 2 30 4
3. Ogretmen 3 27 5
4. Ogretmen 4 33 12

Deney ve kontrol gruplarmma uygulama oOncesinde basari testi (Ontest)
uygulanmistir. Ayni zamanda ilgili birimlerden 6grencilerin 1. dénem Ingilizce dersi
not ortalamalariin bulundugu listeler alinmistir. Daha sonra basari testi (Ontest) ve 1.
donem Ingilizce dersi not ortalamalari sonuglari SPSS programma girilmis ve
bagimsiz gruplar i¢in “t” testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar Tablo
3.5., Tablo 3.6. ve Grafik 3.1.'de gorulebilir.

Tablo 3.5.

Birinci ve ikinci asama deney ve kontrol gruplarinin ontest sonuglarinin t testi
sonuclari

Grup N X S sd t p
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Birinci  Deney 26 38,8462 15,95667 50 1,036 ,305
Asama Kontrol 26 44,0385 19,95090
ikinci  Deney 26 38,3077 14,09332 50 ,147 ,883
Asama Kontrol 26 37,6923 15,96689

Birinci asamada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin t testi sonuglarina gore
ogrencilerin basari testi on uygulama puanlar arasinda deney veya kontrol gruplarinda
olmalarina gore anlamli bir fark bulunamamistir (t(50)=1.036, p>.05). Gruplarin
basarilar1 6n uygulamaya gore birbirine denktir. Ikinci asamada deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin t testi sonucglarina gére 6grencilerin basari testi 6n uygulama
puanlar1 arasinda deney veya kontrol gruplarinda olmalarina gére anlamli bir fark

bulunamamistir (t(50)=.147, p>.05). Gruplarin biribirine denk diizeyde oldugu

gorilmiistir.

Tablo 3.6.

Gruplarin 1. dénem ingilizce dersi not ortalamalari
Grup N X S sd t p
Grup 1 26 4,0385 ,95836 50 1,079 ,286
Grup 2 26 4,3077 ,83758

1. Dénem Ingilizce dersi not ortalamalarinin t testi sonuglarina gére gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. (t(50)=1.079, p>.05). Calisma i¢in belirlenen
gruplarin baslangi¢ asamasinda birbirine denk seviyede olduklar1 goriilmistiir.

Yukaridaki tablolara iligkin sonuglar asagidaki grafikler Gzerinde de gorilebilir.

100
80
60
40 i Deney
20 - # Kontrol
O .
1.Asama 2.Asama 1.D6nem
Ontest Ontest ingilizce
Notlari

Grafik 3.1: Deney ve kontrol gruplarinin birinci ve ikinci asama Ontest sonuglari ile 1.
donem Ingilizce dersi not ortalamalar

Birinci asamadaki deney ve kontrol grubu 6grencileri ile ikinci asamada ki

deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6ntest sonuglarina gére basarilarinin denk
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oldugu grafikte de goriilmektedir. Calisma i¢in belirlenen gruplarin 1. déneme ait
Ingilizce Dersi not ortalamalarmin da baslangi¢ asamasinda birbirine denk olduklar:
yukaridaki grafikte goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 1. doneme

ait Ingilizce Dersi not ortalamalar1 yukaridaki grafikte 100'liik sisteme gére verilmistir.

3.3. Arastirma baglam

Gaziantep ili Sahinbey Ilgesinde bulunan, Kadriye Abdiilmecit Ozgdzen
Ortaokulu 5/B sinifinda bulunan 26 6grenci ve 5/C sinifinda bulunan 26 6grenci
toplam 52 ogrenci ile birlikte ¢aligmaya her iki smifin tiim 6grencilerinin tamanu
katilmis, dersleri arastirmaci kendisi uygulamistir. Calismanin ilk asamasi 30 Mart
2015 - 17 Nisan 2015 tarihleri arasinda 9 ders saati, 3 hafta slirmiistiir. Calismanin
ikinci asamasi ise 27 Nisan 2015 - 15 Mayis 2015 tarihleri arasinda toplam 9 ders
saati, 3 hafta siirmiistiir. Calisma i¢in siiflarin fiziki yetersizliklerinden dolay1 okulun
laboratuar1 kullanilmistir. Her tiirli arag gere¢ ve teknolojik aletler g¢alismada
kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan saglanmistir. Snif mevcutlarinin 26 olmasi
nedeniyle 6grenciler sirada 2 'ser kisi oturmus, herkesin rahat¢a ¢alismasi ve tahtayi
gormesi saglanmistir. Calismanin her iki asamasi igin tniteler ile ilgili olan posterler
arastirmaci tarafindan hazirlanip laboratuara asilmistir. Ayrica arastirmacinin da
siirekli olarak yararlanabilecegi bir adet tasinabilir bilgisayar, bir adet projeksiyon ve
tahta mevcuttur. Arastirmaci bilgisayarin ekranini siirekli karsi duvara yansitmis ve
ders tahtasi olarak kullanmistir. Arastirmaci her iki {iinite ile ilgili hazirlamis oldugu
gorsel materyalleri, duvarlara asilanlarin disindaki posterleri ve etkinlikleri kullanarak
dersi yiirlitmiistir.
3.4.Arastirma Siireci

Arastirma i¢in islenecek olan 6. Unite "Movies" ile 7. Unite "Party Time"
unitelerinde konuya uygun olacak sekilde etkinlikler hazirlanmistir. Her iki Unite igin
deney grubuna ayrica otantik gorevlerin oldugu etkinlikler hazirlanmistir. igerik ve
O0grenme - 0gretme siireci baglaminda aragtirmaci tarafindan ders kitabinda yer alan
etkinliklerden bazilar1 iizerinde kismi degisiklik yapilarak, cogunlukla da arastirmada
kullanilacak etkinlikler igerige uygun olacak sekilde yeniden tasarlamistir. Her (nite
icin ayrilan siire programda da yer aldigi sekliyle 3 hafta ve 9 ders saatidir.

Uygulamaya baglanmadan once baska bir 5. sinifa 3 saatlik pilot bir uygulama



52

yapilmustir. Pilot uygulama ¢alismada yer alacak 6grencilerin uygulama stresince ders
gorecekleri okulun laboratuarinda yapilmistir. Laboratuar her iki iinite Oncesinde
ogrencilerin haberi olmadan {inite konularmma uygun olarak hazirlanan posterler
astlmigtir. 6. iinite "Movies" konusu i¢in igerige uygun bir sekilde arastirmact
tarafindan sinemadan temin edilen cesitli film tiirleri ile ilgili posterler ile smif
diizenlenmistir. 7. tinite "Party Time" konusu igin posterler arastirmaci tarafindan
uygulama oOncesinde iinitenin igerigine uygun sekilde bilgisayarda hazirlanmis ve
poster olarak biiyiik Olgiilerde bastirilip laboratuara asilmistr. Posterlerin (izerinde
parti tlirii, parti saati, parti giinii, parti yeri ve partinin kimin tarafindan diizenlendigi
ile ilgili bilgiler yer almistir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu uygulamalar
siiresince okulun laboratuarinda ders islemistir.

BIRINCI ASAMA

6. Unite "Movies"Unitesinde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna

ogretilecek konular ve kaliplar 5. siif Ingilizce programinda yer alan sekline gore
"What is the name of ...?, What kind of...?, Can | help you?, What is on tv/ cinema
today/tonight?, Why...?, What time...?, | like/ hate/ love..., How much...?, What/Who
is your favourite...?, I think it is ..." olarak belirlenmistir. Uygulama devam ederken
deney grubu dgrencileri igin iki tane otantik gdrev hazirlanmustir. Ilk otantik gorev
olarak Ogrenciler sinemaya gotiiriilmiistiir. Arastirmaci otantik goérevler Oncesinde
velilerden ve okuldan gerekli izinleri almistir. Ogrencilere izlemeleri icin o zaman
gosterimde olan "Evim" adli animasyon filmi segilmistir. Ikinci otantik gérev olarak
ogrenciler aligveris yapmayi, fiyat sormay1 ve sdylemeyi gercek ortaminda yapsinlar
diye okulun yakinindaki biiyiik bir markete gotiiriilmislerdir. Birinci asamada deney
grubuna otantik gorev odakli yaklasima uygun olarak tasarlanan Unite Tablo 3.7.'de
verilmigtir.

Tablo 3.7.

Birinci asama deney grubu icin otantik gérev odakli yaklasima uygun olarak
tasarlanan unite

Hafta Konular Etkinlikler
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1.Unite Kelimeleri

2.Movie Types (Film Trleri)
3.Emotions(Duygular)

4. What kind of....?, Why...?,

I think it is...., | ike/hate/love...

1. ve 2.Unitenin kelimeleri ve film tiirleri dnce resim sonrasinda
Ingilizce isimleri gelecek sekilde gorsel sunum izletildi. Arastirmaci
tarafindan daha 6nceden hazirlanan ¢esitli film tiirleri ve kelimelerinin
oldugu etkinlik dagitildi.

3.Duygularla ilgili olarak hazirlanan yiiz ifadeleri ve Ingilizceleri
gorsel sunumlarla izletildi.Film tirleri ve vylz ifadeleri birlikte
gosterildi.

4.Soru kaliplar1 ve cevaplart gorsel sunumlarla izletildi. Sinifa asilan
posterlerin oniinde bu kaliplar kullanilarak diyalog
yaptirildi.Ogrencilerden &grendikleriyle ilgili diyalog hazirlamalart
istendi.

"Tablo 3.7. (devam)"

1.Can | help you?, What is the
name of ..?, What/Who is
your favourite...?

2.What is on tv/ cinema
today/tonight?, What time
is.....on?

3.Film
Ucretleri

saatleri  ve Dbilet

1. Soru kaliplar1 ve cevaplari gorsel sunumlarla izletildi.Birbirleri ile
diyalog yaptirildi.

2. Soru kaliplar1 ve cevaplar1 gorsel sunumlarla gosterildikten sonra iki
kanalm o giine ait tv program listesi ve saatleri yazildi. Ust smiflardan
gelen 4 6grenci ile onceden olusturulan diyaloglar sinifta yapildi. I
like/love/hate...ve duygular ile ilgili ifadeler kullanilarak simiftaki
ogrenciler ile iist siniftan gelen 6grenciler arasinda da diyalog gegmesi
saglandi. Ogrencilerine o hafta vizyonda olan filmler, herhangi bir
kanalin televizyon program listesi ve saatlerinin yazili oldugu etkinlik
verildi.

3.Posterlerin uzerlerine daha 6nceden hazirlanip yapistirilan film saati
ve ticreti ile ilgili Gist siniftan gelen 6grenciler ve arastirmaci arasinda
gecen diyalog yapildi. Posterlerin 6niinde O6grenciler gisede bilet
aliyormus gibi ortam olugturuldu. Ogrencileri gruplara ayirdiktan sonra
her grubun bu konuyla ilgili benzer diyalog yapmas: saglandi.
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1.0tantik Gorev 1
2. How much...? (Fiyat sorma)

3.0tantik Gorev 2

1. Biitiin deney grubu o6grencileri ile simdiye kadar 6grendiklerini
gergek yasamda uygulamalari agisindan otantik gorev olarak sinemaya
gotiruldu  (Otantik baglam - gerg¢ek yasam problemi). Sinemada
yardimci  olmalart  ve Ogrencilerle birebir ilgilenmeleri igin
arastirmacinin  gérev yaptigi okuldaki dort Ingilizce 6gretmeni ile
birlikte sinemaya gidildi(Birebir yetistirme).Aragtirmaci tarafindan
onceden hazirlanan {inite ile ilgili biitiin soru kaliplar1 dgretmenlere
verildi ve dgrenciler bes gruba ayrildi(/sbirligi).ingilizce 6gretmenleri
ve arastirmaci tarafindan dgrenciler film izlemeye baslamadan 6nce
ogrendikleri soru kaliplar1 ile ilgili hem kendi aralarinda hem de
Ogretmenleri ile birlikte ¢esitli film afiglerinin oniinde diyalog
yaptirlldi(Yansutma - igbirligi)Gruplardaki 6grencilerden bazilarindan
giseye gecip diger ogrencilerle birlikte bilet alma ile ilgili diyaloglar
yapmalart istendi(Uzman performansini modelleme - ¢oklu bakis
agisi).Daha sonra film arasinda Ingilizce bilen gorevli bir arkadas ile
cesitli yiyecek ve igeceklerin satildigi bolimde Ingilizce konusarak
aligveris yapmalar1 saglandi(Ger¢ek yasam problemi). Film bittikten
sonra Ingilizce &gretmenlerinin gdzetiminde film hakkinda(konusu,
sevip sevmedigi, nedenleri, ne diisiindiigii v.b.) Ingilizce olarak
konusuldu(A4¢ik bir sekilde dile getirme)

2.0prenci ders kitabinda fiyat sorma ve fiyat sdyleme ile ilgili bir
diyalog slayt olarak ogrencilere gosterildi. How much...?" konusu ile
ilgili bir video izletildi. Soru cevap seklinde benzer birkag Grnek
yaptirildi. Para birimleri ve nasil okunacaklar ile ilgili sinifa getirilen
cesitli esyalarin fiyatlari soruldu ve sdylendi. Cesitli iriinlerin ve
degisik iilkelerin para birimlerinin oldugu etkinlik dagitildi.

3. Biitiin deney grubu Ogrencileri ile simdiye kadar 6grendiklerini
gergek yasamda uygulamalar1 agisindan otantik gorev olarak aligveris
yapmalart igin okulun yakimindaki biiyiik bir markete gotiiriildiiler
(Otantik baglam - gergek yasam problemi). Arastirmaci deney grubu
ogrencilerini yakindan ilgilenmek icin 3 gruba ayirarak markete
gotiirmiistiir( Birebir yetistirme-isbirligi). Once arastirmaci ile birlikte
daha sonra kendi aralarinda gesitli esyalarin fiyatlarini sormalart ,
fiyatlarin1 sdylemeleri, birden fazla alinan seylerin fiyatlarini toplam
olarak soylemeleri igin diyaloglar yapmalar1 saglandi(Yansitma -
ishirligi- acik bir sekilde dile getirme ). Ayrica her gruptan birkag
O0grenci markette kasa kismina gecip gercek aligveris yapmalari
istendi(Uzman performansini modelleme - ¢oklu bakis agist).

Birinci Asama Kontrol Grubuna Uyeulanan Islemler

1.Hafta:

> Bu linitenin kelimelerini 6gretmek i¢in iinitenin kelimeleri ve film tiirleri slayt

olarak gosterildi. Arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanan ¢esitli film tiirleri

ve kelimelerinin oldugu eslestirme ve bosluk doldurma seklindeki etkinlik d6grencilere

dagitildi.

> Duygularla ilgili olarak hazirlanan cesitli yiiz ifadeleri ve bunlarin ingilizceleri

gorsel sunumlarla izletildi.
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» 1l.ders gosterilen film tirleri ve o filmler ile ilgili duygularimiz birlikte
gosterildi. Bu tiinitede Ogretilmesi planlanan soru kaliplari ve cevaplar1 gorsel
sunumlarla izletildi. Daha 6nceden sinifa asilan film posterlerinin 6niinde bu soru
kaliplarin1 (What kind of....?, Why...?, | think it is...., | like/hate/love...) kullanarak
film ve duygularla ilgili Ogrencilerin aralarinda diyaloglar ge¢mesi saglandi.
Ogrencilerden dgrendikleriyle ilgili diyalog hazirlamalar1 istendi.

2. Hafta:

> Ogretilmesi planlanan soru kaliplar1 (Can | help you?, What is the name of
...2,What/Who is your favourite...?) ve cevaplar1 gorsel sunumlarla izletildikten sonra
bu kaliplar1 kullanarak kendi aralarinda diyalog yapmalari saglandi.

> "What is on tv/ cinema today/tonight? What time is.....on? " soru kaliplari igin
hazirlanan gorsel sunum o6grencilere izlettirildi. Arastirmaci tarafindan daha onceden
"What is on tv/ cinema today/tonight? What time is.....on? " soru kaliplar1 i¢in iki
kartona herhangi iki kanalin o giine ait tv program listesi ve saatleri yazildi. Ust
siiflardan gelen 4 G6grenci ile 6nceden olusturulan diyaloglar laboratuarda kontrol
grubu 6grencilerine izlettirildi.

> "l like/love/hate ... ve duygular ile ilgili ifadeler bu diyaloglarda gecti.
Smiftaki 6grenciler ile iist smiftan gelen Ogrenciler arasinda da diyalog ge¢mesi
saglandi. Bu konularla ilgili etkinlik verildi.

> Ogretilen soru kaliplar1 kisa bir tekrar edildikten sonra, film posterlerinin
tizerine filmin kagta basladig1 ve bilet fiyati onceden hazirlanip yapistirildi. Posterlerin
oniinde ogrenciler gisede bilet aliyormus gibi ortam olusturuldu. Ogrencilere bu
konular ile ilgili arastirmaci ile birlikte diyaloglar yaptirildi. Ogrencileri gruplara
ayirdiktan sonra her grubun bu konuyla ilgili diyalog yapmas1 saglandi.

3. Hafta:

> Kontrol grubu 6grencileri i¢in list siiftan gelen Ogrenciler ve arastirmaci
arasinda daha onceden hazirlanan diyaloglar (film saatleri ve bilet creti ile ilgili)
yapildi. Ogrencilere de beraber benzer diyaloglar yaptirildi. Ogrencileri gruplara
ayirdiktan sonra her grubun bu konuyla ilgili diyalog yapmasi saglandi.

> Ogrenci ders kitabinda fiyat sorma ve fiyat sdyleme ile ilgili bir diyalog gorsel

sunumlarla izletildi ve anlamalar1 saglandi. Daha sonra "How much...?" konusu ile
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ilgili bir diyalog izlettirildi. Degisik iiriinler ve fiyatlarinin oldugu gorsel sunum soru
cevap seklinde birkag 6rnek yapildi.

> Para birimleri ve nasil okunacaklari ile ilgili 6grencilere gorsel sunumlar
izletildi. Ogrencilerden smifa gesitli esyalar getirmeleri istendi. Para birimleri ve nasil
okunacaklar ile ilgili smifa getirilen ¢esitli esyalarin fiyatlar1 soruldu ve sodylendi.
Cesitli tiriinlerin ve degisik iilkelerin para birimlerinin oldugu etkinlik 6grencilere
dagitild1.
IKINCI ASAMA

7.0nite "Party Time" Unitesinde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna

ogretilecek konular ve kaliplar 5. siif Ingilizce programinda yer alan sekline gore"
parti tiirleri, parti ihtiyaglari, must, aylar ve mevsimler ile What kind of party is it?,
What do you need for the party?, Who throws a party?, What time is the party?, When
is the party?, What must you do in the ..?, Where is the party?, When is your
birthday?, How old are you?" olarak belirlenmistir. Uygulama devam ederken deney
grubu ogrencileri icin iki tane otantik gorev hazirlanmistir. Arastirmaci otantik
gorevler dncesinde velilerden ve okuldan gerekli izinleri almistir. Otantik gorev olarak
deney grubu o6grencileri i¢in okulun toplanti salonunda bir 6grenciye dogum giinii
partisi diizenlenmistir. Arastirmaci ve resim 6gretmeninin daha 6nceden planlamasiyla
ogrencilere resim dersinde parti sapkast ve maske yaptirlmistir. Cesitli parti
malzemeleri ile ¢cok amagli salon siislenerek parti ortami hazirlandi. Sinifta asili olan
posterlerde salonun diger tarafina asilmistir. Cesitli yiyecek ve igecekler ve miizik
esliginde uygulama devam etmistir. Ikinci otantik gdrev olarak Ogrenciler trafik
isaretlerinin ne anlama geldigini ve ne yapmalarimi gerektigini gercek ortaminda
uygulasinlar diye Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde bulunan Trafik Parkina
gotiirlilmiislerdir. 2. asamada deney grubuna otantik gorev odakli yaklasima uygun

olarak tasarlanan Unite Tablo 3.8.'de verilmistir.

Tablo 3.8.

Tkinci asama deney grubu icin otantik gorev odakli yaklasima uygun olarak
tasarlanan unite

Hafta Konular Etkinlikler




57

1.Months(Aylar),Seasons(Mevsim-
ler),When is your birthday?, How
old are you ?
2.PartyTypes(PartiT(rleri),Party
Needs(Parti Malzemeleri

3.What kind of party is it?, What
do you need for the party?

1.Bu {initenin kelimelerini 6gretmek i¢in iinitenin kelimeleri , aylar ve
mevsimler &nce resim sonrasinda ingilizce isimleri gelecek sekilde
gorsel sunumlar izletildi. Aylar ve mevsimlerin yerleri degistirilerek
dogru siralamanin yapilmasi saglandi."When is your birthday ve How
old are you?" sorulart ve cevaplari ogretildi. Evde yapmalari igin
etkinlik dagitildi.

2. Parti turleri ve her parti turd icin gerekli olan malzemelere dair
kelimeler gorsel sunumlarla izletildi. Daha sonra parti turleri ve gerekli
olan malzemeler birlikte gosterildi.

3. Soru kaliplar1 ve cevaplari gorsel sunumlarla izletildi. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan gesitli parti tirleri ve gerekli olan malzemelere
ait posterler kullanilarak ogrencilerin aralarinda diyaloglar gegmesi
saglandi. Bu derste 6grendikleriyle ilgili diyalog hazirlamalari igin
etkinlik dagitildi.

1.Parti Davetiyesi

2.What kind of party is it?, Who
throws a party?, What time is the
party?, When is the party?, Where
is the party?

3. Otantik Gorev 1

1.0grenci ders kitabinda bulunan gesitli parti davetiyelerinin oldugu
gorsel sunum izletildi. Ogrencilerden herhangi bir parti igin davetiye

hazirlamalari istendi.

2. Soru kaliplar1 ve cevaplari i¢in hazirlanan gorsel sunum dgrencilere
izletildi. Posterlerin Uzerinde yazan bilgiler dogrultusunda bu kaliplart
kullanarak hem arastirmaci ile hem de kendi aralarinda grup seklinde
diyalog gecmesi saglandi.

3.Butin deney grubu ogrencilerinin simdiye kadar o6grendiklerini
gercek yasamda uygulamalart igin otantik gorev olarak okulun ¢ok
amagl toplanti salonunda dogum giinii olan bir dgrenci i¢in dogum
glinii partisi hazirlandi(Otantik baglam - gercek yasam problemi). Her
6grenci 6nceden hazirladig1 parti sapkasi ve maskesini takarak ¢esitli
pastalar, icecekler ve miizik esliginde 6grendikleri soru kaliplari ve
cevaplarim kullanarak parti yaptilar. Ogrencilerle birebir ilgilenmeleri
icin aragtirmacinin gérev yaptigi okuldaki dort ingilizce 6gretmeni de
salonda hazir bulundular(Birebir yetistirme). Arastirmaci tarafindan
daha 6nceden hazirlanan bu Unite ile ilgili butin kaliplar 6gretmenlere
verildi. Ogrenciler bes gruba ayirildi(Zsbirligi). Ingilizce dgretmenleri
ve aragtirmact tarafindan parti sirasinda 6grendikleri soru kaliplari ile
ilgili hem kendi aralarinda hem de 6gretmenleri ile birlikte diyalog
yaptirildi(Yansitma - isbirligi). Posterleri kullanarak ne tir bir parti
oldugu, ihtiyag duyulan parti malzemeleri, partiyi kim, nerede, ne
zaman diizenledigi ile ilgili diyaloglar yapilmasi saglandi(4¢ik bir
sekilde dile getirme). Gruplar kendi i¢inde ¢esitli parti tiirleri i¢in parti
diizenleyen ve davetli olarak kendilerinin olusturdugu diyaloglar
yaptilar(Uzman performansini modelleme - ¢coklu bakig agisi).

"Tablo 3.8.(devam)”
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1.Must, What must you do in the
.2

2. Must, Mustn't

3.0tantik Gérev 2

1."Must" ile ilgili hazirlanan gorsel sunum izletildi. Ogrencilerin evde
ya da disarda yapmak zorunda olduklari(must) ya da onlara yasak
olan(mustn't) seylerle ilgili "What must you do in the ..?" soru
kalibini kullanarak ciimle yapmalari istendi.

2.Trafik kurallar1 ile ilgili hazirlanan gorsel sunumlar izletildikten
sonra "must ve mustn't" kullanarak benzer ctimleler kurup diyalog
yapmalart saglandi. Cesitli trafik isaretlerinin oldugu etkinlik
ogrencilere dagitildi.

3. Biitiin deney grubu 6grencileri simdiye kadar 6grendiklerini gergek
yasamda uygulamalart i¢in otantik gdrev olarak Gaziantep ili Sahinbey
ilcesinde bulunan Trafik Parkina gétiiriilmiislerdir(Otantik baglam -
ger¢ek yasam problemi). Trafik parkinda yardimci olmalari ve
ogrencilerle birebir ilgilenmeleri igin aragtirmacinin gorev yaptigi
okuldaki dort Ingilizce ogretmeni ile birlikte gidilmistir(Birebir
yetigtirme).Arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan konu ile ilgili
kaliplar 6gretmenlere verildi ve dgrenciler bes gruba ayrildi([shirligi).
Ingilizce dgretmenleri ve aragtirmaci tarafindan &grencilere —gesitli
trafik isaretlerinin bulundugu boliimlerde dgrendikleri soru kaliplari ve
cevaplart ile ilgili hem kendi aralarinda hem de 6gretmenleri ile birlikte
diyalog yaptirildi(Yansitma - isbirligi). Gruplardaki O6grencilerden
trafik polisi ve Ogrenci diyaloglar1 yapmalari istendi(Uzman
performansmi modelleme - ¢oklu bakis agist). Her grup butin parktaki
farkli trafik levhalarinin oldugu bélimleri dolasarak konuya uygun
sekilde diyaloglar yapmuslardir(Gergek yasam problemi-Agik bir
sekilde dile getirme).

Tkinci Asama Kontrol Grubuna Uygulanan Islemler

1.Hafta:

» Bu tnitenin kelimelerini 6gretmek icgin tnitenin kelimeleri, aylar ve mevsimler

once resim sonrasinda Ingilizce isimleri gelecek sekilde gorsel sunumla izletildi.

Aylar ve mevsimlerin yerleri degistirilerek dogru siralamanin yapilmasi saglandi.

> "When is your birthday ve How old are you ?" sorular1 ve cevaplart 6gretildi.

Evde yapmalari i¢in etkinlik dagitildu.

» Parti tlrleri ve her parti turd icin gerekli olan malzemelere dair kelimeler

gorsel sunumlarla izletildi. Daha sonra parti tirleri ve gerekli olan malzemeler birlikte

gosterildi.Bu tinitede dgretilmesi planlanan soru kaliplart ve cevaplart (What kind of

party is it?, What do you need for the party?) gorsel sunumlarla izletildi. Arastirmaci

tarafindan hazirlanan ¢esitli parti tiirleri gerekli olan malzemeler ile ilgili posterler

kullanilarak &grencilerin aralarinda diyaloglar ge¢mesi saglandi. Bu derste

ogrendikleriyle ilgili diyalog hazirlamalari igin etkinlik dagitildi.
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2. Hafta:
> Ogrenci ders kitabinda bulunan ¢esitli parti davetiyelerinin oldugu gorsel
sunumlar izletildi. Ogrencilerden herhangi bir parti icin davetiye hazirlamalari istendi.
> Bu linitede 6gretilmesi planlanan soru kaliplar1 ve cevaplari(What kind of party
is it?, Who throws a party?, What time is the party?, When is the party?, Where is the
party?) i¢in hazirlanan gorsel sunumlar 6grencilere izletildi. Posterlerin tizerinde yazan
bilgiler dogrultusunda bu soru kaliplarin1 kullanarak hem arastirmaci ile hem de kendi
aralarinda grup seklinde diyalog gecmesi saglandi.
3. Hafta:
> "Must" ile ilgili hazirlanan gorsel sunumcdgrencilere izletildi. Ogrencilerin
evde ya da disarda yapmak zorunda olduklari (must) ya da onlara yasak olan
(mustn't) seylerle ilgili "What must you do in the ...?" soru kalibin1 kullanarak
ciimle kurmalari istendi.
» Trafik kurallar ile ilgili hazirlanan gorsel sunum izletildikten sonra "must ve
mustn't" kullanarak benzer ciimleler kurup diyalog yapmalari saglandi. Cesitli
trafik isaretlerinin oldugu etkinlik 6grencilere dagitildi.

3.5. Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin toplanmasinda basari testi (coktan
secmeli test), kendini degerlendirme formu, Ogretmen degerlendirme formu ile
goriisme formundan yararlanilmistir. Bu veri toplama araglari, 6zellikleri ve kullanim

amaclar1 asagida aciklanmistir.

3.5.1.Basar1 Testi (Coktan se¢cmeli test)

Basar testi, bir ders ya da konuyla ilgili olarak dgrencilere kazandirilmak
istenen davraniglarin ne derece kazandirildigini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Tan, 2007). Bu arastirmada 6grencilerin 6n bilgilerini ve diizeylerini 6l¢gmek her bir
asama i¢in 30 sorudan olusan ve her sorunun dort secenegi bulunan tek dogru yanith
basar1 testi (coktan se¢meli test) kullanilmistir. Testin hazirlanma siirecinde ders
kitaplarindan ve bu dersi siirdiirmekte olan ilgili alan uzmanlarindan yararlanilmigtir.
Testin gecerlik ¢alismasi i¢in ilgili alan uzmanlarinin goériisleri alinmistir. Hazirlanan
testler daha dnce 6. Unite "Movies™ ve 7. Unite " Party Time" konularini islemis 6. sinif

ogrencilerinden birinci asama igin 138, ikinci asama igin 137 kisiye uygulanmustir.
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Uygulamada elde edilen verilerin analizi sonucunda teste birinci asama i¢in 20 madde,
ikinci asama i¢in 25 madde alinmistir (EK 6). Coktan segmeli test puanlarinda dogru
cevap verilen her bir soru 1. asamada (5) puan, ikinci asamada (4) puan olarak
alinmigtir ve her bir &grencinin toplam puani elde edilmistir. Testin guvenirlik
katsayisi (cronbach alpha ve KR20) 0,87 olarak hesaplanmistir. Testteki maddelerin
gucluk  dereceleri  0,30-0,85 arasinda degismektedir (EK 6 ve 7). Basari testinin
gelistirilme agamalar1 asagida yer almaktadir:

Aragtirmanin uygulamasi iki asamadan olustugundan her iki tnite i¢in ayri
ayr1 basari testi hazirlanmistir. Bunlar 6. Unite "Movies"” ile 7. Unite "Party Time"
konularidir. Bu  konularla ilgili literatiir incelenmis, amaglar belirlenmis ve bu
amaglar1 6l¢ebilecek sorular hazirlanmistir. Her iki Unite icin 30 sorudan olusan goktan
secmeli test hazirlanmigtir. Uygulanan test sorulari yapilan 6n galisma sonucunda;
Madde Uyaricilik Giicii Indeksine gore bazi sorular 0.3 altinda kaldigi igin
cikarilmistir. Madde analizi sonucunda ayirt edicilik kriterini degerlendirirken su
kriterler dikkate alinmistir: Ayirt ediciligi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil
edilmez; ayirt edicilik indeksi 0,40 veya daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi,
duzeltilmesi gerekmez; 0,30-0,40 arasinda ise iyi, duzeltilmesi gerekmez; 0,20-0,30
arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; 0,20” den
daha kiiclik bir degerde ise madde kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir
(Turgut ve Baykul, 1992). Yeniden gbzden gegirilen testin soru sayist 20’ye
indirilmistir. Her bir soru 4 seceneklidir. Daha sonra bu sorular uygulama yapilan 5.
smiflara 6. tinite i¢in Ontest - sontest olarak 52 Ggrenciye uygulanmistir. Testin 20
maddesine iligkin ortalama giigliikk ise 0,51’dir. Bu veriler sinavin ortalama giicliikte
oldugunu gostermektedir. 6. linite "Movies" konusu i¢in hazirlanan 30 soruluk basari

testinin Madde Uyaricilik Giicii Indeksine gore sonuglar1 Tablo 3.9.'dadr.



61

Tablo 3.9.
6. tinite basari testinin dogru cevaplarina gore madde analizi
Madde
ayricihk
glict

Madde | indeksi Madde guclik indeksi
-1,00 0,26 0,35
-2,00 0,26 0,43
-3,00 0,14 0,33
+4,00 0,40 0,46
+5,00 0,37 0,59
+6,00 0,37 0,34
+7,00 0,37 0,39
+8,00 0,60 0,48
+9,00 0,71 0,46
+10,00 0,51 0,38
+11,00 0,31 0,42
+12,00 0,31 0,29
+13,00 0,40 0,56
-14,00 -0,03 0,07
+15,00 0,77 0,59
+16,00 0,66 0,57
+17,00 0,60 0,57
+18,00 0,51 0,54
-19,00 0,11 0,17
+20,00 0,49 0,80
+21,00 0,60 0,74
*22,00 - -
+23,00 0,34 0,40
-24,00 0,29 0,91
+25,00 0,60 0,51
+26,00 0,51 0,56
-27,00 0,29 0,35
+28,00 0,69 0,57
-29,00 0,09 0,36
-30,00 -0,06 0,22

*Soru hatali oldugu i¢in degerlendirmeye alinmamustir.
+Teste dahil edilen maddeler,- Elenen maddeler
7. Unite "Party Time" konusu ic¢in hazirlanan test sorularindan bazilari

yapilan én calisma sonucunda; Madde Uyaricilik Giicii Indeksine gore 0.3 altinda

kaldig1 i¢in ¢ikarilmistir.Yeniden gozden gegirilen testin soru sayisi 25’e indirilmistir.
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Her bir soru 4 seceneklidir. Daha sonra bu sorular uygulama yapilan 5. siniflara 7.
Unite icin Ontest - sontest olarak 52 oOgrenciye uygulanmistir.Testin 20 maddesine
iligkin ortalama giicliik ise 0,48’dir. Bu veriler sinavin ortalama giigliikte oldugunu
gostermektedir. 6. Unite "Movies" konusu igin hazirlanan 30 soruluk basari testinin
Madde Uyaricilik Giicii indeksine gore sonuglar1 Tablo 3.10.'dadur.

Tablo 3.10.
7. tinite bagart testinin dogru cevaplarina gore madde analizi

Madde aymricilik giicii Madde gugcliuk
Madde indeksi indeksi
+1 0,59 0,55
+2 0,71 0,70
+3 0,62 0,66
+4 0,53 0,77
+5 0,68 0,50
+6 0,50 0,45
-7 0,26 0,22
+8 0,62 0,61
+9 0,65 0,46
-10 0,26 0,45
-11 0,00 0,29
+12 0,68 0,59
+13 0,53 0,53
+14 0,59 0,27
+15 0,50 0,63
-16 0,24 0,55
-17 0,29 0,50
+18 0,38 0,44
+19 0,47 0,51
+20 0,32 0,48
+21 0,50 0,47
+22 0,41 0,54
+23 0,65 0,45
+24 0,44 0,38
+25 0,32 0,34
+26 0,62 0,61
+27 0,47 0,61
+28 0,59 0,69
+29 0,35 0,42
+30 0,47 0,70

+Teste dahil edilen maddeler,- Elenen maddeler
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3.5.2. Kendini Degerlendirme Formu

Kendini  degerlendirme, belli bir konuda bireyin kendi kendisini
degerlendirmesidir. Kendini degerlendirme, Ogrenenlerin kendi giicli ve zayif
yonlerini tanimalarina yardim eder. Ogrenenlere, performansin diizeyi hakkinda karar
vermek i¢in, kisisel ya da kisiler arasi Olgilit belirleme olanagi verir. (MEB,
2005:111).Kendi kendini degerlendirme kisisel ve biitiinsel gelisim i¢in oldukga
onemli bir beceridir. Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri uygulama
sonunda "Kendini Degerlendirme Formu" nun doldurulmasiyla yapilmistir (Ek 1 ve 3).
Calismanin birinci asamasi i¢in yedi, ikinci asamasi i¢in alti soru hazirlanmistir.
Kendini Degerlendirme Formu’nda "Cok Yardimla, Az Yardimla ve Hi¢ Yardimsiz"
seklindeki oOlg¢iitlere gore 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Birinci
ve ikinci asama kendini degerlendirme formunda kullanilan sorulardan birkagi
asagida verilmistir.
1. Film tiirleri ile ilgili yavas konusmalari takip edebilirim.
2.Insanlarm filmlerle ilgili sevdikleri ve sevmedikleri seyleri sorabilir ve
cevaplayabilirim.
3. Parti tarleri ile ilgili basit sorular sorup cevaplayabilirim.
4. Partiyi kimin diizenledigi, nerede, ne zaman ve saat kagta olduguyla ilgili sorular
sorup, cevaplayabilirim.
5. Yapilmasi zorunlu olan seyleri sdyleyebilirim.

3.5.3. Ogretmen Degerlendirme Formu

Geleneksel degerlendirme siirecinde oldugu gibi otantik degerlendirme
siirecinde de 6gretmen vardir. Ogretmen degerlendirmesi iki sekilde yapilabilir. Tlki;
kendini degerlendirme ve akran degerlendirmede, 6grenenlerle ayni degerlendirme
formlarint kullanarak 6greneni degerlendirmek ikincisi ise; degerlendirme isleminde
dogrudan yer almamak, bunun yerine kendini degerlendirmede ve akran
degerlendirmede Ogrenenlere rehber olmak. Ogretmen bu iki segenegi tek ya da
birlikte uygulayabilir(Fer, 2009). Calismada 6gretmen degerlendirmesi, 6grencilerin
kendilerini  degerlendirmeleri ile aymi degerlendirme formlar1t kullanilarak
yapilmigtir.Ogretmen degerlendirmeleriuygulama sonunda"Ogretmen Degerlendirme
Formu"nun doldurulmasiyla yapilmistir(Ek 2 ve 4).Calismanin birinci asamasi igin 7,

ikinci asamasi i¢in 6 soru hazirlanmistir.Ogretmen Degerlendirme Formu’nda "Cok



64

Yardimla, Az Yardimla ve Hi¢ Yardimsiz" seklindeki Olgltlere gore Ogrenciler
degerlendirilmistir. Birinci ve ikinci asama ogretmen degerlendirme formunda
kullanilan sorulardan birkac1 asagida verilmistir.

1. Film tiirleri ile ilgili yavas konusmalari takip edebilir.

2. Film tdrleri ile ilgili basit sorular sorup cevaplayabilir.

3. Parti tdrleri ile ilgili basit sorular sorup cevaplayabilirim.

4. Parti tiirleri ve o partilerde ihtiya¢ duyulan seyleri sorup, cevaplayabilir.

5. Yapilmasi zorunlu olan seyleri sdyleyebilir.

3.5.4. Goriisme Formu

Calismanin nitel boyutunda veri toplama aracini 6gretmenlerle yapilan yari
yapilandirilmig goriisme formu olusturmaktadir. Veri toplama araglarindan biri olan
goriisme tekniginde bireylerin aklindan gegenleri, gortislerini ve deneyimlerini elde
etmek i¢in siklikla basvurulan birtekniktir (Ekiz, 2009; Patton, 2001). Yari
yapilandirilmis goriismede goriisme yapilan bireylerin verdikleri bilgiler arasindaki
paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore Kkarsilastirmalar yapmak
amaglanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmact yar1 yapilandirilmig
goriismelerde sorular1 miilakata baglaman 6nce hazirlar; fakat bireyler ve kosullara
bakarak bazi esneklikler saglayabilir (Cepni, 2005, s.69). Yar1 yapilandirilmig
goriismelerin  arastirmaciya sagladigi esneklik ve incelenen konuyu daha
derinlemesine analiz etmeye olanak sagladigi i¢in bu arastirmada yar1 yapilandirilmis
goriisme tercih edilmistir.

Goriisme formundaki sorular otantik gorev siirecinin gergeklestirilmesine
yardimci olan dgretmenlerin goriislerini ayrintili bir sekilde incelemek i¢in aragtirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Goriismede yer alacak sorularin belirlenmesi i¢in alanyazin
taramasi yapilmis, 6gretmenlerle goriisiilmiis ve maddeler taslak halinde yazilmistir.
Uzman gorisleri alinarak maddeler elenmis ve diizenlenmistir. Son hali de
dilbilimciler tarafindan incelenmis ve goriisme sorularinin iskelet hali hazirlanmigtir.
Gorligme sorular1 son olarak bir uzman tarafindan incelenmis ve uygun bir form
oldugu kanisina varilmistir. Arastirmaya katilan O0gretmenlerle yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilarak goriismeler yapilmistir (Ek 5). Hazirlanan goriisme
formunda 6gretmenlerin cevaplamalar1 gereken 5 adet agik uglu soru yer almaktadir.

Buna gore, katilimcilara sorulacak sorular aragtirma sorularina yanit verecek sekilde
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daha onceden hazirlanmis ve gOrUsme siresince tiim katilimcilara ayni sorular
sorulmustur.Yart yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular ana hatlariyla
sunlardir:
1. Yapilan uygulamada olumlu goérdiigiiniiz yonler var mi1? Varsa nelerdir?
2. Yapilan uygulamada olumsuz gordiigiinliz yonler(zor yanlari) var mi? Varsa
nelerdir?
3. Sizde derslerinizi bu sekilde islemek (gergek ortamlar hazirlayarak) ister misiniz?
4. Sizce derslerinizde her zaman uygulanilabilecek bir yaklasim midir?
5. Uygulama esnasinda karsilasilabilecek engeller var midir? Varsa bu engelleri nasil
ortadan kaldirabiliriz?
3.6.Veri Toplama Sureci

Bu c¢alismada 6nceden agiklandigi gibi deneysel desene bagli olarak veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler her iki asamada da kontrol ve deney gruplarina ve
arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerine uygulanmstir. Veri toplama siireci Tablo
3.11.'de gorulebilir.
Tablo 3.11.

Veri toplama sureci

BIRINCI ASAMA | IKINCI ASAMA

Hafta 1. |2
Ontest

Sontest

Kendini Degerlendirme
Ogretmen
Degerlendirmesi
Gorlisme

* Hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan islemler
** Arastirmaya katilan 6gretmenlere uygulanan islemler

[k olarak Mart ay1 baginda her iki {inite igin ayr1 ayri ¢oktan segmeli test
sorularindan olusan basari testi hazirlanmistir.
Birinci asama

Arastirmanin birinci asamasinda 6. Unite "Movies" konusu igin hazirlanan
coktan segcmeli test-Ontest olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmustir.

Ontest uygulamasi sirasinda dgrencilere not amacli olmadig1 ve sadece cevabini net
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olarak bildikleri sorular1 cevaplandirmalari agiklanmistir. Ogrencilerin birbirlerinden
etkilenmemelerine dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere sontest
uygulamasi ise 3. haftanin sonunda yapilmistir. Uygulama sonunda hem deney hem de
kontrol grubu 6grencilerinden arastirmaci tarafindan {initeye uygun olarak hazirlanan
"Kendini Degerlendirme” formunu doldurmalar1 istenmistir. Her iki grup
ogrencilerinin kendini degerlendirmelerinden sonra uygulamay1 yapan arastirmaci ve
yardimc1 olan ingilizce ogretmenleri tarafindan "Ogretmen Degerlendirmesi”
yapilmistir. Sontest uygulamasindan ii¢ hafta sonra ise kalicilig1 6lgmek i¢in Ontest ve
sontestte kullanilan ¢oktan se¢meli test deney ve kontrol grubundaki &grencilere
habersiz olarak uygulanmistir.
Ikinci Asama

Arastirmanin ikinci asamasinda 7. linite " Party Time" konusu i¢in hazirlanan
coktan secmeli test-Ontest olarak deney ve kontrol grubu o&grencilerine
uygulanmistir.Ontest uygulamasi sirasinda dgrencilere not amacl olmadig ve sadece
cevabmi net olarak bildikleri sorular1 cevaplandirmalari agiklanmistir.Ogrencilerin
birbirlerinden etkilenmemelerine dikkat edilmistir.Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere sontest uygulamasi ise 3. haftanin sonunda yapilmistir. Uygulama sonunda
hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinden arastirmaci tarafindan {initeye uygun
olarak hazirlanan "Kendini Degerlendirme"” formunu doldurmalari istenmistir. Her iki
grup Ogrencilerinin  kendini degerlendirmelerinden sonra uygulamayr yapan
arastirmact ve yardimci olan ingilizce Ogretmenleri tarafindan "Ogretmen
Degerlendirmesi” yapilmistir. Uygulama bittikten sonra her iki asamada otantik
gorevlerin  gerceklestirilmesine  gonilli  olarak yardimc1 olan 4 Ingilizce
ogretmeninden uygulamanin katildiklart kisimlarin degerlendirmeleri igin goriisleri
almmistir. Ogretmenler goriismelere kendi istekleri ile katilmislardir ve sorulari
samimiyetle cevaplayacaklarimi belirtmisleridir. Gorlismeler 20-21 Mayis 2015
tarihinde ve yaklasik olarak 10'ar dakika siirmiistiir. Sontest uygulamasindan ii¢ hafta
sonra ise kalicilig1 6lgmek i¢in Ontest ve sontestte kullanilan ¢oktan segmeli test deney
ve kontrol grubundaki 6grencilere habersiz olarak uygulanmastir.
3.7. Verilerin Analizi

Bu boliimde arastirmada kullanilan nicel ve nitel yontemler sonucu elde

edilecek verilerin analiz siireci agiklanmaktadir.
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3.7.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin birinci ve ikinci asamalarinda toplanan veriler SPSS 20.0
programina girilmistir. Veri analizleri yapilmadan once verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi yapilmustir.
Calismanin birinci asamasinda kullanilan basar1 testi on uygulama verileri (N=52,
Statistic=.874, p=.43>.05), son uygulama verileri (N=52, Statistic=.701, p=.71>.05)
normal dagilim gosterdikleri i¢in analizleri siirecinde parametrik testler kullanilmistir.
Calismanin ikinci asamasinda kullanilan basari testi 6n uygulama verileri (N=52,
Statistic=1.266, p=.08>.05), son uygulama verileri (N=52, Statistic=.894, p=.40>.05)
normal dagilim gosterdikleri i¢in analizleri siirecinde parametrik testler
kullanilmistir.Oncelikle deney ve kontrol gruplari arasinda oOntest ve sontest
sonuglarina gore anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmek istenmistir. Bu
durumda gruplar arasindaki degisim farkliliklarin1 ayn1 anda gormek i¢in "Karigik
Olgiimler i¢in iki FaktorliANOV Ateknigi kullanilmistir.

Osrencilerin  kendini degerlendirme Sonuglarini  belirlemede onceden
hazirlanan degerlendirme formlar1 kullanilmistir.Ogrencilerin kendini degerlendirme
formlarinda ¢alismanin birinci asamasi i¢in 7, ikinci asamasi i¢in 6 soru hazirlanmistir.
Kendini Degerlendirme Formu "Cok Yardimla" 6l¢uti icin (1), "Az Yardimla" 6lcuti
icin (2) ve "Hi¢ Yardimsiz" Olgiti icin (3) seklinde puanlanmustir. Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmeleri sonucunda her 6grenci i¢in elde edilen puanlar ayr1 ayri
hesaplanmistir. Uygulamanin birinci ve ikinci asamalarinda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin "Kendini Degerlendirme" formunudan elde ettikleri puanlar
once tek tek toplanip tablo haline getirilmistir. Daha sonra her iki asama i¢in ayr1 ayri
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puanlari toplanip, sinif toplamlarina (26'sar kisi)
boliinerek genel bir ortalama elde edilmistir. Ayrica kendini degerlendirme puanlar
hesaplanirken Mutlak Basar1 Diizeyleri de hesaplanmistir. Mutlak Basar1 Diizeyleri
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin alinabilecek en yiiksek puana boliinmesiyle hesaplanir.
Ogrencilerin almis olduklar1 puanlar tek tek almabilecek en diisiik puandan ¢ikarilir,
aliabilecek en yiiksek puan ile en diisiik puanin da farkini aldiktan sonra elde edilen
iki saymin bolinmesiyle hesaplanir. Bu hesaplamada birinci asamada kullanilan

6l¢me aracindan alinabilecek en diisiik puan 7, en yiksek 21 puan, ikinci asamada
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kullanilan 6l¢gme aracindan alinabilecek en diisiik puan 6 en yiiksek 18 puan arasinda
degismektedir. Ornegin; 1 asamada kendini degerlendirmeden 19 alan bir 6grencinin
Mutlak Basar1 Diizeyi su sekilde hesaplanir:
Mutlak Bagar: Diizeyi = (Alinan Puan — Alinabilecek En diigiik Puan) / (Maxpuan —
min puan)
(19-7=12, 21-7=14, 12/14= 85, %85)

Mutlak Basar1 Diizeyi hesaplamasi arastirmanin her iki asamasi igin de
yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarmin genel basari ortalamasi hesaplanir.
Bunu hesaplarken gruplarin tek tek puanlar1 toplanarak toplam puan elde edilir, bu
puanlar grup mevcuduna boliinlir ve daha sonra yukarida bahsedilen islemler
uygulanarak genel basar1 ortalamalar1 bulunur.

Ogretmen degerlendirme sonuglarmi  belirlemede onceden hazirlanan
degerlendirme formlar1 kullamilmistir. Calismada 6gretmen degerlendirmesi,
Ogrencilerin kendilerini degerlendirme formlar1 {izerinden hazirlanarak yapilmistir.
Ogretmen degerlendirme formlarinda ¢alismanin birinci asamast igin 7, ikinci asamasi
icin 6 soru hazirlanmistir. Kendini Degerlendirme Formu "Cok Yardimla" 6l¢iitii i¢in
(1), "Az Yardimla" ol¢iitii i¢in (2) ve "Hi¢ Yardimsiz" olgiitii i¢cin (3) seklinde
puanlanmistir. Ogretmen degerlendirmeleri sonucunda her dgrenci icin elde edilen
puanlar ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Ogretmen uygulamanin birinci ve ikinci asamalarinda
deney ve kontrol grubundaki dgrencileri degerlendirmek icin kullandig1 "Ogretmen
Degerlendirme" formundan elde ettikleri puanlar 6nce tek tek toplanip tablo haline
getirilmistir. Daha sonra her iki asama igin ayr1 ayr1 deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 0gretmen degerlendirme puanlart toplanip, smif toplamlarina (26'sar
kisi) boliinerek genel bir ortalama elde edilmistir. Ayrica 6gretmen degerlendirme
puanlar1 hesaplanirken Mutlak Basar1 Diizeyleri de hesaplanmistir. Mutlak Basari
Dizeyi Ogretmen degerlendirme puanlarinin alinabilecek en yiiksek puana
boliinmesiyle hesaplanir. Ogretmenlerin yapmis oldugu degerlendirmeden verdikleri
puanlar tek tek verilebilecek en diisiik puandan ¢ikarilir, verilebilecek en yliksek puan
ile en diistik puanin da farkini aldiktan sonra elde edilen iki saymin boliinmesiyle
hesaplanir. Bu hesaplamada birinci asamada kullanilan 6l¢me aracindaki alinabilecek
en disiik puan 7, en fazla 21 puan, ikinci asamada kullanilan 6l¢me aracindaki

alinabilecek en diisiik puan 6 en yiiksek 18 puan arasinda degismektedir. Ornegin; 1
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asamada Ogretmen degerlendirmesi 19 olan bir 6grencinin Mutlak Basar1 Diizeyi su
sekilde hesaplanir:
Mutlak Bagar: Diizeyi = (Alinan Puan — Alinabilecek En diigiik Puan) / (Maxpuan —
min puan)
(19-7=12, 21-7=14, 12/14= 85, %85)

Mutlak Basari Diizeyi hesaplamasi aragtirmanin her iki asamasi i¢in de
yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarmmin i¢in Ogretmenin vermis oldugu
puanlarin genel basart ortalamasi hesaplanir. Bunu hesaplarken gruplarin tek tek
puanlar1 toplanarak toplam puan elde edilir, bu puanlar grup mevcuduna bdliiniir ve
daha sonra yukarida bahsedilen islemler uygulanarak genel basar1 ortalamalar
bulunur.

3.7.2. Nitel Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. igerik analizi,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenmesi ve yorumlanmasi olarak
ifade edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan kodlamalar nitel verilerden elde
edilen kavramlara gore sekillenmistir. Kodlamalar kelime ve ciimle seklinde iKi
durumda olusturulmustur.

Goriismede, otantik gorevlerin uygulama asamalarinin hepsinde yer alan
Ingilizce 6gretmenlerinin otantik gérev siirecine iliskin goriislerinin neler oldugu ile
ilgili sorulara yer verilmistir. Goriismeler her bir 6gretmenle yar1 yapilandirilmis
metotla yapilmistir. Yapilan goriismeler; ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kayitlar
yaziya dokiilmistiir. Yaziya dokiilen veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis
ve kodlamas1 yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda 45 kod elde edilmistir. Once her
bir soruya iligkin 6gretmenlerin verdigi yanitlar okunarak kodlar olusturulmustur.
Daha sonra benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Olusturulan
kodlar 2 arastirmaci tarafindan karsilikli kontrol edilmis ve kodlar aras1 uyum yaklasik
% 91 olarak belirlenmistir. Farkli kodlar ortak goriis haline doniistiiriilerek yeniden
gbzden gecirilmistir.

Calismanin  bu boliimiinde yabanci dil egitiminde otantik gorevler
kullaniminin 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini belirlemek icin; olumlu

yonlerz, olumsuz yonleri, otantik ortam kullanma istegi, yaklagimin uygulanabilirligi,
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karsilasilabilecek engeller ve engellerin ¢oziimii baghklart altinda 6 farkli tema
belirlenmistir. "Olumlu yonler" temasi; uygulamanin olumlu ydnlerini, "olumsuz
yonler" uygulamanin olumsuz yonlerini, "otantik ortam kullanma istegi",
ogretmenlerin derslerini gercek ortam kullanarak iglemeyi isteyip istemediklerini,
"yaklasimin kullanilabilirligi", her zaman uygulanabilecek bir yaklasim olup
olmadigini, "karsilasilabilecek engeller" uygulama sirasinda karsilasilabilecek engeller
olup olmadigin1 ve "engellerin ¢6ziimii" de engelleri ortadan kaldirma ile ilgili
Onerilerini ifade etmektedir. Temalar goriisme sorularina gore belirlenmistir.
Arastirmanin dis gecerliligini saglamak icin goriismelerden elde edilen
verilerin analizlerinde zaman zaman yapilan kodlamalar1 Ornekleyen agiklayici
olabilecek katilimci ifadelerinden dogrudan alintilarada yer verilmistir. Dogrudan
alintilar katilimcilara verilen numaralarla birlikte verilmistir (01, 02, O3 ve 04) ve
sunulan bu goriislerde 6zellikle birbiriyle benzer tema yada kodlardan bahseden
temsili ifadelerin secimine 6zen gosterilmistir. Yoneltilen sorularla ilgili olan ve bitiin
olarak genis olan ifadelerde sunulmak tizere sadece gerekli kisimlar alinmigtir. Ancak
bununla birlikte verilen ifadenin 6ncesinde ya da sonrasindakatilimcinin goriisiiniin

devam ettigini belirtmek icin ilgili yerlerde “...” isareti kullanilmistir.
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BOLUM DORT
BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmada yanit aranan problemlere iliskin bulgulara yer
verilmistir. Arastirmada otantik gorev odakli uygulamalarin ortaokul 5. sinif yabanci
dil egitimine etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca bagli olarak degisik
6lgme araglarindan elde edilen veriler istatiksel ve icerik analizlerden gecirilerek elde
edilen bulgularla birlikte asagida sunulmustur.Arastirma iki asamadan olusmustur.
Dolayistyla bulgular yorumlanirken her iki asama igin ayr1 ayr1 degerlendirmeler
yapilmistir. Bulgular aragtirma probleminde yer alan alt problemlere gore yorumlarla
birlikte sunulmustur.
4.1. Aragtirmanin Birinci Asamasi ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin  birinci asamasinda 3 tane arastirma problemine yer
verilmektedir. Bu baglamda yabanc1 dil egitiminde otantik gorev odakli uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile otantik olmayan goérevlerin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin biligsel anlamda Ontest-sontest dizeyleri, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kendini degerlendirme puanlar1 ile deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin 6gretmen degerlendirmesi puanlarinin analizi yapilmistir. Bu bolimde
birinci agamaya iliskin toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara yer
verilmigtir.

4.1.1.Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Birinci arastirma problemi kapsaminda, yabanci dil egitiminde otantik gorev
odakli uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile otantik olmayan gorevlerin
kullanildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin basari agisindan Ontest-sontest dizeyleri
istatistiksel olarak karsilagtirllmistir. Deney ve kontrol gruplarina Ontest — sontest
uygulamalar1 neticesinde 6grenci basarilar1 arasindaki farklili§i incelemek amaciyla
Tekrarli Olgiimler igin ki Faktérlii Anova kullanilarak analiz yapilmistir. Yapilan

analizler Tablo 4.1.'de gorilmektedir.
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Tablo 4.1.
Birinci asama deney grubu ve kontrol grubu ortalama ve standart sapma degerleri

ONTEST SONTEST
Grup N X S N X S
Deney 26 41,34 15,20 26 64,42 17,96
Kontrol 26 4250 17,62 26 58,26 20,14

Tablo 4.1.'de gorildigi {izere, otantik gorevlerin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ortalama puani 41,34 iken, bu deger
uygulama sonrasinda 64,42 olmustur. Otantik olmayan goérevlerin uygulandig: kontrol
grubundaki ogrencilerin uygulama Oncesi ortalama puami 42,50 iken, uygulama
sonrasinda 58,26 olmustur. Buna gore hem deney grubu hem de kontrol grubu
Ogrencilerinin  yapilan uygulama sonucunda ortalama puanlarinda bir artig
g0zlenmistir.

Otantik gorevlerin uygulandigi deney grubundaki O6grenciler ile otantik
olmayan gorevlerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin
iki faktorlit ANOVA sonuglari1 Tablo 4.2.'de verilmistir.

Tablo 4.2.
Birinci asama deney grubu ve kontrol grubu ontest-sontest ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F (p) n2
Deneklerarasi 28422,115 51

Grup 162,500 1 162,500 ,288 594
Hata 28259,615 50 565,192

Deneklerici 13,650,000 52

Olgum(Ontest- 9808,654 1 9808,654 140,35 ,000
Sontest)

Grup*Olgim 347,115 1 347,115 496 ,030 ,090
Hata 3494,231 50 69,885

Toplam 42072,115 103

Tablo 4.2.'ye gore otantik gorevlerin uygulandigi deney grubu ile otantik
olmayan gorevlerin uygulandig1 kontrol grubunun basar1 puanlar1 uygulama éncesi ve

sonrasi arasinda anlamli farklilik gosterdigi, otantik gdrevlerin uygulandigr deney
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grubundaki 6grencilerin otantik olmayan gorevlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore basar1 diizeylerinin daha yiksek oldugu belirlenmistir,F(1, 50)=4,96,
p<05. Ayrica eta kare degeri .090 olarak hesaplanmigtir. Bu deger orta diizeyde bir
etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988). Buna gore 6grencilerin deney veya kontrol
gruplarinda bulunmalari, basar1 puanlarinin % 9’unu agiklamaktadir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6ntest ve sontest puan ortalamalari Grafik

4.1.'de gorulmektedir.
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Grafik 4.1: Birinci asama deney ve kontrol grubu dntest-sontest ortalama puanlari

Grafikte de goriildiigi gibi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler ortalama
puanlarinin  Ontestlerinde bir farklilik gostermedigi ama sontestlerinde ise bir
farklilagsmanin oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak birinci asamada otantik goérevlerin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin otantik olmayan goérevlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
gore bilissel diizeylerinde bir farklilik oldugu gozlenmistir.

4.1.2. ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Ikinci arastirma problemi kapsaminda, otantik gorev odakli uygulamalarin
kullanildigi deney grubundaki ogrencilerin kendini degerlendirmeleri ile otantik
olmayan gorevlerin  kullanildigi  kontrol  grubundaki  6grencilerin  kendini

degerlendirme puanlari Tablo 4.3.'te verilmistir.
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Tablo 4.3.
Birinci asama deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin kendini degerlendirme
puanlart

Deney Kontrol
) Grubu Grubu Kendini
Ogrenci | Kendini Degerlendirme
Degerlendirme | Puanlari ve
Puanlan ve Mutlak Basan
Mutlak Basar1 | Dizeyleri
Duzeyleri
1 19(%85) 14 (%50)
2 18 (%78) 10 (%21)
3 14 (%50) 14 (%50)
4 18 (%78) 14 (%50)
5 16 (%64) 16 (%64)
6 15 (%57) 14 (%50)
7 14 (%50) 15 (%57)
8 16 (%64) 15 (%57)
9 17 (%71) 10 (%21)
10 20 (%92) 14 (%50)
11 15 (%57) 14 (%50)
12 16 (%64) 13 (%42)
13 13 (%42) 15 (%57)
14 20 (%92) 14 (%50)
15 17 (%71) 15 (%57)
16 17 (%71) 13 (%42)
17 11 (%28) 14 (%50)
18 14 (%50) 13 (%42)
19 11 (%28) 14 (%50)
20 15 (%57) 15 (%57)
21 16 (%64) 16 (%64)
22 18 (%78) 18 (%78)
23 20 (%92) 16 (%64)
24 15 (%57) 15 (%57)
25 20 (%92) 20 (%92)
26 12 (%35) 16 (%64)
Genel
Toplam | 417 (%65)16.03 | 377 (%53)14.50

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin kendini degerlendirme
puanlart ile kontrol grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme puanlari arasinda bir
fark goriilmiistiir. Bu fark puanlarin  ortalamalari da dikkate alindiginda
gorulebilmektedir. Deney grubu O6grencilerinin kendini degerlendirme puanlarinin
toplami 417 ortalamasi ise 16,03’dir .Kontrol grubu 6grencilerin kendini

degerlendirme puanlarin toplami 377, ortalamasi ise 14,50°dir. Toplam fark ise
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1.53'dlr. Ayrica deney grubu 6grencilerinin kendini degerlendirmeleri sonucunda
almig olduklar1 en diisik puan 11, en yiksek puan ise 20 ‘dir. Kontrol grubu
ogrencilerinin kendini degerlendirmeleri sonucunda almis olduklari en diisiik puan 10,
en yiksek puanin ise 20 oldugu goriilmektedir. Mutlak Basar1 Diizeylerine
baktigimizda deney grubundaki Ogrencilerin mutlak basar1 diizeyleri %28 ile %92

arasinda degistigi, genel ortalamalarinin ise %65 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencileri mutlak basart diizeyleri ise %21 ile %92 arasinda degistigi,
genel ortalamalarmin ise %53 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerini
degerlendirmelerinde anlamli farklililk olup olmadigimi belirlemek igin t-testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.4.'de verilmektedir.

Tablo 4.4.

Birinci asama deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin kendini degerlendirme
puanlari t testi sonucu

Grup N X S sd t p n2
Deney 26 16,03 2,67 50 2,338 ,023 ,098
Kontrol 26 14,50 2,02

Deney grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme puanlart ile kontrol grubu
Ogrencilerinin kendini degerlendirme puanlar1 t testi sonuglarina goére anlamli bir
farklilik gostermektedir, (t(50)=2,338, p<.05). Aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
otantik gorevlerin uygulandigi deney grubu puanlarinin (X=16,03) otantik gorevlerin
uygulanmadig1 kontrol grubu puanlarina (X=14,50) gore daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ayrica eta kare degeri .098 olarak hesaplanmigtir. Bu deger orta
duzeyde bir etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988). Buna goére Ogrencilerin
kendilerini degerlendirirken deney grubunda bulunmalari, kendini degerlendirme
puanlarinin % 9.8’ini agiklamaktadir.

4.1.3.Uguincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular
Uclincii arastirma problemi kapsaminda, 6gretmenin deney grubu igin vermis
oldugu puanlarla,kontrol grubu igin vermis oldugu degerlendirme puanlari Tablo

4.5."te verilmistir.



Tablo 4.5.
Birinci asama deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ogretmen degerlendirme
puanlart
Ogrenci Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogretmen Ogretmen
Degerlendirmesi | Degerlendirmesi
Puanlari ve Puanlari ve
Mutlak Basan Mutlak Basan
Duzeyleri Duzeyleri
1 18 (%78) 13 (%42)
2 16 (%64) 8 (%7)
3 14 (%50) 15 (%57)
4 14 (%50) 12 (%35)
5 13 (%42) 12 (%35)
6 14 (%50) 14 (%50)
7 14 (%50) 12 (%35)
8 14 (%50) 13 (%42)
9 14 (%50) 8 (%7)
10 20 (%92) 13 (%42)
11 13 (%42) 14 (%50)
12 16 (%64) 14 (%50)
13 10 (%21) 13 (%42)
14 20 (%92) 12 (%35)
15 11 (%28) 16 (%64)
16 11 (%28) 11 (%28)
17 13 (%42) 10 (%21)
18 11 (%28) 12 (%35)
19 11 (%28) 12 (%35)
20 13 (%42) 15 (%57)
21 13 (%42) 14 (%50)
22 16 (%64) 16 (%64)
23 21 (%100) 15 (%57)
24 15 (%57) 12 (%35)
25 19 (%85) 17 (%71)
26 11 (%28) 12 (%35)
Genel
Toplam | 375 (%53)14,42 | 335 (%42)12,88
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Tablo 4.5. incelendiginde 6gretmenin deney grubu icin vermis oldugu
puanlarla, kontrol grubu i¢in vermis oldugu puanlarin arasinda bir fark goriilmiistiir.
Bu fark puanlarin ortalamalar1 da dikkate alindiginda gorulebilmektedir. Deney grubu
icin 6gretmenin vermis oldugu puanlarin toplami 375, ortalamasi ise 14,42' dir.
Kontrol grubu i¢in 6gretmenin vermis oldugu puanlarin toplami 335, ortalamasi ise

12,88' dir. Toplam fark ise 1.54'dir. Ayrica deney grubu &grencilerinin dgretmen
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degerlendirmeleri sonucunda almis olduklar1 en diisiik puan 10, en yiksek puan ise 21
'dir. Kontrol grubu ogrencilerinin 6gretmen degerlendirmeleri sonucunda almig
olduklart en diisiikk puan 8, en yiliksek puanin ise 17 oldugu goriilmektedir. Mutlak
Basar1 Diizeylerine baktigimizda, deney grubunun mutlak basari diizeyleri %21 ile

%100 arasinda degistigi, genel ortalamalarinin ise %53 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun mutlak basar1 diizeyleri ise % 7 ile %71 arasinda degistigi, genel
ortalamalarinin ise %42  oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
O0gretmen degerlendirmesi sonuglar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.6.'da verilmektedir.

Tablo 4.6.

Birinci asama deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin ogretmen degerlendirme
puanlari t testi sonucu

Grup N X S sd t p n2
Deney 26 14,42 3,07 50 2,076 ,043 ,079
Kontrol 26 12,88 2,19

Deney grubu ogrencilerinin dgretmen degerlendirme puanlar ile kontrol
grubu 0grencilerinin 6gretmen degerlendirme puanlari t testi sonuglarina gore anlamli
bir farkliik  gostermektedir, (t(50)=2,076, p<.05). Aritmetik ortalamalari
incelendiginde,otantik gorevlerin uygulandigi deney grubu 6gretmen degerlendirme
puanlarmin (X=14,42), otantik gorevlerin uygulanmadigi kontrol grubu Ogretmen
degerlendirme puanlarina (X=12,88) gore daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Ayrica
eta kare degeri .079 olarak hesaplanmistir. Bu deger orta dizeyde bir etki olarak
yorumlanabilir (Cohen, 1988). Buna goére 6gretmen degerlendirmesinde 6grencilerin
deney veya kontrol gruplarinda bulunmalari, 6gretmen degerlendirme puanlarinin %
7.9’unu  aciklamaktadir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmeleri ve 6gretmen degerlendirmesinin puan ortalamalar1 Grafik 4.2." de

verilmektedir.
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Grafik 4.2: Birinci asama deney ve kontrol grubu 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri ve 6gretmen degerlendirmesinin puan ortalamalari

Grafik 4.2.'de goriildiigii tizere deney grubu Ogrencilerinin kendilerini
degerlendirmelerinin puan ortalamalar1 ile deney grubu Ogrencilerinin 6gretmen
degerlendirmesinin puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum Kendini Degerlendirme sonuglarina gore otantik gorevlerin
verildigi deney grubundaki 6grenciler otantik olmayan gorevlerin verildigi kontrol
grubundaki ogrencilere gore kendilerini daha yeterli bulduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ayn1 sekilde Ogretmen Degerlendirmesi'nde de dgretmenlerin deney
grubundaki 6grencileri, kontrol grubundaki &grencilere gore daha yeterli gordigii
seklinde ifade edilebilir.

4.2 Arastirmanin Ikinci Asamasi ile Ilgili Bulgular

Bu caligmada,5. sinif ders programindaki 7. iinite "Party Time" konusunda
birinci asamada deney grubu olarak alinan grup kontrol grubu, kontrol grubu olarak
alian grup ise deney grubu olarak stirece dahil edilmistir.

Arastirmanin iKinci asamasinda 3 tane arastirma problemine yer verilmektedir.
Bu baglamda yabanci dil egitiminde otantik gorev odakli uygulamalarin kullanildig
deney grubu ile otantik olmayan gorevlerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin
biligsel anlamda Ontest-sontest diizeyleri, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
kendini degerlendirme puanlari ile deney ve kontrol grubundaki d6grencilerin 6gretmen

degerlendirmesi puanlarinin analizi yapilmuistir.
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4.2.1. Birinci Arastirma Problemine Iliskin Bulgular

Ikinci asama birinci arastirma problemi kapsaminda, yabanci dil egitiminde
otantik gérev odakli uygulamalarin kullanildig1 ve daha 6nceki asamada kontrol grubu
olan deney grubu ile otantik olmayan gorevlerin kullanildig1 ve daha 6nceki asamada
deney grubu olan kontrol grubu O6grencilerinin bilissel anlamda Ontest-sontest
duzeyleri istatistiksel olarak karsilastirilacaktir. Deney ve kontrol gruplarina ontest —
sontest uygulamalar1 neticesinde 6grenci basarilart arasindaki farkliligi incelemek
amactyla Tekrarli Olgiimler i¢in iki Faktérlii Anova kullanilarak analizler yapilmstir.
Yapilan analizler Tablo 4.7.'de gériilmektedir.

Tablo 4.7.
ITkinci asama deney grubu ve kontrol grubu ortalama ve standart sapma degerleri

ONTEST SONTEST
Grup N X S N X S
Deney 26 38,30 14,09 26 63,53 20,09
Kontrol 26 37,69 15,96 26 54,76 21,57

Tablo 4.7.'de goriildiigii tizere, otantik gorevlerin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ortalama puani 38,30 iken, bu deger
uygulama sonrasinda 63,53 olmustur. Otantik gorevlerin uygulanmadigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ortalama puanmi 37,69 iken, uygulama
sonrasinda 54,76 olmustur. Buna gore uygulamanin birinci agamasindaki gibi hem
deney grubu hem de kontrol grubu ogrencilerinin yapilan uygulama sonucunda
ortalama puanlarinda bir artis gozlenmistir.

Otantik gorevlerin uygulandigi deney grubundaki o6grenciler ile otantik
olmayan gorevlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda
gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin

iki faktorliit ANOVA sonuglar1 Tablo 4.8.'de verilmistir.
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Tablo 4.8.
Ikinci asama deney grubu ve kontrol grubu éntest-sontest ANOVA sonuclart

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplam sd Ortalamasi F (p) n2
Deneklerarasi 29285,385 51
Grup 572,462 1 572,462 997,323
Hata 28712,923 30 574,258
Deneklerici 16,424,000 52

Olguim(Ontest- 11634,615 1 11634,615 133,509 ,000
Sontest)

Grup*Olgiim 432,154 1 432,154 4,95 ,030 ,090
Hata 4357,231 50 87,145
Toplam 45709,385 103

Tablo 4.8 e gore otantik gorevlerin uygulandigi deney grubu ile otantik
olmayan gorevlerin uygulandigi kontrol grubunun basari puanlar1 uygulama éncesi ve
sonrasi arasinda anlamli farklilik gosterdigi, otantik gdrevlerin uygulandigr deney
grubundaki 6grencilerin otantik olmayan goérevlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore basar1 diizeylerinin daha yiksek oldugu belirlenmistir, F(1, 50)=4,95,
p<05. Ayrica eta kare degeri .090 olarak hesaplanmigtir. Bu deger orta diizeyde bir
etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988). Buna gore dgrencilerin deney veya kontrol
gruplarinda bulunmalari, basari puanlarinin % 9’unu aciklamaktadir. Ayrica deney ve
kontrol grubu o&grencilerinin ©ntest ve sontest puan ortalamalar1 Grafik 4.3.'te

gorilmektedir.
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Grafik 4.3: Ikinci asama deney ve kontrol grubu dntest-sontest ortalama puanlari
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Grafik 4.3.'te goriildiigii Uzere deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Ontestlerinde ortalama puanlarinin bir farklilik gostermedigi ama sontestlerinde ise bir

farklilagmanin oldugu goriilmektedir. Bu durum birinci asama ig¢inde gegerlidir.

Sonug olarak otantik gérevlerin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin otantik
olmayan gorevlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore basar1 diizeylerinde

bir farklilik oldugu gézlemlenmistir.

4.2.2. ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Ikinci arastirma problemi kapsaminda, otantik gdrev odakli uygulamalarin
kullanildig1 ve daha 6nceki asamada kontrol grubu olan deney grubundaki 6grencilerin
kendini degerlendirmeleri ile otantik olmayan gorevlerin kullanildig1 ve daha onceki
asamada deney grubu olan kontrol grubundaki &grencilerin kendini degerlendirme
puanlar1 Tablo 4.9.'da verilmistir.
Tablo 4.9.

Tkinci asama deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin kendini degerlendirme
puanlart

Deney Kontrol
Grubu Grubu Kendini
) Kendini Degerlendirme
Ogrenci | Degerlendirme | Puanlari ve
Puanlan ve Mutlak Basan
Mutlak Basar1 | Dizeyleri
Duzeyleri
1 10 (%33) 14 (%66)
2 10 (%33) 15 (%75)
3 16 (%83) 10 (%33)
4 16 (%83) 16 (%83)
5 15 (%75) 13 (%58)
6 18 (%100) 14 (%66)
7 18 (%100) 14 (%66)
8 16 (%83) 10 (%33)
9 13 (%58) 15 (%75)
10 16 (%83) 15 (%75)
11 18 (%100) 16 (%83)
12 18 (%100) 14 (%66)
13 16 (%83) 10 (%33)
14 15 (%75) 15 (%75)
15 16 (%83) 17 (%92)
16 17 (%92) 13 (%58)
17 10 (%33) 14 (%66)




82

"Tablo 4.9.(devam)”

18 17 (%92) 15 (%75)
19 17 (%92) 11 (%41)
20 17 (%92) 14 (%66)
21 17 (%92) 14 (%66)
22 18 (%100) 15 (%75)
23 14 (%66) 15 (%75)
24 15 (%75) 13 (%58)
25 16 (%83) 16 (%83)
26 12 (%50) 15 (%75)
Genel
Toplam | 401(%78) 15,42 | 363 (%66) 13,96

Tablo 4.9 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme
puanlart ile kontrol grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme puanlari arasinda bir
fark goriilmiistiir. Bu fark puanlarin  ortalamalari da dikkate alindiginda
gorulebilmektedir. Deney grubu O6grencilerinin kendini degerlendirme puanlariin
toplam1 401 ortalamas1 ise 15,42°dir. Kontrol grubu o&grencilerin degerlendirme
puanlarin toplami 363, ortalamasi ise 13,96’dir. Toplam fark ise 1.46'dir. Ayrica deney
grubu 6grencilerinin kendini degerlendirmeleri sonucunda almis olduklar1 en diisiik
puan 10, en yiksek puan ise 18 'dir. Kontrol grubu o&grencilerinin kendini
degerlendirmeleri sonucunda almis olduklar1 en diisiik puan 10, en yiiksek puanin ise
17 oldugu goriilmektedir. Mutlak Basar1 Diizeylerine baktigimizda deney grubundaki
ogrencilerin mutlak basar1 dizeyleri %33 ile %100 arasinda degistigi, genel
ortalamalarinin ise %78 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencileri mutlak
basar1 diizeyleri ise %33 ile %92 arasinda degistigi, genel ortalamalarinin ise %66
oldugu goriilmektedir. Ikinci asamadaki dgrencilerin kendilerini degerlendirmelerinde
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo
4.10.'da verilmektedir.

Tablo 4.10.

Tkinci asama deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin kendini degerlendirme
puanlari t testi sonucu

Grup N X S sd t p n2

Deney 26 1534 2,69 50 2,145 037 084
Kontrol 26 13,96 1,88
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Deney grubu 6grencilerinin kendini degerlendirme puanlari ile kontrol grubu
ogrencilerinin kendini degerlendirme puanlari T testi sonuglarina gore anlamli bir
farklilik gostermektedir, (t(50)=2,145, p<.05). Aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
otantik gorevlerin uygulandigi deney grubu puanlarinin (X=15,34) otantik gorevlerin
uygulanmadigr kontrol grubu puanlarina (X=13,96) gore daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ayrica eta kare degeri .084 olarak hesaplanmigtir. Bu deger orta
dizeyde bir etki olarak yorumlanabilir (Cohen, 1988). Buna gore &grencilerin
kendilerini degerlendirirken deney grubunda bulunmalari, kendini degerlendirme

puanlarimin % 8.4°ini agiklamaktadir.

Kendini Degerlendirme sonuglarina gore otantik gorevlerin verildigi deney
grubundaki Ogrenciler otantik olmayan gorevlerin verildigi kontrol grubundaki

ogrencilere gore kendilerini daha yeterli bulduklari sdylenebilir.

4.2.3. Uglincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular
Uclincii arastirma problemi kapsaminda, dgretmenin daha énce kontrol grubu
olan deney grubu icin vermis oldugu puanlarla,daha 6nce deney grubu olan kontrol

grubu igin vermis oldugu degerlendirme puanlar1 Tablo 4.11.'de verilmistir.
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Tkinci asama deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin 6gretmen degerlendirme

puanlart

Ogrenci | Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogretmen Ogretmen
Degerlendirmesi | Degerlendirmesi
Puanlar ve Puanlar ve
Mutlak Basan Mutlak Basan
Duzeyleri Dizeyleri

1 7 (%8) 16 (%83)
2 7 (%8) 12 (%50)
3 16 (%83) 7 (%8)
4 17 (%92) 10 (%33)
5 14 (%66) 8 (%16)
6 16 (%83) 8 (%16)
7 18 (%100) 16 (%83)
8 17 (%92) 7 (%8)
9 12 (%50) 9 (%23)
10 18 (%100) 17 (%92)
11 18 (%100) 15 (%75)
12 17 (%92) 8 (%16)
13 15 (%75) 7 (%8)
14 14 (%66) 17 (%92)
15 16 (%83) 11 (%41)
16 16 (%83) 12 (%50)
17 12 (%50) 15 (%75)
18 16 (%83) 9 (%23)
19 12 (%50) 7 (%8)
20 15 (%75) 12 (%50)
21 18 (%100) 15 (%75)
22 16 (%83) 18 (%100)
23 13 (%58) 18 (%100)
24 10 (%33) 8 (%16)
25 15 (%75) 18 (%100)
26 12 (%50) 16 (%83)
Genel
Toplam | 377(%71)14,50 316(%51)12,15

Tablo 4.11. incelendiginde 6gretmenin daha 6nce kontrol grubu olan deney

grubu icin vermis oldugu puanlarla, daha dnce deney grubu olan kontrol grubu icin

vermis oldugu puanlarin arasinda bir fark goriilmiistiir. Bu fark puanlarin ortalamalari

da dikkate alindiginda gorilebilmektedir. Deney grubu igin 6gretmenin vermis oldugu

puanlarin toplami 377, ortalamasi ise 14,50'dir. Kontrol grubu i¢in 6gretmenin vermis

oldugu puanlarin toplami 316 ortalamasi ise 12,15'dir. Toplam fark ise 2.35'dir. Ayrica

deney grubu 6grencilerinin 6gretmen degerlendirmeleri sonucunda almis olduklar1 en
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diisiik puan 7, en yiksek puan ise 18 'dir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6gretmen
degerlendirmeleri sonucunda almis olduklar1 en diisiik puan 7, en yiiksek puanin ise 18
oldugu goriilmektedir. Her iki grubunda almis olduklari en diisik ve en yiiksek
puanlar ayn1 olmasma ragmen Mutlak Basari Diizeylerine baktigimizda deney
grubunun mutlak basari dizeyleri %8 ile %100 arasinda degistigi ve genel
ortalamalarinin %71 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun mutlak basar1 diizeyleri
ise % 8 ile %100 arasinda degismis olmasina ragmen genel ortalamalarinin ise %51
oldugu goriilmektedir. ikinci asamadaki deney ve kontrol gruplarmin 6gretmen
degerlendirmesi sonuclar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in t-

testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.12.'de verilmektedir.

Tablo 4.12.
Ikinci asama deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin dgretmen degerlendirmesi
puanlari t testi sonucu

Grup N X S sd t P n2
Deney 26 14,42 3,31 50 2,273 ,027 ,093
Kontrol 26 12,00 4,30

Deney grubu ogrencilerinindgretmen degerlendirme puanlari ile kontrol
grubu Ogrencilerinin 6gretmen degerlendirme puanlari t testi sonuglarina gore anlamli
bir farkliik  gostermektedir, (t(50)=2,273, p<.05). Aritmetik ortalamalari
incelendiginde, otantik gdrevlerin uygulandigi deney grubu 6gretmen degerlendirme
puanlarinin (X=14,42), otantik gorevlerin uygulanmadigi kontrol grubu 6gretmen
degerlendirme puanlarina (X=12,00) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica
eta kare degeri .093 olarak hesaplanmistir. Bu deger orta dizeyde bir etki olarak
yorumlanabilir (Cohen, 1988). Buna gore 6gretmen degerlendirmesinde &grencilerin
deney veya kontrol gruplarinda bulunmalari, 6gretmen degerlendirme puanlarinin %
9.3’Un0 aciklamaktadir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerin  kendilerini
degerlendirmeleri ve 6gretmen degerlendirmesinin puan ortalamalar1 Grafik 4.4.'te

verilmektedir.
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Grafik 4.4: Ikinci asamadaki deney ve kontrol grubu 8grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri ve 6gretmen degerlendirmesinin puan ortalamalari

Grafik 4.4.'te goriildiigi tizere birinci asamada oldugu gibi ikinci asamada da
deney grubu Ogrencilerinin kendilerini degerlendirmelerinin puan ortalamalari ile
deney grubu 6grencilerinin 6gretmen degerlendirmesinin puan ortalamalar1 kontrol
grubuna gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum Kendini Degerlendirme
sonuglarina gore otantik gorevlerin verildigi deney grubundaki 6grenciler otantik
olmayan gorevlerin verildigi kontrol grubundaki 6grencilere gore kendilerini daha
yeterli  bulduklari  seklinde  yorumlanabilir. ~ Aym  sekilde  Ogretmen
Degerlendirmesinde de Ogretmenlerin  deney grubundaki &grencileri, kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha yeterli gérdiigii seklinde ifade edilebilir.

4.3.Arastirmanin Uciincii Problemi ile ilgili Bulgular

Analiz neticesinde; olumlu yonler, olumsuz yonler, otantik ortam kullanma
istegi, yaklagimin uygulanabilirligi, karsilasilabilecek engeller ve engellerin ¢oziimii
basliklar1 altinda 6 farkli tema belirlenmistir.

"Olumlu yoénler" temasi; uygulamanin olumlu yonlerini, "olumsuz yonler"”
uygulamanin olumsuz yonlerini, "otantik ortam kullanma istegi", Ogretmenlerin
derslerini gergek ortam kullanarak islemeyi isteyip istemediklerini, "yaklagimin
kullanilabilirligi", her zaman uygulanabilecek bir yaklasim olup olmadigini,

"karsilagilabilecek engeller" uygulama sirasinda karsilagilabilecek engeller olup
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olmadigimi ve "engellerin ¢oziimi" de engelleri ortadan kaldirma ile ilgili 6nerilerini
ifade etmektedir. Temalar gériisme sorularina gore belirlenmistir.

Gorligmede, arastirma siirecinde etkinliklerin gergeklesmesine yardimer olan
ingilizce 6gretmenlerinin otantik gorev siirecine iligskin gorislerinin neler olduguna
iliskin sorulara yer verilmistir. Bu problemi cevaplamak amaciyla goriisme sorulari
kapsaminda 6gretmenlerin;

*yapilan uygulamada olumlu gordukleri yonler varsa neler oldugu,

*yapilan uygulamada olumsuz gordukleri yonler varsa neler oldugu,

*derslerinin gercek ortamlar hazirlayarak islemeyi isteyip istemedikleri,

* uygulamanin derslerde her zaman kullanilabileck bir yaklasim olup olmadigi,

* uygulama esnasinda karsilasilabilecek engellerin olup olmadigi ve var ise engelleri
ortadan kaldirabilmek icin ¢6ziim Onerilerine iliskin goriisleri farkli temalarda
kodlanmis ve bu temalara bagl olarak yapilan kodlamalar sirasiyla tablolar halinde
verilmistir.

Ogretmenlerin_Uygulamanin Olumlu Yénlerinin Neler Olduguyla llgili Goriislerine

Ait Bulgular

Bu kisimda “Yapilan uygulamada olumlu gordiigiinliz yonler var mi1? Varsa

nelerdir? sorusuna iliskin Ogretmen goriisleri tema ve kodlar olusturularak

tablolastirilmistir.
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Ohvmlu Yonler

~  Her konu igin uvgun ortam hazirlamak e
uvgulama vapmak (01, O2),

Dogal ortamda bulunma (O3, O4)

Eglenceli olmas: (O17)

Etkili bir viantem (04}

Motive olmalanm saglar (O3).

Kalia 8grenmevi saglar (O1, O4),

B (|«

Dli  gimlitk havatta wvaparak, vasayvarak
kullanarl ar (O4),

v  Pratik vapmalan saglamr (0O2)

v  Telaffuzlan gelisir (O2)

v Derse columlu tutum gelistirirler {(O4)

v  Ingilizce konusarak dzgiiveni artar (O2)
v Altif katlima saglar (O4)

]

Sekil 4.1:0gretmenlerin uygulamanim olumlu yonleri ve neler olduguna yénelik
goriislerine iligskin tema ve kodlamalar

Sekil 4.1.'de uygulamanin olumlu yonlerine yonelik temaya iliskin
goriislerine  goreolusturulan kodlardaarastirmaya katilan Ogretmenlerin  hepsi
uygulamada olumlu gérdukleri yonleri; her konu ig¢in uygun ortam hazirlamak ve
uygulama yapmak, dogal ortamda bulunma, eglenceli olmasi, etkili bir yontem olmasi,
motive olmalarini saglamasi, kalici1 6grenmeyi saglamasi, dilin giinliik hayatta yaparak
yasayarak kullanilmasi, pratik yapmalarini saglamasi, telafuzlarini gelistirmesi, derse
karst olumlu tutum gelistirmesi, ingilizce konusarak Ozgiivenin artmasit ve aktif
katilimi saglamasi seklinde ifade etmiglerdir.

Arastirmaya katilan Dbiitiin  6gretmenler yapilan uygulamada olumlu
gordiikleri yonleri gesitli sekillerde ifade etmislerdir. Uygulamanin olumlu
yonlerinikonuya uygun ortam hazirlanmasi ve o ortamda uygulama yapilmasini en

olumlu yon olarak ifade eden O1 bu konuda “Her konu icin o konuya uygun ortam
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hazirlanmasi ve o ortamda uygulama yapilmast bu uygulamanin en olumlu gordiigiim
yonl. Konunun kendi ortaminda uygulanarak ogretilmesi ogrenciler a¢isindan hem
daha eglenceli hem de daha kalict olmustur." seklinde goriis bildirmistir. Ayrica
yabanci dil 6gretiminde otantik gorevlerle tasarlanan derslerin kaliciligr ile ilgili O4 '
de "Ogrencilerin ingilizceyi giinliik hayatta kullanarak daha kalici 6Srenmelerin
gergeklestigini diistiniiyorum...." seklinde goriis bildirmistir.

Uygulamanin olumlu yénleri igin bir ¢ok olumlu yon oldugunu belirten O2 bu
konuda "Yapilan uygulamada olumlu gordiigiim bir cok yon var. Ogrencilerin yapilan
egzersizlerle pratik yapma yeteneklerinin gelistigini  diigiiniiyorum. Ingilizceyi
kullanarak telafuzlarimi gelistirdiklerini diistiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu
ifade ile 6grencilerin ingilizcelerini kullanacaklar1 ortamlar hazirlamanin 6grencinin
dil gelisimi agisindan olumlu sonuglar verdigi seklinde yorumlanabilir.

Uygulamanin olumlu yénleri i¢in dil 6grenirken 6grencilerin dogal ortamda
bulunmalarinin 6grenci motivasyonu i¢in olumlu yon oldugunu belirten O3 bu konuda
"Ogrencilerin yabanci dil érenirken konu ile iliskili dogal ortamlarda bulunmalarin
saglamak onlarin konuya daha iyi motive olmalarina,ortam icerisinde gorerek,
duyarak ve konusarak konuyu daha iyi anlamalarina katki saglamaktr." seklinde
goriis bildirmistir. Dogal ortamlarda ders islemenin O3 gibi olumlu ydnlerinden
bahseden O4 "Okul siniflarinda yapay ortamlarda dil 6gretmek yerine gercek ortamda
ogrenci yaparak yasayarak dil kullanmayt ogreniyor." seklinde goriis bildirmistir.

Uygulamanin olumlu yonleri i¢in 6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmeleri igin etkili bir yontem oldugunu diisiinen O4 "Ogrencilerin ingilizceyi
giinliik hayatta kullanarak daha kalici ogrenmelerin gergeklestigini diistintiyorum.
Derse yonelik olumlu bir tutum geligtirmelerinde ¢ok etkili bir yontem. Okul
siniflarinda yapay ortamlarda dil 6gretmek yerine gercek ortamda ogrenci yaparak
vasayarak dil kullanmayr ogreniyor." seklinde bu konudaki diisiincelerini ifade
etmistir.

Ogretmenlerin uygulamanin olumlu yénleri ve neler olduguna yonelik
goriislerine iliskin ifadeleri gostermektedir ki otantik gérev odakli ders tasarlayarak
hazirlanan konunun yabanci dil o6gretimi adma etkili oldugu, o6zellikle dogal
ortamlarda bulunmak ve dili yaparak yasayarak kullanmanin dil 6grenime tizerinde

olumlu etkileri oldugu ile ilgili goriisler belirtmislerdir.
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Osretmenlerin Uygulamanin Olumsuz Yonlerinin Neler Olduguyla llgili Goriislerine

Ait Bulgular

Bu kisimda “Yapilan uygulamada olumsuz gordiigiiniiz yonler var mi1? Varsa

nelerdir? sorusuna iligkin 6gretmen goriisleri tema ve kodlar olusturularak

tablolastirilmistir.

Ohumsuz Y onler

Yok (olumsuz Var. (olumsuz
< von) (O2) 3 yim) 2
\Mm. WIMJ \“‘M_ W/,x&j

—

v Tlasim (03,

v izin (O1),

v Prosedir (O1)

v Kalabalhik olma sonucu bireysel
iletisim zordur (O3, O4)

v Kilavuz kitaplanndaki eksiklikler
(04)

v Zaman problemi {O3)

v  Ogretmen aqsinda hazirhign zor
(o2}

i

Sekil 4.2: Ogretmenlerin uygulamanin olumsuz yonleri ve neler olduguna yonelik
goriislerine iligskin tema ve kodlamalar

Sekil 4.2.'de uygulamanin olumsuz Yyonlerine yonelik temaya iliskin
goriislerine gore olusturulan kodlaryok (olumsuz yo6n) ve var (olumsuz yoén)
seklindenir. Var seklinde goriis bildiren 6gretmenler, uygulamada olumsuz gordukleri
yonlerini; ulasim problemi,izin alma zorlugu, uygulanmasi gereken prosedurler,

siniflarin kalabalik olmasinda kaynakli bireysel iletisim zorlugu, kilavuz kitaplarindaki
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eksiklikler, zaman problemi, Ogretmen acisindan hazirli§inin zor olmasi seklinde
kodlarla ifade etmislerdir.

Uygulamanin olumsuz yonleri ile ilgili olumsuz bir yon goérmediginden
bahseden tek O2 bu konuda "Yapilan uygulamada olumsuz gérdiigiim yonler yok."
seklinde goriis bildirmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerde 3 tanesi yapilan
uygulamada olumsuz gordiikleri yonleri gesitli sekillerde ifade etmislerdir.
Uygulamanin olumsuz y6nlerinden bahsederken konuya uygun ortam hazirlanmasini
cesitli zorluklara baglayan O1 bu konuda "Konuya uygun ortamlarin hazirlanmasinin
cesitli izinler, prosediirler gibi sartlara bagli olmasindan dolayt zor olmasi." seklinde
gorliis bildirmistir.Bu ifade ile Ogretmenin konuya uygun ortamlar hazirlarken
uygulanma asamasinda gerekli izinlerin alinmasinin uygulamay1 zorlastirdigi yorumu
anlagilmaktadir.

Uygulamanin olumsuz yonleri icin uygulamanin okul disinda saglanmaya
calisilmasinda ulasim probleminin ortaya c¢ikmasindan bahseden O3 bu konuda
"Yapulan bazi uygulamalarda dogal ortamlarin okul disinda saglanmaya
calisiimasinda ulasim ve zaman acisindan problemler olmustur. OSrenci sayisinin
fazla olmasi ise ogrencilerleolan bireysel iletisimi zorlastirmigtir."seklinde goriis
bildirmistir. Ayrica 6grencilerle birebir iletisimin kalabalik siniflarda zorlugundan
olumsuz bir yo6n olarak bahseden O4' de gériislerini "Sinif mevcutlar: kalabalik
oldugu icin dgrenciler ile tek ogretmenin birebir ilgilenmesi zor...."seklinde ifade
etmistir. Bu ifade ile kalabalik sinif mevcutlarin 6gretmenin birebir ilgilenmesinin
uygulama esnasinda zor olabilecegi anlasilmaktadir.

Uygulamanin olumsuz yonleri i¢in ders tasarlamanin Ogretmenler igin
zahmetli bir is oldugundan bahseden O4 bu konuda "..... Ders tasarlamak her konu
icin 6gretmen agisindan zahmetli. Ciinkii MEB kilavuz kitaplarinda buna yonelik
rehberlik etkinligi eksik. Ogretmenin her konu ve her sumf icin oturup ayri ayri ders
planlamasi gerekiyor.” seklinde goriis bildirmistir. Bu ifade ile her konu i¢in ayr1 ayri
ders tasarlamak ve uygulamanin zor oldugu ve bu konularin tasarlamasi ile ilgili
gerekli bilgilendirmeninde 6gretmen kilavuz kitaplarinda yeterince olmadigi
anlagilmaktadir.

Osretmenlerin _Derslerini  Otantik  Ortamlar Hazirlayarak Islemeyi Isteyip

Istemedikleri Ile Ileili Goriislerine Ait Buleular
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Bu kisimda “Sizde derslerinizi bu sekilde islemek (gercek ortamlar hazirlayarak) ister
misiniz? sorusuna iliskin Ogretmen gorlsleri tema ve kodlar olusturularak

tablolastirilmistir.

Otantik Ortam
Kullanma Istegi

= Isterim (O1,
O2_ O3 O4)

4

v Ama uygulama ortarmi

hamirlamak bu imkanlarla zor
(O1).
+  Sartl ar elverisli oldukga (O2)
Her konuvla iliskili dogal

<

ortamlar hamrlavarak islemek
isterim (O 3)

»  Ogrencilerin ingilizce dersi ile
ilgili olumlu tutum gelistir-
diklerini disiiniivorum { O4).

B3

Sekil 4.3: Ogretmenlerin derslerini gercek ortamlar hazirlayarak islemeyi isteme
durumlarina yonelik goriislerine iliskin tema ve kodlamalar

Sekil 4.3."te Ogretmenlerin derslerini otantik ortam kullanma istegi temasina
yonelik goriliglerine iligkin  olusturulan kodlarda, derslerini gercek ortamlar
hazirlayarak islemeyi isteklerini; ama uygulama ortami hazirlamanin bu imkanlarla zor
olmasi, sartlar elverisli olursa, her konuyla iliskili dogal ortamlar hazirlayarak islemek
istemesi, 0grencilerin ingilizce dersi ile ilgili olumlu tutum gelistirdiklerini diistinmesi
seklinde ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan biitiin dgretmenler, yabanct dil 6gretirken gergek ortamlar
hazirlayarak ders islemek istediklerini ifade etmislerdir. Fakat O1 ve O2 bu konuda

istekli olduklarin1 belirtmelerine ragmen O1"Isterim fakat daha once de bahsettigim
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gibi bahsedilen dogal ortamlart hazirlamak sahip olunan imkanlarla miimkiin degil.",
02 " Sartlar elverisli oldugu siirece dogal ortamlar hazirlayarak derslerimi iglemek
isterim." seklinde goriis bildirmislerdir. Bu ifadelerden hareketle aslinda 6gretmenlerin
derslerinde gercek ortamlart kullanmay: istediklerini  belirtmelerine ragmen bu
ortamlar1 hazirlamanin mevcut sartlarla zorluklarindan bahsetmeleri 6gretim siirecinde
otantik 0grenmenin saglanmasi ve etkililigi bakimindan engellerin mevcut oldugu
seklinde diisiiniilebilir.

Otantik ortam kullanma istegine O3 "Bende derslerimi her konuyla iliskili
dogal ortamlar hazirlayarak islemek isterim."seklinde goriis bildirerek bu konuda
istekliligini belirtmistir.

Otantik ortam kullanma istegi ile ilgili 6grencilerin derse olumlu tutum
gelistirdiklerini ifade eden O4 bu konuda "Isterim. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yvonelik olumlu tutum gelistirdigini diistiniiyorum."seklinde goriislerini bildirmistir.

Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenlerderslerini otantik ortamlar hazirlayarak
islemek istemektedirler. Fakat iki 6gretmen, Olve O2 bu konuda istekli olmalarini
belirtmelerine ragmen ders programlarinda yer alan konulara uygun gergek ortamlar
hazirlamanin mevcut sartlarla zorlugundan bahsetmislerdir. Diger iki gretmen O3 ve
O4 konulara uygun gercek ortamlar hazirlamak konusunda istekli olduklarin1 belirten
ifadelerde bulunmuslardir.

Osretmenlerin_ Uyoulamamn_Derslerde Her Zaman Kullanilabilecek Bir Yaklasim

Olup Olmadigi Ile llgili Goriislerine Ait Buleular

Bu kisimda “Sizce derslerinizde her zaman uygulanabilecek bir yaklasim
midir? sorusuna iliskin 6gretmen gorisleri tema ve kodlar olusturularak

tablolastirilmistir.
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Y aklasimm Uygulanabilirliai
Evet (uygulayabilirim) Hayir{uvgulavamani)
(01,03) : (02, 04)

v Alt simflarda hemen her konu, iinite ¥ Biitiin derslerde (her konuda) her
icin uygul anabilir (O1). zaman uygulanabilecek bir vaklagm
¥" Ders siireleri aritinlirsa her zaman degil (02)

uygulanabilir (03) v Ingilizce dersinde her konu igin

uygulamak zaman agisindan zor

(04)

Sekil 4.4: Ogretmenlerin uygulamanin derslerde her zaman kullanilabilecek bir
yaklasim olma durumuna yonelik goriislerine iligkin tema ve kodlamalar

Ogretmenlerin uygulamanm derslerde her zaman kullanilabilecek bir
yaklagim olma durumuna yonelik " yaklagimin uygulanabilirligi" temasima iliskin
goriislerine gore olusturulan kodlar evet (uygulayabilirim) ve hayir (uygulayamam)
seklindenir. Evet (uygulayabilirim) seklinde goriis bildiren 6gretmenler yaklagimin
kullanilabilirligini; alt smiflarda hemen her konu, iinite i¢in uygulanabilir ve ders
stireleri  arttirtlirsa  her zaman uygulanabilir seklinde agiklamislardir. Hayir
(uygulayamam) seklinde goriis bildiren Ogretmenler yaklasimi uygulayamama

nedenlerini; butin derslerde her zaman uygulanabilecek bir yaklasim degil ve
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ingilizce dersinde her konu i¢in uygulamak zaman agisindan zor seklinde
aciklamislardir.

Arastirmaya katilip programin uygulanabilirligi ile ilgili evet (uygulayabilirim)
seklinde olumlu goriis bildiren O1; "..... hemen her konu, (nite icin uygulanabilecek
bir yaklasim fakat daha alt sinif diizeylerinde.” seklinde goriis bildirmistir. Bu ifade ile
O0gretmenin yaklagimin uygulanabilirligi ile ilgili daha kiigiik siif diizeylerinde
olmasinin daha uygun olacagi seklinde diislindiigli anlasilmaktadir. Programin
uygulanabilirligi ile ilgili olumlu gériis bildiren diger O3' de; "Yabanci dil ders
saatleri arttirtlirsa derslerimizde her zaman uygulanabilecek bir yaklasimdir."
seklinde goriisiinii ifade etmistir.Bu ifade ile 6gretmenin ingilizce ders saatlerinin az
olmast nedeniyle uygulamaya ayrilacak zamanin yetmeyecegini disiindigii
anlagilmaktadir.

Arastirmaya katilip programin uygulanabilirligi ile ilgili hayir (uygulayamam)
seklinde olumsuz goriis bildiren O2; "Bence bitin derslerde her zaman
uygulanabilecek bir yaklasim degildir.” diyerek goriisiinii bildirmistir. Bu ifade ile O2
uygulamanin her konuda (biitiin dersler) her zaman uygulanabilecek bir yaklasim
olmadigim diislindiigii anlasilmaktadir. Programin uygulanabilirligi ile ilgili olumsuz
goriis bildiren diger ogretmen O4' de "Ingilizce dersine ayrilan ders saati
diistiniildiigiinde her konu igin uygulanmasi zaman agisindan zor." seklinde ifade de
bulunmustur. Bu ifade ile 6gretmen’ in uygulamanin yapilabilmesinin ders saati sayisi
acisindan zor olabilecegi seklinde diisiindiigli anlagilmaktadir.

Yaklasimin uygulanabilirligi ile ilgili "evet uygulayabilirim™ seklinde
yorumlayan 6gretmenler yaklasimin daha kiiciik siniflarda uygulanmasiin her konu
icin uygun olabilecegi ve ders saatlerinin artmasi halinde uygulamaya yeterli zaman
ayrilabilecegi seklinde diistincelerini ifade etmislerdir. Yaklasimin uygulanabilirligi ile
ilgili "hayir uygulayamam" seklinde yorumlayan 6gretmenler ingilizce derslerinde her
konu i¢in uygulamanin her zaman uygun olmayacagi ve her konu i¢in uygulamanin
zaman agisindan yeterli olmayacagi seklinde goriislerini bildirmislerdir.

Osretmenlerin Uyeulama Esnasinda Karsilasilabilecek Engellerin Olup Olmadigi lle

llgili Coziim Onerilerine Ait Goriislerine Iliskin Bulgular

Bu kisimda “Uygulama esnasinda karsilasilabilecek engeller var midir?

sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri teme ve kodlar olusturularak tablolagtirilmistir.
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Karsilasilabilecek
Engeller

Yok (engel) (O1) » WVar (engel)

: : (62, 3. 04) "

Giivenlik (O2)

Ulasim ({02)

Ders saatleri az (03, 04)

Simflar kal abalik (©3)

Maddi agadan zor (O4)

Ortam fiziki apadan uvgun degil (G4)
izin (O4)

B . N

Sekil 4.5: Ogretmenlerin uygulamada karsilasilasilabilecek engellere ait goriislerine
iligkin tema ve kodlamalar

Ogretmenlerin uygulama esnasinda karsilasabilecekleri engellerin var olup
olmama durumuna yonelik "karsilasilabilecek engeller" temasina iligkin goriislerine
gore olusturulan kodlar yok (engel) ve var (engel) seklindenir. Var (engel) seklinde

gorliis bildiren Ogretmenler yaklagimin uygulanmasi esnasinda karsilasilabilecek
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engelleri; giivenlik, ulasim, ders saatleri az, siniflar kalabalik, maddi agidan zor, ortam
fiziki agidan uygun degil, izin seklinde aciklamislardir.

Arastirmaya katilip yaklasimin uygulanmasi esnasinda karsilagilabilecek
engellerin var (engel) oldugu seklinde goriis bildiren O2; "Uygulama esnasinda
ogrencilerin giivenligi ve ulasim sikintisi yaganabilir...."seklinde goriis bildirmistir. Bu
ifade ile 6gretmenin yaklagimin uygulanmasi esnasinda karsilagilabilecek engeller ile
ilgili 6grencilerin giivenligi ve ulasim problemleminden bahsetmesi, gergek ortamlarin
okul disinda saglanmasit halinde olusabilecek engeller seklinde diistindigi
anlasilabilir.

Yaklasimin uygulanmasi esnasinda karsilasilabilecek engelleri zamanin azligi
ve siif mevcutlarmin fazlahigma baglayan O3; "Bu yaklasim uygulanirken
karsilasilabilecek en biiyiik problem ders saatlerinin az olmasit ve 6grenci sayisinin
fazla olmasidir...." seklinde goriisiinii ifade etmistir. Bu ifade ile 6gretmenin ingilizce
ders saatlerinin az olmasi nedeniyle uygulamaya ayrilacak zamanin yetmeyecegi,
siiflarin kalabalik olmasi da 6gretmenin Ogrencilerle birebir iligilenmesinin zaman
acisindan problem olacagi seklinde diistindiigii anlasilabilir. Yaklagimin uygulanmasi
esnasinda karsilasilabilecek engelleri yine zamanim azhigina baglayan O4'de "....her
ogrenci igin izin alarak dogal ortaminda dersi gerceklestirmek zaman ve maddi
agidan zor." seklinde goriis bildirmesi dersi gergek ortaminda islemenin zaman
acisindan problem yaratacagi seklinde yorumlanabilir.

Yaklasimin uygulanmasi esnasinda karsilagilabilecek engelleri okullarin fiziki
sartlarinin miisait olmamas1 seklinde ifade eden O4 " Okullar fiziki acidan dogal
ortamlar hazirlamaya miisait degil..." diyerek goriisiinii bildirmistir.

Osretmenlerin_ Uyeulama Esnasinda Karsilasilabilecek Engellere Yonelik Cdzim

Onerilerine Ait Goriislerine Iliskin Bulgular

Bu kisimda "Varsa bu engelleri nasil ortadan kaldirabiliriz?" sorusuna iliskin

Ogretmen goriisleri tema ve kodlar olusturularak tablolastirilmistir.
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Engellerin Cozimi

= T 7 - o. 1d:
Ingilizce dersine ait gretmen gerekl:

ozel simaflar sorumlulugu
olusmrulursa (O4) | alirsa (O2)
-/ Ogrendlere Ders saatlen i
gruplar halinde SaAViS
uygulamrsa (O3) arttinlirsa (O3}

n'/

“

Sekil 4.6: Ogretmenlerin uygulamada karsilasilasilabilecek engellere yonelik ¢oziim
Onerilerilerine iligkin goriislerinin tema ve kodlamalar

Ogretmenlerin uygulama esnasinda karsilasabilecekleri engellerle ilgili
¢ozim onerilerine yonelik "engellerin ¢6ziimii" temasina iliskin goriislerine gore
olusturulan kodlar; 6gretmen gerekli sorumlulugu alirsa, ders saatleri sayisi
arttirilirsa, dgrencilere gruplar halinde uygulanirsa, Ingilizce dersine ait 6zel siniflar
olusturulursa seklinde ifadelerdir.

Arastirmaya katilip uygulama esnasinda karsilasabilecekleri engellerle ilgili
¢Ozuim Onerilerine yonelik goriis bildiren O2; "....Ders dgretmeni gerekli sorumlulugu
alarak engelleri ortadan kaldirabilir.”  seklinde goriis bildirmistir. Uygulama
esnasinda karsilasilabilecek engelleri giivenlik ve ulasim olarak belirten O2, bu
konuya ¢6ziim Onerisi ise 6gretmenin gerekli sorumlulugu almasi halinde problemlerin
ortadan kalkacagi seklinde goriislerini bildirmistir.

Engellerin ¢dziimiine yonelik goriis bildiren O3 bunlar1 "...Ders sayisi
arttirtlmak suretiyle, 6grencilere gruplar halinde bu metot uygulanabilir.” seklinde
aciklamistir. Uygulama esnasinda karsilasilabilecek engelleri ders saatlerinin az olmasi

ve smiflarin kalabalik olmasi olarak belirten O3, engellerin ¢oziimii igin ders
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saatlerinin arttirilmasi ve Ogrencileri gruplara ayirarak uygulama yapilmasi seklinde
gorlslerini bildirmistir.

Uygulama esnasinda karsilasabilecekleri engellerle ilgili ¢6ziim oOnerilerine
yonelik goriis bildiren O4 ".... Ingilizce dersine ait ézel siniflar olusturularak gercege
yakin ortamlar olusturulabilir...." seklinde goriis agiklamistir. O4 uygulama esnasinda
karsilagilabilecek engellerden birisini okullardaki fiziki sartlarin yeterli olmamasi
olarak belirtmistir. Karsilagilabilecek engellere ¢6ziim Onerisi olarak ingilizce dersine
ait 6zel siiflarin olusturulmasi gerekligi ile ilgili goriislerini belirtmistir.

Uygulamaya katilan Ogretmenler uygulama esnasinda karsilasilabilecek
engeller icin ¢cdzim o6nerisi olarak okul dis1 dogal ortamlarda uygulama yaparken
ogretmenin gerekli sorumlulugu almasi, kalabalik siniflarin gruplara ayrilmasi ve ders
saatlerinin yeterli hale gelmesi ve okullarin fiziki a¢idan uygun olmamasindan dolay1
ingilizce dersi i¢in 0zel siniflar olusturulmasi ile diisiindiikleri mevcut problemlere

¢Ozlim olacagim belirtmislerdir.
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BOLUM BES
TARTISMA

Otantik gorev odakli uygulamalarin yabanci dil dersine etkililiginin
arastirilmaya calisildigi arastirmanin bu boliimiinde 6n test ve son test sonugclari,
ogrencilerin kendini degerlendirme formlar1 ve 6gretmen degerlendirme formlarindan
elde edilen bulgular ile arastirma silirecine katilan 6gretmenlerin otantik gdrevlerin
uygulanmasina iligkin goériisme formlar1 ile elde edilen bulgular literatiirdeki

bulgularla karsilastirilarak tartisilmistir.
5.1.Tartisma

Bu arastirma iki agsamadan olusmustur. Her iki asama i¢in belirlenen problem
cumleleri 3'er tane olup aymi sorulara cevap aranmaya c¢alisilmistir. Ayrica genel

otantik gorevlerle ilgili 6gretmen goriislerine de yer verilmistir.

Calismanin ilk arastirma problemleri icin yabanci dil egitiminde otantik gérev
odakli uygulamalarin 6grenci basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Benzer caligmalar incelendiginde; Kogyigit (2011)" in otantik gorev
odakl1 yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirladigi 6gretim programinin okul
oncesi O0gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisini inceledigi ¢aligsmasinda,
deney Oncesine gore biitiin gruplarin akademik basarilarinda artig oldugu fakat otantik
gorevlerin verildigi ve yapilandirmaci yaklasima uygun olarak siirecin tasarlandigi
deney grubunun basarisindaki artis diger iki gruba gore daha fazla oldugu sonucuna
varmustir. Yine Kogyigit ve Zembat (2013) yaptiklar1 baska bir ¢alismalarinda otantik
gorevlerin okul dncesi 6gretmen adaylarinin derse karsi tutumlarina ve problem ¢ézme
becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farkliik goriildiigiini
saptamiglardir. Otantik O6grenme ortamlarinin tasarlanmasimi ve etkinliklerle
uygulanmas1 gerektigini belirten bir diger calismada Bennett, Harper ve Hedberg,
(2001) iki gerg¢ek yasam durumunu 6grenciler i¢in otantik materyallerle desteklemis ve
uygulamuslardir. Ogrenci deneyimlerine, ¢alismalarma ve gercek diinyayla baglanti
kurmasinda tesvik edici olmasit agisindan olumlu firsatlar sagladigini belirtmislerdir.
Kramarski, Mevarech ve Arami, (2002) matematiksel otantik gorevlerin ¢ozimunde

istbilissel 6gretim olsun ya da olmasin, daha az ya da daha fazla basar1 gosterenlerin
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isbirlikli 6grenme tizerine ayirici etkilerini inceledikleri g¢alismalarinda isbirlikli
O0grenme TUstbiligsel Ogretimin kullanildigr grupta diger gruba (iistbiligsel O0gretim
olmayan isbirlikli 6grenme grubu) gére hem otantik hemde standart gorevlerde olumlu
etkileri oldugunu gozlemlemislerdir. Yapilan baska bir arastirmada ise Montgomery
(2002); universite derslerinde 6grenci 6grenmesinin degerlendirmesini yapmak igin
degerlendirme rubriklerinin ve otantik gorevlerin kullanimin1 tesvik etmeyi
amaclamis, otantik gorevlerin ve rubriklerin kullaniminin 6grenci gruplari iizerinde
etkili oldugunu belirtmistir. Finch ve Jefferson, (2013) ise; 6grenciler i¢in 6zel olarak
tasarlanmig otantik gorevlerin, Ogrencinin 6gretim algisi ve Ogrencinin biligsel
kazanimlar1 Gzerinde bir etkiye sahip olup olmadigin1 ortaya koymay1 amagladiklar
calismalarinda otantik gorevleri alan siniflarin basarisinda anlamli farklilik ¢iktigini
belirtmislerdir. Otantik materyaller kullanilarak hazirlanan gorevler ile bir diger
calismada Rahman, (2014), ikinci dil olarak 6grenilen yabanci dil 6gretim materyalleri
ve dgrenen kisilerle iliskisinin dnemini ortaya koymayi hedeflemis ve Ingilizce dil
ogretim smiflarinda otantik materyal kullaniminin faydali oldugunu belirtmistir.
Japonya'da yapilan bagka bir ¢alismada Gilmore, (2011) 10 ay boyunca Japon
ogrencilerin otantik materyallerle Ingilizce iletisimsel yeterliliklerini ortaya koymayi
amaclamis ve otantik materyallerin 68rencilerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirmede
ders kitaplarindaki materyallere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Karimi
ve Dowlatabadi, (2014) tarafindan orta seviye oncesi Iranli 6grencilerle yapilan bir
caligmada otantik materyallerin herhangi bir yabanci dil ve ikinci dil siniflarinda
uygulanmasimin 6grencilerin  dinledigini anlamada {istbilissel farkindaliklarinin
artacagl yoniinde ifadelerde bulunulmustur. Benzer bir ¢alismada Barekat ve
Nobakhti, (2014), yabanci dil olarak ingilizce Ogrenenlerin dinledigini anlama
yetenegi icin Kiltirel farkindalik egitiminde otantikve otantik olmayan materyallerin
etkisini incelemeyi amaglamiglar ve deney grubundaki Ogrencilerin dinleme
yeteneklerinin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha iyi gelisim gosterdigi
belirtmislerdir. Yine Ingilizcenin ikinci dil olarak Ogretilmesi siirecinde otantik
materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin dil yeterliliklerini gelistirmede, gii¢lii ve
olumlu tutum sergilemesi yoniinde pek cok avantaj sagladigimi diistindiikleri
calismalarinda Belaid, ve Murray, (2015) Libya 'da ki ¢esitli tiniversitelerde gorev

yapan Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce dgretirken otantik materyallar kullanimi ile
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ilgili tutum ve algilarin1 derinlemesine inceleyerek Ingilizce dgretiminde otantik
materyal kullaniminin ~ 6gretmenlerde olumlu tutum gelistirdigi  sonucuna
ulagsmislardir.

Otantik gorevlerin ve otantik materyallerin kullanimiyla ilgili olumlu ve
faydali oldugu ile ilgili ¢ikan biitiin bu sonuglara ragmen Lin, (2004) tarafindan
yapilan c¢alismada otantik materyallerin, web tabanli otantik materyallerin ve otantik
olmayan materyallerin Tayvan' da Ingilizce 6grenen 6grencilerin okuma basarilarmna
ve motivasyonalarina etkisi ile okuma bagarilar1 ve motivasyon diizeyleri arasinda
iliski olup olmadigini arastirmayr amaclamis ve Ogrencilerin okuma basarilar1 ve
motivasyon duzeyleri arasinda anlamli iliski bulunamadigini belirtmistir. Ayrica
otantik materyaller ve web tabanli otantik materyallerin 6grenci motivasyonu iizerinde
de daha fazla olumlu bir etkisi olmadig1, 6grencilerin siniftaki motivasyon diizeylerini
okuma basarilarim1 6lgmek i¢in yapilan test sonuglar1 da direkt olarak etkilemedigi
belirtmistir.

Calismanin ikinci arastirma problemleri kapsaminda; Ogrencilerin yaptigi
kendini degerlendirmede otantik gorev odakli uygulamalarin kullanildigi 6grenciler
otantik olmayan goérevlerin kullanildigi 6grenci grubuna goére kendilerini daha yeterli
gordukleri sdylenebilir. Bundan yola ¢ikarak yabanci dil egitiminde otantik gorev
odakli uygulamalarin 6grencilerin kendilerine iligkin yeterlilik algilar1 izerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu ssonucuna varilabilir. Calismanin Ug¢lncl arastirma
problemleri kapsaminda; Ogretmenlerin  Ggrencileri degerlendirmesinde ulasilan
sonuglarda 6grencilerin kendini degerlendirme sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Yani 6gretmenler de otantik gorev odakli uygulamalarin kullanildigr &grencilerin,
otantik olmayan gorevlerin kullanildig1 6grenci grubuna gore daha yeterli oldugunu
diistinmektedirler. Ulasilan bu sonu¢ yabanci dil egitiminde otantik gorev odakli
uygulamalarin 6grencilerin kendilerine iliskin yeterlilik algilar1 Gzerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu destekledigi sdylenebilir. Ulasilabilen alanyazin kapsaminda
otantik gdrev uygulamalart sonucunda o6grencilerin kendini degerlendirmeleri ve
Ogretmenlerin  6grenciyi  degerlendirmeleri ile ilgili herhangi bir c¢alismaya

rastlanilamamustir.
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Arastirma siirecinde etkinliklerin gergeklesmesine yardimci olan Ingilizce
Ogretmenleri ile yapilan otantik  gdrev siirecine iliskin yar1 yapilandirilmig
goriismelerin analizleri neticesinde, &gretmenlerin yabanci dil egitiminde otantik
gorevlerle ile ilgili bir¢ok farkli goriisleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Yabanci dil
Ogretiminde otantik gorevler hazirlayarak ders islemenin O6grenci motivasyonu
tizerinde etkili oldugu, gercek ortamlar hazirlanmasinin dilin gelisimi acisindan
ogrencilerin pratik yapmalarina olanak sagladigi, kalict 6grenmelerin olustugu, otantik
etkinliklerle 6grenciler acisindan derslerin daha eglenceli oldugu, derse karsi olumlu
tutum gelistirdikleriseklinde cesitli gortislerde bulunmuslardir. Glgli Kale, (2010)
calismasinda Ingilizcenin yabanci dil olarak okutuldugu liselerde dgrencilerle yapilan
rOportajlarin  analizi neticesinde; Ogrencilere otantik video kullanilarak kelime
Ogretimine karsi olumlu tutumlar sergilediklerini ve kelime Ogretiminin kolay ve
zevkli bir sekilde gergeklestirilebildigini ifade etmistir. Buna benzer baska bir
calismada Bay ve Karakaya, (2009) 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklagima
dayali 6grenme ortamlarindaki otantik gorevlere iligkin goriislerini belirlemeye
caligmiglar, 6gretmen adaylarinin otantik gorevlere iligkin goriislerinin olumlu, tesvik
edici, faydali, eglenceli, yaratici, tatmin edici ve iyi bir 6grenme deneyimi olarak
algiladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Gulikers, Bastiaens ve Martens, (2005) tarafindan
yapilan bir diger calismada da otantik goérevlerin verildigi ve otantik 08renme
ortamlarinin olusturuldugu durumlarda G&grencilerin baslangigta hayal kiriklig
yasadiklari, duruma alismada giigliikk cektikleri ancak sire¢ ilerledikge durumun

tersine dondiigiinii ifade etmektedirler.

Otantik gorevlerin ve etkinliklerin 0grenci motivasyonu iizerinde etkili
oldugunu belirten ¢alismasinda Thanajaro, (2000) Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen
Ogrencilerin dinleme yetenekleri {izerinde isitsel otantik materyallerin etkisini
incelemis otantik materyallerin, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Benzer bir c¢alismada Gokdemir, (2014) otantik
materyal kullaniminin hem 6grenciler tizerinde hem de egitim siireci tizerinde biiyiik
bir 6neme sahip oldugunu, otantik materyallerin kullanimi sayesinde o6grencilerin

motivasyonlarinin arttigin1 belirtmis ve Ingilizce okutmanlarinin dil 6gretim siirecinde
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otantik materyallerin 6neminin farkinda olduklarin1 ve siniflarinda bu materyalleri
kullandiklarin ifade etmislerdir.

Ogretmenler otantik gorevler hazirlarken her konu icin gercek ortam
hazirlamanin ve uygulama yapmanin faydali olacagini belirtmisleridir. Woo,
Herrington, Agostinho ve Reeves, (2007) de ¢alismalarinda otantik aktivitelerin
cevirimic¢i siniflarda uygulanmasi, uygulayan kisilerin 6gretim ortamini tasarlamasi ve
uygulayan kisilere fayda saglamasina dair fikirler vermistir. Bu sonuca benzer bir
calisma da Herrington, Reeves, Oliver ve Woo, (2004) tarafindan yapilmis ve
caligmalarinin ¢evrimi¢i 6grenmeler i¢cin karmasik otantik aktiviteler tasarlanmasi,
orneklerin sunulmasi, 6gretmenler, 6grenciler ve tasarimcilar i¢in uygulanmasi adina
rehber olmasint diisiinmiislerdir. Kogyigit (2011) c¢alismasinda Ogretmen adaylari
otantik gorevlerin ders siiresince ve mesleklerinde karsilasabilecekleri birgok problemi
ve ¢O0ziim Onerilerini gormelerine imkan tanidigini belirtmiglerdir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak gercek ortam deneyimlerinin otantik 6grenmede onemli oldugunu ve
problemin ger¢ek olmasinin ve gercek ortamda karsilasilmasinin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine katki sagladig: diisiiniilebilir.

Otantik gorevleri uygulamanin o6grenciler iizerindeki olumlu yanlarinin
disinda Ogretmenler tarafindan belirtilen bazi olumsuz ve =zor yanlar1t da
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 ders siirelerinin yeterli olmamasi, 6gretmen
acisindan hazirhigimin zor olmasi, okul ortamlarinin fiziki agidan yetersiz olmasi gibi
ifadelerdir. Bay ve Karakaya, (2009) c¢alismalarinin diger bir sonucuna goére ise
Ogretmen adaylarmin otantik gorevlere iliskin goriislerini olumsuz yonde etkileyen
etkenleri, teknik zorluklar, zamanlama ve planlama, bireylerin organize olamamasi,
hem gorevlerin gerceklestirilmesi hem de bu gorevlerin sunumu sirasinda
bilgisayarlarin, kameralarin bozuk olmasi seklinde ifade etmislerdir. Akar (2003)
tarafindan yapilan calismada, 6gretmen adaylarinin otantik aktivitelerin kolay ve rahat
olmadigini belirtmislerdir. Ayrica Reeves ve arkadaslar1 (2002) tarafindan yapilan
diger bir ¢alismada da otantik gorevlerin belirli bir zaman diliminde 6grenciler
tarafindan ¢ozllmesi gereken karmasik hedeflerden olustugu ve gorevlerin uzun bir
zaman diliminde ger¢eklesmesi gerektiginden bahsetmisler ve bu nedenle gérevlerini
gerceklestirmeleri igin kendilerine ¢ok az zaman verilmesinin 6grencilerin goriislerini

olumsuz yonde etkilemis olabilecegini ifade etmislerdir. Arastirmada kilavuz
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kitaplarindaki eksikiklerle ilgili goriis bildiren Ogretmenin goriisiine benzer bir
diistincede Gilmore, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya ¢ikmustir. Yabanci dil
ogrenimi ile ilgili otantik materyaller ve otantiklik hakkinda sorunlara iligkin genis
capli bir aragtirma yapmig otantiklik, ve ders kitaplar1 arasindaki fark, dinya dili
olarak Ingilizce' nin tartisiimasi, otantiklik ve motivasyon ile metinlerin zorlugu ve dil
edinimindeki gérevlerin tasarimi ve etkileri ile ilgili dort probleme yonelik oneriler

sunmustur.
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BOLUM 6
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak sonuglar
verilecek ve sonrasinda Oneriler getirilecektir.

6.1.Sonuclar

Yabanci dil 6gretiminde otantik gorev odakli uygulamalarin 6grenci basarisi,
kendilerini degerlendirmeleri, 6gretmen degerlendirmesi Ve Ogretmen diisiinceleri
Uzerine etkisini belirlemek amaciyla Dontisiimlic Tekrar  Desen'de (Switching
Replications Design) yiiriitiilen ¢alismada, deney grubunda 26, kontrol grubunda 26
olmak Uzere toplam 52 6grenci ile galisilmistir. Calisma iki asamadan olugsmustur ve
arastirma sorular1 baglaminda elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda Ontest ve sontest ortalama
puanlarina gore anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda yabanci dil 6gretiminde otantik gorev odakli uygulamalara gore
hazirlanan derslerde her iki asama da da deney gruplari lehine anlamli farklilik
¢ikmistir. Otantik gorevlerin 6grencilerin basarilar1 (Tablo 4.2., 4.8.) tGzerine olumlu
etkiye sahip oldugu ve basar1 diizeylerini arttirmada her iki asamada daha etkili
oldugunu sonucuna ulasilmistir.

Otantik gorev odakli yaklagimin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
kendini degerlendirmeleri ile otantik olmayan gorevlerin kullanildigi kontrol
grubundaki 6grencilerin kendini degerlendirme puanlart arasinda deney grubu lehine
istatistiksel anlamda bir fark ¢ikmistir. Bu fark her iki asamada da deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin yapmis oldugu kendini degerlendirme puanlarinin Mutlak Basari
Diizeylerine bakildiginda da goriilmektedir. iki asamada da yabanci dil dgretiminde
otantik gorev odakli uygulamalara gore hazirlanan derslerde otantik gorevlerin
verildigi deney grubundaki 6grenciler, otantik olmayan gorevlerin verildigi kontrol

grubundaki 6grencilere gore kendilerini daha yeterli gérdiigii sonucuna ulagilmstir.

Otantik gorev odakli uygulamalarin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin
ile otantik olmayan gdrevlerin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretmen

degerlendirmesi sonucunda deney grubu lehine istatistiksel anlamda bir fark ¢ikmustir.
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Bu fark her iki asamada da deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin 6gretmen
degerlendirme puanlarina iliskin Mutlak Basar1 Diizeylerine bakildiginda da
goriilmektedir. Ogretmen degerlendirmesi sonucunda, 6gretmen iki asama da da
otantik gorevlerin verildigi deney grubundaki 6grencileri, otantik olmayan gorevlerin
verildigi kontrol grubundaki oOgrencilere gore daha yeterli gordiigli sonucuna
ulasilmstir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yabanci dil dersinde otantik gorev siirecine
iliskin gorisleri incelendiginde ise; otantik gbrev odakli ders tasarlayarak hazirlanan
konunun yabanci dil 6gretimi adina etkili oldugu, 6zellikle dogal ortamlarda bulunmak
ve dili yaparak yasayarak kullanmanin dil 6grenimi ve Ogrencilerin telaffuzlari
Uzerinde olumlu etkileri oldugu, 6grencilerin motivasyonunu ve kalici 6grenmelerini
saglamasi, ingilizce dersleri ile ilgili olumlu tutum gelistirmeleri agisindan da faydali
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin de derslerini bu
sekilde isleme konusunda istekli olduklari, dogal ortamlarin 6grencilerin konusma
becerilerinin gelismesi igin faydali olabilecegi seklinde goriis bildirmislerdir. Fakat
Ogretmenler otantik gorev odakli ders tasarlamak ile ilgili bazi zorluklardan
bahsetmisler 6zellikle ders siirelerinin yeterli olmadigindan, okullarin mevcut fiziki
sartlarinin elverissiz oldugundan, ders kitaplarinda ki eksikliklerden ve bu sekilde
dersler hazirlaman1 6gretmen agisindan zor olacagi ile ilgili goriislerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin otantik gérev odakli ders tasarlamakla ilgili problemlerden bahsetmis
olmalarina ragmen, yabanci dil derslerinde 6grenciler i¢in ¢ok faydali olabilecegi,
Ogrencilerin derslerde katilimimin artacagi, ogrencilere ingilizce konugsma firsatlar
saglayacagi sonucuna ulasilmistir.
6.2.0neriler

Arastirma sonucunda hem daha sonraki aragtirmacilar hem de 6gretmenlere
yonelik olarak asagidaki oneriler getirilebilir.

e Ingilizce dersinde yapilan bu ¢alisma, otantik gorevlerin verildigi
ogrencilerde ders basarisi, kendilerini degerlendirmeleri 6gretmenlerin
degerlendirmeleri ve ogretmen gorlslerindeki olumlu etkileri oldugu

sonucundan hareketle diger derslerde de kullanilmas1 6nerilmektedir.
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e Bu arastrma 6. sinif Ingilizce dersinin bir {initesinde uygulanmistir.
Yapilacak yeni arastirmalar farkli sinif seviyelerinde ve {initelerde ve daha
uzun bir siirece yayilarak yapilabilir.

e Dogal ortamlarda ya da dogal ortamlar hazirlayarak yapilan 6gretimin
Yabanci dil derslerinde etkili oldugu diisiiniildiigiinde otantik gorevler ile
ilgili ¢calismalara 6nem verilmelidir.

e Yabanci dil 6gretiminde otantik Ogrenme U(zerine daha fazla arastirma
yapilabilir.

e Otantik gorevlerin 6grencilerde ders basarisi, kendilerini degerlendirmeleri
ogretmenlerin degerlendirmeleri ve 6gretmen goriislerindeki olumlu etkileri
oldugu sonucundan hareketle 6grenme siirecine ve Ogrenme ortamlarina
entegre edilebilir.

e Ogretmen kilavuz kitaplarinda gercek yasamda dilin kullanimma yonelik
etkinliklere yer verilebilir.

e Otantik gorevler sayesinde Ogrenciler hem okul icindeki hem de okul
disindaki etkinliklerle hem Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum gelistirmis
hem de kalict Ogrenme gerceklestirmistir. Ogrenme-dgretme ortami
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenme imkani1 bulabilecekleri sekilde
tasarlanmalidir.

e Arastirmaya katilan 6gretmenler otantik gorev uygulamalar ile ilgili genel
olarak olumlu diisiincelere sahip olmalarina ragmen uygulamalarin fazla
zaman aldigin1 ve ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Turkiye'de ki ortaokul Ingilizce dersi programmin hafifletilmesi igin
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin de goriisleri alinarak calismalar
yapilabilir.

e Otantik gorev odakli 6grenme ortamlarinin gercek yasamla ¢ok yakindan
iliskili olmasi, 6grenciye daha Ogrenme firsatlar1 sunmasi agisindan
degerlendirildiginde uygulamalarin daha rahat ve saglikli bir sekilde

yapilabilmesi igin Ingilizce siniflari olusturulabilir.
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e Ingilizce konularinin dgretiminde kullamlan otantik gorevler Ggrencileri
birgok yonden gelistirmekte ve desteklemektedir. Dolayisiyla otantik gorevier

hazirlayarak konular1 islemek 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilebilir.
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Ek 1: Birinci Asama Kendini Degerlendirme Formu

EKLER

119

UNITENIN ADI:

OGRENCININ ADI: SINIFI: NUMARASI:

KENDIiNi DEGERLENDIRME SORULARI Cok Az Hi¢
yardimla yardimla yardimsiz

1.Film turleri ile ilgili yavas konusmalari
takip edebilirim.

2.Film tirleri ile ilgili basit sorular sorup
cevaplayabilirim.

3.insanlarin filmlerle ilgili sevdikleri ve
sevmedikleri seyleri sorabilir ve
cevaplayabilirim.

4.Film tirleri ile ilgili fikirlerini
(duygularini)séyleyebilirim.

5.Filmlerle ilgili kisa yazilari,afisleri ve
tanitimlari anlayabilirim.

6. Esyalarin fiyatini sorabilirim.

7. Fiyati sorulan esyanin fiyatini
soyleyeyebilirim.




Ek 2: Birinci Asama Ogretmen Degerlendirme Formu

120

UNITENIN ADI:

OGRENCININ ADI: SINIFI: NUMARASI:

OGRENCi GOZLEM SORULARI Gok Az Hig
yardimla yardimla yardimsiz

1.Film tdrleri ile ilgili yavas konusmalari takip
edebilir.

2.Film tirleri ile ilgili basit sorular sorup
cevaplayabilir.

3.insanlarin filmlerle ilgili sevdikleri ve
sevmedikleri seyleri sorabilir ve cevaplayabilir.

4.Film tirleri ile ilgili fikirlerini
(duygularini)séyleyebilir.

5.Filmlerle ilgili kisa yazilari,afisleri ve
tanitimlari anlayabilir.

6. Esyalarin fiyatini sorabilir.

7. Fiyati sorulan esyanin fiyatini soyleyeyebilir.




Ek 3: Ikinci Asama Kendini Degerlendirme Formu
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UNITENIN ADI:

OGRENCININ ADI: SINIFI: NUMARASI:

KENDIiNi DEGERLENDIRME SORULARI Cok Az Hig
yardimla yardimla yardimsiz

1.Aylari ve mevsimleri sirasiyla sayabilirim.

2.Parti tirleriile ilgili basit sorular sorup
cevaplayabilirim.

3.Parti tlirleri ve o partilerde ihtiya¢ duyulan
seyleri sorup, cevaplayabilirim.

4. Partiyi kimin diizenledigi, nerede, ne zaman
ve saat kacta olduguyla ilgili sorulari sorup,
cevaplayabilirim.

5.Yapilmasi zorunlu olan seyleri
soyleyebilirim.

6. Yapilmasi yasak olan seyleri séyleyebilirim.




Ek 4: Ikinci Asama Ogretmen Degerlendirme Formu

UNITENIN ADI:

OGRENCININ ADI: SINIFI: NUMARASI:

OGRENCiI GOZLEM SORULARI Cok Az Hig
yardimla yardimla yardimsiz

1.Aylari ve mevsimleri sirasiyla sayabilir.

2.Parti tirleriile ilgili basit sorular sorup
cevaplayabilir.

3.Parti tlirleri ve o partilerde ihtiyag
duyulan seyleri sorup, cevaplayabilir.

4. Partiyi kimin dlizenledigi, nerede, ne
zaman ve saat kacta olduguyla ilgili
sorulari sorup, cevaplayabilir.

5.Yapilmasi zorunlu olan seyleri
soyleyebilir.

6. Yapilmasi yasak olan seyleri
soyleyebilir.
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Ek 5: Ogretmen Goriisleri

1. Yapilan uygulamada olumlu gérdiigiiniiz yonler (art1 yonler) var m1? Varsa
nelerdir?

2. Yapilan uygulamada olumsuz gordiigiiniiz yonler (zor yanlar1) var m1? Varsa
nelerdir?

3. Sizde derslerinizi bu sekilde islemek (gergek ortamlar hazirlayarak) ister misiniz?
4.Sizce derslerinizde her zaman uygulanabilecek bir yaklagim midir?

5.Uygulama esnasinda karsilagilabilecek engeller var midir? Varsa nasil bu engelleri nasil
ortadan kaldirabiliriz?



Ek 6: Belirtke Tablosu

124

.. ilgili oldug
Hafta Kazanim(6.Unite) gift oldugu
soru
Describing characters/people
1. Hafta | pescribing what people do 2/8/14/15/
5 Hafta Expressing dislikes 3/4/6/7/9/10/
' Stating personal opinions 16/17/
Telling the time, days and dates 1/5/11/12/13/
3. Hafta . . AR
Making simple inquiries 18/19/20
.. ilgili oldug
Hafta Kazanim (7.Unite) gili oldugu
soru
Asking for permission 3/11/12/17/20
1. Hafta | Expressing likes and dislikes /21/25
Expressing and responding to thanks 1/2/4/6/8/10/
Expressing basic needs
2. fidjea Telling the time, days and dates 13/16/18/22/
23/
Expressing obligation
3. Hafta Greeting and meeting people 5/7/9/14/15/

Making simple inquiries

19/24/




Ek 7: Birinci Asama Gelistirilen Basar1 Testi

INGILIZCE DERSI ONTEST- SONTEST
Adi soyadr:

Simif- no:

1.A:What time is the Turkish Pop Star tonight?

A

tis onfy 8
Itis atalent show

it at quarter pastning

B
G
O)itis ot offun

\hatis the name of this movie? .
Whatis the name of thisfilm? “ )
Whatis the name of this animation?) "%

Whatis the name of this cartoon?

e e e

:
b
C
d

My sister 1kes WatChing...mmm Her favoritemovie

a) documentaries/ Shrek

b love story! Recen lvedk
)detective films/Kung FuPanda

) horrorfilms / Chucky

4.What kind of a film do you ike ?

3kt sexiing
) el

125

o\ anlemuiling
) Thereis a dedective fimonfytoniant

S Howmuchis @ moyiticketat London Cinema?

ey arethelve paunds 12
Teevenyons | £

1 ey s ...

2 e xchnaandingresing
0 ey are gaul andsad
Cley arETunny andenianng
0 are barng andsad

. ot e sd s st

alley Pave Nanpy endings
b) ey nave unhannyendngs

CHeyareiunny

ey ar ullof ations

8. Avimals and same ofier creatures talk and befave as
peopleim__ ovies.

9, What do you tink of westem oyie?



3l it isboing
D) ik ey are seary.
o) nk ey ar funmy
o) it s ohtining

0. Yo e muscalfin?
BN tHEM,
Can/[jke

Al kes
Du

o T e T e =S )
— e

a0 AN anuages doypu speaf
DJhatnationaly e vou
C)inatimeisthafimon

o) Howmuen e o kel

126

13.Gearge: !
Mike: Ifs at haff pastnine.
George: !
Mike: It is 107TL for neticket

George;

?
ke Yes, of course. Thats 20TL.

Yukandakibogluklarla agagidakisoru cimleleries esiridiginde
hiani secensk kalr?

a)Whattimeisiton?
biCan | Dare o fckets?
CIHOW much s afjgket?
d)hatistt ahout?

14.ve 15 sorulan parcaya gare cevaplaym

Itis anogre. Heis fat green andtall Shrek's friend
153 donkev. It loves princess. Her names Fiona.
Sheistall, slim and beaufiful She has got brown
hair and beaufiful green eves. Fionais anogre.
Shrekis sadbecause heds ugly. But Fianaloves
himandthey getmarried.

14, Parcaya gore hangisi dogrudur,



15) Who does Shreklove ?

2 dnesntlye Fons

3)alreklovesFiong.
n;mmm
C

d) ek hates Flong

phi

Oman| (8 |G| @9

B w0l ©

16.Tabloya gére agagidakilerden hangisi yanligtir?
21 dont ke drnkinggofee.
D)salllkesplayinalngniang
¢)sman|kes sinaing asang.

32l s dinkng ofee.

17 Eglestimelerden hangisiyanlistr,

127

Jhormarfilm-Seary- Testere
))dlucumentlaw-mmarﬂic-Tilanic

18 A.......flm is StarTrek ?
B:Itis a science fiction film.

3)\\hatkingor ¢ o
dHowmueh

20.Afilm about cowbays in the west of the USA.

| 3)westem

b) documentary
) musicalfilm
d)sciencefiction



Ek 8: Ikinci Asama Gelistirilen Basar1 Testi

INGILIZCE DERSI GNTEST-SONTEST
Adi soyadr:

Sinif- no:

1|The sixth month of the YEAr 15
AFehmany B Maeh
My D)lue

2)A When s your birthday?
B

Al mduly

B 15l past o

C) Youre welcome

D) 152ty bear. thank you!

A THiS o 18 TOr YO,
B: Forme? Wow, hank you!

N B iod
0 a \[R D
P ¥ Napm

ablpm
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6)Asagidaki mevsim-ay eslestimelerinden hangisi yanlistir?
A) Summer -Decembr B} Wite -Febnay
C)pmg-Narh D) Autumn-Oober

STt a e v O the iy ke

A candes

B) ciowms

()lights

D) s

(1)) — isyour graduation party?
i I— Sunday.

A)What time /in - B \ihen /on

C)What/at D) What /vith

M Yo ke 0 come to my pyjamas party?

Afg B)0o C)What  Dloud



TQAVE v YOU e il l00DS 2t the prty?
| H— )

e [hate Mo BJDo![ie/ Yes
C)Can /loye/Yes  D)Dnes! dislike /No
13) Rose is apartyon

) dong/ weeksnd
B)brnging! s afemogn
C)thraning/ Sunday.

D) baking/ ey

14) A: Where s your fathers birthday?
41141 TJ— .

Atisusekend  B) A
ClGrand Hotel D) Py

11— of paty isif?
B: Itis a graduation party.

A)Wch B} What ind
CWhat— ONDeee
16)Ceren : ... 1083 e party.e.e..?

A) Wbt/ start /2t B) What time / start/in
Cl\Uhen / stats./in DJ\Yhat time /start/
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17\Verilen kelimelerden olusturulan dogru secenegi isaretleyiniz.
(nlease/ you / birthday/ to / come / this / party / my/ weekend / can}
A) Can you comsto my ithday paty s eekend. please”

B) You can cometo my bithdy marty s weekend pleass?

C) FLeass, can yow cametothis weekend my bithcay paty 7

D) Can you my biday ey same o s veekend. please

18) Verilen kelimelerden olusturulan dogru seenegi isaretleyiniz.

(bigneed 1 pine tee /! . For/ New Year's pary)

)V pged New Yea's payfor bigpine e
Bl bignegd New Yea's paty aine e fo
Cllnegd a big i 3e forNew Years pary.

D) N fora bigping e New Years aty?

19) Paragraftaki bosluklan seceneklerde verilen kelimeler ile
doldurdugumuzda hangi segenek acikta kalir?

... bithday pary on Saturday.at bao. o clock I nesd some belp forthe
repatafions. | must wote g Inviafion. ...yt buy abig ithdy .
04 some beverages but | don't nged any candles

Abaye B)cate C)cards  Dlfond

(2021, sorulan asagidaki tabloya gére cevaplayiniz?

Dear Jule,
Please cometo my21stmy binfiday paty

Place:4 Season Hotel Time: 3 p.m.

Date: Tl




Loyes Peter

20 Asafdakiifadelerden hangisi dogrudur?

A)Peteris furming 25.

B) The fancy dress nacyisat3.00 pm.
C)Petertrows apary.

DNl frows 3 gary

21 Asafdakiifadelerden hangisi dodru degildir?
Thebitngaraatis a4 easan ol

B) Peteriyites.Jule at e himday nary.
C)Peters itndayis on e seventh of July.
Ol birthday nartyis attwo p.m.

22JKutuierisinde kangik halde verilen kelimelerden ankamiibir
ciimle yapbgimizda siralama nasi olur?

Sunday/ apoiniment /] an/ o aye
12 3456

M3I6I421501 B)3I21416/51
CI512141613  DPISI21316/4

) [ ————— ?

Henry: [need a cake and some drinks.
A) Canlfym onfhe radio?
B)\atdo unesdorsou ety
CIMayl comein?
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O W ogs e needorissame

24)A:7eynen's birthday is on Wednesday.
 — .

Yukanda verilen cmieyianlamir bir gekilde hangi segenek
famamlar?

) st mumoter

B) st domy homewark.

C)l mustouya gitforher.

0} use doner.

25) Climledekibosluklan seceneklerde verilen kefimeler ile
doldurdugumuzda hangi segenek agkia kalir?

Hybinndas.. WM%WMWW&MQ

Ayon Bjfgr Chin Djat
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Ek 9:izin Belgesi
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Ek 10: Calisma Siirecine Ait Resimler
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