2016

GAZIANTEP UNIVERSITESI ILKOGRETIM ABD

YUKSEK LiSANS TEZi

ZELIHA KATIRCI AGACKIRAN

T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BILiM DALI

ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARININ VE OKUMA
HIZLARININ GESITLi DEGISKENLER AGISINDAN
INCELENMESI

YUKSEK LiSANS TEZi

ZELIHA KATIRCI AGACKIRAN

GAZIANTEP
TEMMUZ 2016



T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

ILKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARININ VE OKUMA
HIZLARININ CESITLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

YUKSEK LISANS TEZi

ZELIHA KATIRCI AGACKIRAN

Tez Danmismani: Yrd.Dog.Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN

GAZIANTEP
TEMMUZ 2016



T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANA BiLiM DALI

ILKOKUL BIiRiNCi SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA BASARILARININ VE

OKUMA HIZLARININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN iINCELENMESI

ZELIHA KATIRCI AGACKIRAN
Tez Savunma Tarihi:11.07.2016
Egitim Bilimleri Enstitii Onay:

Doc.Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirti
Bu tezin ( yliksek lisans tezi ) olarak gerekli sartlar1 sagladigini onaylarim.
Doc.Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Enstitii ABD Baskani

Bu tez tarafimca (tarafimizca)okunmus, kapsami ve niceligi agisindan Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul

edilmistir.
Yrd.Dog.Dr.Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
Tez Danismani
Bu tez tarafimizca okunmus, kapsami ve niceligi agisindan ( Yiiksek Lisans Tezi ) olarak kabul edilmistir.
Jiiri Uyeleri :
Yrd.Dog.Dr.Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
Doc.Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR

Yrd.Dog.Dr. Aysegiil KARABAY



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma stirecinde, bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tim
kaynaklar1 kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve

bu boliimler digindaki tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Adi1 ve Soyadi: Zeliha KATIRCI AGACKIRAN
Ogrenci Numarast: 200966500

Tezin Savunma Tarihi: 11.07.2016



OZET

ILKOKUL BIRINCIi SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
BASARILARININ VE OKUMA HIZLARININ CESIiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

KATIRCI AGACKIRAN, Zeliha
Yiiksek Lisans Tezi,
[Ikdgretim Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Yrd.Dog.Dr.Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
Temmuz, 2016, 81 sayfa

Bu c¢alismada, ilkokul birinci simif &grencilerinin  okudugunu anlama
basarilarina ve okuma hizlarina etki eden ¢esitli degiskenler (cinsiyet, anne-baba
egitim durumlari, okul Oncesi egitim alip-almama durumu ve sosyo-ekonomik
diizey) incelenmistir. Ayrica okudugunu anlama basaris1 ve okuma hizi1 arasindaki
ilisgkiye de bakilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Calisma, 2014-
2015 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda Gaziantep ilinde bulunan bes ilkokuldan
tesadiifi olarak secgilen 311 birinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Aragtirma siirecinde,
"Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi”, “Okudugunu anlama basar1 testi” ve
"Okuma hizin1 6lgme metni” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Veriler, SPSS
20 istatistik programindan yararlanilarak degerlendirilmis olup, su bulgulara
ulasilmistir: Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama
basarilari, cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemektedir. Anne ve baba egitim
durumu degiskenine gore ilkokul birinci sinif 6grencileri arasinda okudugunu anlama
basaris1 puanlari ve okuma hizi acisindan anlamli farklilik bulunmustur. Ilkokul
birinci siif 6grencilerinin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama basari puanlari, okul
oncesi egitim alip almama durumuna gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine
anlamli farklilik gdstermektedir. Ilkokul birinci simf &grencilerinin okudugunu
anlama basaris1 ve okuma hizina ait puanlar, sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik
gostermistir. Sosyo-ekonomik diizey arttikca, Ogrencilerin okudugunu anlama
basaris1 ve okuma hizina ait puanlar yiikselmistir. Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama pualari ile okuma hiz1 puanlar1 arasindaki orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Okuma Hizi, Sosyo-Ekonomik
Diizey



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE PRIMARY SCHOOL 1ST GRADE
STUDENTS’ READING COMPHERENSION SUCCESS AND READING
SPEED IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

KATIRCI AGACKIRAN, Zeliha

Master's Thesis,
Department of Primary Education

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
July, 2016, 81 pages

In this study, the primary school 1st grade students’ reading speed and reading
compherension success in terms of various variables (gender, parents education
levels, pre-school education, socio-economic level) are investigated. Additionally,
reading compherension on success and reading speed are compared. The study was
conducted with a survey design. The data were collected from 311 first graders from
randomly selected five public elementary schools in Gaziantep during the 2014-2015
Academic year. In the research process, "Socio-economic level determining survey"
"Reading comprehension achievement test" and "reading speed measurement test"
are used as a data collection tool. The data is evaluated using the SPSS 20 statistical
program, and reached the following findings: There is not significant difference in
the primary school 1st grade students’ reading speed and reading compherension
success according to gender. According to parents education levels variable,
significant differences are found in terms of the read speed and the succes of reading
comprehension. According to take pre-school education shows significant
differences in favor of pre-school education in terms of the read speed and the succes
of reading comprehension. Reading speed and reading compherension success in the
primary school 1st grade students have varied according to socio-economic level.
When scores of socio-economic levels increases, students' reading comprehension
and reading speed has increased. Intermediate, positive and statistically significant
relationship is found between reading speed and reading comprehension in the
primary school 1st grade students.

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Reading Speed, Socio-Economic
Level



ONSOZ
Ilk okuma-yazma egitimi bir siirectir. Bu siire¢ 6grenci, dgretmen, veli isbirligi ile
gerceklesmektedir. Elbette siirecte kullanilan ilk okuma-yazma yontemi de etkilidir.
Ulkemizde 2005 yilindan itibaren ses temelli ciimle yontemi kullanilmaktadir. Tiim
tilkede ayni yontem uygulanmasina ragmen bazi ¢ocuklar okudugunu anlama ve
okuma hiz1 konusunda sikint1 yasamaktadirlar.
Okuma hiz1 ve okudugunu anlama konusunda yasanan sikintilarin nedenini ilkokulun
ilk yillarinda belirlemek ve bu zorluklara ¢dziim Onerisi getirebilmek adina
onemlidir. Bu aragtirmayla ilkokul birinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarina ve okuma hizlarina etki eden cinsiyet, anne-baba egitim durumlari, okul
oncesi egitim alip-almama durumu ve sosyo-ekonomik diizey gibi degiskenler
incelenmistir.
Arastirma siirecinde bircok kisinin katkisi olmustur. Oncelikle arastirmanin her
asamasinda bilgi ve deneyimlerini esirgemeyen, vazgectigim anlarda yol gosteren,
olumlu yaklasimlariyla motivasyonumu yiiksek tutmami saglayan, kendisi ile
tanismaktan, ¢alismaktan gurur ve mutluluk duydugum danigman hocam Yrd. Dog.
Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN’a tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ayrica yiiksek lisans boyunca aldigim derslerde akademik olarak gelismemi saglayan
tim degerli hocalarima tesekkiir ederim. Arastirmanin yiiriitildiigli okullardaki
miudiir, midiir yardimeilari, 6gretmenler ve Ogrencilere; ¢alismada emegi gecen
ismini sayamadigim herkese tesekkiir ederim.
Tim yasamim ve egitim hayatim boyunca bana maddi ve manevi destek veren
sevgili annem Zeliha KATIRCI’ya, babam Mecit KATIRCI’ya, kardeslerime,
arastirma siiresince destegi, anlayisi, yardimi, hosgoriisii ve sevgisiyle yanimda olan,
ayni zamanda meslektasim ve her seyden Onemlisi hayat arkadasim Davut
AGACKIRAN'a ve bu hayatta sahip oldugum en giizel varlik, canim oglum Alper
Mecit AGACKIRAN'a sonsuz tesekkiirler.
Temmuz, 2016
Zeliha KATIRCI AGACKIRAN
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Insanlar dogustan itibaren yogun bir etkilesim ile kars1 karsiya kalirlar. Bu
etkilesimin en yogun yasandifi gerceve iletisimdir. Iletisimin de en yaygm araci
dildir. Dil insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesine, iletisim
kurmasina ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan bir aractir. Bu nedenle dil 6gretimi
cok onemli olmakta, kiiclik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerileri gelistirecek
yaklagim ve modeller iizerinde durulmaktadir (Gtines, 2014, s.1).

Anadili, ¢ocugun genel anlamda ana merkezli 6grenme yasantilariyla
olusan, duygu, diisiince ve dilin kiiltiirel iklimiyle beslendigi ve gelistigi bir iletisim
aracidir. Bu aracla c¢ocuk diinyayr algilar, anlar, anlamlandirir ve duygu-
diistincelerini dile getirir. Anadili 6gretimi, sinif ortaminda diizenlenen 6grenme ve
Ogretme yasantilariyla gergeklesmektedir (Giileryiiz, 2004, s.6). Anadili 6gretimi,
ogrencilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi becerileri gelistirmeye yonelik
etkinlikler biitiiniidiir. Bu durum, anadili dersini bir bilgi dersi olmaktan ¢ok beceri
ve aliskanlik kazandirma dersi oldugu gercegini ortaya c¢ikarir. Bu gergek, egitim
kademelerine gore hazirlanacak Tirkge O6gretim programinin buna uygun ortam
saglayacak sekilde diizenlenmesini gerekli kilar (Sever, 2004, s.10).

Tiirkge dersi Ogretim programi incelendiginde, okuma o6grenme alanina
yonelik kazanimlarin birinci sinifta okumanin 6grenilmesi iizerine odaklandigi;
dordiincii sinifin sonuna kadar ise asamali olarak okudugunu anlama, metin tiirlerini
ayirt etme, okuduklarin1 canlandirma, gorsellerle metin iligkisini kavrama, metni
biitlinliikk i¢inde anlama, metnin boliimleri arasindaki iliskileri kavrama, kelimeleri
kullanildig1 baglam icinde anlamlandirma, akici bir sekilde okuma, yazarin bir
gorlisii veya konuyu gerekce ve kanitlarla nasil destekledigini anlama gibi becerilerin

gelistirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir (MEB, 2015, s.5).



Ilkokuma yazma egitim 6gretim faaliyetlerinin temel unsuru oldugundan,
okuma yazma 6grenmeden egitim faaliyetlerinde bir ilerlemenin olmasi s6z konusu
degildir. Ogrencilerin basarilar1 okul 6ncesi basamagindan sonra aldiklar1 iyi bir
egitimle miimkiindiir (Bay, 2008). Okuma, 6grenmenin temel basamagi olan birinci
siifta okuma o6gretilirken okudugunu anlama becerisinin de bir yandan 6grenciye
kazandinldig1 diisiiniilmektedir. Ogrenciler eger okuduklarimi tam ve dogru
anlarlarsa matematik, Tiirkce, tarih, fen bilgisi derslerinde de basarili olurlar
(Giileryliz, 2004, s.19). Bu nedenle ilk okuma yazma ile ilgili siirekli aragtirmalar
yapilmaktadir. Bu calismada da ilkokul birinci simif o6grencilerinin okudugunu

anlama ve okuma hizlar ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmistir.

1.1. PROBLEM

Okuma, ilkokuldan baglayarak Ogrencinin hayatin1 ve basarilarini
yonlendiren bir etkinliktir. Dogru ve akici okuyan, okuduklarini anlayan ve
yorumlayan, sozlii ve yazili ifade becerisi gelismis 6grencilerin basarili olmalari
yiiksektir (Yantir, 2011, s.3). Okuma-yazma eylemi ayni zamanda diislinme
eylemidir. Okuma sadece yazili sozciikleri seslendirme degil, ayn1 zamanda ne ve
nigin sdylendigini anlama isidir. ilkdgretimden iiniversiteye tiim dersler okudugunu
anlama temeli lizerine kurulmustur (Celenk, 2005, s.41).

Okuma tanimlarinda vurgulanan ortak nokta; okumanin anlasilmasidir.
Anlama her tiirlii okumanin temel amaci olmakla birlikte, anlamadan yapilan okuma;
sadece seslendirmeden ibarettir ve islevsel degildir (Kaya, 2008, s.4). Okuma
becerisi sonradan kazanilan bir beceridir. Cesitli yontem tekniklerle bu beceri
okullarda kazandirilir. Okuma becerisinin tam olarak kazanilmasi i¢in okuma hizinin
belirli bir diizeyde olmas1 ve metnin anlasilmasi gerekir (Arici, 2008, s.3). Tiirkce
dersinde kazanilan okudugunu anlama becerisinin diger derslerdeki basarilara etkisi
biiyiiktiir. Bu becerinin tam ya da eksik kazanilmasi okul basarisina yansimakta ve
ogrenmeler okudugunu anlama becerisi iizerine gerceklesmektedir (Ozgelik, 2011,
s.42). Yapilan bir arastirmanin bulgularina gore, matematikte ve Tiirkce'de
okudugunu anlamada basarili 6grencilerin fen ve teknoloji derslerinde de basarili
oldugu gozlenmistir (Obali, 2009). Yine ilkdgretim besinci sinif Ogrencileri ile
yapilan c¢alismada, okudugunu anlama becerisi ile matematik akademik basari

puanlar1 arasinda dogrusal ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (Deniz, 2013).



Ogrencilerin basarilarmi hizli ve anlayarak okuma biiyiik dlgiide etkileyen
bir unsurdur. Dogru ve hizli okuyarak, okudugunu anlayan, kelime haznesi genis,
dilini verimli kullanan 6grencilerin basarilar1 yiiksek olmakta ve 6grenmeleri daha
kolay olmaktadir (Celenk ve Caliskan, 2004, s.20). Okudugunu anlama becerisi tam
olarak gelismemis, okuma hiz1 diisiikk 6grencilerin, derslerinde basarili olmalar1 ve
o0grenme hedeflerine ulagabilmeleri olduk¢a zordur. Bu baglamda, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine ve okuma hizlarina etki eden degiskenlerin erken
yaglarda  belirlenmesinin  bu  becerinin  gelistirilmesinde  etkili  oldugu
distiniilmektedir.

Ogrencilerin egitim hayatinin her kademesinde basarili olabilmeleri,
okuduklarini anlamalarindan ge¢mektedir. Bloom’a gore (1979; Akt. Bozan, 2012,
s.39) okul 6grenmeleri, 6grencilerin okuduklarini anlama giiglerine dayanmaktadir.
Bireyin hem giinliik hem de okul yagaminda basarili olmasi1 hizli, dogru ve elestirel
bir okudugunu anlama becerisi edinmesiyle gergeklesebilir. Ogrencinin yasmna ve
bulundugu egitim kademesine gore okumalarinin farklilik gosterdigi bilinmektedir.
Bu sebeple o6grencilere verilecek olan okuma egitimi; egitim kademelerinin
ozelliklerinin bilinmesiyle daha basarili olacaktir. Ilkdgretimin baslarinda okuma
istegi ve merak gelisir. Artan bu gorsel okuma ilgisinin yaninda seslerin harflerdeki
karsiliklart da algilanmaya baglar. Okumay1 6grenmeye baslangic egitim Ogretim
yilinin ikinci déneminde baslar. Ikinci dénemde okumayr dgrenen cocuk, her seyi
anlamaya ve okumaya baslar (Aytas, 2005, s.3).

Yapilan literatiir taramasinda, okudugunu anlama basarisinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelendigi bir¢cok arastirmaya rastlanmistir. Bu g¢aligmalar
incelendiginde okuma basaris1 ile sosyo-ekonomik diizey (Tuncel, 1992; Yilmaz,
2006; Sabak-Kaldan, 2007; Bastug, 2012), okuma basaris1 ile anne-baba egitim
diizeyi (Kogyigit, 2003; Yilmaz, 2006; Sabak- Kaldan, 2007; Demirci, 2008), okuma
basarist ile okul oncesi egitim alip almama durumu (Yilmaz, 2006, Sabak-Kaldan,
2007; Obalar, 2009; Tutal, 2013), okuma basarisi ile cinsiyet (Y1ilmaz, 2006; Sabak-
Kaldan, 2007; Demirci, 2008; Bastug, 2012; Ceran, Yildiz ve Ozdemir, 2015)
arasindaki iligkiye bakildig1 goriilmiistir.

Literatiir incelendiginde, Kogyigit (2003), Kovacioglu (2006), Yilmaz
(2006) calismalarini ilkokul ikinci simif Ogrencileri ile, Sabak-Kaldan (2007) ve
Akyol (2014), ilkokul ii¢lincii sinif 6grencileri ile, Demirci (2008) ilkokul ikinci ve

liciincii simif dgrencileri ile gerceklestirmistir. Ilkokul birinci simf 6grencileri ile



gerceklestirilen ¢aligmalar da mevcuttur. Ancak Tuncel (1992) ve Karakelle (1998)
tarafindan yapilan c¢aligmalar, ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma yazma
Ogretimine ge¢ilmeden 6nce yapilmis calismalardir. Ses temelli ciimle yontemi ile
ilkokuma yazma Ogretimine gecildikten sonra Bay (2008) tarafindan yapilan
calismada, Ilkdgretim 1. simf 6grencilerinin, okuma yazma hizlarii ve okudugunu
anlama diizeylerini, devam ettikleri okul tiirii, okul 6ncesi egitim alma durumlari,
anne ve babalarinin egitim diizeylerinin etkiledigi goriilmiistiir. Obalar (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada da, anne ve baba egitim durumu arttik¢a, sosyo-Kkiiltiirel
cevre iyilestikce, okuma yazma becerisi Olceklerinden alinan puanlar da
yiikselmektedir.

Ogrencinin yasadig1 ¢evrenin olanaklari, bulundugu ortam ve sosyo-
ekonomik diizey, hayatin1 dogrudan etkilemekle birlikte egitim yasantisina da sekil
vermektedir (Ozbay, 2009, s.43). Sosyo-ekonomik diizeyin, ¢ocugun 18. ayindan
itibaren dil gelisimini etkiledigi bilinmektedir. Ortam olarak iyi sartlarda yasayan
cocugun daha zengin sozcilik dagarcigina ve dogru bir ciimle yapisina sahip oldugu
tespit edilmistir (Celen, 1993, s.86). Arastirmalardan elde edilen bulgulara gore
okumanin sosyo-ekonomik faktorlerden etkilenen bir siire¢ oldugu diisiiniilmektedir
(Tuncel, 1992; Kiiciik, 1998; Coskun, 2002; Bahgeci, 2009; Saracaloglu, Dedebali ve
Karasakaloglu, 2011). Arastirma sonuglarina gore iist sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin okudugunu anlama konusunda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir
(Ahioglu, 2006; Sabak-Kaldan, 2007; Cift¢i, 2007; Bastug, 2012).

Okudugunu anlama iizerine yapilan ¢alismalarda ele alinan degiskenlerden
biri de okuma hizidir (Karakkelle, 1998; Coskun, 2002; Demirci, 2008; Bay, 2008;
Saracaloglu vd., 2011; Bastug, 2012; Bilge, 2015). Okuma yazma sonrasinda her
dgrencinin okuma hiz1 aynm olmamaktadir. Ogrencilerden bir kismi1 bir metni okumak
icin 3-5 dakika zaman harcarken, bir kismi bu siirenin iki katin1 kullanmaktadir.
Okuma hizinin artmastyla, 6grencinin zamani iyi kullanmasini, daha kisa siirede
O0grenmesini ve derslerinde daha basarili olmasi miimkiindiir. Bir yandan da hizli
okuma; 6grencinin zihinsel sozciigiiniin gelisimi ve zihinsel becerilerinin artmasi igin
gereklidir (Bay, 2008, s.54). Okuma hizini, okudugunu anlama kapasitesi belirler,
Ogrenci okudugunu anladik¢ca daha ¢ok okur, okumayi siirdiiriir (Giilerytliz, 2004:
266). Bu nedenle okuma hizini etkileyen degiskenlerin belirlenmesinin de 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.



[lkokuma yazma, tiim egitim sisteminin temelini olusturmaktadir.
[Ikdgretim ogrencilerinin basarilari, birinci sinifta yiiriitiilen ilkokuma yazma
Ogretiminin basarisina baglhdir. Birinci sinifta basarisiz sekilde gerceklesen ilkokuma
yazmanin etkisi ileriki siniflara kadar siiriip gitmektedir. Saglikli bir ilkokuma yazma
egitimi almadan diger derslerde de basarili olmak miimkiin degildir (Sahin ve Akyol,
2006, s.3). Birinci simifta kazanilan okuma yazma becerisinin tiim derslerde temel
O0grenme araci olarak kullanildig: sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, okudugunu anlamanmn ve okuma hizinmn
onemli oldugu goriilmiistiir. ilkokuma yazma 6gretiminin temeli olan ilkokul birinci
siiflar lizerinde hem okudugunu anlama ve hem de okuma hizin1 etkileyen
faktorlerin bilinmesinin; ortaya ¢ikacak sorunlara ¢6ziim onerisi getirmek adina daha
faydali olacag diisiiniilmektedir. Ozetle belirtilen bu gerekgeler dogrultusunda bdyle

bir aragtirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. AMAC

Bu calismanin amaci, ilkokul birinci siif 6grencilerinin okuma hizlarinin
ve okudugunu anlama basarilarinin, cinsiyetlerine, anne-baba egitim diizeylerine,
okul oncesi egitim alip-almama durumlarina, sosyo-ekonomik diizeylerine gore
anlaml diizeyde farklilasip farklagmadigini ve okuma hizi ile okudugunu anlama
basarisi arasinda iligki olup olmadigini belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmstir.

1.2.1.Alt amaclar:
[lkokul birinci sinif 8grencilerinin okudugunu anlama basarilari;
1. cinsiyetlerine gore,
2. anne egitim diizeylerine gore,
3. baba egitim diizeylerine gore,
4. okul Oncesi egitim alip-almama durumlarina gore,
5. sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilasmakta midir?
[lkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma hizlari;
6. cinsiyetlerine gore,
7. anne egitim diizeylerine gore,
8. baba egitim diizeylerine gore,

9. okul 6ncesi egitim alip-almama durumlarina gore,



10. sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilasmakta midir?
11. Okuma hiz1 ile okudugunu anlama basarisi arasinda anlamli bir iliski var

midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Okuma ve okudugunu anlama bir beceridir. Kisilerde var olan dogustan
okuma becerisi potansiyel bir egitimle gerceklesir. Bu sebeple okuma, gelistirilebilen
bir beceridir. Okuma hiz1 ve okudugunu anlama ise bu becerinin iki temel bilesenidir
(Kdseoglu, 2011). Bir insanin okuma basarisint 6lgmede bu iki temel bilesen siklikla
kullanilmaktadir.

Yapilan bir¢ok arastirmada, okudugunu anlama becerisi ile akademik basari
arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (Yildiz, 2013; Karatay, 2010).
Ogrencilerin ~ tiim  derslerdeki  akademik  basarilar1  iizerindeki etkileri
degerlendirildiginde, okudugunu anlama becerilerinin ve okuma hizlarinin
belirlenmesi 6nem tasimaktadir.

2012 yilinda yapilan PISA smavinda, Tiirkiye 65 iilkeden 42.; OECD fiyesi
tilkeler arasinda ise 31. sirada yer almistir (OECD, 2013). Bu sonuglara gore,
tilkemizde egitim goren Ogrencilerin okuma, okudugunu anlama, akici okuma
konusunda sorunlar yasadigi goriilmektedir. Bu sebeple ogrencilere akici okuma
becerisinin kazandirilmasi i¢in, ilkokulun ilk yillarinda akici okumalarini saglayacak
caligmalar yapmak gereklidir (Akyol, 2014).

Okuma becerisini ilerletme ve okuma aligkanlifi kazanma ilkogretim
yillarinda sekil almaktadir. Ciinkii simif diizeyleri ilerledik¢e okumayla ilgili
beklentiler de artmaktadir. Ogrencilerin derslerde ve diger alanlarda basariyi
yakalamalar1 i¢in okuma becerilerinin yeterince gelismis olmasi gereklidir (Giines,
2014, s.128).

[lkokuma yazma 6gretimi hem ilkokulda hem de daha sonraki dénemlerde
gerekli bir faaliyettir. Bu Ogretim faaliyeti yalnizca Tiirkge dersinde degil, diger
derslerde de 6grencinin basarisimi etkileyecek bir egitim faaliyetidir. Dogru ve hizlh
okuyarak, okudugunu yorumlayabilen, yazili ve sozlii anlatimi iyi yapabilen
Ogrencilerin biitiin egitim hayati boyunca basarili olmasi1 séz konusudur (Goger,
2000, s.67-68).

Okudugunu anlamada yasanilan sorunlar1 gidermek amaciyla, okuma hizini

ve okudugunu anlama basarisini etkileyen faktorlerin belirlenmesi 6nemlidir. Bu



sorunlarin giderilmesinde, okuma hizina ve okudugunu anlamaya etki eden faktorleri
ortaya cikarabilmek amaciyla yapilan bu arastirmanin bulgularinin, ilgili literatiire
katki saglamasi beklenmektedir. Yapilan bu arastirma, ilkokul birinci sinif diizeyinde
yapilmis olmasi ve bu konuda daha sonra yapilacak aragtirmalar i¢in bir 6n ¢alisma
niteligi tagimasi agisindan da 6nem tasimaktadir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda
olusturulan Onerilerin, yeni aragtirma konular1 belirlemede 151k tutmasi

beklenmektedir.

1.4. SAYILTILAR

1. Birinci siif 6grencilerine uygulanan okuma hizi 6lgme metinlerinin
Ogrenci seviyesine uygunlugu ile ilgili basvurulan uzman kanilar1 yeterli ve
giivenilirdir.

2. Velilerin sosyo-ekonomik diizey belirleme anketine verdikleri cevaplar

dogrudur.

1.5. SINIRLILIKLAR
1. Bu ¢alisma, Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey il¢eleri ile sinirhidir.
2. Ogrencilerin okudugunu anlama basarisi, dgrencilerin okudugunu anlama

testine verdikleri cevaplarin puanlari ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Okuma: Yazarla okuyucu arasinda etkili iletisime dayanan on bilgilerin
kullandig1, uygun yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gerceklesen
anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2005, s.1).

Okudugunu anlama becerisi: Sesli ya da sessiz okudugu metinle ilgili
sorulardan dogru olarak cevaplandirdig: sorularin sayisidir (Celenk, 1993, 5.20).

Okuma hizi: Ogretmenin basla ydnergesiyle ilk bir dakikada okunan dogru

sozcuk sayisidir (Eckert, Ardoin, Daly ve Martens, 2002).



IKiINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde okuma, okudugunu anlama, okuma hizi, ilkokuma yazma ile
ilgili kuramsal bilgiler ile konu ile ilgili yurt iginde ve yurt disginda yapilan

arastirmalara yer verilmistir.
2.1. OKUMA EGITIiMI

2.1.1. Okuma Nedir?

Okuma zihinsel bir siiregtir. Gegmisten gliniimiize okumayla ilgili cesitler
tanimlamalar yapilmistir ve bu tanimlamalar giin gectikce gelistirilmekte ve
degismektedir. Tirk Dil Kurumu’na gore okumak; bir yaziyr meydana getiren harf
ve isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya diislinceyi anlamak olarak ifade
edilmistir (TDK). Demirel’e (1990, s.119) goére okuma, bilissel davraniglarla
psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir. Akyol (2005, s.1) okumayi; yazarla okuyucu arasinda etkili iletisime
dayanan 6n bilgilerin kullandig1, uygun yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir
ortamda gerceklesen anlam kurma siireci olarak tanimlamistir. Giileryiiz (2004, s.14)
ise okumay1; bireylerin yazilari gérmesi, algilamasi, zihinsel bir takim islemlerden
gecirerek anlamlandirmast ve anlamasi faaliyeti olarak tanimlamistir. Okuma
faaliyetiyle kisiler bilgi girdisi ile olaylari, olaylar arasindaki iliskileri kavrar ve
diinyay1 anlayabilir. Yapilandirmaci1 yaklasima goére okuma onbilgilerin metindeki
bilgilerle birlestirilip yeniden anlamlandirildig1 bir siirectir. Bu siire¢, goz, ses ve
beynimizin; gorme, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g¢esitli

islemlerinden olusmaktadir (Giines, 2014, s.128).



Okumanin tanimlarindan da anlagildigl iizere okumanin farkli anlam ve
ozellikleri oldugu goriilmektedir. Bunlarin bazilarini su sekilde siralayabiliriz.

1. Okumak yazilarin anlamin1 arastirmaktir.

2. Okumak sadece sifreyi cozmek degildir.

3. Sesli okuma seslendirme degildir.

4. Okumak yazinin anlamina goniilli katki yapmaktir.

5. Okumak kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir.

6. Okumay1 6grenme ile 6grenmek i¢in okuma karistirilmamalidir (Giines,
2014, s.129).

Okumanin bu ozelliklerini g6z Oniinde tutarak yapilan okuma o6gretimi;
dogru ve anlayarak okuma becerisini kazandirma; kelime hazinesini gelistirme;
okumanin bilgi edinimi yollarindan biri oldugunu anlayabilme; okumay1 zevkle
yapilan bir aligkanlik haline getirebilme amaci ile yapilmaktadir (Demirel, 1990,
s.121).

2.1.2. Okuma Ogretiminde Etkili Faktorler ve Yaklasimlar
Okuma Ogretimindeki yaklasimlara ge¢meden Once okuma egitim
ogretiminde etkili olan faktorleri ele almak gereklidir. Okuma egitiminde etkili olan

faktorler su sekilde siralanmustir.

2.1.2.1. Okuyucuya bagh faktorler

a. Gorme: GoOrmedeki bir eksiklik okumayi kesinlikle olumsuz ydnde
etkileyecektir

b. Isitme: Harflerin seslerinin bilinmesi ve ses ile sekil iliskisinin kurulmas1
i¢in birincil 6neme sahiptir.

c. Zeka: Okuma becerisi i¢in belirli bir zeka olgunluguna erismis olmak
gereklidir.

d. Dil Gelisimi: Cocugun okumaya geg¢meden Once belirli bir dil
olgunluguna ve belirli diizeyde bir kelime hazinesine sahip olmas1 gereklidir.

e. Norolojik Olgunluk: Okuma olaymnin temel zihinsel faaliyetlerinin
gerceklestigi beynin de belirli olgunlukta olmasi gereklidir.

f. Genel Hareket Yetenegi: Psikomotor agidan bakildiginda dil ve goz

hareketlerini okumayi etkiledigi bilinmektedir.
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g. Cinsiyet Faktorii: Okumaya hazir olma ve hizli okuma baglaminda
kizlarin erkeklerden daha iyi durumda olduklar1 belirlenmis, bu durumda kizlarin dil

yeteneklerinin erken gelisiminin etkili oldugu belirtilmistir (Giines, 1997, s.245).

2.1.2.2. Cevresel faktorler

Ogrencilerin ¢evre imkanlar, ortamlari ve sosyo-ekonomik diizeyleri
onlarin hayatlarini ve egitim 6gretim faaliyetlerini birebir etkilemektedir. Bu etkenler
cocuklarin akademik benlik tasarimlarini, merak etme giidiilerini ve Ogrenme
faaliyetlerini de dogrudan etkilemektedir. Daha iyi bir sosyo-ekonomik ortamda
yasayan cocuklarin zengin kelime dagarcigina ve ciimle yapisina sahip &grenciler
olduklar1 gozlemlenmistir (Celen, 1993, s.86). Yapilan bazi arastirmalar da,
egitimdeki odiillendirme vb. pekistireclerin etkili olmasini belirleyen en 6nemli
unsurun aile meslegi ve gelir durumu oldugu gercegini ortaya koymaktadir (Pars,
1953; Akt. Ozbay, 2009). Cocuklarmn okumaya dair ilgi alanlarmm ve okuma
aligkanliklarini da etkileyen en 6nemli unsur ¢evresel faktorlerdir. Bu faktorler; aile,
arkadas ¢evresi, kitap-kiitiiphane, okul-6gretmen olarak siralanabilir.

Okuma ilkokul birinci simifta kisa zamanda 6grenilmesine ragmen okuma
becerilerinin gelisimi yillar boyu siirmektedir. Okul oncesi egitimi ile baglayan
ilkokulda okumay1 6grenmeyle devam eden ve iist siniflarda ileri diizey okumaya
kadar giden siirectir. Yapilandirmaci yaklagim okuma siirecini gelisimsel ve
etkilesimsel olmak iizere iki baslik altinda agiklamaktadir. Gelisimsel yaklagim
stireci okul Oncesinden {iist diizey okumaya kadar bircok asamaya ayirirken
etkilesimsel yaklagim ise okuma isinin okuyucu, metin, ortam gibi etkilesimler
sayesinde gerceklestigini kabul eder (Giines, 2014, s.140).

Cocuklara okuma 6gretimi verilmesinde c¢esitli yaklasimlar s6z konusudur
(Greene ve Petty, 1971; Akt. Demirel, 2005, s.79-80).

1. Temel okuyucu yaklasimi: Ilkdgretimin birinci kademesinde uzun siireli
ve yaygin olarak kullanilan yaklasimdir. Temeldeki inang, sozciikleri tanimak, yazili
dili anlamak ve okumayi bir 6grenme araci olarak kullanmak i¢in gerekli becerilerin
sistematik olarak orgiitlenmesidir. Temel okuma becerileri ile ilgili ortak &gretim
deseni; okuma Oncesi etkinlikler, sessiz okuma, sesli okuma, becerilerin
zenginlestirilmesi ve uygulatilmasi, zenginlestirici etkinlikler seklindedir.

2. Dil vyasant1 yaklasimi: Bu yaklagimda, 0Ogrencilerin yasanti ve

yeteneklerinden yararlanilarak dil becerileri arasindaki etkilesim vurgulanir. Bu
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yaklasima gore eger ¢ocuklar okuma ve yazma arasindaki iligkiyi kavrarlarsa okuma
Ogretimi onlar i¢in daha kolay olacaktir.

3. Bireysellestirilmis yaklagim: Bu yaklasimda, bireyin kendi okuma hizina
ve yetenegine gore okumasi amaglanir.

4. Programl1 6gretim yaklagimi: Bu 6gretim yaklasiminda, 6grencinin kendi
hizinda 6grenme olanagi vardir. Programli 6gretinin temelinde degisik becerilerin
kiiciik birimlere pargalanabilecegi ve bunlarin asamali olarak &gretilebilecegi

varsayilir.

2.1.3. Okumanin Insan Hayatindaki Yeri

Okuma, sadece ilkokulun ilk yillarinda Ogrenilen bir etkinlik olarak
diisiiniilemez. Okuma hayatinin her alaninda kullanilan bir etkinliktir. Caddelerdeki
trafik isaretlerini, satis ilanlarini, giinliik gazeteleri okurken bile okudugunu anlama
becerilerini kullaniriz.

Toplumlarda gelismisligin bir gdstergesi olan okuma, bireysel bir faaliyetten
cok toplumla ilgilidir. Cilinkii bireylerin okuma sebepleri topluma uyum saglamaktir
(Demirel, 2004, s.8). Ulkemiz igin de bilingli, uygar ve gelismis bir toplum olma
yolunda atilabilecek 6nemli bir adim da, cocuk ve genglerimizin okuma aliskanligi
kazanmalaridir. Bireyin entelektiiel gelisiminin temelini olusturan okuma, toplumsal
bir gii¢ niteligindedir ve 68renmenin de temel aracidir. Okuma, bireyin anlama
giiciinii gelistirir ve bilgi dagarcigini zenginlestirir (Génen, Oncii ve Isitan, 2004).

Okuma, bireyin duygu ve davranislarini renklendirecegi gibi okuma
aligkanligin1 gelistirmis bir birey, insanlara, dogaya ve olaylara hosgorii ile
yaklasmay1 0grenir. Bilimsel ve sanatsal eserlerin etkisiyle kisinin bilgi ve begeni
diizeyi artar. Kisiler tarihlerinin ve kiiltiir mirasinin yaninda, diger toplumlarin
evrensel ilke ve degerlerini, diisiince tarzlarini ve sanatsal bakis acilarini da dgrenir.
Okuma, kisiyi cehaletten kurtararak onu oOzgiir bir diislinme ve yaratabilme

yetenegine ulastirir (Aydin-Yilmaz, 2009, s.5).

2.1.4. Okuma Cesitleri
Okuma cesitleri, okuyucunun amacina, kullandigi yonteme, metnin tiiriine,
kullanilan materyale, g6z hareketlerine, kisilere gore gruplandirilmaktadir. Okuma

Ogretim siirecinde ise en c¢ok sesli okuma ve sessiz okuma {izerinde durulmakla
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birlikte paylasarak okuma, sorgulayict okuma ve bagimsiz okuma tiirleri de vardir

(Giines, 2014, s.149).

2.1.4.1. Sesli okuma
Sesli okuma yaziy1 gorerek sozciikleri fark edip, sozciiklerin goriintiilerini
ve anlamlarin1 zihinden bulup, anlama ve seslendirme isidir. Sesli okumanin
ilkokuma yazma o6gretiminin baginda onemli biiyiiktiir. Sesli okuma ile 6grencilerin
okuma diizeylerinin taninmasi ve dinleme aliskanliginin kazanilmasi saglanabilir
(Giines, 2014, s.149). Sesli okuma zaman alicidir fakat Tiirkge'nin dogru
kullaniminda en etkili okuma tiiriidiir. {lkdgretim 1. kademe Tiirkce derslerinde sesli
okuma oranlar1 siiflara gore degismekte olup siif diizeyi yiikseldikge sesli okuma
orani azalmakta, sessiz okuma orani artmaktadir (Giilerytiiz, 2001, s.13).
Demirel'e gore iyi bir sesli okuma c¢aligmasmin nitelikleri su sekilde
olmalidir.
1.Yazarin bildirmek istedigi anlami1 dinleyiciye aktarmak,
. Harfleri dogru okumak,
. Sozciikleri dogru okumak ve dogru vurgulamak,

. Ciimleleri ve anlam &beklerini dogru vurgulamak,

2

3

4

5. Okurken anlam biitiinliigiinii bozmadan duraklamak,

6. Sesin yiiksekligini, dinleyicilerin toplandig1 alana gore ayarlamak,
7. Dinleyicilerin karsisinda olma sikintis1 gostermemek,

8

. Zaman zaman dinleyicilere bakmak (Demirel, 2004, s.81-82).

2.1.4.2. Sessiz okuma

Sessiz okuma, sesli okumaya gore bireyin hayatinda daha fazla yer tutan
okuma c¢esididir. Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden,
govde ve bas hareketleri yapmadan, sadece goz ile yapilan okuma olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2004, s.82).

Sessiz okuma ile okuma hiz1 artar ve anlama diizeyi yiikselir. Ancak bu
okuma tiiri 6zellikle yetiskinlere onerilmektedir. Sessiz okumaya ilkogretim birinci
sinifta yer verilmemeli, ikinci ve iiglincii smiflarda ise asamali olarak yer
verilmelidir. Sessiz okuma 6grencinin bagimsiz ¢aligsmasina, kendi kendine okuyup
O0grenmesine zamanini ve giiclinii iyi kullanmasina yardimci olmaktadir (Giines,

2014, s.152).
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2.1.4.3. Paylasarak okuma

Paylasarak okuma, bir metnin ¢esitli boliimlerinin 6grenciler arasinda
paylasilarak sesli bir sekilde okunmasidir. Ogrencilere okumayla ilgili cesaret
saglamakla birlikte, okuma zevki ve okuma gilidiilenmesi saglamaktadir. Aym
zamanda 6grenci ve 6gretmen arasinda yogun bir etkilesim olusturur (Gtines, 2014,

5.153).

2.1.4.4. Sorgulayici okuma

Okuyucunun, metnin diislincelerindeki tutarlilik ve tutarsizlik, celiskiler,
orneklerin uygunlugu ya da yeterli olup olmadigi, yazilma nedenleri hakkinda
kendine sorular sorarak okumasidir. Sorgulayici okuma, bazi sorularla metindeki
olay ve olgularin sebep-sonug iligkilerini arastirma, analiz etme, fikir tiretme, fikirleri
diizenleme, farkli fikirleri karsilastirma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalar

degerlendirme ve problem ¢ozme gibi islemleri gerektirir (Giines, 2014, s.152-153).

2.1.4.5. Bagimsiz okuma

Bu okuma tiirline serbest okuma ya da tek basina okuma da denilmektedir.
Siniftaki okumalarmn siirdiiriilebilirligini saglamak igin énemli bir ¢aligmadir. Iyi
planlanmig bir bagimsiz okuma, Ogrencinin kendisine gilivenmesini, okuma
becerilerini gelistirmesini, okumada akicilik kazanmasini, kelimeleri ve anlamlarini

tanimasini ve daha iyi anlamasini getirir (Giines, 2014, s.153).

2.2. OKUDUGUNU ANLAMA

Okuma faaliyetinde anlama, yazinin ne demek istedigini algilamay: ifade
eder. Anlama bilinen bir dille gergeklesebilir. Hi¢ bilinmeyen bir dildeki metin belki
okunabilir fakat anlasilmasina imkan yoktur. Anlamay etkileyen diger bir unsur da
imla ve noktalamanin anlam ve Ozelliklerini bilmektir. imla ve noktalama
isaretlerinin anlam ve Ozelliklerinin bilinmemesi eksik ve yanlis anlama olusacaktir
(Ozbay, 2009, s.3). Okuma faaliyetinin sonunda varilmak istenen amag, okunan
nesneden anlam c¢ikarmaktir. Yani okumanin asil amaci, tam ve dogru okuyarak
okudugunu anlamaktir. Bilgiyi 6grenmenin temel yollarindan biri olan okumanin
amacinin saglanmasi i¢in anlamanin da tam olarak gerceklesmesi gerekir. Bir metnin

okunmasi1 kadar anlasilmasi1 da gereklidir. Aym1 zamanda okuma becerilerinin
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ilerletilmesi i¢in anlama seviyesinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Alevli, 2014,
s.8).

Sesli ya da sessiz okumadaki amag¢ okudugunu anlamadir. Okudugunu
anlama, okudugumuz metinlerde karsilastigimiz bilgileri kavramaktir. Okuma
stirecinin bagariyla sonlanmasi metinden anlamamiz gereken bdoliimleri ne kadar
anladigimizla ilgilidir (Soysal, 2015, s.23). Okuma ve anlama iki ayr1 ¢aba gibi
goriinse de birbirine neden sonug iliskisi ile baglidir. Insanin okumaktaki amaci
anlamaktir ve insan okudugu her seyi anlamak ister (Demirel, 2005, s.83).

Okuma sonucunda okuyucu, metinde sunulan bilgiler ile 6n bilgilerini
kullanarak, bilgiyi yapilandirarak okudugunu anlamaktadirlar. Robinson ve Good
(1987; Akt. Yilmaz, 2014, s.83), okudugunu anlamayi {i¢ kategoriye ayirarak basit,
yorumlayici ve sorgulayict anlama olarak ifade etmistir. Bilginin yerinin bulma,
bilgiyi toplama, basamaklar1 izleme, karakterleri belirleme, yerleri belirleme,
yonergeleri izleme, yazarin yapisal planin1 agiklama, basit anlamayla ilgili
becerilerdir. Yorumlayici anlama ile ilgili beceriler ise ana diisiinceyi bulma, énemli
diisiinceleri segme ve organize etme, kavram ve ilkeleri gelistirme, 6zetleme, ima
edileni anlama, genellemeler yapma, iliskileri belirleme, ileriye doniik tahmin,
onemli ve ilgili olan1 belirleme, bilgileri karsilastirma, uygulama yapma, zevk
alabilme, yazara ait bir fikri tamamlama, okudugunu yeniden yapilandirma
seklindedir. Sorgulayict anlamada kazanilan beceriler okunanlar1 kalite, dogruluk,
gerceklik gibi fikir agilarindan karsilastirma, okumayla ilgili kendi amaglarin
belirleyip degerlendirme, yazarin amagclarini ve tavirlarin1 degerlendirme, ortamdaki
dili degerlendirme, yazarin uzmanligmi ve bilgi kaynaklarin1 degerlendirme

seklindedir (Y1lmaz, 2014, s.83-84).

2.3. OKUMA HIZI

Okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyi; bir insanin okuma basarisini
O0lcmede kullanilan en iyi iki gostergedir. Okuma hizi, goziin hareketi ile ilgili olup
goziin yaptigi duraklamalarin ve sigramalarin siliresi okuma hizini etkilemektedir
(Coskun, 2003, s.102).

Hizli okuma, kisilerin kavrama, hizlilik ve belleme yeteneklerini gelistirip,
onceki okuma siirelerine kiyasla, dakika da okuduklar1 kelime sayisini ve anlama
seviyesini arttirmalaridir (Rusen, 2006, s.55). Okuma hizin1 belirlemenin ¢esitli

yontemleri vardir. Giines (2007)’e gore okuma hizinin harflerle 6l¢iilmesi Tiirkce
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icin ¢ok uygundur. Ciinkii Tiirk¢e'de her harf okundugundan harf sayisi iyi bir 6lgek
olmaktadir. Bu amagla okuyuculara verilecek metnin harfleri 6nceden sayilmakta ve
bir Olgek olusturulmaktadir. Birinci simif 6grencisinin yi1l sonunda bir dakikada
ortalama 300 harf (60 kelime) okumasi ongdriilmektedir. Giines’in bu goriisiine
ragmen su ana kadar yapilan ¢aligmalarin ¢ogunda okuma hizinin tespit edilmesinde
kelime sayis1 esas alinmigtir. Okuma hizinin tespitinde kelime sayisinin esas
alinmasinin temel sebebi olarak kelimeleri saymanin harfleri saymaya gore daha
kolay olmas1 ve harfleri sayarken hata yapma riskinin yiiksek olmasi konusu ileri
stiriilebilir (Soysal, 2015, s.57).

Mavis’e (2005, s.73) gore okuma hizi, herhangi bir metni anlayarak
okumaya baslayip, bitirme siiresine verilen isimdir. Yaygin olarak kullanilan kriter,
bir dakikada anlayarak okunan kelime sayisidir. Rusen (2012, s.37) de okuma hizin1
belirleyen unsurlari; okunan metnin zorlugu-kolayligi, okuyanin kelime dagarcigi
zenginligi, bilgi ve kiiltiir diizeyi, okuyanin anlama ve okuduklarini orgiitleme
becerisi ve goz egitimi olarak siralamstir.

Okuma hizi, 6grencinin sdzciikleri tanima siiresine gore degisir. GOz bir
durusunda sozciiklerin harflerini ve yazilis sekillerine iliskin bilgileri toplayarak,
goriintlileri  kaydetmekte ve beyne ulastirmaktadir. Beyin, gelen bu bilgiler
dogrultusunda sozciigii zihinsel sozliikkten bularak, sozciiglin  anlami ile
birlestirmektedir. Ilkokuma yazma siirecinin basinda dgrencinin sdzciigii tanimasi
uzundur ancak 0grencinin siirekli okuma faaliyetiyle ve kelime gormesiyle bu siire
kisalir. Boylece goziin durus siiresi kisalarak okuma hiz kazanir. Okuma hizinin

gelistirilmesi siirekli okumaya baghidir (Giines, 2014, s.152).

2.4. ILKOKUMA YAZMA

[lkokuma yazma &gretiminin tarihsel siirecinde kullamlan pek gok yontem
bulunmaktadir. Tiirkiye’de ilkokuma yazma Ogretimine harf yontemi ile baslanmus,
bu yontem zamanla yerini kelime yontemine birakmistir. 1926 yilindan itibaren ise
programlarda ciimle yontemi yer almistir. Climle yonteminin kullanilmasiyla birlikte
bu yontemin dogal bir sonucu olarak karma ydntem ortaya ¢ikmistir. 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren ise “ses temelli ciimle yontemi” kullanilmaya
baslanmistir (Oz ve Celik, 2007, 5.43-45).

Ses temelli ciimle yonteminde, ilkokuma yazma O&gretimine seslerle

baslanir. Anlamli biitiin olusturulacak sekilde sesler verildikten sonra, seslerden
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hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere ulasilmaktadir. ilkokuma yazma
Ogretimi boyunca okuma, yazma, konugsma, dinleme, gorsel okuma ve sunu
etkinlikleri birlikte yiiriitilmektedir. Yaz1 6gretiminde, bitisik egik yazi harfleri
kullanilmaktadir (Akyol, 2006, s.86).

Ses temelli ciimle yonteminin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir.

1. Ses temelli climle yonteminde ilkokuma yazma Ogretimi, Tiirkge
Ogretiminin bes Ogrenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir. Dinleme, konusma
becerilerinden kopuk bir sekilde, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirilemez.

2. Ses temelli climle yontemi okuma yazma Ogretimine seslerden
baslanmasi, seslerin birlestirilmesiyle heceler, kelimeler ve climlelere ulagilmasiyla
bilgi yapilandirildigindan yapilandirict 6grenme yaklagimina uygunudur.

3. Ses temelli ciimle yontemi belirli ciimlelerle okuma yazma Ogretimi
yerine, cesitlilife onem vermektedir. Bu sebeple ilkokuma yazma siirecinde ¢ok
sayida hece, kelime ve ciimle ¢esitliligine yer verilmektedir.

4. Ogrencilerin temel diisiinme becerilerini, zeka alanlarmin gelisimini ve
yaraticiliklarini 6grencilere sunulan zengin igerik ile gelistirmek amaglanmustir.

5. Okuma yazma 6gretiminde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmektedir.

6. Ses temelli climle yontemi okuma yazmaya yeni baslayan 0grencinin
dikkat diizeyinin gelisimine katkida bulunarak, 6grencinin dikkat diizeyine uygun bir
yontemdir.

7. Tlkokuma yazma &gretiminde ses, harf, hece, kelime, ciimle ve metin
olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamak uygulanan yontem icin bir
gerekliliktir.

8. Ogrenciler hece, kelime, ciimle olusturma siirecine katildigindan
yaraticiliklarinin gelismesi beklenmektedir.

9. Bu yontemde ¢ok sayida hece, kelime, climle ve metinle ¢alisildigindan
Ogrencinin ezber yapmasi engellenmekte, ciimleyi anlayarak okumasi gerekmektedir.
Bu sekilde dgrencilerin anlama seviyesi gelismektedir.

10. Tiirkgede her harf bir sese denk geldiginden, bu yontem Tiirk¢e'nin ses
yapisina uygundur.

11. Ogrencinin dogru telaffuz, sesleri ayirt etme gibi dil gelisimine katkida
bulunur. Ogrenci duydugu ve ¢ikardig seslerin bilincine varir.

12. Ogrencilerin biitiin sesleri 6grenmesiyle, yazma siirecinde sozciikleri

dogru yazmalar1 kolaydir.
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13. Ogrenciler yaz1 ile konusma arasindaki benzerlikleri gorerek; yazinin
harf birlestirerek, konugsmanin ise sesleri birlestirerek yapildigini anlamaktadirlar.

14. Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile ge¢mesi daha kolay olmaktadir.

15. Ilkokuma yazmay1 6grenme siirecinde dgrencilerin bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki sagladig1 goriilmektedir (MEB, 2005).

2.4.1. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkeleri ve Asamalari

Ilkokuma yazma Ogretiminin amaci, Ogrenciye sadece okuma yazma
becerilerini kazandirmak degil, bir yandan da diisiinme, anlama, siralama, sorgulama,
siiflama, iliski kurma, degerlendirme, analiz, sentez yapma gibi zihinsel becerilerin
de gelistirilmesini amaglamaktadir (Aydin-Yilmaz, 2009, s.40). Ses temelli ciimle
yonteminin de bazi ilkeleri bulunmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir.

1. Ogrencilerin bilissel hazir bulunusluk seviyelerinden yola ¢ikilmalidir.

2. Seslerin verilmesiyle anlamli hecelere ulagilmali.

3. Elde edilecek hecelerin kolay okunabilmesine, dilimizde sik kullaniliyor
olmasina, acik ve anlasilir olmasina, gorsellerle desteklenebilecek nitelikte olmasina,
hecelerin islek bir yapiya sahip olmasina gibi 6zelliklere 6nem verilmeli.

4. Ogretimde gorsellerden yararlaniimali.

5. Cocuklarin rahat kavrayabilecegi somut kelimelerden yararlanilmali.

6. Kesinlikle hecelerden olusan bir tablo kullanilmamali.

7. Kalici bir 6grenmenin saglanmasi igin; yeni ve eski Ogrenmeler
iliskilendirilmeli, yazarak 6grenme saglanmali, 6grenci okuma-yazma faaliyetleri
sergilenmeli, kitap etkinliklerine yer verilmeli ve cilimlelere ulasilarak ses ve
hecelerin kalicilig1 saglanmalidir (Goger, 2014, s.379).

Ses temeli ciimle yontemine gore ilkokuma yazma Ogretimi asamalari;
ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme, okuryazarliga
ulasma seklindedir (MEB, 2005). Ilkokuma yazmaya hazirlik asamasinda, smif ve
okul ortaminin tanitilmalisi, bak-anlat c¢aligsmalari, ¢iz-boya calismalari, c¢izgi
calismalar1 yaptirilmas1 gerekmektedir. Ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinda; sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten heceler,
hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma, metin olusturma ¢aligmalari
yapilmaktadir.

Ilkokuma yazma Ogretiminde bitisik egik yazi kullanilmakta ve biitiin

yazilar bitisik egik yazi ile yazilmaktadir. ilkokuma yazmaya yeni baslayan
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ogrencilerin kalemleri ellerline aldiklar1 andan itibaren, egik ve dairesel cizgiler
cizdikleri gozlenmekte ve bu durum bitisik egik yaziya gecisi kolaylagtirmaktadir.
Bitisik egik yazinin geri doniislere izin vermemekte boylelikle yazinin akici ve dogru

yonde gelisimi saglanmaktadir (Aydin-Y1ilmaz, 2009, s.44).

2.5. TURKCE DERSI

Tiirkce dersi 6gretim programinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlar icerisinde kazanimlar yer almaktadir. {lkokul
birinci sif Tiirkge dersi programinda okuma 6grenme alanma iliskin kazanimlar
okuma kurallarin1 uygulama, okudugunu anlama, anlam kurma, s6z varligini
gelistirme, tiir, yontem ve tekniklere uygun okuma alt basliklarinda sekillenmistir.
Ilkokul birinci smmif Tiirkce dersinden &grencilerden okudugunu anlamaya yonelik
olarak asagidaki kazanimlara ulasilmasi beklenmektedir.

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Okuma oOncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular
cevaplandirr.

3. Okuduklarini zihninde canlandirir.

4. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢cin ve kim (5N 1K)
sorularina cevap arar.

5. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

6. Okuduklarinin konusunu belirler.

7. Okudugu metnin icerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir.

8. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

9. Bir etkinligin veya isin agsamalarin1 anlatan yonergeleri uygular.

10. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler
Verir.

11. Okuduklarinda “hikaye unsurlarini” belirler.

12. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir.

13. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

14. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

15. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalari
vurguladigini bilerek okur.

16. Okuduklarini bagkalariyla paylasir (MEB,2009).
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR
2.6.1.Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Arastirmanin bu bdliimiinde, Tiirkiye’de okudugunu anlama ve okuma hizi
lizerine yapilan arastirmalardan, ilkokul ogrencilerine yonelik olarak yapilanlar
tizerinde durulmustur.

Tuncel (1992) birinci smifta okuyan, gesitli sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
cevrelerden gelen c¢ocuklarda okuma-anlama bagarisin1  etkileyen faktorleri
arastirmistir. 60 kiz, 60 erkekle gerceklestirilen arastirmada 6grencilere su testler
uygulanmustir. 1. E.Goodacre Kayit Formu, 2. VVisc-R Zeka Olgegi, 3. Reversal
Test, 4. Anlamsiz Hece Testi, 5. Wrat Basar1 Testi .Boliim, 6. Okuma-Anlama Testi
Goodacre Kayit Formu ile okumaya iliskin terminoloji yeterligi olc¢lilmiistiir.
Arastirma sonuglarinda; zeka diizeyleri yiikseldikge, okuma-anlama becerilerinin
arttigini, yanlis okunan kelimelerin sayisinin azaldigini ve okuma hizinin arttigini
bulmustur. Okuma anlama basarisin1 zihinsel ve cevresel faktorlerin birbirlerini
karsilikli olarak etkileyerek belirledigini vurgulamistir. Okumanin, sosyo-ekonomik
sartlardan etkilenen zihinsel bir siire¢ oldugu arastirma neticesinde ifade edilmistir.

Karakelle (1998) birinci smiflarla yiiriittiigii arastirmada, Ogrencilerin
okuma becerisini kazanmadan once sahip olduklar1 biligsel niteliklerin, yi1l sonu
okuma hizlar1 ve okuma becerisini kazanma siiresi iizerindeki etkilerini incelemistir.
Uygulama iki ilkogretim okulunda random olarak belirlenen iki birinci siniftan 96
cocuk tizerinde yapilmistir. Verilerin analizinde tekli ve c¢oklu regresyon analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ilkokuma siirecinin birden ¢ok faktdrden
etkilenen karmasik bir siire¢ oldugu, ilkokuma siirecinin agiklanmasinda bilissel
faktorlerin yani sira duyussal faktorlerin de g6z oniinde bulundurulmasi gerektigi,
biligsel degiskenler igerisinde de okumayir kazanma siirecindeki varyansi en iyi
aciklayan etmenin isitsel uyaranlar1 yazili tepkilere doniistiirebilme becerisinin
oldugu, biligsel degiskenler icerisinde yil sonu okuma hizindaki varyansi en iyi
aciklayan etmenin harflere duyarlilik ve fonolojik farkindaligin toplam etkisi oldugu,
gorsel isitsel uyaranlar1 degerlendirme becerisinin ilkokuma siirecinin iki boyutunu
olusturan okumay1 kazanma siiresi ve yil sonu okuma hizi iizerinde kismen benzer
etkiler de bulundugu, her iki siirecte de isitsel siireclerin agirlikli goziiktiigii, ancak
okumanin kazanilma siliresinde yazili anlatim becerileri 6n plana gecerken, yil sonu

okuma hizinda ise sdzel anlatim becerilerinin 6n plana gegtigi belirlenmistir.
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Kogyigit (2003), ilkdgretim birinci kademedeki 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 30 ikinci
sinif 6grencisi olusturmustur. Aragtirmada, gozlem formu ve okudugunu anlama testi
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda; Ogrencilerin  okuduklarin1 anlamalarina
yaptiklar1 okuma hatalarinin ve olumsuz okuma davraniglariin etkili oldugu
belirlenmistir. Yapilan okuma gozlemlerinde; ilkdgretim ikinci simif dgrencilerinin
okumada en ¢ok "noktalamaya uymama", "kelime yutma", "okurken dik, diizgiin ve
rahat oturmama" ve "kelime ekleme" zorluklar ile karsilagtigi belirlenmistir. Bir kere
de okuyarak anlayan &grencilerin, anne-baba egitim durumlarinin yiiksek oldugu,
evlerinde kendilerine ait calisma odalar1 ve kitapliklarin bulundugu, ders haricinde
her giin kitap okudugu tespit edilmistir. Okuma giigliiklerinin toplami ile okudugunu
anlamadaki toplam diizey arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Boylelikle okuma
becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda neden-sonug iliskisine dayanan bir
iligki ortaya ¢ikmistir. Buradan okudugunu anlamanin 6n sart1 olarak iyi bir okuma
stratejisine sahip olmanin gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir ve o&zellikle
Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarinin anlamay1 biiyiik 6lclide etkiledigi
sOylenmistir.

Kovacioglu (2006) ilkdgretim ikinci siniflarda ylrittiigii calismasinda,
okudugunu anlama diizeyi yiiksek ve diistik 6grencilerin, okumaya iliskin tutumlari
ile ailenin okuma faaliyetlerini desteklenme bi¢imlerinin okudugunu anlama
diizeyine etkilerini arastirmistir. Arastirma, 146 ikinci sif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, okudugunu anlama
diizeyini 6lgme testi, okumaya yonelik tutumlar1 belirleyen bir ciimle tamamlama
testi ve ailelerin okuma aligkanliklar1 ile ilgili bir anket kullanilmistir. Arastirma
sonuglara gore; okudugunu anlama diizeyini, ¢ocugun 0-6 yas doneminde yazili
materyale karsi ilgisi ve evde okuma materyalinin bulunmasi etkilememistir.
Okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktor olarak, annenin okul 6ncesi donemde,
cocugu ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasi oldugu bulunmustur.
Ayni zamanda okumaya iliskin tutum ile okudugunu anlama diizeyi arasinda anlaml
bir iligki oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2006) arastirmasinda, okumayi ¢ozlimleme yoOntemiyle 0grenen
ilkogretim ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve okumada
dogruluk diizeylerini incelemistir. Ayrica 6grencilerin okuma becerisi diizeylerinin

cinsiyet, ailenin egitim ve gelir durumuna gore degisip degismedigini de
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arastirmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; sesli okuma metni (okumada
dogruluk i¢in), sesli okuma metni (okuma hizi i¢in), sesli okuma gozlem formu,
okudugunu anlama testi ve bilgi formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
okuma becerisini ¢0ziimleme yontemi ile kazanan ilkogretim ikinci smif
ogrencilerinin  okudugunu anlama diizeylerinin ortalama diizeyde oldugu
bulunmustur. Ancak 6grencilerin okuma hizlarinin ve dogru okuma diizeylerinin orta
diizeyin altinda oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, 6grencilerin okuma becerisi
diizeyinin; cinsiyet, anne-babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore
degismedigi ifade edilmistir.

Sabak-Kaldan (2007) ¢alismasinda, ilkdgretim iiglincli sinif 6grencilerinin,
okudugunu anlama becerileri iizerinde ¢esitli degiskenlerin (cinsiyet, yasadiklari evin
kendilerine ait olup olmamasi, kardes sayisi, anne-baba 6grenim durumu, anne-baba
meslegi, ailenin maddi durumu, evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olup
olmamasi, okul Oncesi egitim alip almama vb.) etkisini incelemistir. Betimsel tarama
yontemine gore desenlenen arastirmada veri toplama araci olarak; "Kisisel Bilgi
Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore;
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri, yasadiklar1 evin
kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu c¢evrenin ekonomik durumu,
kardes sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmiistiir. Ancak
okudugunu anlama becerileri ile anne ve babalarinin 6grenim durumu, meslekleri,
aylik gelir durumu, okul disinda baska bir iste ¢alisiyor olma durumu, kendilerine ait
calisma odasinin olma durumu, evlerine giinliilk gazete, dergi, vb. aliniyor olma
durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul oncesi egitim durumu
degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Demirci (2008) calismasinda, okuma becerisini ses temelli ciimle
yontemiyle kazanan ilkogretim ikinci ve lglincli sinif Srgencilerinin okudugunu
anlama, okuma hizi1 ve okumada dogruluk diizeylerini belirlemeyi amaclamistir.
Ayni1 zamanda 6grencilerin okuma becerisi diizeyinin cinsiyet, anne babanin egitim
durumuna, caligma durumuna ve meslegine gore degisip degismedigini de
belirlemeye ¢aligmigtir. Betimsel tarama yontemine gore yapilan aragtirmada veri
toplama araci olarak; sesli okuma metni (okuma hizi igin), sesli okuma metni
(okumada dogruluk icin), okudugunu anlama testi ve bilgi formu kullanilmistir.
Aragtirmanin sonuglarina gore; okuma becerisini ses temelli ciimle yontemi ile

kazanan ilkdgretim okulu ikinci ve {igiincii simif &grencilerinin dogru okuma
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diizeylerinin yliksek diizeyde; okudugunu anlama diizeylerinin ortalama diizeyde;
ancak okuma hizlarinin orta diizeyin altinda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
okuma becerisi diizeyinin; cinsiyet, anne-babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir
durumuna gore degismedigi bulunmustur.

Bastug (2012), ilkdgretim birinci kademe (2-5 arasi siniflar) d6grencilerinin
akict okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin akic1 okuma becerileri ve anlama
becerilerini, cinsiyet, sinif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey ve metin tiirii degiskenleri
acisindan karsilastirmistir. Tarama modelindeki aragtirmada veri toplama araci
olarak; “Prozodik Okuma Olgegi”, “Okudugunu Anlama Testleri” ve “6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin akici okuma becerileri (dogru okuma,
okuma hiz1 ve prozodi) ile okudugunu anlama ve yazma becerilerine ait basarilarinin
diisiik oldugu bulunmustur. Ogrencilerin akici okuma becerileri ve okudugunu
anlamalarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilasmadigi belirlenmistir. Sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerindeki basarisinin da yiiksek oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin akici
okuma becerileri (dogru okuma hari¢) ve okudugunu anlama becerilerinin sinif
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklhilastigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dogru
okuma becerilerinin ise ikinci siniftan besinci siifa kadar birbirine yakin oldugu
tespit edilmistir.

Tutal (2013), okula baslama yasmin Ogrencilerin ilkokuma yazma
basarilarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma betimsel nitelikte olup, veri
toplama araci olarak, 6grenci bilgi formu, okuma 6l¢egi, yazma 6lgegi ve okudugunu
anlama testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 60-66 aylik olan 6grencilerin
ilkokuma basarilarinin, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha biiyiikk olan 6grencilerin
ilkokuma basarilarindan daha diisiik oldugu; 73 aylik ve daha biiylikk olan
Ogrencilerin ilk yazma basarilarinin, 60-66 aylik olan 6grencilerin ilk yazma
basarilarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. 60-66 aylik olan Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarinin ise, 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha biiyiik olan
Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarindan daha diisiik oldugu, kiz 6grenciler ile
erkek o6grencilerin ilkokuma yazma ve okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml
bir fark olmadigi bulunmustur. Okul 6ncesi egitimi alan Ogrencilerin, okul 6ncesi

egitim almayan 6grencilere gore ilkokuma yazma ve okudugunu anlama basarilarinin
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daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yas ve okul oncesi egitim alma durumunun
birlikte; cinsiyet ve okul dncesi egitim alma durumunun birlikte; yas ve cinsiyetin
birlikte, 6grencilerin ilkokuma yazma ve okudugunu anlama basarilarini etkilemedigi
belirlenmistir.

Akyol (2014), yapilandirilmis akict okuma yonteminin, ilkokul tigiincii sinif
ogrencilerinin akic1 okuma ile okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkisini
arastirmigtir. Arastirmada yar1 deneysel modellerden, esitlenmemis Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Alt boyutlarin1 olusturan okuma hizi, dogru
okuma, prozodi ile ilgili verilerin toplanmasi icin 6grencilerin Ontest ve sontestte
yaptiklar1 sesli okumalar video kayit cihazi ile kaydedilmis ve tiim verilerin
toplanmasi bu kayitlarin incelenmesi ile olusturulmustur. Akict okumanin bir diger
unsuru olan prozodik okuma becerilerinin 8l¢iilmesi igin “Prozodik Okuma Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmalarda elde edilen sonuglara goére, 6grencilerin akict okuma
becerilerinden okuma hizlarinin 6n degerlendirme sonuglarinin, belirtilen 100
kelimenin ¢ok gerisinde kaldig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ok sik okuma hatasi
yaptiklari, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeden monoton bir sekilde okuduklari
goriilmiistiir. Anlama puanlarinin ise her iki grupta da %50’nin altinda kalmasi,
okuma becerilerinin yetersiz oldugu seklinde aciklanmaistir.

Ceran, Yildiz ve Ozdemir (2015), ilkokul ikinci simif dgrencilerinin Tiirkce
dersindeki okudugunu anlama basarilarini, cinsiyet ve yasa gore incelemislerdir.
Betimsel modeldeki arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul ikinci smifta 6grenim
goren 156 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak,
"Okudugunu Anlama Basar1 Testi" kullanilmistir. Analiz sonuglari, basari testi
uygulanan ¢ocuklarin yas gruplarina gore incelendiginde, 86-92 ay olan ¢ocuklarin
lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan
analizlerde ise kizlarin lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Giildenoglu, Kargin ve Ergiil (2016) c¢alismalarinda, Ogrencilerin erken
donemde sahip olduklar1 sesbilgisel bilgi ve becerilerinin, onlarin ileriki okuma ve
okudugunu anlama performanslar1 lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calismaya,
anasmiflarinda ve ilkokullarda O6grenim goren 85 Ogrenci dahil edilmistir. Bu
caligmada, arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin ana sinifinda sahip olduklari
sesbilgisel bilgi ve becerileri ile ayni grubun ilkokul birinci smif okuma ve
okudugunu anlama performanslar karsilastirilmistir. Veri toplama araci olarak,

“Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Araci”, kelime okuma
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becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan “Kelime Okuma Degerlendirme Arac1”
ve okuma hizlarn ve dogruluklar1 ile okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan “Metin Okuma ve Okudugunu Anlama Becerileri
Degerlendirme Arac1” kullanilmistir. Analizlerden elde edilen bulgulara genel olarak
bakildiginda, iyi ve zayif sesbilgisel bilgi ve becerilere sahip olan 6grencilerin,
okuma dogrulugu acisindan benzer performanslar gosterdigi belirlenmistir. Okuma
hizt ve okudugunu anlama performanslari agisindan ise iyi sesbilgisel bilgi ve
becerilere sahip Ogrencilerin, zayif olanlara gore daha iyi performans gosterdigi

tespit edilmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Neufeld (1997) birinci siniflarda okuryazarlik algilar1 konulu ¢alismasinda;
ogrencilerin okuma ve yazma algilari, ebeveyn algilarinin etkisi ve bu algilarin sinif
ortaminda nasil gosterildigini arastirmistir. Ogrencilerle, akademik yilin giiz ve bahar
donemlerinde bir katilimli gozlemci tarafindan bireysel goériismeler yapilmis ve
biitlin y1l boyunca 6grenciler gézleme tabi tutulmustur. Evdeki okuryazarlik ortami
ve ebeveyn goriisleriyle ilgili sorulari igeren "ebeveyn soru formlar1" giiz doneminde
dagitilmistir.  Vaka caligmasina katilan bes 06grenci hakkindaki sonuglar
incelendiginde, ebeveynlerin ¢cocuklarina basili malzeme ile etkilesim igin bir firsat
vererek cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerinde 6nemli rol oynadiklar1 gozlenmistir.

Silva, Verhoeven ve Leeuwe (2011) calismasinda, sosyokiiltiirel farkliligin
okudugunu anlama iizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma, Peru'da bulunan 351
besinci siif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, okudugunu
anlamanin gelisiminin; ¢ocuklarin kelime ¢ézme yeteneginden, kelime ve okuma
motivasyonlarindan etkilendigini gostermistir. Ayrica, cinsiyet ve okuryazarlik kadar
entelektiiel olgunlugun ve sosyo-ekonomik durumun, okudugunu anlama gelisiminde
dogrudan ya da dolayli olarak etkili oldugu goriilmiistiir.

Kim, Wagner ve Foster (2011) calismasinda, sesli ve sessiz okuma
akiciligimin okudugunu anlama ile iliskisini degerlendirmistir. Calisma, 316 birinci
siif dgrencisi lizerinde yapilmistir. Calismada yapisal esitleme modeli kullanilmig
ve su sonuclara ulagilmistir: 1) Sesli ve sessiz okuma akiciligi okuma akiciliginin
farkli bicimleri ile iligkili bulunmustur. 2) Sessiz okuma akicilig1 yetenekli
okuyucularda ortalama okuyuculara goére okudugunu anlamada daha etkindir. 3)

Metin okuma akiciligr yetenekli okuyuculara gore ortalama okuyucularda okudugunu
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anlamada daha etkindir. 4) Dinledigini anlama ortalama okuyuculara gore, yetenekli
okuyucularda okudugunu anlamada daha etkindir.

Soler, Dasi, Bellver ve Ruiz (2014) calismasinda dordiincii sinif
Ogrencilerinde  kelime-fragman  gorevini  kullanarak  algisal  hazirliklari
degerlendirilmistir. Ogrenciler okuma hizlarma gére yiiksek ve yavas olmak iizere iki
gruba ayrilmigtir. Wisc-IV alt 6l¢egi kullanilarak ¢aligma hafizalar1 ve toplam 1Q’lar
yogun algilama iizerindeki etkilerini incelemek igin degerlendirilmistir. Istatistiksel
analizler yliksek okuma hiz1 ile kelime fragmani tamamlanmasi ve algilamanin daha
iyl oldugunu gostermistir. Algisal hazirlik, ¢aligma bellegi, daha once islenmeyen
kelimelere ait tamamlanmis pargalarin yilizdesi degiskenlerine dayali okuma hizini
aciklamak i¢in bir regresyon modeli gelistirilmistir.

Alvarez-Canizo, Coalla ve Cuetos (2015) calismasinda okudugunu
anlamanin, akict okuma ile iliskisi olup olmadigini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Bu amagla 103 {igiincii ve altinci smif ilkokul 6grencisine; dort agiklayict test, iki
yazili, iki okuma testi sunulmustur. Her metin dort anlama sorusu ile takip edilmistir.
Bu o6rneklemden her dereceden iki grup secilmistir. Bu 40 denekten yiiksek sesle
yeni bir metin okunmasi istenmis ve kaydedilmistir. Sonuglarda okudugunu daha az
anlayanlar, okuma esnasinda daha ¢ok uygunsuz durak vermis olanlar, virgiilden
once diger gruba gore daha c¢ok durak vermis olanlar ve igerikte daha fazla hata
yapanlar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, ¢ocuklarda okuma anlama
sorunlarinin, okuma akicilig eksikliginden olabilecegini gostermistir.

Catts, Herrera, Nielsen ve Bridges (2015) calismasinda okudugunu anlama
becerisinin erken tahminlerini degerlendirmislerdir. Tiim yapilar i¢in ¢esitli dl¢iimler
kullanarak, kelime okuma onciilerini (harf bilgisi, fonolojik farkindalik, hizli
adlandirma gibi), anaokulu baslangicinda sozlii dili ve {giinci siif sonunda
okudugunu anlamay1 incelenmistir. Kelime okuma ayni zamanda ikinci sinif sonunda
degerlendirilmistir. Yapisal esitlik modellemesi, kelime okuma oOnciilleri ve dil
anlamanin okudugunu anlamada dogru tahmin oldugunu ve okudugunu anlamadaki

zorluklarin erken belirlenmesinin 6nemli etkileri oldugunu gostermistir.

Volkel, Seabi, Cockcroft ve Goldschagg (2016) calismasinda cinsiyet,
sosyo-ekonomik durum ve evde konugulan dilin okudugunu anlamaya etkisine
bakmistir. Calismaya, Kwazulu-Natal'de bulunan bes devlet okulundan 834 ¢grenci

katilmistir. Biografik veriler i¢in biografik sorular, okudugunu anlama i¢in “Suffolk
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Reading Scale 2(SRS2)” kullanilmigtir. Kiz ve erkek 6grenciler arasinda okudugunu
anlama bakimindan fark bulunamamistir. Diisiik sosyo-ekonomik seviyede olanlar,
yiiksek sosyo-ekonomik seviyede olanlara gore okudugunu anlamada daha iyi
performans gdstermislerdir. Ingilizceyi evde anadili gibi kullananlar, Ingilizceyi
ikinci dili olarak kullananlara gore daha iyi okudugunu anlama sonucu elde
etmiglerdir. Okudugunu anlamada dil farkliliginin en o6nemli degisken oldugu
gorilmiis ve farkl dillerde gegerliligi ve giivenirligi olan, okudugunu anlamay1

Olcmek i¢in bir arag gelistirilmesi gerekli goriilmiistiir.

Wassenburg, Koning, Vries ve Schoot (2016) calismasinda “Component
Processes Task (CPT)” bilesenlerinin metin hafizasi, metin kestirilmesi, bilgi
eklenmesine goreceli katkilarimi degerlendirerek, daha da gelismesine ve tek bir
calismada yol analizi kullanarak, hafizayr c¢alisma ile genel okudugunu anlamaya
katkida bulunmay1 amaglamistir. Calismaya 173 {i¢iincili ve dordiincii simif 6grencisi
katilmistir. Hipotez olarak, CPT nin sadece bilgi entegrasyonu bileseni, okudugunu
anlama ile ilgili ¢ikarimsal siiregleri degerlendirmeyle ilgili degildir, hafiza ¢aligmasi

ise okudugunu anlamanin bilesen siirecleri tizerinde 6nemli bir belirleyici olmustur.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, c¢alisma grubu, verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, betimsel tarama modelinden yararlanilarak yapilmistir. Betimsel
arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar ve
egitim alaninda en yaygin betimsel yontem tarama calismast kullanilir. Cilinki
aragtirmacilar bireylerin gruplarin ya da fiziki ortamlarin ozelliklerini 6zetler
(Bliyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.21). Ayrica bu
arastirmada okudugunu anlama ve okuma hizi arasindaki iligki incelendiginden
calisma bu yoniiyle iliskisel tarama modelindedir. Bu arastirma dogrultusunda,
Gaziantep ilinde farkli sosyo-ekonomik diizeyde olan ilkokul 1. sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin okuma hizlar1 ve okudugunu anlamaya etki eden degiskenler

incelenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2014-2015 6gretim yilinda Gaziantep 11 Milli
Egitim Midirligiine bagli Sahinbey, Sehitkamil ilgelerinde bulunan ilkokullarda
O0grenim goren 39.280 birinci siif oOgrencisi olusturmaktadir. Gaziantep ili
Sehitkdmil ve Sahinbey ilgelerindeki tiim 6grencilere ulagsmanin giigliigii 6rneklem
almayr gerekli kilmistir. Bu sebeple arastirmanin Orneklemini Gaziantep ili
Sehitkamil ve Sahinbey ilgelerinde yer alan alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik

diizeydeki toplam bes okuldan tesadiifi olarak segilen 311 birinci sinif 6grencisi
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olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan okullar ve bu okullarda

Ogrenim goren birinci siif 6grenci sayilar1 Tablo-1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Orneklemi olusturan okullar ve 6grenci sayilari

OKULLAR OGRENCI SAYILARI
Mehmet Ali Eruslu ilkokulu 73
Nezihe Osman Atay Ilkokulu 75
Nilgiin Ismet Akimalan Ilkokulu 47
Olcay Kiilah ilkokulu 69
Vehbi Dai ilkokulu 47
TOPLAM 311

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI
Arastirma  siirecinde  "Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi”,
“Okudugunu anlama basari testi” ve "Okuma hizin1 6l¢gme metni” veri toplama araci

olarak kullanilmistir.

3.3.1. Sosyo-Ekonomik Diizeyi Belirleme Anketi

Bacanli (1997) tarafindan diizenlenen "Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme
anketi", arastirmanin amacina gore yeniden diizenlenerek kullanilmigtir. Ankette 13
soru bulunmaktadir. Bu sorular, Ogrencinin adi-soyadini, yasini, cinsiyetini,
Ogrencinin okul Oncesi egitim alip-almama durumunu, anne-babanin O6grenim
durumunu, meslegini, aylik gelirlerini ve sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemeye
yoneliktir. Son dokuz soru ise sosyo-ekonomik diizeyi belirlemeye yoneliktir. Anket
Ek.1'de verilmistir.

Sosyo-ekonomik diizey gostergesi olarak belirlenen 6dlgiitler; babanin egitim
durumu, annenin egitim durumu, annenin meslegi, babanin meslegi, aylik gelir,
oturduklar1 evin miilkiyeti, oturduklar1 evdeki oda sayisi, oturduklari evin 1sitma
diizeni, oturduklar1 evin serinletme diizeni, ailenin sahip oldugu esyalar seklindedir.
Babanin ve annenin egitim durumunu igeren okur-yazar degil, sadece okur-yazar,
ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, yiiksekokul mezunu, iiniversite
mezunu, lisansiistli egitim gormiis olarak siralanmis ve bu ifadelere sirasi ile 1, 2, 3,
4,5, 6, 7 ve 8 puan verilmistir. Ailenin sahip oldugu esyalar say1 olarak ele alinmis
ve bu esyalara daha fazla miktarda sahip olan ailelerin iist sosyo-ekonomik diizeye
dahil olma ihtimallerinin olduk¢a yiliksek olacagi kabul edilmistir. Sekiz soruda

isaretlenen secenegin puani bulunmakta, dokuzuncu soruda ise kag¢ tane esya varsa o
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kadar puan verilmektedir. Dokuz soruda kisinin isaretledigi seceneklerin puanlari
toplanarak kisinin SED puani hesaplanmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme

anketi veliler tarafindan doldurularak arastirmaya alinmistir.

3.3.2. Okudugunu Anlama Basar Testi

Okudugunu anlama basarisini 6lgmek amaciyla Bayat (2012) tarafindan
gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir. Basar testi, okudugunu
anlamaya yonelik belirlenen 10 beceriyi 6lgmek i¢in hazirlanmis 35 maddeden
olugmaktadir. Basar1 testi gelistirilirken, rehber Ogretmen, Tiirk¢e Ggretmeni ve
uzman bir sinif 6gretmeni tarafindan incelenmis ve 100 birinci sinif 6grencisine 6n
uygulama yapilmistir. Yapilan madde analizi sonucunda 10 soru elenmistir. Analiz
sonucunda nihai test yedi metin ve 25 sorudan olusmaktadir. Testin KR-20
giivenirligi .90 olarak hesaplanmistir. Teste alinan 25 sorunun madde giicliikleri .47
ile .78 arasinda, madde ayirt edicilik degerlerinin ise .40 ile .85 arasinda degistigi
belirlenmistir (Bayat, 2012). Basar1 testi kullanilmadan 6nce tekrar uzman goriisiine
sunulmus ve 24 birinci simif 6grencisi ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot ¢calisma
sonrasinda bir soru testten c¢ikarilarak 24 soruluk okudugunu anlama basari testi
kullanilmistir (Ek.2).

Okudugunu anlama basar1 puanlar1 hesaplanirken testte yapilan her dogru
soruya bir puan verilmistir. Okudugunu anlama basar1 testinden alinabilecek en
yiiksek puan 24'tiir. Okudugunu anlama basar1 testi; okudugu metne baslik bulma,
metni Ozetleme, metnin konusunu belirleme, metinle ile ilgili sorulari cevaplama,
metinde sebep-sonug iliskini belirleme, metindeki kisilerin 6zelliklerini sdyleme,
metin ile ilgili duygu ve diisiinceleri ifade etme, metinlerden hareketle bilmedigi
sozctikleri anlamini1 tahmin etme ve yarim birakilan bir okuma metni tahmin etme ve
verilen basliga ya da gorsele gore metnin igerigini tahmin etme gibi amaglar

Ol¢mektedir (Bayat, 2012).

3.3.3. Okuma Hizin1 Olcme Metni

Okuma hizin1 6lgmek i¢in iki metin kullanilmistir. Kullanilan metinler,
farkli bolgelerde kullanilan ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gonderilen 1. sinif
ders kitaplarindan se¢ilmistir. Okuma metinleri secilirken; metnin puntosuna, yazi
sitiline, igerigine, metindeki kelimelerin telaffuzu ve uzunluguna dikkat edilmistir.

Ogrencilerin sozciik dagarciklar1 da géz oniinde bulundurulmustur. Ayrica metinlerin
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Ogrenci diizeyine uygunlugu ile ilgili bes uzman goriisii alinmistir. Metinlerin
Ogrenci diizeyine uygunlugunun yani sira 6grencilerin daha 6nce bu metinlerle hig
karsilasmamis olmasma da 6zen gosterilmistir. Secilen metinlerden biri olan
“Renklerin Lideri” (Ek-3) adli metin 246 kelimeden, digeri “Tarladaki Hazine” (Ek-
4) adl1 metin ise 185 kelimeden olusmakta olup, kisa hikaye tiiriindedir. Ogrencilerin
okuma hizi bu iki metin ile Olclilmiis, dakikada okuduklar1 kelime sayisi bu iki
metnin ortalamasi alinarak hesaplanmistir. Buradaki amag¢ heyecan, kaygi gibi

faktorleri en aza indirerek tam ve dogru bir 6l¢lim yapmaktir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi asamasinda sirasiyla asagidaki islemler yapilmastir:

1. Arastirma i¢in gerekli verilerin saglanmasi amaciyla valilikten uygulama
izni alinmistir.

2. Alman izin dogrultusunda, uygulama yapilacak okullara gidilerek
yonetici ve sif Ogretmenleri ile goriisiiliip uygulama yapmak icin giin tayin
edilmistir.

3. Verilerin toplanmasi, 2014-2015 egitim O6gretim yili bahar yariyilinda,
Gaziantep ili Sehitkdmil ve Sahinbey ilcelerinde bulunan bes devlet ilkokulunun
birinci siifinda okuyan 311 6grenci ile iki aylik siirede gerceklestirilmistir.

4. Uygulama sirasinda her smifa 6gretmeni ile birlikte girilmis, kisa bir
tanismadan sonra uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir.

5. Okuma yazma 6grenmemis veya okuma yazma etkinligine yeni ge¢mis
Ogrenciler; smif 6gretmeni tarafindan tespit edilerek, aragtirmaya dahil edilmemistir.

6. Okudugunu anlama basar testi aragtirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan
birlikte uygulanmistir. Ogrencilere testi bitirmeleri igin yeteri kadar zaman
taninmistir. Genelde 6grencilerin ¢ogu testi bir ders saati (40 dakika) i¢inde
bitirmistir. Testi bitirmeyen 6grenciler i¢in ise ilave siire verilmistir.

7. Okuma hizim1 6lgme metnini uygulama Oncesinde 6grencilere bilgi
verilmistir. Uygulama, her 0&grenci tek tek alinarak sessiz  bir smifta
gerceklestirilmistir. Ogrenciye okuma parcasi verilmis ve sesli olarak okumasi
istenmistir. Ilk metin ve ikici metin arasinda dgrenci birkag¢ dakika dinlenmistir.
Okuma sirasinda 6grencinin bir dakikada kag¢ kelime okudugunu belirlemek amaciyla

stire Olger kullanilmistir. Ayn1 zamanda 6grencinin okuma yaparken ses kayit cihazi
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ile kayit altina alinmigtir. Okumanin olaganligini kaybetmemesi amaciyla siire dlger
ve ses kayit cihazi 6grencinin géremeyecegi yerde tutularak gozlem yapilmigtir.

8. Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi, arastirmaci tarafindan
Ogrencilere dagitmis ve 6grenci velileri tarafindan doldurulmasi istemistir. Velilerin
doldurdugu anket smif Ogretmenleri araciligi ile arastirmaciya ulastirilmis ve

caligmaya alinmuistir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Arastirmada okudugunu anlama basar1 testinden alinan puanlar, okuma hizi
puanlar1 ve sosyo-ekonomik diizey belirleme anketinden elde edilen bilgilerin analizi
asagidaki sirayla yapilmistir.

1. Bu aragtirmada sosyo-ekonomik diizey belirleme anketinden alinan
puanlar, yiizde ve frekans kullanilarak betimlenmistir.

2. Iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 (cinsiyet, okul oncesi egitim alip
almama durumu) arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek igin
“bagimsiz gruplar t-testi” kullanilmistir.

3. Ikiden fazla 6rneklem ortalamasi (anne-babanin dgrenim durumu, sosyo-
ekonomik diizey) arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin “tek
yonlii varyans analizi” yapilmistir. Tek yonlii varyans analizinden sonra farklilik
saptanan durumlarda bu farkliligin hangi faktorler arasinda oldugunu tespit etmek
icin “Scheffe-f Testi” yapilmistir.

4. Okudugunu anlama ve okuma hizi arasindaki iligki ise “degiskenler arasi
Pearson korelasyon katsayilar1” kullanarak hesaplanmistir.

5. Veriler, SPSS 20.0 paket programi ile hesaplanmistir. Anlamlilik diizeyi
.05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Ayrica elde edilen bulgular, ilgili literatiir ve arasgtirmalardan yararlanilarak

tartisilmastir.

4.1. OKUDUGUNU ANLAMA VE CINSIYET DEGISKENINE iLISKIN
BULGULAR

Aragtirmanin  birinci alt amaci, “ilkokul birinci smf &grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 cinsiyete gore faklilagmakta midir?” seklinde ifade
edilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore ilkokul 1. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarisina iliskin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo

4. 1.’de sunulmustur.

Tablo 4. 1. Okudugunu Anlama Basarisina Yonelik Puanlarin Cinsiyete Gore

Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar1

Cinsiyet N X S Sd T P

Kiz 155 17.83  5.31
309 499 618
Erkek 156 18.12 5.14
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Tablo 4.1.'e bakildiginda, kiz 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina
ait puan ortalamalari (}217.83), erkek 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina

ait puan ortalamalarindan daha dustktiir (}218.12). Bagimsiz gruplar t-testi
sonuglara gore, kiz 6grenciler ve erkek ogrenciler arasinda okudugunu anlama
basaris1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir

(p>.05).

42. OKUDUGUNU ANLAMA VE ANNE OGRENIM DUZEYI
DEGISKENINE iLiSKiN BULGULAR

Aragtrmanin  ikinci alt amaci, “Ilkokul birinci smf &grencilerinin
okudugunu anlama basgarilar1 anne 6grenim diizeylerine gore farklilagmakta midir?”
seklinde ifade edilmistir.

Anne Ogrenim diizeyi degiskeni acisindan, ilkokul 1. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri

ve tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 Anne Ogrenim Diizeyi Degiskenine gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Bagarilarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yénlii

Varyans Analizi Sonuglari

Gruplar N x S F P Scheffe-f

Okur-yazar degil 24 15.16  6.17 .
Lisans >Okuryazar

Okur-yazar 19 1636 5.74 degil
Tlkokul 148 17.18 5.21 Lisans >Okuryazar
Ortaokul 41 16.73 4.90 Lisans >ilkokul
Lise 44 20.59 3.54 8.321 .000  Lisans >Ortaokul
Yiiksekokul 5 22.80 1.64 Lise>Okuryazar
degil
Lisans 25 2220 2.08
Lise>Ilkokul
Lisans tistii 5 22.60 2.07

Toplam 311 17.98 5.22
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Tablo 4.2’ye gore; annesi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin ortalamasi
15.16, annesi okur-yazar olan 6grencilerin ortalamasi 16.36, annesi ilkokul mezunu
olan Ogrencilerin ortalamasi 17.18, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin
ortalamas1 16.73, annesi lise mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 20.59, annesi
yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 22.80, annesi lisans mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi 22.20, annesi lisans istii egitim alan 6grencilerin ortalamasi
22.60 bulunmustur. Anne egitim durumunun artmasiyla Ogrencilerin okudugu
anlama bagarilar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina baktigimizda anne
egitim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=8.321; p<.05).
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina
baktigimizda annesi lisans mezunu olanlarla okuryazar olmayan, okuryazar, ilkokul,
ortaokul mezunlar1 arasinda lisans mezunu olanlarin lehine; lise mezunu ile de
okuryazar olmayanlar, ilkokul mezunlari arasinda lise mezunu olanlar lehine anlamli

bir fark oldugu goriilmektedir.

4.3. OKUDUGUNU ANLAMA BASARISI VE BABA OGRENIM DUZEYINE
ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin  {iciincii alt amaci “ilkokul birinci simf 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 baba 6grenim diizeyine gore farklilagsmakta midir?”
seklinde ifade edilmistir.

Baba Ogrenim diizeyi degiskeni acisindan ilkokul 1.smif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarilarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri
ve tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3’¢ baktifimizda babasi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin
ortalamasi1 15.25, babasi okur-yazar olan Ogrencilerin ortalamasit 15.43, babasi
ilkokul mezunu olan &grencilerin ortalamasi 17.20, babasi ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin ortalamasi 16.40, babas1 lise mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 18.36,
babasi yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 17.40, babasi lisans mezunu
olan Ogrencilerin ortalamasi 21.71, babasi lisans {istii egitim alan Ogrencilerin
ortalamasi 22.14 bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi arttik¢a d6grencilerin okudugunu
anlama basarilar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigimi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuclarina baktigimizda baba

Ogrenim diizeyi agisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=6.452; p<.05). Bu farkin
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hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina baktigimizda
babasi lisans mezunu olanlarla okuryazar, ilkokul, ortaokul mezunlar1 arasinda lisans

mezunu olanlar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3 Baba Ogrenim Durumu Degiskeni ile Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Basarilar1 Arasinda Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglari

Gruplar N X S F P Scheffe-f

OKkur-yazar degil 4 1525 7.93

Okur-yazar 16 1543 6.08

Ilkokul 104 1720 5.33

Ortaokul 57 1640 4.96 Lisans>Okuryazar
Lise 73 1836 499 6.452 .000 Lisans >Ilkokul
Yiiksekokul 5 1740 6.18 Lisans >Ortaokul
Lisans 45 2171 2.77

Lisans iistii 7 2214 1.95

Toplam 311 17.98 522

4.4. OKUDUGUNU ANLAMA BASARISI VE OKUL ONCESIi EGITIiM ALIP
ALMAMA DURUMUNA iLISKiN BULGULAR

Aragtirmanin  dordiincii alt amaci “ilkokul birinci siif grencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 6grencilerin okul 6ncesi egitim alip almama durumuna
gore farklilasmakta midir” seklinde ifade edilmistir.

Okul oncesi egitim alip almama degiskenine gore ilkokul 1.simuf
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarisina iliskin veriler ve bu verilere iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4’e bakildiginda okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okudugunu

anlama basarisina ait puan ortalamalari (f=19.12) okul oOncesi egitim almayan

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina ait puan ortalamalarina gore daha

yﬁksektir(}=15.80). Bu fark, istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglara gore
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ogrencilerin okudugunu anlama basarilari, okul dncesi egitim alip almama durumuna

gore okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik géstermektedir.

Tablo 4.4 Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumu Degiskenine Gore

Okudugunu Anlama Basarisina Iliskin Bagimsiz Gruplar t -testi Sonuglar

OKkul oncesi -
N X S Sd T P
egitim alma

Evet 204 19.12  4.65
309 557  .000
Hayir 107 15.80 5.57

4.5. OKUDUGUNU ANLAMA BASARISI VE SOSYO-EKONOMIK DUZEYE
ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin  besinci alt amaci “Ilkokul birinci smif &grencilerinin
okudugunu anlama bagarilar1 sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilagmakta
midir?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 4.5’te sosyo-ekonomik diizeye goére okudugunu anlama basarisina
iliskin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans analizi

sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 4.5 Sosy-Ekonomik Diizeye Gore Okudugunu Anlama Basarisma Iligkin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglari

Gruplar N x S F P Scheffe-f

Alt SED 108 16.13 5.38

Orta SED 99 16.76 5.38 )

. 32.899 .000 Ust>alt

Ust SED 104 21.04 3.17 )
Ust>orta

Toplam 311 17.98 5.22

Tablo 4.5'e bakildiginda alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunanlarin
okudugunu anlama basaris1 puanlar1 ortalamasi 16.13, orta sosyo-ekonomik diizeyde
bulunanlarin okudugunu anlama basaris1 puanlar1 ortalamasi 16.76, {list sosyo-

ekonomik okudugunu anlama basaris1 puanlari ortalamasi 21.04 olarak bulunmustur.
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Farkli sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda okudugunu anlama basarisi
puanlari agisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=32.899; p<.000). Gruplar arasi
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek amaciyla yapilan Sheffe-f testi
sonuglara gore sosyoekonomik diizeyi yliksek ogrencilerin okudugunu anlama

basarilar1 da yiiksektir.

4.6. OKUMA HIZI VE CINSIYET DEGISKENINE iLISKiN BULGULAR
Arastirmanin altinct alt amaci “Ilkokul birinci simf dgrencilerinin okuma
hizlar1 cinsiyete gore faklilagmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore ilkokul 1.smif Ogrencilerinin okuma hizlarina
iliskin veriler ve bu verilere iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6 Okuma Hizlarina Yonelik Puanlarin Cinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t-

testi Sonuglart

Cinsiyet N x S Sd T P
Kiz 155 39.46 14.00

309 653 514
Erkek 156 38.40 14.44

Erkek oOgrencilerin okuma hizlarina ait puan ortalamalari (f=38.40), kiz

ogrencilerin okuma hizlarina gére daha disiiktir (X =39.46). Kiz ve erkek
ogrencilerinin okuma hizlarina ait ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilhik bulunmamistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin okuma hizlarn,

cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemektedir.

4.7. OKUMA HIZI VE ANNE OGRENIM DUZEYi DEGISKENINE iLiSKiN
BULGULAR

Arastirmanin yedinci alt amaci “Ilkokul birinci simif 6grencilerinin okuma
hizlar1 anne Ogrenim diizeylerine gore farklilagsmakta midir?” seklinde ifade

edilmistir.
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Anne Ogrenim diizeyi degiskeni acisindan ilkokul 1.simif Ogrencilerinin
okuma hizlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7 Anne Ogrenim Diizeyine gore Ogrencilerin Okuma Hizlarma iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglari

Gruplar N X S F p Scheffe-f

Okur-yazar degil 24 30.58 13.60

Okur-yazar 19 29.78 13.89 )
Lisans >Okuryazar
Tlkokul 148 37.61 12.56 degil
Ortaokul 41 38.60 14.94 Lisans >Okuryazar
Lise 44 4338 12.84 7.027 .000 Lisans >lkokul
Yiiksekokul 5 46.10 7.15 Lise>  Okuryazar
degil
Lisans 25  50.72  15.61
Lisans iistii 5 50.10 14.95
Toplam 311 38.93 14.21

Tablo 4.7 ye gore; annesi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin ortalamasi
30.58, annesi okur-yazar olan Ogrencilerin ortalamasi29.78, annesi ilkokul mezunu
olan Ogrencilerin ortalamasi 37.61, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin
ortalamast 38.60, annesi lise mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 43.38, annesi
lisans mezunu olan Ogrencilerin ortalamas1 50.72, annesi lisans {stii egitim alan
Ogrencilerin ortalamast 50.10 bulunmustur. Anne O6grenim diizeyi arttikca
Ogrencilerin okuma hizlar da artmaktadir. Bu artisin istatiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina baktigimizda anne
Ogrenim diizeyi agisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=7.027; p<.05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina baktigimizda
annesi lisans mezunu olanlarla okuryazar olmayan, okuryazar, ilkokul mezunlari
arasinda lisans mezunlar1 lehine; lise mezunu ile de okuryazar olmayanlar arasinda

lise mezunu olanlar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
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4.8. OKUMA HIZI VE BABA OGRENIM DUZEYi DEGiISKENINE iLiSKiN
BULGULAR
Arastirmanin sekizinci alt amaci “Ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma
hizlar1 baba 6grenim diizeyine gore farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.
Baba 6grenim diizeyi degiskeni acisindan ilkokul 1. siif 6grencilerinin
okuma hizlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii

varyans analizi sonuclar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Baba Ogrenim Diizeyine Gore Ogrencilerin Okuma Hizlarma Iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglart

Gruplar N X S F P Scheffe-f

Okur-yazar degil 4 3237 8.44

Okur-yazar 16 30.18 12.66

ilkokul 104 3591 12.59 étﬁ?;azar usti>
Ortaokul 57 35.68 1147 Lisans >Okuryazar
Lise 73 3996 1542 7.590  .000 Lisans >{lkokul
Yiiksekokul 5 46.20 20.21 Lisans >Ortaokul
Lisans 45 48.83 13.25

Lisans iistii 7 5428 8.7

Toplam 311 38.93 14.21

Tablo 4.8'e bakildiginda, babasi okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin
ortalamas1 32.37, babasi okur-yazar olan &grencilerin ortalamasi 30.18, babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamas1 35.91, babasi ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin ortalamasi 35.68, babas1 lise mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 39.96,
babasi yiiksekokul mezunu olan dgrencilerin ortalamasi 46.20, babasi lisans mezunu
olan Ogrencilerin ortalamasi 48.83, babasi lisans {istii egitim alan Ogrencilerin
ortalamasi 54.28 bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi arttikga Ogrencilerin okuma

hizlar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
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belirlemek icin tek yonlii varyans analizi sonuglarina baktigimizda baba dgrenim
diizeyi degiskeni acisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=7.590; p<.05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina baktigimizda
babasi lisans {istii mezunu olanlarla okur-yazar olanlar arasinda lisans {istii mezunlar1
olanlarin lehine, lisans mezunu olanlarla okuryazar, ilkokul, ortaokul mezunlari

arasinda lisans mezunu olanlar lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir.

49. OKUMA HIZI VE OKUL ONCESi EGITIM ALIP ALMAMA
DURUMUNA ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin dokuzuncu alt amaci “Ilkokul birinci siif &grencilerinin
okuma hizlar1 Ogrencilerin okul Oncesi egitim alip almama durumuna gore
farklilasmakta midir” seklinde ifade edilmistir.

Okul oncesi egitim alip almama degiskenine gore ilkokul 1. sif
ogrencilerinin okuma hizlarina iligkin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar

t-testi sonuglar1 Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9 Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alipp Almama Durumuna Gore Okuma

Hizina iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Okul oOncesi egitim

X S Sd T P
alma
Evet 204 4127 14.20
309 4.10 .000
Hayir 107 34.47 13.19

Tablo 4.9 incelendiginde okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okuma
hizlarma ait puan ortalamalari (X =41.27), okul éncesi egitim almayan 6grencilerin
okuma hizlarina ait puan ortalamalarma gore daha ytiksektir (X =34.47). Bu fark,
istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglara gore 6grencilerin okuma hizlari, okul
oncesi egitim alip almama durumuna goére okul 6ncesi egitim alanlarin lehine anlaml

farklilik gostermektedir.
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410. OKUMA HIZI VE SOSYO-EKONOMIK DUZEYE IiLISKIN
BULGULAR

Arastirmanin onuncu alt amaci “Ilkokul birinci simif 6grencilerinin okuma
hizlar1 sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade
edilmistir.

Sosyo-ekonomik diizeye gore okuma hizina iligkin aritmetik ortalama,
standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonucglari Tablo 4.10°da

sunulmustur.

Tablo 4.10 Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Okuma Hizina Iliskin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Gruplar N x S F P Scheffe-f

Alt SED 108 33.49 12.34

Orta SED 99 37.02 12.29 Ust>alt
27.039  .000

Ust SED 104 46.39 14.67 Ust>orta

Toplam 311 38.93 14.21

Tablo 4.10’a bakildiginda, alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan
ogrencilerin okuma hizina iligkin ortalamalar1 33.49, orta sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan 6grencilerin okuma hizina iliskin ortalamalar1 37.02, {ist sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan o6grencilerin okuma hizina iligkin ortalamalar1 46.39 olarak
bulunmustur. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda okuma hizi
ortalamalar1 acisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=32.899; p<.000). Gruplar
arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu goérmek amaciyla yapilan Sheffe-f
testi sonuglarina gore sosyo-ekonomik diizeyi yiliksek Ogrencilerin okuma hizina

iligkin basarilar1 da yiiksektir.
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4.11. OKUDUGUNU ANLAMA BASARISI VE OKUMA HIZI ARASINDAKI
ILISKIYE YONELIK BULGULAR

Arastirmanin on birinci alt amaci olarak cevap aranan “Ilkogretim birinci
sinif Ogrencilerinin okuma hizlar1 ile okudugunu anlamaya yonelik basarilari
arasinda iliski var midir?” sorusuna iligskin yapilan analiz bulgular1 Tablo 4.11°de

sunulmustur.

Tablo 4.11 Degiskenler Arasi Pearson Korelasyon Katsayilar1 (N=311)

Degiskenler Okudugunu Okuma hiz1

anlama puani

Okudugunu anlama puam 1 56%*
Okuma hizi 56* 1
*p<0.05

Tablo 4.11 incelendiginde, okudugunu anlama puani ile okuma hizi

arasindaki orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki (r=0.56) oldugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu boliimde bulgulardan elde edilen sonuglar {i¢ baslik altinda literatiir

destekli tartigilacaktir.

5.1. OKUDUGUNU ANLAMA

Cinsiyet degiskenine iligkin sonuglara bakildiginda; ilkokul 1. sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarist cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Yaden’in (1982) calismasinda da; Olgililen higcbir degisken
tizerinde cinsiyet farklarina rastlanmamustir (Akt. Obalar, 2009). Yilmaz (20006),
Sabak (2007), Demirci (2008), Goktas ve Glirbiiztirk (2012), Bastug (2012)
tarafindan yapilan arastirmalarda da cinsiyetlerine gore O6grencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Yapilan
arastirmalarda da goriildiigii lizere cinsiyet okudugunu anlama bagarisin1 yordamada
etkili bir degisken degildir. Yilmaz (2006) bu durumu, giiniimiizde kiz—erkek
arasinda cinsiyetten kaynakli herhangi bir farkin olmadigini, farkin bireysel
farkliliklardan kaynakli oldugunu ifade etmistir. Gliniimiizde ailelerin tiim ilgi ve
imkanlarin1 ¢ocuklar1 arasinda cinsiyet ayrimi yapmadan sundugu diisiiniilmektedir.
Bunun sonucunda da esit sartlara sahip olan ¢ocuklar arasinda cinsiyetin okudugunu
anlama konusunda belirleyici bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Anne egitim durumu degiskenine gore Ogrenciler arasinda okudugunu
anlama basaris1 puanlar1 agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Sert (2010), Sabak-
Kaldan (2007), Koseoglu (2011) tarafindan yapilan arastirmalarda bulunan sonuglar,
arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Anilan’in (2008) yaptig1 ¢alismada da
yine, bazi degiskenler agisindan Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerileri

arastirilmis ve buna gore okudugunu anlamada anne egitim diizeyi degiskeni ile ilgili
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olarak; egitim diizeyi yiiksek annelerin cocuklarinin okudugunu anlama testi
basarilarinin aritmetik ortalamalar1 digerlerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Anne egitim diizeyi arttik¢a, 6grencilerin okudugu anlama basar1 puanlari
da artmaktadir.

Baba egitim durumu degiskeni agisindan da 6grenciler arasinda okudugunu
anlama basaris1 puanlar1 agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Anilan (2008),
Obalar (2009), Sert (2010), Koseoglu (2011) tarafindan yapilan calismalarda da
babanin egitim durumu incelendiginde, egitim diizeyleri yliksek olanlarin lehine
okudugunu anlama basarist bakimindan anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Neufeld'un
(1997) birinci siniflarda okuryazarlik algilar1 konulu c¢aligsmasinda ebeveynlerin
cocuklarina basili malzeme ile etkilesim ig¢in bir firsat vererek c¢ocuklarinin
okuryazarlik gelisimlerinde onemli rol oynadiklarini gostermektedir. Sert de (2010)
anne ile siirekli etkilesim halinde olan ¢ocugun ondan etkilenmesinin dogal bir
durum oldugunu belirtmistir. Egitimli anne ve babalar cocugun akademik gelisimi
anlamindaki ihtiyaglarin1 daha 1yi bilebilir ve ¢ocugun bu ihtiyaclarina ydnelik
eksiklerini tamamlayabilirler. Egitimli anne-babalarin kullandigi kelime sayisinin
fazla olmasi ve iletisim ortaminin daha iyi olmasi, 6grencilerin kelime haznesinin
giiclenmesine katki sagladigi sdylenebilir. Boylelikle kelime haznesi yiiksek olan
Ogrencinin okudugunu anlamasinin da yiiksek olmasi1 beklenmektedir.

Arastirma sonuglaria gore, 6grencilerin okudugunu anlama basarilari, okul
oncesi egitim alip almama durumuna goére okul dncesi egitim alanlarin lehine anlaml
farklilik gostermektedir. Obalar (2009), Koseoglu (2011), Tutal (2013) tarafindan
yapilan ¢alismalarda da arastirma sonuclarin1 destekler niteliktedir. Tutal'a (2013)
gore okul Oncesi egitim, Ogrencilerin okuma-yazmaya hazir olus diizeylerini
yiikseltmekte ve boylelikle bu 6grencilerin okuma yazma 6grenmede basariya
ulagsmalarin1 saglamaktadir. Pehlivan (2006) ise ¢alismasinin neticesinde okul dncesi
egitim alan Ogrencilerin, okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore okula daha
hazirlikli gelmekte oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglarda yola ¢ikarak okul 6ncesi
egitimin ¢cocugun zihinsel ve bedensel olarak yeterince etkilesimde bulunabilecegi ve
gelisiminin desteklenecegi bir ortam sagladigmi sdylenebilir. Ilkokula baslamak,
cocuklarin hayatindaki en énemli gegis noktalarindan biridir ve okul dncesi egitim
almis cocuklarin ilkokul birinci sinifa bagladiklarinda bu sorunlarla daha kolay bas
ettikleri soylenebilir. Ciinkii ¢ocuk annesinden ve evinden ayrilmaya alismis, okul

kavramiyla tanismis, eger ilkdgretim biinyesinde bir anasinifina devam etmisse diger
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kademeleri ve ¢ocuklari gorme ve bu atmosferi soluma sansit bulmustur (Yalman,
2007, s.2).

Okul oOncesi egitim programlart cocuklarin bilissel gelisimlerini
destekleyerek, onlar1 okula hazir hale getirir. Boylelikle bu okula hazir olma durumu,
cocugun okula uyumunu saglayarak onun okula devamini da olumlu yonde
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla programin kisa donemde ¢ocuklarin
biligsel gelisimini desteklerken, uzun dénemde ise ¢ocugun okul basarisina da katki
saglayacag1 soylenmektedir (Kartal, 2007, s.246) Dolayisiyla okul oncesi egitimin,
cocuklarin ilkgretime hazirlanmasinda da 6nemli bir adim oldugu sdylenebilir.

Aragtirma sonuclarina gore, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey arasinda,
okudugunu anlama basarisi puanlart1 anlamli bir sekilde farklilasmistir. Bu
farklilasmaya gore sosyo-ekonomik diizeyi yliksek 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarina ait basarilar1 da yiiksektir. Ilgili literatiir incelendiginde, yapilan diger
calismalarda da (Kiiciik, 1998; Ahioglu, 2006; Ciftci, 2007; Obalar, 2009;
Saracaloglu vd., 2011; Bastug, 2012) sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek 6grencilerin
akademik olarak daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Robertson (1997)
tarafindan yapilan arastirmada da, diisik SED ¢ocuklarinin fonolojik farkindalik
adimlarinda daha yavas ilerledikleri ortaya ¢ikmistir (Akt. Obalar, 2009).

Ahioglu'nun (2006) arastirma sonuglarima gore; {ist, orta, alt sosyo
ekonomik bolgede bulunan okullarda gorev yapan ogretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda orta ve list sosyo-ekonomik grupta bulunan okullardaki 6gretmenlerin
aileden ve ailenin ¢ocugun basaris1 ile ilgili konulardaki yardimlarindan daha
memnun olduklarin1 belirtmislerdir. Ozellikle iist sosyo-ekonomik diizeyde ¢alisan
ogretmenlerin, ¢ocuk ve ailelerden beklentilerinin eksiksiz olarak karsilandig: tespit
edilmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde ¢alisan Ogretmen ise; ¢ocuk ve aileden
beklentilerinin en alt diizeyde karsilandigini belirtmistir. Bunun sebebinin ise anne
babalarin egitim durumlari, sosyo-ekonomik diizeyleri, evlerinin uygun bir ¢aligma
ortamina sahip olmamasi, anne-babalarin okula olan olumsuz yaklagimlar1 gibi
nedenler olabilecegini ifade etmistir. Bastug (2012) ise sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan ¢ocuklar diisiik olanlara gore kitaba ulasma, ailenin okumaya bakisi ve
ilgisi, evdeki kitap sayist vb. acilardan daha avantajli olabilecegini, bu durumun
Ogrencilerin okuma becerilerinde daha basarili olmasina katki saglayabilecegini ifade

etmektedir.
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Sosyo-ekonomik diizey farkliligi ¢cocuklarin egitim hayatina dogrudan etki
ettigi sOylenebilir. Ciinkii aileler sahip olduklar1 imkanlar1 ¢ocuklarina yansitir. Alt
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ailelerin ¢ocuklar1 kagit kalemle bile daha geg
tanigmakta, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan aileler ¢ocugunun egitimi
icin daha fazla biitge ayirabilmektedir. Ailenin imkéanlar1 arttikga cocugun sahip
oldugu kosullar da degisir. Ornegin ¢ocugun diizenli ders ¢alisacag: ortamin olmast,
kitap alimimin artmasi gibi faktorler ¢ocugun egitim hayatin1i olumlu sekilde
etkileyebilecegi sOylenebilir.

Ogrenme i¢in kullanilan araglarin tiimii okuma gerektirmektedir. Bu nedenle
okudugunu anlama, 6grenmenin olugmasi i¢in bir 6n sarttir (Cakiroglu, 2006, s.200).
Okudugunu anlamanin, okuma yazma 6grenmis her bireyden beklenen bir beceri
oldugu ve bu becerinin 6grencinin; anne-babasinin egitim durumuna, okul Oncesi
egitim alip-almamis olmasina, bulundugu sosyo-ekonomik diizeye bagli olarak

degiskenlik gosterdigi sdylenebilir.

5.2.0KUMA HIZI

Cinsiyet degiskenin gore okuma hizina iliskin sonuglara bakildiginda;
ilkokul 1. smf ogrencilerinin okuma hizlar1 cinsiyete goére anlamli farklilik
gostermemektedir. Yilmaz (2006), Demirci (2008), Saracaloglu vd. (2011) tarafindan
yapilan c¢alismalarda da cinsiyet ile okuma hizi arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Anne ve baba egitim durumu degiskenine gore 6grenciler arasinda okuma
hizi agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Obalar (2009) tarafindan yapilan
arastirmada da anne ve baba egitim durumunun okuma hizin1 etkiledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin okuma hizlari, okul dncesi egitim alip almama durumuna gore
okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik gdstermektedir. Obalar (2009)
tarafindan yapilan c¢alismada da benzer sonuglar bulunmustur. Okul 6ncesi egitim,
cocugun basarisin1 bir ¢cok yonden olumlu bir sekilde etkilemektedir. Giintimiizde
okul Oncesi egitimin Onemi daha iyl bilinmekte ve okul Oncesi egitimin
yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizey arasinda,
okuma hizi anlamli bir sekilde farklilagmistir. Bu farklilasmaya gore sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilerin okuma hizina ait bagarilar1 yiiksektir. Coskun

(2002) tarafindan yapilan arastirmada da sosyo-ekonomik diizey ile okuma hizi
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arasinda iliski bulunmustur. Yani iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin
okuma hiz1 bakimindan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Dokmen’e (1994) goére bu
farkin sebebi “yasanti zenginligidir”, okuma becerisi ne kadar yiiksek olursa olsun
bireyler ekonomik sebepten kitap alamiyor ve kitaptan uzak kaliyorsa; okuma
becerisi soniik kalacaktir.

Okuma hizinin, okuma basaris1i agiklayan bir faktér oldugu
diistiniilmektedir. Okuma hizinin ise 6grencinin; anne-babasinin egitim durumundan,
okul Oncesi alip-alamama durumundan ve i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik
sartlardan degisebildigi soylenebilir. Bu faktorler goz Oniinde bulundurularak,

yapilacak ¢aligmalarla okuma hiz iyilestirilebilir.

5.3.0KUDUGUNU ANLAMA VE OKUMA HIZI ARASINDAKI iLiSKi
Arastirma sonuglarina gére okudugunu anlama puani ile okuma hizi
arasindaki orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Fuchs ve
arkadaslar1 (2001) metni konusma hizinda okuyabilen bireylerin bahsi gecen
becerileri zorunlu olarak ama otomatik ve zahmetsizce kullandigini; bu sebepten
okumadaki yetkinligi kolay ve giivenilir bir sekilde 6lgmek i¢in okuma hizinin

rahatlikla kullanilabilecegini sdylemektedirler.

Bagaran (2012) okudugunu anlama i¢in, konusma hizinda bir okuma hizina
ulagilmasi1 gerektigi; bu hiza ulasan okuyucularin daha hizli okumalarinin anlamayla
iliskilendirilemeyecegi; hatta ¢ok hizli okumanin anlamay1 olumsuz etkileyebilecegi
ve yavas okuyan Ogrencilerin anlamalarinda bir problem olabilecegini ifade etmistir.
Dokmen’e (1990) gore ise hizli okuyanlar daha fazla anlamakta, yavas okuyanlar ise

daha az anlamaktadirlar.

Okuma hizinin yiliksek olmasi, &grencilerin bilgileri ¢abuk 6grenmesini,
zamanin1 1yl kullanmasi ve derslerinde basarili olmasmi getirmektedir. Ayrica
Ogrencinin zihinsel sézciigiiniin zenginleserek, zihinsel becerilerinin gelismesi iginde
hizli okuma gereklidir (Bay, 2008, s.54). Okuma hiz1 ve anlama ile ilgili sonuglara
bakildiginda; ilkokulun ilk yillarinin okuma yazma, anlama ve zihinsel becerileri

gelistirmek adina 6nemli oldugu sdylenebilir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma da elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuclara ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

6.1. SONUC

Ilkokul birinci smif grencilerinin okuma hizlari ve okudugunu anlama
basarilari, cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Ilkokul birinci smif Ogrencileri arasinda anne-baba egitim durumu
degiskenine goére okudugunu anlama basarisi ve okuma hizi puanlar1 agisindan
anlamli farklilik bulunmustur.

Ilkokul birinci smif grencilerinin okuma hizlari ve okudugunu anlama
basar1 puanlari, okul oncesi egitim alip almama durumuna gore okul Oncesi egitim
alanlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir.

[lkokul birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basaris1 ve okuma
hizina ait puanlar sosyoekonomik diizeye gore farklilik gostermistir. Sosyoekonomik
diizey arttikca 6grencilerin okudugunu anlama basarisi ve okuma hizina ait puanlar
yiikselmistir.

[lkokul birinci simif égrencilerinin okudugunu anlama puani ile okuma hiz1

puanlar1 arasindaki orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

6.2. ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuglar cercevesinde karsilasilan sorunlarin
ortadan kalkmasinda veya azalmasina katki saglayacak oneriler asagida verilmistir.
Bu onerilerin aynt zamanda yeni yapilacak g¢aligmalara kaynaklik etmesi ve yol

gosterici olmasi beklenmektedir.
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1. Uygulama sirasinda okuma hizin1 6lgme esnasinda ses kayit cihazi
kullanilmis, arastirmaci siifta tek basina bulundugu icin hem ses kayit cihazini hem
de siire Olgeri ayn1 anda kullanmasi bazi zamanlarda sikintiya neden olmustur. Bu
sebeple daha oOnceden arastirmanin gerceklesecegi smifa video kayit cihazi
yerlestirilerek kolaylik saglanabilir.

2. Okudugunu anlama basar1 testi coktan se¢cmeli sorulardan olusmaktadir.
Bazi1 ogrenciler test ¢ézmeye heniiz alisik olmadiklar1 icin 6gretmenlere daha
Onceden arastirmanin ¢oktan se¢meli test ile yapilacagi belirtilerek, Ogrencilerin
hazirlikli olmasi saglanabilir.

3. Bu aragtirmada ilkokul 1. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki okudugu
anlama bagaris1 degerlendirilmistir. Diger derslerdeki basar1 ile Tiirk¢e dersindeki
okudugu anlama basaris1 arasindaki iliski incelenebilir.

4. Okudugunu anlama becerisi ile ilgili farklt 6gretim kademelerinde ve
farkli sinif diizeylerinde deneysel arastirmalar yapilabilir.

5. Bu aragtirmada 6grencilerin okudugunu anlama ve okuma hizini etkileyen
faktorler incelenmistir. Benzer ¢alismalarda okuma hizinm1 ve okudugunu anlamay1
etkileyebilecek bir degisken olarak tutum ve okuma hatalar1 incelenebilir.

6. Bu arastirmada okudugunu anlama basarisini 6lgmek i¢in ¢oktan segmeli
test kullanilmistir, baska arastirmalarda agik uglu sorular sorulabilir.

7. Ogzellikle alt sosyo-ekonomik diizeyde c¢alisan smif ogretmenleri
tarafindan, okuma yazma stireci boyunca velilere, bilgilendirme ve dgrencilere nasil
yardim edecekleri konusunda egitici veli toplantilar1 yapilabilir.

8. Veliler programin nasil uygulanacagi ve 6gretmene bu konuda ne gibi
katkilarinin olabilecegi konusunda bilgilendirilmelidir. Ogrencisine nasil destek
olabilecegi konusunda smif Ogretmeniyle ve okul rehber oOgretmeniyle siirekli
iletisim halinde olmalidir.

9. Ozellikle alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan okullar; dgrencileri okul

Oncesi egitime gondermeleri icin velilere tesvik edici etkinlikler diizenleyebilirler.
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EKLER

EK-1
Adr: Sinifi:
Soyadi: Okulu:

Asagidaki sorulari i¢ginde ¢ocugunuzun bilgilerini géz Oniine alarak yanitlayiniz.

Cocugunuzun Cinsiyeti: () Kiz () Erkek

Cocugunuzun Dogum tarihi:

1.
2.
3.

8.
9.

Kag¢ ¢ocugunuz var? ...............
Esiniz ve Siz: () Birlikte ( )Bosandi () Ayn Yasiyorlar
Cocugunuzun dogum yeri:

( ) Gaziantep.......

( ) Gaziantep dist...... (Neresi oldugunu yaziniz......................... )

( YHayir.................

( )Evet.......... (Hangi dil?..................... )
Cocugunuz Ders ¢aligirken kimden yardim alir?
( ) Annesi
() Babast

( ) Abisi ya da Ablast

( ) Kendi kendine calisir.

() Baska belirtiniz: ..............ccooiviiiiiiiiinnnnn,

Cocugunuz ana sinifina gitti mi? (okul dncesi egitim ald1 m1?)
( )Evet kag yil gitti (... )

( ) Hayir

Evinizde ¢ocugunuza ait bir ¢alisma odas1 var mi?
( ) Evet, kendine ait  c¢aligma odasi var.

( ) Hayir, caligma odasi yok.
() Kardesiyle birlikte kullandig: bir ¢alisma odasi var.
Cocugunuz bir haftada kag kitap okur?...........

Cocugunuz giinde ne kadar siire kitap okur?
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( )15 dakika ( )45 dakika ( )60 dakikadan fazla ( )30 dakika ()60 dakika

10. Evinizde kitapliginiz var mi?

( )Yok
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11. Evinize giinliik gazete alimr mi1? ( ) Evet () Hayir

12. Babanin 6grenim durumu
() Okur-yazar degil () Ortaokul mezunu ( )Universite mezunu

() Sadece okur-yazar () Lise mezunu ( Hileri egitim  gdrmiis
(master, doktora)

() Tlkokul mezunu () Yiiksekokul
13. Annenin 6grenim durumu _
() Okur-yazar degil () Ortaokul mezunu ( )Universite mezunu
() Sadece okur-yazar () Lise mezunu ( Hileri egitim  gdrmiis

(master, doktora)

() Tlkokul mezunu () Yiiksekokul
14. Anne-babanin meslegi nedir? (Ne is yapiyorlar?) Yaziniz.
Baba: ... ...
ANne..........oooiiiiiie
15. Aylik geliriniz:
( ) 500 TL ve alt1 ( ) 500 TL-1000TL arast () 1000 TL-1500 TL aras1

( ) 1500 TL-2000 TL aras1 ( ) 2000 TL-3000TL aras1 () 3000 TL ve iizeri

16. Oturdugunuz ev:
( ) Kira ( ) Kendinize ait () Lojman

17. Evinizdeki oda sayis1 (mutfak, banyo, tuvalet harig):
( ) Tek oda ( ) 2 oda ve salon ( ) 4-5 oda ve salon

() Tek oda ve salon ( ) 3 oda ve salon

18. Oturdugunuz evin 1sitma diizeni:
() Soba (her tiirlii) ( ) Kalorifer () Klima () Baska belirtiniz:

19. Oturdugunuz evin serinletme diizeni:
() Higbir serinletme diizeni yok () Vantilator () Klima

20. Ailenin sahip oldugu esyalar; (Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger ayni esyadan
birden fazla var ise yanina parantez i¢inde belirtiniz).

() Buzdolab: () Camasir makinesi

() Uydulu ve kablolu TV () CD’li ve kumandali miizik seti

() Bulasik makinesi () Araba (anne veya babaniza ait)
() Ev telefon () Bilgisayar (masaliistii veya diziistii)
() Cep telefonu ( ) Yazlik ev

() Ev (daire) ( ) Yaylaevi

() Derin dondurucu (buzdolabindakinden ayri1 olarak)
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EK-2 OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

BILGIN
Bilgin, siirekli agikgozliiliigii ile 6viinen bir ¢ocuktu. Sinemada
bilet alirken, otobiis, dolmus beklerken, siraya girmekten hig
hoslanmazdi. Hemen, bekleyenlerin arasina dalardi. Ne yapar eder,
6ne gegmenin, isini tezden bitirmenin yolunu bulurdu.

.........

de ogullarinin bu 6zelligiyle éviinir dururlard:.

Bilgin, o yil besinci sinifa gegiyordu. Okulunun kapanmasina az
bir siire vard:. Bir giin, sinifga trene binip Florya'ya gittiler.
Oradaki piknik yerine yayildilar. Nese iginde kostular, oynadilar.
Sonra gikanlari agtilar. Glle oynaya yemeklerini yemege bagladilar.

Asagidaki 6 adet soruyu metne gére cevaplayiniz.

1. Bilgin ne ile oviinirdi?
a) Acikgozliiligi ile b) Caliskanhigi ile ¢) Fedakarligi ile

2. Bilgin ne yapmaktan hoslanmazdi?
a) Kitap okumaktan b) Piknige gitmekten c¢) Siraya girmekten

3. Bilgin'i " agikg6z” olmaya 6zendiren kimdi?
a) Ogretmeni b) Arkadasi ¢) Ailesi

4. Bilgin nereye geziye gitti?
a) Ankara'ya b) Florya'ya ¢) Istanbula

5. Bilgin geziye kimlerle gitti?
a) Sinif arkadaglari ile b) Ailesi ile ¢) Akrabalari ile

6. Geziye ne zaman gittiler?

a) Okulun kapanmasina az bir siire kala
b) Yaz tatilinde

c) Okulun agildigi ilk giinlerde
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Can o gece ge¢ yatmigti. Sabah hala uyukluyordu. Okula
gitmek igin evden ¢ikti. Karsidan karsiya gegerken dikkatsiz
davrandi. Karsidan gelen otobiis Can'a ¢arpti. Can'in bacagi kirildi ve
algiya alind..

Asagidaki 7. 8. 9. ve 10. sorulari yukaridaki metne gore
cevaplayiniz.

7. Can neden trafik kazasi gegirdi?

a) Yesil isikta karsiya gegmeye calistigi igin.

b) Karsidan karsiya gegerken dikkatsiz davrandigi igin.
c) Sofaor arabayi hizli kullandigi igin.

8. Can karsidan karsiya gegerken neden dikkatsiz davrandi?
a) Can hep dikkatsiz davranan bir gocuktu.

b) Can o glin okulda k&t bir glin gegirmisti.

c) Can uykusuz kalmist.

9. Can'in gegirdigi kaza sonucunda ne oldu?
a) Can'in bacagi kirildi ve algtya alindh.

b) Can kazayi yara almadan atlatti.

c¢) Can'in yizi yaralandi.

10. Yukaridaki metnin konusu nedir?

a) Can'in okul heyecani anlatilmaktadir.

b) Can'in hasta olusu anlatiimaktadir.

c) Can'in gegirdigi trafik kazasi anlatiimaktadir.

Cok sevimli bir hayvandir. Fare yakalamay: sever. Sobanin yaninda
uyumaya bayilir. Top ve ip yumaklariyla oynaktan hoglanir.

11. Yukaridaki metnin bashgi ne olabilir?
a) SEVIMLI KEDI b) KIS MEVSIMI c) GUZEL OKULUM
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12. "SINEMA" baslikh bir metinin konusu ne olabilir?
a) Atatirk'in hayat

b) Cumhuriyet Bayrami etkinlikleri

c) Sinemaya giden iki gocugun yasadiklari

13. Asagidaki gorseli anlatan bir hikdyenin bashgi ne
olabilir?

a) Mutlu Aile

b) Kiiglik Coban

c) Agustos Bocegi ile Karinca

................

Irem ve ailesi kdyde yasiyordu. Irem hayvanlari ¢ok seven bir
gocuktu. Evlerinin bahgesinde képek besliyordu. Ayrica evinde hem
kus, hem de balik besliyordu.

Asagidaki 14. 15. ve 16. sorulari yukaridaki metne gére
cevaplayiniz.

14. Yukaridaki metnin basligi ne olabilir?

a) DENIZ YOLCULUGU

b) SANLI PRENSES

¢) HAYVAN SEVGISI

15. Irem nasil bir gocuktu?
a) Hayvansever b) Sinirli ¢) Bencil

16. Yukaridaki metnin konusu nedir?

a) Irem'in nerede ve nasil yagsadigi anlatiimaktadir.
b) Okul kurallar: anlatilmaktadir.

c¢) Cocuk bayraminin sevinci anlatiimaktadir.
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17. “Atatiirk ¢ocuklari gok ......" ciimlesinde bos birakilan
yere asagidaki kelimelerden hangisi gelebilir?
a) bagirirdi  b) severdi ¢) kizardi

18. "En sevdigim renk.....dir." ciimlesi hangi kelime ile
tamamlanmalidir?
a) erik b) yesil c) gomlek

Ayse sabah uyandiktan sonra elini yizind yikadi. Giyinip mutfaga gitti.
Annesi mutfakta kahvalti hazirliyordu.

....... anne, dedi.

19. Yukaridaki metne gore Ayse annesine ne sdylemis
olabilir?
a) Giinaydin b) Iyi aksamlar ¢) Hosga kal

20. .. Etraftaki agaglar yesermeye baslamisti.
Cugekler ‘romur‘cuk agmigti. Babam piknige gitmeyi 6nerdi.

Yukaridaki metinde ilk ciimle ne olabilir?
a) Bir ilkbahar giintydd.

b) O giin kar yagiyordu.

c) Bakkala gidelim mi?

AY DEDE

Ak sakalli ay dede,
Saglarini yay yere

Ne glizelsin dogarken,
Karanhgi bogarken.

Asagidaki 21. soruyu yukaridaki siire gore cevaplayiniz.

21. Sair'in "Ay Dede” hakkindaki duygular: igin ne
soylenebilir?

a) Ay dedeyi seviyor.
b) Ay dedenin oldugu gecelerden hoslanmiyor.
c) Ay dedeyi gormekten bikmis.



22. Asagidaki ciimlelerin hangisinde bir hayvan adi
gecmektedir?

a) Diinya Giines etrafinda déner.

b) Kuslar kis gelince sicak yerlere go¢ eder.

c) Gilek en sevdigim meyvedir.

23. "Babam ekmek aldi. Babam siit ald.”
Yukaridaki iki ciimleyi tek bir ciimlede nasil séyleriz?
a) Babam elma aldi. b) Babam siit aldi.
c) Babam ekmek ve siit aldi.

24. " Okul koridorlarinda kosmamaliyiz. Okul koridorlarinda
yiiksek sesle konugsmamaliyiz.”

Yukaridaki iki ciimleyi tek bir ciimlede nasil séyleriz?

a) Okulda konusulmaz.

b) Okul koridorlarinda kosmamali ve yiiksek sesle
konusmamaliyiz.

¢) Okul koridorlarinda kosulmaz.
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EK-3 OKUMA HIZINI OLCME METNI-1

RENKLERIN LIDERI

Beyaz bulut, bir giin gékylziinde dolagsmaya ¢ikmisti. Biraz
sonra beyaz bir glivercine rastladi.Ona;

- Merhaba arkadasim, dedi. Baksana, tistiimiizde hig kir
yok. Bu ylizden bizi kiskananlar gok. En glizel renk bizim
rengimiz! Papatyanin, kar tanelerinin, dondurmanin beyazi bizim
rengimizden. Bize en gok gocuklar bayilir. Kisacasi biz,
temizligin rengiyiz. Yani renklerin lideriyiz.

O sirada ugsuz bucaksiz mavi gokyiizii s6ze girdi.

- Sézlerinizi duydum. Once benim rengime bir bakin da dyle
karar verin. Denizin rengi bana arkadastir. Liderlik benim
gimenler cevap verdiler.

- Topragin ortislyiiz biz. Bitin yapraklar da yesildir.
Birakin bosuna 6viinmeyi, renklerin lideri bellidir. O da olsa olsa
yesildir!

Sari papatya ve sari gigdem, soze karigtilar.

-So6ziinlzu ziyan etmeyin boguna! Bir bakin giinege, kimin
rengine estir. Altin saridir. Fazla s6ze ne gerek.

Gokyliziinde dalgalanan al bayrak hemen atild.

- Bir dinleyin beni. Kim temsil eder bu koca tilkeyi? Eveft,
rengim kirmizidir. Gelincik, nar, elma da kirmizidir. Bosuna
nefes tiiketmeyin, renklerin lideri kirmizidir!

Mor, pembe ve siyah bir bir soze karistilar. Kendilerince
liderliklerini ispatlamaya ¢aligtilar.

Renklerin konusmalarini dinleyen bir gocuk ¢ok sasird.
Renkler, aralarinda anlagsin istedi. Ama hepsi lider olmak
niyetindeydi. Cocuk onlari alip bir guvala doldurdu. Bir ucakla
gokyiiziine vardi. Cuvali ters gevirip hepsini bulutlarin tistiine
serpiverdi. Tam o sirada bitin renkler anlasip gokkusagini
olusturuverdiler. Bunu géren gocuk sevingle;

- Lideriniz kim? diye sordu.

Hep birlikte cevap verdiler:
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- Liderimiz yok bizim. Ciinki hepimiz egitiz. Her
birimiz ayri bir glizellige sahibiz. Gokkusaginda bulustuk, bitin

kavgalarimizi unuttuk.
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EK-4 OKUMA HIZINI OLCME METNI-2

TARLADAKI HAZINE

Ulkenin birinde yash bir ¢ift¢i ve ¢ oglu yasiyormus.
Yash adamcagizin biitiin 6mri ¢alisip didinerek tretmeyle
gegiyormus. Aslinda halinden bir sikayeti yokmus. Ancak tek
lzlintisii ¢ocuklarinin cok tembel olugsuymus. Ug oglu da
¢alismay! hig sevmez, hazira konmaya bayilirlarmis.

Gliniin birinde ¢ift¢i hastalanmis. Artik ¢ok
yaslandigini da biliyormus. Omriiniin sonunun geldigini
hissetmis. Ogullarini yataginin basina toplamis ve onlara son
topraklar bana babamdan, ona da dedemden kalmistir. Ben de
size birakiyorum. Bu tarlalarda bir hazine gomiilidir. Ben yillar
boyu arayarak yalnizca birazini bulabildim. Sira sizde. Kazin,
sirin, belleyin ve hazineyi bulun.”

Bir siire sora giftgi, hayata gozlerini yummus. Ogullar
tembelligi bir kenara birakmislar. Hazineyi bulabilmek igin
tarlalari derin derin kazmiglar, siirmigler. Giinlerce fopragin
altini tstine getirip elden gegirmisler. Ancak ne altin, ne de
baska bir degerli
tas bulmuslar. Bunun iizerine "Bunca emegimiz bosa gitmesin.
Tarlalar: ekelim bari.” demisler.

Cok iyi sirildugd igin tarlalar, o yil iki kat fazla trdn
vermis. Cocuklar da bol para kazanmiglar. Gergi topragin
altinda gomidili bir hazine bulamamisglar. Ancak, altin gibi
parlayan basaklari gordiikce yasl giftginin "Tarlalarda
bulacaksiniz." dedigi hazinenin
ne oldugunu anlamiglar.

EZOP

EZOP MASALLARI
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