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OZET

AKRAN ETKILESIMINE DAYALI YAZMA ETKINLIKLERININ 7. SINIF
OGRENCILERININ YAZILI ANLATIM BECERILERI UZERINDEKI
ETKIiSi

DOLEK, Onur
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi ABD
Tez Danigmant: Yrd. Dog. Dr. Ergiin HAMZADAYI1
Ocak 2016, 88 sayfa

Bu arastirma, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin 7. Smif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirmada, On test son test deney-kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma, 2014-2015 O6gretim yilmin ikinci doneminde
Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan Hiirriyet Ortaokulunun 7-D ve 7-A
smiflarina devam eden 60 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin deney
grubunu 7-D sinifindan 15 kiz, 15 erkek olmak {izere toplam 30 6grenci; kontrol
gurubunu ise 7-A smifindan 15 kiz, 15 erkek olmak iizere toplam 30 &grenci
olusturmustur. Aragtirmanin uygulama boliimiinde deney grubuna alt1 hafta boyunca,
haftada ikiser saat olmak iizere, akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri; kontrol
grubuna ise Tiirkge dersi kazanimlar1 kapsaminda 7. sinif ¢alisma kitabindaki yazma
etkinlikleri yaptirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yazili anlatim
kagitlar1 kullanilmis, bu kagitlar kompozisyon degerlendirme oOlgegine gore
degerlendirilmistir. ~ Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS 16.0 paket
programi kullanilmig ve elde edilen veriler iizerinde t-testi yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulardan biri; akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili ve verimli bir simif etkinligi
oldugu yoniindedir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan bir digeri ise; bireyselligin
on planda oldugu geleneksel yazma etkinliklerinin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede olumlu bir katkisinin olmadigidir.

Anahtar sozciikler: Yapilandirmacilik, Akran Etkilesimi, Yazma Etkinlikleri,
Yazili Anlatim Becerileri



ABSTRACT

THE EFFECT ON PEER INTERACTION-BASED WRITING ACTIVITIES
ON WRITTEN EXPRESSION ABILITIES OF 7TH GRADE STUDENTS

DOLEK, Onur
M. A. Thesis, Department of Tiirkish Teaching
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ergiin HAMZADAY1
January 2016, 88 pages

This research is carried out to determine the effect of peer evaluation-based
writing activities on 7" grade students’ written expression skills. Semi experimental
design with pretest-posttest, experimental and control groups is utilized in the
research. It is conducted in the second term of 2014-2015 academic year with 60
students studying in classes of 7/D and 7/E in Hiirriyet Secondary School in
Sahinbey, Gaziantep. The experimental group of the research is consisted of 30
students, 15 girls and 15 boys from 7/D, whereas; the control group is consisted of 30
students, 15 girls and 15 boys from 7/A. In the procedure of treatment, writing
activities based on peer interaction on the experimental group were carried out two
hours a week during six weeks. In this process, the writing activities in 7" grade
workbook within the scope of acquisitions of Turkish subjects had the control group
done. In the research, written expression papers were used as a tool to collect data,
and these papers were evaluated according to composition evaluation scale. For the
analyzing part of the survey results, SPSS 16.0 software was used and t-test analysis
was applied on the data. One of the data obtained from the research is that writing
activities based on peer education is an effective and adequate way of classroom
activity. Another finding is traditional writing activities based on individuality has no
positive contribution on student's writing skills.

Key words: Constructivism, Peer Interaction, Writing Exercises, Written
Expression Skills



ONSOZ

Bu arastirmada, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin ortaokul 7.
Smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri {izerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliim giris boliimiidiir. Bu boliimde; arastirmanin problem durumu,
problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, Onemi, sayiltilari, smirliliklart ve
arastirmaya iliskin tanimlar tizerinde durulmustur.

Ikinci boliim kaynak 6zetleridir. Bu bdliimde; arastirma konusunun kuramsal
cercevesini olusturmak amaciyla yapilandirmaci yaklasim, yapilandirmaciligin
tiirleri, akran etkilesimi, yazma becerileri konular iizerinde durulmus ve aragtirmayla
ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

Ucgiincii boliimde; arastirmanin deseni, ¢alisma gruplari, veri toplama araci ve
yontemi, islem basamaklar1 ve arastirma verilerinin ¢éziimlenmesine iliskin bilgiler
sunulmustur.

Dérdiincii boliimde, arastirmanin alt problemlerine ait bulgulara ve yorumlara
yer verilmistir.

Besinci boliimde ise; aragtirmanin bulgularima dayali olarak elde edilen
sonuclar, benzer c¢aligmalarla karsilastirilarak degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda,
aragtirmanin amag ve sonuglar1 dogrultusunda birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Lisans ve yiiksek lisans Ogrenimim siiresince bana verdigi destekten ve
gosterdigi ilgiden dolayr danigmanim ve hocam Saymn Yrd. Do¢. Dr. Ergiin
HAMZADAYT’ya sonsuz tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Farkli konularda bilgilerine basvurdugum Saymn Yrd. Dog¢. Dr. Emrah
CINKARA’ya; calisma siiresince benden desteklerini esirgemeyen degerli
arkadaslarim Ismail CIMEN’e, Bade TABAR’a, Halil ALSAK’a; verilerin
toplanmas1 asamasinda ve bazi metinlerin ¢evirisinde yardimlarimi eksik etmeyen
Ogretmen arkadaslarima; arastirmanin ¢alisma gruplarini olusturan 7-A ve 7-D smifi
ogrencilerine; burada adin1 zikredemedigim biitiin arkadaslarima; buralara gelmemde
en biiyiikk paya sahip olan babama, anneme, abime ve kardesime tesekkiir eder,
saygilarimi sunarim.

Gaziantep
Aralik, 2015
Onur DOLEK
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BiRINCI BOLUM
GIRIS
Bu bdliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
amaci, onemi, sayiltilari, simirliliklari ve arastirmaya iliskin tanimlar tizerinde

durulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Cagdas egitim felsefesi; bireylerin bilgileri sorgulamadan, var olan
bilgileriyle iliskilendirmeden elde ettigi geleneksel egitim anlayisinin yerine bireyleri
stirece dahil eden, bilgilerin ge¢mis bilgilerle karsilastirilarak ve baglanti kurularak
elde edilmesi gerektigini savunan yapilandirmaci yaklagimi temel alir. Bireylerin
egitim-Ogretim siireglerinin  her basamaginda etkin bir bigimde yer almasi
yapilandirmaci yaklasimin bir geregidir. Hedef davranmislarin kazandirilmasinda
bireyleri etkin bir bigimde siirece dahil etmek, sonuca ulasmada kolaylik saglayabilir.
Bireyleri etkin olarak siirece dahil etmek de saglikli bir iletisimle olanaklidir.
Bireylerin, birbirleri ile iletisime gegerek birtakim kazanimlari elde etmesi daha

kolay ve hizli olabilir.

“Giiniimiizde iletisim, icinde yasadigimiz caga adint verecek kadar onem kazanmistir. Insan
zekasinin bir iirtinii olan internet hayatin i¢ine girmis, zaman ve mekan kavramlarini ortadan
kaldirnustir. Ancak bu iletisimin temel malzemesi dil, dili kalict kilan ise yazili anlatimdir.
Yazili anlatim; her tirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak,
belli bir plan dahilinde baskalarina aktarmaya firsat veren bir ara¢tir.” (Aktas ve Giindiiz,
2008:163).

Yazma eyleminin karmasikligi, yazma siirecine yeni baslayan birey lizerine
asirt yik bindirebilir ve bireyin gerekli olan bilgiyi ayni anda isleme sokmasini
olanaksiz kilabilir. Bu noktada grupla ya da akranla ¢alisma, yazma siirecindeki
gorevlerin paylasilmasin1 saglayabilir. Bu gorev cercevesinde yazili anlatimin
degerlendirilmesi akran yardimiyla gergeklesebilir (Camps, 1994; Akt. Duran,

2010:49). Degerlendirme siirecinde yalnizca 6gretmenin degil, 6grencinin kendisinin



ve arkadaslarinin da etkin katilimi Onemlidir. Bu etkin katilm; O6grencilerin
elestirme, degerlendirme ve yorumlama gibi becerilerinin gelismesine yardimci
olacaktir (TTKB, 2006:7).

Grupla yazma, etkilesim sirasinda bireylerin sorulara cevap verme ya da
itiraz etme gibi bilissel becerilerinin gelistirmesini saglar (Camps, 1994; Akt. Duran,
2010:49). Bir eser olusturulurken yazarin, lriininiin baskalarinda biraktig1 etkiyi
gorebilmesi ve Urlinliinii gelistirmesi i¢in grupla c¢alismasi gerekir. Birey, grupla
ortaya koydugu eserler neticesinde eseri hakkinda hem geribildirim alir hem de
baskalariyla paylasma ihtiyacim1 karsilar. Bu da yaraticiligin ve cesaretin
gelistirilmesi agisindan 6nemlidir (Orhon, 2014:17). Bu nedenle 6grencilerin yiiz
yiize iletisimine ve grup ¢aligmalarina olanak saglayan, amaca uygun bir bicimde
diizenlenmeye elverisli oturaklarin da yer aldigi bir egitim ortami, Tirkce
Ogretiminin amaglarina ulagsmasina katkilar saglayacaktir (Sever vd., 2011: 30). Ayni
konuda Salyer (1994) ile Graves (1982), akranlar aras1 konusmanin degerine dikkat
cekip bu etkilesimin bireye sosyal kaynak ve destek saglayacagini belirtir. Onlar,
akran etkilesiminin bireyin yazma becerilerine de katki saglayacagini diisiiniir (Akt.

Gelat, 2001:6-7).

Yazili anlatim becerilerini etkili bir bi¢cimde kullanilabilmede ve amaca
ulastirmada yazma etkinliklerinin tasarimi biiylik 6nem tasir. Bu tasarimin nasil
olmas1 gerektigi konusunda ise, 6gretim programlarinin temelinde yer alan 6grenme
yaklasmalarinda koklii farkliliklar bulunmaktadir.

Yazili anlatim becerileri, davranig¢r yaklasimda ikinci planda tutulmus,
ogrencilerin kendini yazili olarak ifade etmesini saglayacak saglikli ortamlar
olusturulmamistir. Kitap okuyarak yazma becerilerinin gelisecegi disiiniilmiis,
verilen yazma 6devlerinde de 6grenciler taklit yoluna gitmistir. Bu durum da yazma
aligkanlig1 yeterince gelismemis bireylerin yetismesine sebep olmustur. Davranisci
yaklagimin aksine yapilandirmaci dil yaklasimi; okuma kadar yazma becerilerine de
onem vermis, yazmanin okumadan daha fazla zihinsel hareketlilik icerdigini
savunmustur (Gtines, 2014:158-159).

Yapilandirmaci yaklagim geregi, yazma calismalarinin merkezinde daima 6grenci
olmalidir. Yazma siirecinde 0grencinin i¢inde bulundugu seviyeden daha iistlere
cikmast amaglanmalidir. Ogrenciler degisik sebeplerden dolayr farkli diizey ve

yapida olabilir (Yilmaz, 2013:227). Bu baglamda; bu arastirmada akran etkilesimine



dayal1 yazma calismalari, farkli diizeylerde bulunan 06grencilerin birbirlerinden
yararlanmasi ve boylelikle yazma becerilerine iliskin eksiklerini gidermesi acisindan

etkili olabilecek bir yaklasim olarak ise kosulmustur.

Ulkemizde farkli &grenim asamalarinda bulunan &grencilerin  yazma
sorunlarina 1s1k tutan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Coskun ve Tiryaki (2013)
tarafindan; tiniversite dgrencilerinin tartismaci metin yazma becerilerini belirlemek
amaciyla yapilan calismada, Ogrencilerin tartismaci metin birimleri olusturma
becerilerinin %49 oldugu saptanmistir. Bunun yaninda, sozii gecen c¢alismada
Ogrencilerin, veri birimi ve karsi iddia olusturmada zorlandiklar tespit edilmistir.
Arict ve Ungan (2008) tarafindan yapilan calismada da ilkégretim ikinci kademe
Ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 yanliglar incelenmis ve sonu¢ olarak
ogrencilerin imla, noktalama, sozciik, climle, plan yapma, kagit diizeni, bashk gibi
belli bagli yazili anlatim unsurlarinda yanlisa distiikleri saptanmistir. Yazma
egitiminde karsilasilan sorunlar iizerinde bir inceleme yapan Taga ve Unlii (2013);
arastirmadan elde ettikleri bulgular dogrultusunda, sorunun tek boyutlu olmadigini,
bir¢cok degiskeni biinyesinde barindirdigini belirtmistir. Kirbas (2008) ise; yaptigi
ilkdgretim sekizinci siif 6grencilerinin yazili anlatim metinlerinin incelenmesi adli
calismasinda, 6grencilerin, imla ve planlama konularinda basarisiz oldugu sonucuna
ulagmustir.

Buraya kadar ortaya konan yaklagimlara kosut olarak, akran etkilesimine
dayali yazma etkinliklerinin, yazma becerilerine iliskin sorunlarin ¢6ziimiinde ve

bireylerin yazma becerilerini gelistirmede etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Akran etkilesimine dayal1 yazma etkinliklerinin 7. Simif 6grencilerinin yazili
anlatim becerileri iizerindeki etkisini incelenmeyi amacglayan bu arastirmanin ana
problem ciimlesi sudur:

Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede bir etkisi var midir?

Arastirmaya iliskin alt problemler ise sunlardir:

1. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile

bireysel yazma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubu arasinda yazili



anlatimin bulus becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

2. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile
bireysel yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda yazili
anlatimin planlama becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

3. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile
bireysel yazma etkinliklerinin yapildigi kontrol grubu arasinda yazili
anlatimin anlatim becerileri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

4. Akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri uygulanan deney grubu ile
bireysel yazma etkinliklerinin yapildigr kontrol grubu arasinda yazma
becerileri toplam puanlarina iliskin istatistiksel olarak anlamli bir fark var

midir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci, akran etkilesiminin 6n planda oldugu yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemektir.
Bununla birlikte akran etkilesiminin yazma becerileri tizerindeki etkisini belirleyerek
Tiirkge Ogretimi programinin gelistirilmesine dolayli bir katkida bulunabilmek

arastirmanin diger bir amacidir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Akran etkilesimi; akran doniitii, akran degerlendirmesi, akran rehberligi,
akran isbirligi, akran koc¢lugu, akran goriisleri, vb. terimleri iceren bir siirectir. Bu
stirecte Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim igerisinde olmasi, biligsel ve sosyal
gelisim agisindan 6nemlidir. Bu etkilesimin; 6grencilerin yazma siirecinde yalnizlik
hissinden kurtulmasina, sorumlulugu paylasmasina, soru sorma ve yanit verme
becerilerinin gelisimine, yardim alma ve yardim etme duygularinin olusumuna
yapacagi olas1 katkilar, siirecin Oonemini daha da belirginlestirmektedir. Akran
etkilesiminin, &grencilerin hem sosyal hem de bilissel gelisimine olumlu katki
saglayan islevsel bir siire¢ oldugu soylenebilir. Alan yazinda yer alan ilgili

caligmalarin (Berridge, 2009; Caliskan ve Cmar, 2010; Gir, 2015; Hamzaday1 ve



Cetinkaya, 2011; Mirzeoglu ve Ozcan, 2015) bulgulari da bu goriisii destekler
niteliktedir.

Alanyazina bakildiginda iilkemizde, yazma becerileri iizerine akranlarin etkin
olarak siirece dahil edildigi ¢ok sayida arastirma (Subasi, 2002; Giliisen, 2011;
Hamzaday1 ve Cetinkaya, 2011; Ciftci ve Coker, 2011; Ulper, 2011; Efe, 2014; Giir,
2015; Hamzadayi, 2015) oldugu goriilmektedir. Ancak bu arastirmalar; akran
degerlendirme, akran doniitli/geribildirimi, akran koglugu, akran goriisii gibi daha
Ozgiil alanlarda yapilmistir. Bu ¢alismada “akran etkilesimi” kavrami; akran doniiti,
akran koglugu, akran isbirligi, akran geribildirimi, akran rehberligi, vb. terimleri de
iceren bir cati1 olarak diisliniilmiis ve uygulama siirecinde biitiin bu teknikler ise
kosulmustur. Ayni zamanda ilkogretim diizeyinde akran etkilesiminin yazma
becerilerine olan etkisi heniiz incelenmemistir. Bu bakimdan, ¢alismanin alana ve
anadili  egitim-68retim  siireclerinin  diizenlenmesine  katki  saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirma, alan arastirmacilarina ve yazma uygulamalarini yiiriiten

Ogretmenlere bir bakis acis1 kazandirmasi agisindan da 6nem tasimaktadir.

1.5. SAYILTILAR
e Arastirma siiresince kontrol altina alinamayan etkenler, deney ve
kontrol gruplarini benzer sekilde etkilemistir.
e Arastirmada; bagimli degiskeni etkileyen, ancak calismada etkisi
aragtirtlmayan diger bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki
etkileri kontrol altina alinmistir.
e Deney grubuna yaptirilan akran etkilesimine dayali yazma calismalari

i¢in ayrilan siire yeterlidir.

1.6. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,
e 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili, Sahinbey ilcesi
Hiirriyet Ortaokulu 7-A ve 7-D subelerinden kontrol ve deney grubu
olarak secilen 60 6grenciyle,
e Akran etkilesiminin gerceklesmesi Tlizere arastirmaci tarafindan

belirlenen yazma konulariyla,



e Ogrencilerin akran etkilesiminin 6n planda oldugu yazma
uygulamalarinda yaptig1 ¢alismalarla

sinirli tutulmustur.

1.7. TANIMLAR

Akran etkilesimi: Vygotsky’nin sosyal yapilandirmact  yaklasimi
gergevesinde bi¢imlenen, Ggrencilerin birlikte ¢alismalarina olanak taniyan, akran
doniitli, akran koglugu, akran isbirligi, akran rehberligi, akran geribildirimi, akran
degerlendirme, vb. terimleri de i¢eren bir ¢at1 kavramdir.

Yazih anlatim: Bireyin; duygularini, diisiincelerini, hayallerini, tutumlarini,
gbzlemlerini, tasarilarini, bilgilerini yazarak ifade etmesidir.

Yazma etkinligi: Yazma becerilerinin daha hizli ve kolay gelismesine olanak

tantyan, yazma c¢aligmalar1 ve uygulamalari siirecinde gerceklestirilen etkinliklerdir.



IKINCI BOLUM
KAYNAK OZETLERI
Bu béliimde; aragtirma konusunun kuramsal ¢ergevesini olusturmak amaciyla
yapilandirmaci yaklasim, yapilandirmaciligin tiirleri, akran etkilesimi, yazma
becerileri konular1 iizerinde durulmus ve aragtirmayla ilgili caligmalara yer

verilmistir.

2.1. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Alanyazinda, yapilandirmaci yaklagim kavramina agiklik getiren birgok goriis
bulunmaktadir. Agikgdz’e (2006:60) gore yapilandirmacilik, bir¢ok uygulama igin
kapsaml1 bir kavramsal ¢erceve olusturur. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi
olarak bilinen yapilandirmacilik, son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji
kullanimina, aile terapisine kadar birgok alanda kullanilir. Kii¢iikahmet (2009:103)
de benzer bir bi¢cimde yapilandirmact yaklasimin yeni bir “egitim programi”
olmadiginini, yapilandirmaciligin 6gretim siirecleri ile ilgili bir yaklasim oldugunu
vurgular.

Kavramsal agidan yapilandirmacilik —Hein’in (1991) diisiincelerinden
hareketle- genel olarak bilginin insan tarafindan olusturuldugunu ve bu olusumun
zihinsel bir dayanaginin bulundugunu ima eder (Aydin, 2012:14). Benzer bir bigimde
McLeod (2003:40) yapilandirmaci yaklagimda, bilginin bireyler tarafindan insa
edildigini savunur. Yapilandirmacilik, metafizik bir form olarak kabul edilemez. O,
diinyanin bize olan yansimasi degildir; sadece bir diisinme seklidir ve

deneyimlerimizi diizene koymak igin bize olanak tanir (Von Glaserfeld, 2007:86).
“Yapilandwrmaci yaklasimda,; ogrenenin siirecte bilgiyi yapilandirmast énemlidir, énceden
belirlenmis bir hedef ve amag soz konusu degildir. Yapilandirmaci égrenme ortamlarindaki
bireylerin diigtinceleri birbirinden farklidr bu yiizden bilgiyi anlamlandirmada tek bir dogru
yoktur. Ogrenciler bilgiyi digsardan oldugu gibi almak yerine énceden égrenmeleri ile yeni
ogrenmeleri arasinda zihinsel etkilesim kurarak kendi anlamlarimi yapuandwrirlar. Bu
yvaklasimda degerlendirmenin iiriin odakll degil, siire¢ odakli olmast gerekir.” (Erdem ve
Demirel, 2002:86).



Yapilandirmacilik, pozitivist bilim anlayisina kars1 ¢ikarak 6znelci bir bilim
anlayisint savunan disiiniirlerin goriisleri cergevesinde bi¢imlenen bir Ogrenme
kuramidir. Felsefi temelleri yaygin olarak Kant ve Wittgenstein'in goriislerine
dayandirilan yapilandirmaciligin bir 6grenme kurami olarak popiilerlesmesinde
pozitivist gelenegi (davranisgi, bilissel) elestiren W. James, J. Dewey gibi
ilerlemeci/liberal egitimcilerin goriisleri biyikk rol oynamistir (Giir, 2006; Akt.
Hamzadayi, 2010:34). Bu kuram, Ogrencinin smif i¢inde ya da diginda etkin
katilimin1 gerektirir. Ogrenme siirecinde dgrenci, sorumluluk almanin ve karar verme
siirecine katilmanin 6nemini algilar. Birey; 6grenirken gecmisten gelen deneyim ve
bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma yOntemiyle paylasarak yeni bilgilerin
olusturulmasini saglar (Akar ve Yildirim, 2004; Akt Akinoglu, 2004:76).

Yapilandirmaci 6grenme; 6grencilerin kendi dogrularini kesfetmesi ilkesine
dayanir ve siire¢ genellikle bir soru, bir vaka ya da bir sorun ile baslar. Tipik
yapilandirmaci ortamlarda; 6grenciler, egitmenin siirece gerekli yerlerde miidahalesi
ve rehberlik etmesi ile g¢alismalarmi siirdiiriir. Temel olarak; egitmen siirecin
baslangicinda bir sorun sunar, Ogrenciler bu soruna ¢Oziim iretmeye c¢alisir
(Cooperstein ve Kocevar-Weidinger: 2004:142) .

Bireyi aragtirmaya ve disiindiirmeye yonlendiren, 6grenmenin ancak birey
aktif oldugunda gerceklesecegi yaklasimini temel alarak bigimlenmis bir egitim,
bireyin dgrendiklerini igsellestirmesine olanak saglar (Oktay vd. 2007:83). Boyle bir
yaklasimi temel alan yapilandirmaciliga gore Ogrenme, Ogrencilerin mevcut
bilgileriyle yeni fikirleri bagdastirarak yeni anlamlar olusturduklart aktif bir siiregtir

(Naylor ve Keogh, 1999: 93; Akt. Arslan, 2007:46).

“Yapilandirmaci yaklasima gére 6grenme, bireyin deneyim temelinde gelistirdigi aktif bir
siiregtir. Bu siirecte ogrencide igsel bir bilgi gosterimi, deneyime iligkin kisisel bir yorum
olugur. Bilgi ve yorum degisime siirekli agiktir. Bu bilgi goriigii, gercek diinyanmin var
oldugunu yadsimaz ve gergekligin, bilinebilen kavramlart kisitladigint kabul eder. Ancak

anlamin, bizden bagimsiz olarak diinyada mevcut oldugunu degil, bizler tarafindan diinyaya

kazandirildigini belirtir” (Aslim, 2013:337).

Yurdakul, (2004, 2011) ise yapilandirmacilikta 6grenme ile ilgili; “ Ogrenme,
bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda ozneler arasi
siireclerle yeniden olusturulmasidir. Ogrenme; sosyal etkilesimle, anlamlarda
ortakliga varma yoluyla sosyal anlam ve modellerin 6znel bir bi¢gimde yeniden

yapilandirilmasi olarak diisiiniilmektedir.” bi¢iminde goriis bildirmistir.



Davramiscilik ve bilgi islem kuramlar1 pozitivist, yapilandirmacilik ise
pozitivizm &tesi paradigmanin triiniidiir (Yurdakul, 2011:39). Pozitivizme dayanan
davranigc1 kurami ve bilgiyi isleme kuramini savunanlar; bilgiyi bireyden bagimsiz,
diger bir deyisle, bilginin bilisin disinda nesnel bir ger¢ekliginin oldugunu kabul
etmektedirler (Biggs, 1996).

Davranisgilig ve bilgi islem geleneklerini pozitivizm, yapilandirmaciligr ise

pozitivizm &tesi paradigmalarin iirlinii olarak degerlendiren Yurdakul (2011:39), bazi

degiskenler acisindan  davranisgi-yapilandirmaci  karsithgmmi  su  sekilde
karsilastirmistir:
Tablo 2.1. Pozitivizmin Bir Gériiniimii Olan Davrams¢ilik ve Bilgiyi Islem
Gelenekleri ile Pozitivizm Otesi Paradigmanin Bir Yansimas1 Olan
Yapilandirmaciligin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi
Degiskenler Pozitivizm (Davrams¢ihik- Pozitivizm Otesi
Bilgiyi Isleme Kurami) (Yapilandirmacilik)
Dis diinya gergekliginin bireye Bireysel  biliste  olusan  6znel
aktarimidir. anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda
Var olan nesnel bilgilerle bilir 6zneler arasi1 siireclerle yeniden
hale gelmektir. olusturulmasidir.

Gergekligin baskisi altindadir.

Anlamlidir ve gercek bir baglamdan
tiirer.

Belirli  bir bilgi  biriminin
Ogrenme Ogrenilmesine ve her birimin bir Cevre kosullarindan bagimsiz
sonrakinin nasil etkileyeceginin gerceklesen anlam, bakis acisi
mekanik  olarak  Kkestirimine kazanma ya da yeniden yapilandirma
dayanur. siireci olarak olusu ve sonuglart
higbir zaman kontrol edilemez.
Simirh etkinlik dizgelerinin ve
manipiile edilmis sinirll  Gergek yasam durumlarinda ve
yasantilarin  tasarimiyla bilgi baglam merkezli zengin yasantilar
birimlerinin birbirinin iizerine sayesinde kurulan o6zgiin iliskilerle
kurulmasiyla olusur. olusur.
Cok degiskenli ve degiskenlerin
birbirini nasil etkilediginin
yordanmas1 zor olan dongiisel ve
holografik bir olgudur.
Bireyden bagimsizdir. Biligsin disinda var olan, bireyden
bagimsiz bir olgu degildir.
Bilisin  disinda nesnel  bir
Bilgi gercekliktir. Duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel

Dis diinyada hazirdir ve birey
tarafindan erisilebilir
niteliktedir.

anlamlarin goriiniimiidiir.

Bireylerin  nesneler  {izerindeki

etkinlikleriyle olusur.
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Di1s diinyanin kopyasi ya da bir
kisiden digerine gecen edilgen
bir emilimdir.

Sosyal etkilesimden ve bireysel
anlamlarin yasayabilirligini
degerlendirmekten dogar.

Gerceklik  Ontolojik bir gergeklik s6z Aym sosyal ortamlar i¢cinde bulunan
konusudur. bireylerin kendi diinya
parametrelerini  tamimlamak  igin
Dis diinya ile i¢ dinyanin olusturdugu zihinsel anlamlardir.
(bilisin) ayrimidir.
Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
(bilis) yoktur.
Dogru Deneysel siireglerle elde edilen Bireyin kendi anlamlariyla
ve bireyden bagimsiz nesnel “digerleri” nin anlamlarinin

olarak indirgenen sonuglardir.
(Evrensel tek dogru)

celismemesidir (¢oklu bakis agisi).

Digerlerinin ~ anlamlarmma  karst
Miikemmel bilgiyi bireyin kendi anlamlarmi test
olusturmaktir. etmesidir (Sosyal Anlam Birligi).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda bilgi; 6grenenin var olan deger yargilari
ve yasantilar1 tarafindan tretilir, bireyin yasantisindan bagimsiz degildir. Bu sebeple
bilgi kisiseldir. Ogrenen, gercegi kendi yasantilaria ve cevreyle olan etkilesimine
dayali olarak olusturur (Akinoglu, 2014:430; Biyikl1 vd. 2006:12-13).

Yapilandirmaci anlayista 6n bilgilerin ve ge¢mis yasantilarin yeni 6grenilecek
yapt ile uyumlu olmasi, bilginin 6ziimsenmesini hatta var olan bilginin eklemler
yapilarak degismesini saglayabilir. Aksi halde 6grenenin zorlanmasina, bilgilerinin
yetersiz oldugunu diisiinmesine ve 6grenme ¢abasindan vazge¢mesine neden olabilir
(Biyikli vd. 2006:12-13; Agikgoz, 2006).

Geleneksel egitim anlayisi, kisisel giidii ve istek kavramlarinin 6nemini goz
ardi etme egilimindedir. Ancak bu durum; ilerlemeci egitimin giidii ve istegi
maksatla 6zdeslestirmesini, dikkatli gézlem, genis ¢apl bilgi toplama ve muhakeme
yapma gerekliliklerini gormezden gelmesini gerektirmez (Dewey, 2013:86).

Geleneksel diizen, yetiskinlerin konu ve yontemlerini gen¢ bireylere zorla
kabul ettirmeye calisir. Geng bireylerden beklenen davranislar sahip olduklari
deneyimlerin oldukga iistiindedir. Ilerlemeci egitim diizeninde ise, bireysel ifadelerin
gelistirilmesi, bireyde hareket serbestligi, degisen diinya ile tanisik olma ve uzak
gelecek i¢in hazirlik yapmaya karsi, glinlimiiz hayatinin sundugu firsatlardan
yararlanma diislincesi hakimdir (Dewey, 2013:21-23). Bu nedenle modern egitim;

gelecek yasam i¢in hazirlik degil, yasamin kendisidir (Dewey, 2014:3).
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Geleneksel egitim, siklikla 6grencilerin fizik, yabanci dil ve edebiyat gibi
belirli konu alanlartyla ilgilenmemelerine neden olur. Yapilandirmaci paradigma,;
ilgisizligi belirli ilgi alanlarinin bir islevi olarak degil, Ogrencilere Ogretilen
yontemlerin bir fonksiyonu olarak goriir. Tablo 2.2°de Geleneksel ve yapilandirmaci

O0grenme ortamlar1 arasinda bazi farklar 6zetlenmistir (Brooks ve Brooks, 2009:16-

17).

Tablo 2.2. Geleneksel Ogrenme ortami ile yapilandirmaci Ogrenme ortami
Ozelliklerinin karsilagtirilmasi

Geleneksel Ogrenme Ortamlar: Yapilandirmaci Ogrenme ortamlari

Miifredat  (program), temel becerileri Miifredat ( program), onemli kavramlari
vurgulayacak sekilde, par¢adan biitiine dogru  vurgulayacak sekilde, biitinden pargaya
hazirlanmigtir dogru hazirlanmgtir.

Onceden belirlenmis bir miifredata siki
sikiya bagli kalmak oldukca 6nemlidir.

Miifredatin sekillenmesinde, ilgi alanlarina
yonelik, 6grencilerden gelen sorular oldukga
onemlidir.

Miifredattaki etkinlikler genel olarak ders ve
calisma kitaplarina dayanir.

Miifredattaki etkinlikler genel olarak birincil
kaynaklara ve ilgi ve beceri alanlarina
yonelik materyallere dayanir.

Ogrenciler, o&gretmenin kendi bilgilerini
isleyebilecegi bos bir tahta olarak goriiliir.

Ogrenciler, diinya hakkinda kisisel fikirlere
sahip diistiniirler olarak goriiliir.

Ogretmenler; genellikle, bilgi yayic1 ve
Ogretici bir tavir takinir.

Ogretmenler, genel olarak etkilesimli bir
sekilde davranir ve Ogrencinin ¢evreye
uyumunu saglar.

Ogretmenler, Ogrenmenin gerceklesmesini
sadece verilecek dogru cevaplara baglar.

Ogretmenler, gelecek derslerin  planimni
yapmak iizere 6grencilerin sahip olduklari

Onlar icin Ogrenmenin kosulu dogru kavramlar1  anlamak igin  goriislerini
cevaplardir. Ogrenmeye ¢aba gosterirler.
Degerlendirme O0grenme stirecinden Degerlendirme, 6grenme siireci ile i¢ icedir.

bagimsizdir ve degerlendirmenin neredeyse
tamamini test teknigi olusturur.

Ogretmen tarafindan Ogrencilerin
gozlemlenmesi yoluyla ve 6grencilerin siire¢
igerinde ortaya koydugu sergi ve iriinlere
bakilarak yapilir.

Ogrenciler dncelikle yalniz galisir.

Ogrenciler grupla birlikte, isbirligi icerisinde
calisir.

Yapilandirmact  yaklasimda

ogrenciler,

varsayimlarinin  birikimlerini,

giidiilerini, hedeflerini, biitlin 6grenme-6gretme durumlarini kapsayan bilgilerini
bellege getirir. Gergeklesecek olan 6grenmenin kalitesine ve bu 6grenmede izlenecek
yola kendisi karar verir. Bu siiregte 6grenci merkezli olma durumu séz konusudur
(Biggs, 1996:348).
Yapilandirmac1 yaklasima yaygin olarak getirilen elestirilerden biri;
yaklasimin, pedagojik baglamda, 6gretimi ¢ocugun ilgi alanlarmma baglamasidir.

Arastirmacilar; yapilandirmacilifin 6grencileri yalmizca ilgi alanlar1 ¢ercevesinde
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dgrenmeye tesvik etmesini elestirir. Boyle bir elestiri kabul edilemez. Ogrencilerin
artan ilgi durumlari, yapilandirmaci yaklagimin temel ilkelerinden biridir. Ancak
ilginin Ogrencide &nceden var olmasmna gerek yoktur. Ogrencilerin tamami fiil
catilarin1, Onergeleri, mekanigi, biyolojik dongiileri veya tarih kronolojisini
o0grenmeye ¢ok istekli olmayabilir. Fakat cogu Ogrenciye bu konularin 6nemini
anlamalar1 i¢in yardim edilebilir. Ilgi, gretmen araciligiyla sekillenebilir (Brooks ve
Brooks, 1999:35).

Yapilandirmaci yaklasimin degerlendirme bicimi ile ilgili olarak Kii¢iikahmet
(2009:105), “Geleneksel yaklasimmn uygulandigi okullarda basari simavlarla
belirlenirken bu yaklasimda 6grenciyi gbzleme, dgrencinin iirlinlerini sergileme ve
iriin dosyalarin1 (portfolyo) degerlendirme seklinde yiiriitilmektedir. Geleneksel
yaklagimda basari, bireysel c¢aligmanin sonucuyken bu yaklasimda grubun ortak
basarisidir ve 6grenci grup icindeki performansi ile degerlendirilir.” bigiminde goriis
bildirmistir.

Yapilandirmaci kuramin (biligsel, sosyokiiltiirel, radikal gibi) kendi icinde
farkli tiirleri olmakla birlikte hepsinin ortak noktasi yapilandirmaciligin 6ziinde

O6grenme ve anlam olusturma teorisi olmasidir (Akinoglu, 2014:430) .

2.1.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Tiirleri

Akinoglu'na (2014:432) gore, bazi yapilandirmaci yaklasimlar, anlam
olusturmada bireysel temellere ya da sosyokiiltiirel temellere odaklanabilirler.
Bazilar1 ise hem bireysel hem de sosyal etkileri 6ne stirer.

Yapilandirmaciligin; Piaget’nin Onciiliik ettigi biligsel yapilandirmacilik,
Vygotksy’nin Onciiliik ettigi sosyal yapilandirmacilik, von Glasersfeld’in onciiliik
ettigi radikal yapilandirmacilik vs. gibi ¢esitli ytizleri oldugu siklikla ifade edilir. Bu
epistemolojik yaklasimlar arasinda radikal bir egitimsel fark oldugunu sanmak
yanilticidir. Yapilandirmacilarin hepsinin iizerinde fikir birligine vardigi seyler
ilerlemecilikle ortiislir; dahasi, yapilandirmacilik ilerlemecilige daha kapsamli bir
psikolojik dil kazandirmis, boylece ilerlemeciligi daha “bilimsel” gostermistir (Glir,
2006).

Yapilandirmaci 6grenme kurami altinda; biligsel yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik basta olmak {izere birbirinden gorece
farklt egilimler bulunmaktadir. Ancak bu egilimler, aktarilabilir bir bilginin

olmadigi, bilginin birey tarafindan kendi deneyimlerine bagh olarak yapilandirildig:
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konusunda uzlasim igindedir (Mc Leod, 2003:40; Akt. Hamzadayi, 2010:34-35). Bu
nedenle; yapilandirmaci 6grenme kuramlar1 igerisinde, birgok kuramin
incelenmesindense, egitimde en ¢ok kullanilan biligsel yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik kuramlar iizerinde durmak yerinde

olacaktir.

2.1.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik: Jean Piaget

Piaget’in kurami; ¢ocuk gelisimindeki farkli diizeylerde, onlarin diisiinme
yollarin1 anlamak icin bize saglam bir ¢erceve cizer. Farkli donemlerdeki ¢ocuklarin
ilgileri ve becerileri hakkinda da bize 6nemli bilgiler verir (Ackermann, 2001:3).
Piaget’in yapilandirmact kuraminin ana noktasi birey ve kisisel bilgi yapilar ile
ilgilidir. Biligsel yapilandirmacilik dogrudan Piaget’in ¢alismalarindan ortaya
cikmistir. Piaget’in bilissel gelisim kurami; bireylere, bir seyleri hemen anlamak ve
kullanmak iizere bilgi verilmemesini onerir. O, bilgilerin bireyler tarafindan insa
edilmesi gerektigini belirtir ( Piaget, 1953; Akt. Powell ve Kalina, 2009).

Piaget’in Ogrenme gelisimi ve yapilandirmact kurami tamamen onun
bulgularina dayanir. Onun yapilandirmaci kuramina gore; uygun 6grenme ortami
saglamak, cocuklara, bilgilerini yapilandirmalari igin izin verilmesi ile olanaklidir Ki
bu, onlar i¢in daha anlamlidir. Ayni zamanda Piaget; yapilandirmaci siiflarin, farkli
etkinlikler igeren, 6grenme hazirbulunusluk diizeyini artiran, ogrencilerin rahatga
itirazda bulunabildigi, bireysel farkliliklara ve yeni fikirlere saygi duydugu, kendi
bilgilerini yapilandirdig: bir ortam olmasi gerektigine inanir (Ozer, 2004).

Piaget’in gelisim evrelerinde; cocukluk donemine ait farkli caglardaki
ogrenme becerisi ile ilgili ¢atisma ¢éziimlemelerinde, ¢ocugun bireysel ve biligsel
yeni bilgileri yapilandirmasinda dengeleme, 6ziimseme ve uyumsama gibi asamalar
yer alir (Powell ve Kalina, 2009). Oziimseme; bireyin mevcut sema veya davranis
kaliplar1 igine yeni algisal, motor, ya da kavramsal konular biitiinlestirdigi biligsel
siirectir (Wadsworth, 1995:17). Oziimseme bir sema degisimi ile sonuclanmaz,
aksine semalarin gelismesini saglayan bir mekanizmadir. Ancak biligsel semalar
degisebilmektedir. Bu nedenle yetiskin semalar1, ¢cocuklarin kullandig1r semalardan
farklidir (Lindberg, 2011:5). Sema, cocuk akil yiirtitmesinin tek genelleme unsuru
bulundugundan ve bu sema da sonugta bilingdis1 kaldigindan c¢ocuk ancak
diisiincesinin ¢evresi i¢ine giren siireksiz nesnelerin bilincine erisebilecektir (Piaget,

2007:56). Uyumsama, yeni sema yaratilmasi veya eski semanin degistirilmesi
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durumudur. Her iki eylem bir degisim ya da bilissel yapilarin gelismesi ile
sonuglanabilir. Dengeleme, 6ziimseme ile uyumsama arasinda bir dengedir/uyumdur
ve ¢ocugun c¢evreyle saglikli etkilesim kurmasini saglayan 6z denetim
mekanizmasidir (Wadsworth, 1995:18-19).

Cocugun gelisim siirecinde; Ogretmenin, yapilandirmaci Ogrenmenin
gerceklesmesi icin her bir 6grenciye farkli oranlarda yardim etmesi gerekir. Piaget’in
bilissel yapilandirmact kurami, bireylerin kendi hizlarinda ve gereksinimleri
dogrultusunda bilgi edinmelerini 6n planda tutar. Ogrencilerin gozlemlenmesi ve
ogrenme zorluklarmi farkinda olunmasi bu siire¢ i¢in olduk¢a &nemlidir. Ornegin;
karmagik kavramlarin o6gretiminde, Ogrencilerin bazilar1 bu kavramlar1 g¢abuk
anlayabilir, bazilar1 ise anlamak icin ¢ok ¢aba gosterebilir. Yanlig anlamalar1 en aza
indirmek i¢in, Ogrencilerin nerede zorlandigin1 bilme amagh sorulan sorular
arastirma yoOnteminin bir pargasidir. Bu asamalarin 6gretiminde; 6grencilerin
yetenekleri dahilinde kavramlari Ogretmek, Ogretmenlerin  temel hedefidir.
Ogrencinin zihni net oldugunda ancak etkili grenme meydana gelir (Powell ve
Kalina, 2009).

Piaget’in calismalarindan hareketle bilgiyi yorumlayan Charles’e (2003:4)
gore; bilgi, 6grencinin faaliyetleriyle kesfedilmeli ve yapisallastiriimalidir. Cocuklara
dogrudan bilgi verilmez. Cocuklar diinyalarini ve onlara anlam verenleri arastirmak
zorundadir. Onlar zihinsel yapilarini her zaman yeniler. Zihin yapilarinin yeniden
yapilanmasi, gercek dgrenmeyi olasi kilar. Ogrenme kararli ve devamlidir ancak
gerekli yapilar olmadig1 zaman 6grenme yiizeyseldir; kullanilabilir degildir ve devam
etmez. Akmoglu (2014:433), bilissel yapilandirmacilikta, 6grenmenin odaklandigi
ti¢ nokta oldugunu belirtir: Birincisi 6grenme siiregleri ve bu siiregte gergeklestirilen
islemler, ikincisi Ogrenilenlerin bireyin zihninde nasil sembolize edildigi ve son

olarak ti¢linciisli sembollerin zihinde nasil organize edilip diizenlendigidir.

2.1.1.2. Radikal Yapilandirmacilik: Ernst von Glasersfeld

Radikal yapilandirmacilik, nesnel gergekligin varligini inkar eder ve nesnel
bilgiye ulasmada herhangi bir yonteme sahip olunmadigini varsayar (Von
Glasersfeld, 1992; Akt. Hardy ve Taylor, 1997:2). Zira bilgi olusturma, dissal
gercekligin bilince baskisinin bir sonucu degildir. Birey, duyu organlar1 ve algisal
izlenimleri ile temas halinde oldugu diisiincelere sahiptir. Bu acidan bilginin

temelinde, ¢cevreye uyum saglamak yatmaktadir (Aydin, 2012:24). O halde radikal



15

yapilandirmacilik; dis diinya varliginin/gergekliginin bir etkisi olmadan bireyin kendi
gercekligini ve bilgisini 6zgiir bir bicimde zihninde olusturmasidir (Martinez ve
Delgado, 2002:842).

Ernst von Glasersfeld (1988:83), radikal yapilandirmaciligin temel ilkelerini
sOyle belirtmistir:

1. Bilgi, edilgen bir bicimde duyular ya da iletisim yollar1 ile elde
edilmez; ancak birey tarafindan etkin bir bicimde yapilandirilir.

2. Bilisin gorevi bireyin deneyimlerinin diizenlenmesine hizmet
etmektir; nesnel ontolojik gergekligi kesfetmek degildir (Akt: Johnson,
2008:1).

Radikal yapilandirmacilik radikaldir ¢iinkii bilginin ontolojik gercekligin
nesnesi olarak goriilmesi kuramini ¢liriitiir ve onun deneyimlerimizin olusturdugu
diinyay1 diizenleyen bir sey oldugunu one siirer. Radikal yapilandirmacilik,
metafiziksel gergekligi bir kenara birakarak Piaget’in (1937) “Zeka, kendisini
diizenleyerek yeniden yapilandirir.” fikrini benimser (von Glasersfeld, 1984).

Cocuklar, anadillerini bu dilin kullanicilariyla etkilesim iginde edinirken s6z
varlilarini genisletir. Bu, bilginin paylasilmasi izlenimi yaratir ancak bu durumun
giinlik hayatta iletisim kurmak ic¢in yeterli oldugu savunulamaz. Bir sozciigiin
bireyde cagristirdigi anlamla bizde c¢agristirdigi anlam her zaman ayni olmaz.
Goriintisteki anlamin benzerligi hissi, sinirlt sayidaki durumlarin deneyimine dayanir
(von Glasersfeld, 1998). Ogrenme anlayis; zihinsel yapilar tarafindan olusturulan ve
deneyimlerin diizenlenmesine hizmet eden bilgilerle tutarli olmalidir. Buna gore
radikal yapilandirmacilar; deneyim temelli etkinliklerin tekrar diizenlenmesiyle ve
kayginin ortadan kaldirilmasiyla 6grenmenin olusabilecegini diisiiniir ( Cobb, 1994;
Akt. Hardy ve Taylor, 1997: 4).

Radikal yapilandirmacilik; biitiin kosullar altinda bireylerin, bilgiyi 6znel
deneyimlerle yapilandirdigimi savunarak farkli bir Oneride bulunur. Radikal
yapilandirmacilikta bilgilerin sorgulanabilirligi/tartigilabilirligi temeldir. Radikal
yapilandirmaciligin amaci; algisal ve kavramsal alan icerisinde, bilginin bireyler
tarafindan nasil yapilandirildigini gostermektir. Sonug¢ olarak bireyler tarafindan
olusturulan yapilar islevseldir ve geliski icermez. Aslinda radikal yapilandirmacilar
kesin yargilar sdoylemekten kaginir ve radikal yapilandirmaciligin tam anlamiyla
dogru bir sistem oldugunu iddia etmez. Onlar yalnizca siirecin nasil isledigi ile ilgili

onerilerde bulunur (Steffe ve Thompson, 2000:4)
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Sonug olarak radikal yapilandirmacilik, mantiksal agidan asagidaki sonuglari
iletmektedir:
1. Ontolojik gerceklik bilenemez.
2. Bilgi; goriiniise ait 6znel bir duyumdur, ¢evreye uyumda islevseldir.
3. Bireylerin insa ettigi farkli inanglar karsilagtirilamaz ve hangisinin

daha dogru oldugu saptanamaz (Aydin, 2012:25).

2.1.1.3. Sosyal Yapilandirmacilik: Lev Vygotsky

Vygotsky; 20. yilizyilin ilk béliimiinde yasamis, insan gelisiminin gii¢lii sosyal
ozelliklerini vurgulamig bir ruhbilimcidir (Anderson, Reder ve Simon, 1998:235).
Ogrenmenin sadece kisi tarafindan yapilandirildigina karst cikan Vygotsky,
O6grenmenin hem biligsel hem de sosyal bir siire¢ oldugunu benimsemis ve 6grenme
siirecinde ¢evrenin onemine dikkat ¢ekmistir (Ocak ve Ciar, 2010:59). Bunlara ek
olarak Vygotsky, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin 6nemli bir etkisi oldugunu savunmus
ve bilginin sosyal etkilesimlerle olustugunu 6ne siirmiistiir (Kilig, 2001:13; Celebi,
2006:28).

Kiiltir ve kiiltiir etkilesimini 6n plana ¢ikaran Vygotsky’nin kuramu,
yapilanmanin igbirligine dayali olarak gelistirilebilecegi sayiltisina dayanir. Dogru
bilginin edinilmesi ve Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in gevreye gereksinim vardir.
Ciinkii ¢ocuk, o6grenme siirecinde kendisinden daha bilgili olan &gretmeni ve
akranlari ile etkilesimi sonucunda semalarini degistirebilir ve genisletebilir (Delil ve
Giiles, 2007:38-39). Cocuk gercekte sorunu ¢ézememekte; ancak 6gretici yardimci
oldugunda ya da oOgretici yonergeler verdiginde, -semboller, ipuglar1 ya da
hatirlaticilar kullandiginda- problemi rahatlikla ¢oziime ulastirmakta, performansini
yiksek tutmaktadir. Vygotsky; Ogretici, yetigkin, ebeveyn ve digerlerinin
miidahalelerinin bilissel gelisim agisindan oldukca 6nemli etkilere sahip oldugunu
belirtmektedir. Burada miidahaleler onemlidir c¢ilinkii ¢ocugun yapabileceklerini
yordamada olduk¢a Onemli bilgiler vermektedir (Woolfok,1998; Akt. Celebi,
2006:29).

Vygotsky, dgrenmede sosyal etkilesimin iizerinde durur. leri diizey islevlerin
gelisiminde sosyal ve kiiltiirel yapinin 6nemini vurgular. O; diisiincelerini etkilesimin
kiltiirel sonuglart iizerinde degil, cocuk gelisimi lizerinde yogunlastirir. En 6nemli
kuramlarindan biri “Yakinsal Gelisim Alan1 (The Zone of Proximal Development) ”
dir (Reunamo, 2009).


https://www.google.com.tr/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CBsQFjAA&url=http%3A%2F%2Fen.wikipedia.org%2Fwiki%2FLev_Vygotsky&ei=Iv84VajqKcm8aZjtgagH&usg=AFQjCNEmM99HNfTwOAMPa6f4livIp2o9fA&bvm=bv.91427555,d.bGg
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Sekil 2.1. Vygotsky’de Yakinsal Gelisim Alan1 (Ozden, 2005:61)

Bireylerin gelisim diizeylerini kesin olarak smirlamak zordur. Ancak
Vygotsky iki gelisimsel diizey belirlemistir. Bunlardan ilki; 6nceden tamamlanmis
baz1 gelisimsel dongiilerin bir sonucu olarak kurulmus, bireyin zihinsel iglevlerinin
gelisim diizeyi olan gercek gelisimsel diizeydir. Gergek gelisim diizeyi, bireylerin
zihinsel gelisim ¢aligmalarinda genel olarak zihinsel yeteneklerinin elverdigi dl¢iide
kendi kendilerine yapabilecekleri seyleri kapsar. Ikincisi ise yetigkin rehberligi
altinda ya da daha yetenekli akran isbirligi igerisinde belirlenen gizil gelisim
diizeyidir. Iste yakinsal gelisim alani; bagimsiz problem ¢dzme olarak belirlenen
gercek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberligi altinda ya da daha yetenekli akran
isbirligi igerisinde belirlenen gizil gelisim diizeyi arasindaki farktir (Vygotsky,
1997:32-34).

“Bu gelisim alaninin tabanmni, kisinin yardim almadan ¢ézebilecegi problemler olusturur.
Yakinsal gelisim alanimin tavani ise, kisinin yardim alsa bile ¢6zemeyecegi problemlerden
olugur. Yakinsal gelisim alanmimin tabani ile tavami arasinda ise kisinin yardim alarak

¢ozebilecegi problemler yer alir. Vygotsky, d6grencinin, kendi ¢6zebildigi problemlerden
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baslayp daha sonra problemleri yavas yavas zorlastirarak ve 6gretmen ya da arkadaslarimin
yardimini alarak gelisim silindirindeki yakinsal gelisim alamini daha iist noktalara

¢tkarabilecegini savunur” (Kilig, 2001:13).

Vygotsky, bireyin dil ve deneyimleri aracilifiyla sosyal cevreyle
etkilesiminin 6grenmede etkili oldugunu, kaliteli bir sosyal c¢evre sonucunda
olusacak etkilesimin bireyin bilissel gelisimini hizlandirabilecegini savunur (Kilig,
2001:13). Vygotsky’ye gore sosyal etkilesim, bireyin 6grenmesinde 6nemli bir yer
tutar. Bireyin 6grenme potansiyeli diger bilgili bireylerle birlikte olundugunda ortaya
¢ikar. Birey akranlari ile etkilesim i¢indeyken kendi basina yapabileceklerinden daha
fazlasin1 bagarir. Akran etkilesimine dayali 6grenmenin araci da dildir. Bu sebeple

Vygotsky, sosyal etkilesime ve dile 6zel bir 5Snem vermistir (Ozden, 2005:60).

2.2. AKRAN ETKILESIMI

“Akran etkilesimi” kavrami, Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci yaklasimi
cergevesinde bigimlenen akran doniitli, akran koclugu, akran igbirligi, akran
rehberligi, akran geribildirimi, akran degerlendirme, vb. terimleri de igeren bir cati
olarak diigiiniilmelidir. Nitekim, akran etkilesimine dayali olarak tasarlanan yazma
uygulamalarinda sozii edilen terimlerin 6ngordiigii uygulamalarin tamami az veya
cok ise kosulmustur.

Akran sozciigii, ayn1 sosyal gruptaki kisiler i¢in kullanilir. Bu sosyal grup
yas, cinsiyet, cinsel tercih, meslek, sosyo-ekonomik ve/veya saglik durumu gibi ortak
ozellikleri temel alabilir (Bilgi¢c ve Giinay, 2014:103). Akran etkilesimi bireylerin
bilgilerini, diisiincelerini, deneyimlerini ve izlenimlerini paylasmasini1 saglar. Bu
siirecte katilimcilar yanlhis kavram ve yoOntemlerden uzaklasarak sorunlara farkl
cozlimler iiretmeye baslar. Akran arasi iletisim, bireyin bilissel ve sosyal yonden
gelisimini destekler. Augmented Hearing Experience and Assistance for Daily life
(AHEAD) Projesinin “Akran Ogrenimi Modeli” sunumunda verilen bilgilerde
Damon (1984); akran etkilesiminin, ¢ocuklara sosyal yararlar sagladigini, onlarda
iletisim becerilerini ve farkli bakis agilarindan bakma yetisini gelistirdigini belirtir.
Ayni sunumda Van Geert (1994)’in akran etkilesiminin tiimden gelim ve birlestirici
muhakemeyi artirdig1 diisiincesine de yer verilir.

Akran etkilesiminin gergeklestigi durumlarin basinda isbirlikli 6grenme
ortamlar1 gelir. Isbirlikli 6grenme modeli, 6gretmen merkezli olmaktan ziyade

ogrenci merkezli olup etkin rolii 6grencinin iistlendigi bir 6zellige sahiptir. Ogrenme
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stirecine etkin katilm gdsteren ogrencilerin birbirleri ile problem ¢6zmeye
calismalar1 kesfedici 6grenme siirecini hizlandirir. Bu sekilde 6grenciler; birbirleri ile
etkilesime girer, fikir ve bilgilerini paylasir, yeni bilgiler arar ve problemle ilgili
birtakim kararlar alir (Bayrak¢eken vd., 2013:2-31).

Isbirlikli 6grenmenin gerekli kosullarindan olan yiiz yiize (destekleyici)
etkilesim; akranlarin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi, yonlendirmesi ve
birbirlerine yardim etmesini ifade eder. Grup {liyeleri; karsilastiklar1 probleme nasil
¢Oziim bulduklarimi aralarinda paylasmali, fikir aligverisinde bulunmali ve
problemleri tartigsabilmelidir. Herhangi bir konuda iyi olan 6grenciler, grubun diger
tiyeleri i¢in Ogretici olarak hizmet verir ve bu sayede hem kendine hem de diger
tiyelere yararl olurlar (Cubukgu, 2014:514; Doymus ve Dogan, 2013:149). Sinif
ortaminda, yiiz yilize etkilesim grup {iiyeleri arasinda meydana gelirken akran
etkilesimi gerektiginde siniftaki biitiin bireylerin iletisime dahil olabilecegi bir
stirectir.

Isbirlikli 6grenme kapsaminda grup arastirmasi yonteminin 6zelliklerinden
olan iletisim, akran etkilesiminin temel unsurudur. Iletisim; dgrencilerin birbirlerini
cesaretlendirmeleri, birbirlerinin  fikirlerini tartismalar1 ve konu {iizerinde
yogunlagmak i¢in birbirlerine yardimci olmalari agisindan olduk¢a 6nemlidir. Biligsel
ve sosyal iletisim, etkilesim siireci igerisinde Ogrencilerin bilgilerini diizenleyip
tekrar insa etmeleri i¢in gerekli bir aragtir (Efe vd., 2008:35).

Isbirlikli 6grenme sadece ogrencilerin gruplart olusturmalarindan ibaret
degildir. Isbirlikli 6grenme &grencilerin kiigiik gruplar olusturarak birbirlerinin
ogrenmesine yardimci olduklar1 ve Ogrenme siirecine grup iyelerinin etkin bir
sekilde katilimim sagladiklari bir §grenme yontemidir (Ozdogan, 2008). Ogrencilerin
birbirlerinin 6grenmesine yardimci oldugu ve etkin katilimin saglandigi bu kuramda
akran etkilesiminden s6z edilebilir. Bu siirecte akranlarin birbirleri i¢in verdigi
geribildirimler 6grenme kalitesi acisindan dnemlidir.

Akran geribildirimi, Johnson ve Johnson (1968) tarafindan onerilen isbirlikli
Ogrenmenin bes temel ilkesi ile daha iyi agiklanabilir. Bu ilkeler pozitif bagimlilik,
bireysel sorumluluk, yiiz yiize destekleyici etkilesim, kisiler arasi kiigiik grup
becerileri ve grup siirecidir. Akran geribildirimi, 6grencilerin akranlari ile isbirligi
icinde c¢alismasi i¢in firsat verir ve bireysel olarak 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirir. Ogrenciler isbirligi igerisinde birbirleri ile ¢alismayr dgrenir (Murphy ve
Jacobs, 2000; Akt. Keiko Hirose, 2009). Ayni1 konuda Hamzaday1 ve Cetinkaya
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(2011:163), akran doniitlerinin yazili anlatimi diizenlemede etkili bir 6gretim teknigi
olarak kullanilabilecegini ifade eder.

Akran Ogrenimi, ayni ortamdaki bireylerin ya da eslestirilmis akranlarin
yardim ve destegi ile bilgi ve beceri edinimi olarak tanimlanir (Duran, 2010:47).
Akran Ogrenimi ayni zamanda, bilginin toplumda yapilanmasimi ve kisilerarasi
yeterliligi tesvik eden etkili bir kaynaktir. Bunlara ek olarak akran etkilesimi, gergek
bir 6grenme motorudur ve Piaget’in kuraminda biligsel gelisimi besleyen bir
etkilesim olarak betimlenir. Sosyokiiltiirel kuramlarda da akran etkilesiminin
ogrenmede kilit bir rol oynadigi vurgulanir (Hogan ve Tudge, 1999; Akt. Duran,
2010:47).

Akran koclugu; planli, gruplu ve isbirligine dayali destek temelli ama
yargilamasiz ve nihai hedefi 6lgme degil gelistirme olan bir tekniktir. Bu teknik;
ozellikle, karsidaki kisinin bir konu hakkindaki iiriinlerini analiz ederek, yeniden
yapilandirma ya da iyilestirme seklinde oldugundan, hem kogluk edenin hem de
karsidakinin birlikte takim calismasindan yararlandigi bir siirectir (DeBlieu, 2002;
Akt. Giir, 2015:178).

Akran etkilesimi slirecinin bir pargasi olan akran arabuluculuk; sorunu olan
insanlar arasinda tarafsiz bir T{glincii akranin yardimiyla birlikte c¢alisildigi,
catigsmalarin baris¢il bigimde ¢6zmek i¢in igbirliginin yapildigi bir iletisim siirecidir.
Sorunu olan kisilerin soziiniin kesilmeden yiiz ylize konusmasina firsat veren akran
arabuluculuk, ¢atigmalar1 yapici olarak ¢6zme inancina dayanir (Schrumpf, Crawford
ve Bodine, 2007:12).

Akran etkilesimi siirecinin bir diger pargasi akran egitimidir. Akran egitimi;
ogrencilerin birbirinden bir seyler Ogrenmesini saglayan, smf ig¢i etkilesimi
destekleyen, bazi kavramlarin tartisilmasi i¢in 6grencilere firsat veren interaktif bir
Ogretim teknigidir. Akran egitiminde; genel kuramlar1 ve tanimlart igeren,
ogrencilere farkli baglamlardaki kavramlar1 ve farkli fikirlerin birbirleri ile nasil
iligkili oldugunu gosteren cesitli soru tiirleri vardir. Akran egitimi sadece tek bir
dogru cevabi olan sorularda degil; 6grencileri tartismaya tesvik eden agik uclu
sorularda da kullanighdir (Mazur ve Watkins, 2009:39-41).

Akran egitimi, Ogrencilerin kendi inandiklar1 ifadeleri kullanabilmeleri ve
akranlar1 ile konusarak yanlis anlagilmalari ¢oziimlemeleri i¢in yapilandirilmis bir
ortam saglar. Ogrenciler birlikte calisarak bir disiplin igerisinde yeni kavram ve

beceriler 6grenir. Ayn1 zamanda Ogrenciler, igbirlikli 6grenme ortami yaratir ve bu
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ortam sinifta grup olarak 6grenmeyi 6n planda tutar (Hoekstra, 2008; Akt. Mazur ve
Watkins, 2009:43).

Akran egitimi; hem kiigiik hem de biiyiik siniflarda kullanilabilen, ilgi ¢ekici
tartismalarin yasandigi, Ogrencinin fikirlerini savunabildigi bir tekniktir. Akran
egitimi siirecine genel olarak bakildiginda; tartismanin baslamasi i¢in bir sorunun
sorulmasi, 6grencilerin akranlar1 ile birlikte kendi inanglar1 dogrultusunda cevaplar
ireterek tartismasi ve son olarak dogru cevabin verilmesiyle birlikte bir sonraki
tartismaya zemin hazirlanmasi gibi basamaklar izlenir (http://www.gwu.edu, Peer
instruction).

Akran iligkileri; hem sosyal hem de bilissel yapilandirmacilikta, sosyal
gelisimi destekleyen bir unsur olarak ele alinmis ve her iki kuramda da akran
etkilesiminin cocuklarin biligsel kapasitesine yaptigi destege dikkat cekilmistir.
Vygotsky’nin kuramina goére cocuk; akranlari ile yapacagi calismalar sonucunda
planlama, problem ¢6zme, isbirligi gibi birtakim biligsel becerilerde ilerleme
saglayacaktir. Kuramda onemli bir yere sahip olan akran etkilesiminin sosyal ve
biligsel diizeyde ¢ocuga katki sagladig belirtilmistir. Belirli bir konu ya da beceride
akranlar ile isbirligi yapilmasinin, bireyin etkinlige etkin katilim sagladigini ve farklh
bakis acilar1 yakalayarak biligsel gelisimini destekledigini savunan Vygotsky; daha
yeterli bir akranla calismanin, bir yetiskinle ¢alismaktan daha olumlu sonuglar
verecegini ifade eder. Bu siiregte; yeterli akranin, diger cocuga sorular sormasi,
sorularia cevap vermesi, bilginin kalic1 hale gelmesi ve akranlar aras1 etkilesimin
saglanmasi agisindan 6nemlidir (Giilay, 2010:14-16).

Akran etkilesiminin yarattig1 sosyal ortamlar, bireylerin bilissel ve sosyal
gelismelerinde oldugu kadar dilsel gelisimlerinde de anahtar bir islev iistlenir. Dil
becerileri — anlama ve anlatma becerileri- akran iletisiminde basar1 elde etmenin

onkosuludur (Bruce ve Hansson, 2011:313).

Ogrenciler akranlar ile etkilesimleri sirasinda; tutumlari, degerleri, becerileri
ve yetiskinlerden alamayacaklar1 bilgileri dogrudan Ogrenebilirler. Etkilesim
sirasindaki modellerin desteginin ve dogrudan 6grenmenin saglanmasi ile akranlar;
cok c¢esitli sosyal davraniglari, tutumlart ve bakis agilarini gelistirebilmektedir.
Cocuklar akranlar araciligiyla; farkli duygulara, durumlara ve sorunlara farkli bakis

acilariyla bakabilmektedir. Boylece bakis agilarini ve teki algisint gelistirebilmeyi
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O0grenebilmektedir. Bu, onlarin ayni zamanda biligsel ve sosyal becerilerini

gelistirmesine olanak saglamaktadir (Empati Rehberlik Biilteni, 2012).

2.3. YAZMA BECERILERI

Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en yaygin ve en giiclii iletisim araci
dildir (Ozbay, 2013:1). letisimi saglama noktasinda anlama ve anlatma becerilerinin
Oonemi biiyiiktiir. Anlatma becerileri konugsma ve yazma, anlama becerileri ise okuma
ve dinlemedir ( Batur ve Yildirim, 2013:313-333). Kavcar vd. (2004:56), bu iki

etkinlik alanina iligkin dort temel beceriyi su sekilde cizelgelestirmislerdir:

ANADILi OGRETIiMi
Anlama Anlatma
Okuma Dinleme Yazma Konusma

Sekil 2.2. Anadili Ogretim Alanlar1 (Kavcar vd., 2004:56).

Dil egitimindeki asil amag; kendini sozlii ve yazili olarak ifade edebilen,
okuduklarini, dinlediklerini tam ve eksiksiz olarak anlayabilen bireyler
yetistirmektir. Tiirkge Ogretiminde amag¢ bireyin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013:58). Dilin anlatma etkinliginin igerdigi
edimlerden biri olan yazma becerisi, elestirel diisiinmeyi ve yaratict olmayi
gerektiren bir beceridir. Bu nedenle, yazma becerisine yonelik ders etkinlikleri
ogrencilerin diistinme, ¢ikarimda bulunma, 6zgiin bir {liriin ortaya koyma gibi iist
diizey biligsel becerilerini  kullanmalarina  olanak saglayacak  bicimde
diizenlenmelidir (Hamzaday1, 2010:43).

Yazma; zihnimizdeki anlam, duygu, diisiince, istek, olay ve gozlemlerin belli
kurallar g¢ercevesinde cesitli sembollerle anlatilmasi (TDK, 2005; Glimiis, 2012;
Karadag ve Maden, 2013:266), kisaca zihinde tasarlanmis ve yapilandirilmis
bilgilerin yaziya aktarilmasi iglemidir. Bir baska ifadeyle yazma, yazanin amaci ve

bakis acisina gore bilgileri zihninde denetlemesi, segmesi Ve sozciikleri buna gore
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siralamasidir (Giines, 2014:157-159). Yazmak, insanin dogasi1 geregi kendisini disa
vurdugu davraniglardan biridir ve gilinlik ¢aligmalarinin yaninda meslekteki
bilgilerini baskalarina aktarmak agisindan da 6nemli bir aragtir. Bu sebeple yalniz
yazarlar degil, farkli is kollarinda galisanlar da yazmak zorundadir (Ozbay, 2013:8-
9).

Yazma; bireyin duygu, hayal, diisiince ve tutumlarini yaziya aktararak
baskalarma anlatma isidir. Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal ve tutumlarim
anlatabilmeleri i¢in de farkli sozciiklere gereksinimleri vardir. Sozciikk dagarcigi
yazili anlatim becerisini etkilemektedir. Sozciik dagarcigi gelismis bir Ogrenci,
kendini ifade etmede daha basarili olacaktir (Emiroglu ve Pinar, 2013:778). Yazma,
kisiye, biitliin bildiklerini 6zgiir bir diisiince ortaminda tekrar etme ve unuttuklarini
hatirlama olanag1 saglayan bir etkinliktir. S6zciik kazanma ve kazanilmis sézctigii
aktif hale getirme konusunda en etkin ¢alisma bi¢imi yazmaktir (Demir, 2006).

Yazi yazmada, {iriinii temele alan iiriin merkezli yaklagim ile yazma siirecini
kapsayan siire¢ yaklasimi olmak iizere iki ana yaklasim s6z konusudur. Uriin
merkezli yaklasimda; yazi yazmak, diislincelerin kaydedilmesi ya da kagida
aktarilmas1 olarak goriiliir. Siire¢ yaklagimi ise yazma siirecinin Oncesinde ve
devaminda farkli alt beceriler ile stratejiler iizerinde durarak siire¢ sonuna kadar
uyumun korunmasini kapsar (Orhon, 2014:24-25).

Yazmanin sosyolojik, pedagojik, psikolojik ve dil gelisimi agisindan yararlari
inkar edilemez. Yazmak bilgi edinme yollarindan biridir. Yazma yontemleriyle kisi
bilgilerini sergileyebilir. Tiirk¢e dersinde hedeflerine ulagmis yazma becerileri, diger

derslerde de daha etkili kullanilabilir (Y1lmaz, 2013:219).

2.4. YAZILI ANLATIM BICIMLERI

Yazili anlatim, 6grencinin kendi gordiigiinli, duydugunu, diistindiigiinii ve
yasadigint yazarak anlatmasidir (Kavcar vd., 2004:59). Bireyin kendini dogru ve
amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan
biri yazili anlatimdir (TTKB, 2006:7). Yazili anlatim hem c¢agdas yasamin bir
zorunlulugu hem de mesleki ve sanatsal bir ¢alismadir. Bu yoniiyle yazili anlatim
kapsamina, giinliik notlardan, is raporlarina ve internet (genel ag) kullanimina;
bilimsel incelemelerden degisik edebiyat tiirlerinde yazilmis yapitlara kadar cesitli

iriinler girmektedir (Deniz, 2003:241).
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“Yazili anlatimin temelinde yazilacak konu hakkinda kigisel bilgi ve bu bilginin de etkin bir
sekilde anlatilmast vardir. Bu da noktalama isaretlerinden tutun da, anlamh bir biitiinliik,
tutarlilik, yazim kurallari, sézciik secimi ve kullanimi, dilbilgisi, baglaglarin dogru kullanima,
kagit diizeni; yazma bicimi, kompozisyon diizeni (giris-gelisme-sonug), ana diistinceyi
destekleyici fikirler ve ayrintilar, tema, bakis acisi, diisiinme ve ifade etme gibi bir¢ok

parametreleri kapsayan bir siirectir.” (Tok ve Unlii, 2014:75).

Bir yazinin tamamini ayni anlatim bi¢im ile olusturmak giictlir. Yerine gore
farkli anlatim bigimleri kullanilir. Benzer konularin bile ele alinig ve islenis bigimleri
farklilik gosterebilir. Anlatim bigimi; yazinin amaci, konusu ve hedef kitlesine gore
belirlenir. Bu baglamda yazma siirecinde aciklama, betimleme, kanitlama/tartisma ve
Oykiileme yoluyla anlatim olmak iizere dort temel tarzdan/bicimden s6z edilebilir

(Aktas ve Giindiiz, 2008:201).

2.4.1. Aciklama Yoluyla Anlatim

Aciklama yoluyla anlatim, her tiirli konunun anlatilmasini olanakli
kildigindan sik¢a kullanilir ve bu bicimde sanat yapma kaygis1 olmadig i¢in agik,
yalin ve sade bir iislup kullanilmalidir. A¢iklama yoluyla anlatimda daha ¢ok bir
konu hakkinda bilgi vermek veya bir sey 6gretmek amaci giidiiliir. Bilimsel yazilar
ve diistince yazilarinda c¢ok fazla rastlanir, genellikle kuralli climleler kullanilir
(Teksan, 2013:151-152). Anlatma sirasinda diisiinceler, belli bir plana gore ve
mantikli bir sekilde diizenlenir. Bazen ana diisiincenin sema, resim ve grafiklerle
desteklendigi aciklayict anlatimda konu genellikle bir tanimla agilir, ¢esitli 6rneklerle
gelistirilir (Glindiiz ve Simsek, 2012:49).

Aciklama yoluyla anlatimda siniflandirma, inceleme ve karsilastirma
yonteminden yararlanilir. Ayrica bu anlatim bigimi, dolayli olarak biinyesinde bir

iddia tasir ama bu iddia belgelerle kanitlanmaz (Aktas ve Giindiiz, 2008:201).

2.4.2. Betimleme Yoluyla Anlatim

Cok genis kullanim alanina sahip olan betimleyici anlatim, bir nesnenin,
kisinin,  durumun,  gorlintlinlin  izlenimlerinin =~ bir  yazar  tarafindan
yansitilmasy/aktarilmasidir. Iyi ve dikkatli bir gézlem sonucu elde edilen verilerle
yapilan betimlemede yazar, hedef kitleyi dikkate alarak anlattiklarini mantikli bir
siraya koymalidir (Giindiiz ve Simsek, 2012:58-59). Yazar, betimleme yaparken
kisisel yorumlarindan da yararlanarak yazisina canlilik katar ve okurun hayal

kurmasini saglar. Ancak betimleme sadece kurmaca metinlerde degil, bilgi amach
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metinlerde de kullanilir. Bilgi vermek icin yapilan betimlemelerde kesin ve tam bir
anlatim s6z konusudur (Aktas ve Giindiiz, 2008:204-205).

Betimleme anlatim bi¢iminde betimlenecek varligin biitiin 6zelliklerinin
anlatilmasindan ziyade hangi 6zelliklerinin anlatilacagina karar vermek gerekir. Bu
konuda yazinin amacina ve konusuna uygun, ilgi ¢ekici ve ayirt edici 6zelliklerini
betimlemek yerinde olacaktir (Teksan, 2013:157-158).

Ogrencilerin bu anlatim bicimini etkili olarak kullanabilmeleri icin 6ncelikle
gbzlem yapma becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Basarili betimleme Orneklerine
roman ve hikaye tiirlerinde sikca rastlandigi i¢in 6grencilere bu kitaplardan 6rnekler

okunmali, anlatim tarzinin incelikleri kavratilmalidir (Karadag, 2014:169).

2.4.3. Kanitlama/Tartisma Yoluyla Anlatim

Inandirict olmanin ¢ok giiclii kanitlar gerektirdigi kanitlama/tartisma yoluyla
anlatimda da aciklamada oldugu gibi bilgi verilir ancak asil amag ileri siiriilen
bilgileri kanitlamaktir (Teksan, 2013:155). Ogrenciler icin verimli olabilecek bir
anlatim bi¢imi olan tartisma, karsidaki kisinin goriislerini degistirmeyi hedefledigi
icin Ogrencileri diislinmeye sevk eder. Diisiinmek de yaraticiligin, yeni fikirler
tiretmenin bir geregidir. Bu yiizden &grenciler bu anlatim bigimini kullanmalari
hususunda cesaretlendirilmelidir (Karadag, 2014:163).

Ortaya atilan bir Oneriyi, bir diislinceyi, bir yargiyr degistirmek, desteklemek
ya da g¢iriitmek i¢in kullanilan kanitlama/tartisma yoluyla anlatim bi¢iminde ayni
zamanda okuyucunun bir konudaki duygu ve diisiincesini degistirmek hedeflenir. Bu
yiizden ele anilan konunun acik, tartismaya uygun ve tek yonlii olmasi gerekir. Bu
anlatim bi¢imi; elestiri, miinazara, makale, deneme, fikra gibi tiirlerde siirdiiriilebilir

(Aktas ve Giindiiz, 2008:203).

2.4.4. Oykiileme Yoluyla Anlatim

Oykiileme yoluyla yazma; bir ya da birkac kisiyi, bir aniyi, dénemi, bir
durumu 8ykii unsurlarmi kullanarak anlatmadir. Oykiileme yoluyla anlatimda olaylar
pes pese swralanir. Bir tarih¢i bir glin veya donemle ilgili olaylar1 anlatirken
oykiileme yoluyla anlatimi tercih edebilir. Oykiilemenin giinliik hayatta da 6nemli bir
yeri vardir (Giines, 2014:177). Oykiileme yoluyla anlatimda bir ana olay ve onu

cesitli yonlerden destekleyen, tamamlayan yardimci olaylar bulunur. Bu anlatim
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biciminde en énemli unsur olaydir. Okuru heyecanlandirmak ve olayin i¢ine ¢ekmek
isteniyorsa bu yola bagvurulmalidir (Teksan, 2013:160).

Oykiileme yoluyla anlatim bigiminde olayin disinda yer, zaman ve anlam gibi
onemli unsurlar da vardir. Yer olaym gercgeklestigi ortamdir ve yerin iyi tanitilmasi
okurun iizerinde birakacagi etkiyi artirir. Zaman baslangic1 ve bitisi olan bir kesittir.
Olaylar aras1 gecis belirli bir zaman diliminde gergeklesir. Oykiilenen olaylarda
gercek hayattan alinmis ya da tasarlanmis bir konunun anlam ve biitiinliik tagimasi
Oykiiyii inandirict kilar (Karadag, 2014:174-175).

Oykiileme yoluyla anlatim bigiminden sadece kurmaca metinlerde degil, her
tiir yazida yararlanilabilir. Bilgilendirme amaciyla ya da agiklamalarda anlatilanlari
desteklemek i¢in araya dykiilemenin oldugu bir fikra, an1 ya da kurgulanmis bir olay
sokusturulabilir (Aktas ve Gilindiiz, 2008:210). Bu anlatim tarz1 6zellikle roman,
hikdye, tiyatro, biyografi, otobiyografi, tarih, gezi, fikra tiirlerinde kullanilir
(Karadag, 2003:87).

2.5. YAZILI ANLATIM UNSURLARI

Bagarili bir yazinin ortaya cikmasi i¢in, yazili anlatimi olusturan temel
unsurlarin nitelikli ve birbirleri ile uyumlu olmasi gerekir. Belirli bir konuda
planlanmis, amaci belli bir yazida; sozciik, climle ve paragraf uyumu saglandiktan
sonra yaziya uygun bir bashgm belirlenmesi, etkili bir yazinin olugmasini

saglayacaktir.

2.5.1. Konu ve Tema

Konu; bir eserde ele alman olay, durum veya diisiincedir. Insan ve
yakinindaki her sey konu olabilir ve yazili anlatimlar bir konu iizerinde sekillenir.
Yazmaya baslamadan 6nce, konu tizerinde diistiniiliip konunun hangi yonlerden ele
alimacagma ve hangi noktalarin vurgulanmasi gerektigine karar verilmelidir. TDK
(2013) temay1; bir ders programi, bir dgretim initesi, bir etkinlik i¢in temel olarak

benimsenen ve yinelenen diisiince ya da konu seklinde tanimlamaktadir (Aric1 ve

Ungan, 2013:7).

2.5.2. Plan
Plan; herhangi bir konuda siralanacak fikirlerin, duygularin ve olaylarin bir

mantik ¢ercevesinde ele alinarak alicilara daha etkili, daha kolay ve daha anlasilir
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sekilde aktarilmasina yardimci olan bir anlatim diizenidir. Konu birliginin
olusmasina firsat saglayan ve yazida savurganligin 6niine gecen plan, yazmak isteyen
kisiyi kararsizliktan ve zaman kaybindan kurtardig: i¢in gilizel ve daha kolay metin
olusturmanin énemli unsurudur (Bagci, 2014:100). Yazmada en zor kisim planlama
siirecidir. Bir gorevler dizisi olarak goriilen islerin, plan dahilinde, boliim boliim

astlmas1 yazmanin gelisimini olumlu etkileyecektir (Freese, 2014).

2.5.3. Amag

Ulasmak istenilen sonug¢ olarak tanimlanan amag, yazma silirecinin temel
unsurlarindandir. Ogrencilere yazma asamasinda, genelde atasdzii agiklama veya
varlik tasviri gibi amaci belli konular verilir. Bu yiizden 6grenciler yazilarinda amag
belirleme geregi duymaz. Oysaki her yazinin bir yazilma amaci olmalidir. Yazinin
amact; hedef kitleyi, yazinin tiirinii ve anlatim bi¢imini dogrudan etkiler (Teksan,
2013:56). Yazarin amact; okuyucunun yazdiklarini anlamasindan ¢ok, okuyucunun
yazilanlardan hareketle yorumlarda bulunmasini saglayici nitelikte olmalidir (Goger,

2014:134).

2.5.4. Bashk

Kisa tanimiyla baslik, yazinin adidir. Bagliksiz bir metin tamamlanmamais bir
calismadir. Baslik, yazanmn konudan sapmasimi dnler, yazari konunun icine ¢eker. lyi
secilmis bir baslik, yazinin igerigi hakkinda bilgi verir ve yazinin daha etkili olmasini
saglar (Aktas ve Giindiiz, 2008:175). Basliklar okuyucu i¢in 6nemlidir. Giris
paragrafi ile birlikte iy1 bir baglik, bir yazinin en énemli unsurlarindan biri olabilir.
Yazida savunulacak diislincelerin okura sunulmasi baslikla baslar. Konunun baslikla
uyumlu olmast arastirmacilarin ilgili oldugu bir konuda yazi bulmasini daha
kolaylastiracaktir. Yazarlar, yazinin bitmesini beklemeden bashigin1 segerse yari
yolda kalabilir. Yaz1 sonunda belirlenen baslik yazar i¢in bir kontrol sistemidir. Eger
baslik bulmada sikinti yasaniyorsa bu durum yazinin ana fikrinin veya temel

diistincelerin belirsizligi ile ilgili olabilir (Academic Learning Centre).

2.5.5. Sozciik
Biitiin olarak dilin biinyesinde yer alan sozciikler, herhangi bir nesnenin veya
nesneler biitlinlin anlamin1 soyut veya somut olarak karsilar. S6zciikler, kavramlarin

bazen 6nemli bir pargas1 bazen de kendisidir (Karatay, 2007:142).
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Dillerin yap1 tagim1 olusturan sdzciikler i¢in ¢ok sayida tanimlama ve
siniflama yapilmistir. S6zciigiin tanimlanmasi ve agiklanmasi tartismali bir konudur.
Dil arastirmacilarinin veya felsefecilerinin ortak bir dil tanimi etrafinda toplanmasi
oldukca giictlir (Kurudayioglu ve Karadag, 2005:294). Buna ragmen bir tanim
yapilacak olursa sozciik; herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayalleri sozlii
veya yazili olarak aktarmada yararlanilan en kiigiik anlam birimidir. Ozellikle yazili
anlatimda yapilan dil yanlislarinin temelini sozciiklerin yerinde kullanilmamasi
olusturur. Bu sebeple sozciik segiminde gosterilen 6zen, ifadelere ve iisluba belirli
seviye kazandiracaktir (Bagci, 2014:105).

Bireyin kendini ifade edebilmesinde ve iletisimde bulundugu kisileri
anlayabilmesinde sahip oldugu soézciik bilgisinin 6nemi biyiiktiir. Bir kiginin
kazandigi sozciiklerin hepsine kelime hazinesi denir (Ozbay ve Melanlioglu,
2008:33).

2.5.6. Ciimle

Bir metnin anlatiminda, ciimlelerin yap1 ve anlam bakimindan uyumlu olmasi
basariy1 artirir. Ciimle; rastgele secilmis ve dizilmis sozciiklerden degil, 6zenilerek
secilmis konu ile ilgili sdzciiklerden meydana gelir. lyi bir ciimlenin; dil bilgisi
kurallarina uygun, duru, akici, a¢ik ve yalin olmasi gerekir (Arict ve Ungan,

2013:17-18).

2.5.7. Paragraf

Paragraf; tek bir ana fikir etrafinda kiimelenmis, birgok yardimei fikirle
desteklenen, satir basindan bir sonraki satir basina kadar uzanan boliimdiir.
Paragraflar; bagimsiz bir fikri yansitan dil, diislince ve anlatim birligine sahip
climlelerden olusur. Paragraflar kompozisyonu olusturur ama kendi iglerinde

bagimsiz bir yapiy1 temsil eder (Arict ve Ungan, 2013:10-11).

2.6. YAZMA BECERISININ GELISTIRILMESI

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi Tiirkge Ogretiminin
temel amacglarindan biridir. Yazma becerisi ve aligkanligi kazandirmak i¢in
ogrencilere goriip yasadiklarn ile ilgili yazilar yazdirilmali, 6grencilerin becerilerini
gelistirmek, aligkanliklarini pekistirmek i¢in duygu, diisiince ve isteklerini yaziya

dokmelerine olanak tanityan ortamlar hazirlanmalidir (Sever vd., 2011:25). Bu



29

noktada yazili anlatim calismalar1 sirasinda; Ogretmenlerin 6grencilerde plan ve
diizen diislincesini gelistirmesi, yazilanlarin gézden gegirilmesi davranisini aligkanlik
haline getirmesi onemlidir (Kavcar vd., 2004:69-70). Yazma becerisinin soyutlamay1
ve elestirel diisiinmeyi canlandirdigi, bilissel oldugu kadar etkilesim siireci oldugu da
hep akilda tutularak yazma 6gretimine smif i¢inde yeterince yer verilmelidir (Unsal,
2008:60).

Ulkemizde yazma becerilerinin yeterli seviyede olmadigi kabul edilir. Yazma
becerisi yorum yapabilme yetenegidir ve bunun i¢in de oncelikle 6grencilerin kitap
okuma aligkanlig1r kazanip bilgi birikimine sahip olmas1 gerekir. Yazmada istek ve
motivasyon artirict birtakim etkinlikler yaptirilabilir. Bu konuda 6grencilerin kendi
yasamlarindan segilecek konularla yapilan kompozisyon calismalart istek ve
motivasyon artirict unsur olabilir. Yazili anlatimin gelistirilmesindeki bir baska
Oonemli nokta ise sinav sisteminin sadece test teknigi ile yiiriitiilmesinden
vazgegcilerek 6grencilerin yazili anlatimlarina da deger verilmesidir (Arict ve Ungan,
2013:39-41). Yazma siirecinde oOgrenciler, yazilarmi her tiirli baskidan uzak,
istedikleri bicimde ozgiirce yazabilmelidir (Kaya, 2013:91). Ogrencilerin bilgi,
duygu ve diislincelerini yazili olarak anlatabilme becerilerini gelistirmek, onlarda
yazmaya kars1 ilgi ve istek uyandirmak, onlara yazma aliskanligi edindirmek igin
Ogretim stlirecinin her asamasinda bu beceriyi gelistirici yazma deneyimlerine,
caligmalarina yer verilmelidir (Karatay, 2011:1031).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi cesitli faktdrlere bagh
olarak degisebilmektedir. Bir¢ok olumsuz faktor 6gretmenin dgretimi, rehberligi ve
destegiyle ortadan kaldirlabilir. Ogrenciler yazili iiriinlerinde planlama,
degerlendirme, tekrar gézden gecirme ve paylagsma asamalarinda kullanilan yazma
stratejilerinden yararlanabilir ve yazili anlatimlarini gelistirebilir (Westwood, 2008;
Akt. Sidekli, 2012:3).

Yazma, zihnimizdeki bilgi ve disiinceleri diizenlemeyi saglayan c¢esitli
islemleri icerir. Yazma becerilerini gelistirmek icin Tiirkce Ogretim Programu,
oncelikle zihinsel bir hazirligin yapilmasi gerektigini ongoriir. Zihinsel hazirlik igin
konu, amag, plan, yontem ve teknik gibi bazi hususlarin belirlenmesi gerekir.
Ardindan yazma ve degerlendirme ¢alismalar1 gerceklestirilir (Giines, 2014:172). Bu
degerlendirme ve ¢alismalar sonucunda yazma becerisinin ulasabilecegi en iist seviye
edebi ve estetik degeri olan anlatma yeteneginin kazanilmasidir. Ancak yazarlik

seviyesine ulasmak, yeteneklerin isin i¢ine girmesi sebebiyle her kisi i¢in olanakli
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olmayabilir. Arastirmacilar, 6grencilerin tamaminin birer yazar olamayacagini fakat

tam ve dogru yazmay1 6grenebilecegini belirtir (Karadag ve Maden, 2013:271-272).

2.7. YAZMA EGITIMININ ILKELERI{

Yazma; duygu, diisiince ve bilgilerin yaziya aktarilmasi eylemidir. Yazma
calismalarinin temel unsuru 6grencidir ve biitiin uygulamalar onun ekseni etrafinda
gerceklestirilir. Bu c¢ercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini belirleme, uygun
yontem se¢me, konuyu siirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun
yazma gibi noktalara onem verilmektedir. Bu amagcla diisiincelerini mantiksal
biitiinliik i¢inde yazma, farkli diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi anlamay1r ve zihinsel becerileri gelistirici caligmalara yer verilir (TTKB,
2009:18).

Goger (2014:51)’e gore; 6grencilerin edebiyatin seckin 6rneklerini okuyarak
belli seviyeye gelmesinden sonra yazma c¢alismalarina gecilmelidir. Yazma
becerileri, 6grencilerin seviyelerine uygun olarak belirlenen konular {izerinde yazma
uygulamalar1 yapilarak gelistirilebilir. Yapilan isin 6nemini vurgulamak ig¢in
O0gretmenin de yazi calismalarina katilmasi ve yazdiklari iizerine elestirileri kabul
etmesi gerekir.

Yazma egitiminin baglangicinda yapilacak yanlis uygulamalar, g¢ocuklarin
yazmaya olan tavrim1 ortaya koyar. Bu nedenle yazmaya yeni baslayan birinin
yazmay1 zorunlu olarak degil de severek yapilan bir ugras olarak gérmesi 6nemlidir.
Bunun i¢in yazmay1 bazi sartlara ve ilkelere baglamak gereklidir. Bu sartlar; gézlem
yapmak, diislinmeye ve okumaya 6nem vermek, iyi bir dinleyici olmak, duygu ve
hayallerin gelistirilmesi i¢in 6zgiinliigiin pesinde olunmasidir (Arict ve Ungan,
2013:23).

Giindiiz ve Simsek (2012:31-35); yazmanin temel ilkelerinden bahsederken
yazmaya motive olmak, Tiirk¢eyi kullanma becerisine sahip olmak, bireysellik/iislup
ya da dili kendilestirmek, dikkatli ve duyarl bir gézlemci olmak, okumay1 zorunlu
ve zevkli bir aligkanlik haline getirmek, 6grendiklerimiz {izerinde diisiinmek ve

bilgiyi 6ziimsemek gibi maddeler lizerinde durmustur.
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2.8. YAZMA ETKINLIKLERI

Dil edinmenin yollarindan biri de yazmaktir. Edinilen dili gelistirmek ve 0
dilde kalic1 ve 6zgiin eser vermek de yazmaktan gecer. Yazma etkinlikleri sayesinde
de dil gelisimi daha kolay ve cabuk olur (Yilmaz, 2013:219). Ogrencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmede yazma etkinliklerinden yararlanilir. Alanin
uygulayicilart  6gretmenler, etkinlikleri Tiirkge Ogretiminin bir geregi olarak
diistinmeli ve bunlar1 6gretim siiregleri ile kaynastirmalidir (Sever vd., 2011:33).

Ogrencilerin  yazili anlatim  becerilerini  gelistirmede bircok yazma
etkinliginden yararlanilabilir. Bu etkinlikler, 6grencilerin yaraticiliklarin1 ve genel
olarak yazma becerilerini gelistirebilecek nitelikte tasarlanmis olmalidir. Ote yandan,
bu etkinlikler sikiciliktan uzak olmali ve 6grencilerin yazmaya iliskin tutumlarini

olumlu yo6nde desteklemelidir.

2.9. YAZMA CALISMALARININ INCELENMESI VE
DEGERLENDIRILMESI

Degerlendirme, 6lgme sonucunda ortaya koyulan verilerin bazi 6lgiitlere gore
yorumlanmasi isidir. Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik olarak kullanilan
O6lcme degerlendirme yontemlerinin dogru, tutarli ve sonraki dgrenme siireglerini
olumlu yonde etkileyen bir nitelikte olmas1 gerekir. Bu sebeple degerlendirmeler
biitiinliik ve agamalilik ilkelerine sahip olmalidir. Bunlara ek olarak degerlendirme
sonuglari, 6grencilerin gelisim diizeyini, uygun Ogrenme etkinliklerini belirleme;
ogrenme ortamim diizenleme agisindan da yol gostericidir (Ozbay, 2013:25-26).
Degerlendirmenin temel amaci sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya koymak ve
buna dayanarak sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasmi ve yanlishklarin
diizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini saglamaktir ( TTKB, 2006:214).

Ogrenci yazilarmi  diizeltme c¢alismalari, yazma egitiminin  Onemli
uygulamalarindan biridir. Ancak degerlendirme calismalarinda heniiz ortak bir
noktada bulusuldugundan bahsedilemez. Kisiye gore degisen degerlendirme
Ol¢iitlerinde yazim ve noktalama kurallari, anlatim bi¢imi ve yaraticilik, ana dili
kullanma becerisi, elestirel bakis acisi, diisiinceyi derinlestirme gibi OSlgiitlerden
herhangi biri 6n plana ¢ikabilmektedir. Yazili anlatimin degerlendirilmesinde ortak
Olciitleri goz ardi etmek yazma egitiminin temel ilkelerinden yoksun kalmayi ve
bilimsellikten uzaklasmay1 da beraberinde getirir. Buna ragmen yazma 0lgiitlerinde

nesnelligi yakalamak o kadar da kolay degildir. Degerlendirici konumundaki kisi
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Oznellikten kendisini kurtaramayabilir. Bununla ilgili son yillarda alanin uzmanlari
birtakim oOlgiitler gelistirmektedir. Yazilarin degerlendirilmesi de genel olarak, amaca
uygunluk, bi¢imsel kusursuzluk ve planlama, yazim ve noktalama, bilgilerin
yeterliligi ve kullaniglilig1 gibi olgiitler dikkate alinarak yapilir (Giindiiz ve Simsek,
2012:359-365).

“Yazili anlatim becerilerinin geligim siirecini takip edebilmek igin giivenilir, gecerli ve tutarli
bir dlgme aracimin olmasi ogrenme niteliklerini saptamak i¢in son derece dnemlidir.
Ulkemizdeki yazili anlatim/vazma egitiminin en onemli sorunu kolay ve uygulanabilir
degerlendirme c¢alismalarimin olmamasidir. Ogretmenler, yazili anlatim siirecini hangi
Olgiitlere gore hangi asamalarda nasil degerlendireceklerini tam olarak bilmemektedir.
Genel olarak bu durum, dgrencilerin de yazili anlatim agisindan kendi eksikliklerini fark
edememelerine neden olmaktadir. Ogretmenlerin de égrencilerinin eksikliklerini ortaya
koymakta zorlanmalarina; yazili anlatim ¢alismalarmmin nasil degerlendirildigini bilmeyen,
iyi bir yazili anlatimda olmasi gereken dlgiitlerin  farkinda olmayan, dogru yapp
yapmadiginin farkinda olmayan, takdir edilmeyen, bu konuda isteklendirilmeyen ogrencilerin
yazi yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmeleri kaginilmaz olabilmektedir.” ( Karatay,

2011:1044-1045).

Yazma calismalarinda yapilan yanliglar, bigimsel oldugu kadar igeriksel
olarak da diizeltilerek kalicilik saglanmali ve 6grenenler yazma caligsmalarina daha
fazla tesvik edilmelidir (Unsal, 2008:60).

Yazma becerileri kazandirmada yazma siirecinin degerlendirilmesi, 6gretmen
ve Ogrenci acisindan biiylik onem tasir. Degerlendirme, Ogrencilerin ihtiyacini,
eksikliklerini ve Ogrencilere neyin kazandirilip kazandirilamadigini  gormesi
acisindan dgretmen i¢in; yazma diizeyini ve gelisimini gorme agisindan ise 6grenci
icin Onemlidir (Teksan, 2013:167). Yazma c¢alismalarinin degerlendirmesinde
ogrenciler; o6z, akran ve grup degerlendirme etkinliklerine katir. Oz
degerlendirmede birey, kendisini degerlendirerek yeteneklerini kesfeder. Akran
degerlendirmede 6grenci, sinif arkadaslarinin ¢alismalarini degerlendirir, hosgori ve
0z giiven duygularmi gelistirir. Grup degerlendirmede, 6grencilerin isbirligi
icerisinde yiiriittiigii caligmalar degerlendirilir ve gruba katkilar1 arastirilir (Goger,
2014:203-207).

2.10. ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR
Bu basglik altinda; ilgili alanyazin taramas1 yapilmis, akran etkilesimi temasi

cergevesinde yapilan arastirmalar incelenmistir.
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Berridge (2009) tarafindan yapilan arastirmada; Sosyal Bilimler Lisesi
smiflarinda akran etkilesimi ve yazma gelisimi incelenmistir. Caligmanin amaci,
akran degerlendirme c¢alismalarin1 yazma siirecinin bir pargast olarak incelemek ve
esas bilgiyi olusturmada bu yaklasimin verimliligini degerlendirmektir. Calismada;
mevcut egitim ortaminin, Ogrenci gelisimi i¢in akran etkilesimini yeteri kadar
desteklemedigi savunulur ve akran degerlendirmenin lise ikinci simif 6grencilerinin
yazma becerilerini olumlu yonde etkileyecegi diistiniiliir. Uygulamalar, 10. Sinif
Ogrencilerinin kiigiik gruplara ayrilarak birbirlerinin yazili anlatim taslaklarini analiz
edip degerlendirmesi ile gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin, akran
etkilesimi sayesinde daha kalic1 bilgilere sahip oldugu ve yazma becerilerini
gelistirdikleri gozlemlenmistir.

Bruce ve Hansson (2011) tarafindan yapilan ‘“Promoting Peer Interaction”
adli calismada; akran etkilesiminin dil ve iletisim problemleriyle basa ¢ikabilmedeki
roliinii belirlemek amaclanmigtir. Belirli bir dil bozukluguna sahip bireyin akranlari
ile girmis oldugu etkilesimin veya diyalogun 15 dakikasi video kayit altina
alinmistir. Arastirma sonucunda akran egitiminin; iletisim becerisini gelistirmek,
zenginlestirmek ve iletisime davet etmek gibi artilar1 oldugu tespit edilmistir.

Ciftci ve Coker (2011) tarafindan yapilan calismada, akran doniit egitimi
programinin yazma becerilerinin gelisimi {lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma
Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulundaki 4 ayri lisans smifinda
toplam 75 6grenciye uygulanmistir. Akran doniit egitimi haftalik 2 saat olmak tizere
8 hafta siirmiistiir. Uygulamanin basinda ve sonunda on test-son test basari sinavi
verilmistir. Calismada deney grubuna etkin bir akran doniit egitimi verilerek yazma
dersindeki 6grenci basarisinin arttigi ve verdigi doniitlerin daha bilingli ve katki
saglayict oldugu bilimsel olarak gosterilmeye calisilmistir. Elde edilen sonugclar,
akran doniit egitiminin Ogrencilerin yazma becerileri {izerinde olumlu etkisi
oldugunu gostermistir.

Demirel (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda; akran
egitiminin matematik dersinde kullanimmin 6grenci tutumu, basarist ve bilgi
kaliciligina olan etkisi incelenmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel deseninde On test-son test kontrol
gruplu deneysel arastirma modeli; nitel kisminda yapilandirilmig goriisme yontemi
kullanilmistir. Arastirma, 2011-2012 6gretim yili giiz yarilinda Kayseri ili Yesilhisar

llgesinde iki ayri devlet okulunda 6. smifa devam eden 41 &grenci ile
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gerceklestirilmistir. Bu arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Matematik
Basar1 Testi”, “Matematik Kalicilik Testi”, “Matematik Tutum Olgegi”; nitel veri
toplama araci olarak “Akran Egitimi Gorlisme Formu” kullanilmigtir. Arastirma
sonucuna gore, deney grubu Ogrencilerinin son test matematik basar1 puan
ortalamalar1 kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan yiiksek ¢cikmustir.
Bu durum, deney grubunda uygulanan akran egitiminin akademik basariy1 arttirmada
daha etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Akran egitiminin dgrencilerin bilgi
kaliciligin1 olumlu yonde etkilemesi, aragtirmanin bir diger sonucudur.

Duran (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, Katalanca 6grenmek isteyen 24
(12 ¢ift) ortaokul Ogrencisinin akran Ogretimi teknigi siirecinde ortaya c¢ikan
etkilesimi analiz edilmistir. Calisma sonucunda; akran etkilesimi yaklagimiyla
Katalanca Ogrenmek isteyen Ogrencilerin, Ontest puanlari ile sontest puanlari
arasinda, olumlu yonde ciddi bir fark oldugu gozlemlenmistir. Ayrica akran
ogretiminin %80.1 oraninda isbirlik¢i 6grenmeye dayandigl sonucuna varilmistir.

Efe (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, akran
geridoniitiiniin - 0grencilerin genel yazma performans: {izerindeki etkisi ve
Ogrencilerin akran geridoniitiine karst tutumlar1 incelenmistir. Calisma Zirve
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu D kurunda &grenim géren 16 deney, 16
kontrol grubuna ait olmak tizere 32 Ogrenci ile yiritilmistir. 7 hafta siiren
calismada bilgi toplamak i¢in bir 6n test, bir son test ve agik uclu sorulardan olusan
bir anket kullanilmistir. On test ve son test sonuclart SPSS programinda
karsilastirilmis; anket icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Calismanin sonuglarina
gore deney grubundaki 6grencilerin On test ve son test sonuglari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Gelat (2001) tarafindan yapilan “Peer Interaction, Cognition and
Argumentative Writing” adli ¢alismada; akran etkilesiminin 10 yas grubuna ait {i¢
farkli akran grubu iizerinde yazma kalitesini etkileyen, ayni zamanda mantiksal akil
yiirlitme becerisini besleyen bir hipotez oldugu saptanmistir. Arastirmanin kuramsal
kismuini, akran etkilesiminde Piaget ve Vygotsky ‘nin sosyal yapisalct bakis agisi
olusturmaktadir. Akran egitimi, hem i¢ muhakeme hem de elestirel yapinin uyumu
konusunda 6grencilere katki saglamistir. Arastirmada, akran egitiminin yazim 6ncesi
etkinliklerinde de olumlu yonleri tespit edilmistir ki bu yonlerin 6gretmen merkezli

egitimden daha avantajli oldugu goriilmiistiir.
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Giiliisen (2011) tarafindan yapilan “Akran Déniitiiniin ilkdgretim Sekizinci
Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma Becerisine Etkisi” adli ¢aligmada,
akran doniitiinlin ilkogretim sekizinci siif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma
becerisine etkisi incelenmistir. Bu nedenle arastirma deneysel modelde
gergeklestirilmistir. Arastirmada akran etkilesiminin nasil gergeklestigini ortaya
koymak amaciyla nitel tekniklerden yar1 yapilandirilmis goriismeden de
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda akran doniitiiniin  Oykiileyici anlatimdan
yiiksek puan alan 6grencilere bigim, dil ve anlatim kisminda yararl oldugu; diisiik
puan alan o6grencilerin ise ek olarak noktalama isarctlerinde de kendilerini
gelistirdikleri belirlenmistir.

Gir (2015) yaptig1 calismada, akran kog¢lugu tekniginin iiniversite
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerine olan etkisini arastirmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi birinci sinifta egitim alan
86 o0grenci olusturmaktadir. Calismada tek grup on test son test yar1 deneysel desen
kullantlmistir.  Caligmanin ~ verilerini  toplamada  Ogrencilere  yazdirilan
kompozisyonlar kullanilmis ve elde edilen veriler SPSS 18.0 programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda; akran koglugu tekniginin, iniversite
seviyesinde egitim alan Ogrencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmstir.

Giivey Aktay (2015) tarafindan yapilan doktora tez ¢aligmasinda, ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde akran isbirliginin nasil gerceklestigi incelenmistir.
Calismada dogal inceleme (naturalistic inquiry) yaklasimi kullanilmistir. Veriler;
gozlem, goriisme, alan notlar1 ve dokiimanlara dayali olarak toplanmistir. Arastirma,
2013-2014 6gretim yili boyunca Eskisehir ilindeki bir ilkokulun birinci sinif subeleri
arasindan belirlenen bir smifta gerceklestirilmistir. Arastirmada gozlem verileri
timevarim analiziyle ¢ozlimlenirken; goriismeler tiimdengelim analizi Yyoluyla
¢Ozlimlenmistir.  Arastirma sonucunda smif ortamindaki okuma yazma
etkinliklerinde Ggrencilerin kendi arkadaslarinin  yaptiklart hatalar1  belirtme
biciminde akran isbirliginin gergeklestigi goriilmiistiir. Arastirmada, 6grenciler
birbirlerinin ¢aligmalarin1 kontrol etmis ve bu sirada ortaya ¢ikan yanliglar
sOyleyerek akranlarini uyarmiglardir.

Hamzaday1 (2015) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde C1
Diizeyinde Yazili Akran Geribildirimlerine Iliskin Goriiniimler” adli ¢calismada, C1

diizeyinde Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin yazili anlatimi diizenleme siirecinde
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akranlarma sagladiklar1 yazili geribildirimleri cesitli acilardan betimlemek ve bu
betimlenmeye dayanarak akran degerlendirme etkinliklerinin islevselligini
sorgulamak amacglanmigtir. Aragtirmada C1 diizeyinde Tiirkge 6grenen 32 dgrencinin
akranlarma verdigi geribildirimler {lizerinde igerik ¢oziimlemesi yapilmis, yazimsal
ulamlar da dikkate alinarak geribildirimler; dogru yazimlara yonelik olup
olmamalarina, dogru-yanlis oluslarma ve tiirlerine gore smiflandirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; akran
degerlendirme etkinliklerinin, metinlerindeki yanlislar1 belirleme ve diizenlemede
verimli bir sinif etkinligi olabilecegini gostermektedir.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011) tarafindan yapilan ¢alismada; yazili anlatimi
diizenlemede akran doniitleri, doniit tiirleri ve Ogrenci algilar1i incelenmistir.
Calismada, -Tiirkge egitimi boliimiiniin 3. sinifinda verilen Yazma Egitimi dersinde-
yazma caligmalarindan sonra gercgeklestirilen akran degerlendirme etkinliklerinin
islevselligini ortaya koymak amaclanmstir. Calisma grubunu, Gaziantep Universitesi
Tiirk¢e Egitimi Bolimiiniin 3. sinifinda bulunan ve 2010-2011 gretim yilinin ikinci
yartyillinda “Yazma Egitimi” dersini alan 76 O6grenci olusturmaktadir. Calismanin
verileri nitel aragtirma yontemlerinden “dokiiman analizi” ve nicel arastirma
yontemlerinden “yapilandirilmis bilgi formu” yoluyla elde edilmistir. Akran
degerlendirme siirecinde Ogrenciler tarafindan saglanan 462 yazili doniit
¢oziimlenmis ve ¢oziimlenen bu veriler tiir, dilsel nitelik, 6zgiilliik, hatali icerik ve
yazili anlatimda odaklandiklar1 boyut acisindan kodlanmis ve siniflandirilmistir.
Calismada; hem doéniitlere iliskin ¢oziimlemelerden elde edilen bulgular hem de
ogrencilerin algilari, yazili anlatim1 diizenlemede akran degerlendirmenin verimli bir
ogretim etkinligi olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Kaya (2013) tarafindan yapilan yiliksek lisans tez ¢aligmasinda; Fen ve
Teknoloji dersinde akran degerlendirme uygulamalarmin yer aldigt isbirlikli
o0grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, bilisiistii yetilerine ve
yardim davraniglarina etkisi incelenmistir. Calismada yar1 deneysel desenlerden “6n
test-son test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Calismanin grubunu, 2011-2012
ogretim yilnin ikinci déneminde Sivas Merkez Durdulu Ilkégretim Okulu’nda 6. ve
7. sinifa devam eden 64 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar
olarak “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi”, “Bilisiistii Yeti Envanteri”, “Ogrenme
Siirecinde Yardim Isteme Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen verilerin analizinde

bagimli 6rneklem t testi, bagimsiz 6rneklem t testi, iki faktorlii kovaryans analizi
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(ANCOVA) kullanilmistir. Arastirmanin akran degerlendirme ile ilgili bulgularinda;
akran degerlendirme uygulamalarinin, akademik basar1 ve bilisiistii yeti lizerinde
olumlu etkileri oldugu, 0&grencileri degerlendirme siirecine kattigi ve onlar
diisiinmeye sevk ettigi sonucuna varilmistir.

Sencar Tokgoz (2007) doktora tezinde, akran Ogretiminin altinc1 siif
Ogrencilerinin fen bilgisi dersi basarilarina ve fen bilgisi dersine olan tutumlarina
etkisini incelemistir. Calisma 2005-2006 bahar doneminde Ankara’nin merkez
Yenimahalle il¢esinde yer alan 2 okuldan, 2 6gretmenin 4 sinifinda egitimlerine
devam eden 121 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada on test-son test kontrol
gruplu yari-deneysel desen kullanilmigtir. Test ve dlgeklerden elde edilen veriler ¢ok
yonllii kovaryans analizi, takip eden tek yonlii kovaryans analizleri ve tekrarli
kovaryans analizi istatistiksel yontemleri ile analiz edilmistir. Istatistiksel analiz
sonuclar1 akran 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore, 6grencilerin
basar1 ve hatirlama oranlari iizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

Shah ve Taylor (2008) tarafindan yapilan “Writing Buddies: Developing Peer
Support to Differentiate Instruction” adli ¢alismada, 6grencilerin becerilerini akran
gruplar1 halinde gelistirmeye yonelik bir takim gozlemler yapilmistir. Anasinifi ve 5.
Sinif 6grencilerinden olusturulan gruplar, her hafta yarim saat uygulama yapmustir.
Bu siiregte bir yil sonraki kazanimlar da olusturulmustur. Yapilan bu gozlem
sonucunda hem anasinifi hem de 5. Simif 6grencilerinin hedeflenen kazanimlara
ulastig tespit edilmistir. Akran etkilesiminin anasiifi 6grencilerine olumlu etkileri
hem yazma becerisi hem de bireysel farklilasma alaniyla ilgili olmustur. Akran
etkilesimi; 5. Sinif 68rencilerini ise yansitict yazim, sosyal beceri yetenekleri ve
0znel yazim alaninda olumlu yonde etkilemistir.

Subas1 (2002) tarafindan yapilan “Peer Written Feedback Training and Its
Impact on Students’ Writing Outcomes” adli calismada, yazili akran doniitii
egitiminin 6grencilerin yazma iirlinleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmanin
orneklem grubunu Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi
Boliimiinden 36 1. Simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Verilerin analizinde t-testi ve tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundakilere gore daha 1yi kompozisyon yazdiklari ortaya ¢ikmistir.

Ulper (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, dgrencilerin iirettikleri taslak

metinlerine yonelik geri bildirim almaya iliskin yegleyisleri incelenmistir. Arastirma
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kiimesi, Burdur il merkezindeki egitim 6gretim kurumlarinda 6grenim gérmekte olan
toplam 399 goniillii 6grenciden olusmaktadir. Veriler, sormaca yoluyla elde
edilmigstir. Uygulama sonrasinda toplanan veriler, arastirmaci tarafindan SPSS 15
programina islenmis ve aritmetik ortalamalar1 ile standart sapmalar1 alinarak simif
degiskenine gore ¢oziimlenmistir. “Ayr1 egitim asamasindaki &grenciler metinsel
ozelliklere iliskin kimden ve nasil geri bildirim almay1 yeglemektedir?” sorusuna
yonelik bulgularda; 6grencilerin arkadaslarindan yiiz yiize ve sozlii olarak ve arkadas
grubunda tartigarak sik sik geri bildirim almak istedikleri sonucuna varilmistir. Bu
sonug, akranlar arasi etkilesimin Ogrenciler tarafindan tercih edilen bir durum

oldugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
MATERYAL ve YONTEM
Bu bdliimde; arastirmanin deseni, ¢alisma gruplari, veri toplama araci ve
yontemi, islem basamaklar1 ve arastirma verilerinin ¢éziimlenmesine iliskin bilgiler

sunulmustur.

3. 1. ARASTIRMANIN DESENI

Arastirma deseni, aragtirmanin sorularini cevaplamak ve hipotezlerini test
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir plandir. Deneysel desenler de,
degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini kesfetmeyi amaglayan arastirma
desenleridir (Biiyiikoztiirk, 2014:1-3).

Deneysel desenle ayni1 amaci tasiyan yar1 deneysel desende, bir kontrol grubu
olmasina ragmen yansiz atama yapilmaz ve kontrol grubu karsilagtirma igin
kullanilir. Deneysel desenle yar1 deneysel desen arasindaki fark; kontrol ve deney
gruplarinin rastgele degil, dl¢timlerle se¢ilmesidir. Her iki grup i¢in de egitim Oncesi
6l¢iim yapilmasi, ¢alismanin baslangicinda gruplarin karsilagtirilabilirligini saptamak
igindir (Yeniova ve Asgioglu, 2006). Bu arastirmada, 6n test son test deney-kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun se¢iminde
rastgele atama yapilmis, arastirmanin bagiml degiskeni olan yazili anlatim becerileri
bakimindan gruplarin 6n testlerinin esit olmasma dikkat edilmistir. Arastirmada
kullanilan desende, deney gruplar iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken ise
akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleridir. Deney grubunda; akran etkilesimine
dayali yazma etkinlikleri, arastirmaci tarafindan uygulanmis ve uygulama
oncesindeki akran etkilesimi egitimi de yine arastirmaci tarafindan verilmistir.

Aragtirmanin deney deseni tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Grup Uygulama Oncesi  Islem Uygulama Sonrasi
ON TEST SON TEST
Deney (7-D) Yazili Anlatim Akran Etkilesimine  Yazili Anlatim
Metni Dayali1 Yazma Metni
Etkinlikleri
Kontrol (7-A) Yazili Anlatim Tiirkge Ogretimi Yazili Anlatim
Metni Programindaki Metni

Yazma Etkinlikleri

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUPLARI

Arastirma, 2014-2015 &gretim yilmin ikinci déneminde i1 Milli Egitim
Midiirliigii’nden alinan izin dogrultusunda (Bkz. EK- 1) Gaziantep ili Sahinbey
ilcesinde bulunan Hiirriyet Ortaokulunun 7-D ve 7-A smiflarina devam eden 60
ogrenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin deney grubunu 7-D smifindan 15 kiz,
15 erkek olmak tizere toplam 30 6grenci; kontrol gurubunu ise 7-A simifindan 15 kiz,
15 erkek olmak iizere toplam 30 &grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari
yansiz atama ile belirlenmistir. Arastirma kapsamina alinan gruplardaki (deney ve
kontrol) 6grenciler cinsiyet, say1 ve hazirbulunusluk acisindan denetlenerek iki denk
grup olusturulmaya calisilmistir. Cilinkii bagimli degiskene ait deney ve kontrol
grubu puanlarmin deney sonrasindaki farkliliklari, deney oOncesi farkliliklardan
kaynaklaniyor olabilir (Biiyiikdztiirk, 2014:22). Ogrencilerin cinsiyete ve gruplara
gore dagilimi Tablo 3.2 *de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Cinsiyete ve Gruplara Gére Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu (7-D) Kontrol Grubu (7-A)
Kiz 15 15
Erkek 15 15
Toplam 30 30

Deney ve kontrol

olmadiklarini saptamak igin;

1.

Gruplarin Tiirk¢e dersi basar1 puanlari

gruplarinin  hazirbulunusluk agisindan denk olup



41

2. Yazili anlatim becerisi 6n test sonuclari

ile ilgili ¢oziimlemeler yapilmistir.

3.2.1. Gruplarin Tiirkce Dersi Basar1 Puanlar
2014-2015 o6gretim yilinin birinci dénemine ait kontrol ve deney gruplarinin
Tiirk¢e dersi basart puanlarinin esas alindig1 karne notlarna iligskin bulgular Tablo

3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Gruplarin Tiirk¢e Dersi Ortalama Basar1 Puanlarinin t-Testi Sonuglart

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 62,75 15,839 p>0,05
Grubu -1, 159 0,251 Fark
Kontrol 30 67,25 14,223 yoktur.

Grubu

Tablo 3.3’te kontrol ve deney gruplarinin Tiirk¢e dersi basar1 puanlari t-testi
ile karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda iki grubun Tiirk¢e dersi basari puanlari
arasinda (p>0,05) anlamli bir fark goriilmemistir. Buna gore gruplarin Tiirkge dersi

basar1 puanlar1 bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

3.2.2. Gruplarin Yazili Anlatim Becerisi On Test Puanlar
Aragtirmanin baginda 6grencilere yazdirilan kompozisyonlardan elde edilen

verilere iligkin 6n test bulgular1 Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Gruplarin Yazili Anlatim Becerisi On Test Toplam Puanlarinin t-Testi
Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 72,30 11,626 p >0,05
Grubu -0,942 0,350 Fark
Kontrol 30 75,62 14,936 yoktur.

Grubu

Tablo 3.4’te kontrol ve deney gruplarmin 6n test puanlart t-testi ile

karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda iki grubun 6n test puanlari arasinda (p>0,05)
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anlaml bir fark goriilmemistir. Buna gore gruplarin 6n test puanlar1 bakimindan

denk oldugu sdylenebilir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI ve YONTEMI

Arastirmanin verileri, yazili anlatim kagitlar1 ve bu kagitlarin degerlendirilmesi
i¢in kullanilan kompozisyon degerlendirme dlgegiyle toplanmistir.

Yazili anlatim kagitlari; 68rencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgmek {izere, 6n
test ve son test uygulamalarinda kullanilmistir. Bu kagitlar aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “kompozisyon degerlendirme Ol¢egi (Bkz. Ek- 4)” ile Sl¢tilmiistiir. Bu
Olcegin gelistirilmesi i¢in asagidaki islemler gergeklestirilmistir:

a. Yazili anlatim becerisinin igerigini belirlemek i¢in Kavcar’in (2004: 14-
15) ortaya koydugu bulus, planlama ve anlatim becerilerine uygun olarak
Sever’in (2000: 232-233) gelistirdigi kompozisyon degerlendirme
Ol¢cegindeki ifadelerden yararlanilmistir.

b. Yazili anlatim becerisi bulus, planlama, anlatim olarak ele alinmig ve
toplam 25 maddeyi iceren besli likert tipinde bir 6lgek gelistirilmistir.

c. Gelistirilen Olcek ile ilgili olarak 12 ilkokul 6gretmeni ve 2 uzman
goriisiine bagvurularak maddelerin ifadeleri yeniden diizenlemistir.

d. 2 ilkokul 6gretmeninden bu Olgegi kendi kompoziyon derslerinde
kullanmalar1 istenmis ve Olgegin alpha (a) giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Elde edilen degerlere gore tiim Olgegin alpha giivenirlik
katsayis1 .80 olurken alt testlerden olan bulus .86, planlama .80, ve

anlatim da .79 olarak hesaplanmistir (Konedrali ve Ozder, 2007).

3.4. ISLEM BASAMAKLARI
Bu boliimde; arastirma stirecinde gerceklestirilen hazirlik, 6n test, denel

islemler/ uygulamalar ve son test asamalarina yer verilmistir.

3.4.1. Hazirhk
Arastirma hakkinda gerekli bilgileri igeren arastirma/uygulama dilekgesi
verilerek Gaziantep 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastirma/uygulama izni

almmistir. Iznin ardindan okul idaresinden o doénemki 7. Siniflarin Tiirkce dersi
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basar1 puanlar istenmis ve bu puan ortalamalarina gore birbirine en yakin degere
sahip 7-A ve 7-D smuflari, arastirmanin kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir.

Yazma etkinlikleri siirecinde akran etkilesiminin nasil gergeklesebilecegi ile
ilgili deney grubuna arastirmaci tarafindan iki ders saati egitim verilmistir. Bu
egitimde akran etkilesiminin kapsadigi; akran degerlendirme, akran rehberligi, akran
koclugu, akran doniitii, akran is birligi gibi konularda bilgiler sunulmustur. Ayni
zamanda deney grubu {iyelerine; grupla calisma bilinci, ortak amag¢ olusturma,
birlikte calisma, ¢oklu iletisim ve yardimseverlik gibi isbirlikli 6grenmenin temel
hedeflerinin kazandirilmasi1 amaclanmistir.

Deney grubu 6grencilerine yonelik gerceklestirilen akran etkilesimine dayali
yazma etkinlikleri sirasinda kullanilan “ akran degerlendirme formu” ile ilgili denel
islemler oOncesinde bilgiler verilmistir. Grup tiyelerinden; birbirlerini saygi
cergevesinde, kirict dilden uzak bir islup ile degerlendirmeleri istenmistir. Bununla
birlikte deney grubu 6grencileri, birbirlerinden yardim isteme ve birbirlerine yardim
etmede ¢cekinmemeleri yoniinde cesaretlendirilmistir.

Akran etkilesimine dayali yazma etkinligi konular1 (Bkz. Ek-5), arastirmaci

tarafindan denel islemlerin oncesinde belirlenmistir.

3.4.2. On Test

Aragtirma 6ncesinde; deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk agisindan
denk olup olmadiklarini saptamak ve arastirmanin son test verilerini karsilastirilabilir
kilmak icin deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak, ayni giin icerisinde
(07.04.2015), “Ahlakli ve hosgoriilii insanlar olmak bize, yakin ¢evremize ve genel
olarak topluma ne gibi yararlar saglar? Diisiincelerinizi bir kompozisyon seklinde

anlatiniz.” konusu ¢erg¢evesinde -deneme tiirlinde- metinler yazdirilmigtir.
3.4.3. Denel islemler/Uygulamalar
Denel iglemler sirasinda deney grubu 6grencilerine uygulanan etkinlik zaman

ve konu ¢izelgesi asagida Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Deney Grubu Denel islemler Zaman ve Konu Cizelgesi

Tarih Grup Konu

14.04.2015 Deney Tasarrufun kisi ve toplum hayatindaki yerini ve dnemini
Grubu aciklayan bir kompozisyon yaziniz.

21.04.2015 Deney Gordiigiiniiz fotograftan yararlanarak “cevre kirliligi ve
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Grubu zararlar1” konulu bir kompozisyon yaziniz.

28.04.2015 Deney Ulu 6nder Atatiirk’e layik birer vatandas olmak icin neler

Grubu yapilabilir? Kompozisyon kurallarina uygun bir bicimde

yaziniz.
05.05.2015 Deney Radyo televizyon, gazete gibi kitle iletisim araclarinin
Grubu yararlar1 ve zararlar1 nelerdir? Kompozisyon kurallarina

uygun bir bi¢cimde yaziniz.

12.05.2015 Deney Burada gordiigiiniiz bavul sizde ne gibi cagrisimlar

Grubu yaptyor? Kompozisyon kurallarina uygun bir bi¢imde
yaziniz.
19.05.2015 Deney Milli kiiltiir kavramini kendi ilinizden oOrneklerin de
Grubu bulundugu bir kompozisyonla anlatiniz.

Bu calismanin temelinde yer alan akran etkilesimine dayali yazma
uygulamalari; yazma oncesinde, yazma sirasinda ve yazma sonrasinda olmak iizere
lic asamay1 icerecek bicimde tasarlanmistir. Ogrenciler; yazma asamasina gegmeden
once kiiciik gruplara (ikili, G¢lii, dortlii) ayrilip aralarinda tartisarak verilen konu
hakkinda diisiince iretir, yaziya iligkin genel bir planlama yapar. Tartisma sonucu
yapilan planlamanin ardindan Ogrenciler, yazma calismalarina baglar ve yazma
siirecinde gruptaki arkadaslar1 ile gerektiginde yardim etme/alma konusunda
iletisime geger. Ogrenciler, yazma siirecini bitirdikten sonra sira arkadaslar1 ile yazili
anlatim kagitlarin1 degistirip -akran degerlendirme formu araciligiyla- birbirlerinin
taslak metinlerine doniit verir. Bu doniitler gerektiginde sozlii olarak da sunulur.
Akran degerlendirme islemi bittikten sonra Ogrenciler, verilen doniitleri dikkate
alarak metinler lizerinde gerekli diizenlemeleri yapar.

Se¢meli Yazarlik ve Yazma Egitimi dersinde; 6 hafta boyunca devam eden
akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri, zaman g¢izelgesinin diginda, yine
arastirmaci tarafindan girilen Tiirk¢e derslerinde toplam 4 saatlik bir ek uygulamayla
desteklenmistir. Bu uygulamalar 7. Smif ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikleri
kapsamaktadir.

Deney grubuna tablo 3.5’te belirtilen etkinlikler uygulanirken, kontrol
grubuna Tirkce Dersi Yillik Plani gergevesinde, normal miifredat kapsaminda

MEB’in kullandig1 7. Sinif ¢aligma kitabindaki yazma etkinlikleri uygulanmaistir.
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3.4.4. Son Test

Uygulamalar sonunda; kontrol ve deney grubuna son test olarak, ayn1 giin
igerisinde (26.05.2015), “Erken kalkmanin insan ve toplum agisindan yararlarini
anlatan bir kompozisyon yaziniz.” konusu ¢ergevesinde -deneme tiirtinde- metinler

yazdirilmistir.

3.5. ARASTIRMA VERILERININ COZUMLENMESI

Arastirmada kullanilan veriler, SPSS 16.0 ve Microsoft Office XP
Professional  paket  programlari  kullanilarak  ¢oziimlenmistir.  Verilerin
¢oziimlenmesinde t-testi istatistik tekniginden yararlanilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmistir.
birbirinden anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek ig¢in kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2014:67). Iliskisiz orneklem igin t-testi ise, iki iliskisiz 6rneklem
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek ic¢in kullanilir
(Biiytikoztiirk, 2014:39).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan
kompozisyon ¢alismalarr, alan uzmani ii¢ Ogretmen tarafindan “Kompozisyon
Degerlendirme Olgegine” bagl kalinarak degerlendirilmistir. Arastirmanin yazili
anlatimin bulus, planlama ve anlatim becerilerine iliskin 6n test ve son test
puanlarinin olusturulmasinda, bu li¢ uzmanin degerlendirmelerinin ortalamasi temel
alinmistir. Degerlendirmeler, kagitlarin deney grubuna mi kontrol grubuna mu ait
oldugu bilgisi verilmeden yapilmistir. Bu degerlendirmeye iligskin “uzmanlar aras1”
giivenirlik, Pearson Ilgilesim (Korelasyon) analiziyle saptanmistir. ilgilesim 0.01

diizeyinde anlamlidir. Elde edilen veriler Tablo 3.6’da ve Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.6. Gruplarin On Testine Iliskin Uzmanlar Arasi Ilgilesim Verileri

On Test
Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Uzman 1 1 0,679 0,659
Uzman 2 0,679 1 0,446

Uzman 3 0,659 0,446 1
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Tablo 3.7. Gruplarin Son Testine iliskin Uzmanlar Arasi ilgilesim Verileri

Son Test
Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Uzman 1 1 0,664 0,571
Uzman 2 0,664 1 0,578
Uzman 3 0,571 0,578 1

llgilesim katsayisinin 1.00 olmasi, miikemmel pozitif bir iliskiyi; -1.00
olmasi, milkemmel negatif bir iligskiyi; 0.00 olmasi, iliskinin olmadigini gosterir.
Tam olarak araliklar1 belli olmamakla birlikte ilgilesim Yyorumlamada

kullanilabilecek sinirlar tablo 3.8 ‘de verilmistir (Biiylikoztiirk, 2014:32).

Tablo 3.8. Ilgilesim Katsay: Diizeyleri

Aralik Mliski Diizeyi
0.70-1.00 Yiiksek
0.70-0.30 Orta
0.30-0.00 Diistik

Tablo 3.6’daki ve Tablo 3.7°deki verilere gore; arastirmanin On test ve son
testine iliskin uzmanlar arasi ilgilesim katsayilari, glivenirlik agisindan orta diizeyde

bir iligkinin oldugunu gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde; akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin 7. Sif
ogrencilerinin yazili anlatim becerileri {iizerindeki etkisini belirlemek {izere
uygulanan 6n test ve son testten elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine

dayal1 bulgulara ve bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.

4.1. DENEY ve KONTROL GRUPLARININ YAZILI ANLATIMIN BULUS
BECERILERi ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
4.1.1. Gruplarmn Yazili Anlatimin Bulus Becerilerine fliskin On Test
Bulgularimmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin bulus becerilerine iliskin 6n test

puanlarindan elde edilen t-testi sonuglart Tablo 4.1’°de verilmistir.

Tablo 4.1. Gruplarm Bulus Becerileri On Test Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri Pdegeri Yorum
Deney 30 14,7778 2,42802 p >0,05
Grubu -0,404 0,688 Fark
Kontrol 30 15,0556 2,88088 yoktur.

Grubu

Tablo 4.1°de deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin bulus becerilerine
iliskin On test puanlari t-testi ile karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda iki grubun bulus
becerileri 6n test puanlar1 arasinda (p>0,05) anlamli bir fark goriilmemistir. Buna

gore gruplarin bulus becerileri 6n test puanlar1 bakimindan denk oldugu sdylenebilir.
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4.1.2. Gruplarin Yazih Anlatimin Bulus Becerilerine Iliskin Son Test
Bulgularimin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin bulus becerilerine iliskin son

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Gruplarin Bulus Becerileri Son Test Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 16,5000  2,16866 p <0,05
Grubu 2,387 0,020 Fark
Kontrol 30 14,8444  3,11926 vardir.

Grubu

Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin bulug becerilerine
iliskin son test puanlar1 t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda, iki grubun
bulus becerileri son test puanlari arasinda (p<0,05) anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore; yazili anlatimin bulus becerisi boyutunda, akran
etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin programdaki bireyselligin 6n planda oldugu

yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Kontrol Grubunun Bulus Becerilerine fliskin On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilastirilmasi
Kontrol grubunun yazili anlatimin bulus becerilerine iligkin on test ve son test

puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol Grubu Bulus Becerileri On Test ve Son Test Puanlarinin t-Testi
Sonuglari

Kontrol N X SS T degeri P degeri Yorum
Grubu
On Test 15,0556 2,88088 p>0,05
30 0,611 0,546 Fark
Son test 14,8444 3,11926
yoktur.

Tablo 4.3°te kontrol grubunun yazili anlattmin bulus becerilerine iliskin 6n

test ve son test puanlart t-testi ile karsilastirilmigtir. t-testi sonucunda, kontrol
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grubunun bulus becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda (p>0,05) anlaml bir
fark goriilmemistir. Bu verilere gore; programda yer alan yazma etkinliklerinin
yaptirildigi kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarin1 bulus becerileri 6zelinde

gelistiremedigi sOylenebilir.

4.1.4. Deney Grubunun Bulus Becerilerine iliskin On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilastirilmasi
Deney grubunun yazili anlatimin bulus becerilerine iliskin 6n test ve son test

puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubu Bulus Becerileri On Test ve Son Test Puanlarmin t-Testi
Sonuglari

Deney N X SS T degeri P degeri Yorum
Grubu
On Test 14,7778  2,42802 p < 0,05
30 -3,296 0,003 Fark
Son test 16,5000 2,16866
vardir.

Tablo 4.4’te deney grubunun yazili anlatimin bulus becerilerine iligkin 6n test
ve son test puanlar t-testi ile karsilastirilmustir. t-testi sonucunda, kontrol grubunun
bulus becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda (p<0,05) anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore; akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarini, bulus becerileri 6zelinde

gelistirdigi sOylenebilir.

4.2. DENEY ve KONTROL GRUPLARININ YAZILI ANLATIMIN
PLANLAMA BECERIiLERi ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi
4.2.1. Gruplarin Yazili Anlatimin Planlama Becerilerine iliskin On Test
Bulgularmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplariin yazili anlatimin planlama becerilerine iliskin 6n

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Gruplarin Planlama Becerileri On Test Puanlarimin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri Pdegeri Yorum
Deney 30 234111  4,17957 p > 0,05
Grubu -0,797 0,429 Fark
Kontrol 30 24,3667 5,06385 yoktur.

Grubu

Tablo 4.5’te deney ve kontrol gruplarmmin yazili anlatimm planlama
becerilerine iliskin 6n test puanlari t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda iki
grubun planlama becerileri 6n test puanlari arasinda (p>0,05) anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna goére gruplarin planlama becerileri 6n test puanlari bakimindan

denk oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Gruplarin Yazili Anlatimin Planlama Becerilerine Iliskin Son Test
Bulgularmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin planlama becerilerine iliskin

son test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Gruplarin Planlama Becerileri Son Test Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 25,9222 3,04963 p <0,05
Grubu 2,117 0,039 Fark
Kontrol 30 23,800 4,56675 vardir.

Grubu

Tablo 4.6’da deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin planlama
becerilerine iligkin son test puanlari t-testi ile kargilagtirilmistir. t-testi sonucunda, iki
grubun planlama becerileri son test puanlari arasinda (p<0,05) anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore; yazili anlatimin planlama becerisi
boyutunda, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin programdaki bireyselligin

on planda oldugu yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.
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4.2.3. Kontrol Grubunun Planlama Becerilerine Tliskin On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilagstirilmasi
Kontrol grubunun yazili anlatimin planlama becerilerine iligkin aldig1 on test

ve son test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubu Planlama Becerileri On Test ve Son Test Puanlarinin t-
Testi Sonuglari

Kontrol N X SS T degeri P degeri  Yorum
Grubu
On Test 24,3667  5,06385 p > 0,05
30 1,154 0,258 Fark
Son test 23,800 4,56675
yoktur.

Tablo 4.7°de kontrol grubunun yazili anlatimin planlama becerilerine iligkin
On test ve son test puanlari t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda, kontrol
grubunun planlama becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda (p>0,05) anlaml
bir fark goriilmemistir. Bu verilere gore; programda yer alan yazma etkinliklerinin
yaptirildigi kontrol grubu Ogrencilerinin yazili anlatimlarimi planlama becerileri

ozelinde gelistiremedigi goriilmektedir.

4.2.4. Deney Grubunun Planlama Becerilerine iliskin On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilastirilmasi
Deney grubunun yazili anlatimin planlama becerilerine iliskin 6n test ve son

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney Grubu Planlama Becerileri On Test ve Son Test Puanlarmin t-Testi
Sonuglari

Deney N X SS T degeri P degeri Yorum

Grubu

On Test 23,4111  4,17957 p < 0,05
30 -3,487 0,002 Fark

Son test 25,9222  3,04963

vardir.
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Tablo 4.8’de deney grubunun yazili anlatimin planlama becerilerine iliskin 6n
test ve son test puanlari t-testi ile karsilastirilmigtir. t-testi sonucunda, kontrol
grubunun planlama becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda (p<0,05) anlaml
bir fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore; akran etkilesimine dayali yazma
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarini, planlama

becerileri 6zelinde gelistirdigi soylenebilir.

4.3. DENEY ve KONTROL GRUPLARININ YAZILI ANLATIMIN
ANLATIM BECERILERI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
4.3.1. Gruplarin Yazili Anlatimin Anlatim Becerilerine iliskin On Test
Bulgularimmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin anlatim becerilerine iliskin 6n

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Gruplarin Anlatim Becerileri On Test Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 34,1889  5,86024 p > 0,05
Grubu -1,281 0,205 Fark
Kontrol 30 36,4000 7,42234 yoktur.

Grubu

Tablo 4.9’da deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin anlatim
becerilerine iliskin 6n test puanlar t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda iki
grubun anlatim becerileri 6n test puanlari arasinda (p>0,05) anlamli bir fark
goriilmemigstir. Buna gore gruplarin anlatim becerileri 6n test puanlar1 bakimindan

denk oldugu sdylenebilir.

4.3.2. Gruplarin Yazili Anlatimin Anlatim Becerilerine iliskin Son Test
Bulgularmmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin anlatim becerilerine iliskin son

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.10’da verilmistir.
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Tablo 4.10. Gruplarin Anlatim Becerileri Son Test Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 38,8778 3,99951 p <0,05
Grubu 2,563 0,013 Fark
Kontrol 30 35,2111 6,73897 vardir.

Grubu

Tablo 4.10’da deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatimin anlatim
becerilerine iligkin son test puanlari t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda, iki
grubun anlatim becerileri son test puanlar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu verilere gore; yazili anlatimin anlatim becerisi boyutunda, akran
etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin programdaki bireyselligin 6n planda oldugu

yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.3.3. Kontrol Grubunun Anlatim Becerilerine Iliskin On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilagtirilmasi
Kontrol grubunun yazili anlatimin anlatim becerilerine iligkin 6n test ve son

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Kontrol Grubu Anlatim Becerileri On Test ve Son Test Puanlarinin t-
Testi Sonuglari

Kontrol N X SS T degeri P degeri Yorum
Grubu
On Test 36,4000 7,42234 p<0,05
30 2,353 0,026 Fark
Son test 35,2111 6,73897
vardir.

Tablo 4.11°de kontrol grubunun yazili anlatimin anlatim becerilerine iliskin
On test ve son test puanlari t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda, kontrol
grubunun anlatim becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda (p<0,05) anlamli bir
fark oldugu gorilmiistiir. Anlatim becerilerine iligkin 6n test puani 36, 4000 iken bu
durum son test puaninda 35, 2111°¢ gerilemistir. Bu verilere gore; programda yer
alan Dbireyselligin on planda oldugu yazma etkinliklerinin kontrol grubu

ogrencilerinin anlatim becerileri iizerinde olumlu bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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4.3.4. Deney Grubunun Anlatim Becerilerine Iliskin On Test ve Son Test
Verilerinin Karsilagtirilmasi
Deney grubunun yazili anlatimin anlatim becerilerine iliskin 6n test ve son

test puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Deney Grubu Anlatim Becerileri On Test ve Son Test Puanlarmin t-Testi
Sonuglart

Deney N X SS T degeri P degeri Yorum
Grubu
On Test 34,1889  5,86024 p<0,05
30 -5,192 0,000 Fark
Sontest 38,8778  3,99951 vardur.

Tablo 4.12°de deney grubunun yazili anlatimin anlatim becerilerine iliskin 6n
test ve son test puanlari t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda, kontrol
grubunun anlatim becerileri 6n test ve son test puanlart arasinda (p<0,05) anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore; akran etkilesimine dayali yazma
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yazili anlatimlarini, anlatim

becerileri 6zelinde gelistirdigi sdylenebilir.

4.4.DENEY ve KONTROL GRUPLARININ YAZILI ANLATIM
BECERILERI GENEL DEGERLENDIRILMESI
4.4.1. Gruplarin Yazil Anlatim Becerileri Toplam Puanlarina fliskin On Test
Bulgularmmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerine iliskin 6n test toplam
puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Gruplarin Yazili Anlatim Becerileri On Test Toplam Puanlarmin t-Testi
Sonuglari

N X SS T degeri Pdegeri Yorum
Deney 30 72,30 11,626 p>0,05
Grubu -0,942 0,350 Fark
Kontrol 30 75,62 14,936 yoktur.

Grubu
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Tablo 4.13’te deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerileri 6n test
toplam puanlar1 t-testi ile karsilastirilmistir. t-testi sonucunda iki grubun yazili
anlatim becerileri 6n test toplam puanlar1 arasinda (p>0,05) anlamli bir fark
goriilmemistir. Buna gére gruplarin yazili anlatim becerileri 6n test toplam puanlari

bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

4.4.2. Gruplarin Yazil Anlatim Becerileri Toplam Puanlarina Iliskin Son Test
Bulgularmin Karsilastirilmasi
Deney ve kontrol gruplarmin yazili anlatim becerilerine iligkin son test

toplam puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Gruplarin Yazili Anlatim Becerisi Son Test Toplam Puanlarinin t-Testi
Sonuglari

N X SS T degeri P degeri Yorum
Deney 30 81,1444 8,39297 p <0,05
Grubu 2,413 0,019 Fark
Kontrol 30 74,0333  13,79082 vardir.

Grubu

Tablo 4.14’te deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerine iliskin
son test toplam puanlar t-testi ile karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda, iki grubun
yazili anlatim becerileri son test toplam puanlar1 arasinda (p<0,05) anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore; Ogrencilerin yazili anlattim becerilerini
gelistirmesinde, akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin programda yer alan
bireyselligin 6n planda oldugu yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu

sOylenebilir.

4.4.3. Kontrol Grubunun Yazil Anlatim Becerilerine iliskin On Test ve Son
Test Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi
Kontrol grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin 6n test ve son test toplam

puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.15°te verilmistir.
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Tablo 4.15. Kontrol Grubu Yazili Anlatim Becerileri On Test ve Son Test Toplam
Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Kontrol N X SS T degeri P de@eri Yorum
Grubu
On Test 75,6222  14,96656 p > 0,05
30 1,430 0,163 Fark
Son test 74,0333  13,79082
yoktur.

Tablo 4.15’te kontrol grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin 6n test ve
son test toplam puanlart t-testi ile karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda, kontrol
grubunun yazili anlatim becerileri 6n test ve son test toplam puanlar1 arasinda
(p>0,05) anlaml bir fark goriilmemistir. Bu verilere gore, programda yer alan yazma
etkinliklerinin yaptirildigi kontrol grubu o&grencilerinin yazili anlatim becerileri

bakimindan gelisme gosteremedigi soylenebilir.

4.4.4. Deney Grubunun Yazih Anlatim Becerilerine iliskin On Test ve Son Test
Toplam Puanlarimin Karsilastirilmasi
Deney grubunun yazili anlatim becerilerine iliskin 6n test ve son test toplam

puanlarindan elde edilen t-testi sonuglar1 Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Deney Grubu Yazili Anlatim Becerileri On Test ve Son Test Toplam
Puanlarinin t-Testi Sonuglari

Deney N X SS T degeri P degeri Yorum
Grubu
On Test 72,3000 11,60999 p<0,05
30 -4,604 0,000 Fark
Son test 81,1444 8,39297
vardir.

Tablo 4.16’da deney grubunun yazili anlatim becerilerine iligkin on test ve
son test toplam puanlar t-testi ile karsilagtirilmistir. t-testi sonucunda, kontrol
grubunun yazili anlatim becerileri 6n test ve son test toplam puanlari arasinda
(p<0,05) anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir. Bu verilere gore; akran etkilesimine
dayali yazma etkinliklerinin, deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini

gelistirmelerinde etkili oldugu soylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Bu béliimde; arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar,
benzer ¢alismalarla karsilastirilarak degerlendirilmistir. Ayni1 zamanda, arastirmanin

amag ve sonuglart dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA
Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin &grencilerin yazili anlatim
becerileri iizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:
e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin, Ogrencilerin yazil
anlatimim bulus becerileri tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu gériilmistiir.
Buna karsin; Tiirkge Ogretimi Programi kapsaminda 7. smif calisma
kitabinda yer alan geleneksel 6gretim yontemiyle diizenlenmis, bireyselligin
on planda oldugu yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatimin bulus
becerileri lizerinde olumlu yonde bir etkisinin olmadig1 saptanmustir.
e Tiirkge Ogretimi Programi kapsaminda 7. sinif calisma kitabinda yer alan,
bireyselligin 6n planda oldugu yazma etkinliklerinin yaptirildigi kontrol
grubu Ogrencilerinde, yazili anlatimin planlama becerileri agisindan bir
gelisme olmadig goriilmiistiir. Buna karsin; akran etkilesimine dayali yazma
etkinliklerinin, deney grubu ogrencilerinin planlama becerileri {izerinde
olumlu yonde etkisinin oldugu saptanmustir.
e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin, deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatimin anlatim becerileri tizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilmiistir. Buna karsm; Tiirkce Ogretimi Programi

kapsaminda 7. siif ¢alisma kitabinda yer alan, bireyselligin 6n planda oldugu
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yazma etkinliklerinin kontrol grubu 6grencilerinin anlatim becerileri tizerinde
olumlu bir etkisinin olmadig1 saptanmaigtir.

e Yazili anlatimin bulus, planlama ve anlatim becerilerinden alinan toplam
puanlar degerlendirildiginde; akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin,
ogrencilerin genel olarak yazili anlatim becerilerinin gelismesine katki
sagladig1 saptanmistir. Buna karsin; Tiirkge Ogretimi Programi kapsaminda
7. simif galigma kitabinda yer alan, bireyselligin 6n planda oldugu yazma
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  genel olarak yazili anlatim becerilerini

gelistirmede olumlu bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir.

Bireyin bir konu hakkindaki diisiincelerini akranlar1 ile paylasmasi,
akranlarinin olaylar1 daha 1iyi gdrmesini ve bazen kendi diisiincelerindeki
tutarsizliklar: belirlemesini saglar. Smif icerisinde karsilagilan bir sorunun ¢dziimiine
yonelik diistincelerin gegerli olup olmadigina bakilmaksizin etkilesim igerisinde
paylasilmasi, 6grenme i¢in bir firsat yaratir. Tutarsizligin veya hatanin bir arkadas
tarafindan  aciklanmasi, Ogretmen tarafindan neyin yanlhis yapildiginin
sOylenmesinden daha motive edicidir (Sengiil, 2006: 87). Bu diisiincelere kosut
olarak Vygotsky, bireylerin biligsel gelisiminde iginde bulundugu sosyal g¢evrenin
onemli bir rol istlendigini savunur. Cocuklarin kazandigi kavram, beceri ve
tutumlarin kaynaginin sosyal ¢evre oldugunu ileri siirer. Bu ylizden biligsel gelisimin
en 6nemli parcasi olarak bireyleri ve kiiltiirler aras1 etkilesimi on plana ¢ikarir. Ona
gore bireylerin yetiskinlerle veya akranlari ile igbirligi igerisinde olmalari, onlarin
biligsel gelisiminde 6nemli bir yer tutar (Kilig, 2001; Celebi, 2006; Ocak ve Cinar,
2010). Bu nedenle Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik kuramimin bir geregi ve
parcast olarak ortaya ¢ikan akran etkilesiminin, Ogrencilerin sosyal bazi
gereksinimlerini karsilamasinin yaninda akademik basariyr artirma ve Ogrenmeyi
kolaylastirma noktalarinda da dnemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim,
Yastibas ve Yastibag (2015), akran geribildirimlerinin Ggrencilerin  yazma
kaygilarina etkisini belirlemek {izere yaptiklar1 ¢alismada, akran geribildirimlerinin
yazma kaygisini azalttifi ve buna bagli olarak Ogrencilerin fiziksel ve bilissel
tepkilerinin degistigi, hedef dilde yazma isteklerinin arttig1 sonucuna varmiglardir.
Akran dgretimi ile ilgili yapilan bir diger ¢alismada Mirzeoglu ve Ozcan (2015),
akran Ogretimi caligmalarinin 6greten ve Ogrenen acisindan Onemli kazanglar

saglama, oOgrenciler lizerinde sorumluluk duygularini gelistirme, karsilastiklari
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sorunlara ¢oziim yollar1 liretebilme, yazma becerilerini gelistirme, zamani daha etkili
kullanma ve igbirlikli ¢alismayr 6grenme gibi olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
varmiglardir. Benzer bi¢gimde Duran (2010) da, akran Ogretiminin Katalanca

o0grenmek isteyen ogrenciler lizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gézlemlemistir.

Akran etkilesimi kapsaminda iiniversite 3. smif dilizeyinde yaptiklari
arastirmada Hamzaday1 ve Cetinkaya (2011); akran etkilesimi siirecinde
gerceklestirilen akran degerlendirme caligmalarinin, yazili anlatimi diizenlemede
verimli bir 6gretim etkinligi oldugu sonucuna ulasmislardir. Aymi ¢alismada; doniit
tiirlerinin dengeli bir sekilde dagilmasi ve doniitlerin yapict bir c¢ercevede
sunulmasinin, 6grencilerin yazma calismalarinin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Nitekim, Ciftci ve Coker (2011) tarafindan yapilan
caligmada, akran doniit egitiminin 6grencilerin yazma becerileri tizerinde olumlu
etkisinin oldugu saptanmistir. Bu calismalardan elde edilen sonug¢ ve Onerilere
dayanarak akran etkilesimine dayali yazma etkinlikleri 6ncesinde dgrencilere doniit
egitimi verilmistir. Bu egitimle, akran etkilesiminin bir pargasi olan akran

doniitlerinin siirece olumlu katki saglamas1 amaglanmastir.

Akran etkilesimi kapsaminda yapilan bir baska calismada Giir (2015), akran
koglugu tekniginin dgrencilerin yazma becerileri {izerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varmistir. Benzer bir konuda Bendixen-Noe (1998), akran koglugu
tekniginin bireylerin 6grenme becerilerini gelistirdigini saptamistir. S6zii edilen bu
iki calismada akran kocluguna yonelik olarak bazi olumsuz elestiriler olmasina
karsin genel olarak ortaya konulan bu olumlu sonuglardan hareketle; iirlinlerin analiz
edilip tekrar yapilandirilmas: ve iyilestirilmesi siirecinde ise kosulan akran koclugu
teknigi, bu ¢alismada da akran etkilesimi ¢atis1 altinda gerceklestirilmistir. Boylelikle

akran etkilesimi siirecinin verimli gegmesi amaglanmistir.

Bu c¢alismanin sonuglarii destekleyen bir diger calismada Hamzaday1 (2010),
ist diizey yazma gorevleri icin yapilandirmaci stratejileri (biligsel ¢iraklik, sosyal
goriisme, isbirlikli 6grenme) ise kosmustur. Hamzadayi’nin (2010) bu caligsmasinda
Biitiinlestirilmis Ogrenme-Ogretme Yaklasimina dayali 6gretimsel uygulamalarm 8.
siif dgrencilerinin iist diizey yazma becerilerini (uygulama ve sentez basamaginda)
gelistirdigi goriilmistiir. Yapilan bu ¢alismada ise akran etkilesiminin yazili
anlatimin tiim boyutlarinda (bulus, planlama ve anlatim) Ogrencileri gelistirdigi

saptanmigtir. Benzer bir bicimde Berridge (2009), akran etkilesimi ve yazma
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becerilerini temel aldig1 c¢alismanin sonucunda; Ogrencilerin, akran etkilesimi
sayesinde daha kalic1 bilgilere sahip oldugu ve yazma becerilerini gelistirdikleri

sonucuna varmistir.

Yildirrm  (1997); yapilan birgok calismadan hareketle bireylerin,
arkadaslarindan sagladigi destek ile akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iligki
oldugunu belirtmistir. Benzer bir bigimde Caliskan ve Cmar (2010); akran grubu
arasindaki etkilesimin akranlar iizerinde, 6grenmeleri kolaylastiran ve bireysel
catigmalarin ¢ozlimlenmesine yardim eden bir etkisinin oldugunu vurgulamistir. Bu
bulgulara benzer sonuglar igeren bir baska calismada Kaya (2013); akran
degerlendirmenin, Ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilislistii yetileri iizerinde
olumlu etkileri oldugu sonucuna varmistir. Buna gore; akran etkilesimi siirecinin
icinde yer alan akran destegi ve akran degerlendirmenin, 6grencilerin yazili anlatim

becerilerine iliskin olumlu yonde katkisinin oldugu sdylenebilir.

Yukarida sozii edilen ¢aligmalarla benzer sonuglar igeren bu aragtirmada deney
grubu Ogrencilerinin; “Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koyma”,
“Yazisinda ana fikri ortaya koyma” gibi basliklar1 iceren bulus becerilerinin gelismis
olmasi, birbirlerine yaraticilik gerektiren boyutlarda yardimci olabildiklerini ortaya
koymustur. Benzer bir bigimde deney grubu 6grencileri; “Ana fikrin iyice agiklandig1
bir gelisme bolimi olusturma”, “Ana fikri yardimci fikirlerle destekleme”, “Her
diisiince i¢in ayr1 bir paragraf olusturma”, “Konuya baglayici ve etkileyici bir sonug
yazma” gibi planlama becerilerine ait kazanimlarin elde edilmesinde ve taslak
metinlerin olusturulmasinda birbirlerine destek olmustur. Anlatim becerileri
acisindan bakildiginda ise “Ag¢ik ve anlasilir ciimle kurma”, “Sozciik ve diisiince
tekrarindan kaginma”, “Sozctikleri dogru yazma”, “Konuya uygun deyim ve atasozii
kullanma”, “Yazim ve noktalama isaretlerine uyma” gibi kazanimlarin elde edilmesi
ve gelistirilmesinde akranlar aras1 doniitiin, rehberligin, koclugun, kisaca etkilesimin
onemli oldugu goriilmiistiir.

Bu aragtirmanin ve ilgili ¢alismalarin sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde;
akranlarin, O0grenme-0gretme siirecinde verimli birer bilgi kaynagi olabilecegi
diisiiniilebilir. Buna ek olarak caligmadan elde edilen sonuglar; yeni &grenme
paradigmasinda vurgulanan “akran etkilesimi’nin, yazili anlattim becerilerinin
gelistirilmesinde giliclii bir 6gretimsel yaklasim oldugunu gostermektedir. Buna

karsin; geleneksel yaklasim cercevesinde diizenlenen, smif i¢i yazma uygulamalari
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sirasinda akranlarin birbirleriyle bilgi ve duygu paylasimina olanak tanimayan
Ogretici merkezli yazma etkinlerinin, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini

gelistirmede yetersiz oldugu goriilmektedir.

5.2. ONERILER
Bu boliimde, arastirmadan elde edilen sonucglar dogrultusunda uygulayicilar
ve alan aragtirmacilar i¢in birtakim 6nerilerde bulunulmustur. Buna gore;

e Akran etkilesiminin yazma becerileri lizerindeki olumlu etkisi dikkate
alindiginda; 6gretmenler sinif i¢i yazma uygulamalarinda, akranlar arasi
etkilesimin saglandig1 yazma etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirabilir.
e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin verimliligi farkli
Ogretim asamalarinda sinanabilir.
e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin verimliligini sinayan
ogrenci ve 0gretmen goriislerine dayali arastirmalar yapilabilir.
e llkdgretim diizeyinde bulunan dgrencilerin akran etkilesimi sirasindan
ortaya koyduklar1 doniitler {izerinde igerik ¢éziimlemesi yapilabilir.
e Tiirkge dersi calisma kitaplarinda, akran etkilesimini 6n plana ¢ikaran
yazma etkinliklerine sikga yer verilebilir.
e Akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin Ogrencilerin yazili
anlatim becerileri lizerindeki etkisi gbz oniine alindiginda; akran etkilesimi
merkezli uygulamalar, Tiirk¢e egitiminin farkli beceri alanlari (dinleme,

okuma, konusma) iizerinde de sinanabilir.
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EKLER

EK 1. Gaziantep Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Belgesi




EK 2. Akran Degerlendirme Formu
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BiCiM
Kagidin kenarlarinda, paragraf ve
satir aralarinda uygun bosluklar
birakilmig mi?
Dizgiin, okunakli ve islek bir yazi
kullaniimig mi?
iCERIK OLUSTURMA

Konu yeterince boyutlandiriimig
(6rneklendirilmig) mi?
Aciklayiniz.

Ana dislnce ve duygu, yardimci
dislince ve duygularla
desteklenmis mi? Acgiklayiniz.

Yazida verilmek istenen ana
duguinceye ulasiimig mi?
Aciklayiniz.

Sonug ifadesi konuyu baglayici ve
etkileyici mi? Agiklayiniz.

iCERIK DUZENLEME

Baslik konuyla ilgili mi?
Aciklayiniz.

Konu mantiksal tutarhhk ve
butunltk iginde anlatilmig mi?
Aciklayiniz.

Her bir paragrafta bir tek duygu
ve dislnce islenmis
mi? Agiklayiniz.

Paragraflar arasinda uygun gegis
saglanmig mi? Agiklayiniz.

Ciimlede dustince tekrarlar
yapilmig mi? Agiklayiniz.

SOzCUK SECimMI

Sézcikler yerinde ve dogru
anlamda kullanilmis mi? (Varsa)
yanlislari belirtiniz.
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Climlede sozcuk tekrarlari
yapilmis mi? (Varsa) yanlslari
belirtiniz.

DILBILGiSi

Yazim kurallarina uyulmus mu?
(Varsa) yanhslari metin izerinde
gosteriniz

Noktalama isaretleri dogru yerde
kullaniimig mi? (Varsa) yanhslari
metin lizerinde gosteriniz.

Ctimle kuruluslar dilbilgisi
kurallarina uygun mu?

(Varsa) yanlislari metin tzerinde
gosteriniz.




EK 3. Akran Degerlendirme Formu Ogrenci Ornekleri













EK 4. Kompozisyon Degerlendirme Olcegi
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KOMPOZiSYON DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin
Sinifi:....ee...  Kod No:............. Degerlendirme Yapan Ogretmenin Numarast: .....o.......
| 1: Cok yetersiz ~ 2: Yetersiz 3: Kismen Yeterli ~ 4: Yeterli 5: Cok yeterli
BECERILER 3
BULUS BECERILERI

1.  Yazya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koyma
2. Yazsinda ana fikri ortaya koyma

3. Ana fikri destekleyen yardimei fikirleri ortaya koyma

4. Yazisinda ana fikri destekleyen &rneklere yer verme

5. Yazsinda 6zgiin fikirlere ve 6rneklere yer verme

PLANLAMA BECERILERIi

Ana fikri tanitici ve etkileyici bir giris yazma

7. Ana fikrin iyice agiklandig bir gelisme boliimii olusturma
8.  Gelisme bolimiinde ana fikre yonelik bir diisiince zinciri yaratma
9.  Gelisme bolimiinde ana fikri yardimer fikirlerle destekleme
10. Ciimlelerini ana diisiince etrafinda mantikl bir diizene gore siraya koyma
11. Her diisiince i¢gin ayr1 bir paragraf olusturma
12. Konuyu baglayict ve etkileyici bir sonug yazma
13.  Sonucu kendi yasantisiyla iligkilendirme
ANLATIM BECERILERI
14. Agik ve anlagilir ciimleler kurma
15. Sozciik ve diisiince tekrarindan kaginma
16. Ciimledeki sozciikleri anlamlarma uygun sekilde kullanma
17.  Anlatim bozuklugundan uzak ciimleler kurma
18. Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciikler segme
19. Sozciikleri dogru yazma
20. Konuya uygun deyim ve atasozii kullanma
21. Akici bir anlatim olusturma
22.  Amaca uygun anlatim bigimi ile yazma
23. Yazda dil ve anlatim yoniinden biitiinlik saglama
24. Yazim kurallarina uygun yazma
25. Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma

TOPLAM

GENEL TOPLAM
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EK 5. Akran Etkilesimine Dayali Yazma Etkinlik Konular:

HAFTALAR

KONULAR

1. Hafta

Tasarrufun kisi ve toplum hayatindaki
yerini ve 6nemini agiklayan bir

kompozisyon yaziniz.

2. Hafta

Gordiginiiz fotograftan yararlanarak
“cevre kirliligi ve zararlar” konulu bir
kompozisyon yaziniz.

3. Hafta

Ulu 6nder Atatiirk’e layik birer vatandas
olmak i¢in neler yapilabilir? Kompozisyon

kurallarina uygun bir bicimde yaziniz.

4. hafta

Radyo televizyon, gazete gibi kitle iletisim
araglarinin yararlari ve zararlari nelerdir?
Kompozisyon kurallarina uygun bir bicimde

yaziniz.

5. Hafta

Burada goérdiigiiniiz bavul sizde ne gibi
¢agrisimlar yapiyor? Kompozisyon

kurallarina uygun bir bicimde yaziniz.

6. Hafta

Milli kiiltiir kavramini kendi ilinizden
o6rneklerin de bulundugu bir kompozisyonla

anlatiniz.




EK 6. Akran Etkilesimine Dayah Yazma Etkinlikleri Ogrenci Uriinleri













EK 7. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Yazilarindan Ornekler










EK 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Yazilarindan Ornekler
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