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OZET

OGRETIM ELEMANLARININ OGRENME VE OGRETME
ORTAMLARINDA BILISSEL FARKINDALIK STRATEJILERINI
KULLANMA DUZEYLERININ CESIiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

ODABAS, Ceyla
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Servet DEMIR
Haziran 2016, 60 sayfa

Bu tez caligsmasi; Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim
elemanlarinin 6grenme ve Ogretme ortamlarinda bilissel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Betimsel 6zellikte olan bu
calismada tarama yontemi kullanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak;
ogretim elemanlarinin kigisel bilgileri ve Ogrenme-6gretme ortamlarinda bilissel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleriyle ilgili maddelerden olusan ve gecerlik-
giivenirlik c¢alismalar1 yapilan bir 6lgek kullanilmistir. Olgek, Yabanci Diller
Yiiksekokulun'da gérev yapmakta olan 77 Ogretim elemanina uygulanmis ve elde
edilen veriler SPSS Standard Statistics 22.0 for Mac paket programi ile
degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda, 6gretim elemanlarinin biligsel farkindalik stratejilerinin
alt boyutlarini1 genel olarak kullandiklar1 fakat ders vermekte olduklar1 birime ve ders
verdikleri siniflardaki 6grenci sayisina gore biligsel farkindalik stratejilerinin bazi alt
boyutlarint kullanma diizeylerinde farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Birinci siniflarda
ders vermekte olan &gretim elemanlarinin bazi stratejileri hazirlik siniflarinda ders
vermekte olan Ogretim elemanlarina gore daha az oranda kullandiklar1 sonucuna
ulasilmis, mesleki kidem, cinsiyet ve mezun olunan bdliim degiskenlerine gore ise
ogretim elemanlar1 arasinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinde
farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler : Biligsel Farkindalik Stratejileri, Dil Ogretimi, Ogretim

Eleman



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE USAGE LEVEL OF METACOGNITION
STRATEGIES BY INSTRUCTORS IN LEARNING-TEACHING
ENVIRONMENTS IN TERMS OF VARIOUS FACTORS

ODABAS, Ceyla
MA Thesis
Department of Educational Sciences, Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Servet DEMIR
June 2016, 60 Pages

This study is prepared to determine the usage level of metacognitive strategies
in learning-teaching environments by instructors in Gaziantep University Higher
School of Foreign Languages. In this study, which is an example of descriptive work,
survey method is used. As data collection tool, a questionnaire which has been made
up of items related to instructors' personal information and the usage level of
metacognition strategies in teaching-learning environments is used. The reliability
studies are done for the scale. The questionnaire has been applied to 77 instructors in
Higher School of Foreign Languages and the results were evaluated with SPSS
Standard Statistics 22.0 for Mac program.

The results of the study reveals that the instructors generally use the
metacognitive strategies but in some dimensions of the metacognitive strategies there
are differences according to the levels they teach and the number of students in their
classrooms. It is revealed that the instructors who teach in first classes use some
strategies less than the instructors who teach in preparatory classes. However; there is
no difference about using metacognitive strategies among instructors according to

their gender, the departments they graduated and their seniority.

Key Words : Metacognitive Strategies, Language Teaching, Instructor
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BOLUM |
GIRIS

1. GIRIS

Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlarimin biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeylerini belirleme konulu arasgtirmanin bu bdliimiinde,
aragtirmanin; problem durumu, amaci, Onemi, smrliliklart ve konuyla ilgili
tanimlara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Toplumlarin gelismisglik diizeyleri, uzun vadeli kalkinma planlar1 ve
modern yasam standartlarinin yakalanmasinda bireylerin egitim yoluyla elde
ettikleri bilgi ve beceriler biiyiik bir 6neme sahiptir. Giiniimiizde bireylerin
karsilastiklar1 yenilikler ve hizla degisen bilgiler onlarin egitimden beklentilerini
degistirmekte ve bireylerin sahip olmasi beklenen beceriler de bireysel gelisim
stirecinin 0nemli bir parcasinit olusturmaktadir. Geleneksel egitim sistemlerinin
cevap veremedigi bu beklentiler bireylerin karsisina gereklilik olarak ¢ikmaktadir.
Yiiksek 6gretimin temel bir hedefi yeni bilgiyi kendi bagina edinen, elinde tutan ve
bilgiye erisen, bagimsiz, 6z denetimli, ne istedigini bilen ve yasam boyu 6grenen
ogrenciler yaratmaktir (American Association of Colleges and Universities, 2002,
2007;Wirth, 2008a, Akt. Nilson, 2013, s.1).

Bilginin iiretimi ve kullanilmasi siirecinde o6grenenlerin aktif katilimi
onlarin kendi 6grenme siireglerini yonetmesini ve kendi gelisim diizeylerini ileri
seviyelere tagimalarin1 saglar. Geleneksel yapidaki 6grenme-6gretme anlayisinda
direk Ogretim yoOntemi gibi uygulamalarla 6grenenler bilgiyi oldugu gibi hazir
sekilde alip kullanir. Giiniimiiz toplumlarinin, sadece birtakim temel bilgi ve
becerileri kazanmis insanlarin yaninda, diisiinebilen, bilgiyi uygulayabilen,
iiretebilen ve problem c¢o6zebilen bireylere daha ¢ok gereksinimleri oldugu gercegi

g6z Oniinde bulunduruldugunda, 6gretmenin sinifta direk 6gretimden farkli 6gretim
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yaklagimlarimi da uygulamasi gerekmektedir (Saban, 2013, s.165). Dolayisiyla
ogrenenler kendi egitim siireclerini yonetebilen, diisiinen ve karmasik durumlarda
dogru kararlar1 alabilen bireyler olabilmeli ve egitim uygulamalari da bu amaca
hizmet edecek sekilde dizayn edilmelidir.

Geleneksel yapida bilgilerin direk aktarimi yoluyla 6grenme ger¢eklesmesi
hedeflenir ve 6grenciler pasif alict konumundadir. Yapisalcit kuram, 6grencilere
birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii inkar etmez,
fakat egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmayi ve kendi davraniglarini kontrol etmeyi Ogrenmeleri gerektigini
vurgular (Saban,2013, s.167). Kendi 6grenme yasantisindan sorumlu olan birey
hedefleri dogrultusunda kararlar alir ve bu hedeflere ulasmak icin edindigi bilgi ve
becerileri en dogru sekilde kullanmaya calisir. Ogrenenin Ogrenme siirecini
bagimsiz kararlar alarak yoneten bir birey olmasi egitimde 6z denetimsel 6grenme
ile saglanabilen bir yaklasimin uygulanmasini gerektirir. Oz denetimsel 6grenme ile
ilgili literatiir bize, derin, uzun siireli, bagimsiz 6grenmenin okuma ve dinlemenin
otesinde biligsel, duyussal ve hatta fiziksel bir dizi faaliyeti gerektirdigini anlatir
(Nilson, 2013, s.3). Bu faaliyetler iginde biligsel farkindalik becerileri 6z denetimsel
ogrenmenin énemli bir alt basamagmi olusturur. Ogrenme-6gretme ortamlarinda
ogrencilerin dogru yaklasimlar1 ve uygulamalar1 benimsemeleri, dogru diisiinme
yollarim1 kullanmalar1 ve 6z denetimsel 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in biligsel
farkindalik stratejilerinin etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Ogretmenler
ogrencilerin bu amaca ulasmasinda énemli bir role sahiptir. Ogretmenlerin bilissel
farkindalik stratejilerini kullandigi ve Ogrencilere bu konuda rehber oldugu bir
egitim ortaminda 6grenciler bagimsiz hareket edebilen ve 6z denetimsel 6§renme
becerilerini kullanan bireyler olabilmektedir. Bu dogrultuda Yabanci Diller
Yiiksekokulu’'nda gorev yapmakta olan Ogretim elemanlart biligsel farkindalik
stratejilerini ne diizeyde kullanmaktadir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci; yabanci diller yliksekokulunda goérev yapmakta
olan ogretim elemanlarinin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda

arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:
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1- Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlarinin biligsel farkindalik

stratejilerini kullanma diizeyleri mezun olduklari lisans programlarina gore

farklilik gostermekte midir?

2- Yabanci Diller Yiiksekokulu §gretim elemanlarimin biligsel farkindalik

stratejilerini  kullanma diizeyleri mesleki kidemlerine gore farklilik

gostermekte midir?

3- Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlarmin biligsel farkindalik

stratejilerini kullanma diizeyleri ders vermekte olduklar1 birime gore

farklilik gostermekte midir?

4- Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlarinin bilissel farkindalik

stratejilerini  kullanma diizeyleri ders vermekte olduklar1 siniflardaki

ogrenci sayisina gore farklilik gostermekte midir?

5- Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlarinin biligsel farkindalik

stratejilerini kullanim diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik gdstermekte

midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Yiiksekogretim kurumlarinda giinden giine degisen ve yenilenen beceri ve
niteliklerin 6grencilere kazandirilmas: egitim kalitesinin arttirilmasi ile miimkiin
olabilmektedir. Egitim programlari da bu ama¢ dogrultusunda yenilikleri takip
eden, giincel bilgiye hizla ulasan ve kendi potansiyelini agiga ¢ikarabilen 6grenciler
yetistirme hedefiyle dizayn edilmeli ve 6grencilerin diisiinme stratejilerini en ileri
diizeyde kullanmasi i¢in uygun 6grenme ortamlar: yaratabilmelidir. Bu dogrultuda
ogretim elemanlarinin 6grenme siireglerinde kullandiklar1 yontem ve stratejiler
onem kazanmakta ve Ogrencilerin biligsel siireclerine dogrudan etki etmektedir.
Bilissel farkindalik stratejilerini etkili bir sekilde kullanan 6gretim elemanlar:
ogrencilerinin de biligsel farkindaliklarinin arttirilmasinda en dnemli role sahiptir.
Bu calismada Yabanci Diller Yiiksekokulu &gretim elemanlarinin bilissel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Bu stratejilerin mezun
olunan boliim, mesleki kidem, cinsiyet, egitim verilen birim ve siif mevcudu
unsurlarindan hangileri ile ne sekilde iliskide oldugu incelenmistir. Bu ¢aligmanin
Ingilizce egitimi alaninda hazirlik simiflari diizeyinde yapilan bu tarz calismalarin

azlig1 nedeniyle alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.4. SAYILTILAR

Bu arastirmada;

1- Ogretim elemanlarmim verilen Slgekteki sorulara dogru ve samimi
sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

2- Segilen 6rneklem grubu evreni temsil edebilecek niteliktedir.

3- Kullanilan veri toplama aracinin istenilen beceri ve seviyeleri yeterince
oletiigli varsayilmstir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,;

1- 2014-2015 egitim o&gretim yilinda Gaziantep Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu’nda hazirlik ve birinci siniflarda gérev yapmakta olan 6gretim
elemanlarinin gortsleri ile sinirhidir.

2- Kullanilan 6lgek ve icerdikleri alt boyutlar ile sinirlidir.

3- Kullanilan istatistiksel analiz yontemleri ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Bu boliimde ¢alisma siirecinde kullanilan anahtar terimler ile ilgili
tanimlara yer verilmistir. Bunlar;

Oz Denetimsel Ogrenme: Ogrencilerin artan 6zerklik ve sorumluluk ile
kendi dgrenmelerinin idaresini iizerlerine almalaridir. Genel bir kavram olarak,
biligsel stratejiler, biligsel farkindalik ve motivasyon ve bu giicler arasinda uyumlu
bir yapidaki karsilikli etkilesimi vurgulayan arastirmalar1 kapsar (Paris&Winograd,
2003).

Bilissel Farkindahk: Bir kisinin girdiye odaklanma, onunla diyalog
kurma, 6nyargilarini ve yeniliklere ya da tartismali girdilere kars1 dogal direnmeyi
inceleme, ve bir deneyim iizerinde degerlendirme ve yansitma gibi biligsel siiregler
tizerinde bilingli bir kontrol sahibi olmasidir. (Nilson, 2013, s.5).

Bilissel Farkindahk Stratejisi: Bilissel farkindalik becerilerinin
ogretilmesi ile ilgili 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesi, bireyin kendini kontrol
etmesi, amagclarint belirlemesi, bilgiye sahip olup onu kontrol etmesi, uygun
kararlar vermesi ve bilgi edinme sistematigini gelistirmesi gibi etkinlikleri

belirlemesi ve 6grenmeyi 6gretme isidir. (Y1ldirim,2012).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal ¢erceve, calisilan konu ile ilgili
bilimsel temel ve kavramsal alt yapi, konu ile ilgili yapilmis olan yurt i¢i ve yurt
dis1 yayinlar incelenmistir.

2.1. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI

Biligsel 6grenme kuramlari i¢inde yapilandirmaci 6grenme kurami ve
bilgiyi isleme kurami bilis kavrami iizerine yapilan ¢alismalar sonucu ortaya ¢ikan
iki kuramdir. Yapilandirmaci yaklagim klasik egitim anlayisina kiyasla daha aktif
bir 6grenme yontemini igerir, 6grencinin aktif oldugu ve 6gretmenin rehber oldugu
bir simif ortaminda Ogrenme gergeklestirilir ve Ogretmen smif ortaminda
ogrencilerin biligsel 6grenmelerini gelistirme amacint 6n planda tutar (Ceylan,
2011). Bilimsel ve teknolojik gelismeler egitim sistemlerinin nitelikli bireyler
yetistirmesi ve bu amag¢ dogrultusunda bireylerin zihinsel becerilerini gelistirmeye
yonelik yaklagimlar: benimsenmesi geregini ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitim, bir iilkenin liretme, gelisme ve kalkinma caligmalarinin temelini
olusturur. Bu temelin saglam olmasi i¢in diislinen, anlayan, arastiran, sorgulayan,
sorun ¢dzen bireylerin yetistirilmesi bityiik 6nem tagimaktadir (Giines, 2012, s. 1).

Ulkelerin hizla degisen diinyada gelismeler karsisinda geride kalmamasi
egitim sistemlerinin yeniliklere ayak uydurabilen bireyler yetistirmesi ile miimkiin
olabilmektedir. Cogu iilkede benimsenen yapilandirmaci yaklasim ile 6grencinin
ogrenme silirecinde merkeze alinmasi ve dil, zihinsel ve sosyal becerilerinin
gelistirilmesine agirlik  verilmektedir (Giines, 2012, s.2). Yapilandirmaci
yaklagimda bireylerin 6grenme siireglerinde kendi basina kararlar alabilen,
hedeflerini belirleyip 6grenme siirecini yonetebilen bagimsiz 6grenenler olmasi igin
icsel motivasyonlarmin yani sira sinif i¢i uygulamalarin ve 6gretmenin de dnemli
bir rolii vardir. Ogrenme siirecinde Ogrencilerin daha bagimsiz olmalari, okul
disinda farkli cevrelerde uygulayacaklar1 stratejiler edinmelerine de yardimci

olmaktadir. Bu hedef dogrultusunda G&gretmenlerin Ogrencilerinin  diislinme
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stireglerini desteklemek icin kendi diisiinme siireglerini anlamalar1 gerekmektedir.
Ogrenmenin bilissel, giidiisel ve durumsal o6zelliklerini derinden anlamak
ogretmenlerin daha iyi bir egitim tasarlamalarini saglamaktadir.

Yeni 6gretmenler 6grenmenin durumsal ve sosyal dogasini anlayip, otantik
iceriklerin 6nemini takdir etmeyi, kendi deneyimlerini yansitma aliskanligini ve
kendi inan¢ ve varsayimlarini sorgulama istegini elde ettikten sonra 6grencilerin
gercekten onemli olan dersleri 6grenmelerine imkan saglayacak 6grenme iklimleri
yaratmak i¢in daha hazirlikli olacaklardir (Paris&Winograd, 2003, s.4).

Ulkemizde davranisg1  yaklasim  yerine yapilandirmaci  yaklasim
benimsenmistir. Milli Egitim Bakanligi ¢oklu zeka, 6grenci merkezli egitim, beyin
temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklagim,
beceri ve etkinlik yaklasimi gibi yaklasim ve modellerden yararlanmistir. Benzer
gelismeler Ttniversitelerimizde de baslamistir. ‘Bologna Siireci’ kapsaminda
yiiksekdgretim programlari gelistirilmekte ve 6grenci merkezli egitim yaklagimi ile
ogrencilerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini gelistirmeye yonelik diizenlemeler
yapilmaktadir (Gilines, 2012 , s. 2). Bireyin deneyim ve ilgileri iizerine kurulan
egitim programi onu hayata hazirlar. Yapilandirmacilik, somut deneyimlerde bilisin
isleyisi ile ilgili bir diistinme sekli olarak ve bilissel gelisime dair goriisler arasinda
baglant1 kurarak felsefi goriislerden etkilenen bir bilissel gelisim yaklasimi olarak
gorlilebilmektedir (Ashgar, 1995, Akt. Demirel&Erdem,2002).

Bireylerin yasam boyu 6grenenler olmasi hayatlariin sadece belli bir
doneminde degil, her doneminde farkli 6grenme yasantilari edinmeleri ve bu
sekilde sosyal ve ekonomik agidan da kendilerini yenilemelerini saglamaktadir.
Chapman ve Aspin'e gore (1997), yasam boyu 6grenmenin li¢ temel bashk altinda
toplanmas1 miimkiindjir :

1. Niteligi ytiksek is giicli olugturmak/yetistirmek,

2. Daha basarili bir yagam i¢in kigisel gelismeyi saglamak ve

3. Daha gii¢lii bir toplum olusturmak (Akt. Demirel&Erdem,2002).

Yasam boyu 6grenme becerileri bilissel, duyussal ve devinigsel alanda
bireyin sahip oldugu temel yeterlikleri igermektedir. Yiiksekogretimde, dgrencilere
kazandirilmas1 hedeflenen beceriler Ogrencilerin Omiir boyu Ogrenen bireyler
olmas1 ve uluslararas1 diizeyde yeterli kazanimlar1 okul disinda da edinmeleri
giinden gline daha ¢cok 6nem kazanmistir. Bu durum beceri yaklasiminin énemini

ortaya koymaktadir. Giines (2012), beceri yaklagimiin 6nemini su sozlerle ifade



etmektedir:

"Egitim kurumlarinda verilen bilgilerin ¢ogu yiizeysel, ¢abuk eskiyen ve
ezbere dayali bilgilerdir, 6grencilerin mezun olduktan sonra yasam boyu 6grenmeyi
stirdiirmeleri i¢in gerekli temel becerileri kazanmalar1 gerekmektedir." (s.3)

Egitim alanindaki arastirmalar, okuldaki bilgilerin 6grencilerin yasam
boyu Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirmeye yeterli olmadigini
gostermektedir. Beceri yaklagimi daha somut daha aktif ve daha kalici bir
o0grenmeyi saglamaktadir.

Beceri tiirlerine bakildiginda zihinsel beceriler, bireysel beceriler, sosyal
ve zihinsel bagimsizlik becerileri anahtar beceriler olarak belirtilmektedir.
Ogrencilerde gelistirilecek biitiin  becerilerin merkezine zihinsel beceriler
yerlestirilmistir. Zihinsel becerilerin kalbi diisiinme ve sorgulamadir. Diisiinme ve
sorgulama karmasik zihinsel siiregleri harekete gecirmekte ve zihni
gelistirmektedir. Bireylerin diisiinme ve sorgulama becerileri bilgi ve deneyimleri
yapilandirma, duygu ve diisiinceleri olusturma siireci ile sosyal iliskilerde
kullanmalar1 saglanmalidir. Bireyler, islerinde ve sorumluklarinda farkli bakis
acilar1 olusturmalari, segmeleri, bagimsiz olarak karar vermeleri, sosyal baskilar
karsisinda bagimsiz kalabilmeleri i¢in bu becerilerini gelistirerek belirli bir sosyal
olgunluga ulagmalidir (OECD, 2005, Akt. Giines, 2012, s.5). Bahsedilen amaglar
dogrultusunda 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi ve dogru stratejileri
uygulayan bagimsiz 6grenenler olmalari 6gretmenlerin onlara saglayacagi sinif
ortami ve dogru yontemlerle rehber olmalar1 yoluyla miimkiin olacaktir. Bu nedenle
ogrencilerin biligsel farkindalik diizeylerinin arttirilmasi konusu ve 6z denetimsel
O0grenmenin egitim slirecindeki yeri ve 6nemi konularina da deginmekteyiz.

2.2. OZ DENETIMSEL OGRENME

Oz denetimli 6grenme egitim psikolojisi alaninda son yirmi yilda popiiler
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun nedeni kismen egitimin temel bir
hedefinin 6grenme stratejilerini etkili, uygun ve bagimsiz bir sekilde kullanan
ogrencileri desteklemek olmasidir (Paris, Brynes, &Paris, 2001). Oz denetimli
ogrenciler incelendiginde, 6grenimle ilgili gorevlere giiven, gayret ve beceriklilikle
yaklagtiklar1 gozlemlenir. En 6nemlisi, 6z denetimli 6grenciler bir gercegi ne zaman
bildiklerinin ya da bilmediklerinin, bir beceriye sahip olup olmadiklarinin
farkindadirlar, 6z denetimli 6grenciler etkin bir sekilde bilgiyi arastirir ve 6grenmek

icin gerekli adimlar1 atarlar (Borkowski, Carr, Rellinger, &Pressley, in press;



Zimmerman, Martinez-Pons, 1986,1990, Akt. Zimmerman,1990).

Egitim ortamlarinda bireylerin aktif 6grenenler olmasi kullandiklari
stratejiler ve verilen gorevlere karsi yaklasimlari ile yakindan ilgilidir. Kendi
O0grenme siirecinin kontroliinii uygun stratejileri kullanarak ve kendi kendini
degerlendirerek ele alabilen bir 6grenci 6grenmeyi arttiran ortamlar yaratir ve daha
basarili olacagi Ogrenme yasantilari edinir. Oz denetimsel Ogrenmenin &zel
stirecleri iceren tanimlart arastirmacilarin teorik yonelimlerinin temeline gore
degiskenlik gosterse de, bu oOgrencilerin ortak tanimi biligsel farkindalik,
motivasyon ve davranissal acidan kendi 6grenmelerinde aktif katilimc1 olmalaridir
(Zimmerman,1986, Akt. Zimmerman,1990). Bilissel farkindalik siiregleri agisindan,
0z denetimli 6grenciler planlar, hedefler belirler, organize eder, kendini gozlemler
ve edinim siirecinde birgok noktada kendini degerlendirir (Corno,1986,1989;
Ghatala,1986; Pressley, Borkowski, &Schneider, 1987, Akt. Zimmerman,1990). Oz
denetimli O6grenenlerin taniminda biligsel farkindalik, motivasyon ve davranigsal
stratejilerin sistematik kullanimi1 anahtar bir 6zelliktir.

Oz Denetimsel 6grenmede ii¢ temel 6zellik 6n plana ¢ikmaktadir; bunlar
diisiinme farkindahg, stratejilerin kullanimi1 ve yerlesmis motivasyondur. Oz
denetimli olmak kisinin kendi diisiinmesini analiz etmesi yani ilk defa Flavell
(1978) ve Brown’un (1978) tanimladig1 biligsel farkindalik (metacognition)
bilgisine sahip olmasidir. Bu bilgi bireyin kendi diisiinmesi iizerine diigiinmesi
olarak tanimlanmaktadir.

Oz denetimsel dgrenmenin bir diger boyutu stratejilerin kullanimidir. Bu
da stratejinin ne oldugu, stratejinin nasil ¢alistig1 ve stratejinin ne zaman ve neden
uygulandig1 bilgisidir. Ogrenciler stratejik olduklarinda problem ¢ézmek icin taktik
segmeden Once secenekleri degerlendirir ve stratejiyi kullanmak i¢in ¢aba sarfeder,
bu secimler 6z denetimsel 6grenmeyi sekillendirir ¢iinkii problem ¢oziimiine
alternatif yollarm bilissel analizinin sonuglaridir. Oz denetimsel 6grenme bir
aktivitenin hedefi, verilen gorevin deger ve zorlugu, 6grencinin gorevi basarmak
icin yetenegiyle ilgili 6z algis1 ve basarinin potansiyel faydas: ya da basarisizligin
mesuliyeti ile ilgili motivasyon kararlari igerir.

Arastirmac1 ve egitimcilere gore 0z denetimsel Ogrenme olumlu
yaklagimlardan olusur fakat Ogrencilerin zorluklar1 en aza indirdikleri ya da
ogrenmeden kagindiklar1 durumlar da olabilir. Ogrenciler basartyr kovalamak

yerine basarisizliktan kacindiklarinda, performanslarini digsal ya da kontrol
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edilemeyen  giiglere  malettiklerinde,  kendilerini  engelleyen  stratejiler
kullandiklarinda ya da uygun olmayan hedefler belirlediklerinde aslinda kendi
ogrenmelerini zayiflatmaktadirlar. Yukarda bahsedilen davranislar 6z denetimseldir
fakat gorevden kaginma ve daha az gaba sarfetme gibi tutumlara neden olur ve bu
da 6grenme ve katilimi azaltir. Ogrenilmis caresizlik, ilgisizlik ve kars1 koyma da
O0grenmeye zarar veren gldiisel tepkiler olabilir ve 6z denetimsel 6grenmenin daha
iyi anlasilmasi ile listesinden gelinebilir.

Ogretmenlerin ~ 6grencilerin  nasil  dgrendiklerini, hangi gdrevleri
sectiklerini, neden 1srar ya da caba ya da tam tersi kaginma ve ilgisizlik
gosterdiklerini anlamalar1 gerekmektedir. Oz denetim kisisel bilis ve giidii'niin altim
cizer, bu da Ogretmenin Ogrenme ile ilgili planlarinda olan ya da olmayan
davraniglart  6rneklendirebilir (Hickey, 1997, Akt. Paris&Winograd, 2003).
Ogretmenlerin dgrencilerinin 6grenme sekilleri ve uyumlari ile ilgili teshis edici
olmalar1 gerektigi icin 6grencilerin farkindalik, strateji kullanimi ve giidiilerini
analiz etmek onlara yardimeci olacaktir. Ogretmenler smifigi uygulamalarinda
ogrencilerinin uygun stratejileri kullanmalar1 yoniinde onlara yardimci ve model
olabilmelidir.

Zimmerman (2001) 6z denetimsel Ogrenmenin, Ogrencilerin dgrenme
hedeflerine  ulasmalarina  yonelik  sistematiklestirilmis  diislinceleri  ve
davraniglarindan sonuglandigini ileri siirer. Son zamanlarda 6z denetimsel 6§renme
yoluyla istbilis (metacognition), 6grenenlerin akademik basar1 ve performanslari
iizerinde On plana ¢ikan etkilere sahip bir arastirma alani olarak gozlemlenmistir
(Ruban ve Reis, 2006, Akt. Altay, 2013). Flavell (1979) iistbilissel kavramanin
istbilissel deneyimler ve iistbiligsel bilgiyi; iistbiligsel kontroliin de izleme, 6z
denetim ve planlama siireglerini kapsadigini belirtir. Performanslarii dogru bir
sekilde gozlemleyen ve degerlendiren Ogrenciler en iyi c¢alisma sonuglarina
ulagsmak i¢in ¢alisma stratejilerini siirdiirerek ve degistirerek uygun sekilde hareket
edebilmektedirler (Hartman, 2001, Akt. Altay,2013).

Bazi calismalar 6z denetimsel 6grenmeyi destekleyen miidahaleler
icermistir. Bazi aragtirmalara gore, 6grencilere okuma, yazma ve matematik i¢in
etkili stratejiler kullanmalar: {stbiligsel kavrayis ve sosyal destek ile dgretilebilir
(Graham&Harris,1994; Palincsar&Brown,1984; Paris, Cross, &
Lipson,1984;Pressley, Woloshyn,& Associates,1995, Akt. Zimmerman,1989).

Buna gore {stbiligsel kavrayis diizeyi yliksek ve Ogrenme stratejilerini etkili
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kullanan 6grenciler digerlerine gore daha verimli 6grenme yasantilar elde
edebilmekte ve daha basarili olabilmektedir. Bu agidan bakildiginda O6grenci
basarisinda ogrencilere biligsel siirecleri daha verimli kullanma ve Ogrenme
stirecinde 6z denetimli olma yolunda destek saglanmasi 6gretmenler i¢in dnemli bir
gorevdir.

Oz denetimsel dgrenme arastirmalar1 hedef belirleme, zaman kontrolii,
O0grenme stratejileri, 6z degerlendirme, bilgi ya da yardim arama ve igsel gorev
bilinci gibi anahtar siiregleri gelistirmeye yardimei olmanin yollarini aragtirmistir.
Son yillarda 6z denetimsel 6grenmenin okulda basar1 sagladigina dair ¢alismalar
ortaya ¢ikmis olmasina ragmen hali hazirda ¢ok az dgretmenin dgrencilerini kendi
basina 6grenmeye hazirladigini gériiyoruz (Zimmerman,1989) .

2.3. DUSUNME VE BOYUTLARI

Diisinme siireci  birtakim 6zel disiinme becerilerinin - bir araya
gelmesinden olusmaktadir, bilissel farkindalik konusu da aynmi sekilde diisiinme
stireci konusu ile yakindan ilgilidir. Diislinmenin tanimlanan bes boyutu vardir
(Doganay,1995,26, Akt. Demir, 2009, s.28) :

1- Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme (Critical and Creative Thinking)

2- Diistinme Siiregleri (Thinking Processes)

3- Temel Diistinme Becerileri (Core Thinking Skills)

4- Konu Alani Bilgisi (Content Area Knowledge)

5- Biligsel Farkindalik (Metacognition)

Tiim insanlar kendi dogalar1 geregi disiiniirler. Ancak etkili diisiinme
becerileri ve aliskanliklar1 kazandirilmamissa, insanlar genelde onyargili, eksik ve
yanlis ve amaca doniik olmayan bilgilere dayal: olarak diisiiniirler (Doganay, Unal,
2006, s.209, Akt. Demir, 2009, s.28). Bilissel farkindaligin diger diisiinme boyutlari
icindeki yeri asagidaki gibidir (Sekil 2.1.) :
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Kaynak: Marzono ve ark. (1988)

Sekil 2.1. Bilissel Farkindaligin Diger Diisiinme Boyutlar1 icindeki Yeri

Diistinme stireci i¢inde bilissel farkindaligin 6nemli bir yeri oldugunu
gormekteyiz. Marzano’nun (1991) da belirttigi gibi biligsel farkindalik hem
diisiinmenin temelinde yer almakta, hem de diistinme becerilerini i¢ine almaktadir
(Demir, 2009). Bireyin diisiinme siirecinde dogru adimlar atmasi, karsilastigi
durumlar karsisinda tutum gelistirmesi, zihninde planlar yapmasi ve karsilastigi
sorunlar karsisinda dogru adimlari uygulamasi gibi beceriler bilissel farkindalik
kavrami i¢inde yer almaktadir. Biligsel farkindalik bir diisiinme sistematigidir,
bireyin konuya odaklanmasi, 6grenme siirecinde konuyla ilgili yaptigi plam
zihninde siirekli degerlendirmesi, aksayan yonleri zihinde siirekli degistirmesi ve
diizenleme becerilerine sahip olmasi gibi zihinsel beceri ve yeterlikler diisiinmenin
temelini olusturmaktadir (Gelen, 2004, s. 5). Bu becerilere sahip olan birey
ogrenme siirecini kontrol edebilen, 6z denetimli ve dolayisiyla biligsel farkindalik
stratejilerini etkili bir sekilde kullanabilen bir 6grenendir.

2.3.1. Bilissel Farkindahk

Oz denetimsel dgrenme ve bilissel farkindaligin aym sey olup olmadig
sorusuna, bazi arastirmacilar katilmasa da, 6z denetimin genel bir kavram ve

biligsel farkindaligin da onun temel bir yoni oldugu soOylenebilir. Bilissel
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farkindalik bir kisinin biligsel siirecleri {izerine, verilen girdiye odaklanma, onunla
diyalog kurma, bir kisinin onyargilar1 ve buna bagl olarak tartismali ve alisilmadik
girdilere direnmesinin incelenmesi ve bir deneyimi yansitma ve gbzden gegirme
gibi bilissel siiregleri iizerinde bilingli kontroliidiir (Husman,2008, Akt. Nilson,
2013, s.5). Zimmerman (2002) bilissel farkindalig1 bir kisinin kendi diisiinmesi
tizerine farkindaligi ve bilgisi olarak (s.65) ve Schraw (1998) bir kisinin bir
beceriyi nasil yerine getirdigini diisiinmesi olarak tammlar (Nilson,2013, s.5). Oz
denetim ise, kisinin duygulari, motivasyonlari, davranig ve Ogrenme ile ilgili
cevresi lizerinde kontrolii ve farkindaligi kadar kisinin biligsel siireglerini yonetme
ve gozlemlemesini kapsar. Davranis 6z disiplini; ¢abayi; zaman yonetimini ve
gerektiginde O0gretmenden ya da baska bir bilgili kisiden yardim aramayi kapsar
(Karabenick&Dembo,2011, Akt. Nilson, 2013, s.5).

Biligsel farkindalik kavrami literatiire farkli ifadelerle kazandirilmistir.
Erden ve Akman (1996, s.155) ve Akdur (1996) orjinal adiyla ‘metacognition’
kavramini ‘bilis bilgisi’ olarak, Demirel (2003, s.139), Ac¢ikgoz (1996) ve Giiral
(2000) ‘bilis otesi’ , Aral (1999) ‘metacognitif bilgi’ , Senemoglu (2001) “yiiriitiicii
bilis’ , Kiigiik-Ozcan (2000) ve Demir —Giilsen (2000) ‘bilis iistii’, Bedir (1996)
‘bilgiyi kullanma yolu” , Doganay (1997) ‘bilissel farkindalik’ olarak dilimize
cevirmislerdir. Metacognition kavraminin temelinde kisinin kendisinin ve 6grenme
yollarinin farkinda olma (awareness), bilingli davranma (consciousness), kendini
kontrol, kendini diizenleme ve kendini degerlendirme (self control-regulation, self-
assessment), planlama, nasil 6grendigini izleme ve 6grenmeyi 6grenme kavramlari
vardir (Gelen, 2004, s.5). Bilissel farkindalik kisinin kendi diisiinmeleri {izerine
nasil diistindiigiidiir (Harris & Hodges, 1995, Akt. Altay, 2013, s.35).

Bilissel farkindalik insanlarin 6grenmesinde Oncelikli bir etmen olarak
ortaya ¢ikmustir, ilk kez tistbellek (metamemory) kavramini kullanan Flavell, 1976
yilinda ¢ocuklarin ileri bellek yetenekleri konusunda bir arastirma yapmis ve
istbellek kavramini literatiire kazandirmistir. Ayrica Flavell (1979) 6grencilerin
matematiksel problemleri ¢ézerken beyinlerinde neler oldugunu daha iyi anlamak
ve ifade edebilmek icin de bilissel farkindalik kavramini kullanmistir (Ozsoy,2008,
Akt. Ceylan, 2011, s.17). Ogrenme siirecinde diisiinme 6nemli bir yere sahiptir,
ogrenme siirecinde etkili ve verimli diisiinen birey daha kalict 6grenme yasantilar
edinebilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin  etkili  diistinen bireyler olmasi

ogretmenlerin sinifi¢i uygulamalarinda oncelikli hedef olmalidir.
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2.3.1.1. Bilissel Farkindaligin Boyutlari:

‘Bilissel farkindalik bireyin kendi diistinmesinin farkinda olmasidir’
(Gelen, 2004, s. 6). Marzano, R.J.; Brandt, R.S.; Hughes, C.S.; Jones, B.F,
Pressein, B. Z.; Rankin, S.C. and Suhor, C. (1988) bilissel farkindaligi asagidaki
gibi sematize etmistir (Alintilayan Doganay, 1997, s.35); (Aktaran Gelen, 2004,
s.7):

Biligsel
Farkindahk

B Y
Kisinin Kendi Hk. Bilgisi ve Kendini T TR -
U Kontrolit Siirecin Bilgisi ve Kontrolii

=
| |

B ) I ~ B B ~

Kendini Verme Tutum ’ U Dikkat ’ UDegerlendirme U Planlama ’ U Diizenleme

Sekil 2.2. Bilissel Farkindaligin Boyutlar1

2.3.1.1.1. Kisinin Kendi Hakkinda Bilgisi ve Kendini Kontrol:

Gelen'e gore (2004), kisinin kendi hakkinda bilgisi ve kendini kontrolii ti¢
boyuttan olugmaktadir:

Kendini Verme: Ogrencinin yapacag: bir iste ya da iizerinde galistig1 bir
problemin c¢oziimiinde igsel irade, ilgi, caba ve enerjiyi harekete gegirmesi ve
Ogrencinin bir isi basaracagina kendisi karar vermesi sonucu igindeki enerjiyi
yapacagi ise yoneltmesi ile olur.

Tutum: Ogrencilerin belli bir konuya, konunun ve verilen ¢abanin degeri,
ve kendisinin konuyu basarma yetenegi Ol¢iisiinde tutum gelistirmesi kisinin kendi
hakkindaki bilgisi ve kendini kontroliiniin bir alt bilesenidir. Ogrenme siirecinde
biligsel farkindalik siirecinin aktif olarak islemesi amaciyla Ggrencilerin bazi
noktalarda olumlu tutum gelistirmeleri gerekir, bu noktalar, siirekli ve yogun caba,
yapabileceginin Otesinde c¢alisma yetenegi, cevresindeki kaynaklardan haberdar

olma, hatalarindan ders alma ve 1srarli olmadir.
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Dikkat: Ogrenci ilging olan seylerle daha ¢ok ilgilenir, eger bir konu
ilging degilse 6grenci onunla daha az ilgilenir (otomatik dikkat). Dikkat, 6grencinin
kendisi tarafindan bilingli kontrol altinda tutulabilir, denetlenebilir. Eger isterse
ogrenci ilging olmayan durumlarda bile ilgi gosterebilir, aktif hale gecebilir
(goniilli dikkat).

2.3.1.1.2. Kisinin Siire¢ Hakkindaki Bilgisi ve Ogrenme Siirecini
Kontrolii

Bu siire¢ ii¢ alt boyuttan olugmaktadir (Alintilayan Doganay, 1995 ve
1997); (Aktaran Gelen, 2004, s.7):

Degerlendirme: Bir siirecin gelisiminin mevcut durumu hakkinda karar
verme ve zihinsel algilamayi igerir. Degerlendirme siire¢ boyunca hem baslangig
hem de bitis noktasindadir. Amagclara ulasilip ulasilmadigini, uygun kaynaklarin
hazir olup olmadiginin degerlendirilmesini de igerir. Ne biliyorum? Ne bilmek
istiyorum? sorularmin yanitini bulur.

Planlama: Ozel amagclarin gerceklestirilmesi icin stratejilerin 6zenle
secilmesi planlama yoluyla olmaktadir. Ogrencinin verilen konuyla ilgili islemleri
belirli bir diizen ve en uygun planlama ile yapmasi; zihinsel olgunluk, bilis ve
biligsel farkindalikla ilgili becerilerle hareket etmesi gibi faktdrler planlama ile
yakindan iliskilidir. Nasil 6grenecegim sorusunun yanitini vermektedir.

Diizenleme: Amag ve alt amaglarla ilgili gelisimin kontrol edilmesi ve
gerekirse davramisin - degistirilmesi  diizenleme ile olmaktadir. Kullanilan
stratejilerin amaca uygun olup olmadiginin degerlendirilmesi ve uygun degilse
farkli stratejilerin segilmesini igerir. Akademik gelisim bireyin kendi kendini
kontrol etmeyi bilmesi ile olmaktadir. Birey kendine (Eksiklik ve yanlisliklar nasil
tamamlarim?) sorup yanitint bu yolla edinebilmelidir. Bu siire¢, tekrar
degerlendirme, tekrar planlamay1 gerektirmektedir.

2.4. BILISSEL FARKINDALIK STRATEJILERI

Strateji; hedefledigimiz yonde ilerleyebilmemiz i¢in bize rehberlik eden
onceliklerin belirlenmesine, kaynaklarin dagilimina akilcr bir yaklasim kazandiran
ve yapacagimiz secimler ile alacagimiz kararlar icin yon gosteren taktiklerdir
(M.E.B, 1997:94, Akt. Yildirim, 2012). Egitim agisindan strateji, i¢ ve dis gevreye
iligkin bilgilere sahip olma, bilgiyi kontrol etme, hedefler dogrultusunda uygun
kararlar alma ve yon belirleme ile bireyin ya da dersin uzun vadeli amaclarini

belirleme etkinliklerini igermektedir (Yildirim, 2012 , s. 20). Bilissel farkindalik
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stratejileri ise baslarda bilissel 6grenme stratejileri ile birlesik ele alinan, daha sonra
ise biligsel farkindalik kavraminin biligsel yapidan farkli oldugunun dikkate
alinmasi ile ayr1 kabul edilen bir ¢alisma alan1 olmustur (Demir, 2009, s. 38).
Senemoglu'na (2009) gore: bilis herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama iken,
biligsel farkindalik, herhangi bir seyi 68renmeye, anlamaya ek olarak onu nasil
ogrendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilmedir (Senemoglu, 2009: 336,
Akt. Duran, 2011, s.23).

Biligsel Ogretim duruma gore Ozel stratejiler kazandirma hedefine
odaklanirken; iistbilis 68retimi bu siireci izleme ve kontrol edebilme becerilerinin
ogretimine odaklanir (Loper,1982, Akt. Ozsoy, 2008). Bilissel farkindaligin
Ogretilmesi, bireyin kendi biligsel silirecini anladiginda, bu siiregleri
denetleyebilecek ve daha nitelikli bir 6grenme yasantisi edinmek amaciyla bu
siiregleri diizenleyip daha etkili kullanabilecegini varsayar (Ulgen, 2004, Akt.
Ozsoy, 2008). Egitimde bireysel farkliliklar ayn1 zamanda bireylerin farkl1 bilissel
farkindalik bilgi ve becerisine sahip olmalariyla 6grenme diizey ve hizlarinda
farklilasgma olmasma da neden olmaktadir (Woolfolk, 1993, Akt. Demir,2009,
s.38). Biligsel farkindalik stratejilerinin etkili kullanilmasi 6grencilerin  kendi
biliglerini kontrol etmelerini, merkezde toplama, siraya dizme, planlama ve
degerlendirme gibi islemlerle 6grenme siirecini diizenlemelerini saglamaktadir
(Demir, 2009, s. 38).

Costa'ya gore (1984), bilissel farkindalik stratejilerinin Ogretiminde
ogretmenler konudan bagimsiz olarak bir¢ok strateji kullanabilirler. Bu dogrultuda
Costa 6gretmenlere 12 basamakl strateji nermektedir:

1. Strateji Planlama: Herhangi bir 6grenme aktivitesi 6ncesi 6gretmenler
problemlerle ugrasmak i¢in basamak ve stratejileri, hatirlanacak kurallart ve takip
edilecek yonleri gostermelidir. Zaman kisitlamalari, amaglar ve dgrencilerin hangi
temel ilkeler altinda ¢alisacaklar1 tanimlanmali ve 6ziimsenmeli. Bu kilavuzlari agik
yapmak ders sirasinda Ogrencilerin bunlari akilda tutmasii saglar ve onlara
sonrasinda kendi performanslarini degerlendirme yolu verir. Aktivite siiresince,
ogretmenler Ogrencileri gelismelerini, diisiince siireglerini ve kendi davranislarini
algilamalarmi paylasmaya davet edebilir. Ogrencilere kendi stratejilerinde nerede
olduklarini, o noktaya kadarki diistinme yollarimi tarif etmelerini ve sonraki
asamada takip etme niyetinde olduklar1 alternatif problem-¢6zme yollarini

gostermelerini istemek, kendi davraniglarinin farkina varmalarina yardimci olur.
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Ayrica, 0gretmenlere O0grencilerin diistinmeleri {izerine tanmisal bilissel bir harita
saglar ve bu da daha bireysel yardim vermesi igin kullanilabilir. Ogrenme faaliyeti
sonrasinda Ogretmenler, Ogrencileri kurallara ne derecede iyi uyuldugunu,
stratejilerin ne kadar verimli oldugunu, talimatlarin dogru sekilde takip edilip
edilmedigini ve gelecekte daha etkili alternatif stratejilerin  kullanilip
kullanilamayacagini degerlendirmeye davet edebilir.

2- Soru Uretme: Konu alani ne olursa olsun, metni okumadan 6nce ve
okurken kendileri i¢in ¢alisma sorular1 olusturmak o6grenciler i¢in faydalidir. Bu
sekilde sorular1 kendin olusturmak kavramayi kolaylastirir ve 6grencileri sik sik ara
verip, Ornegin, ana karakter ve olaylar1 bilip bilmediklerini, kavrami yakalayip
yakalamadiklarini ve bunu hali hazirda bildikleri seyler ile iliskilendirip
iliskilendiremeyeceklerini, baska Ornekler verip veremeyeceklerini ve ana fikri
baska fikirleri agiklamak icin ya da sirada ne olacagini tahmin etmek i¢in kullanip
kullanamayacaklarin1 diisiinmeye tesvik eder. Daha sonra, anlamalarina engel olan
herhangi bir noktayr hangi stratejik hareket ile ortadan kaldiracaklarina karar
vermeliler. Tim bunlar, O6grencilerin daha 06zbilingli olmalarma ve kendi
ogrenmeleri iizerine bilingli kontrol edinmelerine yardimer olur (Sanacore,1984,
Akt. Costa).

3- Bilingli Se¢im Yapma: Ogretmenler biligsel farkindaligi, 6grencilere
karar verme siiresince ve Oncesinde secimlerinin ve kararlarinin sonuglarini
kesfetmelerine yardimci olarak destekleyebilir. Daha sonra 6grenciler segimleri,
caligmalar1 ve basardiklar1 neticeler arasindaki tesadiifi iliskilerin farkina
varabileceklerdir. Ogrencilere cevreleri ve baskalar1 iizerine kararlar1 ve
davranislariin etkileri ile 1lgili tarafsiz geri doniit saglamak, kendi davraniglarinin
farkina varmalarina yardimei olur. Ornegin, bir 6gretmenin:

" Kaleminle ¢ikardigin sesin beni rahatsiz ettiini bilmeni istiyorum"
demesi biligsel farkindaliga "John, kalemini vurmay1 birak!" emir climlesine gore
daha ¢ok katki saglamaktadir.

4- Birden Fazla Olciitle Degerlendirme: Ogretmenler 6grencilerin iki ya
da daha fazla degerlendirme grubuna gore calismalarini kategorize etmelerine ve
caligmalarina kafa yormalarma sebep olarak bilissel farkindaligi gelistirebilirler.
Buna 6rnek, 6grencileri yapilan engelleyici bir seyi ve yardimci olan bir seyi ayirt
etmeye; hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar1 seyleri belirlemeye ya da aktivitenin arti

ve eksiklerini ayirt etmeye davet etmek olabilir. Boylece, 6grenciler kriterleri akilda
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tutmali, onlar1 ¢esitli siniflandirma sistemlerine uygulanmali ve gerekcelerini dogru
sekilde hakli ¢ikarmali.

5- Giiven Saglama: Ogretmenler Ogrencileri iyi yaptiklart seyleri
tanimlamaya tesvik edebilir ve onlari arkadaslarindan geri doniit almaya davet
edebilir. Ogretmen : " Gurur duydugun ne yaptin?" ve "Bunu yaptigin igin nasil
taninmak istersin?" diye sorabilir (Isim tahtaya yazilir, kucaklama, dvgiilii sdzler, el
sikigma, gruptan alkis ve benzeri). Ogrenciler kendi davramislarinin daha ok
farkina varir ve iyi oldugunu disiindiikleri davraniglar i¢in bir takim i¢ Olgiit
uygularlar.

6- Yapamam Kelimesini Yasaklama: Ogretmenler &grencileri
"Yapamam; Nasil yapilacagini bilmiyorum ..." ya da " ... yapmakta ¢ok yavagim"
gibi bahanelerin sinif iginde kabul edilemez davranislar oldugu konusunda
bilgilendirebilir. Bunun yerine, 6grencilere istendik yonde davranis sergilemeleri
icin yeterliklerinde hangi becerilerin eksik oldugunu, hangi kaynaklara ihtiyag
oldugunu ve hangi bilgilerin gerektigini tanimlamalar1 istenmelidir. Bu,
ogrencilerin bildikleri ve bilmeleri gereken arasindaki sinirlari tanimlamalarina
yardimcr olur. Ayrica, sebatkar bir yaklasim gelistirir ve Ogrencilerin gerekli
bilgileri iiretecek bilgileri yaratma yetenegini gelistirir.

7- Farkh Sekilde Soyleme ya da Ogrencilerin Fikirlerini Yansitma:
Farkli sekilde s6yleme, 6grencilerin fikirlerine dayanmak, fikirlerini genisletmek ve
kullanmak su sekilde olabilir:

"Bana soyledigin ... dir"

"Planinda gordiigiim adimlar ... dir"

"Arkadasinin stratejisi lizerine diigiinelim. Onun nasil bir strateji izledigini
anlamaya calis"

Ogrencileri yeniden sdylemeye, ¢eviri yapmaya, karsilastirma yapmaya ve
birbirlerinin fikirlerini farkli sekilde sdylemeye davet etmek sadece birbirlerinin
fikirlerinin daha iyi dinleyicileri olmalarimi degil aym1 zamanda kendi
diisiinmelerinin de daha iyi bir dinleyicisi olmalarini saglar.

8- Ogrencilerin Davramislarim Tamimlama: Ogretmenler grencilerin
biligsel siiregleri lizerine tanimlama yoluyla sifatlar olusturduklarinda 6grenciler
kendi hareketlerinin farkina varirlar. Ornegin, " Yaptigim gordiigiim plan, ..... ",
"Yapmakta oldugun sey bir deneydir" , "Boyalarim1 arkadaslarinla paylasman ona

cok yardimct oldu, bu dayanismanin bir 6rnegidir".
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9- Ogrencilerin Terminolojisini Netlestirmek: Ogrenciler siklikla
anlamsiz, belirsiz ve belirli olmayan terminoloji kullanirlar. Ornegin; deger
yargilarim1 ifade ederken: "Bu adil degil" , "O ¢ok kat1" , "Hi¢ iyi degil" gibi
ciimleler kurabilirler. Ogretmen bu yargilar1 acikhia kavusturmalidir: "Cok kat1
olan nedir?" , "Nasil adil olunabilir?" .

Ogrenciler bazen adlastirmalar kullanabilir: "Onlar bana kaba davraniyor"
, "Onlar kim?" , "Bunu yapmak zorundaydik" , "Biz kim?" , "Herkesin bir tane
vardir" , "Herkes kim?". Bdoyle agiklayici sorular sormak Ogrencilerin islevsel
olarak terminolojilerini tanimlamalarina ve diisiinmelerinin temellendigi 6nermeyi
incelemelerine neden olur.

Bu ayrica dgrencilerin problem ¢ézme siireclerini acikliga kavusturmak
icin de faydali olur. Ogrencilerin diisiiniirken kendi diisiinmelerini tanimlamalarina
neden olmak goriiniise gore daha ¢ok diisiinmeye neden olmaktadir. Ogretmenler
ogrencileri bir problemi ¢ozerken sesli diisiinmeye, akillarindan geceni tartigmaya
ornegin, okurken bilinmeyen bir kelime lizerine disiinlirken, ya da birseyi alip
almamaya karar verirken hangi asamalardan gectiklerini sorabilir.

Bir problem ¢oziildiikten sonra, 6gretmen 6grencileri kullanilan agamalarin
aciklamasina davet edebilir : "Sarah, sen sonucu 44 olarak buldun, Shawn cevabin
33 oldugunu soyliiyor. 44 sonucuna nasil ulagtigin1 hadi duyalim, bize adimlarini
tekrar anlatir misin?" . Agiklamak 6grencilerin kendi problem ¢dzme siireglerini
tekrar gozden gecirmelerine, kendi hatalarimi tanimlamalarina ve kendilerini
diizeltmelerine yardime1 olur. Ogretmen "Ug arti dort kag eder?" diye sordugunda
ogrenci "12" diye cevap verebilir. Ogrenciyi direk diizeltmek yerine 6gretmen
aciklamay tercih edebilir: "Gina, bu sonuca nasil ulastin?" , "3 ve 4 {i ¢carptim ... aa
evet toplamak yerine carpmigim".

10- Rol Oynama ve Drama: Rol oynama bilissel farkindalig: ilerletebilir
clinkii Ogrenciler baska kisilerin rollerini aldiklarinda bilingli olarak o kisinin
ozelliklerini ve sifatlarini stirdiiriirler. Dramlastirma o kisinin belli bir durumda
nasil davranacagi tahmini ya da hipotezi gorevini goriir. Baska bir rol almak
benmerkezci anlayiglarin azalmasina katki saglar.

11- Giinliik Tutma: Bir deneyim siiresince kisisel bir giinliik ya da kayit
yazmak ve resmetmek Ogrencilerin diisiinceleri ve davraniglari sentezlemesine ve
onlar1 sembolik bicimlere ¢evirmelerine neden olur. Kayit ayni zamanda ilk

algilamalar1 yeniden degerlendirme, daha fazla bilginin eklenmesiyle bu
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algilamalardaki degisiklikleri kiyaslama, stratejik diisinme ve karar verme
stireglerini gosterme, girilen ¢ikmaz sokak ve patikalar1 tanimlama ve de deneyim
trajedileri ve basarilar1 hatirlama (giinliik yazmadaki farkli bir yol da davranis ve
performanslarin sesli kayitlari ve/ ya da videosunun c¢ekilmesidir) imkani
saglamaktadir.

12- Model Olma: Onerilen biitiin dgretme teknikleri i¢inde dgrenciler
iizerinde en biiyiik etki ihtimali olan égretmenin modellenmesidir. Ogrenciler en iyi
cevrelerindeki yetigkinleri taklit ederek Ogrendiklerinden herkesin i¢inde biligsel
farkindalik bilgisi kullanan 6gretmen biiyiik olasilikla bilissel farkindaligi olan
ogrenciler yetistirecektir. Ogretmenlerin siif icinde biligsel farkindalik davranislart
gosteriyor olmasinin bazi gostergeleri sunlar olabilir: planlarini paylasmalari- amag
ve hedeflerini tanimlamalar1 ve davraniglari i¢in sebepler sunmalari; hata yapip bu
hatalar1 telafi ederek siireci tekrar rayina oturtmalari; bir cevabi bilmediklerini
kabul edip bir cevap iiretmek icin yollar tasarlamalari; baskalarindan davraniglarina
geri doniit vermelerini ve onlar1 degerlendirmelerini istemeleri; agikca ifade edilmis
bir degerler sistemine sahip olmalari ve bu sistemle tutarli kararlar almalari; kendini
ifade edebilme- kendi zay1f ve gii¢lii noktalarini tanimlayacak sifatlar kullanmalart;
bagkalarinin duygu ve diistincelerini dogru sekilde tanimlayarak ve bu duygu ve
diistinceleri dinleyerek anlayis ve empati 6rnegi gostermeleri.

2.5. BILISSEL FARKINDALIK OGRETiMi

Bilissel farkindalik bilgisine sahip olan bir bireyin 6ne ¢ikan bir takim
ozellikleri vardir. Ornegin bu birey karmasik konular1 anlar, esnek diisiinebilir,
problem ¢ozmede yeterlidir ve diisiinme becerilerini etkili kullanabilir. Bilissel
farkindalik becerisine sahip olan bir birey kendi kapasitesinin farkindadir, 6grenme
stratejilerini nasil, ne zaman ve ni¢in kullandigin bilir, hedeflerini ve bu hedeflere
yonelik stratejilerini belirler ve sonuglarini da degerlendirir (Yildirim, 2012).

Hartman'a (2001) gore, biligsel farkindalik Ogretiminde birbirini
tamamlayan iki siire¢ vardir; bunlar bilissel farkindalikla 6gretmek ve bilissel
farkindaligi kazandirmak i¢in &gretmektir (Demir, 2009). Biligsel farkindalig
kullanarak 6gretmek demek Ogretmenin elindeki materyallere biligsel farkindalik
becerilerini uygulamakla mesgul olmasi, bilissel farkindaligi kazandirmak igin
ogretmek ise 6grencilerin biligsel farkindaligin1 ve kullanimini etkin hale getirip
gelistirmeye imkan saglayan 0grenme ortamlar1 yaratmaktir (Georghiades,2006,

Akt.Demir,2009). Biligsel farkindaligin akademik basari ile yakindan iligkili oldugu
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bilgisi ile bu farkindaligin 6grencilere nasil kazandirilabilecegini inceleyen ¢esitli
arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda, destekleyici sosyal ortam
olusturma, doniit verme, etkilesimli problem ¢6zme, yansitici sorular sorma, durum
bilgisi tartigmalar1 gibi yontemlerin kullanildigr goriilmektedir. Yapilan arastirmalar
bilissel farkindaligin 6gretiminde genel olarak dort yaklasimin oldugunu
gostermektedir (Gelen,2003, Akt. Ozsoy, 2008). Bunlar:

1- Dogrudan Ogretim (Direct Explanation)

2- Yapilandirilmis Uygulamali Ogretim (Scaffolded Instruction)

3- Bilissel Kogluk ile Ogretim (Cognitive Coaching)

4- isbirlikli Ogrenme Teknikleri Yoluyla Ogretim (Cooperative Learning)

2.5.1. Bilissel Farkindahigin Dogrudan Ogretimi

Direkt 6gretim yontemi ile 6grenciler biligsel farkindalik stratejilerinin ne
oldugu, Ogrenmeyi nasil saglayacagi, bilgilerin nasil, nerede, ne zaman
kullanilacag1 ve nasil degerlendirilecegi konusunda bilgilendirilir. Bu yontem
bilhassa yiiksekokul ve ve {iniversitelerde uygulanir. Aktif katilima engel
oldugundan motisvasyonu diigiirebilen bir yontemdir fakat biligsel farkindaligin
egitim yasantilari ile 6gretilmesi zaman kazanilmasini saglar (Yildirim, 2012 ). Bu
yontemin ii¢ avantaji vardir, bunlar; dogrudan 6gretim ile 6grencilerin problem
cozmede, zor isleri arastirmada ve yararhi taktikleri kullanmada etkin olmasi;
dogrudan 6gretim ile 6gretmenlerin biligsel gereksinimleri anlamalarinin gerekmesi
ve bir diger avantaj da bu yontemin genis gruplarla uygulanabilmesidir. (Demir,
2009).

2.5.2. Biligsel Farkindahgin Ders Icerisinde Rehberli Ogrenme
Destegiyle Ogretimi

Bu yontemde ogretmen ve 6grenci iletisiminin ders iginde bir plan
dahilinde yapilandirilarak biligsel farkindalik stratejilerinin ders igerigi ile birlikte
kazandirilmas: hedeflenmektedir. Ogrencinin strateji Ogretiminde Ogrenmenin
merkezinde olmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Yildirim, 2012 ). Ders igerisinde
rehberli 6grenme destegi birtakim calismalardan elde edilen sonuglara gore
geleneksel yontemlere gore daha etkili bir yaklasimdir, ayrica Ogretmen ve
ogrenciler arasinda interaktif diyaloglarin olmasi 6grenme ile ilgili inanglar ve
gerekgelerinin  paylagimini saglar. Bdoylelikle 6gretmen ve 6grenciler arasinda
sosyal iliskiler gelisir ve bu da daha fazla motivasyon saglanmasini saglar (Demir,

2009).
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2.5.3. Kubasik Ogrenme Teknikleri ile Ogretim

Bu yontem ile kubasik (isbirlikli) 6grenme teknikleri (akademik celiski,
beyin firtinasi, tartisma vb.) ile biligsel farkindalik becerilerinin 6gretilmesi
amaclanir. Bu yaklasimla, Ogrenci merkezli olma, Ogretmenin etkili plan
yapabilmesi ve Ogretmenin Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 gorerek biligsel
farkindalik becerilerini kazandirmasi yontemin faydalarindandir (Ceylan, 2011). Bu
yontemle Ogrenciler grup halinde calisma imkani bulur ve aktarilan bilgileri
tartigarak kendi becerilerine uygularlar. Simif ortami ve Ogretimi verecek olan
Ogretmenin sahip oldugu niteliklere bagli olarak etkili 6grenme gergeklestirilir
(Yildirim, 2012).

2.5.4. Bilissel Farkindahigin Bilissel Kocluk Yoluyla Ogretimi

Biligsel farkindalik stratejilerinin bu yontemle kazandirilmasinda biligsel
ko¢ olan uzman Ogretmen Ogrencinin tartismasini ve ¢esitli etkinliklerle biligsel
farkindalik becerisini edinmesini saglar. Bu yaklasimla 6gretmen ve Ogrenciler
karsilikli caba ile daha iyi Ogrenebilir, 6gretmen ve Ogrencilerin kendilerini
degerlendirerek gelistirme firsat1 olur ve karsilikli kontrol saglanmis olur. Biligsel
kocluk yontemi ile 6grencinin sinif igerisindeki hareketleri, ama¢ ve sonuglarina
iliskin sahiplik duygusu; olgunlasma ve kendini adama; akademik igerik, etkinlik
ve yasantilarin yapilandirilmasi; Ogrencilerin  biligsel farkindalik becerisini
kontrollii kullanmasi ve bu beceriyi bagka alanlara transfer ederek faydalanmasi
amaclanir (Demir &Doganay, 2009).

2.6. INGILIZCE OGRENME VE BIiLiSSEL FARKINDALIK

Ingilizce hazirhk siniflarinda  dgrencilerin dil dgrenme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in hazirlanan program ve materyaller ¢ogu zaman 6grencilerin bu
becerileri de edinmeleri yoniinde dizayn edilir.

Universite 6grencilerinin  gelisim evrelerine gore uygun beceriler
kullanmalar1 akademik basarilarina direk etki eden Onemli bir etmendir.
Ogrencilerin okuma becerilerinin yiiksek diizeyde olmas1 ve okudugunu anlama
stire¢lerini 1yi bilmeleri agisindan bilissel farkindaligin arttirilmast onemlidir
(Saracaloglu ve Cogmen, 2010, Akt.Altay, 2013). Bilissel farkindaligin bircok
yoniinden bir tanesi kisisel farkindaliktir, kisi kendi 6grenme tarzini (gorsel, isitsel,
kinestetik vb.) bilirse bilgiyi daha verimli bir sekilde ydnlendirebilir. Ornegin, bir
ogrenci hafizasinin zayif oldugunu biliyorsa, bunu not tutma ve not ¢alismasi ile

telafi etme gerekliligini farkeder. Bir diger yon dillerin nasil kazanildigina dair bilgi
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sahibi olmaktir; dil edinme stireci bilgiyi bilme ve ayrica bunu nasil kullanacagini
bilmeyi de igeren karmasik bir siirectir. Ogrenciler sadece derse katilarak dili
ogreneceklerini diisiiniirlerse dili gercek anlamda Ogrenmeleri miimkiin olmaz.
Ogrenciler derse aktif katilma ve aktivitelerde gorev almanin gerekliligi bilincine
varirlarsa daha basarili olma sanslar1 olur. Son olarak etkili 6grenme igin
hazirlanma ve planlama da énemli bir yondiir. Ogrenme amaglarinin neler oldugu
acikca belirtilirse, Ogrenciler bu amaglara daha kolay ulasabilir, bu nedenle
amaglarin diizenlenmesi de ¢ok onemlidir (Naznean,2009, Akt.Altay,2013).

Ulkemizde bilissel farkindalik iizerine yapilan ilk arastirmalardan biri
Yiizbasioglu'nun (1991) 6grencilerin dil 6grenmeye iliskin diisiinceleriyle baglantili
olarak bilissel farkindalik stratejilerini kullanma durumlarinin aragtirildigi
caligmadir. Caligma sonucunda biligsel farkindalik strateji kullaniminin 6grencilerin
dil 6grenimi konusundaki inanglarindan etkilendigi sonucuna varilmistir. Ayrica
Ingilizce dgrenen Tiirk dgrencilerin, bilissel farkindalik diisinmeye dayali sorunlari
oldugu ortaya ¢cikmistir. Kendi kendilerini degerlendirme, yonetme ve yonlendirme
konularinda zorluk c¢ektikleri ve yogun olarak Ogretmen destegine ihtiyag
duyduklart sonucu ortaya ¢ikmustir (Dogan,2013, Akt. Altay, 2013). Buradan
hareketle Ingilizce 6grenen hazirlik smifi dgrencilerinin de dil edinimi siirecinde,
ogretim elemanlar1 destegi ile, biligsel farkindalik stratejilerini  kullanma
diizeylerinin arttirilmast  Ogrencilerin  akademik basarilarina ve Ogrenme
yasantilarina olumlu yonde katkida saglayacaktir.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde bilissel farkindalik ile ilgili yapilmis yurt i¢i ve yurt dist
caligmalara yer verilmistir.

2.7.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt diginda biligsel farkindalik iizerine yapilan bir¢ok arastirma vardir.
Bu arastirmalardan Ogretmen ve Ogretim elemanlarinin biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin arastirmalardan erisilebilenler asagida
verilmistir;

Artzt ve Armour-Thomas (1998), yaptiklar1 ¢alismada bilissel farkindalik
egitimi alan 6gretmenlerin problem ¢dzme becerilerinin sinif i¢i aktivitelere etkisini
incelemislerdir. Yedi ortadgretim 6gretmenine biligsel farkindalik egitimi verilmis
ve biligsel farkindalik ile ilgili calismalar (bilgi, inang, tutum, amag, planlama,

izleme, diizenleme, degerlendirme ve gozden gecirme) {lizerine g¢alismislardir.
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Sonrasinda egitim verilen Ogretmenlerin smif i¢i performanslari, ders planlari,
gozlem ve video kayitlar1 ile Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
etkinliklerinde biligsel farkindalik stratejilerini  kullanmalar1 ile smif igi
performanslarinda 6nemli oranda bir artis oldugu gozlemlenmistir (Yildirim, 2012
).

Duffy ve Miller (2009), 6gretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini
uygulama asamasinda yasadiklari sorunlar iizerine bir c¢aligma yapmis ve bu
caligmada yasanan {i¢ temel soruna deginmislerdir. Bu sorunlardan ilki terminolojik
sorunlardir; 6gretimde bilissel farkindalik ve bilissel becerisinin yeri neresidir?
Ikincisi duruma bagli gelisen sorunlardir; 6gretmenler, karmasik bir dgretim siireci
icerisinde biligsel farkindalik becerisini kullanabilir mi? Son sorun metodolojik
sorunlardir; Ogretmenler biligsel farkindalik becerisine ne Olglide sahiptirler?
Sorular 6gretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini uygularken yasadiklari temel
sorunlar olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak, egitimde yenilenmenin; O6gretim
yontemlerinin, 6gretim stratejilerinin, personel gelisiminin ve denetimin bilingli
olarak tasarlanmasinin gerekli oldugu kanisina varilmistir. Bu sekilde biligsel
farkindalik becerisi yasam tarzi olarak bireyler tarafindan benimsenebilir. (Toksun,
2015).

Vandergrift (2005), " Ikinci Dil Dinleme Derslerinde Motivasyon
Yonelimleri, Bilissel Farkindalik ve Yeterlik Arasindaki Iliskiler" baslikl
calismasinda Fransizca dersi alan 57 yetigskin 6grenciye 2 farkli anket uygulamas,
bu anketlerden biri ile motivasyon, digeri ile bilissel farkindalik Ol¢lilmiistiir.
Calisma sonucunda, kisisel kararlilik, 6z denetimsel 6grenme, 6grenci 6zerkligi ve
biligsel farkindalik arasindaki kuramsal baglantilara empirik destek elde edilmistir.

2.7.2. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ozcan (2007), yaptig1 tez calismasinda smif &gretmenlerinin derslerde
biligsel farkindalik becerilerini gelistiren stratejileri kullanma 6zelliklerini ve
ogretmenlerin derslerde biligsel farkindalik becerileri gelistiren stratejiler
kullanmalarima etki eden faktorlerin hangilerinin daha etkili oldugunu incelemistir.
Aragtirmada Kadikdy-Maltepe-Kartal-Pendik sinirlart igerisinde Milli  Egitim
Bakanligi'na bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan 161'1 erkek 261't kadin
toplam 422 Ogretmen Orneklemi olusturmustur. Elde edilen sonuglara gore;
ogretmenlerin 6grenirken 6grenme stratejilerini ve biligsel farkindalik stratejilerini

kullanmalar1 ve derslerde bilissel farkindalik becerisi gelistiren stratejiler
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kullanmalar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Ayrica 6gretmenlerin
birtakim kisilik 6zellikleri ve mezun olduklar1 okullar derslerde biligsel farkindalik
becerisi gelistiren stratejiler kullanmalariyla iligkilidir. Son olarak, 6zel okulda
calisan 0gretmenler devlet okulunda ¢alisanlara gore daha fazla biligsel farkindalik
gelistiren stratejiler kullanmaktadir ve smif mevcudu de bilissel farkindalik
gelistiren stratejilerin kullanilmasinda etkiye sahiptir (Demir, 2009).

Yildirim (2012), "Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Ortamlarinda Biligsel
Farkindalik  Stratejilerini  Kullanma Diizeyleri" isimli tez c¢aligmasinda
Ogretmenlerin  uygulamalarinda bilissel farkindalik stratejilerini  kullanma
diizeylerini arastirmistir. Bu arastirmada Tunceli il merkezinde gorev yapmakta
olan 371 oOgretmen Orneklemi olusturmaktadir. Calismada genel olarak
ogretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini 6grenme-0gretme ortamlarinda
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica, ogretmenlerin mesleki kidemi,
cinsiyetleri, gorev yaptiklar1 egitim kademesi ve siniflarindaki O6grenci sayisi
faktorlerine gore bilissel farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinin degistigi
belirlenmistir.

Seker (2014), "Matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerin Ustbilisini Tesvik
Etmelerini Etkileyen Faktdrler Acisindan Incelenmesi" baslikli yiiksek lisans tez
caligmasinda, Istanbul ve Eskisehir illerinden ortaokul ve liselerde gorev yapmakta
olan 1751 kadin, 139'u erkek toplam 314 o6gretmen ile calismis ve matematik
simiflarinda Ogretmenlerin, 6grencilerin biligsel farkindalik aktivitelerini nasil
kavramsallastirdigin1  6lgmeyi hedeflemis ve kabul edilen prensiplerle bu
uygulamalarin ne kadar paralel oldugunu arastirmistir. Bu arastirmada 9 maddeden
olusan likert tipi 6lgek kullanilmig ve aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin {ist
bilisi alan yazinda yaygin olarak kabul goren hususlarla paralel olarak
kavramsallastirdigi, 6grencilerin 6zelliklerinin ve ihtiyaglarinin farkinda olduklari,
matematiksel otoritenin dgrenciler tarafindan kullanildig: bir ortamin desteklendigi
ortaya ¢ikmistir.

Duran (2011), "llkdgretim Ogretmenlerinin  Bilissel ~Farkindalik
Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi" isimli yiiksek lisans tez
caligmasinda, 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Kars ili ve ilgelerinden 30
ilkdgretim okulunda goérev yapmakta olan toplam 389 ilkdgretim simif ve brans
ogretmeninin  biligsel farkindalik diizeylerinin ¢esitli  degiskenlere gore

incelenmesini amacglamistir. Bu ¢alismada, Cartwright-Hatton ve Wells (1997)
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tarafindan gelistirilen MCQ (Meta-Cognition Questionnaire) iist-biligsel anketi
kullanilmistir.  Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biligsel
farkindalik diizeylerinin ¢ogunlukla orta ve yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir.
Ayrica, analiz sonuglarina gore Ogretmenlerin biligsel farkindalik diizeylerinin
brans, cinsiyet, mesleki kidem ve okunan kitap sayist degiskenlerine gore anlamli
bir farklilik géstermedigi ortaya ¢ikmustir.

Altay (2013), "Ingilizce Ogrenme Siirecinde Bilissel Farkindalik, Dil
Ogrenme Stratejileri, Elestirel Diisiinme ve Oz-Diizenleme Becerileri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi" baslikli tez ¢alismasinda dil dgrenme stratejileri, elestirel
diisinme ve 0Oz-diizenleyici O6grenme diizeyleri arasindaki iligskiyi incelemeyi
hedeflemistir. Arastirmanin evrenini nicel veriler yoniinden Aydin Yabanci Diller
Yiiksekokulu biinyesinde, il merkezinde, Soke ve Nazilli ilgelerinde bulunan
Ingilizce hazirlik egitimi verilen birimlerdeki tiim 6grenciler olustururken, nitel veri
toplama yontemleriyle de desteklenen bu arastirmada iki asamali 6rneklem se¢imi
yapilmistir. Dort boliimden olusan bir dlgme arasi uygulanan bu arastirmanin ilk
boliimiinde demografik 6zellikleri 6lgen siniflayict Olgekle Olciilmiis degiskenler
yer almaktadir. Ikinci bdliimde 6z-diizenleyici 6grenme diizeyini dlgmek {izere 41
maddeden olusan 5 li likert tipi olgek kullanilmistir. Olgme aracinin iigiincii
boliimiinde dil 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla 50 maddeden olusan
DOS 6lgegi yer alirken, son boliimde ise 55 maddeden olusan ve 6 It likert
bigiminde hazirlanmis elestirel diisiinme 6l¢egi yer almaktadir. Aragtirma sonucuna
gbre, dgrencilerin cinsiyet, boliim ve dgretim tiirii degiskenlerine gore DOS alt
boyutlarinin, 0z-diizenleme ve elestirel diisinme becerileriyle iligkisi
karsilagtirildiginda istatistiksel agidan anlamli sonuglara ulagilmistir.

Akkaya (2015), "llkokul ve Ortaokul Ogretmenlerinin Yapilandirmaci
Ogrenme Kuramna Iliskin Bilissel Farkindalik Diizeylerinin Belirlenmesi" isimli
yiiksek lisans tez ¢aligmasinda, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin yapilandirmaci
yaklagima iligkin biligsel farkindalik diizeylerinin 6z degerlendirmelerine gore
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 2014-2015 egitim Ogretim
yilinda Kayseri ilinde, 32 ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 538 brans ve sif
Ogretmeni Orneklem grubunu olusturmustur. Veri toplama araci olarak
"Yapilandirmact  Ogrenme Kuramina iliskin Bilissel Farkindalik Olgegi"
kullanilmistir. Uygulama sonucunda 6gretmenlerin yapilandirmact yaklagimi iyi

bildikleri; cinsiyet, brang ve kideme gore biligsel farkindaliklarinin énemli dl¢tide
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degismedigi bunun yani sira brans ve smif Ogretmenlerinin yapilandirmaciliga
yonelik bilgi diizeylerinin belirgin sekilde birbirinden farkli oldugu sonucuna
varilmistir.

Yildiz (2012), " Ust bilis Stratejilerinin Ogretmen Adaylarmin Ust bilissel
Farkindaliklarina ve Oz Yeterliklerine Etkisi" baslikli tez calismasinda, iist bilis
stratejilerinin  kullanildign  &gretimin, Sinif Ogretmenligi Béliimiin'de okuyan
Ogretmen adaylarinin st biligsel farkindaliklarina, fen o6gretimi 6z yeterlik
inanglarina ve 0gretmen 0z yeterlik inanglarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin
orneklemi Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 3.
siniflarinda okuyan 87 6gretmen adayindan olusmaktadir. Deney grubu 44, kontrol
grubu ise 43 6gretmen adayindan olusmaktadir. Bu aragtirmada hem nitel hem de
nicel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Deneysel islem ile iist bilis stratejileri
ogretmen adaylarmin st bilissel farkindaliklarin1 ve 6gretmenlik 6z yeterlik
inanglarini artirmigtir. Ogrencilerle yapilan goriismeye gore, deney grubundaki
Ogrencilerin st biligsel becerilerden; planlama, izleme ve degerlendirme becerisi
kazandig1; kendini kontrol etme becerisini yeterince kazanamadiklar1 anlagilmistir.

Erdogan (2009), meslek liselerinde gdrev yapan Ogretmenlerin bilissel
farkindalik  (iistbilis) becerileri ile sosyal uyum diizeylerinin demografik
degiskenlerinde farklilasma olup olmadigini incelemistir. Arastirma kapsaminda
2008-2009 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili Anadolu Yakasinda alt1 ilceden 11
degisik program uygulayan meslek liselerinden sekiz tiir meslek lisesinde gorev
yapan toplam 270 &gretmene ulagilmistir. Arastirmanin sonucunda {istbilis ve
sosyal uyum arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir iliski olmadigi ortaya
cikmustir. Biligsel farkindalik alt boyutunun, sdzlesmeli-iicretli, bekar meslek dersi
ogretmenlerinde yiiksek diizeyde oldugu ve ayrica "esi ¢alisan", "evli", "meslek
dersi dgretmenlerinin" ve "bayan Ogretmenlerin” sosyal uyum diizeylerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Toksun (2015), "Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Bilissel
Farkindalik Becerilerini Kullanma Diizeylerine Iliskin Bir Arastirma" isimli tez
caligmasinda Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerini kullanma diizeylerini incelemek ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 6grencilere
okuma-anlama becerisini kazandirmak ig¢in siif ortaminda ve smf disinda
kullandiklar1 okuma-anlama becerileri yontem ve tekniklerini tespit etmek

amaglanmistir. Bu caligmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin birlikte
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kullanildig1 karma arastirma modeli uygulanmistir. Arastirmanin evreni Kars ili ve
ilgelerinde Milli Egitim Bakanli§i'na bagli ortaokullarda 2012-2013 yilinda gorev
yapan Tiirk¢ce 6gretmenlerinden olugmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, Tiirkge
Ogretmenlerinin  Ogrencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
gelistirmeye yonelik smif i¢inde ve smif disinda etkinlikler yaptiklar1 fakat yeterli

olmadig1 belirlenmistir.



BOLUM I11
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama
aracinin gelistirilmesi, verilerin uygulanmasi, toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler
verilmektedir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma betimsel bir ¢calismadir ve tarama (survey) modelindedir. Tarama
modeli, gecmiste veya halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2005, s.77). Bu aragtirmada 6gretim
elemanlarinin  6grenme-06gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeyleri varoldugu sekliyle betimlenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni, 2014-2015 akademik yilinda Gaziantep Universitesi
Yabancit Diller Yiiksekokulun'da gorev yapmakta olan toplam 90 Ggretim
elemanindan olusmaktadir. Evrenin tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. Arastirmaya
80 Ogretim elemant istekli olmustur. Yabanci Diller Yiiksekokulun'da hazirlik ve
birinci siiflarda gorev yapmakta olan 77 6gretim elemani 6lgegi doldurmustur.
Yiizde 85,5 katilim saglanmaistir.

3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarimin Kisisel Bilgilerine
Iliskin Bilgiler

Arastirmaya katilan Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
ogretim elemanlarmin; cinsiyet, mesleki kidem, ders verilen birim, ders verilen
siiflardaki 6grenci sayist ve mezun olunan bdliim durumlarina iligkin bilgiler bu
boliimde tablolar halinde sunulmustur.

Arastirma kapsamindaki 6gretim elemanlarinin cinsiyetlerine iliskin bilgiler

Tablo 3.1.°de yer almaktadir.
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Tablo 3.1.

Ogretim Elemanlarimin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 50 65
Erkek 27 35
Toplam 77 100

Arastirmaya katilan 77 6gretim elemaninin, 50’sini kadin, 27’sini ise erkek
okutmanlar olusturmaktadir. Buna gore; arastirma kapsamindaki Ogretim
elemanlarinin % 65’1 kadin, % 35’1 erkektir. Oranlara bakildiginda kadin 6gretim
elemanlarinin sayica erkek Ogretim elemanlarindan ortalama iki kat daha fazla
oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin mesleki kidem siirelerine gére dagilimlari Tablo 3.2°de

verilmistir.

Tablo 3.2.

Ogretim Elemanlarimin Mesleki Kidem Siirelerine Gére Dagilimlar

Mesleki Kidem Siiresi N %

1-5 8 10,38
6-10 30 38,96
11-15 12 15,58
16-20 8 10,38
21-25 10 12,98
26 ve lizeri 9 11,68
Toplam 77 99,96

Ogretim elemanlarmin; % 10,38’i 1-5 yil aras1, % 38,96’s1 6-10 y1l aras1, %
15,58’1 11-15 yil arasi, % 10,38’1 16-20 yil arasi, % 12,981 21-25 yil arasi, %
11,68’1 26 yil ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Bu aragtirmanin 6érneklemini, en
fazla 6-10 yil arasi mesleki kidemi olan ve en az 0-5 ve 16-20 yil arasi mesleki

kidemi olan 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda
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gorev yapmakta olan 6gretim elemanlar i¢inde genel olarak en fazla 6-10 yil arasi
mesleki kideme sahip 6gretim eleman1 bulunmaktadir.
Aragtirma kapsaminda 6gretim elemanlarinin mezun olduklari boliim bilgisi

de incelenmis ve Tablo 3.3.’te dagilimlar1 gosterilmistir.

Tablo 3.3.

Osretim Elemanlarinin Mezun Olduklar: Béliime Gore Dagilimlar:
Mezun Olunan Boliim N %
Ingilizce Ogretmenligi 48 62,33
Ing. Dili ve Edebiyat1 26 33,76
Ingiliz Dilbilimi 3 3,8
Toplam 77 99,89

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin % 62,33’ tiniversitelerin Egitim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden, % 33,76’s1 Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz
Dili ve Edebiyat1 boliimiinden, % 3,8’i ise Edebiyat Fakiiltesi ingiliz Dilbilimi
boliimiinden mezun olmustur. Buna gore arastirmanin orneklemini olusturan
ogretim elemanlarinin ¢cogunun Egitim Fakiiltesi mezunu olduklarin1 gérmekteyiz.

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin gorev yapmakta olduklari birime

iligkin bilgiler Tablo 3.4.’de verilmistir.

Tablo 3.4.

Osretim Elemanlarinin Ders Verdikleri Birime Gore Dagilimlar
Birim N %
Hazirlik 12 93,5
Birinci Simif 5 6,4
Toplam 77 99,9

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin % 93,5’1 hazirlik smiflarinda
ders vermekteyken, % 6,4’0 birinci smiflarda ders vermektedir. Buna gore
orneklem kapsaminda hazirlik siniflarina ders vermekte olan 6gretim elemanlar:
cogunlugu olusturmaktadir.

Arastirma kapsamindaki ogretim elemanlarinin  smiflarindaki  6grenci

sayisina iligkin bilgiler Tablo 3.5.’de verilmistir.
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Tablo 3.5.
Osretim Elemanlarinin Ders Verdikleri Simflardaki Ogrenci Sayisina Gore
Dagilimlar
Ogrenci Sayisi N %
15-24 65 85,5
25-34 11 145
Toplam 76 100

Tablo 3.5. incelendiginde 6gretim elemanlariin % 85,5’1 nin mevcudu 15-
24 kisi olan siniflarda, % 14,5’inin ise mevcudu 25-34 kisi olan smiflarda ders
vermekte oldugunu gérmekteyiz.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Veri toplama araci olarak Yabanct Diller Yiiksekokulu ogretim
elemanlarinin 6grenme-0gretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla literatlir taramasi yapilmis ve benzer
dlcekler incelenmistir. Bu arastirma sonucunda, Yildirim’m (2012) ‘Ogretmenlerin
ogrenme-Ogretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleri’
baslikl1 yiiksek lisans tez galigmasinda kullandigr ve Costa ve Lowery (1989)’in
biligsel farkindalik becerilerinin daha etkili 6gretilmesi i¢in 6gretmenlere onerdigi
12 alt boyuttan olusan strateji basamaklari veri toplama aracinin temelini
olusturmustur. Bu 12 basamaga hizmet etmek iizere gelistirilen toplam 44 maddelik
Olcek kullanilmistir. Ad1 gegen basamaklar asagidaki gibidir;

1. Strateji Planlama
. Soru Uretme
. Bilingli Se¢im Yapma
. Birden Fazla Olgiit ile Degerlendirme
. Giiven Saglama
. Ogrenciye ‘yapamam’ kelimesini yasaklama
. Ogrencilerin Fikirlerini Yansitma

. Ogrenci Davranislarmi Tanimlama

© 00 N o O A WD

. Ogrenci Terminolojisini A¢iga Kavusturma
10. Rol Oynama / Drama
11. Giinlik Tutma
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12. Model Olma
Tablo 3.6.’de bu ¢alismada kullanilan 6lgekteki ilgili maddeler ilgili oldugu
biligsel farkindalik alt boyutuna gore siniflandirilmistir.

Tablo 3.6.
Bilissel Farkindalik Stratejisi Olceginin Alt Boyutlara Gore Dagilimi

Bilissel Farkindalik Strateji Alt Boyutlar: Tlgili Maddeler

1. Strateji planlanma 1,2,3,4,56,7,8
2. Soru liretme 9,10, 11

3. Bilingli se¢im yapma 12,13, 14

4. Birden fazla 6lgiit ile degerlendirme 15, 16, 17

5. Gliven Saglama 18, 19, 20
6.0grenciye “yapamam” kelimesini yasaklama 21, 22, 23, 24, 25, 26
7. Ogrencilerin fikirlerini yansitmasi 27,28, 29, 30

8. Ogrenci davranislarini tanimlama 31, 32,33,34

9. Ogrenci terminolojisini ag1ga kavusturma 35, 36

10. Rol oynama / Drama yapma 37, 38

11. Gunliik tutma 39, 40, 41

12. Model olma 42,43, 44

Yildirim (2012) tarafindan uyarlanan bu 6l¢egin uygulanmasi ile elde edilen
verilerin giivenirligi; Guttman Split Half, Sperman Brown ve Cronbach Alpha
giivenirlik formiilii ile hesaplanmstir. Olgekte; Guttman Split Halfm ilk boliim
giivenirlik katsayis1 0,86, ikinci boliim gilivenirlik katsayis1 0,90; Sperman Brown
giivenirlik katsayis1 0,87; Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,92 olarak tespit
edilmistir. Boyut bazinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari; strateji planlama
boyutunun 0.68, soru liretme boyutunun 0.74, bilin¢li se¢im yapma boyutunun 0.80,
birden fazla olciitle degerlendirme boyutunun 0.80, gliven saglama boyutunun 0.84,
Ogrenciye ‘“yapamam” kelimesini yasaklama boyutunun 0.78, 0&grencilerin
fikirlerini yansitma boyutunun 0.75, 6grenci davraniglarini tanimlama boyutunun
0.71, 6grenci terminolojisini agiga kavusturma boyutunun 0.63, rol oynama / drama

yapma boyutunun 0.65, giinliik tutma boyutunun 0.84, model olma boyutunun ise
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0.62 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayisinin degerlendirmesinde
uyulan degerlendirme kriteri (Yildirim, 2012 ) ;

0.00 < a < 0.40 dlgek giivenilir degildir.

0.40 < a < 0.60 olcek diistik glivenilirliktedir.

0.60 < a < 0.80 olgek oldukea gilivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise oOlcek yiiksek derecede giivenilir bir Olgektir.
Giivenilirlik calismasi arastirma orneklemi icin tekrar yapilmistir ve Cronbach
Alpha degeri 0,92 olarak hesaplanmustir.

Bu kriterlere gore degerlendirildiginde, hazirlanan 6lgegin yiiksek derecede
giivenilir bir 6l¢ek oldugu ifade edilebilir.

Uygulanan olcekte 49 maddeden olusan iki bélim bulunmaktadir. ilk
boliim, 6gretim elemanlarinin kisisel bilgilerini i¢ceren 5 maddeden; ikinci boliim
ise Ogretim elemanlarinin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye yonelik 44 maddeden olusmaktadir.
Kullanilan olcekte 6gretim elemanlarinin 6grenme-6gretme ortamlarinda bilissel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla, ‘her zaman, sik
sik, bazen, nadiren, higbir zaman’ ifadelerinden olusan 5°li likert tipi bir
derecelendirme kullanilmaktadir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACININ UYGULANMASI

Olgme araci; 6gretim elemanlarinin dgrenme-dgretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek amaciyla, 2014-2015
akademik yili bahar doéneminde Gaziantep Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulun’da gorev yapmakta olan 6gretim elemanlarina arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Ogretim elemanlarina yapilan bilgilendirme sonrasi toplam 80 &lgek
dagitilmistir. Verilen dlgeklerden 3 tanesi geri donmemis ve geriye kalan 77 6lgek
degerlendirmeye alinmigtir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Uygulanan 6lgek, aragtirmaci tarafindan 2014-2015 akademik yili Bahar
Dénemin’de Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulun’da gorev
yapmakta olan 6gretim elemanlarina uygulanmistir. Yapilan uygulama sonucunda
elde edilen veriler, gerekli kontroller sonrasi bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Verilerin analizi SPSS Standard Statistics 22.0 for Mac paket programi ile
yapilmustir. Oncelikle &lgek puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigin

belirlemek icin normalite testi yapilmistir. Test sonucunda normal dagilima sahip
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olmadigi belirlendigi i¢in arastirma alt problemleri dogrultusunda non-parametrik
testlerinden Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U testleri uygulanmstir. Olcekte yer
alan maddelerin ger¢eklesme diizeyini belirlemek amaciyla asagida belirtilen puan

araliklar1 temel alinmustir.

Tablo 3.7.
Ortalamanin Olgiit Araligi Degerleri
Minimum Maksimum Aralik
1 1,80 Hicbir Zaman
1,81 2,60 Nadiren
2,61 3,40 Bazen
3,41 4,20 Sik Sik

421 5.00 Her Zaman




BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde; toplanan verilerin analizine dayali olarak elde edilen bulgular
ve bulgulara yonelik yorumlar bulunmaktadir.

4.1. ALT AMACLARA ILISKIN BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu béliimde, arastirmaya katilan Gaziantep Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Ogretim elemanlarina uygulanan Ol¢ek ile elde edilen veriler alt
amaglar dogrultusunda ele alinmistir.

4.1.1. Yabana Diller Yiiksekokulu Ogretim Elemanlarinin Ogrenme-
Ogretme Ortamlarinda Bilissel Farkindahk Stratejilerini  Kullanma
Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

Yabanct Diller Yiiksekokulu 0Ogretim elemanlarinin &grenme-6gretme
ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerinin alt boyutlarini kullanma diizeyleri

iizerine yapilan incelemenin sonuglar1 asagidaki tabloda belirtilmistir.
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Tablo 4.1.
Ogretim Elemanlarimn Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeyleri

BOYUT N Ortalama SS ARALIK

1-Strateji Planlama 77 30,376/8=3,7 4,25 “Sik Sik’

2-Soru Uretme 77 9,857/3=32 2,59 ‘Bazen’

3-Bilingli Se¢im Yapma 77 10,883/3=3,6 2,38 Sik Sik’

4-Birden Fazla Olciitle 77 9519/3=31 2,21 ‘Bazen’
Degerlendirme Yapma

5-Giiven Saglama 77 8,324/3=2,7 251 ‘Bazen’

6-Yapamam Kelimesini Yasaklama 77 24480/6=4,08 3,68 ‘Sik Sik’
7-Ogrenci Fikirlerini Yansitma 77 14,051/4=35 2,77 Sik Sik’

8-Ogrenci Davranislarin1 Tanimlama 77 15,987/4=3,9 2,64 “Sik Sik’

9-Ogrenci Terminolojisini 77 7,857/2=39 1,54 <Sik Sik’
Aciga Cikarma

10-Rol Oynama / Drama 77 6,155/2=3 1,3 ‘Bazen’

11-Guinlik Tutma 77 5688/3=1,8 2,8 ‘Nadiren’

12-Model Olma 77 12,207/3=4 1,4  “Sik Sik’

Arastirmaya katilan 0gretim elemanlarmin 6grenme-6gretme ortamlarinda
biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerine alt boyutlar incelenerek
bakildiginda, madde diizeyinde puan ortalamalarinda ‘Ogrenciye yapamam
kelimesini yasaklama’ boyutu 4,08 ortalama ile en yliksek kullanma oranina sahip
boyutken, ‘Giinliik Tutma’ boyutu 1,8 ortalama ile en diisiik kullanma oranina sahip
boyut olarak goriilmiistiir. Tiim boyutlara bakildiginda; strateji planlama, bilingli
secim yapma, yapamam kelimesini yasaklama, 6grenci fikirlerini yansitma, dgrenci
davraniglarin1 tanimlama, 0grenci terminolojisini agiga ¢ikarma ve model olma alt
boyutlarinin 6gretim elemanlari tarafindan "sik sik" (3,41- 4,20) kullanilan alt
boyutlar oldugu ortaya ¢cikmistir. Aragtirma sonucuna gore 6gretim elemanlar1 soru
iiretme, birden fazla 6l¢iitle degerlendirme yapma, giiven saglama ve rol oynama alt
boyutlarint ise "bazen" (2,61-3,40) kullanmaktadir. Giinlik tutma alt boyutu ise
"nadiren” (1,81-2,60) kullanilan bir alt boyuttur.
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Strateji planlama alt boyutunun etkili kullanilmasi ile zaman, amaglar ve
ogrencilerin hangi temel ilkeler altinda g¢alisacaklari tanmimlanir ve ders sirasinda
bunlart goz Oniinde bulunduran 6grenciler sonrasinda kendilerini degerlendirme
imkanina sahip olmus olur (Costa, 1984). Ogretim elemanlarinin strateji planlama alt
boyutunu sik sik kullanmalar1 siniflarinda bu alt boyutun kullanimima ©Onem
verildiginin bir gostergesidir. Yabanci dil 6grencileri, dil 6grenirken karsilastiklar
sorunlarla basa ¢ikmak, onlari ¢6zmek ve basar1 diizeylerini yiikseltmek amaciyla
farkli yabanci dil 6grenme stratejilerini tanimakta ve kullanmaktadirlar. (Unal,
Onursal Ayirir, & Ariogul, 2011).

Ogretim elemanlarmin sik sik kullandiklar1 bir diger strateji Bilingli Segim
Yapma' dir. Ogrencilerin segimleri ve kararlarinin sonuglarini farketmeleri ve smif
icindeki davranislar ile ilgili tarafsiz geri doniit almalar1 kendi davraniglar ile ilgili
farkindalik gelistirmelerini saglamaktadir (Costa, 1984). Ogrenme ve Ogretme
stirecinde Ogrencilere geridoniit saglamak dil egitimcileri i¢in Onemlidir ¢linkii
ozellikle 6grenme siireciyle ilgili olarak geridoniit saglamak 6grencilere neyi 6grenip
neyi Ogrenmekte olduklarini anlamalarmma yardimci olur (Petchprasert, 2012).
Yiikseogretimde, gelisimsel degerlendirmede  geridoniit ¢ogunlukla hala
ogretmenlerin  sorumlulugundadir ve onlar tarafindan kontrol edilmektedir.
Geridoniit genel olarak bir gegis siireci olarak kavramsallastirilmistir, 6gretmenler
ogrencilere neyin dogru neyin yanlis oldugu ile ilgili, giiglii ve zayif yonleri ile ilgili
geridoniit mesajlar1 gonderir ve dgrenciler bu bilgiyi gelisim kaydetmek icin kullanir
(Sadler,1998; Boud, 2000, Yorke, 2003, Akt. Nicol &Macfarlane Dick, 2007).

"Yapamam Kelimesini Yasaklama" 6gretim elemanlar: tarafindan sik sik
kullanilan bir diger biligsel farkindalik alt boyutudur. Dil 6gretiminde strateji
kullanim1 6grencilerin motivasyonlarinin arttirilmasi agisindan 6gretim elemanlarinin
oncelikli hedefleri arasinda yer almaktadir.  Ogrencilerin motive edilmesinde
Ogretmenin rolii merkezdedir ve zordur, ddiillendirmenin 6tesinde (bu da 6grencinin
0z-yeterligine baghdir) kamcilayict ve destekleyici bir 6grenme ortami saglamayi,
ayrica sadece esas yonelimlerini tanimlamanin 6tesinde 6grencinin kendi gilidiileyici
diisiinme gelisimini kolaylastirmay1 gerektirir (Mcdonough, 2007 ). Ogretim
elemanin rollerinden biri sinif i¢cinde 6grencileri eksik becerilerini giderme yoniinde
tesvik etmektir ve boylelikle olumlu yonde davranis degisikligi saglanabilmektedir.

Yabanci Diller Yiiksekokulu dgretim elemanlart "Ogrencilerin Fikirlerini

Yansitma" alt boyutunu da 6grenme 6gretme ortamlarinda sik sik kullanmaktadirlar.
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Buna gore, Ogrecilerin fikirlerini farkli sekilde sOylemeleri ile onlarin kendi
diisiincelerinin - ve baskalarinin  diisiincelerinin daha 1iyi farkina varmalar
saglanabilmektedir ve bu da dil 6gretiminde dnemli bir yere sahiptir. Baskasinin
fikirlerini dile getirme yetenegi Onemli goriis ve kavramlarin derinlemesine
anlasilmasin1 gerektirir. Yansitma yetenegi dile getirmenin Onkosuludur ve dile
getirme bir aktivitenin esasin1  ve kritik noktalarin1 tanimlamay1 gerektirir
(Carpenter&Lehrer, 1999, s.22, Akt. Toit&Kotze).

"Ogrenci Davramglarini Tanmimlama" alt boyutu da Ogretim elemanlar
tarafindan sik sik kullanilmaktadir. Bu alt boyutun kullanimi ile 6grencilerin kendi
davramglarinin farkina varmalari saglanabilmektedir. Ogrenciler deger verdikleri
sonuclara ulastiklarinda kendilerinden hosnut olurlar, bu da onlar1 basariya gotiiren
yollarla ¢alismaya devam etmek igin motive eder (Burden, 2000, s.82). Ogrencilerin
smif i¢inde sozlii motive edilmesi istendik yonde davraniglar gelistirmeleri agisindan
olumlu etki yaratmaktadir.

Ogrenci terminolojisini aciga ¢ikarma yabanci diller yiiksekokulu 6gretim
elemanlan tarafindan sik sik kullanilan ve problem ¢dzme siirecinde Ogrencilerin
kendi diistincelerini dogru sekilde tanimlamalarini saglayan bir biligsel farkindalik
stratejisidir. Bu stratejinin siklikla kullanilmasinin dil 6gretiminde kavramlarin
tanimlanmasinin 6nemli bir yere sahip olmasiyla yakindan ilgisi vardir. "Dilbilimsel
kavramlar bir arabanin pargalarinin aksine soyut varliklardir, bundan dolay: onlari
tanimlamanin kolay birsey olmasin1 bekleyemeyiz" (Bloor&Bloor, 2004, Akt. Berry,
1951). Ogrencilerin dili kavramsallagtirirken dogru bir terminoloji kullanmasi
ogrenme siirecinde ve dil ediniminde dikkat edilmesi gereken bir noktadir.

Aragtirmanin sonucuna gore 0gretim elemanlar1 "Model Olma" stratejisini
ogrenme-dgretme ortamlarinda stk sik  kullanmaktadirlar.  Ogretmenlerin  her
durumda dogru olan davraniglar1 sergileyerek iyi bir model olmasi akademik
programlarin kalitesini arttirir ve olumlu egitim deneyimleri saglar ( (Lumpkin, 2008
). Ogrencilerin dil égreniminde dilin dogru kullanimi1 ve okuma, yazma, dinleme ve
konugma gibi becerilerin gelisiminde 6gretmenleri modellemesi daha iyi 6grenme
yasantilart edinmelerinde oldukga etkilidir. Dil siniflarinda 6gretmenler 6grencilere
model olarak onlarin yabanct dil O6grenme siireclerine olumlu yonde katki
saglamaktadirlar.

Aragtirmanin sonucuna gore, 6gretim elemanlar1 soru {iretme, birden fazla

Olciitle degerlendirme yapma, giiven saglama ve rol oynama/drama stratejilerini
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O0grenme-0gretme ortamlarinda bazen kullanmaktadirlar. Soru iiretme stratejisiyle
ogrenciler kendileri i¢in ¢alisma sorular1 olustururlar, bu sorular 6grencilerin kendi
ogrenmeleri lizerinde bilingli kontrol edinmelerini saglar (Costa, 1984). Bu
stratejinin Ogretim elemanlar tarafindan daha az oranda kullaniliyor olmasi derslerde
ogrencilere verilen 1snma (warm-up) zamaninin kisitli olmas1 olabilir. Ogrencilerin
ders Oncesinde caligma sorular1 i¢in harcamasi gereken zamani 6gretim elemanlari
her zaman saglayamayabilir.

Ogrencilere farkli dlgiitler sunarak yaptiklari bir aktiviteyi olumlu ve
olumsuz yonleriyle degerlendirme imkani verilen "Birden fazla olgiitle
degerlendirme stratejisi" verilen bir gorev ya da yapilan bir aktivite lizerine diislinme
gerektiren bir stratejidir. Ogretim elemanlarinin bu stratejiyi bazen kullanmasi
ogrencilerin yaptiklar1 aktiviteleri siklikla degerlendirmediklerini gdstermektedir.
Ayrica Ogretim elemanlarmin &grencilerin  gérev ve c¢aligmalarini daha farkli
sekilllerde degerlendirme imkani sunduklarini varsaymak da miimkiindiir.

Arastirma sonucuna gore, Ogretim elemanlari giiven saglama stratejisini
bazen kullanmaktadirlar, buna gore 6grencilerin iyi yaptiklar: seyleri tanimlamalari
ve arkadaglarindan bu konuda geri doniit almaya tesvik edildikleri bir sinif ortami1 her
zaman saglanmamaktadir.

Rol oynama ve drama Ogretim elemanlar: tarafindan bazen kullanilan bir
diger stratejidir, yabanci diller yiiksekokulunda 6grencilerin bagka kisilerin rollerini
aldiklar1 bir g¢alisma ortami saglamak i¢in gereken ders igeriginin uygulanan
programda her zaman yer almamasi bu stratejinin daha az oranda kullaniliyor
olmasin1 agiklayan bir nedendir. Ayrica haftalik ders planlar1 tarihleri 6nceden
belirlenen smavlara gore sekillenmekte ve biitiin smiflarda bu ders planlar
koordineli olarak uygulanmaktadir.

Gilinlik tutma stratejisi ile Ogrenciler kisisel bir glinliik tutarak
deneyimlerini kayit altina almakta ve bu sekilde deneyimlerini degerlendirme imkani
bulabilmektedir (Costa, 1984). Giinlik tutma genel bir degerlendirme hedefini
kapsar, Ogretim elemanlar1 kontrolinde bdyle bir uygulama genelde
yapilmamaktadir. Bu stratejinin daha az kullanilmasin1 programdaki zaman

kisitlamasi ile iliskilendirmek miimkiindiir.



40

4.1.2. Ogretim Elemanlarinin Ders Verdigi Birime Goére Bilissel
Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Ogretim elemanlarmin biligsel farkindalik diizeylerinin derse girdikleri
birime gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi
yapilmistir. Test sonuglari tablo 4.2.'de verilmistir.
Tablo 4.2.

Osretim Elemanlarinin Calistigi Birime Gére Ortalama Siralamast Z ve
Anlamlilik Degerleri

Boyut Birim N Ortalamalai Siralamalar Z P
Siralamas1  Toplam

Strateji Planlama Hazirhk 72 38,94 2803,50 -0,093 0,926
1.Smf 5 39,90 199,50

Soru Uretme Hazirhk 72 39,84 2868,50 -1,261 0,207
1.Smif 5 26,90 134,50

Bilingli Se¢im Hazirhk 72 39,47 284150 -0,702 0,483
Yapma 1.Sinf 5 32,30 161,50

Birden Fazla Olgiitle Hazirhik 72 40,65 2927,00 -2,496 0,013
Degerlendirme Yapma  1.Smif 5 15,20 76,00

Giliven Saglama Hazirhk 72 39,78 286450 -1,177 0,239
1.Smif 5 27,70 138,50

Yapamam Kelimesini Hazirhlk 72 40,43 2911,00 -2,141 0,032
Yasaklama 1.Sif 5 18,40 92,00

Ogrenci Fikirlerini Hazirhk 72 40,49 291550 -2,238 0,025
Yansitma 1.Smf 5 17,50 87,50

Ogrenci Davramglarm1 ~ Hazirhik 72 41,09 2958,50 -3,144 0,002
Tanimlama 1.Smif 5 8,90 44 50

Ogrenci Terminolojisini Hazirhik 72 39,51 284500 -0,780 0,435
Agiga Cikarma 1.Smuif 5 31,60 158,00

Rol Oynama/ Drama Hazirhik 72 40,60 292350 -2,430 0,015
1.Simf 5 15,90 79,50

Guinlik Tutma Hazirlhik 72 40,07 288500 -1,620 0,105
1.Smif 5 23,60 118,00

Model Olma Hazirhk 72 40,14 2890,00 -1,724 0,085
1.Smif 5 22,60 113,00

Arastirma kapsaminda Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik smiflarinda
ders vermekte olan 72 ve birinci siniflarda ders vermekte olan 5 okutmanin biligsel
farkindalik stratejilerini kullanma diizeylerinin ders verdikleri birim agisindan
dagilimlar incelendiginde non-parametrik Mann-Whitney U testi sonucuna gore
istatistiksel olarak anlamli ¢ikan boyutlar bulunmaktadir. Ogretim elemanlarinin

hazirlhlk ya da birinci smiflarda derse girme degiskenine bagli olarak biligsel
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farkindalik stratejilerini  kullanma  diizeylerinin  farklilasip  farklilasmadigim
belirlemek iizere yapilan degerlendirmede ‘Birden Fazla Olgiitle Degerlendirme
Yapma’ boyutunda gruplar arasinda istatiksel acidan anlamli bir farklilik
goriilmistiir (0,013 < 0,05). Buna gore, hazirlik smiflarinda ders veren 6gretim
elemanlar1 birinci siniflarda ders veren 6gretim elemanlarina gore daha fazla 6lgiitle
degerlendirme yapmaktadir. Ayni sekilde, ‘Yapamam Kelimesini Yasaklama’ alt
boyutunda ( 0,032 < 0,05) istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goériilmistiir,
hazirlik smiflarinda ders veren Ogretim elemanlari birinci smiflarda ders veren
Ogretim elemanlarina gore bu alt boyutu daha fazla uygulamaktadir.

‘Ogrenci Fikirlerini Yansitma’ alt boyutunda da istatistiksel olarak anlamli
bir fark goriilmistiir ( 0,025 < 0,05). Buna gore, hazirlik siniflarinda ders veren
ogretim elemanlari birinci siniflarda ders veren dgretim elemanlarma gore ‘Ogrenci
Fikirlerini Yansitma’ alt boyutunu daha fazla uygulamaktadirlar. ‘Ogrenci
Davranislarin1 Tanimlama’ alt boyutunda ( 0,002 < 0,05) ve ‘Rol Oynama ve Drama’
alt boyutunda ( 0,015 < 0,05) istatistiksel agidan anlamli farklilik goriilmiistiir.
Hazirhk siniflarinda ders veren &gretim elemanlari  ‘Ogrenci  Davranislarmi
Tanimlama’ ve ‘Rol Oynama ve Drama’ alt boyutlarini sinifi¢i uygulamalarinda
birinci siniflarda ders veren 6gretim elemanlarina gére daha fazla uygulamaktadir.

4.1.3. Ogretim Elemanlarimin Cinsiyetlerine Gore Bilissel Farkindalik
Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Ogretim elemanlarinin bilissel farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore
degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test

sonuglar1 tablo 4.3.'de verilmistir.
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Tablo 4.3.
Ogretim Elemanlarimn Cinsiyetlerine Gére Ortalama Swralamasi Z ve Anlamlilik
Degerleri

Boyut Cinsiyet N Ortalamalar Siralamalar Z P
Siralamasi Toplam

Strateji Planlama Kadin 50 42,51 2125,50 -1,879 0,060
Erkek 27 32,50 877,50

Soru Uretme Kadin 50 39,22 1961,00 -0,118 0,906
Erkek 27 38,59 1042,00

Bilingli Se¢im Yapma Kadin 50 39,11 1955,50 -0,060 0,953
Erkek 27 38,80 1047,50

Birden Fazla Olgiitle Kadin 50 40,54 2027,00 -0,834 0,404

Degerlendirme Yapma Erkek 27 36,15 976,00

Giiven Saglama Kadin 50 39,88 1994,00 -0,474 0,636
Erkek 27 37,37 1009,00

Yapamam Kelimesini Kadm 50 39,86 1993,00 -0,462 0,644

Yasaklama Erkek 27 37,41 1010,00

Ogrenci Fikirlerini Kadin 50 38,74 1937,00 -0,140 0,889

Yansitma Erkek 27 39,48 1066,00

Ogrenci Davranislarini Kadin 50 41,74 2087,00 -1,478 0,139

Tanimlama Erkek 27 33,93 916,00

Ogrenci Terminolojisini Kadin 50 40,22 2011,00 -0,664 0,507

Agi1ga Cikarma Erkek 27 36,74 992,00

Rol Oynama/ Drama Kadin 50 40,28 2014,00 -0,695 0,487
Erkek 27 36,63 989,00

Giinlik Tutma Kadin 50 39,59 1979,50 -0,320 0,749
Erkek 27 37,91 1023,50

Model Olma Kadin 50 39,93 1996,50 -0,505 0,614
Erkek 27 37,28 1006,50

Arastirmaya katilan 77 Ogretim elemanindan 50’sini kadin §gretim
elemanlari, 27’sini erkek 6gretim elemanlari olusturmaktadir. Ogretim elemanlarmin
biligsel farkindalik stratejilerinin alt boyutlarini kullanim diizeyleri cinsiyet faktoriine
gore degerlendirildiginde kadin ve erkek Ogretim elemanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik goriilmemistir.

4.1.4. Ogretim Elemanlarinin Mesleki Kidemlerine Gore Bilissel
Farkindalik Stratejilerini Kullanma Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Ogretim elemanlarinin bilissel farkindalik diizeylerinin mesleki kidemlerine
gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi yapilmuistir.

Test sonuglari tablo 4.4.'te verilmistir.
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Tablo 4.4.
Ogretim Elemanlarimn Mesleki Kidemlerine Gére Ortalama Swalamasi U ve
Anlamlilik Degerleri

Boyut Kidem N Ortalamalar U Anlamhhk
Siralamasi

Strateji 0-5 8 31,50 3,348 0,647
Planlama 6-10 30 41,32

11-15 12 33,83

16-20 8 34,06

21-25 10 45,95

26 ve lizeri 9 41,50
Soru 0-5 8 31,88 1,584 0,903
Uretme 6-10 30 40,58

11-15 12 41,25

16-20 8 42,56

21-25 10 35,50

26 ve Uzeri 9 37,78
Bilingli 0-5 8 36,81 5,324 0,378
Sec¢im 6-10 30 44,85
Yapma 11-15 12 41,46

16-20 8 33,69

21-25 10 28,95

26 ve Uzeri 9 34,06
Birden 0-5 8 35,81 3,091 0,686
Fazla 6-10 30 42,82
Olgiitle 11-15 12 42,92
Degerlendirme 16-20 8 35,75
Yapma 21-25 10 35,15

26 ve lzeri 9 31,06
Giiven 0-5 8 39,50 1,426 0,921
Saglama 6-10 30 39,68

11-15 12 36,13

16-20 8 46,50

21-25 10 35,85

26 ve lzeri 9 36,94
Yapamam 0-5 8 47,56 3,472 0,628
Kelimesini 6-10 30 37,67
Yasaklama 11-15 12 41,46

16-20 8 45,56

21-25 10 32,25

26 ve lzerl 9 34,22
Ogrenci 0-5 8 39,63 5,577 0,350
Fikirlerini 6-10 30 41,97
Yansitma 11-15 12 4513

16-20 8 33,50

21-25 10 39,35

26 ve lzerl 9 24,89




Tablo 4.4. devami
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Boyut Kidem N Ortalamalar U Anlamhili]
Siralamasi

Ogrenci 0-5 8 32,50 4,552 0,473
Davraniglarini 6-10 30 40,23
Tanimlama 11-15 12 47,13

16-20 8 42,75

21-25 10 36,70

26 ve lzerl 9 29,06
Ogrenci 0-5 8 36,94 5,574 0,350
Terminolojisini 6-10 30 45,40
Agiga 11-15 12 35,67
Cikarma 16-20 8 31,63

21-25 10 29,90

26 ve lzeri 9 40,61
Rol 0-5 8 29,19 5171 0,395
Oynama 6-10 30 39,30
Drama 11-15 12 34,54

16-20 8 35,56

21-25 10 50,00

26 ve lizeri 9 43,50
Giinliik 0-5 8 29,88 2,733 0,741
Tutma 6-10 30 39,48

11-15 12 39,58

16-20 8 40,38

21-25 10 46,20

26 ve lizeri 9 35,50
Model 0-5 8 50,81 4,304 0,506
Olma 6-10 30 36,93

11-15 12 44,04

16-20 8 39,13

21-25 10 35,85

26 ve lzeri 9 32,06

Tablodan anlasilacagi lizere Yabanci Diller Yiiksekokulun’da gorev

yapmakta olan dgretim elemanlarindan mesleki kidem araligi 0-5, 6-10, 11-15, 16-

20, 21-25 ve 26 ve lizeri yil olan dgretim elemanlar: biligsel farkindalik stratejilerini

kullanim diizeylerine gore degerlendirilmis ve yapilan Kruskal-Wallis Testi ile

gruplar arasinda kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadigi saptanmistir. (p> 0,05)

4.1.5. Ogretim Elemanlarinin Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Bilissel

Farkindalik Stratejilerini Kullanim Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Ogretim elemanlarmin bilissel farkindalik diizeylerinin mezun olduklari

boliimlere gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi

yapilmugtir. Test sonuglari tablo 4.5."te verilmistir.
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Tablo 4.5.
Ogretim Elemanlarinin Mezun Olduklar: Béliimlere Gore Ortalama Siralamasi U ve
Anlamlilik Degerleri
Boyut Boliim N  Ortalamalar U Anlamhhk
. Siralamasi
Strateji Ipiglhzce o 48 42.45 3,746 0,154
Planlama Ogretmenligi
Ingiliz Dili ve
Edebiyati 26 32,12
Dilbilim 3 43,50
Soru Ingilizce 0,044 0,978
Uretme Ogretmenligi 48 39,29
Ingiliz Dili ve
Edebiyati 26 38,31
Dilbilim 3 40,33
Blllpgll Ipvglhzce . 48 42,60 3,749 0,153
Secim Ogretmenligi
Yapma Ingiliz Dili ve
Edebiyati e 32,21
Dilbilim 3 40,17
Birden Fazla Ingilizce 0,238 0,888
Olgiitle Ogretmenligi 48 39,78
Degerlendirme  Ingiliz Dili ve
Yapma Edebiyati 26 38,10
Dilbilim 3 34,33
Gﬁyen nglllzce o 48 41,88 2,197 0,333
Saglama Ogretmenligi
Ingiliz Dili ve
Edebiyati 26 34,58
Dilbilim 3 31,33
Yapamam_ I_piglhzce » 48 35,99 3,059 0,217
Kelimesini Ogretmenligi
Yasaklama Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 26 42,79
Dilbilim 3 54,33
Ogrenci Ingilizce 5,262 0,072
Fikirlerini Ogretmenligi 48 314
Yansitma Ingiliz Dili ve
Edebiyati 26 4417
i Dilbilim 3 14,33
Ogrenci Ipiglllzce 5 48 39,35 0,050 0,975
Davranislarin Ogretmenligi
Tanimlama Ingiliz Dili ve
Edebiyati 26 38,60
Dilbilim 3 36,83
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Tablo 4.5. devami

Boyut Boliim N  Ortalamalar U Anlamhili]
" . Siralamas
Ogrenci Ingilizce 48 40,77 0,920 0,631

Terminolojisini  Ogretmenligi
Aciga Cikarma  Ingiliz Dili ve

Edebiyati 26 3565

Dilbilim 3 39,67
Rol Ingilizce 2,240 0,326
Oynama Ogretmenligi 48 37,65
Drama Ingiliz Dili ve

Edebiyati 26 39,40

Dilbilim 3 57,17
Giinliik Ingilizce 2,780 0,249
Tutma Ogretmenligi 48 38,45

Ingiliz Dili ve

Edebiyati &5 v

Dilbilim 3 20,17
Model Ingilizce 0,030 0,985
Olma Ogretmenligi - 39,09

Ingiliz Dili ve

Edebiyati 26 b

Dilbilim 3 36,83

Yabanci Diller Yiiksekokulun’da gorev yapmakta olan 6gretim elemanlari
mezun olduklar1 fakiilte ve boliimlere gore degerlendirildiginde Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi boliimiinden 48, Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati
boliimiinden 26 ve Edebiyat Fakiiltesi Dilbilim bdliimiinden 3 olmak tizere toplam 77
ogretim elemaninin arastirmaya katildigimi goérmekteyiz. Mezun olunan bolim
degiskenine gore yapilan degerlendirmede gruplar arasinda biligsel farkindalik
stratejilerini kullanim diizeylerine bakilmis ve uygulanan non-parametrik Kruskal-
Wallis testi sonucuna gore, gruplar arasinda mezun olunan boliimlerden herhangi biri

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir. (p> 0,05)

4.1.6. Ogretim Elemanlarinin Ders Verdikleri Stmf Mevcutlarina Gore
Bilissel Farkindalik Stratejilerini Kullanim Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Ogretim elemanlarmin biligsel farkindalik diizeylerinin ders verdikleri simif
mevcutlarina gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi

yapilmistir. Test sonuclari tablo 4.6.'da verilmistir.
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Tablo 4.6.
Osretim  Elemanlarinin  Ders Verdikleri Sumf Mevcutlarina Gére Ortalama

Stralamasi Z ve Anlamlilik Degerleri

Boyut Ogrenci N Ortalamala Siralamalan  Z P
Sayisi Siralamas1 Toplamm

Strateji Planlama 15-24 65 38,49 2502,00 -0,007 0,994
25-34 11 38,55 424,00

Soru Uretme 15-24 65 38,96 2532,50 -0,447 0,655
25-34 11 35,77 393,50

Biling¢li Se¢im Yapma 15-24 65 39,71 2581,00 -1,175 0,240
25-34 11 31,36 345,00

Birden Fazla Olgiitle 15-24 65 39,02 2536,00 -0,502 0,616

Degerlendirme Yapma  25-34 11 35,45 390,00

Giiven Saglama 15-24 65 38,47 2500,50 -0,030 0,976
25-34 11 38,68 425,50

Yapamam Kelimesini 15-24 65 39,93 259550 -1,381 0,167

Yasaklama 25-34 11 30,05 330,50

Ogrenci Fikirlerini 15-24 65 40,24 261550 -1,680 0,093

Yansitma 25-34 11 28,23 310,50

Ogrenci Davranislarini 15-24 65 41,22 267950 -2,639 0,008

Tanmimlama 25-34 11 22,41 246,50

Ogrenci Terminolojisini  15-24 65 38,22 248450 -0,271 0,787

Agiga Cikarma 25-34 11 40,14 441,50

Rol Oynama / Drama 15-24 65 39,67 257850 -1,142 0,254
25-34 11 31,59 347,50

Giinliik Tutma 15-24 65 39,62 2575,00 -1,090 0,276
25-34 11 31,91 351,00

Model Olma 15-24 65 40,14 2609,00 -1,598 0,110
25-34 11 28,82 317,00

Yapilan arastirmada mevcutlart 15-24 olan siniflara ders veren 65 ogretim
eleman1 ve mevcutlar1 25-34 olan siniflara ders veren 11 6gretim elemaninin biligsel
farkindalik stratejilerini kullanim diizeyleri ders verdikleri siniflardaki 6grenci sayisi
acisindan dagilimlar1 incelenmis ve uygulanan non - parametrik Mann-Whitney U
testi sonucuna gore anlamli ¢ikan bir boyut bulunmustur. Ogretim elemanlarmin
mevcudu 15-24 olan ve mevcudu 25-34 olan smiflarda ders verme degiskenine gore
anlamlhi  bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan
degerlendirmede ‘Ogrenci Davranislarmi Tanimlama’ boyutunda gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmiistiir (0,008< 0,05). Buna gore,
mevcudu 15-24 olan siniflarda 6gretim elemanlar1 6grenci davranislarini tanimlama
alt boyutunu daha c¢ok kullanirken, mevcudu 25-34 olan siniflarda bu alt boyutun

kullanimi daha az olarak belirlenmistir.



BOLUM V
TARTISMA

Arastirmaya katilan 77 6gretim elemaninin yiizde 65'i kadin, yiizde 35't
erkek Ogretim elemanlarindan olusmaktadir.  Cinsiyet faktdriine gore biligsel
farkindalik stratejileri kullanim diizeyleri incelendiginde kadin ve erkek 6gretim
elemanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gorilmemistir. Aym
sekilde Duran'n (2011) yaptig1 calismada kadin ve erkek Ogretmenlerin bilissel
farkindalik stratejilerini kullanim diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bir diger calismada ise, Yildirim (2012) kadin Ogretmenlerin
sayisinin erkek dgretmenlere gore daha az olmasina ragmen biligsel farkindaligin alt
boyutlart olan "Ogrenci Fikirlerini Yansitma" , "Ogrenci Terminolojisini Agiga
Cikarma" , ve "Model Olma" boyutlarmi kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere
gore daha fazla kullandig1 sonucuna varmastir.

Yabanct Diller Yiiksekokulun'da gorev yapmakta olan 0Ogretim
elemanlarinm yiizde 62,33'ii iiniversitelerin Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
boliimiinden, yiizde 33,76'st Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyati
boliimiinden, yiizde 3,8 Ingiliz Dil Bilimi béliimiinden mezun olmustur.
Aragtirmanin ~ drneklemini  olusturan  Ogretim  elemanlarmin  ¢ogu Ingilizce
Ogretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Ogretim elemanlarmin  bilissel
farkindalik stratejilerini kullanim diizeyleri incelendiginde mezun olunan bdliime
gore Ogretim elemanlarn arasinda farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.
Arastirmaya katilan O6gretim elemanlarinin ¢ogu Egitim Fakiiltesi mezunudur,
pedagojik formasyon egitimi veren bu fakiiltelerden mezun olan 6gretim elemanlari
ile diger boliimlerden mezun olan &gretim elemanlar: arasinda biligsel farkindalik
stratejilerini kullanim diizeyleri agisindan farklilik bulunmamasi diisiindiiriicii bir
durumdur. Benzer bir calismada Toksun (2015) Tiirkce Ogretmenlerinin okuma

stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin planlama boyutunda, Tiirk¢e 6gretmenligi
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boliimii mezunu ve Tiirk Dili ve Edebiyati boliimii mezunlar1 arasinda Tirkge
ogretmenligi boliimii mezunlar1 lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
varmistir. Ayn1 ¢aligmada Tirkce O6gretmenligi bolimii mezunlarinin Tiirk Dili ve
Edebiyati bolimii mezunlarina gore bilissel farkindalik becerilerini daha ¢ok
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yildirim'in (2012) calismasinda bu ¢alismayla
paralellik gosteren bulgular mevcuttur. Yildirim, bilissel farkindalik stratejilerinin
baz1 boyutlarinda egitim fakiiltesi mezunlarinin fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina
gore daha fazla puan aldiklarini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretim elemanlar1 mesleki kidem degiskenine gore
incelenmis ve ¢ikan sonuca gore en ¢ok 6-10 yil arast mesleki kidemi olan 6gretim
eleman1 bulunmaktadir. Yapilan arastirmanin sonucuna gore mesleki kidem
degiskenine gore 6gretim elemanlart arasinda biligsel farkindalik stratejileri kullanim
diizeylerinde anlaml bir farklilik bulunmamistir. Akkaya (2015) yaptig1 calismada,
ogretmenlerin bilissel farkindalik diizeylerinde kidemin etkili bir degisken olmadigi
sonucuna varmis ancak daha kidemli olan Ogretmenlerin bu konuda yeni
ogretmenlere kiyasla daha az bilgili olmasi beklentisi ile yola ¢iktigint belirtmistir.
Ayni1 sekilde Duran (2011) bilissel farkindalik bilgisinin 6gretme tecriibesi yillariyla
onemli bir iliski i¢inde olmadig1 fakat Bilissel Farkindalik Envanteri (Metacognition
Awareness Inventory) puaninda &gretme tecriibesi yillariyla 6nemli dlctide iliski
oldugu sonucuna varmistir (Www.lifecircles-inc.com).

Arastirma kapsaminda Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlarindan
hazirlik ve birinci siif siniflarinda ders vermekte olan toplam 77 dgretim elemani
calismanin Orneklemini olusturmustur. Bunlardan 72'si hazirlik smiflarinda, 5'i
birinci siiflarda ders vermektedir. Arastirma sonucuna gore, hazirlik ve birinci sinif
gruplarinda ders vermekte olan Ogretim elemanlar1 arasinda biligsel farkindalik
stratejilerinin bazi boyutlarmin kullanim diizeylerinde anlamli fark bulunmustur.
"Birden Fazla Olgiitle Degerlendirme Yapma" , "Yapamam Kelimesini Yasaklama" ,
"Ogrenci Fikirlerini Yansitma" , "Ogrenci Davranislarim1 Tanimlama" ve " Rol
Oynama ve Drama" alt boyutlarini hazirlik siiflarinda ders veren 6gretim elemanlari
birinci siniflarda ders veren dgretim elemanlarina gore daha fazla kullanmaktadirlar.
Ulastigimiz bu sonug bu iki farkli birimin uyguladigi programlar ve kullandiklari
ders materyallerinin gdzden gecirilmesi geregini ve birinci smiflarda biligsel
farkindalik stratejilerinin = kullanim  diizeyinin  arttirilmas1  geregini  ortaya

koymaktadir.
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Yaptigimiz arastirmanin  Orneklemini  olusturan 6gretim  elemanlari
mevcutlart 15-24 ve 25-34 olan smiflarda ders vermektedir. Calismanin sonucuna
gore, bu iki grup arasinda biligsel farkindalik stratejileri kullanim diizeylerinde
anlamli farklilik bulunmustur. Biligsel farkindalik stratejilerinin alt boyutu olan
"Ogrenci Davranislarini Tanimlama" boyutu mevcudu 15-24 olan siniflarda 25-34
olan simiflara gore 6gretim elemanlar1 tarafindan daha ¢ok kullanilmaktadir. Bu
sonuca gore, ders verdikleri siiflardaki sinif mevcutlari daha az olan G&gretim
elemanlar1 6grenci davraniglarini tanimlayarak geri doniitler verebilmekte ve boylece
davraniglar1 kalic1 hale getirebilmektedir. Benzer sekilde Yildirim (2012), mevcudu
az olan siniflarda 6gretmenlerin 6grencilerin net ifadeler kullanmalarin1 saglayarak
daha bilingli ifadeler kullanmalarinda 6grencilere daha ¢ok yardimci olabildikleri
sonucuna ulagmistir. Bu sonuca gore sinif mevcudunun az olmasimin biligsel
farkindalik stratejilerinin sinif i¢inde uygulanmasinda olumlu bir etken oldugu

sonucuna varilabilir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara gore
gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.

6.1. SONUC

Yiiksekogretim kurumlarinda hazirlik  siniflarinda  verilen  Ingilizce
derslerinde Ogrencilerin ileri diizeyde yabanci dil kullanma becerisi ve yeterligi
kazanmalar1 hedeflenmekte ve uygulanan program, materyaller, stratejiler ve
yontemler bu hedef dogrultusunda sekillenmektedir. Yaptigimiz ¢alismada Gaziantep
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulun'da gorev yapmakta olan Ingilizce
okutmanlarinin 6grenme Ogretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeyleri cinsiyet, mesleki kidem, 6grenci sayisi, birim ve mezun olunan
boliim degiskenlerine gore incelenmistir.

Yapilan arastirmanin sonucuna gore Ogretim elemanlarinin 68renme
ogretme ortamlarinda biligsel farkindalik stratejilerini kullanma diizeyleri cinsiyet,
mesleki kidem ve mezun olunan béliim degiskenlerine gore degismemektedir. Diger
yandan ders verilen birim ve smiflardaki 6grenci sayisina gore bilissel farkindalik
stratejilerinin bazi alt boyutlarinda gruplar arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Dil egitiminde O&grencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin gelismesi temel bir hedeftir, bu hedefin gergeklesmesi uygun sinif
ortaminin olmas1 ile yakindan ilgilidir. Mevcudu az olan simiflarda bilissel
farkindalik stratejilerinden "Ogrenci Davranislarimi Tanimlama" alt boyutunun
ogretim elemanlar: tarafindan daha fazla kullaniliyor olmasi, dgrenci sayisinin az
oldugu siniflarda 6gretim elemanlarinin 6grenci davranislar iizerine daha ¢gok zaman
harcayarak dogru olan davranislar1 tesvik edebildigini gostermektedir.

Yabanci Diller Yiiksekokulu 6gretim elemanlart hazirlik ve birinci siif

olmak iizere iki farkli birimde ders vermektedir. Bu birimlerin program ve
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materyalleri farklilik gosterse de temel hedefleri 6grencilere ileri diizeyde ve
akademik c¢alismalarda gerekli becerileri kullanabilecekleri Ingilizce yeterligi
kazandirmaktir. Yaptigimiz calismada hazirlik siniflarinda ders vermekte olan
ogretim elemanlarinin bilissel farkindahigin "Birden Fazla Olgiitle Degerlendirme
Yapma" , "Yapamam Kelimesini Yasaklama" , "Ogrenci Fikitlerini Yansitma" ,
"Ogrenci Davranislarini Tanimlama" ve " Rol Oynama ve Drama" alt boyutlarimi
freshman siniflarinda ders veren 6gretim elemanlarina gore daha fazla kullandig:
sonucuna ulasiyoruz. Bu sonuca gore hazirlik smiflarinda ders veren ogretim
elemanlar1 Ogretme silirecinde farkli degerlendirme araglar1 kullanabilmekte ve
Ogrenci davraniglarina geri doniit saglayarak dogru olan davraniglan tesvik
edebilmektedir. Ayrica, hazirlik simiflarinda ders vermekte olan dgretim elemanlari
ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini aktarmalarina, diizeltmelerine ve baska sozciikler
ile ifade etmelerine olanak saglamaktadirlar. Bu sekilde Ogretim elemanlari,
ogrencilerin hem kendi fikirlerini hem de baskalarinin fikirlerini diistinerek bilissel
stireclerini gelistirmelerini saglayabilmektedir. Bununla birlikte, hazirlik siniflarinda
ders vermekte olan Ogretim elemanlar1 Ggrencilerin eksik olan becerilerini ve
bilgilerini tespit etmelerini saglayarak olumsuz yaklasimlarinin ortadan kalkmasina
yardimci olabilmekte, ve ayrica dgrencilerin bagkalarmin rollerini iistlenerek farkl
fikirler hakkinda empati kurmalarini saglayabilmektedir.

6.2. ONERILER

Calismada elde edilen sonuclara gore oOneriler asagida iki bashk altinda
siralanmaistir:

6.2.1. Bulgulara Dayal Olarak Oneriler:

1. Yabanci Diller Yiiksekokulu ogretim elemanlart 6grencilerin kendi
gelisimlerini  degerlendirebilecekleri biligsel farkindalik stratejilerine 68renme-
ogretme ortamlarinda daha fazla yer vermelidir.

2. Birinci smiflarda ders vermekte olan Ogretim elemanlar1 farkh
degerlendirme araglarina daha fazla yer vermeli, 6grencilere bildikleri ve bilmeleri
gerekenler arasindaki sinirlar belirlemeleri konusunda yardimci olmali, 6grencilerin
fikirlerini agiklamalar1 ve gelistirmelerini tesvik ederek diisiince sistemlerini
gelistirmelerini saglamalidir. Ayrica 6gretim elemanlari, dgrencilerin simif icinde
uyguladiklar1 biligssel yontemleri ifade etmelerini isteyerek daha bilingli hareket
etmelerini saglamal1 ve farkl fikirler gelistiren drama ve roller yapmalar1 yoniinde

onlar tesvik etmelidir.
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3. Bilissel farkindalik stratejilerinin birinci sinif Ingilizce derslerinde daha
etkili kullanilmasi i¢in ders igerigi ve ders materyalleri incelenmelidir. Bu dersi
veren Ogretim elemanlar1 adi gecen stratejilerin daha fazla kullanilmasi yoniinde
bilgilendirilmeli ve tesvik edilmelidir.

6.2.2. Arastirmacilara Oneriler:

1. Yiiksekogretim kurumlarmin farkli kademelerinde bilissel farkindalik
stratejilerin  0gretim gorevlileri ve Ogretim elemanlar1 tarafindan kullanilmasi
iizerine ¢aligmalar yapilabilir.

2. Bu arastirma sadece Ogretim elemanlarin1 kapsadigindan 6grencilerin
biligsel farkindalik stratejilerini kullanim diizeyleri lizerine de bir ¢alisma yapilabilir.

3. Yabanci Diller Yiiksekokulun'da 6grenme 6gretme ortamlarinda biligsel
farkindalik stratejilerinin kullanilmasi ile kullanilan ders materyali, ders igerigi ve

uygulanan programin iliskisi konulu bir arastirma yapilabilir.
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EK 1. Anket Formu

Gaziantep Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Egitim Programlar: ve Ogretim Anabilim Dal Yiiksek Lisans Tez Arastirma
Olcegi

Saygideger Ogretim Eleman,

Bu anket ile Ogretim elemanlarinin 6grenme-6gretme ortamlarinda biligsel farkindalik
stratejilerini kullanma diizeyleri belirlenecektir. Ankette yer alan sorulart eksiksiz ve samimi
olarak cevaplamaniz, arastirmanin amacina ulagmasi ve var olan durumun oldugu gibi ortaya
konmast bakimindan Onemlidir. Ankette yer alan bilgiler sadece bilimsel amacla
kullanilacagindan isim yazmaniza gerek yoktur. Gosterdiginiz ilgi ve sabrimiz i¢in tesekkiir
eder, saygilar sunariz.

Arastirmaci: Danisman Ogretim
Uyesi:

Ceyla ODABAS Dog.Dr. Servet DEMIR
G.U Egitim Bilimleri Enstitiisii G.U Egitim Fakiiltesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dal1 Egitim Programlar ve
Yiiksek Lisans Ogrencisi Anabilim Dali

e-posta : eralpce@gmail.com e-posta:

demirservet@gmail.com

Kisisel Bilgiler:
1. Cinsiyetiniz
01 () Erkek 02 () Kadin

2. Mesleki Kideminiz:
01() 0-5 y1l 02() 6-10 y1l 03() 11- 15 y1l

04() 16-20 y1l 05()21-25 y1l 06( ) 26 ve tizeri

3. Mezun Oldugunuz Fakiilte ve Bolim

................................................................................................... (Litfen
yaziniz.)
4. Ders verilen sinif :
01 () Hazirlik Simift 02 (') Birinci Sinif (Freshman)
5. Smifinizdaki 6grenci sayisi:
01 () 5-14 kisi 02 () 15-24 kisi 03 () 25-34 kisi 04 ()35ve

uzeri
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Hicbir Zaman

1-5inifta  kullanacagim aktiviteleri Gfrenci ve Ofrenme ortamina
gire planlanm.

2-Ders dncesi simfta yapacagim faaliyetlen belidenim.

3-Faaliyet Oncesinde kullanacagim  stratejiler  hakkmnda
simifirm bilgilendiririm.

4-Faaliyel dncesinde dfrencilerimin faalivet esnasinda
kargilasabilecekleri sorunlan vurgulanm.

S-Faaliyet dncesidgrencilerime faalivet strecinde uyulmas: gereken
kurallarn hatirlatinnm.

f-Sinifia uyguladigim faaliyetleri degerlendiririm.

7-Ogrencilerimden faaliyet stireci ile ilgili degerlendirmelerini
paylagmalanni isterim.
#-Ders bitiminde dgrencilerimle glinin degerlendirmesin yapariz.

Q-ﬁgmm:ilmimdcn islenceek konu ile ilgili galisma sorulan olusturarak
derse hazirhikh gelmelerini isterim.

IU-f_flgrmmilcrimdcn konu aktarimi esnasinda sorular dretmelerind isterim.

11-Ogrencilerimden konu bitiminde orijinal sorular iiretmelerini isterim,

12-Ogrencilerimi faalivet stirecinde kendi segimlerini yapmalar
gniinde tesvik ederim,
13-Ogrencilerimden yaptiklan segimlerin nedenlerini belirlemelerini isterim.

14-Ogrencilerimi  segim  yaparken sonuglarmi  hesaba  katarak  karar
vermelerine tesvik ederim

15-Ogrencilerimden ders iginde yaptiklan faaliyetlen; faydaly, zor, ilging gibi
fark s kriterlerle degerlendirmelerini isterim.

16-Ogrencilerimden  yaptiklan faaliyetlerde kendi kendilerini
degerlendirmelerini isterim,

17-Oprencilerimden faalivet uygulamalarinda kendilerine nelerin yardime:
oldugunu ve nelerin engelledigini belirlemelerini isterim,

1 E-f}ﬁmn:ilurimin basanyla tamamladiklan ¢ahsmalanm listelemelerini
isterim,

19-Ogrencilerimi tamamladiklan ¢alismalar igin arkadaglarndan déniit
almalan konusunda yonlendinnm.

20-Ogrencilerimin diger arkadaglanmn yaptifn calismalara dinit vermelerini
saglanm.

21-Ogrencilerimi olay ve problem kargisinda “yapamiyorum”, “nasil
yapacagimi bilmiyorum" gibi mazeretlenn uygun olmayan davramglar
oldugunu vurgularim.

22-Ogrencilerimden problem ¢hzimi igin hangi bilgilere ihtiyag duydugunu
belirlemelerini isterim.

23-Orencilerimden problem gizimiinde eksik olan becerilerini tespit
etmelering isterim.

24-Ofrencilerimi ¢izillemeyecek problem olmadiina inandinnm.
Zﬁ-ﬂgr::n:ilr:rimi gahsarak ve farkinda olarak her seyi basarabileceklerine
inandinnm,

26-Ogrencilerimi problem karsisinda gerekli bilgi ve becerilerini nasi
kullanacaklan hakkinda yinlendinnim.
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Her Zaman

Sik Sik

Bazen

Nadiren

Hicbir Zaman

27-Simifiaki olay ve problemle ilgili dgrencilerimden {ikirlerini kendi
cimleleri ile ifade etmelerini isterim.

28-Oprencilerimden diper arkadaslarmin Tikirleri hakkinda kendi ifadeleri ile
yorum yapmalanm isterim,

29-Simif ortamunda anlatlanlarn G¢rencilerimden kendi yorumlan ile
dzetlemelerini isterim,

30-Ogrencilerimin kendi fikirleriyle diger arkadaglarmin fikirlerini
kargilagurmalanm isterim.

31-Ogrencilerimi okul ortaminda sergilenmesi gereken uygun direnci
davramslar: hakkinda bilgilendiririm,

32-Ofrencilerimi faaliyetlerde uygulanmas: gereken daveamglar hakkinda
bilgilendirerck; olumiu davramg geligtirmelering sa@larmm.

33-f'?grznnile;rimin faaliyetlerle ilgili davramslanm gesiti sekillerde
nitelendiririm.

34-Oprencilerimin faaliyetere ilgili davramslanna uygun pekistireg veririm,

35-Ogrencilerimden agik ve net olmayan ifade ve ciimlelerini agik lamalarm
isterim,

36-Ogrencilerimden diger arkadaslarmin agik ve net olmayan ifade ve
cimlelerini agiga kavusturmalaring isterim,

37-Ofrencilerime smifta ele alnan konuyla ilgili digiince ve fikirlerini
geligtirmek igin drama ve roller yaptiririm.

38-Smif ortarminda dgrencilerimi kendilerini karsisindakinin yerine koyarak
kiginin belli bir durum karsisinda nasil tepki vereceg@ini tahmin etmelen
yoninde tegvik ederim.

39-Ogrencilerime yapiiklan etkinliklere ilgili glnlik tutturarum,

40-Ogrencilerimi uyguladiklar: eikinlikler hakkinda bireysel dilgtincelerini
yazmaya ya da resimle ifade etmeye tegvik ederim.

41-Ogrencilerime tuttuklan giinliik notlann sonraki zamanlarda geemise
ditniik kendi Gz degerlendirmelerini yapabilecekleri bir ver kaynag
ol dugum vurgularim,

42-ﬁgr::n:ilr:rimd::n kendi faaliyetlenim hakkmda gen dinit ve degerlendirme [

isterim,
43-Olay ve durum kargisinda dgrencilenmin fikirlerim dinleyerek, empati
kurmaya calisirim,

44-Ojrencilerime dilgiince ve fikiderimle model olmayr amaglarim,
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