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Bu aragtirmanin amaci, 2014-2015 egitim Ogretim bahar yarilinda ilkokul
dordiincii smif sosyal bilgiler dersinde kavramsal anlama alt becerilerinin (kavramin
ozelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, Ornek iizerinde 6zellik gdsterme,
neden aciklama) baglamsal O0grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi Ogretim
uygulamalariyla gelistirilmesi ve kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimini etkileyen
olumlu ve olumsuz faktorlerin nedenlerinin saptanmasidir.

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum (6rnek olay) ¢aligmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amacl ornekleme tiirlerinden olan olgiit
orneklem teknigine gore belirlenmistir. Calisma grubundaki O6grencilerin; ilkokul
dordiincii sinifa gidiyor olmasi ve uygulamaya goniillii olarak katilmasi, “Insanlar ve
Yonetim” tnitesindeki davraniglar1 kavramsal anlama diizeyinde kazanmamis olmast,
aragtirmada tercih edilen yaklagimlarin birlikte kullanildigi herhangi bir uygulamayla
daha once karsilagmamis olmasi, basar1 seviyesi acisindan heterojen bir yap1 sergilemesi
Olclit olarak belirlenmistir.  Ayrica, arastirmanin yiiritiilmek istendigi sinifin
Ogretmeninin, arastirmadaki uygulamalarin bizzat arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesi
icin izin vermesi ve uygulamalarda sinifta bulunarak Ogrenci performanslarini
gozlemlemeye gonilli olmasi Ol¢iit olarak belirlenmistir. Tiim bu  Olgiitler
dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim O6gretim bahar
yartyillinda dordiincli sinif diizeyinde 10 subesi bulunan Adana’nin Yiiregir ilgesine
bagl bir ilkokulun sadece bir subesindeki 12 ‘si kiz, 12’si erkek toplam 24 G6grenci

olusturmustur.



Arastirmada veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kavramsal Anlama Basar1
Testi (KABT), Kavramsal Anlama iki Asamali Teshis Testi (KAIATT), 6grenci calisma
yapraklari, yapilandirilmamis gézlem (kamera kayitlar1), yar1 yapilandirilmis goriisme
ve arastirmact ginliigli araciligiyla toplanmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler
betimsel ve icerik analiziyle, nicel veriler ise Yinelenmis Olgiimler icin ANOVA ve
Esli Gruplar T Testi araciligiyla analiz edilmistir. Nicel analizden elde edilen veriler
i¢in anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, kavramin 6zelligini bulma, tanima ulagsma ve
neden acgiklama kavramsal anlama alt becerileri i¢in yapilan bes farkli 6l¢iimiin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin oldugunu; iliski kurma ve 6rnek
tizerinde oOzellik gosterme kavramsal anlama alt becerileri i¢in yapilan bes farkl
Olcimiin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin  olmadigim1 ortaya
cikarmugtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 6grenci performanslarinda kavramsal anlama
acisindan bir degisikligin olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulama oncesi ve
sonrast olmak iizere iki defa uygulanan Kavramsal Anlama Basar1 Testi (KABT) ve
Kavramsal Anlama ki Asamali Teshis Testi (KAIATT) sonuglar1 arasinda uygulama
sonrasi lehine bir farkliligin oldugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan 6grencilerin kavramin 6zelliklerini bulma
ve tanim yapma etkinliklerini farkli bulduklar1 ve sevdikleri tespit edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar 6grencilerin uygulamada zor ve karmasik goriilmesi
nedenleriyle bagimsizlik, egemenlik ve devlet kavramlarin1 begenmediklerini; eglenceli
goriilmesi nedeniyle de ekonomi ve demokrasi kavramlarini begendiklerini
gostermektedir. Ayrica ayni bulgular uygulamalardaki kavramlardan yonetim bigimi
nedeniyle demokrasiyi, ailenin gecim kaynagini igermesi ve tasarruflu olmayi
kapsamasi nedeniyle de ekonomi kavramlarini gercek yasamla ilgili gérdiiglinii ortaya
cikarmaktadir.

Aragtirmada kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimini destekleyen olumlu
ve olumsuz faktorlerin saptanmasi amaciyla yapilan analizlerden yeterli muhakeme
seviyesinin, On bilginin ve deneyimin, giidiilenmenin, ilgili disiplinlere iliskin 1ilgi ve
yeterliligin, ipucunun, derse katilimin, etkinliklerin sevilmesinin, bazi uygulamalardaki
kavramlarin 6zellik sayisinin az olmasinin olumlu etki yarattig1 anlasilmaktadir. Ayrica
yapilan analizler muhakeme seviyesinin yetersiz olmasinin, ilgili disiplinlere iligkin ilgi

ve yeterliligin diisik olmasinin, bazi etkinliklerdeki veri yiikiinlin (soru sayisinin
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fazlalig1), ya da kavramlardaki 6zellik sayisinin fazla olmasinin, derse aktif olarak
katilm gostermemenin, ilgili kavramlarin sevilmemesinin, sinif atmosferindeki
giiriiltiiniin, uygulamalar arasindaki zaman farkinin olumsuz etki yarattigi bulgularini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak, baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler arast 6gretim
uygulamalarinin 6n test ve son test kavramsal anlama basar1 testi sonuglarina gére son
test lehine anlamli bir farklilik yarattigin1 gostermektedir. Bu durumda, uygulamanin
kavramsal anlamayi sagladigi anlasilmaktadir. Ayni bulgulardan farkli disiplinlerin
bilgileriyle kurulmus analojilerin kavramin O6zelliklerini bulma siirecinin gelisimini
olumlu etkiledigini ortaya g¢ikarmaktadir. Ayrica, tercih edilen yaklasimin tanima
ulagsma ve neden aciklama kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimini destekledigini
ancak iliski kurma ve ornek lizerinde Ozellik gosterme davraniglarinin gelisiminde

anlaml bir farklilik yaratmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretimi, baglamsal 6grenme ve 6gretim yaklagimi,

disiplinler aras1 6gretim yaklagimi, analoji, kavramsal anlama, durum c¢aligmasi.
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ABSTRACT

THE CONTEXTUAL LEARNING BASED INTERDISCIPLINARY TEACHING
PRACTISES IN DEVELOPING CONCEPTUAL UNDERSTANDING SKILLS
IN FOURTH GRADE SOCIAL SCIENCE CLASSES: A CASE STUDY

Burcu GURKAN

Ph.D., Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Ahmet DOGANAY
December 2015, 361 pages

The aim of this study is to develop the Conceptual Understanding sub-skills
(defining concept features, composing definitions, making associations, exemplifying
features in examples, and rationalizing) of students in fourth grade social science
classes during the spring term of the 2014-2015 academic year. This was accomplished
using contextual learning-based interdisciplinary teaching practices and ultimately
determined the reasons behind positive and negative factors affecting the development
of Conceptual Understanding sub-skills in the target students.

The study was designed as a case study which was one of the qualitative
research methods. The sample of the study was determined on the basis of the Criterion
Sampling Technique, which is a type of purposeful sampling. The inclusion criteria of
the study were as follows: the students must be in the fourth grade; participate in the
study voluntarily; have not exhibited the behaviors found in the People and
Management unit in the Conceptual Understanding level; have not participated in a
similar study before; and have displayed a heterogeneous feature in terms of success
level. Two other criteria were that the classroom teacher allowed the researcher to
implement the practices and that he voluntarily stayed in class during the practices to
observe the students’ performances. In accordance with these criteria, the sample of the
study consisted of 24 students (12 girls and 12 boys) from one primary school class
located in Yiiregir, Adana, during the spring term of the 2014-2015 academic year.

The data of the study was gathered using the Conceptual Understanding Success
Test (CUS) and the Conceptual Understanding- Two-stage Diagnosis Test (CU-TSDT),

student worksheets, unstructured observation (video), semi-structured interviews, and
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the researcher’s journal. The qualitative data was analyzed using descriptive and content
analysis techniques whereas the quantitative data was evaluated using ANOVA for
repeated measures and the Paired Group T-Test. The significance level for data obtained
from quantitative analysis was p< .05.

The study findings show that there was a significant difference in the arithmetic
averages of five different measurements of the defining concept features, composing
definitions and rationalizing sub-skills while there was not a significant difference in
the arithmetic averages of the five different measurements of the making associations
and exemplifying features in examples sub-skills. With the aim of determining any
changes in students’ conceptual understanding performances, the Conceptual
Understanding Success Test (CUS) and the Conceptual Understanding- Two-stage
Diagnosis Test (CU-TSDT) were applied twice - at the beginning and at the end of the
practices. The results suggest that there was an improvement in the latter practice of the
tests.

The study findings show that the students enjoyed defining concept features and
composing definitions the most out of all the sub-skill practices. Additionally, the
results show that the students did not enjoy studying the concepts of freedom,
sovereignty and government as they seemed too complicated to practice with, though
they did enjoy studying the concepts of economy and democracy because they seemed
to be more entertaining subjects. Also, the findings show that the students enjoyed
studying the subject of economy because it addresses real-life issues such as means of
living and how to spend money economically.

Through the analysis for determining the positive and negative factors affecting
the development of Conceptual Understanding sub-skills, it can be understood from the
results that some variables such as adequate level of reasoning; prior knowledge and
experience; motivation; interests and proficiency in related fields; clues; attendance at
lessons; enjoying the activities; and fewer concept features at practices all have a
positive effect on the process. On the other hand, it’s found that an inadequate level of
reasoning, low level of interest and proficiency in related fields, too much information
about concept features (high number of questions) or a high number of concepts
features, the lack of active participation in lessons, students’ finding the concepts
unfavorable, environmental distractions and time difference among the practices all

have a negative effect on the process.



According to the pre and post tests, the contextual learning-based
interdisciplinary teaching practices did significantly improve students' conceptual
understanding. Consequently, it can be inferred that these practices reinforce conceptual
understanding among students. The same findings suggest that analogies made with
information from various disciplines have a positive effect on the process of defining
concept features. Additionally, it’s found that the preferred approach supports the
development of the Conceptual Understanding sub-skills of composing definitions and
rationalizing while it does not make any significant difference in the development of

making associations and exemplifying features in examples sub-skills.

Key Words: Social sciences teaching, contextual learning and teaching approach,

interdisciplinary teaching approach, analogy, concept teaching, conceptual

understanding, case study.



ONSOZ

Dordiincii simnif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde baglamsal 6grenme
yaklasimima dayali disiplinler arast Ogretim uygulamalariyla kavramsal anlama
becerilerinin gelistirilmesi ve bu siireci etkileyen olumlu ve olumsuz faktdrlerin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada bir¢ok kisinin hatir1 sayili destegi
olmustur. Oncelikle doktora egitimim siiresince sagladiklari burs ile doktora tez
calismami destekleyen Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu-Bilim
insamini  Destekleme Daire Baskanhigi (TUBITAK-BIDEB) ve yéneticilerine gok
tesekkiir ederim.

Doktora caligmast giiclii bir alt yapi, sabir, sevgi ve 6zveri isine dayanmaktadir.
Bu temeli ve egitim yontem bilimlerini daha ¢ok sevmemi saglayan; arastirmalar icin
gerekli bilgi ve beceriye sahip olmamda katkilar1 olan, islerini ciddiyetle yiiriiten Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dali’nin tiim &gretim iiyelerine tesekkiirii borg
bilirim. Degerli hocalarim Cukurova Universitesi mezunu olmaktan gurur
duyanlardanim.

Cok sevdigim, 6rnek aldigim saygi deger hocam, Prof. Dr. Ahmet DOGANAY,
emeklerinizin karsiligi ddenemez. Iyi ki varsiniz, sizin 6grenciniz olmaktan gurur
duyuyorum. Dinlediniz, inandiniz, motivasyonumu yiiksek tutmami sagladiniz,
rehberlik etmekten hi¢ yorulmadiniz. Uzerimde emeginiz biiyiik. Sayin hocam, size
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Kiymetli hocam, Yard. Do¢ Dr. Memet KARAKUS, size olan saygim ve sevgim
cok biiyiik. Donem i¢inde yiiriittiigliniiz disiplinler arast ogretim yaklasimi dersiniz
benim 15181im oldu. Tez gegerlik komitesinde yer aldiniz, sikilmadan dinlediniz,
rehberlik ettiniz, manevi desteginizi esirgemediniz, inandigimizi gosterdiniz. Sayin
hocam, size sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Iyi ki varsiniz.

Lisans egitimimden itibaren beni tamiyan ve gecerlik komitesinde yer alan
sevgili hocam Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN, degerli goriislerinizle tezime gok
giizel katkilar sagladiniz. Saym hocam, size ¢ok tesekkiir ederim. Tez jiirimde yer alan
ve sehir disindan gelen kiymetli hocamiz Prof. Dr. Adil TURKOGLU, &nerileriniz
bundan sonraki ¢alisma hayatimin rehberi olacak. Sonsuz tesekkiirler. Saymn hocam
Dog¢.Dr. Erdal BAY, kirmadiniz ve sehir digindan gelerek tez jlirimde yer aldiniz; ¢ok
tesekkiir ederim. Tezime getirdiginiz katkilar birgok ¢alismam icin de rehberim olacak.

Sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Sevgili hocam Do¢ Dr. Faruk YILDIRIM, egitimime olan katkiniz ben
lisanstayken basladi. Tezim i¢in gerek gecerlik ¢aligmalarinda gerek yontem bilim
acisindan sagladiginiz degerli fikirler ve ¢6ziim yollar1 unutulmaz. Akademik
katkilarimiz disinda sagladiginiz manevi gii¢ ve destek icin ayrica sonsuz tesekkiir
ederim. Her zaman inandimiz. Rehberliginiz, dostlugunuz igin size minnettarim. Iyi ki
varsiniz.

Sayin hocam Dr. Mahinur KARATAS COSKUN, kavram Ogretimi agisindan
sundugunuz bilgi ve alt yap1 i¢in size sonsuz tesekkiir ederim. Bu caligma alanini
sevmeme ve icerik diizenlemenin egitim programindaki giicli yOniinii gérmeme
sagladiginiz katkilar paha bigilemez. Ogrettiginiz her sey rehberim oldu. Sizi tanidigim
icin ¢ok sansliyim. Sevgili hocam Yard. Do¢. Dr. Miikerrem TAS, tezimin gegerlik
calismalarinda sagladigimiz katkilar, yonlendirdiginiz ¢ok kiymetli kaynaklar icin
sonsuz tesekkiirler. Sayin hocam Yard. Do¢. Dr. Emre Sezgin sagladiginiz destek ve
rehberliginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora egitimim siiresince tezimin gegerlik ¢alismalarinda yardimlarini ve
oOnerilerini benden esirgemeyen, her daim yanimda olan donem arkadaslarim Sevda
DOGAN DOLAPCIOGLU’na ve Fadime MENGI’ye; verdigi manevi destegiyle
arkadasim Fikriye KANATLI’ya sonsuz tesekkiir ediyor ve sevgilerimi sunuyorum.
Arastirma Oncesi ve siirecinde Ogretmenlik deneyimleriyle 6grencileri daha iyi
anlamami saglayan, desteklerini esirgemeyen sinif 6gretmeni arkadaslarim Giilhan
Toprak ORS ve Hiisnii ORS’e ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora 6gretim ve tez siireci boyunca beni ylireklendiren, ¢alismam i¢in gerekli
ortam1 hazirlayan, bana inanan ve yanimda olan, yaptiZim ise benimle birlikte goniil
veren ve sonsuz saygi duyan sevgili babam Metin GURKAN, sevgili annem Nuray
GURKAN ve sevgili kardesim Burak GURKAN. Hayatimdaki en biiyiik sansimsiniz.

Iyi ki varsiniz. Sizlere sonsuz tesekkiirler.

Burcu GURKAN
Adana/2015

Not: Bu tez C.U. Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi (EF2013D9) tarafindan

desteklenmistir.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde baglamsal 6grenme yaklasimindan, disiplinler arast Ogretim
uygulamasindan ve bu iki yaklasimin sosyal bilgiler egitimindeki yerinden
bahsedilmistir. Bu bodliimde ayrica problem ve problem cilimlesi ifade edilmis,
aragtirmanin  amacina, Onemine, sayiltilarina, sirliliklarina, tanimlarina ve

kisaltmalarina yer verilmistir.

1.1. Giris

“Egitim ve egitme stireci toplu, biitiinciil, baglamsal bir durumdur, ogrencileri,
ogretmenleri, velileri, yonetimi ve ¢evreyi i¢ine alir.”

Jean Houston

Teknolojik gelismeler, sosyal ve Kkiiltiirel yapilardaki degisimler, siyasi
politikalarin yonii ve diinya iizerindeki etkileri, ekonomik dalgalanmalar vb. olgu ve
olaylarin hizla geliserek artan ve kiimeler halinde yiginlara doniisen bilgilerinin
hangileri 6gretilmeli? Oluyor olanin m1 yoksa olmus olanin mi bilgisi 6grencilere
dogrudan mi sunulmali yoksa zaten onlarin dogalarinda var olan kesif, merak duygusu
ise kosularak m1 ogretim yapilmali? Okul ve gercek diinya (aile, arkadas, sokak,
mahalle, alig-veris, iliskiler vb.) birbiriyle ne kadar uzlasiyor ya da ne kadar c¢atisiyor?
Bilindigi lizere bu sorular glinlimiiz egitim diinyasinda daha ¢ok sorgulaniyor. Artik tek
bir psikolojik kurama dayanan egitim dogurgularindan hareket edilmemekte; insanin
fiziksel, kiiltiirel vb. oOzellikleri tanindik¢ca, Ogrenme yollar1 kesfedildikce
davraniglarinin hangi yollarla degistirilmesine yonelik bakis agis1 da degismektedir.

Her nesil kendi zamanlarinda ortaya ¢ikan isteklerine yeni bir sekil vermek igin
egitime yon verir (Bruner, 2009, 1). Egitimin sekillenmesinde sosyal, teknolojik,
bilimsel, ekonomik, siyasi faktorler rol oynamis; ilkel toplumlardaki bireylerin
egitiminde de bilgi toplumlarindaki yasam boyu egitim anlayisinda da 6n plana ¢ikan
nokta, toplumun o6ne cikardig1 deger ve ihtiyaglara uygun insan yetistirmek olmustur

(Bektas ve Horzum, s. 2010, 1).



Insanoglu, toplumun iiretken bir iiyesi olabilmek icin gerekli bilgi ve beceriyi
kazanma noktasinda ¢evresine dylesine bagimlidir ki egitim kurumlarinda- ilkogretim,
liseler, tiniversiteler vb.- gerceklesen 6grenme sansa birakilmamalidir (Ormrod, 2013, s.

10). Shields (1997)’ gore okullar ve 6gretim programlari,

a. farkl disiplinler;

b. bilgi ve uygulamasi;

C. okul ve ger¢ek hayat,

d. icerik standartlar: ve mesleki egitim,

e. icerik ve baglam

f. bilmek ve yapmak arasinda ogrencilerin iliski kurabilmeleri i¢in onlara

yardimc1 olma noktasinda basarisizlik yasadiklarindan dolayr bu konuda

bliylik elestiri almaktadir (akt. Catlioglu, 2010).

Pragmatist bir anlayigla giiniimiiz egitim programlarinin temel amaci,
bireylerin yasamlarinda islerine yarayacak bilgi ve beceriler kazanmalaridir.
Kazandirilmak istenilen bilginin, becerinin ve degerin ne ise yaracagi sorusuna verilen
cevaplar gilinlik yasamdan yansimalardir. Etkili programlar, bireyin yasamda
kullanacagr tim bu yansimalara yer veren faydaci programlardir. Okuldaki 6gretim
giinliik yagsam icin anlamli olursa 6grencilerin 6grenmeleri etkili hale gelir. Yasamla
baglantilar, okulda islenen konular lizerinden saglanabilir. Disiplinler aras1 ¢gretim
boyle bir anlayist benimsemektedir (Dervisoglu ve Soran, 2003). Geleneksel disipliner
ogretimin temel Ozelliklerinden biri olan giinliikk yasamdan soyutlanmis 6grenme,
disiplinler aras1 6gretimde yerini giinliik yagsama daha yakin 6grenmeye birakmaktadir
(Yildirim, 1996).

Egitim boslukta gerceklesmez ve Ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 diinyayr temel
almak durumundadir ¢ilinkii insanlar yasadiklar1 gibi diistiniirler. Eger egitimde basari
istiyorsak, oOnceden bilinenler ile yeni Ogrenilenler arasinda siirekli baglanti
kurulmalidir. Bunu basarmanin yolu ise, bireylerin gergek diinyalarindan segilmis
durumlar1 kullanmaktir (Ataizi, 2000, s. 146). Ogrenciler kendi yasantilarina tanidik
icerikle karsilastiginda 6grenme islevsel ve kiymetlidir. Caine ve Caine (2002)’e gore
de; yasamla ilgili olamayan bilgiler bireyler i¢in anlamli degildir. Anlamlilik 6grenme
stirecinde onemlidir; ¢linkii 6grenenlerin kars1 konulamaz ihtiyaglart anlamlilik i¢indir

(7). Ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi kavramalarma yardimei olan her tiir bilgi



anlamhidir ve bilgiler 6grencilerin 6grendikleri ve i¢inde bulunduklar1 diinya
arasindaki iliskiyi gorebilmelerine kaynaklik eden baglamsal ¢er¢evede yer alirlar.

Tirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozlik’te “baglam (context)” kavrami “a. 1.

Deste. 2. Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler orglisii veya baglantisi,
kontekst: “Uygarlik baglaminda Bati ve Dogu diye bir ayrim yapilmamakta bir biitiin
olarak diisiiniilmektedir.” -A. Cemal. 3. dil b. Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan 6nce
veya sonra gelen, bircok durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini,
degerini belirleyen birim veya birimler biitiinii, kontekst. 4. ed. Bent.” seklinde
aciklanmistir. Webster’s Dictionary’de (1986, 283)’ de baglam kavrami “bir s6z ya da
davranisin i¢inde gelistigi ve ona anlam kazandiran ¢evre olarak” tanimlanmistir (akt.
Caligskan ve Simsek, 2000).

Baglam herhangi bir 6grenme birimine anlam katan tiim ogelerin genel
cergevesidir. Her 6grenme uygun bir baglamda gergeklesir. Kendi dogal baglami iginde
verilmeyen bilgiler zihinlerde yeterince islenmez, hafizada yeterince yer etmez, kolay
hatirlanmazlar; atildirlar ve gercek hayat durumlarinda da yeterince kullanilamazlar.
Jong (2006)’a gore herhangi bir durumun baglam sayilabilmesi i¢in dort temel Olgiit
vardir. Baglamlarin;

1. Ogrenci tarafindan tanidik olmasi,

2. Ogrenciyi kavramdan uzaklastirict olmamast,

3. Ogrenci icin ¢ok bilesenin olmamasi,

4. Karistirmaya meydan vermemesi gerekir.

Ogrenme ve ogretme siirecinde kullanilacak baglamlarin, &grencide anlam
olusturmas1 bilinen bir bilgi ya da deneyimi yansitiyor olmasiyla iligkilidir. Gergek
yasam durumlarini ifade eden baglamlar bir olgu, bir kavram olabilecegi gibi bir
problem de olabilirler. Clifford ve Wilson (2000)’a gore baglamsal 6grenme ve 6gretme
O0gretmeni konunun igerigiyle gercek hayat durumlarini iliskilendirmesine yardim eden,
Ogrenciyi, bilgiyi ve uygulamalarini, aile iiyesi, toplumun ferdi ve ¢alisan olarak
yasamiyla iligkilendirmesi ve Ogrenmenin gerektirdigi siki calimaya katilmasi
konusunda motive eden 6gretme ve 6grenme kavramidir (akt. Catlioglu, 2010). Glynn
ve Koballa (2005) ise baglamsal oOgrenmeyi ders igeriklerinin aktarilmasinda
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 c¢esitli durumlardan yararlanilmasi
seklinde agiklamiglardir (akt. Acar ve Yaman, 2011). Gergek yasamin birebir karsilig

olan baglamlarin 6grenme siirecinde nasil kullanilacagina iligkin alan yazinda farkli



siniflamalar bulunmaktadir (Blanchard, 2001; Crawford 2001; akt. Komalasari, 2009;

Bern ve Erickson 2001;). Bu siniflamalar Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1

Baglamsal Ogrenme Uygulamalar

Baglamsal Ogrenme Nasil Olmahdir?
1. Uzamsal hafizaya dayanir
2. Biitiinlestirilmis ¢oklu konulart igerir
Blanchard (2001) 3. Bilginin degeri bireysel ihtiyaca dayanir
4. Bilgiyle onceki bilgi arasinda baglant1 kurar
5.Uygulama ya da gergek problem c¢oziimiiyle otantik
degerlendirmeyi igerir.
Migki
Dogrudan deneyim
Uygulama
Isbirligi
Oz diizenleme
Otantik degerlendirme
Disiplinler aras1 6grenme
Problem temelli 6grenme
Isbirligine dayali 6grenme
Proje temelli 6grenme
Hizmet uygulamalariyla 6grenme
. Is (calisma) basinda grenmeyle uygulanmalidir.
REACT Stratejisi
Relating: iliskilendirme
Crawford (2001) Experiencing: Tecriibe
Applying: Uygulama
Cooperating: Isbirligi yapma
Transferring: Transfer etme

Komalasari (2009)

Bern ve Erickson (2001)

SORONROUA®WNE

Her biri 6grenme ve dgretme siirecinde yapilan gozlemler sonucunda gelistirilen
bu stratejilere bakildiginda benzer bircok Ogenin varligi goriilmektedir. Nitekim
baglamsal Ogrenmeye dayali 6gretim tasarimlarimi  farkli sekilde diizenlemek
miimkiindiir. Baglamsal 6grenme, okulda 6grenilen bilgilerin glindelik yasamda ne ise
yarayacaginin cevaplanmasidir. Bu durumda baglamsal 6grenmenin deneyime dayali ve
anlamli  6grenmeyi destekledigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii ders igerigi
Ogrencilerin yasantilariyla ne oranda iligkiliyse 6grenciler i¢in o oranda anlamlidir.
Ausubel (1977)’e gore anlamli 6grenme fikirlerin, kavramlarin ve ilkelerin yeni bilgiyi
bellekteki bilgiyle iliskilendirmek suretiyle 6grenilmesi demektir (akt. Shunk, 2009, s.
283).

Bireyler anlam olusturma siirecini dogustan getirirler. Bu siire¢ bireyler igin

yasamsal bir olgudur. insan beyni de bunu yapabilecek fiziksel donanima sahiptir.



Caine ve Caine (2002)’e gore, beynin daha ¢ok ihmal edilen ve gere8i gibi
kullanilmayan bir yan1 da, nesneleri anlamlandirma ya da yasantilardan bazi anlamlar
cikarma arayisinin dogustan yatkinligidir. Bu ortak oOrilintiiler ve iliskiler arayisina
donmektedir. Bu durum da, 6grenilenlerin 6grenenin zaten bildigi ve degerini verdigi
seylerle nasil iliskilendirildiginin ve bilgiler ile tecriibelerin nasil birbirine baglandiginin
bulunmasiyla ilgili bir meseledir (4) .

Rousseau (2009)’nun belirttigi iizere cocuklara dogal sartlar disinda verilen
bilgiler zihinlerine tamamen yabancidir. Cocuklara yeryliziinii tarif etmeye ¢alisirken,
kartonlardan bagka bir sey Ogretilmis olunmuyor. Sehir, memleket ve nehir isimleri
Ogretiliyor, ama dgrenciler biitiin bunlarin gosterildikleri haritadan, kagittan bagka bir
yerlerde var oldugunu diistinemiyorlar (88-89). Bilgi kazandirmayi amacglayan bir
egitim siireci bireyin ger¢ek diinyada bilgiyi nerede kullanacag ile ilgili becerilerden
yoksun kalmasina sebep olmaktadir. Okullardaki 6grenme ortamlarinda edinilen bilgiler
ve deneyimler sadece okul hayatinda degil ayni zamanda ger¢ek diinya baglaminda
kullanilabilecek nitelikte olmalidir (Bektas ve Horzum, 2010, 2). Bu sebepledir ki
Ogretim programlar1 diizenlenirken ders igeriklerinin yasamdaki karsiliginin
vurgulanmasi gerekmekte ve dgrencilerin bilgiler arasindaki baglantilar1 kurarak biiyiik
remi gormeleri desteklenmelidir.

Her Ogretim programi amaglara dayali c¢esitli disiplinlerden olusur. Her
disiplinin de kendine 6zgii igerigi vardir ve 6grenciye aktarilma sekli degisiklik gosterir.
Bu tabi bir durumdur ¢iinkii her disiplinin dogasi, bilgiye ulasma ve onu olusturma
stireci bir ¢esit yontem meselesidir.

Berger (1970)’e gore disiplin, kendine 6zgli egitim altyapisi, yontemleri ve
icerigi olan ve herhangi bir alanda yeni bilgi iiretebilecegini ve ilgili alanda daha ileri
diizeyde bilgiler gelistirilebilecegini  kanitlamig bir arastirma alan1 olarak
tanimlanmaktadir. Her disiplin kendi alanma iliskin merak ettigi sorular
cevaplamaktadir. Ancak gilinlimiizde karsilasilan problem durumlari insanoglunun sahip
oldugu mevcut bilgilerle ¢oziilemeyecek kadar karmasiklasmaktadir. Bu nedenle birden
fazla disiplinin bir araya gelerek ortak ¢aligmasi zorunlu hale gelmistir. Disiplinler arasi
kavrami boliinmenin ortadan kalktigi, biiylik oranda disiplin siirlarindan kurtularak
problemlerin alanlardan bagimsiz olarak tanimlanip ¢6ziildiigli bir aragtirma seklini
ifade eder (Dervisoglu ve Soran, 2003).Disiplinler arasi yaklasim farkli disiplinleri
ortak bir noktada biitiinlestirme ve aralarinda iliski kurma temeline dayanir. Bu nedenle

biitlinlestirilmis yaklasim olarak da adlandirilir.



Disiplinler aras1 (biitiinlestirilmis) yaklasim, disiplinleri varsayar ve
disiplinlerden hareketle tanimlanir. Disiplinlerin olusmasi ve disiplinlerin birleserek
disiplinler aras1 bir alan1 tanimlamalar1 dogrusal bir siire¢ degildir ve statik bir yapi
olusturmaz. Oregin, biyokimya ve mikrobiyoloji dnce disiplinler arasi alanlar olarak
tanimlanmis, daha sonra kendi baslarina disiplin haline gelmislerdir (Gtir, 2003, s. 187).
Disiplinler arasi, alanlara ayrilmamis dersle alan dersi arasinda bir orta prensiptir
(Dervisoglu ve Soran, 2003). Yildirim (1996)’a gore disiplinler aras1 (biitiinlestirilmis)
ogretim geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bigimde bir
araya getirilerek sunulmasidir.

Erickson (1995, s. 96) disiplinler arasi dgretimi igerigin ortak, soyut bir kavram
altinda orgiitlenmesi seklinde tanimlamis ve bu 6gretimin amacini iist diizey diisiinme
stireglerinin uygulanilmasiyla 6nemli bir tema, problem ya da meseleyle ilgili ¢aligma
altindaki kavrami daha agik aydinlatmak oldugunu belirtmistir. Yal¢in ve Yildirim
(1998) ise disiplinler aras1 6gretimin amacini, hem se¢ilen konunun anlamli bir biitiin
olarak oOgrenilmesi hem de &grencilere ayni konunun farkli disiplinler agisindan
incelenmesi olanagmin yaratilmas1 seklinde ifade etmislerdir. Disiplinler arasi bir
yaklagimla, bir taraftan olaylar biitiin olarak goriilmekte bir taraftan da olaylara iligkin
nedenler tiim gercekligiyle ortaya koyulmaktadir.

Disiplinler aras1 6gretim yeni bir yaklasim degildir. Bu yaklasim Amerika’da 20.
Yiizyilin ilk yarisinda 1960°I1 yillarin sonlarina dogru ve 1970’li yillarin baslarinda
ortaya c¢ikmis, fakat basarili olmamistir. Ciinkii bu yaklasim disiplinlerin bagimsiz
ogretimini ortadan kaldirmistir ve bu durum beraberinde birbirlerine benzemeyen
etkinlikleri, icerigin odagindan sapmig 6grenmeleri ve bunlarin nasil kaliteli bir sekilde
degerlendirilebilecegi sorunlarini getirmistir.

Disiplinler aras1 yaklasimin popiiler lideri Heidi Hayes Jacops (1989, s. 8)
disiplinler aras1 6gretimi bir temanin, kavramin, problemin incelenmesi i¢in birden fazla
disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanan program anlayis1 olarak tanimlamaktadir.
Egitim programlar tek tek disiplinlerin 6gretilmesi seklinde degil, birbirleriyle iligkili
ortak Ogretim tasarimlarinin hazirlandigr bir yapiya sahip olmalidir. Bu baglamda
Erickson (1995, s. 114) temaya dayali bir disiplinler aras1 6gretim uygulamasinin nasil

olabilecegini bir 6rnekle su sekilde belirtmistir:



Fen bilimleri
Sanat/Miizik
Teknolojinin
etkileri Protesto sarkilar, 196011
yillardaki sarkilar,
Sosyal rolleri ) Blues/jazz, maneviyat
etkileyen icatlar Vatandasligin ¢eligen
Sosyal Bilgiler kavramlan Dil sanatlar

Sorgulama teknikleri,
yeni makaleler, drama

Somiirgelesme, devrimcei
periyod ( anayasa,
bagimsizlik bildirgesi),

mevcut meseleler (irksal, Edeb iyat
cinsiyet .mesele.leri, £0¢), Matematik
zaman ¢izelgesi, vatandag Politik konusmalar, siir,
olarak ogrenci ( kurallar Fikir havuzu, rnekleme, olasilik, bugiinkii gazeteler, roman
ve sorumluluklar) istatistikleri grafikle gdsterme, gesitleri
hesaplama, niifus

Sekil 1. Vatandasligin celisen kavramlar1 6riimcek agi

Kaynak: Erickson, 1995, s. 114

Sekil 1 ‘de goriildiigli lizere disiplinler arasi yaklasimda merkezde bir konu, bir
kavram ya da tema olmalidir. Amag, merkezdeki igerigin g¢esitli disiplinlerle
iliskilendirilerek 6gretilmesidir. Boyle bir diizenleme sayesinde hem belirli disiplinlere
ait bilgi ve becerilerin O6grenilmesi, hem de bunlarin anlamhi bir sekilde
biitiinlestirilmesi miimkiin olur (Aydin ve Balim, 2005). Disiplinler arasi 0gretim
uygulamalariyla birlestirilen derslerin 6grencilere saglayacagi faydalar Tablo 2’de

sunulmustur.



Tablo 2

Disiplinler Arasi Ogretim Uygulamalarimin Ogrenciye Sagladigi Yararlar

Ogrenci Yararlari

Aciklamalar

Programin parcalanmasini azaltir

Program baglantilarini kolaylastirir.

Ogretme ve 6grenmeye derinlik saglar

Fikir ve diisiincelerin derinligidir; yiiksek
yiginlardan olugmus olgularin derinligi degildir.

Ogretme ve 6grenmeye odaklanmay saglar

Ogretme ve Ogrenme kavramlar ve Kritik
icerikten kaynaklanan iist diizey genellemeler
tarafindan yonlendirilir

Ogrencilerin aktif 6grenme siirecine
katilimin saglar

Ogrenciler farkli dgrenme stil ve modellerini
kullanarak bilgiyi yapilandirmak i¢in arastirma
yaparlar

Ust diizey diisinmeye meydan okur

Soyut kavram ve genellemeler analiz ve sentez
seviyelerine diisiinmeye zorlar.

Ogrencilerin bilgiyi baglamasina yardimei
olur

En iyi akil olgularin istiinde yiikselir ve usulleri
ve iligkileri anlar.

Onemli problemlere, meselelere,
kavramlara adres gosterir

Ogretmenin tasarladig {initeler genellikle
yagsamin kritik meselelerine ve diinyamiza adres
gosterir.

“Neden bu olgular1 6grenmeli?” sorusuna
cevap vermeyi zorlar

Olgular bitmez, ama derin anlayis anlamia gelir
(Bir iinite 6gretmen ve Ogrenene odaklanmayi
saglar)

Coklu 6grenme stilleri iizerine ceker

Isitsel, gorsel ve kinestetik aktiviteler pek ¢ok
farkl: usulleri devreye sokmak i¢in
tasarlanmustir.

Kaynak: Erickson, 1995, s. 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere disiplinler aras1 6gretim anlayist sadece programin

biitlinliigiinii saglamakla kalmamakta, 6§renme ve Ogretme siirecinde bugiin cagdas

kabul edilen 6gretim niteliklerinin kazandirilmasinda da rol oynamaktadir. Bu 6gretim

uygulamalarinda 6grenci 6grenmeye odaklanir, siirecte aktiftir, en az bir iist diizey

diistinme becerisini kullanir ve gelistirir. Ayrica Erickson (1995, s. 101) disiplinler aras1

Ogretim uygulamalarinin 6grenciler i¢in yararlarina ilaveten 6gretmenlerin de 68renen

olarak tiinite tasarlama siirecinde kendi kisisel gelisimlerine katki getirdigini belirtmistir.

Ogretmenler program hazirlama siirecinde iinite cercevesini planlamak igin isbirligi

icinde c¢alistiklarinda igerik icin kritik Ogrenme c¢iktilarin1 tanimlamada kendi

diistinmelerine meydan okurlar. Boylece disiplinler arasi biitiinlestirilmis {initeler



ogrenciler i¢in oldugu kadar &gretmenler icin de yeni bilgi yaratmak icin yollar

saglamaktadir.

1.2. Problem

Icinde yasanilan dénemde bireylerin pek cok Ozellige sahip olmalari
beklenmektedir. Bu yeterliliklere sahip olmalarinda kavramsal anlama becerileri
gereklidir ve kazanilmasinda baglamsal 6grenme ve disiplinler arasi yaklagim onemli
roller iistlenmektedir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde takip edilen geleneksel yollar gercek diinya,
kavramlar ve sembolik gosterim arasindaki baglar1 basarili bir sekilde kuramamaktadir
(McDermott, 2001). Bu durum giinliik yasam baglaminin kurulmasini zorlastirmakta ve
ogretimde yeni arayislarin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Sosyal ya da fen
bilimlerine ait disiplinlerin pencereleri herhangi bir durumun anlasilmasinda birlikte ise
koyulabilmekte ya da yeni bir ¢alisma alan1 yaratilabilmektedir. Sosyal bilgiler dersi de
yap1 acisindan farkli disiplinlere iliskin olgu, kavram, genelleme gibi bilgi tiirlerini
kapsamaktadir. Her disipline iliskin kavramlar da sosyal bilgiler icerigini
zenginlestirmektedir. Goodman ve Adler (1985), sosyal bilgileri “biiyiik baglant1 (the
great connection)” olarak isimlendirmistir (akt. Sunal ve Haas, 2002, 8). Aybek
(2002)’e gore, sosyal bilgiler dersinde gecen kavramlar diger disiplinlerle
iligskilendirildiginde konular arasindaki baglantilar goriilmekte, konular daha iyi
ogrenilmekte ve olaylar biitliin olarak algilanabilmektedir. Bu iliskilendirme siireci
klasik egitim anlayisinin oldukga ilerisinde durmakta ve kavramsal anlamanin mimari
roliinii Gistlenmektedir.

Kavramlar, yasamda 6nemli 6grenme iirtinleri arasinda yer alir. Cocukluktan
itibaren edinilen deneyimler, ortak 6zelliklerinden hareket edilerek siniflanmaya ¢alisilir
(Simsek, 2006, s. 27). Ulgen (2001, s. 98)’e gore, kavram dgrenme dzellikle ilk ve orta
Ogretimde, yasam boyu kullanilan, yeni 6grenmelere temel olusturan bir olgudur.
Insanlar kavramlarla diisiiniirler, cevrelerini kavramlarla anlamaya ¢alisirlar. Bu anlama
cabast okul ortamlarinda formal yollarla desteklenir. Bu destek kavram ogretiminin
saglandig1 giiclii 6gretim tasarimlartyla miimkiin kilinir. Sosyal bilgiler 6gretiminde de,
kavramlarin 6grenilmesini, 6gretimin odak noktasi olarak belirlemenin birgok faydasi
vardir. Ciinkii kavramlar,

e Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etki saglar,
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e (Ogrenme ve hatirlamay1 basitlestir,

e iletisimi kolaylastirir,

e Ogretimi kisisellestirir,

e gergek ve yanlis algilamayi ayirt etmeye yardimer olur,

e karmasik anlamaya yardimci olur,

e problem ¢bzme ve akil yiiriitme becerisini gelistirir (Doganay, 2003, s.
236).

Kavramlar hem disiplinler aras1 (biitlinlestirilmis) programin hem de tek dersli
program tasarimi i¢in planlayicilardir; ders, konu, genellemeler ve diisiince seviyeleri
arasinda koprii gorevi gérmektedirler. Kavramlar calismaya odaklanmay1 saglar ve ona
derinlik katmakta; Ogrencileri giiniimiiz/bugiin ve yarinin gercek durumlarina
uygulanabilecek daha vyiiksek seviyede genellemeler yapmaya yonlendirmektedir
(Erickson,1995, s. 64-66). Kavramlarin ornekleri arasinda baglanti kurulmasi ve
bunlarin agiklanmasi olaylarin daha iyi anlasilmasina katki saglamaktadir. Bilgiler
arasinda iliski bu boyutta énemlidir. liskiler disiplinlerin igeriginin birbirinden ayr1 ayri
olmadigin1 géstermek adina gereklidir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin dogasi da tek disipline ait bilgilerle hareket etmenin
otesindedir. Icerdigi kavramlarin varlig 6gretim igin ciddi bir emek gerektirmektedir.
Kavramlarin ne diizeyde 6grenildigi de 6gretime eslik eden nitelik sorunudur. Sosyal
bilgiler dersinin amaclariin gerceklestirilebilmesi i¢in, programda yer alan c¢ok
sayidaki kavramin, her &grencinin zihninde ayni anlami olusturulabilecek sekilde
gelistirilmesi  gerekir (Doganay, 2003, s. 233). Bu nedenle “Kavramlar nasil
tammlamir?”, “Kavramlar nasil ogretilir?”, “Kavramlar ne diizeyde ogrenilir?”,
“Kavramsal anlama nasil saglanmr ?” sorular1 sadece sosyal bilgiler i¢in olmamakla
birlikte diger ¢aligma alanlarinin da uzun zamandir tartistigt ve yeni olmayan onemli
sorularidir. Turan (2002)’a gore, bilimsel kavramlarin anlasilmasi son yillarda
arastirmacilarin 6nem verdikleri konular arasindadir ve 6grenciler bilimsel kavramlari
anlamakta zorluk gekmektedirler. Kavramsal anlama, hatirlanan bilgilerin agiklanmasi,
yorumlanmasi, drneklendirilmesi ve smiflandirilmasidir. Kavramsal anlama, kavram
gelistirme siirecidir. Bu siire¢, kavramin iizerine insa edildigi olgusal bilgi temelinin
olugmasiyla baslamaktadir. Kavrama ait 6rnek verme, kavramla herhangi bir durum
arasinda iliski kurma, agiklama getirme, sonu¢ ¢ikarma (verilen bilgilerden 6zellige

ulagma, genellemeye ulasma) vb. davraniglar bir kavramin anlasildiginin gostergeleri
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olabilmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2010, s. 86). Ogrencilerin kavramlar
hakkindaki anlayislari, duyussal ve sanal deneyimlerle de kolaylastirilabilir (Yel, 2006,
157). Ayrica anlamlandirma kisiseldir ve bireyin bildikleri ile simirlidir. Dogal olarak
anlamdan 6nce O0grenilen sozciikleri kullanmak o sozciiglin anlamini tam olarak bilmek
anlamia gelmemektedir (Erkman, 2000).

Ilkokul &grencilerinin sosyal bilgilerle ilgili ilkeleri 6grenebilmeleri ve
karsilarina ¢ikabilecek sosyal problemleri ¢ozebilmeleri i¢in temel kavramlari gok iyi
anlamalar1 gerekmektedir. Ogrenciler ilkogretime basladiktan sonra hayatlarinda ilk
defa baz1 sosyal kavramlarla karsilasmaktadirlar. Ik kez karsilasilan bu tiir kavramlar,
Ogrenciler cogu zaman anlamakta giiclik c¢ekmekte, bu kavramlar1 birbirine
karistirabilmekte veya kavramlarla ilgili yanilgilara diismektedirler (Yazic1 ve Samanci,
2003). Sosyal bilgiler 6gretim programinda sadece somut olarak tanimlanacak
kavramlar yer almamaktadir. Somut kavramlar, tek bir nesneye isaret eden, bagka bir
seye bagli olmadan kendi basina var olan bir seyin kavramidir. Soyut kavramlar ise
zihinsel olarak iliskilendirilen ve diisiincede yaratilan durumlan ifade etmektedirler
(Ozlem, 2014, s. 72). Zihinsel gelisim dénemi acisindan somut islemler donemindeki
cocuklar da, somut oldugu siirece karmasik problemleri ¢ozebilirler. Ancak soyut
kavramlari, cevresindekileri model alma yoluyla yerinde kullanmalarina ragmen,
anlamlarmi agiklayamazlar. Soyut kavram ve deyimlerin somut yolla aciklanmalar
gerekmektedir (Senemoglu, 2011, s. 47-48). Bu nedenle 6gretimi yapilacak olan soyut
kavramlar1 somut yolla ifade ederek anlamayi kolaylastiran 6gretme yollarina ve
tasarimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Analojiler de bu amagla kullanilabilecek 6gretim
uygulamalar1 arasinda yer almaktadir. Ciinkii analojiler bilimsel kavramlarin
ogretilmesine ve gelistirilmesine yardimci olan ve soyut bir kavramin zihinde
canlandirilmasimi kolaylagtiran bir 6gretim teknigidir (Demirci-Giiler, 2007). Analoji,
iki olay arasinda karsilastirma yaparak ve iliskiler kurarak, bilinmeyen olayr anlama
stirecidir (Gentner, ve Holyoak, 1997). Analojilerle yapilan herhangi bir benzetme bir
seyin bagka bir seyle karsilastirilmasi durumudur, 6grenmenin anahtar elementidir ve
bagka bir sey agisindan goriilen projeksiyon i¢in hizmet vermektedir (Marshall, 2005).
Analoji kullaniminin en 6nemli amaci, somut olarak bahsedilenlerden soyut olaylari
(olgular1) anlamayr gelistirmektir (Heywood, 2002). Analojiler ilkdgretim
ogrencilerinin bilgileri zihinlerinde anlamli biitiinler halinde olusturmalarina yardime1
olmaktadir. Bu nedenle aragtirmada farkli disiplinlere ait bilgilerle 6gretim icin secilen

soyut kavramlarin Ozellikleri arasinda benzetme yoluyla iliski kurulmus ve
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somutlagtirma yoluna gidilmistir. Bdylece Ogrencinin kavram bilgisinin geligsmesi
saglanarak kavramsal anlamanin ilk adiminin olusacag: diistiniilmiistiir.

Ataizi ve Simsek (2000)’e gore egitimde en fazla hissedilen eksikliklerden biri
de gergek diinya baglamidir. Dogas1 geregi kapsami ge¢mis ya da bugiinii i¢eren gergek
yasam durumlarindan olusturulan sosyal bilgiler dersinde, dgrencilerin 6grendikleri
bilgilerle gercek yasam durumlar arasinda iliski kurabilmelerini saglamak onemlidir.
Bu nedenle 6gretim siire¢ ve etkinlikleri 6grencilerin ilgili kavramlarin hayattaki yerini
gormelerini ve anlamalarini saglayacak bi¢cimde sekillendirilmesi gerekmektedir.

Egitim programlarinda sosyal bilgiler dersi de gercek yasami dgrenciye sunma
goreviyle yer almaktadir. Doganay ve Sar1 (2008), Ogretmenlerin sosyal bilgiler
programinin giinliik hayatta ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri kapsadigin diisiindiikleri
bulgusuna ulagmislardir. Gergek yasam bilgisi okul siralarinda ezberlenmek icin yer
alamaz; alsa da transfer edilemez. Bilissel alanda yapilan arastirmalarin bulgular1 da
gostermektedir ki ogrencilerin 6grendikleri ile gercek diinya arasindaki iliskiyi
gormelerinde en etkili yol gergekci cevrede yer alan ve Ogrenenlerin etkin oldugu
“baglam” (context) icinde olan Ogrenmelerdir (Secretary of Labor’s Commission on
Achieving Necessary Skills [SCANS], 2000, akt. Demirkan, 2006). Gerek baglamsal
ogrenme gerek disiplinler aras1 6grenme yasantilar1 gergek diinyadan kopuk degildir ve
onemli bilgi ve beceri kazandirmada giiclii faktorlere sahiptir. Giilpmar (2011)
Ogrenenlerin bireysel tarihleri ve baglamlariyla icinde yetistikleri, diisiindiikleri ve
eylemde bulunduklar1 sosyo Kkiiltiirel baglamlar1 (kurumsal, toplumsal ve kiiresel
baglamlar) tiim 6grenme, hatirlama ve gelisim siireglerinin belirleyicisi oldugunu dile
getirmektedir. Yilmaz (2003)’a gore de yapilan calismalar baglama &grenciler agina
oldugunda basarilarinin artt1g1, tutumlarin ise olumlu yonde gelistigini gostermektedir.

Ulkemizde baglamsal 6grenme yaklasimina dayali arastirmalarin cogunlukla fen
(fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi) ve matematik alanlarinda yogunlastigi gériilmektedir.
llgili alan yazin tarandiginda fizik dersinde baglamsal 6grenme yaklasimi iizerine
Ogrenilen kavramlarin giinliik yagamla iligkilendirilme diizeylerinin ve erisilerinin tespit
edilmesi (Bozkurt, 2009; Akpmar, 2012) ve fizik Ogretmenlerinin baglamsal
ogrenmeyle ilgili gorislerinin tespit edilmesi (Ayvaci, 2010) yoniinde c¢alismalarin
varhigina rastlanmistir. Kimya dersinde gercek yasam baglamiyla tasarlanan
uygulamalarla &grencilerin kavramlar1 agiklama ve O6grendikleri kavramlart giinliikk
yasamda kullanma becerilerinin tespit edilmesi (Ay, 2008; Karagdlge ve Ceyhun, 2002)

ve yaklagimin kaliciliga, 6grenci motivasyonuna ve tutumlarina etkisinin tespit edilmesi
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(Kogak ve Onen, 2012; Kutu ve Sozbilir, 2011) yoniinde calismalar yer almaktadir.
Benzer sekilde biyoloji dersi kapsaminda da yapilan ¢alismalarin baglamsal 6grenme
yaklasiminin 6grenci ilgi, bilgi diizeylerine ve basarilarina etkisinin (Acar ve Yaman,
2011; Kose ve Tosun, 2011) tespit edilmesi yoniinde oldugu goriilmektedir. Fen bilgisi
alanindaki ¢aligsmalarin baglamsal 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisina, bilgilerinin
kaliciligina, derse karsi tutumlarina, kavramsal anlamalarina etkisinin tespit edilmesi
(Kog, 2013; Akbulut, 2013) iizerinedir. Matematik dersi kapsaminda baglamsal
O0grenme yaklagimina dayali hazirlanmis 6grenme ortamlarinda 6grenci deneyimlerinin
belirlenmesi ve bu uygulamanin baglam olusturmaya ve 6grenci basarisina etkisinin
tespit edilmesiyle (Costu, 2009; Catlioglu, 2010; Ozdemir ve Uzel, 2011; Baltaci, 2014)
ilgili oldugu goriilmektedir.

Bu calismalarin disinda Demirkan (2006), baglasik 6grenme gruplarinda baglam
coklugu ve bilissel stili basari, transfer ve baglamsizlagtirmaya etkisini tespit eden bir
calisma, Demircioglu (2008)’nun da baglamsal materyal gelistirilmesi ve etkililigine
iliskin sinif dgretmen adaylarmin goriislerini belirledigi tespit edilmistir. Unlii (2010)
ise, ilkogretim sosyal bilgiler dersinde durumlu 6grenmenin akademik basarilara ve
O0grenmenin kaliciligi iizerine etkisini tespit etmek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmistir.

Konuyla ilgili yurt disinda yiiriitillen ¢alismalarin varligina da ulasilmustir.
Brezilya’da Baglamsal Matematik Konusunda Ogretmen Egitimi adiyla 2002 yilinda bir
proje, lise matematik dgretmenleriyle yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler proje etkinliklerini
faydali bulmuslar ve ogretim siireglerine olumlu katkilar sagladigini belirtmislerdir
(Navara, 2003). Ingram (2003), uygulamali kimya Ogretim programi kapsaminda
REACT stratejisine dayali baglamsal 6grenme ortaminin lise dgrencilerinin iizerindeki
etkisini ¢esitli degiskenler acisindan incelemek icin bir calisma gergeklestirmistir.
Glynn ve Winter (2004), ilkogretim fen bilimleri dersinde arastirmaya dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme, is birligine dayali 6grenme, proje temelli 6grenme ve otantik
degerlendirme Ogelerini iceren baglamsal Ogretme ve Ogrenme yaklagiminin
ogretmenlerin performanslarma gore degerlendirilmesi amaciyla bir durum ¢aligmasi
yiirtitmislerdir. Choi ve Johnson (2005) online yiiriitiilen derslerde baglam temelli
video Ogretiminin Ogrenme ve motivasyon Tlzerindeki etkisini incelemislerdir.
Ogrenciler bu tarz bir egitimin dikkat cekici ve etkili oldugunu ve bilgiyi hatirlanabilir
kildigin1 savunmuglardir. Holland (2008), matematik 6gretiminde baglam kullanim

sirasinin  lise Ogrencilerinin performanslarimi ve 6grenme karsit tutumlarin1 nasil
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etkiledigini belirlemek amaciyla deneysel bir calisma gergeklestirmistir. Komalasari
(2009) vatandaglik egitiminde lise Ogrencilerinin vatandaslik yeterliligi {izerine
baglamsal 6grenmenin etkisi baghikli arastirmasinda iliski kurma, dogrudan deneyim,
uygulama, isbirligi, 6z dlizenleme ve otantik degerlendirme 6gelerini kapsayan bir
strateji gelistirmigtir. Arastirma verilerini nitel ve nicel yaklagimlar birlikte kullanarak
toplamis ve uygulamanin &grencilerin vatandashik yeterliligini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagsmistir. King (2012), sosyokiiltiirel bir yaklasim kullanarak baglam temelli
kimya egitimi Tlzerindeki yeni bakis acilarin1 aciklamak amaciyla bir caligma
gerceklestirmistir. lgili alan yazin incelendiginde gerek yurt iginde gerek yurt disinda
baglamsal Ogrenme yaklasimina dayali yiiriitilen calismalarin agirliklt olarak fen
bilimleri ve matematik alanlarinda yogunlastig1 goriilmekte, sosyal bilgiler alaninda
baglamsal 6grenmeye dayal1 arastirmalarin yetersiz oldugu dikkat cekmektedir.

Kavramsal anlama kavramlar arasinda benzerliklerin ve farkliliklarin
goriilebildigi ve iliskilerin kurulabildigi bir 6grenme diizeyidir. Ancak &grenciler bazi
kavramlar1 bilimsel olarak kabul edilemez bir sekilde anlamlandirmaktadir (Atav,
Erdem, Yilmaz ve Giiciim, 2004). Ayrica Pardhan ve Mohammad (2005)’a gore sinirlt
konu alanmi bilgisi 6grencilerin kavramsal anlamalarin1 kisitlamaktadir. Bu nedenle
arastirmada baglamsal oOgrenme yaklasimina dayali disiplinler arast bir yolla
olusturulmus 6grenme yasantilarinin kavramsal anlama becerisini gelistirilebilecegine
inanilmstir.

Konularin giinliik yasamdan segilmesinin, disiplinleri iliskilendirmede ve
ogrencilerin temayr anlamlandirmasinda kolaylik sagladigi bilinmektedir (Yarimca,
2010). Ogrencilerin yasam biitiinsel gézle gérmeleri ve yasamla ders bilgileri arasinda
baglami fark etmeleri sosyal bilgiler acisindan 6nemlidir. Ayrica programda yer alan
kavramlarin anlagilarak 6grenilmesi de 6nem arz etmekte ve kazanimlar arasinda yer
almaktadir. Bir kavram kendisinin anlamini tasidig: grupla iliskilendirilirse s6z konusu
kavramla ilgili anlam ortaya ¢ikmaktadir (Soylu ve Aydin, 2006). Arastirmada sosyal
bilgiler alaninin disiplinler aras1 yaklagima uygun olusu, disiplinler aras1 uygulamalarin
baglamsal Ogrenme yaklasimlarinin dogasina uygunlugu ve kavramsal anlamayi
saglayict yonii ogretim tasariminin sekillenmesine oOnciiliik etmistir. Disiplinler arasi
yaklagima dayali olarak yapilan caligmalart ve arasgtirma problemlerini incelemek
amactyla yurt ici ve yurt dis1 ilgili alan yazin taranmistir. Yurt i¢indeki ¢aligmalarda
disiplinler aras1 6gretim uygulamalariin

e Ogrenci basarilarina,
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e {grenci tutumlarina,

e yaratict problem ¢dzme becerisine,

e clestirel diisinme becerilerine (analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma,
yorumlama, agiklama, 6z diizenleme vb. boyutlara) etkisinin ve

e Ogrenciye sagladigi yararlarin tespit edilmesine (Tertemiz Isik (2004);
Aydin ve Balim, 2005; Ozkok, 2005; Coskun Keskin ve Oztuna Kaplan,
2007; Ciray, 2010; Yarimca, 2010; Aslantas, 2012, Coskun ve Altun,
2012; Yolcu, 2013) yonelik yiritiildiigii gorilmektedir.

Aybek (2002)’in sosyal bilgiler dersi 0gretiminin sosyal ve diger bilimlerle
iliskisinin degerlendirilmesi tizerine yaptigi ¢alismasinin, sosyal bilgilerin disiplinler
aras1 yoniine vurgu yapilmasi agisindan onciil bir ¢alisma oldugu goriilmektedir. Ayrica
Duman ve Aybek (2003) bir bagka ¢alismada disiplinler arast 6gretim uygulamalarinin
stire¢ temelli 6gretim agisindan uygunlugunu tartismis ve 8 adimlik bir 6gretim tasarimi
Onerisinde bulunmuslardir.

Ilgili alan yazin incelendiginde konuyla ilgili yurt disinda yiiriitiilen ¢aligmalarin
yer aldigi goriilmektedir. Elliott (1999), matematik ve fen derslerinin birlestirildigi
disiplinler aras1 yaklasima gore tasarlanan temalarin {iniversite 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerisine etkisini tespit etmek amaciyla bir ¢alisma; Guthrie, Wigfield ve
Vonsecker (2000), okuma egitiminde biitiinlestirilmis 6gretime dayali kavram temelli
“CORI” yaklagimin i¢sel motivasyon lizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla bir
calisma; Akins ve Akerson (2002), ilkokul dordiincii siniflarda fen bilimleri, sosyal
bilgiler, dil ve sanat disiplinlerinin ortak bir temada biitiinlestirildigi disiplinler arasi
ogretim uygulamasiyla 6grencilerin disiplinler arasindaki baglantilar1 fark edebilme
durumlarim1 ve basarilarin tespit etmek amaciyla bir ¢alisma; Lattuca, Voight ve Fath
(2004), disiplinler aras1 yaklasimin 6grenmeyi tesvik etme yollarini teorik perspektiften
aciklayan bir ¢aligma gerceklestirmislerdir. Courtney (2006) de, disiplinler aras1 yontem
ve geleneksel yontem ile ders alan dgrencilerin; devamlilik, katilim, iliskili (baglantilr)
diisinme becerileri arasinda fark olup olmadigini arastirmistir. Ayrica Spelt, Biemans,
Tobi, Lunning ve Mulder (2009), disiplinler arasi yiiksek egitimde Ogretme ve
O0grenmeye sistematik bir bakis baslikli arastirmalarinda disiplinler arasi diisiinme
becerilerinin gelistirmeyi amaglamiglardir. Campell ve Henning (2010), ilkdgretim
egitiminde disiplinler arasi programin planlanmasi, 6gretilmesi ve degerlendirilmesi

amaciyla bir ¢calisma; Santau ve Ritter (2013), arastirma temelli disiplinler aras1 fen ve
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sosyal bilgiler derslerinin kirsal bolgedeki ilkdgretim 6gretmenlerinin goriislerine gore
degerlendirilmesi amaciyla bir c¢alisma gerceklestirmislerdir. Ilgili alan yazin
incelendiginde, disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla ilgili yapilan ¢aligmalarin yeni
olmadig1 ve 6grenci basarisina, tutumuna, motivasyonuna etkisini tespit etme, diisiinme
becerisi gelistirme gibi benzer kategorilerde toplandigi goriilmektedir. Giiniimiizde
ozellikle disiplinler aras1 yaklagimin 6nem kazanmasinin nedeni yeni disiplin dallarinin
olusmasi ve hizli bilgi artisinin biiylik resmi gérmeyi zorlagtirmasidir. Bilindigi tizere
bilginin artis1 degismeyi zorunlu kilmakta ve hem diinde hem bugiinde uyum saglama
acisindan bir¢cok problemin dogmasina da neden olmaktadir. Bir durumun problem
olarak hissedilmesi Oncelikle ¢o6ziilemez gibi algilanisindan ve karmasikligindan
kaynaklanmaktadir. Bu karmasikligin baglamlarinin anlasilmasi beraberinde ciddi bir
analiz siirecini gerekmektedir. Bu analiz siirecinde disiplinler arast anlayis yadsinamaz
katkilarla sorun niteligindeki durumlarin kaynaklarinin biitiinsel goriilmesini saglamakta
ve ¢Oziilmesini kolaylastirmaktadir.

Bu calismada 6grencilerin uygulanmakta olan sosyal bilgiler programindaki bazi
soyut kavramlari baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi 6gretim
yoluyla kazanmalar1 istenmistir. Ayrica dgrencilerin siire¢ i¢inde kavramsal anlama
becerilerinde ne gibi gelisimin olacagi da merak edilmistir. Bu diisiincelerden yola
c¢ikarak, arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilmistir:

Problem ciimlesi: ilkokul dérdiincii simf sosyal bilgiler dersinde baglamsal
ogrenme yaklagimina dayali disiplinler arasit 6grenme uygulamalariyla kavramsal

anlama becerisi nasil gelistirilebilir?

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu arasgtirmada, ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde kavramsal
anlama alt becerilerinin (kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma,
ornek tlizerinde oOzellik gdsterme, neden aciklama) baglamsal 6grenme yaklasimina
dayali disiplinler aras1 6grenme uygulamalariyla nasil gelistirilebilecegi ve bu siireci
etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin ortaya konulmasi amaglanmastir:

Bu genel amag dogrultusunda arastirma siirecinde asagida belirtilen alt amaglara
cevap aranmistir:

1. Calisma grubundaki 6grencilerin,
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1.1. mevcut sosyal bilgiler dersi 6gretim uygulamalarina iliskin arastirma
oncesi goriisleri nelerdir?
1.2. uygulamadaki etkinliklere iliskin arastirma sonrasi goriisleri nelerdir?
2. Kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimi i¢in hazirlanan bes farkli 6gretim
uygulamasiyla,
2.1. gozlem sonuglarina goére 6grenme ve Ogretme siirecine aktif katilim
gosteren Ogrencilerin kavramsal anlama becerilerindeki gelisimi nasildir?
2.2. c¢alisma yapraklarma gore Ogrenme ve Ogretme siirecindeki tim
ogrencilerin,
2.2.1. kavramin Ozelliklerini bulma siirecinde akademik agidan nasil bir
gelisim olmustur?
2.2.2. kavramin Ozelliklerini bulma kazanimi i¢in yapilan bes Ol¢lim
arasinda anlaml bir fark gzlenmis m
2.2.3.idir?
2.2.4.kavramin tanimima ulasma siirecinde akademik ag¢idan nasil bir
gelisim olmustur?
2.2.5.tanima ulagma kazanimi i¢in yapilan bes 0l¢lim arasinda anlamli bir
fark gozlenmis midir?
2.2.6.kavramin ilgili bir 6zelligiyle verilen 6rnek durum arasinda iliskiyi
kurma siirecinde akademik agidan nasil bir gelisim olmustur?
2.2.7.1iligki kurma kazanimi i¢in yapilan bes Olglim arasinda anlamli bir
fark gozlenmis midir?
2.2.8.0rnek tizerinde 6zellik gosterebilme siirecinde akademik agidan nasil
bir gelisim olmustur?
2.2.9.0rnek iizerinde gosterme kazanimi igin yapilan bes Ol¢iim arasinda
anlamli bir fark gézlenmis midir?
2.2.10. neden agiklama siirecinde akademik agidan nasil bir geligim
olmustur?
2.2.11. neden agiklama kazanimi i¢in yapilan bes 6l¢lim arasinda anlamli
bir fark gézlenmis midir?
3. Kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimi i¢in hazirlanan bes farkli 6gretim
uygulamasiyla gézlem sonuclarina, goriisme sonuglarina, ¢alisma yapraklarina,

siif 6gretmeni goriislerine ve arastirmac giinliigiine gore dgrencilerin;
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3.1. kavramin Ozelliklerini bulma siirecinde beklenen basariyr gosterme
nedenleri nelerdir?
3.2. kavramin Ozelliklerini bulma siirecinde beklenen basariyr gosterememe
nedenleri nelerdir?
3.3. tanima ulagma siirecinde beklenen basariy1 gosterme nedenleri nelerdir?
3.4. tanima ulagma siirecinde beklenen basariyr gosterememe nedenleri
nelerdir?
3.5. 1iliski kurma siirecinde beklenen basariy1 gosterme nedenleri nelerdir?
3.6. iligki kurma siirecinde beklenen basariy1 gosterememe nedenleri nelerdir?
3.7. ornek tizerinde Ozellik gosterme siirecinde beklenen basariyr gdsterme
nedenleri nelerdir?
3.8. ornek lizerinde oOzellik gosterme siirecinde beklenen basariy1
gosterememe nedenleri nelerdir?
3.9. neden aciklama siirecinde beklenen basariyr gésterme nedenleri nelerdir?
3.10. neden aciklama siirecinde beklenen basariyr gosterememe nedenleri
nelerdir?
4. Calisma grubundaki 6grencilerin kavramsal anlama bagar1 testi 6n test ve son
test sonuglari arasinda anlamli bir degisim var midir?
5. Calisma grubundaki 6grencilerin kavramsal anlama iki asamali teshis testi 6n

test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir degisim var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrenmenin olusum siirecindeki kosullarina baglam denir. Baglam 6grenmeyle
dogrudan iligkilidir ve hatirlamanin basarisiyla da ilgilidir (Duman, 2007). Choi ve
Jhonson (2005)’a gore bireyler giinliik yasamdan oOrnekler kurarak baglamlar
olusturmakta ve deneyimler kazanarak baglamla Ogrenmeye baglamaktadirlar.
Baglamlar tanmidiktir ve ayrica birey icin Onbilgi kosulunu da yerine getirmektedir.
Simsek (2006)’e gore insanlarin ne 6grenebilecekleri dnceden ne bildiklerine baghdir
ve Onbilgi, yeni bilgilerin iizerine yi1gilacagi saglam bir zemindir. Her tiirlii 6grenme
etkinligi tanidik bir durum ya da baglam i¢inde gerceklesmekte ve bu gerceve bilginin
kazanilmasina ya da anlamli bi¢imde algilanmasina yardimci olmaktadir (139-161).
Ogrenciler igin dgrenme igerigi ne kadar yakinsa yeni bilginin bellege kodlanmas1 ve

hatirlanmast da bir o kadar kolaydir. Tersi durumda da okul disi yasam Ogrenme
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ortamindan ne kadar uzaksa 6grencinin anlam olusturmasi zordur. Bu nedenle gercek
diinya ile iliski dnemlidir ve bu iliski 6grenilen bilgilerin anlasilmasinin énemli yoniinii
ifade etmektedir. Ogretim siirecindeki kavramlarin anlasilmasi daha iist diizey bilissel
etkinliklerin temelini olusturmaktadir. Kavramlarin igerigini, orneklerini anlayabilen
Ogrenciler kavramlar1 ayirt edebilmekte, ilkeleri olusturabilmekte ve giinliikk
yasamlarinda problemlerinin ¢oziimiinde kullanilabilmektedirler. Bu arastirmada secilen
yaklagimlarin kavramlarin anlagilmasini saglamalar1 iist diizey etkinliklere temel
olusturmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ger¢ek diinya baglami Ogrencilerin  soyut bilgileri somut ortamlarda
kullanabilmelerine olanak saglamaktadir. Bir baglamin en temel niteligi, ger¢ek yasam
durumlarimin sahip oldugu ozellikleri kapsamasidir. Gercek yasam durumlart da
disiplinler arasi1 olma, farkli bakis acilarina saygi gosterme ve kendine 06zgii bir
karmagiklik gibi durumlart icermektedir (Bektas ve Horzum, 2010, s. 19). Disiplinler
arast yaklagim farkli disiplinlerin ortak bir tema ya da kavram baglaminda
iligkilendirilerek birbirleriyle biitiinlestirilmesidir. Yildirim (1996)’1in da ifade ettigi
lizere Ogrencilerin dogal Ogrenme siirecine ve diinyayr algilayis bicimine katkilar
saglayabilmektedir. Ornegin, 6grenciler matematigin sadece rakamlardan olusmadigini,
fen ve sosyal bilgilerde de kullanilabilecegini anladiklari an onlar i¢in ¢ok heyecan
verici bir deneyim olabilmektedir (Aybek, 2002). Sosyal bilgilerin de disiplinler arasi
yaklasima dayali 6grenme yasantilari saglayabilmesi 6nemli bir nitelik durumudur. Bu
baglamda 2005 Sosyal Bilgiler Programi’nin disiplinler arasi yaklagimla diizenlemesi
isabetli bir karardir (Semenderogulu ve Giilersoy, 2005).

Ogrenme yasantilarinin baglamsal égrenme yaklasimina dayali disiplinler arasi
yolla hazirlanmasi1 herhangi bir durumun yagamdaki boyutlarinin biitiinsel algilanmasin
kolaylagtirmaktadir. Her bilgi kendi baglaminda degerlidir ve bilgiler arasi iligkiler
anlam olusturmay1 desteklemektedir. Bu nedenle Ogrencilerin bu uygulamalardan
ogrendiklerinin gercek diinyalarinda karsilik bulmalarin1 saglamalar1 aragtirmanin
faydaci yoniine isaret etmektedir. Ayrica sosyal bilgiler egitiminde gercek baglamlarin
kullanilmast ve bunun disiplinler aras1 bir yolla yapilmasi zengin bir 6grenme yasantisi
saglamaktadir. Ulkemizde Sosyal bilgiler dersine ait bilgi ve beceriler ilkokul 4.
Siniftan itibaren kazandirilmaya baglanmaktadir. Uygulamanin yapildigi 6grencilerin
siif seviyesi agisindan 4. sinifa gidiyor ve bilissel gelisim agisindan heniiz somut islem
doneminden soyut doneme gecis asamasinda olmalari ¢alismanin kilit noktasini

olusturmaktadir. Bu nedenle bilgilerin &grencilerin  zihinlerinde resmedilmesini



20

kolaylastirmak onem arz etmektedir. Bu bakis acisindan hareketle aragtirmada secilen
soyut kavramlar ilgili baglamlarinda sunulmakta ve o&zellikleri farkli disiplinlerin
bilgilerine benzetilerek somutlastirilmaya ¢alisilmaktadir. Boylece  Oncelikle
Ogrencilerin kavramlara ait 6zellik bilgilerini edineceklerine inanilmakta ve anlamanin
baglamlar yoluyla saglanacagi disiiniilmekte, bu konuda bir farkindalik
yaratilabilecegine inanilmaktadir. Ayrica yontem olarak segilen durum ¢alismasi
yoluyla da 6grenci performanslarinin degerlendirilmesiyle kavramsal anlamay1 olumlu
ya da olumsuz yonde etkileyen faktorler biitiin olarak goriilebilmektedir. Farkli okul ve
simif diizeyleri acisindan yapilabilecek diger ¢aligmalara da kaynaklik edebilecegine
inanilmaktadir.

Sosyal bilgiler egitiminde baglamsal O6grenme yaklasimi ile ilgili yapilan
arastirmalarin azlig1 nedeniyle de var olan eksikligin giderilebilecegine inanilmaktadir.
Boylece 6gretmenlerin 6gretim ¢alismalaria rehberlik edebilecegi, MEB ’nin program
gelistirme calismalarina ve gelecekte yapilacak diger arastirmalara veri kaynagi

olabilecegi diisliniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirma siirecine katilim gosteren sinif 6gretmeninin goriislerini nesnel olarak
yansittig1 varsayilmaktadir.

2. Arastirmanin uygulama siirecine cevaplartyla katilim gosteren Ogrencilerin
birbirlerinin davraniglarini bire bir yansitmadiklar1 varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan
goriismelerde goriislerini samimi olarak belirttikleri varsayilmaktadir.

4. Arastirmaya katilan 6grencilerin basari testlerini farkinda olarak ve isteyerek

cevapladiklari varsayillmaktadir.

1.6. Smirhliklar

1. Arastirma uygulamalar1 2014-2015 egitim 6gretim yilinda MEB’nin ilkokul
egitim kademesindeki bir devlet okulunun 4.siniflar1 arasindan sadece bir
subenin 24 dgrencisinden elde edilen verilerle siirhidir.

2. Arastirma ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi “Gii¢, Yonetim ve Toplum”

ogrenme alanina iliskin “Insanlar ve Yonetim ” initesiyle sinirhidir.
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)

3. Arastirma  “deviet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve ekonomi’
kavramlariin 6gretimiyle sinirlidir.

4. Aragtirma secilen kavramlarin {initedeki baglamlarinin 6gretimiyle sinirlidir.

5. Arastirmada kavramlarin 6zelliklerini bulma siirecine yardimci olmasi amaciyla
secilen disiplinler 6grencilerin bildikleri konularla sinirlidir.

6. Arastirma kavramsal anlama alt becerilerinden kavramin 6zelliklerini bulma,
tanima ulasma, iliski kurma, 6rnek {izerinde 6zellik gésterme ve neden agiklama
davraniglariin gelistirilmesiyle sinirhidir.

7. Arastirma siif Ogretmeni ve Ogrenci gorlisleri, aragtirmacinin uygulama
giinliigii notlar1, gézlem ve iki bagar1 testinden elde edilen verilerle sinirhidir.

8. Kavramsal Anlama Basar1 Testi (KABT), uygulamada secilen {inite ig¢in
hazirlandigindan diger {initelere genellenebilir olmast agisindan sinirlidir.

9. Kavramsal Anlama iki Asamali Teshis Testi (KAIATT) uygulamada segilen
iinite i¢in hazirlandigindan diger {initelere genellenebilir olmasi agisindan
stirhidir.

10. Aragtirmadan elde edilen bulgular yalnizca arastirmaya katilan ¢alisma grubu

icin gegerli olup genellenebilir 6zellik yoniinden sinirhidir.

1.7. Tamimlar

Sosyal Bilgiler: Hemen her bakimdan degisen lilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla
sosyal ve beseri bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir
ogretim programudir (Oztiirk, 2006, s. 24).

Sosyal Bilgiler Ogretim Program: 2013-2014 egitim gretim yilinda MEB’na
bagl tiim ilkokul ve ortaokullarda uygulanan bir programdir.

Baglamsal Ogrenme Yaklasimi: Ogretmeni konunun igerigiyle gercek hayat
durumlarimi iligkilendirmesine yardim eden, 6grenciyi bilgi ve uygulamalarini, aile
iiyesi, toplumun ferdi ve calisani olarak yasamiyla iligskilendirmesi ve Ogrenmenin
gerektirdigi siki c¢aligmaya katilmasi konusunda motive eden Ogretme ve Ogrenme
kavramidir (Contextual Teaching and Learning in USA, 2000; akt. Berns ve Erickson ,
2001).
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Disiplinler Arasi1 Ogretim Yaklasgimi: Bir temanin, kavramin, problemin
incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanma anlayisidir
(Jacops,1989, 8).

Kavram: Nesnelerin veya olaylarin ortak ozelliklerini kapsayan ve bir ortak
Isim altinda toplayan kategorilerdir.

Kavramn Icerik Ogeleri: Kavramin icerik 6geleri isim, tamim, ayirt edici ve
ayirt edici olmayan 6zellikleri ile 6rnek olan ve 6rnek olmayanlardan olusmaktadir.

Kavramsal Anlama: Hatirlanan bilgilerin agiklanmasi, yorumlanmasi,

orneklendirilmesi ve siniflandirilmasidir.

1.8.Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

SCANS: Secretary of Labor’s Commission on Achieving Necessary Skills
KABT : Kavramsal Anlama Basar1 Testi

KAIATT: Kavramsal Anlama iki Asamali Teshis Testi

KAIATTDF.: Kavramsal Anlama iki Asamali Teshis Testi Degerlendirme Formu
CYDPA: Calisma Yapraklarin1 Degerlendirme Puanlama Anahtari

OKGF: Ogrenci Katilim Gézlem Formu

SOUOG: Sinif Ogretmeninin Uygulama Oncesi Gériisleri

SOU1SG: Simif Ogretmeninin Uygulama 1 Sonras1 Gériisleri

AGUL1L: Arastirmaci Giinliigii Uygulama 1

O1: Ogrenci 1
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde kuramsal c¢erceve, baglamsal Ogrenme yaklagimina dayali
disiplinler aras1 6gretim uygulamalar1 kapsamina gore olusturulmustur. Bunun i¢in ilk
olarak baglamsal 6grenme ve Ogretme yaklasiminin ne oldugu ve kuramsal dayanagi
hakkinda acgiklamalara yer verilmistir. Bu boliimde ikinci olarak baglamsal 6grenme
yaklasiminin destekledigi disiplinler aras1 6gretim yaklagimi tanitilmis ve dneminden
bahsedilmistir. Ardindan igerik tiirlerinden biri olan kavramlar hakkinda ve arastirmada
tercih edilen kavram Ogretimi yolundan bahsedilmistir. Son olarak ilgili alan yazin
incelemesi sonucunda yurt i¢inde ve yurt disinda gergeklestirilen arastirmalar hakkinda

bilgiler verilmis ve genel degerlendirmeleri yapilarak boliim sonlandirilmistir.

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Bu bolimde baglamsal 06grenme yaklasimi, disiplinler arast Ogretim

uygulamalari ve kavram 6gretimi ile ilgili kuramsal agiklamalar yer almaktadir.

2.1.1. Baglamsal Ogrenme ve Ogretim Yaklagim

Yasadigimiz diinyadaki iliskiler sistemler arasi baglamlarin karmagsik varligini
yansitmaktadir. Bu sistemler etkilesimde bulundugu bireysel ve sosyokiiltiirel baglam
icinde sekillenen, yeni baglamlarda kendini siirekli yapilandiran ve yeni anlamlar
olusturan sistemlerdir (Giilpnar, 2011). Fikirleri ve eylemleri iceren her sey
baglantilidir ve baglamlar kavramlarin anlamlarint verirler, ayrica diisiinceleri
deneyimler etrafinda yonetirler (Johnson,2002, s. 3-10).

Ogrenme siirecinde baglamlar, 6grencilerin kavramlara, kurallara, yasalara vb.
bilgilere anlam vermelerine yardimci olan, problemin gomiilii oldugu durumlar olarak
ifade edilmektedir (Jong, 2006; Meyer, Dekker ve Querelle, 2001). Baglamsal diisiinme
ve anlama, ele alinan konuyu kendi biitlinliigii ve karmasikligiyla, kendi baglami i¢inde
kalarak dilisinme ve anlama olarak belirtilmektedir (Glilpmar, 2011). Baglamsal
ogrenme de, dgrencilerin onceki bilgileri ve deneyimleriyle yeni bilgi arasinda baglanti

kurduklarinda okul &devlerini ve akademik materyali anlamli gérmeyi Ogrenmeleri
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felsefesine dayanan biitiinciil bir 6gretim sistemi olarak tanimlanmaktadir (Johnson,
2002, s.-24).

Baglamsal 6grenme ve Ogretim, 6gretmeni konunun igerigiyle gergek hayat
durumlarimi iligskilendirmesine yardim eden, Ogrenciyi bilgi ve uygulamalarini, aile
tiyesi, toplumun ferdi ve c¢alisani olarak yasamiyla iligkilendirmesi ve &grenmenin
gerektirdigi siki ¢alismaya katilmast konusunda motive eden O6gretme ve 6grenme
kavramidir (Contextual Teaching and Learning in USA, 2000; akt. Berns ve Erickson ,
2001). Baska bir ifadeyle, baglamsal 6grenme 6grencilerin bir disipline ait i¢erikle sahip
olduklar1 bilgi ve deneyimleri arasinda baglanti kurarak 6grenmelerini zenginlestirme
stirecidir. Baglamsal 6grenme yaklagimi 6grenmeyi anlamli kilma siirecidir ve temeli
tanimaya dayanmaktadir.

Baglamsal ogrenme ders igeriklerinin aktarilmasinda 6grencilerin giinliik
yasamlarinda karsilastiklart ¢esitli durumlardan yararlanilmasidir ve bu yaklasim
ogrencilere icerikte kullanilan gercek yasam baglamlarini, icerige baglamalarina
yardimer olmaktadir (Glynn ve Koballa, 2005; akt. Acar ve Yaman, 2011; Berns ve
Erickson, 2001). Bu siirecte dgrenciler, yasanilan ¢evredeki olgu ve olaylar1 aciklayan
disiplinlere ait icerigin kendi bilgi ve deneyimleriyle iliskili oldugunu gordiiklerinde,
tanidiklik nedeniyle bilgiyi anlamli olarak gérmeye baslarlar. Ciinkii bilginin anlami
kendisi ve 6zelliklerini yansittig1 baglami arasindaki iliskiden olusmaktadir. Hudson ve
Whisler (2008)’e gore ideal iliskilendirme siireci 6grencilerin,

e yeni kavramla ilgili hali hazirda ne bildiklerini gézden gegirmeleri,

e yeni kavrami 6grenmeleri ve uygulamalari,

e Ogrendiklerini gercek yasam durumlarina baglamalari ile katlanarak
ilerlemektedir.

Baglamsal 6grenme yaklasimi, 6grencileri bilgi ve bu bilgilerin uygulandigi
baglamlar1 arasinda iligki kurmalar1 konusunda motive edici bir giice sahiptir. Fensham
(2009)’a gore, gercek diinya baglamlar1 6grencilere okul disindaki yasamlarinda, kisisel
ilgi olusturma potansiyeli kazandirmaktadir. Ciinkii bilgilerin gergek diinyadaki
karsiligin1 yansitan baglamlar otantiktirler. Hanley, Phelps, Braden ve Warren (2000),
otantik (gercek) deneyimlere dayali Ogrenmenin ii¢c Onemli o6zelligi oldugunu
aciklamaktadirlar.

1. Bilginin  yapiulandirimasi: Bu ozellik, O6grencilerin  verileri  bilgiye

doniistiirmeleri icin verileri almasin1 ve organize etme, sentez yapma, agiklama
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ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme siireclerini kullanarak bilgiyi
yapilandirmasini ifade etmektedir.

2. Disipline wuygun arastirma: Bu 06zellik, konu olan disiplin agisindan
problemleri kavramsallagtirmak ve kapsamli yazi aracilifiyla arastirmalarini
detaylandirmak i¢in O0grencilerin var olan bilgi temelini kullanmalarini ifade
etmektedir.

3. Okul disindaki deger: Bu o0zellik, o6grencilerin siir yaymlamak, genetik
arastirma projeleri i¢cin bilgi toplamak gibi simif dis1 6grenme {iriinlerini
olusturmalarini ifade etmektedir.

Belirtilen bu ozelliklere gore Ogrenciler bilgileri, ezberlemekten daha oteye
tagiyarak, deneyimleriyle iliskiler kurarak yapilandirmakta ve anlami giinliik
yasamlarina aktararak saglamaktadirlar. Gercek yasam deneyimlerine dayali
uygulamalar bilginin yapilandirilmasi temeline dayanmaktadir. Yapilandirmacit anlayis
O0grenmeyi Ogrencilerin var olan bilgisini toplumsal baglam ve c¢oziilecek sorun
arasindaki etkilesim olarak agiklamaktadir (Ozerbas, 2007).

Ogretim programina yansiyan derslerin bilgileri ger¢ek diinyalarmdaki
olusumlarint igerirler ve ¢ogu zaman biitiinlesik bir yap1 sergilemektedirler. Baglamsal
o0grenme yaklasimiyla 6grenciler giinliik yasamdan orneklerle baglamlar olusturmakta
ve deneyimler kazanarak baglamla 6grenmeye baslamaktadir (Choi ve Johnson, 2005).
Hangi ortamda olursa olsun, 6grenme bir baglam icinde gerceklesir. Baglamin tiirii ve
yapist da olaylarin anlamini ve yapisint sekillendirmektedir (Glover, Ronning ve
Bruning, 1990; akt. Calisgkan ve Simsek, 1998). Bu goriis paralelinde Jong (2006),
baglamlarin dogas1 geregi bireysel, toplumsal ve ¢evre, mesleki deneyim, bilimsel ve
teknolojik kokenli izler tagiyabilecegini ve bu agilardan tanimlanabilecegini belirtmistir.

e Bireysel tanim alani: Bu baglam o6grencilerin okul ortamlarinda ilgili ders
ve giinliikk yasamlar1 arasinda baglanti kurarak bireysel gelisimine katki
saglamaktadir.

o Toplumsal ve cevre tanim alani: Bu baglam 6grencilerin bir vatandas olarak
toplumun ferdi roliinii {istlenmelerine c¢evre acisindan da katki
saglamaktadirlar.

o Mesleki deneyim tanim alani: Bu baglam 6grencilerin okul tarafindan hem
bir sonraki egitim kademesine hem de gelecekteki mesleki rollerine iligskin
bilgi, beceri ve deneyim kazanmalarin1 saglamak acisindan Onemli

goriilmektedir.
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o Bilimsel ve teknolojik tanim alani: Bu baglam Ogrencilerin bilimsel ve
teknolojik  okuryazarliklarim1  gelistirebilmeleri  agisindan  gerekli
goriilmektedir.

Gergek yasam baglamlari, 6grencilerin okulda gerceklestirdikleri 6grenmelere
ilave olarak, gilinliik yasam olaylarini teorik bilgileriyle biitiinlestirerek, 6grenmelerin
daha fazla genislemesine olanak tanimaktadir (Gilbert, Bulteb ve Pilot, 2011). Jong
(2006) baglamlarin 6gretiminin islevsel olarak geleneksel, daha modern ve giincel
olmak iizere ii¢ farkli nitelikte olabilecegini evrimsel bir degisim siireciyle ifade
etmistir.

o Geleneksel baglamsal ogretim: Bu Ogretim uygulamasinda baglamlar
kavramlar1 takip etmektedir ve baglamlarin iki isleve sahip oldugu
belirtilmektedir. Birinci iglevde baglamlar, 6zellikle kavramlarin 6rnekleri
olarak sunulurlar. Ikinci islevde ise, baglamlar 6grencilere bir kavramin
bilgisini kullanma olasiligin1 saglamak icin sunulurlar. Boylece, bu
uygulama, kavrama yeni bir anlam ekleme ya da kavramin olusan anlamini
doniistiirmeye 6nciiliik etmektedir. Ozetle, herhangi bir disipline ait {iretilmis
bilginin hangisinin 6gretilecegi konusu bu 6gretim uygulamasinin 6nceligidir
ve baglamlar 6rnek olarak verilmektedir.

o Daha modern baglamsal ogretim: Bu Ogretim uygulamasinda baglamlar
kavramlardan daha iistiindiir, onlarin oniinde gitmektedir ve baglamlarin iki
islevi oldugu ifade edilmektedir. Birinci islevde baglamlar kavram 6gretimi
i¢in baslangic noktas1 olarak sunulurlar. Ikinci islevde bu baglamlar sadece
uyum (oryantasyon) islevine degil ayrica yeni kavramlari 6grenmek ig¢in
motivasyonu arttirici 6zellige de sahiptiler. Bu nedenle baglamlar bilginin
yasamdaki durumlarini ifade etmektedir.

o Giincel baglamsal égretim: Bu Ogretim uygulamasinda baglamlar sadece
kavramlardan {istiin goriilmemekte ayrica kavramlar da diger baglamlar
tarafindan takip edilmektedirler. Sirecte Oncelikle 1ilgili bir baglam
verilmekte, ardindan 6grencilerin sorularina dayal olarak kavramlar yeniden
yapilandirilmakta ve son olarak da arastirma baglami sunulmaktadir. Bu
Ogretim siirecinde disipline ait icerigin ne oldugunu oOgretmek degil; ne
anlama geldigini de 6gretmek amaglanmaktadir. Ogrenci bakis acilarmnin da

siirece dahil edildigi bu uygulamada, herhangi bir disipline iliskin bilginin
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neden gerekli oldugunun anlasilmasi ve ginliikk yasamla iliskilendirerek
arastirmaya dayali olarak 6grenilmesi esastir.

Ogrenciler bir kavrami ve onun uygulamalarini, aileleri vb. ¢evrelerini i¢ine alan
gercek diinyayla iligkilendirebilirlerse etkili bir 6grenme gerceklestirebilirler (Yam,
2005). Schell (2001), baglamsal 0Ogrenme ve Ogretime dayali uygulamalarinda
Ogrencilerin rollerinin genel 6zelliklerini su sekilde belirtmektedir:

e Ogrenciler aktif katilimcidirlar.

e Ogrenciler 6grenmeyi konuyla ilgili olarak goriirler.

e Ogrenciler isbirligi ve ekip calismasi yaparak birbirinden 6grenirler.

eOgrenme gercek diinyayla ya da temsili durum ve anlamli problemlerle
iligkilidir.

e Ogrenciler kendi 6grenmelerini gelistirme ve ydnetme sorumlulugunu almalari
icin cesaretlendirilirler.

e Ogrencilerin farkli yasam baglamlari ve Onceki deneyimleri &grenme igin
temeldir.

eOgrenciler, sosyal gelisim siirecinde aktif katilmci  olmalart  igin
cesaretlendirilirler.

e Ogrenci 6grenmeleri ¢oklu yollarla saglanr.

e Ogrencilerin bakis agilarina ve fikirlerine deger verilir ve saygi duyulur.

e Ogretmenler 6grenci dgrenmelerini kolaylastirici bir rol {istlenirler (akt. Smith,
2010).

Bu o6zelliklere gore baglamsal 6grenme yaklasiminin, deneyime dayali bir
ogrenme siirecini temsil ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin  giinliik yasamda
karsilagtiklar1 durumlar ve farkli yasam 6rnekleri 6grenmenin temelini olusturmaktadir.
Ogrenciler bu siirecte bilgiyi aktif olusturan bir rol iistlenmekte ve sosyal iliskilerden
soyutlanmamaktadir. Ayrica, bu yaklasim 6grenme sorumlulugunun 6grenci tarafindan
alinmasina rehberlik etmekte ve ders materyallerinin bilgiyi algilama agisindan bireysel

tercihlere gore diizenlenebildigi bir 6grenme ortam1 sunmaktadir.

2.1.2. Baglamsal Ogrenme Yaklasiminin Kuramsal Dayanag

Insanlar canli ve cansiz gevreleriyle etkilesim kurarlar ve deneyimleri yoluyla o
baglama iliskin olgusal, kavramsal, islemsel vb. bilgileri olustururlar. Ogrenme ve

Ogretme siirecinde giinlilk yasamdan izler tasimiyor gibi kazandirilan bu bilgilerin
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nerede kullanilacagi durumu igerigin anlam kazanmasi ve transferi acisindan okul
O0grenmelerinde Ogrenciye biiylik bir sorun yaratmaktadir. Giinlilk yasamda insanlar
cesitli durumlarda sorunlarin ¢6ziimiine yonelik Oneriler gelistirirler ancak, orgiin
egitim giinliik yasama aktarilamayan, soyut ve baglama dayanmayan bilgiler {izerinde
durmaktadir (Choi ve Hannafin, 1995; Ataizi ve Simsek, 2000). Bektas ve Horzum
(2010)’a gore, okullardaki 6grenme ortamlarinda edinilen bilgiler ve deneyimler, sadece
okul hayatinda degil ayn1 zamanda gerc¢ek diinya baglaminda kullanilabilecek nitelikte
olmalidir (2).

Diisiincelerini egitim problemleri lizerinde yogunlastiran ve yasanti, yansitma ve

iliski temeline dayanan pragmatist felsefesinin savunucusu olan Dewey (1897),
e deneyimlerin yapilandirma siireci oldugunun diisiiniilmesi gerektigini tartigmis,
e Ogrencilerin anlamli 6grenmeleri icin deneyime dayali 6grenmeyi en etkili ve
mantikl1 yol olarak ileri siirmiis,
e okulu ayr1 bir parca olarak goérmeyip ger¢ek yasamla biitiinlestirildiginde
cocuklarin deneyimlerinin daha anlamli olabilecegini iddia etmistir (Ataizi ve
Simsek, 2000; Baker, Hope ve Karandjeff, 2009; McKenna, 2007).

Dewey (2008)’in iddiasina gore, ¢ocuk acisindan okuldaki en biiyiik kayip,
cocugun okul disinda kazandigi bilgi ve deneyimden okulda tam ve serbest bir sekilde
yararlanamamasi, diger taraftan da okulda 6grenmekte oldugu seyleri giinliik hayatinda
uygulamayr basaramamasidir. Okulun eksik yonii iste budur; onun hayattan
soyutlanmasidir (61). Biitiin prensipler kendi baslarina soyut kavramlardir. Ancak ve
ancak hayata gecirilmelerinden sonra ortaya ¢ikan sonuglarla somutlasirlar. One siiriilen
prensipler Oylesine temel ve genis kapsamlidir ki; her sey bunlarin okulda, evde
uygulanmasi esnasinda nasil yorumlandiklarina baglhidir (Dewey, 2011, s. 23).

Dewey, deneyimlere ve problem ¢o6ziimiine dayali egitimi yasam gibi her yeni
deneyim ile hi¢ bitmeyen bir siire¢ olarak goérmiistiir ve okulu kiiciik bir toplum modeli
haline getirmeyi savunmustur (Gutek, 2001, s. 95-118). Bu baglamda Dewey’e gore
O0grenme, gilinliik hayattaki uygulamalarin yasanmasina dayanmalidir.

Baglamsal 6grenmenin kdkeni yapilandirmaci 6grenme ve dgretme yaklagimina
da dayanmaktadir (Imel, 2000). Bilindigi iizere insanlar diinya diizeni i¢inde her giin
cesitli deneyimler yasamakta ve bu deneyimleri aracilifiyla diinyay1 algilayarak ona
bazi anlamlar yiiklemektedirler (Deryakulu, 2002, s. 54). Yapilandirmaci anlayisa gore
O0grenme, Ogrencinin duyu organlari araciligiyla dis diinyadan algilladigi belirli bir

nesne, olay, olgu ya da kavrama iliskin kendi gerc¢egini dnceki deneyimlerine dayali
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olarak yorumlamasi siirecidir (Jonassen, 1994). Yapilandirmaciligin bilgi kurami
temelinde, diisiincelerimizle bunlarin baglamlarina iliskin zihinsel yapilarin igsel ve
0znel olarak olusturuldugu anlayisi yatmaktadir ve 6grenme kanitlara dayali tartismalar
sonucu meydana gelmekte, bu tartismalar da i¢inde gerceklestigi sosyokiiltiirel bir
baglam tarafindan yonlendirilmektedir (Simsek, 2004).

Ogrenenin 6nceki bilgi ve deneyimlerine dayali olarak bilgisini olusturdugu
temeline dayanan yapilandirmaci yaklasim, 6grenme ve gelisimin bireyin 6grenmelerine
olan katkilarim1 o6ne ¢ikarmaktadir. Bilgiyi bireyden bagimsiz olarak goérmeyen
yapilandirmacilara gore bilgi duruma 6zgiidiir ve 6znel bir ¢ercevede olusturulur. Bu
yaklagimin temelini John Dewey atmakla birlikte, ylikselisindeki katkilari Piaget,
Vygotsky ve Bruner’in insanin biligsel gelisimi iizerine yaptiklari teori, aragtirmalar ve
caligmalar getirmektedir (Berns ve Erickson, 2001; Shunk, 2009, s. 235-236). Dewey ve
Vygotsky insan diigiincesinin {ist diizey bigimlerini siirdiirme siirecinde kiiltiirel
formlarin roliinii vurgularken, Piaget mantiksal ve matematiksel akil yiiriitmenin roliine
odaklanmis, Bruner ise herhangi bir konunun dogru sunuldugu takdirde herhangi bir
gelisim donemindeki herhangi bir cocuga etkili bir sekilde dgretilmesinin miimkiin
oldugu iddiasinda bulunmustur (Mayer, 2008; Bruner, 2009, s. 26).

Piaget, cocuklarin diisiincesinin gelisimini izlemek i¢in bir cocugun akil yiirtitme
mantigini ortaya ¢ikarma yetenegine sahip olan dinamik bir yontem olusturmustur
(Mayer, 2008). Piaget’i cocuklarla ilgili calismaya yiirlitmeye iten temel amag ise
akademik caligmalarinin dayandigi biyoloji ile akil felsefesini birlestiren bir kuram
gelistirmek olusturmustur. Bu kuramin dayandigi temel sav, bireylerin bilgiyi ¢cevresiyle
etkilesime girerek bilingli ve aktif bir sekilde olusturdugudur. Piaget, sosyal
deneyimlerle kisiler aras1 davranislarin gelisimin 6nemli bir pargasi oldugunu kabul etse
de etkisini sinirhi tutmaktadir. Ciinkii Piaget’e gore, gelisim iizerinde herhangi bir sosyal
katk1i ancak cocugun anlayls durumu de8ismeye uygun oldugu zaman
gerceklesebilmektedir (Wood, 2003, s. 27-42). Bu nedenle Piaget’e gore Ogrenme,
zihinsel yapida meydana gelen dengeleme siirecidir. Bilgi semalara (zihinsel gerceve)
dayali olarak olusturulmakta; olgunlasma ve yasanti etkilesimiyle degismekte ve
yeniden organize edilmektedir. Ancak Piaget’in bahsetmis oldugu bu etkilesim, bir
organizmanin nesnelerle etkilesiminden ziyade, onceden olusan algisal ve kavramsal
yapilarla ilgilidir (Glasersfeld, 2007, s. 5). Ozetle Piaget, gevresel faktorlerin bireyin
davraniglarin1 biligsel olgunlagsma ger¢eklesmeden etkilemeyecegini savunmaktadir.

Birey bebeklikten yetiskinligine gegen siiregte bilgilerin pasif alicisi roliinde degildir;
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aksine bilgileri amagli ve aktif olarak yapilandirmaktadir. Ayrica Piaget’e gore okul,
yagama hazirlayici degil; yasamin kendisi olmalidir (Senemoglu, 2011, s. 52).

Cocuklar fiziksel diinya ile ilgili olaylarin nasil isledigi konusunda iyi bir fikir
edinmek istiyorsa fiziksel diinyaya iliskin bazi1 deneyimlere sahip olmalidir (Ormrod,
2013, s. 320). Ogrenmenin kisinin kendi basina eylemlerine dayal: davranis degisikligi
olmadigini, cocuklarin gelisim siireglerinde kendi kavramlarini olusturdugunu ve sosyal
etkilesimin bu siirecteki etkisinin 6nemini yakin gelisim alani (a zone of proximal
development) kavramu ile agik hale getiren Vygotsky olmustur. Vygotsky (1978)’ e gore
yakin gelisim alani ¢ocugun problemleri bagimsiz olarak ¢ézmesiyle belirlenen gergek
gelisim diizeyi ile bir yetigkinin rehberligi altinda ya da yeterli sayida yasitlariyla
isbirligi icinde ¢ozmesi aracilifiyla belirlenen gizil gelisim diizeyi arasindaki farktir
(Akt. Wood, 2009, s. 12). Vygotsky’e gore, gocugun sosyal ¢evresinin bilissel gelisimde
onemli bir rolii vardir ve c¢ocuklar c¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal
diinyalarindan Ogrenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin,
fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal ¢evredir (Senemoglu, 2011,
S. 55). Bu bakis acistyla Vygotsky zihinsel gelisimin, ne bilgi birikiminin miktar1 ve
cesitleri lizerinde duran epistemolojik acidan ne de varsayilan i¢sel ve kendiliginden
gelisen birtakim stiregler lizerinde duran psikolojik agidan yeterince anlasilamayacagin
one siirmektedir. Aksine Vygotsky zihinsel gelisimi, toplum ic¢inde biiylidiiglimiiz
stirece biriktirdigimiz ve olusturabildigimiz veya yapilandirabildigimiz anlama tiiriiniin
aracisi olan dil gibi zihinsel araglar acisindan ele almaktadir (Egan, 2010, 5). Bu acidan
Ogrenenler biligsel yapilarimi dilin ait oldugu c¢evre baglamindan ayr1 olarak
yapilandiramazlar ve her ortamin kendine 6zgii atiflar1 ve sinirlart oldugundan anlami
olusturan baglamlar, yeni olusumlar ve ¢esitlilikler yaratirlar ( Eisner, 1993; McLuhan,
1964; Olson, 1970; akt. Fosnot ve Perry, 2007, s. 29). Vygotsky’e gore, 6grencilerin
diinyalarindaki kisilerle, nesnelerle ve kurumlarla etkilesim yoOntemleri onlarin
diisiincelerini degistirmekte ve kavramlarin anlamlari diinyayla baglanti kurdukca
degismektedir (Shunk, 2009, s. 243).

Sunulan etkinliklerin 6nem ve baglamlarinin anlagilamamasint okullarin bir
problemi olarak goren, ¢ocuklarin 6grenmesini saglamak i¢in 6zellikle okul oncesi ve
ilkokulda durumlarin somutlastirilarak 6gretilmesi gerektigini vurgulayan Bruner,
cocugun kendisini ve c¢evresini irdeleyebilmesini biligsel gelisimi i¢in gerekli

gormektedir (Takaya, 2008; Senemoglu, 2011, s. 53- 58).
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Ogrenme ciktilarini zenginlestirmek igin gergek diinya baglaminin kullanimina
dayanan baglamsal Ogrenmenin Onemi, sosyokiiltiirel 6grenme teorisyenleri ve
yapilandirmacilar tarafindan vurgulanmis olmasidir (Merriam ve Caffarella, 1999;
Jonasssen, Peck ve Wilson, 1999; akt. Choi ve Johnson, 2005). Cunningham, Duffy ve
Knuth (1993) da, yapilandirmaci 6grenme tasarimlarini iginde baglamsal etkinliklerin
yer aldigr 7 egitim bilimsel amaca gore diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu
amaclar maddeler seklinde asagida aciklanmistir.

1. Bilgiyi yapilandirma siireciyle deneyim olusturma: Ogrenciler iizerinde
calistiklar1 konu ya da konularda, problem ¢dzme yOntem ve stratejilerini,
ogrenmelerini nasil saglayacaklart yontemleri belirlemede sorumlulugu
istenmelidirler. Bu siirecte Ogretmenler ise kolaylastirict  bir  rol
istenmelidirler.

2. Coklu bakis acilar1 icin deneyim ve anlam saglama: Gergek diinya
problemlerinin sadece bir ¢oziim yaklasimi ya da tek ve dogru ¢6ziimii yoktur.
Problemleri ¢ozmenin pek ¢ok yolu vardir. Ogrencilerin gergek diinya
problemlerini ¢dzebilmeleri ve olusturduklar1 anlamlar1 zenginlestirebilmeleri
icin onlara ¢oklu ¢oziim yollarinin sunuldugu ve bunlar1 test etmelerinin
saglandig1 etkinlikler sunulmalidir.

3. Ogrenmeyi gercek ve gecerli baglamlara yerlestirme: Okul baglami iginde
gerceklesen 0grenmelerin gogu dgretmenler tarafindan gergek diinyadan izole
edilmis sekilde gergeklestirilmektedir. Bu durum O6grencilerin  okulda
ogrendiklerini ger¢ek diinyaya transfer edebilme yeterliligini azaltmaktadir.
Bu problemin iistesinden gelebilmek i¢in, program gelistirenler gercek
(otantik) diinya baglamindan yararlanmayi siirdiirmeli; egitimciler de sinifin
disindaki karmasa ve giiriiltii igeren problemleri de siirece dahil etmelidir.

4. Ogrenme siirecinde sahiplenmeyi ve sesli soylemeyi cesaretlendirme: Bu
durum yapilandirmaci  6grenme yaklasgiminin  dgrenci  merkezliligini
yansitmaktadir. Ogrenilecek konularm &gretmen tarafindan belirlenmesinden
ziyade, Ogrencilerin konular1 ve yonergeleri hatta hedef ve amaglan
belirlemesinde gii¢lii bir rol oynamasidir. Bu c¢ercevede, 6gretmenler de
ogrencilerine danigmanlik yapmaktadirlar.

5. Ogrenmeyi sosyal deneyimlere dayandirma: Temelde zihinsel gelisim,
sosyal etkilesimden etkilenmektedir. Bu yiizden, 6grenme hem Ogretmen-

ogrenci hem de 6grenci-6grenci isbirligini yansitmalidir.
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6. Coklu sunumun kullamlmasim destekleme: Egitimde en ¢ok kullanilan bilgi
aktarma yontemleri yazili ve sozlii iletisimdir. Fakat bilgiyi yazili ve sozli
olarak iletmek, Ogrencilerin diinyaya bakis acilarimi sinirlandirmaktadir. Bu
nedenle daha zengin deneyimler saglamak i¢in &gretim programlarina video,
fotograf ve ses gibi medya araglar1 eklenmelidir.

7. Bilgiyi yapilandirma siirecinde kendinden haberdar olmay1 destekleme:
Yapilandirmaci 6grenmenin kilit ¢iktilarindan biri bizim nasil bildigimizi
bilmektir. Problemi belirli bir yolla neden ve nasil ¢6zdiigiinii agiklamasi, bilgi
ve siirecin yapilandirmasint analiz etmesi Ogrencinin yetenegidir (akt.
Honebein, 1998).

Hem bilmenin ne oldugunu hem de bilmeye ulasmanin nasil oldugunu agiklayan
yapilandirmaci 6grenme 6grencilere soru sorma, yorumlama, fikirlerini savunma firsati
veren somut ve baglamsal olarak anlamli deneyim firsatlarin1 6nermektedir. Baglamsal
deneyimler gercekci (otantik) etkinlikleri igerir; bu etkinlikler de bilgiyi kendi
baglamlarinin i¢ine yerlestirdiginden gercek diinyaya iliskindir ve bu nedenle kasitli,
uygun ve anlamlidirlar. Simsek (2004)’e gore, yapilandirmaci 6grenmenin temelinde
yer alan gergekei etkinliklerde sunulan baglamlarin; durumlu, ¢oklu ve sosyal olmak
gibi nitelikleri vardir. Durumlu baglam; somut Ogrenme durumlarinin bilginin
yapilandirilmasinda merkezi bir rol iistlendigi diisiiniildiiglinde 6grenmeyi etkileyen
tiim bilesenlerden yararlanarak 6grencinin anlam olusturmasini saglamaktadir. Durum
bas edilmesi gereken bir gorev ya da problem olarak algilanmaktadir. Coklu baglam;
durumlu bilgiden hareketle, bilginin daha genis dilizlemde 1ilgili durumdan
bagimsizlastirilarak farkli alanlara uygulanmasi ve transfer edilmesini i¢ermektedir.
Sosyal baglam; Ogrencinin durumla ilgili olarak diger Ogrencilerle, uzmanlarla
etkilesime girerek belirli bir problemi birlikte arastirarak ¢6zme girisiminde
bulunmasidir. Brown (1998)’1n da ifade ettigi lizere, yapilandirmaci yaklasima gore
bireyler cevreleriyle etkilesim kurarak anlam insa etmeyi G6grenirler. Bireylerin ne
ogrendiginin anlami, ger¢ek yasam deneyimleri ve baglamlarinin eslesmesiyle saglanir.
Bu anlam 6gretmenler tarafindan degil 6grenciler tarafindan kurulur ve 6grenme gergek
yasam baglamlar1 ve problemlerine baghdir (Dirkx, Amey ve Haston, 1999; akt. Imel,
2000).

Jonassen, Peck ve Wilson (1999) de yapilandirmacilarin baglamla
iligkilendirilmis becerilerin ¢ok daha anlamli oldugunu savunduklarini belirtmektedirler

(akt. Choi ve Johnson, 2005). Ataizi (2002)’ne gore, Ogrenmede kullanilan ve
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Ogrencilere sunulan baglamlar 6grenmeyi ve bilisi biitiinlestirmektedir (148).Baglamsal
ogrenme yaklasimina gore bilgi kurulan iliskilerle zihinsel siireclerde meydana gelen
degisimler sonucunda olugmaktadir ve birey siireci farkinda olarak yiiriitmektedir. Bu
nedenle baglam bilisten soyutlanamaz. Ogrenme etkinliklerinde yer alan baglamlar
etkileyen bilis tiirleri i¢in yapilan giincel siniflandirmalart su sekilde belirtmek
mimkiindiir.

e Durumlu Bilis (Situated Cognition): Bir etkinlikteki hem fiziksel hem de
sosyal baglamlar, 6grenmenin tamamlayici bir pargasidir. Bu iligki bir bireyin
zihnindeki bilgi ve kullandigi durumlar arasinda var olmaktadir ve hem
baglamlarin hem de gelistigi etkinliklerin ayrilmaz pargasit olarak
varsayilmaktadir.

e Sosyal Bilis (Social Cognition):Ogrenme, bilginin bireysel olarak
yapilandirilmasindan daha fazladir. Sosyal c¢evredeki diger oOgrenenlerle
kurulan etkilesimler, ne Ogrenildigi ve Ogrenmenin nasil gerceklestigini
etkileyen onemli faktorlerdir. Zamanla, bireyler deneyimlerini anlamlandirmak
icin fikirler, teoriler ve kavramlar gibi biligsel araglari temin ettikleri ¢ok
sayidaki farkli sosyal gruplarin iiyesi olurlar.

e Daginlmg Bilis (Distributed Cognition): Hem durumlu bilisin hem de sosyal
bilisin iligkisi ayrica dagitilmas: fikrine dayanir. Bireyler siklikla igbirligine
dayal1 ogrenme etkinliklerinde bulunurlar ve Ogrenme siireglerinde kendi
kendilerine 6grenmenin Gtesindeki kaynaklara yaklagirlar. Bu nedenle bilis
bireysel, diger insanlar arasinda, simgesel ve fiziksel ¢evrede yayilan bir
etkinliktir (Borko ve Putnam, 1998; Putnam ve Borko, 2000; akt. Imel, 2000).

Ogrenciler, yeni uyaricilart hem kendi bilgilerine gore (bilgi isleme kurami) hem

de ¢evrede bulananlara gore (durumlu bilis kurami) yapilandirmaktadirlar (Ataizi, 2002,
S. 147). Ancak, bilgi isleme kurami, bilgiyi deneyimlerimizin nesnel bir gostergesi
olarak tanimlarken, yapilandirmaci yaklasim bilgiyi deneyimlerimizin 6znel yorumu
olarak gormektedirler (Jonassen, 1993). Bu acidan bakildiginda bilgi teorileri ve
yapilandirmaci anlayisa dayanan baglamsal 6grenme Clifford ve Wilson (2000)’a gore
6 temel nitelige sahip olmalidir. Baglamsal 6grenme;

e Problem ¢dzmeye vurgu yapar,

e Ogretme ve dgrenmenin c¢oklu baglamlarda olusmaya ihtiyag duydugunu

hatirlatir,
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e Ogrenenlere 6z diizenleme yapabilmeleri igin dgrenmelerini nasil kontrol

edecekleri konusunda yardime1 olur,

e Ogrencilerin farkli yasam baglamlarindaki 6grenimini saglama alir.

e Ogrencileri birbirlerinden dgrenmeleri konusunda cesaretlendirir,

e Otantik (gergekei) degerlendirme kullanir (akt. Imel, 2000).

Johnson (2002)’a baglamsal 6grenme yaklagimin amaci, Ogrencilerin gilinliik
yasamlarindaki kisisel, sosyal ve kiiltiirel olaylarin baglamlariyla akademik konular
arasinda baglanti kurarak akademik konular1 anlamli gérmelerini saglamaktir. Bu amaca
ulagmak i¢in sistemin (1) Anlamli baglantilar kurma, (2) Anlaml ¢aligmalar yapma, (3)
Oz degerlendirmeyi dgrenme, (4) Is birligi yapma, (5) Elestirel ve yaratic1 diisiinme, (6)
Bireysel besleyici, (7) Ust diizey standartlara ulasma ve (8) Otantik (gergekgi)
degerlendirmeyi kullanma olmak {izere 8 bilesene ihtiyaci vardir ( 24-25):

e Ogrenciler matematik, fen bilimleri, tarih veya edebiyat gibi bir dersin ierigini
kendi deneyimleriyle ilgili gordiiklerinde, bilgiyi anlamli bulurlar ve 6grenmek
icin bir neden olustururlar. Ornegin, bu bilesen kapsaminda 6grenciler kendi
kiiltiirlerindeki tartismal1 bir meseleyi incelemek i¢in bir proje iiretebilirler.

e Anlamhi olarak goriilen calismalar 6nemli, kullanishh ve faydali ¢alismalarin
yapilmasini icerir. Ogrencilerin kisisel amaglarina, degerlerine ve ilgilerine
bagli olan bu c¢alismalar anlamli goriildiigli i¢in motivasyonun artmasina da
katk1 saglarlar. Ornegin, bu bilesen kapsaminda 6grenciler iiriin satmak igin
halka agik bir magaza yaratabilir ve isletebilirler.

eOz degerlendirmeyi Ogrenme, Ogrencilere kendi kararlarini vermeleri ve
kararlarinin sorumlulugunu almalari i¢in yetki vermeyi igerir. Farkli 6grenciler
farkli amaglara, ilgilere ve 6grenme stillerine sahiptirler ve baglamsal 6grenme
yaklagimi1 da Ogrencilere herkesin ayni seyi tam olarak yaptigt durumlarin
aksine kendi ¢alismalarini ihtiyaglarina gore sekillendirme iznini vermektedir.
Ornegin, bu bilesen kapsaminda tiim 6grenciler iletisim becerilerini gelistirmek
icin yazma yolunu kullanmak yerine, kendi eylem planlarin1 geleneksel kagitla,
power point sunumuyla ya da canlandirmayla sunabilirler.

e insanlar sosyal varliklardir. Baglamsal dgrenme yaklasimi is birligi yapmayi
anlam olusturma yolu olarak gormekte ve Ogrencilere akademik icerigi

digerleriyle tartisma ve notlar1 paylasma gibi firsatlar sunmaktadir. Ornegin, bu
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bilesen kapsaminda iki ya da {i¢ tane O6grenci is birligi yaparak bir fen bilimi
projesi gelistirebilirler.

eElestirel diisiinme ve yaratict diislinme birbirlerinin tamamlayan diisiinme
siiregleridir ve baglamsal Ogrenme uygulamalarinda onemli bir rol
oynamaktadirlar. Ornegin, bu bilesen kapsaminda dgrenciler okul tiyatrosu i¢in
bir kostiim yaratabilirler ve bu kostlimiin iyi yapilmasi icin elestirel gozle
calisabilirler.

e Baglamsal O0grenme yaklasimi kendi bilgi, deneyim ve ilgilerini kapsayan
baglamlarla akademik igerik arasinda baglantiyr goren 6grencilere herhangi bir
disipline ait konular1 6grenmeleri i¢in yiiksek bir potansiyel sagladigini iddia
etmektedir. Bu potansiyel 6grencilerin kendi 6grenme ge¢mislerinden, bilgi
diizeylerinden, ilgilerinden ve 6grenme stillerinden saglanir. Hafizas1 giiglenen,
konuyu anlayan ve motivasyonu arttirilan Ogrenci bir bagka 6grenci igin
calismaz. Bu nedenle 6gretmenlerin, her 6grenci i¢in besleyici bir 6grenme
ortaminin nasil saglayacagini bilmeye ihtiyaci vardir.

e Yetismis bir bireyin iyi derecede okuma, yazma, konusma ve bilgisayar
kullanma becerilerine sahip olmasinin istendigi giiniimiiz diinyasinda hafizay1
giiclendirme, anlamay1 saglama ve motivasyonu yiikseltme 6zelliklerine sahip
baglamsal 6grenme yaklasimi ¢itayr ylikselten bir metot olarak goriilmektedir.

e Otantik (gercekei) degerlendirme Ogrencilerin gercek diinyada yiiz yiize
geldikleri durumlarda bagvurduklart bilgi  ve becerilerini  kullanma
yeterliliklerinin degerlendirilmesidir. Ornegin, bu bilesen kapsaminda piyano
calan bir Ogrencinin performans degerlendirmesi bir resitalde yapilabilir
(http://lwww.nc-net.info/Contextual Teaching and Learning.ppt).

Baglamsal 6grenme Berns ve Erickson (2001)’1n belirttigi tizere (1) disiplinler
arast ogrenme, (2) problem temelli 6grenme ve (3) &grenme icin dig baglamlarin
kullanim1 gibi 6zellikleri igermelidir. Bu durumlara Berns ve Erickson (2001), su
sekilde aciklama getirmislerdir.

e Baglamsal 6grenme yaklagiminin amaci dgrencilere gercek yasam bakis agisi
kazandirmak oldugundan o6grenme disiplinler arasinda genisletilmelidir.
Gergek diinya durumlar1 ve problemleri nadiren tek bir disiplini igerdigi i¢in
bu yaklasimla 6grenciler bilgi ve becerilerin hem simdi hem de gelecekteki

yasamlariyla nasil iligkili oldugunu gorebilirler.
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e Amaglardan bir digeri de 6grencilerin yasam durumlarini anlamalarinin,
problemleri belirleyip etkili yollarla ¢6zmelerinin karar vermelerinin ve
yaratict  dligiinmelerinin daha 1iyi olmast i¢in Ogrenme seviyesini
yiikseltmektir. Ornegin dgrenciler sehir planlarini inceleyerek dogal konutlar
yapmak ic¢in bir proje yiiriitiyorlarsa, dil sanatlarina, matematige, fen
bilimlerine ve tarim bilgisine bagvuracaklardir. Boylece alan uzmanlarinin
isbirligi kacinilmaz olacaktur.

e Baglamsal 6grenme yaklasiminda, etkinlikler 6grencilerin hem igsel hem de
dis baglamlar arasinda baglanti kurmalarina yardimcit olmalidirlar.
Ogrenciler, siirece var olan bilgi, gegmis deneyim ve diger mevcut durumlarla
baslarlar ve etkinlikleri okul, ev gibi dis baglamlara sevk ederler. Boylece bu
deneyimleri 6grenciler gelecekte daha uzun ve uygun bir zaman diliminde de
stirdiirebilirler.

Hudson ve Whisler (2008), baglamsal 6grenme yaklagiminin, 6grencilere hali
hazirda bildiklerini 6grenmeyi beklediklerine baglamalarina ve Ogrenme siirecinde
analiz ve sentez yaparak yeni bilgiyi olusturmalarina yardimci olmak igin gesitli aktif
ogrenme tekniklerinin kullanilmasi seklinde tanimlandigini belirtmektedirler. Ogrenme
sirecinde gercek yasam durumlarinin kullanilmasi ve Ogrencilerin siirecte aktif
katilmasi temeline dayanan baglamsal 6grenme yaklasimi (1) Otantik &gretim, (2)
Otantik degerlendirme, (3) Proje tabanli 6gretim (4) Problem temelli 6gretim, (5) Okul
temelli girisim, (6) Akademik ve teknik bilginin biitiinlestirilmesi, (7) Is birligine dayal
ogrenme, (8) Hizmet uygulamalariyla 6grenme, (9) Is basinda dgrenme gibi deneyime
dayali 6gretim yaklasimlarimin kapsamlarinda kullanilmaktadir (Harwell ve Blank,
2001; Berns ve Erickson, 2001).

Dewey (2008)’e gore, giinlik yasam deneyimlerinin okul ortamina getirilmesi
ile okul hayatla kaynagmaya firsat bulur ve c¢ocuk icin bir takim soyut derslerin
ogrenildigi bir yer degil; cocugun dogru bir hayat yasayarak 6grenim gordiigii bir konut
halini alir ve kiigiik bir toplum olmaya hak kazanir. Cilinkii okul ayr1 ayr1 pargalardan
olusan bir karmasik yap1 degildir. Okul hayatla iliskili kilindigina biitiin dersler ve
aragtirmalar zorunlu olarak birbirleriyle iligski igerisinde olurlar (30- 70). Berns ve
Erickson (2001) da, 6grencilerin disiplinler arasi ve uygun baglamlardaki konulart
Ogrenmeleriyle sonradan kazandiklar1 bilgi ve becerileri kullanmalarinin miimkiin

oldugunu belirtmektedirler.
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2.1.3. Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasinm

Bilimin son yiizyildaki hizli gelismesi, uygarlik tarihinde belki de en 6nemli
olaydir. Bilim bir yandan teknolojik uygulamasi yoluyla yasam kosullarini degistirirken,
Ote yandan diisiinmemizi bigimlemekte, diinya goriisiimiizii etkilemektedir (Yildirim,
2010). Peki siradan bir insani bilimle ugrasmaya iten gergek nedenler nelerdir? Kisinin
ait oldugu topluluga faydali olma inanci m1? Yaradilisindan gelen merak diirtiileri mi?
(Saruhan ve Ozdemirci, 2013, s. 3). Insanin anlam arayismin dogustan gelen, siiregelen
bir caba oldugu disiiniildigiinde Frankl (2010), bu anlamin iggldiisel itkilerin
(diirtiilerin) “ikincil bir ussallastirmasi” olmadigini yasamdaki temel bir giidii oldugunu
sOylemektedir. Bu baglama gore var olma nedenini bilme ve anlama, tabiati1 sorguluma
gayreti icindeki insanoglu, ayrica kendi yarattigi sorunlara karst da miicadelesini
kazanabilmek igin yeni metodolojilerle bilgi sentezlemeye devam etmektedir.

Gilinlimiizde tiretilen bilgilerin en giiglii ve inandiric1 yonii mitolojik hikayelere,
dogaiistii giliclere dayanmasindan daha ¢ok evrensel diizeyde kabul goren, kanitlara
dayali bilimsel diisiincenin {iriinii olmasidir. Bilim, gozlem ve gozleme dayali akil
yiirlitme yoluyla 6nce diinyaya iliskin olgulari sonrasinda ise bu olgular1 birbirine
baglayan yasalar1 bulma ¢abasidir (Russell, 1997, 8) ve bilimsel ¢abanin amaci hedefe
ampirik materyaller lizerine mantiksal analiz uygulayarak ulagsmaktir (Trigg, 2005, s.
12). Bilimin; evrendeki diizeni bulma, ger¢egi arama, insanligin daha rahat yasam
stirdiirebilmesi i¢in gerekli ara¢ gere¢ ve yollar1 bulma gibi bir amaci; kuramsal ve
gorgiil yanlardan olusan, deney ve gozlemle bu amag i¢in kullanilan bir yontemi ve bu
yontem sonucunda elde edilen bir bilgi ve {irlinii vardir (Erkus, 2011, s. 29).

Tarih i¢inde insanoglunun akil yolu ile evreni anlama ¢abasi ¢ok gerilere uzanir
ancak bilimlerin ¢ikig1 ¢ok yenidir. Daha once felsefenin kapsami i¢inde yer alan fizik,
kimya, biyoloji, psikoloji, sosyoloji gibi ¢alisma alanlarinin artik felsefeden koparak
bilimsel kimlik kazandiklar1 goriiliir (Y1ldirim, 2005, s. 27). Bugiin bu ¢alisma alanlar1
doga bilimleri ya da sosyal bilimler kapsaminda siniflandirilmakta ve temelde felsefenin
akil yiriitme yollarin1 kullanarak kendi bilgilerini iireten disiplinler olarak yer
almaktadir. Piaget (1972)’e gore disiplin kendi egitim alt yapisi, 6gretimi, islemleri,
yontemleri ve igerik alanlariyla Ogretilebilir 6zel bir bilgi toplulugudur ve Bruner
(1975)’in de belirttigi lizere bilgi edinimi i¢in gereklidir (akt. Jacobs,1989, s. 7). Bir
disiplin kendi yOntembilimini, terminolojisini, siireglerini, sorgulama alanlarini ve

icerigini belirleyerek olusmaktadir (Ulusoy, 2007).
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UNESCO (1996) on dokuzuncu yiizyil ve yirminci yilizyilin baglarinda
detaylandirma, ¢esitlendirme ve daralan uzmanlik alanlarinin artma diisiincesinin dikkat
cektigini belirtmekte, birgok disiplinin bagimsiz bir sekilde olustugunu ve gelisim
gosterdigini bazi durumlarda da acik bir sekilde alt disiplinlere ayrildigini ifade
etmektedir. Disiplinlerin hizla arttig1 diigiiniildiigiinde King ve Brownell (1966) mevcut
disiplinlerin tasimas1 gereken 6zelliklerine on dlgiitle agiklama getirmektedirler:

1. Bir alanda diisiince iiretimini i¢eren hayal giicliniin disavurumu olan 6zgiil
Ogeler (Oonermeler, kavramlar, dizimler, bi¢imler, ritimler, armoniler v.b.)
vardir.

2. Bir alanin adanmis tiyelerden olusan kendine 6zgii bir toplumsal dokusu vardir.

3. Bir alanin {iyelerinin ilgilerinin odaklandig1 bir egemenlik bolgesi vardir.

4. Bir alanin “kahramanlar1” ve onlarin bildirim birikimlerinden olusan bir tarihi
vardir.

5. Bir alan sadece igerigi degil denenceleri sinayacak yontemleri de vardir.

6. Bir alanin sayiltilar, ilkeleri ve diger 6nermeleri tutarl bir biitiin olusturur.

7. Bir alanda uzmanhk dili ya da baska bir simgesel sistem olusur; eski
kavramlara yeni tanimlar getirir ya da gereksinimi duyulan yeni kavramlar icat
edilir.

8. Bir alanin iiyeleri degisik ortamlarda (sempozyum, konferans, kongre, panel)
degisik donanimlarla (dergi, kitap, internet vb.) iletisim kurarlar.

9. Bir alanin gergege, insan dogasma vb. iliskin sayiltilari, biligsel degerleri,
tutkular1 vardir.

10. Bir alan kendini tanitmak ve yaymak i¢in egitim arag ve siirecgleri gelistirir (akt.
Baykal, 2004).

Apostel (1979) de genel olarak disiplinlerin icermesi gereken belli bash

ozellikleri su sekilde ifade etmistir:

1. Disiplinlerin diger disiplinlerle paylagsa bile kendine 6zgii bir arastirma amaci
vardir.

2. Disiplinlerin kendilerine 6zgii, genellikle baska bir disiplin ile ortak olmayan
kendi bilimsel aragtirma amacina yonlendiren birikmis bilgisi vardir.

3. Disiplinlerin biriken bilgilerini etkili olarak diizenleyebilen teorileri ve
kavramlar1 vardir.

4. Disiplinlerin kendi amaglarini belirlemek i¢in kullandiklar terminolojileri ya da

Ozel teknik bir dili vardir.
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5. Disiplinler  bilimsel arastirma yoOntemlerini kendine 0Ozgili arastirma
gereksinimlerine bagli olarak gelistirirler.

6. Disiplinlerin {niversite veya kolejlerde, s6z konusu akademik boliimler ve
kendisine bagli meslek birliklerinde bazi1 kurumsal tezahiiriiniin olmas1 gerekir
(akt. Krishnan, 2009).

1966 yilinda King ve Brownell, 1979 yilinda Apostel tarafindan belirtilen bir
disiplinin tasimasi gereken Ozellikleri incelendiginde, her disiplinin kendine 06zgii
arastirma amaclariin, kavramlarinin, teorilerinin, denenceleri test etme yontemlerinin,
termonolojilerinin, bilissel ve duyussal degerlerinin olmas1 gerektigi anlasiimaktadir.
Ayni paralelde Polanyi (1962) de her disiplinin amagclar, kavramlar, olgular ve Ortiik
beceriler gibi kendine 6zgii bilesenlere sahip oldugunu daha 6z olarak ifade etmektedir
(akt. Mathison ve Freeman, 1997).

Disiplinler iirettigi bilgileri farkli disiplinlerle paylagsa da genel olarak evrende
insan ya da doga kaynakli olaylar1 6zgilin bakis agilar1 ve yollar gelistirerek anlamaya
calismaktadirlar. Bu acidan bakildiginda Ackoff (1973) disiplinleri dosyalama
kategorilerine  benzetmekte ve doganin onun hakkindaki bilinenler gibi
diizenlenmedigini vurgulamaktadir. Ciinkli disiplinler, bir problemi kendi bakis
acilarindan, kendi yoOntembilimlerini ve kendi terminolojilerini kullanarak yorum
getirirler. Halbuki 6zellikle karmagsik problemlerde ekonomik problem, fiziki problem,
kimyasal problem diye bir sey yoktur; ekonomik yoni, fiziki yonii, kimyasal yonii olan
problemler vardir (Ulusoy, 2007). Benzer sekilde tarihte bireylerin bulundugu bélgeden
farkl1 yerlesim alanlarina go¢ etmelerine cografi, siyasi, sosyolojik, biyolojik vb.
nedenlerin etki ettigi bilinmektedir. Bu durum go¢ olgusunun tek disiplinli
diisiiniilemeyeceginin énemli bir gostergesidir. “Insanlar neden go¢ ederler? Gog eden
insanlar biyolojik olarak nasil etkilenir? Go¢ alan ve gd¢ veren yerlesim birimleri
ekonomik vb. acilardan nasil bir degisim gosterir? » sorulart ilgili disiplinlerin ise
koyularak ele alinmasiyla ¢oziimlenebilir. Bu baglamda elbette disiplinlerin tirettigi
bilgiler yontem bilim agisindan 6zgiindiir ancak evrendeki gerceklige iliskin biiyiik
resmi gorme agisindan kesigsmeleri de gerekmektedir.

Disiplinleri bir araya getirme cabalar1 yeni bir ugras olmamakla birlikte tarihgesi
19.yiizyilla kadar dayanmakta ve 1970°li yillardan sonra bilissel karmasikligin
yagsanmasi, isbirliginin ve epistemolojik iddialar gibi nedenlerle daha da hiz
kazanmaktadir. Stein(2007)’e gore, birden fazla disipline hakim olmak yerine disiplinler

arast yaklasimla igbirligi i¢inde c¢alisilmast gerekmektedir. Piaget (1972) de,
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disiplinlerden higbirinin digerlerinden daha birincil olmadigint ve birinin digerini
besledigini ifade ederek disiplinler arasindaki sembiyotik (bagimli) iliskiden
bahsetmektedir (akt. Stein, 2007). Benzer sekilde Hurd (1991), geleneksel bilim
gorlslerine kiyasla modern bilimlerin kuramdan ziyade toplumsal ihtiyaglardan tarafa
calistigin1 ve aragtirmalarin AIDS hastaligina bir tedavi yontemi bulma, gida iirtinlerini
ilerletme, yeni enerji kaynaklar1 ve iletisim sistemleri gelistirme gibi insan ya da sosyal
durumlara kanalize oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle fen bilimleri, teknoloji,
toplum, egitim ve insan iligkileri arasinda birbirini etkileyen karmasik bir iligkinin
oldugunu belirtmektedir.

flgili alan yazin incelendiginde en yaygim sekliyle disiplinlerin ¢oklu disiplinler
(multidisciplinarity), cok katilimli disiplinler (pluridisciplinary), disiplinler otesi (trans-
disciplinary), ¢apraz disiplinler (cross-disciplinary), disiplinler arasi (interdisciplinary)
olmak iizere farkli sekillerde biitlinlestirilerek simiflandirildigi ve tanimlandigi
goriilmektedir (Piaget, 1972; Meeth, 1978; akt. Jacobs, 1999, 8; Drake, 2007, 31-42).
Ayrica c¢ekirdek (core), biitiinlesmis (integrated), korelasyon/iliskili(correlated),
fiizyon/birlestirme (fusion), biitiinciil (integrative) seklinde terimsel ifadelerin varligina
da rastlanmaktadir (Mathison ve Freeman, 1997).

Piaget (1992), bilimlerin birlestirilmesini farkli bilimlerin bagimsizliklarinin ve
birbirlerini tamamlayan iligkilerinin bir toplami olarak alinsa bile bu birligin ancak
felsefe yardimiyla gelisebilecegi iddiasinda bulunmustur ve 1929 yilinda Cenevre
Bilimler Fakiiltesi’nde verilmekte olan bilimsel diisiince tarihi derslerinin ilkinde Sekil
2’de gosterilen “bilimler halkasi” kavramini ileri stirmiistiir.

Matematik
Psikoloji / \‘ Fizik
Biyoloji
Sekil 2. Piaget (1929)’in bilimler halkas1 modeli

Bu halkaya gore “birlik kavrami1” halka diizeninin kars1 karsiya ve yan yana olan
bilimlerin bagimliligiyla olusmakta, bdylece matematik ile biyoloji arasinda birbirlerini
tamamlayict bir baglanti ¢ikmaktadir (74- 92). Drake (2007) bircok teorisyenin
yaklagimlar arasinda hiyerarsik bir araligin oldugu ve bu araligin yaklasimlari daha
biitiinlesik hale getirdigi konusunda hemfikir oldugunu belirtmektedir (27). Bu
baglamdan bakildiginda Piaget (1972) de, disiplinlerin bir araya gelmesini Sekil 2.’de

gosterilen asamali bir siniflamayla ifade etmektedir (akt. Tasdemir ve Tasdemir, 2011).
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Sekil3. Piaget (1972)’in disiplinleri birlestirme modeli

Bu modele gore tek bir disiplinden aralarinda baglantinin olmadigi ¢ok disiplin
anlayisina sonra birden fazla disiplin arasinda baglantinin saglandig disiplinler arasi
anlayisa ve en sonda disiplinlerin sinirlarinin kalktig1 disiplinler 6tesi yaklasima dogru
bir gecisin oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda gerek c¢ok disiplinli gerek disiplinler
arast ya da Otesi olsun tiim yaklagimlarin hareket noktasinin disiplinler oldugu
gorilmektedir. Ancak Campbell (1969), bilimsel iiretkenlik i¢in esas olanin uzmanlik
oldugu diisiincesiyle bir disiplinin i¢inde olmayr da olduk¢a karmasik ve zor
bulmaktadir (akt. Stein, 2007). Asagida disiplinleri bir araya getirme yaklagimlarindan
en yaygin olanlar1 herhangi bir evrimsel gelisim veya hiyerarsik bir siniflama
gozetmeksizin tanitilmistir.

e Coklu Disiplinler (Multidisciplinary): Dogrudan birlestirme girisimi olmadan
bir araya gelen ¢ok sayidaki disiplinin bir probleme odaklanmasidir (Piaget,
1972; Meeth,1978; akt. Jacobs, 1999). Bu yontemde, ¢ok sayida disiplin ise
kosulmakta ve disiplinler belirgin bir sekilde birbirinden ayr1 olsa da aralarinda
bazi baglantilar kurulmakta ancak disiplinler arasindaki smrlar da
asilmamaktadir (Drake, 2007, 32; Whitfiel ve Reid, 2004; Clarke, 1993; akt.
Choi ve Pak, 2006). Ericson (1995) a gore, kavramsal biitiinlestirmeyi ve odagi
eksik biraktigr icin en diisiik diizeyde iliski bu yaklasimdadir (96). Ogretim
acisindan bakildiginda farkli disiplinlerdeki Ogretmenler ortak bir tema
etrafinda birlesirler ve ¢ogunlukla ayr1 ayr1 6gretim yaparlar (Grady, 1994).

Ornegin, diyaframdan nefes alma konusunun hem beden egitimi dersinde hem
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de fen ve teknoloji dersinde solunum sistemi kapsaminda islenmesi fakat iki
disiplin arasinda baglantinin kurulmamasi.

Capraz Disiplinler (Cross-Disciplinary): Bir disiplinin bagka bir disiplinin
bakis agisindan goriintiilenmesidir (Meeth, 1978; akt. Jacobs, 1999). Capraz
disiplinlerde disiplinler arasinda denge saglanamamaktadir. Tek bir disiplinin
daha baskin oldugu ve aralarindaki iletisimin azaldig1 goriilmektedir (Unesco,
1996). Ornegin, matematik tarihi agisindan bakildiginda matematigin
tarih¢esinin incelenmesi esastir. Burada amag, matematikle ilgili teori liretmek
degil tarihin arastirma yollar1 kullanilarak matematigin evrimini anlamaktir.
Cok Katthmli  Disiplinler  (Pluriddisciplinary): Matematik ve fizik
disiplinlerinin arasinda oldugu gibi disiplinlerin az ya da ¢ok iligkili olarak
kabul edilmesidir (Piaget, 1972; Meeth,1978; akt. Jacobs, 1999 ). Disiplinler
arasinda iletisim vardir ancak baglanti ¢apraz disiplinlere gore zayif veya
daginiktir (Unesco, 1986).

Disiplinler Otesi (Transdisciplinary): Disiplinlerin kapsamimin 6tesinde olan
bir problemi disiplinlerden gelen bilgiyle aciklamaya ¢alismaktir (Meeth, 1978;
akt.Jacobs, 1999). Bu yontemde farkli disiplinlerdeki iiyeler ortak bir
kavramsal g¢erceveyi kullanarak calismakta ve disiplinler arasindaki sinirlar
asilmaktadir (Rosenfield, 1992; akt. Choi ve Pak, 2006). Makine, yazilim,
elektronik ve kontrol miihendisligine dayali miithendislik alan1 olan mekatronik
bu yaklasima 6rnek olarak verilebilir. Ogretim agisindan bakildiginda ise bu
yaklagima gore program disiplin, ortak konu veya becerilerle degil gercek
yasam durumuyla baslar. Siire¢ Ogrencilerin sorulariyla sekillenir (Drake,
2007, 37- 40). Ornegin, “Yasadigimiz fiziksel ¢evrede teknolojinin yol actigi
sorunlarin insan saghgina etkisi nasil giderilebilir?” sorusu i¢in fizik, makine,
elektronik, biyoloji alanlarma ait bilgiler organize edilerek ortak bir tema
olusturma yoluna gidilebilir.

Disiplinler arasi (Interdisciplinary): 1ki ya da daha fazla disiplinin karsilikli
etkilesimidir. Bu etkilesim kavramlar, metodoloji, siiregler, bilgi kurami,
terminoloji, bilgi ve bir alandaki arastirma ve egitim organizasyonunu
biitiinlestirme fikri arasindaki dagilimin degisiklik gostermesidir (Berger, 1970,
25). Bu yaklasimda disiplinler arasinda koordineli ve tutarli bir biitiin i¢inde

analiz, sentez ve uyum acisindan daha belirgin bir baglant1 kurulmakta (Choi
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ve Pak, 2006; Drake, 2007, 36) ve disiplinler arasindaki sinirlar bulanik olsa da
disiplinler ortak amaglar dogrultusunda hareket etmektedirler (Nolan, 1995;
Young, 1998; akt. Choi ve Pak, 2006). Disiplinler arasi etkilesimde birbirinin
disiplinine karsilikli saygi onemli bir unsurdur. Diger 6nemli bir husus da
disiplinler arasinda etkilesimi saglayacak ortak bir dilin ve nihayet daha genis
anlamda bir iletisim yolunun ag¢ilmasi gerekliligidir. Disiplinler aras1 yaklagim
disiplinleri varsayar ve disiplinlerden hareketle tanimlanir (Ulusoy, 2007).

Disiplinler arast arastirmalarin onemli bir gereklilik olarak gorildiigi
giniimiizde bu yaklasima dayali Ogretim programlarmin gelistirilmesi de soz
konusudur. Baykal (2004)’a gore, giinii gegmis dgelerin ayiklanmasi ve genisleyen bilgi
iceriginin 6grenim siireci igine sigacak bicimde sikistirilmasi program gelistirenlerin
yiiksek oncelikli gorevleri arasindadir.

Disiplinler aras1 yaklagima program ¢ergevesinden bakildiginda Jacops (1989)’a
gore bir temanin, kavramin, problemin incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin yontem
ve bilgisinden yararlanma anlayisidir (8). Squires (1975)’e gore de disiplinler arasi
yaklagim, iki ya da daha fazla disiplinin bilingli olarak baska bir disiplinle
iliskilendirilerek Ggretilmesidir (akt. Mathison ve Freeman, 1997). Parker (2005) ise,
disiplinler aras1 programi merkezdeki fikrin, meselenin, bireyin ya da olayn
anlasilirligini daha giiglii kilmak igin birden fazla disiplinin bilgilerini, bakis agilarini,
aragtirma yontemlerini kasitli olarak bir araya getirme yaklagimi olarak tanimlamigtir.
Ve bu yaklagimdaki amacm disiplinlerin 6zgiinliigiinii ortadan kaldirmak olmadigini
onlar1 kombinasyon i¢inde kullanmak oldugunu ifade etmistir (akt. Hinde, 2005).

Ancak ilgili alan yazin incelendiginde teorisyenlerin hem disiplinler aras1 anlay1s
hem de programi igin ortak bir noktada tanim yapmadiklari goriilmektedir. Ciinki
disiplinler arasi yaklasgimm ozelliklerini saptamak hem c¢ok sayidaki disiplinlerin
kombinasyonlarini igermesi hem de 6gretme isini yapanlarin epistemolojik bilgilerinin
disipline ait bilgilerle tutarli olmamasindan dolay1 kolay degildir (Lattuca, Voight ve
Fath, 2004). Drake ve Burn (2004), disiplinler arasi programin tanimlanmasinin 20
yiizyildan beri tartisma konusu oldugunu belirtmisglerdir ( 8). Klein (1990) de, disiplinler
aras1 yaklasim acisindan seffaf bir tanim olusturma zorunlulugu olmadigini disiplinler
arast evrime bakarak bir tanim yapmanin miimkiin oldugu seklinde duruma agiklama
getirmistir (akt. Stein, 2007).

Baglamin egitim ve 6gretim oldugu diisiiniildiiglinde disiplinler arasinda yapilan

herhangi bir biitiinlestirmenin disiplinler arasi program 6zelligi tastyabilmesi i¢in;
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e Birden daha fazla disiplinin segilmesi,

e Herhangi bir disiplinin diger disiplin ya da disiplinlerin dogasina saygi
duymasi,

o Merkeze alinan bir tema, kavram, sorun ya da becerinin olmasi,

o Disiplinlerin merkezdeki duruma bagh ortak yonlerinin olmasi,

o Disiplinlerin bilingli bir sekilde birlestirilerek ortak bir ama¢ dogrultusunda
hareket etmesi gerekmektedir.

Bu yaklagima gore disiplinler aras1 bir programda diizenlemenin nasil yapilacagi

Sekil 4’te 6rnek olarak gorsellestirilerek anlatilmaya c¢aligilmistir.

Tema /Sorun
Capraz Disiplinle
Standartlar1

Ust Diizey Becerilel

Ust Diizey
Kavrayislar

Ust Diizey Fiki

Sekil 4. Disiplinler arasi diizenleme modeli

Kaynak: Drake, 2007, s. 36

Sekil 4. incelendiginde, biitiinliiglin merkezde yer alan ortak bir temanin,
sorunun, ist diizey beceri, anlama ve fikirlerin birden fazla disipline ait bilgi ve
becerilerinin kesigsmesiyle saglanmasi s6z konusudur.

Mathison ve Freeman (1997), iki ya da daha fazla sayidaki disiplinin, pedagojik
yaklasimlarin ya da becerilerin birlestirilmesi fikrinin yeni olmadigin1 belirtmektedir.
Hinde (2005)’in de belirttigi lizere disiplinler arasi1 program anlayisi, modern ya da yeni
¢ikmig bir 6gretim modeli olarak anlagilmamalidir. Disiplinlerin disiplinler arasi
baglantilarla birlestirilmesi akimi 1800’14 yillarin sonunda Johann Friedrich Herbart
adindaki bir Alman filozofunun ve ekibinin, aragtirmalar1 kiiltiirel caglar etrafinda
biitlinlestirme fikriyle baslamis ve disiplinler arasi yaklagim Harold Rugg ve L. Thomas
Hopkings tarafindan tanimlanan problem temelli gekirdek program (a problem based

“core curriculum”) terimiyle 1930’lu ve 1940’11 yillarda popiiler olmustur (Campell ve
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Henning, 2010; Oberholzer, 1937; Vars, 1991; akt. Mathison ve Freeman 1997).
1933’lii yillarda John Dewey kendi idelojisini yansittig1 birden daha fazla disiplinin
kullanilmasini gerekli kilan problem ¢6zme yaklagimina dayali proje calismalarini giigli
bir sekilde savunmustur. Dewey (2011)’e gore, her bir deneyim kendi basina canli,
berrak ve heyecan verici olabilir, ancak diger deneyimlerden kopuk oldugu zaman bu
durum suni daginik, biitiinliigli olmayan ve savruk aligkanliklar dogurmaktadir (31).
Disiplinler aras1 yaklasimla ilgili yurt disinda yiiriitiilen ¢alismalardan kronolojik olarak
su sekilde bahsedilebilir:

¢1919 yilinda Columbia Universitesi “disiplinler arast modern toplum”

dersinin programda yer almasini 6nermistir.

¢ 1923 yilinda Sosyal Bilimler Arastirma Konseyi (SSRC) disiplinler arasi

calismalari biiylitmek i¢in girisimlerde bulunmustur.

e Amerika Birlesik Devletleri’nde 1930-1940’l1 yillarda okullarda biitiinciil

yaklasimi desteklemistir.

eYirminci yiizyilin ortalarinda Hilda Taba sosyal bilgiler kavramlarinin

tanitildig1 ve detaylandirildigi sarmal (spiral) programi ortaya atmis ve
Bruner de 1970 ve 1980’lerde sarmal program yaklasimini genisletmistir
(Klein 1996; Akt. Yarimca, 2010; Hinde, 2005).

Disiplinler arasi yaklasima dayali egitim ve Ogretim programlarinin
hazirlanmast 1970’li yillarin sonunda hiz kazanmis ve disiplinler arasi programlar
Hayes-Jacobs (1989), Fogarty (1991) gibi teorisyenlerce farkli uygulamalarla
onerilmistir. Fogarty (1991) 6gretim programlarinin biitiinlestirilmesiyle ilgili olarak
once parcalanmis (the fragmented), baglantili (the connected), i¢ ice gecmis (the
nested) olmak lizere tek disiplinle baslayan; sirali (the sequenced), paylasimli (the
shared), oOriintiilii (the webbed), baglh (the threaded) ve biitiinlestirilmis (the
integrated) olmak lizere birden fazla disiplini biitiinlestiren modellerle devam eden
ve son olarak gomiilii (the immersed) ve sebekelenmis (the network) olmak iizere

ogrenenleri de ilgilendiren Sekil 4’teki 10 agsamay1 sunmustur.
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Tek Disiplin Icinde Birden Fazla Disiplin Arasinda

Sekil 5. Egitim programi nasil biitiinlestirilir?

Sekil 5’te yer alan modeller egitimcilerin kendi uygulamalarini on farkli olasilik
arasindan yapilandirabileceklerini gostermektedir. Bu modellerin tanim ve Ornekleri
sirastyla aktarilmistir:

o Parcalanmis (The Fragmented) Model: Bu model konu alanlarini pargalara
bolen, birbirinden bagimsiz olan disiplinleri kabul ettirmeye calisan ve konu
alanlar1 arasindaki iliskileri dolayli olarak gosteren geleneksel bir yontemdir.
Bu model egitim programini bir periskoptan gézlemler ve bir seferde tek bir
goriintii verir. Tek bir disiplin iizerinde odaklanan bu modelde temel calisma
alanlar1 matematik, fen, sosyal bilimler ve edebiyattir (Fogarty, 1991).

e Baglantili (The Connected)Model: Bu model programi opera diirbiiniinden
ortaya c¢ikan gorilintilye benzemekte ve bir disiplin icindeki ayrintilari,
incelikleri ve baglantilar1 birlestirmeye ¢alismaktadir. Bu modelde disiplinler
ayrt olmasina ragmen her bir konu alani iginde ders igerigi baslik baslik,
kavram kavram iliskilendirilir. Ornegin, fen ve teknoloji 6gretmeni jeoloji
iinitesini astronomi {initesiyle her birinin evrimsel dogasini vurgulayarak,
matematik Ogretmeni de kesir kavramimi ondalikla iligkilendirerek 6gretim
yapar (Fogarty, 1991; Drake, 2007, s. 28).

e ¢ Ice (The Nested) Gegmis: Bir dersin neden-sonug iliskisi kurma gibi diisiinme
becerisi, sosyal becerileri gibi birden ¢ok boyutunu gormeyi hedefleyen bu
model, egitim programini ii¢c boyutlu gozlikle gbézlemlemekte ve dogal
kombinasyonlardan yararlanmaktadir. Ornegin, bu modele gore dgretmen fikir
birligi saglama (sosyal beceriler), siralama (diistinme) ve bitki yasam dongiisii
olusturmak (fen igerigi) amaciyla fotosenteze dayali bir {inite tasarlayabilir

(Fogarty, 1991; Drake, 2007, s. 28).



47

o Siralt (The Sequenced) Model: Bu model egitim programini camlar1 ayr1 fakat
bir ¢erceve ile birbirine baglanmis gozliik araciligiyla gozlemlemekte ve konular
ya da fniteler ayr1 ayr1 Ogretilse de uyum saglamak adina yeniden
diizenlenmekte ve siralanmaktadir. Ornegin, bu modelde ingilizce 6gretmeni
0zel donemleri betimlemek i¢in tarihi bir roman sunabilir, grafik ¢izme konusu
hava iinitesindeki veri toplama konusuyla ayni1 anda islenebilir (Fogarty, 1991;
Drake, 2007, s. 28).

o Paylasimli (The Shared) Model: Bu model egitim programini diirbiin gibi
gozlemlemekte ve iki bagimsiz disiplini paylastiklar1 kavram ve becerilerle bir
tek odaklanmis goriintii haline getirmektedir. Bu modelde Ogretmenler
kendilerine ve birbirlerine “Bu {initeler hangi kavramlar1 paylasiyor? Benzer
becerileri 6gretiyor muyuz?” sorularni sorabilirler. Ornegin, fen ve matematik
Ogretmenleri, veri toplama, grafik ve tablo olusturma gibi takim Ogretimi
yapilabilecek kavramlar1 paylasilan kavramlar olarak kullanabilirler (Fogarty,
1991; Drake, 2007, s. 29).

e Oriintiilii (The Webbed) Model: Bu model egitim programmna bir teleskoptan
bakmakta ve disiplinlerin biitiin benzerliklerini bir seferde yakalamaktadir. Bu
modelde konuyu biitiinlestirmek icin icatlar gibi verimli bir kavramsal tema
kullanilmakta ve bu tema cesitli disiplinler i¢in zengin olasiliklar sunmaktadir.
Ornegin, bu modele gore catisma, isbirligi, kiiltiir gibi kavramsal temalar daha
derin bir tema yaklagimi icerisinde oriintiilenebilir (Fogarty, 1991).

o Baglh (The Threaded) Model: Bu model egitim programina bir mercekten
bakmakta ve diisiinme becerilerini, sosyal becerileri, ¢coklu zihinsel becerileri,
teknolojiyi ve c¢alisma becerilerini c¢esitli disiplinler yoluyla birbirine
baglamaktadir. Bu model iist diizey fikirleri disiplinler 6tesi bir yaklagimla
genisletmekte ve biitiin konu iceriklerinin yerini almaktadir. Ornegin, bu
modelde ““ 6ngorii” matematikte tahmin yiiritmede, giinliik olaylarda kestirimde
bulunmada kullanilan bir beceridir (Fogarty, 1991).

o Biitiinlestirilmis (The Integrated) Model: Bu model egitim programina
kaleydeskoptan (¢igek diirbiinii) bakmakta ve disiplinler arasi konulari iist iiste
gelen kavramlar, ortaya c¢ikan yapilar ve diizenler cercevesinde yeniden
belirleyerek dort ana disiplini kaynastirmaktadir. Bu modelde ¢esitli disiplinler

ortaya c¢ikar ve Ogretmenler benzerlikler uygun oldugu siirece disiplinler
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arasinda karsilastirmalar yaparlar. Ornegin, bu modele gore tartisma ve

kanitlama kavraminin fen ve teknoloji, edebiyat ve sosyal bilgiler alanlarinda

nasil kullanilabileceginin kesfedilmesi sz konusudur (Fogarty, 1991).

o Gomiilii (The Immersed) Model: Bu model egitim programina bir mikroskoptan
bakmakta ve oldukc¢a kisisel bir yaklasimla biitiin igerigi ilgi ve uzmanlik
mercegiyle filtrelemektedir. Bu modelde biitiinlestirme Ogrenenler arasinda
gerceklesmekte ve disiplinler 6grenenin uzmanlik mercegi haline gelmektedir.
Disaridan miidahale cok azdir ya da yoktur. Ornegin, alt1 yasindaki bir ¢ocuk
kelebekler, oriimcekler, bocekler ve biitiin siiriingenler ile ilgili yazilar yazabilir.
Cocugun sanat caligmasi kelebeklerin desenleriyle modellenmisse de bocekleri
sayar, mikroskopta inceler, ¢erceveler ve hatta onlar hakkinda sarki bile soyler.
Boylece bocek biyolojisine ilgisi onu cezbetmeye baglamistir (Fogarty, 1991;
Drake, 2007, s. 29).

o Sebekelenmis (The Network) Model: Bu model egitim programina bir prizmadan
bakmakta ve ¢oklu boyut ve odak noktas1 yaratmaktadir. Ilkogretimde sinirl1 bir
kapsamda oldugu goriilen model, {i¢ ya da dort kisinin yaptig1 telekonferans gibi
cesitli aciklama ve arastirma yollar1 saglar. Ogrenenler tiim dgrenmeleri uzman
goziiyle filtreler ve siireci yonlendirirler. Ornegin, bir mimarm CAD/Cam
teknolojisini tasarlamak icin teknik programcilarla baglanti kurmasi onun
bilgisini genisletir (Fogarty, 1991; Drake, 2007, s. 29).

Goriildigi tizere disiplinler aras1 6gretim uygulamalar ise kosulan disiplinlerin
ayni ders saati i¢inde parca parca Ogretimine dayanmamaktadir. Burada amag
disiplinlerin bakig acilarina gére merkeze alinan kavram, tema ya da sorunun organize
edilerek islenmesidir. Yildirinm (1996)’a gore disiplinler arasi bir organizasyon
sayesinde Ogretim siireci, hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine
hem de bunlarin anlamli bir bi¢imde bir araya getirilerek kullanilmasina yardimci
olmaktadir. Disiplinler arasi 6gretimin uygulanmasi i¢in, Ogretmenlerin ve okul
yoneticilerinin siki bir igbirligine, zaman, icerik ve mekanla ilgili esnek ¢oziimler
iiretmeye, blok dersler veya proje haftalar1 gibi zaman dilimleri olusturmaya ve buna
uygun okul i¢i ve okul dis1 ¢ergeve sartlar1 saglamaya hazir olmalar1 gereklidir (Schoch

ve Seitz, 1997; akt. Dervisoglu ve Soran, 2003).
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2.1.4. Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasimina Dayali Ogretim Tasarimi Hazirlama

Siireci

Ogretim tasarrmi  6grenme ve Ogretim  kuramlarindan  yararlanarak
zenginlestirilmis 6gretim ortamlarmin olusturulmasidir (Fer, 2009, s. 1). Ogretim
tasarimlar icerik, yontem, ara¢ ve gere¢ gibi program ogelerini kasitli olarak secerek,
diizenleyerek Ogrencileri istenilen amacglara ulastirmayr ve degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Her 6gretim yaklasimi kendi iddiasim1 kanitlayabilmek i¢in etkili bir
O0grenme ve Ogretme siireci gelistirmektedir.

Disiplinler aras1 6gretim yaklasimina dayali bir §grenme siireci tasarlanmak
istendiginde de Oncelikle yaklagimin dogasina uygun hareket etmek gerekmektedir. Bu
stirecte sec¢ilen ortak durumun her disiplin i¢in baglaminin olmasina dikkat etmek 6nem
arz etmektedir. Ciinkii disiplinler arasi1 yaklasim farkli disiplinleri bir araya getirerek
merkeze alinan durum vasitasiyla aralarinda baglanti kurma temeline dayanmaktadir.
Bu nedenle tek bir disiplinin diger disiplin ya da disiplinleri golgede birakacak sekilde
On plana ¢ikartilmamasi da 6nemlidir.

Vars (1991)’a gore, disiplinler aras1 programin tasarim siireci 6grencilerin ya da
toplumun yasadig1 yerle baslar. Thtiyaclar, problemler ya da belirli bir grup grencinin
kaygilar1 tanimlanir ve becerilerle gecerli konular 6grencilerin bu durumlarla miicadele
etmesi i¢in bir araya getirilir. Ayrica Mathison ve Freeman (2007)’1n belirttigi iizere,
disiplinler aras1 yaklasima uygun 6gretim tasarlama siirecinde belirlenecek basamaklar
ithtiyaca ve isteklere bagli oldugu kadar disiplinleri birlestirme model ve derecesine gore
de degisim gosterebilmektedir. Asagida disiplinler aras1 yaklagima dayali bir programin
tasarim diizeyinde nasil gelistirebilecegine iliskin farkli modeller tanitilmustir.

Jacobs ve Borland (1986) dort adimdan olusan bir 6gretim tasarim modeli
gelistirmislerdir.

1. Adim-Bir Organizasyon Merkezi Se¢cme

Bu adimda programin gelistirilecegi ve disiplinlerin ortak hareket etmesini
saglayacak ¢ok genis kapsamli olmayan bir temanin, konunun ya da sorunun se¢ilmesi
s6z konusudur. Merkeze alinacak konu soyut, kavramsal ve bir dlclide degisik konu
alanlarim kapsayacak nitelikte olmalidir. Ornegin demokrasi, enerji, devrim, enflasyon,
yonetim, esitlik, cevre, iklim ve ulasim kavramlar farkli disiplinleri biitiinlestirebilecek

ozelliktedirler (Yildirim, 1996).
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2. Adim-Beyin Firtinasi1 Yapma

Bu adimda merkeze alinan konu ile ilgili olabilecek alt konular belirlenir ve bu
alt konularn iliskili olabilecegi disiplinler listelenir. Konuyla ilgili olarak tiim akademik
disiplinlerin yer almasi zorunlu olmamakla birlikte 6nemli goriilen disiplinlerin temsil

edilmesi yeterli goriilmektedir (Yildirim, 1996).

3. Adim- Kapsam ve Sira Olarak Hizmet Eden Rehber Sorulari Olusturma
Bu adimda merkezde yer alan konuyla ilgili belirlenen alt konular ve disiplinler
birbirleriyle iliskilendirilerek bir yapi olusturulur. Bu yap1 i¢in rehber niteligindeki

birden fazla kavrami da kapsayan sorular hazirlanir ve siralanir.

4. Adim-Uygulama Icin Etkinlikleri Yazma

Bu adimda iiciincii adimda belirlenen rehber sorular paralelinde Bloom
taksonomisinden yararlanilarak kullanilarak programin amaglari, igerigi, yontem ve
teknikleriyle ve degerlendirme yollar1 belirlenir (akt. Jacobs, 1989, s. 53-65).

Jacobs ve Borland’in 1986 yilinda 6nerdigi disiplinler aras1 6gretim tasariminin
oldukga akile1 ve uygulanabilir oldugu goriillmektedir. Yildirim (1996) “in da belirttigi
tizere bu model program gelistiren bireylere belirli esneklikler saglayarak yaraticiligi ve
aktif 6grenmeyi On planda tutmaktadir. Disiplinler aras1 yaklagima gore diizenlenen
Ogretim programinin hazirlanmasi i¢in 6nerilen bu adimlar daha sonraki ¢aligmalarda
Jacobs (2004)’1n rehberliginde yediye ¢ikarilmistir. Bu adimlar sirasiyla agiklamalariyla

sunulmustur.

1.Adim-Format Secimi
Bu adim Ogretim ortammin diizenlendigi ve Ogrencilerin ihtiyaclariin

belirlendigi planlama asamasidir.

2.Adim-Bir Baslhik ve Temanin Belirlenmesi
Bu adimda disiplinler arasi yaklasima dayali hazirlanan iinite i¢in 6grencilerin

ilgisini ¢ekecek bir baslik ve 6gretimin merkezinde yer alan bir tema belirlenir.
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3.Adim-Beyin Firtinasi
Bu adimda her bir disiplinin ilgili yoniiniin oldugu merkez bir kavram belirlenir.
Program gelistirme stirecine katilan kisilerin goriislerinin alinmasi, merkezdeki kavrami

zenginlestirecegi diisiincesiyle 6nemli goriliir.

4.Adim- Onemli Sorularin Gelistirilmesi

Bu adimda gelistirilecek sorular &grencilerin  6grenme siireci  sonunda
kazanmalar1 gerektigine inanilan davramiglarin toplamidir. En iyi {initeler g¢esitli
disiplinler arasinda kolaylikla aktarilabilen sorularla yonlendirilirler. Bu nedenle,
sorularin 6grencilerin disiplinler arasindaki dogal baglantilar1 kesfetmelerine yardimci

olacak sekilde belirlenmesi gerekir.

5.Adim-Onemli Sorularla Becerilerle ve Degerlendirmeyi Birlestirmek

Bu adimda o6grencilerin  merkezde yer alan kavram dogrultusunda
sergileyecekleri davraniglarin degerlendirmek i¢in standartlar olusturulur. Disiplinler
aras1 yaklasima gore hazirlanmis bir program ya de iinitede Ogrencilerin 6grenme
trtinleri kadar stirecteki performanslarinin degerlendirilmesi de onemlidir. Ayrica
Ogrencilerin isbirligi yetenekleri, grup i¢inde calisma diizeyleriyle 6z ve akran

degerlendirme yapmalari da degerlendirme standartlarina eklenmelidir.

6.Adim- Giinliik Etkinliklerin Planlanmasi

Bu adimda becerilerin kazanilmas: i¢in gerekli olan etkinliklerin yer aldigi
ogretim planlari kavramla ilisikli olan 6nemli sorular paralelinde hazirlanir. Ayrica
ulagilabilecek metin, ses ya da video araglarinin listesinin hazirlanmasi ve alan gezisinin
yapilip yapilmayacagi ya sif digindaki kaynaklarin kullanilip kullanilmayacagiin da

diisiiniilmesi gerekmektedir.

7.Adim-Son Kontrollerin Yapilmasi

Bu adimda diger adimlar i¢in yapilacak isler yeniden gézden gegirilerek gerekli
diizeltmeler ve 1iyilestirme calismalar1 yapilir (Interdisciplinary Learning in Your
Classroom, 2004). Jacobs (2004)’1n rehberliginde gelistirilen bu yeni modelde 6grenci
ihtiyaglariin ~ belirlenmesi, 6gretim  ortamlarinin  diizenlemesi, degerlendirme
standartlarinin saptanmasi ve yeniden diizenlenmenin yapilmas1 adimlar disiplinler arasi

program gelistirme silirecine eklenmistir. Erickson (1995) da, disiplinlerdeki bilgi
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dagilmasinin 6niine gegme ve ders konularinin birlestirilerek icerik ylikiiniin azaltma
diistincesinin oldukca giidiileyici fakat kolay bir is olmadigini ifade etmektedir. Ayrica
disiplinler arasi1 6gretim uygulamalariyla 6grencilerin olgular1 6grendiklerini, ¢esitli
etkinliklerle siire¢ becerilerini gelistirdiklerini ancak st diizey diisiinme becerilerinin
kazanilma siirecinin atlandigin1 da belirtmektedir. Ona gore disiplinler arast &gretim
programinin amaci ilgili kavramin analiz, sentez yapilarak daha iyi aydinlatilmasidir. Bu
nedenle Hilda Taba (1966)’nin olgular, kavramlar, genellemeler ve teoriler olarak ortaya
koydugu asamali bilgi yapisi modelinden esinlenerek diisiinmenin iist diizeyde
gerceklesmesini saglayan kilit igerigin kavramlar oldugunu gérmiistiir (94-130). Clinki
Erickson (1995)’a gore kavramlar,
e calismaya odaklanmay saglar ve derinlik katar.
e ders, konu, genellemeler ve diisiince seviyeleri arasinda koprii vazifesi
gorur.
e hem disiplinler aras1 programin hem de tek dersli program tasarimi i¢in
planlayicidir.
e Ogrencileri bugiin ve yarinin gergek durumlarina uygulanabilecek daha
yiiksek seviyede genellemeler yapmaya yonlendirir (64-68)
Erickson (1995), kavramlarin belirttigi bu faydalarindan hareketle kavram
temelli disiplinler arast 6gretim tasarim modelini gelistirmistir (98). Bu model Sekil

6’da sunulmustur.
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Sekil 6’da sunulan model icerigin diisiinmeyi {ist diizey biligsel seviyeye ¢ikaran
ortak bir problem, tema ya da kavramla baglantili bir durumun disiplinleri
birlestirebilecegini  gostermektedir. Ayrica siire¢ becerilerinin  farkli  yollarla
degerlendirilmesi s6z konusu oldugundan kavramdan ayr1 olarak yer almaktadir. Ancak
stire¢ becerileri kavramla etkilesmekte ve karsilikli bagimlilik yaratmaktadir.

Kavram ve siire¢ arasindaki iliskinin biitinlestirildigi kavram temelli disiplinler
arasi programa gore Ogretimin nasil yapilacagi da onemli goriilmektedir. Bu nedenle
Ericson (1995), oncelikle bir calisma alaninin belirlendigi ve biitiinliigiin ¢alisma
alantyla ilgili bir kavramin segilip ¢esitli disiplinlerdeki baglamlarini bir araya getiren
on bir adimlik 6gretim tasarim ornegi hazirlanmistir (101-104). Asagida bu adimlar

strayla agiklanmistir.

1. Adim- Bir Calisma Alani Secme
Bu adimda programin gelistirilecegi “kasaba, vatandaslik, mevsimler, saglik,

yagmur ormanlar1 vb.” seklinde dnemli goriilen bir konu segilir.

2. Adim-Temel Kavrami Tanimlama
Kavramlar evrensel ve soyut zihinsel olusumlardir. Bir kavramin 6rneklerinin
genel tanimlayicilart aynidir. Bu adimda da galismaya odaklanmak igin bir temel

kavram secilmekte ve 6zellikleriyle birlikte agiklamasi1 yapilmaktadir.

3. Adim- Tema Belirleme
Bu adimda ilk iki adim dogrultusunda ¢aligma alam1 ve segilen kavram

kullanilarak ¢calismanin ¢ergevesini gosteren bir tema olusturulur.

4. Adim-Oriimcek Ag1 Hazirlama
Bu adimda kavram ve tema etrafinda ¢alismak i¢in konular 6riimcek harita ile
gorsel hale getirilir. Oriimcek haritalar, merkezde yer alan kavramin segilen disiplinlere

ait alt konularla baglantisin1 gosteren iki boyutlu gorsel araglardir.

5. Adim-Genellemeler I¢cin Beyin Firtinasi Yapma
Bu 0Ogretim modelinde sadece kavramlarin &gretilmesi s6z konusudur.
Kavramlardan iist diizey diisiinmenin gerceklestigi genellemelere ulagsmak da

amaclanmaktadir. Genellemeler 6nemli transfer 6grenmelerdir ve ana fikirlerdir. Bu
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adimda da 6grencilerin ¢alismadan kazanmasi beklenen genellemelerin beyin firtinasi

yoluyla saptanir.

6. Adim- Rehber Sorular I¢in Beyin Firtinasi Yapma

Calismanin diisiik olgu diizeyinden iist diizey anlamalarin oldugu genellemelere
gectigini gorebilmek igin iinite ¢iktt ve genellemeleri dogrultusunda rehber sorularin
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu adimda da rehber sorularin beyin firtinast yoluyla
belirlenir. Ogrenenler dgretim tasariminin hazirlama siirecinin bu asamasinda paydaslik

yapabilirler.

7. Adim-Unite Cikti ve Etkinlikleri Hazirlama

Unite ¢ikt1 ve etkinligi * Bu disiplinler arasi ¢alismanin sonucu olarak égrenciler
ne bilmeli ve ne yapmali?” sorusunu cevaplamaktadir. Bu adimda da &grenmenin
istenilen diizey ve kalitede olmasi i¢in performans diizeylerini gosteren g¢iktilar ve

etkinlikler hazirlanir.

8. Adim-Degerlendirme Icin Rubrik Hazirlama
Bu adimda iinite ¢ikt1 ve performansa dayali etkinlikleri degerlendirmek ig¢in

rubrikler (dereceli puanlama anahtari) hazirlanir.

9. Adim-Yénlendirici Ogretim Ciktilarimin Yazilmast

Yonlendirici ¢iktilar dogrudan 6gretimin sonucu olarak dgrencilerin ne bilmeleri
gerektigi ya da ne yapabildikleridir. Bu adimda siire¢ i¢in gerekli olan davranislarin da
dikkate alinarak yazilmasi s6z konusudur. Ornegin, {inite ¢iktisi igerik materyallerinin
analizini kapstyorsa 0grenciler bir dizi kriteri ya da elestirel diisiinme standardini nasil

edecegini diistinduiriiliir.

10. Advm-Bir Ust Diizey Diigiinme Becerisine Karar Verme
Bu adimda 6grencilerde hangi iist diizey diisiinme becerisinin gelistirilecegine

karar verilir.
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11.  Adwum-Giinliik Plan Olusturma

Bu adimda o6gretim yaklasimini uygulayarak ogrencileri ilgili davraniglara
ulagtirmak icin iinite ¢ikti ve etkinliklerin giin be gin yer aldigi giinliik planlar
olusturulur.

Erickson’un 1995 yilinda Onerdigi kavram temelli disiplinler arasi 6gretim
tasarimi1 Ozellikle igerik tiirleri agisindan kavramlarin 6nemine vurgu yapmakta, iist
diizey diistinmelerin sadece olgusal bilgilerin edinimiyle gerceklesmeyecegini bunun
kavramlarin Ogrenilmesiyle saglanabilecegini belirtmektedir. Ayrica bu modelin
ogrencilerin de tasarim hazirlama siirecine dahil edilmesini de desteklediginden 6grenen

merkezli program anlayigina dayandigi goriilmektedir.

2.1.5. Disiplinler Arasi Ogretim Yaklasimina Dayah Uygulamalarin Onemi

Ogretim yaklasimlarina ait iddialar insan nasil dgrenir sorularinin cevaplarina
gore ivme kazanir ve elde edilen arastirma bulgularina gore stiregen bir gelisim gosterir.
Ormrod (2013)’a goére insanin dgrenmesi bir¢ok formda olabilir ve onun biiytlik bilgi
yiginlarim1 kucaklayabilme yetenegi ve sahip oldugu genis davranis yelpazesi vardir (1-
2). Ortaya atilan Ogrenme teorileri insan Ogrenmesini, odaga aldiklar1 arastirma
amaglarina dayanarak olusturduklari kendi kavram ve ilkeleriyle ifade ederler. Ornegin,
“Oriintii, entegre olmugs biitiin” anlamlarma gelebilen ve Almanca bir sozciik olan
Gestalt teorisinin  6grenmeyle ilgili goriisleri algillamayla ilgili c¢aligmalara
dayanmaktadir. Onlara gore biitiin parcalarin toplamindan daha fazladir ve birey biitiinli
parcalara ayirarak degil, biitiinliik i¢cinde Orgiitlenmis olarak algilamaktadir (Senemoglu,
2011, 240-242). Bu baglamda 6grenenlere birbirleriyle iliskili durumlar sunan 6gretim
uygulamalari alg1 yasalarina aykir1 durmamaktadir.

Insan beyninin bilgileri nasil isledigi ve organize etti§i konusunda calisan
Cromwell (1989)’in ifade ettigi iizere, beyin yeni bilgileri deneyimlerinden elde ettigi
anlama gore diizenlemektedir. Bu anlam siirecinde beyin aym1 anda c¢ok seyi
islemektedir ve biitiinciil deneyimler daha hizli ve kolay cagrilmaktadir (Akt. Repko,
2008). Caine ve Caine (2002)’in de belirttigi iizere, insanlar daha biyiik orintileri
kavramaya ihtiya¢ duymaktalar ve bunu ger¢eklestirmektedirler. Onlara gore de parca
her zaman biitiindedir, olgu her zaman ¢oklu baglamlarin i¢inde yer alir ve bir konu ¢ok
sayidaki diger konu ve sorunlarla iligkilidir. Bu nedenle beyin temelli 6grenmenin
disiplinlerin birbirleriyle iliskili oldugu ve beynin bu iligkileri taniyip orgiitleyebilecegi
gercegini yansittigini ifade etmektedirler (4-7). Disiplinler arasi1 yaklasim da iki ya da
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daha fazla disiplinin bir tema, kavram ya da sorunu igeren baglamlarinin
iliskilendirilerek orgiitlenmesidir. Dolayisiyla bu yaklasim, karmagik yasantilar1 beynin
daha iyi yaptiklarindan yararlanacak sekilde bir orkestra gibi diizenlemektedir (Caine ve
Caine, 2002, 39). Drake ve Burns (2004)’a gore de, disiplinler arasi yaklasimla
Ogrencilerin konunun Onemini ve ger¢ek yasamla ilgili durumlar1 anlamalar
saglanmakta ve bu durumlarmn biiyiik resmini gérmelerine yardimci olunmaktadir (92).
Ciinkii bireyler ger¢ek yasamlarinda bir problemle ya da kafa karistirict bir durumla
kars1 karsiya geldiklerinde bu durumun hangi parg¢ast matematik, hangi parcasi fen
bilimleri hangi pargasi tarih diye sormazlar. Bunun yerine yardimci olabilen tiim
kaynaklardaki bilgi ve becerilerden yararlanirlar (Beane, 1991).

Disiplinler aras1 ogretim yaklasimlariyla aralarinda ortak bir konu {izerinden
baglant1 kurulan disiplinler esit derecede deger goriirler. Bu uygulamalarda birlikte ise
kosulan her disiplinin kendine 06zgli sorularina miidahale edilmez. Burada amag
Ogrenenin ortak konuyu farkli bakis agilart sayesinde ¢esitli sunu bigimlerinden ve
yontem cesitliliginden yararlanarak biitlinli algilamasini saglamaktir. Duman ve Aybek
(2003)’e gore disiplinler arast dgretim uygulamalarinda konunun farkli disiplinlerle
iligkilendirilmesi s6z konusu oldugu i¢in programda bir yonteme degil ¢esitli yontem,
teknik ve stratejilere yer verilmelidir. Clinkli amag, her dersin aktivitesini desteklemek
icin en iyi kosullar1 olusturmaktir.

Disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla sosyal ya da fen olmak iizere farklh
bilim dallarinda siniflandirilmis en az iki disiplin iliskilendirilebilir. Ortak secilen konu
baglaminda her disiplinin kendi yoniinii Ogretme cabast farkli zeka alanlarinin
gelisimine gore sekillendigine anlamli ve etkili 6grenmeler saglanabilir. Fogarty ve
Stoehr (1995)’in belirttigi tlizere, Caine ve Caine (1991)’in insan beyni ve dgrenme
lizerine yapilan aragtirma bulgularini iceren beyin uyumlu 6grenme modeline dayanan
coklu zeka teorisi (1983) ile Fogarty (1991)’nin gelistirdigi disiplinler aras1 program
arasinda belirgin bir baglant1 vardir (2). Bilindigi tizere Howard Gardner 1983 yilinda
“Zihin Cerceveleri” adli ¢alismasinda teorisini olusturdugu coklu zeka kuramindan
bahsetmis ve her beynin s6zel, miizikal, mantiksal, mekansal, bedensel, kisiler arasi, 6ze
dontik ve dogaci olmak iizere ¢oklu zeka profiline sahip oldugunu belirtmistir. Coklu
zeka kuramina gore her bireyde dogustan gelen baskin bir ya da iki zeké alan1 vardir; bu
zeka alanlariin kapsadigi performanslar sabit degildir ve ¢evreden gelen uyaricilarla
gelistirilebilmektedir. Coklu zekd profillerinin varligt ve kapsadigi davranis

Oriintlilerinin gelistirilebilecegi pencerelerinden bakildiginda disiplinler aras1 6gretim
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uygulamalariyla farkli disiplinlere ait sunu bi¢imleriyle hem zekad alanlarina uyum
saglanmakta hem de bu zekd alanlarindaki performanslarin ilerlemesine katki
saglanmaktadir. Ogrenenler c¢oklu zekd uygulamalariyla bilgiyi farkli yollarla
isleyebilmektedirler. Disiplinler aras1i ogretim yaklasimlar1 da 6grencilerin konulari
aragtirmak i¢in ¢oklu kaynaklari kullanmalarma yardimci olur ve onlart bulgularini
raporlastirmak i¢in ¢esitli kitle iletisim araglar1 ve yontemleri se¢meleri konusunda
cesaretlendirir (Wood, 2009, s. 10).

Ogrenme ortamlarinda disiplinler aras1 6gretim yaklasimlarmin kullanilmasimin
amaglar1 arasinda bireylere ¢ok yonlii diisiinme bi¢imi kazandirmak da yer almaktadir
(Yildirim, 1996). Disiplinler aras1 &gretim, O6grencilerin degisik alanlardaki bilgiyi
birlestirmesine, biitlinlestirmesine yardim eden ve kavramlar aracilifiyla 6grencileri
analiz, sentez diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yaklagimdir. Bu yaklasim,
Ogretim ortamina canlilik kazandirma, Ogrencilerin yaraticiliklarini kullanmalarini
saglama ve en Onemlisi de onlar1 derslere karsi ilgili olmaya tesvik edip 0gretmeyi
garanti etme agisindan biiylik 6nem tasimaktadir (Aybek 2001). Bu durum, disiplinler
aras1 6gretimin 6grencilerin geleneksel olarak iliskilendirilmemis olgu ve olaylar serisi
gibi diislinlilen kavramlart anlamalarina (Santau ve Ritter, 2013); problem ¢dzme,
elestirel diistinme gibi iist diizey bilissel becerileri kazanmalarina ve ¢oklu bakis acilari
gelistirmelerine yardimer oldugu yoniindeki cesitli goriislerle de desteklenmektedir
(Hurs, Hass ve Moore, 1983; Newell, 1990; Newell ve Green, 1982; Akt. Lattuca,
Voight ve Fath, 2004).

Guthrie, Wigfield ve Vonsecker (2000), isbirligi ve gercek diinyayla baglantiy
vurgulayan kavram temelli okuma 6gretimi olarak gelistirdikleri “CORI” yaklagimiyla,
fen bilimleri arastirmalarinda okuma ve dil becerilerini biitlinlestirerek 6grencilerin
motivasyonlarin1 geleneksel ortamda Ogrenim goéren Ogrencilere gore arttirildigini
belirtmektedir. Newell (1994)’a gbre ayrica bu yaklasim 6grencilerin belirsizlige karsi
toleransli olma, dinleme becerileri kazanma ve etik, siyasi, dini gibi meseleler {izerinde
hassas davranma gibi yeteneklerini de gelistirmektedir (Akt. Lattuca, Voight ve Fath,
2004). Ogrenciler 6zellikle bireysel ya da grup ¢aligmalarinda ve proje gelistirme
siirecinde ayni zaman diliminde sinifta bulanamayabilirler. Ancak disiplinler arasi
O0gretim uygulamalart uzun bir zaman diliminde c¢alismayr gerektirir ve Ogrencilerin
farkli bir zamanda ¢aligmaya katilmasina yardimci olmakta, okula ilgisini artirmaktadir
(Wood, 2009, s. 14; Suraco, 2006). Aschaber (1991) de disiplinler arasi 6gretim

uygulamalarinin 6grencileri bir sonraki egitim kademesine hazirladigini ve 6grenciler
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tarafindan oldukca ilgi ¢ekici bulundugunu ifade etmektedir. Jacobs (1991)’a gore de
disiplinlerin  biitiinlestirilmesi ile bilgiler diger alanlarla iligkilendirildiginden
Ogrencilerin sevmedigi dersler bile onlar icin zevkli hale gelebilmektedir (Akt. Brandt,
1991).

Barton ve Smith (2000) disiplinler aras1 6grenmeyi tek bir disiplin alanindan
daha fazla otantik deneyim kazandirdigi, 6grencilere Ogrendiklerini agiklamak gibi
firsatlar verdigi i¢in 6zellikle ilk egitim kademelerinde dnemli gérmektedirler. Otantik
ogrenme temelli etkinlikler iligkileri sadece Ozellestirilmis bir konu ve tek bir alanla
simirlandirmaz ve ogrencileri disiplinler arasi kavramlar1 diisiinmeye tesvik eder
(Reeves, Herrington ve Oliver, 2002). Otantik 6grenme, bilgilerin gercek diinya
uygulamalarinda kullanimin1 saglayan baglamlar yoluyla oOgrenmedir ve farkh
disiplinlerin birlikte ele alinmasin1 gerektirir (Maxwell, Phelps, Braden ve Warren,
2003; Bektas ve Horzum, 2010, s. 19). Herrington ve Standen (2000), bilginin gercek
yasamdaki kullanimin1 yansitan bir baglam i¢inde sunulmasinin yapilandirmaci
ogrenmenin 0zelligi olarak aktarmiglardir. Jonassen (1999) de amaglh ve anlamli gergek
problemler sunuldugunda o6grencilerin bu sayede deneyim kazanip, bilgiyi
yapilandirabilecegini  belirtmistir.  Yapilandirmacilik ~ diigiincelerimizle  bunlarin
baglamlarina iliskin zihinsel yapilarin igsel ve 6znel olarak olusturuldugu anlayis
temeline dayanmaktadir (Simsek, 2004). Sasan (2002)’a gore yapilandirmaci 6grenme,
var olanlarla yeni olan §grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitlinlestirme stirecidir. Yapilandirmaci anlayisa gore dgrenciler dnce biitiinli gérmekte,
daha sonra ayrintili ve derinlemesine incelemeler yapmaktadirlar (Ko¢ ve Demirel,
2008). Bu baglamda 6grencilere gesitli disiplinler arasindaki baglantiy1 fark etme ve
gorme firsat1 saglayan disiplinler arasi yaklasim, yapilandirmact anlayiga gore bireylerin
anlama becerilerini gelistirmektedir (Wood, 2009, 7; Marshall, 2005).

Insan beyni iizerine yapilan arastirma bulgularinin destekledigi ve bilgiler
arasinda iligkiden anlam c¢ikarma siireci olan yapilandirmaci temelli disiplinler arasi
Ogretim uygulamalarinin alg1 yasalarma da aykirt olmadigi goriilmektedir. Bireye
cevresindeki olaylari biitiinciil olarak gorme firsati sunan bu yaklagim anlama, yaratici
ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerin kazandirilmasini da
saglamaktadir. Ayrica motivasyonu artirma, okula ilgili duyma, derslerden zevk alma,
sosyal olaylara karsi daha duyarli olma gibi duyussal agidan da 6grencilere dnemli

davranislar kazandirmaktadir.
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2.1.6. Sosyal Bilgiler Egitiminde Baglamsal Ogrenme ve Disiplinler Arasi Ogretim

Sosyal bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir
caligma alanidir (Erden, tarihsiz, 8). Doganay (2003, s. 17)’ ya gore de sosyal bilgiler,
sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin
fiziksel ve sosyal c¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir
yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmis, diistinen ve becerili demokratik vatandaglar yetistirmeyi
amaglayan bir ¢aligma alanidir.

Sosyal bilgiler bireylerin kendilerini ve sosyal ve fiziksel gevrelerinin farkina
varmalarini ve anlamalarini amaglar. ABD’de bulunan ve sosyal bilgiler egitimi ile ilgili
en Oonemli kurumlardan biri olarak goriilen Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (The
National Council for the Social Studies, NCSS, 2005, 4) sosyal bilgiler programinin
standartlarrm “Kiiltiir>,  “Zaman, Siireklilik ve Degisim”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”, “Bireysel Gelisim ve Kimlik”, “Bireyler, Gruplar ve Kurumlar’, “Giic,
Yénetim ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,
“Kiiresel Baglantilar”, “Vatandaslhik Idealleri ve Uygulamalar1” olarak 10 tema altinda
aciklamistir. Ogrencilerin yasamlariyla dogrudan ilgili olan bilgileri, beceri ve degerleri
kapsayan bu temalar 2005 Sosyal Bilgiler Programinda da kullanilmistir.

Bu yoniiyle sosyal bilgiler 6gretiminin gii¢lii bir vizyonu olmasina ragmen ders,
icerik yiikii fazla ve soyut bir alan olarak goriilebilmektedir. Sosyal bilgilerin bu sekilde
goriilmesinin nedeni, alana geleneksel bakis agisiyla yaklagilmasi, dersin dogasinin
anlagilmamasidir. Halbuki giinlik yasam tiim bilimlerin 6nemli bir boyutudur. Bu
nedenle temelini sosyal ve fiziksel ¢evreden alan sosyal bilgiler egitiminde icerigi
sadece aktarmak amaglanamaz. Bu programda amag¢ sosyal bilgilerin ne anlama
geldiginin de anlagilmasini saglamaktir.

Sosyal bilgilere anlam verme, icerigin uygun baglamda verilmesiyle ilgili
olabilir. Baglam, her hangi bir konuyu var eden, onu kapsayan her tiirli dogal
kosullardir ve hayati 6nem arz ederler. Hangi ortamda olursa olsun 6grenme, bir baglam
icinde gerceklesir. Diger bir deyisle, insanlarin yasant1 birikimlerine kattig1 her olay
baglam icinde yer alir. Belirli bir baglam icinde verilen icerik d6grencilerin kendileri igin

neyin daha onemli olduguna karar vermeleri konusunda onemli ipuglar1 saglayarak
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bilginin yapilandirilmasini ve segiciligini kolaylastirir (Caligkan ve Simsek, 2000). Bu
nedenle baglam 6grenciler i¢in tanidik ve anlamlidir.

Caine ve Caine (2002, s. 4)’in de belirttigi gibi, bugiin 6gretim diye kabul
ettigimiz seyin biiylik boliimii, 6grencilere okuma ve yazmanin anlama ve neden
kurmadan bagimsiz olarak Ogretilebilece§ine ve sinifta olup bitenlerin bir sekilde
cocuklarin ve yetiskinlerin yasadig1 gergek diinyadan etkilenmeyecegine iliskin yanlis
kaniya dayanmaktadir. Benzer bi¢cimde Yilmaz (2003)’a gore de, diinyadaki hemen
hemen biitiin egitim sistemleri, teorik bilgiyi 6grenciye gercek hayatla iliskisini gbz ardi
ederek kazandirmaya ¢aligmalarinin bir sonucu olarak transfer edilemeyen, dolayisiyla
kullanilmayan bilgi sorunuyla kars1 karsiyadir.

Gergek diinyadan kopuk bir egitim diisiiniilemez. Ogrencinin 6grendigi bilgi,
kazandig1 beceri onun isine yarayabilmelidir. Bu diisiince faydaci felsefenin bakis
acisidir. Ogrenci matematigi, fizigi, kimyayi, biyolojiyi, tarihi, felsefeyi, giizel sanatlar,
sosyal bilgileri de diinyanin gergekligi i¢inde tanimalidir. Bir dis gergeklik varsa bu
calisma alanlarinin anlam kazanmasi 6nem arz etmektedir. Nitekim sosyal bilgiler
sosyal ve fiziksel ¢evrenin 6gretildigi bir ¢alisma alanidir. Bu dersin amaci 6grencileri
yasadiklar1 topluma ait olduklarini onlara fark ettirmek, onlar1 toplumsal diizene
hazirlamak ve demokratik birer vatandas olarak yetistirebilmektir. Bu acidan
bakildiginda ders dogas1 geregi baglamsaldir.

Ulkemiz egitim sisteminde sosyal bilgiler ilkokul ve ortaokul kademesinde 4.
Smiftan itibaren okutulan bir derstir. Bu egitim doneminde olan ¢ocuklar zihinsel
gelisim acisindan somut islemler doneminden soyut islemler donemine heniiz gegis
yapmaktadirlar. Bruner (2009)’e gore, bir konuyu belli bir yastaki 6grenciye 6gretme
151, cocugun etrafi gdzleme yollar1 a¢isindan o konunun yapisinin gosterilme yollarindan
biridir (26). Gestaltgr anlayisa gore de birey, biitiinii parcalarina ayristirarak degil,
anlamli, orgiitlenmis biitiinler halinde algilar. Daha sonra biitiin ve pargalar1 arasindaki
iliskileri kesfeder (Senemoglu, 2011, s. 260). Par¢a kendi biitlinii i¢inde anlamlhidir ve
biitiinii 6grenmek daha kolaydir. Bu nedenle 6gretim programlariin disiplinler arasi
bir yolla diizenlenmesi insanlarin diinyay1 algilayis ve 6grenme bigimleriyle uyumludur.
Ciinkii insanlar giinliik yasamlarinda karsilastiklart problemlerin ¢oziimiinde birden
fazla disipline iliskin ilkeleri kullanmaktadirlar. Jacobs (1991)’a gore disiplinlerin
biitiinlestirilmesi disiplinlerin faydaci bir kullanim1 olabilir (akt. Brandt,1991). Aybek
(2002)’in de belirttigi lizere dgrenciler o derslerin gercekten giinlilk yasamda hangi

alanlarda kullanilabilecegini ¢ok iyi anlamaktadirlar.
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Yasamin her noktasina yayilmis bilgi, beceri ve degerleri iceren sosyal bilgiler,
sosyal bilimlere dayali igeriklerden olusur ve sosyal olan pek ¢ok seyi konu edinmesi
nedeniyle ilkdgretim programlarinda 6nemli bir yere sahiptir. Sosyal bilgiler sosyal
bilimlerin sentezidir ve dogas1 geregi disiplinler aras1 uygulamalar i¢in olduk¢a miisait
bir ¢aligma alanidir. Wronski (1981) sosyal konularin (devrimler, yonetim bigimleri,
kitalar, vatandaglik gibi) 6gretiminde tarih, cografya, felsefe, sosyoloji, psikoloji ve
vatandaslik gibi derslerin iliskili oldugu bir¢ok noktani oldugunu ve bu disiplinlere ait
bilgilerin bir araya getirilmesiyle Ogrencilerin bu konulari daha anlamli bigimde
ogrenebileceklerini belirtmistir (akt. Yildirim, 1996). Birey ve bireyin i¢inde yasadigi
cevre sosyal bilgilerin igerik kaynagidir. Bu ¢evre bireyin yagaminin gegmis, bugiin ve
gelecek boyutundan incelenir. Sosyal bilgiler de bireyin yasamiyla iliskili bu boyutlari
soyut kavramlarla da aktarmaktadir. Soyut bilgiler i¢in gercek yasam baglantilarinin
kurulmasi Ogrenmenin somutlagsmasinda Onemli bir anlamhilik Olgiitiidiir. Yilmaz
(2003)’a gore Ogrenciler soyut olarak oOgrendikleri ya da kavrayamadiklari igin
O0grenemedikleri teorik bilgilerin giinlik yasamla ne kadar iliskili oldugunu
gordiiklerinde Ogretimden etkilenebilirler. Baglam ilgili konunun farkli yonler ve
iligkiler igerisinde sunulmasina yardimer olur. Boylece konunun 6grenciler i¢in soyut
olmaktan ¢ikarilmasi ve 6grencilerin konunun ve giinlilk yasam arasindaki iligkilerinin
farkina varmalar1 amaglanir (Kutu ve Sozbilir, 2011).

Her disiplin kendine 6zgii yontem ve teknikleriyle igerigini yapilandirmistir.
Bugiin, bilgiye sahip olma, onu kullanma, onu yaratma hi¢bir donemdeki kadar degerli
olmamustir. Ulkemizde 2005 egitim- 6gretim yilinda ilkokul programinin hazirlaniginda
kokli degisiklikler olmustur. Bu degisimler sosyal bilgiler programinin diizenlenmesine
de yansimistir. 2005 ilkokul ve ortaokul programlar sosyal bilgiler dersinde de {initeler
yerine daha kapsamli 6grenme alanlarini igeren temalar belirlenerek cesitli disiplinler
ile ara disiplinler arasinda baglant1 kurularak yapilandirilmistir (Acat ve Ekinci, 2005).
Bu baglamda Oztiirk (2006, S. 24)’e gére sosyal bilgiler hemen her bakimdan degisen
iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaglar
yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig: icerigi (bilgi ve yOntemleri)
disiplinler arasi bir yaklasimla kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir.

Sosyal bilgilerin bircok amaci vardir. Bu amaca ulasabilmek igin birgok
disiplinden yararlanilmaktadir. Bu siire¢ disiplinler arasi igbirligi ya da disiplinler arasi
yaklasimi da gerekli kilmaktadir (Turan ve Ulusoy, 2010, s. 1). Doganay (2003, s. 18—

19)’a gore, sosyal bilgiler sadece sosyal bilim dallarinin disiplinler aras1 bir yaklagimla
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ele alinmasi olarak degil, insanla ilgili tiim bilimlerden ve bilgilerden yararlanan bir

program olarak goriilmektedir. Sekil 7.’de sosyal bilgilerin yararlandig1 bilgi kaynaklar

Sivasat

Bilimi

gosterilmektedir.

Sosyal
Bilgiler

Gunlik
Yaszam

Sekil 7. Sosyal bilgilerin yararlandig: bilgi kaynaklari
Kaynak: Martorella,1996, s. 37-43

Sosyal bilgiler ¢alisma alani igin yapilmis tanimlarin ortak O6zelliklerini
asagidaki gibi belirtmek miimkiindiir. Sosyal bilgiler;
e Sosyal ve beseri disiplinlerden aldig: igerigi kullanir.
e Disiplinler aras1 bir yaklagimla bilgileri harmanlar.
e Etkin, demokratik vatandas yetistirme gorevini iistlenir.
e Toplumsal yasama doniik bilgi, beceri ve deger kazandirmay1 amaglar.
e Insani, yasadig fiziksel ve sosyal baglamda ele alir.

Insan1 fiziksel ve sosyal cevresinden ayri diisiinmek miimkiin degildir. Bu
insanin yaratilisa aykir1 bir beklentidir. Insanoglu sosyal bir varliktir. Yasadig1 canli ya
da cansiz her tiirlii ¢evreyle etkilesime girmekte ve gerek formal gerekse informal
ogrenmeler edinmektedir. Yasamak igin gereksinimlerini gidermek zorunda olan
insanoglu, giinliik yasaminda her tiirli disiplinin bilgisine ihtiya¢ duymaktadir. Sosyal
bilgiler de insan ve insana ait tiim disiplinlerle ilgilenmekte, onlarin igerigini

biitiinlestirerek dgretime hazir hale getirmektedir.
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Her 6gretim programi 6grencilere bir takim nitelikler kazandirmaya calisir. Bu
nitelikler 6gretim amaclarini da olusturur. 2005 Sosyal Bilgiler Programi bilgi, beceri ve
deger boyutlarindan olusmaktadir ve bu boyutlara iliskin niteliklerin Ogrencilere
kazandirilmasi beklenmektedir. Doganay (2006, s. 256) sosyal bilgiler programiyla
ogrencilerde gelistirilmesi beklenen igerik boyutunu igerik matriksi ile Tablo 2’de

sunuldugu gibi somutlastirmistir.

Tablo 3
Sosyal Bilgiler Egitimi Araciligiyla Bireylerde Gelistirilmesi Istenilen Boyutlar ve Ilgili
Icerik Matriksi

ICERIK
CEVRE
Gelismesi istenen BIREY SOSYAL FiziKi
boyutlar: “Nitelikler”
Bilgi X X X
Deger-tutum X X X
Beceri-eylem X X X

Tablo 2’de sunulan matrikse baktigimizda igerik, birey ve ¢evre olmak iizere iki
boyutta ele alinmaktadir. Bireyin hem sosyal ¢evresi hem de fiziki ¢evresi vardir. Her
cevreye iliskin de 6grenmesi gereken onemli bilgi, deger ve beceriler bulunmaktadir.
Deger insan yasamin etkileyen, onem verilen diisiince, ilke ya da inanclardir. Beceri ise
ogrencilerin edindikleri bilgileri benzer durumlarda gosterdigi performanslaridir.
Bilgiler, 6gretim programinda yer alan konu alanlarinin icerik ogesiyle aktarilmakta ya
da ogrenciye buldurulmaktadir. Her konu alani ilgili bir disiplini temsil eder ve olgu,
kavram, ilke ve islem bilgilerinden olusur. Bilgi tiirlerinden biri olan kavramlar, daginik
olan nesnelerin, olaylarin, durumlarin belli o6zelliklerinin  dikkate alinarak
smiflandirilmasidir (Coskun, 2007, s. 90).

Insanlarin diinyayr anlamlandirirken kullandiklart bilgi tiirlerinden biri de
kavramlardir. Baglamlar farkl bilgi ve deneyimleri birbirine baglamakta ve bir kavrama
yiiklenen anlamin cercevesini belirlemektedir (Van Oers, 1998). Bu nedenle kavrama
yiiklenen anlam gelistigi baglamdan ayr1 diisliniilemez. Baglamlar, bireylerin
kavramlara, ilkelere, problemlere anlam vermelerine yardimci olan gercek yasam
durumlarin ifade etmektedirler. Baglamsal bilgiler sadece igerigi degil, ayrica bilginin

dogrudan ilgili oldugu kiiltiirel ve durumsal bakis acilarin1 da icermektedirler (Brown,
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Collins ve Duguid, 1989). igerik tiirlerinden biri olan kavramlar, dagmik olan bilgi
pargalarini diizenleyen yasam kategorileri olarak yer almaktadir. Ciinkii diinyadaki tiim
varliklar1 ayr1 ayri incelemek ve Ozelliklerini 6grenmek oldukg¢a zordur. Ancak ortak
Ozellik gosteren varliklari tek bir sinifta géstermek ve ayni kavram altinda ¢ok sayida
nesne ya da durumu incelemek ve canlandirabilmek miimkiindiir.

Insanlar ayrica tarih boyunca sadece diinyada ne olup bittigini degil birbirlerini
de anlamaya calismiglardir. Bu girisimde iletisim siirecini baglatmislar, simgelere
isimler vermisler ve sozciikleri olusturmuslardir. Sézciikler dilin temel yapi taglaridir ve
bir sozciigiin adlandirdigi  belli bir nesneler kiimesi o sozciliglin anlamini
olusturmaktadir. Sozciiklerin anlamlari, simgeledikleri seyleri ifade eden kaplamsal
anlam ve o seylerin Ozelliklerini igeren iclemsel anlamdan meydana gelmektedir.
Kavramlar da iglemsel anlamdan bagka bir sey degildir (Y1ldirim, 2005, s. 49-50).

Insanlarin daha sistemli bir diisiince yapisina sahip olabilmesi i¢in deneyimleri
aracilifiyla kazandigi bilgi parcaciklarini zihinsel yapr iginde uygun bir sekilde
siiflandirmasi ve kategoriler halinde depolamasi gerekmektedir (Martorella, 1998, ).
Siniflandirma durumlarin 6zelliklerini birbirlerinden ayirt etme durumudur ve insan
zihni, benzerlikleri ve farkliliklart ayirt etme konusunda deneyimlidir (Doganay, 2003,
230). Ortak ozellikleri paylasan ve ayni isimle tanimlanan semboller, olaylar ve
nesneler grubu olan kavramlar, yagam boyunca &6grendigimiz ve deneyimlerimizi
islevsel kilarak yasam iliskilerimizi kolaylastiran 6nemli 6grenme {irlinlerinden biridir
ve insanlarin nesneleri, durumlart ayirt edici Ozelliklerine gore hiyerarsik olarak
smiflamalar1 sonucunda olusmaktadir (Coskun, 2007, 90; Simsek, 2006, s. 27).

Martorella (1986)’e gore, kavramlar deneyimlerin ve bilgilerin gruplandig:
kategoriler olup zihinsel bir miknatis gibi ilgili diisiince ve deneyimleri ¢ekmekte ve
diizenlemektedirler. Ayrica, deneyim sirasinda nasil tepki gdsterecegimizi de
etkilemektedirler. Karsilastigimiz bir terim ya da sozciigiin kavram olup olmadigini
anlamak i¢in Erickson (1995, s. 72) bes maddelik kavram tanimlama testini
onermektedir:

Genel ve soyutsa
Bir ya da iki sozciikle ifade ediliyorsa
Uygulamada evrenselse

Belli bir zamana bagli degilse

o ~ w0 e

Ortak ozelliklere sahip farkli 6zellikleri temsil ediyorsa
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Bir kavram isim, tanim, ayirt edici ve ayirt edici olmayan 6zellikleri ile 6rnek
olan ve Ornek olmayanlardan olusmaktadir. Bu Ogelere “kavramin icerik Ogeleri”
denilmektedir (Coskun, 2007, s. 100; Martorella, 1986, ; Tennyson ve Park, 1980) ve
kavramlarin anlasilmasi i¢in de igerik 6gelerini bilmek olduk¢a dnemlidir.

Kavramlarin igerik dgelerinden ilki, isimdir. Her kavramin bir ismi vardir ve bir
ya da iki sdzciikle ifade edilirler. Ornegin, dgretmen masa sozciigiinii kullandiginda,
Ogrenciler masa kavramini daha Once Ogrenmislerse zihinlerinde masa resim olarak
belirecektir. Ogrenciler masa sozciigiiniin ne oldugunu daha dnce dgrenmemislerse bu
sozciik onlar i¢in bir anlam ifade etmeyecektir. Benzer sekilde, egitim soézclgi
sOylendiginde &grenciler daha once bu sézcligiin anlamimi biliyorlarsa egitimle ilgili
gercek yasam Ornekleriyle ilgili zihinsel bir soyutlama yapabilirler.

Kavramin igerik dgelerinden ikincisi, kavramin tanimidir. Tanim, bir kavram
smifinin biitlin liyelerinin yalnizca ortak 6zelliklerini i¢ceren dnermedir (Coskun, 2011,
S. 23). Dil iginde ve pratik yasamda “nedir?” sorusuna verilen bir yanit olarak karsimiza
¢ikan kavramin tanimi 6nermeler kurmayr gerektirmektedir. Ciinkii kavram bir veya
birden fazla Onermeyle ifade ettigimiz (tanimladigimiz) bir seyi (nesneyi, durumu,
iliskiyi vb.) tek bir sozciikle (terimle) anmamiza yarayan bir 6zettir (Ozlem, 2004, s. 69-
70 ). Ornegin, egitim soyut bir kavramdir ve bireyin davramislarinda kendi yasantis
yoluyla kasitli olarak istendik yonde degisiklik meydana getirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Kavramin tanimlanmasi kavramin 6zelliklerini siniflama yaparak
sadece zihinsel bir tasarim olusturmak degil sozlii, yazili vb. dil araciligiyla ifade
etmeyi de gerektirir. Ogrencilerden tanim ifade etmeleri istendiginde kavramin tanimi
ve Ozellikleri farkli sozciiklerle ifade edilmeli ve 6grencinin bu ifadelerin kavrami
anlatip anlatmadigimi ayirmasi istenmelidir (Coskun, 2007, s. 100). Gagne (1977)’ye
gore de bir kavram, bireyin kendi ifadeleri ve agiklamalar: ile tanimlanabiliyor ve
tanimdan yola ¢ikarak kavrama iliskin ornekler verebiliyorsa o kavram ogrenilmis
demektir (akt. Kilig, 2007).

Kavramin igerik ogelerinden digeri, kavramin ayirt edici Ozellikleridir.
Kavramlarin tanimlar1 6zellikleri icerir ve bu ozellikler kavram simifina giren nesne,
olay ya da diisiincelerin ortak oOzellikleridir. Ayirt edici 6zellikler 6rnekten Ornege
degismezler ve bir kavrami diger kavramlardan ayirmaya yararlar. Kavramlarin 6rnegi
olan her durumun bu 6zelliklerin hepsini tasimasi gerekmektedir. Ornegin, “kasitls,
istendik, davranislarda ortaya c¢ikmasi, siire¢ gerektirmesi, yasanti yoluyla olugsmasit ve

davraniglarda degisiklige neden olmasi” egitimin her 6rneginin tasidig 6zelliklerdir.
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Kavram ogretimi siirecinde ayirt edici Ozelliklerin, kavramin bir Ornegi lizerinde
gosterilmesi tanim ve Ornek arasindaki iliskiyi goriiniir hale getirdigi i¢in, kavramin
anlasilmasini saglayan onemli bir diizenlemedir (Coskun, 2011, s. 58). Kavramin ayirt
edici olmayan ozellikleri ise degisebilen, her 6rnek icin farkli olan 6zelliklerdir. Bu
Ozelliklerin bulunmas i¢in 6ncelikle kavrami diger kavramlardan ayiran 6zelliklerin
belirlenmesi gerekmektedir. Kavramin ayirt edici olmayan O6zellikleri ayn1 kavramin
orneklerinin  kendi iglerinde birbirlerine gore degisebilen durumlarimi ifade
etmektedirler. Ornegin, egitim bir siirectir ve bazi davranislarin kazanilmasi bir saat, bir
hafta ya da birkag ay stirebilir.

Kavramlarin igerik ogelerinden digerleri ise kavramin oOrnekleri ve ornek
olmayanlaridir. Kavramin o6rnekleri, kavrama ait ozelliklerinin hepsini tasirlar. Bir
ornek ya gercekligin kendisidir ya gergekligi temsil eden model, ¢izim veya sozli
anlatimidir (Coskun, 2011, s. 50). Tennyson ve Cocchiarella (1986), 6rnek olanlar
verilirken ilk 6rnegin miimkiin oldugunca kavramin en agik prototipi olmasi gerektigini
belirtmektedir. Kavramin ayirt edici 6zelliklerinin birini ya da daha fazlasinin ya da
hicbirini tagimayanlar ise o kavramin ornek olmayanlaridir. Tennyson ve Bagley
(1991), ornek olan ve olmayanlarla 6grencilerin daha net kavramlar gelistirdigini;
ornekler verilirken, 6zellikler ve ornekler tartisilirsa daha kalic1 bir 6grenme olacagini
belirtmektedirler.

Bilgi yapisin1 diizenleyen ve bilginin kopuk kopuk durmasini engelleyen
kavramlar kendi iginde farkli sekillerde siniflanmaktadir. Martorella (1986, s. 193),
kavramlar1 Tablo 4’teki gibi dort farkli boyutta siniflamistir:

Tablo 4

Kavramlar: Siniflama Sistemi

Siniflamanin temeli Kavram Cesitleri

Somutluk derecesine gore Somut (gol, masa)
Soyut (6zgiirliik, sevgi)

Ogrenildikleri  baglama
gore

Formal (okul, 6gretim programa)
Informal (toplumsallagma)

Ayirt  edici  ozelliklere
gore

Tek boyutlu (sandalye)
Cok boyutlu (demokrasi, vatandaslik)
Iligkisel (biiytik/kiigtik)

Ogrenilme bicimlerine
gore

Eylemsel (tenis oynama)
Simgesel (televizyonda teniz magi izleme)
Sembolik (tenis hakkinda kitap okuma)

WPl W NMEIN e




67

Somutluk derecesine gore somut kavramlar, bes duyu organimizla dogrudan
algilayabildigimiz ozelliklerin ayni kategoride yer aldigi kavramlardir (kalem, kitap,
defter, ¢igek vb.). Soyut kavramlar, bes duyu organimizla dogrudan algilayamadigimiz
Ozellikleri diisiinsel nitelikteki kavramlardir (giizellik, adalet vb.) ve 6grenilmesi somut
kavramlara gore daha zordur. Ogrenildikleri baglama gore informal kavramlar, aileden,
televizyondan, arkadas ¢evresinden informal Ogrenme kapsaminda edindigimiz
kavramlardir. Formal kavramlar, okullarda 6gretim programi araciligiyla planl olarak
sistematik yollardan 6grenilen kavramlardir. Ayirt edici Ozelliklere gore tek boyutlu
kavramlar, 6grenilmesi en kolay kavramlardir. Clinkii bu tiir kavramlar degismeyen,
ayn1 kalan tek bir 6zellik grubundan meydana gelmektedirler. Cok boyutlu kavramlar,
iki ya da daha fazla 6zellik grubundan olusan ve Ogrenilmesi daha karmasa yaratan
kavramlardir. Cilinkii bu kavramlar1 diger kavramlardan ayiran birden fazla ayirt edici
ozelligi bulunmaktadir. Iliskisel kavramlar, anlamlarinin karsilastirmalardan ya da
maddeler arasindaki iliskiden ¢ikan 6grenilmesi en zor olan kavramlardir. Bu kavram
ogrenilirken karsilastirmanin oturdugu temel dikkate alinmalidir. Ornegin, herhangi bir
seyin miktarina baska bir seyin miktariyla karsilastirmadan gok diyemeyiz. Ogrenilme
bicimlerine gore kavramlar gelisimsel bir sisteme sahiptir ve birinin gelismesi gelisimi
bir 6ncekine baglidir. Eylemsel kavramlar, dogrudan nesnelerle iliski kurarak kazanilan
kavramlardir. Imgesel kavramlar, resim, fotograf vb. gorsel imgeler yoluyla edinilen
kavramlardir. Sembolik kavramlar, somut yasanti gegirmeden sembolleri iceren dil
araciligiyla olusan kavramlardir.

Simsek (2006) genellikle kendi aralarinda asamali bir yapisi1 olan kavramlarin
gercekte bir¢ok seyin ortak adi olmakla birlikte bagka seylerin de bir pargasi oldugunu
belirtmekte ve kavramlari tist kavramlar, alt kavramlar ve baglantili kavramlar olmak
lizere ii¢ farkl sekilde simiflamaktadir (30). Ust kavramlar, kavram yapilandirmasi
icinde en tepede yer alan, en genis kapsamli kavramlardir. Alt kavramlar, iist
kavramlarin bir alt diizeyini veya 6zel bir parcasini olusturan kavramlardir. Baglantili
kavramlar ise, ayn1 asamali yap1 icinde yer almayan ve o kavramla bir sekilde iligkili
olan kavramlardir.

Kavramlar farkli sekillerde smiflandirilsa da igerik Ogeleri degismemektedir.
Kavramlarin siniflandirilmasi, kavramlarin 6gretiminde seg¢ilen kavramin tiiriine gore
ogretim etkinlik ve stratejilerinin belirlenmesine yardimer olmaktadir.  Ayrica,
ogrencilerin gelisimsel oOzellikleri de hangi tir kavramlarin, belirli yaslarda

kazandirilabilecegi konusunda onemlidir (Doganay, 2003, s. 233). Bruner (2009),
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herhangi bir konunun dogru 6gretim yollartyla sunuldugu takdirde herhangi bir gelisim
donemindeki herhangi bir ¢ocuga etkili bir sekilde dgretilmesinin miimkiin oldugunu
belirtmektedir (26). Bu baglamda, 6gretim programinda yer alan soyut kavramlarin
heniiz soyutlama yapma doneminde bulunmayan 0&grencilere somutlastirilarak
kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Ciinkii somut kavramlarin zihinde canlandirilmasi
ve Ozelliklerinin yapilandirilmasi soyut kavramlara gore ¢cok daha kolaydir.

Analojiler soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilan yontemlerden biridir ve
tanidik olmayan bir durumun bilinen bir duruma benzetilerek agiklanmasi durumudur.
Analoji kullaniminin en 6nemli amaci, somut olarak bahsedilenden soyut durumlari
anlamay gelistirmektir ve analojiler, gercek diinyadaki benzerliklere isaret ederek soyut
bir seyin anlagilmasin1 kolaylastirabilirler (Heywood, 2002; Duit, 1991). Curtis ve
Reigeluth (1984) analojilerin kavramlar karmasik oldugunda Ogretim sirasinda
verilebilecegini, konuyu sonuglandirma ve birlestirme agamasinda da 6gretimin sonunda
kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Gabel ve Samuel (1986)’e gore, analoji yontemi ile kavramlar arasinda benzerlik
kurulduguna ilgili kavram daha kolay 6grenilmektedir. Gentner ve Holyoak (1997)’1n
da belirttigi lizere analoji insanlarin ¢ikarimlarda bulunmalar1 ve yeni soyutlamalari
ogrenmeleri i¢in kullanabildikleri giiclii mekanizmalardir. Egitsel analojiler iki nesne ya
da farkli icerikteki nesne gruplari arasinda yapisal, islevsel ve/veya nedensel
benzerlikleri belirten acik benzetmelerdir (Newby ve Stepich, 1988; akt.Newby ve
Stepich, 1991). Analoji bir benzerlik tiriidir ve iki durum kendilerinin kurucu
elementleri arasinda ortak bir oriintiiye sahiplerse benzesik olarak kabul edilmektedir
(Holyoak, 2005, s. 117). Ogretim agisindan kullanish bir analoji, en azindan 6grenenin
onceki bilgisiyle ilgili ve bilinmeyen bir 6geyi icermelidir (Reigeluth, 1983; akt. Curtis
ve Resigeluth, 1983). Tanidik olan igerik kaynak ve tanidik olmayan igerik ise hedef
olmak {izere bir analojinin iki temel bileseni olarak gorev yapmaktadir ve Sekil 8’de

aralarindaki iliski gosterilmektedir.
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Bilgi cekme

Hedef | Eslestime Kaynak

Aktarma

Sekil 8. Analojik muhakemenin baslica bilesenleri

Kaynak: Holyoak, 2005, 118

Sekil 8’de gosterildigi ilizere, analojik bir muhakeme siirecinde bir hedef durumu
potansiyel olarak kullanish bir analoji kaynag: i¢in bilginin ¢ekilecegi ipucu olarak
hizmet etmektedir. Bu siiregte hedef ve kaynak elementlerini karsilastirmak igin
eslestirme yapilir ve bilgi aktarilir. Daha sonra sunulan bilgi tiirii yapilandirilarak ilgili
sema olusturulur (Holyoak, 2005, s. 117-118). Analoji, etkili kavramsal degisim igin bir
mekanizma olarak gérev yapmakta ve bir bilgi alaniyla baska bir bilgi alan1 arasinda net
bir karsilastirma yaparak birbirinden farkli alanlar arasindaki 6nemli benzerliklere 151k
tutma ya da bagka bir bilgi alaninin (disiplinin) 6zelliklerini kestirme amaciyla da
kullanilmaktadir (Ortony, 1979; akt. Curtis ve Reigeluth, 1984; Chi ve Ohlosson, 2005,
391; Clement ve Gentner, 1988). Vosniadou (1989)’ya gore analojiler alan igerisindeki
analojiler (within-domain analogy) ve alanlar arasi analojiler (between -domain
analogy) olmak tizere iki gruba ayrilmaktadir (akt. EI Houssi, Morel ve Hultink,2004).
“Bir kaplan bir kediye benzer” seklindeki benzetmeler alan i¢i analojilere, “kanin
damarlardaki akist trafik akisina benzer ya da sinir sistemi telefon kablolarina benzer”
seklindeki ifadeler ise alanlar arasi analojilere 6rnek olarak verilebilir. Kavramlarin
benzetmeler yoluyla daha kolay algilanmasina yardimci olan analojiler, 6grenmeyi
olumlu yonde etkilemekte (Galloway, 1992), basariy1 arttirmakta ve kavramlar arasi

iliskinin kurulmasimi saglamaktadir (Newby, Ertmer ve Stepich, 1995).
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2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde baglamsal Ogrenme yaklasimi, disiplinler aras1 Ogretim
uygulamalar1 ve kavram Ogretimi ile ilgili alan yazin taranarak yurt iginde ve yurt

disinda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

2.2.1. Baglamsal Ogrenme ve Ogretim Yaklasimu ile Ilgili Arastirmalar

Arastirma kapsaminda baglamsal 6grenme yaklagimu ile ilgili yapilan ¢aligmalari
tespit edebilmek amaciyla yurt i¢i ve yurt dis1 alan yazinda taramalar yapilmistir. Bu
taramalar sonucunda elde edilen bulgular yurt i¢inde yapilan ve yurt disinda yapilan

olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.

2.2.1.1. Baglamsal Ogrenme ve Ogretim Yaklasim fle flgili Yurt Icinde Yapilan

Arastirmalar

Demirkan (2006), baglasik 6grenme gruplarinda baglam c¢oklugu ve bilissel
stilin basari, transfer ve baglamsizlastirmaya etkisini deneysel bir c¢alismayla
belirlemeye calismigtir.  Arastirma Orneklemini bir iiniversitenin mesleki egitim
fakiiltesi giyim endiistrisi ve moda tasarimi egitimi boliimii 6grencilerinden olusan 78
katilimciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada veriler sakli figiirler testi, bilgi testi, st
diizey diisiinme becerileri formu, materyal degerlendirme formu, transfer testi ile
toplanmistir. Elde edilen sonuglardan baglasik 6gretimde baglam ¢oklugu basarida, bilgi
diizeyi, ist diizey diisinme ve materyal gelistirmede anlamli bir etki yaratmadigi,
biligsel stilin bu becerilerde anlamli bir etki gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmada
baglasik Ogretimde baglam ¢oklugunun transfer ve baglamsizlastirma becerilerine
anlamlz bir etki yarattigi, biligsel stilin ise bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Demircioglu (2008), smif Ogretmeni adaylarina yonelik maddenin halleri
konusuyla ilgili baglam temelli materyal gelistirilmesi ve etkililiginin arastirilmasi
lizerine bir caligma yiirlitmiistiir. Bu arastirmada baglam temelli olarak gelistirilen
materyalin ¢alisma grubundaki 6grencilerin kavramlar1 anlama diizeylerini, basarilarini
ve tutumlarini etkileme durumumun tespit edilmesi amaglanmistir. Calisma grubunu
stif Ogretmenligi bolimiine devam eden 35 oOgretmen adayr olusturmustur.
Arastirmanin verileri kavram basari testi, miilakatlar, tutum 6l¢egi ve yapilandirilmamis

smif i¢i gozlemlerle toplanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin
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kavramlar1 anladigir ve bilgilerinde kaliciligin saglandigi, basarilarinda, tutumlarinda,
ilgi ve motivasyonlarinda artig oldugu yoniindedir.

Costu (2009), matematik Ogretiminde baglamsal Ogrenme ve Ogretme
yaklasimina goére tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6gretmen deneyimlerini belirlemek
amactyla bir c¢alisma yliriitmiistiir. Arastirmanin Orneklemini ortaokul egitim
kademesinde ¢alisan bir 6gretmen ve 6. sinifa devam eden 17 6grenci olusturmustur.
Uygulama baglamsal 0©6grenme yaklasimina uygun olarak gelistirilen REACT
stratejisine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri miilakatlar, 6grenme tiriinleri
ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirmada bu yaklasimin ve yaklasima uygun olarak
hazirlanan &gretim materyallerinin, 6grenme ortamini olumlu yonde farklilastirdig
tespit edilmis ve ayrica 6gretmenin olumlu diislinceleri olsa da baz1 kaygilarinin da
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Catlioglu (2010), matematik 6gretmeni adaylariyla baglamsal 6grenme ve
O0gretme deneyiminin degerlendirilmesi {izerine yaptig1 c¢alismada matematik
ogretiminde REACT stratejisine iligkin siirecler agisindan Ogrenen ve Ogreten
deneyimlerini inceleyerek siirece iliskin teori ve modeller ortaya koymay1 amacglamistir.
Nitel aragtirma yaklagimina gore yiiriitilen ¢aligmanin 6rneklemini bir {iniversitenin
farkli subelerinde bulunan 64 matematik Ogretmeni adayr olusturmustur. Arastirma
verileri katilimc1 gézlem, 6grenci giinliikleri, 6grenci-68renci ya da aragtirmaci-6grenci
diyaloglar1 ve calisma yapraklariyla toplanmistir. Arastirma sonucunda baglamsal
O0grenme uygulamalarinda verilen durumla gilinlik yasam arasinda iliskilendirme
yapabilmek i¢in 6nbilginin ve farkli disiplinlerin bilgilerinden yararlanilmasinin 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Ayrica iliskilendirme siirecinin dgrencilerin deneyimlerinden,
ilgilerinden, inan¢ ya da tutumlarindan, igsel motivasyonundan etkilenebilecegi de
belirtilmistir.

Ayvact (2010), fizik Ogretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki
gorlslerini tespit etmek amaciyla bir calisma yiirlitmiistiir. Arastirma 6rneklemini farkl
liselerde goérev yapan 20 fizik Ogretmeni olusturmus ve veriler acgik ucglu anket
aracilifiyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin 6gretmenlerin ¢ogunun
baglam temelli 6grenmenin giincel yasamla ilgili oldugunu tahmin ettikleri ancak yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 yoniinde oldugu tespit edilmistir.

Unlii  (2010), ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde durumlu &grenmenin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve 6grenmenin kalicilig1 lizerine etkisini tespit etmek

amaciyla yar1 deneysel bir ¢alisma yliriitmiistiir. Arastirma 6rneklemini deney grubunda
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19, kontrol grubunda 19 olmak {izere toplam 36 6grenci olusturmustur. Aragtirmada
veriler basar testi ile toplanmis ve Ggrencilerin son test ve kalicilik testi puanlarinda
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Acar ve Yaman (2011), baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla deneysel bir ¢calisma yapmislardir. Calisma
2009-2010 dgretim yilinda bir lisede 9. sinif diizeyindeki 191 6grenciyle yliriitiilmiistiir.
Deney grubunda baglam temelli 6gretim, kontrol grubunda ise diiz anlatim, soru ve
cevap gibi geleneksel 0gretim yapilmistir. Aragtirma sonuglari, 6n test ve son testten
elde edilen bulgulara gore ilgi diizeyi acisindan hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu, uygulama sonrasinda deney
grubundaki 6grencilerin ilgisinde artisin kontrol grubunda ise azalmanin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin bilgi diizeyleri agisindan kontrol grubundaki &grencilere gore
daha yiiksek puanlara ulastiklar1 ve her iki grubun puanlari arasinda da istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Kose ve Tosun (2011), baglam temelli 6grenmenin dgrencilerin sinirsel sistem
konusundaki basarilarina etkisini belirlemek amaciyla bir c¢alisma yiirlitmiislerdir.
Arastirma 6rneklemini egitim fakdiltesi ilkogretim bolimii genel biyoloji dersligindeki
37 Ogretmen adayr olusturmustur. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 bu g¢alismada veriler basar1 testi ve goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Arastirma sonuglar1 6grencilerin basarilarinda artisin oldugunu ve 6grencilere sunulan
baglamlarin bilginin hatirlanmasini kolaylastirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Kutu ve Sozbilir (2011), yasam temelli ARCS 6gretim modeliyle 9. sinif kimya
dersi “hayatimizda kimya” {nitesinin 0gretimi baslikli bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu
aragtirmada Ogretim icin tercih edilen modelin edinilen bilginin kaliciligina,
Ogrencilerin kimyaya karsi tutum ve motivasyonlar1 {izerine etkisi incelenmistir.
Aragtirma orneklemini bir lisenin iki farkli 9. sinif subesinde 6grenim goéren toplam 60
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veriler kimya dersine yonelik tutum 6lcegi, 6gretim
materyalleri motivasyon anketi, yapilandirmact 6grenme ortami anketi, basari testi ve
yar1 yapilandirilmis miilakat yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler analiz
edildiginde, kullanilan  ydntemin 6grenmenin  kalicithigimi  ve  6grencilerin
motivasyonlarini artirdigi, 6grencilerin kimyaya karsi tutumlari {izerinde de istatistiksel
olarak anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigi, 6grencilerin uygulamada
olusturulan 6grenme ortamini yapilandirmaci bir 6grenme ortami olarak algiladiklari

sonucuna ulagilmistir.
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Ozdemir ve Uzel (2011), gergekei matematik egitiminin dgrenci basarisma etkisi
ve Ogretime yonelik Ogrenci goriislerinin tespit edilmesi iizerine bir c¢alisma
yapmislardir. Arastirma deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiis ve nicel veriler basari
testiyle, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirma
orneklemini ortaokul 8. sinifa devam eden 74 6grenci olusturmustur. Arastirmada elde
edilen bulgular, Ogrenci basarisinin arttigi ve oOgrencilerin gergek¢i matematik
egitiminden memnun kaldig1 yoniindedir.

Akpinar (2012), baglam temelli yaklasimla yapilan fizik egitiminde kavramsal
degisim metinlerinin 6grenci erigisine etkisini tespit etmek amaciyla karma arastirma
yonteminin kullanildigi bir calisma yiirlitmiistiir. Arastirmada kavramsal degisim
metinleri baglam temelli olarak hazirlanan SE modeline gore gelistirilmistir. Arastirma
orneklemini farkl liselerde 6grenim goéren 116 6grenci olusturmustur. Arastirmada
veriler ¢oktan se¢meli testler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, baglam temelli yaklasimla
hazirlanmis SE modelindeki 6gretim siirecinde kullanilan kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci erisisine olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kocak ve Onen (2012), kimya konularmnin giinliik yasam konsepti ¢ergevesinde
degerlendirilmesi isimli ¢alismalarinda gelistirdikleri giinliik yasam etkinlerinin
Ogrencilerin basarilarima, motivasyonlarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini
belirmeyi amaclamiglardir. Arastirma 6rneklemini farkli liselerde 6grenim goren 145
O0grenci olusturmus ve arastirma On-test son-test arastirma deseni kullanilarak
yiriitilmistiir. Arastirma verileri tutum ve motivasyon Olgekleriyle, basari testi ve
yapilandirilmis  gridler aracigiyla toplanmustir. Arastirmada gilinlik yasamla
iligskilendirilmis kimya dersinin 6grenci tutumunu, motivasyonunu olumlu etkiledigi ve
ogrencilerin basarilarinda artis sagladigi tespit edilmistir.

Akbulut (2013), dokuzuncu smif kuvvet ve hareket iinitesine yonelik bilgisayar
destekli baglam temelli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlama ve fizik
dersine tutumlarma etkisinin belirlenmesi iizerine agiklayici tasarim modeline uygun
yar1 deneysel bir calisma gergeklestirmistir. Arastirma orneklemini 55 orta 6gretim 9.
sinif Ogrencisi, uygulamayr yapan fizik 6gretmeni ve MEB fizik ders kitab1 yazar
komisyonunda gorevli 5 fizik 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veriler kavram
testi, tutum Olgegi, anket, Ogretmen degerlendirme formu, yart yapilandirilmig
miilakatlar ve gézlemlerle toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, bilgisayar

destekli baglam temelli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlamalarini ve
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fizik dersine yonelik ilgisini, okul dis1 fizik dersi ile ilgili calisma istegini, fizik dersi ile
yasam arasindaki iliskiye gore derse karsi tutumlarin olumlu etkilendigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin kavramsal anlama ve fizik dersine yonelik tutumlarindaki
pozitif etkinin ger¢cek yasam baglamlarinin sunumuna ve 6grenci katilimina baglh
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin bazi konularda kavramsal anlamalarinin
diisiik ¢iktig1 goriilmiis ve bu durumun 6grencilerin 6grenme tercihlerinden, 6grencilere
saglanan rehberlik  derecesinden ve kazamimlart  degerlendirme  seklinden
kaynaklanabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Giines Kog (2013), 5SE modeliyle desteklenen baglam temelli yaklasimin yedinci
siif 6grencilerinin 151k linitesindeki basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen dersine
karsi olan tutumlarma etkisini belirlemek amaciyla yar1 deneysel bir c¢alisma
yiirlitmiistiir. Aragtirmada baglam temelli yaklasimin ve 5E 6gretim modelinin ayni
bagimsiz degiskenler iizerindeki etkisi ayr1 ayr1 incelenmistir. Arastirma drneklemini 7.
siifa devam eden 100 6grenci olusturmus ve veriler mantiksal diisiinme yetenek testi,
Onbilgi testi, basari testi ve tutum Olcegi araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler
analiz edildiginde, baglam temelli 5SE modelinin 6grenci basarisini ve fen dersine olan
tutumlar arttirdigi, kaliciligi ise SE modelinin sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Baltact (2014), geometrik yer kavraminin dinamik matematik yazilimimin
baglam olusturmadaki roliinii belirlemeyi amaglayan aksiyon aragtirma ydnteminin
kullanildig1 bir c¢aligma yiirlitmiistiir. Arastirma oOrneklemini bir iiniversitenin 3.
sinifinda 6grenim goren Ogrencileri olusturmustur.  Arastirma verileri ¢alisma
yapraklari, karsilagtirmali alan notlari, gozlemler ve miilakatlardan toplanmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler matematik egitimi i¢in gelistirilen ve baglamsal
o0grenme yaklasiminin dogasini uygulama firsat1 veren REACT stratejisine gore analiz
edilmistir. Aragtirmada kullanilan baglam temelli yazilimm kavramlar arasindaki
iligkilendirmeye katki sagladigi ancak giinliik yasam ve disiplinler arasindaki
iligkilendirmelere katki saglamadigi tespit edilmistir. Ayrica 1ilgili yazilimin
matematigin konular1 arasinda ve Ogrenilen kavramlarin transfer edilmesine imkan
sagladig1r ancak gilinlik yasamdan matematige ya da matematikten giinliilk yasama

transfere katki getirmedigi sonucuna ulagilmistir.
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2.2.1.2. Baglamsal Ogrenme ve Ogretim Yaklasim fle Tlgili Yurt Disinda Yapilan

Calismalar

2002 yilinda baglamsal matematik konusunda &gretmen egitimi adi altinda
yiiriitiilen bir projede 960 lise 6gretmeni, baglamsal 6gretme yaklagimina dayali 6gretim
tasarimi hazirlama ve uygulama becerisi kazanmalari i¢in egitim siirecine alinmiglardir.
Proje, yiiz yiize gerceklestirilen calistay ve online (¢evrimici) Ogretim stratejileri
vasitasiyla yiritiilmistiir. Projede, Ogretmenlerden online olarak ders plani
hazirlamalar1 istenmis ve planlar puanlama tablosu yardimiyla degerlendirilmistir.
Calistaylarda ise 6gretmenlere anket dagitilmistir. Elde edilen verile analiz edildiginde,
Ogretmenlerin  baglamsal o6grenme yaklasimina dayali 6gretim uygulamalarini
begendikleri ve kullanmak i¢in istekli olduklar1 ayrica soyut kavramlarin 6gretiminde
etkili bir yol oldugunu diistindiikleri sonucuna ulasilmaistir.

Ingram (2003), uygulamali kimya o&gretim programi kapsaminda REACT
stratejisine dayali baglamsal 6grenme ortaminin lise 6grencilerinin iizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla yar1 deneysel bir ¢alisma gergeklestirmistir. Aragtirmada veriler
basar1 testi, anket ve tutum Olcegi aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde baglamsal 6grenme yaklasimina dayali islenen dersin 6grencilerin fen
derslerindeki basarisini, tutumunu, motivasyonunu ve ilgisini olumlu bir sekilde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Glynn ve Winter (2004), ilkdgretim fen bilimleri dersinde arastirmaya dayali
O0grenme, probleme dayali 6grenme, is birligine dayali 6grenme, proje temelli 6grenme
ve otantik degerlendirme Ggelerini iceren baglamsal 6gretme ve dgrenme yaklagiminin
O0gretmenlerin performanslarina gore degerlendirilmesi amaciyla bir durum calismasi
gerceklestirmislerdir. Arastirma orneklemini 21 ilkdgretim 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmada veriler gozlem yoluyla toplanmis ve analitik rubrik vasitasiyla analiz
edilmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde baglamsal 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerle isbirligi yapildiginda, gercek yasam baglamlariyla baglanti kuruldugunda
ve fen bilimlerinin diger disiplin alanlariyla biitiinlestirildiginde gelisebildigi sonucuna
ulasilmustir.

Choi ve Johnson (2005), online (¢evrimigi) yiiriitiilen derslerde baglam temelli
video 6gretiminin 6grenme ve motivasyon iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla bir
calisma gerceklestirmislerdir. Arastirma Orneklemini bir {iniversitenin online

(cevrimigi) ders alan 16 yliksek lisans 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri iki
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dereceli anket, acik uclu sorulardan olusan anket araciligiyla elektronik yolla ve
goriisgme yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, baglam temelli
video Ogretiminin Ogrenenlerin bilgiyi daha wuzun siire akilda tuttuklart ve
motivasyonlariin gelistigi sonucuna ulasilmstir.

Holland (2008), matematik Ogretiminde baglam kullanim sirasinin lise
Ogrencilerinin performanslarin1 ve O6grenme karst tutumlarint nasil etkiledigini
belirlemek amaciyla deneysel bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmada veriler basari
testi ve tutum Olgedi aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde,
baglam temelli Ogretimin yapildigi deney gurubundaki ogrencilerin geleneksel
Ogretimin yapildig1 Ogrencilere gore basart ve O0grenmeye karsi tutumlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Komalasari (2009), vatandaglik egitiminde iliski, dogrudan deneyim, uygulama,
isbirligi, 6z diizenleme ve otantik degerlendirme dgelerini iceren baglamsal 6grenmenin
ogrencilerin vatandaglik yeterliligi iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma
orneklemini ortaokula devam eden 1004 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler
anket ve gorlisme yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde baglamsal
ogrenme yaklasiminin iliski, dogrudan deneyim, uygulama, isbirligi, 6z diizenleme ve
otantik degerlendirme Ogelerinin gelisimine %26 katki sagladigi; Ogeler ayr1 ayri
incelendiginde en yiiksek katkiy1 %21°lik etkiyle isbirligi siirecine ve %20’lik etkiyle 6z
diizenleme becerisinin gelisimine katki getirdigi sonucuna ulagilmistir.

King (2012), sosyokiiltiirel bir yaklasim kullanarak baglam temelli kimya
egitimi  iizerindeki yeni bakis acilarim1 agiklamak amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Caligmada baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin  kavramsal
anlama, ilgi ve motivasyonlariin artmasina katki getirmesine ragmen kimya egitim
siirecinde hala yer alamadigr ifade edilmis ve ger¢ek yasam durumlarinin sunuldugu
probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme yaklasimlarinin geleneksel 6gretime
alternatif olarak kullanildig1 belirtilmistir. Ancak 6gretmenlerin pedagojik yaklagimlarin
degistirilmesinde goniilli oldugunun aciklandigi c¢alismada, baglam temelli kimya
Ogretimi igin gergek yasam problemlerini igeren otantik arastirmalara yer verilmesinin,

Ogrencilerin grup calismasina yonlendirilmesinin gerektigi ifade edilmistir.
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2.2.2. Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasim ile flgili Arastirmalar

Arastirma kapsaminda disiplinler arasi dgretim yaklasimi ile ilgili yapilan
caligmalar tespit edebilmek amaciyla yurt i¢i ve yurt dist alan yazinda taramalar
yapilmistir. Bu taramalar sonucunda elde edilen bulgular yurt i¢inde yapilan ve yurt

disinda yapilan olmak iizere iki baslik altinda sunulmustur.

2.2.2.1. Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasginiyla flgili Yurt Icinde Yapilan

Arastirmalar

Aybek (2002), ilkogretim 4. smif sosyal bilgiler dersi 6gretiminin sosyal ve
diger bilimlerle iliskisini tespit etmek amaciyla tarama modelinde betimsel bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Aragtirma 6rneklemi i¢in bir ilin farkli ilgelerinde bulunan toplam 25
ilkokul sec¢ilmis, bu okullarda gorev yapan 106 tane 4. smif 6gretmeni Orneklemi
olusturmustur. Arastirma verileri anket ve goriisme aracilifiyla toplanmigtir. Anket
yoluyla toplanan veriler analiz edildiginde, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin sosyal
bilgiler dersindeki kavramlar1 genellikle sosyal bilim dallariyla iliskilendirdikleri,
Tiirk¢e dersiyle her zaman iliskilendirdikleri, matematik, fen ve teknoloji, miizik ve
resim dersleriyle de ara sira iliskilendirdikleri sonucuna ulagilmistir. Ancak, yapilan
goriismelerden elde edilen verilerden hareketle 6gretmenlerin gergek anlamda sosyal
bilgiler dersinde disiplinler aras1 6gretimi kullanmadig1 vurgulanmustir.

Duman ve Aybek (2003), siirec-temelli 6gretim ve disiplinler arasi ogretim
yaklasimlarinin etkilerini incelemeyi amaclayan bir calisma gerceklestirmislerdir. Bu
calismada oOncelikle disiplinler arasi 6gretim ve silire¢ temelli 6gretim yaklagimlar
hakkinda ayr1 ayr1 bilgi verilmis, egitim uygulamalarindaki dnemlerinden bahsedilmis
ve her iki yaklagima iligkin uygulama adimlar1 6rnek olarak sunulmustur. Son olarak da
her iki 6gretim uygulamasmin birlikte kullanilmasina dayanan 8 adimlik bir 6gretim
tasarimi ve Ornegi agiklanmustir.

Tertemiz (Isik) (2004), coklu zekd kuramina gore biitlinlestirilmis etkinliklerin
Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu bir ilkokulun 2. sinifina devam eden
88 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada hayat bilgisi dersinden secilmis bir tema Tiirkge
ve matematikle iliskilendirilmis ve c¢oklu zekd kuramina gore biitiinlestirilmistir.
Aragtirmada veriler her ii¢ ders i¢in hazirlanan basar testleriyle toplanmistir. Elde

edilen veriler analiz edildiginde, hayat bilgisi dersinde tiim puanlarin etkilesimi
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acisindan anlamli bir farklilik goriilmemis, kalicilik 6l¢iim puanlart agisindan deney
grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiis ancak her iki grupta da dgrencilerin bilgileri
unutmadig1 sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢e dersi agisindan 6grencilerin basarisi agisindan
bir farklilik goriilmemis ancak Ogrenilenlerin kaliciligi lizerinde deney grubu lehine
anlaml bir farklilik elde edilmistir. Matematik dersi yoniinden &grencilerin basarilar
tizerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilagsma tespit edilmistir.

Aydin ve Balim (2005), enerji konularinin &gretimi i¢in yapilandirmaci
yaklasima gore modellendirilmis disiplinler aras1 uygulamayla Ogrencilerin fen
basarilar1 ve fene yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla deneysel bir calisma
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin 6rneklemini bir ilin ortaokul 7. sinifina devam eden
68 Ogrenci olusturmus ve arastirmada veriler basar1 testi ve tutum 0Olgegi aracilifiyla
toplanmistir. Arastirma verileri analiz edildiginde, yapilandirmaci yaklasima gore
modellendirilmis disiplinler arasi1 uygulamayla 6gretimi yapilan kavramin 6grenildigi,
deney grubundaki basarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu ve fene karsi
tutumun son tutum puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik yarattigi
tespit edilmistir.

Ozkok (2005), disiplinler aras1 yaklasima dayal1 yaratic1 problem ¢dzme dgretim
programinin yaratict problem ¢6zme becerisine etkisini tespit amaciyla bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirma Orneklemini bir ortaokulun 7. Smif diizeyinde 6grenim
goren 45 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler yaratici problem ¢ozme testi ve
yaraticit problem ¢ozme becerileri gozlem oOlgegi araciligiyla toplanmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde disiplinler arasi yaklasima dayali yaratict problem ¢dzme
Ogretim programinin Gg8rencilerin  yaratict problem ¢6zme diizeylerini etkiledigi,
Ogrencilerin cesitli disiplinlere ait bilgileri ilgili tema cercevesinde biitlinlestirebildigi
tespit edilmistir.

Coskun Keskin ve Oztuna Kaplan (2007), disiplinler arasi yaklasima gore
ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin teknolojik degisimin etkileri {iizerine elestirel
diisiincelerini  belirlemek amaciyla bir eylem arastirmasi gerceklestirmislerdir.
Arastirmada fen ve teknoloji ile sosyal bilgiler derslerinin iliskilendirildigi bir konu
secilmis ve oOrneklemi 5. simifa devam eden 32 ortaokul Ogrencisi olusturmustur.
Aragtirma sonucunda; disiplinler arasi iligkilendirilmede kullanilan teknolojik gelisim
konusuyla ilgili olarak 6grencilerin, “yararli, kolaylik saglama” gibi olumlu diislincelere

sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.
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Yarimca (2010), disiplinler aras1 yaklasim ilkelerine gore tasarlanmis temalarin
sanat egitiminde uygulanmasina yonelik bir durum caligmasi ortaya koymustur.
Aragtirmada uygulamanin Ogrencilere saglayacagi faydalarn ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Arastirmanin 0rneklemini bir ortaokulun 7. sinifina devam eden 22
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veriler gozlem, goriisme, 6grenci yansitma yazilar
araciligiyla toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, disiplinler aras1 yaklagimin sanat
egitimini dersi eglenceli kilma, 6grencide ilgi uyandirma ve motivasyon saglama,
edinilen bilgilerin gilinliik yasama aktarilmasini saglama ve bilgininin kaliciligimi
arttirma agisindan olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Crray (2010), ilkogretimde disiplinler arasi analoji tabanlt 6gretimin 6grencilerin
O0grenme diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. Bu c¢alismada uygulamanin farkli diizeylerde akademik basariya
sahip ortaokul 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine iliskin 6grenmelerinin niteligi
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma 6rneklemini bir ortaokuldaki
8. smifa devam eden 104 6grenci olusturmustur. Arastirmada veriler basar testi ile
toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, disiplinler arasi analoji tabanli
Ogretim uygulamasinin yiiksek ve diisiik diizeyde akademik basartya sahip 6grencilerin
o0grenme diizeylerinde artis sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Aslantag  (2012), disiplinler arasi yaklasimin gorsel sanatlar dersinde
uygulanmasinin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina, elestirel diisiinme (analiz,
degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, aciklama, 6z diizenleme boyutlar1) becerilerine,
Ogrenci iriinlerine ve O6grencilerin 6grenme-0gretme silirecine yonelik goriislerine
etkisini tespit etmek amaciyla karma yonteme dayali bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goren toplam 44
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veriler tutum Olcegi, elestirel diisiinme OSlgegi,
ogrenci lrilinlerini degerlendirme formu ve goériisme formu araciligiyla toplanmistir.
Aragtirmada elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine
iliskin tutumlarinda deney ve kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamis ancak elestirel diisiinme becerileri ve dgrencilerin olusturduklar: iirlinler
arasinda istatistiki agidan deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Coskun ve Altun (2012), ilkdgretim sekizinci sinif matematik dersinin disiplinler
aras1 yaklagim ilkelerine gore islenmesinin 6grencilerin matematik basarist tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirma

orneklemini ortaokul 8. smifa devam eden 66 O6grenci olusturmustur. Arastirmada
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veriler matematik bagsar1 testi araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde disiplinler arasi yaklagimin matematik basarisinin deney grubu lehine
anlamli fark yarattigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin soyut fikirleri
paylasma, etkileserek 6grenme, bir sonraki biligsel seviyeye ulagsma gibi davranislari
gosterdikleri tespit edilmistir.

Yolcu (2013), ilkdgretim diizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalar
siirecinde disiplinler arasi yaklagimin 6grencilerin ger¢ek yasam problemlerini ¢6zme
becerileri {izerindeki etkisini saptamak amaciyla karma yonteme dayali bir arastirma
yirlitmiistiir. Arastirma Orneklemini bir ilkogretim okulunda 8. sinifa devam eden
ogrencileri ve matematik, fen ve teknoloji, Tiirkce ve sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmustur. Arastirmada veriler problem ¢dzme beceri testi, performans gorevleri
iiriinleri, 6grenci gilinliikleri ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler
analiz edildiginde, projeler ve performans gorevlerinin disiplinler arast Ogretim
uygulamalarina hizmet ettigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica uygulamalarda yasanan
zaman sikintisi, Ogretmen yeterliklerinin ve ogrenci Ozelliklerinin farkli olmasi
disiplinler arasinda iliskilendirme yapilmasini olumsuz etkileyen durumlar olarak

belirlenmistir.

2.2.2.2. Disiplinler Aras1 Ogretim Yaklasgimiyla flgili Yurt Disginda Yapilan

Arastirmalar

Elliott (1999), matematik ve fen derslerinin birlestirildigi disiplinler arasi
yaklasima gore tasarlanan temalarn {niversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerisine etkisini tespit etmek amaciyla deneysel bir calisma gerceklestirmistir.
Aragtirmada veriler iki formdan olusan elestirel diisiinme testi kullanilarak toplanmistir.
Elde edilen veriler analiz edildiginde, etnik kokenin ve cinsiyetin elestirel diisiinme
becerisi lizerinde etkisinin olmadigi, sanat ve fen bdliimlerinde okuyan o6grencilerin
diger Ogrencilere gore elestirel diistinme becerilerinin daha ileri oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Guthrie, Wigfield ve Vonsecker (2000), okuma egitiminde biitiinlestirilmis
ogretime dayali kavram temelli “CORI” yaklasimin i¢sel motivasyon tizerindeki etkisini
tespit etmek amaciyla bir ¢calisma gerceklestirmislerdir. Arastirma cok kiiltiirlii 3 okulun
3. ve 5. simifa devam eden Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmada “CORI”

yaklasimina dayali 6gretim siirecini 6gretmenler yiirlitmiis ve dgretmenlere bu konuda
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egitim verilmistir. Arastirmada veriler motivasyon 0Olgegi ile toplanmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde, uygulamanin yapildig1 gruptaki Ogrencilerin icsel
motivasyonlarinin geleneksel ortamda 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akins ve Akerson (2002), ilkokul dordiincii siniflarda fen bilimleri, sosyal
bilgiler, dil ve sanat disiplinlerinin ortak bir temada biitiinlestirildigi disiplinler arasi
Ogretim uygulamasiyla Ogrencilerin disiplinler arasindaki baglantilar1 fark edebilme
durumlarin1 ve basarilari1 tespit etmek amaciyla bir c¢alisma gergeklestirmistir.
Arastirmada veriler goriisme, gozlem gilinliikleri, giinliik notlar, 6grenci caligmalari
araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin dil ve fen
bilimleri arasindaki, dil ve sosyal bilgiler arasindaki disiplinler aras1 iliskiyi
gorebildikleri ancak sosyal bilgiler ve fen bilimleri arasindaki baglantiy1 goremedikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, disiplinler arasi yaklagimin uygulandigi grubun
basarisinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir.

Lattuca, Voight ve Fath (2004), disiplinler aras1 yaklasimin 6grenmeyi tesvik
etme yollarimi teorik perspektiften agiklayan bir c¢alisma gergeklestirmislerdir.
Disiplinler arast yaklasima dayali Ogretim silirecinde Ogrencilerin 6n bilgi ve
deneyimlerinin o6nemli oldugunu, diisiinme becerilerinin kullanimi konusunda
cesaretlendirilmeleri  gerektigini, ger¢ek yasam problemlerinin smif ortamina
getirilmesinin, Ogrencinin i¢gsel motivasyonunu desteklendiginin ve bilginin
yapilandirilmasina dayandigini belirtmektedirler.

Courtney (2006), disiplinler arast yontem ve geleneksel yontem ile ders alan
Ogrencilerin; devamlilik, katilim, iliskili (baglantili) diisiinme becerileri arasinda fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla nitel ve nicel arastirma yontemlerine dayali bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin orneklemini 71 lise 6grencisi olusturmustur.
Aragtirmada veriler gozlem, yansitma yazilar1 ve gorlisme yoluyla toplanmistir.
Deneysel olarak yiiriitiillen arastirmada elde edilen veriler analiz edildiginde, her iki
yontem baglaminda Ogrencilerin derse devam etmesi konusunda anlamli farklilik
goriilmemis, iliskili diislinme agisindan 6grencilerin kurduklari baglanti sayisinin ve
derse katilimin disiplinler arasi Ogretim goren Ogrencilerde yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Spelt, Biemans, Tobi, Lunning ve Mulder (2009), yiiksek egitimde disiplinler
aras1 Ogretme ve Ogrenme yaklasimiyla Ogrencilerin disiplinler arasi sinirlart gegcis

becerilerinin nasil gelistirilecegini ortaya koyan bir calisma gergeklestirmislerdir.
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Teorinin kavramsal gercevesi 6grenciyi ilgilendiren 6zellikler, ¢cevrenin dgrenilmesi ve
stirecin 6grenilmesi Ogelerini kapsamaktadir. Arastirmada 309 yayin incelenmis ve elde
edilen veriler analiz edildiginde yiiksek egitimde 6grencilerin disiplinler arasi siirlari
gecis becerilerini kazanmalarinin disiplinler ve disiplinler arasi yaklasim hakkinda
bilgiye sahip olma, iletisim kurma, iist diizey bilissel becerileri kullanma, 6grencilerin
karakter 6zellikleri ve onceki deneyimleri, program, 6gretmen, degerlendirme sekli ve
O0grenme aktivitelerine baglh oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak da
yiiksek egitimde disiplinler arasi gecis becerilerinin kazandirilmasimnin sinirli oldugu
yorumu yapilmistir.

Campell ve Henning (2010), ilkdgretim egitiminde disiplinler arast programin
planlanmasi, ogretilmesi ve degerlendirilmesi amaciyla karma desende bir calisma
yiirlitmiislerdir. Arastirmada 59 ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretmen adayr orneklemi
olusturmustur. Bu Ogretmenlerden yaris1 sosyal bilgilerin diger disiplin alanlariyla
iligkilendirildigi disiplinler arasi yaklasima dayali 6gretim uygulamasina diger yarisi ise
sadece sosyal bilgilerin 6gretimini iceren geleneksel 6gretime dayali uygulama siirecine
tabi tutulmugtur. Disiplinler aras1 yaklasima dayali 6gretim yapan 6gretmen adaylar
180 ilkokul ve ortaokul 6grencisine egitim dgretim hizmeti sunmuslar ve siirecte destek
almiglardir. Arastirmada veriler goriisme ve klasik sinavlar araciligiyla toplanmis ve
elde edilen veriler analiz edildiginde hem geleneksel hem de disiplinler arasi 6gretim
yapan Ogretmen adaylarimin performanslarinin arzu edilenden daha diisiik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ancak disiplinler aras1 6gretim yapan grubun ders planlarindan
diger gruba gore daha yiiksek bir ortalama elde ettikleri tespit edilmistir. Ayrica,
disiplinler aras1 yaklagimin uygulandigi 6grenciler ile geleneksel O6gretim yapilan
ogrencilerin konuyu anlamalar1 agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmemis ve
disiplinler aras1 yaklasimin uygulandigr ilkokul ve ortaokul ogrencileri arasinda
cinsiyet, basar1 diizeyi ve simif derecesi agisindan anlamli bir fark goériilmemistir. Bu
durum 6grenci goriismeleriyle de benzer sekilde desteklenmistir.

Santau ve Ritter (2013), arastirma temelli disiplinler aras1 fen ve sosyal bilgiler
derslerinin ~ kirsal ~ bolgedeki  ilkdgretim  Ogretmenlerinin  goriislerine  gore
degerlendirilmesi amaciyla bir durum calismas1 gerceklestirmislerdir. Arastirma
orneklemini 15 6gretmen olusturmus ve veriler yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla
toplanmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde, arastirma temelli disiplinler arasi
ogretim yaklagiminin 6gretmenlerin konu alanlar1 kaynaklarinin eksikligi nedeniyle

yonetim becerisini giiglendiremedigini ortaya ¢ikarmstir.
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2.2.3. Kavram Ogretimi ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Arastirma kapsaminda kavram ogretimi ile ilgili yapilan c¢alismalart tespit
edebilmek amaciyla yurt i¢ci ve yurt dist alan yazinda taramalar yapilmistir. Bu
taramalar sonucunda elde edilen bulgular yurt icinde ve yurt disinda yapilan olmak

tizere tek baslik altinda sunulmustur.

2.2.3.1. Kavram Ogretimi fle ilgili Yurt icinde ve Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Galloway (1992), bir kavram gelistirme stratejisi olarak analojilerin bilgisayar
Ogretiminde kullanilmasi ile ilgili olarak deneysel bir c¢alisma gergeklestirmistir.
Calismada, Ogrencilerin kavramsal agiklama ve anlamalarinda analoji kullaniminin
etkileri arastirilmistir. Arastirmada veriler yazili test ve goriisme yoluyla toplanmistir.
Elde edilen veriler analiz edildiginde, kavram 6gretimi siirecinde analoji kullaniminin
o6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Harrison ve Treagust (2000), analojilerin ilkdgretim Ogrencilerinin bilissel
modelleriyle uyumlu olup olmadigimi  belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Arastirma Orneklemini 10 ve 11 yaslarindaki Ogrenciler
olusturmustur. Bir yil sliren uygulamada, daha once &gretim i¢in kullanilan analoji
modelleri araciligiyla 11 boliimliik atom konusu 6gretilmeye calisilmistir. Arastirmada
veriler basari testleri aracilifiyla toplanmis ve 68rencilerin zeka alanlariyla yetenekleri
gozlenmistir. Elde edilen veriler analiz edildiginde ilkdgretimde kullanilan analojilerin
farkli biligsel yapidaki Ogrencilerin tiimii i¢in anlama siirecini gelistirmede yetersiz
oldugu tespit edilmistir.

Yazict ve Samanci (2003), 6grencilerin sosyal bilgiler ders konulari ile ilgili bazi
kavramlar1  anlamla  dilizeylerini  tespit etmeyi amaglayan bir calisma
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin Orneklemini ortaokul 5. smifa devam eden 44
O0grenci olusturmustur. Arastirmada Ogrencilere secilen 30 kavramla ilgili kavram
yanilgis1 ve kargasasimi belirlemek amaciyla kisa yanith anket uygulanmistir. Elde
edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin biiylik cogunlugunun kavram yanilgisina
distiikleri ve ilk kez karsilastiklar1 kavramlari anlamada giicliik c¢ekip cevapsiz
biraktiklar: tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin birbirine yakin kavramlarda anlam
kargasas1 yasadiklar1 ve giinlik yasamda duyup gordiikleri ve somut olarak ifade

edebildiklerini daha kolay anladiklart sonucuna ulagilmistir.
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Kaldirnm (2005), ogrencilerin sosyal bilgiler dersi programinda yer alan
demokrasi ile ilgili kavramlar1 nasil algiladiklar1 ve bu kavramlarla ilgili mevcut
algilamalarinda nelerin etkili oldugunu belirlemeyi amaclayan bir alan arastirmasi
gerceklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini bir ilde bulunan 12 ortaokulun 8.sinifina
devam eden 464 Ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin demokrasi kavrami igerisinde esitlik,
siyasi partiler, 6zglrliik ile ilgili baz1 konular1 yanlis algiladigl; demokrasi kavraminin
esitlik ve milli egemenlik boyutlarinin ise erkek 6grencilere oranla kiz Ogrenciler
tarafindan daha iyi anlasildig1 sonucuna ulasilmistir.

Dogan (2007), sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin “Bir Ulke Bir Bayrak”
tinitesindeki kavramlarla ilgili basar1 diizeylerini ve yaptiklar1 yanlislar1 belirlemeyi
amaglayan tarama modelinde betimsel bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini bir ilin 6zel ve devlet okullarinda okuyan ve 6. sinifa devam eden 226
ortaokul ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veriler “vatandas, mili egemenlik,
demokrasi, yerel yometim, cumhuriyet, devlet, anayasa, merkezi yonetim ve yasa”
kavramlariyla ilgili hazirlanan basari testi ve goriisme yoluyla toplanmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde sonuglar dgrencilerin ¢ogunlugunun dokuz kavramla ilgili
basar1 diizeylerinin disik oldugunu, kavramlarin o6zelliklerini bilemediklerini,
kavramlarin tanimlarin1 tam olarak yapamadiklarini, iist ve tilirsel kavramlar

bilmediklerini ortaya ¢ikarmistir.

2.3. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ilgili alan yazin tarandiginda baglamsal 6grenme yaklasimima dayali 6gretim ve
kavram 6gretimi uygulamalarinin gerek yurt iginde gerek yurt disinda incelendigi ve bu
aragtirmalarin = 2000’li  yillardan daha ©6nceye dayandigi goriilmektedir. Ilgili
arastirmalardan yaklasimlarin 6grenme tizerindeki etkisinin ¢esitli degiskenler agisindan
tespit edilmeye calisildig1 anlagilmaktadir. Baglamsal 6grenme yaklasimin destekledigi
disiplinler aras1 6gretim uygulamalarinin 6zellikle fen bilimleri alaninda incelendigi ve
sosyal bilgiler dersi kapsaminda yeterince ele alinmadigi da goriilmektedir. Ayrica
yapilan ¢aligmalar agirlikli olarak yaklasimlarin 6grenci basarisina, tutumuna, ilgisine,
motivasyonuna, iliski kurma becerisine ve anlama diizeylerine etkisinin belirlenmesi
yoniinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmada da baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi

Ogretim uygulamalariyla 4. siif sosyal bilgiler dersinin bir linitesindeki bes farkli soyut



85

kavramin 6gretimi temeline dayandirilmis ve 6grencilerin kavramsal anlama becerileri
gelistirilmeye calisilmistir. Uygulamalarda kavramlarin 6zellikleri 6grencilerin zihinsel

gelisim diizeyi goz Oniine alinarak analojiler vasitasiyla 6gretilmeye caligilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmas: ve analiz yontemleri, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari ve arastirmada

alinan etik 6nlemler hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Nitel aragtirmalar, insan ve grup davranislarinin nedenlerini ve nasilini anlamaya
yoneliktir ve bireylerin algilar1, duygulari, tecriibeleri, diisiinceleri gibi 6znel verileri ele
alir; olgu ve olaylart s6z konusu dogal ortami i¢cinde anlamaya ve agiklamaya caligir
(Saruhan ve Ozdemirci, 2013, 300; Giirbiiz ve Sahin, 2014, s. 374).

Ilkokul dordiincii siif sosyal bilgiler dersinde baglamsal 6grenme yaklasimina
dayali disiplinler aras1 Ogretim uygulamalariyla kavramsal anlama becerilerinin
gelistirilmesi ve bu siirecte gelisimi olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorlerin
belirlenmesinin amaglandig1 arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum (6rnek
olay) calismasi olarak desenlenmistir. Durum (6rnek olay) ¢alismasi, giincel bir olguyu
gercek hayattaki baglamiyla 6zellikle olgu ile baglam arasindaki sinirlarin tam olarak
belirgin olmadigi zamanlarda inceleyen ampirik bir arastirmadir, sinirli bir sistemin
derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Yin, 2009, s. 18; Merriam, 2013, s. 40).
Durum (6rnek olay) calismasi, “nasil” ve “ni¢in” sorularimi temel alir; bir smif, bir
mahalle, bir orgiit gibi dogal bir cevre iginde gerceklestirilir ve calismaya konu olan
ortam veya olaylarin biitiinciil yorumunu hedefler (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 277).
Brewer ve Hunter (1989) da, bireyler, bireylerin vasiflari, eylemler ve etkilesimler,
davranis tortular: ve eserleri, ortamlar, sira disi durumlar ve olusumlar ve kolektifler
olmak tizere durum calismasina konu olabilecek alt1 birim saymaktadirlar (akt. Punch,
2005, s. 144). Sinirlar1 belirli bir sistem olarak tanimlanan durumlar, Patton (2014)’1n
da belirttigi iizere bir kisi, bir olay, bir program, bir organizasyon, bir zaman doénemi,
onemli bir olay veya topluluk olabilirler, anlam i¢in farkli agilar sunarlar ve birimi
kendi baglaminda agiklamay1 amaglamaktadirlar (55).

Stecher ve Borko (2002)’a gore, bu durum olay ya da durumlarin daha iyi
anlasilmasini saglamakta ama genellenebilirlik diizeyini diisiirmektedir. Ancak Yildirim

ve Simgek (2007)’in de belirttigi lizere durum caligmalarinda aragtirmacin amaci, bir
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evrene istatiksel genellemeler yapmak yerine analitik genellemeler yapmaktir (280).
Guba ve Lincoln (1981)’e gore durum caligmalarinin en iyi olma nedenleri arasinda
yogun bir betimleme icermesi, anlamlar1 aydinliga kavusturmasi ve oOrtiik bilgiyi
aktarabilmesi yer almaktadir (akt. Merriam, 2013, s. 48).

Durum c¢aligmalar1 arastirmacinin smirli bir ya da birkag durumu pek cok
kaynaktan topladig1r (gozlemler, yiiz yiize goriismeler, gorsel isitsel malzemeler,
dokiiman ve raporlar) ayrintili ve derinlemesine verileri kullanarak zaman i¢inde
kesfettigi ve durumu betimleyerek ilgili temalar1 raporladigi bir yaklasimdir ve mevcut
durumun neden o sekilde olduguna iliskin fikir vermektedir (Cresswell, 2007, s. 43;
Stake, 1981, 47; akt. Merriam, 2013, s. 43).

Literatiir incelendiginde durum ¢aligmalarinin tiirlerine iliskin farkli desenler yer
almaktadir. Yin (2009), durum caligmalarinin genel karakteristigi {izerine dort tip desen

belirlemistir (40).

Tek Durum Desenleri Coklu Durum Desenleri
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Sekil 9. Durum ¢alismasi desenleri

Kaynak: Yin, 2009, s. 46

Sekil 9. incelendiginde hem tek durum ve hem de ¢ok durum igeren

baglamlarin tek analiz birimi ve i¢ ige gecmis ¢oklu analiz birimlerini
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kapsayabilecegi goriilmektedir. Siiflandirilmis bu dort desenin ne ifade ettigi ve
hangi amaglar i¢in kullanilabilecegi Yildirim ve Simsek (2007) tarafindan su sekilde
aciklanmustir:

e Biitiinsel Tek Durum Deseni (Tiir 1): Bu desende tek bir analiz birimi (bir
birey, bir kurum, bir program, bir okul, vb.) vardir. Iyi formiile edilmis bir
kuramin teyit edilmesi veya c¢iiriitiilmesi, genel standartlara uymayan, kendine
0zgll durumlarin calisilmasi ve daha once hi¢ kimsenin calismadigi veya
ulasamadig1 durumlarin ¢alisilarak daha sonra yapilacak g¢aligmalara temel
olusturulmasi i¢in kullanilan desendir.

o [c Ice Ge¢mis Tek Durum Deseni (Tiir 2): Tek bir durum iginde birden fazla
analiz biriminin olmast durumunda kullanilan desendir.

e Biitiinsel Coklu Durum Deseni (Tiir 3): Birden fazla kendi basina biitiinciil
olarak algilanabilecek durumlarin 6nce kendi icinde biitiinciil olarak ele
alinmasi sonra birbirleriyle karsilastirilmasi i¢in kullanilan desenlerdir.

o ¢ Ice Gegmis Coklu Durum Deseni (Tiir 4): Birden fazla durumun kendi
icinde ¢esitli alt birimlere ayrilarak ¢alisilmast ve sonra durumlarin

birbirleriyle karsilastirilmasi i¢in kullanilan desenlerdir (290-292).

Bu arastirmada ilkokul 4. simif sosyal bilgiler dersinde baglamsal 6grenme
yaklagimina dayali disiplinler arast Ogretim uygulamalariyla kavramlarin anlama
diizeyinde gelistirilmesi ve bu siiregcte gelisimi olumlu ve olumsuz yonde etkileyen
faktorlerin detayli olarak saptanmasi amaclanmistir. Bu amaca ulasabilmek icin
aragtirmanin yuritildigi okulda bir dordiincii sinif subesi se¢ilmis ve 6grencilerin
kavramsal anlama becerilerine iliskin 6grenme siirecleri ayrintili olarak incelenmistir.
Aragtirma bu yoniiyle Sekil 10°da belirtildigi gibi biitiinsel tek durum desenine gore

yiirtitilmistiir.
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Sekil 10. Arastirmanin bitiinsel tek durum deseni

Diger yontemler ile yapilan incelemeler sirasinda gdzden kacirabilecek olan belli
ayrintilarin derinlemesine firsat veren durum calismasi veri toplama yontemi degildir ve
birden fazla veri toplama metodunu, nitel, nicel ya da her iki veri tiiriinii igerisinde
barindiran metodolojik bir yaklasimdir (Punch, 2005, s. 146; Berg, 2000, 225;Yin, 2011
S. 307). Nitel ve nicel arastirma yollarin1 bir araya getirerek iliggenleme (cesitleme)
yontemi olarak da adlandirilan bu yontem arastirmalarda giiclendirici bir rol oynamakta
ve tutarlilig test etmektedir (Patton, 2014, s. 247-248). Mayring (2000)’e gore de nitel
diistincenin 6nemli bir islevi anlamli nicellestirmeye olanak saglamasidir (2). Bu
aragtirma temel alinan Ogretim yaklagimlariyla Ogrencilerin kavramsal anlama
becerilerini  gelistirme silirecini anlamayr amagladigindan 6grencilerin  biligsel
performanslarinin test edilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle 6grenci basarisini
gorebilmek agisindan nicel veri kaynaklarina ihtiya¢ duyulmustur.

Bu baglamda arastirmada tek bir birim segilerek var olan durumun hem nitel
hem de nicel yontemlerle elde edilen verilerle detayli olarak incelenmesi ve
degerlendirmenin biitiinsel olarak yapilmasi ve sonucun anlasilmasi yoluna gidilmistir.

Sekil 11°te yer alan akis modeliyle arastirmanin temel amaclari ve bunlarin

gerceklestirilmesinde izlenen siire¢ gosterilmistir.
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Arastirmanin Temel Amaclari
Ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde;

1. Kavramin ozelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, 6rnek iizerinde 6zellik gosterme,
neden agiklama kavramsal anlama alt becerilerinin baglamsal &grenme yaklagimina dayali
disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla gelistirilmesi

2. Arastirmada kullanilan anlayisla dgrencilerin kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimini

etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin nedenlerinin saptanmasi

Alan Yazin Tarama
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Sekil 11. Arastirma deseni ve izlenen siireg
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Sekil 11°de gorildiigii iizere, arastirmanin genel amaglari dogrultusunda
oncelikle alan yazin taramasi yapilmis ve hem arastirma modeline hem de arastirmada
bagimli degisken tiiriine gore veri toplama araglarinin neler olacagina karar verilmistir.
Hazirlanan veri toplama araglar i¢in gecerlik ve giivenirlik caligmalari yapilmis ve
araglar kullanilmak iizere diizenlenmistir. Daha sonra uygulama baslamis ve elde edilen
hem nitel hem de nicel veriler analiz edilmistir. Veriler analiz edildikten sonra bulgulara

ulasilmis, tartisilmis ve yorumlanmistir. Son olarak sonug ve oneriler yazilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Nitel arastirmalar ¢alisilan konuyu derinlemesine ve tiim olast ayrintilari ile
incelemeyi amag edinmektedirler (Yildirim ve Simsek, 2007, s. 107). Nitel arastirmalar
genellikle amacgli bir sekilde zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen kiiciik
orneklemlerle detayli olarak inceleme yapma mantigindadir (Patton, 2014, s. 230).
Merriam (2013)’a gore de, amaghi ornekleme arastirmacmin kesfetmek, anlamak, i¢
gorii kazanmak istedigi ve cogu seyin dgrenilebilecegi bir 6rneklemin se¢iminin zorunlu
oldugu varsayimmna dayanmaktadir (76). Lincoln ve Guba (1985)’nin belirttigi {izere,
amaca yonelik 6rneklemede, drneklemin biiyiikliigii bilgiler géz dniinde bulundurularak
belirlenmektedir. Eger amacg bilgiyi arttirmaksa se¢im Orneklem birimlerinden yeni
hicbir bilgi elde edilmediginde son bulur. Bilgilerin tekrarlanmaya baslamasi ilk
Olciittiir  (222). Amacgh Ornekleme yontemlerinde arastirmaci Olgiitleri  kendisi
belirleyebilmektedir. Bu o6l¢iitler arastirmacinin amacina gore degismekte, dogrudan
caligmanin amacini yansitmakta ve bilgi agisindan zengin durumlarin tanimlanmasina
kilavuzluk etmektedirler (Boke, 2010, 122; Merriam, 2013, s. 77). Olgiit 6rnekleme
yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi Olciitii kapsayan durumlarin
calisilmas1 ve gozden gegirilmesidir (Patton, 2014, s. 238). Bu arastirmada da
aragtirmanin yiriitiilecegi grup, simmif 6gretmeni ve okul idaresi amacli Ornekleme
tiirlerinden olan 6l¢iit 6rneklem kapsaminda asagidaki dl¢iitlere gore belirlenmistir:

Calisma grubundaki ogrencilerin;

o 2014- 2015 egitim dgretim yilinda ilkokul dordiincii sinifa gidiyor olmasi ve

uygulamaya goniillii olarak katilmasi,

e Arastirmada tercih edilen yaklagimlarin birlikte kullanildigi herhangi bir

uygulamayla daha 6nce karsilasmamis olmasi,

e Basari seviyesi acisindan heterojen bir yap1 sergilemesi,
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e Arastirmada gozlem i¢in kamera kayitlarina ve goriismeler i¢in ses kayit
cihazinin kullanimina onay vermesi,

e Uygulama donem sonundaki son iki aya denk geldigi i¢in okula devam etme
konusunda istekli olmasi,

Arastirmann yiiriitiilmek istendigi sinifin 6gretmeninin,

e Arastirmadaki uygulamalarin bizzat aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmesi
icin izin vermesi ve uygulamalarda smifta bulunarak Ogrenci
performanslarini gézlemlemeye goniillii olmasi,

Arastirmanin yiiriitiilmek istendigi okulun idaresinin,

e (Caligmanin yiiriitiilmesi i¢in izin vermesi.

>

Bu arastirma ilkokul sosyal bilgiler dersi “Insanlar ve Yénetim” iinitesindeki
bazi kavramlarin tercih edilen yaklagimlarla belirlenen alt beceriler dogrultusunda
anlama diizeyinde kazandirilmasini amagladigi igin 6grencilerin bu konular1 daha
onceden gormemis olmalar1 gerekmektedir. Ayrica arastirmada tercih edilen
yaklagimlarin birlikte kullanildig1 herhangi bir uygulamayla daha 6nce karsilasmamis
olmasi da gerekmektedir. Bu nedenle bu iki Olgilit dnceligi alarak temel baslangig
noktasini olusturmus ve arastirmaciya yon vermistir. Arastirma yontem agisindan bir
durum c¢alismasi oldugu icin farkl 6zelliklere sahip olan Ogrencileri ¢aligmanin nasil
etkiledigini biiyliik g¢ercevede goOstermeyi gerekli kilmaktadir. Bu nedenle calisma
grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri agisindan heterojen bir yapr sergilemeleri
diisiincesi diger bir ol¢iit olarak yerini almistir. Arastirmada inceleme yapilan ¢alisma
grubunun 6zelliklerinin bilinmesinin siiregteki performanslarin nedenlerini belirleme de
oldukca onemli goriilmektedir. Bu nedenle sinif 6gretmeninin uygulamalar baglamadan
once Ogrenciler hakkinda bilgi vermesi ve siirecte smifta kalarak gozlemlerini
paylasmasi arastirma bulgular1 agisindan gegerliligi arttirmaktadir. Bu baglamda sinif
Ogretmeninin arastirma siiresince gozlemlerinin paylagsmasi Onemli bir diger Olgiit
olmustur. Okul idaresinin bu aragtirmaya izin vermesinin uygulamay1 kolaylastiric1 bir
etki yaratacagi disiliniilmiis ve diger bir Olgiit olarak belirlenmistir. Tiim bu OSlgiitler
dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim O6gretim bahar
yartyilinda dordiincii siniflardan 10 subesi bulunan Adana’nin Yiiregir ilgesine bagli bir
ilkokulunun sadece bir subesindeki mevcut 6grencileri olusturmustur. Caligma grubunu
olusturan bu ogrencilerin kodlari, cinsiyetleri, smif 6gretmenlerinin yaptig1 ilk iki

sinavdaki basar1 puanlari, uygulama baslamadan 6nce kullanilan kavramsal anlama iki



93

asamal1 teshis testinden aldiklar1 puanlar1 ve 6gretmen goriislerine gore profilleri Tablo

5’de sunulmustur.

Tablo 5
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kodlari, Cinsiyetleri, Basari Puanlari ve Simif

Ogretmeni Goriislerine Gére Profilleri

Ogrencilerin
Ogrenci Sosyal KAIATT
Kodu Bilgiler Dersi On test
Ve 2. Dénem Puanlan Ogrencilerin Simf Ogretmeni Goriislerine Gore Profili

Cinsiyeti 1. ve 2. Smnav

Puanlan

Cok ¢ocuklu bir ailenin tiyesidir ve ailesinin ekonomik durumu iyi degildir. Babas1 hasta,

01 90 13 yardima muhtag bir ailedir. Kitap okumay1 sever. Okuma- anlama konusunda basarilidir.
(Kiz) 100 Konugkan, yasitlarina gore olgun diisiinebilen, basarili bir ¢ocuktur. Arkadaslariyla bu
konuda yarisan gergekten hirsli bir 6grencidir. Algilart agik, dikkatli dinleyen, anlayan,

yordama yetenegi ve kapasitesi yiiksek bir 6grencidir. Sinavlarda ufak hatalar yapar.

Yetenek derslerinde de basarilidir.

Ailesi orta gelirlidir. O2 sessiz ve sakin yapida bir ¢ocuk olmustur her zaman.
Soylenilenleri iyi dinler. Elinden geleni yapmaya ¢aligir, diizenli, tertipli bir 6grencidir.
02 70 9 Derste soz alir. Ancak yeterince aktif degildir. Bu durum sessizliginden kaynaklidir. Bu
(Kiz) 80 konuda 1. Smiftan 4. Sinifa kadar gelisme gostermistir. Sozel derslerinde daha
basarilidir. Bu derslerde daha dikkatlidir. Sadece matematik dersinde beklenilen
performans1 gosterememistir. Okuma anlama konusunda ortalamanin iizerinde bir

ogrencidir. El becerisi ve resim yetenegi vardir.

Ailesinin ekonomik durumu iyidir. O3 konuskan, hakkini arayan, derste aktif, arkadas

03 60 12 iliskilerinde agresif 6zelligi nedeniyle biraz basarisiz olan, okulunu seven bir 6grencidir.
(Kiz) 65 Derslerinde basarili olmaya ¢alisir ancak okuma anlama g¢alismalarinda yeterli degildir.
Dikkatsizlik yiiziinden de basit hatalar yapabilen bir 6grencidir. Sozel dersleri daha iyidir.

Bu derslerde aktiftir. Yazili sinavlarda beklenen performans: ¢ok fazla gosteremeyen

ortalama notlar alan bir 6grencidir.

Sessiz ve sakin bir 6grencidir. Cok duygusaldir. Okulunu seven genelde devamsizlik
yapmayan bir 6grencidir. Derslerde yeterince basarili degildir. Okudugunu anlamada
04 40 11 basarisizdir. Kapasitesi zayif, ¢abuk anlamayan, dikkatsiz, sorgulamayan, aragtirmayan,
(Kiz) 50 onemsemeyen bir yapist vardir. Yazili ve sozlii smavlarda disik notlar alan bir
ogrencidir. Ailenin ekonomik durumu yetersiz, destek goren bir ailedir. Babanin
psikolojik rahatsizlig: vardir. Aile i¢i siddet de vardir. O4 bu durumdan etkilenen bir
ogrencidir. Anne elinden geldigince ¢ocuguna 6zen gostermektedir. Ancak bu durum

O4iin derslerindeki performansini gok etkilememektedir.

Ailesinin ekonomik durumu zayiftir. Babasi hasta ve caligmiyor. O5 diizenli, tertipli,

05 90 13 temiz, sakin, kibar, arkadaslartyla hep iyi geginen, ¢ok sevilen bir 6grencidir. Okulunu
(Erkek) 100 sever, devamsizlik yapmaz. Biitiin derslerinde basarilidir. Derslerini iyi dinler. Basarili
bir Ogrencidir. Derslerde aktiftir, dikkatlidir. Okudugunu anlamada basarilidir.

Muhakeme yetenegi de iyidir. Kitap okumay1 ¢ok sever.

Sessiz, sakin bir yapidadir. Arkadas iliskileri iyidir. Devam sorunu yoktur. Derslerinde
06 80 15 basarihdir. Sozlii olarak kendini pekiyi ifade edemese de yazili sinavlarda daha
(Erkek) 90 basarilidir. Derslerini dikkatle dinler. Katilmi fena degildir. Cogunlukla ¢aligmalari

yapar ama yaptigini dile getirmez. Ben kontrol ettigimde goriiriim. Odevlerini zamaninda
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yapar. Diizenli bir 6grencidir. Okuma anlama etkinliklerinde performansi ortalamanin

tistiindedir. Ailesinin ekonomik durumu normaldir.

07
(Erkek)

40
40

Ailesinin ekonomik durumu zayiftir. Ige kapanik, sikilgan, okula karsi pek fazla ilgisi
olmayan bir dgrencidir. Okumas: hizli fakat algisi, anlama, yordama kapasitesi zayif bir
ogrencidir. Derslerde aktif degildir. Katildigi nadir zamanlarda da sorulara verdigi
cevaplar genelde konu ile pek bagdagmaz. Basarili ya da basarisiz olmay1 6nemsemez.
Basaris1 4. Smifa gelene kadar azalma gostermistir. Ailesi 1. Smuftan sonra ilgi
gostermemistir.  Aile ile yapilan goriismelerden, rehberlik servisi ile yapilan

goriismelerden doniit almamamustir.

08
(Kiz)

50
60

13

Sinifa aramiza katilan O8, dikkatini dinledigine vermeyen gok konusan bazen konunun
¢ok disina ¢ikan, gereksiz konusmalar yapan, lider 6zelligine sahip, inatg1 bir kisilige
sahiptir. Bu Ozellikleri arkadas iliskilerinde zorlanmasinda sebep olmaktadir. Sozli
olarak derslerde aktif olsa da yazili siavlarda basarisiz bir dgrencidir. Derslere karsi
yeterli ilgi gostermeyen, 6nemsemeyen bir 6grencidir. Kitap okumayr sevmez. Okumasi
yavastir. Bu nedenle okudugunu anlamada pek basar1 gosteremez. Ailenin maddi durumu

orta seviyedir.

09
(Erkek)

80

4. simf 2. dénemde aramiza katilan 09 siifa uyum saglams olup, olgun fikirlere sahip,
diisiinebilen, fikirlerini ifade edebilen bir 6grencidir. Okuma anlama becerisi genel olarak
iyidir. Haftanin 1-2 giinii devamsizlik yapmaktadir. Yazili ve sozlii sinavlarda basari
gosteren ancak Odev yapma konusunda sikintili bir &grencidir. Aile ile goriisme

¢abalarim sonugsuz kaldig1 i¢in aile hakkinda detayl bilgiye sahip degilim.

010
(Kiz)

80
85

10

Sakin, giiler yiizlli, olaylara pozitif yaklasan, duygusal, arkadas canlis1 bir g¢ocuktur.
Okulunu sever, devamsizlik yapmaz. Derslerdeki basarisi ortalamanin dstiindedir. Sozel
ve sayisal derslerindeki basarisinda belirgin bir fark yoktur. Derse aktif katilir.
Okudugunu anlama konusunda sikintis1 olmasa da yordama, muhakeme konusunda biraz
eksigi var. Aceleye getirmeye c¢alisir. Gelistirilmesi gerekir. Yoksa sikint1 yasamaz.

Ailenin maddi durumu diisiik diizeydedir. Devlet yardimi almaktadirlar.

o11
(Kiz)

85
90

12

Sessiz sakin bir yapist vardir. Kendini kolay ifade edemeyebilir. Cekingen tavirhdir.
Derste genelde dogru cevabi bilse de benim gabamla s6z alir. Okulunu sever ve
devamsizlik sorunu yoktur. Yazili sinavlarinda basarihidir. Dikkatsizlik nedeniyle yaptigi
hatalar vardir. Sozel dersleri sayisal derslerine gore daha basarilidir. Muhakeme yetenegi,
¢ikarim konusunda ortanin iistiindedir. Okudugunu anlamada sikinti1 ¢ekmez ancak ifade
etmekte ¢ekingen davranir. Yapar sdylemez. Emin bir tavir sergileyemiyor. Dogru cevap

verdiginde doniit verildiginde hemen mutlu olur. Ailenin ekonomik durumu diisiiktiir.

012
(Erkek)

65

Duygularin1 u¢ noktada yasayan, enerji dolu, arkadaslan tarafindan gok sevilen, esprili,
giiler yiizlii ve duygusal bir ¢ocuktur. Kendini ifade etmede basarilidir. Derse mutlaka
katilir. Heyecanlidir bu da dikkatsiz davranmasina sebebiyet vermektedir. Basarili olmak
igin ¢aligir ancak istedigi basariy1 ¢ogu zaman yakalayamaz. Motivasyonu iyiyse ogrenir.
Telasli yapisi, aceleci davranmasi sinavlarda okudugunu anlamamasma sebep olur ve
hata yapar. Bu problemin ¢6ziimii i¢in yapilan bireysel ¢aligmalara cevap vermemistir.
Basar1 diizeyi orta seviyenin iizerindedir. Miizik dersini ¢ok sever. Miizik kabiliyeti

vardir. Ailenin ekonomik durumu orta diizeydedir.

013
(Erkek)

70
65

Sakin yapida bir 6grencidir. Okulunu sever, devamsizlik yapmaz. Muhakeme yetenegi
orta diizeydedir. Okudugunu anlamada sikint1 ¢gekmez. Derste pek fazla s6z almaz, ilgili
goriinmez. Sinavlarda ozellikle matematik dersinde diger derslere gore daha basarilidir.
Sozel derslerde sikiliyor. Bu derslerde agik uglu sorulart cevaplarken zorlaniyor. Coktan
se¢meli sorularda daha basarilidir. Segenekler az ¢ok cevabi hatirlatiyor ¢iinkii. Ailenin

ekonomik durumu normaldir.

014

95

16

Ailesinin ekonomik diizeyi dusiiktiir. Neseli, coskulu, duygusal bir Ogrencidir.

Arkadaslar tarafindan basarisindan dolayr kiskanilan bir 6grencidir. Yasitlarma gore
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olgun fikirlere sahip, muhakeme giicii gelismis bir Ogrencidir. Verilen her goérevin
iistesinden gelebilen basarili bir 6grencidir. Sayisal ve sozel tiim derslerde iistiin basartya
sahip, sorumluluk bilinci gelismis bir Ogrencidir. Her ders aktif katilim gosterir.
Sessizligi direkt goze garpar. Ya hastadir ya da konuyu sevmemistir. En biiyiik hayali

cerrah olmaktir.

Konusmayi seven, saygili, hareketli, neseli bir 6grencidir. Derslerinde basarili olmak i¢in
calisan bir 6grencidir. Okudugunu anlamada problem yasamaz. Sayisal derslerde daha
ilgili ve daha basarili bir 6grencidir. Ancak, sozel derslerde katilimt nerdeyse azdur, ilgili
davranmaz. Sikiliyor. Bu durumu degistiremedim. Futbol ve araba konularina agir1 ilgisi
vardir. Ekonomik durumlari iyidir. Aile ¢ok ilgilidir. Evde sdyledigi her sey yapilir. Bu

durum derslerine de yansiyor. Anlamadigindan degil cani istemiyorsa derse katilmaz.

Sessiz, saygili, arkadas iliskileri geligmis, kibar, resim konusunda ve el becerilerinde
yetenekli olan duygusal bir 6grencidir. Okuluna ara sira devamsizlik yapan ancak okul
kaygist olmayan bir 6grencidir. Okulun son giinleri okula genelde devam etmez.
Derslerdeki basarisi orta diizeydedir. Okumasi diger arkadaglaria goére yavas oldugundan
okudugunu anlamada zorluk yasayabilmektedir. 1. Smifta da okumaya en son gegen
ogrencilerden biri olmustur. Kitap okuma aligkanligi kazanamamustir. Problem ¢ozme
becerisi ve yordama seviyesi orta diizeydedir. Derste pek de aktif degildir. Ailesinin

ekonomik giicii yoktur.

Naif, kirilgan, sessiz yapida bir ogrencidir. Okulunu ve arkadaslarimi sever ve
devamsizlik yapmaz. Derslerinde basarili olmak igin ¢alisir. Ancak basari diizeyinin
ortalamanin lizerine gikaramamustir. Sayisal dersleri sozel derslerine gore daha iyidir.
Biraz ¢ekingen yapist vardir. Okudugunu anlamada sikinti gekmez. Muhakeme yetenegi

orta seviyenin tizerindedir. Ailesinin ekonomik durumu orta diizeydedir.

4. smifin 1. Doneminin sonunda katilmistir aramiza. Okuma yazma bile bilememektedir.
Bu nedenle c¢ok sessiz, c¢ekingen bir yapi sergilemistir. Okula ve sinifina uyum
saglamakta zorlanmis, devamsizlik yapmustir. Aileyle ilgili goriisme gabalarim sonugsuz
kaldig1 i¢in bu siiregte dgrenci gelisme gosterememistir. Kesinlikle 6zel egitime ihtiyaci
olan bir 6grencidir. Hazirlanan bireysel ¢alismalara da cevap vermemis bir 6grencidir.

Rehberlik ¢aligmalari da aile destegi olmadan sonug¢ verememistir.

Sessiz, ige kapanik, derslere karsi ilgisiz, sorumluluk bilinci gelismemis, diizensiz bir
dgrencidir. 1. Sinifta tam olarak okumaya gegemeyen O19, 2. Smifta hece birlestirmeye
basglamustir. 4. Sinifa kadar okumasi pek fazla gelisme gosterememistir. Ayni sekilde
yazist da. Sinif seviyesinin oldukg¢a altindadir. Yapilan ¢alismalara, aile gériismelerine
cevap alamadim. O19 okuma anlama becerisi olmadigindan derslerde basar
gosterememistir. Derste sessizdir fakat ¢ogu zaman dinlemez. Dikkati ¢ok daginiktir.
Kendini yazili ve sozlii olarak ifade edemez. Arkadas iliskileri gelismemistir. Ailesi de
¢ok ilgisizdir. Cogu zaman Ogrenciyi okula gondermezler, okula geldigi glinler de Ustii
bas1 kirli, bedensel temizligini yapmadan, eksik ara¢ gerecle gondermislerdir. Aile ile
yapilan goriismelerde bu durum ne yazik ki degismemistir. Ailenin ekonomik durumu

yetersizdir.

(Kiz) 100
015 50
(Erkek) 45
016 55
(Kiz) 65
017 70
(Kiz) 80
018 0
(Erkek) 0
019 15
(Erkek) 10
020 10
(Erkek) 10

Cok sessiz ve ¢ekingen yapida bir 6grencidir. Kendini ifade etmekte oldukca zorlanan,
derse katilmayan, devamsizlik yapan diisiik seviyeli bir 6grencidir. Arkadas iliskilerinde
basarisizdir. Derslerde basar1 gosteremeyen, ddevlerini yapmayan, daginik, dikkatsiz ve
ilgisiz bir 6grencidir. Okumas1 ¢ok yavas oldugundan okudugunu anlayamamaktadir.
Muhakeme yetenegi yoktur. Aile c¢ok ilgisizdir. Yapilan bireysel ¢alismalara cevap
vermedigi igin seviyesinde higbir ilerleme olmamustir. Ailenin ekonomik durumu orta

diizeydedir.
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Ailenin ekonomik durumu normaldir. Konusken, neseli, hareketli, okulunu seven,

arkadashk iliskileri gelismis, dagmik, kurallara pek uymayan bir 6grencidir. Derslere

021 25 0 katilmaya caligmaya caligir ancak konuyla ilgisiz, baglantisiz cevaplar verir genellikle.
(Erkek) 30 Konugkanligi gevezelik boyutundadir, hareketliligi ve ¢ok konugmasindan dolay:
derslerin islenisini etkilemektedir. Bireysel goriismelerim, farkli sorumluluk vermem ise

yaramamistir. Muhakeme yetenegi pek gelismemistir. Okumasi sinif seviyesine gore

yavastir. Okuma anlama yetenegi yetersizdir. En sevdigi ders beden egitimidir. Siirekli

oynamak ister. Futbol asigidir.

Liderlik 6zelligine sahip, sosyal yonden gelismis, girisken, esprili, yardimsever, diizenli,

022 85 8 okulunu seven, arkadaglk iliskileri iyi olan bir dgrencidir. Okudugunu anlar. Kendini
(Erkek) 90 yazili ve sozel olarak ifade edebilir. Yordama yetenegine sahiptir. Olaylar arasinda iligki
kurabilir. Sozel ve sayisal tiim derslerde basarilidir. Bazen dikkatsizlik ya da acelecilik

nedeni ile basit hatalar yapabilir. Ekonomik y6nden orta halli bir ailenin ¢ocugudur.

Sessiz, sakin yapida biraz i¢e kapanik, duygusal bir 6grencidir. Derste ¢ok aktif degildir.
Okula ve derslere karsi ilgisizdir. Sikca devamsizlik yapar. Engelli kardesleri vardir.
023 40 33 Annesi bu nedenle 023 ile fazla ilgilenememektedir. Rehberlik servisi ile yaptigim ortak
(Kiz) 45 caligmalarima cevap almamamustir. Derslerinde basarili degildir. Muhakeme yetenegi
gelismemis bir 6grencidir. Okudugunu anlamada yetersizdir. Maddi yonden orta halli bir

ailenin tiyesidir.

Sessiz, sakin bir kisilige sahiptir. Derslerde ¢ok aktif degildir. Cekingen bir yapiya
sahiptir. Okulunu ve derslerini sever. Basarili olmak i¢in ¢abalar ancak ¢aligmalari yeterli
024 45 10 degildir. Okudugunu anlamada, olaylar arasinda iliski kurmada, yorum yapmada zorlanir.
(Kiz) 55 Sozel dersleri sayisal derslerine oranla bir nebze daha iyi olsa da yeterli degildir. En
sevdigi ders gorsel sanatlardir. Bu derste yeteneklidir. Ailesinin ekonomik durumu
disiiktiir. Anne baba bahgede ¢alismaya gidiyor. Bu nedenle devamsizlik yapabiliyor.
Aile galistigr igin okul ile pek is birligine girememistir. Ogrenci kendi imkanlari ile

okumaya ¢aligmaktadir.

Tablo 5’de goriildiigii tizere, uygulamanin yapildig: sinifin mevcudu 12 kiz, 12
erkek olmak iizere toplam 24 ogrencidir. Calisma grubundaki 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basar1 durumlarini gorebilmek icin smif 6gretmeninin
2014-1015 bahar yarilinda yaptigi iki sinav ve sonuglari istenmistir. Oncelikle
siavlardaki sorular biligsel diizey acisindan incelenmis ve sorularin agirlikli olarak
hatirlama diizeyinde olduklar1 tespit edilmistir. Daha sonra 0Ogrencilerin sinavda
aldiklar1 puanlar incelenmistir. Bir 6grencinin alabilecegi maksimum puanin 100.00
oldugu birinci sinavda ¢alisma grubundaki 6grencilerin 8’inin 0- 49.99 araliginda;
3’tintin 50.00-59.99 araliginda; 2’sinin 60.00-69.99 araliginda; 6’sinin 70.00-84.99
araliginda; 5’inin 85.00-100.00 araliginda puanlar aldigi goriilmiistiir. Yine ikinci
sinavda calisma grubundaki 6grencilerin 7’sinin 0- 49.99 araliginda; 2’sinin 50.00-
59.99 araliginda; 4’lintin 60.00-69.99 araliginda; 3’iiniin 70.00-84.99 araliginda; 8’inin
85.00-100.00 araliginda puanlar aldig1 tespit edilmistir. Her iki smnav sonucu

incelendiginde, diisiik, orta, iyl ve yiiksek basarili 6grencilerin oldugu goriilmektedir.
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Bu sonuglar baglaminda grubun akademik basari agisindan heterojen bir yapida oldugu
anlasilmakta, diisik ve orta diizey akademik basaridaki ogrencilerin yiiksek ve iyi
diizeyde akademik basar1 gosteren Ogrencilerden daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Ayrica simif O6gretmeninin goriislerine gore c¢alisma grubundaki
Ogrencilerden 4’linlin yliksek muhakeme diizeyinde, s6zel ve sayisal derslerde
akademik basarisinin olduk¢a iyi oldugu anlasilmaktadir. Calisma grubundaki
Ogrencilere uygulama baslamadan Once kavramsal anlama iki asamali teshis testi
(KAIATT) uygulanmis ve 6n test puanlari hesaplanmistir. Ogrencilerden 5°i sorulara
hi¢ yanit vermedigi i¢in degerlendirilmeye alinamanustir. Bir 6grencinin KAIATT nden
alabilecegi maksimum puanin 48 oldugu bu testin sonuglarina gore ¢alisma grubundaki
ogrencilerden 10’unun puanlarimin 0-10.00 puan arasinda; 9’unun puanlarinin ise 11.00-
20.00 puan arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin aragtirmada tercih
edilen yaklasimla karsilagsmadiklarini ve bu tinitedeki 6gretim icin segilecek olan
kavramlar1 anlama becerileri agisindan yetersiz olduklarini gostermektedir. Sinif
O0gretmeninin ¢aligma grubundaki Ogrencilerin 9’unun akademik basari yetersizligi,
dikkatsiz davranma, okuma yazma diisiikliigli, okula devam sorunu vb. durumlarin
diizeltebilme nedeniyle aileyle goriisme, bireysel calismalar yapma ve rehberlik
servisinden yardim alma gibi c¢alismalar yaptig1 ve istenilen sonucu hicbirinde
alamadig goriilmektedir. Bu 6grencilerin sosyo ekonomik durumlarina bakildiginda da
bir 6grencinin iyi gelirli bir ailenin, digerlerinin ise yar1 yariya olmak iizere diisiik ve
orta gelirli ailelerinin tiyeleri olduklar goriilmektedir.

Uygulama Adana’nin Yiiregir Ilgesine bagl il merkezine 6km, ilge merkezine
2.5 km uzaklikta bulunan alt sosyo ekonomik diizeydeki bir ilkokulda yiiriitiilmustiir.
1999 yilinda temeli atilan okulda 2001-2002 o6gretim yilinda 1 midiir, 2 miidiir
yardimcist, 27 dgretmen, 760 6grenci ve 2 hizmetli ile hizmet vermeye baglamistir.
2012-2013 yilinda tilke genelinde 4+4+4 egitim sistemine gegildiginde okul ilkokul ve
ortaokul olarak ikiye ayrilmistir. Ogrenciler arastirmanin yiiriitiildiigii 2014-2015 egitim
ogretim yili bahar doneminde her iki okul arasinda duvar Griilmediginden bahgeyi ve
kantini ortak kullanmaktadirlar. Bah¢e hem ilkokul hem de ortaokul béliimiine agildig
ve 6grenciler arasindaki yas farkindan dolay: her iki egitim kademesindeki teneffiisler
arasinda 10 dakikalik zaman araligi ayarlanmistir. Ortaokul o6grencileri ilkokul
Ogrencilerinin derslerinin bitimine 10 dakika kala teneffiise ¢ikmaktadirlar. Bu nedenle
dersin son asamalar giiriiltilyle ge¢gmektedir. Bu durum 6grencinin derse olan dikkatinin

dagilmasina neden olmak gibi istenmeyen durumlar yaratmaktadir. Zeminle birlikte 4
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katl olarak insa edilen, 26 dersligi bulunan ve 1000-1200 arasindaki 6grenciye hizmet
veren ilkokul, sabah¢i devre ve &glenci devre olmak iizere ikili eitim sistemini
kullanmaktadir. Okulda ogrencilerin egitim agisindan yararlanabilecegi konferans
salonu, kiitiiphane, resim atolyesi, bilgisayar ve fen laboratuvar1 bulunmamaktadir. Ayni
egitim Ogretim yilinda gorev yapan okul miidiirii, egitim bilimleri alaninda yiiksek
lisans yapmasi nedeniyle ¢alismay1 desteklemis ve hosgoriiyle yaklagsmistir.

Calismanin yiiriitildiigli sinifin 6gretmeni egitim fakiiltesi smif 6gretmenligi
boliimiinden mezun olmustur, 9 yillik deneyime sahiptir ve cinsiyeti kadindir. Daha
once Mardin ilinin Nusaybin ilgesinde orta sosyo ekonomik diizeydeki bir okulda 5 y1l
gorev yapmis, es durumu nedeniyle esinin de gorev yaptigi ve sosyo ekonomik olarak
diisiik diizeydeki bu okula atanmistir. Sif Ogretmeni bu okulda 4. senesini
tamamlamak iizeredir ve arastirmadaki uygulamanin arastirmaci tarafindan
yirilitilmesine onay vererek uygulama siiresi boyunca derste kalip ogrencileri
performans agisindan izlemeye goniilli olmustur.

Arastirmada uygulamanin yapildigi sinif zeminle birlikte okulun 3. katinda yer
almakta, sabah¢1 devrede egitim 6gretim hizmeti sunmaktadir. Bu sinifin oturma plani

ve fiziksel diizeni, Sekil 12°de sunulmustur.
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Sekil 12. Uygulama yapilan sinifin oturma plani ve fiziksel diizeni
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Sekil 12°de goriildiigii iizere, 15 adet sira bulunan sinifta 6grenciler ¢cogunlukla
ikiserli olarak oturmakta bos siralara c¢antalarin1 yerlestirmektedir. Siralarda ve
O0gretmen masasinda agik turuncuya yakin, ayni kumastan dikilmis Ortliler vardir.
Sinifin 6gretmen masasinin bulundugu tarafta boydan boya ii¢ bolmeli pencere yer
almaktadir. Her pencerede agik krem renginde perdeler dikilmistir. Olduke¢a giines alan
smif, pencerelerin de biiyilk olmasi nedeniyle aydinlik bir atmosfer yaratmakta, bu
nedenle perdeler siklikla ¢ekilmektedir. Smifin zemini agik gri ve kreme yakin bir
renkteki karoyla doselidir ve metrekare agisindan kiiciik degildir. Ayrica iki okul
hizmetlisi tarafindan teneffiislerde silinmektedir. Sinif, yaz1 tahtasinin karsisindaki
duvara monte edilmis klima ile 1sinmakta ve sogutulmaktadir. Yazi tahtasi oldukca
eskidir; iizerlerinde c¢atlaklar yer almaktadir; rengi siyahtir ve tozlu tebesirle
kullanilmaktadir. Bu yoniiyle saglik acisindan oldukca elverigsiz bir ortam
yaratmaktadir. Smifin kapist demir ve igeriden kitlemeli olarak yapilmistir. Disaridan
baska birinin agmast miimkiin degildir. Sinifa gelen kisiler kapiya vurmakta ve siniftaki
bir 6grenci kapiyr agmaktadir. Kap1 her acilip kapandiginda rahatsiz edecek sekilde
guiriiltii ¢ikarmaktadir. Duvarlarda tarih ve mevsimler seridi, Tiirkiye haritasi, Adana ili
haritasi, trafik isaretleri vardir ve bu materyallerin siniftaki 6grencilerin katkilartyla
alindig1 belirtilmektedir. Ayrica Atatiirk kdsesi, 6grenci yaz1 ve resimleri vb. etkinlik
caligmalar1 da bulunmaktadir. Smifi hem birinci smif hem de dordiincli simif ortak
paylastigi igin &grenci etkinlikleri karigik goriinmektedir. Ogretmen masasinin
arkasinda kii¢iik, ahsap ve iki bélmeli bir dolap bulunmaktadir. Bu dolabin bir boliimii
uygulamanin yiiritiildigii 4. Smifin 6gretmenine, diger boliimii ise kars1 devredeki 1.
Siif Ogretmenine aittir. Yapilan tiim uygulamalarda Ogrenci performanslarinin
gozlenmesi i¢in kullanilan video kamera Ogretmen masasinin arkasindaki duvarin

pencereyle kesistigi yere tripod araciligiyla sabitlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersinde baglamsal dgrenme yaklasimina
dayali disiplinler arast Ogretim uygulamalariyla kavramsal anlama becerilerinin
gelistirilmesi ve bu siirecte gelisimi olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorlerin
belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada kavramsal anlama basar1 testleri, 6grenci
calisma yapraklari, yapilandirilmamis gozlem, yar1 yapilandirilmis goériisme ve

aragtirmaci giinliigii veri toplama araci olarak kullanilmistir.
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3.3.1. Kavramsal Anlama Basar1 Testlerinin Gelistirilmesi

Basar1 testleri, belli bir programa dayali bir &gretim donemi sonunda
ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis yonlerinden sagladiklar1 gelismeyi saptama amact
ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999, 15). Basar1 testleri, belirli bir ders
veya programdan bireylerin ne derecede yararlandiklarini gosterir ve yazili, kisa
cevapli, tamamlamali, eslestirmeli, dogru-yanls, ¢oktan se¢meli olarak hazirlanabilir
(Ozgiiven, 2014, s. 162-163). Arastirmada Ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin baglamsal oOgrenme yaklasimina dayali disiplinler arasi 6gretim
uygulamalariyla kavramsal anlama becerilerinin belirlenmesi amaciyla birinci 6lgme
araci olarak Kavramsal Anlama Basar1 Testi (K.A.B.T) ve ikinci 6lgme araci olarak
Kavramsal Anlama iki Asamali Teshis Testi (KAIATT) gelistirilmistir. Bu iki dlgme

aracinin gelistirilme siireci sirastyla aktarilmistir.

3.3.1.1.KABT’nin Gelistirilmesi

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin baglamsal 6grenme
yaklasgimina dayali disiplinler arasi O6gretim uygulamalariyla kavramsal anlama
becerilerinin belirlenmesi amaciyla birinci 6lgme araci olarak gelistirilmistir. Bu testin
gelistirilmesi i¢in asagidaki asamalar takip edilmistir:

Oncelikli olarak Kavramsal Anlama Basar1 Testi (KABT) maddelerinin,
kazanimlara uygun olarak ¢oktan se¢cmeli sekilde yazilmasina karar verilmistir. Ciinkii
coktan secmeli testler ile bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme
diizeyindeki davraniglar1 6l¢gmek miimkiindiir (Yilmaz, 2002, s. 107; Tekin, 2009, s.
149). Bu testler; testi alan yanitlayicinin cevaplarini belirli sayidaki se¢enek arasindan
birini secerek vermesini gerektiren sorulardan olusan 6l¢me araglaridir. Coktan se¢meli
testler uygulandiginda yanitlayicidan soruyu okumasi, dogru yanit tizerinde diisiinmesi,
dogru secenege karar vermesi ve isaretlemesi beklenmektedir (Dogan, 2009, s. 224).
Coktan se¢meli maddelerin cevaplandirilmasinda yanitlayicinin  okuma hizi ve
okudugunu anlama giicli, onun alacagi puan iizerinde etkili olabilir (Tekin, 2009, s.
150).

KABT ’nin kullanima hazir hale gelmeden 6nce gegerlik ¢alismasi i¢in testte yer
alan c¢oktan se¢meli sorularin kapsam ve dil uygunlugu acisindan incelenmesi
amaglanmistir ve lic uzmanin destegi alinmistir. Kapsam gecerligi, bir biitiin olarak

Olcegin ve Olcekteki her bir maddenin amaca ne derece hizmet ettigidir (Tekin, 2009, s.
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45) ve kapsam gecerliligi belirlenirken en ¢ok kullanilan yontem uzman kanilarina
basvurmaktir (Kan, 2009, s. 52). Sosyal bilgiler dersinde kavram 6gretiminin anlama
diizeyinde baglamsal Ogrenme yaklasimina dayali disiplinler arasi uygulamayla
saglanmaya c¢alisildig1 bu aragtirmada, igerik segme ve diizenleme teori ve uygulamalari
konusunda uzmanlasan aragtirmacilarin goriisiine ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle
testin gelistirilmesinde hem sosyal bilgiler egitimi {izerine hem de kavram, genelleme
ve ilke 6gretimi lizerine tez, makale vb. calismalar1 olan ve bu konularda hazirlanan tez
ve arastirmalarin yiiriitiiciiliigiinii yapan Cukurova Universitesi Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Ana Bilim Dalinda gérev yapmakta olan biri dogent digeri doktor olmak iizere
iki uzmanin destegi alinmistir. Uzmanlar, hazirlanan sorulari, belirtke tablosu
baglaminda kavramsal anlamay1 kapsama ve goriiniis acisindan incelemis ve Onerileri
teste yansitilmistir. Ayrica hazirlanan testin uygulanacagi ¢alisma grubunun dil gelisim
diizeyi diisiiniildiiglinde maddelerin dil ve anlatim agisindan uygunlugunun incelenmesi
de 6nemli goriilmiistiir. Bu nedenle test, Tiirkge Ogretmenligi Anabilim dalinda Tiirk
dili ve Tiirk¢e egitimi konularinda tez, makale vb. calismalar1 olan ve ¢esitli tezlerin
yirlitiiciiligini yapan dogent {linvanli bir O6gretim iiyesine sunulmustur. Alinan
geribildirimler dogrultusunda diizeltmeler yapilarak 30 maddelik ¢coktan se¢meli sorular
olusturmustur. Boylece test pilot uygulama 6ncesi son halini almistir.

KABT’nin test ve madde analizi i¢in 169 ortaokul 5. Smif 6grencisine
ulagilmistir. Basar1 testinden elde edilen Ogrenci cevaplari 1-0 kuramima gore
hesaplanarak degerlendirilmistir. KABT’nin maddeleri iizerinde Oncelikle her
maddenin, madde giicliik diizeyi (pj), standart sapmasi (sj),ayirt edicilik diizeyi (1jx) ve
alt iist gruplar % 27°1ik dilimleri i¢in bagimsiz gruplar t testi degerleri hesaplanmistir.
Ayiricilik indisi .20°nin altinda olan maddeler testten ¢ikartilmistir ve testten ¢ikartilan
bu maddelerin kapsami etkilemedigi goriilmiistiir. Analizler sonucunda test (1,3,5, 6, 7,
8, 9,10, 11,12, 13, 14, 15, 17,18,19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30) olmak
tizere toplam 27 maddeden olusturulmustur. Teste ait madde analizi sonuglar1 Tablo

6’da verilmistir.
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Tablo 6
KABT Maddelerinin Madde Giicliik Indisleri (pj), Standart Sapmalar: (sj), Ay:ricilik

Indisleri (rjx), t ve p Degerleri

Giicliik Standart Ayirt Alt-Ust
Madde No Diizeyi Sapma Edicilik %27 P
(pJ) (si) Diizeyi (t) (=.05)
(rjx)
1 .53 .50 34 3,996 .000
3 49 .50 40 5,224 .000
5 73 44 48 5,769 .000
6 .90 .30 44 4,743 .000
7 .65 48 .58 9,574 .000
8 15 .35 .28 2,945 .000
9 .62 49 .36 4,941 .000
10 .70 46 45 5,652 .000
11 75 43 .35 4,174 .000
12 .50 .50 34 4,391 .000
13 .65 .48 51 9,162 .000
14 .56 .50 .30 4,395 .000
15 A7 .50 .36 4,176 .000
17 e 44 31 3,235 .000
18 .39 49 .36 4,234 .000
19 .83 37 46 6,029 .000
20 71 46 43 5,801 .000
21 .63 48 .36 4,997 .000
22 43 .50 .23 2,703 .002
23 .61 49 40 4,845 .000
24 .57 .50 40 7,042 .000
25 43 .50 23 3,369 .003
26 .39 49 .38 3,926 .000
27 37 48 23 2,082 .003
28 41 49 24 2,637 .002
29 40 49 .36 4,176 .000

30 45 .50 .29 3,340 .000
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Madde analizinden sonra test puanlari {izerinde yapilan test analizi sonuglar

Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7
KABT Test Analizi Sonuclari
Soru _ Ortalama
Sayisi N X SS Ortanca Minumum  Maximum Giicliik Carpikhbk  KR.20
27 169 14,98 4,79 15.00 5 25 .55 -.033 a7

Tablo 7 incelendiginde, 27 sorudan olusan KABT nin aritmetik ortalamasinin
14,98; standart sapmasinin 4,79; ortancasinin (medyan) 15.00, mimumum degerinin 5;
maksimum degerinin 25 oldugu goriilmektedir. Aritmetik ortalamanin ortancaya yakin
ama daha disiik degerde; tepe degerinin de aritmetik ortalama ve ortancadan daha
biiyiik bir degerde oldugu goriilmektedir (X < ortanca (medyan) < tepe deger). Ayrica
testin ortalama gii¢liigiiniin .55 oldugu saptanmistir. Bu verilere gore dagilimin sola
carpik bir egilim gosterdigi ve testin de orta gligliikte oldugu sdylenebilir. Testin KR-
20 giivenirlik degeri .77 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70
ve daha yiiksek olmasi test puanlarmin giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztirk, 2006, s. 171). Elde edilen bu bulgular, KABT’nin aragtirmada
kullanilabilecek yeterli gecerlige ve giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (EK
3.1).

Yapilan test ve madde analizi sonrasi yeterli diizeyde gecerlige ve giivenirlige
sahip olan KABT arastirmanin yiiriitiilecegi ¢alisma grubuna hem uygulama oncesi hem
de uygulama sonrasi olmak tizere iki defa uygulanmis ve aralarindaki fark anlamlilik

acisindan tespit edilmistir.

3.3.1.2. KAIATT nin Gelistirilmesi

Ilkokul 4. siif sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin baglamsal 6grenme
yaklasimina dayali disiplinler arasi1 Ogretim uygulamalariyla kavramsal anlama
becerilerinin tespit edilmesi amaciyla ikinci 6lgme araci olarak Kavramsal Anlama Iki
Asamal Teshis Testi (KAIATT) gelistirilmistir.

Coktan se¢meli testlerde Ogrenciler kendilerine verilen segenekler icinden
dogru cevaba gitmeye calisirlar. Bilindigi iizere bu tiir testlerle 6grencilerin konu

hakkinda ne bildiklerini ortaya ¢ikarmak miimkiindiir. Ancak &grencinin cevabi sans
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faktorli vb. nedenlerle tesadiifen dogru isaretleyip isaretlemedigini bilmek ve neden o
cevabi isaretledikleri hakkinda geribildirim almak oldukc¢a zordur. Arastirmada da
Ogrencilerin kavramsal anlama becerilerinin gelisimi ve bu siireci olumlu ve olumsuz
yonde etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaglandigindan, verdikleri dogru cevabin
tesadiifen mi dogru oldugunu anlayabilmek, verdikleri yanlis cevaplarin ise kavram
yanilgisi, bilgi eksikligi vb. agilardan mi kaynaklandigini belirleyebilmek amaciyla
sadece coktan se¢meli testlerin tek basina hizmeti yetersiz goriilmiistiir. Bu nedenle
Ogrencilerin kavramlarla ilgili sahip olduklar1 bilgileri kullanarak verdikleri cevaplarin
nedenlerini agiklamalarin1 saglayan bir test aracina ihtiya¢ duyulmustur. Coktan
se¢meli testlere ikinci bir agsamanin eklenmesiyle olusturulan iki asamali teshis testleri
ile bu ihtiyacin giderilebilecegi diisiiniilmiistiir. iki asamali teshis testleri, iki asamadan
olusan testlerdir. Birinci asamasi ¢oktan se¢cmeli olarak hazirlanabilen bu testlerin farki
ikinci agsamada ortaya ¢ikmaktadir. Her ¢coktan segmeli maddenin ilk asamas1 genellikle
soru igerisinde 2 ile 4 secenek icerir. Her bir maddenin ikinci asamasinda, birinci
asamada verilen cevap icin genellikle 4 tane gerekce yer alir (Treagust, 2006). 1980’li
yillardan bugiine 6zellikle fen bilimlerinde kavram yanilgilarin1 tespit etmek amaciyla

kullanilan bu testlerin alan yazinda farkli siniflama sekilleri de mevcuttur.

Tablo 8

Iki Asamali Teshis Testlerinin Tiirleri ve Icerikleri

ki asamal testlerin tiirleri I. Asama II. Asama

1. Coktan se¢meli iki asamali testler Coktan secmeli  Coktan se¢meli (+Ag¢ik Uglu)

2. Siniflama gerektiren iki agamali testler Dogru-yanlis  Coktan se¢meli (+Ag¢ik Uglu)

3. Agik uclu iki asamali Coktan secmeli Acik uclu

Kaynak: Karatag, Kose ve Costu, 2003

Tablo 8’de goriildiigl tlizere, iki asamali teshis testlerinde Ogrencilerin soru
hakkinda tahmin yiiriittiikleri birinci asama c¢oktan se¢meli, siniflama tiiriinde ve agik
uclu olarak; birinci asamada verilen cevabin nedeninin agiklandigi ikinci agama ise
coktan se¢meli veya agik uglu olarak hazirlanabilir. Bu arastirma igin gelistirilen testte
birinci asama kavramlarin o&zelliklerinin  bulunmasi {izerine tasarlanmistir. Bu
asamadaki se¢eneklere sadece kavramlara ait 6zellikler yazilmis, baska kavramlara ait
Ozellikler geldirici olarak konulmamistir. Uygulamada &grencilerden birinci agsamada

verilen se¢enekler arasindan yapacaklart analojik (benzetme) diisiinme yoluyla kavramin
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istenilen 6zelligini bulmalari, ikinci asamada ise agik uglu bir soruyla bu durumun
nedenini agiklamalar1 istenmistir. Asagida KAIATT inin arastirmada kullanilan son

seklindeki maddelerden bir tanesi (M14) 6rnek olarak sunulmustur.

14. Ornek A Ornek B

65 biiyiiktiir 10 881 biiyiiktiir 657

Yukaridaki 6rneklere bakildiginda 65 sayisi1 10 sayisina gore daha fazla ¢okluk,
881 sayist da 657 sayisina gore daha fazla ¢cokluk ifade etmektedir.

Sence bu ornekler demokrasinin hangi 6zelligini anlatmaya cahsiyor olabilir? liskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Cok partili sistem olmas1

() Cogunlugun yonetimi

() Yoneticilerin vatandaglarin rizasiyla se¢ilmesi

() Halk egemenligine dayanan yonetim sekli olmasi

isaretleme nedenini aciklar misin?

Arastirmada kullanilmasina karar verilen KAIATT nin yukarida 6rnegi verilen

soru maddelerinin gelistirilmesi igin agagidaki adimlar sirasiyla takip edilmistir:

1. Adim/ icerik Tespiti

Bu adimda KAIATT’nde ilgili kavramlarin anlasilma diizeylerinin tespit
edilmesi igin oncelikle kavramlarm ilkokul 4. Smmf Sosyal Bilgiler “/nsanlar ve
Yonetim” tnitesindeki baglamlarina uygun olan 6zellikleri ¢ikartilmistir. Bunun igin
tez, makale vb. alan yazin taranarak kavramlarin tanimlar1 olusturulmustur (Ozman,
1965; Dogan, 2007; ipek, 2008; Kodaz, 2009; Arslanel ve Eryiicel, 2011). Kavramin
tanimi, s6z konusu kavram kapsamindaki nesnelerin tamaminin tagidii ortak
ozellikleri gosteren bir ifadedir (Coskun, 2011, 55). Tanimlar, o smifta yer alan
kavramlarin 6zelliklerini kapsama giicii tagirlar. Bu nedenle arastirmada kavramlara ait

ozellikler baglama uygun olarak ayr1 ayri ¢ikartilmis ve testte bu 6zellikler madde
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olarak temsil edilmistir. Tablo 9’da arastirma siirecinde Ggretimi yapilan kavramlar,

kavramlara ait 6zellikler ve sayilart sunulmustur.

Tablo 9

Ilkokul 4. Sumif Sosyal Bilgiler Dersi “Insanlar ve Yonetim” Unitesi Baglaminda

Kavramlarin Ozellik Tablosu

KAVRAMIN
KAVRAMLAR OZELLIKLER OZELLIiK
SAYISI
v Belirli bir toprak pargasina gerek olmasi
v Belirli bir insan toplulugundan olugmasi
DEVLET v/ Gérev alanim belirleme giicii tasimas: S
v’ Ulusal ¢apta tek yetkili olmasi
v Orgiitleme bigimi olmasi
v/ Bir devletin i¢ ve dis islerinde devletler hukukuna
DEVLETIN bagli olmasi
BAGIMSIZLIGI v Kendi vatandaslari tarafindan Ozgilirce 2
yonetilebilmesi
v’ Devletin topraklar1 {izerinde siyasi ve hukuki 1
DEVLETIN yonetim yetkisine sahip olmasi
EGEMENLIGI
ARA KONU: v En biiyiik giiciin kaynaginin millet olmasi
MILLI 2
EGEMENLIK
v Cok partili sistem olmasi
v Cogunlugun yonetimi
DEMOKRASI v’ Yoneticilerin vatandaslarin rizasiyla segilmesi 4
v Halk egemenligine dayanan yonetim sekli olmasi
v Insanlarin yasamlarini siirdiirmeleri igin gerekli
EKONOMI olmasi
v/ Kit kaynaklarin verimli iglerde kullanilmasi 3
v Ticaret etkinligi olmasi
TOPLAM 16

Tablo 9’da goriildiigli iizere, arastirmada kavramsal anlama becerilerinin

gelisiminin tespiti i¢in her bir kavramin 6zelliginin soru olarak temsil edilmesine dikkat

edilmistir. Devlet kavrami i¢in 5 adet soru (M13, M8, M11, M15, M2), bagimsizlik
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kavrami i¢in 2 adet soru (M1, M6), egemenlik kavrami igin 1 adet soru (M9), ara

etkinlikte ogretilen milli egemenlik kavrami i¢in 1 adet soru (M2), demokrasi kavrami
icin 4 adet soru (M4, M14, M18, M16) ve egemenlik kavrami i¢in 3 adet soru (M12,

M5,M3) yazilmasina karar verilmistir.

2. Adim/Ger¢ek Yasam Baglammnin, Farklhh Disiplinin Secimi ve
Analojilerin Olusturulmasi

Bu arastirma bir yoniiyle baglamsal 6grenme yoluyla kavramlarin 6gretimine bir
yoniiyle de disiplinler arast 6gretim uygulamalarina dayanmaktadir. Bu nedenle testte
kullanilmasi planlanan her kavramin 6zellikleri tek tek farkli disiplinlerin (Fen Bilgisi
(Kimya, Biyoloji, Fizik), Tiirkce, Matematik, Beden Egitimi, Sosyal Bilimler) gercek
yasam baglamlariyla analojiler (benzetmeler) yoluyla kurgulanmistir. Asagida
KAIATT’nde yer almasi planlanan maddelerden iki tanesinin (M5, M15) uzman
goriiglerine basvurmadan ve pilot uygulamasi yapilmadan 6nceki halleri 6rnek olarak

sunulmustur.

Insan viicudu, fiziksel ve kimyasal yapilardan olusan bir sistemler biitiiniidiir.
Viicudumuzdaki biitiin organ ve sistemler bir uyum igerisinde ¢alisir ve insan
viicudunun canli ve saghikli kalmasi igin gorev yaparlar. Viicudumuz destek
ve hareket sistemi, dolasim sistemi, bosaltim sistemi, lireme sistemi, sinir
sistemi ve solunum sistemlerinden olusur. Insan tek bir sistemle yasamini
devam ettiremez.

15.

19.00 m

'
32.00m
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Basketbol bes kisilik iki ekibin karsilikli yarigtiklar bir spordur. Basketbol
maglarinin kontrollii bir sekilde oynanmasi gerekir. Bunun igin dlgiileri belli
olan bir sahaya ihtiya¢ vardir.

3. Adim/

Testin Kapsam ve Kullanilan Dilin Uygunlugu Acisindan Incelenmesi

Bu adimda arastirmada kullanilmas: planlanan KAIATT’ inde yer alan goktan
secmeli ve agik uglu sorularin kapsam ve kullanilan dilin uygunlugu agisindan
incelenmesi i¢in bes uzmanin goriisleri alinmistir. Sosyal bilgiler dersinde kavram
Ogretiminin anlama diizeyinde baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi
uygulamayla saglanmaya c¢aligildig1 bu arastirmada, igerik segcme ve diizenleme teori ve
uygulamalar1 konusunda uzmanlasan aragtirmacilarin goriisiine bu test i¢in de ihtiyag
duyulmustur. Bu nedenle testin gelistirilmesinde hem sosyal bilgiler egitimi {izerine
hem de kavram, genelleme ve ilke 0gretimi iizerine tez, makale vb. caligmalar1 olan
Cukurova Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dalinda gorev
yapmakta olan biri dogent digeri doktor olmak iizere iki uzmanin destegi alinmistir.
Hazirlanan KAIATT nin birinci asamasi farkli bir disiplinin bilgisiyle benzerlik kurarak
kavramin 6zelliklerinden istenileni ¢ikarma; ikinci asama ise bu durumun nedenini
aciklamayi igermektedir. Bu nedenle uzmanlar, testi kavramlarin 6zelligini temsil etme
giicli ve kavramsal anlama becerisini tespit etme durumunun yaninda ayrica analojik
(benzetme) diisiinmeyi saglama acisindan da incelemislerdir. Uzmanlardan alinan
geribildirimlerden (M1, M2, M3, M6, M10, M15) sorulari iizerinde diizeltme
yapilarak Onerileri teste yansitilmistir. Ayrica hazirlanan testin uygulanacagi ¢alisma
grubunun dil gelisim diizeyi disliniildiiglinde maddelerin dil ve anlatim agisindan
uygunlugunun incelenmesi de Onemli gorlilmiistiir. Bu nedenle test, Tiirkce
Ogretmenligi Anabilim dalinda gorev yapan dogent iinvanli bir 6gretim {iyesine
sunulmustur. Bu uzmandan alinan geribildirimler dogrultusunda (M7, M8, M10, M15)
sorularinda diizeltme yapilmis ve Onerileri teste yansitilmistir. Arastirmada disiplinler
aras1 Ogretim uygulamalariyla kavramsal anlamay1 gelistirmeye c¢alisildigindan farkli
disiplinlerin bilgileri kullanilmistir. Bu nedenle ayrica matematik, fen bilgisi ve beden
egitimi alanlarinda deneyim sahibi olan hem arastirmaci hem 6gretmenlerden Oneriler
alinmigtir ve (M8’in kaldirilmasi, M3 ve M15’in diizeltilmesi) geribildirimleri
dogrultusunda degisiklige gidilmistir. Alman tiim geribildirimler dogrultusunda
diizeltmeler yapilarak 16 maddelik iki asamali teshis testi olusturulmustur. Boylece test

uygulama 6ncesi son halini almistir.
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4. Adim/Degerlendirme Sekline Karar Verme

Iki asamali teshis testlerinin ikinci asamasi agik uclu bir soruyla neden aciklama
davraniginin igerikle ilgisi oldugu i¢in testin puanlama kriterlerinin dogru cevap igin 1,
yanlis cevap i¢in 0 olmasi dogru goriilmemistir. Bu nedenle Olgme aracinin
degerlendirme puan kategorileri (1-3) olacak sekilde hazirlanmistir.

v' Ogrenci birinci asamada dogru cevabi bulabilir ve cevabin gerekgesini dogru
agtklayabilir. Bu durumda 6grenci kavramin 6zelligini anlamis kabul edilir ve
dogru nedensel agiklama yapmis sayilir.

v" Ogrenci birinci asamada dogru cevabi bulabilir ancak gerekgesi istenilen niteligi
tam kapsamayabilir. Bu durumda kavramin ozellikleriyle ilgili eksigi olabilir ki
anlama diizeyi kismen dogru nedensel agiklama olarak sayilir.

v Ogrenci birinci asamay1 dogru isaretleyip gerekceyi yanhs agiklayabilir. BU
durum Ogrencinin ya ilk asamada soruyu anlayarak cevaplamadigini ya da sans
faktoriinden yararlandigi olasiliklarin ortaya ¢ikarir. Ogrenci boyle bir durumda
vanlis nedensel agiklama yapmis sayilir.

v Ogrenci hem birinci asamay1 yanlis cevaplayabilir hem de ikinci asamada
gerekgeyi dogru yapmayabilir. Ogrenci bdyle bir cevap verdiyse kavramla ilgisi
olmayan bilgilerin kullanmis ya da konuyla hig ilgisi olmayan bilgilere yer vermis
olabilir. Bu durumda 6grenci kavrami anlamamis kabul edilir ve yanlis nedensel
aciklama yapmus sayilir.

v Ogrenci her iki asamayr da bos biraktiinda puan alamaz ve degerlendirmeye
almamaz (EK 3.2).

v
5. Adim/Pilot Uygulama

KAIATT nin ¢alisma grubuna uygulanmadan énce uygulanabilirligini gdrmek
icin pilot ¢alisma yapilmasina karar verilmistir. Bunun i¢in pilot ¢alismaya dahil edilen
ogrencilerde baz1 6zellikler aranmis, bu 6zellikler Ol¢iit olarak belirlenmis ve maddeler
halinde asagida sunulmustur:

Ogrencilerin,

e arastirmanin uygulanacagi ilkokul 4. Smif ogrencileriyle benzer gelisim
diizeyinde olmasi,

o testte bahsi gecen kavramlara iliskin konular1 gérmiis olmast,

e basar seviyesi a¢isindan heterojen yap sergilemesi,
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e siirece goniillii olarak katilmasi

Bu dlgiitlere gore KAIATT nin uygulanabilme diizeyini tespit etmek amaciyla
pilot uygulamaya 87 tane 5. Smif ortaokul 6grencisi katilmistir. Aragtirmact her sinifta
bizzat kendisi bulunmustur. 13 sayfadan olugan 16 soruluk testin iki ders saatinde
yanitlanabildigi gozlenmistir. Pilot uygulama siirecinde Ogrencilerin test maddelerini
yanitlarken anlamadiklar1 kelimeler tespit edilmis, gerekli notlar alinmistir. Elde edilen
veriler sonrasinda diizeye uygun diizeltmeler yapilarak testin son sekli verilmistir (EK
3.3).

KAIATT arastirmanin yiiriitiilecegi ¢alisma grubuna hem uygulama &ncesi hem
de uygulama sonrast olmak iizere iki defa uygulanmis ve aralarindaki fark anlamlilik

acisindan tespit edilmistir.

3.3.2. Ogrenci Calisma Yapraklar

Calisma yapraklari, 6grencilerin ne yapmast gerektiginin belirtildigi islem
basamaklarin1 igeren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim
eden ve ayni anda biitiin smifin verilen etkinlige katilimini saglayan 6énemli materyaller
seklinde ifade edilmektedir (Sands ve Ozgelik, 1997). Calisma yapraklar dgrencilerdeki
kavram yanilgilar1 ile miicadele etmede etkili bir strateji saglamaktadir ve igerigi
kavramlarin giinlik yasamla iligkilendirildigi etkinliklerle, diislindiiriicii sorularla,
dikkat c¢ekici ¢izim, grafik, resim gibi unsurlarla zenginlestirilmis ¢alisma yapraklari
daha kalic1 6grenmeler i¢in kullanilabilir (Demircioglu ve Atasoy, 2006; Ormanci ve
Oren, 2010).

Baglamsal o6grenme yaklasimina disiplinler arasi Ogretim uygulamalariyla
kavramsal anlama becerilerinin gelisiminin belirlenmesinin amacglandig1 bu arastirmada
Ogrencilerin etkinlikleri adim adim takip etmesini kolaylastirmak i¢in her kavrama ait
ara etkinlik dahil toplam alt1 calisma yapragi hazirlanmistir. Calisma yapraklari, temel
aliman yaklagimlar paralelinde kazandirilmak istenilen kavramsal alt beceriler icin
sirastyla asagida verilen adimlardan olusturulmustur:

Adim 1: Kavramn Unitedeki Baglamna Iliskin Gercek Yasam Durumunun
Sunulmasi
Adim 2: Kavrama Ait Ozelliklere Disiplinler Arasi Yaklasima Gore Hazirlanmig
Analoji Teknigiyle Ulasilmast

o Ozellik Cikarma
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o Tanima Ulasma

Adim 3: Kavramin Herhangi Bir Ozelligiyle Giinliik Yasam Arasinda Iliski

Kurma

Adim 4: Verilen Ornek Uzerinde Kavramin Istenilen Ozelligini Gosterme

Adim 5: Verilen Ornek Uzerinde Gésterdigi Ozelligin Nedenini A¢iklama (EK

3.4)

Arastirmada kavramsal anlama becerilerinin gelistirilmesi slirecinde veri toplama

aract olarak hazirlanan 6grenci calisma yapaklarinin kavramlara gore uygulama
tarihleri, adim adim etkinlik numaralari, toplam soru sayilari, agik u¢lu soru sayilari ve

sayfa sayilar1 Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10
Uygulama I¢in Gelistirilen Ogrenci Calisma Yapraklarina Iligkin Bilgiler

Ogretim Uygulama  Uygulama Adimlar1 Ve  Toplam Acik Sayfa
Uygulamalari Tarihi Etkinlik Numaralari Soru Uclu Sayisi
Ve Tarihi Sayisi Soru
sayisi

1.Adim: (1) -
I.Uygulama 2.Adim: (2), (3), (4), (5) 22 15 9
Devlet 06.05.2014 3.Adim: (6) 4 4

4. ve 5.Adim: (7) 2 2

1.Adim: (1) 4 4
I1.Uygulama 2.Adm: (2), (3) 13 8 5
Devletin Bagimsizhgr  12.05.2014 3.Adim: (4) 4 1

4. ve 5.Adim: (5) 3 1

1.Adim: (1) 2 2
111.Uygulama 2.Adim: (2), (3) 9 7
Devletin Egemenligi 16.05.2014 3.Adim: (4) 3 1 5

4. ve 5.Adim: (5) 4 3

1.Adim: (1) 6 3
Ara Etkinlik: Milli 23.05.2014 3. Adim: (2), (3) 3 2 4
Egemenlik

1.Adim: (1) 2 1
IV.Uygulama 2.Adim: (2), (3), (4), (5) 18 12
Demokerasi 30.052014 3 Adim: (6) 2 1 6

4. ve 5.Adim: (7) 2

1.Adim: (1) - -
V.Uygulama 2.Adim: (2), (3), (4) 16 10
Ekonomi 02.06.2014 3 Adum: (5) 2 1 6

4. ve 5.Adim: (6) 11

TOPLAM 36 132 86 37
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Tablo 10°da gorildigii lizere, Ogrenci caligma yapraklart aragtirmada her

kavramin Ogretim silirecinde ayri ayr1 dagitilmistir. 37 sayfalik 6grenci ¢aligma

yapraklarinda kavramsal anlama alt becerilerinin kazanimi amaciyla devlet kavrami

Ogretim siireci icin 7, bagimsizlik kavrami o6gretim siireci i¢in 5, egemenlik kavrami

ogretim stireci i¢in 4, demokrasi kavrami 6gretim siireci i¢in 6, ekonomi kavrami 6gretim

stireci i¢in 6 olmak iizere toplamda 36 etkinlige yer verilmistir. Bu etkinliklerde toplam

132 soru yer almaktadir ve bu sorularin 86’s1 agik uglu sorulardan olusmaktadir. Ogrenci

caligma yapraklar1 her uygulama sonras1 6grencilerden toplanmis ve verileri arastirmact

tarafindan gelistirilen ii¢ dereceli (Kabul Edilir, Kismen, Kabul Edilemez) Calisma

Yapraklar1 Degerlendirme Puanlama Anahtar1 (C.Y.D.P.A.) araciligiyla analiz edilmistir.

Degerlendirme puan kategorileri (1-3) olacak sekilde hazirlanmstir.

e QOgrenci kavramin ozelliklerini bulma kavramsal alt becerisi i¢in,

o

o

o

llgili sorular1 cevaplayamamis, eksik cevaplamis ve Ozellikleri
bulamamissa; sorular1 cevaplamis ancak higbir 6zelligi bulamamis ya da
ozellikler eksikse Kabul Edilemez (1 puan) performans gostermis
demektir.

ilgili sorular1 eksik cevaplamasina ragmen istenilen 6zelliklere ulagsmis
olabilir veya maksimum bir tane 6zelligi bulamamigsa Kismen (2 puan)
gecerli performans gostermis demektir.

llgili sorularin tiimiinii cevaplamis ve istenilen ozelliklere ulasmigsa

Kabul Edilir (3 puan) performans gostermis demektir.

e (Ogrenci tamima ulasma kavramsal alt becerisi igin,

o tanimmi yapamamis ve yaptigi tanimda birden fazla eksik 6zellik varsa

Kabul Edilemez (I puan) performans gostermis demektir. Ayrica yaptigi
tanimdaki ozellikler ilgili kavrama ait degilse de Kabul Edilemez (1

puan) performans gostermis demektir.

o yaptig1 tamimda kavrama ait 6zelliklerden maksimum bir tane eksik varsa

Kismen (2 puan) gecerli performans gostermis demektir.

o yaptig1 tanimda kavrama ait tiim 6zellikler yer aliyorsa Kabul Edilebilir

(3 puan) performans gostermis demektir.

o Ogrenci iliski kurma kavramsal alt becerisi icin,

o Verilen durumla ilgili sorular1 hi¢ cevaplamamis ve durumla kavramin

istenilen Ozelligi arasinda iliski kuramamigsa Kabul Edilemez (1 puan)

performans gostermis demektir.
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o Verilen durumla ilgili sorular1 eksik cevaplamis ancak durumla kavramin
istenilen 6zelligi arasinda iligki kurabilmisse Kismen (2 puan) gecerli
performans gostermis demektir.

o Verilen durumla ilgili sorular1 cevaplamis ve durumla kavramin istenilen
Ozelligi arasinda iligki kurabilmisse Kabul Edilebilir (3 puan)
performans gostermis demektir.

e Ogrenci 6rnek iizerinde ozellik gosterme kavramsal alt becerisi igin,

o kavrama ait 6zelligi 6rnek lizerinde gosterememisgse Kabul Edilemez (1
puan) performans gostermis demektir.

o kavrama ait 6zelligi verilen ornekte eksik gdstermisse Kismen (2 puan)
gecerli performans gostermis demektir.

o kavrama ait istenilen Ozelligi verilen O6rnekte gostermis ve net olarak
ifade etmigse Kabul Edilebilir (3 puan) performans gostermis demektir.

e Ogrenci neden aciklama kavramsal alt becerisi icin,

o istenilen niteligi agiklayamamigsa ya da hi¢ cevaplamadiysa Kabul
Edilemez (1 puan) performans gostermis demektir.

o aciklama yapmis ancak ifade de eksikleri varsa Kismen (2 puan) gegerli
performans gostermis demektir.

o istenilen niteligi tam olarak agiklamigsa Kabul Edilebilir (3 puan)

performans gostermis demektir (EK 3.5).

3.3.3. Yapilandiriimamis Gozlem (Kamera Kayitlar)

Arastirmada tercih edilen Ogretim siireciyle 6grenenlerin kavramsal anlama
becerilerinin gelisimi ve bu siireci etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin tespit
edilmesi amaglanmigtir. Bilindigi lizere, uygulama siirecinde 6grencilerin gosterdikleri
performanslar ve kaynaklar1 6gretim siirecinin anlasilmasi ve yorumlanmasi i¢in zengin
bir veri kaynagi sunmaktadir. Bu nedenle 6grenme siirecinde Ogrencilerin sozli ve
sOzsiiz tepkilerinin neler olacaginin, ayni zaman diliminde incelenmesi ve kayit altina
alinmasi1 6nem arz etmektedir.

Gozlem yontemi, deneklerin belirli bir durumda davranislarinin ve giinliik
etkinliklerinin gbzlemci tarafindan tecriibe edilmesine ve gerektiginde onlarla
etkilesime girerek duygu ve diisiincelerinin neler oldugunun anlagilmasina imkan veren

nitel bir veri toplama teknigidir (Giirbliz ve Sahin, 2014, s. 396). Gozlem ydntemi
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aragtirmacinin olaylar1 veya insanlarin davranigsal kaliplarini izleyip kaydetmesidir
(Christensen, Jhonsan ve Turner, 2015, s. 60). Bailey (1982)’¢ gore, eger bir
arastirmact herhangi bir ortamda olusan davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana
yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gdzlem yontemini kullanabilir (akt. Yildirim ve
Simsek, 2007, s. 169).

Patton (2014)’a gore, bir ortam ile kisisel temas kurmanin ve onu dogrudan
gbzlemenin asagida belirtilen bazi avantajlar1 bulunmaktadir (262-264):

1. Dogrudan gozlemler yoluyla arastirmaci insanlarin etkilesim kurdugu
baglami daha iyi yakalayabilmekte ve anlayabilmektedir.

2. Olay yerinde bulunan goézlemcinin, o ortamdaki insanlarla gerceklesen
birincil elden deneyimleri acgik, kesif odakli ve tiimevarimsal olmasina
olanak saglar.

3. Arastirmacinin ortamda gozen kagan seyleri her zaman gérme firsatinin
ve daha Once hi¢ kimsenin dikkat etmedigi seyleri bile ortaya ¢ikarabilir
olmasidir,

4. Insanlarm bir miilakatta konusmak istemeyecekleri seyleri dgrenme firsati
sunmasidir,

5. Diger insanlarin algisal segiciliklerinin 6tesine gegme firsati vermesidir,

6. Ilk elden deneyimler aracilifiyla ¢alisilan ortamdaki insanlara daha yakin
durmak analizleri bilimsel olarak yorumlama asamasinda arastirmacinin
kisisel bilgileri kullanmasina imkén saglar.

Arastirmada da baglamsal 6grenme yaklagimina dayali disiplinler aras1 6gretim
yoluyla kurgulanan Ogrenme siirecinde her kavramin Ogretim siireci i¢in gozlem
yapilmig ve veriler kamera kayitlarinin kullaniimasiyla alinmistir. Boylece 6grenme
stirecini etkileyen olumlu ya da olumsuz tiim faktorler derinlemesine incelenebilmistir.
Gozlemde elde edilen kayitlar Once arastirmact yanliligimi engellemek ve gegerlik
saglamak icin iki uzmanin goriisiine sunulmustur ve sonra veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen ii¢ dereceli (Kabul Edilir, Kismen, Kabul Edilemez) Ogrenci Katilim Gozlem
Formu (O.K.G.F.) araciligiyla betimsel olarak analiz edilmistir. Degerlendirme puan
kategorileri (1-3) olacak sekilde hazirlanmistir.

e Ogrenci kavramin ozelliklerini bulma kavramsal alt becerisi icin,
o verdigi cevap kavramin istenilen 0Ozelligini yansitmiyorsa Kabul

Edilemez (1 puan) performans gostermis demektir.
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verdigi cevap kavramin istenilen 6zelligini tam olarak yansitmiyorsa
Kismen (2 puan) gegerli performans gostermis demektir.
verdigi cevap kavramin istenilen 6zelligini tam olarak ifade ediyorsa

Kabul Edilir (3 puan) performans gostermis demektir.

o (Ogrenci tamima ulasma kavramsal alt becerisi icin,

o tanmimi hi¢ yapamiyorsa, yaptig1 tanimda birden fazla eksik varsa ya da

Ozellikler kavrama ait degilse Kabul Edilemez (1 puan) performans

gostermis demektir.

o yaptig1 tanimda kavrama ait 6zelliklerden maksimum bir tane eksik varsa

Kismen (2 puan) gecerli performans gdstermis demektir.

o yaptigl tanim kavramin tiim 6zelliklerini igeriyorsa Kabul Edilir (3 puan)

performans gostermis demektir.

o Ogrenci iliski kurma kavramsal alt becerisi icin,

o verilen durumla kavramin istenilen O6zelligi arasinda iliski kuruyorsa

Kabul Edilemez (1 puan) performans gostermis demektir.

o verilen durumla kavramin istenilen 6zelligi arasinda iliski kuruyorsa

ancak icerikte eksik varsa Kismen (2 puan) gegerli performans gostermis

demektir.

o verilen kavramin istenilen 6zelligi arasinda iligki kuruyorsa ve net olarak

ifade ediyorsa Kabul Edilebilir (3 puan) performans gostermis demektir.

e QOgrenci ornek iizerinde ozellik gosterme kavramsal alt becerisi igin,

O

kavrama ait 6zelligi 6rnek {lizerinde gosteremiyorsa Kabul Edilemez (1
puan) performans gostermis demektir.

kavrama ait 6zelligi verilen 6rnekte eksik gosteriyor ancak ifade eksikligi
varsa Kismen (2 puan) gecerli performans gostermis demektir.

kavrama ait istenilen 6zelligi verilen Ornekte gosteriyor ve net olarak

ifade ediyorsa Kabul Edilebilir (3 puan) performans gostermis demektir.

e Ogrenci neden agiklama kavramsal alt becerisi icin,

o

istenilen niteligi agiklayamiyorsa Kabul Edilemez (1 puan) performans
gostermis demektir.
aciklama yapiyor ancak ifade de eksikleri varsa Kismen (2 puan) gegerli

performans gostermis demektir.
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o istenilen niteligi tam olarak acikliyorsa Kabul Edilebilir (3 puan)
performans gostermis demektir (EK 3.6).

3.3.4.Yan Yapilandirilmis Goriisme

Arastirmada KABT, KAIATT, 6grenci ¢alisma yapraklari ve gdzlemin yaninda
kullanilan diger veri toplama yolu goriigmedir.

Patton (2014)’e gore insanlarla, dogrudan gézlemleyemedigimiz seyleri bulmak
icin goriisme yapariz. Goriisme yapmanin amact diger insanlarin bakis acilara
ulagmaktir (341). Goriisme 6nceden belirlenmis, ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma
ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir (Steward ve
Cash, 1958, akt.Yildirim ve Simsek, 2005, s. 119). Ayrica bireylerin deneyimlerine,
sikayetlerine, goriislerine, tutumlarina iligkin bilgi edinmede kullanilan oldukga etkili ve
bu yonleriyle de en sik tercih edilen veri toplama aracidir. Nitel gdriismenin temel
amact aragtirma konusunu deneklerin perspektifinden ele almak, deneklerin bu
perspektifi nasil ve neden olusturduklarini anlamaktir (Giirbiiz ve Sahin, 2014, s. 396).

Arastirmada uygulamanin yapildigi calisma grubundaki Ggrencilerle hem
uygulama o6ncesi hem de uygulama sonrasi iki defa gorlisme yapilmistir. Bunun igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 kullanilmastir.
Gortisme formu hazirlanmadan once alan yazin taranmis ve bu tip arastirmalarda
kullanilan goriisme formlar1 incelenmistir. Bir sonraki asama formlarin uzman
goriislerine sunulmasi olmus ve elde edilen bilgiler ile sorular yeniden godzden
gecirilmis ve yapilandirilmistir (EK 3.7).

Aragtirmada ozellikle uygulama siirecinde sinif 0gretmeninin mutlaka sinifta
olmas1 rica edilmis, uygulamay: izlemesi istenmis ve her Ogretim silireci sonunda
Ogrencilerin performanslart hakkinda goriisleri toplanmistir. Bu amag i¢in de yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Boylece arastirmanin kisisel yanlilig
engellenmeye calisilarak gerceklige ait verilerin saglikli bir sekilde toplanmasi
saglanmistir (EK 3.8).

Gorlismelerden elde edilen tiim veriler igerik analizi ile yorumlanmis ve

sonuglari uzmanlara sunularak gecerliligi saglanmistir.
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3.3.5. Arastirmaci Giinligii

Aragtirmada K.A.BT., KAIATT, &grenci calisma yapraklar, gdzlem ve smmif
Ogretmeni ve Ogrencilerle yapilan goriismelerin yaninda arastirmact giinliigii de veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Giinliikler, belli bir zaman diliminde bireylerin
yasadiklarinin resmidir ve arastirma konusu olay ve olgu hakkinda bireylerin giinbegiin
eylemlerinin anlagilmasina ve bunlarin takip edilmesine imkan tanir (Giirbiiz ve Sahin,
2015, s. 398).

Arastirmada da kavramsal anlama becerilerinin gelistirilmesi ve bu 6grenme
siirecini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin belirlenmesi amaciyla bes farkli
uygulama yapilmigtir. Arastirmact her uygulama sonrasi 6grenci performanslarini ve
kendi deneyimlerini yar1 yapilandirilmis bir giinliik formu kullanarak not almus,
giinliigline tuttugu notlar1 gozlem verileriyle karsilagtirarak ve smif 6gretmenine de
okutarak durumun gegerliligini saglamaya c¢alismistir. Bu notlar, daha sonra genel

durum degerlendirmesinde veri olarak kullanilmistir (EK 3.9).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2014-2015 egitim Ogretim bahar yariyllinda Adana’nin Yiregir
ilgesine bagli bir ilkokulunun 4/F subesindeki Ogrencilerinin kavramsal anlama
becerilerinin gelistirilmesi ve bu siireci etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlere iligkin
durumun belirlenmesi amaciyla 5 haftalik bir siirecte yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada ilkokul sosyal bilgiler “Insanlar ve Yonetim” iinitesindeki bes
kavram oOgretim kapsamina almmis ve her biri i¢in ayr1 ayr1 baglamsal 6grenme
yaklasimina dayali disiplinler aras1 6gretim tasarimi hazirlanmistir. Uygulamalar i¢in
hazirlanan 36 etkinlik 15 ders saatinde tamamlanmistir. Calismaya iligskin veriler
uygulama oOncesi KABT, KAIATT, 6gretmen ve ogrenci goriisleriyle, uygulama
sirasinda yar1 yapilandirilmis goézlem (kamera kayitlari), 6grenci calisma yapraklari,
Ogretmen goriigleri ve arastirmaci gilinliigliyle, uygulama sonrasinda ise 6grenci ve
ogretmen goriisleriyle, KABT ve KAIATT araciligiyla toplanmistir. Verilerin toplanma

sekilleri agagida sirasiyla agiklanmistir.

3.4.1. Kavramsal Anlama Basar Testlerine iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin baglamsal

O0grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi1 6gretim uygulamalariyla kavramsal anlama
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becerilerinin belirlenmesi amaciyla birinci 6lgme araci olarak 27 soruluk Kavramsal
Anlama Basar1 Testi (K.A.B.T) ve ikinci 6lgme araci olarak 16 soruluk Kavramsal
Anlama iki Asamali Teshis Testi (KAIATT) kullanilmistir. Bu iki 6l¢me araci
uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak iizere iki kez ¢alisma grubuna bizzat arastirmacinin
kendisi tarafindan farkli giinlerde uygulanmustir.

KABT uygulama 6ncesi 29.04.2014 tarihinde; uygulama sonrasi 03.06.2014
tarihlerinde iki kez uygulanmis ve her iki uygulamada da 6grencilerin bir ders saatinden
biraz fazla bir siirede sorular1 yamitladiklar1 gériilmiistiir. KAIATT uygulama oncesi
30.04.2014 tarihinde, uygulama sonrast 04.06.2014 tarihinde iki kez uygulanmis ve her
iki uygulamada da 6grencilerin iki ders saatinde sorular1 yanitladiklar1 gézlenmistir.

KABT ve KAIATT 6n test ve son testlerinden elde edilen veriler istatistiksel
olarak analiz edilmistir. Her iki teste ait Olgiimler arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigi arastirilmis ve sonuglart yorumlanmaistir.

3.4.2. Cahsma Yapraklarina iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirmada onemli veri toplama yollarindan biri olan ve 5 kavramin gretim
stireci i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis ¢alisma yapraklar: 6grencilere ders stireci baglamadan
dagitilmistir. Oncelikle her uygulamada calisma yapraklari dgrencilere tanitilmis ve
sayfalarmin gézden gegirilmesi istenmistir. Ogrenci calisma yapraklar1 6gretim siirecine
aktif olarak katilmayan Ogrencilerin de davraniglarinin analiz edilmesi igin her
uygulama sonrasinda tiim 6grencilerden alinmistir. Aragtirma verileri calisma yapraklari
lizerinde puanlama yapilarak elde edilmis ve her 6grenci i¢in ayr1 ayri basart puan
tablosu olusturulmustur. Bu tablo daha sonra bulgularin olusturulmasinda ve 6grenmeyi

olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenmesinde kullanilmistir.

3.4.3. Yapilandirilmamis Gozlem (Kamera Kayitlar) Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada Onemli bir veri toplama yolu olarak kullanilan goézlem yontemi
hakkinda caligmanin yiiriitiilecegi sinif 6gretmeni ve 6grencilerine arastirma hakkinda
bilgi verilmistir. Go6zlem sirasinda kamera kayitlarinin  kullanilmasmin istendigi
belirtilmis, elde edilen verilerinin sadece arastirma kapsaminda degerlendirilecegi
belirtilerek 6gretmen ve dgrencilerden gerekli izinler alinmistir. Arastirmaci uygulama
sirasinda Ogrencilerin daha dogal davranmalarin1i saglamak amaciyla uygulama

baslamadan iki hafta 6ncesinden haftada iki kez 6zellikle Sosyal Bilgiler dersini de
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kapsayan iki saatlik ¢ekimler yapmustir. Boylece ¢aligma grubundaki 6grencileri kamera
kaydina alistirmaya g¢alismistir. Arastirmada etkinliklere iliskin uygulamalar bizzat
aragtirmact tarafindan yiritilmistiir. 36 etkinligin 15 ders saatinde uygulandigi
aragtirma sliresince sirastyla 06.05.2014; 12.05.2014; 16.05.2014; 23.05.2014,
30.05.2014; 02.06.2014 tarihlerinde toplam 5 hafta olmak iizere diizenli gdzlem
yapilmistir. Gozlem sonrasinda elde edilen veriler yazili dokiiman haline getirilmis ve

analiz edilmek tizere 53 sayfalik yazili metin haline doniistiirilmiistiir.

3.4.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriismelere Iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirma  verilerinin gOriisme yapilarak da toplandigi siirecte c¢alisma
grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi goriisleri alinmigtir. Veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sorular
Ogrencilere bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan gerekli aciklamalar yapilarak
formata uygun olarak sorulmustur. Arastirmanin yiiriitiildigii ¢aligma grubundaki 24
ogrenciden 4’iiyle (018, 019, 020, 021) muhakeme yetersizligi, kendini yazili ve sozlii
olarak ifade etme eksikligi ve genel okuma yazma bilme sorunu nedeniyle uygulama
oncesi ve sonrasi gorligme yapilamamustir. Bu ¢alisma grubundaki 6grencilerin 20’siyle
uygulama 6ncesi 28.04.2014-29.04.2014 tarihlerinde ve 19’uyla da uygulama sonrasi
03.06.2014-04.06.2014 tarihlerinde goriisme yapilmistir. Goriisme siireleri kisi basi
ortalama 5-8 dakika siirmiistiir. Ogrencilere gériismelerden elde edilen verilerin sadece
bu arastirma i¢in kullanilacagi sdylenmis ve onaylar1 dogrultusunda ses kayit cihazi
kullanilarak goriisleri toplanmistir. Goriisme sonrasinda elde edilen veriler yazili
dokiiman haline getirilmis ve analiz edilmek iizere 22 sayfalik yazili metin haline
doniistlirilmiistir.

Arastirmada ayrica ¢alisma grubunu daha iyi tanimak ve elde edilen verileri
analiz ederken genel durumu betimlemek ve yorumlamak amaciyla uygulama dncesinde
sinif Ogretmeninin gorlisleri de alinmistir. Ayrica sirasiyla 06.05.2014; 12.05.2014;
16.05.2014; 23.05.2014; 30.05.2014; 02.06.2014 tarihlerinde gerceklesen her
uygulamada simnifta bulunmasi istenilen 6gretmene siiregle ilgili sorular yoneltilmistir.
Ogretmenin goriisleri yazili olarak toplanmis ve 6 sayfalik metin elde edilmistir.
Ogretmenin goriisleri ¢alisma grubundaki &grencilerin kavramsal anlama becerilerini
olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenmesinde 6nemli bir veri kaynagi

olarak kullanilmistir.
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3.4.5. Arastirmaci Giinliigiine iliskin Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kavramsal anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan
etkinlikleri arastirmacinin bizzat kendisi uygulamistir. Arastirmact 06.05.2014;
12.05.2014; 16.05.2014; 23.05.2014; 30.05.2014; 02.06.2014 tarihlerinde ger¢eklesen
her uygulama sonrasinda deneyimlerini diizenli olarak giinliigline not etmis ve 5
sayfalik yazili bir metin elde edilmistir. Arastirmaci, giinliigiine yazdigi notlart sinif
ogretmenine de gostermis ve verileri gozlem verileriyle de kiyaslamistir. Arastirmaci
giinliigiinden elde edilen veriler ¢alisma grubundaki 6grencilerin kavramsal anlama
becerilerini olumlu ya da olumsuz etkileyen faktorlerin belirlenmesinde arastirmaya

onemli bir veri kaynagi olarak hizmet etmistir.

3.4.6. Uygulama Siirecinde Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ogretim siiresince veriler yart yapilandirilmis goézlem (kamera
kayitlar1), 6grenci calisma yapraklari, 6gretmen goriisleri ve aragtirmaci gilinliigiiyle
toplanmistir. Asagida Ogretim tercih edilen kavramlarin uygulama siiregleri ve bu
stireglerdeki ilgili verilerin toplanma asamalari sunulmustur:

1. Dersin konusu ve alt baglig1 tahtaya yazilmigtir.

2. Video kayit cihazi Ogretmen masasinin yanindaki pencere kenarma
yerlestirilmis, slirecin kayit altina alinmasi i¢in kontroller yapilmis ve kayit
baslatilmistir.

3. Smuf Ogretmeninin ders siirecini takip ederek Ogrencileri gozlemlemesi
istenmistir.

4. Uygulama arastirmaci tarafindan yiirtitiilmusttir.

5. Ogrencilere ilgili kavram i¢in dnceden hazirlanmis ¢alisma yapraklari dagitilmis
ve tanitilmistir.

6. Ogrencilerden calisma yapraklaridaki sayfalar1 gdzden gecirmeleri istenmis ve
derse gecilmistir.

7. Temel alinan yaklagimlar paralelinde kazandirilmak istenilen 5 farkli kavramsal
anlama alt becerileri adim adim sirasiyla islenmeye baslanmustir. Ogrencilerin
her adim i¢in calisma yapraklarindaki sorulara verdikleri cevaplar1 yazmalari
istenmistir. Goniillii dgrencilerin sdzlii cevap vermeleri desteklenmistir. Ogretim
siirecinde etkilesim arastirmact ve Ogrenci, Ogrenci ve Ogrenci arasinda

saglanmustir.
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8. Ogretim siiresi bittiginde dgrencilerden galisma yapraklari toplanmistir.
9. Smf 6gretmeniyle siire¢ i¢inde yaptig1 gézlemler hakkinda goriigme yapilmaistir.
10. Arastirmaci islenen ders hakkindaki goriislerini giinliik olarak not etmistir.

11. Video kayitlar1 transkript i¢in hazir hale getirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Asagida oncelikle nicel verilerin nasil analiz edildigine yer verilmis daha sonra
nitel analizler hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica her iki boyutta da gecerlik ve giivenirlik

calismalarinin nasil yapildig1 da aciklanmastir.

3.5.1. Arastirmada Elde Edilen Nicel Verilerin Analizi ve Yapilan Gecerlik ve

Giivenirlik Calismalari

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi i¢in IBM SPSS Istatistik 22 paket
programi kullanilmistir.  Aragtirmanin nicel verilerinin bir kismi uygulama igin
gelistirilen KABT araciligiyla elde edilmis ve iki kez uygulanmistir. Her iki
uygulamada elde edilen 6lgiimler arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla iligkili Ol¢timler igin esli gruplar t testi analizi yapilmistir. Bu analizde
anlamlilik diizeyi p< .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin bir kismi uygulama igin gelistirilen KAIATT
araciligiyla elde edilmistir. Hazirlanan test iki kez uygulanmigtir. Her iki uygulamada
elde edilen Ol¢limler arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
iligkili 6l¢timler i¢in esli gruplar t testi analizi yapilmistir. Bu analizde anlamlilik diizeyi
p=< .05 olarak alinmustir.

Arastirmada gozlem yontemi uygulama siirecine aktif olarak katilim gosteren
ogrencilerin performanslarini ve bu performanslarimi etkileyen faktorlerin veri kaybi
olmadan kayit altina alinmasi i¢in kullanmilmistir. Kayitlar incelendiginde her uygulama
i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan kavramin ozelligini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, érnek
tizerinde ozellik gdsterme ve neden aciklama kavramsal anlama alt becerilerinin
gelistirilmesi siirecine aktif olarak katilan Ogrencilerin kimler oldugu ve siirecteki
toplam katilim oranlar tespit edilmistir. Ogrenci katiliminin hangi alt beceride daha
fazla ya da daha az oldugu hakkinda bilgi veren bu oranlar yiizdelik (%) cinsinden pasta
grafigi kullanilarak belirtilmistir. Boylece bu oranlar, kavramsal anlama alt becerilerinin

zorluk derecesi, hangi muhakeme seviyesindeki Ogrencilerin katilm gosterdigi
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hakkinda var olan durumu gostererek Ogrencilerin gelisimini olumlu ya da olumsuz
etkileyen faktorlerin belirlendigi genel durum degerlendirmesi agisindan arastirmaciya
yardime1 olmustur.

Arastirmact kavramin o6zelligini bulma, tamima ulasma, iliski kurma, ornek
tizerinde ozellik gdsterme ve neden agiklama kavramsal anlama alt becerilerinin
gelistirilmesi stlirecine aktif olarak katilan 6grencilerin icerige doniik performanslart {ig
dereceli 6grenci katilim gézlem formuyla analiz ederek puanlamistir. Arastirmaci bu
bulgular1 agiklamadan once iki gozlem siirecini ve puanlama anahtarini bir uzmana
vermis ve uzmanin da goézlem verilerini analiz ederek sonuglari puan cinsinden
belirlemesini istemistir. Daha sonra her iki gozleme ait toplam puanlar arasindaki uyum
iligkisine Pearson korelasyon katsayisint ( r ) kullanarak bakmistir. Korelasyon
katsayisinin ( r ), mutlak deger olarak. 70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; .70-.30 arasinda
olmast orta; 0.30-0.00 arasinda olmast ise diisiikk diizeyde bir iliski olarak
tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006, s. 32). Yapilan analiz sonucunda birinci gozleme
ilisgkin uzman ve arastirmacinin puanlar1 arasindaki uyum iligkisi. 82; ikinci ¢alisma
yapragina iliskin uzman ve arasgtirmacinin puanlar1 arasindaki uyum iligkisi. 79 olarak
bulunmustur. Bu baglamda elde edilen sonuglar, her iki gézleme ait toplam puanlar
arasinda ytiksek ve giivenilir bir iliskinin oldugunu gdstermektedir.

Arastirmada ¢alisma grubundaki tiim 6grencilerin performanslarini kapsayan ve
Ozellikle uygulama siirecine aktif olarak katilm gostermeyen Ogrencilerin de
performanslarini tespit etmek amaciyla hazirlanan ¢alisma yapraklari kullanilmistir.
Calisma yapraklar1 kavramin ozelligini bulma, tamima ulasma, iliski kurma, ornek
tizerinde ozellik gosterme ve neden agiklama kavramsal anlama alt becerilerini
kapsayan etkinliklerden olugmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen calisma
yapraklari, li¢ dereceli degerlendirme puanlama anahtarindaki Olgiitler araciligiyla
analiz edilmistir. Arastirmact 6ncelikle 6grenci performanslarinin hesaplanmasi icin iki
uygulamaya ait caligma yapraklar1 ve derecelendirilmis puanlama anahtarini bir uzmana
vermis ve dereceli puanlama anahtarindan elde edilen toplam puanlar arasindaki uyum
iliskisine Pearson korelasyon katsayisini ( r ) kullanarak bakmustir. Yapilan analiz
sonucunda birinci ¢aligma yapragina iligkin uzman ve arastirmacinin elde ettigi toplam
puanlar arasindaki uyum iligkisi. 84; ikinci calisma yapragma iligkin uzman ve
aragtirmacinin elde ettigi toplam puanlar arasindaki uyum iligkisi. 89 olarak
bulunmustur. Bu baglamda elde edilen sonuglar, her iki ¢alisma yapragina ait toplam

puanlar arasinda yiiksek ve giivenilir bir iliskinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Arastirmac1 daha sonra uzmanla benzerlik gdstermeyen puanlar arasinda uyum
yakalamaya calismistir. Ozetle arastirmaci degerlendirmeye alinan bes uygulamada
Ogrencilerin her alt beceri i¢in aldiklar1 toplam puanlar1 hesaplamis ve bes farkli 6lgiim
elde etmistir. Ogrencilerin tiim uygulamalardaki performanslarina ait toplam puanlarmn
zaman icindeki degisimi de ¢izgi grafigi aracilifiyla gosterilmistir. Boylece bu
degisimler farkli muhakeme seviyesindeki dgrencilerin hangi uygulamanin kavramsal
alt becerilerinin gelisiminde daha ¢ok ya da daha az basarili olduklarini gostermis ve
genel durum degerlendirmesi agisindan arastirmaciya yardimei olmustur. Uygulamanin
oldugu giin 6grenme Ogretme siirecinde bulunan tiim 6grencilerin performanslarini
kapsayan bu Olgiimlere ait ortalama puanlarin kavramsal anlama alt becerilerinin
gelisimi agisindan anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amacityla da yinelenmis Olgiimler (tekrarli Olgiimler) icin tek faktorli ANOVA

yapilmistir. Bu analizde anlamlilik diizeyi p< .05 olarak kabul edilmistir.

3.5.2. Arastirmada Elde Edilen Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada goriismelerden ve arastirmact giinliiglinden elde edilen nitel
verilerin analizi igerik analizi kullanilarak; gozlem ve ¢alisma yapraklarina ait nitel
verilerin analizi betimsel analiz kullanilarak yapilmistir. Betimsel analizde veriler
arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden acgik bicimde belirlendigi temalara gore
ozetlenir ve yorumlanir. Igerik analizi ise toplanan verilerin derinlemesine analiz
edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin olamayan temalarin ve boyutlarin ortaya
cikarilmasma olanak tanir (Yildinm ve Simsek, 2005, 223-224). Bu arastirma
belirlenmis bir kuramsal gerceve paralelinde yiiriitiildiigli i¢in her iki analiz yontemine
bagvurulmustur.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin uygulamadaki anlayisla kavramsal anlama alt
becerilerinin  gelisimini etkileyen olumlu ve olumsuz faktdrlerin nedenlerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle goriisme, goézlem, calisma yapraklar ve
arastirmaci glinliiglinden elde edilen verilerin analizleri tekrar tek tek degerlendirilmis ve
nedensel ag yoluyla Ozetlenmistir. Stake (1981), durum calismalarinda beklenenin
mevcut durumun neden o sekilde olduguna dair fikir vermesini gerektigini belirtmektedir
(akt. Merriam, 2013, s. 44). Miles ve Huberman (1994) da, nitel arastirmalar1 nedenselligi
degerlendirmede cok giiclii bir yontem olarak degerlendirmekte ve nedensel aglar

araciliftyla bu durumun gosterilebilecegini ifade etmektedirler. Ayrica farkli veri



124

parcalarini bir araya getirme siirecinde kullanilabilen nedensel aglari, en 6nemli bagiml
ve bagimsiz degiskenlerin ve aralarindaki iliskinin oklarla gosterilmesi olarak
tanimlamaktadirlar (147-153).

Arastirmada goriismelerden ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler i¢in
icerik analizi yapilmis ve siire¢ Oncelikle Ogrencilerle yapilan 6n goériisme ve son
goriigme verilerinin analizi ile baglamistir. Aragtirma siirecinde 6grencilerin goriisleri
sadece sOzel olarak toplanmamis, her iki goriismede de 6grencilerin kendilerini yazili
olarak ifade etmeleri saglanmistir. Analiz islemi baslamadan 6nce ¢alisma grubundaki her
dgrenciye oturma diizenlerine gére O1, 02, O3 vb. seklinde birer kod verilmistir. Daha
sonra 0grencilerin kendi el yazilariyla doldurduklar1 formlar 6n goriisme ve son goriisme
olmak {tizere iki kategoriye ayrilmis ve her iki formdaki sorular 6n goriismenin 1. sorusu
icin OGS1, son gériismenin 1. sorusu i¢in SGS1 seklinde gruplandiriimistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar degistirilmeden ilgili grup ve soru kapsamina alinmis, ayrica yazil
olarak elde edilen verilerin disinda her 6grencinin sézel olarak da toplanan gorisleri ilgili
sorulara eklenmistir. Bu yollardan elde edilen tiim veriler bilgisayar ortaminda aktarilmis
ve metinlere ait ¢iktilar alinmistir. Arastirmaci metinleri 6nce biitiin olarak, sonra satir
satir okuma teknigiyle analiz etmeye baslamig, her soruya ait ilgili alanyazina gore
kodlamalar1 olusturmus ve goriis birliklerine iliskin sikliklar1 belirlemistir. Kodlama
islemi tamamlandiktan sonra ilgili kodlar1 bir araya getirmis, ortak bir tema altinda
toplamis ve sonuglari bilgi haritas1 seklinde sunmustur. Benzer islemler arastirmaci
giinliigiinden elde edilen veriler ve simif 6gretmeninin uygulama sonras1 goriisleri i¢in de
yapilmistir. Arastirmacinin her uygulamadan sonra tuttugu giinliiklerdeki veriler birinci
uygulama i¢in AGUI (Arastirmact Giinliigli Uygulama 1) seklinde, sinif 6gretmeninin
her uygulama sonrasi goriisleri ise SOUSG1 (Sinif Ogretmeninin Uygulama Sonrasi
Gortisleri 1) seklinde numaralandirilarak aragtirmaciya kolaylik saglamistir.

Sekil 13°teki 6rnek bilgi haritasi, 68renci goriismelerinden elde edilen veriler igin
yapilan igerik analizi sonrasi olusturulan kodlar, temalar ve frekans cinsinden belirlenen

sikliklar1 gostermektedir.
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrenilen Bilgilerin
Okul Disinda Kullanilmasina

Tliskin Gériisleri
Sorulara cevap verme \ X
Bireysel
Oyunda kullanma farkliliklar:
gorme
Yardimci \
olma Tasarruflu olma
Giyinme
Hatirlatma Farkindalik
(f=5) (f=1)
Sosyal Beceri
(f=3) Yansitma
(f=2)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)

Sekil 13. Ogrencilerin Sevdikleri Ders ve Nedenlerine iliskin Uygulama Oncesi Gériisleri

Arastirmada Ogrencilerin uygulama siireglerinde verdikleri cevaplar gozlem ve
calisma yapraklar1 yoluyla toplanmis ve elde edilen nitel verilerin analizi, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve kavramsal anlama alt becerilerinin kazanilma durumunu ortaya
cikarmayr amaglayan ii¢ dereceli puanlama anahtarlar1 vasitasiyla betimsel analiz
kullanilarak yapilmistir. Her iki puanlama anahtar1 68renci performanslarinin diizeyini
tespit emek icin “kabul edilebilir, kismen, kabul edilemez” Kategorilerine ve
kategorilere ait Olgiitlere gore yapilandirilmistir. Bu siiregte de 6grencileri temsil etmek
icin analiz islemi baglamadan Once c¢alisma grubundaki her &grenciye oturma
diizenlerine gére O1, 02, O3 vb. seklinde verilen kodlar kullanilmistir. Arastirmaci
once gozlem yoluyla elde ettigi verilerin analiz iglemlerine baslamis ve kavramsal
anlama alt becerilerin gelistirilmesi icin yapilan her uygulamaya ait kamera
kayitlarindan elde ettigi verileri oldugu gibi metne aktarmistir. Ogretim siirecine katilan

Ogrencilerin ifade ettikleri kelime ve climlelerin altin1 ¢izmistir. Daha sonra altini
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¢izdigi bu verilerin diizeyini derecelendirme anahtarindaki olgiitlere gore belirlemis ve
puanlamistir. Arastirmacit benzer analizi c¢aligma yapraklarindaki veriler icin de
yapmustir. Her Ogretim siireci sonunda Ogrencilerden calisma yapraklarini toplamais,
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin diizeyini ayr1 bir metin iizerine aktarmadan belirlemis
ve puana cevirmistir. Bdylece Ogrencilerin uygulama siirecindeki performanslarina
iligkin veriler bulgulara donistiirilmiistiir (bakiniz Bolim IV). Asagida gozlem ve
calisma yapraklarindan elde edilen 6grenci performanslarinin analiz seklini ve
diizeylerine iliskin kategoriyi gosteren 6rnek alintilar sunulmustur:

Ol14: “ Ogretmenim bence devletler, hukuka immm... devletler hukukuna baglh

olmak sartivla bagimsiz olabilirler. *“ (Kabul edilir.)

O4: “Haywr. Bu diizene digerleri karismiyor. Atatiirk burada egemenlik hicbir
sekilde diisiiriilemez diyor.” (Kismen)
O7: “Yani, devlet bagimsizdir.” (Kabul edilemez.)

Aragtirmada Ogrencilerin ilgili 6gretim uygulamasiyla kavramsal anlama alt
becerilerinin gelisimini etkileyen olumlu ve olumsuz faktdrlerin genel bir ¢ercevesi elde
edilmek istenmistir. Bu baglamda arastirmada goériisme, gozlem, calisma yapraklar: ve
arastirmact giinliigiinden elde edilen verilerin analizleri daha sonra tek tek ele alinarak
timevarimsal bir yolla incelenmistir. Boylelikle uygulamanin genel durumu nedensel ag
yoluyla Ozetlenerek ortaya cikartilmistir. Bu analiz i¢in yapilan islemler sirasiyla
belirtilmistir.

Arastirmada bes farkli kavram araciligiyla bes kavramsal anlama alt becerisi
gelistirilmek istenmistir. Bu asamada bagimsiz ve bagimhi degiskenlerin neler
olacagina, her kavramsal anlama alt becerisinin 6gretimi yapilan kavramlar kapsaminda
tek tek incelenmesine ve nedensel ag ilizerinde biitiin olarak gosterilmesine karar
verilmistir. Oncelikle kavramn ozelligini bulma, tamima ulasma, iliski kurma, ornek

tizerinde ozellik gdsterme, neden aciklama alt becerilerinin bagimh degisken, siireci

etkileyen diger faktorlerin ise bagimsiz degisken olmasina karar verilmistir. Daha sonra

ogrencilerin performans diizeyleri kavramsal anlama alt becerisi baglaminda beklenen
(olumlu) durum i¢in 5 grup ve beklenmeyen durum (olumsuz) i¢in 5 grup seklinde ikiye
ayrilmistir. Ardindan betimsel olarak analiz edilen gézlem ve ¢alisma yapraklarina ait
bulgular, dereceli puanlama anahtarlarindaki degerlendirme Olgiitleri ve icerik analiziyle
coziimlenen 6gretmenin dgrenciler hakkindaki uygulama oncesi goriisleri incelenmis ve
her alt becerinin gelisimini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin baslangig listesi bes

uygulama igin ayr1 ayri ¢ikartilmistir. Ornegin, devlet kavrami 6gretimi siirecinde
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kavramin 6zellikleri bulma alt becerisi i¢in beklenen performansi ortaya g¢ikaran
Ogrencilerin yeterli muhakeme diizeyinde olduklar1 ve ilgili sorular1 tam veya eksik
cevapladiklar anlasilmustir. Boylece ilgili sorulari tam veya eksik cevaplama ve 6grenci
ozellikleri (biligsel ve duyussal) olmak lizere baslangigta iki faktor belirlenmistir.

Bir sonraki adim baslangic olarak belirlenen faktorleri etkileyen oriintii kodlarini
ortaya ¢ikarmak ve iliskinin dogrudan ya da dolayli yonsel etkisini tespit etmek
olmustur. Bu nedenle Ogretim yaklasimi, 68renci goriismeleri, arastirmaci giinligi
notlar1 ve O0gretmenin uygulamalar hakkindaki goriisleri gézden gecirilerek Oriintii
kodlari olusturulmus ve ilgili temaya baglanmistir. Ornegin, devlet kavrami 6gretim
siirecinde kavramin 6zelliklerini beklenen sekilde bulma alt becerisi i¢in O0gretmen
goriisiine gore Ogrencinin hirslt ve basarili bir yapisinin olmast 6grencinin duyussal
ozelliklerine, giincel olaylar1 takip eden Ogrencinin on bilgisinin olmasi 6grencinin
biligsel Ozelliklerine faktor olarak eklenmis ve bu durumlarin istenilen performansa
olumlu etki yarattig1 diisiiniilmiistiir. Ayrica, disiplinler arast 6gretim uygulamalarinda
kullanilan derse karsi ilginin de olmasi siireci olumu etkileyen faktorler arasina
alimmistir. Sonug¢ olarak devlet kavrami Ogretim siirecinde kavramin 6zelliklerini
beklenen sekilde bulunmasinda ilgili sorulari tam veya eksik cevaplama, ogrenci
ozellikleri ve disiplinler arasi ogretim olmak iizere li¢ temel faktor belirlenmistir. Her
uygulama i¢in bu sekilde ayr1 ayr1 ayni analizler yapilmis ve nedensel aglar arastirmact

tarafindan bilgisayar ortaminda ¢izilmistir.

3.5.3. Arastirmanin Nitel Boyutu Icin Yapilan Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmalar:
Arastirma desenleri neyin incelendigi hakkindaki gesitli 6ngoriilere dayanir ve
etik ilkeler dahilinde gegerli ve giivenilir bilgi tiretmek kaygisi tagirlar (Merriam, 2009,
199-200). LeCompte ve Goetz (1982)’ in de tanimladig1 {izere nicel arastirmalarda
geleneksel olarak kabul goren ve Onemli deger Olgiitleri olarak 6n plana ¢ikarilan
gecerlik arastirma sonuclarinin dogrulugunu konu edinir; giivenirlik ise kisaca arastirma
sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 255-264).
Lincoln ve Guba (1985) gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 yerine nitel arastirmalarin
dogasina daha uygun olacagmi diisiindiikleri “i¢ gecerlik” yerine inandiricilik, “dis
gecerlik” yerine transfer edilebilirlik, “i¢ giivenirlik” yerine tutarlilik ve “dis
giivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” gibi alternatif kavramlar1 6nermislerdir (300).
Merriam (2009) i¢ gecerlik veya inanmirlik kavramlarina arastirma bulgularinin dis

diinyadaki gerceklige uyup uymadig1 sorunsali; dis gecgerlik veya transfer edilebilirlik
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kavramlarina ¢aligmanin sonuglarinin farkli durumlara ne derece uygulanabilecegi; i¢
giivenirlik ve tutarlilik kavramlarina arastirmada eger calisma tekrar yapilirsa elde
edilen bulgularin yeniden firetilip iiretilmeyeceginin sorgulanmasi olarak agiklama
getirmektedirler ( 203-220). Nitel bir arastirma siirecinde bir ¢alismanin inandiricilig
uzun siireli ortamda bulunma, 1srarlt gézlemler yapma, uzman ve meslektas goriislerini
alma, coklu kaynak-yontem ve teori kullanarak tiggenleme yapma, transfer edilebilirligi
detayli betimsel veri toplama ve arastirma raporunu detayli yazma gibi yollarla;
tutarliligr ve teyit edilebilirligi ise verilerin tarafsiz ve nesnel toplanmasiyla saglanabilir.
(Lincoln ve Guba, 1985, s. 289-331). Bu arastirmada da gegerlik ve giivenirligi
saglayabilmek i¢in asagida agiklanan ¢alismalar yapilmistir.

LeCompte ve Goetz (1982) onceden olusturulmus ve ayrintili olarak
tanimlanmis bir kavramsal ¢ergeveye bagli olarak yapilan veri analizinin i¢ giivenirligi
zenginlestiren bir etken oldugu sdylemektedirler (akt. Yildirim ve Simsek, 2005, 257).
Miles ve Huberman (1994) kavramsal ¢erceveleri (kuramlari) arastirmacilarin ¢alisma
alanina doniik yol haritasinin gilincel yorumu olarak tanimlamaktadirlar ve nitel
arastirmalarda giivenirligi artirmak amaciyla elde edilen bulgularin daha 6nce
olusturulan kuramla tutarliligimnin sorgulanmasi gerektigini belirtmektedirler (20-279).
Bu arastirmada da veriler baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi
Ogretim tasarimlariyla Ogrenci performanslarinda goézlenmesi beklenen kavramsal
anlama alt becerilerindeki gelisim durumunu ve bu durumu olumlu ya da olumsuz
etkileyen faktorlerin belirlenmesi kapsaminda bulgulara doniistiiriilmiistiir.

Arastirmanin ¢alisma grubu ve c¢alismanin gergeklestirildigi ortam farkhi
ortamlarda farkli caligma gruplariyla yapilabilecek ¢alismalarin karsilastirilabilmesine
imkan vermek amaciyla detaylar1 olarak agiklanmistir.

Creswell ve Miller (2000) de, liggenlemenin arastirmacilarin ¢ok sayida ve farkl
kaynaklar arasinda temalar ve kategorileri olusturmalar1 i¢in bir gecerlik prosediirii
oldugunu belirtmektedirler. Bu arastirmada da gozlem, goériisme, ¢alisma yapraklari,
basar1 testleri ve arastirmaci giinliigli kullanilarak beg farkli veri toplama yontemine
basvurulmustur. Ozellikle gbzlem, goriisme ve calisma yapraklarma ait veriler siirekli
karsilastirilmis, boylece kaynak agisindan cesitlilik saglanarak verilerin birbirleriyle
iligkisi ve tutarlilig1 kontrol edilmistir.

Arastirma siiresince yapilan gozlemlerde veri kaybinin olmamasi i¢in kamera
kayitlar1 kullanilmistir. Elde edilen verilerin gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla

O0grenme ortam1 ve Ogrencilerle etkilesim siiresi sadece uygulama siiresine
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birakilmamistir. Arastirmact uygulama baslamadan iki hafta 6ncesinden haftada iki kez
ozellikle Sosyal Bilgiler dersini de kapsayan iki saatlik toplamda 8 ders saatlik ¢ekim
yapmistir. BOylece hem oOgrencilerin  gozlenme siirecine alistirilmast hem de
uygulamada gozlenen siirecin kendi dogal ortamina donmesi saglanmistir. Ayrica
arastirmact uygulamalari bizzat kendisi yliriitmiis ve siire¢ boyunca toplamda 5 hafta
olmak tizere 15 ders saati diizenli gbzlem yapmustir.

Miles ve Huberman (1994) nitel arastirmalarda arastirmacinin kisisel
varsayimlar, degerler ve Onyargilar, duygusal durumlar konusunda farkindaliginin
sorgulanmasi gerektigini belirtmektedirler (278). Bu baglamda arastirmaci uygulamalari
kendisi yaptig1 i¢in 6grencilerle arasinda olusabilecek duygusal yakinligi kontrol altina
almaya ¢aligmistir. Ayrica arastirma etikligi baglaminda roliiniin farkinda olarak hem
Ogrencilere karsi hem de verilerin analiz ve yorumlanmasi agamasinda 6n yargil
davranip davranmadigini sorgulamistir.

Aragtirmaci her uygulama sonrasi sinifta kalarak giinliigiine genel olarak 6gretim
siirecini, 6grenci performanslarini ve kisisel deneyimlerini not etmistir. Ardindan
arastirma uygulamalarindan elde ettigi bu verilerin teyit edilmesi i¢in sinif 6gretmenine
okutmus ve sonra gozlem verileriyle de kiyaslamistir. Boylece elde edilen
geribildirimlerle arastirmaci tarafindan olusturulan verilerin nesnel gercekligi icermesi
amaglanarak var olan durumu yansitip yansitmadigi kontrol edilmistir.

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak kullanilan goériismelerden elde edilen
veriler icerik analizi yoluyla temalara ve kodlara donistiiriilmiis ve betimsel olarak
gorls sikligr seklinde agiklanmistir. Arastirmact ¢alisma grubuyla uygulama 6ncesi ve
sonrast yaptig1 goriismelere iligskin elde ettigi verilerden toplam 98 kod olusturmustur.
Aragstirmact ham veriler tizerinde 20 giin sonra ikinci kez kodlama yapmis 94 kategori
olusturmus ve iki kodlama arasindaki uyusma oranini Miles ve Huberman (1994, 64)’1n
onerdigi; “P(Uzlasma Yiizdesi%)=[Na(Gériis Birligi)/ Na(Gériis Birligi)+Nd (Gériis Ayrihgi)] X100
giivenirlik formiilityle hesaplamistir. Arastirmact yaptigi iki kodlama arasindaki uyusma
oranini [94/94+4X100]=%96 olarak bularak kendi tutarhiligini da gézden gecirmistir.
Lincoln and Guba (1985) bir ¢alismanin giivenirligini saglamada uzman kontroliiniin en
onemli yontem oldugunu belirtmektedir (akt. Creswell ve Miller, 2000). Bu baglamda
aragtirmaci ikisi uygulama Oncesi ikisi uygulama sonrasi olmak iizere dort goériisme
metnini bir uzmana vermis ve iki kodlayicinin analizleri arasindaki tutarlilig
incelemistir. Iki kodlayici arasindaki uyusma orani birinci gériisme metinleriyle ilgili

kodlayici giivenirligi agisindan [17/17+4X100]=%80 ve [9/9+3 X100]=%75; ikinci
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gorisme metinleriyle ilgili kodlayici giivenirligi agisindan [7/7+2X100]=%78 ve
[5/5+1X100]=%83 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994, 64)’a gore
kodlamalar arasindaki uyusma oranit %70’den daha iyiyse giivenilir bir sonu¢ elde
edilmis demektir. Daha sonra arastirmaci ve uzman goriis ayriligi yasadiklar1 kodlar
lizerinde tartismis ve goriis birligine varmislardir. Ornegin, oyunda kullanma kodu
uzman tarafindan baslangicta yansitma kodu kapsamina alinmistir. Gorlismede
Ogrencinin verdigi cevabin baglami birlikte degerlendirildiginde ise bilginin bellekten
oldugu gibi cagrilmasit 6n plana ¢ikmis ve hatirlama kapsaminda olmasi gerektigine
karar verilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimi siirecinde
basarili olmalarina ve beklenen basariyr gosterememelerine etki eden faktorler, gozlem
ve goriisme sonuglarina, c¢alisma yapraklarina, sinif Ogretmeni goriislerine ve
arastirmaci giinliigiinden elde edilen verilerin igerik analizi ve betimsel analizi yapilarak
ortaya cikartilmistir. Arastirmada da Ogrencilerin kavramsal anlama alt becerilerinin
gelisimi siirecinde basarili olmalarina ve beklenen basariy1 gésterememelerine etki eden
faktorler biitiinsel olarak degerlendirilmis ve nedensel ag yoluyla gosterilmistir.
Arastirmact 6grenci performanslarini olumlu ve olumsuz olarak etkileyen faktorlerin
belirlendigi iki 6rnek nedensel ag segmis ve bir uzman goriisiine sunmustur. Arastirmaci
ve uzman, Oriintli kodlarmi bilimsel terminoloji kapsaminda degerlendirilerek ortak
goriise varmaya calismistir. Ornegin, &grencinin genel olarak—so®el derslere olan---»
ilgisizliginin kavramsal anlamayi dogrudan degil ( ) dolayli olarak ( )
etkileyebilecegi kanisina varilmistir. Daha sonra ortak kanilardan yola ¢ikarak diizeltme
islemleri tamamlanmis ve bulgularin genel duruma iliskin son sekli verilmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirligi arttirmak i¢in LeCompte ve Goetz (1982)
aragtirmacinin goriisme, gozlem ve dokumanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir
yorum katmadan okuyucuya sunmasini ve yorumunu daha sonraya birakmasini tavsiye
etmektedirler (akt. Yildirim ve Simsek, 2005, 262). Bu arastirmada da uygulamayla elde
edilen bulgular 6nce aragtirmacinin yorumu olmadan dogrudan alintilarla sunulmus

sonra ulasilan tiim sonuglar biitiinsel olarak degerlendirilip tartisilmistir.

3.6. Arastirmacinin Rolii

LeCompte ve Goetz (1982) nitel arastirmada dis giivenirligin saglanmasina

yonelik olarak aragtirmacinin oOncelikle arastirma siirecindeki kendi konumunu
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(katilimer gozlemci, calisilan durumla ilgili 6n deneyimler gibi) agik hale getirmesi
gerektigini belirtmektedir (Akt: Yildinm ve Simsek, 2005, s. 260). Bu bolimde
arastirmacinin uygulama siirecindeki rolii ayrintili olarak tanitilmistir.

Arastirmaci, 6ncelikle hem kendisine hem de siirecte veri toplama araci olarak
kullanilan video kayit ¢ekimlerine Ogrencilerin alisabilmeleri i¢in hazirlik yapmustir.
Uygulama baglamadan 6nce sinifin 6gretim uygulamalarina katilmis ancak siirece dahil
olmamis ve herhangi bir 6n 6gretim yapmamistir. Bu siliregte 6grencilerle 6n goriisme
yaparak Sosyal Bilgiler dersinde hem baglamsal 6grenme hem de disiplinler arasi
Ogretim yaklasimina dayali hazirlanan sorulara iligkin goriislerini toplamistir. Ayrica
hazirladigi basar testlerini uygulamistir.

Cikarim yapma (Kavramin 6zelliklerini bulma ve Tanima ulagma), iliski kurma,
ornek iizerinde Ozellik gosterme, neden agiklama kavramsal anlama alt becerilerinin
gelisimi igin teorik ¢erceve esas alinarak hazirlanan etkinlikler 06.05.2014 (Devlet),
12.05.2014 (Devletin Bagimsizligi), 16.05.2014 (Devletin Egemenligi), 30.05.2014
(Demokrasi), 02.06.2014 (Ekonomi) tarihlerinde arastirmacinin kendisi tarafindan
sirastyla uygulanmistir. Kavramsal anlama alt becerilerinin gelismesi i¢in tiim
etkinlikler 5 adimda olusturulmus, ilgili c¢alisma yapraklart hazirlanmis ve
arastirmacinin rehberligiyle islenmistir.

e 1. Adim: Kavramin Unitedeki Baglamina Iliskin Gercek Yasam
Durumunun Sunulmasi
o Bu adimda arasgtirmaci Ogrencilere sundugu gergek yasam
baglamiyla ilgili okuma, acik u¢lu ya da kapali uglu sorulara
cevap verme gibi yollarla kavramin hissedilmesini saglamistir.
e 2. Adim: Kavrama Ait Ozelliklere Disiplinler Arasi Yaklasima Gore
Hazirlanmig Analoji Teknigiyle Ulasiimasi
o Bu adimda arastirmaci Oncelikle ilgili kavrama ait her bir
ozelligin farkl disiplinlere ait bilgilere benzetme yoluyla okuma
ve ilgili sorulara cevap verilerek ¢ikartilmasini saglamigtir.
o Ardindan 6grencilerin, ulastiklar1 6zelliklerden tanim yapmalarini
istemistir.
e 3. Adim: Kavranun Herhangi Bir Ozelligiyle Giinliik Yasam Arasinda
[liski Kurma
o Bu adimda arastirmaci kavramin yer aldig1 yeni bir gercek yasam

baglaminin yer aldigi 6rnegin ya da orneklerin okunmasini ve
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sorularin cevaplanmasiyla ilgili kavram paralelinde agiklama
yapilmasini istemistir.
e 4. Adim: Verilen Ornek Uzerinde Kavramin Istenilen Ozelligini
Gosterme
o Bu adimda arastirmaci kavramin iinitedeki baglamima uygun
gergek yasam Ornegi sunulmus ve 6grencilerin kavramin ilgili
6zelligini bulmalarini istemistir.
e 5. Admm: Verilen Ornek Uzerinde Gosterdigi Ozelligin Nedenini
Aciklama
o Bu adimda arastirmaci 4. Adima paralel olarak, Ogrencilerin
verilen Ornek lizerinde bulduklar1  6zelligin  nedenini
aciklamalarini istemistir.
Arastirmact her uygulama sonunda c¢alisma yapraklarini toplamis, sinif
Ogretmeniyle goriismeler yapmis ve giiniin raporunu giinliigline not etmistir. Tim
uygulamalar bittiginde basari testlerini bir kez daha uygulamis ve 6grencilerle arastirma

stirecindeki etkinliklere iliskin son goriismeleri yaparak ¢alismasini sonlandirmastir.

3.7. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin temin edilmesi, incelemenin etik bir
sekilde uygulanmasini gerektirir (Merriam, 2009, S. 199). Arastirma etigi, arastirmay1
etik ilkelere uygun yiriitmek i¢in arastirmaciya rehberlik eden kurallar kiimesidir
(Christensen, Jhonsan ve Turner, 2015, s. 103). Bu arastirmada ilkokul sosyal bilgiler
dersinde baglamsal Ogrenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 Ogretim
uygulamalariyla kavramsal anlama becerilerinin gelistirilmesi ve bu siireci etkileyen
olumlu ve olumsuz faktorlere iliskin durumun belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma
2014-2015 egitim Ogretim bahar yariyilinda Adana’nin Yiregir ilgesine bagl bir
ilkokulunun dérdiincii siniflardan sadece bir subedeki 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Bu
slirecte arastirmacinin uygulamadaki yeri ve aldigi etik Onlemler su sekilde
agiklanmustir.

Arastirmada sinif 6gretmenine ve ¢alisma grubundaki Ogrencilere arastirmaci
kendisini tanitmis, yapacagl uygulamanin amacini ve neden Onemli gorildiigiinii
aciklamigtir. Ayrica uygulamanin arastirmaci tarafindan yapilmak istendigi

belirtilmistir. Bunun i¢in dncelikli olarak sinif 6gretmeninin onayr alinmistir. Arastirma
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siiresi boyunca calisma grubundaki dgrenciler arastirmaciya “Ogretmenim” seklinde,
siif 6gretmeni ise “Hocam” seklinde hitap etmislerdir.

Calisma grubundaki 6grencilerin sosyo ekonomik durumlari vb. &zellikleri
hakkindaki bilgileri dort yildir egitim ve Ogretimlerinden sorumlu  siif
Ogretmenlerinden toplanmastir.

Gegerligi etik bir sorun olarak ele alan Lincoln (1995), 6zellikle arastirmacinin
aragtirma katilimcilan ile iligkilerinin ¢alismanin etik boyutu ile ayni c¢ergevede
gormektedir (akt. Merriam, 2009, s. 223). Bu baglamda arastirmaci uygulama
baslamadan iki hafta 6nce haftada iki kez sinifta bulunmus, sinif 6gretmeninin ders
stirecine miidahale etmemis ve 0grencilerle sadece teneffiislerde sohbet etmistir.

Arastirmada basar1 testleri, goriisme, gozlem ve g¢alisma yapraklarinin veri
toplama araclar1 olarak kullanilacagi sdylenmistir. Calisma yapraklarinin arastirmaci
tarafindan cogaltilarak Ogrencilerin  herhangi bir maddi yiikiimlilik altina
girdirilmeyecegi agiklanmistir.

Gorligme sirasinda ses kayit cihazinin, gozlem sirasinda da kamera kayitlarinin
kullanilmak istendigi belirtilmistir. Calisma grubundaki 6grencilere ses kayit cihazi ve
kamera kayit cihazi tanitilmis, nasil ¢alistigi ve uygulama sirasinda sinifin neresinde
duracagi aciklanmustir. Ayrica smif 6gretmeni ve calisma grubundaki Ogrencilere
Ogretim siirecindeki verilerin bu arastirma icin kullanilacagi, gozlem sirasinda
kullanilacak kamera kaydindaki goriintiilerinin ve gorligme sirasindaki ses kayitlarinin
bagka bir yerde yaymlanmayacagi belirtilmistir ve gerekli izinleri alinmistir. Daha sonra
arastirmact caligma grubundaki 6grencileri 6zellikle kamera kaydina alistirmak ig¢in
uygulama baslamadan iki hafta Oncesinden haftada iki kez ozellikle sosyal bilgiler
dersini de kapsayan iki saatlik toplamda 8 ders saati ¢cekim yapmustir. Bu ¢ekimlerden
elde edilen veriler aragtirma kapsamina uygun olmadig i¢in analizlere yansitilmamuistir.

Arastirmanin uygulandigi tarithin donem sonuna gelmesi nedeniyle ve bu
ogrencilerin mezun olacaklar1 diisiincesiyle okula gelmeme ihtimalleri ©nceden
diistiniilmiis ve derse diizenli gelmeleri talep edilmistir. Uygulamalar sirasinda
gelmeyen 6grencilerin velilerine sinif 6gretmeni tarafindan ulagilmaya g¢alisilmis ancak
herhangi bir geribildirim alinmamistir. Bu nedenle uygulamalar o giin var olan sinif
mevcuduyla ylriitilmustiir.

Aragtirmanin  yuriitiildiigi calisma grubundaki algi ve okuma yazma
yetersizliginden kaynaklanan diisiik muhakeme seviyesindeki Ogrenciler uygulama

kapsamindan ¢ikartilmamistir. Bu 6grenciler icin de ¢alisma yapilmis ve hatta siirece
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dahil edilebilmek amaciyla sinifin fiziksel goriiniimiine miidahale etmemek sartiyla
oturduklari sira yerleri degistirilmistir.

Arastirmada c¢alisma grubundaki Ogrencilere bu uygulamadaki alacaklar
puanlarin not amacli olarak karnelerine yansitilmayacagi da sdylenmistir. Ancak
ogrencilerin de istegi goz oniine almarak KABT ve KAIATT son uygulama sonuglar
bildirilmigtir. Ayrica 6grencilere bu testteki sorulari cevaplarken sadece bildiklerini
isaretlemeleri ve rastgele isaretleme yapmamalar1 konusunda uyar1 yapilmastir.

Arastirmada elde edilen sonuglar uygulamada tercih edilen yontem lehine
cevrilmemis, var olan durum oldugu gibi yansitilmistir. Ayrica bulgular boliimiindeki

alintilarda dgrenci isimleri verilmemis ve O1, O2 gibi semboller kullanilmustir.

3.8. Arastirmada izlenen Siirec

Tablo 11°de arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda kullanilan veri toplama
araglari, bu araglarin kullanilma gerekgeleri, verilerin toplanmasi, analizi ve ¢alismanin

uygulama zamanlarina iligkin bilgiler 6zetlenmistir.
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Calismanin Alt Amaglar: Dogrultusunda Kullanilan Veri Toplama Araglari, Gerekgeleri, Uygulanmasi Zamanlari, Veri Toplama

Sekilleri, Analiz Teknikleri, Bulgularin Gosterilme Sekline Iliskin Bilgiler

ilgili Alt Amaglar

Veri Toplama
Araglan

Gerekgesi

Uygulama Zamani

Verilerin Toplanma
Sekli

Verilerin Analizi

Bulgularin
Gosterilme Sekli

1.Calisma grubundaki

CGalisma grubundaki

Gorugmeler uygulama

6grencilerin sosyal bilgiler 6grencilerin sosyal bilgiler 28.04.2014 oncesi ve sonrasi olmak
dersi ve 6gretim Yari Yapilandiriimig dersi ve yapilan uygulamalara 29.04.2014 Gzere farkh sorularla iki Bilgi Haritasi ve
uygulamalarina iligkin Gorugme Formlari iliskin deneyimlerinin ilk elden defa yapilmistir. icerik Analizi Dogrudan Alintilar
arastirma oncesi ve sonrasi detayli olarak belirlenmesi ve 03.06.2014 Gorusme sorularina (Temalar, Kodlar ve
gorusleri nelerdir? daha sonra yapilacak bitinsel 04.06.2014 iliskin veriler hem yazil Frekans)
degerlendirme igin veri hem de sozIi olarak
kaynagi olarak kullaniimasi toplanmistir. Ogrenciler
goruslerini sdzel olarak
belirtirken ses kayit
cihazi kullanilimigtir.
2.0grenme ve dgretme Calisma grubundaki stirece
surecine aktif katihm aktif olarak katilan 06.05.2014 Calismada bes kavrama Betimsel Analiz
gosteren galisma ogrencilerin kavramsal 12.05.2014 iliskin uygulamalar (Ug Dereceli
grubundaki 6grencilerin, Yapilandiriimamig anlama alt becerilerine iligkin 16.05.2014 yapilmistir. Her Degerlendirme Pasta Grafigi
kavramsal anlama alt Gozlem performanslarinin 23.05.2014 uygulamaya ait veriler Formu) ve Dogrudan
becerilerine iligkin gozlem diizeylerinin igerik 30.05.2014 kamera kaydina Alintilar
sonuglarina gére durumlari kapsaminda saptanmasi ve 02.06.2014 alinmstir.
nasildir? daha sonra yapilacak bittinsel
degerlendirme igin veri
kaynag olarak kullaniimasi
3.Kavramsal anlama alt
becerilerinin gelisimi igin CGalisma grubundaki Calismada bes kavrama Betimsel Analiz
hazirlanan bes farkl ogrencilerin hepsinin 06.05.2014 iliskin uygulamalar (Ug Dereceli
Ogretim uygulamasinin yer kavramsal anlama alt 12.05.2014 yapilmistir. Her Degerlendirme Cizgi Grafigi, Tablo
aldigi galisma yapraklarina becerilerine iligkin 16.05.2014 uygulamaya ait calisma Formu) ve Dogrudan
gore Ogrenci Calisma Yapraklar performans diizeylerinin 23.05.2014 yapraklari 6grencilere Alintilar
performanslarinda nasil bir icerik kapsaminda 30.05.2014 dagitilmigtir ve Yinelenmis Olgiimler
gelisim olmustur ve ayri ayri saptanmasi, elde edilen 02.06.2014 uygulama sonrasi tek icin ANOVA

her alt becerinin kazanimi
icin yapilan ol¢limler
arasinda anlaml bir fark
gozlenmis midir?

olglimler arasinda anlamli bir
degisimin olup olmadiginin
belirlenmesi ve daha sonra
yapilacak bitinsel
degerlendirme igin veri
kaynagi olarak kullaniimasi

tek toplanmigtir.




Tablo 3.7’nin devami

ilgili Alt Amaglar

Veri Toplama

Araglan

Gerekgesi

Uygulama Zamani

Verilerin Toplanma

sekli

Verilerin Analizi

Bulgularin

Gosterilmesi

4.Gozlem sonuglarina,
goriisme sonuglarina,
galisma yapraklarina, sinif
O6gretmeni gorislerine ve
arastirmaci glinligiine gore
Ogrencilerin kavramsal
anlama alt becerilerinin
gelisimini ayri ayr etkileyen
olumlu ve olumsuz faktorler

ve nedenleri nelerdir?

Yari Yapilandiriimig

Gorusme Formlari

Yapilandiriimamig

Gozlem

Calisma Yapraklari

Arastirmaci GUnlUgu

Calisma grubundaki

6grencilerin kavramsal anlama

alt becerilerinin gelisimini ayri

ayri etkileyen olumlu ve
olumsuz faktorlerin
nedenlerinin ayrintili
saptanmasi ve sinifin
uygulama sonrasi genel
durumunun bitln olarak

gorilmesi

Uygulama sonrasi veri
toplama araglarindan
elde edilen verilerin
analizleri yeniden
degerlendirilmis ve
ogrencilerin basarilarini
olumlu ya da olumsuz
etkileyen faktorler
tiimevarimsal bir yolla

belirlenmistir.

Betimsel Analiz
(Oriintii Kodlari ve

Frekans)

Nedensel Ag ve

Dogrudan Alintilar

5.Calisma grubundaki

Ogrencilerin kavramsal

Uygulama 6ncesi ve

sonrasi olmak tzere iki

100 Uzerinden

anlama basari testi 6n test KABT Kavramsal anlamanin 29.04.2014 kez uygulanmistir. Puanlama

ve son test sonuglari dizeyinin tespit edilmesi 0306.2014 Basari testi arastirmaci Tablo
arasinda anlamli bir degisim tarafindan dagitiimis ve Esli Gruplar T Testi

var midir? toplanmistir.

6. Calisma grubundaki Uygulama d6ncesi ve KAIATT

ogrencilerin kavramsal 30.04.2014 sonrasl olmak tizere iki Ug Dereceli

anlama iki asamali teshis KAIATT Kavramsal anlamanin 04.06.2014 kez uygulanmistir. Degerlendirme Tablo

testi 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamh

bir degisim var midir?

diizeyinin tespit edilmesi

Basari testi arastirmaci
tarafindan dagitilmis ve

toplanmistir.

Formu Araciligiyla
Puanlama

Esli Gruplar T Testi

136
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin alt amaglarina gore, oncelikle Adana ili merkez
ilgesinde (Yiregir) bulunan bir ilkokulda, 4.sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan
arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ve 6gretim
uygulamalarina iligkin arastirma Oncesi ve sonrasi gorlisleri sunulmustur. Aragtirma alt
amaclarin1 takiben Ogrenme ve Ogretme siirecine aktif olarak katilim gosteren
Ogrencilerin kavramsal anlama alt becerilerine iliskin gézlem sonuglarina gore gelisim
durumlan verilmistir. Ayrica hazirlanan bes farkli 6gretim uygulamasinin yer aldigi
calisma yapraklarina gore oOgrencilerin kavramsal anlama alt becerilerine iliskin
akademik acidan gelisim durumlari, beklenen basariyr gosterme ve gosterememe
nedenlerine yer verilmistir. Son olarak Kavramsal Anlama Basar1 Testi (KABT) ve
Kavramsal Anlama iki Asamali Teshis Testi (KAIATT) 6n test ve son test puanlar
degisim durumu sunulmustur.

Arastirma alt amaglarina gore elde edilen bu bulgular agiklama ve dogrudan
alintilarla tablo ve sekil (pasta grafik, slitun grafik,bilgi haritasi, nedensel ag) seklinde

sunulmustur.

4.1. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Arastirma Oncesi ve Sonras1 Sosyal Bilgiler
Dersi ve Ogretim Uygulamalarina iliskin Gériislerinin Analizi Sonucunda Elde

Edilen Bulgular

On ve son goriismeden elde edilen bulgular sirasiyla bashklar altinda bilgi
haritas1 seklinde sunulmustur.
4.1.1. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Uygulama Oncesi Gériiglerine iliskin

Bulgular

Aragtirmanin yiiriitiildiigi calisma grubundaki 20 &grencinin uygulama Oncesi

goriiglerine iliskin bulgular basliklar seklinde sirasiyla sunulmustur.
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4.1.1.1. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Sevdikleri Ders ya da Dersler ve
Nedenlerine Tliskin Bulgular

Sekil 14’deki bulgular, goriismeye katilan 6grencilerin sevdikleri ders ya da

dersleri ve sevme nedenlerine iligskin goriislerini yansitmaktadir.

Turkge Fen Bilgisi Resim Beden Egitimi

-2) (f=1) (F=1) (f=1)

Duyugsal

Yazma ve okumayi sevme Eglenceli Hedef odakh olma
Sarki séylemeyi sevme \ - —
‘< Sevilen Dersler ¢
Eglenceli /%‘/’/_'\‘\
Odaklanmayi Hesap yapmay! Eglenceli

Duyussal

Ozel yetenek

Oyun oynamayi sevme

. saglama o . .
saglayici Dersin hizh Eglenceli Bilgi H?V?Fla S‘:hbe'.: Dikkat gekici \"an bir
Kolay gdrme gecmesi Konular verici bulllguh E.,Tew ers
5 ulma saglayici Odaklayict
Basaril olma begenme Y *
* /‘ . éé—mtm - Sgreﬂm
‘ Duyusgsal ‘ Biligsel ‘ ﬁéretim o | Sireci rogrami
Siireci uyussa Dersin
Dogasi
Matematik ingilizee
(f=15) (=5)
Sosyal Bilgiler
(f=10)

(T: Tema; K: Kod; f=Frekans)

Sekil 14. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Uygulama Oncesi Gériisleri

Sekil 14’deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin matematik, sosyal bilgiler,
Ingilizce, Tiirkge, miizik, fen bilgisi, resim ve beden egitimi derslerini sevdikleri
goriilmektedir.

Sekil 14’de sunulan bulgulara gore Ogrencilerin matematik dersine iligkin
gorlsleri duyussal alan, biligsel alan ve O08retim siireci olmak iizere ii¢ kategoride
toplanmaktadir. Bu 6grencilerin dersi eglenceli ve kolay bulma, derse odaklanma, hesap
yapmayl sevme, derste basari gosterme ve Ogretim siirecinin hizli gegmesi gibi
nedenlerle sevdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin belirtilen durumlara iliskin goriisleri

asagida sunulmustur:
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“Matematik. ~ Ogretmenimiz ~ sorulart  veriyor ve ¢abuk ¢ozmek icin
heyecanlaniyoruz.  Ders ¢cabuk gegiyor dogru cevabi vermek icin.” (O1)
“Matematik. Eglenceli ve kolay.”(010)

“Matematik. Ciinkii hesap yapiyoruz. Hesabi seviyorum.” (O16)

“Matematik. Ciinkii bu ders benim odaklandigim bir der” (024)

“... matematik. Basariliyim, egleniyorum, bu yiizden seviyorum.” (O5)

Sekil 14°deki bulgular incelendiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
goriigleri duyusgsal alan, bilissel alan, dersin dogasi ve 0gretim siireci olmak {lizere dort
kategoride toplanmaktadir. Bu 6grencilerin dersi eglenceli bulma, konularini begenme,
bilgi verici ve hayatla ilgili gérme gibi ozelliklerden dolay:r sevdikleri sonucuna
ulasiimaktadir. Ogrencilerin belirtilen durumlara iliskin gériisleri asagida sunulmustur:
..... biraz da sosyal bilgiler... Sosyal bilgileri de Atatiirk’le ilgili oldugu icin
seviyorum.” (014)

“... Bir de sosyal bilgiler. Ciinkii sohbet ettigimiz icin ¢ok seviyorum.” (016)

‘

“ sosyal bilgiler. Ciinkii sosyal bilgiler konularim 6grenmek hosuma gidiyor.”
(010)
“Sosyal Bilgiler. Ciinkii hayatimizi anlatiyor.” (O8)
“...sosyal bilgiler. Ciinkii bu dersin etkinlikleri ¢ok eglenceli.”(023)

Sekil 4.1°deki bulgulara gore, dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin goriisleri
duyussal alan ve 6gretim programi olmak iizere iki kategoride toplanmaktadir. Bu
ogrencilerin dersi eglenceli bulma, dikkat g¢ekici gorme, ilk kez gorme ve derse
odaklanabilme gibi nedenlerden dolay1 sevdikleri goriilmektedir. Bu ogrencilerin
belirtilen durumlara iliskin goriisleri asagida sunulmustur:

“Ingilizce...Ciinkii biz yabanci dili ilk defa goriiyoruz....egleniyorum, bu yiizden
seviyorum.” (05)

“... Ingilizce. O da keyifli.” (010)

“... Ingilizce. Ciinkii en odaklandigim derslerden biri.” (O15)

“...Ingilizce. ..imm...Ciinkii bu ders cok dikkatimi ¢ceken bir der” (O1)

Sekil 4.1°deki bulgulara bakildiginda miizik dersine iligskin goriislerin duyussal
alanla ilgili oldugu goriilmekte ve dersin eglenceli bulunmasi, sarki sdylemenin
sevilmesi gibi nedenlerden dolayr sevildigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin
belirtilen durumlara iligkin goriisleri asagida sunulmustur:

“Miizik. Ciinkii sarki séylemeyi seviyorum.” (O12)
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“...miizik... Ciinkii benim icin ¢ok eglenceli.” (024)

Sekil 14°deki bulgular incelendiginde Tiirk¢e dersine iliskin goriislerin duyussal
alanla ilgili oldugu goriilmekte ve dgrencilerin okuma ve yazmayi sevdikleri i¢in derse
ilgi duyduklart sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin belirtilen durumlara iliskin
goriisleri asagida sunulmustur:

“Tiirkge. Ciinkii yazi yaziyor ve okuyoruz.” (O17)

Ayni bulgulara gére 6grencilerin fen bilgisi dersini kisisel hedeflerinden dolayz;
beden egitimi dersini de oyun oynamayi sevme gibi nedenlerden dolay1 sevdikleri
goriilmekte ve her iki derse olan ilgilinin duyussal alanla ilgili oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Bu ogrencilerin  belirtilen durumlara iliskin goriisleri asagida
sunulmustur:

“Beden Egitimi. Ciinkii oyun oynuyoruz. Bu yiizden seviyorum égretmenim.” (07)
“... fen... feni fen lisesini kazanmak icin seviyorum.” (014)

Ayrica ayni bulgular incelendiginde resim dersinin 6zel yetenege sahip olma
gibi bir nedenle sevildigi goriilmektedir. Bu 6grencinin belirtilen duruma iliskin goriisii
asagida sunulmustur:

“.... Resim. Ciinkii resme becerim olduguna inaniyorum. Bunun i¢in ¢ok

seviyorum.” (016)
4.1.1.2. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik
Uygulama Oncesi Goriislerine Iliskin Bulgular

Sekil 15°deki bulgular arastirmanin yiiriitiildiigli ¢aligma grubundaki 19 6grencinin

sosyal bilgiler dersine iligkin goriislerini yansitmaktadir.
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine iliskin Uygulama

Oncesi Goériisleri
Eglenceli ve giizel

\

Hayatla baglantili bulma

Gelecege hazirlayict bulma

I

Sosyallesmeyi saglayici

Fena degil

Bilgilendirici Aktif katilimi
P saglayict o
Duyussal Diisiindiiriicii Dersin Dogasi
Soru cevaba dayali
(f= 10) Kolay anlagilir o (f=4)
Iletisime dayali
— Oz degerlendirmeyi
saglayici
Bilissel -
(f=11) e
Ogretim Siireci

(t=4)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)

Sekil 15. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenilen Bilgilerin Okul Disinda

Kullanilmasina Iliskin Géoriisler

Sekil 15 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin goriislerinin
duyussal ve biligsel alanla, ogretim siireciyle ve dersin dogasiyla ilgili oldugu
goriilmektedir.

Sekil 15’de sunulan bulgulara bakildiginda 6grencilerin goriisleri duyussal
anlamda sosyal bilgiler dersini eglenceli ve giizel, sosyallesmeyi saglayici ve fena bir
ders olmadigr yoniindedir. Bu oOgrenciler yukarida belirtilen durumlara iliskin
goriislerini agagidaki gibi ifade etmiglerdir:

“Cok giizel bir ders, egleniyorum. Eglenceli etkinlikler yaptyoruz. (O3)

“Sosyallesmeyi sagliyor bence.”(O1)

“Biraz iyi oldugunu diisiiniiyorum. Bazi konularinda sikilabiliyorum.” (O13)

Ayn1 bulgulara bakildiginda 6grencilerin sosyal bilgiler dersini bilissel

anlamda bilgilendirici, diisiindiiriici ve kolay anlasilir bir ders olarak algiladigi
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sonucuna ulasilmaktadir. Bu oOgrenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini
asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Cok giizel. Sosyal Bilgiler dersi eglenceli geciyor, bilgilendirici. “(023)

“Ulkeler hakkinda bizlere bilgi veren bir ders.” (O5)

“Tarihi bilgilerle dolu bir der Ge¢miste olan olaylart vb. seyleri 6greten bir
der Toreleri ogreniyorum. Bagska iilkelerin baska dille konustuklarini baska
kiyafetler giydiklerini 6greniyorum” (09)

“Kolay anlagsilabilen bir der” (O10)

Sekil 15’de sunulan bulgulara gore 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin aktif
katilimi1 saglayici, soru cevaba dayali, iletisim odakli ve 6z degerlendirmeyi saglayict
bir 6gretim siireci sundugu goriisiinde olduklart goriilmektedir. Bu 6grenciler yukarida
belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Cok sorulu bir der Ogretmenim soru sordugunda hep parmak kaldirmak

istiyorum. Derse katiliyorum.” (O3).

“Iletisim kuruyoruz. Sohbet ediyoruz.” (012)

“Ogrendiklerimle, sorularla...umm...kendimi degerlendirebiliyorum bence.”

(014).

Ayni bulgulara bakildiginda bu 0Ogrencilerin goriislerinin dersin dogasini
hayatla baglantili ve gelecege hazirlayici olarak gordiikleri sonucuna da
ulagilmaktadir. Bu Ogrenciler yukarida belirtilen durumlara iligkin goriislerini
asagidaki gibi ifade etmiglerdir:

“Ingilizce ve Matematik dersi kadar seviyorum. Atatiirk’iin hayatini

ogreniyoruz, kendimizi degerlendirmeyi 6greniyoruz. Yasamimizda karsimiza

ne ¢tkacagini 6greniyoruz.” (O1)

“Hayatimizi kolaylastirtyor. Bu nedenle iyi.” (O11)

“Insanlar: gelecege hazirliyor. Hayatimizin nasil gelisecegini Ogreniyorum.
Igneyi kendine ¢uvaldizi baskasina batr demisler. Bunu anliyorum. ” (O14)
“Sosyal hayatin nasil oldugunu égreniyoruz.” (022)
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4.1.1.3. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrendikleri
Bilgileri Okul Disinda Kullamip Kullanmadiklarina iliskin Gériislerine Yonelik
Bulgular

Gorlismeye katilan ve arastirmaya gecerli veri Sunan 12 6grencinin sosyal
bilgiler dersinde 6grendikleri bilgileri okul disinda kullanip kullanmadiklarina iliskin

gortislerine yonelik bulgular Sekil 15°de yer almaktadir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrenilen Bilgilerin
Okul Disinda Kullanilmasina
Tliskin Gériisleri

Sorulara cevap verme )
Bireysel
Oyunda kullanma farkliliklar
/ gorme
Yardimci A
olma Tasarruflu olma

# Giyinme
Hatirlatma Farkindalik

Sosyal Beceri
(f=5) (f=1)
(f=3) Yansitma

(f=2)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)

Sekil 16. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretim Siirecine iliskin Goriisleri

Sekil 16 incelendiginde, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde o6grendikleri
bilgileri okul disinda kullanip kullanmadiklarina iliskin olarak goriislerinin hatirlatma,
sosyal beceri saglama, yansitma ve farkindalik saglama yoniinde oldugu
goriilmektedir.

Sekil 16 incelendiginde Ogrencilerin goriislerinin daha ¢ok sorulara cevap
verme, bilgileri oyun oynarken kullanma seklinde hatirlamaya doniik oldugu
gorilmektedir. Bu 6grenciler yukarida belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki
gibi ifade etmislerdir:

“Evet. Atatiirk’iin hayat: ile ilgili soru sorduklarinda cevaplayabiliyorum.” (O1)
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“Evet. Derstekileri hatirlyyorum. Mesela, oyun oynadigimizda farklh farkly iller

soyleyebiliyorum. Isim sehir oyunu var ya orda.” (O6)

Ayni bulgulara bakildiginda ogrencilerden ¢evresindeki bireylere yardimci
olarak sosyal beceri kazandiklar1 goriisiinde olanlar da goriilmektedir. Bu 6grenciler
yukarida belirtilen durumlara iligkin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Evet. Ciinkii, mesela, yashlara yardim etmediysem yardim ediyorum.” (02)

“Mahallemizde komsumuz biraz rahatsiz. Onun alis verisine yardimci
oluyorum.” (05)

Sekil 15’de sunulan bulgular incelendiginde, Ogrencilerin tasarruflu olmaya
calisma ve giyinme davranist kazanarak da edindikleri bilgileri giinliik yasamlarina
yansitabildikleri de tespit edilmistir. Bu dgrenciler yukarida belirtilen durumlara iligkin
goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Mesela, ara sira ailemle konusuyorum. Babam bize bir keresinde ¢ok elektrik

gelmisti. Babam demisti ki artik elektrik ve suyu ¢ok a¢mayin, tasarruflu olun

dedi. Bazen kardeslerim elektrigi ya da suyu agik unutuyor. Bos bos harcadiklart
icin ben kapatiyorum. Arkadaslarim tasarruflu olduklarini soyliiyorlardi. Ama
valan soyliiyorlar. Neden biliyor musunuz? Eeee, gortiyorum. Suyu agik

birakiyorlar. Yalan soylemeyecegiz, gercegi soyleyecegiz.” (03)

“Mesela, 6grendigimiz kiyafetleri giyiyoruz.” (O8)

Ayrica dgrenciler arasinda bireylerin birbirlerinden farkli olabildigi gériisiinde
olan da yer almaktadir. Bu 68rencinin goriisii asagidaki gibidir:

“Evet kullantyorum. Mesela, bir insanin cinsiyetini ogrendik ve parmak

izlerimizin farkl oldugunu gordiik. Herkes farkli.” (O16)

4.1.1.4. Gériismeye Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersini Nasil islediklerine
Iliskin Gériislerine iliskin Bulgular

Sekil 16’de yer alan bulgular, gériismeye katilan ve arastirmaya gecerli veri
sunan 16 6grencinin sosyal bilgiler dersinde 6grendikleri bilgileri okul disinda kullanip

kullanmadiklarina iligkin goriislerini belirtmektedir.
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretim Siirecine
[liskin Goriisleri

Hikaye, fikra, an1 anlatarak
. . Ders kitabin1 okuyarak
Metni okuyarak ve dinleyerek gecme
Sohbet ederek Sinif atmosferinin
Drama yaparak ve egitsel oyun oynayarak guirtiltilii olmasi
Etkinlikleri yaparak
Hayatla baglant1 kurarak
-’ Olumsuz

Olumlu (=2)
(f=14)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)
Sekil 17. Ogrencilerin Olmasm Istedikleri Sosyal Bilgiler Ogretim Siirecine Iligkin

Gortsleri

Sekil 17. incelendiginde, 6grencilerin goriislerinin olumlu ve olumsuz olmak
tizere iki ayr1 kategoride toplandig1 goriilmektedir.

Sekil 17°de sunulan bulgular incelendiginde 6grenci goriislerinin sosyal bilgiler
dersi Ogretim siirecine iliskin hikaye, fikra, ani1 anlatimi; metin okuma ve dinleme
uygulamasi, sohbet edilmesi, drama ve egitsel oyunlara yer verilmesi, hayatla baglanti
kurulmas1 ve ¢aligma kitabindaki etkinliklerin yapilmasi nedenlerinden dolayr olumlu
oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler yukarida belirtilen durumlara iliskin goriislerini
asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Giizel ve eglenceli isliyoruz. Calisma kitabindaki etkinlikleri yaparken en ¢ok

sohbet ediyoruz. Aylart ogrenirken neyin ne oldugunu anlatarak, iki ii¢ arkadas

giilerek komik bir sekilde oyunla isliyoruz” (O1)

“Sessizce okuyarak, dinleyerek anlatarak isliyoruz.” (02)

“Kizilay ile ilgili bir hikdyede olmast lazim tam hatirlayamiyyorum ama

Nasrettin Hocayla ilgili bir fikra anlatarak, drama yapryoruz. Drama oldugunda

daha iyi 6greniyorum.” (0O3)

“Bana gore giizel isliyoruz ve hayatimizdan bahsediyoruz.” (012)
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Aynmi bulgulara bakildiginda 6grenci goriislerinin ders kitabinin okuyarak
gecilmesi ve sinif atmosferinin giiriiltiilii olmasi nedenleriyle de olumsuz oldugu
goriilmektedir. Bu 6grenciler yukarida belirtilen durumlara iligkin goriislerini asagidaki
gibi ifade etmislerdir:

“Ben biraz zevksiz hissediyorum. Mesela, hep sosyal bilgiler kitabini okuyup

geciyoruz.” (013)

“Dersi kaynatarak. Ciinkii bizim simif dersleri kaynatmay: seviyor.” (014)

4.1.1.5. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinin Nasil Islenmesini

Istediklerine iliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Sekil 18’de yer alan bulgular, gériismeye katilan arastirmaya gegerli veri sunan
13 6grencinin olmasini istedikleri sosyal bilgiler 6gretim stirecine iligkin goriiglerini

yansitmaktadir.

Ogrencilerin Olmasini istedikleri
Sosyal Bilgiler Ogretim Siirecine
Iliskin Gériisleri

Sessiz bir sinif atmosferi
Dramaya ve egitsel oyuna sik sik yer
verilmesi

Etkinliklerin bitirilmesi

Bol 6rnek destegi

Resimlerin sik kullanilmasi
Bilgilerin kesfedilmesi

Katilimin ve soru sayisinin arttilmasi

Aynen devam
etmeli

Degigmemeli

- (f=6)
Degisim olmali i

(f=13)

o

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)
Sekil 18. Ogrencilerin Ders Ve Calisma Kitaplart Hakkindaki Goriisleri
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Sekil 18 incelendiginde, Ogrencilerin goriislerinin sosyal bilgiler 6gretim
stirecinin degismesi ve degismemesi gerektigi seklinde iki kategoride toplandigi
goriilmektedir.

Sekil 18’de sunulan bulgulara gore 6grenci goriislerinin biiyiik cogunlugunun
dersin sessiz bir sinif atmosferinin olusturulmasi, dramaya ve egitsel oyuna daha sik
yer verilmesi, etkinliklerin bitirilmesi, dersin bol 6rnekle desteklenmesi, resimlerin
daha ¢ok kullanilmasi, bilgilerin kesfedilmesinin saglanmasi ve dersin zevkli hale
getirilmesi gibi nedenlerden dolay1 sosyal bilgiler dersi 06gretim siirecinin
degistirilmesi yoniinde oldugu tespit edilmistir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara
iligkin gortislerini agagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Etkinliklerin daha fazla drama seklinde, eglenerek oyunla islenmesini

istiyorum.” (O1)

“Dersi islerken arkadaslarumin  soziimiizii  kesmemelerini  istiyorum.

Konustuklar: zaman ¢ok iiziiliiyorum. O zaman derse katilmak istemiyorum.”

(03)

“Herkesin derse katilmasin isterdim. Sanirim sikict buluyorlar.” (08)

“Bol ornekle ve daha ¢ok sorulu sekilde islenmesini isterdim.” (09)

“Tarih odevlerinde genelde oyun oynayarak islenmesini istiyorum. Bizlerin

bilgileri bulmamizi istiyorum.” (O14)

“Resimlerin daha cok olmasini, etkinliklerin bitirilmesini isterdim.” (O16)

“Sessiz bir alanda iglenmesini isterdim.” (021)

Ayn1 bulgulara bakildiginda siire¢ degismemeli diyen 6grencilerin de 6gretim
stirecinden memnun olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu ogrenciler yukarida
belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Ayni sekilde islenmesini isterim. Hi¢ degismesin. ”(023)

4.1.1.6. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Ders Kitaplarindaki Ve Calisma
Kitaplarindaki Etkinliklere iliskin Goriislerine Yéonelik Bulgular

Sekil 19°da yer alan bulgular, goriismeye katilan ve arastirmanin bu sorusuna
gecerli veri saglayan 17 ogrencinin ders kitaplarindaki ve c¢aligma kitaplarindaki

etkinliklere iliskin goriislerini yansitmaktadir.



148

Ogrencilerin Ders ve
Calisma Kitaplart
Hakkindaki Gortisleri

/]
Ogretici bulma \

Zorlanilan etkinliklerin olmasi

Drama yapma

Sorulari cevaplayabilme Yazi yazmaya yonelik olmasi

Yazi yazmay1 sevme Etkinlikleri gereksiz gorme

Eglenceli bulma

Anahtar kelimelere yer verme

- Etkinlik sayisinin az olmast
Begenmeme

- Coktan segmeli olmamasi
Begenme (f=2)

Bazi konular1 sevme

(f=6)

Biraz begenme

(f=4)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans) -

Sekil 19. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Uygulama Sonras1 Goriisleri

Sekil 19 incelendiginde, goriismeye katilan 6grencilerin kullanilmakta olan
ders ve ¢alisma kitaplarin1 begendikleri, biraz begendikleri ve begenmedikleri seklinde
olmak {iizere ii¢ kategoride toplandig1 goriilmektedir.

Sekil 19°daki bulgulara gore 6grencilerin dgretici bulma, yazi yazmay1 sevme,
eglenceli bulma, anahtar kelimelere yer verme ve sorularini cevaplayabilme
nedenlerinden dolayr sosyal bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarim1 begendikleri
goriilmektedir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki gibi
ifade etmislerdir:

“Begeniyorum. Ciinkii, sorulart bana uygun.” (02)
“Begeniyorum. Ciinkii drama yapiyoruz. Sorular ¢oziiyoruz. Cok da

egleniyorum. Anahtar kavramlar oluyor. (O3)
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“Begeniyorum. Ciinkii, onemli bilgiler var.” (09)

“Begeniyorum. Ciinkii, yazi yazmay seviyorum.” (012)

Ayni bulgulara bakildiginda, 6grenciler arasinda etkinlik sayisinin az olmasi,
sorularin ¢oktan se¢meli olmamasi ve konularin bazilarinin sevilmesi nedenlerinden
dolay1 biraz begenenlerin oldugu gorilmektedir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara
iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Biraz begeniyorum. Ama yeterli bulmuyorum. Ciinki etkinlikler daha fazla

olmali. Testler de olmali secenekli sinavdaki gibi.” (O1)

“Biraz. Ciinkii ara sira ¢ok sevdigim konular ¢ikiyor. Ara swra sevmedigim

konular ¢iktigi icin.” (O13)

Ayrica yazi yazmayl sevmeme, etkinlikleri gereksiz gérme ve bazilarinin
zorlayic1 olmasi1 nedenleriyle de &grenciler arasinda sosyal bilgiler ders ve ¢alisma
kitaplarin1 begenmeyenlerin oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara
iligkin gortislerini agsagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Pek degil. Begenmiyorum. Clinkii ¢alisma kitaplarinda siirekli yazi

yaziyoruz. Ben daha ¢ok test ¢ozmeyi istiyorum” (014)

“Begendiklerim de var begenmediklerim de var. Zorlandigim etkinlikleri

yapmiyorum.” (O16)

“Ama bazen de etkinlikler de sagma sorular oluyor... Ogretmenimiz diyor...

Evet, ciinkii 6gretmenimiz bilir.” (03)

4.1.2. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Uygulama Sonrasi Goriislerine Iliskin

Bulgular

Uygulama sonrasinda arastirmanin yiritiildiigii 6rneklem grubundaki 24
O0grencinin sadece 19’undan veri toplanmis ve bu Ogrencilerin goriislerine iliskin

bulgular basliklar seklinde sirastyla sunulmustur.
4.1.2.1. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Uygulama
Sonrasi Diisiincelerine Yonelik Bulgular

Sekil 20’deki bulgular arastirmanin yiritildigi 6rneklem grubundaki 19

Ogrencinin uygulama sonrasi sosyal bilgiler dersine iligkin goriislerini yansitmaktadir.
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Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine liskin Uygulama
Sonrasi Goriisleri

Eglenceli ve giizel Bilgilendirici

Oz giiven kazandirict

Diistindiiriicii

Huzur verici
- Hayata hazirlayici
— Biligsel
Duyussal
(f=7)

(f=12) Dersin dogas1

(f=2)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)

Sekil 20. Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinliklere Iliskin Gériisleri

Sekil 20 incelendiginde, goriisme yapilan Ggrencilerin uygulama sonrasinda
sosyal bilgiler dersine iligkin goriislerinin duyussal alanla, bilissel alanla ve dersin
dogasina yonelik olmak iizere {i¢ kategoride toplandigi goriilmektedir. Bu 6grenciler
belirtilen durumlara iliskin gériislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

Sekil 20 incelendiginde Ogrenciler sosyal bilgiler dersinin eglenceli, giizel ve
Ozgiiven kazandiric1 yoniiyle daha ¢ok duyussal; bilgilendirici ve diisiindiiriicii yoniiyle
de bilissel agidan etkilerinden bahsetmektedir.

“Eglenceli ve giizel. Bilgiler ogreniyoruz, bilmedigimiz kelimeleri 6greniyoruz

ve kendimize giiven kazaniyoruz.” (O8)

“ Bence yaptigimiz uygulamayla daha giizel bir ders oldu...” (O1)

“Eglenceli, diisiindiiriicii ve saksilarimizin aktif olmasini saglayan, beni

sevindiren bir der Huzur veriyor.” (O14)

“Bilmedigimiz kelimeleri 6grendik.” (024)

“Ben sosyal bilgiler dersini hi¢ sevmezdim. Ama simdi testte... etkinlikleri

yaptigim icin cok mutlu oldum. *“ (09)

Ayrica ayni bulgulara bakildiginda sosyal bilgiler dersinin hayata hazirlayici bir

ders oldugu da belirtilmektedir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini

asagidaki gibi ifade etmislerdir:
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“Sosyal Bilgiler dersi bizi hayata hazirliyor. Hayatimizda ¢ikacak olaylar
bizleri karsilastiriyor. Hayatimizdaki énemli seyleri bize anlatiyor. Mesela
devlet gibi 6gretmenim.” (O1)

“ Insam hayata hazirlayan, hayatimi degistiren bir der” (O14)

4.1.2.2. Gériismeye Katilan Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinliklere iligkin

Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin yiiritiildiigii calisma grubundaki 6grencilerin 13’1 bu soru igin
gegerli veri sunmus ve uygulamadaki etkinliklere iliskin goriisleri Sekil 21°de

verilmistir.

Ogrencilerin Uygulamadaki
Etkinliklere Iliskin
Goriisleri

Eglenceli, giizel, iyi ve

1D Bilgilendirici
heyecan verici

Diisiindiiriicii

Tanim yapma AV

L Fotograf,

Ozellik bulma resim vb.

Duyugsal F kullanimi1 Bilissel
(f=13) h

(f=4)

Ogretim sistemi
farkliligi

Gorsel Tasarim
(f=3)

(=1)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)

Sekil 21. Etkinliklerin Farkliligina ve Nedenlerine iliskin Ogrenci Gériisleri

Sekil 21’e bakildiginda, goriigmeye katilan Ogrencilerin arastirma sirasinda
kullanilan etkinliklere iliskin goriislerinin duyussal alan, biligsel alan, gorsel tasarim ve
ogretim sisteminin farkliligi olmak tizere dort kategoride toplandigi goriilmektedir.

Sekil 21°deki bulgular incelendiginde O0grenci goriislerinin eglenceli, giizel ve
heyecan verici yoOniiyle daha ¢ok duyussal; bilgilendirici ve diisiindiiriicii olmasi
yoniiyle de biligsel yone yogunlastigi goriilmektedir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara

iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:
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“ Yapugimiz etkinlikler giizeldi, bilgilendirici ve eglenceliydi. Bu yaptigimiz

’

etkinlikte devlet, bagimsizlik, egemenlik vb. konular: ogrendik. Giizel konular.’

(05)

“Cok begendim. Cok giizeldi. Maceraliydi. Ogretmenim ¢iinkii himm... Biz

onlar1 6grenmemistik. (O14)

“Etkinliklerin anlatimim diisiindiiriicii ve ¢ok iyi buldum. “(022)

Ayni bulgular, bu 6grencilerden birkaginin arastirmada kullanilan etkinlikleri
uygulanmakta olan programdan tanim yapma ve 6zellik bulma agisindan farkli buldugu;
ayrica fotograf, resim vb. gorsel materyallerin desteklenmesinin begenildigini ortaya
koymaktadir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade
etmislerdir:

“ Bence ¢ok giizeldi ogretmenim. Ciinkii sizle degisik isliyoruz...Siz bize degisik
bir sekilde ogrettiniz. Biz ozellikleri bulmuyorduk...Okuyup ¢alisma kitabini,
etkinlikleri yapryorduk. “(010)

“...Tanim yapmay égrendik. Farkl geldi. Siz geldiniz ve ogrendik.” (02)

“Hepsi de giizeldi. Ciinkii hem sizle farklh igliyoruz hem de etkinlikleri giizel
hazirliyorsunuz.” (O1).

“ Bol resimliydi. Bence giizeldi 6gretmenim.” (O3)

4.1.2.3. Gériismeye Katilan Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinlikleri Farkl Bulup

Bulmama Durumlari ve Bu Durumun Nedenlerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin yiirtitiildiigli ¢alisma grubundaki 6grencilerin 13’ bu soru i¢in
gecerli veriler sunmus ve dgrencilerin uygulamadaki etkinlikleri farkli bulup bulmama

durumlar1 ve bu durumun nedenlerine iliskin goriisleri Sekil 22°de verilmistir.
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Etkinliklerin Farkliligina Ve
Nedenlerine iliskin Ogrenci
Goriisleri

/ Diisiinmeye yonlendirme
Teknolojiye yer Orneklerden ¢ikarim yapma
vermeme
Tanim yapma

i Yeni 6grenilen kavramlar

Agik uglu sorularin olmasi

Hayir

Konular: dikkat ¢ekici bulma
(f=1)

Ders kitaplarindaki anlatima benzememe

(T: Tema; K: Kod; f= Frekans)

Sekil 22. Kavram ve Etkinliklerin Begenilme Durumuna iliskin Ogrenci Goriisleri

Sekil 22 incelendiginde goriismeye katilan ve arastirmanin bu sorusuna gegerli
veri sunan oOgrencilerin goriislerinin ¢ogunlugu uygulamada kullanilan etkinliklerin
farkli bulunmasi yoniindedir. Bu 0&grencilerin arastirmada kullanilan etkinlikleri
diistinmeye yonlendirme, Orneklerden ¢ikarim yapma, yeni 6grencilerin kavramlarin
varligi, konular1 dikkat g¢ekici bulma ve ders kitaplarindaki anlatima benzetmeme,
disiplinler aras1 baglantilarin kurulmasi, agik uclu sorularin olmasi gibi nedenlerden
dolay1 farkli bulduklar1 goriilmektedir. Bu ogrenciler belirtilen durumlara iliskin
goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“ Hani bize soru sorup da bizim ¢alisma kitabimizi biz yapacagiz ya.

Ogretmenim  diigiinmemizi  sevk ediyorsunuz ya boyle yapacaginizi

diigtiinmiiyordum. Mesela 6gretmenim bize konuyu anlatiyor ve ¢alisma kitabin

yaptirtyor ya siz  bize anlattirtyorsunuz  sonra da bizim  diigiinmemizi
saglyorsunuz. Biz de diistinerek ¢alisma kitabinmi kendi basimiza dolduruyoruz.

Farkli  geldi...Ornekler ~ vererek  bizim  bulmamizi  saglayacagimizi

diisiinmiiyordum. Ilkinde tanim isini yapamiyordum ama sonra tanim isini daha
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¢ok sevdim. Fotokopi vermeniz de farkli geldi. Neleri tanim yapacagimizi hig

diigtinmiiyordum ashnda....a,b,c sikki olur diye diistiniiyordum. Ama siz 6yle

yapmadiniz. Anlattirdimiz, buldurdunuz.” (O14)

“Hepsi anlasilir konulardi. Bu yiizden farkli gelmedi. Ama hazirladiginiz

sorular, tanim bulma, maddeleri bulma...yani sey ozellikleri bulma farkliyd:.”

(03)

“Evet, Ciinkii konular dikkatimi ¢cekti.” (010)

“Evet oldu. Ciinkii ekonomi kelimesiyle, demokrasi kelimesiyle ilk defa etkinlik

yaptim.” (05)

“Ozellikleri bulma bir de tamim. Demokrasi kavramimn tammint yaparken ve

ozelliklerini bulurken ¢ok eglendim.” (O1)

“Bir tammda ozellik oldugu i¢in bana farklh geldi. Evet, tanim farklyydi. Bir de

daha once sosyal bilgiler yapryorduk. Matematik yapmiyorduk bu derste.

Matematikte grafik ¢oziiyoruz. Fen bilgisinde de boyle sorular ¢oziiyoruz.

Tiirkce dersi gibi tasarruf siirini yazdik“(02)

“Evet. Ciinkii egemenlik, demokrasi, ekonomi bunlarin agiklamalarini farki

buldum.” (024)

Ayrica ayni bulgulara bakildiginda etkinliklerin uygulanmasi sirasinda teknoloji
kullanim1 ya da bilgisine yer verilmedigi i¢in farkli olmadig: goriisti de goriilmektedir.
Bu 6grenci belirtilen duruma iliskin goriisiinii asagidaki gibi ifade etmistir:

“Hayiwr gelmedi. Bence teknoloji de olmaliydi.” (O6)

4.1.2.4. Gériismeye Katilan Ogrencilerin Uygulamadaki Kavram ve Etkinlikleri

Begenme Durumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin yiriitildiigii ¢alisma grubundaki 6grencilerin 10’u bu soru i¢in
gecerli veri sunmus ve Ogrencilerin arastirmada kullanilan etkinlikleri begenme

durumlarina iligkin goriisleri Sekil 23’de verilmistir.
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Kavram ve Etkinliklerin Begenilme
Durumuna iliskin Ogrenci Gériisleri

Farkli bulma

Zor bulma Eglenceli

bulma Dersin akigt

Karigik gérme

Tanmim yapma

Ekonomi Ozellik bulma
Demokrasi
Bagimsizlik
Etkinlik
(=4)
Kavram
(f=3)

( (+): Sevme; (-): Sevmeme; f= Frekans; G= Gerekge)

Sekil 23. Ogrencilerin Farkl1 Derslerin Bilgilerinin Kullanimina iliskin Gériisleri.

Sekil 23 incelendiginde, uygulamada kullanilan etkinliklere iligkin olarak
Ogrencilerin tanim yapma ve 0zellik bulma kavramsal alt becerisine iliskin ¢alismalari
farkli bulma ve dersin akic1 gegmesi nedenlerinden dolay1 begendikleri goriilmektedir.
Bu 6grenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“En ¢ok tamm etkinligini sevdim...ummm.. Farkliydi. Vakit de ¢ok hizli gegiyor.
Kitabimiz da boyle olsa keske.”(O1)

“lik basladigimiz giin tammi yapamadigim icin tamm igini begenmedim...umm,
Diisiinemedigim i¢in. Beynimi yormadigim i¢in. Daha sonradan kendimi tanimda
gelistirdim ve simdi tanimu tiim etkinliklerden daha cok seviyorum.” (O14)
“Sadece ilk baslarda ozellik bulurken zorlandim. Ilk defa gordiim. Degisik gibi
geldi. Simdi seviyorum.” (016)

“Tamimi ¢ok sevdim. Basta biraz zorlandim. Birlestirme yaparken zorlandim.
Simdi eglenceli geliyor.”(010)

Sekil 23’de sunulan bulgulara bakildiginda 6grencilerin dgretim siirecinin
eglenceli bulunmasindan dolayr ekonomi ve demokrasi kavramlarinmi daha ¢ok
begendikleri sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica zor bulma, karigik gérme ve diisiinememe

gibi nedenlerden dolay1 bagimsizlik, egemenlik ve devlet kavramlarinin begenilmedigi
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sonucuna ulagilmaktadir. Bu 6grenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki
gibi ifade etmislerdir:
“Demokrasiyi begendim. Bagimsizligi begenmedim, zordu.” (O13)
“Demokrasi, ekonomi en sevdiklerim. Cok eglenceliydi. Bagimsizlik ve egemenlik
sevmediklerim. Karisiktr.” (O17)
“ Ekonomi en ¢ok sevdigim oldu. Ders ve érnekler ¢ok eglenceli oldu. Devleti ¢cok

begenmedim gibi. Immm...yani ka..imm..karisikt” (O10)

4.1.2.5. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinliklerde Farkh

Derslerin Bilgilerinin Kullamimina iliskin Gériislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin yiiritiildigi ¢alisma grubundaki 6grencilerin 9’u bu soru igin
gecerli veri sunmus ve Ogrencilerin uygulamadaki etkinliklerde farkli derslerin

bilgilerinin kullanimina iliskin gorisleri Sekil 24’de verilmistir.

Ogrencilerin Farkli Derslerin
Bilgilerinin Kullanimina
Iliskin Gériisleri

Tekrar ve pekistirme

Cikarim yapma
Bilgi verme
Transfer

-

Biligsel Kazanim

N

Farkli dersler neden gerekli?

(T: Tema; K: Kod; (+): Begenme ve gerekli gorme; f= Frekans)
Sekil 24. Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinliklerin Gergek Yasamla ilgili Bulma

Durumuna liskin Gériisleri
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Sekil 24 incelendiginde goriismeye katilan ve arastirmanin bu sorusu i¢in gegerli
veri sunan Ogrencilerin goriisleri, uygulamalarda farkli derslerin bilgilerinin begenildigi
ve kullaniminin gerekli goriildiigii yoniindedir.

Sekil 24’e gore 6grencilerin farkli derslerin (disiplinlerin) bilgilerinin tekrar
etme ve pekistirme, cikarim yapma, bilgi verme, transfer etmeyi saglama gibi
nedenlerden dolayr gerekli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu 6grenciler belirtilen
durumlara iliskin goriiglerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Evet, hosuma gitti. Hem de gerekliydi. Ciinkii ogrendigimiz seyleri tekrar

gordiikce o kadar pekistiririz. (06)

“Evet hosuma gitti. Bana gore bunlar gerekliydi. Ciinkii toplama islemini sadece

matematik dersinde degil, 6biir derslerde de kullanilabilir.” (02)

“Evet, hosuma gitti. Bence gerekliydi. Ciinkii ordan sonug ¢ikartabiliriz. Mesela

Tiirkge dersiyle ilgili bir harfle bir kelime olmaz demistik. Bu devletle ilgili bir

ozellikti. Cok sayida kisinin olmasiydi. Fen dersinde viicudumuzu isledik.

Ogretmenim, sizin anlattigimzda sistemler vardi. Ordan yararlandik. Sonra

Tiirkce dersinde hikdye yazmustik sizden once. Siz onlari hatirlamamiz igin

yaptiginiz ¢alismalara kattiniz.” (O1)

“ Evet gitti. Evet gerekliydi. Ciinkii bilgi veriyor. Kavramlarin anlamlarini

bulduk. Tanim yaptik ve bir ¢ikarici ciimle, hhmmm...ozellik bulduk. Siir yazdik.”

(010)

“Evet. Gerekli. Ciinkii islem yapmadan bulsaydik kafadan atmis gibi olurduk.”

(013)

“Daha iyi anlamamiz icin beynimizde, aklimizda kalsin diye gerekliydi.” (O3)

“Daha ¢ok pekistirmis oluyoruz. Tekrar tekrar goriip. Insami daha ¢ok bilgiye

yoneltiyor. Alistirmayla unutmamanuzi saglyor. Tiirkgeden, matematikten,

hayat bilgisinden, ekonomiyle ilgili islemler yaptik.” (O14)

4.1.2.6. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinlikleri Gercek

Yasamla Ilgili Bulup Bulmama Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin yiriitiildigli ¢alisma grubundaki 6grencilerin 12’si bu soru igin
gecerli veri sunmus ve Ogrencilerin uygulamadaki etkinlikleri farkli bulup bulmama

durumlari ve bu durumun nedenlerine iliskin goriigleri Sekil 25°de verilmistir.
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Ogrencilerin Uygulamadaki
Etkinliklerin Gercek Yasamla lgili
Bulma Durumuna Iliskin Gériisleri

T

Var olan yonetim Ailenin ge¢im kaynagi
bigimi

Tasarruflu davranma

Gergek Yasam
Demokrasi Ekonomi
(f=5) (f=7)
Kavlram

(T: Tema; K: Kod; (+): Begenme ve gerekli gérme; f= Frekans)
Sekil 25. Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinliklerin Neler Ogrettigine Iliskin Goriisleri i

Sekil 25 incelendiginde goriismeye katilan ve arastirmanin bu sorusu i¢in gegerli
veri sunan 6grencilerin goriislerinin 6zellikle demokrasi ve ekonomi kavramlari {izerine
yogunlastigini gostermektedir. Bu 6grenciler demokrasi kavramini yasamakta olduklari
iilkenin yonetim bi¢imi nedeniyle; ekonomi kavramini ise tasarruflu olmay1 6grettigi ve
aile gecim kaynagini icerdigi icin gercek yasamla iligkili bulmaktadirlar. Bu 6grenciler
belirtilen durumlara iligkin goriislerini asagidaki gibi ifade etmiglerdir:

“Ekonomi konusunu giinliik yasamla ilgili buldum. Ciinkii hem giindelik

yvasantimizda pazarlar kurulur ve hem de benim babam eskiden ticaretle

ugrasirdi. Bu nedenle yasamimizla ilgili buldum.” (O14)
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“Evet. Abim diyor ki biz iyi ki ozgiiriiz. Krallar, sahlar yok. Yoksa ozgiir
olamazdik.” (03)

“Evet buldum. Ogretmenim, hem biz demokrasi de muhtarlik orneklerini
vermistik ya. Ben onlari annemlerden ¢ok duydum. Diyorlardr ki ben buna oy
verecegim ben buna oy verecegim diyorlardi. Sosyal bilgiler dersi bize giinliik
yasamimizdaki bilgileri 6gretiyor.” (O1)

“ Evet buldum. Ciinkii bizler hala demokrasiyi yasiyoruz.” (016)

“Evet. Mesela tasarruf. Dedem elektrikleri ve suyu acgik biraktiginda ben

kapatiyorum” (O17)

4.1.2.7. Goriismeye Katilan Ogrencilerin Uygulamadaki Etkinliklerden Neler
Ogrendiklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin yiiriitiildiigii ¢alisma grubundaki 6grencilerin 10’u bu soru i¢in
gecerli veri sunmus ve 0grencilerin uygulamadaki etkinlikleri farkli bulup bulmama

durumlari ve bu durumun nedenlerine iliskin goriisleri Sekil 26°da verilmistir.

Ogrencilerin Uygulamadaki
Etkinliklerin Neler Ogrettigine

Iliskin Gériisleri

Oz giiven duyma

Tanim yapma

Ozellik bulma

Diistinme becerisi
kazanma

— Hayatla baglanti kurma
Biligsel
Duyussal

(f=5)
Dersin dogast (f=1

(=1)

(T: Tema; K: Kod; f= Frekahs) l

Sekil 26. Devlet Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrenci Dagilimi

Grafigi
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Sekil 26°da gortldugi tizere, goriismeye katilan ve arastirmanin bu sorusu i¢in
gecerli veri sunan Ogrencilerin uygulamadaki etkinliklerin neler Ogrettigine iliskin
goriigleri duyussal, bilissel ve dersin dogas1 olmak iizere ii¢ kategoride toplanmustir.

Sekil 26°’da sunulan bulgular incelendiginde etkinliklerin biligsel olarak tanim
yapma, 6zellik bulma ve diisiinme becerisi kazandirdig1 yoniinde oldugu goriilmektedir.
Ayni bulgulara bakildiginda etkinliklerin duyussal olarak dgrencilere 6z giiven sagladigi
ve dogasi geregi giinliik yasamla baglanti kurulmasina yardimer oldugu ifade edilmistir.
Bu 6grenciler belirtilen durumlara iliskin goriislerini asagidaki gibi belirtmislerdir:

“Devletin, demokrasinin, egemenligin vb. konularin ézelliklerini 6grendim.”

(03)

“Tanim yaparak her seyin bir agiklamasinin oldugunu 6grendim. Insanin

diisiinerek yapabilecegini gordiim. Ozgiivenim artti.” (O14)

“Sosyal Bilgiler dersinin bilgileri giinliik yasamimizda karsimiza ¢ikabilir.”

©1)

“Tanim nasil yapilir onu 6grendim.” (02)

4.2. Kavramsal Anlama Alt Becerilerinin Gelisimi I¢in Hazirlanan Bes Farkh

Ogretim Uygulamasinin Gozlem ve Cahsma Yapraklarina fliskin Bulgular

Aragtirmanin yiiriitiildiigii ¢alisma grubundaki 6grencilerin uygulama sirasindaki
performanslarin1 gosteren gozlem ve g¢alisma yapraklarina iligkin bulgular1 bagliklar

seklinde sirastyla sunulmustur.

4.2.1. Gozlem Sonuglarina Goére Ogrenme ve Ogretme Siirecine Aktif Katilim
Gosteren Ogrencilerin Devlet, Bagimsizhk, Egemenlik, Demokrasi ve Ekonomi
Kavramlarinin Ogretim Siirecine Iliskin Kavramsal Anlama Alt Becerilerinin

Gelisim Durumlar

llkokul 4. Smf sosyal bilgiler dersinde sirasiyla devlet, bagimsizlik,
egemenlik, demokrasi ve ekonomi kavramlarinin baglamsal 6grenme yaklagimina
katilan 6grenciler kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, 6rnek
tizerinde Ozellik gosterme ve neden agiklama performanslart agisindan gézlenmistir.

Gozleme ait veriler li¢ diizeyli dereceli (Kabul edilir, Kismen, Kabul edilemez)
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“Ogrenci Katnlim Gozlem Formu (OKGF)” kullanilarak betimsel olarak analiz

edilmis ve elde edilen bulgular ve agiklamalar1 bagliklar seklinde sunulmustur.

4.2.1.1. Devlet Kavramm Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrencilerin
Ozellik Bulma, Tanima Ulasma, Iliski Kurma, Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme
ve Neden Agiklama Kavramsal Anlama Alt Becerilerine iliskin Gézlem

Sonuclarma Ait Bulgular

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde devlet kavraminin baglamsal 6grenme

aktif katilan 6grenciler kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, 6rnek
tizerinde ozellik gdsterme ve neden agiklama performanslart agisindan gozlenmistir.
Kavramsal anlama alt becerilerinin ayr1 ayr1 gézlendigi bu siirece aktif katilim gosteren
ogrencilerin yiizdelik dagilimi Sekil 27°deki gibi grafik seklinde sunulmus ve gelisim

durumlan ders saatlerine gore agiklanmistir:

Neden Aciklama

Q,
Ornek Uzerinde

Ozellik Gésterme

Q,
10% Kavramin

Ozelliklerini
Bulma
45%

iliski Kurma
26%

Tanima Ulasma
8%

Sekil 27. Bagimsizlik Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrenci Dagilimi
Grafigi

Sekil 27 incelendiginde uygulamada en fazla katilimin kavrama ait 6zelliklerin
bulunmasi siirecinde oldugu goriilmektedir. Devlet kavraminin dort o6zelliginin
ogretildigi bu etkinlikte 6grenme ve 6gretme siirecine aktif olarak katilan 6grencilerin
cevaplar1 agagida sirasiyla verilmistir.

1.DERS (09.20)

v’ Devlet kavramina iliskin ilk ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan

Ogrencilerden istenilen 6zellige ulasan ve ulasamayanlarin oldugu gézlenmistir.
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Bu 6grencilerin stiregte soz alma siralarina gore verdikleri cevaplara iligskin bazi

ornekler asagidaki gibidir:

Saat: 09.34
Ol4: “ .....topraga sahip olmalidir.” (Kabul edilir.)
09: “ .....Ogretmenim belirli miktarda topraklar: olmahdir.” (Kabul edilir.)

022: “ Bence ¢cok sayida kisiler olur.” (Kabul edilmez.)

v’ Devlet kavramina iliskin ikinci ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
Ogrencilerin istenilen 6zellige ulastiklar1 gdrilmiistiir. Bu 6grencilerin siirecte
s0z alma siralarma gore verdikleri cevaplara iliskin bazi ornekler asagidaki
gibidir:

Saat: 09.45
OI: “ Ogretmenim, bircok insanin olmasi gerekir.” ( Kabul edilir.)
O2: “ Insanlar olmal. “ (Kabul edilir.)

v’ Devlet kavramna iligkin tigiincii ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerin istenilen 6zellige ulastiklar1 goriilmiistiir. Bu O0grencilerin stirecte
s0z alma siralarina gore verdikleri cevaplara iliskin bazi 6rnekler asagidaki
gibidir:

Saat: 09.55

Ol14: “ Kendi sumirlart icinde en yetkili giice sahip olmasidir. Onun iistiinde bir
gticiin olmamasidir.” (Kabul edilir.)

O5: “ Devletten daha yetkili bir gii¢ yoktur. ** (Kabul edilir.)

v' Devlet kavranuna iliskin dordiincii ozelligi bulma siirecine katilan 6grencilerin
istenilen ozellige ulastiklar1 goriilmiistiir. Bu Ogrencilerin siirecte s6z alma
siralarina gore verdikleri cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagidaki gibidir:

Saat: 10.02

O2: “ Kendi gorevlerini iistlenmeli. Yani sorumluluk onda.” ( Kabul edilir.)

024: “ Ogretmenim kendi gorevlerini kendisi belirliyor.” (Kabul edilir.)

TENEFFUS

Sekil 27 incelendiginde 5 etkinlikten olusan uygulamada en az katilimin oldugu
tanima ulasma siirecinde goriilmektedir. Bu siirece aktif olarak katilan 6grencilerden
istenilen sekilde veya istenilene yakin sekilde tanim yapanlarin oldugu, bir¢ogunun da
tanim1 yapamadiglr gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siirecte sdz alma siralarina gore

verdikleri cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagidaki gibidir:
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2. DERS (10.10)
Saat: 10.25
O5: “ Devlet, belirli topraklar: olan, cok sayida insandan olusan ve en yetkili
giictin kendisinde oldugu gorevlerini kendi belirleme giicii olan bir orgiitleme
bi¢imidir.” (Kabul edilir.)
Ol14: * Devlet birden fazla insandan olusan topluluktur. Fazla insan oldugu
icin toprak gerektirir. En yetkili giiciin kendisinde olmast ona ait bir ézelliktir.”
(Kismen)
02: * Bir kurulusun topluma ait olan her giice sahip olmasidir.” (Kabul
edilemez)
OI: “Belli bir topraklari ve ¢ok sayida insandan olusmus, gorevlerini kendisini
belirleyen en yetkili orgiitlenmedir.” (Kabul edilir.)
09: “ Devlet demek érgiitlenmektir.” (Kabul edilemez)
010: “ Devlet bir toplumun bir giicii bir araya getirerek birligi
olusturmasidir.” (Kabul edilemez.)
ARA: SUT DAGITIMI
Sekil 27°de sunulan bulgulara gore, verilen dort farkli durumla kavramin bir
ozelligi arasinda iliski kurma siirecine kavramin 6zelligini bulma siirecinden sonra en
fazla aktif katilimm oldugu goriilmektedir.  Bu siirece aktif olarak katilan
ogrencilerden cogunlugunun beklenen iliskiyi kurdugu ve ¢ok azinin kuramadigi
gozlenmistir. Bu 6grencilerin siirecte s6z alma siralarma gore verdikleri cevaplara
iliskin baz1 6rnekler agsagidaki gibidir:

v’ L.durumla kavranmin bir ozelligi arasinda iliski kurma siirecine aktif olarak
katilan Ggrencinin istenilen iliskiyi kurabildigi goriilmiistiir. Bu 0grencinin
stirecte verdigi cevap asagidaki gibidir:

Saat: 10.40
Ol14: * Ogretmenim bu soz devletin belirli miktarda topraklar: olmasiyla
ilgili.” (Kabul edilir.)

v’ 2. durumla kavramin bir ozelligi arasinda iligki kurma siirecine aktif olarak
katilm gosteren Ogrencilerden beklenen iliskiyi kurabilenin ve kuramayanin
oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin siliregte s6z alma siralarina gore verdikleri
cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagidaki gibidir:

Saat: 10.44
016: “Cok sayida insamn olmast ile ilgili.” (Kabul edilir.)
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09: “ Bu durum devletin ¢ok sayida insanla olusmasu ile ilgili.” (Kabul edilir.)

O21: “ Devletin giiclii olmast olabilir mi? “ ( Kabul edilemez.)

v’ 3. durumla kavramin bir ozelligi arasinda iligki kurma siirecine aktif olarak
katilim gosteren Ogrencilerden beklenen iliskiyi kurabilenin ve kuramayanin
oldugu goriilmistiir. Bu 6grencilerin siliregte s6z alma siralarina gore verdikleri
cevaplara iligkin baz1 6rnekler agsagidaki gibidir:

Saat: 10.49

O12: “Kendi gorevlerini kendisi belirlemeli.” (Kabul edilir.)

Ol11: “Gii¢ kendisindedir.” (Kabul edilemez.)

TENEFFUS

3.DERS (11.00)

v’ 4. durumla kavramin bir ozelligi arasinda iligki kurma siirecine aktif olarak
katilan Ogrencinin istenilen iligkiyi kurabildigi goriilmiistiir. Bu 0grencinin
stirecte verdigi cevap asagidaki gibidir:

Saat:11. 06

Ol1: “ Bu soz en yetkili giic devletin kendisindedir. Bunu anlatiyor.”(Kabul

edilir.)

Uygulamada verilen 6rnek ilizerinde bir devletin devlet olabilmesi i¢in tagimasi
gereken Ozellik ya da 6zelliklerin bulunmasi istenmis ve 6grencinin buldugu 6zelligin
nedenini agiklamasi beklenmistir. Sekil 27°deki bulgular incelendiginde de, verilen
ornek iizerinde kavramin ozelligini giosterme siirecine aktif olarak katilim gosteren
Ogrenci sayisinin tanima ulagsma siirecine katilim gosteren Ogrenci sayisi kadar az
oldugu goriilmektedir. Bu 0Ogrencilerden 6zelligi gosterenlerin ve gostermeyenlerin
oldugu tespit edilmistir ve siiregte soz alma siralarina gore verdikleri cevaplara iligkin
bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

Saat: 11.12

012: “ . ‘in - belirli miktarda topragi var ve ¢ok sayida insandan

olusmaktadir.” (Kabul edilir.)

O6: “Yunanistan Tiirkiye 'nin batisinda yer alan simir komsusudur. Bagskenti

Atina’dir. Toplam yiizél¢iimii yaklasik 132 bin metre olup, tahmini niifusu 11

milyondur.” (Kabul edilemez.)

Sekil 27°deki bulgulara gore, verilen durumun nedenini agiklama siirecine aktif
katilm gosteren Ogrencilerin az oldugu goriilmektedir. Bu Ogrencilerden beklenen

aciklamayr tam ve kismen yapabilenin ve yapamayanin oldugu goriilmiistiir. Bu
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Ogrencilerin siirecte s6z alma siralarina gore verdikleri cevaplara iliskin bazi 6rnekler
asagidaki gibidir:

Saat: 11.16

O12: “Ciinkii bu ozellik Yunanistanin devlet olmasi icin ézelliklerinden biri.”

(Kabul edilir.)

O10: “Ciinkii bu ozellikler devleti olusturur.” (Kabul edilir.)

O21: “Ciinkii éyle anladim.” (Kabul edilemez.)

06: “Ciinkii .....yukarida ...."wn ézelliginden bahsediyor.” (Kismen)

4.2.1.2. Bagimsizlik Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrencilerin
Ozellik Bulma, Tamima Ulasma, iliski Kurma, Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme
ve Neden Aciklama Kavramsal Anlama Alt Becerilerine Iliskin Gézlem

Sonuclarina Ait Bulgular

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde bagimsizlik kavramimin baglamsal
ogrenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla islendigi 6grenme
siirecine aktif katilan 6grenciler kavramin o6zelliklerini bulma, tanima ulasma, iligki
kurma, Ornek iizerinde Ozellik gosterme ve neden agiklama performanslart acgisindan
gozlenmistir. Kavramsal anlama alt becerilerinin ayr1 ayr1 gozlendigi bu siirece aktif
katilm gosteren Ogrencilerin yiizdelik dagilimi Sekil 28’deki gibi grafik seklinde

sunulmus ve gelisim durumlar1 ders saatlerine gore agiklanmustir:

Neden Aciklama
17%

Kavramin
Ozelliklerini
. N Bulma
Ornellf Uzerinde 37%
Ozellik
Gosterme
17%
iliski Kurma

ma Ulasma
21%

8%
Sekil 28. Egemenlik Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrenci Dagilimi

Grafigi

Sekil 28’deki bulgular incelendiginde, uygulamada en fazla katilimin kavrama

ait ozelliklerin bulunmasi siirecinde oldugu goriilmektedir. Bagimsizlik kavraminin iki
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Ozelliginin bulundugu bu etkinlikte 6grenme ve 6gretme siirecine aktif olarak katilan
Ogrencilerin cevaplar1 asagida sirasiyla verilmistir.
1.DERS (09.20)

v’ Bagimsizlik kavramina iliskin ilk ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerden ¢ogunun istenilen 6zellige ulastigi ve az sayida 6grencinin ise
ulasamadig1 gozlenmistir. Bu 6grencilerin siirecte s6z alma siralarina gore
verdikleri cevaplara iliskin baz1 6rnekler agagidaki gibidir:

Saat: 09.30

O14: “ Ogretmenim bence devletler, hukuka immm... devletler hukukuna bagl
olmak sartiyla bagimsiz olabilirler. *“ (Kabul edilir.)

O7: “Yani, devlet bagimsizdir.” (Kabul edilemez.)

06: “ I¢ ve dis iliskileri var. Devletler hukuka bagl olmak zorunda.” (Kabul
edilir.)

v’ Bagimsizlik kavramina iliskin ikinci 6zelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerin istenilen 6zellige ulastiklar1 gorilmistiir. Bu 6grencilerin siiregte
s6z alma siralarina gore verdikleri cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagidaki
gibidir:

Saat: 09.46

Ol: “ Kendi vatandaslarini yonetebiliyorsa bagimsiz olur.” (Kabul edilir.)

O5: *“ Devlet vatandagini kendisi yonetebilmeli. “ (Kabul edilir.)

O14: “Bir devletin kendi vatandaslarini yénetebilmesi gerekir. * (Kabul
edilir.)

Sekil 28’de sunulan bulgular incelendiginde, tanima ulasma siirecine aktif
olarak katilim gosteren 6grenci sayisinin kavramin 6zelligini bulma siirecine katilan
ogrenci sayist kadar fazla oldugu goriilmektedir. Derse aktif olarak bu 6grencilerin de
tanimi1 yapabildigi gozlenmis ve siirecte s6z alma siralaria gore verdikleri cevaplara
iliskin baz1 6rnekler asagida sunulmustur:

Saat: 10.03

O10: “ Devletlerin i¢ ve dis iliskilerinde devletler hukukuna bagli olmasi ve

kendi vatandaslarini yonetebilmesidir.” (Kabul edilir.)

Ol11: “Bagimsizlik, 6zgiirce devletin vatandaslarini yonetebilmesi ve

iliskilerinde devletler hukukuna baglh olmasidir.” (Kabul edilir.)

O5: “Bagimsizlik, devletin vatandaslarin ozgiirce yonetebilmesi ve i¢ ve dis

iliskilerinde devletler hukukuna bagh olmasidir.” (Kabul edilir.)
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TENEFFUS

Sekil 28’de sunulan bulgulara gore, verilen durumla kavramin 6zelligi arasinda
iliski kurma siirecinde en az katilimin oldugu goriilmektedir. Aktif olarak katilan bu
Ogrencilerin de iliskiyi tam veya beklenene yakin bir sekilde kurabildigi gozlenmistir.
Bu o6grencilerin siiregte s6z alma siralarma gore verdikleri cevaplara iligskin bazi
ornekler asagidaki gibidir:

2.DERS (10.10)

ARA: SUT DAGITIMI

Saat:10.20

O11: “Simifimizin kurallar: var. Ancak okul kurallarina da uygun davraniyoruz.

Ogretmenim devlet gibi. Hukuka bagl gibi. “ (Kabul edilir.)

09: “ Sumfimizin evet kurallart var. Okul kurallarina da uyuyorum. Uymazsam

karmasa ¢ikar. Okulumun kurallarina uygun olmal.” (Kabul edilir.)

Ol14: “Simifimin  kurallart var. Ama bazen okul kurallarina wymuyorum.

Himmm....bagimsizlikla mu ilgili ki? * (Kismen)

Sekil 28’deki bulgular incelendiginde, verilen érnek durum iizerinde kavramin
ozelligini gosterme Ve neden aciklama siirecine en az katilimin oldugu goriilmektedir.
Aktif olarak katilan bu Ogrencilerin de beklenen oOzelligi gosterdigi ve nedenini
acikladigr gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siirecte soz alma siralarina gore verdikleri
cevaplara iliskin baz1 6rnekler agsagidaki gibidir:

Saat: 10.32

O2: “Bulgaristan bagimsiz bir devletse de istedigi her seyi yapamaz. Hukuk

var.” (Kabul edilir.)

Ol14: * Bulgaristan bagimsiziigim 22 Eylil 1908 senesinde elde etmistir. Ama

istedigini yapamaz. Devletler hukukuna bagli olmak zorundadir.” (Kabul edilir.)

Ol: “Bulgaristan bagimsizligini 1908 yilinda tammistir. Istedigini yapamaz.

Hayrwr. Ciinkii devlet hukukuna baghdir.” (Kabul edilir.)
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4.2.1.3. Egemenlik Kavram Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrencilerin
Ozellik Bulma, Tanima Ulasma, iliski Kurma, Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme
ve Neden Agiklama Kavramsal Anlama Alt Becerilerine iliskin Gézlem

Sonuc¢larina Ait Bulgular

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde egemenlik kavraminin baglamsal
siirecine aktif katilan 6grenciler kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulasma, iligki
kurma, Ornek iizerinde Ozellik gosterme ve neden agiklama performanslart agisindan
gbzlenmistir. Kavramsal anlama alt becerilerinin ayr1 ayr1 goézlendigi bu siirece aktif
katilim gosteren Ogrencilerin yiizdelik dagilimi Sekil 29°daki gibi grafik seklinde

sunulmus ve gelisim durumlari ders saatlerine gore agiklanmustir:

Neden Kavramin
Aciklama Ozelliklerini
18% Bulma

28%

Ornek
Uzerinde
Ozellik
Gosterme X ,
18% \J
Tanima
iliski Kurma Ulasma
18% 18%

Sekil 29. Demokrasi Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrenci Dagilimi
Grafigi

Sekil 29°daki bulgular incelendiginde uygulamada en fazla katilimin kavrama ait
ozelliklerin bulunmast siirecinde oldugu goriilmektedir. Egemenlik kavraminin iki
0zelliginin bulundugu bu etkinlikte 6grenme ve 6gretme siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerin cevaplar1 asagida sirasiyla verilmistir:

1.DERS (09.20)

v’ Egemenlik kavramina iliskin ilk ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerden ¢ogunun istenilen 6zellige ulastig1 ve az sayida 6grencinin ise
istenilen 6zellige yakin cevaplar verdigi gozlenmistir. Bu 6grencilerin s6z alma

siralarina gore siirecte verdikleri cevaplara iliskin alintilar agsagidaki gibidir:
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Saat: 09.27

O5: “Bence bu cati devlettir. Ciinkii devlet orgiitlenme bicimidir.” (Kabul
edilir.)

OI: “ Devlet gerekli.” (Kabul edilir.)

O13: “Orgiitlenme gerekir.” (Kismen)

O16: “Toplumun bir araya gelmesidir. Devletin olmas: gerek.” (Kabul edilir.)
O12: “Ciinkii érgiitlenmedir. Devletin olmasi.” (Kabul edilir.)

v’ Egemenlik kavramina iliskin ikinci 6zelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerden ¢ogunun istenilen 6zellige ulastifi ve az sayida 6grencinin de
istenilen 6zellige yakin cevaplar verdigi gézlenmistir. Bu 6grencilerin s6z alma
siralarina gore siirecte verdikleri cevaplara iligkin alintilar asagidaki gibidir:
Ol14: “Immm....Bir devlet siyasi ve hukuki yonetim hakkini kaybederse
egemenligini kaybeder.” (Kabul edilir.)

O17:* Egemenligini kaybeder. Devlet yonetim hakkina sahip olmas: gerekir.”

(Kabul edilir.)

O3: Devletin olmas gerekir ki egemenligi yonetme hakki olmali.” (Kismen)

Sekil 29°daki bulgulara gore, tanima ulasma siirecine aktif olarak katilimin

kavramin Ozelliklerini bulma siirecindeki katilimdan daha az oldugu goriilmektedir.
Derse aktif olarak bu 6grencilerin de tanimi yapabildigi gézlenmis ve siiregte s6z alma
siralarina gore verdikleri cevaplara iliskin bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

Saat: 09.46

022: “Bir devletin siyasi ve hukuki haklarinmin olmasidir.” (Kabul edilir.)

016: “Ogretmenim. Egemenlik seyy....Bir devletin siyasi ve hukuki hakkina

sahip olmasi. ” (Kabul edilir.)

O12: “Egemenlik, bir devlet olmali. Ayyy...devlette siyasi ve hukuki haklarin

olmasidir.” (Kabul edilir.)

ARA: SUT DAGITIMI

TENEFFUS

Sekil 29°da sunulan bulgular incelendiginde, verilen durumla kavramin 6zelligi
arasinda iligki kurma siirecine aktif katihm gosteren 0grenci sayisinin tanima ulagma
sirecine aktif katilim goOsteren Ogrenci sayisiyla ayni oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerin tam ve beklenene yakin bir sekilde iliskiyi kurabildigi gozlenmistir. Bu
ogrencilerin s6z alma siralarma gore siirecte verdikleri cevaplara iligkin alintilar

asagidaki gibidir:
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2.DERS (10.10)
Saat: 10.17

O4: “Haywr. Bu diizene digerleri karismiyor. Atatiirk burada egemenlik hichir

sekilde diisiiriilemez diyor.” (Kismen)

Ol: “Biz kendi kurallarimizi Ogretmenimiz ve arkadaslarimizla belirliyoruz.

Diger siniflar karigmiyor. Herkes...Immm.devietin kendi egemenligi olmali.”

(Kabul edilir.)

022: “ Diger simiflar karismiyor. Mustafa Kemal bu séziiyle her devletin kendi

egemenligini soyliiyor.” (Kabul edilir.)

Sekil 29 incelendiginde verilen ornek durum iizerinde kavramin ozelligini
gosterme ve neden agiklama siirecine katilan 6grenci sayisinin iliski kurma ve tanima
ulagsma siirecinde aktif katilim gdsteren Ogrenci sayisiyla ayni oldugu goriilmektedir.
Akif olarak katilan bu 6grencilerin beklenen 6zelligi gosterdigi ve nedenini acikladig
gozlenmistir. Bu Ogrenciler arasinda beklenen 6zelligi gostermeyen ve gerekcesini
aciklayamayanin da oldugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin s6z alma siralarma gore
stirecte verdikleri cevaplara iliskin alintilar asagidaki gibidir:

Saat: 10.34

Ol: “ Egemenligini yok eder. Ukrayna 'nin egemen olmast icin siyasi ve hukuki
haklarint yonetmesi gerekir.” (Kabul edilir.)

022: “ Ukrayna egemenligini kaybeder. Ciinkii, Ukrayna’'min egemen olmasi
icin siyasi ve hukuki haklara sahip olmasi lazim.” (Kabul edilir.)

O4: “nun...Orgiit olmaz.” ( Kabul edilmez.)

O11: “Egemenligi gider. Ciinkii, sey...Ukrayna’'min devlet olmas: gerekir ve

immmm... yonetme hakki olmall.” (Kabul edilir)

4.2.1.4. Demokrasi Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrencilerin
Ozellik Bulma, Tanima Ulasma, Iliski Kurma, Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme
ve Neden Aciklama Kavramsal Anlama Alt Becerilerine 1liskin Gézlem

Sonuclarina Ait Bulgular

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde demokrasi kavrammin baglamsal
o0grenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla islendigi 6grenme
siirecine aktif katilan 6grenciler kavramin ozelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski

kurma, ornek iizerinde 6zellik gosterme ve neden agiklama performanslar1 agisindan
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gozlenmistir. Kavramsal anlama alt becerilerinin ayr1 ayr1 gozlendigi bu siirece aktif
katilim gosteren Ogrencilerin yiizdelik dagilimi Sekil 30’daki gibi grafik seklinde

sunulmus ve gelisim durumlari ders saatlerine gore agiklanmigtir:

Neden
Aciklama
15%

Ornek Uzerinde Kavramin
Ozellik Ozelliklerini
Gosterme Bulma
15% 44%
iliski Kurma

12%  Tanima
14%

Sekil 30. Ekonomi Kavrami Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrenci Dagilimi
Grafigi

Sekil 30’da verilen bulgular incelendiginde, uygulamada en fazla katilimin
kavrama ait ozelliklerin bulunmas: siirecinde oldugu goriilmektedir. Devlet
kavraminin dort 6zelliginin bulundugu bu etkinlikte 6grenme ve 6gretme siirecine aktif
olarak katilan 6grencilerin cevaplari agagida sirasiyla verilmistir:

1.DERS (09.20)

v’ Demokrasi kavramina iliskin ilk ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerden istenilen 6zellige tam veya kismen ulaganin ve ulagamayanlarin
oldugu gozlenmistir. Bu 6grencilerin siirecte s6z alma siralarina gore verdikleri
cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagidaki gibidir:

Saat: 09.35
O15: “ Iletisim araclaridir.” (Kabul edilemez.)
O1: tmmm. Bence ¢ok sayida parti olmal.” (Kabul edilir.)
O16: “Herkesin parmak izleri aym degildir ve de secimleri de aym degildir.
Coktur. Yaniii...Iuu...Farkhdir.” (Kismen)
023: “Sey...Ogretmenim oy olmast icin ¢ok sayida partinin olmasi.” (Kabul
edilir.)
O12: “Demokrasi igin. Partinin fazla olmasi.” (Kabul edilir.)
v' Demokrasi kavramina iligkin ikinci ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan

ogrencilerden Ozellige beklenen sekilde veya kismen ulasanin ve
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ulagamayanlarin oldugu gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siirecte soz alma
siralarina gore verdikleri cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagidaki gibidir:
Saat:09.46

O14: “Cogunlugun olmas: gerekir. En ¢ok oyu alan insamin lider olmasi
gerekir. Haksizlik olmamalidir.” (Kabul edilir.)

016: “ Cok olunca kazaniyordur.....oy ¢oktur” (Kismen)

O5:” En fazla oyu alan baskan olmaya hak kazamr. Cogunluk gerekiyor.”
(Kabul edilir.)

OI15: “ Oy atan yeniyor.” (Kabul edilemez.)

Demokrasi kavramina iligkin tictincii ozelligi bulma siirecine aktif olarak
katilan Ggrencilerden Ozellige beklenen sekilde veya kismen ulasanin ve
ulasamayanlarin oldugu gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siiregte s6z alma
siralarina gore verdikleri cevaplara iliskin bazi1 6rnekler agsagidaki gibidir:
Saat:09.55

Ol: “Giilhan Ogretmen demokratiktir. Ogrencilerine soruyor.....Sey; o halde,
vatandagslarin rizasiyla se¢ilmesi.” (Kabul edilir.)

O2:Giilhan Ogretmen daha demokratik. Ciinkii belki o oyunu sevmiyor ama
obiirleri her ¢esit oyunu oynayabilirler. Sevdigimiz i¢in se¢iyoruz.” (Kismen)
021:”Ogretmenim, oy kullanmak gerekir 6gretmenim.” (Kabul edilemez.)
O5:” Bence Giilhan Ogretmen daha demokratik. Ciinkii bize hangi oyunu
istedigimizi soruyor. Istegimize birakiyor....Rizamiza yani.” (Kabul edilir.)
TENEFFUS

Demokrasi kavramina iliskin dordiincii ozelligi bulma siirecine aktif olarak
katilan Ogrencilerden ozellige beklenen sekilde ve kismen ulasanin oldugu
gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siiregte s6z alma siralarina goére verdikleri
cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagidaki gibidir:

2.DERS (10.10)

Saat: 10.18

Ol14: “Herkes rizasiyla istedigi kisiye oy verir. Inmm...Halkin egemenligidir.”
(Kabul edilir.)

03: “Her ikisinde oy vermisler.” (Kismen)

O12: “Evet. Ciinkii her iki..orda da oy kullanma burda da oy kullanma var.
Hallkin egemenligine dayanmasi.” (Kabul edilir.)
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Sekil 30’daki bulgular incelendiginde tanima ulasma siirecinde aktif olarak
katilimin kavramin &zelliklerini bulma silirecindeki katilimdan daha az oldugu
goriilmektedir. Derse aktif olarak katilan Ogrencilerden tanima beklenen sekilde
ulaganin, kismen ulasanin ve ulasamayanlarin oldugu gézlenmistir. Bu 6grencilerin séz
alma siralaria gore siirecte verdikleri cevaplara iligkin alintilar asagidaki gibidir:

Saat: 10.35

03: “ Cogunlugun yonetilmesi ve ¢ok sayida partinin halk egemenligine

dayanan yonetim bicimidir.” (Kismen)

O7: “Oy verilir. Immmm...Partiler var. Benim ailem....” (Kabul edilemez.)

Ol14: “Bir devletin demokratik bir devlet olabilmesi icin, ¢ok sayida partinin

olmasi, vatandaslarin rizasiyla segildigi ¢cogunlugun yonetiminin oldugu halk

egemenligine dayanan yonetim bicimidir.” (Kabul edilir.)

O5: “Demokrasi ¢ok sayida partiden olusan ¢ogunlugun sézii gecen

vatandagslarin rizasiyla segilen ve halkin egemenligine dayanan bir yonetim

bigimidir.” (Kabul edilir.)

Ol: “Bir yonetimde kendi hakkini kullanabilmesi yani aday olabilmesi gerekir.

Cogunlugun vatandaslarin rizasiyla sectigi halkin egemenligine dayanan ¢ok

parti yonetim bi¢imidir.” (Kabul edilir)

012: “.... Halkin kendi istegine bagli olarak istedigi kendi rizasindan kopan

kisiye oy kullanmasidir. Yoneticilerin ¢ogunlugun partilerden se¢mesi ve

halkin egemenligine dayanmasidir. Halkin egemenligine dayanan ydnetim

bigimidir.” (Kabul edilir.)

TENEFFUS

Sekil 30°da sunulan bulgulara gore, verilen durumla kavramin 6zelligi arasinda
iligki kurma siirecinde aktif katilimin en az oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerden
tam ve beklenene yakin bir sekilde iligskiyi kurabilenin ve iligkiyi kuramayanin oldugu
gozlenmis ve sOz alma siralarina gore siliregte verdikleri cevaplara iliskin alintilar
asagida sunulmustur:

3.DERS (11.00)

Saat: 11.09

O5: “Fikirlerini birlikte almaktadir. Bu durum, demokrasinin yasandigini

gosterir.” (Kabul edilir.)

O06: ““ Bence demokratik. ....Immm..." (Kismen)

OI: “Demokratik bir karar aliyorlar. Hepsi katiliyor.” (Kabul edilir.)
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O14: “ Toplu olarak aliyorlar. Demokrasinin yasandigim géosteriyor.” (Kabul
edilir.)

Sekil 30°da sunulan bulgulara bakildiginda, verilen drnek durum iizerinde
kavramin ozelligini gosterme ve neden aciklama siirecine aktif olarak katilim
gosterenlerin sayisinin tanima ulagma ve iliski kurma siirecine aktif olarak katilim
gosterenlerin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Aktif olarak katilan bu
ogrencilerin beklenen 0Ozelligi gosterdigi ve nedenini acikladigi gdzlenmistir. Bu
Ogrenciler arasinda beklenen 6zelligi gostermeyen ve gerekgesini agiklayamayanin da
oldugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin s6z alma siralarina gore siiregte verdikleri
cevaplara iliskin alintilar asagidaki gibidir:

Saat:11.20

023: “Hayir degildir. Ciinkii. Immmm..." (Kismen)

022: “Haywr degil. Ciinkii Kuzey Kore'de bir parti var.” (Kabul edilir)

Ol14: “Hayw diyemeyiz. Ciinkii, ¢ok sayida partinin olmasi, cogunlugun
yonetimi, halkin rizasiyla se¢ilmesi, halkin egemenligi olmali. *“ (Kabul edilir)
OI: “Hayw. Osmanli Devleti demokratik degildi. Ciinkii, partiler yoktu.
Vatandaslarin rizasiyla olmali. *“ (Kabul edilir)

O12: “Evet. Ciinkii yonetim halka izin vermiyor.” (Kabul edilemez)

4.2.1.5. Ekonomi Kavramu Ogretim Siirecine Aktif Olarak Katilan Ogrencilerin
Ozellik Bulma, Tanima Ulasma, Iliski Kurma, Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme
ve Neden Agiklama Kavramsal Anlama Alt Becerilerine iliskin Gézlem

Sonuclarina Ait Bulgular

Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde ekonomi kavrammin baglamsal 6grenme
aktif katilan 6grenciler kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulagma, iliski kurma, 6rnek
tizerinde Ozellik gosterme ve neden agiklama performanslart agisindan gézlenmistir.
Kavramsal anlama alt becerilerinin ayr1 ayr1 gozlendigi bu siirece aktif katilim gosteren
ogrencilerin yiizdelik dagilimi Sekil 31°deki gibi grafik seklinde sunulmus ve gelisim

durumlar ders saatlerine gore agiklanmistir:
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Neden Agiklama
19%

Kavramin
Ozelliklerini Bulma

[l

Ornek Uzerinde
Ozellik Gésterme
20%

iliski Kurma Tanima Ulagma

% 16%
B KavraminOzelliklerini Bulma B Tanima Ulasma
M iliski Kurma Ornek Uzerinde Ozellik Gésterme

B Neden Agiklama

Sekil 31. Kavrami Ozelligini Bulma Siireci Calisma Yapraklar1 Analizi Frekans

Dagilim1 Grafigi

Sekil 31°de wverilen bulgular incelendiginde, uygulamada en fazla katilimin
kavrama ait oOzelliklerin bulunmasi siirecinde oldugu goriilmektedir. Devlet
kavraminin ti¢ 6zelliginin bulundugu bu etkinlikte 6grenme ve 6gretme siirecine aktif
olarak katilan 6grencilerin cevaplari agagida sirasiyla verilmistir:

1.DERS (09.20)

v’ Ekonomi kavramina iliskin ilk ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilim
gosteren 6grencilerden kavramin 6zelligine ulasan ve ulagsamayanlarin oldugu
goriilmiistiir. Bu oOgrencilerin s6z alma siralarina gore siirecte verdikleri
cevaplara iligkin alintilar asagidaki gibidir:

Saat: 09.41

Ol: “Satis yapilmaktadir.... Ticaret kavramimn tammni sozliikten okuyor:
Ticaret de her tirlii mal ve iiriiniin alim satimimi kapsayan etkinliklerin
biitiiniidiir. O halde ticaret olmasi.” (Kabul edilir.)

O5: “ekonomi icin ticaret gerekir.” (Kabul edilir.)

020: “...insanlarin bagimsiz olmasidir.” (Kabul edilemez.)

v’ Ekonomi kavramina iliskin ikinci ozelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerden Ozellige beklenen sekilde veya kismen ulasanin ve
ulagsamayanlarin oldugu gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siiregte s6z alma
siralaria gore verdikleri cevaplara iligkin bazi 6rnekler asagidaki gibidir:

Saat: 09.50
O8: “Beslenmesek hasta olabiliriz. Beslenmek icin gerekli.” (Kismen)
O10: “Ogretmenim, insanlarin temel ihtiyaclarim karsilamas: gerekiyor.

Insanlarin yagamlar icin gerekli olmasidir.” (Kabul edilir.)
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019: “Insanlarin ekonomiye ihtiyaclari var. Huu...” (Kabul edilemez.)
O14: “Insanlarin temel ihtiyaclarim karsilamasi.” (Kabul edilir.)
09: “Insamin hayatlar: icin gerekli olmasi.” (Kabul edilir.)
TENEFFUS

v’ Ekonomi kavramina iliskin iiciincii 6zelligi bulma siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerden 0Ozellige beklenen sekilde veya kismen ulaganlarin oldugu
gozlenmistir. Bu Ogrencilerin siirecte s6z alma siralarmma gore verdikleri
cevaplara iliskin baz1 6rnekler asagidaki gibidir:
2.DERS (10.10)

Saat: 10. 18

O5: “Ekonomi icin kit kaynaklarin tasarruflu kullanmak gerekir.” (Kabul
edilir.)

08: “ ... Paramizi dikkatli harcamalyyiz.....”" (Kismen)

022:” Tutum gerek. Kit kaynaklar: bilin¢li kullanmalyiz.” (Kabul edilir.)
Sekil 31 incelendiginde tanima ulasma siirecinde aktif olarak katilimin
kavramin Ozelliklerini bulma siirecindeki katilimdan daha az oldugu goriilmektedir.
Derse aktif olarak katilan ogrencilerden tanima beklenen sekilde ulasanin ve
ulagamayanlarin oldugu gozlenmistir. Bu 6grencilerin sz alma siralarina gore siirecte
verdikleri cevaplara iliskin alintilar agagidaki gibidir:
Saat: 10.30
OI12: * Ekonominin bir ticaret olmas: gerekir. Ciinkii insanlar yasayamaz.”
(Kabul edilemez.)
O14: “Insanlarin yasamlarin siirdiirmeleri icin gerekli olan kit kaynaklarinin
bilingli kullanildig ticarettir.” (Kabul edilir.)
OI: “Insanlarin yasamalar: icin kit kaynaklarin bilingli kullanilmas: ticaret
faaliyetidir.” (Kabul edilir.)
05:” “Kit kaynaklarin tasarruflu  kullamldigi insanlarin  yasamlarin
stirdiirmeleri igin gerekli ticarettir.” (Kabul edilir.)
Sekil 31’de sunulan bulgulara bakildiginda, gore uygulamada verilen durumla
kavramin Ozelligi arasinda iliski kurma siirecinde oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerden iligkiyi kurabilenin ve iliskiyi kuramayanin oldugu gézlenmis ve s6z alma

siralaria gore stirecte verdikleri cevaplara iligskin alintilar asagida sunulmustur:
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Saat: 10.45

’

O2: “Elinde hi¢ para kalmaz. Bunun icin parasini tasarruflu kullaniyordu.’
(Kabul edilir.)
O12: “ Sonug¢ 515 tl buldum.....” (Kabul edilemez.)
O10: “Ali Bey, parasini verimli kullanmazsa israfli davranmis olur.” (Kabul
edilir.)
Ol4: “ Tiim bu yaptiklari masraflarim karsilayamaz ve biitcesi yetmez.
Ekonomik
degil. ”(Kabul edilir.)
Ol11: * Tasarrufsuz olmus olur ve ¢ocuklarin har¢higim, mutfak masrafini,
kira, su ve elektrik parasint bir de bebegin masrafini édeyecektir.” (Kabul
edilir.)
TENEFFUS
Sekil 31°’de sunulan bulgular incelendiginde, verilen drnek durum iizerinde
kavramin ozelligini gosterme ve neden aciklama siirecine aktif olarak katilim
gosterenlerin sayisinin tanima ulagma ve iliski kurma siirecine aktif olarak katilim
gosterenlerin sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Aktif olarak katilan bu
ogrencilerin beklenen oOzelligi gosterdigi ve nedenini acgikladigr gozlenmistir. Bu
ogrenciler arasinda beklenen 6zelligi gostermeyen ve gerekgesini agiklayamayanin da
oldugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin s6z alma siralaria gore siirecte verdikleri
cevaplara iliskin alintilar asagidaki gibidir:
3.DERS (11.00)
Saat: 11.08
024:“Ihracat demek:Bir iilkenin iirettigi mallart baska bir iilkelere
satimasidir....ammm.” (Kabul edilemez.)
Ol4: “Viiecudumuzda kan gereklidir. Bu sivi olmazsa yasayamayiz.

Yasamamiz icin gerekir. Ekonomi de insanlarin yasamlarim siirdiirmeleri
icin gerekli.” (Kabul edilir.)

O2:* Bir giin 24 saat. Okulda 6 saat burdayiz. Diger zamanlarda ders
yapiyorum, hikaye okuyorum. Stiremizi yeterli kullanmaliyiz. Burada kit
kaynaklarin bilingli kullanmaliyiz diyor.” (Kabul edilir.)

022: “Burada ticaretin olmasi gerekiyor. Ciinkii satis var.” (Kabul edilir.)

O11: “Ogretmenim. Ihracat var.....Ticarettir.” (Kabul edilir.)
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4.2.2. Kavramsal Anlama Alt Becerilerinin Gelisimi icin Hazirlanan Bes Farkh
Ogretim Uygulamasinin Yer Aldigi Calisma Yapraklarimn Analizlerine iliskin
Bulgular

Ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde sirastyla devlet, bagimsizlik, egemenlik,
demokrasi ve ekonomi kavramlarinin baglamsal 6grenme yaklagimina dayali
dagitilan ¢aligma yapraklarindaki notlar1 kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulagma,
iligki kurma, ornek iizerinde o6zellik gosterme ve neden acgiklama performanslari
acisindan incelenmistir. Calisma yapraklarindaki veriler ti¢ dereceli (Kabul edilir,
Kismen, Kabul edilemez) “Ogrenci Calisma Yapraklari Dereceli Puanlama
Anahtari (OCYDPA)” kullanilarak betimsel olarak analiz edilmis ve elde edilen

bulgular ve agiklamalari basliklar seklinde sunulmustur.

4.2.2.1. Kavramlarin Ogzelliklerini Bulma Siirecinde Ogrencilerin Calisma

Yapraklarindaki Performanslariin Analizine iliskin Bulgular

Devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve ekonomi kavramlarinin baglamsal
stirecinde, 6grencilerin dagitilan ¢alisma yapraklarindaki notlar1 kavramin 6zelliklerini
bulma performanslari agisindan derecelendirme puan anahtari araciligiyla analiz edilmis

ve sonuglart Sekil 32°de frekans olarak sunulmustur.

W Kabul Edilir ~ ® Kismen Kabul Edilemez

a2}
—

~

—
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1. UYGULAMA 2. UYGULAMA 3. UYGULAMA ARAETKINLIK: 4. UYGULAMA 5. UYGULAMA
DEVLET BAGIMSIZLIK EGEMENLIK MIiLLI DEMOKRASI EKONOMI
EGEMENLIK
NEDIR?

Sekil 32. Tamima Ulasma Siireci Caligma Yapraklar1 Analizi Frekans Dagilim1 Grafigi
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Sekil 32’deki bulgulara gore, devlet kavrami 6gretim siirecinde kavramin tiim
Ozelliklerini bulan 6grenci sayisinin kismen bulan ve bulamayan 6grencilere gore daha
fazla oldugu goriilmektedir. Bu Ogrencilerin c¢alisma yapraklarinda yazan notlarina
iliskin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

012: “ Belirli miktarda topraklar: olmalidir.

Cok sayida insandan olusmasi.

En yetkili giiciin kendisi olmasi.

Kendi gorevierini kendisinin belirlemesi.” ( Kabul edilir)
O 24: “ Belirli bir miktarda yeri ve topraklar: olmalidr.

Cok sayida insandan olusmugtur.

Kendi gorevini belirler.

...... “(Kismen)
O4: “ Belirli yerlerde topraklari olmalidir.”

Kendi gorevierini belirlemisidir.

........ ” (Kabul edilemez)

Sekil 32°de sunulan bulgular incelendiginde, bagimsizlik kavrami O6gretim
sirecinde kavramin tiim oOzelliklerini bulan 6grenci sayisinin kismen bulan ve
bulamayan 6grenci sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin ¢calisma
yapraklarinda yazan notlarina iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

09: “ I¢ ve dis iliskilerinde devletler hukukuna bagli olmas:
Kendi vatandagslarini yonetebilmesi” (Kabul edilir).

O13: “ I¢ ve dus islerinde devletler hukukuna bagh olmasidir.
........ ” (Kismen)

......... 7 (Kabul edilemez)

Sekil 32’de sunulan bulgulara bakildiginda, egemenlik kavrami Ogretim
stirecinde kavramin tiim 6zelliklerini bulan 6grenci sayisinin kismen bulan ve bulmayan
Ogrencilere gore daha fazla oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu 6grencilerin ¢alisma
yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

09: “ Devletin varligi.
Siyasi ve hukuki yonetim hakkina sahip olmasi1” (Kabul edilir)

03: “ Devletin olmasi lazim.” (Kismen)
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........ 7 (Kabul edilemez)

Ayni bulgulara bakildiginda, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde kavramin
Ozelliklerini kismen bulan 6grenci sayisinin tam olarak bulabilen ve bulamayan
Ogrencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu 0Ogrencilerin ¢alisma
yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek alintilar agagida sunulmustur:

06: “Cok sayida partinin olmast

Cogunlugun yonetimi

Vatandaslarin istegiyle se¢mesi

Halkin egemenligine dayanmasi. (Kabul edilir.)”
O4: “ Cok sayida partinin olmasi

Halkin egemenligine dayanmasi

Vatandaslarin rizasiyla se¢imi

........ 7 (Kismen)

........ ” (Kabul edilemez)

Ayrica ayni bulgulardan, ekonomi kavrami Ogretim siirecinde kavramin tim
ozelliklerini bulan 6grenci sayisinin kismen bulan ve bulamayan 6grenci sayisinin daha
fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu 0&grencilerin ¢aligma yapraklarinda yazan
notlarma iligkin 6rnek alintilar agagida sunulmustur:

O17: “ Ticaret olmasi

Insanlarin yasamlar icin gerekli

Kit kaynaklarin bilingli kullanmalyiz. ** (Kabul edilir)
023: * Insanlarin yasamlarin siirdiirmesi lazim

Ticaret olmasidir.” (Kismen)

....... 7 (Kabul edilemez)

Baglamsal 6grenme yaklagimina dayali disiplinler aras1 dgretim uygulamasiyla
bes kavramin 0gretimi siirecinde ayr1 ayr1 kavramin 6zelligini bulma kavramsal anlama
alt becerisi kazanimi igin {i¢ dereceli puanlama anahtariyla (Kabul edilir= 3 puan;
Kismen= 2 puan; Kabul edilmez= 1 puan) Ol¢limler elde edilmistir. Bu bes Olglim

arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in yinelenmis 6l¢iimler ANAVO
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analizi yapilmis ve elde edilen puanlara ait betimsel istatistik degerleri Tablo 12’ de

gosterilmigtir.

Tablo 12
Kavramin Ozelligini Bulma Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazammi Igin Yapilan

Yinelenmis Olciimler Elde Edilen Test Puanlarinin Betimsel Istatistik Degerleri

OLCUMLER N X S
OLCUM I 24 2.04 1.04
OLCUM 1T 24 2.20 93

OLCUM IIT 24 1.91 1.13
OLCUM IV 24 1.70 1.04
OLCUM V 24 2.33 .87

Olciim I: Devlet; Olciim II: Bagimsizlik; Olciim 111: Egemenlik; Olciim 1V: Demokrasi,
Olciim V: Ekonomi)

Tablo 12’de goriildiighi tlizere, bes kavramin ayr1 ayri Ozelliklerini bulma
siirecinde elde edilen puanlar iizerinde yapilan dlgiimlerden Olgiim I’in aritmetik
ortalamas1 2.04; Ol¢iim II'nin aritmetik ortalamasi1 2.20; Ol¢iim III’iin aritmetik
ortalamasi 1.91; Ol¢iim IV’iin aritmetik ortalamasi 1.70; Olgiim V’in aritmetik
ortalamast 2.33 olarak bulunmustur. Bu Olglimler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi anlamak i¢in yinelenmis o6l¢iimler ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari

Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13
Kavramin Ozelligini Bulma Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazammi Igin Yapilan

Yinelenmis Olciimler ANOVA Analizi Sonuclar

Kareler F P n Anlamli
Varyansin Kaynag1 Kareler d Ortalamasi Fark _
Toplanm (Benforroni)
(p=.05)
64.667 23 2.812
Denekler Arasi
6.033 4 1.508 2,515 .047 716 (3<5)
Olgiim
55.167 92 .600 (4<5)
Hata
125.867 119
Toplam

(Olgiim 1: Devlet, Olgiim 2: Bagimsizlik, Olgiim 3: Egemenlik; Olgiim 4: Demokrasi, Olgiim 5: Ekonomi)
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Tablo 13’deki bulgulara gore, kavramin 6zelligini bulma kavramsal anlama
alt becerisi kazanimi i¢in yapilan bes farkli 6l¢imiin aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmiistiir [F (4-92)= 2.474 ; P < .05; ° =.047 ]. Benforroni testi
sonuglarina gore de Olgiim III ile Olgiim V ve Olgiim 1V ile Ol¢iim V arasinda farklilik
tespit edilmis, Ol¢iim III’{in aritmetik ortalamasinin (X = 1.875) ve Ol¢iim IV’iin
aritmetik ortalamasmin  (X=1.708) Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan (X = 2.333)

daha diisiik oldugu saptanmustir.

4.2.2.2. Tamma Ulasma Siirecinde Ogrencilerin Cahsma Yapraklarindaki

Performanslarinin Analizine Iliskin Bulgular

Devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve ekonomi kavramlarinin baglamsal
O6grenme yaklagimina dayali disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla islendigi 6grenme
siirecinde, oOgrencilerin dagitilan c¢alisma yapraklarindaki notlar1 tanima ulasma
performanslar1 agisindan derecelendirme puan anahtari araciligiyla analiz edilmis ve

sonuclar1 Sekil 33’de frekans olarak sunulmustur.

B Kabul Edilir Kismen Kabul Edilemez

1. UYGULAMA 2. UYGULAMA 3. UYGULAMA ARA ETKINLIK: 4. UYGULAMA 5. UYGULAMA
DEVLET BAGIMSIZLIK EGEMENLIK MIiLLI DEMOKRASI EKONOMI
EGEMENLIK
NEDIR?

Sekil 33. Tliski Kurma Siireci Caligma Yapraklar1 Analizi Frekans Dagilimi Grafigi

Tablo 33’deki bulgulara goére, devlet kavrami Ogretim siirecinde kavramin
tanimin1 yapamayan O6grenci sayisinin yapan ve kismen yapabilene gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin calisma yapraklarinda yazan notlarina iligkin
ornek alintilar agagida sunulmustur:

O 22:“ Devlet ¢ok sayida insandan olusup ve ¢ok sayida toprak olmasi kendi

gorevlerini kendi belirleyen ve en yetkili giiciin kendisi olan orgiitlemedir.’

(Kabul edilir).
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O16: “ Devlet belirli miktarda topragi olan, kendi gorevini kendisi secer en

vetkili gii¢ ondadr. Tiirkiye 'nin niifusu ise 74 milyon olan érgiittiir.” (Kismen)

O15: “Devletin nasil olustugunu 6grendik.” (Kabul edilemez.)

Sekil 33’de sunulan bulgular incelendiginde, bagimsizlik kavrami Ogretim
siirecinde kavramin tanimini yapamayan ogrenci sayisinin yapabilen 6grenci sayisinin
kismen yapabilen ve yapamayan 6grenci sayisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bu ogrencilerin ¢aligma yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek alintilar asagida
sunulmustur:

02: “I¢ ve dis iliskilerinde devletler hukukuna bagh olmak ve kendi

vatandaglarin yonetebilmesidir.” (Kabul edilir.)

09: “Bagimsizigim korumast ve devletler hukukuna bagl olmak zorunda

olmasidir.” (Kismen)

O7: “Bagimsizlik olmasa Osmanli Devleti’de olmaz.” (Kabul edilemez)

Sekil 33’e gore, iki Ozelligi olan egemenlik kavraminin 6gretildigi ticlincii
uygulamada tanima ulasabilen Ggrenci sayisinin kismen ulasan ya da ulasamayan
Ogrenci sayisindan daha fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin ¢alisma
yapraklarinda yazan notlarina iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

Ol: “ Bir devletin siyasi ve hukuki yonetim hakkina sahip olmasidir.”(Kabul
edilir)

O12: “Siyasi hukuka sahip olmasidir.” (Kismen)

O9: ”Bir devletin egemen olmasi gerekir.” (Kabul edilemez)

Sekil 33’de sunulan bulgular, demokrasi kavrami &gretim siirecinde tanima
kismen ulasabilen 6grenci sayisinin ulasabilen ve ulasamayan 6grencilere gore daha
fazla oldugu goriilmektedir. Bu 0Ogrencilerin ¢alisma yapraklarinda yazan notlarina
iliskin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

O5: “Demokrasi, ¢ok sayida partiden olusan c¢ogunlugun sozii gecen

vatandaslarin rizasiyla secgilen ve halk egemenligine dayanan bir yonetim

bigimidir.” (Kabul edilir)

010: “ Cok partinin oldugu, cogunlugun yénetimi, yoneticilerin rizasiyla

secilmesi ve halkin egemenligine dayanmasidir.” (Kismen)

O 16: “Yoneticilerin ¢ok sayida vatandaslarin kendi rizasiyla ¢ogunlugun

olmasidir.” (Kabul edilemez)

Ayni bulgular incelendiginde, ekonomi kavrami o6gretim siirecinde tanima

ulagabilen 6grenci sayisinin kismen ulasan ya da ulagamayan 0grenci sayisindan daha
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fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin c¢aligma yapraklarinda yazan
notlarma iliskin 6rnek alintilar agagida sunulmustur:
022: “Insanlarin yasamlarim siirdiirmeleri igin kit kaynaklar: bilin¢li kullandig
ticaret faaliyetidir.” (Kabul edilir.)
09: “Insanlarin yasamak icin ticaret yapmasidir.” (Kismen)
O8: “ Ekonominin ticaret olmas: gerekir.” (Kabul edilemez)

Baglamsal &grenme yaklagimina dayali disiplinler arast &gretim
uygulamasiyla bes kavramin Ogretimi siirecinde ayr1 ayri tanima ulasma kavramsal
anlama alt becerisi kazanimi igin {i¢ dereceli puanlama anahtariyla (Kabul edilir= 3
puan; Kismen= 2 puan; Kabul edilmez= 1 puan) dl¢limler elde edilmistir. Bu bes dl¢giim
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yinelenmis 6l¢iimler ANAVO
analizi yapilmis ve elde edilen puanlara ait betimsel istatistik degerleri Tablo 14’ te

gosterilmistir.

Tablo 14
Tamma Ulasma Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazanimi Icin Yapilan Yinelenmis

Ol¢iimler Elde Edilen Test Puanlarimn Betimsel Istatistik Degerleri

OLCUMLER N X S
OLCUM I 24 1.37 97
OLCUM IT 24 2.16 97
OLCUM 111 24 1.87 1.27
OLCUM IV 24 1.66 1.04
OLCUMV 24 2.12 94

(Olciim I: Devlet; Olgiim II: Bagimsizlik; Olgiim III: Egemenlik; Olciim IV: Demokrasi, Olciim V: Ekonomi)

Tablo 14’te goriildiigii tizere, bes kavramin tanimina ulagsma siirecinde elde
edilen puanlar iizerinde yapilan &lgiimlerden Olgiim I’in aritmetik ortalamasi 1.37;
Olciim II’nin aritmetik ortalamasi 2.16; Ol¢iim III’{in aritmetik ortalamasi 1.87; Olciim
IV’iin aritmetik ortalamas1t 1.66; Olciim V’in aritmetik ortalamast 2.12 olarak
bulunmustur. Bu Olclimler arasinda anlamli bir fark olup olmadigimmi anlamak i¢in

yinelenmis 6l¢iimler ANOVA analizi yapilmis ve sonuglart Tablo 15°de sunulmustur.
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Tablo 15
Tamma Ulasma Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazanimi Icin Yapilan Yinelenmis

Olciimleri ANOVA Analizi Sonuglari

Anlamh
Varyansin Kaynag Kareler Kareler F P ‘r]2 Fark _
Toplam Ortalamasi (Benforroni)
(p=.05)
69.192 23 3.008
Denekler Arasi
10.450 4 2.612 4265 .003 712 (1<5)
Olciim
56.350 92 .612 (1<2)
Hata
135.992 119
Toplam

(Olgiim 1: Devlet, Olgiim 2: Bagimsizlik, Olgiim 3: Egemenlik; Olciim 4: Demokrasi, Olciim 5: Ekonomi)

Tablo 15’deki bulgulara gore, tanima ulasma kavramsal alt becerileri kazanimi
icin yapilan bes farkli Ol¢iimiin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistir [F (4-92)= 4.265 ; P <.05; n° =.003]. Benforroni testi sonuclarma gore de
Olgiim I ile Olgiim II ve Olgiim I ile Olgiim V arasinda farklilik tespit edilmis, Ol¢iim
I’in aritmetik ortalamasmnin (X, = 1.375) Olgiim II’nin aritmetik ortalamasindan (X, =
2.166) ve Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan (X, = 2.125) daha diisiik oldugu

saptanmustir.

4.2.2.3. Iliski Kurma Siirecinde Ogrencilerin Calisma Yapraklarindaki

Performanslarinin Analizine liskin Bulgular

Devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve ekonomi kavramlarinin
baglamsal O0grenme yaklagimina dayali disiplinler arasi O6gretim uygulamalariyla
iligki kurma performanslar1 acisindan derecelendirme puan anahtar1 araciligiyla analiz

edilmis ve sonuglar1 Sekil 34°de frekans olarak sunulmustur.
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H Kabul Edilir ~ ®Kismen Kabul Edilemez

—

10
10
10

1. UYGULAMA 2. UYGULAMA 3. UYGULAMAARA ETKINLiIK:4. UYGULAMA 5. UYGULAMA
DEVLET BAGIMSIZLIK EGEMENLIK MIiLLI DEMOKRASI EKONOMI

EGEMENLIK
NEDIR?

Sekil 34. Ornek Uzerinde Ozellik Gésterme Siireci Calisma Yapraklar1 Analizi Frekans
Dagilim1 Grafigi

Sekil 34’deki bulgulara gore, ilk uygulama olan devlet kavrami ogretim
stirecinde iligki kurma alt becerisini kazanan 6grenci sayisinin kismen kurabilen ve
kuramayan O6grenci sayisindan biraz daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin
calisma yapraklarinda yazan notlarina iligskin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

OI: “ Bir devletin degeri, onu meydana getiren kisilerin degerine esittir=Cok

sayida insamin olmasi.” (Kabul edilir)

O4: “ Benden egerimi isteyin vereyim, atumi isteyiniz vereyim. Fakat

vatamimdan hi¢ kimse bir karis toprak istemesin veremem.= Belirli miktardir.”

(Kismen)

O7: Devlet icin gencligin egitim ve ogretimi ile ugrasmaktan, daha biiyiik ve

daha kutsal bir hizmet diisiiniilemez = En yetkili giiciin kendisi olmast” (Kabul

edilemez)

Sekil 34’e gore bagimsizlik kavrami 6gretim stirecinde iligki kurma alt becerisini
kazanamayan 6grenci sayisinin iligki kurabilen ve kismen kurabilen 6grenci sayisindan
oldukca fazla oldugu goriilmektedir. Bu Ogrencilerin ¢alisma yapraklarinda yazan
notlarina iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

Ol1: “Smfimizin  kurallart var. OSretmenimizle belirliyoruz. Ben okul

kurallarinada wygun davraniyyorum.. Devlet gibi, hukuka bagh gibi.” (Kabul
edilir.)
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Ol4: “Bizlerle o&gretmenimiz  hazirliyor. Hayir. Bazen okul kurallarina
uyuyorum. Gerekli.” (Kismen)
010: “ Ogretmenimle. Hayir. Temizlik. Evet, giizeldir.” (Kabul edilemez)

Sekil 34°deki bulgular incelendiginde, egemenlik kavrami Ogretim siirecinde
iliski kurma alt becerisini kazanan ve kazanamayan 6grenci sayisinin esit ve kismen
kazanan Ogrenci sayisindan az farkla fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu
Ogrencilerin calisma yapraklarinda yazan notlarina iligkin 6rnek alintilar asagida
sunulmustur:

022: “Egemenligin kendi hukukunda hichir seyi kabul etmemesi.” (Kabul

edilir.)

O3: “Atatiirk burada egemenlik hichir sekilde diisiiriilmemesi anlatiyor.’

(Kismen)

1

Ol1: “ Egemenlik hichir manada hichir sekilde, renkte ve isarette degildir.”

(Kabul edilmez)

Sekil 34’de sunulan bulgulardan demokrasi kavrami 6gretim siirecinde iliski
kurma alt becerisini kazanamayan 6grenci sayisinin iligki kurabilen ve kismen kurabilen
Ogrenci sayisindan fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin calisma
yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek alintilar agagida sunulmustur:

O17: “Fikir ahgverigi yapilir. Yani, demokrasiyi gostermektedir.” (Kabul edilir)

O12:” Herkesin istedigini yani fikrini vermesi.” (Kismen)

O7: “Aile kurallari.” (Kabul edilmez)

Ayni bulgulara bakildiginda ekonomi kavrami 6gretim stirecinde iligki kurma alt
becerisini kazanan ve kazanamayan 6grenci sayisinin esit ve kismen kazanan ogrenci
sayisindan az farkla fazla oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu 6grencilerin ¢alisma
yapraklarinda yazan notlarina iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

O 3: “100+100+100+100+100+50= 515.

550-515=35. Ali bey tasarruflu kullaniyor parasini. Verimli kullanmazsa
israf eder.” (Kabul edilir)

OI3: “100+100+100+100+100+50= 515. Verimli kullanmazsa ayin geri

kalani ogullarina okul har¢ligi falan veremez Ali bey.” (Kismen)

09: “ 100+100+100+100+100+50= 515" (Kabul edilemez)

Baglamsal 6grenme yaklagimina dayali disiplinler aras1 6gretim uygulamasiyla
bes kavramin 6gretimi siirecinde ayr1 ayr iligki kurma kavramsal anlama alt becerisi

kazanimu i¢in ii¢ dereceli puanlama anahtariyla (Kabul edilir= 3 puan; Kismen= 2 puan;
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Kabul edilmez= 1 puan) ol¢iimler elde edilmistir. Bu bes Ol¢iim arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini anlamak i¢in yinelenmis 6l¢iimler ANAVO analizi yapilmis ve

elde edilen puanlara ait betimsel istatistik degerleri Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16
Iliski Kurma Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazammi Icin Yapilan Yinelenmis

Ol¢iimler Elde Edilen Test Puanlarinin Betimsel Istatistik Degerleri

OLCUMLER N X S
OLCUM I 24 1.87 1.07
OLCUM IT 24 1.41 82

OLCUM 111 24 1.58 1.13
OLCUM IV 24 1.62 1.13
OLCUM V 24 1.91 1.01

(Ol¢iim I: Devlet; Olgiim II: Bagimsizlik; Olgiim III: Egemenlik; Ol¢iim IV: Demokrasi, Olgiim \/: Ekonomi)

Tablo 16°da goriildiigii iizere, bes kavramin 6gretiminde iliski kurma kavramsal
anlama alt becerisi i¢in elde edilen puanlar iizerinde yapilan Slgiimlerden Olgiim I’in
aritmetik ortalamasi 1.87; Olg¢iim II’nin aritmetik ortalamasi 1.41; Olgiim III’{in
aritmetik ortalamasi 1.58; Ol¢iim IV iin aritmetik ortalamasi 1.62; Ol¢iim V’in aritmetik
ortalamast 1.91 olarak bulunmustur. Bu Olgiimler arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi anlamak i¢in yinelenmis o6l¢iimler ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari

Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17
Hliski Kurma Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazammi Icin Yapilan Yinelenmis

Olciimleri ANOVA Analizi Sonuclart

Kareler Kareler F P 112
Varyansin Kaynag Sd
Toplam Ortalamasi
Denekler Arasi 49.967 23 2.172
4.217 4 1.054 1.280 .284 .619
Olgiim
75.783 92 .824
Hata
Toplam 129.967 119

(Olgiim 1: Devlet, Olgiim 2: Bagimsizlik, Olgiim 3: Egemenlik; Olciim 4: Demokrasi, Olciim 5: Ekonomi)
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Tablo 17’deki bulgulara gore, gibi iliski kurma kavramsal anlama alt becerisi
kazanimi i¢in yapilan bes farkli 6l¢limiin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir [F (4-92)= 1.280 ; P >.05; n° =.619].

4.2.2.4. Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme Siirecinde Ogrencilerin Calisma
Yapraklarindaki Performanslarinin Analizine iliskin Bulgular

Devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve ekonomi kavramlarinin
baglamsal O0grenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 68retim uygulamalariyla
islendigi 6grenme siirecinde, Ogrencilerin dagitilan c¢alisma yapraklarindaki notlart
ornek iizerinde 6zellik gosterme performanslar agisindan derecelendirme puan anahtari

araciligiyla analiz edilmis ve sonuglar1 Sekil 35°de frekans olarak sunulmustur.

B Kabul Edilir ~ ®Kismen Kabul Edilemez

(0] | - (0]
1. UYGULAMA 2. UYGULAMA 3. UYGULAMA ARA ETKINLIK: 4. UYGULAMA 5. UYGULAMA
DEVLET BAGIMSIZLIK EGEMENLIK MIiLLI DEMOKRASI EKONOMI

EGEMENLIK
NEDIR?

Sekil 35. Neden Agiklama Siireci Calisma Yapraklar1 Analizi Frekans Dagilimi Grafigi

Sekil 35’deki bulgulara gore, devlet kavrami 6gretim siirecinde verilen Ornek
tizerinde istenilen Ozelligi gosterebilen Ogrenci sayisinin kismen gosterebilen ve
gosteremeyen Ogrencilere gore fazla oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin ¢alisma
yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek alintilar agagida sunulmustur:

O 16: “ 11 milyon insanin olmasi= Cok sayida insanin olmasi

Yiizélgiimii 132 bin metre karedir= Belirli miktarda yerleri ve topraklar
olmalidir.” (Kabul edilir)

024: “Belirli miktarda yeri ve topragi olmalidir.” (Kismen)
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O06: “Yunanistan devlet olamamis belki gorevierini yapamamis.” (Kabul

edilemez)

Sekil 35’de sunulan bulgulardan bagimsizlik kavrami 6gretim siirecinde 6rnek
tizerinde Ozellik gosteren ve gosteremeyen 0grenci sayisinin esit ve kismen gosterebilen
Ogrenci sayisindan fazla oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu Ogrencilerin ¢alisma
yapraklarinda yazan notlarina iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

O06: “Osmanli devleti hakimiyeti altinda varligim siirdiiriiyordu. Hayir, her seyi

vapamaz. “‘Devlet hukukuna” bagh olmak zorundadir.” (Kabul edilir)

O12: “Osmanli devleti yonetiyor.” (Kismen)

O13: “22 Eyliil 1908 de elde etmistir.” (Kabul edilemez)

Sekil 35’de verilen bulgulara gore, egemenlik kavrami 6gretim siirecinde 0rnek
tizerinde Ozellik gosteremeyen Ogrenci sayisinin 6zelligi istenilen sekilde gosterebilen
ve kismen gosterebilen 6grenci sayisindan fazla oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu
Ogrencilerin c¢alisma yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek alintilar agagida
sunulmustur:

OI: “ Ukrayna min egemenligi ve toprak biitiinligiinii ihlal etti diye kinadi.

Egemenligi gider. Kisitladigt i¢in. Hukuki ve siyasi hakki gider. *“ (Kabul edilir.)

03: “Egemenligi gider. ** ( Kismen)

O14: “Ciinkii.” (Kabul edilemez)

Sekil 35’de sunulan bulgular, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde verilen
ornek iizerinde istenilen 6zelligi gosterebilen dgrenci sayisinin kismen gosterebilen ve
gosteremeyen Ogrencilere gore az sayr farkla fazla oldugu gorilmektedir. Bu
Ogrencilerin calisma yapraklarinda yazan notlara iligkin Ornek alintilar asagida
sunulmustur:

022:“ Birlikte alniyor. Demokrasi ile alimiyor. Herkes kendi hakkini

kullaniyor. * (Kabul edilir)

010: “Giizel aliniyor. Demokrasi icin.” (Kismen)

03: “......... 7 (Cevap yok) (Kabul edilemez)

Ayni bulgulara bakildiginda ekonomi kavrami dgretim siirecinde verilen 6rnek
tizerinde istenilen Ozelligi gosterebilen Ogrenci sayisinin kismen gosterebilen ve
gosteremeyen Ogrencilere gore oldukca fazla oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin
calisma yapraklarinda yazan notlarma iligkin 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

OI: “Insanlarin yasamlarim siirdiirmeleri icin gerekli olmasi.” (Kabul edilir)
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O4: “ Insanlarin yasamlarim siirdiirebilmeleri igin kana ihtiyag duyarlar.”
(Kismen)

O3: “Benim yasamamiz i¢in bazi organlara ihtiyacimiz var.” (Kabul edilemez)

Baglamsal 6grenme yaklagimina dayali disiplinler arasi 6gretim uygulamasiyla
bes kavramin 6gretimi siirecinde ayr1 ayr1 6rnek iizerinde 6zellik gosterme kavramsal
anlama alt becerisi kazanimi i¢in {i¢ dereceli puanlama anahtariyla (Kabul edilir= 3
puan; Kismen= 2 puan; Kabul edilmez= 1 puan) 6l¢iimler elde edilmistir. Bu bes 6l¢tim
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini anlamak i¢in yinelenmis 6l¢iimler ANAVO
analizi yapilmis ve elde edilen puanlara ait betimsel istatistik degerleri Tablo 18’ de

gosterilmistir.

Tablo 18
Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazanimi Icin

Yapilan Yinelenmis Olciimler Elde Edilen Test Puanlarinin Betimsel Istatistik Degerleri

OLCUMLER N X S
OLCUM I 24 1.83 1.04
OLCUM IT 24 1.95 99

OLCUM IIT 24 1.50 1.14
OLCUM IV 24 1.75 1.15
OLCUMV 24 2.16 1.00

Olgiim I: Devlet; Ol¢iim II: Bagimsizlik; Olgiim III: Egemenlik; Ol¢iim IV: Demokrasi, Ol¢iim V: Ekonomi)

Tablo 18’de goriildiigii iizere, bes kavramin tanimima ulasma siirecinde elde
edilen puanlar iizerinde yapilan olgiimlerden Olgiim I’in aritmetik ortalamasi 1.83;
Olgiim II'nin aritmetik ortalamas1 1.95; Ol¢iim III’{in aritmetik ortalamas1 1.50; Ol¢iim
IV’iin aritmetik ortalamas1 1.75; Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasi 2.16 olarak
bulunmustur. Bu dl¢limler arasinda anlamli bir fark olup olmadigmmi anlamak igin

yinelenmis 6lglimler ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19
Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazammi Igin

Yapilan Yinelenmis Olciimleri ANOVA Analizi Sonuglart

Kareler Kareler F P n’
Varyansin Kaynagi Sd
Toplami Ortalamasi
Denekler Arasi 59.592 23 2.591
5.867 4 1.467 1.860 124 .656
Olgiim
72.533 92 .788
Hata
Toplam 137.992 119

(Olgiim 1: Devlet, Olgiim 2: Bagimsizlik, Olgiim 3: Egemenlik; Ol¢iim 4: Demokrasi, Ol¢iim 5: Ekonomi)

Tablo 19’da sunulan bulgulara gore, 6rnek tizerinde 6zellik gdsterme kavramsal
anlama alt becerisi kazanimi i¢in yapilan bes farkli 6l¢imiin aritmetik ortalamalar

arasinda anlam bir fark goriilmemistir [F (4-92)= 1.860 ; P >.05; n° = .656].

4.2.25. Neden Agiklama Siirecinde Ogrencilerin Calisma Yapraklaridaki

Performanslarinin Analizine liskin Bulgular

Devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve ekonomi kavramlarinin
baglamsal O6grenme yaklagimina dayali disiplinler arasi O6gretim uygulamalariyla
neden aciklama performanslari agisindan derecelendirme puan anahtari araciliiyla

analiz edilmis ve sonuglar1 Sekil 36’da frekans olarak sunulmustur.



193

W Kabul Edilir ~ ® Kismen Kabul Edilemez

of
— —

—

0o 0o 0o
o

1. UYGULAMA 2. UYGULAMA 3. UYGULAMA ARAETKINLIK: 4. UYGULAMA 5. UYGULAMA
DEVLET BAGIMSIZLIK EGEMENLIK MIiLLI DEMOKRASI EKONOMI
EGEMENLIK
NEDIR?
Sekil 36. Ogrencilerin Kavramlarin Ozelliklerini Bulma Siirecinde Basarili Olmalarina

Etki Eden Faktorlere Iliskin Nedensel Ag

Sekil 36’daki bulgulara gore, devlet kavrami 6gretim siirecinde neden agiklama
alt becerisini kabul edilemez ve kismen diizeyinde kazanan 6grenci sayisinin esit ve
kabul edilebilir diizeyde kazanan ogrenci sayisindan olduk¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Bu 6grencilerin ¢alisma yapraklarinda yazan notlarina iliskin 6rnek
alintilar agagida sunulmugtur:

022: *“ 132 bin metre kare olup ve 11 milyon insan oldugu icin.” (Kabul edilir)

023: * Ciinkii bir iilke veya ilin kendine ait topraklar: olmalidir.” (Kismen)

O13:” ciinkii bu daha bana o alacakmus gibi geliyor.” (Kabul edilemez)

Sekil 36’daki bulgular, bagimsizlik kavrami 6gretim siirecinde neden agiklama
alt beceresini kabul edilemez diizeyde kazanan 6grenci sayisinin kabul edilir ve kismen
kabul edilir diizeyde kazanan 6grenci sayisindan fazla oldugu sonucunu gostermektedir.
Bu oOgrencilerin calisma yapraklarinda yazan notlarma iliskin 6rnek alintilar asagida
sunulmustur:

09: “ Yapamaz. Ciinkii “Devletler Hukukuna” baghdir.” (Kabul edilir)

022: “Haywr. Ciinkii istedigi seyi yapamaz.” (Kismen)

024: “Haywr.” ( Kabul edilemez.)

Sekil 36’daki bulgular incelendiginde, egemenlik kavrami 6gretim siirecinde
neden agiklama alt beceresini kabul edilemez diizeyde kazanan 6grenci sayisinin kabul
edilir ve kismen kabul edilir diizeyde kazanan 6grenci sayisindan oldukga fazla oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Bu 6grencilerin ¢alisma yapraklarinda yazan notlarina iliskin

ornek alintilar agsagida sunulmustur:
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010: “Ciinkii bir devletin olmasi gerekir. Sivasi ve hukuki yonetim hakki sahip

olur.” (Kabul edilir)

O6: “ Bir devlet olmasi gerekir.” (Kismen)

O17: “Ciinkii egemenligi kaybolur.” (Kabul edilemez).

Sekil 36’da sunulan bulgular, demokrasi kavrami Ogretim siirecinde neden
aciklama alt beceresini kabul edilebilir ve kabul edilemez diizeyde kazanan 6grenci
sayisinin esit ve kismen kazanan 6grenci sayisindan fazla oldugunu gostermektedir. Bu
Ogrencilerin ¢alisma yapraklarinda yazan notlarma iliskin her diizeyden 6rnek alintilar
asagida sunulmustur:

Ol:“Haywr degildi. Ciinkii ¢ok sayida partinin olmasi, cogunlugun yonetimi,

’

vatandaslarin rizasiyla segilmesi, halkin egemenligine dayanmasit gerekir.’

(Kabul edilir)

O6: “Hayr degildir.” (Kismen)

022: “Evet. Ciinkii Kuzey Kore de bir parti vardir.” (Kabul edilemez)

Ayni bulgulara bakildiginda, ekonomi kavrami ogretim siirecinde neden
aciklama alt beceresini kabul edilebilir diizeyde kazanan 0Ogrenci sayisinin kabul
edilemez ve kismen kabul edilir diizeyde kazanan 6grenci sayisindan fazla oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6grencilerin ¢alisma yapraklarinda yazan notlarina iligskin
ornek alintilar agagida sunulmustur:

Ol14: “ Kit kaynaklar bilingli kullanmaktir. Ciinkii zamanimiz kisithidir.” (Kabul
edilir)

O11:” Kit kaynaklar: bilin¢li kullanmaliyiz diyor.” (Kismen)

O7: “Bir sivi olmazsa ne olur.” (Kabul edilemez)

Baglamsal Ogrenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 Ogretim
uygulamasiyla bes kavramin 6gretimi siirecinde ayr1 ayr1 neden agiklama kavramsal
anlama alt becerisi kazanimi igin {i¢ dereceli puanlama anahtariyla (Kabul edilir= 3
puan; Kismen= 2 puan; Kabul edilmez= 1 puan) 6l¢timler elde edilmistir. Bu bes 6l¢lim
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 anlamak i¢in yinelenmis 6l¢iimler ANAVO
analizi yapilmis ve elde edilen puanlara ait betimsel istatistik degerleri Tablo 20’ de

gosterilmistir.
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Tablo 20
Neden Aciklama Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazammi Icin Yapilan Yinelenmis

Ol¢iimler Elde Edilen Test Puanlarimin Betimsel Istatistik Degerleri

OLCUMLER N X S
OLCUM I 24 1.50 .88
OLCUM I1 24 1.79 97

OLCUM 111 24 1.12 .89
OLCUM IV 24 1.70 1.16
OLCUM V 24 2.12 1.03

(Olgiim I: Devlet; Olgiim II: Bagimsizlik; Olgiim III: Egemenlik; Olgiim IV: Demokrasi, Olgiim V: Ekonomi)

Tablo 20’de goriildiigii tizere, bes kavramin neden agiklama siirecinde elde
edilen puanlar iizerinde yapilan &lgiimlerden Olgiim I’in aritmetik ortalamasi 1.50;
Olgiim II’nin aritmetik ortalamasi 1.79; Ol¢iim III’{in aritmetik ortalamas1 1.12; Ol¢iim
IV’in aritmetik ortalamas1 1.70; Ol¢iim V’in aritmetik ortalamas1 2.12 olarak
bulunmustur. Bu dl¢limler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak igin

yinelenmis 6l¢iimler ANOVA analizi yapilmis ve sonuglari Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21
Neden Aciklama Kavramsal Anlama Alt Becerisi Kazamimi Icin Yapilan Yinelenmis

Olciimleri ANOVA Analizi Sonuglar

Anlamh Fark

Varyansin 2 (Benforroni)

Kaynag _Fareler Sd Kareler F P 1 (p<.05)

oplam
Ortalamasi
Denekler Arasi 49.967 23 2.172

4.217 4 1.054 5275 .001 619 (3<5)

Ol¢iim
75.783 92 .824

Hata
Toplam 129.967 119

(Olgiim 1: Devlet, Olgiim 2: Bagimsizlik, Ol¢iim 3: Egemenlik; Ol¢iim 4: Demokrasi, Ol¢iim 5: Ekonomi)

Tablo 21°deki bulgulara gore, yapilan neden agiklama kavramsal anlama alt
becerisi kazanimi i¢in yapilan bes farkli 6l¢iimden iiclincli ve besinci Olgiimlerin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistir [F (4-92)= 1.280; P<.05; 1’

=.619]. Benforroni testi sonuglarina gore Olgiim III ve Olgiim IV arasinda farklilik
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tespit edilmis ve Olgiim III’iin aritmetik ortalamasinin (X, = 1.125) Ol¢iim V’in

aritmetik ortalamasindan (X, = 2.125) daha diisiik oldugu saptanmustir.

4.3. Ogrencilerin Kavramsal Anlama Alt Becerilerinin Gelisimi Siirecinde Basarili
Olmalarina ve Beklenen Basariy1 Gosterememelerine Etki Eden Faktorlerin

Analizine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimi siirecinde basarili
olmalarina ve beklenen basariy1 gosterememelerine etki eden faktorler gozlem ve
goriisme sonuglarina, calisma yapraklarina, simif 6gretmeni goriislerine ve arastirmaci
giinliigiinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmistir. Oncelikle betimsel olarak
analiz edilen gozlem ve c¢alisma yapraklarina ait bulgular, dereceli puanlama
anahtarlarindaki degerlendirme o6l¢iitleri ve igerik analiziyle ¢dziimlenen Ogretmenin
ogrenciler hakkindaki uygulama oncesi goriisleri incelenmis ve her alt becerinin
gelisimini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin baglangic listesi bes uygulama igin
ayr1 ayri ¢ikartilmistir. Daha sonra baslangi¢ olarak belirlenen faktorleri etkileyen
orlintii kodlarini ortaya gikarmak ve iligkinin dogrudan ya da dolayli yonsel etkisi tespit
edilmistir. Bu nedenle 6gretim yaklagimi, 6grenci goriismeleri, arastirmaci giinligii
notlar1 ve Ogretmenin uygulamalar hakkindaki goriisleri gézden gecirilerek oOriintii
kodlar1 olusturulmus ve ilgili temaya baglanmistir. Her uygulama i¢in bu sekilde ayri
ayri ayni analizler yapilmis ve ilgili bulgular nedensel aglar araciligiyla arastirmaci

tarafindan bilgisayar ortaminda ¢izilmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Kavramin Ozelliklerini Bulma Siirecinde Basarih Olmalarina

Etki Eden Faktorlerin Analizine iliskin Bulgular

Ogrencilerin kavramin 6zelliklerini bulma siirecinde basarili olmalarina etki
eden faktorler gézlem ve goriisme sonuglarina, ¢alisma yapraklarina, siif 6gretmeni
goriislerine ve arastirmaci glinliiglinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve

bulgular1 Sekil 37°de verilmistir.
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Kavrammn
Orallklerini Bulma

Fen Bilgis
Matematik

Sesal Bilgl
7| (Siyaset, Sosyoley)
—

Belirli Giin ve
Haftalar

Kaxem,sﬂgiw.aﬁhm]

\

[ —>1liskinin y6nii ; (#) : Olumlu (Pozitif etki) ; ---# : Dolayl etki; N: Ogrenci says1)



Sekil 37.nin devami1 198

FBili,

Sogpl Bileler
(Sryaset, Sogyoloy)

Belieh (rin ve Haftalar

[ —»:Dliskinin yonii ; (4) : Olumlu (Pozitif etki) ; ---# : Dolayl etki; N: Ogrenci says1]

Sekil 37. Ogrencilerin Kavramlarin Ozelliklerini Bulma Siirecinde Beklenen Basariy:

Gosterememelerine Etki Eden Faktorlere Iliskin Nedensel Ag
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Sekil 37°deki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlart 6gretim siireclerinde kavramin 6zelligini bulma alt becerisine
iliskin 6grencilerin bagarili olma nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 37 incelendiginde elde edilen bulgular, devlet kavrami 63retim siirecinde
sinif mevcudunun ¢ok azinin kavramin 6zelliklerini buldugunu ortaya g¢ikarmaktadir.
Bu kavramin 6zelliklerini bulan 6grencilerin yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi
ve orta) olduklart ve etkinlikteki sorular cevapladiklari goriilmektedir. Ayni bulgular,
giincel olaylarin takip edilmesiyle olusan Onbilginin ve hirsli, basar1 odakli bir kisilik
yapisinda olmanin da kavramin 6zelliklerini bulma siirecini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, ogretim siirecinde devlet kavramin
Ozelliklerinin anlatiminda kullanilan Fen Bilgisi dersine karsi ilgili duyulmasi da
kavramin 6zelliklerinin bulunmasina olumlu katki getirmektedir. Bu bulgulara ulagtiran
alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O14: ...feni fen lisesini kazanmak icin seviyorum.... [28.04.2014]

09: Sosyal bilgiler. Ciinkii sosyal bilgiler konularim égrenmek ¢ok hosuma

gidiyor. [28.04.2014]

SOU1SG: Ol, ogretmenin agzindan ¢ikan her seyi dinlemeye giidiilii bir

ogrencidir. Anlayabilen bir ogrencidir. Muhakeme seviyesi daha once de

belirttigim gibi ¢ok iyidir. [06.05.2014]

SOUI1SG: O14, hirshidir. En basarili olmaya odaklidir. Digerlerinin gecmek igin

bile derse katilir. Muhakeme seviyesi zaten c¢ok iyidir. Beni sasirtmadi.

[06.05.2014]

SOUS1G: 024, siyaset agisindan giincel olaylar: takip ediyor. Bilgisi kesinlikle

var. Bakin, normalde derslerde basarili bir ogrenci degildir. Algilamasi ortaya

yakin diyebilirim. Sézel dersleri bir nebze daha iyi. Ancak, ailesinde TV
haberlerini izliyor. Giincel tartismalara hep katilir. Bu yiizden bildigi bir konu.

Eksiklikleri olsa da etkili oldu. [06.05.2014]

Sekil 37°deki bulgular, bagimsizltk kavrami Ogretim  siirecinde  simif
mevcudunun  yarisinin - kavramin  Ozelliklerini  buldugunu gostermektedir. Bu
Ogrencilerin yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, 1yi ve orta) olduklari ve etkinlikteki
sorulart cevapladiklar1 anlasilmaktadir. Aynmi bulgular, arastirmaciya aligmanin ve
arastirmacinin tesvikinin de 6gretim siirecinde istenilen sonuglarin alinmasinda olumlu

katki sagladigin1 gostermektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, kavramin 6zellik



200

sayisinin az olmasiin ve bagimsizlik kavramiin 6zelliklerinin anlatiminda kullanilan
Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler (Tarih) derslerine karsi ilgi duyulmasinin kavramin
Ozelliklerinin bulunmasina olumlu katki getirdigi anlasilmaktadir. Bu bulgulara
ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
O16: ...Sosyal bilgiler. Sohbet ettigimiz icin seviyorum...[29.04.2014]
SOUOG: 06, sessiz sakin bir yapidadir...Sozli olarak kendini pekiyi ifade
edemese de yazili sinavlarda daha basarilidir...Okuma anlama etkinliklerinde
performanst ortalamanin tistiindedir. [28.04.2014]
SOUOG: 02, sessiz ve sakin yapida bir ¢cocuk olmustur her zaman. Séylenenleri
iyi dinler. Elinden geleni yapmaya ¢alisir. Derste soz alir. Ancak yeterince aktif
degildir... Sozel derslerde daha bagarilidwr. [28.04.2014]
SOU2SG: 02, size alisti artik. Ve derse aktif katillim gosterdi. Bunun basarili
olmasinda etkili oldugunu diigiintiyorum. [12.05.2014]
SOU2SG: 06, daha cesaretliydi. Tesvik ise yaradi bence. [12.05.2014]
AGU2: ...kavram sayisimin az olmasi siireci olumlu etkiledi. Sayfalar: kontrol
ettiler. Derse odaklanmalarini kolaylastirdigini diisiiniiyorum. [12.05.2014]
Sekil 37°deki bulgular, egemenlik kavrami dgretim siirecinde sinif mevcudunun
cok azimnm kavramin Ozelliklerini buldugunu gdstermektedir. Bu 6grencilerin yeterli
muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta) olduklar1 ve etkinlikteki sorulari
cevapladiklar1 anlagilmaktadir. Ayni bulgular, devlet kavraminin iki uygulama
oncesinde dgretilmesiyle ve belirli giin ve haftalarin kutlandig1 zamanlarda bu kavramin
sOzel olarak bahsinin ge¢cmesiyle olusan onbilginin ve arastirmacinin tesvikinin 6gretim
siirecinde istenilen sonuclarin alinmasinda olumlu katki sagladigini gdstermektedir.
Elde edilen bu bulgulara gore, kavramin 6zellik sayisinin az olmasi ve egemenlik
kavraminin 6zelliklerinin anlatiminda kullanilan Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler (Siyaset,
Sosyoloji) derslerine karst ilgi duyulmasi da kavramin oOzelliklerinin bulunmasina
olumlu katki getirmektedir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi1 6rnekler asagida
sunulmustur:
SOUOG: 022,...okudugunu anlar....Yordama yetenegine sahiptir. Olaylar
arasinda  iligkiler  kurabilir. ~ Sozel —ve  sayisal  tiim  derslerinde
basarihidir...[28.04.2014]
SOU3SG: 017, giidiilenerek yapti. Sizin tesvikiniz ile yapti. Algilama kapasitesi

zaten iyidir. Bir de daha énce bu kavram 23 Nisan belirli giin ve haftalar
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konusunda gecti. Ogrencilerimle konusmustum. Asina olduklart bir konu. Bu
nedenle sahip olduklar: bilgi etkili oldu diye diistiniiyorum. [16.05.2014]

SOU3SG: 016, normalde problem ¢ézme becerisi ve yordama seviyesi ortadir. Bu
etkinlikte iligkiyi kurdu. Devlet kavramini daha once 6gremmisti ve baglantiyi
kurdu. Onbilgiye dayali gitti. Bildigi bir seydi. [16.05.2014]

AGU3: Derse katilm fena degildi. Ilgili sorulari cevaplamaya egilim yiiksek. Bu
kavram (Egemenlik) ile ilgili konusurken ogrenciler 23 Nisan kutlamalarin
hanirladilar. Ayrica bagimsizlik kavraminda oldugu gibi etkinlik oncesi sayfalart
kontrol ettiler. Iki ézellik bulacaklarimi tahmin ettiler. Biraz rahatlama olustu
yiizlerinde... [16.05.2014]

Sekil 37°de sunulan bulgulara gére, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde sinif
mevecudunun ¢ok azinin kavramin 6zelligini buldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulardan,
ogrencilerin yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta) olduklar1 ve etkinlikteki
sorular1 cevapladiklari anlasilmaktadir. Ayni bulgular, giinliik yasamda elde edilen,
milli egemenlik kavraminin daha dnce 6gretilmesiyle olusan ve belirli giin ve haftalarin
kutlandigt zaman bu kavramin bahsinin ge¢mesiyle yapilanan Onbilginin biligsel
anlamda; arastirmacinin 6grencileri tesvik etmesinin ve davranislarin1 kalem, silgi vb.
araclarla pekistirmesinin duyussal anlamda istenilen sonuglarin alinmasinda olumlu
katki sagladigin1 gostermektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, demokrasi kavraminin
Ozelliklerinin anlatiminda kullanilan Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler (Siyaset, Sosyoloji) ve
Matematik derslerine karsi ilgi duyulmasi da kavramin Ozelliklerinin bulunmasina

olumlu katki getirmektedir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida

sunulmustur:
O5: ..matematik. ...basarilyyim, egleniyorum, bu yiizden seviyorum....
[28.04.2014]

SOUASG: Bu kavramla ilgili bilgiler 29 Ekim Cumhuriyet bayraminda gecti.
Kisaca deginmistim. Hatirlayan ogrenci icin etkisi olmustur. Bir de gecen hafta
milli egemenlik konusunu islediniz. Temel verdiniz. Bir de odiillendirmenizin ise
yvaradigini diigiiniiyorum. [23.05.2014]

SOUAGS: 014, ¢ok okuyan bir cocuk. Gazeteleri takip etmistir. Bilgilidir. Genel
kiiltiiriiniin iyi oldugunu gosterdi bence. [23.05.2014]

SOUASG: 035, sizin de gordiigiiniiz gibi muhakeme seviyesi olduk¢a iyi bir

ogrenci. Okudugunu anlama basarist yiiksek oldugun icin sorun ¢ekmiyor iliski
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kurmak i¢in de. Cikarim giicii yiiksektir. O yiizden beni sasirtmiyor. Ayrica

Matematik dersinde gésterdigi basart ve ilgisi katilimini destekledi. Sorular:

zevkle ¢ozdiigiinii gordiim. Grafik okuma becerisi iyidir. Sayisal ve sézel

derslerdeki basarisi zaten iyi. Feni iyi, matematigi iyi, Tiirkcesi iyi. [23.05.2014]

AGUA4: Derse katilim fena degildi diyebilirim. Derse katilan ogrenciler sorular

cevaplamaya istekli davrandilar ve hemen hemen dogru cevaplar

verdiler...[23.05.2014]

Sekil 37°de verilen bulgular, ekonomi kavrami Ogretim siirecinde smif
mevcudunun yarisindan fazlasinin - kavramin  Gzelliklerini  buldugunu ortaya
cikarmaktadir. Bu kavramin Ozelliklerini bulan 06grencilerin yeterli muhakeme
seviyesinde (cok iyi, iyi ve orta) olduklari ve etkinlikteki sorulari cevapladiklar
goriilmektedir. Ayni bulgular, bu kavramin daha 6nceki iinitelerde bahsinin gegmesiyle
ogrencilerde olusan onbilginin siireci olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ayrica
bu bulgulara gore, demokrasi kavraminin 6zelliklerinin anlatiminda kullanilan Tiirkge,
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler (Siyaset, Sosyoloji) ve Matematik derslerine kars1 ilgi
duyulmasi da kavramin Ozelliklerinin bulunmasina olumlu katki getirmektedir. Bu
bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O13: Matematik dersini seviyorum. Ciinkii cok egleniyorum. [28.04.2014]

O2: Sosyal bilgiler ve matematik dersini seviyorum. [28.04.2014]

O3: ...Tiirkge dersini seviyorum... [28.04.2014]

SOUOG: O1l7...basart diizeyi ortalamanmin iizerine ¢ikamamistir... Sayisal
dersleri sozel derslerine gore daha iyidir....Muhakeme yetenegi orta seviyenin
tizerindedir. [28.04.2014]

SOUSSG:Genel olarak ekonomi kavrami grencilere tamdik. Hayat bilgisi
dersinde gormiistiik. Hatirladiklarin diigiiniiyorum. [02.06.2014]

AGUS: Derse katilm oldukca iviydi. Ogrencilerin ilgili sorulardan
cevaplayabildikleri de oldu cevaplayamadiklar: da. Ozellikle siir yazarken cok
eglendiler. [02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarinin 6zelliklerini bulma siirecinde yeterli muhakeme seviyesinde
olan dgrencilerin basarili olduklar1 goriilmektedir. ilgili sorularin cevaplanmasi ve bazi
kavramlarin 6zellik sayisinin az olmasi da basariy1 etkileyen faktorler arasinda yer

almaktadir. Ayrica elde edilen bulgulara gore 6grencinin sahip oldugu onbilgisinin,
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derse olan ilgisinin, kisilik yapisinin, arastirmaciya alismasinin ve giidiilenmesinin de

stireci olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

4.3.2. Ogrencilerin Kavramin Ozelliklerini Bulma Siirecinde Beklenen Basariyi
Gosterememelerine Etki Eden Faktorlerin Analizine iliskin Bulgular

Ogrencilerin kavramin 6zelliklerini bulma siirecinde beklenen basariyi
gosterememelerine etki eden faktorler gozlem ve goriisme sonuglarina, c¢alisma
yapraklarina, sinif 6gretmeni goriislerine ve arastirmaci giinliiglinden elde edilen veriler

baglaminda analiz edilmis ve bulgular: Sekil 38°de verilmistir.

!

s P e || Derse kattlmama
——, | muhakeme |, Dersekatilmama | figif; ‘ Zaysf r
Yeterli P ‘ oe‘rapmmm]m e s
sk mﬁﬁ =_— Yeteri |, =
Biissel " ‘glili ‘ — — ¥ Sozel dersler
T e G sze] | REERARY |
= | Biligsel | ‘ R ‘ diizeyi ¥
Tigili sorulan g 7 Ogrenci 7 —
O:;a;;m | Oprenci ‘ 53,,“; | Oellikleri |~ f.iD“W%sali\ | g ¥ -
cevaplama Ozellikleri "o i‘gm
——— Devlet zelmeme *aplamamaem
lgiisonlan ' = veya
l]g!hsonﬂm o¥=19) o
’ ks e Ekonomi Kavramin Egemenlik _‘_
IO Ozelliklerini Pae
| -
| s = gelmeme ‘
Ogrenci T
Derza Ozellikleri Yeterli
i | Biligsel || mubakeme
| [ . Q
—<— [l A a— 3 uygulama ; diizeyi
T ‘ Hligel ngencx arastndaki zaman g F —
I d 7 . ‘ Ozellikleri farks e
i (PP G ~ [ il |[ Duy muhakeme
| m:heafel:ne |zt S Bﬂtssel \\ Duw;sal i
4| Sizevi mnllakune ‘ diizeyi
| | Zay e | :
S ‘ . g |
" | muhakeme muhakeme 4 Derse katilmama
Derse katilmama | dazeyi dizeyi J
- Derse katilmama » ‘ | R
T | Sozel dersler ‘
& ‘ s=—— “
S|

[ — -Tligkinin ynii ; ( =): Olumsuz (Negatif etki) ; -- - : Dolayh etki; N: Ogrenci sayis: |

Sekil 4.38. Ogrencilerin Tanima Ulasma Siirecinde Basarili Olmalarina Etki Eden
Faktorlere iliskin Nedensel Ag



204

Sekil 38’deki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlarinin 6gretim siire¢lerinde kavramin 6zelligini bulma alt becerisine
iliskin 6grencilerin bagarili olamama nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 38’deki bulgulara gore devlet, egemenlik ve ekonomi kavramlarinin
Ogretim siireclerinde derse gelmeyen Ogrenciler yer almaktadir. Ayni bulgulardan
Ogretim siirecinde simifta bulunan 6grenciler arasinda yeterli muhakeme seviyesinde
olanlarin sorular1 cevaplayamadiklari veya eksik cevapladiklari igin istenilen 6zelliklere
ulagsmadiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica biligssel anlamda yetersiz muhakeme diizeyinde
olan 6grencilerin derse katilim gosteremedikleri goriilmektedir. Bu bulgulara ulastiran
alintilardan bazi 6rnekler agagida sunulmustur:

O15: Matematik ve Ingilizce. En odaklandigim iki der [29.04.2014]

SOULSG: O7, okumast iyidir. Hizlidir. Ancak anlama ve yordama kapasitesi

zayiftir. Bu nedenle sorulari da istenilen sekilde yanitlayamadi. Genellikle diger

derslerde de boyledir. Istenilen diizeyde performans gosteremedi. [06.05.2014]

SOU3SG: Ornegin 018, ézel egitime ihtiya¢ duyan bir 6grenci. Izledim. Parmak

bile kaldwrmuyor. Sonu¢ alamiyoruz. [16.05.2014]

SOUSSG: 0135, sozel derslere nerdeyse hi¢ katilim gostermiyor. Muhakemesi de

iyidir ashinda. Sayisal dersleri daha iyi. Bu etkinlikler de ilgisini ¢ekmedi sosyal

bilgiler dersi oldugu igin...Katilmak i¢in katildi. Eminim bundan. Cevap vermek

icin cevap veriyor. Klasik davraniyor. [02.06.2014]

SOUSSG: 020 ve OI19’a bakacak olursak. Ilgisizler. Algilamalarda zaten

yetersizler. Basart agisindan giidiisii zayif. Caba var ama sonug Yok.

[02.06.2014]

AGUL: .. Ilgili ozellikleri bulamayan Ogrenciler sorulari cevaplamakta

zorlandilar. Konuya ilgisiz davranan ogrenci de var. Derse katilmayan

ogrenciler de var. Sessiz durdular. Bir sonraki derste dikkat c¢ekmeye

calisilacak... [06.05.2014]

Sekil 38’deki bulgulara gore, bagimsizlik kavrami 6gretim siireglerinde derse
gelmeyen 6grencilerin oldugu ve gelen 6grenciler arasinda da sorulart cevaplayamayan
veya eksik cevaplayan ve kavramin 6zelliklerini bulamayanlarin oldugu goriilmektedir.
Ayni bulgular, bu 6grencilerden biligsel anlamda zayif muhakeme diizeyinde olanlarin
derse katilim gdsteremediklerini; iyt muhakeme diizeyinde olan 6grencinin so6zel

derslere ilgisizliginin kavramin o6zelliklerini bulma siireci tizerinde olumsuz etkisinin



205

oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida
sunulmustur:

SOU2SG: O7, séyledigim gibi bilissel baglanti kuramiyor. Neden sonug iliskisini

goremiyor. Muhakeme diizeyi yetersiz. [12.05.2014]

AGU2: Dikkatini toparlamakta zorlandigim 6grenci var. Sorulari cevaplamiyor.

Sadece yiiziime bakti. Diistiniiyormus gibi yapti ancak herhangi bir doniit

alamadim. Bunun disinda da sorulart cevaplayamayan ogrenciler oldu. Bu

ogrenciler derse aktif katilim gosteren ogrenciler degiller. [12.05.2014]

Sekil 38’deki bulgulara bakildiginda, demokrasi kavramm 6gretim siireglerinde
derse gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve gelen Ogrenciler arasinda da sorulari
cevaplayamayan veya eksik cevaplayan ve kavramin oOzelliklerini bulamayanlarin
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, derse gelen 6grencilerden bilissel anlamda zayif
muhakeme diizeyinde olanlarin derse katilim gosteremedikleri sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ayni bulgular biligsel anlamda iyi muhakeme diizeyinde olunsa bile
sozel derslere ilgisiz olunmasinin, kavramin 6zellik sayisinin fazla olmasinin ve bir
onceki kavramin 6gretim siireciyle arasindaki zaman farkinin kavramin 6zelliklerini
bulma siirecini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir. Bu bulgulara ulastiran
alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUA4SG: 021, vatandaslikla ilgili bilgisi vardir. Ancak cevap vermis olmak icin

cevap vermis. Derine inemiyor. Algida yetersizlik soz konusu. Muhakemesi

diistik. Basit ifadeler tercih ediyor. [23.05.2014]

SOU4SG4: O15 gozlemlerime gore katilmak icin katildi. Eminim bundan. Cevap

vermek igin cevap veriyor. Klasik davraniyor. Ilgili goriinmeye ¢alisiyor.

[23.05.2014]

SOUASG: 08, yiizeysel cevap. Algilama yiizeysel oldugu icin derinlemesine

inemiyor. [23.05.2014]

AGU4: ....genel olarak katilim iyiydi. Ancak kavramin ézellik sayist fazla.

Ogrenciler yine kag tane ozellik bulacaklarina baktilar. Sorular: eksik ve yanlis

cevaplayanlar oldu. Bir de egemenlik kavramindan sonra milli egemenlik

kavramn 6gretmeye ¢alismigtim. O etkinlikte ozellik bulmadik. Aradan zaman
gecti. Bu durum da siireci olumsuz etkilemis olabilir. ...[23.05.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi

ve ekonomi kavramlarin tanimlarina ulasma siirecinde agirlikli olarak zayif muhakeme
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seviyesinde olan Ogrencilerin beklenen performansi gosteremedikleri anlasilmaktadir.
Ilgili sorularin cevaplanmamasi, derse katilimin olmamasi, bazi kavramlarin &zellik
sayisinin fazla olmasi, uygulamalar arasindaki zaman farki, sozel derslere ilgisiz

olunmasi performansi olumsuz etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.

4.3.3. Ogrencilerin Tammma Ulasma Siirecinde Basarih Olmalarina Etki Eden

Faktorlerin Analizine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tanima ulasma siirecinde basarili olmalarina etki eden faktdrler
gozlem ve goriisme sonuglarina, ¢alisma yapraklarina, sinif 6gretmeni goriislerine ve

arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve bulgular

Sekil 39’da verilmistir.
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Sekil 39’daki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlar1 Ogretim silireclerinde tanima ulasma alt becerisine iliskin
Ogrencilerin basarili olma nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 39’daki bulgular incelendiginde, devlet kavrami 6gretim siirecinde sinif
mevcudunun ¢ok azinin tamima ulastigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni bulgulara
bakildiginda bu Ogrencilerin kavramin ozelliklerini buldugu; biligsel olarak yeterli
muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta), konusma ve yazma diizeylerinin de
istenilen yeterlilikte oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi
ornekler asagida sunulmustur:

SOU1SG: 05, tamimi ilk yapan égrenci ve istediginiz sekilde yapti. Ondan

beklenen bir performanstir. Ciinkii ben belirli giin ve haftalarda sunuculuk isini

ona bwrakirim. Sunucu olarak gérev yapan ve ifade eden ve giizel konusan bir

ogrencidir. [06.05.2014]

AGUI:...Kavramin ozelliklerini  bulan dgrencilerin  tammi  tam  olarak

yapabildikleri goriilmiigtiir...[06.05.2014]

Sekil 39’da sunulan bulgulara gore, bagimsizlik kavrami 6gretim siirecinde
sinif mevcudunun yarisinin tanima ulastigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni bulgulara
bakildiginda bu o6grencilerin kavramin o6zelliklerini buldugu; biligsel olarak yeterli
muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta), konusma ve yazma diizeylerinin de
istenilen yeterlilikte oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin tanim yapma etkinligini farkli
bulmasi ve sevmesinin de bu siireci duyussal anlamda pozitif etkiledigi goriilmektedir.
Elde edilen bu bulgulardan, kavramin iki 6zelliginin olmasinin ve tiimevarimsal sisteme
alistlmasinin tanim yapmay1 kolaylastirict bir etki yarattigi da anlasilmaktadir. Bu
bulgulara ulastiran alintilardan bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:

Ol14: “llkinde tamm isini yapamiyordum ama sonra tamm isini daha ¢ok

sevdim...” [03.06.2014]

O2: “Bir tammda ézellik oldugu icin bana farkly geldi. Evet, tamm farkliydi....”

[03.06.2014]

SOU2SG: 010 mesela. Orta muhakeme seviyesindedir. Once devletin tanimin

Bu nedenle basarili oldu bana gore. Bu teknik bu ogrencide ise yarady gibi.

Alisti sisteme. [12.05.2014]
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SOU2SG:01 mesela. Yeterli muhakeme seviyesinde bir cocuk. Tiirkge dersi de
iyi. Kendini ifade etme konusunda yeterlidir. Dili etkili kullanir. Ozellikleri
buldugu icin de birlestirmede zorlanmadi. [12.05.2014]

AGU2:... Kavramin ozellik sayisimin az olmasi tamim ciimlesi olusturmada

kolaylik sagladi. Parcadan biitiine gitme anlayisina ilk kavramda zorlansalar da

simdi anladiklarint gormekteyim ... [12.05.2014]

Sekil 39’daki bulgular incelendiginde, egemenlik kavrami 6gretim siirecinde
sinif mevcudunun yarisinin ve ekonomi kavrami 6gretim siirecinde sinif mevcudunun
hemen hemen yarisinin tanima ulagtigini ortaya g¢ikarmaktadir. Her iki kavrama ait
tanimlarin 6gretildigi bu Ogretim silirecinden elde edilen bulgulara bakildiginda bu
ogrencilerin kavramin 6zelliklerini buldugu; biligsel olarak yeterli muhakeme
seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta) , konusma ve yazma diizeylerinin de istenilen
yeterlilikte oldugu anlagilmaktadir. Her iki kavramin 6gretim siirecinde 6grencilerin
tanim yapmayr sevmesi ve farkli bulmasinin siireci olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ayrica bu bulgular, egemenlik kavraminin iki 6zelliginin olmasinin da
tanima ulasma davranis1 lizerinde pozitif etki yarattigini gostermektedir. Bu bulgulara
ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O10: Tanimi ¢ok sevdim. Basta biraz zorlandim. Birlestirme yaparken zorlandim.
Simdi eglenceli geliyor. [03.06.2014]

SOUOG: 022, ....okudugunu anlar. Kendini yazili ve sézlii ifade edebilir.
Yordama yetenegine sahiptir ...

SOU3SG: 012, beni ¢ok sasirtti. Normalde kapasitesi orta seviyede sayilabilir.
Ancak, gosterilen teknikte basarili oldu. Tiimevarimsal yol ise yaradi O12’de.
[16.05.2014]

AGU3: Bagimsizlik kavraminda oldugu gibi ozellik sayisimin az olmast tanima
ulasmayr ve birlestirmeyi kolaylastirdi. Tanmim yapabilen o6grencilerin ilgili
ozellikleri bulduklar: da gozlendi. [16.05.2014]

Sekil 39°da sunulan bulgular, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde ise smif
mevcudunun ¢ok azimin tanima ulastigini ortaya c¢ikarmaktadir. Ayni bulgulara
bakildiginda bu dgrencilerin kavramin 6zelliklerini buldugu; biligsel olarak yeterli
muhakeme seviyesinde (¢ok iyi ve iyi), konusma ve yazma diizeylerinin de istenilen
yeterlilikte oldugu anlasilmaktadir. Ogretim siirecinde arastirmacinin égrencileri tesvik

etmesinin ve davraniglarini kalem, silgi vb. araglarla pekistirmesinin duyussal anlamda
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ve Ogrencilerin tanim yapmayr sevmesi ve farkli bulmasinin istenilen sonuglarin
alimmasinda olumlu katki sagladigint gostermektedir. ~ Bu bulgulara ulastiran
alintilardan baz1 6rnekler agagida sunulmustur:

O1:Ozellikleri bulma bir de tamim. Demokrasi kavramimn tanimini yaparken ve

ozelliklerini bulurken ¢ok eglendim. [03.06.2014]

SOUASG: Bu yontem kesinlikle ise yaradi. Gittik¢e daha da ¢ok alistilar. Tanim

yapmay: sevdiklerini gérdiim. Cok eglendiler. Ayrica O2 nin ilk uygulamada

odiil almast bu siirecte onu daha ¢ok motive etti. Ciinkii Sessiz ve orta seviyenin

biraz tistiinde bir ¢ocuk. Disardan tesvikle derse katilan bir ¢ocuk. [23.05.2014].

AGU4:Her uygulamada oldugu gibi demokrasi kavramimin tammini yapan

ogrencilerin ozellikleri bulduklar: goriildii. Tanimi ifade etme konusunda sikintt

yvasanmadigi gozlendi. [23.05.2014].

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarinin tanimlarina ulagsma stirecinde yeterli muhakeme seviyesinde
olan &grencilerin basarili olduklar1 goriilmektedir. Ilgili sorularmn cevaplanmasi,
kavramin 6zelliklerinin bulunmasi ve bazi kavramlarin 6zellik sayisinin az olmasi da
basariy1 etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ayrica elde edilen bulgulara gore
konusma ve yazma yeterliliginin, tanim yapmay1 sevme ve farkli bulma durumunun,
timevarimsal siteme alisilmasinin ve giidiilenmenin siireci olumlu yonde etkiledigi

gorilmektedir.

4.3.4. Ogrencilerin  Tamma  Ulasma  Siirecinde  Beklenen  Basariyi
Gosterememelerine Etki Eden Faktorlerin Analizine iliskin Bulgular

Ogrencilerin tanima ulasma siirecinde beklenen basariy1 gdsterememelerine etki
eden faktorler gozlem ve goriigme sonuglarina, ¢alisma yapraklarina, sinif 6gretmeni
goriislerine ve arastirmaci glinliiglinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve

bulgular1 Sekil 40°da verilmistir.
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Zayf

Derse katilmama

Sekil 40. Ogrencilerin Iliski Kurma Siirecinde Basarili Olmalarina Etki Eden Faktorlere

[liskin Nedensel Ag

Sekil 40°daki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve

ekonomi kavramlart O6gretim siireclerinde tanima ulasma alt becerisine iligskin

Ogrencilerin basarili olamama nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 40 incelendiginde elde edilen bulgular, devlet kavrami 6gretim siirecinde

derse gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelip bilissel anlamda farkli muhakeme

diizeylerindeki bu 6grencilerin de yaridan fazlasinin kavramin istenilen 6zelliklerini

bulamadigini ve tanima ulagamadigini gostermektedir. Ayni bulgular, zayif muhakeme

diizeyindeki oOgrencilerin derse katilamadigini gdstermektedir. Ayrica elde edilen
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bulgular, biligsel anlamda uygulamadaki programin arastirmada kullanilan Ogretim
siirecine benzememesinden dolayr var olan deneyim ve 6grencilerdeki durumu ifade
etme yetersizliginin, kavramin 6zellik sayisinin fazlaligi nedeniyle veri yiikiiniin tanim
yapma slirecini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Ayrica soézel derslere olan
ilgisizligin, kavramin sevilmemesi ve ¢ekimser kisilik yapisinin da duyussal anlamda
diger 6grencilerin tanim yapmasini olumsuz agidan etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler agsagida sunulmustur:

09: Ben ekonomiyi, bagimsizlig1 ve egemenligi sevdim. Ancak devleti sevmedim.

[03.06.2014]

SOU1SG: 09, tammn nasil yapildigini o da bilmiyor. Yaptigi tanmimi yeterli

gormiis olabilir. Algisal olarak tabi. Tamm nasi yapilir hi¢ bilmiyor.

Programimizda boyle bir etkinlik uygulamasi yok. [06.05.2014]

SOU1SG: 02, duygularini bile ifade giicii zayif. Sevgisini bile soylemekte

cekingendir, pasiftir. Dersi dinler ancak okudugunu anlamada zorlaniyor. Bir de

seviyesinin tizerinde bir wuygulama oldu. Bilgiler fazla da gelmis olabilir.

[06.05.2014]

SOULSG: 010, iyi bir dinleyicidir. Dersi dinledi katiim gésterdi. Ancak

baglantiyr kuramadi. Ozellik sayist ¢cok olunca samirim...Nasil baglayacagini

yapamadi. Ilk kez gordiigii icin olabilir. [06.05.2014]

SOULSG: 014, akil yiiriitme yeteneginin ¢ok iyi oldugunu belirtmistim. Siz de

fark etmigsinizdir. Tamimi eksik yapti. Ciinkii ifade giicii zayiftir. Konusurken

immmm, uun gibi ¢ok duraksamalar yapar. Bilgisi iyidir. Bir de miikemmeliyet¢i

oldugu igin en iyisi olsun ister. Bu yiizden de hata yapar ve yarigir. [06.05.2014]

AGUI: ...Kavramin ozellik sayisi fazla oldugu icin birlestirmekte zorlandilar.

Tamm yapma etkinligiyle ilk kez karsilastilar. Bu nedenle ifade etmede gii¢liik

cekenler oldu. Kavramin istenilen ozelligini bulmayan ogrencilerin kavramin net

bir tanmimini yapamadiklar: gézlendi. [06.05.2014]

Sekil 40 incelendiginde elde edilen bulgular bagimsizik kavrami Ogretim
stirecinde derse gelmeyen 6grencilerin oldugunu ve derse gelip bilissel anlamda farkli
muhakeme diizeylerindeki bu 6grencilerin de sinif mevcudunun hemen hemen yarisi
kadarmmin kavramin istenilen oOzelliklerini bulamadigini ve tanima ulasamadigim
gostermektedir. Bu bulgular, zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse

katilamadigini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica ayni bulgulardan sozel derslere karsi ilgisiz
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olunmasi, 6gretim siirecinin zor ve karisik bulunmasi ve kavramin sevilmemesi gibi
faktorlerin siireci olumsuz agidan etkiledigi sonucuna da ulasilmaktadir. Bu bulgulara
ulagtiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O13:...Bagimsizligi begenmedim, zordu. [03.06.2014]

O17: ....Bagimsizlik ve egemenlik sevmediklerim. Karigikt. [04.06.2014]

SOU2SG: 04, ¢abaladi ama istenilen basariy1 gosteremedi. Ozellikleri tam

olarak bulamadi. Yanlis cevaplar verdi. Bir de dedigim gibi algilama kapasitesi

zayif bir ¢cocuk. Elinden bu kadar: geliyor diye diigtiniiyorum. [12.05.2014]

SOU2SG: 015, derse katilmadi. Sadece sizi dinledi. Calisma yapraklarin

doldurmadigini gordiim. Konu da olduk¢a soyut oldugu i¢in karmagsik geldi.

[12.05.2014]

AGU2: ...Ogretim siireci zor gecti...Ozellikleri bulmakta zorlandiklart igin

tanmim yapmakta zorlandilar. [12.05.2014]

Sekil 40’daki bulgulara gore, egemenlik kavrami 6gretim siirecinde derse
gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve derse gelen o6grencilerin de ¢ok azinin kavramin
istenilen Ozelliklerini bulamadig1 ve tanim yapamadigi goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgulardan biligsel anlamda zayif muhakeme diizeyindeki 6grencilerin siirece
katilmadiklar1 anlagilmaktadir. Ayni bulgular biligsel anlamda orta diizey muhakeme
yeterliligine sahip olan 6grencilerin de kavramin istenilen 6zelliklerini bulamadiklari
icin tanim1 yapamadiklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi
ornekler asagida sunulmustur:

SOU3SG:Ilk kez katilim gésteriyor. Ik uygulama ashinda onun icin. Alisma

siiresi diyebiliriz. Bu yiizden derse katilamadi. Ifade giicii de yetersizdir. Dogru

kelimeleri dogru yerde kullanabilen bir ¢ocuk degildir. Genel olarak derse
katilir ancak ifade yetenegi zayiftir. Algilama kapasitesi de digerlerine gore

zayiftir. [16.05.2014]

AGU3: ..Tamim yapamayan dJ&grencilerin kavramin istenilen ozelliklerini

bulamadiklar: gozlenmistir...[16.05.2014]

Sekil 40’da sunulan bulgulara bakildiginda, demokrasi kavrami Ogretim
siirecinde derse gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve derse gelen G6grencilerin de sinif
mevcudunun yarisindan daha fazlasinin kavramin istenilen 6zelliklerini bulamadigi ve
tanim yapamadig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerden biligsel anlamda zayif muhakeme

diizeyinde olanlarin siirece katilmadiklar1 anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulardan,
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sozel derslere karsi ilgisizligin, bir 6nceki kavramin 6gretim siireciyle arasinda gecen
zaman farkinin ve Ogrencilerin durumu ifade etme yetersizligi yasamasinin tanima
ulagsma siirecini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgulara
ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUASG:07, diisiinme eksigi var. Yeterli dinlemedigi icin yapamiyor. Derse

Katilmak i¢in katildi. [23.05.2014]

SOUASG:03, bu cocukta algilama yetenegi, idrak durumu tam olmadigi icin

ogretim  farkliig1r  oldugunda hemen uyum  gosteremiyor. Kavramin

ozelliklerinden de yanls soyledigi oldu sanwrim. [23.05.2014]

SOU4SG:016, icerigi genisletemiyor. Ifade etmede yetersiz....[23.05.2014]

AGU4:... Bir de egemenlik kavramindan sonra milli egemenlik kavramini

ogretmeye calismistim. O etkinlikte ozellik bulmadik. Aradan zaman gegti. Bu

durum da siireci olumsuz etkilemis olabilir... Akil yiiriitme yetenegi iyi olan

ogrenci hala derse karst ilgisiz. Odiil verme de ise yaramad. [23.05.2014].

Sekil 40°daki bulgulara gore, ekonomi kavrami Ogretim siirecinde derse
gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve derse gelen 6grencilerin de sinif mevcudunun yarisi
kadarmin kavramin istenilen Ozelliklerini bulamadigi ve tanimi yapamadigl
anlasilmaktadir. Bu 6grencilerden bilissel anlamda zayif muhakeme diizeyinde olanlarin
stirece katilmadiklar1 goriilmektedir. Ayn1 bulgular, sozel derslere kars: ilgisizligin ve
kavramin 6zellik sayisinin fazla olmasinin yarattigi veri yiikiiniin diger 6grencilerin
tanima ulagma siirecini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir. Bu bulgulara
ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUSSG:012, ézellik sayist fazla oldugu icin yapamamis. Birlestirmede hala

zorlaniyor. Fazla veriden dolayi isin iginden ¢ikamiyor. [02.06.2014]

SOUSSG:020, muhakeme yetenegi cok zayif bir 6grenci. Derse katilmasi icin

caba gosterdiniz. Ancak, katilmiyor. Genel durumu hep béyle. [02.06.2014]

AGUS: Derse katilim olduk¢a iyiydi... Ancak kavramin istenilen ozelliklerinin

bulunmamast tanim yapmay: zorlastirdi...[02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarin tanimlarina ulagma siirecinde agirlikli olarak zayif muhakeme
seviyesinde olan Ogrencilerin beklenen performansi gosteremedikleri anlasilmaktadir.
Ayrica istenilen Ozelliklerinin  bulunmamasi, derse katilimin olmamasi, bazi

kavramlarin 6zellik sayisinin fazla olmasinin yarattigi veri yiikii, uygulamalar
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arasindaki zaman farki, sozel derslere ilgisiz olunmasi, kisilik yapisi, kavramin
sevilmemesi ve zor bulunmasi, ifade yetersizliginin yasanmasi ve yOntemin
programdaki sistemden farkli olmasi performansi olumsuz etkileyen faktorler arasinda

yer almaktadir.

4.3.5. Ogrencilerin Iliski Kurma Siirecinde Basarih Olmalarina Etki Eden
Faktorlerin Analizine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin iliski kurma siirecinde basarili olmalarina etki eden faktorler
gozlem ve goriisme sonuglarina, calisma yapraklarina, sinif 6gretmeni goriiglerine ve
arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve bulgular

Sekil 41°de verilmistir.
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Sekil 41. Ogrencilerin iliski kurma siirecinde basarili olmalarina etki eden faktdrlere

iliskin nedensel ag

Sekil 41°deki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlar1 6gretim siireclerinde verilen gergek yasam durumuyla kavramin
istenilen 6zelligi arasinda iligski kurma alt becerisine iligkin olarak dgrencilerin basarili
olma nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 41’°deki bulgular incelendiginde, devlet kavrami 6gretim siirecinde sinif
mevcudunun ¢ok azinin verilen gergek yasam durumuyla kavramin istenilen 6zelligi
arasinda iligskiyi kurdugu goriilmektedir. Ayn1 bulgulara bakildiginda bu &grencilerin
kavramin 6zelliklerini buldugu; biligsel olarak yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok 1iyi,
iyi ve orta), okudugunu anlama diizeylerinin de istenilen yeterlilikte oldugu

anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore, etkinlikteki 6rnegin ipucu icermesi ve okudugunu
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anlama becerisi gerektirmesi gercek yasam durumuyla kavramin istenilen O6zelligi
arasinda iliskinin kurulmasini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Bu bulgulara
ulagtiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU1SG: 016, dersi dinledi. Aktifti. Derse katildiginda yorum yapabiliyor.

Ortalama derecede bir yorum yapsa da baglantiyr kurdu. [06.05.2014]

SOU1SG: Ol1, bildigi kelimeler var. Hayatindaki yasantilarla ilgili. Ipucu

niteliginde oldu. Etkili oldu onun i¢in. [06.05.2014]

SOUI1SG: Etkinlik okudugunu anlama ve iliski kurma iizerineydi. O14 icin sorun

olmadi. Muhakeme giicii yiiksektir. [06.05.2014]

AGUI:...Kavramin istenilen ozelliginin bulunmast bu siireci de olumlu etkiledi.

Istenilen ozelligi bulabilen ogrenciler baglantiy kurmakta

zorlanmadi ...[06.05.2014]

Sekil 41°de sunulan bulgular incelendiginde, bagimsizlik kavrami 6gretim
stirecinde smif mevcudunun c¢ok azinin verilen gercek yasam durumuyla kavramin
istenilen Ozelligi arasinda iligkiyi kurdugu goriilmektedir. Ayni bulgulara gore, bu
Ogrencilerin kavramin Ozelliklerini buldugu; bilissel olarak yeterli muhakeme
seviyesinde (¢ok iyi, iyl ve orta) ve okudugunu anlama diizeylerinin de istenilen
yeterlilikte oldugu anlasilmaktadir. Ogretim siirecinde arastirmacinin  tesvikinin
ogrenenler icin duyussal anlamda olumlu bir etki yarattig1 da gézlenmektedir. Ayrica
elde edilen bu bulgular, etkinlikteki 6rnegin sinif i¢i yasamla ilgili olmasinin iligkiyi
kurmada kolaylik saglayici etki yarattigini ve kavramin iki 6zelliginin olmasi da
iligkinin kurulmasini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir. Bu bulgulara ulastiran
alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU2SG: 09, giinliik hayatta iligkiyi kurdu. Dersi daha ¢ok dinledi. Dinlemek

etkili olmustur. Birka¢ onceki etkinlikte istenilen ozelligi bulduysa bunun da

faydast olmustur. Anlama becerisi zaten iyi bir ¢cocuk. [12.05.2014]

SOU2SG: 02 igin kesinlikle motivasyon ¢ok etkili oluyor. Ilgiyi seviyor.

Cesaretlendirme onemli. Siz de bunu gordiiniiz. [12.05.2014]

AGU2: ... Verilen ornek siif i¢i yasamla ilgiliydi. Dikkatlerini ¢ekti. Bir de

kavramin iki o6zelligini olmasi baglanti kurulmasi gereken ozellik sayisini

azaltmig oldu. Secenek sayisini diistirdii.... [12.05.2014]

Sekil 41°deki bulgulara gore, egemenlik kavrami O6gretim siirecinde smif

mevcudunun ¢ok azinin verilen gergek yasam durumuyla kavramin istenilen &zelligi
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arasinda iliskiyi kurdugu goriilmektedir. Ayni bulgulara bakildiginda bu 6grencilerin
kavramin 6zelliklerini buldugu; biligsel olarak yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi,
iyi ve orta) , okudugunu anlama diizeylerinin de istenilen yeterlilikte oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica bu bulgular, kavramin iki 6zelliginin olmasinin, etkinlikteki
ornegin sinif i¢i yagamla baglantili olmasinin, ipucu igermesinin ve okudugunu anlama
becerisi gerektirmesinin iliskinin kurulmasini pozitif yonde etkiledigini gostermektedir.
Bu bulgulara ulagtiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU3SG:01, okudugunu anlama diizeyi iyidir. Algisi oldukc¢a agiktir. Gelecek

vaat eden bir ¢ocuk zaten. Derse katilim gosteren bir o6grenci. Benim

uygulamalarimda da derse katilim gosteren 6grencilerden biridir. [16.05.2014]

SOU3SG: 013, dzellik sayist azdi. Stire¢ kisa siirdii. Baglanti kurmasini

gerektiren madde az oldugu icin ¢ikarim yapmakta zorlanmadi bence.

[16.05.2014]

AGU3: lliskiyi kurabilen ogrenciler kavramin istenilen o&zelligini bulabilen

ogrencilerdi. Etkinligin sumf i¢i yasamlariyla ilgili hazirlanmas: dikkatlerini

¢ekti. Bir de daha once islenmig bir konuyu (23 Nisan kutlamalary) icerdiginden

giiclii bir ipucu ozelligi tasiyordu. Hatirlatict yonii giigliiydii. [16.05.2014]

Sekil 41°’de sunulan bulgular incelendiginde, demokrasi kavrami Ogretim
siirecinde sinif mevcudunun ¢ok azinin verilen gergek yasam durumuyla kavramin
istenilen 6zelligi arasinda iliskiyi kurduklar1 goriilmektedir. Ayni1 bulgulara bakildiginda
bu ogrencilerin kavramin o6zelliklerini buldugu; bilissel olarak yeterli muhakeme
seviyesinde (¢ok iyi ve iyi) oldugu goriilmektedir. Ayrica, etkinlikteki 6rnegin aile ici
yasamla baglantili olmasinin da iligkinin kurulmasimi pozitif yonde etkiledigi
anlasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU4SG: 022, iliskiyi kurmasi ondan bekledigim bir performansti. Daha

oncekilerde oldugu gibi. Basarili bir cocuk zaten. Istenilen ézelikleri de buldu.

Yaptigini da gosterdi. [23.05.2014]

SOUASG: O2 ézellikle dikkatimi cekti. Ailesi bilincli bir aile. Cocuklarinin

fikirlerine onem verdiklerini velimden anliyorum. Bunun etkisi olabilir.

[23.05.2014]

AGU4: ...Baglamin aile i¢i yagantiyla ilgili olmasi dikkat ¢ekti. Katilim olduk¢a

iyiydi...[23.05.2014]
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Ekonomi kavrami 6gretim stlirecinde sinif mevcudunun yarisinin verilen gercek
yasam durumuyla kavramin istenilen 6zelligi arasinda iligskiyi kurduklar1 Sekil 41’deki
bulgularda yer almaktadir. Ayni bulgulara bakildiginda bu 0Ogrencilerin kavramin
Ozelliklerini buldugu; bilissel olarak yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta)
oldugu anlasilmaktadir.  Ayrica, etkinlikteki Ornegin, gergek yasamla baglantili
olmasinin ve sayisal iglem becerisi gerektirmesinin iliskiyi kurmada pozitif etki yarattig1
sonucuna da ulasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida
sunulmustur:

SOU5SG:01’in, O5’in, Ol4’iin mesela matematiksel islem becerisi iyidir.

Muhakeme seviyeleri olduk¢a iyi. Sorularda islem gerektirdigi icin kolayca

yaptilar. Islem yapmadan sonug ¢ikarmalart zordu. Bu nedenle basari sagland.

Bir de ekonomi kavrami hayatlarimin zaten icinde. Asinalar. Ornegin, pazarin

varligim biliyorlar. Alis verise dayali oldugunu biliyorlar. Kolayca gorebildiler

baglantiyi. [02.06.2014]

SOUSSG: OI3, matematik dersinde basarili bir ¢ocuktur. Daha aktiftir. Sayisal

islem yetenegi var. Bir de ozellikleri bulmustu ilk etkinlikte bunu da diisiinmek

lazim tabi. [02.06.2014]

SOUBSG: 011, orta seviyededir. Ancak babasimin kiigiik bir bakkali vardi.

Calismayr birakti sanirim simdi ama muhtemelen o etkili oldu iliski kurmasinda.

[02.06.2014]

AGUS: ... Yasamlarinda var olmas: farkindaliklarint arttirdi. Cok eglendiklerini

gordiim. Mutlu edici bir gelisme oldu. Simdiye kadar en ¢ok sevilen kavram

ekonomi oldu. Yiizleri giiltiyordu. [02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarinin istenilen 6zelligiyle verilen durum arasinda iliski kurma
sirecinde yeterli muhakeme seviyesinde olan O&grencilerin basarili  olduklar
goriilmektedir. Kavramin istenilen 6zelliklerinin bulunmasi ve bazi kavramlarin 6zellik
sayisinin az olmasi da basariy: etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ayrica elde
edilen bulgulara gore giidiilenmenin, okudugunu anlama yeterliliginin, érnek durumun
ipucu igermesinin, sayisal islem gerektirmesinin ve yapilmasinin, simif i¢i ve aile ici

yasamla ilgili olmasinin siireci olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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4.3.6. Ogrencilerin Iliski Kurma Siirecinde Beklenen Basariy1 Gosterememelerine

Etki Eden Faktorlerin Analizine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin tanima ulagma siirecinde beklenen basariyr gosterememelerine etki
eden faktorler gozlem ve goériisme sonuglarina, ¢alisma yapraklarina, sinif 6gretmeni
gorlslerine ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve

bulgular: Sekil 42°de verilmistir.
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Sekil 42. Ogrencilerin Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme Siirecinde Basarili Olmalarma

Etki Eden Faktorlere Iliskin Nedensel Ag

Sekil 42°deki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlar1 6gretim siireclerinde verilen ger¢ek yasam durumuyla kavramin
istenilen oOzelligi arasinda iliski kurma alt becerisine iliskin Ogrencilerin basarili
olamama nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 42 incelendiginde elde edilen bulgular, devlet kavrami Sgretim siirecinde
derse gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelip biligsel anlamda farkli muhakeme
diizeylerindeki bu 6grencilerin de sinif mevcudunun yarisi kadarinin kavramin istenilen
ozelliklerini bulamadigini ve verilen gercek yasam durumuyla iliski kuramadigini

gostermektedir. Bu bulgulardan, zayif muhakeme diizeyindeki 6grencilerin derse
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katilamadigi anlasilmaktadir. Ayni1 bulgulardan sézel derslere karsi ilgisiz olunmasi,
Ogretim siirecinin zor bulunmasi, ifade etme becerisinin yetersizligi ve kavramin
sevilmemesi gibi faktorlerin siireci olumsuz agidan etkiledigi sonucuna da
ulasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O10: ... Devleti ¢ok begenmedim gibi. Immm...yani ka..imm. karisikt:.

[03.06.2014]

SOUI1SG: O7, zayif sayilabilecek bir algi muhakemesi olan bir ¢ocuk. Derse
katilim gostermekte zorlanir. Dinlemekte de dogal olarak. Bagarisiz olmasi bu
nedenlerden dolayr olabilir bir¢ok derste oldugu gibi. [06.05.2014]

SOULSG: 010, kelimelerden diizgiin bir ifade c¢ikarmakta zorlandi. Yanlis
degildi ama yetersiz geldi. Anladigi kadar cevap verdi. Onun igin yeterli.
Bilmedigi i¢in de degil aktarmakta zorlandi. [06.05.2014]

AGUI: ...Kavramin ozelligini bulamayan ogrenciler iliski kurmakta zorlandilar.
Yiizlerde ¢ok mutlu ifadeler yoktu. Eksik yaptilar ya da hi¢ yapamadilar. Bu
nedenle kavramin ozelliklerini bulma etkinliklerin kilit noktast ozelligi
tasimakta. Ayni sey tamm etkinligi icin de gecerli olmustu. [06.05.2014]

Sekil 42’deki bulgulara bakildiginda, bagimsizik kavrami 6gretim siirecinde
derse gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve smif mevcudunun yarisindan daha fazlasinin
verilen gergek yasam durumuyla kavramin istenilen 6zelligi arasinda iligki kuramadigi
goriilmektedir. Bu bulgulardan zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse
katilamadig1 anlasilmaktadir. Ayrica verilen 6rnegin ipucu igermemesi, yasanan fiziksel
rahatsizligin, daha onceki etkinlikte kavramin istenilen 6zelliklerinin bulunamamasi,
kavramin sevilmemesi ve sozel derslere olan ilgisizligin de diger dgrenciler {izerinde
iliski kurma agisindan olumsuz etki yarattigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgulara
ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

O13: Demokrasiyi begendim. Bagimsizligi beSenmedim, zordu. [03.06.2014]

SOU2SG:05, sik sik bas agrisi yasayan bir cocuk. Ozellikle bu aralar.

Gordiigiiniiz gibi ¢caliskan bir 6grencidir. Saghkliysa derse illaki katilir. Fiziksel

bir rahatsizligr oldugu igin bu ve diger etkinliklere katilamadi. Siiregten koptu.

Sosyal bilgiler dersinden sonraki diger dersler de durum boyle devam etti.

[12.05.2014]

SOU2SG: 012, kavram onun icin ¢ok soyut geldi. Orta seviyeli bir ¢ocuk.

Kafasinda oturtamadi. Hayat icin bir ipucu icermiyordu bence. Icerse farkli
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olabilirdi. Bilgisi olsa kurabilirdi. Yoksa etkinlik uzun siirmedi. Dikkatini

dagitabilecek bir durum yoktu. [12.05.2014]

SOU2SG: 014, ¢ok irdeleyici yapisi var. Derine gittigi icin hata yapiyor. Daha

yiizeysel diistinmesi gerekiyor. Karistiriyor. Digerlerinden farkli cevaplar

vermeye ¢alisiyor. [12.05.2014]

AGU2: ...Cok az dgrenciyle ders yaptim...Kavramin ozelliklerini bulamayan

iliskiyi kuramadi. Zorlandilar. Siirece dahil etmek igin ugrastigim zayif basart

diizeyindeki ¢cocuklar derse katilim gostermiyorlardi. Konusturmaya ¢alissam da
agizlarindan ciimle c¢ikmadi. Ilgisiz olan égrenciler icin bu etkinlik de ise
yaramadi. Sadece oturuyorlardi. Tahtada yazili olanlart benim istegimle
calisma yapragina eksik bir sekilde yazdilar. Ogrenme kaygist tasimiyorlardi.

Kavramn kendisini sevmemis olabilirler... [12.05.2014]

Sekil 42 incelendiginde bulgular, egemenlik kavrami 6gretim siirecinde derse
gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelen 6grencilerin de sinif mevcudunun yarisi
kadarinin verilen ger¢ek yasam durumuyla kavramin istenilen 6zelligi arasinda iligki
kuramadigin1 gdstermektedir. Elde edilen bu bulgular zayif muhakeme diizeyindeki
ogrencilerin derse katilamadigini, iyi muhakeme diizeyindeki 6grencilerin kavramin
ozelliklerini bulamadiklart i¢in istenilen iligkiyi kuramadigini, ¢ok iyl muhakeme
diizeyindeki 6grencilerin de kavramin istenilen 6zelligini bulmalarina ragmen verilen
ornek durumdaki bilmedikleri kelimeler nedeniyle anlami kaybettiklerini ortaya
cikarmaktadir. Bu bulgulara ulagtiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU3SG: 09 ve digerleri igin sunu séyleyebilirim. Ingilizce derslerini ben

anlatiyorum simifima. Ingilizce brans ogretmenimiz yok. Hem bu konu da

stkintimiz var hem de gecen Ingilizce kelimeleri cevirmekte zorlanmislardir.

Anlamayinca biitiinii kagirmis olabilirler. [16.05.2014]

AGU3: Muhakeme seviyesi ne olursa olsun kavramin istenilen ozelligini

bulamayan o6grencilerin iliskiyi kuramadiklari gozlenmistir. Basart seviyesi

diisiik olan égrenciler de hi¢ derse katilim gostermemislerdir. Ayrica Ingilizce

isimlerin okunmakta zorlamildigi da gozlenmigtir. [16.05.2014]

Sekil 42’deki bulgular, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde derse gelmeyen
ogrencilerin oldugunu ve sinif mevcudunun yarisindan daha fazlasinin verilen gergek
yasam durumuyla kavramin istenilen Ozelligi arasinda iliski kuramadigimi

gostermektedir. Elde edilen bu bulgulardan zayif muhakeme diizeyindeki 6grencilerin
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derse katilamadigi, iyi muhakeme diizeyindeki &grencinin sézel derslere olan
ilgisizliginin siirece olumsuz yonde yansidigi, orta muhakeme diizeyindeki 6grencilerin
de kavramin istenilen 6zelligini bulamadiklar1 i¢in iliskiyi kuramadig1 anlagilmaktadir.
Ayrica bir 6nceki kavramin 6gretim siireciyle arasindaki zaman farkinin iliski kurma
siirecini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna da ulasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran
alintilardan baz1 6rnekler agagida sunulmustur:

SOUASG: 02, muhakeme yetenegi orta seviyede olan bir égrencidir. Iliski

kurmak giiclii bir baglanti gerektirir. Giinliik yasamla ilgili olmasina ragmen

anlamly gelmedi sanirim. Ilgili ozelligi bulamamis olmasi verilen etkinlikteki

baglantiyi yakalamasina engel olmusg olabilir. [23.05.2014]

AGUA4: ..Diger etkinliklerde oldugu gibi bu etkinlikte de siirecte kopukluk

vasandr. Araya farkli bir konunun o6gretimi yapildigi i¢in siire¢ olumsuz

etkilenmis goriiniiyor. Genel olarak katilim kotii olmasa da istenilen sonucu elde
eden ogrenci sayisi mevcudun yarisindan daha az oldu. Ozellik bulamayan
ogrenciler iliskiyi kurmakta zorlandilar ve kuramadilar. Bu d&grenme igin
beklenen bir durumdu. Uygulamalara baslamadan once haklarinda bilgi
edindigim ve basari seviyesi diisiik olan ogrencilerin yer degigsimi olmasina
ragmen siirece katilamadiklar: goriildii. Ancak ¢aliyma yapraklarina tahtada

yazili olanlart gegirme ¢abasina girdikleri gozlendi. [23.05.2014]

Sekil 42 incelendiginde eclde edilen bulgular, ekonomi kavrami O6gretim
siirecinde derse gelmeyen 6grencilerin oldugunu ve sinif mevcudunun yarisindan daha
fazlasinin gercek yasam durumuyla kavramin istenilen Ozelligi arasinda iligki
kuramadigini gostermektedir. Elde edilen bu bulgulardan zayif muhakeme diizeyindeki
ogrencilerin derse katilamadigi, iyt muhakeme diizeyindeki 6grencinin sézel derslere
olan 1lgisizliginin siirece olumsuz yonde yansidigi goriilmektedir. Ayrica orta
muhakeme diizeyindeki ogrencilerin de kavramin istenilen o6zelligini bulamadig
anlasilmaktadir. Ayn1 bulgulara gore verilen 6rnek durumun sayisal islem gerektirmesi
ve bu 6grencilerin bu islemi yapamayarak anlami kaybetmesi iliskiyi kurmasina engel
olusturmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUBSG: Ornegin O12’nin verdigi cevap yiizeysel oldu. Verilen etkinliklerde

sayisal islemler vardi. Matematiksel islem yetenegi orta ile zayif arasinda

denilebilir. Onlarla ugrasirken sorunun ne ile ilgili oldugunu kagirdi. Soru

neydi? dedi. Yoksa ozellikleri bulmugtu. [02.06.2014]
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AGUS: Her kavramin iligki kurma siirecinde oldugu gibi ogretim siireci ¢ok
eglenceli ge¢mesine ragmen bu kavramda da ozellik bulamayan iliskiyi
kuramadi. Zayif algi diizeyindeki ogrenciler de derse katilim géstermedi.
[02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarinin istenilen 6zelligiyle verilen durum arasinda iliski kurma
sirecinde agirlikli olarak zayif muhakeme diizeyinde olan &grencilerin beklenen
performansi gostermedigi anlagilmaktadir. Kavramin istenilen 0Ozelliklerinin
bulunmamasi, kavramin sevilmemesi, sozel derslere ilgisiz olunmasi, fiziksel rahatsizlik
yasanmasi, verilen Ornegin ipucu icermemesi, sayisal islem gerektirmesi ve
yapilamamasi nedeniyle anlamin kaybedilmesi, yetersiz 6nbilgi diizeyi ve uygulamalar

arasindaki zaman farki siireci olumsuz yonde etkilemektedir.

4.3.7. Ogrencilerin Ornek Uzerinde Ozellik Gésterme Siirecinde Basarih
Olmalarina Etki Eden Faktorlerin Analizine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin érnek iizerinde 6zellik gdsterme siirecinde basarili olmalarina etki
eden faktorler gozlem ve goériisme sonuglarina, ¢alisma yapraklarina, sinif 6gretmeni
gorlslerine ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve

bulgulart Sekil 43’de verilmistir.
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Sekil 43. Ogrencilerin Ornek Uzerinde Ozellik Gésterme Siirecinde Beklenen Basariyi
Gosterememelerine Etki Eden Faktorlere Iliskin Nedensel Ag

Sekil 43’de sunulan bulgulardan, devlet kavrami Ggretim siirecinde smif
mevcudunun ¢ok azimin verilen Ornek iizerinde kavramin istenilen 6zelligini
gosterebildigi anlasilmaktadir. Aynmi bulgulara bakildiginda bu 6grencilerin biligsel
olarak yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyl ve orta) oldugu ve kavramin
ozelliklerini buldugu goriilmektedir. Ayrica bu bulgular, etkinlikteki 6rnegin siirecin
basinda sunulan baglamdaki ornekle benzerlik tasimasinin istenilen kavramin
gosterilmesinin pozitif yonde etkiledigini de ortaya koymaktadir. Bu bulgulara ulastiran

alintilardan bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:




227

SOUI1SG:Bu etkinlikte O1, 09, 014, 022 gibi d&grencilerin sizin de
tepkilerinizden basar:t gosterdiklerini gordiim. Bu ogrenciler kavramlarin
ozelliklerini bulmak konusunda sikinti yasamamislardi. Dersi dinleyen, aktif
katilan, basarist yiiksek ogrencilerdir. Bu etkinlikte de bagarii olmalari beni
sasirtmadi. [06.05.2014]

AUGI: Devlet kavrami ilk ogretilen kavram oldu. Bu kavrama ait kavramsal
anlama alt becerileri de dgrenciler icin ilk deneyimi olusturmaktadir. Bu
etkinlige katilm ¢ok fazla degildi. Ancak istenilen performansi gosterebilen
ogrenciler oldu. Kavramin ozelligini bulan égrenciler bu etkinligi yapabildi.
Ayrica etkinlikteki ornek durum ilk baglamda sunulan ornege benzerdi. Bu
durum bagsariyi etkilemis olabilir. [06.05.2014]

Sekil 43°deki bulgulara gore, bagimsizlik ve egemenlik kavramlari 6gretim

siirecinde smif mevcudunun ¢ok azmin verilen ornek lizerinde kavramin istenilen

ozelligini gosterebildikleri sonucuna ulasilmaktadir. Ayn1 bulgulara bakildiginda her iki

kavramin Ogretim siirecinde bu Ogrencilerin biligsel olarak yeterli muhakeme

seviyesinde oldugu (¢ok 1iyi, iyi ve orta) ve kavramin Ozelliklerini buldugu

goriilmektedir. Ayrica elde edilen bu bulgular, etkinlikteki 6rneklerin ayr1 ayr her iki

kavramin Ogretim siireglerinin basinda sunulan baglamdaki Ornekleriyle benzerlik

tasimasinin ve kavramlarin iki 6zelliginin olmasinin siireci pozitif yonde etkiledigini de

gostermektedir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU2SG:Bu etkinlikte O1, 02, O14 izledigimde basarili olduklarim gordiim.
Algilart agik ve muhakeme seviyeleri yiiksek ve ortanin iizerindeler. Aslinda
kavram gercekten soyut. Ozellikleri bulmus olmalart istenilen Ozelligi
¢tkarmalarina  yardimci oldu. Onlardan bekledigim gibi davrandilar.
[12.05.2014]

SOU3SG:Mesela dikkatimi ¢eken ozellikle O13 dikkatimden kacmadi. Sézel
derslerde sikildigimi biliyorum ama etkin davrandi. Ise yaradi bu uygulama.
[16.05.2014]

AUGS3: ...gittikce alisiyorlar. Ogretim siirecinin en zor kavramlarindan biri
egemenlikti. Ozellik sayisimn az olmasi ornek iizerinden ozellik bulmay:
kolaylastirdy. Iki ozellik arasindan secim yaptilar. Bir de uygulamada verdigim

ornegin etkinligin basinda sundugum ornekle paralel hazirlanmis bir yapisi
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oldugu ic¢in bagary destekledi. Beklenen performanst gosteren d&grenciler

verdigim tepkilerden dolayt mutlular. [16.05.2014]

Sekil 43°de sunulan bulgulardan, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde sinif
mevcudunun ¢ok azinin verilen O6rnek Tlizerinde kavramin istenilen &zelligini
gosterebildigi anlasilmaktadir. Ayni bulgulara bakildiginda bu Ogrencilerin biligsel
olarak yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi ve orta) oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara ulastiran alintilardan baz1 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUASG:Katilim genel olarak azdi. Ancak beklenen performans: gosterenler

Ol1, 05, 022, 014 gibi basarili ve 02, O19 gibi orta ve iyi sayilabilecek

ogrenciler oldu. Bir ¢ok uygulamada oldugu gibi. [23.05.2014]

AGU4: ... Verilen ornek iizerinde ozellik gosteren 6grencilerin kavramin istenilen

ozelliklerini daha onceki etkinliklerde buldugu goriilmiistiir. [23.05.2014]

Sekil 43°de verilen bulgulara gore, ekonomi kavrami dgretim siirecinde sinif
mevcudunun yarisindan fazlasinin verilen 6rnek iizerinde kavramin istenilen 6zelligini
gosterebildigi anlagilmaktadir. Ayni bulgular, bu 6grencilerin biligsel olarak yeterli
muhakeme seviyesinde (¢ok 1iyi, iyl ve orta) oldugunu ve Ogretim siirecinde
giidiilenmelerinin ve olumlu doniit almalarinin pozitif yonde etki yarattigini da
gostermektedir.

SOUBSG: Ogrenci O2 ve O6 disardan desteklenmeye ihtiya¢ duyan ¢ocuklar.

Orta diizey sayuabilecek ama yiiksek degil oyle algilart var. Siiregte

kullandiginiz odiiller daha dikkatli dinlemelerini sagladi. Giiven artiyor. Siirece

katilmalar: hogsuma gitti. Tesvik edildiler aslinda. [02.06.2014]

AGUS: ...kavramin istenilen ozelliklerini bulabilen 6grenciler verilen ornek

tizerinde ozellik gosterebildiler...[02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarina ait 6zellik ya da 6zelliklerin verilen 6rnek iizerinde gosterme
stirecinde yeterli muhakeme seviyesinde olan Ogrencilerin basarili  olduklari
goriilmektedir. Kavramin istenilen 6zelliklerinin bulunmasi ve bazi kavramlarin 6zellik
sayisinin az olmasi da basariy1 etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ayrica elde
edilen bulgulara gore verilen 6rnegin giinliik yasamla iliskili olmasinin, baglamdaki

ornekle benzemesinin siireci olumlu etkiledigi goriilmektedir.
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4.3.8. Ogrencilerin Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme Siirecinde Beklenen

Basariy1 Gosterememelerine Etki Eden Faktorlerin Analizine fliskin Bulgular

Ogrencilerin &rek {iizerinde o6zellik gosterme siirecinde beklenen basariyr
gosterememelerine etki eden faktorler gozlem ve goriisme sonuclarina, c¢alisma
yapraklarina, sinif 6gretmeni gorlislerine ve arastirmaci giinliiglinden elde edilen veriler

baglaminda analiz edilmis ve bulgular: Sekil 44°de verilmistir.
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Sekil 44. Ogrencilerin Neden A¢iklama Siirecinde Basarili Olmalarma Etki Eden
Faktorlere Iliskin Nedensel Ag

Sekil 44°deki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlar1 6gretim siireglerinde verilen 6rnek {izerinde kavramin istenilen
Ozelligini gosterme alt becerisine iliskin Ogrencilerin basarili olamama nedenleri
sunulmaktadir.

Sekil 44 incelendiginde elde edilen bulgulardan, deviet kavrami Ogretim
siirecinde derse gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelip biligsel anlamda farkl
muhakeme diizeylerindeki bu Ogrencilerin smif mevcudunun yarisindan fazlasinin
verilen Ornek iizerinde kavramin istenilen 6zelligini gosteremedigi anlagilmaktadir. Bu
bulgular, zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse katilamadigini

gostermektedir. Ayni bulgulardan soézel derslere karsi ilgisiz olunmasi ve kavramin
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sevilmemesi gibi faktorlerin siireci olumsuz agidan etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir.
Bu bulgulara ulagtiran alintilardan baz1 6rnekler asagida sunulmustur:
SOU1SG: Ornegin O13, diger etkinliklerde oldugu gibi bu siirece de ilgisiz
davrandi. Hatirlatmak isterim, aslinda basarili bir cocuk. Ama sozel derslerde
boyle. Biraz simartiimis aileden. Cani ne isterse onu yapryor. Ben bu durumu
degistiremedim. [06.05.2014]
SOU1SG: 021 mesela. Anlama yetenegi zayif. Neden sonu¢ iliskisi kurmakta
zorlamwr. Baglanti i¢in eksik kaliyor akil yiiriitmesi. Bireysel farkliliklar var
tabi ki her siifta oldugu gibi. [06.05.2014]
AGUI:  ..ornek iizerinde ozelligi goéremeyen JOgrencilerin sayisi sinif
mevcudunun yarisindan fazlaydi. Siirece katilmayan o6grenciler istenilen
basaryyr  gosteremediler. Kavramin ozelligini daha onceki etkinlikte
bulamayanlar da bu etkinlikte basarili olamadilar. [06.05.2014]

Sekil 44°deki bulgulara bakildiginda, bagimsizlik kavrami Ogretim siirecinde
derse gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelip biligsel anlamda farkli muhakeme
diizeylerindeki bu 6grencilerin sinif mevcudunun yarisindan daha fazlasinin birinci
etkinlikte kavramin istenilen Ozelliklerini bulamadigi ve verilen Ornek {izerinde
kavramin istenilen o6zelligini gosteremedigi anlasilmaktadir. Bu bulgulardan zayif
muhakeme diizeyindeki 6grencilerin derse katilamadigi; verilen 6rnegin tarihi bilgiler
icermesi ve sozel derslere olan ilgisizligin diger 6grenciler i¢in ornek lizerinde 6zellik
gosterme agisindan olumsuz etki yarattigi anlasilmaktadir. Bu bulgulara ulagtiran
alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU2SG: Ornekte kullanilan bilgiler tarihi iceriklivdi. Zor gelmis olabilir. Bu

ogrencileri etkilemistir. Ozellikle algisi yiiksek olmayan ogrenciler okumakta

zorlandilar hocam. Kesinlikle olumsuz etki yaratmigtir. [12.05.2014]

AUG2: ...Devlet kavrami ogretim siirecinde oldugu gibi burada da kavramin

ilgili ozelligini bulamayan ogrenciler etkinligi yapamadilar. Basari seviyesi

diisiik olan ogrenciler derse katilmadilar. Sorulan sorulara cevap veremediler.

[12.05.2014]

Sekil 44 incelendiginde elde edilen bulgular, egemenlik kavrami Ogretim
stirecinde derse gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelen Ogrencilerin siif
mevcudunun yarisinin -~ verilen Ornek lizerinde kavramin istenilen 6zelligini

gosteremedigi anlasilmaktadir. Elde edilen bu bulgular 6grencilerin birinci etkinlikte
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yapilan kavramin istenilen 6zelliklerini bulma siirecinde basar1 gésteremedigini ortaya
cikarmaktadir. Ayrica siire¢ iginde zayif muhakeme diizeyindeki &grencilerin derse
katilamadigini, ¢ok iyi ve iyi muhakeme diizeyindeki 6grencilerin de kavramin istenilen
Ozelligini bulmalarina ragmen 6rnegin yabanci kelime igermesinin ¢eviri ve telaffuz
zorlugu yasatmasi nedeniyle anlami kaybettigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bulgulara
ulagtiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOU3SG: Algilamas: zayif. Basarisiz olmasini algisi etkiliyor tabi. [16.05.2014]

SOU3SG: Bu kavram icin kullandigimiz érnekte de yabanci sézciikler vard.

Daha once belirttigim gibi Ingilizceyi yeni égreniyorlar. Telaffuzda zorlandilar.

Muhakeme diizeyi yiiksek olan ¢ocuk 022 gibi mesela onun igin sorun

yaratmadi. Ancak Ol icin, O2igin sorun olmus olabilir. Sessizlesti mesela O2

Ol’e gore. 023’ii izledigimde algilamasi zayif bir kizimdir. Derse katildigini

goremedim. 024 ise algilart agik degildi. Verilen bilgiler onun algist icin yeterli

olmad:. [16.05.2014]

AGU3: ..Derse katilim azdi...Kavramin istenilen ozelliginin bulunmamasi

ornek tizerinde ozelligin bulunmasini etkileyen en giiclii faktorler arasinda yer

aldi. [16.05.2014]

Sekil 44’deki bulgulardan, demokrasi kavrami Ogretim siirecinde derse
gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelen Ogrencilerin sinif mevcudunun
yarisindan daha fazlasinin verilen Ornek {tzerinde kavramin istenilen o6zelligini
gosteremedigi anlagilmaktadir. Elde edilen bu bulgulardan zayif muhakeme diizeyindeki
ogrencilerin derse katilamadigi, iyi muhakeme diizeyindeki dgrencinin sozel derslere
olan ilgisizliginin siirece olumsuz yonde yansidigi, orta muhakeme diizeyindeki
ogrencilerin de kavramin istenilen 6zelligini bulamadig1 i¢in 6rnek lizerinde istenilen
ozelligi gosteremedigi anlasilmaktadir. Ayrica bir 6nceki kavramin 6gretim siireciyle
arasindaki zaman farkinin iliski kurma siirecini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna da
ulasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUASG: Genel olarak konusmak isterim. Diger etkinliklerle ilgili sorunuzda da

belirttigim gibi milli egemenlik konusu islendi ve araya az bir zaman girdi.

Yoksa aslinda asina olduklar: bir konuda daha yiiksek bir basari saglanabilirdi.

Stireci tekrar hatirlatmak zorunda kaldiniz. Basarili olan zaten basaril oluyor.

Ama digerlerini kazanmak hep zorlar bizleri....Yani, algilamasi zayif olan,

isteksiz gibi ogrencileri. [23.05.2014]
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AGU4: Kavramin istenilen ozelligini bulamayan ogrenciler verilen ornek
lizerinde ozelligi gosteremediler. Ogrenciler arasinda yerini degistirmeme
ragmen algilama kapasitesi diger Ogrencilerden daha diisiik olan 020, OI19
istenilen performanst gosteremediler. Siirece katilimlart olmadi ve tahtadaki
notlar: dahi zorla gecirdiler defterlerine. Basarili oOgrencilerin yanlarina
oturtmak etkisini kaybediyor gibi. [23.05.2014]

Sekil 44 incelendiginde elde edilen bulgulardan, ekonomi kavrami Ogretim
siirecinde derse gelmeyen Ogrencilerin oldugunu ve derse gelen 6grencilerin simif
mevcudunun yarisimnin  verilen Ornek iizerinde kavramin istenilen 0Ozelligini
gosteremedigi anlasilmaktadir. Bu bulgular 6grencilerin birinci etkinlikte kavramin
istenilen 6zelliklerini bulma siirecinde basar1 gosteremediklerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ayrica zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse katilamadigir goriilmektedir.
Sozel derslere olan ilgisizligin, verilen 6rnek durumdaki fazla soru sayisinin dikkati
dagitmast gibi nedenlerin diger G6grenciler ilizerinde olumsuz bir etki yarattigi da
anlagilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUSSG:Kavramin ézelliklerini bulamayan égrenci bu  etkinligi maalesef

kagiriyor. Bir de sorular giizeldi. Bazilarimin zevkle ¢ozdiigiinii gordiim. Ama

sayist fazla olunca maksadi kagiran olabiliyor O7, O11, 024 gibi. [02.06.2014]

AUGS: ...Kavramin istenilen ozelligini bulamayan ogrenciler verilen ornek

tizerinde ozelligi gosteremediler. Sorulart ¢ozerken konusmalardan dikkat

dagimkligr yasandi. Istekli olanlar hep bir agizdan cevap vermek istediler.

Ctinkii heyecan vardi. Ancak bu durum biitiinii gérmeyi engelledi. Cogu kez

hatirlatmak durumunda kaldim. [02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarina ait 6zellik ya da 6zelliklerin verilen 6rnek iizerinde gosterme
stirecinde agirlikli olarak zayif ve iyi muhakeme diizeyinde olan 6grencilerin beklenen
performans1 gostermedigi anlagilmaktadir. Kavramin istenilen 0Ozelliklerinin
bulunmamasi, kavramin sevilmemesi, sozel derslere ilgisiz olunmasi, verilen 6rnegin
tarihi bilgi ve yabanci sozciik igermesi, soru sayisinin fazla olmasi nedeniyle dikkatin

dagilmas1 ve uygulamalar arasindaki zaman farki siireci olumsuz yonde etkilemektedir.
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4.3.9. Ogrencilerin Neden Aciklama Siirecinde Basarih Olmalarma Etki Eden

Faktorlerin Analizine Iliskin Bulgular
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Sekil 45. Ogrencilerin  Neden Agiklama  Siirecinde Beklenen Basariyi
Gosterememelerine Etki Eden Faktorlere Iliskin Nedensel Ag

Ogrencilerin neden agiklama siirecinde basarili olmalarina etki eden faktdrler
gozlem ve goriisme sonuglarina, calisma yapraklarina, sinif 6gretmeni goriislerine ve
aragtirmaci giinliigiinden elde edilen veriler baglaminda analiz edilmis ve bulgular:

Sekil 45’de verilmistir.
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Sekil 45°deki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlar1 6gretim siireclerinde neden agiklama alt becerisine iligkin
Ogrencilerin basarili olma nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 45’deki bulgular, devlet, egemenlik ve demokrasi kavramlarinin 6gretim
stireclerinde sinif mevcudunun ¢ok azinin neden agiklama becerisini kazandigini
gostermektedir. Ayn1 bulgulara gore devlet kavrami 6gretim siirecinde basar1 gdsteren
ogrencilerin ¢ok iyi ve iyi muhakeme diizeyinde; egemenlik kavrami 6gretim siirecinde
basar1 gosterenlerin ¢ok iyi ve iyl muhakeme diizeyinde; demokrasi kavrami 0gretim
stirecinde basar1 gosteren Ogrencilerin ise ¢ok iyi, iyi ve orta muhakeme seviyesinde
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore basar1 gosteren Ogrencilerin her {ig
uygulamada da ornek tizerinde kavramin istenilen 6zelliklerini gosterebildigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

SOUILSG: Neden agiklama durumu gerekgelendirmeyi iceriyor. Niye dyle oldu
gibi? O3, bunu yapabilecek akil yiiriitmeye sahip bir égrenci. Zaten ornegin
istenilen ozelligini de bulmustu. Aktifti de siirecte. Bu etkinlige de yapti.
[06.05.2014]

SOU3SG:022, tiim siirec boyunca aktifti. Anladi bu cocuk. Ozellikleri
bulmugstu ve érnegi a¢ikladi. Muhakemesi, yordamast oldukg¢a iyidir. Beklenen
bir performan [16.05.2014]

SOUASG: Siirece baktigimda sizin de doniitlerinizden gérdiim ki 6rnegin O14,
022, O1, O5 zaten yapabilecek cocuklar. Anlayabiliyorlar. Bir kez géstermek
yetiyor bu ¢ocuklara. Akl yiiriitebiliyorlar. [23.05.2014]

AGUI:...neden agiklama etkinliginin yapilmasi ornek iizerinde ozellik
gosterebilme etkinliginin yapilmis olmasina baghyd:. Bu nedenle 4. etkinligi
yvapabilen ogrencilerin bu davranisi kazandiklar: goriildii. Zorlananlar oldu.
Yapabilenler her uygulamada basari gosterenlerdi...

Sekil 45°deki bulgular, bagimsiziik kavrami 0Ogretim siirecinde siif
mevcudunun ¢ok azinin neden agiklama becerisini kazandigini gostermektedir. Ayni
bulgulara bakildiginda bu 6grencilerin biligsel olarak yeterli muhakeme seviyesinde
oldugu (¢ok 1iyi, iyi ve orta) ve Ornek iizerinde kavramin istenilen ozelliklerini
gosterebildigi  anlasilmaktadir. Ayrica bu bulgulara goére oOgretim siirecinde
arastirmacinin tesvikinin 6grencileri pozitif yonde etkiledigi de anlasilmaktadir. Bu

bulgulara ulastiran alintilardan bazi1 6rnekler asagida sunulmustur:
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SOU2SG:Tki ti¢ ogrenci dikkatimi ozellikle cekti. 02, 06, 017 gibi. Bu

ogrenciler orta seviye sayilir ashinda. Cok iistiinde degiller. Sessizlerdir,

yonlendirmeye biraz ihtiya¢ duyarlar. Siz farkinda olmadan verdiginiz doniit ve
cesaretlendirmelerle onlart siirece dahil ettiniz. Ise yariyor bu ¢ocuklarda. Bir

de 6grenmis olabilirler nasil yapilacagini. [12.05.2014]

AGU2: ..ornek iizerinde ozellik gosteren dOgrenciler, ozellikleri bulan

ogrencilerdi. Daha once de devlet kavrami égretim siirecinde neden nasil

actklanmir 6grendiler. Bu nedenle ilk uygulamaya goére katilim biraz daha
fazlaydi. Durumu izah edebildiler. Ayrica bu ogrenciler dersi aktif olarak

isledigim ogrencilerdi. Hizli diistinebiliyorilar. [12.05.2014]

Sekil 45°deki sunulan bulgulardan, ekonomi kavrami 6gretim siirecinde sinif
mevcudunun yarisindan fazlasinin neden agiklama becerisini kazandig1 anlasilmaktadir.
Ayni bulgular, bu 6grencilerin bilissel olarak yeterli muhakeme seviyesinde (¢ok iyi, iyi
ve orta) oldugunu gdstermektedir. Elde edilen bu bulgular, 6grencilerin 6gretim
stirecinde giidiilenmelerinin ve olumlu doniit almalarinin basarilar1 agisindan pozitif
yonde etki yarattigini da gostermektedir. Bu bulgulara ulagtiran alintilardan bazi
ornekler asagida sunulmustur:

SOUSSG: Katilim gercekten iyiydi. Verdiginiz édiiller, cevaplarina aldiklar

dogru ifadesi onlart daha da giidiiledi. [02.06.2014]

AGUS: Son uygulamanin neden agiklama davranisi diger uygulamalar arasinda

en fazla beklenen performansi ortaya ¢ikardi. Ozellik bulan 6grenciler, ornek

tizerinde  durumu  gosteren  oOgrenciler neden aciklama  davranisini
gosterebildiler. Ancak, zayif algi diizeyindeki ogrencileri siirece dahil edemedim.

Sadece dinleme ve yazilanlar: sessizce not etme davramisi gosterdiler.

[02.06.2014]

Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarina iliskin neden agiklama siirecinde yeterli muhakeme
seviyesinde olan Ogrencilerin basarili olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6rnek iizerinde

ozellik gostermenin ve giidiilenmenin siireci olumlu yonde etkiledigi goriillmektedir.



237

4.3.10. Ogrencilerin  Neden  Aciklama  Siirecinde  Beklenen  Basariyi

Gosterememelerine Etki Eden Faktorlerin Analizine iliskin Bulgular

Ogrencilerin neden agiklama siirecinde beklenen basariyr gdsterememelerine
etki eden faktorler gozlem ve goriisme sonuglarina, c¢alisma yapraklarina, smif
O0gretmeni goriislerine ve arastirmaci glinliiglinden elde edilen veriler baglaminda analiz

edilmis ve bulgular: Sekil 4.33’de verilmistir.
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Sekil 46. Ogrencilerin neden agiklama siirecinde beklenen basariy1 gdsterememelerine

etki eden faktorlere iliskin nedensel ag

Sekil 46°daki bulgularda sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlar1 Ogretim silireglerinde neden agiklama alt becerisine iligkin
Ogrencilerin basarili olamama nedenleri sunulmaktadir.

Sekil 46’daki bulgulara gore, devlet kavrami 6gretim siirecinde derse gelmeyen
Ogrencilerin oldugu ve derse gelen Ogrencilerin biiyiilk bir ¢ogunlugunun neden
aciklama davranisini kazanamadigi anlasilmaktadir. Bu bulgular incelendiginde
ogrencilerin birinci etkinlikte kavramin 6zelligini bulamadigi i¢in tg¢iincii etkinlikte
verilen Ornek iizerinde kavramin istenilen Ozelligini gosteremedigi anlasilmaktadir.

Ayni bulgular, zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse katilamadigini;
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uygulamadaki programin arastirmada kullanilan 6gretim siirecine benzememesinden
dolay1 var olan deneyim ve Ogrencilerdeki durumu ifade etme yetersizliginin bilissel
anlamda, sozel derslere olan ilgisizligin, kisilik yapisinin da duyugsal anlamda diger
Ogrencilerin neden aciklama acisindan olumsuz sekilde etkiledigini gostermektedir.
Ogretim siirecinin sonlarinin giiriiltiilii bir atmosferde yiiriitiilmesinin de olumsuz etki
yarattig1r sonucuna ulasilmaktadir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler
asagida sunulmustur:

SOUISG: Oncelikle genel konusayim...Var olan programdaki uygulamayla sizin

uygulamaniz arasinda farklar oldu. Ogrenciler icin yeni bir deneyimdi. Basarili

olan da orta ya da zayif gruptaki égrenciler de bundan etkileniyor. Adapte

olmak lazim. Ilgisiz davranan da oldu. [06.05.2014]

SOUISG: O6’min sansini denedigini diisiiniiyorum. Risk almayi sevmez. O

yiizden ciimlenin aymisint soyledi. Kaygiuli bir 6grenci. Disardan tesvike ihtiyag

duyan bir ogrenci. Kendi ciimlesinin dogru ya da yanlhs oldugunu gostermek

istemiyor. [06.05.2014]

SOUISG: Ornegin 024. Orta seviyede algilamasi. Ifade etmekte giicliik

yvasadigint gordiim. Toparlayamadi. [06.05.2014]

AGUI: Bu etkinlikte katilim azdi. Ozellik bulamayan ve verilen érnekte ilgili

ozelligi gosteremeyen ogrenciler neden aciklamada yetersiz kaldi ya da hig

yvapamadi. Bu etkinligin uygulanmas: siwrasinda aynt bahgeyi kullanan ortaokul
ogrencileri teneffiise ciktilar. Asirt giiriiltii oldu. Muhtemelen 6grenciler kisa
stire sonra kendi teneffiis zillerinin ¢alacagini da tahmin ediyorlar. Dikkat de

dagildi. Pencereler kapatilsa da giiriiltii engellenemedi. [06.05.2014]

Sekil 46’daki bulgulara gore, bagimsizlik kavrami 6gretim siirecinde derse
gelmeyen 6grencilerin oldugu ve derse gelen 6grencilerin sinif mevcudunun yarisindan
daha fazlasinin neden agiklama davranisini kazanamadigi anlagilmaktadir. Bu bulgular
incelendiginde ogrencilerin birinci etkinlikte kavramin 6zelligini bulamadiklart igin
ticiincli etkinlikte verilen O0rnek {izerinde kavramin istenilen ozelligini gosteremedigi
anlagilmaktadir.  Ayni bulgular, zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse
katilamadigini; sozel derslere olan ilgisizligin ve 6gretim siirecinin zor bulunmasi gibi
faktorlerin de neden agiklama davranisin1 olumsuz agidan etkiledigini gostermektedir.

Bu bulgulara ulastiran alintilardan baz1 6rnekler asagida sunulmustur:
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AGU2:Katilim olduk¢a azdi. Birinci etkinlikte ozellik bulamayan ve dérdiincii
etkinlikte ornek iizerinde ozellik gosteremeyen neden agiklama davranisini
kazanamadi. Kavramin ogretim siireci genel olarak zor gegti. Duragan bir
ortam vardi. Derse hi¢ katilmayan égrenciler de oldu diger etkinliklerde oldugu

gibi. [12.05.2014]

Sekil 46’da sunulan bulgular incelendiginde, egemenlik kavrami Ogretim
siirecinde derse gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve derse gelen Ogrencilerin simif
mevcudunun yarisindan daha fazlasinin neden agiklama davranisini kazanamadigi
anlasilmaktadir. Bu bulgular, biligsel anlamda orta ve iyi muhakeme seviyesinde olan
Ogrencilerin birinci etkinlikte kavramin 6zelliklerini bulamadig i¢in iiglinci etkinlikte
verilen 6rnek iizerinde kavramin istenilen 6zelligini gosteremedigi anlasilmakta ve ¢cok
iyl muhakeme seviyesinde olan dgrencilerin de dgretim siirecinin sonlarinin giiriiltiilii
bir atmosferde yiiriitiilmesinden olumsuz etkilendigini gostermektedir. Ayn1 bulgular,
zay1f muhakeme diizeyindeki 6grencilerin derse katilamadigini da ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

AGU3:Katihm ilk iki uygulamaya gore daha da azdi. Muhakeme agisindan

kendini gdsteren ve iyi kabul edilen dgrencilerle ders yiiriidi. Birinci etkinlikte

ozellik bulamayan ve dordiincii etkinlikte ornek iizerinde ozellik gosteremeyen
neden a¢iklama davramisin burada da kazanamadi. Derse ilgisiz davranan ve
uyaricilarin ulasamadigi bu nedenle siirece hi¢ katilmayan ogrenciler vardi.

[16.05.2014]

Sekil 46°da verilen bulgulara gore, demokrasi kavrami 6gretim siirecinde derse
gelmeyen Ogrencilerin oldugu ve derse gelen 6grencilerin sinif mevcudunun yarisi
kadarinin neden agiklama davranigini kazanamadigi anlasilmaktadir. Bu bulgulardan,
biligsel anlamda zayif muhakeme diizeyindeki Ogrencilerin derse katilamadigi, orta
muhakeme seviyesinde olan Ogrencilerin birinci etkinlikte kavramin o6zelliklerini
bulamadig1 i¢in {igiincii etkinlikte verilen 6rnek iizerinde kavramin istenilen 6zelligini
gosteremedigi anlagilmaktadir. Ayni1 bulgular, {i¢lincli uygulama ile bu 6gretim siireci
arasinda gecen zaman farkinin da, sozel derslere ilgisiz olmanin ve dgretim siirecinin
sonlarimin giiriiltiilii bir atmosferde yiiriitiilmesinin de neden agiklama davranisini
olumsuz agidan etkilendigini gostermektedir. Bu bulgulara ulastiran alintilardan bazi
ornekler asagida sunulmustur:

SOU4SG:...012, 023 mesela. Yetersiz. Yordama yok. Verileri bir araya getirme

algist zayif. Diger etkinlikler icin soyledigim seyi burada da soyleyecegim. Algisi
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zayif olan da bu tip sozel agwliklt dersi sevmeyen de siirece katilmiyor.
[23.05.2014]
AGU4: Ornek iizerinde ozellik gosterme bu etkinligin yapimasimin sartiydi.
Daha da dncesinde kavramin istenilen ézelliginin bulunmasi gerekiyordu. Bu
uygulamalar: yapamayanlar neden ag¢iklayamadilar. Bu uygulamanin da bu
etkinligi son dakikalara rastladi. Aymt giiriiltiilii ortam tekrar yasandi. Ayrica
neden agiklama davranisinin nasil yapilacagr unutulmus gibiydi. [23.05.2014]
Sekil 46°daki bulgulara gore, ekonomi kavrami Ogretim siirecinde derse
gelmeyen 6grencilerin oldugu ve derse gelen 6grencilerin sinif mevcudunun yarisindan
daha azinin neden ac¢iklama davranisini kazanamadig anlasilmaktadir. Bu bulgulardan,
biligsel anlamda zayif muhakeme diizeyindeki 6grencilerin derse katilamadigi, orta
muhakeme seviyesinde olan ogrencilerin birinci etkinlikte kavramin 6zelliklerini
bulamadig1 i¢in ti¢giincii etkinlikte verilen 6rnek iizerinde kavramin istenilen 6zelligini
gosteremedigi ve verilen 6rnek durumdaki fazla soru sayisinin dikkati dagitmasi gibi
nedenlerden olumsuz yonde etkilendigi anlagilmaktadir. Ayni bulgular, sozel derslere
ilgisizligin ve dgretim siirecinin sonlariin giiriiltiilii bir atmosferde yiiriitilmesinin de
neden agiklama davranisini olumsuz agidan etkilendigini gostermektedir. Bu bulgulara
ulagtiran alintilardan bazi 6rnekler asagida sunulmustur:
SOUSSG:her derste yasadigimiz bir sorunu burada da yasadik ashnda. Iki
okulun bahgeleri ortak. Bizlerin son 10 dakikasi onlarin teneffiise ¢ikma zamana.
Asiry guiriiltii oluyor. Yan okulun zili ¢aldigi an ogrencilerin dikkati dagiliyor.
Toparlanmak zor oluyor. Bunun disinda genel olarak siire¢. Bu kavramda ¢ok
iviydi. Istenilen performansi giosteremeyen &grenci oldu. Ornegin O4, siz
kaldirdiniz.  Arkadasimin verdigi cevabin aymisimi verdi. Algisinmin  yetersiz
oldugunu biliyorum. Tekrar etti. Bilgiyi islemedi. Zihin olarak katiimadi.
[02.06.2014]
AGUS: ornek iizerinde ozellik gosteremeyen ilgili nedeni aciklayamadi. Ayrica
soru sayisinin fazla olmast olumsuz bir etki yaratti. Biitiin ka¢wrildi. [02.06.2014]
Genel olarak bulgulara bakildiginda devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi
ve ekonomi kavramlarina iliskin neden aciklama siirecinde farkli muhakeme
seviyesindeki Ogrencilerin beklenen performans gosteremedigi anlasilmaktadir.
Kavramin istenilen 6zelliginin bulunmamasi, 6rnek iizerinde 6zelligin gosterilmemesi,

ifade yetersizligi, sozel derslere ilgisiz olunmasi, kisilik yapisi, yontemin programdaki
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sistemden farkli olmasi, giiriiltii, uygulamalar arasindaki zaman farki ve verilen 6rnegin
soru sayisinin fazla olmasi nedeniyle dikkatin dagilmasi siireci olumsuz yonde

etkilemektedir.

4.3.11. Ogrenci Performanslarinin Kavramsal Anlama Basar1 Testi On Test ve Son

Test Sonuclar1 Analizine fliskin Bulgular

Baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 6gretim uygulamasiyla
Ogrenci performanslarinda kavramsal anlama agisindan bir degisiklik olup olmadigini
belirlemek i¢in uygulama Oncesi ve sonrasi olmak iizere iki defa Kavramsal Anlama
Bagar1 Testi (KABT) uygulanmistir. On test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla da esli gruplar t testi analizi yapilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22
KABT On Test ve Son Test Ortalama Puanlart Esli Gruplar T- Testi Sonuglart

Olgiim N g SS T SD P
(KABT) degeri

Ontest 19 45.73 14.35

Sontest 19 63.05 13.97 -5.77 18 .000*

Not: *<.001 diizeyinde anlamli bir fark vardir.

Tablo 22°de verilen bulgulara gére, kavramsal anlama becerilerinin baglamsal
ogrenme yaklasimina dayali disiplinler arasi gretim uygulamasiyla gelistirmesinin

amaclandigi  arastirmada  Ogrencilerin uygulama Oncesi kavramsal anlama

performanslaria iliskin basar1 puanlarinin aritmetik ortalamas1  (X= 45.73), uygulama

sonrast bagart puanlarinin aritmetik ortalamasi (X= 63.05) olarak bulunmustur.
Ogrencilerin 6n test ve son test notlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda énemli derecede
fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkligin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in esli
gruplar t testi yapilmistir. Tablo 4.6.’da sunuldugu iizere, bu iki ortalama arasindaki
farkin istatistiki agidan anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir [t(18)=-5.77, p= <.001]; bu

anlamli farklilik son test puanlar1 lehinedir.
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4.3.12. Ogrenci Performanslarinin Kavramsal Anlama ki Asamali Teshis Testi On

Test ve Son Test Sonuclar1 Analizine iliskin Bulgular

Baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler aras1 6gretim uygulamasiyla
Ogrenci performanslarinda kavramsal anlama agisindan bir degisiklik olup olmadigini
belirlemek igin uygulama dncesi ve sonrasi olmak iizere iki defa Kavramsal Anlama iki
Asamali Teshis Testi (KAIATT) uygulanmistir. On test ve son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigin belirlemek amaciyla da esli gruplar t testi analizi

yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23
KAIATT On Test ve Son Test Ortalama Puanlar1 Esli Gruplar T- Testi Sonuglari

Olgiim N ¥ SS T SD P
(KABT) degeri

Ontest 19 10.36 2.85

Sontest 19 27.52 8.23 -8.54 18 .000*

Not: *<.001 diizeyinde anlamli bir fark vardir.

Tablo 23’de sunulan bulgulara gore, kavramsal anlama becerisinin baglamsal
ogrenme yaklasimina dayali disiplinler arasi 0gretim uygulamasiyla gelistirmesinin

amaglandigi aragtirmada Ogrencilerin uygulama Oncesi kavramsal anlama alt beceri

performanslarina iliskin basar1 puanlarinmn aritmetik ortalamas1 (X= 10.36), uygulama

sonrast basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi (X= 27.52) olarak bulunmustur.

Ogrencilerin 6n test ve son test notlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda énemli derecede
fark oldugu tespit edilmistir. Bu farkligin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in esli
gruplar t testi yapilmistir. Tablo 4.7.’de sunuldugu iizere, bu iki ortalama arasindaki
farkin istatistiki ag¢idan anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir [t(18)=-8.54, p= <.001]; bu

anlamli farklilik son test puanlar1 lehinedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu aragtirma 2004-2005 egitim 6gretim yil1 bahar yariyilinda Adana ili Yiregir
ilgesindeki bir ilkokulun bir subesindeki dordiincii sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada ilkokul doérdiincii simif sosyal bilgiler dersinde kavramin 6zelliklerini
bulma, tanima ulasma, iliski kurma, 6rnek iizerinde 6zellik gosterme, neden agiklama
kavramsal anlama alt becerilerinin baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler
arast Ogretim uygulamalariyla gelistirilmesi ve arastirmada kullanilan anlayisla
Ogrencilerin kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimini etkileyen olumlu ve olumsuz
faktorlerin nedenlerinin saptanmasi amaglanmuistir.

Arastirmada veriler bagari testleri, gozlem, gorlisme, ¢alisma yapraklari ve
aragtirmact giinliigii araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgular dordiincii boliimde
alt amaclar dogrultusunda basliklar halinde sunulmustur. Bu boliimde de bulgular

tartisilmis ve yorumlanmaistir.

5.1. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Uygulama

Oncesi Goriislerine Iliskin Tartisma ve Yorum

Cesitli disiplinlerden meydana gelen sosyal bilgiler dersi vatandashk egitimini
istlenen ve icerigi diin, bugilin ve gelecek baglamlarinda ele alan sozel agirlikli bir
derstir. Sosyal bilgiler dersi igerigini giinliik yasama iliskin durum ve olaylardan aldig:
icin Ogretim siirecinin ezbere degil diisiindiirmeye yonelik olarak yiirlitiilmesi
gerekmektedir. Arastirma bulgularina gore ogrenciler sosyal bilgiler dersinin hikaye,
fikra ve an1 anlatimi, metinlerin okunmasi ve dinlenmesi, sohbet edilmesi, drama
yapilmasi, egitsel oyunlarin oynanmasi, ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerin yapilmasi
ve hayatla baglanti kurulmasi seklinde yiiriitiildiiglinii ifade etmektedirler. Ayrica
ogrenciler sosyal bilgiler 6gretim siirecini eglenceli ve giizel, sosyallesmeyi saglayici,
bilgilendirici, diisiindiiriicli, kolay anlasilir, aktif katilimi saglayici, soru ve cevaba
dayali, 6z degerlendirmeyi saglayici, iletisime dayali, hayatla baglantili ve gelecege
hazirlayict bulduklarini da ifade etmektedirler. Arastirmadan elde edilen bulgulardan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde &grendikleri bilgilerin giinliik yasamda
kullanilabildigini, sosyal becerileri gelistirmeye katki sagladigini  ve bireysel

farkliliklarin goriilmesini destekledigini diisiindiiklerini de ortaya koymaktadir. Dorow
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(1989)’a gore, 1yi bir sosyal bilgiler dersi kavram ve genellemeleri gelistirmeye doniik
olmali, raksak diisiinmeyi desteklemeli, cocugun toplumsallagsmasina yardimer olmali,
rol oynama ve tartigma gibi aktif katilim1 destekleyen tekniklerle islenmelidir. Doganay
ve Sart (2008) 6gretmen goriislerine gore sosyal bilgiler dersinin degerlendirildigi
arastirmalarinda dersin bireysel farkliliklar1 dikkate alabildigini, a¢ik ve anlasilir
oldugunu, 6grencilerin gilinliik hayatta ihtiya¢ duyduklar: bilgi ve becerileri kapsadigini,
Ogrenciyi aktif kilan yontemlere (tartisma, Ornek olay, problem ¢ozme, vb.) yer
verdigini, Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesini icerdigini tespit etmislerdir.
Ersoy ve Kaya (2004)’nin yapilandirmaci anlayisa dayali olarak hazirladiklar1 sosyal
bilgiler uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin sosyal bilgiler dersini kolay anlagilir,
diisiinmeye yonelik, konularinin yasamdan ve giincel bulduklarini ortaya koymaktadir.
Ayva (2010) ilkokul 4. simif 6grencilerinin aktif 6grenme yoOntemleriyle desteklenen
sosyal bilgiler dersine iliskin goriislerini belirledigi ¢alismasinda drama ve tiyatro
caligmalarinin, tartisma ve soru cevap etkinliklerinin, hayatla baglantili bilgilerin
ogrenilmesinin, dersin 6grenme stiline uygun uyaricilarla desteklenmesinin begenildigi
sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Tim bu sonuglar arastirmadan elde edilen bulgularla
ortigsmektedir. Bu baglamda genel olarak arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgulardan sosyal bilgiler dersinin dogasina uygun bir 6gretim hizmetinin yapilabildigi
ve 6grencilerin de bu durumu fark edebildigini sdylemek miimkiindiir.

Her dersin 6gretim uygulamalart sinirhiliklarini da beraberinde getirmektedir.
Hicbir 6gretim yontem ya da teknigi tek basina 6grenmeyi saglamada yeterli degildir.
Bunun en temel sebepleri arasinda kazanim tiir ve diizeylerinin farklilik géstermesi yer
alsa da her 6grenciye uygun 6gretim hizmeti sunmanin 6grenci merkezli programlar i¢in
zorunluluk oldugu da unutulmamalidir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim uygulamalarinda
da 6grencilerin eksik gordiikleri noktalarin olabilecegi tahmin edilmektedir. Bu nedenle
arastirmada da 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin nasil olmasini beklediklerine iliskin
gorlslerinden elde edilen bulgular dersin sessiz bir sinif atmosferinde, drama ve egitsel
oyunlara daha sik yer verilmesiyle, etkinliklerinin bitirilmesiyle, bol &rnekle
desteklenmesiyle, resimlerin daha sik kullanilmasiyla, bilgilerin kesfedilmesiyle,
katilimin ve soru sayisinin artirtlmasiyla yiiriitiilmesi seklinde oldugunu gostermektedir.
Ersoy ve Kaya (2004), sosyal bilgiler dersindeki 6grenmelerin yapilandirmaci anlayisa
dayal1 olabilmesi i¢in O6grencilerin arastirma yapmalarinin dnemini vurgulamaktadirlar.
Ayva (2010)’nin yapti1 ¢aligmada 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin eglenceli bir

atmosfer ortaminda yiiriitiilmesine, karikatiir ve resim gibi gorsel uyaricilarla
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desteklenmesine, drama yapma ve diisiinmeyi saglayacak sorularla islenmesine,
aragtirmaya dayali ve 6ykii temelli olarak yapilandirilmasina ihtiya¢ duyduklarini ortaya
cikarmaktadir. Bu bulgular arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Doganay (2008), 2005 sosyal bilgiler programinin 6grenme ve 6gretme
boyutuna yonelik yaptigi analizde, Ogretimin aktifligini degerlendirmek ic¢in yazili
programa bakmanin yetersiz oldugunu, ¢linkii sunulan Ornek etkinliklerde &grenci
aktifliginin 6zendirildigini ifade etmektedir. Ancak bu konuda karar verilebilmesi i¢in
uygulamanin degerlendirilmesinin gerekli oldugunu agiklamaktadir. Bu baglamda
arastirma bulgular1 6grencilerin ihtiyaclarinin  sosyal bilgiler dersine yonelik
uygulamalarin aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle zenginlestirilmesi yoniinde
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ders kitaplart 6grenme siirecinde kullanilan 6nemli 6gretim araglari arasinda yer
almaktadir. Ders kitaplar1 6grencilerin neler 6grenecegini ve Ogretmenlerin neleri
Ogretecegini onemli Olgilide etkileyen bir arag¢ olup, ayn1 zamanda siif i¢i 6grenme-
ogretme etkinliklerine yonelik kararlar iizerinde de 6nemli etkilere sahiptir (Yalin, 1996,
61). 2005 programi her ders igin ders kitaplarinin yaninda 6grencilerin programa uygun
olarak hazirlanan etkinlikleri takip etmeleri i¢in 6grenci ¢alisma kitaplarini da yardimei
arag olarak dgretim siirecine dahil etmistir. Ogrenci calisma kitaplari, 6grencilerin ders
kitabinda islenen konularla ilgili etkinlikleri yaparak, 6grenme siirecine aktif olarak
katilmalarina firsat veren, 6grenmelerinin sorumluluklarini almalarini saglayan bir Kitap
defter islevi gormektedir (Kabapinar, 2009, s. 387). Ogrenci caligma kitaplarinda yer
uygulanma siirecini yansitmalari ve 6grenci merkezli olmalaridir. Aragtirmada dgrenci
goriislerine gore elde edilen bulgular sosyal bilgiler ders ve caligma kitaplarindaki
etkinliklerin ogretici bulunmasi, drama yapilmasi, sorularin cevaplanabilmesi, yazi
yazmanin sevilmesi, eglenceli bulunmasi ve anahtar kelimelerin sevilmesi nedenleriyle
begenildigini; etkinlik sayisinin az olmasi, ¢oktan se¢cmeli sorulara yer verilmemesi ve
baz1 konularin sevilmesi nedenleriyle biraz begenildigini; zorlanilan etkinliklerin
olmasi, yazi yazmaya yonelik olmasi ve bazi etkinliklerin gereksiz goriilmesi
nedenleriyle de begenilmedigini ortaya c¢ikarmaktadir. Hoge (1986) ‘a gdre sosyal
bilgiler dersinin kazanimlarinin yani sira zor kavramlarin (go¢, demokrasi vb.) ve
anahtar kelimelerin agiklamalar1 poster, afis seklinde ekstra araglar hazirlanip sinifa
asilarak yapilabilir (2-3). Bu baglamda giiglii birer hatirlatict ve konunun 6ziinii ifade

eden anahtar kelimelerin kitaplarda kullanilmasi bulgulardan da anlasilacagi gibi
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Ogrenciler tarafindan ihtiya¢ olarak goriilmektedir. Ayva (2010)’nin da yaptig
calismada 6grenci goriislerine gore sosyal bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarindan savas
tarihi konularinin zorluklar1 nedeniyle azaltilmasinin, resimlerin sayisinin arttilmasinin,
dramaya daha yer verilmesinin, yazilarin azaltilmasmnin talep edildigi sonucuna

ulasilmaktadir. Bu bulgular arastirma elde edilen bulgularla ortiismektedir.

5.2. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Uygulama

Sonrasi Goriislerine Iliskin Tartisma ve Yorum

2005 yilinda 6grenci merkezli bir 6gretim sistemi anlayisiyla hazirlanan ve
uygulamaya konan sosyal bilgiler programinin disiplinler aras1 yaklasima dayali olarak
yapilandirildigr yazili programda ifade edilmektedir. Disiplinler arast &gretim
yaklagimi, herhangi bir durumun birden fazla disiplinin bakis agisiyla ele alinmasini
saglayan biitlinciil bir anlay1s tizerine kurulmustur. Disiplinler aras1 6gretim uygulamasi
aynt zamanda ger¢cek yasam durumlarinin kendi baglamlarinda ele alinmasim
destekleyen baglamsal 6grenme yaklagimina da uygundur. Clifford ve Wilson (2000)’1n
da belirttigi lizere baglamsal 6grenme ve 6gretim, ¢oklu baglamlarda olusmaya ihtiyag
duymaktadir (akt. Imel, 2000). Berns ve Erickson (2001)’a gore de baglamsal 6grenme
yaklasimi Ogrencilere gercek yasam bakis acisini kazandirmayr amacladigindan
ogrenme disiplinler arasi alanda genisletilmelidir. Cilinkii Jensen (2006)’in de belirttigi
tizere bilgiler tek baslarina anlamsizdirlar ve beyin anlamli bir baglam i¢inde Oriintii
olusturmaktadir. Bu nedenle disiplinler arast modeller fazla ilinti ve baglam
olusturduklar1 ic¢in degerlidir (95-96). Bu arastirmada da belli bashh kavramlarin
baglamsal Ogrenme yaklasimma dayali disiplinler arasi uygulamalarla Ogretimi
amaclanmistir. Bu uygulamalara dayali olarak tasarlanan sosyal bilgiler dersine ve
yapilan etkinliklere iliskin 6grencilerin dersi ve etkinlikleri eglenceli ve giizel, 6z giiven
kazandirici, huzur verici, hayata hazirlayici, bilgilendirici ve diisiindiirticti bulduklarini
ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica arastirmada 6grenci goriislerine gore elde edilen bulgular
disiplinler aras1 6gretim yaklagiminin tekrar ve pekistirme yapmay1 saglama, ¢ikarim
yapmay1 saglama, bilgi verme ve bilgilerin transfer edilmesine yardimci olma gibi
nedenlerle gerekli goriildiiglinii ortaya ¢ikarmaktadir. Aybek (2001)’in belirttigi {izere
disiplinler aras1 O6gretim, Ogrencilerin degisik alanlardaki bilgiyi birlestirmesine,
biitiinlestirmesine yardim eden ve kavramlar aracilifiyla 6grencileri analiz, sentez

diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yaklasimdir. Ayrica Jacobs (1991)’a gore
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disiplinlerin  biitiinlestirilmesi ile bilgiler diger alanlarla iliskilendirildiginden
ogrencilerin sevmedigi dersler bile onlar i¢in zevkli hale gelebilmektedir (Akt. Brandt,
1991). Aslantag (2012)’in disiplinler arasi yaklasima dayali yiiriittiigii calismasinda
uygulamanin 6grencilerin analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma, yorumlama, agiklama
gibi elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini sagladigi sonucuna ulagmistir. Yarimca
(2010)’nin  disiplinler aras1 yaklasgim ilkelerine goére tasarlanmis temalarin
uygulanmasindan elde ettigi sonuclar dersin eglenceli kilinmasi, Ogrencide ilgi
uyandirmasi ve motivasyonu saglamasi, edinilen bilgilerin giinliik yagama aktarilmasi
ve bilgininin kaliciligimin arttirilmasi agisindan olumlu olarak etkilendigi yoniindedir.
Bu diisiince ve arastirma sonuglart bu uygulamadan elde edilen dersin eglenceli
bulunmasi, motivasyonu saglamasi, diisiinmeyi (6zellik bulma, tanim yapma, ¢ikarim
yapma vb.) desteklemesi, bilgilerin giinliik yasama transfer edilebilmesi bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Arastirmadaki etkinlikler baglamsal 6grenme yaklasimina
dayal1 olarak da diizenlenmistir. Ingram (2003) baglamsal 6grenme yaklasimina dayali
gerceklestirdigi bir ¢alismasinda uygulamanin benzer sekilde Ogrencilerin basarisini,
tutumunu, motivasyonunu ve ilgisini olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasmistir.
Arastirma bulgularina bakildiginda, Ogrenciler arasinda ilgili etkinlikleri istenilen
performansta gosterenlerin kendilerine giiven duyduklarini da ifade ettigi goriilmiistiir.
Ogretim siirecinde basarryr yakalayabilen &grencilerin bu nedenle dersin akisini
duyussal anlamda daha huzurlu gecirmis olmast miimkiindiir.

2005 sosyal bilgiler programinda sunulan etkinlikler yasamin i¢inden seg¢ilmis
konulardan olusmaktadir.  Ogrenmelerin anlamli olabilmesi temel kavramlarin
anlasilmasina ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin kurulmasina baghdir. Ancak sosyal
bilgiler 6gretim programinda kavramlarin nasil kazanilacagi ve aralarinda nasil iliski
kurulacag: etkinliklerde ayritili olarak belirtilmemistir (Doganay, 2008). Bu baglama
gore Eroglu (2008) ilkogretim sosyal bilgiler dersinde gegcen kavramlart igerik
diizenleme stratejileri acisindan degerlendirdigi ¢alismasinda ilkokul 4. sinif sosyal
bilgiler programindaki kavramlarin giris diizeyinde verildigini ve c¢ogunlukla
kavramlarin  tanimlarmin  yapilmadigi sonucuna ulagmistir. Dogan (2007)’mn
uygulanmakta olan sosyal bilgiler kapsaminda “vatandas, mili egemenlik, demokrasi,
yerel yonetim, cumhuriyet, devlet, anayasa, merkezi yonetim ve yasa” kavramlarina
iliskin basar1 diizeylerini tespit emek amaciyla yiiriittiigii ¢alismasinda, ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin ¢ogunlugunun da dokuz kavramla ilgili basar1 diizeylerinin diigiik

oldugunu, kavramlarin 6zelliklerini bilemediklerini, kavramlarin tanimlarini tam olarak
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yapamadiklarini, iist ve tiirsel kavramlar1 bilmediklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirma
bulgular1 sosyal bilgiler programinda kavramlarin &gretiminin yetersizligini ortaya
cikarmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular da 6grencilerin etkinlikler iginden
Ozellik bulma ve tanim yapmay1 farkli bulduklarini ve sevdiklerini gostermektedir.
Ayrica bu arastirma bulgulari, 6grencilerin kavramlarin 6zelliklerinin disiplinler arasi
baglantilarla bulunmasinin ve tanimlarmin yapilmasimi ders kitaplarindaki 6gretim
uygulamalarina benzetmemelerinden dolay: farkli gordiiklerini de ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu baglamda 6grencilerin alisik olmadiklar1 bir uygulamayla karsilasmis olmalar1 tanim
yapma ve 0zellik ¢ikarma etkinliklerini hem farkli gérmelerini ve hem de sevmelerini
saglamis olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin bagimsizlik, egemenlik ve devlet
kavramlarin1 zor ve karmasik gordiiklerini 6te yandan demokrasi ve ekonomi
kavramlarini yasamla iliskili bulundugu i¢in begendiklerini ortaya koymaktadir. Yazici
ve Samanci (2003) da, 6grencilerin sosyal bilgiler ders konulari ile ilgili baz1 kavramlari
anlamla diizeylerini tespit etmeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda Sgrencilerin giinliik
yasamda duyup gordiikleri ve somut olarak ifade edebildikleri kavramlar1 daha kolay
anladiklar1 sonucuna ulagmislardir. Birbirlerini destekleyen bu arastirma bulgularindan,
gercek yasamla ilgili olan ve 6grencinin yasantisini kapsayan durum ya da kavramlarin

tanidik ve yakin olmasi nedenleriyle anlasilmasinin kolay oldugu goriilmektedir.

5.3. Kavramsal Anlama Alt Becerilerinin Gelistirilmesi Siirecinde Calisma

Yapraklarindan Elde Edilen Olciimlere iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmadan elde edilen sonuglar kavramin Ozelliklerini bulma kavramsal
anlama alt becerisi kazanimi i¢in yapilan bes farkli 6l¢iimiin aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli farkliligin oldugunu oraya ¢ikarmakta ve yapilan Benforroni testi
sonuclarina gére de Olgiim III ile Olgiim V ve Olgiim IV ile Olgiim V arasinda
farkliligin oldugunu, Olg¢iim III’iin aritmetik ortalamasimin (X = 1.875) ve Olg¢iim IV’iin
aritmetik ortalamasmin  (X=1.708) Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan (X = 2.333)
daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bu farklilik Olgiim V’in lehinedir. Bu bulgulara
gore, Ogretim silirecinde kullanilan analojilerin son uygulamada etkili oldugunu
soylemek miimkiindiir. Duit (1991)’e gore analojiler, ger¢ek diinyadaki benzerliklere

isaret ederek soyut bir seyin anlagilmasini kolaylastirabilirler. Bu durumda, aragtirmanin
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son uygulamasindaki kavramin Ozellikleri Ogrencilere tanidik gelmis ve anlam
saglanmis olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular tanima ulagsma kavramsal anlama alt becerisi
kazanimi igin yapilan bes farkli Slgiimiin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli
farkliligin oldugunu oraya ¢ikarmakta ve yapilan Benforroni testi sonuglarina gore de
Olgiim I ile Olgiim II ve Olgiim I ile Olgiim V arasinda farklilik oldugunu ve Olgiim I’in
aritmetik ortalamasinin (X= 1.375) Olgiim II’nin aritmetik ortalamasindan (¥X= 2.166)
ve Olgiim V’in aritmetik ortalamasindan (= 2.125) daha diisiik oldugunu
gostermektedir. Bu farklilik Olgiim II ve Olgiim V’in lehinedir. Bu bulgulara gére ilk
uygulamada tanima nasil ulasacagini 6grenen Ogrenciler, ikinci uygulamada o6zellik
sayist daha az olan ilgili kavramin tanimini daha kolay yapmis olabilirler. Benzer
sekilde artik siirece hakim olan Ogrencilerin giinliik yasamlarinda daha c¢ok asina
olduklar1 kavramin tanimina bulduklar1 6zelliklerle daha kolay ulasabildigi sdylenebilir.
Yazici ve Samanci (2003) Ogrencilerin sosyal bilgiler ders konulart ile ilgili bazi
kavramlar1 anlama diizeylerinin tespit etmek amaciyla yiiriittiikleri caligsmalarinda
Ogrencilerin gilinliik yasamda duyup gordiikleri ve somut olarak ifade edebildikleri
kavramlar1 daha kolay anladiklarini tespit etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgular iliski kurma ve Ornek {izerinde oOzellik
gosterme kavramsal anlama alt becerileri kazanimlar i¢in yapilan bes farkli 6l¢iimiin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml farkliligin goriilmedigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu durum soyut olan kavramlarin 6zellik sayisinin farkli olmasindan, temsil ettikleri
baglamm niteliginin degismesinden, farkli disiplinlere ait bilgi ve beceri
gerektirmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular neden agiklama kavramsal anlama alt becerisi
kazanimi i¢in yapilan bes farkli Slgiimiin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli
farkliligin oldugunu oraya c¢ikarmakta ve yapilan Benforroni testi sonuglarina gore
Olgiim III (egemenlik) ve Olgiim IV (demokrasi) arasinda farklihgin gériildiigiinii ve
Olgiim III’iin aritmetik ortalamasmin (X= 1.125) Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan
(X= 2.125) daha diisik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu farklilik egemenlik
kavramim da kapsayan Olgiim V’in lehinedir. Kaldirrm (2005), dgrencilerin sosyal
bilgiler dersi programinda yer alan demokrasi ile ilgili kavramlardan milli egemenlik
boyutunun anlagilabildigini ortaya c¢ikarmistir. Catlioglu (2010), 6nbilginin ve farkh

disiplinlerin bilgilerinden yararlanilmasinin giinliik yasamla baglanti kurulmasi1 adina
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onemli oldugunu vurgulamistir. Bu bulgulara gore, birbirleriyle iliskili kavramlarin
Ogretim sirasina gore Onbilgi kosulunu olusturmalarinin 6grenmeyi kolaylastirabildigi
ve kavramsal anlamayi gergeklestirebildigi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6grenci performanslarinda kavramsal anlama
acisindan bir degisikligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla uygulama oncesi ve
sonrasi olmak flizere iki defa uygulanan Kavramsal Anlama Basar1 Testi (KABT) ve
Kavramsal Anlama Iki Asamali Teshis Testi (KAIATT) sonuglar1 arasinda uygulama
sonrasi lehine bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglardan, baglamsal
O0grenme yaklagimina dayali disiplinlinler aras1 6gretim uygulamalarinin kavramlarin
anlasilmasini olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Akins ve Akerson (2002),
ilkokul dordiincti siniflarda fen bilimleri, sosyal bilgiler, dil ve sanat disiplinlerinin
ortak bir temada biitiinlestirildigi disiplinler aras1 6gretim uygulamasinin yiiriitildigi
smiflarda dgrenci bagarisinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Unlii (2010) niin
ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde durumlu 6grenmenin Ogrencilerin akademik
basarilar1 ve oOgrenmelerinin kaliciligima olan etkisini tespit etmek amaciyla
gerceklestirdigi galismasinda Ogrencilerin son test puanlarinda deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular arastirma bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Bu durumda, kavramlar baglamlarmma uygun sekilde
sunuldugunda ve disiplinler arasi yolla desteklendiginde O6grenmenin ve basarinin

olumlu yonde etkilendigini sdylemek miimkiindiir.

5.4. Kavramsal Anlama Alt Becerilerinin Gelistirilmesi Siirecinde Calisma
Grubundaki  Ogrencilerin  Beklenen Basarty1  Gosterebilmelerine  ve

Gosterememelerine liskin Tartisma ve Yorum

Arastirmada kavramin ozelliklerini bulma, tanim yapma, iliski kurma, 6rnek
tizerinde 6zellik gosterme ve neden agiklama becerilerinin gelistirilmesi ve bu siirecte
istenilen performansin gosterilmesi ve gosterilmemesinin nedenlerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Sali (2006)’ya gore Ogrencilerin performanslarini etkileyen degisken
gruplar1 arasinda bireysel yetenekler de bulunmaktadir (177). Healy (1994)’ye gore,
anlam aramayr Ogrenemeyen ¢ocuklar genellikle birinci ve ikinci simiflarda
birbirlerinden kopuk baglantisiz bilgilerle basa ¢ikabilirler. Ancak, ileriki siniflarda
anlam aramaya gereksinim arttikca 6grenciler duvara carpmakta ve bilgileri birlestirerek

anlam c¢ikartamamaktadirlar. Bunu yapabilen ¢ocuklarin genellikle daha zeki olduklari
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distintilmektedir (akt. Jensen, 2006, s. 96). Arastirmadan elde edilen bulgular da
Ogretimi yapilan bes kavram ic¢in Ogrencilerin kavramsal anlama alt becerilerinin
gelistirilmesi silirecinde muhakeme seviyesi yeterli 6grencilerin istenilen performansi
gosterebildiklerini, muhakeme seviyesi yetersiz olan Ogrencilerin de istenilen
performansi elde edemediklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Kavramsal anlama becerisi, akil
yiirlitmeyi gerektiren biligsel davraniglar1 igermektedir. Bu nedenle sunulan uyaricilar
arasinda iligkileri kurabilen &grenciler istenilen performans: gosterebilmislerdir.
Harrison ve Treagust (2000), analojilerin ilkogretim 6grencilerinin bilissel modelleriyle
uyumlu olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri c¢alismalarinda,
ilkdgretimde kullanilan analojilerin farkli biligsel yapidaki 6grencilerin tiimil igin
anlama siirecini gelistirmede yetersiz oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica arastirmadan
elde edilen bulgular 6grencilerin okudugunu anlama, konusma ve yazma, sayisal
islemleri yapabilme gibi bireysel yetenekleri tanim yapma ve iliski kurma alt
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu durumda
Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin ilgili etkinlikteki performansin istenilen sekilde
gosterilmesine katki sagladigi sdylenebilir. Ayni baglama goére beklenen basariy
gosteremeyen Ogrencilerin sayisal islem gerektiren etkinliklerdeki yetersizligi iliski
kurma siirecini ve ifade etme giiciinlin az olmast da tanima ulagsma ve neden agiklama
siireclerini olumsuz yonde etkilemesi miimkiindiir.

Arastirmada kavramlarin ozelliklerinin farkli derslerin bilgileriyle benzerlik
kurularak bulunmasi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular da bu 6gretim
stirecinde sosyal bilgiler dersi disindaki herhangi bir derse karsi 6grencinin ilgisinin
siireci olumlu etkileyebilecegini, ilgi duymamasinin da olumsuz etkileyebilecegini
gostermektedir. Holland (1973)’a gore ilgi, okulda ve is yerindeki gorevlerde,
hobilerde, eglence etkinliklerinde ifadesini bulan kisilik yonii olarak tanimlanmakta ve
bir is1 yapmaktan hoslanma yaninda o isi yapabilme giiciinii (yetenegini) de dnemli bir
Oge olarak diisiinmektedir (akt. Kuzgun, 2006, s. 74). Bu baglamda, beklenen basariy1
gosteren Ogrencileri verilen etkinliklerde ilgi duyduklari bir dersle iliskilendirmenin
olmast ve o derse kars1 yeterlilikleri olumlu yonde etkilemis olabilir. Ayrica sosyal
bilgiler dersine kars1 duyulan ilginin az olmasi da kavramsal anlama alt becerilerinin
gelisimi siirecinde basariyr yakalayamayan o6grenciler acgisindan olumsuz yonde etki
yaratmis olabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular etkinlikle ilgili sorular1 cevaplayan ve

kavramin 6zelliklerini istenilen diizeyde bulan 6grencilerin tanim yapabildiklerini, iliski
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kurabildiklerini ve Ornek iizerinde istenilen Ozelligi gosterebildiklerini ortaya
cikarmaktadir. Kavramlar temsil ettigi durumun 6zelliklerini igerir ve bu 6zellikler onu
diger kavramlardan ayiran tanimlarini olusturur. Kavram oOgrenmek de nitelikleri
tanimlama, onlar1 yeni Orneklerle genelleme, Ornek teskil eden temsilleri teskil
etmeyenlerden ayirt etmeyi icermektedir (Shunk, 2009, s. 194). Ogrencilerin
kavramlarin tanimlarini istenilen sekilde yapabilmeleri ve verilen durumla kavramin
istenilen Ozelligi arasinda iliski kurabilmeleri ve o Ozelligi gosterebilmeleri ilgili
Ozelligin bulunmasina ya da biliniyor olmasina baghidir. Bu nedenle uygulama
siirecinde Ogrencilerin istenilen performansi gostermelerinde Ozellikleri bulmalari,
istenilen performansi gosterememelerinde ise Ozelligi bulamamalar1 etkili olmustur.
Ayrica arastirmadan elde edilen bulgular 6gretimi yapilan kavramin zor bulunmasi ve
sevilmemesinin tanima ulasma, iliski kurma ve Ornek {izerinde oOzellik gosterme
kavramsal anlama alt becerilerini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Arastirmada
Ogretim i¢in secilen kavramlar 6zellik agisindan soyut bir nitelik tasimaktadirlar.
Yilmaz ve Celtik¢i (2013)’nin ilkogretim 3. sinif 6grencilerine soyut ve ¢ok boyutlu
kavramlarin gelisim diizeylerine gore hazirlanan etkinliklerle kazandirmaya calistiklari
arastirmalarinda 6grencilerin “kiiltiir, disiplin” gibi soyut kavramlar1 kavrayamadiklar
tespit edilmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin kavramin kendisini karmasik olarak
algilanmalar1 ve bu nedenle sevmemeleri 6gretim stirecine ket vurmus olabilir. Jensen
(2006)’in de belirttigi iizere bireylerin biligsel yonii genellikle daha ¢ok dikkat ¢ekiyor
olsa da, 6grenmenin goriinmeyen bir lokomotifi vardir. Bu lokomotif de duyussal alanla
ilgili  davraniglaridir  (71).  Duygular  bilginin  depolanip  hatirlanmasim
kolaylastirdigindan bellek i¢in 6nemlidir, siireklidirler ve bir hayat tecriibesi veya dersin
duyussal etkisi yasanilan olaydan ¢ok sonra da siirebilmektedir (Rosenfield, 1988; akt.
Caine ve Caine, 2002, s. 88). Bu nedenle kavramlar1 zor gordiikleri igin sevemeyen
Ogrenciler beklenen anlami kuramamais olabilirler.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6n bilgi, gegmis yasanti ve deneyimlerin
kavramin oOzelliklerini bulma, iliski kurma ve ornek iizerinde O6zellik gosterme alt
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Simsek (2006)’in
de belirttigi lizere her tiirlii 6grenme etkinligi, tanidik bir durum ya da baglam i¢inde
gerceklesmekte ve bu c¢ercevede bilginin kazanilmasina ya da anlamli bigimde
algilanmasia yardimci olmaktadir (160). Brown, Collins ve Duguid (1989)’a gore
ogrenme fiziksel ve toplumsal baglamlar i¢inde gergeklesmekte ve bireyler bulunduklar

cevrenin degerleriyle kiiltiirlenmektedirler. Ogretim siirecinde yeni 6grenilecek durum



254

ya da kavramla 6grencinin biligsel yapisinda var olan bilgiler arasina iligkiler varsa
o0grenme anlamlidir. Bu nedenle Ogrenciler kendilerine tanidik gelen bir durumla
karsilagtiklarinda sahip olduklart bilgileri kullanabilmis ve anlamli bir 6grenme
gerceklestirmis olabilirler. Istenilen performansi gdsteremeyen dgrencilerin ise onbilgi
dogru olan 6n 6grenmeler anlamlandirma siirecini kolaylastirmakta ya da eksik ya da
yanlis 6grenmeler siireci olumsuz etkileyebilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 06grencilerin igsel ve digsal olarak
giidiilenmelerinin kavramin 6zelliklerini bulma, tanim yapma, iliski kurma ve neden
aciklama alt becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Gudiilenme, performans dinamikleri i¢cinde olduk¢a 6nemli bir parcadir ve giidiilenme
bir sonug (iiriin) degil 6grenmeyi etkileyen bir aractir (Sal1, 2006, s. 173). Ogrenme ve
Ogretim siirecinde 6grencilerin i¢sel ve digsal olarak gilidiilenmelerini saglayan odiiller
giiclii birer uyaran vazifesi gormektedirler. igsel ddiiller yapilan davranisin zevk ve
doyum duygusu olarak ifade edilirken; digsal odiiller ise davranisin kendi iginde
bulunmayan fakat davranisi yaptirma giiciinde olan uyaranlar olarak agilanmaktadir
(Cliceloglu, 2011, 249). Bu arastirmada da oOgrencilerin ilgili performanslari
gostermeleri amaciyla digsal odiller (kalem, silgi vb.) kullanilmistir. Bu durum
ogrencilerin performanslarin1 etkilemis olarak goziikkmektedir. Ayrica kavramlarin
ogretimi i¢in tercih edilen baglamsal 6grenme yaklasimima dayali disiplinler arasi
ogretim anlayisinin da dgrencilerin igsel olarak gilidiilenmelerini saglamis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Nitekim Choi ve Jhonson (2005)’1in baglamsal 6grenme yaklasimina
dayali yiiriittiikleri 6gretim siireclerinin 6grencilerin motivasyonlarin1 olumlu yonde
etkiledigini ortaya c¢ikarmaktadir. Guthrie, Wigfield ve Vonsecker (2000) kavram
temelli disiplinler aras1 Ogretime dayali diizenledikleri Ogretim uygulamasinin
Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini olumlu sekilde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.
Benzer sekilde Yarimca (2010) da, disiplinler aras1 yaklasim ilkelerine gore tasarlanmig
egitim uygulamalarinda 6grenci motivasyonlarinin arttigint tespit etmis; Catlioglu
(2010) ise, verilen durumla giinliik yasam arasinda iliski kurma siirecinin 6grencilerin
i¢csel motivasyonlarindan etkilenebilecegini vurgulamistir. Her ne kadar s6zii gecen bu
uygulamalar 6gretim siirecinin gilidiilenmeye etkisini tespit etmek amaciyla yiiriitiilmiis
olsalar da, sonu¢ olarak bazi Ogrencilerin bu iki yaklasima dayali Ogretim

uygulamalarinda digsal olarak giidiilendiklerini sdylemek olasidir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular 6rnek durumlarin ipucu 6zelligi tagimasinin
ve daha Onceki Ornekle benzerlik gostermesinin iliski kurma ve 6rnek iizerinde 6zellik
gosterme kavramsal alt becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Ipuglari, dgrenciyi harekete geciren, istenilen davranisin yapilmasina
yardimcei olan ve Ogrenilecek dgeler ve bu dgeler arasindaki iliskileri ortaya ¢ikartan
mesajlardir. Ayrica ipuglari, 6grenciye konu ile ilgili eski bilgilerini hatirlatmak ve
bunlarla yeni 6grenecegi bilgiler arasinda iliskiler kurmasinda yardimci olmaktadirlar
(Fidan, 2012, s. 106). Ipuglari, belli bir nesne, olay ya da etkinlikle ilgili bir ses ya da
sozcuk olabilecegi gibi 6rnekler dizisi seklinde de olabilir (Bloom, 1998, s. 138). Bu
baglamda, uygulamalarda  kullanilan  etkinliklerin ~ benzerliginin  bilginin
yapilandirilmasinda hatirlatic roliiyle katki getirdigi sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Ogretim siirecine katilim gdstermeyen
Ogrencilerin kavramin 6zelliklerini bulma ve tanim yapma kavramsal alt becerilerinin
gelisimi silirecinde basar1 gosteremediklerini ortaya cikarmistir. Katilma, 6grencinin
kendisine saglanan 6gretim durumunun Ogeleriyle etkilesmesi ve 6grenme ¢abasi igine
girmesi demektir. Ogrenme bireysel gergeklesen bir etkinliktir ve hig kimse, bir baskasi
icin 0grenme gerceklestirmez. Bu nedenle, 6grenmenin baslangicindan sonuna kadar,
ogrenen, kendi Ogrenmesinin sorumlulugunu almalidir (Fidan, 2012, s. 110)
Ogrencilerin  dgretim  siirecine katilim  gdstermeleri performanslarmi  gdzlenebilir
davranis cinsinden gostermelerini gerektirmez. Ogrencilerin sessizce yaptiklari zihinsel
islemler de siireci takip ettiklerini gostermektedir. Arslan (2007)’1n da belirttigi iizere,
her birey 6grendigi siirece bireysel ve sosyal olarak anlam meydana getirmektedir (46).
Piaget de bilginin biitiin bir sekilde bir insandan bir insana aktarilmadigini; insanlarin
kendi bilgilerini ve kendi anlayiglarint kendilerinin yapilandirmalari gerektigini ifade
etmistir (Titiz, 2005, s. 17). Bu baglamda, uygulama siirecinde derse iki sekilde de
katilm gdstermeyen Ogrencilerin bu 6g8retim siireclerinden yararlanamadiklari
anlasilmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular uygulamanin sevilmesinin ve farkli
bulunmasimin kavramin 6zelliklerini bulma ve tanim yapma alt becerilerinin gelisimini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Ormrod (2013)’a gore, Ogrenciler
konuyu bilgilendirici oldugu kadar ilging de bulduklarinda daha fazla 6grenmektedirler
(491). Arastirmada kavramlara ait Ozellikler analojiler yoluyla disiplinler arasi
yaklasimla 6gretilmis ve dgrencilerden dnce tek tek ozellikleri ¢ikarmalar1 daha sonra

tanim yapmalart istenmistir. Uygulanmakta olan ilkokul 4. smif sosyal bilgiler
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programinda kavramlarin, igerik oOgelerinin Ogretimine goére yapilandirilmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle hem analojilerle yapilan 6gretim hem de kavramlara ait
ozelliklerin tiimevarimsal yolla bulunmas1 6grenciler i¢in yeni bir deneyim oldugundan
farkli olarak algilanmis olabilir. Ciray (2010) da, ilkogretimde disiplinler arasi analoji
tabanli 6gretimin 6grencilerin 6grenme diizeylerinin tespit etmek amaciyla yiiriittiigii
calismasinda uygulamanin yiiksek ve diisiikk diizeyde akademik basariya sahip
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde artis sagladigi bulgusuna ulagmistir. Galloway
(1992) vyiriittiigii bir c¢alismasinda kavram Ogretimi stratejisi olan analojilerin
ogrenmeleri olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.  Bu durumda, kavramlarin
ozelliklerini bulma ve tanim yapma siireclerinin 6grenilmesi disiplinler arasi analoji
uygulamasina baglanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6zellik sayisinin az oldugu kavramlarin
Ogretimi stlirecinde iliski kurma ve Ornek iizerinde 6zellik gosterme kavramsal anlama
alt becerilerinin gelisiminin olumlu yonde oldugunu, 6zellik sayisinin fazla oldugu
kavramlarda ise istenilen performansin yakalanamadigini ortaya koymaktadir.
Ogrenciye sunulan bilginin kapsami sinirli oldugu zaman hafizada daha az veri
taranacaktir. Bilgilerin zihinsel siireclerimizde nasil yapilandirildigini agiklayan bilgi
islem kuramina gore bilgilerin islendigi bellek calisan bellektir. Calisan bellek sinirh
miktardaki bilgiyl siirli bir zaman siiresi i¢inde gecici olarak depolayan ve zihinsel
islemleri yapan bellektir (Senemoglu, 2011, s. 270). Calisan bellek sinirlt kapasiteye
sahip oldugu icin asir1 yiiklenirse 6grenme, hatirlama ve transfer etme olumsuz olarak
etkilenmektedir (Sezgin, 2009). Bu baglamda, 6grencilerin kendilerine verilen 6rnek
durum tizerinde istenilen 6zelligi gosterebilmeleri ve gercek yasamla kavramin 6zelligi
arasinda iliski kurabilmelerini kavramlarin 6zellik sayisinin daha az olmasi, istenilen
performansi gosterebilmelerini ise kavramlarin 6zellik sayisinmin fazlalhigr etkilemis
olabilir. Ayrica verilen Orneklerin tarihi bilgi icermesi ya da yabanci sozciik agirlig
Ogrencilerin ornek iizerinde ozellik gosterme davranisini ve Ornekteki soru sayisinin
fazla olmas1 da neden agiklama alt becerilerinde istenilen performansi gosterilmesini
olumsuz etkilemis olabilir. Ogrenciler fazla veri yiikii nedeniyle etkinli§in amacini ve
anlamini kaybetmis olabilirler.

Arastirmadan elde edilen bulgular simif ortamimin giiriiltiilii bir atmosfere
donlismesinin neden acgiklama; uygulamalar arasinda zaman farkinin olmasi da
kavramin Ozelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, Ornek tiizerinde ozellik

gosterme ve neden aciklama kavramsal anlama alt becerilerinin gelisimini olumsuz
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yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir. Caine ve Caine (2002)’e gore, insan beyni
dogrudan farkinda oldugu, dikkat ettigi bilintiyi icermektedir (89). Dikkat 6grenme
stirecini baglatan ve devam ettiren Onemli bir yonelme durumudur. Senemoglu
(2011)’nun da belirttigi iizere, dikkat siirli bir kaynak oldugundan segicidir ve birey
evrenin belli bir yoniine odaklanmak, digerlerini géz ardi etmek durumundadir ( 288).
Bu nedenle 6gretim stirecinin son dakikalarinda okul bahgesinde meydana gelen ve
smifta atmosferini etkileyen giiriiltii 6grencilerin dikkatlerini 6gretim materyalinden
uzaklastirmis ve istenilen performansi goOstermelerini engellemis olabilir. Ayrica
arastirmada kavramlarin Ogretimi i¢in tercih edilen Ogretim yaklasimlarma iliskin
etkinlikler, 6grenciler i¢in yeni birer deneyim sunmustur. Bu nedenle, uygulamalar
arasindaki zaman farki alistk olmadiklar1  sistem igin istenilen basarinin

gosterilebilmesini olumsuz yonde etkilemis olabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, oncelikle ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersinde baglamsal Ogrenme yaklasimmna dayali disiplinler arast Ogretim
uygulamalariyla 6grencilerin kavramsal anlama alt becerilerini gelistirmek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢alismadan elde edilen sonuglara yer verilmis ve sonra ulasilan bu

sonuclar 15181nda uygulamaya ve yapilacak aragtirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

6.1. Sonuglar

Arastirma bulgular1 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin uygulama 6ncesi
goriiglerinin dersin eglenceli ve giizel, sosyallesmeyi saglayici, bilgilendirici,
diistindiiriici, kolay anlasilir, aktif katilimi saglayici, soru ve cevaba dayali, 6z
degerlendirmeyi saglayici, iletisime dayali, hayatla baglantili ve gelecege hazirlayici
yoniinde oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica 6grencilerin okul i¢i ya da disindaki
slireglerde sosyal bilgiler dersinde edinilen bilgileri giinliik hayatta kullanilabildikleri
ortaya ¢cikmustir. Ogrenciler smif gretmenlerinin sosyal bilgiler dersini hikaye, fikra ve
an1 anlatimi, metinlerin okunmasi ve dinlenmesi, sohbet edilmesi, drama yapilmasi,
egitsel oyun oynanmasi, ¢alisma kitaplarindaki etkinliklere yer verilmesi ve hayatla
baglant1 kurularak islenmesi yonleriyle olumlu olarak yiiriittiigiinii ifade etmektedirler.
Bu durumun yani sira sosyal bilgiler dersinin ders kitabinin okunarak gecilmesi ve
glirtltili bir sinif atmosferinde yiiriitiilmesi nedenleriyle olumsuz bir sekilde islendigi
de belirtilmektedir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinin sessiz bir simf atmosferinde,
drama ve egitsel oyunlara daha sik yer verilmesi, etkinliklerinin bitirilmesi, bol 6rnekle
desteklenmesi, resimlerin daha sik kullanilmasi, bilgilerin kesfedilmesi, katilimin ve
soru sayisinin artirilarak yiiriitiilmesini 6nermektedirler. Ayrica ayni bulgulardan dersin
islenis seklinden memnun olan &grencilerin de oldugu goriilmektedir.  Arastirma
bulgular1 6grencilerin ders kitaplarindaki ve ¢aligma kitaplarindaki etkinlikleri 6gretici,
drama yapilmasina imkan vermesi, yazi yazma ve soru- cevap teknigine yer vermesi,
eglenceli olmasi ve anahtar kelimelerin varligi nedenleriyle begendiklerini; etkinlik
sayisinin az olmasi, c¢oktan se¢meli sorulara yer verilmemesi ve bazi konularin

sevilmesi nedenleriyle biraz begendiklerini;  zorlanilan etkinliklerin olmasi, yazi
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yazmaya yonelik olmasi ve bazi etkinliklerin gereksiz goriilmesi nedenleriyle de
begenmediklerini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular uygulama sonrasinda sosyal bilgiler dersine
iliskin 6grenci goriislerinin dersin eglenceli ve giizel, 6z gliven kazandirici, huzur verici,
hayata hazirlayici, bilgilendirici ve diisiindiiricii oldugu yoniindedir. Uygulamada
kullanilan etkinlikler tanim yapma ve 6zellik bulma nedenleriyle farkli bulunmus ve
ayrica bilgilendirici, diisiindiiriicli, eglenceli, giizel, iyi, heyecan verici olarak da
goriilmiistiir. Ogrencilerin cogunlugunun uygulamada kullanilan etkinlikleri diisiinmeyi
saglama, ¢ikarim yapma, tanim yapma, yeni kavramlar 6grenme, acik uclu sorular
icerme, konulart dikkat ¢ekici bulma, ders kitaplarindaki anlatima benzememe ve
disiplinler arasi1 baglantilar1 kurma gibi nedenlerle farkli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ayni bulgulardan bir 6grencinin uygulamalarda teknolojinin
kullanilmamasindan dolayr etkinlikleri farklt bulmadigi da tespit edilmistir.
Ogrencilerin uygulamada dgretimi yapilan kavramlardan bagimsizligi, egemenligi ve
devleti zor ve karmasik goriilmesi nedenleriyle begenmediklerini; eglenceli goriilmesi
nedeniyle de ekonomi ve demokrasi kavramlarini begendikleri; 6zellikle 6grencilerin
tanim yapma ve Ozellik bulma etkinliklerini begendikleri tespit edilmistir. Nitekim
arastirmadan elde edilen sonuglar uygulamadaki etkinliklerden tanim yapma, 6zellik
bulma, diisiinme becerisi kazanma, hayatla baglanti kurma ve 6z giiven duyma gibi bilgi
ve becerilerinin kazanildigim1 da gostermektedir. Ogrenciler tekrar ve pekistirme
yapmay1 saglama, c¢ikarim yapmayi saglama, bilgi verme ve bilgilerin transfer
edilmesine yardimci olma gibi nedenlerle disiplinler arasi yaklasimin kullanilmasini
gerekli gormiislerdir. Ogrencilerin var olan yonetim bi¢imi nedeniyle demokrasiyi,
ailenin ge¢im kaynagini igermesi ve tasarruflu olmayi kapsamasi nedeniyle ekonomi
kavramlarini ger¢ek yasamla ilgili gérdiiglinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular kavramin 6zelligini bulma kavramsal anlama
alt becerisi kazanimi i¢in yapilan bes farkli 6l¢limiin aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli farkliligin oldugunu oraya ¢ikarmaktadir. Bulgular kavramin 6zelliklerini bulma
kavramsal anlama alt becerisi kazanimi i¢in yapilan bes farkli Slglimiin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin oldugunu ve yapilan Benforroni testi
sonuglarina gore de Olgiim III ile Olgiim V ve Olgiim IV ile Olgiim V arasinda
farkliligin ortaya ¢iktigini, Olgiim III’{in aritmetik ortalamasinin (X = 1.875) ve Ol¢iim

IV’iin aritmetik ortalamasmnm (¥=1.708) Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan (X =
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2.333) daha diisiik oldugunu gostermektedir. Tanima ulasma kavramsal anlama alt
becerisi kazanimi igin yapilan bes farkli 6l¢limiin aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilifin ortaya ciktigin1 ve yapilan Benforroni testi sonuglarina gore de
Olgiim I ile Olgiim II ve Olgiim I ile Olgiim V arasinda farkliligin oldugunu ve Olgiim
I’in aritmetik ortalamasmim (X, = 1.375) Olciim II’nin aritmetik ortalamasindan (X, =
2.166) ve Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan (X, = 2.125) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Iliski kurma ve 6rnek iizerinde 6zellik gosterme kavramsal anlama alt
becerileri kazanimlar i¢in yapilan bes farkli dl¢iimiin aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamh farkliligin goriilmedigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayni bulgular neden agiklama
kavramsal anlama alt becerisi kazanimi igin yapilan bes farkli 6l¢limiin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin oldugunu ve yapilan Benforroni testi
sonuglarina gore Olgiim 111 ve Olgiim IV arasinda farkliligin ortaya ciktigini ve Olgiim
[11{in aritmetik ortalamasmin (X, = 1.125) Ol¢iim V’in aritmetik ortalamasindan (X, =
2.125) daha diisiik oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmadan elde edilen bulgular
Ogrenci performanslarinda kavramsal anlama agisindan bir degisikligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla uygulama Oncesi ve sonrasi olmak {iizere iki defa uygulanan
Kavramsal Anlama Basar1 Testi (KABT) ve Kavramsal Anlama Iki Asamali Teshis
Testi (KAIATT) sonuglar1 arasinda uygulama sonrasi lehine bir farkliligin oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 6gretimi yapilan bes kavram i¢in dgrencilerin
kavramin ozelliklerini bulma siirecinde istenilen performanst gostermelerinde
muhakeme seviyelerinin yeterli olmasinin, ilgili sorularin cevaplanmasinin, 6n bilgiye
sahip olunmasimin, derse karsi ilgi duyulmasinin, kisilik yapisinin, arastirmaciya
alisilmasinin ve giidiilenmenin etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica aym
bulgular 6gretimi yapilan bes kavram igin 6grencilerin kavramin 6zelliklerini bulma
siirecinde istenilen performansi gosterememelerinde muhakeme seviyesinin zayif
olmasinin, ilgili sorularin cevaplanmamasinin, derse katilmamanin, bazi kavramlarin
Ozellik sayisinin fazla olmasinin, uygulamalar arasinda zaman farkinin, sozel derslere
ilgisizligin etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretimi yapilan bes kavram igin 6grencilerin
tanima ulasma siirecinde istenilen performansi gostermelerinde muhakeme seviyelerinin
yeterli olmasinin, kavramin Ozelliklerinin bulunmasinin, bazi kavramlarin 6zellik

sayisinin az olmasimin, yeterli konusma ve yazma yeterliliginin, tanim yapma
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uygulamasinin sevilmesi ve farkli bulunmasi, tiimevarimsal sisteme alisilmasinin ve
giidiilenmenin etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni bulgular 6gretimi yapilan
bes kavram igin Ogrencilerin tanima ulagma siirecinde istenilen performansi
gosterememelerinde muhakeme seviyesinin zayif olmasinin, istenilen 6zelliklerinin
bulunmamasi, derse katilimin olmamasi, bazi kavramlarin 6zellik sayisiin fazla
olmasinin yarattig1 veri yiikiiniin, uygulamalar arasindaki zaman farkinin, sdzel derslere
ilgisizligin, kisilik yapisinin, kavramin sevilmemesi ve zor bulunmasinin, ifade
yetersizliginin yasanmasinin ve yontemin programdaki sistemden farkinin olumsuz etki
yarattigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretimi yapilan bes kavram i¢in 6grencilerin
iliski kurma siirecinde istenilen performansi gostermelerinde muhakeme seviyelerinin
yeterli olmasinin, kavramin istenilen O6zelliklerinin bulunmasinin, bazi kavramlarin
ozellik sayisinin az olmasinin, giidiillenmenin, okudugunu anlama yeterliliginin, 6rnek
durumun ipucu icermesinin, sayisal iglem gerektirmesinin ve yapilmasinin, érneklerin
smif i¢i ve aile i¢i yasamla ilgili olmasimin olumlu etki yaratigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ayni bulgular 6gretimi yapilan bes kavram i¢in Ogrencilerin iliski kurma siirecinde
istenilen performansi gosterememelerinde muhakeme seviyesinin zayif olmasinin,
kavramin istenilen Ozelliklerinin bulunmamasinin, kavramin sevilmemesinin, sézel
derslere ilgisizligin, fiziksel rahatsizlik yasanmasimnin, verilen Ornegin ipucu
icermemesinin ayrica sayisal islem gerektirmesi ve yapilamamasi nedeniyle anlamin
kaybedilmesinin, yetersiz onbilgi diizeyinin ve uygulamalar arasindaki zaman farkinin
olumsuz etki yarattigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretimi yapilan bes kavram i¢in 6grencilerin
ornek tizerinde oOzellik gosterme siirecinde istenilen performansi gostermelerinde
muhakeme seviyelerinin  yeterli olmasinin, kavramin istenilen 6zelliklerinin
bulunmasinin ve bazi kavramlarin 6zellik sayisinin az olmasinin, 6rnegin giinliik
yasamla iliskisinin, baglamdaki o6rnekle benzemesinin olumlu etkisinin yarattigin
ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni bulgular 6gretimi yapilan bes kavram i¢in 6grencilerin
ornek tizerinde Ozellik gosterme siirecinde istenilen performansi gosterememelerinde
muhakeme seviyesinin zayif olmasinin, kavramin istenilen  dzelliklerinin
bulunmamasinin, kavramin sevilmemesinin, sézel derslere ilgisizligin, verilen 6rnegin
tarthi bilgi icermesinin, yabanci sozciikk igermesinin, soru sayisinin fazla olmasi
nedeniyle dikkatin dagilmasinin ve uygulamalar arasindaki zaman farkinin olumsuz etki

yarattigini ortaya ¢ikarmaktadir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretimi yapilan bes kavram igin 6grencilerin
neden aciklama siirecinde istenilen performansi gostermelerinde muhakeme
seviyelerinin yeterli olmasinin, ornek {lizerinde Ozellik gosterebilmenin ve
giidiilenmenin olumlu etkisinin oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni1 bulgular 6gretimi
yapilan bes kavram icin 6grencilerin neden agiklama siirecinde istenilen performansi
gosterememelerinde muhakeme seviyesinin zayif olmasmin, kavramin istenilen
Ozelliginin bulunmamasinin, 6rnek iizerinde Ozelligin gosterilememesinin, ifade
yetersizliginin, sozel derslere ilgisiz olunmasinin, kisilik yapisinin, yontemin
programdaki sistemden farkli olmasinin, giiriiltiiniin, uygulamalar arasindaki zaman
farkinin ve Ornekteki soru sayisinin fazla olmasi nedeniyle dikkatin dagilmasinin

olumsuz etki yarattigini ortaya ¢ikarmaktadir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglar paralelinde uygulamaya
ve arastirmacilara olmak {izere Onerilere yer verilmis ve Oneriler ayri alt basliklar

seklinde sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen bulgulardan &grencilerin uygulama 6ncesinde sosyal
bilgiler dersinin drama ve egitsel oyunlarin kullanilmasi, ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin tamamlanmasi, 6rnek sayisinin arttirilmasi, ¢aligma yapraklariin
resim vb. gorsel Ogelerle desteklenmesi ve bilgilerin kesfedilmesine dayali
olarak islenmesini istedikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu nedenle 6grenci
calisma kitaplarinin kullanilan gorsel Ogelerin sayisi arttirilabilir, 6gretmenler
bilginin 6grenci tarafindan olusturulmasini saglayan 6gretim yontem, teknik ya
da stratejilerinin kullanimini artirabilir, 6rnek olan ve 6rnek olmayan durumlarla
kavram ogretimi siirecini zenginlestirebilir ve 6grencileri siirece dahil etmekte
etkili olan drama ve rol oynama tekniklerine daha sik yer verebilirler. Ayrica bu
Ogretim siirecini iyilestirme ve gelistirme ¢abalar1 6gretmenlere rehber olmasi
maksadiyla 6gretmen kilavuz kitaplarina da yansitilabilir.

2. Arastirmadan elde edilen bulgulardan grencilerin uygulama sirasinda kullanilan
etkinliklerden ozellikle tanim yapma ve Ozellik bulma ekinliklerini farkl

bulduklarim1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle ogretmenler kavramlari
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yapilandirmaci anlayis temelinde 6grencilere 6zellik buldurma ve tanimi onlarin
yapmasini saglama seklinde 6gretebilirler.

. Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin uygulamalarda farkli disiplinlere
ait bilgilerin kullannmim fark ettiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin farkli
disiplinlere ait bilgilerin kullanilmasinmi tekrar ve pekistirme yapmay1 saglama,
cikarim yapmay1 kolaylastirma, bilgi verme ve transfer etmeyi saglama
ozellikleriyle begendikleri anlasilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler herhangi bir
derse iliskin bir kavrami, durumu veya sorunu farkli derslerin bilgileriyle
Ogretebilirler.

. Aragtirmadan elde edilen bulgular Ogrencilerin var olan ydnetim bigimi
nedeniyle demokrasi kavramini ve ailenin ge¢im kaynagi veya tasarruflu olma
bilgi ve becerisiyle iliskili oldugu i¢in de ekonomi kavramini ger¢ek yasamla
daha c¢ok baglantili bulduklarini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler
Ogrencilerin 6grenmesi gereken olay, durum ya da kavramlara iligkin gercek
yasam durumlarini onlarin yasantilarindan segebilir ve anlamli 6grenmeyi
saglayabilirler. Bunun i¢in 0gretmenlerin dgrencilerini ¢ok iyi taniyor olmasi
gerekmektedir. Ogretmenler dgrencileri hakkinda gozlem ve goriisme yoluyla
cesitli veriler elde edebilirler ve giinliikler tutabilirler.

. Arastirmadan elde edilen bulgular analoji tekniginin, G6gretim ig¢in secilen
kavramlarin 6zelliklerinin ¢ikarilmasinda ise yaradigini gostermektedir. Bu
baglamda Ogretmenler Ogretim siirecinde analojileri kullanabilirler. Ancak
analoji teknigi bilinmeyen herhangi bir seyi bilinen bir seye benzeterek dgretme
yolu oldugu icin Ogretmenler benzetme yapilan bilginin 6grenciler tarafindan
bilindiginden emin olmalidirlar.

. Arastirmadan elde edilen bulgular kavramsal anlama alt becerilerinin
kazanilmasinda giinliik yasamda edinilen ve ders konusuyla iligkili olan 6n kosul
bilgilerin 6grenmeyi kolaylastirdigin1 gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenler
ogrencilerine sosyal bilgiler ders konularinin yasamdaki yerinden ve 6neminden
bahsedebilir ve 6gretim siirecini bol drnek durumla destekleyebilirler.

. Arastirmadan elde edilen bulgular farkli disiplinlere ait bilgilerin kullaniminin
siireci olumlu etkiledigini gostermektedir. Ozellikle etkinliklerde kullanilan
farkli disiplinlere yonelik Ogrencinin ilgisinin olmast ve o derslerde basari
gostermesinin olumlu etki yarattifin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle

ogretmenler 6grencilerin zihinsel olarak basar1 ve yeterlilik gosterdikleri ve ilgi
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duyduklar1 dersleri tespit edebilirler ve Ogretim silirecini bireysel farkliliklara
hitap edecek sekilde zenginlestirebilirler.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6grenciyi giidillemenin ve uygulamalarda
ipucu kullaniminin 6gretim siirecinde olumlu etki yarattigin1 géstermektedir. Bu
nedenle O0gretmenler gerek dersin giris asamasinda gerekse islenisinde onemli
bir Ogretim hizmeti olarak Ogrencilerini cesaretlendirebilir, onlarin tesvik
edilmesini saglayabilir ve cevabi onlarin vermesini saglayan ipuclarim
kullanabilirler.

Arastirmadan elde edilen bulgular fazla bilgi yiikiinlin ya da ogrencilerin
tanimadigi  kelimelerin  oldugu  metinlerin  anlamayr  zorlastirdigini
gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenler ders igerigini yas grubunu dikkate

alarak sadelestirebilirler.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirma ilkokul dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde kavramin
Ozelliklerini bulma, tanima ulasma, iliski kurma, Ornek iizerinde 06zellik
gosterme, neden agiklama kavramsal anlama alt becerilerinin baglamsal
o0grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi o6gretim uygulamalariyla
gelistirilmesi ve bu siireci etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlerin saptanmasini
belirlemeye yonelik bir durum ¢alismasidir. Arastirma sosyo ekonomik durum
acisindan alt diizeyde bir okulda 24 Ogrenciyle gergeklestirilmistir ve
genellenebilirlik agisindan sinirlidir. Bu nedenle arastirma farkli olarak sosyo
ekonomik durumu iyi ya da orta olan ilkokul ya da ilkokullarin dordiincii
siniflarinda uygulanabilir ve okullar arasinda nedensel karsilastirma yapilabilir.
Bu arastirma ilkokul dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim”
tinitesindeki bes kavramin o6gretimi baglamsal 0grenme yaklasimin adayal
disiplinler aras1 6gretim uygulamasina gore desenlenmistir. Yeni bir arastirmada
da aym yaklagimin farkli bir tinitedeki kavramlarin 6gretim siirecindeki etkisine
bakilabilir.

Bu aragtirma kavramsal anlama alt becerilerinin gelistirilmesi temeline
dayanmaktadir. Yeni bir aragtirmada baglamsal 6grenme yaklagimina dayali

disiplinler aras1 Ogretim uygulamalarimin farkli kavramsal anlama alt



4.

5.

6.

7.

265

becerilerinin  gelisimine veya elestirel diisinme ve yansitict  diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisi incelenebilir.

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu somut islemler doneminin sonlarinda bulunan
ilkokul dordiincii simif 6grencileri  olusturmustur. Kavramsal anlamayi
gerceklestirmek amaciyla tercih edilen 6gretim yaklasimlarina dayali farkli bir
aragtirma ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci smif Ogrencileriyle de
gerceklestirilebilir. Boylece yaklasimlarin etkisi zihinsel gelisim diizeylerine
gore incelenebilir.

Bu arastirma uygulamanin gerceklesebilmesine verilen izin nedeniyle egitim ve
Ogretim yilinin son aylarina denk gelmistir. Farkli bir arastirma egitim ve
Ogretim donemlerinin ilk aylarinda gergeklestirilebilir.

Bu arastirmadaki 6gretim uygulamalar1 bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan
yiirlitilmustiir. Farkli  c¢aligmalarin  ders  O&gretmenleri  tarafindan
gerceklestirilmesi  desteklenebilir ve Ogretmenlere arastirmada kullanilan
Ogretim yaklagimlarina iligskin kuramlara ait teorik bilgiler edinme, 6gretim plani
hazirlama vb. konularda seminerler verilebilir.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan arasinda arastirmaci
giinliigii ve simf 6gretmeninin goriisleri yer almaktadir. Ozellikle uygulamanim
bizzat  arastirmacilar  tarafindan  yiritildigi — calismalarda  68renci
performanslarinin yorumlanmasinda ders 6gretmenlerinin gézlem yapmalar1 ve
stirec sonlarinda gorilislerinin  alinmas1 saglanabilir. Bdylece arastirmaci
giinliiglinde tutulan verilerle ders 6gretmeninin 6grenciler hakkindaki goriisleri

kiyaslanabilir ve arastirmaci yanlilig1 engellenebilir.
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EK 2. KAVRAMSAL ANLAMA BASARI TESTI

Sevgili ¢ocuklar,

Elinizdeki test sosyal bilgiler dersine aittir. Sorular1 dikkatli okuyunuz. I¢ten ve

samimi cevap vereceginize inaniyorum. Bilmediklerinizi bos birakabilirsiniz. Dogru

olduguna inandigimiz segenegi yuvarlak i¢ine alabilirsiniz.

1.

Basarilar
©
SORULAR
I. Kendi vatandaslarin1 6zgiirce yonetebilmesi
I1. I¢ ve dis islerinde &zgiir olabilmesi
I11. Devletler hukukuna bagli olmasi
Bir devletin bagimsiz olabilmesi icin yukarida verilenlerden hangisine sahip
olmasi gerekir?

a) Yalniz I b) Yalniz II c)lvell d) I, 11 ve lll

Insanlarin  yasamlarmi siirdiirebilmeleri i¢in kit kaynaklari kullanarak ticaret
etkinliklerinde bulunmalarina ne denir?

a) Ekonomi b) Siyaset c) Vergi d) Pazar

Asagidaki segeneklerden hangisi “bir devletin egemen” olabilmesi i¢in gerekli
ozelliklerden biridir?

a) Ortak bir dille konusulmasi

b) Demokrasi ile yonetilmesi

€) Ayni meslegi yapan insanlardan olugmasi

d) Siyasi yonetim giicline sahip olmasi

“Demokrasi ile yonetilen toplumlar yoneticilerini ................... is basina
getirirler.” Yukaridaki bosluk asagidakilerden hangisiyle tamamlanmahdir?

a) Segimle

b) Kisileri sayarak

c) Vergi vererek

d) Zorunlu olarak
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5. Asagidakilerden hangisi demokratik bir yonetim bi¢iminin 6zelliklerinden degildir?
a) Tek partili sistem
b) Halk egemenligi
¢) Ozgiir ve adil segimler

d) Yonetimde ¢ogunlugun karari

6. Devlet ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
a) Devlet; insan toplulugudur.
b) Devlet; demokrasi seklidir.
c) Devlet; orgiitlenme seklidir.

d) Devlet; yonetim seklidir.

7. Kurtulus Savasi yillarinda iilkemizi diisman isgalinden kurtarabilmek icin TBMM
acilmistir. TBMM milli egemenligi esas alan bir yapiya sahiptir. Giiniimiizde de
faaliyetlerini siirdiiren TBMM ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
a) TBMM’nde gorev yapan milletvekilleri halk tarafindan segilir.

b) TBMM’nin ilk bagsbakan1 Mustafa Kemal Atatiirk olmustur.
c) TBMM’nde suglularin yargilamalari yapilir.
d) TBMM yonetimi, vatandaglarin kararlariyla olusturulur.

8. Demokratik yonetimlerde kararlar ¢ogunlugun goriisiine gore alinir. Buna gore
asagidakilerden hangisi demokratik bir olay degildir?
a) Bir oyunda kurallarin belirlenmesinde herkesin goriisiiniin alinmasi
b) Bir mahallede en fazla oy alan kisinin muhtar se¢ilmesi
c) Bir ailede kararlarin hep beraber alinmasi

d) Bir takim kaptaninin takim antrenorii tarafindan belirlenmesi

9. “Hiirriyet ve bagimsizlik benim karakterimdir. Ben milletimin ve biiyiik atalarimin
kiymetli mirasindan olan bagimsizlik aski ile yaratilmis bir adamim. Cocuklugumdan
bugiine kadar aileyle ilgili, 6zel ve resmi hayatimmn her donemini yakindan
tantyanlarca bu askim bilinir.” Atatiirk’iin bu sé6zlerine en uygun bashk
asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Cocuklugum
b) Ailevi 6zellikleri
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c) Insanligin dzellikleri
d) Hirriyet ve bagimsizlik
10. Bir devlet asagida belirtilenlerden hangisinin ger¢eklesmesi durumunda bagimsiz
olma 6zelligini kaybeder?
a) I¢ ve dis islerinde dzgiir olursa
b) Vatandaslari tarafindan yonetilebilirse
c) Devletler hukuku sartlarina bagli kalirsa

d) I islerinde serbest dis islerinde serbest olmazsa

11.“Bir milletin kendi kendine yoOnetebilmesi .................cooiiiiiiiiiiinn.... ” bu
ciimleyi tamamlayan en iyi secenek asagidakilerden hangisinde verilmistir?
a) Ancak belli bir sinifin egemenligi ile miimkiindiir.
b) Ancak milli egemenlik ile miimkiindiir.
€) Ancak halkin ekonomik gelirinin yiiksek olmasi ile miimkiindiir.

d) Ancak belli bir Gist sinifin egemenligi ile miimkiindiir.

12.

II Belediye
Baskani

Yukaridaki verilen Tiirkiye’deki devlet gorevlilerinden hangisi goreve digerlerinden
farkli bir yolla gelir?
a) Muhtar b) Bagbakan c) Vali d) il belediye baskani

13.Yoneticilerin secimle is basina gelmemesi durumunda asagidakilerden hangisi
olabilir?
a) Ulkede huzur ve baris egemen olur.
b) Secilme kaygist duymayan yoneticiler birbirleriyle kavga etmez.
c) Milletin iradesi tam olarak yansitilamaz.

d) Sec¢imlere harcanan para, ihtiyaci olan insanlara dagitilabilir.
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Padisah Belediye Baskam Milletvekili Kral
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18 yasina giren Burak oy kullanmaya gitmistir. Burak hangi numara ya da
numaralardaki yoneticiyi secmeye gitmis olamaz?

a) Padisah-Belediye Baskani

b) Belediye Bagkani-milletvekili

c¢) Padisah- Kral

d) Milletvekili- Kral

I. Egemenlik tek tek her bireye aittir.
I1. Egemenlik yoneticiler tarafindan 6zel olarak belirlenen vatandaslara aittir.
I11. Egemenlik millete aittir.

Yukaridaki climlelerden hangisi “Milli egemenlik boliinemez ve parcalanamaz”

ilkesine uymaz?
a) YalmzIll  b)lvell <c)lvelll d)YalmzII
16.
Sinif Temsilcisi Secim Sonuclari
20
-
S 15
:
< 10
0 m N
Dilek Ayse Mehmet Zibeyde
Temsilci Adaylan
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Bir sinifta yapilan sinif temsilcisi se¢im sonuglar1 yukaridaki grafikte verilmistir. Bu
grafige bakarak asagidaki climlelerden hangisi sdylenemez?

a) Birden fazla kisi aday olmustur.

b) En fazla oyu alan 6grenci ¢ogunlugun tercihidir.

¢) Smuftemsilcisinin hangi 6grenci olacagina 6gretmen karar vermistir.

d) Farkl cinsiyetten 6grenciler aday olabilmistir.

17. Asagida verilen 6rneklerden hangisi ekonomiyle ilgili degildir?
a) Adana’da yetistirilen pamugun Mersin’de bir fabrikaya génderilmesi
b) Kalemini unutan bir 6grenciye arkadasinin 6diing kalem vermesi
) Bir ailenin aylik gida aligverisini bir marketten yapmasi
d) Rusya’dan iilkemize dogalgaz alinmasi

18.

A Igesi .
masya Gene 85— Erzurum Kongresi

Ankara’ya Gelis S——sivas Kongresi

Yukaridaki haritada izlenilen yollar neyi ifade etmektedir?

a) Iller arasindaki kara ulagimini gostermektedir.

b) Ulkeyi yonetmeye aday olan bireylerin segim gezilerini gdstermektedir.
c) Milli egemenlige giden yolu gostermektedir.

d) Egemenligin krala ait oldugunu gostermektedir.

19. Bir devlet asagidaki belirtilenlerden hangisinin gergeklesmesi durumunda devlet
olma 6zelligini kaybeder?
a) Egemenligi bir kral ele gegirirse.
b) Devlet, topraklarini genisletirse.
c) Devletin niifusu ¢ok azalirsa.

d) Devlet, topraklari lizerindeki egemenligini kaybederse.
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I. Yoneticilerin halk tarafindan segilerek is basina gelmesi

I1. Yonetime aday olan bir¢ok parti olmasi
I11. Bir kralin 6nerdigi Kisilerin hiikiimet kurmasi

“ Yoneticilerin aday olan bir¢ok partiden vatandaslarin rizasiyla secilmesi”
demokrasinin 6zelligidir. Yukaridaki seceneklerden hangisi demokrasinin bu
ozelligine uymaz?

a) lvell b) lvelll c¢)YalmzIll d)YalmzlI

DOGU noLU

S

——

EGE

AKDEHIZ

Yukaridaki haritada Tiirkiye’de Karadeniz Bolgesi'nde iiretilen findigin yurt i¢indeki
diger bolgelere dagitimi gosterilmektedir. Bu haritada ekonominin hangi o6zelligi
ifade edilmektedir?

a) Ticaret faaliyeti olmasi

b) Kit kaynaklarin verimli kullanilmasi

¢) Karadeniz Bolgesi ile ayni sinir1 olan komsu bolgelere ticaret yapilmasi

d) Karadeniz Bolgesi’nde iiretilen tirtinlerin kaliteli olmasi



293

S

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyet’i Tiirkiye’nin gliney komsusudur. Bagkenti
Lefkosa’dir. Resmi dili Tiirkgedir. Ug bin ii¢ yiiz elli bes metre kare alana sahiptir.
Bu topraklar iizerinde yaklasik 300 bin Kibris Tiirkii yasamaktadir. Kuzey Kibris
Tiirk Cumbhuriyeti’'nde en {ist yoOnetici cumhurbaskani, hiikiimetin bagkani ise
bagbakandir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyet’i bu ozellikleriyle asagidaki
seceneklerden hangisine girmektedir?

a) Devlet b) Millet c) Eyalet d) Kabile

22.Amerika Birlesik Devlet’inde toplam 50 eyalet bulunmaktadir. Ornegin, Utah,
ABD'nin bat1 eyaletlerinden birisidir. Yiizol¢iimii yaklasik iki yiiz yirmi bin metre
karedir. Yaklagik niifusu iki milyon iki yiiz kirk bin kadardir. Halk tarafindan
secilmis bir vali tarafindan yonetilmektedir. I¢ islerinin yonetiminde serbesttir
ancak dis iliskilerinde Amerika Birlesik Devleti’ne baghdir. Utah Eyaleti bu
ozellikleriyle asagidaki seceneklerden hangisine sahip degildir?

a) Bagimsizlik b) Demokrasi c) Millet d) Vatandas

23.

id
A

k Ulkemde siyasi yonetim halk iradesi ile belirlenir.

Ulkemde hukuki yonetim yargi organlarinca yapilir. Digaridan
higbir iilke ben de dahil yargiya miidahale edemez.

S B

Ulkemde yénetim ile ilgili kararlar1 komsu iilkelere sormadan —
alamiyorum.
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Yukarida verilen devletlerden hangisi ya da hangileri kesinlikle “egemen bir devlet”

olarak gosterilemez?
= Q o v .

24. "Milli benligini bulamayanlar bagka topluluklarin avi olacaklardir."

"Tiirkiye ne Amerikalagacak, ne de Batililasacaktir; o sadece 6zlesecektir."
Mustafa Kemal Atatiirk yukaridaki sozlerle asagidaki seceneklerden hangisini
vurgulamstir?

a) Millet olmay1

b) Egemen olmay1

c) Devlet olmay1

d) Demokratik olmay1

25.
=
- b
Ahmet Burak Zeynep
Demokrasilerde halk Ulkemiz meclisinin Demokrasilerde son sozii
egemenlik hakkini acllmasindan onceki Cumbhurbaskani soyler.
milletvekilleri araciligiyla yonetimle yonetiliyor
kullanir. olsaydi yonetim babadan
ogula gegerdi.

Yukandaki 6grencilerden hangisi ya da hangileri yanhs bilgi vermistir?

a) Ahmet b) Burak ¢) Burak- Zeynep d) Zeynep
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26. Mustafa Kemal Atatiirk:
1919 yilinda Amasya Genelgesi’nde: “Milletin bagimsizligin1 yine milletin azim ve
karar1 kurtaracaktir.”
1919 yilinda Erzurum Kongresi’nde: “Milli iradeyi egemen kilmak esastir.”
kararlariyla neyin 6nemine vurgu yapmstir?
a) Bagimsizligin bir devlet i¢in 6nemine
b) Yurttaslik bilgisinin gerekliligine
¢) Egemenligin millete ait olduguna

d) Milletin ¢ok kararli olduguna

Testin sonuna geldiniz.

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiirler.
©
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EK 3. KAVRAMSAL ANLAMA iKi ASAMALI TESHIS TESTi DEGERLENDIiRME

FORMU
Kavramsal Anlama Gerekgenin Degerlendirme Basar
Diizeyleri (Nedensel Aciklama) Olciitleri Diizeyi
Niteligi
Dogru Gerekce Gerekgeyi tiim yonleriyle Dogru Cevap 3
aciklayan ifade Dogru Gerekge
Kismen Dogru Gerekgede eksik ozellikler Dogru Cevap 2
Gerekee bulunan ifade Eksik Gerekge
Yanhs Gerekce Kavramla ilgilisi olmayan = Dogru Cevap- Yanlis Gerekce 1
bilgileri igeren ifade Yanlig Cevap- Yanlig Gerekce 1
Bos Dokunulmamis, bos - 0

birakilmis sorular

296
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EK 4. KAVRAMSAL ANLAMA iKi ASAMALI TESHIS TESTi

ADINIZ:
SOYADINIZ:

Sevgili cocuklar,

Elinizdeki test sosyal bilgiler dersine aittir. Sorular1 dikkatli okuyunuz. igten ve
samimi cevap vereceginize inantyorum. Bilmediklerinizi bos birakabilirsiniz.
Dogru olduguna inandiginiz segcenegi yuvarlak ic¢ine alabilirsiniz.

Basarilar

©

1. Ulkemizde bir yazar bir ders kitabini1 (Matematik, Tiirkce, Sosyal Bilgiler vb.)
yazarken konuyla ilgili bilgilere, 6rneklere, kitaptaki resimlere kendisi karar
verebilir. Ancak noktalama isaretlerini dogru yerde kullanmali, sézclikleri yanlis
yazmamalidir. Bunun i¢in Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayimlanmig yazim

kurallarin1 dikkate almalidir.

Bir devletin bagimsiz olabilmesi icin de baz1 sartlar1 tasimasi gerekir. Bu
ornegin bagimsizhgin hangi ozelligiyle iliskili oldugunu diisiinityorsun?
fliskili buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Bir devletin i ve dis islerinde devletler hukukuna bagli olmasi

( ) Kendi vatandaslari tarafindan 6zgiirce yonetilebilmesidir

Isaretleme nedenini aciklar misin?

297
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Demirin tanecikli yapist  Tahtanin tanecikli yapis1 Camin tanecikli yapist

Demir, tahta, cam vb. maddeler kati maddelerdir. Tiim maddeler tanecikli
yapilardan olusur. Kati maddeler de tanecikli yapilardan olusur. Katilar
olusturan tanecikler arasindaki bosluklar yok denecek kadar azdir. Ciinkii kati
tanecikleri arasindaki ¢ekim kuvveti ¢ok fazladir. Bu yiiksek ¢ekim kuvveti

tanecikleri bir arada tutar.

Bu durumu devlet olabilmenin hangi 6zelligiyle iliskili buluyorsun. iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Belirli bir toprak parcasina gerek olmasi

() Belirli bir insan toplulugundan olugmasi

() Gorev alanin1 belirleme giicii tagimasi

() Ulusal capta tek yetkili olmasi

() Orgiitlenme bigimi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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3. Biyiik aligveris merkezleri yurdumuzun bir¢ok ilinde bulunmaktadir. Bu
aligveris merkezleri i¢inde ¢esitli magazalar bulunur. Bu magazalarda insanlarin
giyim, gida, spor, 1sinma vb. ihtiyaclarini giderecek iiriinler yer alir. Magazalar

iriinleri fabrikalardan alir ve kar elde ederek satis yaparlar.

Bu durumu ekonominin hangi o6zelligiyle iliskili buluyorsun? iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

( ) Insanlarin yasamlarini siirdiirmeleri igin gerekli olmasi

( ) Kit kaynaklarin verimli islerde kullanilmasi

() Ticaret etkinligi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?

Insan viicudu fiziksel ve kimyasal yapilardan olusan sistemler biitiiniidiir.
Viicudumuz destek ve hareket, dolasim, bosaltim, iireme, sinir ve solunum
sistemlerinden olusur. Insan tek bir sistemle yasamini devam ettiremez.
Viicudumuzdaki biitiin organ ve sistemler bir uyum igerisinde ¢alisir ve insan

viicudunun canl ve saglikli kalmasi i¢in gorev yaparlar.

Sence bu durum demokrasinin hangi o6zelligiyle iliskili olabilir? Benzerlik
kurdugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Cok partili sistem olmasi

() Cogunlugun yonetimi

() Yoneticilerin vatandaslarin rizasiyla segilmesi

( ) Halk egemenligine dayanan yonetim sekli olmasi
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Isaretleme nedenini agiklar misin?

. Eski kusaklarin yol gosterici, akil verici yargi ve Ogiitlerine atasézi denir.
Ornegin, “Ayagim1 yorganmna gdre uzat” bir atasdziidiir. Bu atasdziiniin
aciklamasi asagidaki gibidir: “Insanlar calisirlar ve calismalarmin karsihginda
gelir elde ederler. Ayrica insanlarin yasamlarina devam edebilmeleri i¢in bazi
ihtiyaglarin1 (yeme, igme, barinma, isinma, ulasim, giyim, egitim vb.) da
karsilamalar1 gerekir. Insanlarin kazancindan gok harcamalar1 onlar1 zora sokar.
Bundan dolayr giderlerimizi ve gelirlerimizi dengelemeliyiz. Gelirlerimizi

dikkatli kullanmaliyiz.”

Okudugunuz paragraf ekonominin hangi ozelligiyle iliskilidir. Tliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

( ) Insanlarin yasamlarini siirdiirmeleri icin gerekli olmasi

() Kiat kaynaklarin verimli islerde kullanilmasi

() Ticaret etkinligi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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Baliklar su disinda hayatlarina devam edemezler. Baliklarin solungag¢ adi verilen
organlar1 vardir. Bu organ ancak sudaki oksijeni alabilmektedir. Bu nedenle

baliklar gol, deniz, okyanus veya akvaryum gibi yasam alanlarinda varliklarini

devam ettirebilirler.

Bu durumu egemenligin hangi o6zelligiyle iliskili buluyorsun? iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.
( ) Bir devletin olmasi

() Ulke topraklari iizerinde siyasi ve hukuki ydnetim yetkisine sahip olma

Isaretleme nedenini aciklar misin?

. Futbol, basketbol, voleybol gibi maclarda, oyuncular tiim gayretleriyle galip
gelen takim olmaya calisirlar. Milyonlarca taraftar da tuttuklar1 takimlarinin
maglarina giderek onlara bagliliklarini gosterirler. Taraftarlar takimlarinin iyi bir
oyun sergileyebilmesi i¢in destek olurlar.

Bir devletin bagimsiz olabilmesi icin de baz1 sartlar1 tasimasi gerekir. Bu
ornegin bagimsizhigin hangi o6zelligiyle iliskili oldugunu diisiiniiyorsun?
Miskili buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Bir devletin ig ve dis islerinde devletler hukukuna bagli olmasi

( ) Kendi vatandaslari tarafindan 6zgiirce yonetilebilmesidir
Isaretleme nedenini aciklar misin?
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8. Yasadigimiz mahallede bir¢ok okul olabilir. Bu okullardaki 6grenci sayisi
degisiklik gosterebilir. Tek bir 6grenci icin bir okul kurulamaz ve egitim hizmeti
verilemez. Okullarin agilmasi i¢in o mahallede 6grenim gérmeye ihtiyact olan
cok sayida 6grencinin olmas1 gerekir.

Bu durumu devlet olabilmenin hangi 6zelligiyle iliskili buluyorsun. Iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Belirli bir toprak parcasina gerek olmasi

() Belirli bir insan toplulugundan olugmast

() Gorev alanini belirleme giicii tasimasi

() Ulusal gapta tek yetkili olmasi

() Orgiitlenme bigimi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?

9. Biiyiik alis veris merkezlerinde kii¢iik ya da biiyiikk bircok magaza bir arada
bulunur. Her magazanin isletmesinden sorumlu bir magaza miidiirii vardir. Bu
miidirler kendi magaza simnirlari igindeki diizenden sorumludurlar ve kendi
yontemlerini uygulayabilirler. Ornegin, en ¢ok satis1 yapan elemanlarina ddiiller
verebilirler. Nasil bir 6diil olacagini kendileri belirlerler. Yine miidiirler giinliik
calisma vardiyalarini belirleyebilirler.

Bir iilkenin “egemen bir iilke” olabilmesi icin bazi sartlari tasimasi gerekir.
Bu ornegin egemenligin hangi ozelligiyle iliskili oldugunu diisiiniiyorsun?
() Bir devletin olmas1

() Ulke topraklari iizerinde siyasi ve hukuki ydnetim yetkisine sahip olma

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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Yasam ilkoégretim Okulu Mutlu ilkdgretim Okulu

Okul Temsilcisi Segimi Okul Temsilcisi Segimi

Her okulda ogrencilerin tamamini 6rnek davranmiglariyla temsil edecek bir
ogrenci segilir. Bu 6grenciye okul temsilcisi denir. Okul temsilcilerinin giivenilir
ve sorumluluk sahibi olmasi beklenir. Okul temsilcisi olmak isteyen adaylar
belirlenir. Se¢im gilinii O6grenciler hangi adayin okul temsilcisi olmasini
istiyorlarsa oylarini ona verirler. Zorlama yoktur.

Demokrasilerde yukarida anlatilan duruma benzeyen bir yon vardir. Sence
bu durumla demokrasinin hangi 6zelligi iliskili olabilir? iliskili buldugun
ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Cok partili sistem olmasi

() Cogunlugun yonetimi

() Yoneticilerin vatandaslarin rizasiyla segilmesi

( ) Halk egemenligine dayanan yonetim sekli olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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11. Deprem olan bir sehirde ¢esitli kayiplar olabilir. Bu kayiplarin giderilmesi i¢in
iilke genelinde c¢esitli yardim kampanyalar1 diizenlenebilir.  Yardim
kampanyalarint diizenleyenler ihtiyaglart nasil gidereceklerine kendileri karar
verirler. Kimi yardim kampanyasi para toplayarak, kimi yardim kampanyasi ise
erzak yollayarak gereksinimleri karsilamaya ¢alisirlar.

Bu durumu devlet olabilmenin hangi ézelligiyle iliskili buluyorsun. Tliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Belirli bir toprak parcasina gerek olmasi

() Belirli bir insan toplulugundan olugmasi

() Gorev alanin1 belirleme giicii tagimast

() Ulusal capta tek yetkili olmasi

( ) Orgiitlenme bicimi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?

12. Insanlarin yasayabilmeleri igin enerjiye ihtiyag vardir. Insanlarm enerji
liretebilmesi i¢in de besin ve oksijen gerekir. Insanlar bu enerjiyi gidalardan
temin ederler. Bu nedenle gidalarin {iretilmesi ve mutlaka insanlara ulastirilmasi
gerekir.

Okudugunuz paragraf ekonominin hangi ozelligiyle iliskilidir. iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Insanlarin yasamlarini siirdiirmeleri igin gerekli olmasi

() Kiut kaynaklarin verimli islerde kullanilmasi

() Ticaret etkinligi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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Ulusal ¢apta ya da uluslararasi diizenlenen bir basketbol yarismasinin kontrollii
bir sekilde oynanmas1 gerekir. Sadece tek bir potasi olan, sinirlari belli olmayan
bir yer bu kontrolii saglayamayabilir. Bunun i¢in 6lgiileri belli olan bir sahaya
ithtiya¢ duyulur.

Bu durumu devlet olabilmenin hangi 6zelligiyle iliskili buluyorsun. iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Belirli bir toprak parcasina gerek olmasi

() Belirli bir insan toplulugundan olusmasi

() Gorev alanin1 belirleme giicii tasimasi

() Ulusal gapta tek yetkili olmasi

() Orgiitlenme bigimi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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Ornek A Ornek B

65 buyktir 10 881 bulyuktir 657

Yukaridaki orneklere bakildiginda 65 sayist 10 sayisina gore daha fazla ¢okluk,
881 sayis1 da 657 sayisina gore daha fazla ¢okluk ifade etmektedir.

Sence bu ornekler demokrasinin hangi o6zelligini anlatmaya c¢ahsiyor
olabilir? iliskili buldugun ciimlenin basma (X) isareti koyabilirsin.

() Cok partili sistem olmasi

( ) Cogunlugun yonetimi

( ) Yoneticilerin vatandaslarin rizasiyla segilmesi

() Halk egemenligine dayanan yonetim sekli olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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Giines Sistemi’nin i¢inde Diinyamizla birlikte sekiz gezegen vardir. Giines,
Gilines Sistemi'nin ana yildiz1 ve en Onemli 6gesidir. Ciinkii Giines’in ¢ekim
giicli gezegenleri bir arada tutmaktadir. Gilines’in varligt sisteminin i¢indeki
gezegenlere bagli degildir. Ancak, Gilines’te meydana gelen degisimler ¢ekim
gilicii altindaki tiim gezegenleri etkilemektedir.

Bu durumu devlet olabilmenin hangi 6zelligiyle iliskili buluyorsun? iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Belirli bir toprak parcasina gerek olmasi

() Belirli bir insan toplulugundan olusmasi

() Gorev alanini belirleme giicii tasimasi

() Ulusal capta tek yetkili olmasi

() Orgiitlenme bigimi olmasi

Isaretleme nedenini aciklar misin?
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16. Apartmanlar ¢ok sayida haneden olusur. Apartmanlarin elektrik ve su
harcamalari, tadilat vb. isleri vardir. Apartmanlar bu tip ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi ic¢in bir yoneticiye ihtiya¢ duyar. Yoneticiler, apartmanin
insaatin1 yapan miihendisler ya da arsa sahiplerinin karariyla belirlenmezler. Her
yil diizenlenen apartman toplantilarinda yonetici se¢imi yapilir. Hizmet sunmak
isteyen bireyler adayliklarin1 koyarlar. Oy birligiyle kimin yonetici olacagina
apartmanda yasayan bireyler karar verirler.

Sen bu drnekleri demokrasinin hangi ozelligiyle iliskili buluyorsun? Iliskili
buldugun ciimlenin basina (X) isareti koyabilirsin.

() Cok partili sistem olmasi

() Cogunlugun yonetimi

() Yoneticilerin vatandaslarin rizasiyla segilmesi

( ) Halk egemenligine dayanan yonetim sekli olmasi

Isaretleme nedenini agiklar misin?

Testin sonuna geldiniz.

Katkilariniz i¢in cok tesekkiirler.
©



Olciitler

Kavramin
ozelliklerini
bulma

Tanima
ulasma

Cikarim Yapma

iliski kurma

Ornek iizerinde
ozellik gosterme

Neden aciklama

Kabul Edilemez
1)

Igili sorular
cevaplayamamis,
eksik cevaplamis ve
ozellikleri
bulamamis.

Sorular cevaplamis
ancak hicbir 6zelligi
bulamamis ya da
ozellikler eksik.

Tanim hig
yapilmamig, birden
daha fazla sayida
ozellik eksik ya da
tanimdaki 6zellikler
kavrama ait degil.

Verilen durumla
ilgili sorular1 hig
cevaplamamig ve
durumla kavramin
herhangi bir 6zelligi
arasinda iliski
kuramamius.

Kavrama ait
istenilen ozelligi
verilen ornekte
gOsterememis.

Bos birakmis ya da
istenilen niteligi
aciklayamamis.

Basar Diizeyi

Kismen

)

Tgili sorulardan
eksikler var ancak
ozelliklere ulagmus.
Tgili sorulardan
eksikler var
maksimum bir tane
ozelligi bulamamus.

Kavrama ait
ozelliklerden
maksimum bir tane
eksik var ancak
tanmim yapilmis.

Verilen durumla
ilgili sorular1 eksik
cevaplamig ancak
durumla kavramin
istenilen herhangi
bir 6zelligi arasinda
iligki kurmus.

Kavrama ait
istenilen 6zelligi
verilen 6rnekte
eksik gdstermis.

Aciklama yapmig
ancak eksikler var.
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EK 5. CALISMA YAPRAKLARINI DEGERLENDIRME PUANLAMA ANAHTARI

Basan

Kabul Edilir Puam

@)

Sorularin tiimiinii
cevaplamisg ve
ozelliklere ulagmus.

Tanim kavramin
tiim 6zellikleriyle
birlikte dogru
olarak yapilmus.

Verilen durumla
ilgili sorular1 tam
ve dogru
cevaplamig ve
durumla kavramin
istenilen herhangi
bir 6zelligi arasinda
iliski kurmus.

Kavrama ait
istenilen ozelligi
verilen drnekte
gOstermis ve net
olarak ifade
etmistir.

Tam olarak neden
aciklamas.



EK 6. OGRENCIi KATILIM GOZLEM FORMU

Olgiitler

Kavramin
ozelliklerini
bulma

Tanima
ulasma

Cikarim Yapma

Mliski kurma

Ornek iizerinde
ozellik gosterme

Neden aciklama

Kabul Edilemez
(1)

Verdigi cevap
kavramin istenilen
ozelligini
yansitmiyor.

Tanimi hig
yapamiyor, birden
daha fazla sayida
ozellik eksik ya da
tanimdaki 6zellikler
kavrama ait degil.

Verilen durumla
kavramin herhangi
bir 6zelligi arasinda
iligkiyi kuramiyor.

Kavrama ait istenilen
ozelligi verilen
Ornekte
gosteremiyor.

Beklenen nedeni
aciklayamiyor.

Basan Diizeyi

Kismen

2)

Verdigi cevap
kavramin istenilen
0zelligini tam olarak
kargilamiyor.

Yaptig1 tanimda
kavrama ait
ozelliklerden
maksimum bir tane
eksik var.

Verilen durumla
kavramin istenilen
herhangi bir 6zelligi
arasinda iliskiyi
kuruyor ancak
igerikte eksigi var.

Kavrama ait istenilen
ozelligi verilen
ornekte eksik
gosteriyor ve ifade
eksigi var.

Aciklama yapiyor
ancak icerikte eksigi
var.
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Basan
Kabul Edilir Puam
3)
Verdigi cevap

kavramun istenilen
oOzelligini tam olarak
ifade ediyor.

Yaptig1 tanim
kavramin tim
ozelliklerini
igeriyor.

Verilen durumla
kavramin istenilen
herhangi bir 6zelligi
arasinda iliskiyi
kuruyor ve net
olarak ifade ediyor.

Kavrama ait
istenilen 6zelligi
verilen O6rnekte
gosteriyor ve net
olarak ifade ediyor.

Beklenen nedeni
istenilen sekilde
acikliyor.
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EK 7. OGRENCi GORUSME FORMU

Merhaba, ben Burcu GURKAN. 2005 yilindan bugiine &gretmenlik yapmaktayim.
Ayrica Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gdrmekteyim.

Sizlerle Sosyal Bilgiler dersinin “Insanlar ve Yonetim” {initesiyle ilgili cesitli
etkinlikler yapmayi planlamaktayim. Sana etkinliklere baslamadan once ve etkinliklerin
bitiminde hem Sosyal Bilgiler dersini hem de uygulamamiz ilgilendiren bazi sorular sormak
istiyorum. Verecegin cevaplar olduk¢a kiymetli.

Gorlismeye baslamadan once aramizdaki konusmalarin gizli kalacagini ve adinin
arastirmanin higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Senin i¢in bir sakincasi
yoksa goriismemizi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum. Goriisme siiresini senin verdigin
cevaplar belirleyecektir. Baglamadan dnce herhangi bir sorun varsa yanitlamak isterim.

Verecegin igten cevaplar ve katkilarin i¢in tesekkiir ederim.

Tarith:  /  / Saat (Baslangi¢/Bitis): /

Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek

On Gériisme

1. En sevdiginiz ders ya da dersler neler? Nedenini agiklar misiniz?

2. Sosyal bilgiler dersiyle ilgili neler diisiiniiyorsun?

3. Sosyal bilgiler dersinde 6grendigin bilgileri okul digindaki hayatinda
kullanilabiliyor musun? Ornek verir misin?

4. Sosyal bilgiler derslerini nasil isliyorsunuz? Ornek verir misiniz?

5. Sosyal bilgiler dersinin nasil iglenmesini istersin? Ag¢iklar misin?

6. Ders kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikleri begenmiyor musun,

begenmiyor musun? Nedenini agiklar misin?

Son Goriisme

1. Sosyal bilgiler dersi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

2. Bizim yaptigimiz tiim etkinlikleri nasil buldun? Ag¢iklar misin?

3. Yaptigimiz etkinliklerden sana farkli gelen oldu mu? Neden farkli buldugunu
agiklar misin?

4. Yaptigimiz etkinliklerden hangilerini sevdin, hangilerini begenmedin?
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5. Farkli derslerin bilgilerinden yararlanmak hosuna gitti mi? Sence gerekli miydi?
Nedenini agiklar misin?

6. Yaptigimiz etkinlikleri gercek yasamla ilgili buldun mu? Ornek verir misin?

7. Yaptigimiz tiim etkinliklerden neler 6grendin?

8. Eklemek istedigin baska bir sey var m1?
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EK 8. OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli 6gretmenim, 0grencilerin sinif i¢i performanslart hakkinda daha gergekgi bilgilere
ulagabilmek i¢in sizin gorlislerinize ihtiya¢ duymaktayim. Ciinkii arastirmada 6grencilerin beklenen
performansi gosterebilme ve gosterememe nedenlerinin saptanmasit da amacglanmistir.
Ogrencilerinizle birlikte gecirdiginiz 4 y1l boyunca onlarin cesitli yonleri hakkinda derinlemesine
bilgi edindiginiz kanisindayim. Ogretim siirecinin tarafimca yiiriitiilmesine izin verdiginiz ve sinif
icinde kalarak 6grencilerinizin performanslarini gdzlemleme siirecine dahil oldugunuz icin tesekkiir
ederim.

Vereceginiz igten cevaplar ve arastirmaya katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Gorilisme Yeri:
Tarih:___ /| Saat
(Baslangi¢/Bitis): /

Her Uygulama Sonrasi Ogrenci Performanslarimin Degerlendirilmesine fliskin

Sorular

1. Buuygulama siireci hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

2. Bu uygulama siirecinde performansiyla sizi sasirtan 6grenci ya da dgrenciler oldu
mu?

3. Bu wuygulama siirecinde basar1 gosteren Ogrencilerin ilgili performansi
gosterebilme nedenlerini neye bagliyorsunuz? Gozlem notlariniz1 agiklar misiniz?

4. Bu uygulama siirecinde basar1 gosteremeyen oOgrencilerin ilgili performansi

gosterebilme nedenlerini neye bagliyorsunuz? Gézlem notlarimizi agiklar misiniz?
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EK 9. ARASTIRMACI GUNLUGU

Tarih:__ [/
Uygulama No:
Ilgili Kavram:

Ogretim Siirecinin ve Ogrencilerin Degerlendirilmesi:
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EK 10. OGRETIM TASARIMI

Bu calismanin amaci sirasiyla devlet, bagimsizlik, egemenlik, demokrasi ve
ekonomi kavramlarina ait bilgilerin anlagilmasini saglamaktir. Calisma yapraklari,
temel alinan yaklasimlar paralelinde kazandirilmak istenilen kavramsal alt beceriler igin
sirasiyla asagida verilen adimlardan olusturulmustur:

Adim 1: Kavramin Unitedeki Baglamina Iliskin Gercek Yasam Durumunun
Sunulmasi
Adim 2: Kavrama Ait Ozelliklere Disiplinler Arasi Yaklasima Gére Hazirlanmus
Analoji Teknigiyle Ulasilmast

o Ozellik Cikarma

o Tamima Ulasma
Adim 3: Kavramin Herhangi Bir Ozelligiyle Giinliik Yasam Arasinda Iliski
Kurma
Adim 4: Verilen Ornek Uzerinde Kavramin Istenilen Ozelligini Gésterme

Adim 5: Verilen Ornek Uzerinde Gésterdigi Ozelligin Nedenini A¢tklama

1. UYGULAMA

DERS: SOSYAL BILGILER

SINIF: ilkokul 4. Simif

UNITE: Insanlar ve Yonetim

KONU: Devlet Nedir?
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti

SURE: 40+40+40

GENEL AMAC: Devlet kavramina ait bilgileri anlama.

KAZANIMLAR:
1.Verilen bir baglamda gegen (yiizol¢limii, niifus, konum, baskent vb.) olgulari sdyler
Ve yazar.
2.Verilen bir dizi segenek arasindan kavramin 6zelligini secer.
3.Farkli disiplinlere ait bilgilerden kavramin istenilen 6zelligini ¢ikarir.
4. Ulastig1 6zelliklerden kavramin tanimini yapar.
5. Kavramin 6zellikleriyle gercek yasam durumlari arasinda iliski kurar.
6. Verilen bir 6rnekte kavarama ait ilgili bir 6zelligi gosterir.

7. Cikarim yoluyla ulastig1 bir 6zelligin kavrama ait olup olmadiginin nedenini agiklar.
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BILISSEL BECERILER:
e (Cikarim Yapma
o Kavramin Ozelliklerini Bulma
o Tanima Ulagma
e iliski kurma
e Ornek Uzerinde Ozellik Gésterme
e Neden Ac¢iklama
ILISKIiLi DISIPLINLER: Tiirkce, Fen Bilgisi, Okul Yasami, Giinliik Yasam
YAKLASIM: Baglamsal Ogrenme Yaklagimu, Disiplinler Aras1 Ogretim
YONTEM VE TEKNIK: Analoji, Bulus, Soru-Cevap, Egitsel Oyun, Ornek Durum inceleme
ARAC-GEREC VE MATERYAL: Calisma Yapraklari, Tiirkce Sozliik, Tiirkiye Haritast
DEGERLENDIRME ARACI:
e Ogrenci Katilimn Gézlem Formu (OKGF)
e Bilgi Yapraklar1 Dereceli Puanlama Anahtar1 (CYDPA)
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Adin: Tarih:

Soyadin:
Etkinlik 1
Sevgili cocuklar asagidaki Tiirkiye Cumhuriyet’i ile ilgili metni okuyunuz.

TURKIYE CUMHURIYETI DEVLETI

ooy K A R ADENIZ

.........

,,,,,,

Tirkiye veya resmi adiyla Tiirkiye Cumhuriyeti’nin baskenti Ankara’dir. Tiirkiye’nin
toplam yiizélgtimii yaklasik 783 bin 560 metrekaredir. Avrupa ile Asya kitalarinin her ikisinde
de topragi bulunur. Ulke topraklarinmn biiyiik béliimii Anadolu Yarimadasi'nda, bir boliimii
ise Balkan Yarimadasi'nin uzantis1 olan Trakya'dadir. Tirkiye’nin niifusu yaklagik 74
milyondur.

Devlet bir orgiitlenme bi¢imidir ve kendi sinirlar1 iginde en {ist yetkiye sahiptir.
Devletin iistiinde daha yetkili bir giic bulunamaz. Ayrica her devlet, kendi gorevini kendisi
belirlemektedir. Tiirkiye Cumhuriyet’i Anayasasi’nin 5. Maddesine gore; Tiirkiye Cumhuriyeti
devletinin temel amag ve gorevleri de 6zetle asagidaki gibi belirtilmistir:

1. Tirk Milletinin bagimsizligin ve biitiinliigiini, iilkenin boliinmezligini, Cumhuriyeti ve
demokrasiyi korumak,
Kisilerin ve toplumun refah, huzur ve mutlulugunu saglamak,
Kisilerin temel hak ve hiirriyetlerini korumak,

Ekonomik ve sosyal engelleri kalkinmay1 saglamak,

o~ w D

Insanmn maddi ve manevi varliginin gelismesi icin gerekli sartlar1 hazirlamaya

calismaktir.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©


http://tr.wikipedia.org/wiki/Avrupa
http://tr.wikipedia.org/wiki/Asya
http://tr.wikipedia.org/wiki/Anadolu_Yar%C4%B1madas%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Balkan_Yar%C4%B1madas%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/Trakya
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Etkinlik 2
Asagida verilen 6rnekleri okuyunuz.
Ornek 1: Tiirkge dersinde bir 6gretmen dgrencilerinden “kahve, cay, gomlek, mor, gozlik”
kelimelerinin gegtigi bir hikdye yazmalarini isteyebilir. Ogrenciler ne yazacaklari hakkinda
disiiniirler. Diisiindiiklerini bir kdgida aktarirlar.

Diistindiiklerimizi neden kagida gecirmek isteriz? Gegirmezsek ne olur?

Ornek 2: Ogrenciler okullara gelerek Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Resim gibi birgok
ders goriirler. Bu derslerle ilgili gesitli bilgiler 6grenirler.

Ogrenciler dersleri cogunlukla nerede islerler?

Asagidaki bilgi notunu okuyunuz.
Ornek 2’de gordiigiimiiz iizere; diisiindiiklerimizin kalici olmasim istiyorsak ciimlelerimizi
kagida yazmamiz gerekir.
Ornek 3’te gordiigiimiiz iizere; derslerin daha etkili islenebilmesi igin dlgiileri farklilik gdsterse

de smiflara ihtiyag duyulur.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Hatirlayalim!

Turkiye Cumhuriyet’i ile ilgili bilgilerin yer aldig1 metni hatirlayiniz.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yaklasik yiizol¢timii ne kadardir?

Etkinlik 3
Ornek 1: Asagidaki fotografi inceleyiniz.

. / Organ
Hiicre ; = (AN
Doku Organizma

Hiu

Incelediginiz bu fotograf ne anlatmaktadir?

Bir sonraki sayfaya geginiz.

©
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Asagidaki bilgi notunu okuyunuz.
Bilgi Notu: Canlilarin en kii¢iik yapi taslari hiicrelerdir. Hiicreler bir araya gelerek dokulari,
dokular bir araya gelerek organlari, organlar bir araya gelerek sistemleri olusturur. Sistemleri

de organizmay1 olusturmaktadir.

Ornek 2: Asagidaki 6rnekleri okuyunuz.
“e ve 1” sesleri bir araya gelirse “el” kelimesini olusturur.

“d” 99 .99 99,99 “1” 1
2 b 2 2

(&

”, “t” sesleri bir araya geldiginde “devlet” kelimesini olusturur.
“Yasasin” ve “Cumhuriyet” kelimeleri bir araya geldiginde “Yasasin Cumhuriyet!” ciimlesini
olusturur.
Sence tek bir harf bir ciimleyi olusturabilir mi? Neden?
Asagidaki bilgi notunu okuyunuz.
Etkinlik 2°de gordiiglimiiz {izere; insan bir organizmadir. Bu organizmanin olusmasi i¢in tek bir

hiicre yetmez.

Etkinlik 3’te gordiigiimiiz iizere; tek bir ses bir ciimleyi olusturmaz.

Hatirlayalim!

Turkiye Cumhuriyet’i ile ilgili bilgilerin yer aldigi metni hatirlayiniz.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yaklasik olarak ne kadar insan yasamaktadir?

Bir sonraki sayfaya geginiz.

©
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Etkinlik 4

Ornek: Asagidaki metni okuyunuz.

Kafatasimiz igine yerlesen ve iki boliim halinde olan organimiz beynimizdir. Beynimiz tim
duyularimizin merkezidir. Gorme, tat alma, koklama, isitme, dokunma duyularini calistirir.
Beynimiz iskeletimizde bulunan kaslarin hareket kabiliyetini saglar. Beynimiz ayrica konusma,
yazma, bilgileri depolama ve saklama gorevlerini de yerine getirmektedir. Seving, iiziinti,
aglama gibi pek c¢ok ruhsal durumda beyin tarafindan organize edilir. Viicut 1sisini, kan
basincini, kalp ve damar sistemini de kontrol eder. Okudugumuz iizere, beynimiz yasamimiz
boyunca tiim viicudumuzu yoneten ve en yetkili organimizdir.

Sizce, viicut sistemimizin tamaminin yonetimini iistlenen organ hangisidir?

Bilgi Notu: Beynimiz tiim viicudumuzu yoneten en yetkili organimizdir. Daha iistiin bir organ
gorev yapmamaktadir.

Sen, bu durumla devletin hangi 6zelligini benzer buluyorsun?

Hatirlayalim!

Tiirkiye Cumhuriyet’i ile ilgili bilgilerin yer aldigi metni okuyunuz.

Tiirkiye Cumhuriyet’i ile ilgili metindeki hangi climle bu durumla benzemektedir?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 5
Ornek: Asagidaki metni okuyunuz.
Cocuk Kalp ve Dolasim Beyin ve Sinir
Hastaliklar1 Doktoru Hastahiklar1 Doktoru Hastaliklar1 Doktoru

Doktor adaylar1 6 y1l tip egitimi alirlar. Bu egitim siirecinden sonra mezun olan doktorlar insan
viicudunda meydana gelen hangi hastaliklar1 tedavi etmek isterlerse o alanda kendilerini
yetistirirler. Gérev alanlarini kendileri belirlerler.

Doktorlar, uzmanlasacaklari alani nasil belirliyorlar?

Sen, bu durumla devletin hangi 6zelligini benzer buluyorsun?

Hatirlayalim!

Tiirkiye Cumhuriyet’i ile ilgili bilgilerin yer aldig1 metni okuyunuz.

Hangi ciimle bu durumla benzemektedir?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Simdi Etkinlik 2, Etkinlik 3, Etkinlik 4 ve Etkinlik 5 ‘teki devlet olabilmenin 6zelliklerini

tek tek yazahim ve bir tanim olusturalim.

Tebrik ederim. ilk asamayi gectik.
Simdi asagidaki etkinlikleri yapmaya devam edelim.
Etkinlik 6
Asagida cesitli Kisilerce sdylenmis 6zlii sézler bulunmaktadir. Bu 6zlii sozleri okuyunuz ve
devletin hangi 6zelligi ile ilgili oldugunu bulunuz.

% Benden egerimi isteyiniz vereyim, atimi isteyiniz vereyim. Fakat vatanimdan hi¢ kimse bir

kar1s toprak istemesin veremem.

¢ Devlet i¢in gengligin egitim ve &gretimi ile ugragmaktan, daha biiyilk ve daha kutsal bir

hizmet diisiiniilemez.

Bir sonraki sayfaya geginiz.

©
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Etkinlik 7

Yunanistan, Tirkiye’nin batisinda yer alan simir komsusudur. Baskenti Atina’dir. Toplam
yiizol¢limii yaklasik 132 bin metre kara olup; tahmini niifusu 11 milyon kadardir.

Yukarida Yunanistan’in devlet olabilmesi icin gerekli olan hangi 6zellik ya da
ozelliklerinden bahsedilmistir?

Etkinligimiz bitti.
Tesekkirler

©
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2. UYGULAMA

DERS: SOSYAL BILGILER
SINIF: Ilkokul 4. Sinif
UNITE: insanlar ve Yénetim
KONU: Bagimsizlik Nedir?
Bagimsizligin1 Kaybeden Osmanli Devleti
SURE: 40+40
GENEL AMAC: Bagimsizlik kavramina ait bilgileri anlar.
KAZANIMLAR:
1.Verilen bir baglamda gecen (savas ve antlasma adi vb.) olgular1 sdyler ve yazar.
2. Verilen 6zelliklerin hangisi ya da hangilerinin ilgili kavrama ait oldugunu secer.
3. Farkli disiplinlere ait bilgilerden kavramin istenilen 6zelligini ¢ikarir.
4. Ulagtig1 6zelliklerden kavramin tanimini yapar.
5. Kavramin 6zellikleriyle gercek yasam durumlari arasinda iligki kurar.
6. Verilen bir 6rnekte kavarama ait ilgili bir 6zelligi gosterir.
7. Cikarim yoluyla ulagtig1 bir 6zelligin kavrama ait olup olmadiginin nedenini agiklar.
BIiLISSEL BECERILER:
e (Cikarim Yapma
o Kavramin Ozelliklerini Bulma
o Tanima Ulagma
e liski kurma
e Ornek Uzerinde Ozellik Gésterme
e Neden Aciklama
ILiSKIiLi DISiPLINLER: Medya, Okul Yasami, Giinliik Yasam, Fen Bilgisi, Siyaset Bilimi
YAKLASIM: Baglamsal Ogrenme Yaklagimi, Disiplinler Arast Ogretim
YONTEM VE TEKNIK: Analoji, Bulus, Soru-Cevap, Ornek Durum Inceleme
ARAC-GEREC VE MATERYAL: Calisma Yapraklari, Tiirkce Sozliik, Tarih Atlasi
CALISMA YAPRAKLARI OGRETIM ETKINLIKLERi:
Etkinlik 1: Baglamin Sunulmasi
Etkinlik 2 ve 3: Kavramin Ozelliklerinin Bulunmasi
Ara Etkinlik: Tanima Ulasma
Etkinlik 4: Iliski Kurma
Etkinlik 5: Ornek Uzerine Ozellik Gosterme ve Neden Aciklama
DEGERLENDIRME ARACI:
e Ogrenci Katilimi Gzlem Formu (OKGF)
e Bilgi Yapraklar1 Dereceli Puanlama Anahtar1 (CYDPA)
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Tarih:
Adin:

Soyadin:

Numaran:
Etkinlik 1
Asagidaki “Bagimsizhigim Kaybeden Osmanh Devleti” metnini i¢cinizden okuyunuz.
Bagimsizhgim Kaybeden Osmanh Devleti
Birinci Diinya Savasi’min sonunda yurdumuz Itilaf Devletleri (ingilizler, Fransizlar, italyanlar ve
Yunanllar) tarafindan isgal edilmisti. Birinci Diinya Savas1 sonunda, Itilaf devletleriyle Osmanli
Devleti arasinda imzalanan Mondros Ateskes Antlagsmasi ile Osmanli Devleti’ni fiilen sona
erdiren maddeler imzalanmist1. Ornegin;
o “Osmanli Devleti’nin gereksinimi karsilandiktan sonra geriye kalan komiir, akaryakit ve
deniz gereg¢leri satin alinacak ve bunlar dis iilkelere satilmayacakti.
e Osmanli maliyesi Itilaf Devletleri nin kurdugu komisyon tarafindan denetlenecekti.”
gibi maddelerle Osmanli Devleti bagimsizligin1 ve vatanim kaybetme tehlikesiyle karsi

karstya kalmis ve fiilen varligi sona ermisti.

Asagida verilen sorular1 metindeki bilgileri diisiinerek cevaplayimz.

Sence bagimsizlik nedir?



327

Etkinlik 2
Asagida verilen drnekleri inceleyiniz ve sorulari cevaplayiniz.
Ornek 1: Televizyon’da isaretler var!

Asagida verilen isaretleri daha 6nce gordiiniiz mii?

$©Q

Sence bu isaretler yayin baglamadan 6nce neden konuluyor?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Bu isaretlerin konulmasini sence hangi kurum istiyor? Neden?

Ornek 2: Ders ve Cahsma Kitaplarim

ILKOGRETIM

Sosyal Bilgler 4

DERS VE OGRENCI CALISMA KiTABI

MATEMATIK

UERS YE QGRENCI CALISMA KITABI

2. KiTap

iKINCi KITAP
o ‘ ’
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Okudugumuz ders ve ¢alisma kitaplari, o dersin uzmanlari tarafindan hazirlanir. Uzmanlar bu
kitaplardaki etkinlikleri Milli Egitim Bakanligi’nin bir ders kitabinin nasil olmas: gerektigi ile
ilgili belirttigi kurallara gore hazirlamak zorundadirlar. Uzmanlar canlarinin istedigi gibi
kitaplar1 yazamazlar.

Sence, neden uzmanlar kitaplarn1 Milli Egitim Bakanhgr’min belirledigi kurallara gore

hazirlamak zorundadir?

Asagidaki bilgi metnini okuyunuz.
Ornek 1’de gordiigiiniiz gibi RTUK kurallarma bagli olmak sartiyla TV kanallar istedigi
yayinlari 6zgiirce diizenleyebiliyor.
Ornek 2°de gordiigiiniiz gibi ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi’nin belirdigi kurallara gore

hazirlaniyor.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Devletler bagimsiz olabilirler. Ancak bu durum, devletlerin kararlar alirken istediklerini
yapabilecekleri anlamina gelmiyor.

Sence, devletler neye bagli olma sartiyla bagimsiz olabilirler?

Etkinlik 3
Ornek 1: Asagidaki metni okuyunuz.
Her insanin viicut organlarinin ¢alisma sistemi kendine aittir. Bir bagkasmin kalbinin,
midesinin, akcigerlerinin ¢alismasi ya da ¢alismamasi bir diger kisiyi etkilemez. Her bireyin
kendi viicut organlari diger kisilerin organlarinin miidahalesi olmadan gorevlerini yerine
getirirler. Boylece insanlar yasamlarina devam ederler.

Bu metinde ne anlatilmak isteniyor?

“A” Devleti’'nde vatandaslar

Bu insanlar ne yapiyorlar? Neden?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Asagidaki bilgi metnini okuyunuz.
Ornek 1°de gordiigiiniiz gibi her insanin viicudu kendi organlarinca dzgiirce ¢alismaktadir.
Ornek 2’de gordiigiiniiz gibi devletlerin kendi vatandaslar1 oy kullanarak yonetime
katilmaktadirlar.
Bir tilkenin bagimsiz olabilmesi i¢in bazi sartlar tasimasi gerekir.
Sence bu durum bir devletin bagimsiz olabilmesi i¢in hangi 6zelligi gerekli kilar?

Hatirlayalim!

“Bagimsizligin1 Kaybeden Osmanli Devleti” ile ilgili bilgilerin yer aldig
metni hatirlayiniz.

Osmanh Devleti bagimsizhigin nasil kaybetmis?

Simdi Etkinlik 2 ve Etkinlik 3 ‘teki bir devletin bagimsiz olabilmesi i¢in gerekli
ozellikleri tek tek yazalim ve bir tanmim olusturalim.

Etkinlik 4
Sinif i¢i kurallarimizi kimlerle olusturuyorsunuz? Sinif i¢i kurallariniz1 belirlerken diger siniflar
miidahale ediyor mu?
Smifimizin belli kurallar1 vardir. Bu kurallar nelerdir? Sizler hem kendi sinifinla iligkilerinizde
hem de diger simiflarla iliskilerinizde okul kurallarina uygun davraniyor musunuz? Nedenini

aciklaymiz.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 5

ROMANYA

e ;
\’\C/\/\,\//x =" Bulgaristan Balkanlar'da yer alan bir iilkedir.

Batida Sirbistan, doguda Karadeniz, kuzeyde
BULGARISTAN Romanya, giineyde Yunanistan, giineydoguda Tiirkiye

- ' ile c¢evrilidir. 110 bin 994 kilometrekarelik

yiizél¢iimiiyle Avrupa'nin en biiyiik 16. Ulkesidir.

SIRBISTAN

% BSOFY,

\&Mﬂ;

YUNANISTAN

Bulgaristan bagimsizligini nasil elde etti?
Osmanli-Rus arasinda gergeklesen 93 Harbi sonunda Osmanli Devleti yenilgiyle
¢ikmustir. Bunun iizerine Osmanli Devleti Bulgaristan't 22 Eyliil 1908 senesinde bagimsiz bir
devlet olarak tanimistir. Bugiin iilkede yonetime vatandaslar da katilmaktadir.

Bulgaristan daha 6nce hangi devletin hakimiyeti altinda varligini siirdiiriiyordu?

Etkinligimiz bitti.
Tesekkiirler
©
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3. UYGULAMA

DERS: SOSYAL BILGILER
SINIF: Ilkokul 4. Sinif
UNITE: insanlar ve Yénetim
KONU: Egemenlik Nedir?

Osmanli Devleti Egemenligini De Kaybetti

SURE: 40+40
GENEL AMAC: Egemenlik kavramina ait bilgileri anlar.
KAZANIMLAR:

1.Verilen bir baglamda gecen (savas ve antlasma adi vb.) olgulari sdyler ve yazar.
2.Verilen bir dizi secenek arasindan kavramin 6zelligini seger.

3. Farkli disiplinlere ait bilgilerden kavramin istenilen 6zelligini ¢ikarir.

4. Ulasgtig1 6zelliklerden kavramin tanimini yapar.

5. Kavramin 6zellikleriyle gergek yasam durumlari arasinda iligki kurar.

6. Verilen bir 6rnekte kavarama ait ilgili bir 6zelligi gosterir.

7. Cikarim yoluyla ulastig1 bir 6zelligin kavrama ait olup olmadiginin nedenini agiklar.

BIiLiSSEL BECERILER:

Cikarim Yapma

o Kavramin Ozelliklerini Bulma
o Tanima Ulagma

Iliski kurma

Ornek Uzerinde Ozellik Gosterme
Neden Ag¢iklama

ILISKILI DISIPLINLER: Okul Yasanu, Giinliik Yasam, Fen Bilgisi, Giincel Olay (Siyaset

Bilimi), Sosyoloji

YAKLASIM: Baglamsal Ogrenme Yaklasimi, Disiplinler Arasi Ogretim

YONTEM VE TEKNIK: Analoji, Bulus, Soru-Cevap, Ornek Durum Inceleme
ARAC-GEREC VE MATERYAL: Calisma Yapraklari, Tiirk¢ce Sozliik, Tarih Atlasi
DEGERLENDIRME ARACI:

Ogrenci Katilimi Gézlem Formu (OKGF)
Bilgi Yapraklar1 Dereceli Puanlama Anahtar1 (CYDPA)
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Adin:

Tarih:
Soyadin:

Numaran:

Etkinlik 1

Asagidaki “Osmanh Devleti Egemenligini De Kaybetti” metnini icinizden okuyunuz.
Osmanh Devleti Egemenligini De Kaybetti
Osmanli Devleti'nin bagimsizhigim Birinci Diinya Savasi sonrasinda itilaf Devletleriyle
imzaladig1 Mondros Ateskes Antlagsmasi ile sadece bagimsizligini kaybetmedi. Ayrica;
e “Canakkale ve Istanbul Bogazlari itilaf devletlerine birakilacak.
e Itilaf devletleri yurt iginde giivenliklerini tehlikede gordiikleri anda yurt i¢inde istedikleri
onemli bir bolgeyi isgal edebilecekler.
Hiikiimet haberlesmesi disindaki biitiin haberlesme araglari itilaf devletlerinin
denetimine girecek.” maddeleriyle Osmanii Devleti boylece topraklart iizerinde siyasi ve

hukuki yonetim yetkisini kaybederek egemen bir devlet olma ozelligini yitirdi.

Asagida verilen sorular1 metindeki bilgileri diisiinerek cevaplayimz.

Sence egemenlik nedir?
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Etkinlik 2
Asagida verilen ornekleri inceleyiniz ve sorulari cevaplayiniz.

Ornek 1: Kemiklerim ve Eklemlerim Bir Arada!

Okuyalim: Artik insanlarin hayatlarini devam ettirebilmesi i¢in i¢ organlarini bir arada tutan bir

yaptya ihtiya¢ oldugunu biliyoruz.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

Ornek 2: Bitkiler ve Toprak

Okuyalim: Toprak bitkilerin evidir. Bitkilerin kok kisimlari topragin iginde yer alir. Bitkiler
topraktaki havayi, suyu ve besinleri kokleriyle alarak beslenirler. Boylece yasamlarina devam
ederler.

Asagidaki bilgi metnini okuyunuz.
Ornek 1°de gordiigiiniiz gibi insanin yasamina devam edebilmesi igin viicut organlarini bir

arada tutan bir yapinin olmasi gerekir.
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Ornek 2’de gordiigiiniiz gibi bitkilerin canli kalabilmesi i¢in koklerinin tutunabilecegi topraga
ihtiya¢ vardir.

Diisiinelim!
Belirli bir toprak iizerinde yasayan insanlari bir arada tutma giiciine sahip olan bir orgiitlenmeye
ihtiya¢ vardir. Bu yap1 egemenlik i¢in gerekmektedir.
Sizce bu orgiitlenme bi¢cimi nedir?
Bu durumda egemenligin de yasanabilmesi icin insanlarin bir cati altinda birlesmesi

gerekir. Sizce bu ¢at1 nedir? Neden?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 3

Hatirlayalim!

“Osmanli Devleti Egemenligini De Kaybetti” ile ilgili bilgilerin yer aldig
metni yeniden okuyunuz.

Bir devletin siyasi ve hukuki yonetim hakkini kaybetmesi ne demektir?

O halde bir devletin egemen bir devlet olabilmesi icin hangi yetkilere sahip olmalar:
gerekir?

Simdi Etkinlik 2 ve Etkinlik 3 ‘teki bir devletin egemen olabilmesi icin gerekli
ozellikleri tek tek yazalim ve bir tanim olusturalim.

Tebrik ederim. ilk asamay gectik.
Simdi asagidaki etkinlikleri yapmaya devam edelim.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 4
Ornek 1: ilkokulda da 6grenciler derslerini sinif adi verilen bir alanda yaparlar. Her sinifin bir
ogretmeni vardir. Smif Ogretmenleri smiflarinda kurallarinin neler olacagi, simf igindeki

iletisimin nasil saglanacagi gibi sinif i¢i diizenlerine kendileri karar verirler.

Sizin sinifinda sinif ici diizeni kim belirliyor?

Ornek 2: Mustafa Kemal Atatiirk “Egemenlik, hichir mana, hicbir sekil ve hicbir renkte ve

isarette ortaklik kabul etmez.” soziiyle ne anlatmak istemistir? Diigiinelim.
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Etkinlik 5

Bir Gazete Haberimiz Var! Okuyalim.

Ukrayna Hiikiimeti 2013 Kasim ayinda Avrupa Birligi ile ortaklik anlasmasindan vazgecti. Bu
durum karsisinda {ilke i¢inde karigiklik basladi ve Rusya miidahale etmeye karar vardi.

e NATO Genel Sekreteri Rasmussen 2 Mart 2014 giinii, Rusya'nin Birlesmis Milletler (BM)
Sozlesmesi'ne aykiri hareket ettigini belirtti. Rusya’dan Ukrayna’daki askeri aktivitelerine ve
tehditlerine son vermesini istedi. Ayrica "Ukrayna halkinin kendi gelecegini, disaridan
miidahale olmaksizin, belirleme hakkini destekliyoruz" seklinde agiklama yapti.

e Yine ABD bagkam1 da 4 Mart 2014’te Rusya’nin, Ukrayna’nin egemenligi ve toprak

biitiinligiinii ihlal etmesini kinadi.

NATO Genel Sekreteri ve ABD baskani Rusya’y1 neden kinadi1?

Rusya’nin Ukrayna’ya miidahale ederek onun adina karar vermeye calismasi bir devletin

hangi 6zelligini yok eder?

Etkinligimiz bitti.
Tesekkiirler
©
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4. UYGULAMA

DERS: SOSYAL BILGILER
SINIF: Ilkokul 4. Sinif
UNITE: Insanlar ve Yonetim
KONU: Demokrasi Nedir?
Ulkemizde Yo6netim Birimleri
Seciyoruz, Yonetime Katiliyoruz!
SURE: 40+40+ 40+ 40+40+40
GENEL AMAC: Demokrasi kavramina ait bilgileri anlar.
KAZANIMLAR:
Verilen bir baglamda gecen vatandaglik gérevinin ne oldugunu séyler.
Verilen bir dizi segenek arasindan kavrama ait olmayan 6zelligi tanir.
Verilen bir tanimin bos birakilan yerine ilgili kavram seger.
Farkli disiplinlere ait bilgilerden kavramin istenilen 6zelligini ¢ikarir.
Ulagtig1 6zelliklerden kavramin tanimini yapar.
Kavramin 6zellikleriyle gercek yasam durumlari arasinda iliski kurar.

Verilen bir 6rnekte kavarama ait ilgili bir 6zelligi gosterir.

© N o g &~ w DD -

Cikarim yoluyla ulastigi bir 6zelligin kavrama ait olup olmadiginin nedenini
agiklar.
BIiLiSSEL BECERILER:
e Cikarim Yapma
o Kavramin Ozelliklerini Bulma
o Tanima Ulagma
e liski kurma
e Ormek Uzerinde Ozellik Gésterme
e Neden Agiklama
iLiSKiLi DiSIiPLINLER: Fen Bilgisi, Matematik, Medya, Siyaset Bilimi, Giinliik Yasam,
Sosyoloji
YAKLASIM: Baglamsal Ogrenme Yaklagimu, Disiplinler Aras1 Ogretim
YONTEM VE TEKNIK: Analoji, Bulus, Soru-Cevap, Tartisma, Problem Cézme, Ornek
Durum inceleme
ARAC-GEREC VE MATERYAL: Bilgi Yapragi, Calisma Yapraklari,
DEGERLENDIRME ARACI:
e Ogrenci Katilimi Gézlem Formu (OKGF)
o Bilgi Yapraklar1 Dereceli Puanlama Anahtar1 (CYDPA)
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Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin Acilisi
Birinci Diinya Savasi sonunda yurdumuz itilaf Devletleri tarafindan isgal edilmisti.

Osmanli Devleti hem bagimsizligim1 hem de egemenligini kaybetmisti.

Peki, yardumuz bu durumdan nasil kurtulabilirdi?

Ulke genelinde biiyiik bir ¢ogunluk yenilgiyi kabullenmisti. Bu koétii durumdan
kurtulmanin miimkiin olmadigini diisiiniiyorlardi. Bazilar1 yabanci bir devletin koruyuculugunun
mecbur olduguna inaniyorlardi. Mustafa Kemal ise bu diisiince ve inanglara karsi ¢ikiyordu. O,
bagimsiz ve egemenligine kavugsmus, yonetimi halkin se¢imiyle belirlenmis bir devletin

kurulmas1 gerektigine inantyordu.

Mustafa Kemal Paga, milli miicadele donemini baglatarak bagimsiz ve kendi
topraklarinda egemen bir devletin kurulmasim sagladi. Once 19 Mayis 1919°da Samsun’a geldi.

Samsun’dan sonra Havza’ya gecti; daha sonra Amasya’ya gelerek Amasya Genelgesi’'ni

yayinladi.

1. “Vatamn  bitinligii, milletin  bagimsizligi
tehlikededir.” maddesiyle kurutulus savasinin
gerekcesi belirtildi.

2. “Milletin bagimsizligint yine milletin azim ve

’

karart kurtaracaktir.’ maddesiyle de

bagimsizligin milletin karar1 ile belirlenecegine

isaret edildi.

Mustafa Kemal Pasa, Amasya’dan sonra Erzurum’a gelerek Erzurum Kongresi’ni
diizenledi. Bu kongrede, “Milli iradeyi egemen kilmak esastir.” maddesiyle egemenligin halka

ait olmas1 gerektigi acikca ifade edildi.

Mustafa Kemal Pasa, daha sonra Erzurum’dan Sivas’a giderek Sivas Kongresi'ni
diizenledi. Bu kongrede Erzurum Kongresi’nde alinan kararlar aynen kabul edildi. Sonug olarak;
diizenlenen bu kongrelerde alinan kararlarla kurulacak yeni Tiirk Devleti’nin bagimsiz olacagi

ve devleti yonetme yetkisinin millete ait olacagi agiklandi.

Bir sonraki sayfaya geciniz.
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Mustafa Kemal Atatiirk, egemenligin kime ait olmasim istiyordu?

Devlet yonetiminde egemenligin tek bir kiside olmasi durumu Mustafa Kemal Atatiirk’iin

istedigi bir sey mi? Neden?

Peki, Osmanh Devleti’nde yonetim nasildi?

Osmanli Devleti’nde ise padisahlik sistemi vardi ve yonetme yetkisi babadan ogula

geciyordu. Padisahlar devlet yonetiminde tek s6z sahibiydiler.

Mustafa Kemal Pasa, milli egemenligi gerceklestirme yolundaki en 6nemli adimini ne

zaman atmistir?

Yurdumuzun isgali sirasinda Istanbul’da bulunan
meclis itilaf devletlerince dagitilmisti. Bunun
iizerine Mustafa Kemal, yaymladig bildiri ile
Ankara’da genis yetkilere sahip bir meclisin
acillacagimmi  bildirdi. Mustafa Kemal’in  bu
bildirisiyle Istanbul’dan Ankara’ya gelebilen ve
diger illerden secilen milletvekilleri Ankara’ya
geldiler. 23 Nisan 1920 Cuma sabahi biyiik bir
coskuyla acildi.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Meclisin ilk toplantisinda baskanligi en yasl liye olan Sinop milletvekili Serif Bey yapti.
24 Nisan 1920 giinii meclis ikinci toplantisini yapti ve Mustafa Kemal Pasa meclis bagkanligina
secildi. TBMM nin ilk aldig1 kararlar:

1. TBMM nin iistiinde bir gii¢ yoktur.

2. Hiikiimet kurmak zorunludur.

3. TBMM yasama ve yiirlitme yetkilerini kendinde toplamustir.

4

Devlet meclis i¢inden olusturulacak hiikiimet ile yonetilir.

“ “Milli Egemenlik” nedir? Nasil tamimlarsimz.

Tekrar edelim
Milli egemenlik, Atatiirk’iin Milli Miicadele'nin ilk giinlerinden itibaren agikca ortaya
koydugu, 1srarla vurguladigi bir temel ilkedir. “Mili” ve “egemenlik” sozciiklerinin
birlesmesinden olusan “milli egemenlik™, devlet i¢inde en {istiin buyurma giiciiniin millete ait
oldugunu ifade eder. Egemenligin padisaha degil, bir sinif veya ziimreye degil, Tiirk Milleti’ne
ait oldugu diisiincesini hayatimiza kazandiran Atatiirk olmustur.
Etkinlik 2

Mustafa Kemal Atatiirk asagidaki verilen sozleriyle ne anlatmak istemistir? Tartisalim.

“-QOzgiirliigiin de, esitligin de, adaletin de dayanak noktasi milli egemenliktir.”
“-Milli emeller, milli irade yalmz bir sahsin diigiinmesinden degil biitiin millet fertlerinin

’

arzularimin, emellerinin bileskesinden ibarettir.’

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 3

Ornek 1:Elif Ogretmen her sene kendi istedigi bir ogrenciyi siuf baskani olarak

gorevlendirmektedir. Ogrencilerin goriisiinii almamaktadar.

Ornek 2: Hiisnii Ogretmen, her sene simif bagkanmi belirlerken asagidaki yolu tercih etmektedir:

1.
2.
3.

Sinif bagkan1 olmak isteyenleri belirler.

Bu kisilerin adayi olarak aciklar.

Simifa bir sandik getirir ve 6grencilerden kimin sinif bagkani olmasini istiyorsa o kiginin
adimn bir kagida yazip sandiga atmalarini ister.

Secim bittikten sonra oylar1 sayar.

En fazla oyu alan 6grenci sinif bagkani olarak goreve baslar.

Hangi 6gretmen simif baskam seciminde 68renci goriislerini almaktadir?

Ogrencilerin simf baskam secimlerinde oy kullanarak yénetime katilmalar1 bu simiflarda

neyin yasandigini gostermektedir?

Ogrencilerin simf baskam secimlerinde oy kullanarak yonetime katilmalari bu simflarda

yonetim giiciiniin kimde oldugunu gostermektedir?
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Adin:

Soyadin: Tarih:

Numaran:
Etkinlik 1

Hatirlayalim, Diisiinelim ve Tartisalim!

1. 30 Mart 2014 Pazar giinii iilkemizin 18 yasim dolduran her Tiirkiye Cumhuriyet’i
vatandas1 iilke admma bir vatandashk gorevlerini yerine getirdiler. Bu gorevin ne
oldugunu hatirhyor musunuz?

2. Bu gorevi neden yerine getirmis olabilirler?
ULKEMIZDE YONETIM BiRIMLERI
Toplumda iglerin diizenli bir sekilde yiirlimesi i¢in ¢aligmalarin kanunlara uygun yiiriitiilmesi

gerekir. Bu idari ¢aligmalara yonetim denir. Ulkemizde yonetim idari ve merkeze baglh olmak

iizere ikiye ayrilir.

Yonetim
Mer_l_(eze_BagIl Yerel Yonetim
Yonetim
il ilce Muhtarlik i| 620l idaresi Belediye
zel Idaresi L
(Vali) (Kaymakam) (Mahelle, Kdy) (Il, lice, Belde)

Hem merkeze bagli yonetim birimlerinin ve hem de yerel yonetim birimlerinin yoneticileri
vardir. Yoneticilerden bazilarim devlet belirlerken, bazilarini halk secer. Ornegin, vali, kaymakam
gibi yoneticileri devlet gorev basina getirirken; belediye baskanini, belediye meclisini, il genel

meclisini ve muhtarlari ise halk secer.
SECIYORUZ, YONETIME KATILIYORUZ!
30 Mart 2014 Pazar giinii, iilkemizde 18 yasin1 dolduran her Tiirkiye Cumhuriyet’i vatandasi

il belediye baskanlarini, ilce belediye bagkanlarini, ilge meclis iiyelerini ve mahalle mubhtar

adaylarini se¢mek icin oy kullanmaya gitti.
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Yerel secimlere ¢ok sayida parti ve hicbir partiye iiye olmayan bagimsiz adaylar katild.
Ornegin, partiler secim 6ncesinde il belediye baskan adaylarimi belirledi ve acikladi. Vatandaslar
diledikleri adaya kendi rizalar ile oy verdiler. Oy kullanma isi bitince oylar sayild1 ve en fazla oyu
alan adaylar il belediye baskani olmaya hak kazandilar. Ayni islemler il¢e belediye baskanlarini ve
ilge meclis tiyelerini belirlerken de yapildi.

Bu secimlerde mahalle muhtarlart da secildi. Se¢im Oncesi aday olan kisiler belirlendi.
Vatandaglar kendi mahallerinde kimin muhtar olmasin1 istiyorlarsa o adaya oylarini verdi. En fazla
oyu alan aday muhtar olma hakkini elde etti.

Ulkemizde, yerel segimlerde ydneticilerin belirlenmesinde halkin gériisii dikkate alindi. Halk,

egemenlik hakkini secimler vasitasiyla gosterdi.

Bir sonraki sayfaya geginiz.

©
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Etkinlik 2

Asagida verilen 6rnekleri okuyunuz ve ilgili sorularimi cevaplayimz.

Ornek 1: Biz farkliyiz.

Insanlar ten rengi, yiiz sekli, boy, parmak izi gibi fiziksel 6zellikler agisindan birbirinden farkli
ozellikler gosterirler.

Ornek 2: Cesitli iletisim araclarimiz var.

Ev Telefonu Cep Telefonu Mektup

Insanlar birbirleriyle iletisim kurarken haberlesme araglarindan yararlanabilirler. Ev telefonu, cep
telefonu ve mektup gibi farkli haberlesme araglar1 vardir.
Asagidaki bilgi notunu okuyunuz.
Ornek 1°de goriildiigii iizere insanlar birbirlerinden farklilik gdsterirler.
Ornek 2’de goriildiigii lizere insanlarin iletisim kurabilmesi i¢in ¢ok sayida, farkli haberlesme araci

vardir.

Hatirlayalim!

“SECIYORUZ, YONETIME KATILIYORUZ!” metnini bir kez daha okuyunuz.

Ornek 1 ve Ornek 2’de anlatilanlar1 yukaridaki metnin hangi ifadesiyle iliskili buluyorsun? Neden?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 3
Asagida bir iilkede yapilan genel secim sonuclarin gosteren bir grafik vardir. Bu grafigi

inceleyiniz ve sorularn grafikteki bilgilere gore cevaplayimz.

Hukimet Kuran Parti Segimi

50
é 40
Z 30
r_Eu 20
&
o l I
0
Yildiz Glines Diinya
Aday Partiler

. Kagc tane parti secime katilmistir?

. Cogunlugu hangi parti olusturmustur? O halde, hiikiimeti kurma yetkisi hangi

partidedir? Neden?
Etkinlik 3’te size verilen grafikle ilgili sorular cevapladimz.

Hatirlayalim!

“SECIYORUZ, YONETIME KATILIYORUZ!” metnini bir kez daha okuyunuz.

Etkinlik 3’te “SECIYORUZ, YONETIME KATILIYORUZ!” metninde gecen hangi
ifadeyle benzer buluyorsunuz?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 4
Ornek 1: Cansu Ogretmen serbest etkinlik dersinde dgrencilerine oyun oynatmak istemektedir.

(13

Ogrencilerinin istediklerini dikkate almams ve * Deve-Ciice” oyununun oynanmasina karar
vermistir. Ogrenciler dgretmenlerinin tercih ettigi oyunu oynamislardir.

Ornek 2: Giilhan Ogretmen serbest etkinlik dersinde ogrencilerine oyun oynatmak
istemektedir. Ogrencilerinin oynayabilecegi ve sevdikleri “Deve-Ciice”, “Gece-Giindiiz”,
“Resim Cizmece”, “Nesi Var?” oyunlarim tahtaya yazmistir. Tahtadaki oyunlardan hangisinin
oynanacagini onlarin se¢im ve isteginin belirleyecegini sOylemistir. Boylelikle dgrencilerin
istegi ve rizasi dogrultusunda hangi oyunun oynanacagina karar verilmisti.

Etkinlik 4°te iki 6rnek durum okudunuz. Sizce, hangi uygulama demokratiktir? Nedenini

aciklar misin?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 5
Asagida bir mahallede yapilan muhtar secim sonuclarim gosteren bir grafik var. Bu grafigi
incelemeden bilgi notunu okuyunuz. Ardindan grafigi inceleyiniz ve sorular grafikteki
bilgilere gore cevaplayiniz.
Bilgi Not: Yeni Isik Mahallesi
Mabhalle Niifusu: 50
Oy Kullanabilen Yetiskin Niifus:40

Mahalle Muhtari Se¢imi Sonuglari

30
20 E.
10

0 . . .

Zulkif Neslihan  Mustafa Seda
Muhtar Adaylari

Mahalle Niifusu

1. Kac¢ tane muhtar aday olmustur?

4. Mahallede oy kullanabilme hakkina sahip olanlarin tamaminin secime katilabilmesi

neden onemlidir?

Etkinlik 5’te size verilen grafikle ilgili sorular: cevapladimz.

Hatirlayalim!

“SEGIYORUZ, YONETIME KATILIYORUZ!” metnini bir kez daha okuyunuz.

Etkinlik 5’te “SECIYORUZ, YONETIME KATILIYORUZ!” metninde gecen hangi
ifadeyle benzer buluyorsunuz?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Simdi Etkinlik 2, Etkinlik 3, Etkinlik 4 ve Etkinlik 5 ‘teki demokrasinin gerekli
ozelliklerini tek tek yazalim ve bir tanim olusturalim.

Tebrik ederim. ilk asamayi gectik.

Simdi asagidaki etkinlikleri yapmaya devam edelim.

Etkinlik 6

Toprak ailesinin tiim bireylerin ortak kararlar alarak bir fikre varmaktadirlar. Ornegin, bir esya
almak istediklerinde tiim aile bireyleri igin ise yaramasina, herkesin kullanabilmesine dikkat
etmektedirler. Bir problem yasadiklarinda karsilikli fikir alis verisi yaparak ¢ozmektedirler.
Tatile gitmek istediklerinde biit¢elerine gore ayarladiklar1 segeneklerden en gok hangisi tercih
ediliyorsa o yere gitmektedirler.

Sence, Toprak ailesinde kararlar nasil alinmaktadir? Bu durum, Toprak ailesinde neyin
yasandigim gostermektedir?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 7
Padisahlik ve Tek Partili Sistem
e Osmanli Devleti, padisahlikla yonetiliyordu. Devletle ilgili kararlar1 padisah almakta ve
yonetim babadan ogula gecmekteydi. Bu sistemden dolay1 halk yonetime katilma hakkina
sahip degildi.
¢ Kuzey Kore devletinde tek partili bir sistem vardir ve yonetim bu parti liderinin devleti idare

etmesine baglidir. Halkin tercih edebilecegi baska bir parti yoktur.

Osmanh Devleti ve Kuzey Kore Devleti’nde yonetim demokratik midir?
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5. UYGULAMA

DERS: SOSYAL BILGILER
SINIF: lkokul 4. Smif
UNITE: Insanlar ve Yonetim
KONU: Ekonomi Nedir?
Ekonomiyi Ogreniyorum?
SURE: 40+40+40
GENEL AMAC: Ekonomi kavramina ait bilgileri anlar.
KAZANIMLAR:
1.Verilen bir tanimin hangi kavram ait oldugunu tanir.
2. Farkli disiplinlere ait bilgilerden kavramin istenilen 6zelligini ¢gikarir.
3. Ulastig1 6zelliklerden kavramin tanimini yapar.
4. Kavramin 6zellikleriyle gercek yasam durumlari arasinda iliski kurar.
5. Verilen bir 6rnekte kavarama ait ilgili bir 6zelligi gosterir.
6. Cikarim yoluyla ulastig1 bir 6zelligin kavrama ait olup olmadiginin nedenini agiklar.
BIiLISSEL BECERILER:
e Cikarim Yapma
o Kavramin Ozelliklerini Bulma
o Tanima Ulagma
e iliski kurma
e Ormek Uzerinde Ozellik Gésterme
e Neden Ac¢iklama
ILISKILI DISIPLINLER: Matematik, Giinliik Yasam, Fen Bilgisi, Tiirkce, Ekonomi,
YAKLASIM: Baglamsal Ogrenme Yaklagimu, Disiplinler Aras1 Ogretim
YONTEM VE TEKNIK: Analoji, Bulus, Soru-Cevap, Tartisma, Problem Cézme
ARAC-GEREC VE MATERYAL: Calisma Yapraklari, Tiirk¢e Sozliik
DEGERLENDIRME ARACI:
e Ogrenci Katilimi Gézlem Formu (OKGF)
e Bilgi Yapraklar1 Dereceli Puanlama Anahtar1 (CYDPA)
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Adin:
Tarih:
Soyadin:

Numaran:
Etkinlik 1

Asagida “Ekonomiyi Ogreniyorum” metnini okuyalim ve iizerinde konusalim.

Ekonomiyi Ogreniyorum

Ulkemizde birgok sehir mahallesinde haftanin belirli giinlerinde pazarlar kurulur. Pazarlar,
saticilarin mallarmi belirli giinlerde satmak icin sergiledikleri gegici yerlerdir. Pazar esnasi
tezgahlarinda tiriinleri sergiler ve insanlara satigsin1 yapar; insanlar da bu iiriinleri satin alarak yaparak
beslenme, giyinme gibi ihtiyaglarini karsilarlar. Karsilikli ger¢eklesen bu alig-veris islemi ekonomiyi

canlandirir.

Bu metni okumadan 6nce anlamim bilmedigim kelimeler vardi. Simdi arastirdim ve 6grendim.

Bu kelimeler:

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 2
Asagidaki problemleri okuyunuz ve sorularini ¢o6ziiniiz.
Ornek 1: Bir iilkenin bir aylik sanayi, hayvancilik ve turizm gibi ekonomik faaliyetlerinden elde
ettigi gelir asagidaki gibidir:

Sanayi: 300 milyon lira; Hayvancilik: 200 milyon lira; Turizm: 50 milyon lira

Bu iilke toplam milyon lira gelir elde etmektedir? ........ccoceviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiecienne.
Bu iilkenin ekonomik faaliyetlerini grafikle gostermek istersek hangisi dogru olur?....................
Grafik 1 Grafik 2

Bir Ulkenin Sanayi, Hayvancilik ve
Turizm Geliri
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Bir Ulkenin Sanayi, Hayvancilik ve
Turizm Geliri
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Ekomomik Faaliyetler

Ornek 2: Bir bolgede iki farkli ¢iftginin Eyliil ayinda tarlalaridan iirettikleri ve fabrikalara sattiklari
bugday miktarlar1 asagidaki gibidir:

Ciftci Riza: 155 ton bugday tiretmis ve Y1ldiz fabrikasina 150 ton satis yapabilmig

Ciftci Mehmet: 168 ton bugday tiretmis ve Giines fabrikasina 160 ton satis yapmistir.

Bu iki ¢iftciden hangisinin elinde kalan bugday miktar1 daha fazladir?

Hangi fabrika daha ¢ok Girtin almustir?..............ocoooiiii i

Ornek 3: Bir bolgede bulunan ii¢ fabrika, ciftcilerden aldiklar1 bugday isleyerek gesitli marketlere

dagitmaktadir:
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Fabrika A: Ciftgilerden 110 ton bugday almis, marketlere toplam 100 ton iiriin satmis

Fabrika B: Ciftcilerden 65 ton bugday almis, marketlere toplam 50 ton {irlin satigmis
Fabrika C: Cit¢ilerden 160 ton bugday almis, marketlere toplam 90 ton iiriin satis yapmis

Hangi fabrika daha ¢ok satis yapmiustir?............coooiiiiiiiiii e

Alis ve satis faaliyetine ne denir? Diisiinelim ve yazalim.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Asagidaki bilgi notunu okuyunuz.
Ornek 1°de goriildiigii iizere bir iilkede ekonomik faaliyetler cesitlilik gdstermektedir.
Ornek 2’de goriildiigii iizere ciftciler iirettikleri mahsulleri fabrikalara dagitmaktadir.

Ornek 3’de goriildiigii iizere fabrikalar ciftcilerden aldiklar1 mahsulleri marketlere satmaktadirlar.

Hatirlayalim!

“Ekonomiyi Ogreniyorum” metnini bir kez daha okuyunuz.

Ornek 1, Ornek 2 ve Ornek 3’te anlatilanlar1 yukaridaki metnin hangi ifadesiyle iliskili
buluyorsun? Neden?
O halde, bir faaliyetin ekonomi olabilmesi icin sahip olmasi gereken o6zelliklerden biri ne

LY § 0T 1 Lo D

Etkinlik 3

Asagidaki sorular diisiinelim ve cevaplayalim.

Insanlar beslenmezlerse yasamlarina devam ettirebilirler mi?
Insanlar gida iiriinlerini nerden temin ederler?

Gida iiriinlerinin iiretilmesi ve insanlara ulastirilmasi neden 6nemli?

el A

Insanlarin ekonomiyle ugrasmalarinin temel nedeni ne olabilir?
O halde, ekonominin bir diger 6zelligi ne olmahdir?

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 3
Asagida verilen “Kumbara” adh siiri okuyahm. Uzerinde konusahm.

KUMBARA

Her giin konan bir lira,
Bir giin olur bin lira.
Ister harca kendine,

Istersen ver annene.

Kumbaran dolsun para,
Ihtivag duyduke¢a harca.
Ama yine de sen,

Tasarrufu birakma.

Emine CELIK
Tasarruf kelimesinin anlamim sozliikten bulalim.

Tasarruf:

Asagidaki bilgi notunu okuyalim.
DUNYA TASARRUF GUNU (31 Ekim)

Diinya tasarruf giiniinii iilkemizde 1924 yilindan beri kutluyoruz. Insanlar geleceklerini
giivenceye almak i¢in tasarrufa yonelir. Diinya tasarruf gilinlinlin amaci tasarrufun Oneminin
anlasilmasina katkida bulunmaktir. Israflardan kagmarak aile biitgesine ve iilke sermayemize sahip

cikabiliriz.

Neden tasarruf yapmahyiz? Yapmazsak ne olur? Tartisalim.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Simdi Etkinlik 2, Etkinlik 3, Etkinlik 4 ‘teki bir etkinligin ekonomi olabilmesi icin
tasimasi gereken ozellikleri tek tek yazalim ve bir tanim olusturalim.

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Tebrik ederim. i1k asamay gectik.

Simdi asagidaki etkinlikleri yapmaya devam edelim.

Etkinlik 5
Ali Bey ve ailesinin bir aylik gecimini anlatan yaziy1 okuyun.
Adana’da yasayan Ali Bey’in birinci sinifa baglayacak iki ¢cocugu ve yeni dogmus bir bebegi vardir.
Ali bey, sigortali bir iste ¢alismamakta ve eline aylik 550 TL para ge¢mektedir. Ali Bey ve esinin
yaptig1 bir aylik masraf listesi su sekildedir.
Elektrik: 100 TL; Su: 15 TL; Kira: 100 TL; Mutfak masrafi: 150 TL; Bebegin masrafi: 50 TL
Cocuklarin okul masrafi: 100 TL (Servisle ulasim ve harcliklarr)
1. Ali Bey ve ailesinin aylik yapacagi toplam masraf kag TL dir? ...

2. Ali Bey parasmi verimli kullanmazsa ne olur? Tartisalim.

Bir sonraki sayfaya geciniz.

©
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Etkinlik 6
Ornek 1: Asagidaki sorular okuyalim. Once diisiinelim sonra cevaplayalim.

Viicudumuzun Hayati Sivis1

1. Viicudumuzun hayati sivist nedir?

2. Bu s1tv1 olmazsa ne olur?

3. Bazen hastanelerde ameliyat sirasinda hastalarin bu siviya ihtiyaglari olur. Bu hayati sivi
bulunmazsa ve hastaya verilmezse ne olur?

4. O halde bu hayati s1vi neden gereklidir?

Ornek 1’de ekonominin hangi 6zelligine vurgu yapilmistir? Nedenini de yazalim.

Ornek 2: Asagidaki sorulari okuyalim. Once diisiinelim sonra cevaplayalim.

Zaman ve yonetimi
Bir giin kag saat?
Bir giiniin kag saatini okulda gegiriyorsunuz?

Diger kalan zamanlar ne yapiyorsunuz?

el

Zamani etkili kullanmak neden 6nemlidir?

Ornek 2’de ekonominin hangi 6zelligine vurgu yapilmistir? Nedenini de yazalim.

Ornek 3: Asagidaki sorular1 okuyalim. Once diisiinelim sonra cevaplayalim.

Tiirkiye ve Diinya Ulkelerine Thracat Yapiyor

w‘\“\ ’
R,

Yukaridaki haritada Tirkiye’de fUretilen g¢esitli Uriinlerin yurt disindaki iilkelere ihracatini
gosterilmektedir.

Ornek 1’de ekonominin hangi 6zelligine vurgu yapilmistir? Nedenini de yazalim.

Etkinligimiz bitti.

Tesekkdirler
@
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