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OZET

FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ PROGRAM iNANCLARININ
OGRETIM UYGULAMALARI SURECLERINE ETKISI

OLGUN, Fatma
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Giizide ONER
Aralik 2017, 218 sayfa

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin, program inanglarimi belirlemek
ve bu inanglarin 6gretmenlerin 0gretim uygulamalar1 siirecindeki davraniglarina
yansimalarmi incelemektir. Calismada, hem nicel hem de nitel aragtirma
yontemlerini iceren karma arastirma yontemlerinden, agiklayici karma yontem
tasarimi kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunda betimsel tarama modeli, nitel
boyutunda ise durum c¢alismasindan yararlanilmistir. Caligmanin nicel kismi 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda Antalya ili merkez ilgelerde bulunan ortadgretim
kurumlarinda gorev yapan 200 fen bilimleri 6gretmeni, nitel kismi ise arastirmanin
nicel kismina katilmig 10 gonillii fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin nicel verileri “Program Yonelimleri Envanteri” kullanarak toplanmis
ve frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar igin t testi,
tek yonlii varyans analizi (One-Way Anova) teknikleriyle, SPSS 17.00 istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise, yapilandirilmisg gozlem ve
yari-yapilandirilmis goriisme formlar1 yardimiyla toplanmis; gozlem formlarindan
elde edilen veriler betimsel analiz, goriisme formlarindan elde edilen veriler ise
igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore; fen bilimleri
Ogretmenlerinin bir egitim programinda bilissel siiregler ve hiimanistik faktdrlerin
bulunmasina yonelik inanglariin en yiiksek, sosyal yeniden yapilandirmaci faktoriin
bulunmasina yonelik inanglarinin ise en disiik diizeyde oldugu, ancak 6gretmenlerin
diger inang¢ faktorlerini de reddetmedikleri belirlenmistir. Cinsiyet ve egitim diizeyi
degiskenleri agisindan, fen bilimleri Ogretmenlerinin inang diizeyleri arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; ancak kidem degiskeninin,
ogretmenlerin bir egitim programinda akademik ve biligsel siiregler faktdriiniin yer
almasi gerektigine olan inang diizeylerini farklilastirdigi ¢alismada ortaya ¢ikan bir
diger sonuctur. Yine arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglarinin,
Ogretmenlerin  6gretim uygulamalar1 siireclerini; 68retmenlerin  kendilerinden,
ogrencilerden ve ¢evreden kaynaklanan birtakim faktorler nedeniyle 6nemli oranda
etkilemedigi sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Program inanci, Fen bilimleri 6gretmenleri, Ogretim siireci,
Karma yontem



ABSTRACT

THE EFFECT OF SCIENCE TEACHERS' CURRICULUM BELIEFS ON
THEIR TEACHING PRACTICES PROCESSES

OLGUN, Fatma
Ph.D. Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assistant Professor Giizide ONER
December 2017, 218 pages

The aim of this study is to determine the science teachers’ curriculum beliefs and
examine the reflection of these beliefs on the behaviors of teachers’ in their teaching
practice. Explanatory mixed method design, which involves quantitative and
qualitative research methods, is used in this study. In the qualitative dimension of the
study, a descriptive survey model and in the qualitative dimension, case study is
used. The quantitative sample of the research consists of 200 science teachers
teaching in secondary schools in Antalya city center in 2014-2015 educational year
and the qualitative sample of the research consists of 10 volunteer science teachers
that have participated quantitative part of the research. Quantitative data of the study
is obtained by “Curriculum Orientation Inventory” and analysed via SPSS 17.0
software program for computing frequency, percentage, arithmetic average, standard
deviation, independent samples t-test, one-way variation analysis (Anova).
Qualitative data of the study is obtained structured observation and semi-structured
interwiev forms. Observation data is analysed with descriptive analyse technique and
interwiev data is analysed with content analyse technique. As a result of this
research, science teachers believe in the highest level that cognitive process and
humanistic factors should be found in a curriculum and in the lowest level that
social-reconstructionist factor should be found in a curriculum; but teachers do not
reject other curriculum beliefs factors. In addition to this, in terms of sex gender and
education levels variables, no statistically significant difference between science
teachers’ curriculum beliefs levels is found; but in terms of professional seniority
variable, significant difference between science teachers’ beliefs levels of academic
and cognitive process factors. Additionally, the results of the research show that,
science teachers' curriculum beliefs do not significantly affect their teaching
practices due to the some factors originating from teachers themselves, students and
environment.

Key words: Curriculum beliefs, Science teachers, Teaching process, Mixed method
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Fen bilimleri o6gretmenlerinin program inanglarinin, onlarm Ggretim
stireglerindeki davraniglarina etkisinin incelenmesine yonelik olarak yapilan bu
caligmanin birinci boliimiinde problem durumu, arastirmanin cevap aradigi sorular,
arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilar ve smirliliklar ile ilgili agiklamalara yer

verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Demirel (2008, s.4) tarafindan “Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” olarak tanimlanan egitim
programi, hazirlanan program, uygulanan program ve kazanimlara yansiyan program
olmak tizere sosyolojik anlamda ii¢ diizeyde siniflandirilmaktadir (Cuban, 1993; akt.
Isik, 2014, s.14). Programi hazirlayan kurumlar, hazirlanan programla uygulanan
programin uyum ic¢inde olmasini beklemektedir ve bu durum literatiirde “programa
baghilik” olarak ifade edilmektedir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014, s.205) Ancak,
program alaninda yapilan arastirma bulgulari, genel olarak O6gretmenlerin,
smiflarinda bu programlar1 hazirlandig1 gibi uygulamadiklarini gdstermektedir
(Cronm-jones, 1991, s.235). Oyle ki, ulusal literatiirde programin uygulayicist olan
ogretmenlerin belirlenen 6gretim programindan uzaklasip farkli uygulamalara
yoneldikleri sonucuna ulasan ¢alismalar mevcuttur (Oztiirk-Akar, 2005; Acar, 2007;
Kasapoglu, 2010; Cobanoglu, 2011; Ayka¢ ve Ulubey 2012). Bu farkliliga yol acan
ogretmenlerle ilgili faktorlerden biri, 6gretmenlerin 6gretim ile ilgili inanglaridir.
Lovat ve Smith (1995)’¢ gore, bu inanglar, O6gretmenlerin uygulamalarini
yonlendiren zihinsel modellerdir. Handal (2004, s.59), 6gretmenlerin bilgi ve bilme
teorilerini yansitan bu inanglarin, program ile ilgili kararlan etkiledigini, Brodhagen

(1998) ise yaptigr nitel c¢alismada, Ogretmenlerin sahip olduklar1 inanglarin,



hazirlanan programa bagh kalma ile ilgili kararlarinda en 6nemli etken oldugunu
belirlemistir.

Ogretmenlerin, 6gretim siirecindeki uygulamalarini etkileyen inanglardan
biri de program inancidir. Cheung ve Wong (2002), “Programin amaci, igerigi,
egitim durumlar1 ve degerlendirme gibi program 6geleri hakkinda olusturulmus ortak
inanglar sistemi” olarak tanimladigi (S.226) program inancinin, Ogretmenlerin
Ogretim  siirecindeki uygulamalarinin nasil oldugunu yansitan en Onemli
kavramlardan biri oldugunu belirtmistir. Arastirmacilar tarafindan programin
uygulanmasi siirecini etkiledigi ileri siirilen 0gretmen inancglarinin, siireci nasil
etkilediginin tam olarak anlasilabilmesi i¢in kapsamli c¢aligmalara ihtiyag
duyulmaktadir (Orpwood, 1985; Cronin-jones, 1991). Ancak program inanci ile ilgili
yapilan caligmalar incelendiginde, yapilan ¢alismalarin 6gretmenlerin, yoneticilerin
ya da Ogretmen adaylarinin program inanglarini belirlemekten &te gidemedigi,
Ogretmenlerin program inanglarinin, &gretim siireglerini etkileyip etkilemedigine
yonelik kapsamli bir ¢calismanin yapilmadigi goriilmistiir (Cunningham, Johnson ve
Carlson, 1992; Crummey, 2007; Foil, 2008; Reeding, 2008; Jenkins, 2009; Eren,
2010; Brown, Lake ve Matters, 2011; Bay, Giindogdu, Ozan, Dilek¢i ve Ozdemir,
2012; Tanriverdi ve Apak, 2012; Yesilyurt, 2012; Akabay, Sebin ve Sahin, 2013).
Literatiirdeki bu bosluktan hareketle, 6gretmenlerin programin 6gelerine yonelik
inan¢lariin, programin uygulanmasi siirecine etkisinin anlasilabilmesi amaciyla,
kapsaml1 bir arastirma siirecine girilmistir ve bu ¢alismada dgretmenlerin programin
amaci, igerigi, egitim durumlar1 ve degerlendirme gibi program o6geleri hakkinda

olusturdugu ortak inanglar sistemi i¢in program inanglar1 kavrami kullanilmastir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ARASTIRMA SORULARI

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglarini
belirlemek ve bu inanglarin Ggretmenlerin Ggretim siirecindeki davraniglarina
yanstylp yansimadigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin, bir egitim programinda akademik, biligsel
stirecler, sosyal yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik faktorlerin

bulunmasina yonelik inang diizeyleri nedir?



2. Fen bilimleri &gretmenlerinin bir egitim programinda akademik, bilissel
stiregler, sosyal yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik faktorlerin
bulunmasina yonelik inang¢ diizeyleri cinsiyet, egitim diizeyi, gérev siiresi

(kidem) gibi degiskenlere gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip olduklar1 program inanglari, §gretmenlerin
Ogretim siirecindeki davraniglarina yansimakta midir? Eger yansiyor ise nasil

yansimaktadir?

4. Fen bilimleri O6gretmenlerinin, mevcut fen bilimleri 6gretim programinin
niteligi, fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaci ve igeriginin nasil olmasi
gerektigi ve Ogretmenlerin 0gretim uygulamalart siirecinde programa yonelik

inanglarindan etkilenip etkilenmedikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

TDK’da (www.tdk.gov.tr, t.y.) “Bir diisiinceye goniilden bagli bulunma,
birine duyulan giliven, inanma duygusu, inanilan sey, goriis, 6greti’ olarak tanimlanan
“inang” kavrami, insan iradesini harekete gecirdigi icin, “davranis” adini tasiyan
eylemlerin baslangic noktasii olusturmaktadir. Oyle ki, James (2003), inanglart
davraniglarin teorileri olarak tanimlamistir. O halde, bir egitim programinin nasil
olmast gerektigine dair inanglar olarak tanimlanabilen program inanglarinin,
Ogretmenlerin  6grenme ve Ogretmeye yonelik segimlerini belirleyecegi ve bu
secimler dogrultusunda Ogretmenlerin 6gretim siirecinde bir &gretim programint
uygulama bigimlerini etkileyecegi soylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, program inanci ile ilgili yapilan ¢alismalarin
genellikle, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin ya da yoneticilerin program inang
diizeylerini belirlemeye yonelik oldugu; belirlenen bu inan¢ diizeylerinin
ogretmenlerin 6gretim siirecindeki davranislarini nasil etkiledigini anlamaya yonelik
kapsamli bir durum ¢alismasinin yapilmadigi gorilmistiir. Farkli olarak Ryu (1998),
doktora bitirme tezinde, Kore’deki ev ekonomisi Ogretmenlerinin ve Ogretmen
egitimcilerinin program yonelimleri ve O6gretim uygulamalar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymak igin iligkisel bir caligma yapmustir. Yine Isik (2014), yiliksek lisans tez
calismasinda, ortaokul Ogretmenlerinin program yonelimlerinin 6gretmenlerin
yapilandirmact ortam olusturma diizeylerine iligkisini O68retmenlerin  kendi

algilarindan yola ¢ikarak ortaya ¢ikarmaya calismistir. Ancak iki ¢alismada da soz



konusu iligki Ogretmenlerin algilarindan yola c¢ikilarak ortaya konulmustur.
Litaratiirdeki bosluktan yola ¢ikilarak yapilmaya karar verilen bu calisma, Ryu
(1998) ve Isik (2014)’1n ¢alismalarindan farkli olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinin
program inanglarinin Ogretim siirecindeki davraniglarina etkisini arastirmacinin
perspektifinden ve dgretmenlerin algilarindan yola ¢ikarak, nicel ve nitel arastirma
yontemleri 1s1g1inda ortaya koyacak kapsamli bir ¢aligmadir.

Sonug olarak bu ¢alisma, Ogretmenlerin program inanglarinin 6gretim
stirecindeki davraniglarina yansimalarini inceleyecek ilk ¢alisma olmasi nedeniyle,
calisma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglarin, hem yurt i¢ci hem de yurt dis1 literatiire
onemli katki saglayacagi beklenmektedir. Bu konu ile ilgili daha sonra g¢alisma
yapacak olan arastirmacilara da yol gosterecegi ongoriilmektedir. Ayrica bu ¢alisma,
Ogretmenlerin hazirlanan programin uygulanmasi siirecini nasil etkiledigini ortaya
koyacagr i¢in, elde edilen sonuglarin program gelistirme ve degerlendirme
caligmalarina ve fen egitiminin yeniden yapilandirilmas: siirecine 6nemli katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. SINIRLILIKLAR

1. Bu calisma, kapsam agisindan:

1.1. Ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglari

diizeylerinin belirlenmesi ile sinirlidir.

1.2.0gretmenlerin inang diizeylerinin cinsiyet, yas, gorev siiresi, egitim diizeyi

gibi degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi ile sinirlidir.

1.3.0gretmenlerin inan¢ diizeylerinin 6gretim siirecindeki davranislarina
yansty1p yansimadigi ile sinirlidir.

1.4. Ogretmenlerin programin amaci, igerigi Ve program inanglarmin sinif ici

uygulamalarint etkileyip etkilemedigine iliskin goriislerinin belirlenmesi ile

stnirhdir.

2. Bu galisma, 2014-2015 egitim-6gretim yili II. Déneminde Antalya ili merkez
ilgelerdeki 60 ortaokulda goérev yapan 200 fen bilimleri dgretmeni ve bu
Ogretmenler arasindan ders gozlemleri ve goriismeler i¢in segilen 10 goniilli
fen bilimleri 6gretment ile sinirhidir.

3. Bu ¢aligma siire agisindan:

3.1. Calismanin nicel boyutu 6 haftalik bir siire ile sinirlidir.



3.2. Calismanin nitel boyutu ise, 5 haftalik gézlem ve bir haftalik goriisme

verilerini toplama olmak tizere toplam 6 haftalik bir siire ile sinirlidir.

4, Calisma, yontem agisindan nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma yontem ile sinirlidir.

5. Calisma, veri toplama araci olarak kullanilan “Program Yénelimleri
Envanteri ”(PYE) 'nden elde edilen nicel veriler, 6gretmenlerle yapilan
gorismelerde kullanilan goriisme formundan elde edilen nitel veriler ve
Ogretmenlerin derslerinin gézlemlenmesi sirasinda arastirmacinin not almak
amactyla kullandig1 gézlem formundan elde edilen nitel verilerle sinirlidir.

6. Gozlem siirecinde derslerin video kayitlarinin alinmasina hem okul yonetimi
hem de 6gretmenler miisaade etmedikleri ig¢in ve goriismeler esnasinda yine
ogretmenler ses kaydi ve video kayit cihazi kullanimina miisaade etmedikleri
icin, gozlem ve goriisme siireci kayit altina alinamamistir. Bu durum, veri
toplama siireci agisindan bir sinirlilik olarak diisiiniilebilir; ancak her iki
siirecte de arastirmaci tarafindan arastirmanin amaci ile ilgili tim ayrintilar

not edildigi i¢in bu sinirliligin azaltildig: diistiniilmektedir.

1.5. SAYILTILAR

1. Calismada yer alan fen bilimleri 6gretmenlerinin veri toplama aracindaki
maddelere kendi program inanglarin1 dogru yansitacak sekilde ictenlikle ve
tutarli cevaplar verdikleri varsayillmigtir.

2. Dersleri gozlemlenen fen bilimleri 6gretmenlerinin, Ogretim siirecindeki
davraniglarinin, gozlem siireci boyunca kontrol altina alinamayan
degiskenlerden, sonuglari degistirecek oranda etkilenmedigi varsayilmigtir.

3. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, Ogretmenlerin, goriislerini gergegi

yansitacak sekilde i¢tenlikle ifade ettikleri varsayilmistir.

1.6. TANIMLAR

Egitim Programm: “Ogrenene okulda veya okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilart diizenegidir ve hedefler, icerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme olmak iizere dort 6geden olusur” (Demirel, 2008,

ss. 4-5).



Program Inanci: “Programin amaci, icerigi, egitim durumlari ve degerlendirme gibi
program 6geleri hakkinda olusturulmus ortak inanglar sistemidir” (Cheung ve Wong,

2002, 5.226).

Ogrenme-ogretme siireci: Igsel bir siire¢ olan O6grenme olaymi saglayan ve
destekleyen digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir.
“Ogrencilerin hedeflere ulasmalari icin, gegirmeleri gereken dgrenme yasantilarini

saglayacak dis kosullarin diizenlenmesidir” (Erden, 1998, s.8).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanin alt yapisini olusturan kuramsal bilgilere ve
arastirmanin amaci ¢ergevesinde, ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan konu ile

ilgili daha 6nce yapilmis arastirma sonuglarina yer verilmistir.

2.1. EGITIM PROGRAMI

Ornstein (1982)’nin de ifade ettigi gibi egitim alanindaki en temel kaygi
unsuru egitim programidir. Oyle ki iilkeler, milli egitim politikalar1 dogrultusunda
topluma kazandirmayr hedefledigi nitelikli insan giiciinii egitim vasitasiyla
yetistirirler. Bu siirecin belli bir plan dahilinde programli olarak ilerleyebilmesi
“Egitim programi” olarak ifade edilen sistematik bir yapiy1r gerekli kilmaktadir.
Baska bir ifade ile iilkelerin belirlemis olduklar1 egitim politikalar1 egitim
programlari ile uygulamaya dontismektedir (Varis, 2005, s.17).

1950°1i yillara kadar 6grencilere dgretilmesi hedeflenen ders igerikleri ve
konular listesi anlaminda kullanilan miifredat kavrami bu yillardan itibaren yerini
egitim programi kavramina birakmistir. Ancak egitimin anne kucaginda basladigin
ve insanin hayatin1 devam ettirebilmesi i¢in yasam boyu devam eden bir siire¢
oldugunu disiiniirsek, egitim programi kavraminin dgretilecek ders igerikleri ya da
konular listesi seklinde basit bir tanimdan ibaret olmadigi gergegi karsimiza
cikmaktadir. Bu yiizden 20. yy’e kadar konular listesi olarak kullanilan egitim
programi kavramu ile ilgili olarak daha sonralar1 farkli diisliniir ve egitim bilimcileri
farkli tanimlamalarda bulunmuslardir.

Caswell ve Campbell (1935), egitim programini konular listesinden ziyade
Ogrencilerin, 6gretmenlerin rehberligi altinda kazandiklar1 yagantilarin tamami olarak
goriirken, Mauritz Johnson (1967), 6grenme {iriinlerinin yapilandirilmasi olarak

egitim programlarini tanimlamaktadir (akt. Demirel, 2008, s.3). Dogan (1979, s.36)



egitim programina, “Ogrencilerde beklenen Ogrenmenin ger¢eklesmesi icin
planlanmis tiim faaliyetler” derken, Ertiirk (1991, s.13, 5.84) ise egitim programint,
kendi ifadesi ile yetisegi, egitim durumlari diizeni olarak adlandirmis; egitim
durumlar1 diizenini de, Ogretmenler acisindan diizenli egitim durumlari, 6grenciler
acisindan ise diizenli 6grenme yasantilar1 olarak tanimlamgtir. Ulkemizdeki program
gelistirme c¢aligmalarinin Onciilerinden biri olan Varig (1994, s.18), “bir egitim
kurumunun, milli egitim ve kurumun kendi amaglarinin gerceklestirilmesine yonelik
cocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi tim faaliyetler” olarak egitim
programini tanimlamistir. Erden (1998, s.21) tarafindan egitim programi, “bir egitim
kurumunun amaglart dogrultusunda diizenlenmis planli egitim faaliyetlerinin timii”
olarak ele alinirken; Demirel (2008, s.4) egitim programina, “6grenene okul veya
okul disinda planlanmig etkinlikler yolu ile saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi”
adin1 vermistir.

Yukarida farkli arastirmacilar tarafindan  yapilan tim tanimlar
incelendiginde, egitim programimin basit bir konular ya da yapilacaklar listesi
olmadig sdylenebilir. O halde egitim programi, 6grenilecek konularin belirlenip, bu
konularin igeriginin olusturuldugu, 6grenenlerin 6grenme eylemini gerceklestirecegi
O0grenme yasantilarmin ve Ogretim durumlarinin diizenlendigi ve 6grenmenin
gerceklesip gergeklesmedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla degerlendirme durumlarinin

belirlendigi kapsamli bir tasarimdir.

2.1.1. Egitim Program ve Ogretmenler

Bir egitim programi ne kadar miikemmel hazirlanirsa hazirlansin, egitim
ortamlarinda uygulanmadig: siirece higbir gegerliligi yoktur (Tekbiyik ve Akdeniz,
2008). Hazirlanan programin, uygulanan programa doniistiiriilme isi ise 6gretmenler
aracilifiyla yapilmaktadir. Bagka bir deyisle, tasari olarak hazirlanan programin
hayat bulmasi Ogretmenler sayesinde olmaktadir. O halde programin
uygulanmasinda, 6gretmenlerin programi nasil algiladig etkili olmaktadir.

Hoeft (1986, s.37), egitim programini, “diisiincelerim, inanglarim ve
fikirlerim. Smifta ben ve O&grencilerim arasinda ne oldugu. Benim zihniyet
durumum?” olarak tanimlamistir. Brophy ve Good (1974), 6gretmenlerin programin
uygulanmasini, 6grenciler i¢in hangi konularin ve aktivitelerin uygun olduguna karar

vererek etkilediklerini belirlemislerdir. Clark ve Elmore (1981) ise, dgretmenlerin



programlar1 kendi bilgileri, dncelikleri ve siniflarindaki 6grencilerin 6zelliklerine
gore uyarladiklarini ifade etmislerdir. Smith ve Anderson (1984) da, besinci sinif fen
Ogretim programinin uygulanmasi silirecine iliskin bir durum ¢alismasinda,
hazirlanan ve uygulanan programlar arasinda, 6gretmenlerin ve program gelistirme
uzmanlarinin, 6grenme kavraminin dogasi ile ilgili farkli goriisleri oldugunu tespit
emisglerdir. Cronin-jones (1991), her 6gretmenin, algi, inang ve tutumlarina dayanan
Oznel goriisiinlin oldugunu ve programi bu 6znel goriislerine gore uyguladiklarini
belirtirken, Ryu (1998) da 6gretmenlerin hazirlanan egitim programlarini, kendi
bakis acilaria gore algilayip uyguladiklarini ifade etmistir.

Yukaridaki ifadelerden yola ¢ikarak, 6gretmenlerin programin uygulanmast
siirecindeki kararlarinin, Ogretmenlerin sahip olduklar1 deger yargilarindan
etkilendigi, bu deger yargilarinin da 6gretmenlerin gegmis yasantilari, sahip olduklar
deneyimler, i¢inde bulundugu ¢evre ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerine gore sekillenen,
inang, tutum, algi gibi bilesenlerden olustugu sdylenebilir.

Inanglar, dgretmenlerin uygulamalarini etkileyen en onemli etkenlerden
biridir. Oyle ki, Brodhagen (1998) yapmis oldugu galismada, 6gretmen inanglarmin,
programin uygulanmasi siirecinde, 6gretmen kararlarini etkileyen en 6nemli etken
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu baglamda bir sonraki boliimde, Ogretmenlerin
uygulamalarin1 etkileyen, egitimsel inanglart ve egitimsel inanglar1 baglaminda

degerlendirilebilecek program inanglari ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
2.2. PROGRAM INANCLARI

2.2.1. Ogretmenlerin Egitimsel inanclari

Insanlarin farkl deger yargilarina sahip olmalarinin, yaptiklar1 segimlerin ve
yasadiklar1 anlagmazliklarin biiyiik ¢ogunlugunun merkezini olusturmasi, inanglar
anlama ve belirlemeye olan ilginin artmasina sebep olmustur (Kerlinger, 1972; akt.
Ennis, Mueller ve Hooper, 1990, s.360). Bandura’ya (1997) gore, inanglar, insanlarin
hayatlar1 ile ilgili aldiklar1 kararlarin en iyi gostergeleridir. Ajzen (1985), inang
kiimeleri arasindaki baglantilarin, bireyin deger yargilarini olusturdugunu, bu deger
yargilariin da bireyin davranislarini belirleyip sonugta yasamini yonlendirdigini
ifade etmistir (Akt. Lumpe, Haney ve Czerniak, 1999). Thompson’a (1992) gére
inang¢ ve davraniglar arasindaki iliski, bu iligkinin olusmasina ve gelismesine katkida

bulunan birgok faktdrle birlikte ¢ok karmasik bir yapidadir (Akt. Buzeika, 1996).
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Pajares (1992) bu karmasik yapiyla ilgili olarak, belirli bir durumla ilgili inang
toplulugunun, bireyin tutumlarimi olusturdugunu, tutumlarin da bireyin karar ve
davraniglarini yonlendirdigini bildirmistir.

Inan¢-davranis iliskisinden yola ¢ikilarak yapilan c¢alisma sonuglari,
Ogretmenlerin igerik ve dgretim yontemleri se¢imini yiliksek oranda etkileyen, giiclii
inanglara sahip oldugunu dogrulamaktadir (Jenkins, 2009). Ennis vd. (1990),
Ogretmenlerin programla ilgili kararlarinda yaptiklari tercihlerin; o6grencilerin
Ozellikleri, konunun 6nemi ve okulun toplumdaki rolii iizerine olan inanglarina
dayandigimi Dbelirtmistir. Cuban (1993, s.225; akt. Handal, 2004), 6gretmen
inan¢lariin, smif i¢i uygulamalarimi etkilemesi durumuyla ilgili: “6gretmenlerin
sahip olduklart bilgi, inan¢ ve tutumlar, siniflarindaki seg¢imlerini sekillendirir ve
zaman i¢inde 6gretim uygulamalarinin esasini agiklar” ifadesini kullanmistir. Lumpe
vd. (1999) de, insanlarin inanglar1 dogrultusunda hareket ettigini, bagka bir ifade ile
inanglarin davraniglar1 etkileyebilecegini, o halde 6gretmenlerin inanglarinin egitimin
yeniden yapilandirilmasinda kritik bir rol oynadigini belirtmistir.

Sonug olarak, dgretmenlerin inanglari, programin uygulanmasi siirecindeki
kararlarii etkilemektedir ve 0gretmenlerin kendi inanglarinin farkinda olmamalari,
programla ilgili olumsuz uygulamalarin1 degistirmelerini imkansiz kilmaktadir
(Handal, 2004). Bu baglamda &gretmen inanglarinin incelenmesi ve program
gelistirme ¢alismalarinda dikkate alinmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin, program, egitim, dgrenciler, 6grenme ve bilgi gibi egitsel siireclerle
ilgili olan kavramlara yonelik sahip oldugu inanglar toplulugu olarak tanimlanabilen
(Lovat ve Smith, 1995), egitimsel inanglarindan biri programa yo6nelik inanglaridir.
Bu inanglarin, 6gretmenin programla ilgili, programin amaci, 6grenci ve 9gretmen
rolleri, igerik se¢imi ve diizenlemesi, sinif i¢i uygulamalar ve 6grencilerin kazanmasi
beklenilen o6grenme c¢iktilar1 gibi kararlarii yonlendirecegi ileri siiriilmektedir
(Lichty ve Johnson, 2006).

Bu arasgtirmada 6gretmenlerin programa yonelik inanglar ele alinmaktadir.
Bu baglamda asagidaki satirlarda Ogretmenlerin programa iliskin inanglari

literatiirdeki siniflamalar ekseninde agiklanmaya ¢alisilmaktadir.
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2.2.2. Ogretmenlerin Program Inanclar

Farkli aragtirmacilar, 6gretmenlerin program ile ilgili sahip olduklari farkli
goriisleri veya inanglar1 oldugunu belirlemislerdir (Eisner ve Vallance, 1974; Eisner,
1985; Jax, 1986; Schubert, 1986; McNail, 1996; Cheung, 2000). ilgili alanyazinda
egitim programinin dogasina yonelik diislinceler olan bu inanglarin; program
inanglar1 (curriculum beliefs), program yonelimleri (curriculum orientations),
program ideolojileri (curriculum ideologies), egitimsel deger yoOnelimleri
(educational value orientations), egitimsel inang sistemleri (educational belief
systems) ve felsefi yonelimler (philosophical orientations)” gibi farkli kavramlar
kullanilarak agiklandigi; ancak kavramlar arasinda kuramsal agidan bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir.

Ornegin, Miller (1983), programa yénelik inanclar igin, program yonelimi
ifadesini  kullanmis ve bu yoOnelimlerin, degerlerimizin, tutumlarimizin ve
algilarimizin {iriini oldugunu belirtmistir. Eisner (1985), 6gretmenlerin programa
yonelik inanglar i¢in, inang sistemi, diistinme yolu, felsefe, goriis ve teorik cerceve
anlaminda program yonelimi kavramini kullanmistir. Jax (1986), 6gretmen inanglar
icin felsefe ya da yonelim kavramini kullanmis ve bu felsefe ya da ydnelimin
ogretmenlerin kisisel inan¢ ve degerlerine dayandigini ve “Ogretmenin programin
gelistirilmesi ve uygulanmasi ile ilgili diisiinceleri” oldugunu belirtmistir. Schubert
(1986), egitim siirecinde yer alan her bireyin, beraberinde egitimin amaci ve dogasi
ile ilgili birtakim inanglar kiimesi (inang¢ seti) getirdigini belirtmistir. Ennis vd.
(1990), deger yonelimleri olarak ifade ettigi inanglari, anlama ve belirlemeye olan
ilginin artmasinin, deger farkliliklarin insanligin sec¢imlerinin ve ¢atigsmalarinin
biiyiilk c¢ogunlugunun merkezini olusturdugu varsayimindan kaynaklandigini ve
programla ilgili kararlarda, 6gretmenlerin tercihlerinin dgrencinin niteligi, konunun
onemi ve okulun toplumdaki rolii iizerine olan inanglarina dayali olarak
sekillendigini ifade etmistir. Cronin-jones (1991), program inanci kavramini
kullanmis ve programin uygulanmasini etkileyen bu inanglar, dgrencilerin nasil
ogrendigi, ogretmenin sinif i¢indeki rolii, belirli bir yas grubundaki &grencilerin
yetenek diizeyleri ve ogrenilecek konularin nispi 6nemi gibi durumlar ile ilgili
Ogretmenlerin sahip olduklar1 inanglar oldugunu saptamistir. McNeil (1996),
program yonelimleri ifadesini kullanmig ve program yonelimlerinin, programin

tasarimu ile ilgili belirgin kavramlari igerdigini ve bu kavramlarin egitimde nelerin



12

onemli oldugu ile ilgili 6gretmenlerin deger yargilarini yansittigini ifade etmistir.
Cheung (2000) da McNeil (1996) gibi, program yonelimleri kavramini kullanmis ve
bu yonelimlerin 6gretmenlerin, okullarin ne yapmasi gerektigi ve ogrencilerin nasil
ogrendigi ile ilgili sahip oldugu degisen inanclari oldugunu ve bu inanglarin
gecmisimize, deneyimlerimize, kiiltiirlimiize ve okullardaki siyasi onceliklere gore
sekillendigini  belirtmistir.  Jenkins (2009) ise bir Ogretmenin smif igi
uygulamalarinda yaptig1 se¢imlerin, onun kisisel felsefi inanglarina 1s1k tutacagini,
felsefi inanglar ve egitim arasindaki iliskinin de literatlirde program yonelimi olarak
tartisildigini ifade etmistir.

Sonu¢ olarak, kavramlar arasinda kuramsal agidan farklilik olmadigi,
kullanilan farkli kavramlarin, bireysel tercihlerden kaynaklandigi goriilmektedir.
Ayrica bu kavramlarin, dgretmenlerin programin amaci, igerigi, 6grenme-6gretme
stireci ve degerlendirme boyutlari ile ilgili birtakim inanglar kiimesine sahip oldugu;
bu inan¢ kiimelerinin kisisel deger yargilarina, gecmis yasantilara, deneyimlere ve
kiiltiirel 6zelliklere gore sekillendigi ve 6gretmenlerin programi uygulama siirecinde
karar ve tercihlerini yonlendirdigi diisiincesinin etrafinda birlestikleri gériilmektedir.
Bu baglamda, bu c¢alismada Ogretmenlerin programa yonelik inanglari igin,

99 ¢¢

“program inanglar1” “(curriculum beliefs)” kavraminin kullanilmasi tercih edilmistir.

Ogretmenlerin, “programin hedefleri, icerik ve igerigin diizenlenmesi,
Ogretim stratejileri, 6grenme aktiviteleri ve degerlendirme tiirleri ile ilgili kararlarini
yonlendiren bir dizi deger 6nermesi” (Cheung ve Ng, 2000), ya da “programin
amaci, igerigi, egitim durumlart ve degerlendirme gibi program 6geleri hakkinda
olusturulmus ortak inanglar sistemi” (Cheung ve Wong, 2002, s.226) olarak
tanimlanan program inanglarinin belirlenmesi, 6grenme-6gretme siireglerinin
niteliginin anlasilmasi agisindan Onemlidir. Ciinkii Ogretmenler, hazirlanan
programlar1 uygulamaya dokerken, baska bir deyisle 6gretim siireglerini ve 6grenme
yasantilarini - diizenlerlerken, aldiklar1 kararlar ve yaptiklart segimlerde sahip
olduklar1 inanglar1 da ise kogsmaktadirlar.

Ng ve Cheung (2002), eger bir 6gretmen hazirlanan program tasarisinin
belli bir kisminin degerli olduguna inanmazsa, programin tamaminin uygulanmasinin

etkili olmayabilecegini, hatta tasarlanan programi smifin durumu ya da kendi inang

sistemi ile uyumlu hale getirmek icin degistirebilecegini belirtmistir.
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Cotton (2006) ise, program gelistirme uzmanlarinin, program gelistirme
stirecinde 6gretmenlerin inanglarini dikkate almak zorunda olduklarini; aksi takdirde
programin hedeflendigi sekilde uygulanamayacagini savunmaktadir.

Bu baglamda, Fenstermacher (1979)’un da ifade ettigi gibi, 6gretmenlerin
uygulamalarini olumlu yonde degistirmeleri isteniliyorsa, ogretmenlere var olan
inang yapilar1 ile ilgili deliller sunularak bu deliller dogrultusunda, &gretmenlerin
uygulamalarini olumlu ve anlamli yonde degistirmeleri saglanabilir.

Ayrica, yapilan c¢alisgmalar sonucunda, programin gerceklesmesini
arasinda uyusmazlik belirlendigi i¢in (So Tang ve Ng, 2000; akt. Ng ve Cheung,
2002), egitim programlar1 gelistirilirken ve programla ilgili degisim ve gelisim
caligmalarinda Ogretmenlerin var olan inanglarinin dikkate alinmasi gereklidir
(Schulman, 1974). Ayrica, programin uygulanmasi neticesinde, gergeklesmesi
hedeflenen egitim amaglari ile gergekte ulasilan egitim hedefleri arasinda ¢ok biiyiik
farkliliklar olmamasi agisindan, 6gretmenlerin var olan inanglarinin géz Oniinde
bulundurulmasi énemlidir.

flgili alan yazin incelendiginde, arastirmacilar tarafindan Ogretmenlerin
programin amaci, igerigi, dgrenme-0gretme durumlari, degerlendirme siireglerine
yonelik gelistirdigi farkli inang diizeyleri ile ilgili farkli kategorik siniflamalar
yapildigi goriilmiistiir. Rogan ve Luckowski (1990), smiflandirmalar arasindaki
farklarin, smiflamay1 yapan arastirmacilardan kaynaklandigini; bazi arastirmacilarin
program inanci kavramini, programin tanimi ile bagdastirarak siniflamay1 buna gore
yaptigini, bazilarmmin ise, kategorileri programin hizmet ettigi amaca gore
olusturdugunu belirtmistir. Yine bazi arastirmacilarin bazi temel siniflama ilkelerine
daha az Onem vermesi, bazilarinin ise kendi amaglarinin olup smiflamayi bu
amaglara gore yapmasi, siniflamalar arasinda farkliliklar olmasina sebep olmustur.

Miller (1983), farkli sekillerde siniflandirilsalar da program inanglarinin en
azindan su dort islevsel 6zellige sahip olmas1 gerektigini ifade etmis ve bu 6zellikleri
su sekilde aciklamistir

1. Ogretmenlere kendi &grenme ve Ogretme yaklasimlarimi agiga
kavusturma konusunda yardim etmek: Program inanglari, 6grenme hedeflerinin
olusturulmasi, igerik ve Ogretim yoOntemlerinin se¢imi ve degerlendirme
stratejilerinin segimi gibi kararlarin rehberligini yapan gizil giiglerdir. Ornegin, eger

bir Ogretmen sosyal yeniden yapilandirmaci programa inanirsa, Ogrencilerin
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toplumun yiizlestigi sorunlar1 anlamalarina yardim etmek i¢in kirlilik, yolsuzluk ve
issizlik gibi konular1 programa dahil eder.

2. Program tasarisinin kavramsal temellerini agiga kavusturmak: Program
inanglari, belirli 6zelliklere sahip egitsel materyallerin belirli bir 6grenme igerigi i¢in
uygun olup olmadigini belirlemeye yardimet olur. Bu siirecte 6gretmenler, daha fazla
sorumluluk alabilirler.

3. Mesleki gelisim icin ara¢ olmak: Program inanglar1 egitimdeki farkli
kiltlirel zihniyetleri yansitir. Ennis ve Hooper (1998)’in belirttigi gibi, “hizmet-ici
egitimdeki personelin potansiyel etkisi ya da programdaki yenilik, dgretmenlerin
degerleri ile hizmet i¢i egitim veren uzmanlarin benimsedigi degerler arasindaki
uyumdan etkilenebilir” (s.277).

4. Program gelistirme i¢in yol gésterici bir ¢erceve olusturmak: Program
inanglari, sadece programin tasarimini de@il programin uygulanmasini ve
degerlendirilmesini de etkiler. Ornegin, Ennis vd. (1990), nispeten zayif disiplin
odakli ya da giigclii sosyal yeniden yapilandirmaci yonelimli beden egitimi
Ogretmenlerinin, diger beden egitimi 6gretmenlerine gore dgrencilerle ortak karar
almaya daha egilimli olduklarin1 belirlemislerdir.

Sonug¢ olarak denilebilir ki, farkli sekillerde kategorize edilse de, inang
diizeylerine iliskin her bir alt boyut, 6gretmenlerin bir egitim programinin amaglar,
icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme Ogelerinde hangi faktorlerin
bulunmasi gerektigi ile ilgili farkli inaniglar yansitmaktadir.

Bir sonraki boliimde, alanyazinda yer alan farkli program inanci
siiflamalar1 ve bu caligmada temel alinan Cheung ve Wong (2002) tarafindan
yapilan program inanglari simiflamasina ve Ng ve Cheung (2002)’un fen egitimi
programlarinda bulunmasi1 gereken bu smiflama faktorleri ile ilgili belirttigi

ozelliklere yer verilmistir.

2.2.2.1. Program inanci siniflamalar:

llgili alan yazin incelendiginde, program inanglarmin konuyla ilgili
aragtirma yapan pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkli adlara sahip faktorler
araciligiyla tanimlandig goriilmiistiir.

Asagidaki tabloda program inanci alan yazmima katki saglayan

aragtirmacilar ve siiflamalar yer almaktadir. Tablo, Bay vd. (2012), Cheung (2000),
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Jenkins (2009) ve Ng ve Cheung (2002)’un caligmalarinda yapmis oldugu

derlemelerden faydalanilarak olusturulmustur.

Tablo 2.1
Program inanci siniflamalart

Kaynak

Program Yonelimleri

Schwab (1970)

Eisner ve Vallance (1974)

Miller (1983)

Schubert (1986

Vallance (1986)

Ornstein ve Hunkins (1988)

Longstreet ve Shane (1993)

1-Akademik Rasyonalizm

2-Biligsel siirecler

3-Sosyal yeniden yapilandirmaci/uyum
4-Hiimanistik (kendini gergeklestirme)
5-Teknolojik

6-Eklektik (uygulamali biitiinciil)

1-Akademik rasyonalizm

2-Biligsel siirecler

3-Sosyal yeniden yapilandirmaci

4-Kendini gerceklestirme/Tamamlayicit yagantilar
programi

5-Teknolojik program

1-Davranisci
2-Konu/Disiplinler
3-Sosyal

4-Geligimsel

5-Biligsel siiregler
6-Insancil
7-Kisilerarasi-Biitlinciil

1-Entelektiiel-Geleneksel
2-Sosyal-Davranisei
3-Deneyselciler

1-Biligsel siirecler

2-Teknolojik program

3-Sosyal yeniden yapilandirmact
4-Akademik rasyonalizm
5-Kisisel basar1

6-Ogrenme igin bireysel kararlilik

Teknik ve bilimsel

1-Davranisci

2-Y onetimsel

3-Teknolojik (sistem)
4-Akademik

Teknik ve bilimsel olmayan
1-Hiimanist

2-Sosyal yeniden yapilandirmaci

1-Toplum odakli
2-Cocuk odaklt
3-Bilgi odakli
4-Eklektik
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Tablo 2.1 (Devam)

1-Kiiltiirel iletisim

2-Sosyal donilisim
Pratt (1994) 3-Bireysel gelisim

4-Feminist pedagoji

1-Akademik rasyonalizm
Tanner ve Tanner (1995) 2-Biligsel siiregler

3-Sosyal yeniden yapilandirmact

4-Hiimanistik (insancil)

5-Teknolojik

1-Insancil (hiimanistik)

McNeil (1996) Z-SoskyalI yerliiden yapilandirmaci
3-Teknoloji
4-Akademik konu

1-Akademik
2-Biligsel siirecler
Cheung ve Wong (2002) 3-Teknolojik
4-Hiimanist
5-Sosyal yeniden yapilandirmaci

1-Akademik
Ng ve Cheung (2002) 2-Biligsel siirecler
(fen programlari 3-Toplum odakli
icin gelistirilmistir) 4A-Insancil
5-Teknolojik

Tablo 2.1 incelendiginde, program inanglar ile ilgili farkli siniflamalar
yapildig1r ancak bir¢ok smiflandirmada akademik, bilissel siiregler, sosyal yeniden
yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik faktorlerin ortak oldugu goriilmektedir.
Farkli olarak, altinci bir program inanci faktorii ilk kez Schwabs (1970) tarafindan
eklektik yaklasim olarak ileri siiriilmistiir. Schwab’in eklektik yaklagimi program
alanindaki c¢aligmalarda tutarlik saglamak, sentez yapmak ve konu merkezli
iniversite ile gorev odakli toplum arasinda bag kurmak igin uygulanabilir bir
paradigma saglama kaynakli bir yaklasimdir (Tanner ve Tanner, 1995; akt. Jenkins,
2009) ve yerel diizeydeki problemlerin pratik ¢oziimiine dayanan bir yaklasim
oldugu i¢in kuramsal ve felsefi temellerden kaldirilmistir (Jenkins, 2009).

Literatiirde program inanglart ile ilgili en giincel siniflama, Cheung ve
Wong (2002) tarafindan, daha 6nce ayn1 baglamda Cheung (2000) tarafindan yapilan
calismadan hareketle yapmis oldugu siniflamadir. Cheung (2000) da program
inanglart ile ilgili siniflamasini, McNeil (1996)’in siniflamasini temele alarak
yaptigini ve McNeil (1996) smiflamasmin literatiirdeki en popiiler siniflama
olmasindan ve bu dort faktoriin Ozelliklerinin literatiirde ayrintili bir sekilde

aciklamasindan dolayr sectigini Dbelirtmistir. Ayrica smiflamadaki, akademik,
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teknolojik, insancil ve sosyal yeniden yapilandirmaci inang faktorlerinin her birinin,
program tasarimu ile ilgili belirgin kavramlari igerdigini ve egitimde nelerin 6nemli
oldugu ile ilgili bir dizi degerler 6nermesini yansittigini ifade etmistir. Jenkins
(2009), bu inang faktorleri arasinda dikkate deger farkliliklar oldugunu savunsa da,
Cheung (2000), faktorler arasinda belirgin farklar oldugu kadar bazi ortak noktalar
da oldugunu, insanlarin birgogunun kesin olarak tanimlanmis program inanci
faktorlerini se¢mediklerini belirtmistir. Miller (1983) de benzer sekilde calistig
bircok 0gretmenin tek bir program inanci faktoriine bagli kalmadigini, birden fazla
faktoriin tizerinde yogunlastigini belirtmistir. Yine Jackson (1992), bu durumla ilgili
olarak su agiklamay1 yapmustir: “Kim birinin kesin olarak modern insancil, kendini
gerceklestirmis ya da sosyal yeniden yapilandirmaci yahut akademik rasyonalist
oldugunu soyleyebilir ki? Tabi ki hi¢ kimse”. Pratt (1994) de faktorlerin program
tasarimiyla ilgili odaklanilan farkliliklar1 temsil ettigini ve aslinda hepsinin birbiriyle
olduk¢a baglantili oldugunu ifade etmistir (Cheung, 2000). Cheung (2000)un
yapmis oldugu c¢alismadan hareketle yapmis olduklari ¢alismada da Cheung ve
Wong (2002), 6gretmenlerin program inanglarinin akademik, biligsel siiregler, sosyal
yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik olmak iizere bes faktorlii bir
yapida agiklanabilecegini ve bu faktdrlerin birbiriyle iligkili oldugunu belirtmistir.

Ayrica Ng ve Cheung (2002), oOgretmenlerin fen bilimleri 6gretim
programinin, tasarimi ile ilgili inanglarinin, okullardaki fen egitim kalitesini
etkiledigini bu yiizden de fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylariin program
yonelimlerini belirlemenin fen egitimindeki program reformunu
kolaylagtirabilecegini savunmuslardir. Bunun i¢in, hem program hem de fen egitimi
literatiiriiniin kapsamli bir incelemesini yaptiktan sonra fen egitim programi igin,
Cheung ve Wong (2002) smiflamasina benzer sekilde akademik, bilissel siirecler,
toplum odakli, insancil ve teknolojik olmak iizere bes inang faktérii oldugunu
belirlemislerdir.

Bir sonraki bdliimde, literatiirdeki en giincel siniflama oldugu i¢in bu
caligmada benimsenen Cheung ve Wong (2002) siniflamasindaki faktorlerin
ozellikleri agiklanmistir. Ayrica bu ¢alisma fen bilimleri 6gretmenlerinin program
inanglarmi belirlemeye yonelik oldugu igin, Ng ve Cheung (2002)’un de fen
programlar1 igin belirledigi program inang faktorlerinin ozelliklerine de kisaca

deginilmistir.
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2.2.2.2. Cheung ve Wong (2002) simiflamasindaki faktorler
2.2.2.2.1. Akademik inang faktorii

En eski (Eisner, 1985; Cunningham vd., 1992; Ng ve Cheung, 2002) ve fen
programlarinda da en yaygin kullanilan faktordiir (Ng ve Cheung, 2002). Temelleri
Plato’nun yazilarina dayanmaktadir, Plato’ya gore bilgi degismez ve gercek
diinyanin disinda var olur. Bu nedenle Plato, matematik, miizik ve edebiyat
alanlarina agirlik veren bir program dngérmektedir (Jenkins, 2009). Akademik inang
faktoriinde temel Oncelik, 6grencilere belirli disiplinlerdeki en 6nemli konular
inceleme ve akil yiirlitme firsatlar1 saglayarak, Ogrencilerin akilc1 diisiinme ve
aragtirma becerilerini gelistirmektir (Eisner, 1985; Cunningham vd., 1992; Cheung,
2000, Cheung ve Wong, 2002), baska bir ifade ile 6grencinin birer fizikgi, tarihg¢i ya
da matematikei gibi davranmalar1 beklenir (Cheung, 2000).

Akademik inan¢ faktorii programin, insanligin uygarhigr gelistirmesini
saglayacak bilgi deposu olmasi gerektigini savunur (Klein, 1986; akt. Ng ve Cheung,
2002) ve programda agirlikli olarak bilimsel bilgiye dayanan konular segilir (Raven,
1970; akt. Ng ve Cheung, 2002). Bu inang faktoriine gore, igerik 6grenme-6gretme
stirecinden daha Onemlidir ve program icerigi bilimsel kavramlar arasindaki
mantiksal iligkilere dayanarak diizenlenir. Tanner ve Tanner, (1995) bu inang
faktoriinilin, programin geleneksel akademik c¢aligmalari, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar
veya cagdas toplumsal sorunlar1 dikkate almaksizin yansittigini ileri siirmektedir
(Akt. Jenkins, 2009).

Bu inang faktoriinde fen Ogrenimi bilimsel gergeklerin, kurallarin ve
teorilerin 0grenilmesi olarak algilanir. Didaktik 6grenme ve 6gretme yaklasimlarinin
kullanimimin tesvik edildigi 6grenme-6gretme siirecinde Ogrenciler pasif rol
oynamaktadir. Uygulamaya yonelik aktiviteler de genellikle didaktik yaklasimlarla
ogretilen kavramlar1 6rneklemek ve gostermek i¢in kullanilmaktadir. Degerlendirme
siirecinde 08renmenin gerceklesip gerceklesmediginin belirlenmesi i¢in 6grenciler
geleneksel yontemlerle test edilmektedir (Ng ve Cheung, 2002).

Sonug olarak bu faktoriin, 6grenme-0gretme siirecinde bilgi aktarimi ve
ogrencilerin entelektiiel gelisimlerine 6nem verdigi, bu yiizden de program tasarimi

ile ilgili geleneksel ilkeleri savundugu sdylenebilir.
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2.2.2.2.2. Bilissel siirecler inang faktorii

Programin amacini G&grencilere, problemleri tanimlama, goézlem yapma,
hipotez kurma, degiskenleri kontrol etme, deney yapma, verileri analiz etme ve
tartisma yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak ve 6grencilerin yasam
boyu 6grenmenin temeli olan diisiinme yetenegini gelistirmek olarak ele alan bilissel
stiregler faktorii, akademik yonelimden farkli olarak, bilimsel siireglere igerikten
daha ¢ok 6nem verir (Cheung ve Wong, 2002; Ng ve Cheung 2002; Jenkins, 2009).

Bu inang faktoriine gore program, Ogrencilere degisik tlirdeki problemler
icin gecerli olan biligsel becerileri gelistirmelerine yardimcit olmak igin
hazirlanmustir. Icerik ya da bilgi, bilissel becerilerin 6zellikle transfer edilebilir iist
diizey bilissel becerilerin gelisiminde aractir ve becerilerden daha 6nemli degildir.
Ciinkii biligsel becerilerin 6grenilmesi i¢in kullanilan icerik ya da bilgi kaybolsa da
iist diizey biligsel beceriler kalicidir (Eisner, 1985; Cunningham vd., 1992; Cheung
ve Wong, 2002; Ng ve Cheung, 2002; Jenkins, 2009).

Bilissel siirecler inang faktoriiniin savunuculari, bu faktoriin 6grencilerin fen
bilimlerini en iyi bilim adam1 gibi diistinerek 6grendigi ve uygulamali ¢alismalara
katildig1 bilimsel bir yontem olduguna inanmaktadir. Bu yiizden onlara gore, biligsel
siirecler inang faktiirii bilimsel arastirma yontemlerini temel olarak Ogrencilerin,
anlama ve kullanma becerilerini gelistirmeyi vurgulamaktadir. Mannering (1990)’e
gore slire¢ tabanli programda Ogretmenler, 0grencilerin bilimsel arastirmalardaki
performanslarini, genellikle gozlemler, pratik testler ya da yazili raporlar yoluyla
degerlendirirler. Olgme aracinda yer alan sorular, dgrencilerin cevap vermesi i¢in
olgusal bilgiyi hatirlamalarin1 gerektirmeyecek sekilde hazirlanir (Ng ve Cheung,
2002).

Sonug olarak, program tasarimu ile ilgili sahip oldugu 6zellikler bakimindan,
biligsel siirecler inang faktoriiniin, akademik inan¢ faktoriine benzer sekilde

geleneksel bir inanis sergiledigi sdylenebilir.

2.2.2.2.3. Sosyal yeniden yapilandirmaci inang faktorii

Oncelikli amaci, dgrencilere giiniimiiz toplumunun sorunlarini fark etmeleri
ve bunlar i¢cin ¢6ziim yollart lretmelerine yardim etmek olan sosyal yeniden
yapilandirmaci inang¢ faktorii, okul temelli egitim programlarini sosyal degisimi

kolaylastiran bir arag olarak goriir (Eisner, 1985; Cunningham vd., 1992; Cheung,
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2000; Ng ve Cheung, 2002; Jenkins, 2009). Sosyal yeniden yapilandirmacilara gore
genel egitimin amaci, insanlifin daha iyi bir duruma gelebilmesi ig¢in, sosyal
degisimin tesvik edilmesi ve degisim i¢in uygun zeminin hazirlanmasidir. Bu agidan
bakildiginda program hem bireylere hem de topluma uygun olmalidir. Ogrencilerin
topluma katilmalarin1 ve sosyal problemleri ¢6zme becerilerini destekleyen bu inang
faktorlinlin temelini, 6grencilerin ilgileri ile toplumsal meseleler arasindaki iliski
olusturmaktadir. Bu yiizden 6grencilere, insanligin karsilastigi sosyal problemleri
elestirel bir sekilde analiz edebilme, alternatifleri Ol¢ilip tartma ve karar verme
becerilerinin gelisimi i¢in 6grenme firsatlar1 sunulmalidir (Cheung, 2000; Cheung ve
Wong, 2002; Ng ce Cheung, 2002; Jenkins, 2009). Bdylece okullar, dgrencilere
sagladiklar1 6grenme firsatlart ile 6grencilerin yasamlarimi sekillendirmeye katkida
bulunabilir (Jenkins, 2009).

Sosyal yeniden yapilandirmacilara gore, fen egitimi, 6grencileri daha iyi bir
diinya kurmaya ve faal bir vatandas olmaya tesvik etmek igin zorlamalidir. Bu
yiizden fen programi, sorun temelli olmali ve Ogrencilerin gergek yasam
problemlerini ¢dzmelerine vurgu yapmalidir. Bu inang¢ faktoriine gore, okul fen
programlarinin igerigi modiillerle organize edilmektedir ve modiil boyunca ilerleme
sorulan sorular rehberliginde olmaktadir. Ogrenciler, 6grenme-gretme siirecinde sik
sik, eylem projeleri, is birligine dayali grup c¢alismalar1 ve Ogrencilerin elestirel
dislinme ve sosyal sorumluluk duygularimin gelismesine vurgu yapan
simiilasyonlarla mesgul olurlar. Ogrencilerin performanslarni degerlendirmek igin
ogretmenler genellikle, 6grencilerin siirece aktif katilimlarina ve toplumsal sorunlara
ilgili bilimsel sorulara verdikleri yamtlara bakarlar. Ogrenciler genellikle rekabetci
ortamda degerlendirilmezler ve akran degerlendirmesi olduk¢a yaygin olarak
kullanilir (Ng ve Cheung, 2002).

Yukaridaki ozellikleri incelendiginde, sosyal yeniden yapilandirmaci
faktoriiniin, akademik ve biligsel siirecler faktorlerine nazaran program tasariminda

daha ¢agdas ilkelerin temele alinmasini vurguladigi sonucuna varilabilir.

2.2.2.2.4. Hiimanistik (insancil) inan¢ faktorii

Temelleri insancil psikoloji ve ¢ocuk merkezli egitime dayanan (Bybee ve
Welch, 1972; akt. Ng ve Cheung, 2002), hiimanistik yonelim, tiim programlarin

temelini dgrencilerin olusturmasi gerektigine ve egitim programinin asil iglevinin,
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Ogrencilere benzersiz bireyler olmalar i¢in kisisel gelisimlerine katkida bulanacak
tatmin edici deneyimler saglamak olduguna inanir (McNeil, 1996; Cheung, 2000;
Cheung ve Wong, 2002; Ng ve Cheung, 2002; Jenkins, 2009). Bu inancin
savunuculari, program tasariminda Ogrenci merkezli yaklasimlart savunurlar ve
onlara gore Ogretmen ve Ogrenciler, dgrenmenin yonetilmedigi ancak 6grencilerin
kisisel gelisimlerini destekleyen acik iletisim ortaminda kesfedildigi bir ortam
olusturmak icin birlikte calisir (Jenkins, 2009). Bu inancin temel Onceligi,
Ogrencilerin bilissel siirecleri (entelektiiel bilgi ve yetenekler) ile duyussal alanlariin
(duygular, tutumlar ve degerler) biitiinlesmesidir. Bu yilizden egitimin amacini
Ogrencilerin sosyal ve duygusal yonlerini de icine alacak sekilde genisletmektedir
(McNeil, 1996; Cheung, 2000; Jenkins, 2009).

Hiimanistik fen bilimleri 6gretmenleri, 6grenme yasantilar1 diizenlerken
ogrencilerin 6n bilgilerine dikkat ederler. Ogretmenler, dgrencilerin dgrenmelerini
kolaylagtirmak icin genellikle gorsel materyalleri kullanmaya calisirlar ve esnek
olmayan konular yerine disiplinler arasi dgretimi tercih ederler. Ogrenciler de
inceleme ve kesfetmelerini saglayacak Ogrenme yasantilart ile kendi bilgilerini
yapilandirirlar. Konular, ‘oyun alaninda fen’ ve ‘evdeki elektrik’ gibi 6grencilerin
giinliik yasamlarindaki deneyim ve ilgilerine dayanir. Ogretmenler fen dgrenmenin
faydal1 ve eglenceli oldugunu 6grencilere gdstermek i¢in, geleneksel fen konularini
icerik temelli 6grenme aktiviteleri ve drama gibi Ogretim teknikleri kullanarak
anlatirlar. Degerlendirme siirecinde, geleneksel testlere nazaran portfolyo, gozlem,
0z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi alternatif degerlendirme yontemleri
tercih edilir. Hiimanistik fen egitimcileri, degerlendirme siirecinde O6grencilerin
akademik basarilarina ek olarak, kisisel gelisim ve memnuniyetlerinin de
degerlendirilmesi gerektigine inanirlar (Ng ve Cheung, 2002).

Sonug olarak, egitim programindaki 6gelerin bireylerin benzersiz bireyler
olmast i¢in kisisel gelisimlerine katkida bulunulmast ve kendilerini
gerceklestirmelerine olanak saglanmasi gerektigine vurgu yapan hiimanistik inang
faktoriiniin, savundugu ilkeler agisindan sosyal yeniden yapilandirmaci inang faktorii

gibi ¢agdas bir anlayis sergiledigi soylenebilir.



22

2.2.2.2.5. Teknolojik inang¢ faktorii

Daha 6nce bahsedilen program inanglarindan farkli olan teknolojik program
inanc1, agirlikli olarak davraniscilik akimindan, 6zellikle de Skinner’in ¢alismalar1 ve
edimsel kosullanma teorisinden etkilenmistir (Eisner ve Vallance, 1974; McNeil,
1996; Jenkins, 2009). Temeli sistematik planlama ve etkililik gorisiine
dayanmaktadir (Cheung, 2000) ve teknolojinin bilim ve toplum arasinda baglanti
kurmasi gerektigini savunmaktadir (Ng ve Cheung, 2002).

Bu inanisa gore program, belli bir igerik ya da sosyal ve kisisel problem
odakli degil, hedef odaklidir (Jenkins, 2009). Bu yiizden programin igerigi 6nceden
belirlenmis biz dizi 6grenme hedefinin mantiksal siralamasina gore diizenlenmelidir.
Ogrencilerden beklenen teknolojik tasarim becerilerini gelistirmeleri ve teknolojik
bilgileri kullanmada usta olmalar1 yani etkili birer bilgi teknolojileri kullanicisi
olmalaridir (Cheung, 2000; Ng ve Cheung, 2002). Bu inanig, 0grenme-0gretme
stirecinde dnce Ogrencilerin yeteneklerinin degerlendirilmesi gerektigini, sonra bu
yeteneklere uygun Ogretim aktivitelerin planlanip uygulanmasi gerektigini, daha
sonra Ogrencilerin tekrar degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir (Jenkins,
2009). Ogrenci performanslarmin degerlendirilmesi de siklikla geleneksel testler
kullanilarak yapilmaktadir (Ng ve Cheung, 2002).

Ng ve Cheung (2002), iyi bir fen 6gretiminin, fen konularin1 6grencilere
etkili ve verimli bir sekilde aktarmasi gerektigini, bunun icin bilgisayar destekli
ogretim (Good ve Berger, 1998) ve tam 6grenme (Hashim ve Chan, 1997) gibi
Ogretim stratejilerinin kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Sonug olarak, program tasariminin hedef odakli olmasini savunan teknolojik
inang faktoriiniin, sahip oldugu o6zellikler acisindan, akademik ve bilissel siirecler
inang faktorleri gibi geleneksel bir anlayis sergiledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin bir egitim programinin hedef, icerik, grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme Ogelerinin tasarimi ile ilgili Onceliklerini yansitan program
inanglarinin belirlenmesi ve bu inang faktorlerinin 6gretmenlerin, 6grenme-ogretme
stirecindeki davranislarina etkisinin incelenmesi amaciyla bu ¢alismanin yapilmasina
karar verilmistir. Bu baglamda, ilgili alanyazinda daha 6nce yapilan ¢alismalar ve
caligmalardan elde edilen sonuglar yol gdsterici olmustur. Bir sonraki boliimde,
ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan, 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarinin

program inanclarina yonelik caligmalara yer verilmistir.
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2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Ilgili alanyazin incelendiginde, yurt dis1 ve yurt iginde Ogretmenlerin
program inanglarinin 6gretim siireci uygulamalarina etkisinin incelendigi bagimsiz
ve kapsamli bir ¢alismanin yapilmadigi belirlenmistir. Bunun igin, bu béliimde ulusal
ve uluslararasi literatiirde program inanglarmin belirlenmesine yonelik yapilan

arastirma sonuglarina yer verilmistir.

2.3.1. Uluslararasi Literatiirde Yer Alan Arastirmalar

Cronin-Jones (1991), programin uygulanmasina etki eden Ogretmen
inanc¢lariin 6nemli kategorilerini tanimlamak ve tanimlanan bu inang kategorilerinin
programin uygulanmasina etkilerini belirlemek amaciyla yaptigit  durum
calismasinda, iki ortaokul Ogretmeni ile calismistir. Calisma sonucunda,
dgretmenlerin programim uygulanmasini etkileyen; (1) Ogrencilerin nasil 6grendigi,
(2) Sinif igindeki 6gretmenin rolii, (3) Belirli bir yas grubundaki 6grencilerin yetenek
diizeyleri ve (4) Igerik konularmin nispi onemi olmak iizere dort temel inang
kategorisine sahip olduklar1 ve her iki 6gretmenin de en énemli 6grenme ¢iktisinin
olgusal bilgi olduguna, ortaokul 6grencilerinin tekrarli alistirma ve uygulama yoluyla
ogrendiklerine ve olduk¢a fazla yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklarina inandiklar
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin mevcut inan¢ yapilari, amacglanan programin
altinda yatan felsefeyle uyusmadigi igin, programin basariyla uygulanmasini
engelledigi ortaya ¢ikan bir bagka sonuctur.

Cunningham, Johnson ve Carlson (1992)’un Nebraska’daki ev ekonomisi
ogretmenlerinin program yonelimlerini belirlemeye yonelik yaptigi ¢alismada,
ogretmenlerin en fazla bilissel siiregler, en az ise akademik-rasyonalizm program
yonelimine sahip olduklar;; ayrica Ogretmenlerin  program yonelimlerinin
ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun biiyiikliigli, mezuniyet yili, mezun olunan
kurum ya da 6gretmenlerin yeni katildigi lisansiistii egitim kurslarinin sayist gibi
degiskenlere gore farklilik gostermedigi ancak; Ogretmenlerin yakin zamanlarda
aldiklar1 hizmet i¢i egitim saatlerine gore farklilik gdsterdigi belirlenmistir.

Ryu (1998), Kore'de ev ekonomisi 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcilerinin
program yonelimleri ve 6gretim uygulamalarini belirlemek ve program yonelimleri
ile 6gretim uygulamalar1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi doktora

bitirme tez ¢aligmasinda, hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen egitimcilerinin baskin
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olarak biligsel siirecler program yonelimine sahip olduklari, en az akademik-
rasyonalizm program yonelimini benimsedikleri ve Ogretmen ve Ogretmen
egitimcilerinin baskin olarak alisilmis-enstriimantal 6gretim uygulamalarini tercih
ettikleri sonucuna ulagsmistir. Ayrica Ogretmenlerin, 6gretim uygulamalar1 ile
program yonelimleri arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Ag¢ik uglu
sorulardan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin ve 6gretmen egitimcilerinin program
yonelimlerinin  ve Ogretim uygulamalarmin, Ogretmenlerin bireysel deger
sistemlerinden ve ¢evre, 6gretim deneyimi, liniversite egitimi, hizmet-i¢i egitimlere
katilimi, yararli kaynaklardan yaptigi okumalar ve hayat tecriilbesine gore degisen
egitimsel inang¢larindan etkilendigini ortaya ¢ikarmistir.

Cheung (2000), O6gretmenlerin {ist program yonelim yapilarini ortaya
koymada, hiyerarsik dogrulayici faktor analizinin nasil uygulanabilecegini géstermek
amactyla yaptigi calismada veri toplama araci olarak, program yonelimleri
envanterini kullanmistir. McNeil (1996) siniflamasina ait dort program yoneliminin
temele alindig1 ¢alismada, hiyerarsik model, dort tane birinci diizey faktor oldugunu
ve bir tane ikinci diizey faktor oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Birinci diizey faktorler;
McNeil (1996) siniflamasinda yer alan, akademik, sosyal-yeniden yapilandirmaci,
hiimanistik ve teknolojik yonelimlerdir. Ikinci diizey faktor ise, yonelim iistii yapry1
yansitmaktadir.

Cheung ve Wong (2002) dgretmenlerin program yaklagimlarini belirlemek
amaciyla otuz maddelik PYE’yi gelistirmisler ve Hong Kong’da gorev yapan 648
O0gretmene bu envanteri uygulamiglardir. Calisma sonuclar1 6gretmenlerin program
yaklasimlarinin bes faktdrde de olumlu oldugunu, dgretmenlerin en ¢ok teknolojik,
en az ise akademik yaklagima sahip olduklarini gostermektedir. Calisma sonuglarina
gére ayrica, cinsiyet degiskeni agisindan ogretmenlerin program yaklagimlari
arasinda anlamli farklilik olmadigi; ancak deneyimli Ggretmenlerin daha fazla
akademik yaklasima ve Ingilizce 6gretmenlerinin de Fen Ogretmenlerinden daha
fazla hiimanistik yaklasima sahip olduklari belirlenmistir. Arastirmada en yiiksek
korelasyonun, hiimanist ve teknolojik program yaklasimlari arasinda ve biligsel
stirecler ile teknolojik program yaklasimlari arasinda, en diisiik korelasyonun ise
teknolojik ve sosyal yeniden yapilandirmaci program yaklagimlari arasinda oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Ng ve Cheung (2002), ilkdgretim fen bilimleri Ogretim programinda

akademik, biligsel siirecler, sosyal yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik
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yonelimlerin hangisinin olmasi gerektigine yonelik &gretmenlerin ydnelimlerini
belirlemek amaciyla 41 maddelik bir 6lgek gelistirmisler ve bunu 437 6gretmen
adaymma uygulamislardir. Arastirma sonuglari 0Ol¢egin giivenilir oldugunu ve
O0gretmen adaylariin ilkdgretim fen bilimleri 6gretim programinda en fazla biligsel
siregler, en az ise akademik program yonelimlerinin olmasi gerektigine
inandiklarini, diger program yonelimlerini de reddetmediklerini ortaya ¢ikarmistir.

Crummey (2007) ABD'de 95 Ogretmen ile yaptigi ¢alismada, ¢alisma
kapsaminda yer alan 6gretmenlerin en fazla hiimanistik en az ise sosyal yeniden
yapilandirmaci program yaklasimina sahip olduklarini belirlemistir. Ayrica cinsiyet
degiskeni acisindan sadece teknolojik program yaklagiminda anlamli farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Buna gore, erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
teknolojik program yaklagimina daha fazla sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Foil (2008) ise, 879 okul yoneticisinin program yaklagimlarini inceledigi
arastirmasinda, okul yoneticilerinin en fazla biligsel siirecler, en az ise sosyal yeniden
yapilandirmaci yaklasimi benimsediklerini belirlemistir.

Reding (2008) de, ABD" de Katolik Okullarinda gérev yapan 380 6gretmen
ve yoneticinin program yaklagimlarini belirledigi c¢alismasinda, o6gretmen ve
yoneticilerin en fazla biligsel siirecler, en az ise sosyal yeniden yapilandirmaci
yaklasima sahip olduklarini belirlemistir. Calismada ayrica cinsiyet degiskeni
agisindan, kadin 6gretmen ve yoneticilerin erkek 6gretmen ve yoneticilere gore daha
¢ok hiimanistik yaklasima sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Jenkins (2009), o6gretmenlerin program inanglarini belirlemek amaciyla
ABD'de 308 ogretmenle yaptiklar1 calismada, Ogretmenlerin sirayla hiimanist,
bilissel siiregler, sosyal yeniden yapilandirmaci ve akademik program inanglarimi
benimsedikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica calisma sonuglari, cinsiyet ve kidem
degiskenleri agisindan 6gretmenlerin program inanglar1 arasinda anlamli farkliliklar
oldugunu; cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
daha ¢ok hiimanistik inanca sahip olduklarini, kidem degiskeni agisindan deneyimli
ogretmenlerin teknolojik ve biligsel siiregler program inanglarint daha ¢ok
benimsediklerini ortaya ¢ikarmistir.

Brown, Lake ve Matters (2011), Yeni Zelanda ve Queensland’daki
ogretmenlerin, PYE kullanarak program inanglarimi ortaya ¢ikardiklart ¢alismada,
Ogretmenlerin en ¢ok akademik-hiimanistik yaklasima, en az ise sosyal yeniden

yapilandirmaci yaklagima sahip olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.



26

2.3.2. Ulusal Literatiirde Yer Alan Arastirmalar

Eren (2010), 6gretmen adaylarinin program inanglarina iliskin goriinim
analizini gergeklestirmek amaciyla bir calisma yapmistir. Calisma sonuglari,
O0gretmen adaylarinin program inancglarinin akademik, bilissel stiregler, sosyal-
yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik faktorleri araciligiyla
incelenebilecegini; ayrica oOgretmen adaylarmin program inanglar1 arasindaki
iliskilerin pozitif yonlii ve orta diizeyde oldugunu, bu inanglarin ‘ytiksek diizeyli ve
disiik diizeyli program inanglari’olarak adlandirilan iki ayr1  kiimede
tanimlanabilecegini de gostermistir.

Bay, Giindogdu, Ozan, Dilek¢i ve Ozdemir (2012), 6gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 program yaklagimlarini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada,
ogretmen adaylariin en ¢ok hiimanistik, en az ise akademik program yaklasimini
benimsediklerini, bolim degiskenine gore ise Tiirkce Ggretmen adaylarinin sinif
Ogretmenligi 6gretmen adaylarindan daha ¢ok biligsel siiregler program yaklagimini
benimsediklerini belirlemiglerdir. Cinsiyet degiskeni acisindan ise, Ogretmen
adaylarinin program yaklasimlari arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucu ortaya
cikmistir. Program yaklagimlari arasinda en yiiksek iliskinin biligsel siiregler ile
sosyal yeniden yapilandirmaci; en diisiik iliskinin de akademik ile sosyal yeniden
yapilandirmaci ve hiimanistik program yaklasimlari arasinda oldugu saptanmastir.

Tanriverdi ve Apak (2012) tarafindan, PYE kullanilarak, bes yonelim
(akademik, bilissel stiregler, sosyal yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknoloji)
faktoriinii  farkli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilan c¢alisma
sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin en fazla hiimanistik, en az ise sosyal yeniden
yapilandirmaci yonelime sahip oldugu goriilmiistiir. Program yonelimlerini olusturan
tim faktorler ele alindiginda, okul Oncesi Ogretmenligi Ogrencileri diger tiim
boliimlere gore daha yiiksek diizeyde skorlar elde etmislerdir. Faktorler arasinda en
yiiksek iligkinin ise, teknoloji ve hiimanistik program yonelimleri arasinda var
oldugu saptanmustir.

Yesilyurt (2012)’un bir egitim programinin nasil olmasi gerektigine iliskin
Ogretmen adaylarinin inanglarimi belirlemeye yonelik yaptigi ¢alisma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin akademik, biligsel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci,
hiimanistik ve teknolojik faktorlerin veya bu faktorleri ilgilendiren niteliklerin bir

egitim programinda bulunmasi gerektigi inancina yiiksek diizeyde sahip olduklari
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ortaya ¢ikmistir. Ayrica demografik degiskenler acisindan Ogretmen adaylarinin
inang diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi ancak ilgili faktorlere iliskin
O0gretmen adaylarinin inanglar1 arasinda anlamli bir iliskinin  bulundugu
belirlenmistir.

Akabay, Sebin ve Sahin (2013), beden egitimi ve spor Ogretmenligi
O0gretmen adaylarinin, program yonelimlerini belirlemek amaciyla bir g¢alisma
yapmislar ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda beden egitimi ve spor 6gretmenligi
son sinifta 6grenim géren 165 6gretmen adayma Cheung ve Wong (2002) tarafindan
hazirlanan PYE’yi uygulamislardir. Caligma sonuglari, 6gretmen adaylarinin en fazla
hiimanistik yaklasimi daha sonra sirayla bilissel siiregler, teknolojik, akademik ve
sosyal yeniden yapilandirmaci yaklasimlar1 benimsediklerini, 6gretmen adaylarinin
program yonelimleri arasinda cinsiyet ve akademik basar1 degiskenleri agisindan
anlamhi fark olmadigini ve ayrica hiimanistik ve teknolojik yaklagimlar arasinda
yiiksek iliski oldugunu gostermektedir.

Bas (2013), ogretmenlerin program tasarim yonelimlerini belirlemek i¢in
kullanilacak gecerli ve gilivenilir bir 6l¢ek gelistirmek amaciyla bir ¢alisma yapmis
ve calismaya Nigde iI’inde gorev yapan 300 ortaokul ve lise 6gretmeni katilmstir.
Calisma sonucunda aragtirmaci tarafindan gegerligi ve giivenirligi test edilmis, konu
merkezli tasarim, 6grenci merkezli tasarim ve problem merkezli tasarim olmak tizere
ti¢ faktorden olusan 30 maddelik bir olgek gelistirilmistir. Calisma sonuglari,
gelistirilen bu 6lgegin hem ortaokul hem de lise d6gretmenlerinin program tasarim
yonelimlerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek
oldugunu gostermektedir.

Istk  (2014), ortaokul Ogretmenlerinin  program  yonelimleri ve
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma diizeylerini gorev siireleri, brans, mezun
olduklar1 yiiksekdgrenim kurumu ve egitim diizeyi degiskenleri agisindan inceleyip,
program yonelimleri ve yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma diizeyleri arasinda
anlaml1 bir iligkinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yaptig1 yiiksek lisans tez
calismasinda 388 ortaokul oOgretmeni ile c¢alismistir. Calismadan elde edilen
sonuglara gore, 6gretmenlerin en ¢ok akademik, en az ise hiimanistik program
yonelimine sahip olduklari, yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma konusunda ise
genel olarak kendilerini “cok” yetkin gordiikleri belirlenmistir. Ayrica ¢alismadan

elde edilen bir diger sonuca gore, 6gretmenlerin akademik program yonelimleri ile
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smifta kullandiklar1 yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme becerileri arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Yukarida kisaca Ozetlenen program inancit ile ilgili ¢alismalar
incelendiginde, yapilan caligmalarin 6gretmen, Ogretmen adaylar1 ya da 6gretmen
egitimcilerinin mevcut program inanglarinin belirlenmesine yonelik oldugu, sahip
olunan program inanglarinin smif i¢i uygulamalara yansimalarinin incelendigi
kapsamli bir arastirmanin yapilmadigi goriilmektedir.

Farkl1 olarak Cronin-Jones (1991), iki ortaokul 6gretmeni ile yaptigi durum
caligmasinda, Ogretmenlerin mevcut inang kategorilerinin, tasarlanan programin
uygulamadaki basarisina etkilerini incelerken, Ryu (1998), Ogretmenlerin ve
Ogretmen egitimcilerinin program yonelimleri ile 6gretim uygulamalart arasindaki
iligkiyi ortaya koymak icin korelasyonel bir ¢alisma yapmistir. Benzer sekilde Isik
(2014), ortaokul Ogretmenlerinin  program  yonelimlerinin, O6gretmenlerin
yapilandirmaci ortam olusturma diizeylerine iliskisini, korelasyonel bir ¢aligma ile
ortaya ¢ikarmaya calismistir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin egitim programina iliskin felsefi bakis agilarim
yansitan program inanglarinin, smif i¢i uygulamalara etkisinin incelenmesine iliskin
litetariirde bir bosluk oldugu goriilmektedir. Bu bosluktan hareketle, 6gretmenlerin
program inanglarinin, sinif i¢i uygulamalarina yansimalarinin incelenecegi kapsamli
bir ¢alisma yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur ve bu ¢alisma yapilmistir. Bu anlamda
eldeki caligmadan ortaya ¢ikan sonuglarin, litaratiirdeki boslugu dolduracagi ve daha

sonra yapilacak ¢alismalara yol gosterecegi i¢in 6nemli oldugu ongoriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirmada kullanilan arastirma yontemi, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1. ARASTIRMA YONTEMIi

Fen bilimleri Ogretmenlerinin program inan¢larinin, onlarin 6gretim
uygulamalari siirecindeki davranislarina etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirma,
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma yontemi
kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Karma arastirma yontemi, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin, arastirma
problemi ve arastirmanin yanit aradigi arastirma sorularinin, bu yontemlerin tek
basina kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini saglamak amaciyla harmanlanarak
birlikte kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2003, s.20). Bu tanimdan
hareketle bir arastirmada karma yontem kullanmanin en belirleyici gerekgesi
arastirmanin yanit aradigi soru ya da sorulardir; eger arastirma sorularina tek bagina
nicel yaklasimlar ya da nitel yaklagimlar kullanilarak yeterli cevap verilemiyorsa
nicel ve nitel yaklagimlar birlikte kullanilarak arastirma sorularina daha kapsamli
yanitlar  verilmektedir.  Boylelikle  arastirmanin  daha iyt  anlasilmasi
saglanabilmektedir. Ancak karma arastirma yontemi, bir arastirmada nicel ve nitel
yaklagimlarin sadece basit bir sekilde birlikte kullanilmasi olarak anlasilmamalidir,
clinkii karma yoOntem arastirmalari nicel ve nitel yaklasimlarin birbirlerinin
siirliliklarini ve gligsiiz yonlerini en aza indirgemek ve dengelemek, gii¢lii yonlerini
ise desteklemeyi gerekli kilmaktadir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014).

Literatiirde karma yontem arastirmalar1 farkli aragtirmacilar tarafindan farkl

yaklagimlara gore farkli sekillerde siniflandirilmistir. Bu siniflamalar incelendiginde,
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aragtirmacilarin nicel ve nitel silireclerin es zamanli veya sirali olmast (Hunt, 2007),
bu siireglerden herhangi birine daha fazla vurgu yapilmasi (Johnson ve Onwuegbuzie
2004) ve nicel veya nitel yontemlerin kullanim amaci (Greene, Caracelli ve Graham,
1989; Giannakaki, 2005) gibi yaklasimlar1 temel aldiklar1 goriilmektedir.
Literatiirdeki siniflamalara ek olarak Creswell, yukarida adi gegen yaklagimlarin
hepsini temele alarak egitim arastirmalarinda en ¢ok kullanilan karma yontem
arastirmalarii; gomiilii karma yontem, agiklayict karma yontem, kesfedici karma
yontem ve paralel karma yontem olmak iizere dort baslik altinda simiflandirmastir.
GOmiilii karma yontem arasgtirmalarinda bir veri bigimi, digerini destekleyecek
sekilde veriler es zamanli olarak toplanir. Agiklayici karma yontem arastirmalarinda,
once nicel veriler toplanir, daha sonra nicel verileri agiklayabilmek amaciyla nitel
veriler toplanir. Kesfedici karma yontem arastirmalarinda ise bir olguyu
derinlemesine incelemek amaciyla oncelikle nitel veriler toplanir daha sonra nitel
veriler arasindaki iliskileri agiklayabilmek icin nicel veriler toplanir. Paralel karma
yontem arastirmalarinda ise nitel ve nicel veriler es zamanli olarak toplanir, es
zamanli olarak toplanan bu veriler esit 6nem derecesine sahiptir. Daha sonra bu
veriler birlestirilerek aragtirma problemi agiklanmaya ¢aligilir (2003, s. 214-220).
Yukarida agiklanan karma yontemin Ozellikleri ve kullanim amaglarindan
yola ¢ikilarak bu caligmada arastirma sorularini cevaplamada tek basina nitel ya da
nicel yontemler yeterli olamayacag i¢in karma yontem arastirmasi tercih edilmistir.
Nicel sonuglar1 daha 1yi anlamak ve agiklamak amaciyla nitel veri ve sonuclarin da
elde edilmesi, arastirma problemi ve sorularina iligkin daha biitiinciil ve kapsamli bir
anlayis gelistirmemizi saglayacagi i¢in, bu c¢alismada karma arastirma
yontemlerinden agiklayici karma yontem tasarimi kullanilmistir. Agiklayict karma
yontem tasariminda arastirmaci, nicel verileri elde edip nicel sonuglari ortaya
koyduktan sonra nitel verileri toplar. Elde ettigi nitel sonuglari, nicel sonuglari
derinlemesine aciklamada kullanarak nitel ve nicel sonuglar iligkilendirir. Bu
aragtirma baglaminda Oncelikle fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglar
belirlenmis, bu inanglarin 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarindaki davraniglarina
etkisi ve 6gretmenlerin program hakkindaki diisiinceleri derinlemesine incelenmistir.
Bu arastirmada kullanilan aciklayici karma yontem tasarimi asagida sematize

edilmistir.
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Nicel verilerin Nitel verilerin Nitel verilerin Nicel ve nitel
toplanip analiz toplanacagi 6rneklemin toplanip analiz sonuglarin birlestirilip
edilmesi belirlenmesi edilmesi aciklanmasi

Sekil 3.1: Arastirmada kullanilan agiklayici karma yontem tasarimi

Arastirmanin nicel boyutunda betimsel tarama modeli, nitel boyutunda ise
durum g¢alismasindan yararlanilmistir. Betimsel tarama modeli Karasar (1999, s.77)
tarafindan, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirmalara uygun bir model olarak ifade edilmektedir. Bu
calismada nicel verileri toplamak amaciyla, betimsel tarama modeli kapsaminda
bilimsel arastirma tekniklerinden anket teknigi kullanilmistir. Anket teknigi, 6nceden
belirlenmis bir 6rneklem grubundan, belirli bir yapida olusturulmus birtakim sorulara
cevap vermesi yoluyla veri toplama metodudur. Anket teknigi yardimiyla insanlarin
tutumlari, duygulari, davranislari, diisiinceleri, inanglar1 ve tercihleri gibi bircok
konuda ¢ok ¢esitli nicel veriler elde edilebilir (Cepni, 2009, s.169). Anket teknigi ile
daha fazla veriye daha kisa zamanda, daha kolay ve daha ucuza ulagsmak
miimkiindiir; ancak derinlemesine bilgi elde etmek olduk¢a zordur. Bu nedenle bu
calismada anket yoluyla elde edilen nicel verileri desteklemek ve elde edilen verileri
derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
calismas1 da kullanilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum caligsmasi
literatiirde su sekilde tanimlanmaktadir:
“Giincel bir olguyu kendi gergek yasam cercevesi icinde calisan, olgu ve iginde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlartyla belirgin olmadigi ve birden fazla

kanit veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir aragtirma

yontemidir” (Yin, 1984, 5.23; akt. Yildirim ve Simsek, 2011, 5.277).

Durum caligsmasi, diger nitel arastirma yontemlerinden farkli olarak, nasil ve
ne i¢in sorularin1 temel almaktadir ve arastirmaciya kontrol edemedigi bir olgu ya da
olay1 derinlemesine inceleme olanagi saglamaktadir (Yildirinm ve Simsek, 2011,
s.277).

Bu caligmanin nitel kismi durum ¢alismasina bagl olarak biitiinciil ¢oklu
durum deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Biitiinciil ¢oklu durum deseninde her bir

durum kendi iginde biitiinciil olarak ele alinir. Daha sonra bu durumlar birbirleriyle
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karsilagtirilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.291). Farkli program inanglarina sahip fen
bilimleri 6gretmenlerinin, sahip olduklar1 program inanglarinin, 6gretim siirecindeki
davraniglarina etkisini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, nitel verileri
toplamak amaciyla, biitiinciil ¢oklu durum deseni kapsaminda gézlem ve goriisme
teknikleri kullanilmistir. Gozlem teknigi herhangi bir ortamda olusan davranisi
ayrintili olarak tanimlamak icin kullanilan bir tekniktir ve arastirmacinin uygun
buldugu her tiirlii sosyal veya kurumsal ortamda veri toplama amaciyla kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s.169). Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama
tekniklerinden bir digeri olan goriisme teknigi ise Stewart ve Cash (1985, s.7)
tarafindan “O6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag¢ i¢in yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” (Yildirim ve
Simsek, 2011, s.119) olarak tamimlanmaktadir. Arastirmanin nitel boyutu
kapsaminda Yildirim ve Simsek (2011, s.281) tarafindan belirlenen basamaklar bu
calismada sirasiyla izlenmis olup; Oncelikle arastirma problemi belirlenmis, daha
sonra arastirma problemi kapsaminda arastirmanin yanit aradigi arastirma sorulari
gelistirilmis, ¢alismanin yapilacagi dogal ortam bozulmasin diye ilgili mercilerden
gerekli izinler alinmis, arastirmaya katilacak bireyler secilmis, veriler toplanmis ve
son olarak veriler analiz edilip yorumlanarak sonuglar raporlastirilmistir.

Asagida bu arastirmanin metodolojisine bagli olarak kullanilan aragtirma
yontemi, yontemin modellenmesi, yonteme bagli teknikler ve izlenen yollar kisaca

Ozetlenmistir.

Tablo 3.1
Arastirma Yonteminin Kapsadigi model, desen, teknik ve siirecler

Arastirma Yontemi: Karma Yontem

NICEL yéntem+ NITEL yéntem

NiCEL NITEL
Betimsel Tarama Modeli Biitiinciil Coklu Durum Deseni
Anket Teknigi Gozlem  Teknigi- Yapilandirilmig  alan
calismasi

PYE kullanilarak nicel verilerin toplanmasi
Goriisme Teknigi-Yari yapilandirilmis

goriisme
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Siirecler:

*Arastirma problemi ve arastirma sorularinin

belirlenmesi

*Calisma gurubunun belirlenmesi

* Gerekli izinlerin alinmasi

* Veri toplama aracinin uygulanmasi, verilerin

toplanmasi

* Verilerin SPSS programi yoluyla analiz

edilmesi

* Verilerin sonuglandirilip yorumlanmasi

Siirecler:

*Arastirma problemi ve aragtirma sorularinin

belirlenmesi

*Nicel verilerin analizi sonucu nitel verileri

toplamak  amaciyla  ¢alisma  grubunun

belirlenmesi

*QOgretmenleri dogal ortamlarinda gozlemlemek

amaciyla 6gretmenlerden izin alinmasi

*Ogretmenlerin Ogretim stirecindeki

davraniglarinin 5 hafta boyunca gézlemlenmesi

*Ogretmenlerin ders gozlemlerine bagh olarak

Ogretmenlerle gdriismelerin  yapilmast  igin

goriisme sorularmin hazirlanmasi ve

ogretmenlerle goriismelerin yapilmasi

*Analiz ig¢in gozlem ve goriisme notlarinin

ayrintili olarak yaziya dokiilmesi

*Betimsel ve igerik analizi teknikleri ile gézlem

ve goriisme verilerinin analiz edilmesi

*Verilerin sonuglandirilip yorumlanmasi

3.2. CALISMA GRUPLARI

(Calisma sirastyla nicel ve nitel siirecler izlenerek yiiriitiilmiistiir. Bu yiizden
bu boliimde nicel ve nitel verilerin elde edildigi calisma gruplarinin belirlenmesine

iligkin siireglere ve ¢alisma gruplarinin 6zelliklerine ayri ayr1 yer verilmektedir.

3.2.1. Nicel Verilerin Elde Edildigi Calisma Grubunun Belirlenmesi

Bu arastirmada calisma grubunun belirlenmesinde, ¢alisma grubunu
olusturan bireylerin goniillii katilimcilardan olusmasi esas alimmistir. Ciinkii Erkus
(2012, s.58)’un da ifade ettigi gibi, Ol¢iilen ilgili kavramin olabildigince gergege
yakin olabilmesi i¢in verilerin i¢tenlikle elde edilmesi dnemlidir. Calisma grubunun
biiylikliigiiniin  belirlenmesinde ise farkli arastirmacilar farkli fikirler One
siirmiiglerdir. Comrey ve Lee (1992), 50 kisilik ¢calisma grubunu ¢ok yetersiz, 100

kisiyi yetersiz, 200 kisiyi uygun, 300’1 iy1, 500’1 ¢ok iyi, 1000’1 miikemmel olarak
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tanimlarken, Stevens (1996), degisken basimna 5-20 kisilik katilimer sayisinin Slgiit
olarak uygun oldugunu ifade etmektedir (Akt. Erkus, 2012, s.60). Bu arastirmada
nicel verileri toplamak i¢in kullanilan 6l¢ek 30 maddelik oldugu i¢in ¢alisma grubu
(30*5=150) en az 150 fen bilimleri 6gretmeni olacak sekilde, goniilliiliik esasinda
ulagilabildigi kadar ¢ok fen bilimleri 6gretmenine ulagmak amaglanmistir

Calisma siirecine Antalya merkezdeki farkli ortaokullarda goérev yapan
yaklasik 300 fen bilimleri 6gretmeni ile baslanmistir. Ancak ¢alisma siirecine dahil
olmaya goniillii olmayan, calismaya katilmaya goniilli olan fakat veri toplama
aracindaki sorularin hepsine yanit vermeyen, veri toplama aracindaki sorularin
hepsine yanit veren ama verdigi yanitlar samimi ve tutarli olmayan 6gretmenler
calisma silirecine dahil edilmemistir. Bu baglamda calisma grubunda 60 farklh
ortaokulda gorev yapan toplam 200 fen bilimleri 6gretmeni yer almaktadir.
Caligmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptig1 okullar ekler kisminda yer almaktadir
(Ek 2).

Calismanin nicel verilerinin toplandigi 200 fen bilimleri 6gretmeninin
ozelliklerine baktigimizda; 6gretmenlerin 112°si kadin 88’1 erkek; mesleki kidem
acisindan 79’u 1-10 yillik, 83’1 11-20 yillik, 17°si 21-30 yillik ve 21°1 30 y1l ve {istii
kideme sahip; egitim diizeylerine bakildiginda ise 20’si yiiksekokul, 149’u lisans ve

31’1 yiiksek lisans mezunudur.

3.2.2. Nitel Verilerin Elde Edildigi Calisma Grubunun Belirlenmesi

Nitel arastirmada amag genelleme yapmak degil, sonuglara iligkin biitiinciil
bir resim elde etmektir. Bu baglamda nitel arastirmalar, arastirmacilara galigilan
konuyu derinlemesine ve tiim ayrintilart ile inceleme imkani sunmaktadir. Nitel
arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemi de ¢alisilan durum, olay ya da
olgu ile ilgili derinlemesine bilgi edinilmesini saglayan bir drnekleme yontemidir
(Yildinm ve Simsek, 2011, s.107). Bu durumdan hareketle bu calismada, nitel
verilerin toplanacagi calisma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme
yontemlerinden Ol¢iit Ornekleme, kolay ulasilabilen durum Orneklemesi ve
maksimum ¢esitlilik &rneklemesi yontemleri kullamlmistir. Olgiit &rneklemede
onceden belirlenen Ol¢iit ya da Olgiitleri karsilayan durumlar calisilirken, kolay
ulagilabilir 6rnekleme yonteminde yakin olan ve erisilmesi kolay olan durumlar,

maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde aragtirilan probleme taraf olabilecek bireylerin
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cesitliligini maksimum derecede yansitacak bir 6rneklem ile ¢alisilir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s.112).

Bu arastirmada nitel verilerin elde edilecegi ¢alisma grubu nicel verilerin
toplanip analiz edilmesi siirecinden sonra belirlenmistir. PYE yardimiyla program
inanct yonelimleri belirlenen fen bilimleri dgretmenlerinden her bir inanca sahip,
(akademik, bilissel siiregler, sosyal yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve
teknolojik) calismaya katilmak i¢in goniillii, arastirmacinin ¢alisma i¢in zaman ve
erisim agisindan kolay ulasabilecegi ve sosyo-ekonomik diizeyler agisindan farkli
Ozelliklere sahip okullarda gorev yapan on ogretmen c¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Arastirmaya iliskin nitel veriler bu on 06gretmenin derslerinin
gbzlemlenmesi slirecinde arastirmaci tarafindan tutulan gozlem notlarindan ve
gbzlemler sonrasinda 6gretmenlerle yapilan goriisme formlarindan elde edilmistir.
Gozlem ve goriisme verilerinin kaydi sirasinda her 6gretmene bir kod verilmistir
(Ogretmen A1, 6gretmen By).

Nitel verilerin elde edildigi ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin

ozelliklerin yer aldig tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 3.2
Nitel verilerin toplandigi ¢alisma grubunda yer alan ggretmenlerin ozellikleri

PYE alt Ogretmen-mesleki deneyim Egitim diizeyi Okulun sosyo-
boyutlar: ekonomik diizeyi
Akademik Ogretmen A;- 34 yil Yiiksekokul mezunu Diisiik

adem Ogretmen A,- 8 yil Yiiksek lisans mezunu Yiksek
Bilissel siirecl Ogretmen B;- 18 yil Lisans mezunu Orta

thgsel suregler Ogretmen By- 31 yil Yiiksekokul mezunu Diisiik

Ogretmen SY;- 6 yil Lisans mezunu Yiiksek

Sos. Yen. Yap. Ogretmen SY,- 22 yil Lisans mezunu Yiiksek

Hii stk Ogretmen H;- 5 yil Lisans mezunu Yiiksek
umanist Ogretmen Hy- 34 yil Yiiksekokul mezunu Orta
Teknoloiik Ogretmen T;- 5 yil Yiiksek lisans mezunu Orta

eknoloyl Ogretmen To- 1 y1l Yiiksek lisans yapiyor Diisiik
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3.3. VERi TOPLAMA ARACLARININ BELIRLENMESI VE VERILERIN
TOPLANMASI

Bu boéliimde nicel ve nitel arastirma siirecleri kapsaminda ortaya ¢ikan
verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasi

stireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Nicel Verilerin Toplanmasi1 Amaciyla Kullanilan Veri Toplama Araglari

Aragtirmada nicel verilerin toplanmasi siirecinde Ogretmenlerin program
inanglarint belirlemek amaciyla 6lgme aracit olarak, Cheung ve Wong (2002)
tarafindan gelistirilen ve Eren (2010) tarafindan dogrulayici faktor analizi yapilarak
Tirkceye cevrilip uyarlanan PYE (Program Yonelimleri Envanteri-Curriculum
Orientations Inventory) kullanilmistir (EK 3). Olgek, akademik (1-6.maddeler),
bilissel siire¢ler (7-12.maddeler), sosyal-yeniden yapilandirmaci (13-18. maddeler),
hiimanistik (insancil, 19-24.maddeler) ve teknolojik (25-30.maddeler) olmak iizere 5
faktorden ve 30 maddeden olusan 8’li likert tipinde  (kesinlikle
katilmiyorum=1................ kesinlikle katiliyorum=8) hazirlanmis bir olgektir. Her
bir inang faktoriinden alinabilecek puanlar, 6-48 arasinda degismektedir.

Her bir faktoriin i¢ tutarhiligina iliskin giivenirlik katsayilar1 Eren (2010)
tarafindan; akademik, bilissel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve
teknolojik faktorleri igin sirasiyla, .60, .68, .75, .78 ve .76 olarak bulunmustur.
Ayrica Olgegin yapr gegerliginin tespit edilebilmesi amaciyla, Eren (2010) tarafindan
dogrulayici faktor analizi yapilmis ve dlgegin kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu
gorilmiistiir.

Olgegin gegerligi ile ilgili, bu calismadan elde edilen veriler iizerinde
yapilan analiz sonucunda, olgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin .49 ile
.84 arasinda degistigi tespit edilmistir. Faktor yiik degeri, maddelerin faktorle olan
iligkisini agiklamada kullanilan bir katsayidir ve Olgekte bulunan maddelerin ait
olduklar1 faktordeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi, o maddelerin birlikte o faktorii
Olctiigli anlamina gelir. Faktor yiik degerlerinin .45 ve daha yiiksek olmasi 6lgegin
yap1 gegerliligi igin iyi bir dl¢iidiir (Biiyiikoztiirk, 2012, s. 124). Olgegin giivenirligi
ile ilgili bu ¢alismadan elde edilen veriler {izerinde yapilan analiz sonucunda ise,
akademik, bilissel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik
faktorleri ile 6lgegin tamamina iligkin Cronbach alfa gilivenirlik degerleri sirasi ile

.65, .78, .80, .76, .70 ve .89 olarak bulunmustur. Sonug olarak Slgegin bu ¢alismada
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kullanilmast i¢in giivenirliginin yeterli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Biiylikoztiirk
(2012, s.171), psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha
yiiksek olmasinin yeterli oldugunu ifade etmistir.

Ayrica katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla PYE nin
iist kisminda cinsiyet, gorev siiresi, egitim diizeyi ve gorev yapilan okul gibi

bilgilerin sorgulandigi demografik bilgiler boliimii bulunmaktadir (Ek 3).

3.3.2. Nitel Verilerin Toplanmas1 Amaciyla Kullanilan Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin nitel veri toplama siirecinde sirasiyla nitel arastirmalarda en
stk kullanilan gozlem ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Gozlem ve goriisme
stirecinde odaklanilacak noktalar1 belirlemek amaciyla gozlem siirecinden once
arastirmaci tarafindan gézlem formu, goriisme siirecinden Once de yine arastirmacit
tarafindan goriisme formu hazirlanmis ve nitel veri toplama siirecinde veri toplama

araci olarak kullanilmistir.

3.3.2.1. Gozlem formu

Gozlem tekniginin en dnemli avantaji, arastirmaciya ulagsmak istedigi veriye
direkt olarak ilk elden ulasma olanagi saglamasidir. Bu arastirmada da arastirma
sorularindan igiincii aragtirma sorusuna cevap bulabilmek amaciyla gozlem teknigi
kullanilmigtir. Gozlem tekniklerinden ise, gozlem tekniginin ikinci tiiri olan
yapilandirilmis alan calismasi kullanilmistir. Yapilandirilmis alan ¢alismasinda
aragtirmaci yapilandirilmig bir gézlem formu kullanir. Arasgtirmaci bu formda,
yapilan gozlemin amacina bagl olarak, gozlenen ortami fonksiyonel hale getirecek
davraniglara yer verir. Yapilandirilmis alan ¢alismasi, arastirmaciya gozlenen
ortamda tam bir kontrol giicii vermedigi ve buna bagl olarak arastirmaci ortama etki
eden dis etkenleri kontrol altinda tutamadigi i¢in; tamamen agik alanlar yerine,
kontrolii belirli oranda olanakli kilan, sinif ya da biiro gibi kapali ¢caligma alanlar
arastirmacilar tarafindan tercih edilir (Yildirim ve Simsek, 2011, 5.172).

Aragtirmanin nitel veri toplama siirecinde kullanilan gézlem formu, nicel
veri toplama siireci ve elde edilen nicel verilerin analizinin ardindan, nitel ¢aligma
grubunun belirlenmesinden sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Gozlem
slirecinde, caligma grubundaki 6gretmenler ve okul yonetimi video kaydina izin

vermedigi i¢in ve tiim siireci not etmek hem miimkiin olmadigi hem de 6nemli
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noktalar1 kagirmaya sebep olabilecegi i¢in gézlem formu hazirlanmigtir. Bu form
tizerinde, gbzlemin amaci ve gozlem siirecinde arastirmacinin odaklanacagi noktalara
yer verilmistir. Hazirlanan gozlem formu, goézlemden once ii¢ uzmanin goriisiine
sunulmus, yapilan incelemeler ve verilen doniitlere bagli olarak yapilan
diizeltmelerin ardindan son hali verilmistir. Kullanilan gézlem formu ekler kisminda

yer almaktadir (EK 4).

3.3.2.2. Goriisme formu

Bu ¢alismanin nitel veri toplama asamasinda kullanilan bir diger teknik ise
gorigme teknigidir. Bu teknik arastirmaciya deneyimler, tutumlar, disilinceler,
niyetler, yorumlar ve zihinsel alg1 ve tepkiler gibi gbzlenemeyeni anlama olanagi
saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.120). Goriismenin bu 6zelliginden yola
cikilarak bu arastirmada, arastirmanin dordiincii sorusuna cevap bulabilmek
amaciyla, gozlemler esnasinda gézden kagan ya da gozlenemeyen durumlari ortaya
¢ikarmak i¢in, gézlem siirecinden sonra ¢alisma gurubundaki dgretmenlerle birebir
goriismeler yapilmistir. Bu siirecte goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
tird kullanilmistir. Yapilandirilmis goriisme tekniginden biraz daha esnek olan yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci, onceden sormay1 planladigi sorular
igeren bir goriisme formu hazirlar; ancak goriismenin akisina baglh olarak degisik yan
ya da alt sorularla goriismenin akigin1 degistirebilir ve Kisinin yanitlarin1 agmasini ve
ayritilandirmasint - saglayabilir. Yart yapilandirilmis goriisme teknigi, belirli
diizeyde standartlia sahip olmasi ve ayni zamanda esnek olmasi sebebiyle egitim
bilimleri arastirmalart i¢in daha uygun goriilmektedir (Turntklid, 2000). Bu
ozelliklerinden dolayr bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi
kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel veri toplama siirecinde gozlem verilerinin desteklenmesi
amactyla, smiflarinda gozlem yapilan 6gretmenlerle yapilan goriismeler esnasinda
kullanilan goriisme formu, gozlem siirecinin bitmesinin ardindan arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan sorular aragtirmaci tarafindan
ilgili literatiir incelenerek ve yapilan gozlemler géz Oniinde bulundurularak
olusturulmustur. Ogrencilerin verecegi yanitlara bagh olarak sorulabilecek ek sorular

da belirlenmistir. Hazirlanan bu goriisme formu, {ic uzmanin goriisiine sunularak
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verilen doniitlere bagli olarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve son hali verilmistir.

Kullanilan gériisme formu ekler kisminda yer almaktadir (Ek 5).

3.4. CALISMA SURECI

Arastirma ile ilgili literatiiriin taranmasi, arastirma konusu, arastirma
problemi, alt problemler, arastirma yapilacak yer, arastirma kapsaminda yer alacak
calisma grubu, arastirma yontemi ve veri toplama araglarinin belirlenmesinin
ardindan gerekli izinlerin alinmasi icin Antalya Valiligi 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne 24.01.2015 tarihinde basvuruda bulunulmustur.

MEB Antalya 1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Degerlendirme ve
Inceleme komisyonu tarafindan 13.02.2015 tarihinde incelenen “Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Program Inanglarimin Ogretim Uygulamalar Siireglerine Etkisi”
konulu doktora tez arastirma Onerisi ve resmi kullanim izni ile 6lgme arac1 “MEB’e
Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik
Izinlerine Yonelik Izin ve Uygulama Genelgesi” esaslarma uygun bulunmus ve
18.02.2015 tarihinde ilgili kurumdan yasal yazili izin c¢ikmustir (Ek 1) ve
arastirmactya 10.03.2015 tarihinde ulagmistir. Bu tarihten itibaren arastirmaci
Antalya Merkezdeki tiim devlet ve 6zel ortaokullara gerekli yasal izinleri ibraz etmek
suretiyle 10 Mart-18 Nisan 2015 tarihleri arasinda bizzat giderek fen bilimleri
ogretmenleri ile yliz yiize gorligmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenler aragtirmaci
tarafindan aragtirmanin konusu ve amaci hakkinda bilgilendirilmis ve uygulama
ilkeleri agiklanmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde islemlerin arastirma etik
kurallarina uygun olarak yiirlimesi i¢in, Ogretmenlerin gonilliik esasina dayali
calismaya katilmasi hususu gozetilmistir. Bu ylizden 6gretmenlere arastirma igin
goniillii olup olmadiklar1 sorulmus, arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlere
aragtirmanin nicel veri toplama araci olan PYE teslim edilmis ve Ogretmenler
tarafindan doldurulan envanterler ayn1 giin igerisinde 6gretmenlerden geri alinmistir.
Aragtirmanin nitel siireci konusunda da 6gretmenler, PYE 6gretmene doldurmasi i¢in
verilirken bilgilendirilmis, 6gretmenlere nitel arastirma siirecinde yapilacak ders
gozlemleri i¢in goniilli olup olmadiklar1 sorulmus, goniillii olanlardan demografik
bilgilerin yani sira isim-soy isim ve iletisim bilgileri de alinmustir.

Arastirmaci tarafindan Antalya merkezdeki 60 ortaokulda gérev yapan 300

fen bilimleri 6gretmeninin doldurmus oldugu PYE’ler incelenmis ve gecersiz olan
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envanterlerin ayiklanmasindan sonra 200 adet envanterde yer alan veriler SPSS veri
analiz programina aktarilmis ve analiz edilmistir. Analiz sonucunda 6gretmenlerin
program inanglarinin belirlenmesinin ardindan, her bir program inancina sahip,
caligmaya katkida bulunmak amaciyla derslerinin gézlemlenmesine goniillii ve
arastirmacinin  gozlemler sirasinda ulasgim agisindan zorlanmayacagi ikiser
ogretmenden toplam on Ogretmen segilmistir. Ogretmenlerle ¢alismaya katilmaya
gonilli  olduklari teyit etmek amaciyla tekrardan goriisiilmiis, Ogretmenler
calismanin amaci, igerigi ve siireci konusunda tekrar bilgilendirilmis ve okul
yonetiminden sozlii olarak tekrar izin alinmistir. Ogretmenlere gdzlem sirasinda
video kaydi yapilmasina miisaade edip etmedikleri sorulmus, 6gretmenler etik
olmadig1 i¢in ve ayrica okul yonetimi acisindan da sikinti yaratacagi i¢in goézlemler
sirasinda video kaydina izin vermeyeceklerini belirtmislerdir. Bu ylizden arastirmact
tim ders gozlemlerinde kendisi bizzat bulunacagi ve not alacagi i¢in 6gretmenlerin
ders saatlerinin ¢akismamasi i¢in ders programlart 6gretmenlerle birlikte incelenmis,
gbzlem siirecinin ne zaman baslanacagina, hangi siniflarda hangi giinlerde ve hangi
ders saatlerinde gozlem yapilacagina 6gretmen ve arastirmaci birlikte karar vermistir.
Biitiin 6gretmenlerle bu sekilde 6n goriismeler yapildiktan sonra nisan ay1 sonunda
gozlemler baslamistir ve bes hafta boyunca devam etmistir. Mayis ay1 sonunda
gozlemler sona ermistir. Her bir 6gretmen i¢in gozlem siiresi haftada dort ders saati
olmak iizere yaklasik arastirma boyunca yirmi ders saatidir ve arastirma kapsaminda
yer alan tiim 6gretmenler i¢in yaklasik toplam 200 ders saatidir.

Gozlem siiresince Ogretmenler ve okul yonetimi video kaydina izin
vermedikleri i¢in aragtirmaci herhangi bir ayrintiy1 kagirmamak amaciyla dikkatli bir
sekilde dersleri izlemis ve arastirmanin amacina bagl olarak 6nemli noktalar1 not
almistir. Gozlemlerin dogal ortaminda, ger¢ek ve samimi olmasmi saglamak
amaciyla aragtirmaci siifin en arka sirasina oturmus, derslere miidahale etmemis,
ogrencilerle ders esnasinda gereksiz iletisimde bulunmaktan kag¢inmis, sessiz ve pasif
bir izleyici pozisyonunda siireci siirdirmeye Ozen gostermistir. Ancak dersi
gozlemlenen Ogretmenlerin ders esnasinda gergin ve olduklarindan farkli
davranmalarini 6nlemek ve bu 6gretmenlerde giiven duygusu olusturmak amaciyla
ders aralarinda iletisim kurularak birlikte zaman gecirmeye 6zen gosterilmistir.

Gozlemlerin bitmesinden bir ay sonra dersleri gézlemlenen 6gretmenlerle,
her Ogretmen i¢in degisik sayida sorulardan olusan (4-6) yar1 yapilandirilmis

gorismeler yapilmistir. Gozlemlerle goriismeler arasinda gegen bir aylik siirecte
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goriigme sorulari hazirlanmis; hazirlanan sorular, uzman goriisiine sunulmustur.
Yapilan geri bildirimlerin ardindan, diizeltmeler yapilarak sorulara son hali
verilmistir. Goriismelerden Once Ogretmenlerle iletisime gecilerek 6gretmenlerin
uygun oldugu giin ve saatler belirlenmistir. Belirlenen gilinlerde 6gretmenlerle bir
araya gelinerek, ogretmenlere goriisme ile ilgili kisaca bilgi verilmistir. Goriisme
esnasinda ogretmenlerin samimi ve rahat olmalarimi saglamak amaciyla goriigmenin
kayit cihazi ile kayit edilmesinin bir sakincasi olup olmadigir 6nceden dgretmenlere
sorulmus, ancak Ogretmenler ses ya da video kaydina goniillii olmadiklar1 i¢in
goriigmeler arastirmaci tarafindan not edilmistir. Goriismelerde her 6gretmene bir
kod verilmis (6gretmen Aj, 6gretmen By) ve her bir goriisme yaklasik 25-30 dakika
stirmiigtiir. Calisma siirecinde takip edilen ¢aligma takvimi asagidaki tabloda yer

almaktadir.

Tablo 3.3
Calisma siirecinde takip edilen ¢alisma takvimi

CALISMA TAKViMi

YAPILAN i$
II. Ders Doneminin Baglamasi
Antalya Milli Egitim Miidiirliigiinden yazili iznin ¢ikmasi
Iznin Aragtirmaciya Ulagmasi
Antalya merkezdeki tiim ortaokullarina gidilip fen
bilimleri 6gretmenlerine PYE 'nin uygulanmasi
Verilerin SPSS 17.00 paket programma aktarilip
analizlerin yapilmasi, analiz sonuglar1 dogrultusunda
envanterde yer alan her bir alt boyuta egilimi olan ikiser
g0niillii 6gretmenin se¢ilmesi
Secilen 6gretmenlerle teker teker yiiz yiize goriisiilmesi,
bir kez daha miisaadelerinin alinmasi,
ogretmenlerlebirlikte  ders  programlari  incelenerek
gozlem yapilacak smiflarin, saatlerin ve giinlerin
belirlenmesi
1. Hafta Ders Gozlemleri
2. Hafta Ders Gozlemleri
3. Hafta Ders Gozlemleri
4. Hafta Ders Gozlemleri
5. Hafta Ders Gozlemleri

Ogretmenlerle goriismelerin yapilmasi

TARIH
9 Subat 2015
18 Subat 2015
10 Mart 2015

10 Mart-18 Nisan 2015

18-20 Nisan 2015

20-24 Nisan 2015

27 Nisan-1 Mayis 2015
4 May1s- 8 Mayis 2015
11 May1s- 15 Mayis 2015
18 May1s- 22 Mayis 2015
25 May1s- 29 Mayis 2015
22 Haziran-26 Haziran 2015
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3.5. VERILERIN ANALIiZi

Bu boéliimde nicel ve nitel aragtirma yontemleri kullanilarak elde edilen

verilerin analiz siireclerine ayr1 ayr1 yer verilmektedir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerini elde etmek amaciyla, Antalya ili Merkez
ilcelerdeki ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine yapilan PYE
uygulamas1 sona erdikten sonra elde edilen veriler, SPSS 17.00 paket programina
aktarilarak analiz edilmistir. Degerlendirme, Ogretmenlerin PYE’deki maddelere
verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak faktorler arasinda bir siralama yapmayi
gerektirmektedir. Bunun i¢in 6ncelikli olarak 6gretmenlerin envanterde yer alan her
bir faktore iliskin toplam puanlar1 hesaplanmistir. Ogretmenlerin genel olarak

program inanglarinin hangi faktoér yoniinde oldugunu belirlemek igin ise, frekans (f),

yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) hesabi yapilmustir.

Ikili degiskenler arasindaki fark, bagimsiz Orneklemler igin t testi
(independent samples t-test), ikiden fazla degisken arasindaki fark, tek yonlii varyans
analizi (One-Way Anova) kullanilarak 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmis, ortaya
¢ikan anlaml farkin kaynagini tespit etmek icin de Scheffe testi kullanilmistir.

Tek yonlii varyans analizinde, gruplar arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi
durumunda, bagimsiz degiskenin, bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini
acikladigim1  gosteren ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisen degerler alabilen
(Biiyiikoztiirk, 2012, s. 44) etki biyiikligii eta-kare (n2) degeri incelenmistir. Elde
edilen eta-kare (n2) degeri, 0.01, 0.06 ve 0.14 diizeyleri i¢in sirasiyla kiigiik, orta ve

genis etki biiyiikliigii olarak yorumlanmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Calismanin nitel veri kismini, her bir program inancina sahip ikiser
ogretmenden toplam 10 fen bilimleri 6gretmeninin, arastirmaci tarafindan 5 hafta
boyunca yapilan ders gozlemleri ve gozlem sonrasinda bu 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen veriler olusturmaktadir. Gozlemlerden elde edilen veriler
tizerinde betimsel analiz, goriismelerden elde edilen veriler iizerinde ise igerik analizi

yapilmustir.
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Betimsel analiz, elde edilen verileri daha dnceden belirlenen temalara gore
Ozetleme ve yorumlama siirecidir; betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
asamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224). Gozlemlerden elde
edilen verilerin analizi siirecinde, betimsel analizin ilk agamasi veri analizi igin bir
cergeve olusturmak oldugu ig¢in, arastirmanin amact dogrultusunda, literatiirdeki
O0grenme-0gretme siirecine iliskin kavramsal cerceve ve gozlem formundaki
sorulardan yola ¢ikarak, arastirmaci tarafindan kod listesi olusturulmustur. Kod
listesinde, 6gretmenlerin dgretim siirecinde sergilemesi beklenen davraniglar ifade
edilmistir. Ogretmenlerin dgretim siirecindeki davranislar1 incelenecegi igin, dgretim
slireci ana tema, Ogretim siirecinin boyutlar1 da alt temalar olarak belirlenerek
tematik cerceve olusturulmustur. Alt temalar 6gretim siirecinin basamaklari olan
planlama, uygulama (etkinlik), ol¢me-degerlendirme siireglerinden ve 6gretmenlerin
olumlu 6grenme ortami olusturmalarini etkileyen sinif yonetimi becerileri Ve iletisim
becerileri 6zelliklerinden olusmaktadir. Betimsel analizin ikinci asamasi, tematik
cergeveye gore verilerin islenmesi oldugu i¢in, arastirmaci tarafindan tutulan gézlem
notlar1 bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve diizenlenerek analize dahil edilecek
anlamli veri seti olusturulmustur. Olusturulan anlamli veri seti, arastirmaci tarafindan
defalarca okunmus ve Ogretmenlerin Ogretim siirecinde sergilemesi beklenen
davraniglar, ortak 6zelliklerine gore gruplandirilarak, hangi alt temada yer alacagina
karar verilmistir. Tematik kodlama yaparken i¢ tutarlik ve dis tutarlik ilkeleri goz
oniinde bulundurulmustur. I¢ tutarlik, ortaya c¢ikan bir temanmn altinda yer alan
kavramlarin anlamli bir biitiin olusturup olusturmadig ile ilgilidir. Dis tutarlik ise,
ortaya ¢ikan temalarin tiimiiniin aragtirmada elde edilen verileri anlamli bir bigimde
aciklayip acgiklayamadig: ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.237). I¢ ve dis
tutarligi saglamak igin, elde edilen veri seti ile ortaya ¢ikan kod ve temalar, veri
analizinde deneyimli olan baska bir arastirmaciya inceletilmistir. Yapilan inceleme
sonucunda sunulan Oneriler dogrultusunda, tema, alt temalar, kod listesi ve kod
listesinde yer alan kavramlarin ortak 6zelliklerine gore tema ve alt temalarin altinda
gruplanmis hali tekrar incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gozlem
bulgularinin tanimlanmas1 asamasinda ise, olusturulan kod ve Kkategorilerden
yararlanilmig, Ogretmenlerin  6grenme-Ogretme  siirecinin  alt  boyutlarinda

sergiledikleri davranmiglar, gozlem notlarindan yapilan dogrudan alintilarla
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desteklenerek sunulmustur. G6zlem verilerinin sunumunda, kolay anlagilabilir bir dil
kullanilmasina ve gereksiz tekrarlardan kacinilmasina dikkat edilmistir.

Arastirma kapsaminda dersleri gozlemlenen &gretmenlerle yapilan
goriismeler sonucu elde edilen verilerin analiz siirecinde ise igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavram ve temalar
cergevesinde biraraya getirme ve okuyucunun anlayacagi bi¢imde diizenleyerek
yorumlama siirecidir ve ilk asamasi verilerin kodlanmasidir (Yildirirm ve Simsek,
2011, ss. 227-228). Bunun i¢in, arastirmaci tarafindan goriismeler esnasinda tutulan
goriisme notlart bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve diizenlenerek analize dahil
edilecek anlamli veri seti olusturulmustur. Olusturulan veri seti arastirmaci
tarafindan defalarca okunmus ve arastirmanin amaci g¢ergevesinde, ciimleler temel
analiz birimi segilerek verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir.
Daha sonra elde edilen kodlarin benzerlik va farkliliklart saptanarak, birbiriyle
benzer Ozellik gosteren kavramlar bir araya getirilmis ve tematik kodlama
yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin tematik kodlanmasi siirecinde de,
gbzlem verilerinin kodlanmasi siirecinde oldugu gibi i¢ tutarlik ve dis tutarlik ilkeleri
g6z oniinde bulundurulmustur. Goériisme bulgulari, olusturulan kod ve kategorilerden
yararlanilarak, 6gretmen goriislerinden yapilan dogrudan alintilar ile desteklenerek

sunulmustur.

3.5.2.1. Nitel verilere iligkin gecerlik ve giivenirlik

Arastirmanin nitel basamagindaki veri toplama siirecine iliskin gegerlik ve
giivenirlik incelemelerinin yapilabilmesi amaciyla Erlandson, Harris, Tipper ve Allen
(1993, s.28-29) tarafindan Onerilen inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit
edilebilirlik kavramlar1 dikkate alinmustir.

Inandiriciik:  Arastirmanin  inandiricih@inin - saglanmasi  amaciyla
arastirmact ile bir uzman bir araya gelmis ve arastirma siireci ile ilgili
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Arastirmaci, c¢alismaya baglamadan Once
tasarlamis oldugu veri toplama siireglerinin (gézlem ve goriismeler) gerceklesme
durumunu, veri toplama siirecindeki asamalari, karsilagtigi giicliikleri anlatmus,
toplanan nitel verilerin ham ve diizenlenmis sekillerini, verilerin analiz yontemini ve
ulasilan sonuclar1 gostermis ve birlikte incelemislerdir. Inceleme sonucunda

arastirmacinin arastirma siiresince kullandigi yaklasim bi¢iminin gecerligine karar
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verilmistir. Ayrica yine aragtirma siirecinin ve sonug¢larinin inandiriciligini arttirmak
amactyla arastirmada cesitleme stratejisi kullanilmistir. Bu baglamda farkli
yontemlerle elde edilen veriler, birbirlerini desteklemek igin kullanilmig, gézlem
siirecinde elde edilen veriler goriismede ortaya ¢ikan bulgularla desteklenmis ve
zenginlestirilmistir. Boylelikle arastirmanin inandiriciligt arttirllmigtir.  Gozlem
stirecinin inandiriciliginin arttirtlmasi i¢in gézlemin gergek, samimi ve kendi dogal
ortaminda olmasi saglanmaya c¢alisilmistir. Gozlem siirecinde dogallig1 etkileyecek
olan aragtirmaci etkisi faktoriinii en aza indirmek amaciyla, arastirmaci sinifin en
arka kisminda sessiz ve pasif izleyici konumunda goézlem yapmuis, siirece aktif
katilim1 olmamistir. Ayrica yine arastirmacinin gozlenen ortam ve gozlem siirecine
dahil olan 6gretmen ve Ogrenciler iizerindeki baslangi¢ etkisini azaltmak amaciyla,
gbzlem sayisi ve siiresi uzun tutulmaya ¢alisilmistir. Bu siire arastirmact ve 6gretmen
arasindaki giiven ortami1 olusup, 6gretmen davraniglari kendini tekrar eden bir siirece
erisene kadar devam etmistir. Gozlem siirecinin bu sekilde genis bir zamana
yayilmasi, gozlenen ortamin kendi dogal ortamina geri donmesini sagladigi icin
inandiriciligr arttirmaktadir. Goriisme siirecinin inandiriciliginin  arttirilmasi igin
goriigme siireleri uzun tutulmus ve 6gretmenlerin i¢ten ve samimi cevaplar vermesini
saglamak amaciyla goriismeler sohbet havasinda gergeklestirilmistir. Ayrica goriisme
sonunda aragtirmaci, katilimciya goriismede anladiklarini 6zetlemis ve katilimcidan
bunlarin  dogruluguna iligkin diigiincelerini ifade etmesini istemistir. Boylece
aragtirmacinin  algisinin  6gretmen gorislerini dogru yansitip yansitmadigi teyit
edilmistir

Aktarilabilirlik: Gozlem siirecinde aktarilabilirligin saglanmasi i¢in siireg,
gozlemin amaci dogrultusunda dikkatli ve ayrintili bir sekilde not edilmis ve elde
edilen bu notlar eksiksiz bir sekilde bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Ayrica
gozlem verilerine iligkin bulgular sunulurken, 6gretmen davranislarina iligskin
dogrudan alintilara yer verilmistir. Goriisme siirecinde ise, katilimcilarin 6zgiin
diistince ve goriislerini yansitacak ifadelere dogrudan alintilar yapilarak yer
verilmistir. Ayrica nitel verilerin elde edilecegi calisma grubunun belirlenmesinde
amagcli 6rneklemin tercih edilmesi aktarilabilirligi arttiran faktorlerden birisidir.

Tutarhk: Gozlem siirecinde tutarli@in saglanmasi i¢in, gdzlem notlari
tutulurken aragtirmacinin gozlem siirecindeki durumunun (sinifin en arkasinda sessiz
bir sekilde oturmasi ve siirece miidahalede bulunmayip pasif izleyici konumunda

olmast) ayni olmasina dikkat edilmis ve gézlem verileri bilgisayar ortaminda yaziya



46

aktarilirken gozlem formlarindaki notlarla uyumuna, gozlem verileri kodlanirken
kavramsallastirma durumundaki tutarliga ve verilerin sonuglarla iligkisine dikkat
edilmistir. Goriisme silirecinde tutarligin saglanmasi i¢in, gorlismeler yapilirken,
sorularin katilimcilara aymi yaklasimla sorulmasina, goriisme verileri yaziya
aktarilirken goriisme formundaki notlarla uyumuna, goriisme verilerinin kodlanmasi
siirecinde kavramsallagtirma durumundaki tutarliga ve goriisme verileri ile bu
verilerden elde edilen sonuglar ve go6zlem verilerinden elde edilen sonuglar
arasindaki iliskiye dikkat edilmistir.

Teyit edilebilirlik: Goézlem ve goriisme siirecindeki teyit edilebilirlik
durumu igin teyit incelemesi yapilmistir. Bu baglamda gozlem ve goriisme formlari,
bu formlar yardimiyla toplanan ham veriler, arastirmaci tarafindan yapilan
kodlamalar ve arastirmacinin ham verilerin analizi sonucu ulastig1 sonuglar uzman
incelemesine sunulmustur. Arastirmada ulasilan sonuclar ile bu sonuglara ulasmak
icin arastirma siirecinde kullanilan tiim dokiimanlar ve bu dokiimanlar yardimiyla

toplanan ham veriler karsilastirilarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde, fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglarinin 6gretim
stirecindeki davranislarina etkisini ortaya koymak amaciyla kullanilan “PYE”, “Ders
Gozlem Formlar” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gorltisme Formlari”’ndan elde edilen

verilere iligskin bulgular arastirma sorular1 dikkate alinarak sunulmustur.

4.1. ARASTIRMA SORULARINA IiLiSKIN BULGULAR
4.1.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu boliimde “Fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglari hangi

diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.1

Fen bilimleri ogretmenlerinin program inang diizeyleri
PYE faktorler N Minimum Maksimum X SS
Akademik 200 24.00 48.00 41.47 458
Bilissel Siiregler 200 18.00 48.00 42.84 474
Sos. Yen. Yap. 200 22.00 48.00 39.78 5.72
Hiimanistik 200 17.00 48.00 42.38 5.07
Teknolojik 200 18.00 48.00 41.02 421

Tablo 4.1°de Ogretmenlerin  “Biligsel ~Siiregler” (42.84 + 4.74);
“Hiimanistik” (42.38+45.07); “Akademik” (41.47+4.58); “Teknolojik” (41.02+4.21)
ve “Sosyal Yeniden Yapilandirmaci” (39.78+5.72) inang faktorlerine iliskin toplam
puanlar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgulara bagli olarak, 6gretmenlerin program
inang diizeylerinin, biligsel siirecler, hiimanisik, akademik, teknolojik ve sosyal

yeniden yapilandirmaci seklinde siralanabilecegi sGylenebilir.
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4.1.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu boliimde, “Fen bilimleri Ogretmenlerinin program inang¢ diizeyleri
cinsiyet, egitim diizeyi, gorev siiresi (kidem) gibi degiskenlere gére anlamli farklilik

gostermekte midir?” sorusuna iligskin bulgular yer almaktadir.

4.1.2.1. Cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin program inanclari

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin program inang diizeyleri arasinda, cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in, PYE’den elde
edilen verilerin analizinde, “t testinin bagimli degiskene iliskin Gl¢iimler normal
dagilim gosterir” varsayimi saglandigindan, parametrik testlerden biri olan bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilmistir. Ogretmenlerin program inang diizeylerinin

cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuclar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.2
Cinsiyet degiskenine gére 6gretmenlerin program inang diizeyleri
Kadin Erkek
Faktorler n=112 n=88 t ve p degerleri
X ss X ss t p
Akademik 41.26 4.68 41.74 4.47 - 734 464
Bilissel Siirec 43.00 5.01 42.62 4.40 .554 .580
Sos.Yen.Yap. 40.13 5.39 39.34 6.11 973 .332
Hiimanistik 42.33 5.34 42.44 4.73 -.156 .876
Teknolojik 40.81 4.69 41.28 3.52 -.785 433
p<0.05

Tablo 4.2°de cinsiyet degiskeninin, fen bilimleri 6gretmenlerinin bir egitim
programinda akademik, bilissel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci, hiimanistik
ve teknoloji faktorlerinin bulunmasi gerektigine iliskin inang diizeylerini istatistiki
acidan anlamli olarak farklilastirmadigi goriilmektedir. Elde edilen bu bulguya
dayanarak, calismaya katilan kadin ve erkek fen bilimleri 6gretmenlerinin, bir egitim
programinda bu faktorlerin bulunmasina iliskin inanglarinin benzer diizeyde oldugu

sOylenebilir.
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4.1.2.2. Egitim diizeyi degiskenine gore 6gretmenlerin program inanglari

Ogretmenlerin program inang diizeylerinin egitim diizeyi degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini, eger farklilasiyorsa farkin kaynagmi belirlemek igin,
PYE’den clde edilen verilerin analizinde, tek yonlii varyans (One-Way Anova)
analizinin, “bagiml degiskene iliskin 6lgtimler normal dagilim gosterir ve dlglimlerin
dagilimlarina ait varyanslar esittic” varsayimlar1 saglandigindan, parametrik
testlerden biri olan tek yonlii varyans analizi (One-way Anova) kullanilmistir. Tek

yonlii varyans analizi sonucunda elde edilen sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.3
Egitim diizeyi degiskenine gére égretmenlerin program inang diizeyleri

Yiiksekokul Lisans Y lisans Anova
Faktorler N=20 N=149 N=31

X ss X ss X ss F p
Akademik 42.60 3.58 41.10 4.94 42.52 2.88 1.92 150
Bilissel siire¢ 43.10 2.40 42.81 4.96 42.74 4.80 .038 .963
Sos.yen.yap. 40.20 3.17 39.80 6.01 39.42 5.64 116 .891
Hiimanistik 43.15 3.22 42.30 5.24 42.22 5.32 257 173
Teknolojik 42.00 2.60 40.77 4.54 41.58 3.20 1.074 344

p<0 .05

Tablo 4.3’de gorildiigii gibi, fen bilimleri 6gretmenlerinin bir egitim
programinda akademik, biligsel siirecler, sosyal-yeniden yapilanmaci, hiimanistik ve
teknolojik faktorlerin bulunmasma iliskin inan¢ diizeyleri arasinda, egitim diizeyi
degiskeni acisindan, istatistiki agidan anlamli fark bulunmamistir. Ortaya ¢ikan bu
bulguya dayanarak, 6gretmenlerin egitim diizeyleri ne olursa olsun, bir egitim
programinda bu faktorlerin bulunmasina iliskin inan¢larinin benzer diizeyde oldugu

sOylenebilir.

4.1.2.3. Goreyv siiresi (kidem) degiskenine gore 6gretmenlerin program inanclari

Ogretmenlerin program inang diizeylerinin gorev siiresi degiskenine gore
farklilagip farklilagsmadigini, eger farklilasiyorsa farkin kaynagini belirlemek igin,
PYE’den elde edilen verilerin analizinde, “bagimli degiskene iligkin 6l¢iimler normal
dagilim gosterir ve Olglimlerin dagilimlarina ait varyanslar esittir” varsayimlari
saglandigindan, parametrik testlerden biri olan tek yonlii varyans analizi (One-way

Anova) kullanilmis ve ulasilan sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4.4
Gdrev siiresi degiskenine gore 6gretmenlerin program inang diizeyleri
1-10 yilhk  11-20 yilhk  21-30 yilhk 30 yil iizeri Anova Eta-
Faktorler N=79 N=83 N=17 N=21 kare
X s X s X ss X ss F p m2)

Akademik  40.32 572 4207 3.66 4276 244 4233 354 2890 .037* .042
Bilissel s. 4165 6.46 43.83 3.18 4335 1.72 4295 267 3.040 .030* .045
Sosyenyap 39.18 6.78 39.98 534 4152 403 3981 336 .845 471 -
Hiimanistik 41.77 5.88 4292 471 42.00 450 4281 334 .779 .507 -
Teknolojik  40.15 4.94 41.68 3.79 4052 3.57 42.05 254 2350 .074 -

*p< .05

Tablo 4.4’¢ goére, arastirmaya katilan fen bilimleri Ogretmenlerinin
akademik inang¢ diizeyi ortalamalarinin gorev siireleri degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (One-way Anova) sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
acidan anlamli oldugu goriilmektedir (F=2.890; p=0.037< .05). Bagka bir ifade ile
fen bilimleri 6gretmenlerinin yapmis olduklar1 gorev siiresi, 6gretmenlerin bir egitim
programinda akademik faktorlerin yer almasi gerektigine olan inang diizeylerini
farklilagtirmaktadir. Bu farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan tanimlayici
post-doc analizi sonucunda gorev siiresi 21-30 yil olan fen bilimleri 6gretmenlerinin
akademik inang¢ diizey puanlarinin (42.76 + 2.44), gorev siiresi 1-10 yil olanlarin
akademik inan¢ diizeyi puanlarindan (40.32 + 5.72) yiiksek oldugu bulunmustur.
Gortilen bu farka iliskin etki biiyiikliigii incelendiginde, kiiciik etki diizeyinde oldugu
(n2=,042) ve toplam varyansin % 4’nii agikladig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biligsel siiregler inang diizeyleri puanlari
ortalamalarinin gorev siireleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(F=3.040; p=0.030< .05). Baska bir ifade ile fen bilimleri 6gretmenlerinin yapmis
olduklar1 goérev siiresi, Ogretmenlerin bir egitim programinda biligsel siirecler
faktorlinlin yer almasi gerektigine olan inang diizeylerini farklilastirmaktadir. Bu
farkliligin kaynagimi belirlemek amaciyla tanimlayict post-hoc analizi yapilmis ve
gorev siiresi 11-20 yil olanlarin bilissel siiregler inan¢ diizey puanlarinin (43.88 +

3.18), gorev siiresi 1-10 yil olanlarin biligsel siire¢ler puanlarindan (41.65 + 6.46)
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yiiksek oldugu bulunmustur. Goriilen bu farka iligkin etki biiyiikliigii incelendiginde,
kiigiik etki diizeyinde oldugu (n2=,045) ve toplam varyansin % 4’nii agikladig

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri &gretmenlerinin  sosyal yeniden
yapilandirmaci inang diizeyi ortalamalarinin, gorev stireleri degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans
analizi (Anova) sonucunda, grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamistir (F=.885; p=.471>.05). Baska bir ifade ile fen bilimleri
O0gretmenlerinin yapmis olduklar1 gérev siiresi, 6gretmenlerin bir egitim programinda
sosyal yeniden yapilandirmact faktorlerin yer almasi gerektigine olan inang
diizeylerini farklilagtirmamaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin hiimanistik inang¢ diizeyi
ortalamalarinin, gorev siireleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda, grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir (F=.779; p=.507>.05). Baska bir ifade ile fen bilimleri
Ogretmenlerinin yapmis olduklar1 gorev siiresi, 6gretmenlerin bir egitim programinda
hiimanistik ~ faktorlerin  yer almasi  gerektigine olan inan¢ diizeylerini
farklilagtirmamaktadir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik inang diizeyi
ortalamalarinin, gorev siireleri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova)
sonucunda, grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlaml
bulunmamistir (F=2.350; p=.074>.05). Baska bir ifade ile fen bilimleri
ogretmenlerinin yapmis olduklari gérev siiresi, 6gretmenlerin bir egitim programinda
teknoloji ~ faktoriinin  yer almasi  gerektigine olan inang diizeylerini

farklilastirmamaktadir.

4.1.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu bolimde, “Fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip olduklart program
inanglari, 6gretim siirecindeki davraniglarina yansimakta midir? Eger yansiyor ise
nasil yansimaktadir?” sorusuna iliskin bulgular yer almaktadir. Bu baglamda

akademik, biligsel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik
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program inanglarina  sahip  Ogretmenlerin  6grenme-6gretme  siirecindeki
davraniglarina iliskin yapilan ders gozlemlerinden elde edilen nitel verilerin analizi
sonucunda ulasilan bulgular, her bir program inanci kapsaminda sirayla
yorumlanarak sunulmustur.

Ogretmenlerin, dgrenme-dgretme siirecindeki davranislar1 dgretim siirecinin
basamaklari olan ‘planlama’, ‘uygulama (etkinlik)’, ‘6l¢me-degerlendirme’ stiregleri
ve dgretmenlerin olumlu 6grenme ortami olusturmalarini etkileyen ‘simif yonetimi
becerileri” ve ‘iletisim becerileri’ 6zellikleri olmak {izere bes alt boyut dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Sinif yonetimi becerileri ise ders basinda, ders siiresince
ve ders sonunda olmak {izere ii¢ asamada degerlendirilmistir. Bu baglamda 6gretim
slireci tema, bu bes alt boyutun her biri birer alt tema ve bu alt boyutlarin her birinde
Ogretmenlerin  yapmast beklenen davranislar kavramsal kategoriler olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu davramslar sergileyip sergilemedigi teker teker
incelenmis ve dgretmenin O0gretim siirecinde bu davranisi sergileyip sergilemedigini
daha belirgin bir sekilde ortaya koymak icin bu davranislarla ilgili gozlem
notlarindan dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilara yer verilirken
farkli davranig Ornekleri arasinda [...] isareti kullanilmistir. Asagidaki tabloda

gozlem notlarina iligkin tema, alt temalar ve kavramsal kategoriler yer almaktadir.

Tablo 4.5
Gozlem siirecine iligkin tema, alt tema ve kavramsal kodlar
Tema Alt temalar Kavramsal kodlar
» Planlama v" Ders plani hazirlama
v" Uygun yontem-teknik belirleme
v" Uygun arag-gereg-materyal belirleme

» Uygulama v Cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini
uygun bi¢imde kullanabilme
Zamani verimli kullanabilme
Ogrencilerin  etkin  katilmm  icin
etkinlikler diizenleyebilme
v Ogretimi bireysel farkliliklara gore
+ Ogretim siirdiirebilme
siireci v Ogretim arag-gere¢ ve materyalini 1nif
diizeyine uygun bi¢imde kullanabilme
v Ozetleme ve uygun doniitler verebilme
v" Konuyu yasamla iligkilendirebilme

AN

> Degerlendirme v° Kazanimlara uygun degerlendirme
bigimleri belirleyebilme
v" Ogrencilerin kazanimlara ulasma
diizeyini degerlendirme
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Tablo 4.5 (devam)

Ders basinda
v Derse uygun girig yapabilme
v Derse ilgi ve dikkati gekebilme

Ders siiresince
v/ Demokratik bir 6grenme ortami
saglayabilme
v' Derse ilgi ve giidiiniin siirekliligini
> Siif yonetimi saglayabilme
v" Kesinti ve engellemelere karsi uygun
onlemler alabilme
+ Ogretim v Ovgil ve yaptirimlardan
siireci yararlanabilme

Ders sonunda
v Dersi toparlayabilme
v Gelecek dersle ilgili bilgiler ve 6devler

verebilme
v Ogrencileri smiftan cikarmaya
hazirlayabilme
> lletisim v Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme

Anlasilir aciklama ve yonergeler verebilme
v Ses tonunu etkili bicimde kullanabilme
v Ogrencileri ilgi ile dinleme

So6zel dili ve beden dilini etkili bigimde
kullanabilme

4.1.3.1. Akademik program inancina sahip 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki
davranmislari ve sahip olduklari inancin bu davranislara etkisi

Akademik program inanci, Ogretim siirecini sekillendirirken Ogrencilere
kazandirilmast hedeflenen igerige 6grenme siirecinden daha ¢ok 6nem vermektedir.
Ogrenme-6gretme siireci bilgi odakli oldugu, bu yiizden de bilgi, bilginin kazanilma
seklinden daha onemli oldugu icin bu siiregte Ogrenciler pasif, bilgiyi aktaran
rollindeki 6gretmen aktif konumdadir. Baska bir ifade ile 6grencilerin entelektiiel
gelisimleri i¢in bilgi aktarimina odaklanilmaktadir. Smif i¢i aktiviteler, konunun
aciklanmasi igin yapilmaktadir. Ogrencilerin nasil &grendiginden ziyade, ne
o0grendigi 6nemli oldugu icin degerlendirme siirecinde Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigi geleneksel yontemlerle test edilir

Akademik program inancina sahip 1. 63retmen

Akademik program inancina sahip birinci dgretmen (A;), erkek olup 34

yillik mesleki deneyime sahiptir ve yiiksekokul mezunudur. A; O6gretmeninin
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PYE 'deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde akademik program inancina
sahip oldugu belirlenmistir.
(1) Planlama

Akademik program inancina sahip A; 6gretmeninin, 0gretim siirecindeki
planlama alt boyutundaki davraniglari incelendiginde; 6gretmenin derse gelmeden
once ders plani hazirlamadigr goriilmektedir. Yeni egitim programi gercevesinde
hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda derse ait o senenin yillik plani, ilgili dersin
O0grenme alanlar1 ve alanlara iliskin verilmesi hedeflenen kazanimlar, ara disiplinler,
ders boyunca kullanilacak materyaller, ders akisi, kullanilacak yontem ve teknikler,
kazanimlara iligkin dikkat edilecek kurallar, proje ve performans o6devlerinin
Olciitleri, odevleri degerlendirmede kullanilacak puanlama anahtarlari, gozlem
formlar1, derse hazirlik, ders islenisi ve dersin bitirilisi gibi yonergeler bulundugu
icin 6gretmen hazirlik olarak sadece dersten Once kilavuz kitaptaki ilgili kismi
inceleyip gelmektedir, kendisi ayrica bir hazirlik yahut plan yapmamaktadir. A;
ogretmeninin derslerinde agirlikli olarak anlatim yontemini ve soru-cevap teknigini
kullandig1, kazanimlara uygun farkli yontem ve teknikler belirlemedigi, konuya
uygun arag-gere¢ ve materyal segme ve hazirlama gibi ders Oncesi hazirliklar
yapmadig1 gozlenmistir. Bes haftalik gozlem siirecinde 6gretmenin derse hazirlik
olarak yaptig1 tek seyin 6gretmen kilavuz kitabina dersten once goz gezdirmek ve
insan ve cevre konusu ile ilgili dnemli bilgilerin kisaca 6zetlendigi, 6grencilerin
defterlerine yazarak Ogrenmelerini saglayacagini diisiindiigi fasikiil hazirlamak
oldugu gozlemlenmistir. Bu durum gozlem notlarinda su sekilde yer almaktadir;
“Ogretmen sinifa gelip yoklamay: alip defteri imzaladiktan sonra égrencilere insan
ve cevre konusu ile ilgili kendi hazirlamig oldugu onemli noktalarin kisaca
ozetlendigi fasikiilleri dagittt ve bu fasikiilde yer alan notlar: defterlerine
yazmalarini istedi”.
(2) Uygulama

Akademik program inancina sahip A; dgretmeninin O6gretim siirecindeki
uygulama alt boyutundaki davraniglari incelendiginde; dgretmenin agirlikli olarak
anlatim yontemini ve soru-cevap teknigini kullandigi, kazanimlara uygun farkh
Ogretim  yontem ve tekniklerini kullanabilme konusunda eksik oldugu
gozlemlenmistir. Ogretmen Ogrencilerin  derslere etkin olarak katilimlarim
saglayabilmek amaciyla genellikle 6grenci ¢aligma kitabindaki ve ders kitabindaki

etkinliklerde yer alan sorularin birlikte tartisarak ¢6zmelerini saglayacak ortamlar
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olusturmaya gayret etmektedir. Ayrica gozlemler siiresince dgretmenin 6grencilerin
dikkatlerini canli tutmak ve derse kars1 ilgilerini arttirmak amaciyla islenen konuda
gecen kavramlarla ilgili 6grencilerin giinlik yasamla iliskilendirebilecegi sorular
sordugu goriilmiistiir. Ayrica kavramlarin giinlik yasamla iligkilendirilmesi
esnasinda Ogrencilerde var olan kavram kargasalar1 da ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenin bu kargasalar1 diizelttigi gézlemlenmistir. Bu durum gozlem notlarinda
“Ogretmen égrencilere ¢oziinme ile sicaklik arasindaki iliskiyi sordu, égrencilerin
cevaplarim  dinledi. Ogrenciler ¢éziinme-sicaklk iliskisi ile  fikir — birligi
saglayamaymnca ogretmen ogrencilere kirli ellerini yikarlarken, sabun sicak suda mi
voksa soguk suda mi daha kopiiriir ve kirler daha ¢abuk ¢ikar Sorusunu yoneltti.
Osrencilerden sicak suda daha iyi kopiiriir ve kir daha cabuk ¢ikar cevabi gelince
dgretmen bunun nedeninin ne olabilecegini sordu. Ogrencilerden biri ¢iinkii sicak
suda ¢oziinme hizi daha fazladir cevabini verince baska bir 6grenci ama iizerimize
yapismis sakiz soguk su ile daha kolay c¢ikiyor (kavram kargasasi) diye sordu.
Ogretmen de bu durumun ¢éziinme ile ilgisinin olmadigini, sakizin dondurularak
ortamdan wuzaklastirildigini ifade etti ve sicak suyun ¢oziiciiliigiiniin daha fazla
olmasi sebebiyle evlerimizde sicak sudan faydalarimiz aciklamasint yapti.” seklinde
yer almaktadir.

Yine kavramlarin giinlik hayatla iligkilendirilmesi ve var olan kavram
kargasalarinmn diizeltilmesi ile ilgili olarak, “Ogretmen ¢ozeltiler konusu islenirken
ogrencilerden kati-sivi, swvi-sivi ve sivi-gaz ¢ozeltilere giinliik yasamdan ornekler
vermelerini istedi. Bunun iizerine 6grenciler, kati-sivi ¢ozeltilere buz-kola ornegini
verdiler. Ogretmen bunun bir ¢ézelti olmadigini séyleyip, 6rnegi tuzlu su ve sekerli
Su ¢ozeltileri ile degistirdi. Yine sivi-gaz ¢ozeltisine 6rnek olarak bir 6grenci yemek
sodasi-su Ornegini verince ogretmen yemek sodasimin gaz degil kati oldugunu
soyleyerek 6grencinin zihnindeki kargasay diizeltti ” ifadeleri yer almaktadir.

Ogretmenin ders esnasinda genel olarak ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve tahta
kalemi disinda ders arag-gere¢ ve materyali kullanmadigi, bazi kavramlar
gorsellestirme amacl tahtaya sekiller ¢izdigi ve bu sekiller lizerinden agiklamalarda
bulundugu gdzlemlenmistir. Bu durumla ilgili olarak “Ogretmen ders kitabinda yer

alan ¢oziinme olayt nasil gergeklesir sorusunu yanitlayabilmek amaciyla tahtaya
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seklini ¢izip, sekil {lizerinde “¢éziinme olayr gergeklesirken, c¢oziicii madde
molekiilleri ¢oziinen madde molekiillerinin etrafini kusatir ve boylece ¢oziinen madde
molekiilleri iyonlarina ayrisarak ¢oziinme olayr gergeklesir’ aciklamasint yapti.”
ornegi verilebilir. Ogretmen ders materyali olarak sadece beyaz 1s131n renklerine
ayrilmast konusunda Ogrencilerin daha onceki yillarda hazirlamis olduklar1 ve
laboratuvarda yer alan renk ¢emberini kullandigi gozlemlenmistir. Beyaz 1s18in hangi
renklerden olustugunu gostermek igin renk ¢gemberi elektrik motoru ile dondiiriilmiis
ve renk ¢emberinde yer alan alt1 rengin birlesmesi ile beyaz 1s18in olustugu bilgisi
ogrencilere materyal iizerinde gosterilerek verilmistir.

Ogretmenin, Ogretim siirecinde 6gretimi  bireysel farkliliklara gore
stirdiirebilme konusunda yetersiz oldugu; farkli 6grenme stillerine, farkli on
ogrenmelere ve farkli zeka tiplerine sahip 6grenci gruplarinda hep ayni 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanarak (anlatim yontemi, soru-cevap teknigi) ogretim
siirecini sekillendirdigi gozlemlenmistir. Ogretmenin zamani kullanma agisindan
problem yasamadig1, kimi zaman derse bagslarken bir dnceki dersin tekrarin1 yaparak
Ogrencilere hatirlatmalar yapma ve dikkatlerini ¢ekme, kimi zaman da ders sonunda
Ozetlemeler ve yine kisa tekrarlarla kapanmis yapmaya bile vaktinin kaldig
gozlemlenmistir.

Ogretmenin, konu anlatimi esnasinda soru-cevap teknigini kullanirken,
soruyu sorduktan sonra ogrencilere cevap vermeleri i¢in diisiinme firsat1 verdigi,
ogrencilerin s6z hakki alarak cevaplamalarina 6zen gosterdigi, cevap verirlerken
ogrencileri dinledigi ve diislincelerini onemsedigi goriilmiistiir. Eger 6grenciler cevap
vermekte zorlaniyorlarsa, O0gretmenin ipuglar1 vererek kolaylastirdigi, verdikleri
cevaplara dogru ya da yanlis olduguna yonelik doniitler verdigi, verilen cevaplarin
nedenlerini sorarak gerekgeler sunmasini istedigi, eger belli bir siire bekledikten

sonra hi¢ cevap gelmiyorsa ya da dogru cevap gelmediyse kendisinin agiklama
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yaparak soruyu yanitladigi gézlemlenmistir. Bu durum goézlem notlarinda su sekilde
yer almaktadir; “Ogretmen siniftaki 6grencilere: ‘elimde bir kiip sekerle hazirlanmus
bir bardak sekerli su c¢ozeltisi var, bu c¢ozeltinin derigimini arttirmak icin ne
yapabilirim?’ diye sordu. Ogrenciler biraz diisiindiikten sonra, bir tanesi ‘cézeltinin
suyunu arttirrim’ cevabint verdi. Ancak siniftaki diger ogrenciler hep bir agizdan
‘hayir’ cevabini verdiler. Ogretmen dOgrenciye ipucu vermek icin ‘peki tadim
arttirmak icin ne yapariz?’ diye sordu. Ogrenci ‘bir tane daha seker atarim’ cevabin
verdi. Ogretmen evet anlaminda kafasini salladi ve oturmasint séyledi. Baska bir
ogrenci soz hakki alarak suyunu dokerim cevabini verdi. Bunun iizerine 6gretmen o
zaman suyla beraber icindeki seker de gider dyle degil mi dedi 6grenciye. Ogrenci
bunun iizerine hummm evet o zaman suyu buharlastiririm cevabini verdi. Ogretmen
yine evet anlaminda kafasini sallayarak oturmasini soyledi.
(3) Degerlendirme

Akademik program inancina sahip Aj; dgretmeninin O6gretim siirecindeki
degerlendirme alt boyutundaki davranislar incelendiginde; 6gretmenin &grencileri
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili sinavi, belirli 68rencilerin yapmis
oldugu proje ddevlerini ve bazi konularda vermis oldugu performans 6devlerini,
Ogrencilerin simif i¢i performanslarni, calisma kitabindaki etkinlikleri yapma
diizeylerini, MEB’in yapmis oldugu Performans Takip Smavi (PTS)’ndan aldiklar
puanlar dikkate aldigi gozlemlenmistir. Performans 6devi belirli bir konu ile ilgili
arastirma yapma ve yapilan arastirmayi sunma seklinde olmaktadir. Ancak bes
haftalik gozlem siiresince dgrencilerin herhangi bir konuda arastirma yapip sundugu
gozlemlenmemigtir. “Proje odevi, O6grencilerin bireysel olarak istedikleri bir alan
veya konuda arastirma, inceleme ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere
ulagma, 6zgiin diisiince iretme ve ¢ikarimlarda bulunmalari amaciyla ders 6gretmeni
rehberliginde yapacaklari ¢alismalardir” (MEB, 2012). Her 6grenci en az bir dersten,
yilda bir kez proje 6devi hazirlamakla yiikiimliidiir. Ogrencilerden beklenen, 6zgiin
bir ¢alisma ortaya koymalar1 ve sunmalaridir. Kasim ayinda konu dagilimi yapilir ve
nisan ayr sonu mayis ay1 basinda &devler teslim alinir. Ogretmen 28 Nisanda
Ogrencilere bir sonraki hafta proje ddevlerini toplayacagini, herkesin hafta basinda
teslim etmesi gerektigini, ge¢ kalinan her giin i¢in degerlendirme puanindan 5 puan
diisiilecegini belirtmistir. Ogrencilerin ders i¢i etkinliklere katilim durumlari, sorulan
sorulara cevap verme durumlari, ¢aligma kitabindaki etkinlikleri yapip yapmamalari

da Ogretmen tarafindan takip edilmekte ve 6grenciyi degerlendirme Ol¢iitii olarak
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dikkate alimmaktadir. Ayrica dgretmen, Ogrencilerin kazanimlara ulagsma diizeyini
belirlemek amaciyla ii¢ yazili sinav yapmaktadir. Ogretmenin yapmis oldugu smav,
coktan se¢meli sorular, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma sorulari, eslestirme
sorularindan olusan geleneksel ol¢me-degerlendirme aracidir (EK 6). Olgme-
degerlendirme aracindaki sorular incelendiginde biligsel alanin bilme, kavrama ve
uygulama diizeylerinde olduklar1 belirlenmistir.

(4) Sinif yonetimi

Akademik program inancina sahip Aj; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
siif yonetimi becerileri ile ilgili davranislari incelendiginde, ders basinda genellikle
konunun kitaptan bir &grenci tarafindan sesli bir sekilde okunmasi ve diger
ogrencilerin takip etmesi seklinde derse basladiklar1 gozlemlenmistir. Ogrenci
konuyu okurken 6gretmen sinifta siralarin aralarinda dolasip, dersle ilgilenmeyen,
uyuklayan, kitaptan arkadasinin okudugu yeri takip etmeyen, baska seylerle ilgilenen
Ogrencilerin dikkatlerini toplama i¢in 0gretmen o Ogrencilerin arkadasinin kaldigi
yerden devam etmesini istemistir. Ogretmen gerekli gordiigii yerlerde konuyu
okuyan 6grenciyi durdurmus, kendisi konuyla ilgili agiklamalarda bulunmus ve daha
sonra Ogrencinin devam etmesini istemistir. Ogrencilerin derse karsi ilgilerini
cekebilmek amaciyla, 6grencilere konuda gecen kavramlari Ogrencilerin giinliik
hayatla iligkilendirebilecegi sorular yoneltmistir. Bu durumla ilgili gézlem notlarinda
su ifadeler yer almaktadir; “Kitaptan bir ogrenci is1gin sogrulmas: konusunu
okuyarak derse basladilar. Ogrenci kitaptan konuyu okurken ogretmen siralarin
aralarinda dolasarak égrencilerin takip edip etmedigini gozlemliyordu. Ogretmen
baska bir 6grencinin dersi takip etmedigini fark edince ogrencinin dikkatini ¢ekmek
icin devam etmesini séyledi. Ogrenci yamndaki arkadasina arkadasinin nerede
kaldigini sorarak kaldig1 yerden okumaya devam etti. Ogretmen okuyan égrenciyi
durdurarak, isig1 soguran ve isig1 yansitan maddelerden bahsetti. Ogretmen
ogrencilere neden kisin koyu renkli yazin acik renkli elbiseler giymeyi tercih
ettigimizi sordu. Ogrencilerden biri koyu renkler 151k 1sinlarini sogurur, acik renkler
i1k 1sinlaring yansitir cevabini verdi.”

Ders siiresinde Aj Ogretmeninin smif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde tiim Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak demokratik 6grenme
ortamlar1 saglamaya ¢alistig1i gézlemlenmistir. Ancak dgrencilerden biri 6gretmenin
demokratik olmadigini, herkese esit muamelede bulunmadigini dile getirmis,

ogretmen de 6grencinin yanildigini dile getirerek kirginligini belirtmistir. Bu durum
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gbzlem notlarinda; “Erkek ogrencilerden biri 6gretmenin kiz 6grencilere ve erkek
ogrencilere farkli davrandigini ima eden bir ciimle kullaninca ogretmen bunu duydu.
Osrencinin bu ifadesine hayiflanarak tiim ogrencilerin onun icin aym oldugunu,
birinin digerinden farkli olmadigini, bu yiizden kendisine haksizlik yapildigini ifade
etti. Ogrencinin yanhs diisiince ve davramgsindan dolay: kendisinden éziir dilemesini
istedi. Ogrenci ¢ok da ikna olmayarak égretmenden éziir diledi.”

Ogretmen, 6grenmeyi engelleyecek kesinti ve engellemelere karst uygun
tepkilerde bulunmaktadir. Ogretmen dersi takip etmeyen, baska seylerle mesgul olan,
yanindaki arkadasi ile konusan, uyuklayan, baska bir arkadasini dersi dinlerken
rahatsiz eden 6grencileri 6nce bakislariyla uyarmaktadir, eger 6grenci anlamamakta
israr edip devam ederse Ogrencinin yanina gelip dersi onun yaninda durarak
anlatmaya devam etmektedir. Eger 6grenci hala devam ederse yanindan gegerken
ogrenciye dokunarak ogrencinin dikkatini ¢ekmeye c¢alismaktadir. Ogrenci inat
ederse Ogretmen Ogrenciyi sozllii olarak uyarip dersi takip etmesini sdylemektedir.
Eger 6grenciler arkadaslar1 okuma yaparken ya da herhangi bir soruyu cevaplarken
saygisizlik edip arkadaslarini dinlemiyorlarsa ya onlarin okumaya devam etmelerini
ya da soruya onlarin cevap vermelerini soyleyerek derse karsi ilgilerini ¢cekmektedir.
Eger uygunsuz davraniglarda bulunarak dersin ve arkadaslarinin huzurunu
bozuyorlar ise de, hareketlerine geki diizen vermeleri konusunda 6grencileri uygun
bir dille uyarmaktadir. Ogretmenin o6grencileri dogru davranislarda bulunma
konusunda tesvik edebilmek i¢in dvgiilerden ve ddiillerden yararlandigi, yanls olan
bir davranist da tekrarlamamalar1 konusunda yaptirimlardan yararlandig
gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili olarak gozlem notlarinda su ifadeler yer
almaktadir; “Ogretmen ogrencilere bir baska soru olarak 1tk bir enerji tiirii miidiir
diye sordu. Ogrencilerden biri parmak kaldirip séz hakki alip evet enerji tiiriidiir
cevabini verince 6gretmen peki bunu nasil kanitlarsin diye sordu égrenciye. Ogrenci
de giines panelleri bunun bir kanitidir cevabini verince égretmen bu 6grenciye aferin
dedi ve diger égrencilerden arkadaslarini alkiglamalarim istedif ...] Ogretmen sinifta
swralarin arasinda dolasirken bazi ogrencilerin ¢alisma kitabini  getirmedigini,
bazilarimin da kitaplarimin bos oldugunu goriince sinirlendi. Haftaya kitaplart
toplayip tek tek kontrol edecegini, yapip yapmamis olmalarinin ders notlarin

etkileyecegini soyledi.”
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Ders sonunda ise 6gretmenin derste islenilenleri kisaca 6zetleyerek, gelecek
dersle ilgili neler yapacaklari, hangi konular1 isleyecekleri ile ilgili bilgiler ve ev
Odevleri vererek dersi bitirdigi gézlemlenmistir.

(5) Iletisim

Akademik program inancina sahip A; dgretmeninin O6gretim siirecindeki
iletisim becerileri ile ilgili davraniglar1 incelendiginde, 6gretmenin 6grencilerle etkili
ve saygi duyduklari gdzlemlenmistir. Ogretmenin 6grencileri ilgi ile dinledigi,
anlasilir acgiklamalar ve yonergeler verebildigi, sozel dili ve beden dilini etkili
bigimde Kullanabildigi goriilmiistiir. Ogretmenin herhangi bir noktaya dikkat
cekecegi ve vurgu yapacag yerlerde sesini yiikseltip alcaltarak vurgu tonlamalarinda
bulundugu goriilmiistiir, bu baglamda ses tonunu etkili bi¢cimde kullandig:
sOylenebilir. Ayrica 6gretmenin konuyla ilgili diisiindiiriicii sorular sordugu ve
sormus oldugu sorular1 neden sorusuyla birlikte sorarak 6grencilerin ezbere bilgiler
vermekten ziyade neden-sonug iliskisini kurmalarin1 saglayarak anlamli 6grenmenin
gerceklesmesine katkida bulundugu sdylenebilir.

A; Ogretmeninin yukarida agiklanan ogretim siirecindeki davraniglari
planlama, uygulama, degerlendirme, smif yonetimi ve iletisim alt boyutlar
kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenin siiregten ziyade igerige
onem verdigi ve derslerinde bu dogrultuda davranislar sergiledigi belirlenmistir. Bu
durum akademik program inanciyla ortiismektedir. Bu baglamda A; 6gretmeninin
program inancinin Ogretim siirecindeki davraniglarimi etkiledigi ve belirledigi
sOylenebilir.

Akademik program inancina sahip 2. ogretmen

Akademik program inancina sahip ikinci 6gretmen (Az), kadin olup 8 yillik
mesleki deneyime sahiptir. Ogretmen egitim fakiiltesi mezunudur ve alaninda yiiksek
lisans yapmaktadir. A, Ogretmeninin PYE’deki maddelere verdigi cevaplar
incelendiginde akademik program inancina sahip oldugu belirlenmistir.

(1) Planlama

Akademik program inancina sahip A, 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
planlama alt boyutundaki davraniglari incelendiginde; 6gretmenin A; 6gretmeniyle
benzer sekilde derse gelmeden Once ders plant hazirlamadigi ancak yazili bir plan
hazirlamasa da zihninde bir plan yaparak derse hazirlik yaparak geldgi

goriilmektedir. Ogretmen kilavuz kitabinda, 6gretim siireci ile ilgili 6gretmeni
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yonlendirecek yonergeler bulundugu i¢in, 6gretmen hazirlik olarak dersten once
kilavuz kitaptaki ilgili kismi inceleyip gelmektedir. Ogretmenin, derse gelmeden
once, 0 giin isleyecegi konuyla ilgili 6gretici videolar arastirip buldugu, kullandiklari
ders kitabindan farkli yardimer kaynaklardan da konuyla ilgili arastirma ve inceleme
yaptig1 gdzlenmistir.
(2) Uygulama

Akademik program inancina sahip A; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
uygulama alt boyutundaki davranmislar1 incelendiginde; Ogrencilerin evde konuyu
okuyarak, arastirma sorularini yaparak, diisiin bul kisimlarin1 doldurarak derse hazir
bir sekilde geldikleri, 6gretmenin de 6grenciler hazir olarak geldikleri igin genellikle
soru-cevap teknigini kullanarak ya da konuyu 6grencilere anlattirarak dersi isledigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenin gerekli gordiigii yerlerde agiklamalar, toparlamalar,
tekrarlar yaparak Ogrencilerin anlatimlarina katkida bulundugu goriilmistiir.
Ogretmen dersten dnce hazirlik yaparak geldigi igin, baz1 konularla ilgili dgretici
videolar izlettirmis, videodan sonra dgrencilere sorular sorarak 6grendiklerini tekrar
etmelerini saglamistir. Kazanimlara bagli olarak eger deney yapacaklarsa dgrenciler
deneyle ilgili hazirliklarin1 yaparak geldikleri icin donem basinda belirlenen deney
gruplarint hemen olusturmaktadirlar; deney diizenegini kurup deneyi yapmaktadirlar
ve Ogretmen gruplarin arasinda dolasarak deneyle ilgili Ogrencilerden bilgi
almaktadir. Son olarak oOgrenciler deney defterlerine deney raporlarim
yazmaktadirlar. Ogretmen ders sonunda deney defterlerini toplayip incelemekte ve
ogrencilere geri dagitmaktadir. Eger konuyla ilgili arastirma yapan 68renci varsa
Ogrenci aragtirma sonuglarini arkadaslarina sunmaktadir, arkadaslar1 da 6grenciyi
dikkatli bir sekilde dinlemektedir. Ogretmen ya da diger dgrenciler konuyla ilgili
anlatim yapan 6grenciye sorular sormaktadir, 6grenci de sorulara yanit vermektedir.
Eger yanit veremezse once siniftaki diger 6grencilerden goniillii olanlar eger goniilli
yoksa Ogretmen sorular1 cevaplamaktadir. Ayrica 0gretmenin 6grencilere sik sik
tekrar yaptirdigt ve Ogrendiklerini kendi ifadeleri ile defterlerine not aldirdig
gdzlemlenmistir. Bu durum gézlem notlarinda “Fosil konusuna gegtiler. Ogretmen
ogrencilere ‘fosil denilince ne anliyorsunuz?’ diye sordu. Ogrencilerden biri
‘eskiden kalan izler’ diye tanmimlarken baska bir ogrenci ‘bir zamanlar yasamis olan
hayvanlarin kalintilari’ olarak tamimladi. Ogretmen iki Ogrenciye de dogru
anlaminda basini salladi ve peki iki tamimi da birlestirelim diyerek iki tanimi

birlestirip toparlayarak fosil tammim yapti.[...]OSretmen ogrencilerin defterlerine
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madenle ilgili ne égrendilerse kendi ifadeleri ile yazmalarin istedi ve ii¢ tane de
ornek yazmalarini istedi ve birinci ders bitti. 2. Ders bunlart biliyor musunuz kismi
bir ogrenci tarafindan okundu. Dogal anitlar konusu proje ddevi olan ogrenci
tarafindan sinifa sunuldu. Daha sonra bu konuyla ilgili bir de morpa kampiisten
ogretici videolar izlediler. Videonun sonundaki diistinelim tartisalim kismindaki
konuyla ilgili sorulara sirayla égrenciler tarafindan cevaplar verildi.[...] Bir onceki
ders ogretmen Ogrencilere deney icin hazirlikli gelmelerini soyledigi icin deney
gruplart deney malzemelerini getirmis, ancak getirmeyen birka¢ 6grenci var o
ogrenciler malzemeleri getiven gruplara dahil oldular ve deneyi yaptilar.
Osrencilerin yaptigi deney topragimiza ne oldu deneyi. Ogretmen gruplar: tek tek
dolasip ogrencilerin deney diizenegini nasil kurduklarim izledi ve deneyi hangi
adimlarda yapacaklarini sordu. Daha sonra 6grencilerin deneyi yapmalarini izledi
ve gruplarin hepsinden deney sonucunun ne oldugunu dinledikten sonra 6grencilere
deney defterlerine deney raporlarmi yazmalarini sonra kontrol edecegini soyledi ve
erozyon ve heyelamin yer kabuguna etkisi konusuna gectiler.[...]Daha sonra
ogretmen yaptiklart deneyi bir kez daha tekrar edelim dedi ve deney gruplarina
deneyde neler yaptiklarini, neler gordiiklerini, sonug¢ olarak ne elde ettiklerini sordu.
Osrenciler de gordiiklerini, yaptiklarini ve elde ettikleri sonuclart anlattilar ve
ogretmen ogrencilere gelecek ders bu deneyin raporlarint kontrol edecegini, yazip
gelmelerini soyledi.” seklinde ifade edilmektedir.

Ders gozlemleri boyunca, 6gretim siirecinde genel olarak 6grencilerin aktif
oldugu, ogretmenin ise derslerde daha cok rehber roliinii iistlendigi gorilmistiir.
Ogretmenin, 6grencilerin derslere etkin olarak katilimlarini saglayabilmek amaciyla:
ogrenci ¢aligma kitabindaki ve ders kitabindaki etkinliklerde yer alan sorular1 birlikte
tartisarak ¢0zmelerini saglayacak ortamlar olusturdugu; 6grencilerin derslere hazir
gelmelerin isteyerek dersi onlara anlatma firsatlar1 verdigi; deneyleri onlara hazirlatip
yaptirdigl; konuyla ilgili arastirma yapma ve arastirma sonuglarin1 sunma odevleri
verdigi; 6grenilen kavramlarla ilgili ne 6grendiklerini kendi ciimleleri ile ifade etme
firsatlar1 vererek tekrar yapmalarini sagladigi; konuyla ilgili 6gretici videolar izletip,
video ile ilgili sorular sorarak, videoyu dikkatli izleyip akillarinda kalani
aktarmalarini sagladigi gézlemlenmistir.

Ayrica gozlemler siiresince Ogretmenin Ogrencilerin dikkatlerini canli
tutmak ve derse karsi ilgilerini arttirmak amaciyla islenen konuda gecen kavramlarla

ilgili 6grencilerin giinliik yasamla iligskilendirebilecegi sorular sordugu ve cevaplarini
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dikkatle dinledigi ayrica kendi hayatindan da ornekler verdigi goriilmistiir. Bunlarla
ilgili olarak: “Kitaptan erozyonla miicadele eden vakiflar konusu bir dgrenci
tarafindan okundu. Ogretmen TV'de ¢ikan haberlerden yola ¢ikarak égrencilere,
insanlarin erozyonla miicadele icin neden bu kadar ¢cok ayaklandigini, eylemler
yaptigini ve neden bu kadar ¢ok ¢aba sarf ettiklerini sordu. Ogrenciler bununla ilgili
tatmin edici cevaplar veremedigi icin 6gretmen kendisi agiklama yapti.[...] Dogal
anitlar konusu proje ddevi bu konu olan égrenci tarafindan anlatildi. Ogretmen
ogrencilerin  konuyla ilgilenmedigini ve sikildigimi fark edince ogrencilerin
dikkatlerini ¢cekmek icin iilkemizdeki dogal anitlara ornek verebilecek olan var mi
dedi. Ogrenciler soz hakki alarak birer tane soyledi. Ogretmen peki iilkemizdeki
dogal amitlar olan diiden selalesi, Pamukkale travertenleri, cennet-cehennem
magarasi, Alanya Damlatas magarasi, Giimiishane karaca magarasi, Nevsehir
Kapadokya’ya aramizda giden var mi diye sordu. Giden dgrenciler parmak
kaldirarak nerelere gittiklerini soylediler ogretmen peki neler gordiiniiz anlatir
misiniz arkadaslarimza dediler. Ogrenciler gérdiiklerini arkadaslarina anlattilar.
Ogretmen ogrencileri dikkat ve ilgiyle dinledi Ogretmen de hafta sonu
Kapadokya'ya gittigini peribacalarm gordiigiinii anlatti ve dgrencilere mutlaka
gidip gormeleri gereken bir yer doldugunu séyledi.” ifadeleri yer almaktadir.
Ogretmenin zamani verimli kullanabilme konusunda problem yasamadigs,
hatta sik sik tekrarlar yaptirdigi gozlemlenmistir. Bununla ilgili gézlem notlarinda su
ifadeler yer almaktadir: “Ogretmen sinifa gelip yoklamayr alip defteri imzaladiktan
sonra bir onceki ders yapmis olduklar: erozyon deneyinin raporlarin kontrol etti ve
bir onceki ders ogrendiklerini hizlica soru cevap teknigi ile tekrar ettiler (toprak
cesitleri, bunlarin ozellikleri, erozyon kavrami, ne zaman gerceklestigi, zararlari,
heyelan kavrami, ne zaman gerceklestigi, ne zaman gerceklestigi, yaptiklar: erozyon
deneyinden yola ¢ikarak erozyon ve heyelandan korunmak icin neler yapilmast
gerektigi)[...] Osrencilerden biri kitaptan topragi nasil korumaliyiz konusunu okudu.
Osrencilere bir kez daha toprag: nasil korumalyiz konusu ile ilgili sorular sorarak
tekrar yapmalarimi  sagladi.[...]Hep Dbirlikte konu sonundaki degerlendirme
sorularini cevapladilar. Boylelikle konuyu bir kez daha tekrar etmis oldular.
Ogretmen dogru cevap verenlere aferin diyerek ogrencileri odiillendirdi ve sorular
bitince yer alt1 ve yer iistii sulart konusuna gegtiler.”
Ogretmenin sinifta farkli 6grenme stillerine ve zeka tipine sahip 6grenciler

olabilecegi durumundan hareketle, 6grencilerin farkli duyularina hitap edecek
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yontem, teknik yahut stratejiler kullanarak ogretim siirecini = sekillendirdigi
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin gorsel ve duyusal zekalarina hitap etmek igin 6gretici
videolar izlettirmis; dokunma duyusuna hitap etmek ve yaparak ve izleyerek 6grenen
Ogrenciler i¢in deneyler yapmalarma firsat vermis; bireysel arastirma yaparak
Ogrenen Ogrenciler i¢in arastirma Odevleri vermis ve smifta arkadaslarina sunma
firsatt vermis; akranlarina anlatarak oOgrenen oOgrenciler ic¢in Ogretmen roliine
biriindiirerek arkadaslarina konuyu anlattirmistir. Yazarak 6grenciler i¢cin dnemli
noktalar1 ara ara defterlerine not aldirmis; dinleyerek 6grenen G6grenciler igin de
kendisi agiklamalarda bulunarak 6nemli noktalara vurgu yapmistir. Bu baglamda
Ogretmenin 6gretim siirecinde bireysel farkliliklar dikkate aldigi ve dgretim siirecini
buna gore siirdiirdiigii sOylenebilir. Bununla ilgili gézlem notlarinda su ifadeler yer
almaktadir: “Dogal anitlar konusu proje édevi olan ve konuyla ilgili arastirma yapan
ogrenci tarafindan anlatildi. Ara ara 6gretmen ogrenciyi durdurup sinifa konuyla
ilgili sorular sordu. Konuyu anlatan 6grencinin anlatimi bittikten sonra ogretmen
ogrenciye tesekkiir etti, 6devi dogal anitlar olan baska bir 6grenci daha once anlatan
ogrencinin anlatmadigi kisimlart anlatti arkadaslarina. Ogrencinin anlatimi bittikten
sonra soru-cevap yaparak tekrar yaptilar. 2 ders dogal anitlar konusu ile ilgili bir de
morpa kampiisten ogretici videolar izlediler. Video sonunda yer alan sorular tek tek
ogrenciler tarafindan soz alinarak cevapland.[...]Kitaptaki meslekleri taniyalim
kismindaki maden miihendisligi meslegi ile ilgili acgiklamalari bir ogrencinin
okumasni istedi. Ogrenci okuyup bitirdikten sonra 6gretmen sinifa maden miihendisi
olmak isteyen var mi diye sordu. Ogrencilerden biri olmak istedigini soyledi. Baska
bir ogrenci de ben dgretmen olmak istiyorum deyince o6gretmen o zaman hadi
bakalim bu ders grendiklerimizi ogretmen gibi bize anlat dedi. Ogrenci utanarak
tahtada anlatmak istemedigini soyleyince 6gretmen yerinde anlatabilecegini séyledi
ogrenciye. Ogrenci de o ders boyunca égrendikleri kavramlar: arkadaglarina anlatti.
Ogretmen de Ogrenciye aferin sana diyerek égrencinin sumf ici performans notuna
100 puan verdi.[...] Ogrenciler erozyon deneyi icin malzemeleri getirmisler, deney
gruplart seri bir sekilde bir araya gelerek deney malzemelerini hazirlayip deneyi
yaptilar. Yer alti ve yer iistii konusuna gectiler. Ogretmen konuyu kimin anlatmak
istedigini sordu. Konuya hazirlikli gelen ve goniillii olan birkag 6grenci yer alti ve
yer iistii sulart ile ilgili bildiklerini anlatti. Ogretmen tesekkiir etti. Baska bir 6grenci
de su dongiisii ile ilgili bildiklerini anlatt. Ogrencilerden biri ictigimiz sular nereye

gidiyor diye sordu. Ogrenciler tahminlerini acikladi. Daha sonra O&gretmen
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ogrencinin sorusuna tam ve net agiklama getirdi ve konuyu bir kez de kisaca kendisi
anlatt.[...] Osretmen égrencilerin  defterlerine yer kabugunun gizemi bashgini
atmalarint istedi ve altina da yer kabugu baslhigini atip yanina ‘yeryiiziinii ¢epegevre
saran tabakaya denir ve genel olarak kayaglar ve topraklardan olusur’ yazmalarini
istedi. Daha sonra ‘kayag¢’ yazip Ki nokta iist iiste koyup karsisina, ‘tagkiire
tabakasinin altindaki ates kiirenin icindeki magmanin zaman zaman yerkabugunda
bulunan bosluklardan yiizeye ¢ikarak katilagmast ile olusur’ yazmalarini soyledi.”
(3) Degerlendirme

Akademik program inancina sahip A, dgretmeninin O6gretim siirecindeki
degerlendirme alt boyutundaki davranislari incelendiginde; 6gretmenin O6grencileri
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili sinavi, belirli 6grencilerin yapmis
oldugu proje Odevlerini ve Ogrencilerin performanslarini belirlemeye yonelik
calismalar1 dikkate aldig1 gozlemlenmistir. Ogretmenin hemen her derste performans
gorevi olarak Ogrencilere arastirma odevi verdigi, &grencilerin bir sonraki derse
arastirma ddevlerini hazirladiklart ve goniillii olan 6grencilerin arastirma sonuglarini
diger arkadaslari ile paylastig1 gozlemlenmistir. Ogretmen arastirma ddevlerini yapan
ogrencileri kimi zaman 6vgii ile kimi zaman (+) ile kimi zaman da direkt not ile
odillendirdigi, boylelikle 6grencileri aragtirma yapip sonuglarini sunmaya tesvik
ettigi gorlilmiistiir. Proje 6devleri igin ise dgretmenin, 6grenciler igin proje gorevi
konularini, bu calismay1 yaparken izleyecekleri yonergeleri ve maket yapimi-afis
dergi hazirlama degerlendirme Olgiitlerinin yer aldigi bir form hazirlayip dagittig
goriilmiistir (Ek 7). Boylelikle 6grenciler yapacaklari proje &devlerinin nasil
degerlendirilecegi hakkinda bilgi sahibi olmaktadir ve proje gorevlerini bu
dogrultuda yapmaktadirlar. Ogretmen, dgrencilere sene basinda proje &devlerini
dagitmis ve dgrenciler mayis basinda proje ddevlerini teslim etmislerdir. Ogretmenin
gozlemlenen dersleri, proje Odevlerinin toplanmasindan sonraki haftalara denk
geldigi i¢in, ayrica islenen konu proje 6devi alan 6grenci tarafindan anlatilmas,
konuyu alan Ogrenciler projelerini ve arastirma sonuglarimi arkadaslar ile
paylasmuslardir. Ogretmen, 6grencileri ilgiyle dinledigi, yaptiklarmi &diillendirdigi,
elestirilerini sert bir dille degil de yapici bir islupla yaptigi i¢in, 6grencilerin
arastirma yapma, aragtirmalarin1 sinifta sunma, konuya hazir gelme, ders igi
etkinliklere katilma, bildiklerini anlatma, sorulan sorulara cevap verme konusunda
istekli olduklar1 ve ¢ekingen davranmadiklar1 gozlemlenmistir. Boylece dgrencilerin

simif i¢i etkinliklere katilim diizeyleri olumlu yonde etkilenmis ve O6grencilerin
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derslerde aktif olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmen ayrica dgrencilerin performanslarin
belirmeye yonelik olarak 6grencilerden deney defteri tutmalarimi ve fen giinliikleri
tutmalarini istemektedir. Deney defterlerinde yapmis olduklar1 deneylerin raporlar
yer almaktadir. Ogrenciler deneyin amacini, deney malzemelerini, deneyin yapilisini,
deneyden 6nce tahminlerini deneyden sonra da deney sonuglarint deney raporlarina
yazmaktadir ve Ogretmen bir sonraki ders defterlerini kontrol etmektedir. Fen
giinliiklerine ise Ogrenciler gilinliik hayatta ilgilerini ¢eken olaylar1 arastirip not
etmektedirler. Ayrica Ogretmenin ogrencilerin  kazanimlara ulasma diizeyini
belirlemek amaciyla ii¢ yazili sinav yaptig1 gdzlemlenmistir. Ogretmenin yapmus
oldugu smavlar incelendiginde ¢oktan se¢gmeli sorular, dogru-yanlis sorulari, bosluk
doldurma sorulari, eslestirme sorularindan olusan gelencksel bir Glgme-
degerlendirme araci oldugu gériilmiistiir (EK 8). Olgme-degerlendirme aracindaki
sorularin biligsel alanin bilme, kavrama ve uygulama diizeylerinde olduklari
belirlenmistir.
(4) Sinif yonetimi

Akademik program inancina sahip A, dgretmeninin Ogretim siirecindeki
siif yonetimi becerileri ile ilgili davranislart incelendiginde; ders basinda genellikle
bir onceki ders neler d6grendiklerini kisaca tekrar ederek ya da o ders isleyecekleri
konu ile ilgili hazirhk yapan Ogrencilerin hazirladiklart dokiimanlardaki bilgileri
smifla paylasarak derse basladiklari gozlemlenmistir. Ogretmen bir dnceki derste
Ogrenilenleri hatirlatmak i¢in 6grencilere o derste Ogrendikleri kavramlarla ilgili
sorular sormaktadir. Ogrenciler de sz hakki alarak sorulan sorulara cevaplar
vermektedir. Eger tekrar yapmadan direkt konuya gececekler ise de o konuyla ilgili
aragtirma yapan ogrenciler aragtirma sonuglarini sinifla paylasmaktadir, 63retmen ve
diger Ogrenciler dikkatle ogrenciyi dinlemektedir. Eger sorusu olan varsa
sormaktadir, 6grenci cevaplamaktadir. Eger soru yoksa 6gretmen 6g8renciye tesekkiir
etmektedir ve arastirma yapan baska bir 6grenci arastirma sonuclarin1 sunmaktadir.
Boylece, derse 6grencilerin ilgi ve dikkatleri ¢ekilerek baglanmaktadir. Bu durumla
ilgili olarak gdzlem notlarinda su ifadeler yer almaktadir;“Ogretmen defteri
imzaladiktan sonra, ogrencilere ‘mineralleri islemis miydik, deneyi yapmis miydik’
diye sordu. Ogrenciler ‘evet’ diye cevapladilar. Ogretmen égrencilerden birine
Yerkabugu sana neyi hatirlatiyor’ diye sordu, 6grenci cevap verdi. ‘Diger adi neydi’
diye sordu. Ogrenci ‘tas kiire’ diye cevap verdif...]Ogretmen sinifa gelip yoklamay

alp defteri  imzaladiktan sonra dgrenciler proje ddevilerini  teslim ettiler.
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Osrencilerden biri proje édevi olarak madenleri hazirladigi icin ve bugiin o konuyu
isleyecekleri icin 6gretmen ogrenciden arastirma sonuglarint sinifla paylasmasini
istedi. Ogrenci arastrma sonuglarimi sundu. Ogretmen égrenciye tesekkiir etti.
Ogretmen gecen ders fosilleri isledikleri icin bu derste de fosillerle ilgili biraz
konusacaklarini séyledi. Ogrenciler fosillerle ilgili bildiklerini (fosil tanimu, cesitleri,
fosilleri inceleyen bilim dali ve bilim adami) soz hakki alarak teker teker soylediler.
Ogretmen de fosil tamimini tahtaya bir kez de kendisi yazd [ ...] Ogretmen sinifa gelip
voklamayr alip defteri imzaladiktan sonra bir onceki ders yaptiklar: deneyin
raporlarint kontrol etti ve bir onceki ders isledikleri konuyu hizlica tekrar ettiler
(toprak cesitleri, ozellikleri, erozyon tanimi, ne zaman gergeklesir, ne gibi zararlari
var, heyelan ne zaman gerceklesir, ne gibi zararlari var, yaptiklart deney
baglaminda erozyon ve heyelandan korunmak icin neler yapilmali). Heyelan ve
erozyon arasindaki farkla ilgili arastirma yapan ogrenciler sirayla arastirma
sonuglarint paylastilar, erozyonla miicadele eden sivil toplum orgiitleri hakkinda
arastirma yapan 6grenciler arastirma sonuglarim paylastilar. Ogretmen Greenpeace
ve UNICEF ile ilgili agiklama yapti ve farklarini soyledi. Toprag: nasil korumaliyiz
konusuna gegtiler.”

Ders siiresinde A, oOgretmeninin smif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tiim ogrencilerin Ogrenmelerini saglayacak demokratik 6grenme
ortamlar1 saglamaya calistigi gézlemlenmistir. Bu baglamda da biitiin 6grencilerin
siif ici etkinliklere katilmalarim saglayacak firsatlar yaratmaktadir. Ogretmenin
uygulama siirecindeki davranislari incelenirken de belirtildigi gibi farkli farkli
O0grenme-Ogretme yontem, teknik ve stratejileri kullanarak Ogretimi bireysel
farkliliklara gore siirdiirmektedir ve hemen hemen tiim 6grencilerin aktif olmasina
olanak vermektedir. Ogretmen, ogrencileri kendilerini ifade ederlerken ilgiyle
dinledigi, cevaplarini elestirmedigi, kendilerini rahat hissettirdigi ve 6grencileri 6vgii
yahut notla odiillendirdigi i¢in, Ogrenciler derse katilim konusunda c¢ekingen
davranmamaktadir; ancak eger buna ragmen bir 6grencinin kendini ifade etmekte
cekingen oldugunu fark ederse onu yiireklendirerek derse katilimini saglamaktadir.
Bu durumla ilgi olarak gozlem notlarinda su ifade yer almaktadir; “’Maden denilince
ne anlyyoruz’ diye sordu ogretmen, ‘ekonomik degeri olan kayac¢lardw’ diye cevap
verdi ogrenciler. Peki, iilkemizde ¢ikarilan madenlere ornekler verebilir misiniz dedi,
‘komiir’ dedi ogrencilerden biri. Ogretmen ‘aferin’ dedi. Sonra teker teker elmas,

krom, kiikiirt, demir, bakir, petrol, ziimriit, ¢elik, nikel, bor cevaplarint verdiler.
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Osretmen derse katilmayan ve kendini ifade etmede cekingen oldugunu fark ettigi bir
ogrenciyi kaldirip séylediklerini bir de onun tekrar etmesini istedi. Ogrenci
tekrarladi. Ogretmen ‘aferin’ dedi dgrenciye.[...]Arastiralim sunalim  kismim
haftaya yapip gelmelerini istedi dgretmen, dgrencilerden biri ‘ben yaptim’ deyince
ogretmen ‘oku bakalim yaptigimi’ dedi. OSrenci arastirma sonuclarimi okudu ve
ogretmen ogrenciye smif i¢i etkinliklere katilim notuna bir + verdi ve ‘aferin sana’
dedi. Diger dgrencilere de Kalan arastirma sorularini haftaya yapip gelmelerini
soyledi. ”

Yapilan gozlemler boyunca, derslerde 6grencilerin ders disi faaliyetlerle
ilgilenmedigi, hemen hemen tim Ogrenciler derslere etkin katilim sagladigi igin
derslerin kesinti ve engellemelere ugramadigi goriilmiistiir. Ogrenciler yas grubu
olarak kiigiik olduklar1 i¢in (5.sinif), ara ara kendi aralarinda fisildasmalar olsa da
Ogretmen fisildayan Ogrencilerin adin1 sOyleyince fisildamalara son vermislerdir.
Ancak erozyon deneyini yaparlarken Ogrenciler 6gretmenin uyarilarini dikkate
almadiklar1, giirliltiiye devam ettikleri ve bir de istiine sinifi kirlettikleri icin
Ogretmen cok sinirlenmis, 6grencilere sesini yiikselterek deneyi sessiz bir sekilde
tamamlamalarin1 ve smifi temizlemelerini sdylemis ayrica ¢cok giirtiltii yaptiklari ve
simift kirlettikleri i¢in ceza olarak performans puanlarindan 20’ser puan kirdigini
sOylemistir. Bunun iizerine 6grenciler giirtiltiiyii kesip deneyi sessizce tamamlamislar
ve sinifi temizlemislerdir. Ogretmen siirekli giiler yiizlii oldugu, sinirlenip sesini
yiikseltmedigi icin, 6gretmenin sinirlenip sesini yiikseltmesi ve yaptirim uygulamasi
ogrencileri etkilemis ve sonraki derslerde giiriiltii yaparak dersi engelleme
davraniginda bulunmamaislardir.

Ogretmenin stk stk dgrencilerin dgretim  siirecinde sergiledigi olumlu
davraniglari igin ‘aferin’ diyerek olumlu sozli pekistireg kullandigi ya da 6grencileri
notla 6dillendirdigi gozlemlenmistir. Bu da 6grencilerin bu davraniglart sergileme
sikligini arttirmaktadir. Ogrenciler ders siiresince, adeta ders ici etkinliklere katilmak
icin yaris etmektedirler. Dersler 6grenciler agisindan aktif ve eglenceli gegmektedir.
Derste sikilan, uyuklayan, baska islerle ugrasan ya da diger arkadas: ile konusup
dersin huzurunu bozan 6grenci yok gibidir. Dersler aktif ve eglenceli gectigi i¢in
ogretmenin sinif yonetimi agisindan zorlanmadig1 gozlenmistir.

Ders sonunda ise genellikle dersin tekrarini yaparak dersi toparladigi ve

gelecek dersle ilgili bilgi ve evde yapacaklar1 6devler vererek dersi bitirdigi; zil
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calinca kosusturmadan sessiz bir sekilde ¢ikmalarini sdyleyerek 6grencileri siniftan
cikmaya hazirlayabildigi gézlemlenmistir.
(5) Iletisim

Akademik program inancina sahip A; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
iletisim becerileri ile ilgili davranislart incelendiginde; 6gretmenin dgrencilerle etkili
iletisim kurabildigi, 6grencileri ilgi ile dinledigi, sozel dili ve beden dilini etkili
bicimde kullanabildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6gretmeni korkmaktan ziyade
sevdigi ve kendilerinden biri gibi gordiikleri gozlenmistir. Bu da Ogretmenin
Ogrencileri sevmesinden ve onlarla sadece derste degil ders diginda teneffiislerde de
vakit gecirmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, dgretmenin bahge nébetgisi
oldugu zamanlarda kiz Ogrencilerin saclarim1 Ordiigii, erkek ogrencilerle futbol
oynadig1, onlarla onlardan biriymis gibi vakit gecirdigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin
anlasilir agiklamalarda bulundugu, agik ve anlasilir yonergeler verebildigi ve
ogrencilerin ders i¢i faaliyetlere katilabilmesi i¢in olumlu ve yapict bir islup
kullandig1; 6grencileri rencide edecek, gururlarimi kiracak kendilerini rahat ifade
edebilmelerini engelleyecek davramislar sergilemedigi gozlemlenmistir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin ve arkadaslarinin karsisinda kendilerini ifade ederlerken rahat
hissetmektedirler. Bu da Ogrencileri motive etmekte ve derse katilim konusunda
yiireklendirmektedir. Ayrica O6gretmenin yazili kagidimin sonuna “Basarmak
inanmamn yarisidir. Size inantyorum, basaracaksiniz... Sizi seviyorum ©” yazmasi
da (Ek 8) ogrencilerini sevdiginin, onlar1 6nemsediginin, onlarla etkili iletisim
kurabildiginin ve 0Ogrencileri basarili olma konusunda motive edebildiginin
gostergesidir.

A; Ogretmeninin yukarida agiklanan Ogretim siirecindeki davraniglari
planlama, uygulama, degerlendirme, smif yonetimi ve iletisim alt boyutlar
kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenin, 6grencilerin icerigi etkili
bir sekilde 6grenmesini 6nemsedigi bu yiizden de igerikle birlikte siirece de dnem
verdigi gozlemlenmistir. Ogretmen, dgrencilerin igerigi dgrenmesini Snemsedigi igin
ogrencilerde ders basinda, ders siirecinde ve ders sonunda defalarca tekrar
yaptirmaktadir. Boylelikle tekrarlar yoluyla kalici 6grenmenin gergeklesecegini
diisiinmektedir. Ogrencilerin bilgiyi kalic1 olarak 6grenmesini dnemseme davranist
akademik program inanciyla Ortiismektedir. Ancak gozlemler siiresince, dgretim
siirecinde Ogretmenden ziyade O&grencilerin aktif oldugu ve Ogretmenin yalnizca

siireci organize eden bir rehber roliinii iistlendigi goriilmiistiir. Siire¢ 6grencilerin
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aktif katilmi igin eglenceli hale getirilmis ve Ogrencilerin c¢aba sarf ederek
ogrenecekleri 6grenme ortamlari olusturulmustur. Ayrica degerlendirme boyutunda
geleneksel degerlendirme yontemlerine ek olarak fen giinliikleri, performans
Odevleri, projeler gibi alternatif degerlendirme yontemlerine de yer verilmektedir. Bu
da akademik program inanciyla bagdasmamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenin sinif
ici uygulamalarinda sahip oldugu program inancinin tek basina etkili olmadigi,
baska bir ifade ile Ogretmenin sahip oldugu program inancinin smif igi
uygulamalarini etkiledigi ancak Ogretmenin Ogretim siirecindeki davraniglarini

belirlemede tek basina yeterli olmadig1 sdylenebilir.

4.1.3.2. Bilissel siirecler program inancina sahip oOgretmenlerin o6gretim
siirecindeki davranislar ve sahip olduklari inancin bu davramslara etkisi

Akademik program inancinin aksine biligsel siiregler inang faktori, igerikten
¢ok oOgrenme siirecine O6nem vermektedir ve problem ¢ézme becerisi {izerinde
yogunlagmaktadir. Programin amacini, 6grencinin diislinme becerisinin gelisimi
olarak gormektedir. Bu yaklasimin savunuculari, ozellikle transfer edilebilir st
diizey biligsel becerilerin, dgrencilerin nasil 6grenecekleri konusunda bilgiden daha
onemli oldugunu belirtirler. Onlara gore bilgi kaybolsa da iist diizey bilissel beceriler
kalicidir kaybolmaz ve farkli problem durumlarinda kullanilmak iizere transfer
edilebilir (Cheung ve Wong, 2002; Jenkins, 2009). Kisacasi bu yaklagim
Ogrenenlere, karsilagtiklari farklt problem durumlarinda problemleri ¢6zmek igin
kullanabilecekleri bilissel becerileri gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler, gozlem
yolu ile ya da ezber yoluyla cevaplanamayacak testler yardimi ile degerlendirilir.

Bilissel siirecler program inancina sahip 1. 63retmen

Biligsel siiregler program inancina sahip birinci 6gretmen (B;), erkek olup
18 yillik mesleki deneyime sahiptir ve egitim fakiiltesi mezunudur. B; 6gretmeninin
PYE’deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde biligsel siiregler program
inancina sahip oldugu belirlenmistir.
(1) Planlama

Biligsel siirecler program inancina sahip Bj Ogretmeninin 6gretim
stirecindeki planlama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; d6gretmenin A; ve
A, dgretmenleri gibi derse gelmeden Once ders plan1 hazirlamadigi, hazirlik olarak

dersten once kilavuz kitaptaki ilgili kismi inceleyip geldigi goriilmiistiir.
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(2) Uygulama

Biligsel siiregler program inancina sahip Bj; Ogretmeninin, Ogretim
siirecindeki uygulama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; 6grencilerin genel
olarak evde konuyu okuyarak, aragtirma odevlerini yaparak, diisiin-bul kisimlarini
doldurarak derse hazir bir sekilde geldikleri gdzlenmistir. Ogretmenin de, dgrenciler
hazir olarak geldikleri i¢in, once konuyu sinifta 6grencilere sirayla sesli olarak
okutturdugu, 6nemli kisimlarin kitaptan altin1 ¢izdirdigi daha sonra da kendisinin
konuyu bir kez daha anlattigi ve anlatimi esnasinda Ogrencilere konuyla alakali
sorular sordugu gozlenmistir. Eger konuyla alakali etkinlik ya da deney varsa
Ogretmen 6grencilere bunlar1 6dev olarak vermektedir, 6grenciler evde bu etkinlikleri
ya da deneyleri okumaktadir. Ekinlik ya da deney i¢in neler gerektigini, nasil
yapildigin1 6grenmektedir, bir sonraki ders hazirlanip gelmektedirler ve sinifta
yapmaktadirlar. Ogrencilerin etkinlikleri yapmak icin c¢ok istekli olduklari, evde
hazirlanip geldikleri ve smifta arkadaslarma sunduklar gdzlemlenmistir. Ogretmen
de Ogrencilerin bu performanslarini notla degerlendirmektedir ve sozel olarak da
pekistirmektedir. Eger konuyla ilgili arastirma o6devi varsa, yine bu arastirma
Odevleri goniillii 6grencilere verilmektedir ve 6grenciler bir sonraki ders arastirma
sonuglarin1 arkadaslartyla ve Ogretmenleriyle paylagmaktadir. Boylelikle dersin
tekrar1 hem evde hem de bir sonraki ders sinifta yapilmis olmaktadir. Ogrencilerin
hemen hepsi bu arastirma 6devlerini yapmak i¢in istekli ve goniillii olduklari i¢in,
ogretmen Ogrenciler iginden hi¢ yapmayan ya da digerlerine gore daha az yapanlar
secmektedir. Digerlerinin de isterlerse yapmalarimi ancak smnifta sunum
yapmayacaklarini sdylemektedir. Bu durumla ilgili olarak goézlem notlarinda su
ifadeler yer almaktadir; “Okuma sirast gelen ogrenci kitaptan yer kabugu ve kayaglar
konusunu okudu, ogretmen de kitaptan ogrencilerin yer kabugu taniminin ve
kayac¢larin gesitleri ve nasil olustugunun altini ¢izmelerini istedi. 1.ders bitti. 2.ders
ogretmen fosil tammuni yapti, fosilin oneminden bahsetti. Ogrencilerle birlikte
kitaptaki resimleri incelediler. Ogretmen daha sonra diinyamin katmanlarini ve tas
kiireyi anlatti ve 6grencilere yeryiiziiniin seklini ne degistirir diye sordu. Ogrenciler
de hava olaylari, su, riizgdr, sicaklik cevabini verdiler. Ogretmen bunun iizerine
magmatik ve baskalasim kayaglarinin ne oldugundan ve nasil olustugundan
bahsetti./...] Madenler kismi bir Ogrenci tarafindan kitaptan okundu. Ogretmen
onemli kisimlarin altim kitaptan c¢izdirdi. Arastiralim sunalim kismi baska bir

ogrenci tarafindan okundu. Ogretmen arastirma ddevi olarak égrencilerden Tiirkiye
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haritas1 ¢izmelerini ve illerdeki maden ¢ikan yerleri isaretlemelerini ve hangi
madenin ¢iktigini da not etmelerini soyledi. Bu odevi bir sonraki ders sunacaklarini
bildirdi. Goniillii 6grenciler parmak kaldirdilar, ogretmen o d6grencilerin ismini
vazdi ve sinifta hi¢ sunum yapmayanlara ya da digerlerine gore daha az yapanlara
vaptiracagint soyledi. Kitaptan aliiminyum kullamim alanlarinin altint ¢izdirdi.
Ogretmen madenlerden, komiir ve boksitten bahsetti. Ogretmen Ogrencilere
madenlerin bir iilkeye yararlarimi, zararlarini ve nasil ¢ikaridiklarint biraz
diistinmelerini ve fikirlerini kendi ciimleleri ile ifade etmelerini istedi. ”.

Ders gozlemleri sonucunda §gretim siirecinde konu anlatimi esnasinda daha
cok &gretmenin aktif oldugu, deney ve etkinliklerin yapimi esnasinda ise daha ¢ok
ogretmenin 6grencilere firsatlar vererek aktif olmalarini sagladigi goriilmistiir. Derse
baslarlarken 6gretmenin Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek i¢in nerede kaldiklarim
sordugu, 6grencilerin nerede kaldiklarini hatirlayip soyledikten sonra eger bir 6nceki
dersten 6dev olarak bu derse verilen etkinlik, arastirma 6devi ya da deney varsa
Ogrencilerin vakit kaybetmeden etkinlikleri yaptigi, arastirma 6devlerini sundugu ya
da deneyi yaptigi, 6gretmenin de ilgiyle Ggrencileri izleyip dinledigi, not aldigi
gozlemlenmistir. Eger 6gretmenin ekleyecegi aciklama varsa Ogrencileri ara ara
durdurup agiklamalar yaptigi, yerlerinde oturan 6grencilerin de sessizce arkadaslarini
ve Ogretmenlerini dinledigi gozlemlenmistir. Boylelikle bir onceki ders islenilen
konunun da kisaca tekrar1 yapilmistir. Anlatimlar sonunda 6gretmen Ogrencilere
tesekkiir etmis ve yeni konuya ge¢mislerdir. Ogretmenin etkinlikleri 6grencilere
arastirma 0devi olarak vermesi, 6grencilerin deneyleri evde okuyup hazirlanip smifta
kendilerinin yapmasi, arastirma sonuglarini sinifta diger arkadaslari ile s6zlii olarak
paylasmasi, kimi zaman poster sunumlar ya da gorsel materyaller hazirlayip
arkadaglarina bunlarin tizerinde s6zlii olarak anlatim yapabilmeleri, konuyla alakali
drama etkinlikleri hazirlayip sunabilmeleri, 6grencilerin sorumluluk alma, arastirma,
arastirma sonuglarim1 sunma, Ozgiiven, topluluk Oniinde konusma, yaptiklar
deneylerden sonuca ulagsma, ¢ikarim yapma gibi becerilerinin gelismesini katkida
bulundugu sdylenebilir.

B; Ogretmeninin  Ogretim  siirecinde, islenen konuyu yasamla
iliskilendirebilme ve ayrica onceki ve sonraki derslerle iliskilendirebilme agisindan
da yeterli oldugu sdylenebilir. Islenen konuyu yasamla iliskilendirebilme ilgili olarak
gozlem notlarinda su ifadeler yer alirken; “Mineral olusumuna ornek olarak Alanya

Damlatas magarasint verdi. Kayaglar ve insanlik tarihi kitaptan bir ogrenci
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tarafindan okundu. Ogretmen kayaclarin insanlik tarihi boyunca kullamm alanlar:
olarak giinliik yasamdan eski degirmen taslarindan, ¢akmak taslarindan, oklarin
ucundan, avlanma amach silah olarak kullanimindan, piramitlerin olusumundan ve
bu olusumun kayaclara érnek olarak verilebileceSinden bahsetti.[...] Ogretmen
tamminin altim ¢izdirdi. Erozyonla ilgili giinliik hayattan bilgiler verdi ve erozyon
tammint kendi ifadeleri ile yapti. Erozyonun zararlarindan, bununla ilgili onlemler
alinmasi gerektiginden bahsetti ve bu durumla ilgili olarak Adana’nin bir zamanlar
denize kiyisi olan bir sehir oldugundan ama topraklar tasina tasina artik Adana nin
i¢ kesimlerde kaldigindan bahsetti.[...]Ogretmen yer iistii sularimin tasimacilikta
kullanimindan bahsetti ve bununla ilgili olarak Istanbul, Antalya-Kemer ve
Canakkale de yer iistii  sularmmin  tasimacilikta  nasil  kullanildigim
anlatti.]...] égretmen konuda gecen kaynak, kaynak suyu, termal, ilica, kaplica ve
artezyen kavramlarini bir kez de kendisi agikladi ve ornek olarak Afyon
kaplicalarina, Denizli Karahayit kaplicalarina ve tedavi amacgl kullanilan Balikl
Gol’e degindi”. Konuyu onceki ve sonraki derslerle iliskilendirebilme ile ilgili
olarak: “Ogretmen tortul kayaclarin da genel olarak degisim gosterip mermer
madenini olusturdugundan, bu sekilde de baskalasim kayaglarimin olustugundan
bahsetti. Ogrencilere baskalasim kavraminin daha énce nerede gectigini sordu.
Ogrencilerden cevap gelmeyince 6gretmen biraz diisiinmelerini istedi. Siniftan ¢esitli
tahminler geldi. Ogretmen ipucu olarak hangi canlilar baskalasim geciriyordu diye
sordu. Ogrenciler kurbaga cevabini verdi.[...] Ogretmen kitaptaki mineral taniminin
altint ¢izdirdi ve yaminda getirdigi birka¢ mineral ornegini 6grencilere gosterdi.
Ogrenciler mineralleri inceledikten sonra 6gretmen mineraller konusunu daha énce
hangi fiinitede islediklerini sordu. Ogrenciler biraz diisiindiikten sonra besinler
konusunu islerken gérdiiklerini cevabini verdiler.” ifadeleri yer almaktadir.

B; Ogretmeninin e8er derste ¢ok fazla etkinlik yapilmayacaksa, arastirma
Odevi sunulmayacaksa, deney yapilmayacaksa zamani1 verimli kullanma konusunda
zorluk c¢ekmedigi, ancak eger derste agirlikli olarak oOgrenciler arastirma oOdevi
sunarlarsa zaman konusunda sikinti yasandigi gézlemlenmistir. Bu durumla ilgili
olarak gozlem notlarinda “Ogretmen Ogrencilere bir onceki ders vermis oldugu
arastirma édevlerini yapip yapmadigini sordu. Ogrenciler de yaptiklarini séylediler
ve sorumlu olan égrenciler tahtaya ¢iktilar. Once iki 0grenci heyelanla erozyonun
farklart ile ilgili arastirma sonuglarimi sundu, ogretmen ve diger ogrenciler

yerlerinde dinlediler. Bir 6grenci kayaglarla ilgili arastirmasini, bagka bir dgrenci
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de fosillerin nasil ortaya ¢iktig ile ilgili arastirmasint sundu. Dogal anitlarla ilgili
arastirma yapan ogrenciler Pamukkale, Damlatas Magarasi, Inkaya Cinari,
Kapadokya, Manavgat Selalesi, Tortum Selalesi, Nemrut Heykelleri ile ilgili
bulduklari gorselleri ve bilgileri arkadaslart ve ogretmenleri ile paylastilar.
Osretmen égrencilere tesekkiir etti ve dogal amtlarla tarihi eserler arasindaki fark:
acikladi, ornekler verdi. Yeni konu olan topragi nasil korumalryiz konusuna gegtiler
ancak zil ¢caldigt icin baslangi¢ yapamadilar. Ders bitti.”

B: 0gretmeninin dersle ilgili arag-gere¢ ve materyal kullanma konusunda
cok yeterli olmadigi, ders kitabi ve tahta disinda arag-gere¢ ve materyal
kullanmadigi, sadece mineraller konusunda birka¢ mineral 6rnegi getirip 6grencilere
incelettigi gozlemlenmistir. Bunlara ek olarak kayaclar konusunda kitaptaki kayag
resimlerini, fosiller konusunda kitaptaki fosil resimlerini ve heyelan konusunda
kitaptaki heyelan resimlerini birlikte incelemislerdir. Ayrica 6gretmen 6grencilerden
O0dev olarak fosil sekillerini bulup smifa getirmelerini, madenler konusunda
ogrencilerden Tiirkiye haritas1 ¢izip harita lizerinde, hangi illerde hangi madenlerin
ciktigini yazip gostermelerini, dogal anitlarla ilgili olarak tilkemizdeki dogal anitlarin
resimlerini bulup sinifa getirmelerini ve arkadaslarina gosterip bunlarla ilgili bilgi
vermelerini, hava, su ve toprak kirliligi ile ilgili poster sunum hazirlayip getirip
arkadaslarma gosterip sunmalarini istemistir. Anlatilan bu gorsel materyalleri
ogretmen degil ogrenciler hazirlayip sinifta sunmus olsa da materyal kullanimina
ornek olarak verilebilir.

B1 Ogretmeninin 6gretim siirecini 0grencilerin bireysel farkliliklarina gore
sekillendirebilme konusunda yeterli oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6gretmenin
ogrenciler i¢in farkli 6grenme durumlari olusturmaya galistigl gézlemlenmistir. Nasil
ki her birey birbirinden goriiniis agisindan farkli ise zihinsel beceriler ve 6grenme
durumlart agisindan da farklilik gostermektedir. Kimi 6grenci dinleyerek dgrenirken,
kimi okuyarak ve arastirarak, kimi baskalarina aktararak, kimi yaparak kimi de
sadece gorerek izleyerek Ogrenmektedir. Bu baglamda 6gretmen konuyu kitaptan
ogrencilere sesli bir sekilde okutarak, okuyarak ve dinleyerek 6grenen Ggrencilere;
kendisi konuyu anlatarak yine dinleyerek O0grenen Ogrencilere, arastirma d&devleri
vererek arastirip okuyarak dinleyen Ogrencilere, arastirma sonuglarini 6grencilere
anlattirarak bagkalarina aktararak ve dinleyerek Ogrenen Ogrencilere, deney ve
etkinlik yaptirarak, yaparak ve izleyerek 6grenen 6grencilere ve 6grencilerden gorsel

materyaller bulup, poster sunumlar hazirlayip sinifta bunlar1 sunmalarini saglayarak
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da yine gorerek 6grenen dgrencilere hitap etmektedir. Bu baglamda 6grenciler farkli
o0grenme durumlart ile karst karsiya getirilerek Ogretim siirecinin  bireysel
farkliliklara gore siirdiiriildiigli soylenebilir.
(3) Degerlendirme

Biligsel siiregler program inancina sahip Bj; Ogretmeninin §gretim
stirecindeki degerlendirme alt boyutundaki davranislari incelendiginde; 6gretmenin
ogrencileri degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili smavi, belirli
Ogrencilerin yapmis oldugu proje odevlerini ve Ogrencilerin performanslarini
belirlemeye yonelik ¢aligmalar1 dikkate aldig1r gézlemlenmistir. Performans ddevleri
ile smif icindeki ders ve etkinliklere katilim diizeyi 6grencilerin performanslarini
belirlemeye yonelik calismalar olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenin hemen her
derste performans Odevi olarak ogrencilerden, konuyla ilgili kitaptaki arastirma
sorularini arastirip gelmelerini istedigi, goniillii olan 6grencilerin isimlerini not ettigi
ve bir sonraki ders hig¢ arastirma yapip sunmamis ya da digerlerine gore daha az
yapmis Ogrencilerden arastirma sonuclarini sunmasini istedigi goézlemlenmistir.
Ogretmen arastirma yapan ogrencileri saygiyla dinledigi ve diger 6grencilerin de
dinlemesini sagladigi, 0grencilerin kendilerini rahat ifade edebilecegi bir ortam
olusturdugu, olumsuz ve sert elestirilerde bulunmadigi ve ogrencileri (+) ile
odiillendirdigi icin aragtirma odevlerini yapmak i¢in smifin tamamina yakininin
goniillii oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen ogrencilere proje konularini kasim
ayinda dagitmis ve proje 6devlerini 6grenciler mayis ay1 basinda teslim etmislerdir.
Ogrenciler, ortaya c¢ikardiklar1 {iriinleri teslim etmeden Once tahtaya c¢ikip
ogretmenleri ve arkadaslar1 ile paylasmuslardir. Ogretmen, masasinda oturarak
ogrencileri dinlemis, diger 6grencilerin de sessiz bir sekilde dinlemelerini saglamis,
sunum bitince sorusu olan dgrenciler sorularmi sormuslardir. Odevi hazirlayan
ogrenci, sorulan sorulara cevap vermistir. Ogretmen dgrencileri dinlerken not almus,
ogrencilere o6dev ile ilgili birkag soru sormus ve degerlendirmeyi yapmuistir.
Ogrencilerin degerlendirilmesinde etkili olan faktdrlerden biri de 6grencilerin sinif
i¢i etkinliklere katilim diizeyidir. Ogretmenin &grencilere karsi yaklagimi pozitif ve
genel olarak Ogretmen giiler yiizlii oldugu icin ve 6grenciler Ogretmenlerinden
korkmaktan ziyade &gretmenlerini sevdigi igin, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere
katilm diizeylerinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Ayrica dgretmenin dgrencilerin
kazanimlara ulagsma diizeyini belirlemek amaciyla ii¢ yazili smav yaptigi

gbzlemlenmistir. Ogretmenin yapmis oldugu sinavlar incelendiginde ¢oktan secmeli
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sorular, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma sorulari ve acik uclu sorulardan
olusan geleneksel bir dlgme-degerlendirme aracidir (Ek 9). Olgme-degerlendirme
aracindaki sorularin biligsel alanin bilme, kavrama ve uygulama diizeylerinde
olduklar1 belirlenmistir.
(4) Sinif yonetimi

Biligsel siirecler program inancina sahip Bj; Ogretmeninin §gretim
siirecindeki siif yoOnetimi becerileri ile ilgili davranislart incelendiginde; ders
basinda genellikle 6gretmenin 6grencilere nerede kaldiklarini sorarak 6grencilerin
dikkatini ¢ektigi gbzlemlenmistir. Daha sonra genel olarak bir dnceki dersten o ders
i¢in verilen arastirma 6devi oldugu icin 6grenciler arastirma sonuglarini arkadaglar
ve Ogretmenleri ile paylagsmaktadir. Boylece gecen ders neler isledikleri de kisaca
hatirlanarak derse giris yapilmaktadir. Daha sonra yeni konuya ge¢mektedirler. Eger
gecen dersten yapilmasi gereken arastirma odevi yoksa 6gretmen duyurulart yapip
gecen ders nerede kaldiklarmi sormaktadir. Ogrencilerden cevap alindiktan sonra
kitaptan okuma sirast kimde kaldiysa, o 6grenciye yeni konu sesli bir sekilde
okutulmaktadir, daha sonra 6gretmen 6nemli noktalarin altini ¢izdirip konuyu bir kez
de kendisi anlatmaktadir. Bu durum gozlem notlarinda su sekilde ifade edilmektedir;
“Ogretmen sinifa gelip yoklamay1 alip defteri imzaladiktan sonra dgrencilere en son
nerede kaldiklarimi sordu. Ogrenciler fosilleri islemistik, onunla ilgili odev
vermistiniz diye cevap verdi. Ogretmen peki kimler yapti diye sordu. Odevi yapan
ogrenciler bulduklar fosil sekillerini ve fosillerin ozelliklerini sinifta diger
arkadaslarina gosterip anlattilar. Ogretmen dogal anitlar: da islemistik neler vard:
diye sordu. Birka¢ dgrenci gegen ders islediklerinden kisaca bahsetti, birka¢ 6grenci
de arastirdiklart dogal anitlart arkadaslarina anlattilar. Ogretmen cennet-cehennem
magarast hakkinda bilgi verdi. Aragstirma odevi olarak Tiirkiye haritast tizerinde
hangi illerde hangi madenler ¢ikariliyor édevini yapanlar tahtaya ¢iktilar. Once
ogretmen madenlerin oneminden bahsetti, 6grencilere bunlari 6grenmeye c¢alisin
dedi sonra da 6devi hazirlayan ogrenciler teker teker édevierini sundular. Ogretmen
kenara c¢ekilip ogrencilerin sunumlarim izledi. 2.ders bir grup ogrenci konuyla
alakali drama hazirlamis (Gdev degil 6grenciler kendileri hazirlamig) onu sundular.
Ogretmen ilgiyle 6grencileri izleyip tesekkiir etti ve 6grencilere édev olmadig halde
iclerinden geldigi icin bu dramayt hazirlayip sunduklari i¢in + verdi. Dogal anitlar
koruyan kuruluslar okuma swrasi gelen ogrenci tarafindan kitaptan okundu,

kuruluglarin isimleri kitaptan alti ¢izildi. Daha sonra 6gretmen de bu konuyla ilgili
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actklama yapti.[...] Ogretmen sinifa gelip yoklamayr alip defieri imzaladiktan sonra
en son nerede kaldiklarimi sordu. Ogrenciler erozyon konusunu isleyeceklerini
soylediler. Okuma sirasi gelen ogrenci kitaptan erozyon konusunu okudu. Ogretmen
onemli kisimlarin altint  ogrencilere kitaptan ¢izdirdi. Daha sonra kendisi
erozyondan, sebeplerinden ve sonuc¢larindan, erozyonla basa ¢ikma yollarindan
bahsetti. Ogrenciler akillarina takilan sorular: sordular, 6Sretmen cevaplad.”

Ders siiresinde Bj; 0Ogretmeninin simif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tiim Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak demokratik Ogrenme
ortamlar1 saglamaya calistigr gozlemlenmistir. Bu baglamda da biitiin 6grencilerin
siuf ici etkinliklere katilmalarimi saglayacak firsatlar yaratmaktadir. Ornegin
arastirma Odevlerini tiim O&grencilere vermekte ancak sunumu daha Once hig
yapmamis ya da digerlerine nazaran daha az yapmis dgrencilere yaptirmaktadir. Yine
kitaptan konu okumay1 sirayla yaptirmaktadir. Konu sonundaki degerlendirme
sorularin1 ya da derste dagittigi bir testi cevaplarlarken de Ogrenciler sirayla
cevaplamaktadirlar. Yani 6gretmen dersi hep aymi dgrencilerle islemekten ziyade
tim oOgrencilerin katilmini saglamaya oOzen gostermektedir. Eger Ogretmen
ogrencilerin derse karst ilgisiz olduklarini ya da dersle ilgilenmeyen, diger
arkadaslar1 ile konusan onlarin dikkatini dagitan, dersin huzurunu bozup diger
ogrencilerin 6grenmesini engelleyen 6grenci ya da 6grenciler oldugunu fark ederse
once 6grencileri uyarmaktadir, anlatilanlarin 6nemli oldugunu sinavda sorulacagini
sOyleyerek dikkatlerini gekmeye ¢aligmaktadir. Eger hala devam ederse o 6grenciden
en son anlatilanlar1 tekrar etmesini istemektedir ve Ogrencinin yerini
degistirmektedir. Ogrenci hala devam ederse ailesini ¢agirip durumu bildirecegini
sOyleyerek yaptiklari uygunsuz davranigtan vazgegmelerini saglamaya ¢aligmaktadir.
Bununla ilgili gézlem notlarinda su ifadelere yer verilmistir; “Ogretmen égrencilerin
dersi ilgiyle dinlemedigini aralarinda konugtugunu fark edince ‘son sinavinizda tiim
kitaptan ve isledigimiz tiim konulardan sorumlusunuz, o yiizden anlatilanlart
dinlemeniz sizin icin faydali’ diyerek ogrencilerin dikkatini ¢ekerek dinlemeye sevk
etti.[...] Dersle ilgilenmeyen ve baskalarint da rahatsiz eden bir ogrenciye ogretmen,
ogrencinin dikkatini ¢ekmek icin ‘ben ne anlattim en son hadi bakalim bir de sen
anlat senden dinleyelim’ dedi. Ogrenci dersi dinlemedigi icin pek bir sey
soyleyemedi. Ogretmen de ogrenciyi dersi dinlemesi konusunda uyardi ve ‘ben seni
buraya oturtmamistim’ diyerek yerinden kaldirdi ve en 6n swralardan birine oturttu

ve diger dgrencileri de yer degistirmeme konusunda uyard.[...]Ogretmen dersin
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huzurunu bozan ve diger arkadagslarini rahatsiz eden bir 6grenciyi dersi dinlemesi
konusunda uyardi ve daha once defalarca uyardigini eger bu sekilde devam ederse
ailesini ¢cagwrip durumu bildirecegini soyledi.”

Ogretmen, ogrencilerin ders ici aktivitelere katilmalarini ya da evde
yaptiklar1 arastirma o6devlerini, sinif i¢i sunumlarini, etkinliklere katilimlarini,
yaptiklar1 deneyleri 6grencilere aferin diyerek ya da dgrencileri notla ddiillendirdigi
i¢cin (+ vermektedir. + larda sayisina gore puana karsilik gelmektedir) 6grencilerin bu
davranislar sergileme sikliginmn arttig1 gézlemlenmistir. Ogrenciler adeta etkinliklere
katilmak, arastirma odevlerini yapmak ya da sorulara cevap vermek ig¢in yaris
halindedirler. Dersler 6grenciler agisindan aktif ve eglenceli hale gelmektedir. Derste
birka¢c O0grenci disinda dersle ilgilenmeyen, sikilan ve bagkalarini rahatsiz edip
ogrenmelerini engellemeye calisan Ggrenci yok gibidir. Ancak konu anlatimlari
sadece kitaptan okuma, altin1 ¢izme ve dgretmen tarafindan anlatim seklinde oldugu
icin, dgrencilerin bu siireglerde ¢ok ilgili olmadig1 ve 6gretmenin de bu siireglerde
siif yonetimi konusunda biraz sikint1 yasadigi gézlemlenmistir.

Ders sonunda ise genellikle dersin tekrarmmi yapmaya vakit kalmadig,
O0gretmenin kitaptan okunan ve altin1 ¢izilen konuyla ilgili bir de kendisi agiklama
yaparak dersi bitirdigi, eger iinite sonuysa iinite degerlendirme sorularini 6dev olarak
verdigi, yapmak icin siire varsa yerlerinde sessizce oturarak degerlendirme sorularini
yapmaya baslamalarini soyleyerek dersi bitirdigi gozlemlenmistir.

(5) Iletisim

Biligsel siirecler program inancina sahip Bj Ogretmeninin Ogretim
stirecindeki iletisim becerileri ile ilgili davranislar1 incelendiginde, 6gretmenin giiler
yiizli ve sempatik davraniglar sergiledigi, 6grencileri ilgiyle ve sabirla dinledigi,
ogrencilerin 6gretmeni korkmaktan ziyade sevdigi sinifta yeri geldiginde 6gretmenin
ogrencilerle sakalastigi, 6gretmenin esprili bir islubunun oldugu gézlemlenmistir.
Ancak 6gretmenin sozel dili ve beden dilini ¢ok etkili kullandigi, anlasilir yonerge ve
aciklamalarda bulundugu veya ses tonunu etkili bicimde kullandigi sdylenemez.
Ogretmen ¢ok hizli konustugu ve konusurken kelimeleri yuttugu icin,
aciklamalarinin ¢ok anlasilir olmadigr gézlemlenmistir. Ancak 68retmen yapici ve
esprili bir iisluba sahip oldugu i¢in, sert ve kirict elestiriler yapmadigi igin, sabirh ve
giiler yiizlii oldugu i¢in Ogrenciler O6gretmenin karsisinda kendilerini rahat

hissetmektedirler ve kendilerini rahat ifade edebilmektedirler. Ogretmen 6grencilerin
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birbirlerine karsi da sevgi ve saygiyla yaklagmalarimi sagladigi icin, 6grencilerin
etkinliklere katilim konusunda motivasyonlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

B: Ogretmeninin yukarida agiklanan Ogretim silirecindeki davraniglari
planlama, uygulama, degerlendirme, smif yoOnetimi ve iletisim alt boyutlari
kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde konu anlatimi siirecinde 6gretmenin
aktif oldugu, arastirma odevleri ve etkinliklerde ise Ogrencilerin aktif oldugu
gbzlemlenmistir. Bagka bir ifade ile O0gretmen igerigi anlatim yontemi ile kendi
sunarken, icerigi pekistirmek amaciyla yapilan etkinlikler ve arastirma 6devlerini ise
ogrencilere ddev olarak vererek sinifta onlarin yapmalarini istemektedir. Bu durum
akademik faktor ile bagdasmaktadir. Ayrica 6gretmen degerlendirme boyutunda ise
siire¢ degerlendirme yoOntemlerinden olan proje degerlendirme ve performans
degerlendirmeyi ve geleneksel degerlendirmede kullanilan test teknigini kullanmustir.
Ogretmenin degerlendirme aract olarak hem alternatif hem de geleneksel
degerlendirme araglarin1 kullanmasi da yine hem silirece hem igerige Onem
vermesinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenin derslerine iliskin yapilan gézlemler,
Ogretim silirecinde Ogrencilerin problem ¢ézme ve diisiinme becerilerinin gelisimi
tizerinde ¢ok fazla yogunlasmadigini ve 6grencilerin list diizey biligsel becerilerini
gelistirecek aktivitelere derslerinde kullanmadigint gostermektedir.Bu baglamda
Ogretmenin diisiince agisindan biligsel siiregler program inancina sahip olmasina
ragmen simuf i¢i uygulamalarinda biiyiik oranda akademik program inancindan
etkilendigi sdylenebilir.

Bilissel siirecler program inancina sahip 2. ogretmen

Bilissel siire¢ler program inancina sahip ikinci 6gretmen (B>), erkek olup 31
yillik mesleki deneyime sahiptir ve yiiksekokul mezunudur. B, O6gretmeninin
PYE’deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde Biligsel siirecler program
inancina sahip oldugu belirlenmistir.

(1) Planlama

Biligsel siirecler program inancina sahip B, Ogretmeninin &gretim
stirecindeki planlama alt boyutundaki davranislari incelendiginde; 6gretmenin Aj, A,
ve B; 6gretmenleri gibi derse gelmeden once agik, anlasilir ve diizenli bi¢imde bir
ders plani hazirlamadigi, hazirlik olarak dersten once kilavuz kitaptaki ilgili kismi
inceleyip geldigi gozlemlenmistir. B, Ogretmeninin derslerinde agirlikli olarak

anlatim yoOntemini ve soru-cevap teknigini kullandigi, kazanimlara uygun farkl
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yontem ve teknikler belirlemedigi, konuya uygun arag-gere¢ ve materyal se¢gme ve
hazirlama gibi ders 6ncesi hazirliklar yapmadigi gozlenmistir.
(2) Uygulama

Biligsel siiregler program inancina sahip B; 6gretmeninin 6gretim siirecinde
uygulama alt boyutundaki davraniglari incelendiginde; 6gretmenin agirlikli olarak
anlatim yoOntemini ve soru-cevap teknigini kullandigi, kazanimlara uygun farkli
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilme konusunda eksik oldugu
gbzlemlenmistir. Ogretmen dgrencilerin islenen konuya kars1 dikkatlerini cekmek ve
derse etkin olarak katilimlarini saglayabilmek amaciyla dgrencilere konuyla ilgili
giinliik yasamdaki olaylarla iligkilendirebilecekleri diisiindiiriicii sorular sordugu ve
tahminlerini rahatca ifade edebilmelerini sagladig1 gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmen
arastirma sorularini eve arastirma ddevi olarak vermekten ziyade 6grencilerin sinifta
diisiiniip cevaplamalarmi istemektedir. Ogretmenin arastirma ddevi olarak sadece
siifi li¢ gruba ayirip bir gruba mikro dalga, bir gruba radyo dalgalar1 ve bir gruba da
gama 1sinlarint arastirip gelip smifta paylagmalarini istedigi ve goniillii olan bir
ogrenciden de renk ¢arki olusturmasini ve sinifta bu c¢ark iizerinde beyaz 15181n nasil
olustugunu gostermesini istedigi gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili gozlem
notlarinda su ifadeler yer almaktadir; “Ogretmen éSrencilere cevremizdeki cisimleri
neden bu kadar farkli renklerde gérdiigiimiizii merak ediyorum. Sizin bu konudaki
fikirlerinizi merak ediyorum dedi. Birka¢ o6grenci parmak kaldirp fikirlerini
paylastilar. Ogretmen égrencileri fikirlerinin dogru ya da yanls kaygisina diismeden
ozgiirce ve rahatca ifade edebilirsiniz dive tembihledi.[...] Ogretmen dgrencilere
giines dogarken ve batarken gokyiiziinii inceleyip incelemediklerini sordu. Inceledik
diven ogrencilere gordiiklerini anlatmalarim istedi. Ogrenciler gézlemlerini
anlattilar. Ogretmen daha sonra bir hafta énce yagmur yagdiginda gordiikleri
gokkusagimn yagmur yagmadiginda da goriiliip goriilmeyecegini sordu. Ogrenciler
biraz diigiiniip avizelerde, bahge sularken, CD’lerde havaya su fiskirdigimizda,
aynayt giinese tutugumuzda gibi cevaplar verdiler. Ogretmen peki bu durumlarin
ortak noktasi ne ki gékkusag goriiniiyor dive sordu grencilere. Ogrenciler biraz
diistindiiler, birkag¢ tahmin geldi ancak tam bir a¢iklama yapamadilar.”

Yine Ogretmenin islenen kavramlar1 tekrarlamak amaciyla 6grencilere
sonraki derslerde kavramlarla ilgili sorular sordugu ve eger bir kavram daha onceki
konularda ge¢migse, bu kavrami daha once islenen konularla iligkilendirebilecekleri

sorular sordugu gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili olarak goézlem notlarinda
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“Ogretmen égrencilerden birine gecen ders 1sigin kirilmasindan bahsetmistik. Neydi
wigin kirilmasi dive sordu. Ogrenci cevapladi. Baska bir 6grenciye saydam ortam ne
demekti diye sordu. Ogrenci cevap verdi. Baska bir dgrenciye saydam maddelerden
hava, su ve camin farklarini sordu. Ogrenci cevap verdi ancak 6gretmen dgrencinin
cevabim yetersiz buldugu icin ekleme yapti.[...]Ogrencilerden birini kaldirip 151810
kirilmasi denilince aklina ne geliyor diye sordu. Ogrenci herhangi bir cevap
veremeyince okuldan eve gidince yapman gerekenleri yapmadigin icin cevap
veremiyordun otur bakalim yerine dedi 6grenciye ve baska bir 6grenciyi kaldirip
sinir agist ne demekti dive sordu. Ogrenci biraz diisiinmek icin zaman istedi ancak
cevap veremedi. Baska bir ogrenciyi kaldirip tahtaya 1s181n sudan havaya gegerken
izledigi durumu ¢izmesini istedi. Tahtaya kalkan 6grenci havadan suya gegerken ki
durumunu ¢izmeye ¢alistigi icin, ogretmen ogrencinin yanhgsim fark edebilmesi igin
ben sana havadan suya mi sudan havaya mi gegerken ki durumu sordum iyi diisgiin
dedi. Ancak 6grenci yanhs: fark edemeyip cizmeye devam etti. Ogretmen Ggrenciden
cizdigi sekli sozlii olarak agiklamasim istedi. Ogrenci agiklayamayinca 6gretmen
ogrenciden yerine oturmasini istedi.[...] Daha sonra goziimiiziin gorebildigi renkler
disinda renkler oldugunu bunlarin bir kismi kizil otesi ve bir kisminin mor otesi
oldugunu kitapta bununla ilgili oérnekler oldugunu séyledi. Kirmizidan oénce kizil
otesi-mikro dalga-radyo dalgalart oldugunu, mordan sonra mor détesi-X isinlari-
gama 1sinlart oldugunu séyledi. Gama isinlart demetini daha énce hangi konuda
gordiiklerini sordu. Ogrenciler cevap verdiler.”

Ogretmenin ders esnasinda genel olarak ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve tahta
kalemi disinda ders arag-gere¢ ve materyali kullanmadigi, bazi 6nemli aciklamalar
ogrenciler defterlerine dogru bir sekilde yazabilsinler diye tahtaya yazdigi, 15181in
yansima ve kirtlma durumlarindaki sekilleri, ince ve kalin kenarli merceklerle ilgili
sekilleri tahtaya cizdigi ve bu sekiller lizerinde anlatim yaptigi ayrica bu sekilleri
Ogrencilerin defterlerine diizgiin bir sekilde c¢izmeleri igin 6zen gosterdigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenin, derste materyal olarak sadece beyaz 1518 renklerine
ayrilmas1 konusunda, goniilli olan &grencilerden birinden hazirlaylp smifa
getirmesini ve arkadaslarina beyaz 15181n nasil olustugunu gostermesini istedigi renk
cemberi ve yine goniilli olan bir 6grenciden cisimlerin nasil farkli renklerde
goriindiigiinii gorecekleri etkinlik icin sinifa getirmesini istedigi renkli selefon
kagitlar1 kullandigr goézlemlenmistir. Ancak renk cemberini Ogrenci ¢ok hizh

ceviremedigi icin beyaz 15181 gérememisler, 6gretmen de eger elektrik motoru
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taksaydin ve onunla ¢ok hizli cevirseydik beyaz 15181 gorebilirdik agiklamasini
yapmustir. Renkli selefon kagitlari ile de ¢esitli cisimlere bakmiglar ve farkliliklar
gozlemlemislerdir.

Ogretmenin  dgretim siirecinde Ogretimi  bireysel farkliliklara gore
stirdiirebilme konusunda yetersiz oldugu, 6grencilerin farkli 6grenme stilleri, ©on
ogrenmeler ve zeka tiplerine sahip olabilecegi goz ardi edilmis, 6gretmenin hep ayni
Ogretim yontem ve teknigini kullanarak (anlatim yontemi, soru-cevap teknigi)
Ogretim stirecini sekillendirdigi gézlemlenmistir. Sadece farkli olarak donem sonuna
denk gelen insan ve ¢evre iinitesinde yer alan konular (kiiresel 1sinma, giines sistemi,
su kirliligi, enerji piramidi, toprak kirliligi) donem basinda 6grencilere proje 6devi
olarak dagitilmig, 6grenciler bu konularla ilgili hem proje ddevi hazirlamis hem de
bu konulari tahtaya cikip arkadaslarma anlatmiglardir. Ogretmen, ogrencilere
anlatimlarda 6nemli olanin konuyu anlatip bitirmek degil, anlatimlarin hem anlatan &
hem de dinleyen Ogrencilere bir seyler 6gretebilmek ve 6grenmelerine katkida
bulunabilmek oldugunu vurgulamigtir. Ancak tahtaya anlatim i¢in kalkan
Ogrencilerin konuya yeterince hazirlanmadigi, bu ylizden de yine Ogretmenin
anlatimlar1 tamamladig1 gézlemlenmistir.

Ogretmenin farkli yontem ve teknikler kullanmadigi, grencilerin aktif
olarak katilacag:r sinif ici etkinlikler diizenlemedigi, genel olarak anlatim ve soru
cevap teknigini kullandigi i¢in zaman acgisindan problem yasamadigi
gozlemlenmistir.

Ogretmenin konu anlatimi esnasinda ozellikle tekrar yapmak ya da konuyu
Ozetlemek amaciyla soru-cevap teknigini kullanirken, soruyu sorduktan sonra
ogrencilere cevap vermeleri i¢in diisiinme firsati verdigi, 68rencilerin s6z hakki
alarak cevaplamalarina 6zen gosterdigi, cevap verirlerken 6grencileri dinledigi ve
diisiincelerini 6nemsedigi, eger cevap vermekte zorlaniyorlarsa ipuglart vererek
kolaylastirdigi, verdikleri cevaplara dogru ya da yanlis olduguna yonelik dontitler
vermedigi, biitiin 6grencilerin cevaplarini dinledikten sonra soruyu bir de kendinin
yanitladig1 gézlemlenmistir.

Ogretmenin konuyu yasamla iliskilendirebilme konusunda oldukca yeterli
oldugu, konuyla ilgili sik sik gilinliik hayattan 6rneklere yer verdigi gozlemlenmistir.
Bu durumla ilgili gdzlem notlarinda “Ogretmen giinliik hayatta s15in ézelliginden
yvararlanma sekillerine ornekler (giines panelleri, giines evi, tuzlu Sudan i¢me suyu

yapma) verdi.[...]BU durumla ilgili ogretmen giinliik hayattan bir érnek verdi.



83

Pazarcilarin bu stk oyunlarini fazlaca kullandigindan, domatescilerin domatesler
kirmizi goriinsiin diye kirmizi semsiye kullandigini, limoncularin sari, portakalcilarin
turuncu, sogancilarin kirmizi filede iiriinlerini sattiklarini bu yiizden pazarda
gordiigiimiiz eve geldigimizde goziimiize farkly goriindiigiinii anlatti.[...] OSretmen
tam yansima olaymin giinliik hayatta kullanildigi alanlardan (i¢  organlar
incelemede kameralarda, fiber optik kablolarda isinlarin tam yansimasi saglanarak
inceleme yapilir) ve doga olaylarinda goriildiigii yerlerden (gokkusaginin olusmasti,
serap olay) ornekler verdi.[...)Asit=eksi-----baz=aci----Asit+baz=notr ifadesini
tahtaya yazdiktan sonra asit ya da bazin etkisi bu sekilde azaltilabilir agiklamasin
yvaptt ve biber gazimin olumsuz etkisini azaltmak i¢in limon ya da siit
kullanilabilecegi bilgisini verdi.” ifadeleri yer almaktadir.
(3) Degerlendirme

Biligsel siirecler program inancina sahip Bj; Ogretmeninin Ogretim
stirecindeki degerlendirme alt boyutundaki davranislart incelendiginde; 6gretmenin
ogrencileri degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili smmavi, belirli
Ogrencilerin yapmis oldugu proje Odevlerini ve bazi konularda vermis oldugu
performans 6devlerini, 6grencilerin siif i¢i performanslarini, ¢aligma kitabindaki
etkinlikleri yapma diizeylerini, MEB’in yapmis oldugu PTS’den aldiklar1 puanlari
dikkate aldig1 gozlemlenmistir. Bes haftalik gézlem siiresince 6gretmenin dgrencilere
evde yapmalari igin performans gorevi vermedigi, Kitaptaki arastirma sorularini
ogrencilerden evde arastirip gelmelerini istemekten ziyade sinifta o an ne biliyorlarsa
sOylemelerini isteyerek yaptirdigi, sadece arastirma O6devi olarak mikro dalgalari,
radyo dalgalar1 ve gama 1sinlarin1 6grencileri 3 gruba ayirarak her grubun bir 1511
arasgtirip gelmesini ve arastirma sonuglarini sinifta paylagmasini istedigi goriilmiistir.
Ogretmen dénem sonuna denk gelen insan ve gevre iinitesini dgrencilere kasim ay1
sonunda proje ddevi olarak paylastirmig, mayis ay1 basinda ddevleri toplayacagini ve
bu konular1 6devi alan O&grencilerin o Tlniteye gelindiginde anlatacaklarim
bildirmistir. Ancak birkag 0Ogrenci diginda Ogrencilerin genel olarak iyi
hazirlanmadig1 bu ylizden de 6gretmenin yine dgrencilerden sonra konuyu kendisinin
anlattigi  gozlemlenmistir. Ogrencilerin  derslere katilim  durumlari, yapilan
etkinliklere, sorulan sorulara cevap verme durumlari, caligma kitabindaki etkinlikleri
yapip yapmamalar1 da Ogretmen tarafindan takip edilmekte ve Ogrenciyi
degerlendirme olgiitii olarak dikkate alinmaktadir. Ancak gozlemler siiresince renk

cemberi ile beyaz 15181 gérme ve renkli selefon kagitlari ile farkli cisimlere bakma ve
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nasil goriindiiklerini izleyip tartisma disinda etkinlik yapmadiklari, 6grencilerin
caligma kitaplarinin bos oldugu, bu yiizden 6gretmenin sinirlenip tek tek kontrol
edecegini sOylemesi ve ogrencilerin derslere aktif katilmadiklari, sorulan sorulara
cevap vermeye goOniilli olmadiklari, O6gretmenin cevap vermesi i¢in kaldirdig
ogrencilerin ise ya cevap vermedigi ya da yanlis cevap verdigi gbézlemlenmistir.
Ayrica dgretmen 6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyini belirlemek amaciyla ii¢
yazili sinav yapmaktadir. Ogretmenin yapmus oldugu smavlar ¢oktan segmeli
sorulardan olusan geleneksel o6lgme-degerlendirme aracidir (Ek 10). Olg¢me-
degerlendirme aracindaki sorular incelendiginde biligsel alanin bilme, kavrama ve
uygulama diizeylerinde olduklar1 belirlenmistir.
(4) Sinif yonetimi

Biligsel stirecler program inancina sahip B, Ogretmeninin Ogretim
stirecindeki smif yonetimi becerileri ile ilgili davraniglart incelendiginde; ders
basinda 6gretmenin sinif genelde diizensiz, siralar bozuk, ¢opler siralarin aralarinda,
tahta temizlenmemis ve Ogrenciler dagmik kisacasi siif ve dgrenciler derse hazir
olmadig1 i¢in, Ogrencileri ve sinifi derse hazirladiktan sonra derse basladigi
gbzlemlenmistir. Ogretmen smifi derse hazirladiktan sonra, dgrencilere gegen ders
neler islemistik diyerek 6grencilerin bir 6nceki dersi hatirlamalarini saglamistir. Bu
ders hangi konuyu isleyecektik diyerek de ogrencilerin isleyecekleri konudan
haberdar olup olmadiklarini, derse hazir gelip gelmediklerini gérmiis olmaktadir.
Ancak birka¢ 6grenci disinda 6grencilerin bir onceki dersi hatirlamadiklar: ve derse
hazir gelmedikleri i¢cin o ders hangi konuyu isleyeceklerini bilmedikleri
gozlemlenmistir. Konuyu genelde 6gretmenin anlattigi, 6grenciler derse karsi ¢ok
ilgili olmadiklar1 ve dikkatleri sik sik dagildig: i¢in, dikkatlerini ¢cekmek amaciyla
Ogretmenin gilinliik hayattan diisiindiirlicti  sorular sordugu, konuyu yasamla
iligkilendirecekleri ornekler verdigi, tekrar amacli soru-cevap yaptigi, bazi seyleri
kasith olarak yanlis sOyleyip, 6grencilerin dikkatli davranip diizeltmelerini istedigi,
kitaptaki ornek ve resimlere gondermeler yaptigi, konuyu ara ara kitaptan bir
ogrenciye sesli olarak okutup digerlerinin takip etmesini istedigi, onemli kavramlari
tahtaya yazdigi, sekilleri tahtaya ¢izdigi ve Ogrencilerin defterlerine not almasini
istedigi bazen de soylediklerini 6grencilerden birini kaldirip tekrar etmesini istedigi
gdzlemlenmistir. Bu durumla ilgili gozlem notlarinda “Ogretmen sinifa gelip sinifi
pis ve diizensiz, ¢opleri yerlerde ve siralarin aralarinda, siralart bozuk, ogrencileri

siralarinda oturmamis ve daginik, tahtayr silinmemis dolu buldugu i¢in ogrencileri
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verdeki ¢opleri toplayp ¢op kutusuna atmalar, siralart diizeltmeleri, tahtaya
silmeleri, pencereleri acip swnifi havalandirmalart ve kendilerine c¢eki diizen
vermeleri konusunda uyardi. Sinifi ve égrencileri derse hazwr hale getirdikten sonra
ogretmen oOgrencilere gegen ders neler islemistik, bu hafta neler isleyecegiz diye
sordu.[...]Smif ¢ok diizensiz ve pis ayrica havasiz oldugu i¢cin ogretmen ogrencilere
swnifi ve sizi bir daha boyle gormek istemiyorum. Sinifa gelince sinifi havalandirin ve
yerdeki ¢opleri ¢op kutusuna atip swralart diizeltin. Tahtayt silin. Saglhkl olmaniz
icin temiz ve diizenli olmaniz gerekir diye uyardi.”

Ders siiresinde B; 0Ogretmeninin smif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tim Ogrencilerin dgrenmelerini saglayacak demokratik 6grenme
ortamlar1 saglayamadigi, clinkii 6grencilerin geneli derse karsi ilgisiz ve 6grenmeye
kars1 isteksiz olduklar1 i¢in dgretmenin zamanin biiyiikk cogunlugunu 6grencilerin
dikkatini ¢ekmeye ve onlar1 derse hazir hale getirmeye ¢alistig1 gézlemlenmektedir.
Ogretmenin genellikle 6grenmek isteyen dgrencilerle ilgilendigi, digerleri eger dersin
huzurunu bozmuyorlarsa ve kesinti ve engelleme yapmiyorlarsa onlar1 gérmezden
gelip ilgilenmedigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin ilgisizligi karsisinda 6gretmenin
sik sik Ogrencilerin ¢alisip basarili olmalari, sorumluluk duygularmin gelismesi
hususunda konugmalar yaptigi ancak 6grencilerin bu konusmalart umursamadigi
gozlemlenmistir.

Ogretmen 6grenmek isteyen oOgrencilerin dgrenme hakkini dgrenmek
istemeyen Ogrencilerin ellerinden almasini engellemek amaciyla Ogrenmeyi
engelleyecek kesinti ve engellemelere karsi uygun tepkilerde bulunmaktadir. Eger
ogrenci smifin huzurunu bozacak arkadaslarina ve Ogretmene karsi saygisiz bir
davranigta bulunuyorsa, 6ziir dileyip davranigini diizeltmesi konusunda uyarmakta,
eger Ogrenci dersle ilgilenmiyor, baska seylerle mesgul oluyorsa dersle mesgul
olmasini saglayacak aktiviteler yaptirmaktadir. Bu durumla ilgili gézlem notlarinda
su ifadeler yer almaktadir; “Ogretmen sordugu soruya ogrencilerin parmak
kaldirmadan yerlerinde ve hep bir agizdan cevap verdiklerini gériince béyle olmaz,
parmak kaldirarak ve soz hakki alarak konusun diyerek ogrencileri uyardi.[...]Derse
karst genel olarak ilgisiz oldugunu ve bunu kendiyle gurur duyarak agsikar bir sekilde
yvaptigimi  fark ettigi bir ogrenciye oOgretmen takdir edilecek bir davranista
bulunmuyorsun, bu ozelligini yiiceltmemen aksine torpiilemen gerekir diyerek
ogrenciyi uyard.[...] Proje ddevieri ile ilgili proje teslim tarihi olmasina ragmen

hala konusundan haberdar olmayan é6grenciler oldugu icin 6gretmen ¢ok sinirlenip
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sorumluluk duygusuna dair ogrencilerin kendilerini toplamasi yoniinde bir a¢iklama
yvapti.[...]Bir ogrenci laubali sekilde derste 1slik ¢aldigi icin 6gretmen ogrenciyi
uyarip arkadaglarindan ve kendisinden oziir dilemesini soyledi.|...]Ogretmen
konunun basindaki arastirma sorularimin ilkini o an arkadasiyla konusup dersle
ilgilenmeyen bir égrencinin okumasint ve cevaplamasint istedif...]Kitaptan konuyu
okumaya devam ederlerken 6gretmen kitabi oniinde a¢ik olmayan ve takip etmeyen
bir 6grencinin arkadasinin kaldig yerden okumaya devam etmesini istedi.[...]Dersle
ilgilenmeyen bir ogrenciye ogretmen dersle ilgili sorular (topragi neden stirtiyoruz,
topragr bellemek deyince ne anliyorsun, c¢ift¢i tarlayr sence neden siirer)sordu,
ogrenci cevap veremedigi icin Ogretmen Ogrenciyi dersi dinlemesi konusunda
uyardr.”

Ders sonunda ise ogretmenin isledikleri konu ile ilgili 6nemli noktalari
tekrar ederek dersin genel bir toparlamasini yaptigi, gelecek ders neler yapacaklari,
hangi konuyu isleyecekleri ile ilgili Ogrencileri bilgilendirdigi; 6dev teslimi
yapilacaksa ya da sinav yapilacaksa bunlarin hatirlatmasini yaptigi, 6dev ya da
smavla ilgili agiklama yaptigi, ev 6devlerini vererek dersi bitirdigi ve 6grencileri
siiftan ¢ikarmaya hazirladigi gézlemlenmistir.

(5) Iletisim

Biligsel stirecler program inancina sahip B Ogretmeninin §gretim
stirecindeki iletisim becerileri ile ilgili davraniglar1 incelendiginde; Ogretmenin
ogrencilerle etkili iletisim kurabildigi, 6grencilerin 6gretmenlerinden korkmaktan
ziyade onu sevdikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenin dgrencileri derste oldugu kadar
ders diginda kisisel problemleri hususunda da ilgiyle dinledigi, 6grencilerle ders
aralarinda bahgede birlikte yiiriidiigii, onlarla konustugu, sakalastigi 6grencilerden
yasca biiyiik olmasina ragmen, yanlarinda onlar gibi samimi davrandigi, akademik
gelisimlerine o6nem verdigi kadar kisisel gelisimlerine de Onem verdigi
gozlemlenmistir. Deersi gozlemlenen sinif akademik anlamda ¢ok basarili olmayan,
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ve derse karsi ilgisiz ve isteksiz 6grencilerden olusan
bir siif. Ogretmen de bunun farkinda oldugu icin derslerde dgrencilerin dikkatlerini
cekmeye ¢alismaktadir, 68rencilerle iyi bir gelecek i¢in ¢alismanin, basarili olmanin,
sorumluluk sahibi olmanin ve 6nemli olanin iyi bir ise sahip olmak degil isini en 1yi
yapmak oldugunun 6nemine dair konugmalar yapmaktadir. Sinav kagidinin arkasina
“Bir isi yapiyorsan, en iyisi olmalisin!”’(Ek 10) ifadesini yazmasi da bu duruma

ornek olarak verilebilir. Baska bir ifade ile 6grenciler akademik anlamda ¢ok basarili
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ve derse karsi ¢ok ilgili olmasa da 6gretmen dgrencilere birey olarak deger vermekte,
onlar1 sevmekte ve anlamaya ¢alismakta, onlarla empati kurmaktadir ve onlara sabir
ve anlayigla yaklagmaktadir. Bu da ogrencileri 6gretmene yaklastirmaktadir ve
Ogretmenleriyle iletisim kurarken rahat olmalarimi saglamaktadir. Zaman zaman
derslerde fazla samimiyetin getirdigi saygisizliklar yasansa da d6gretmen hosgoriiyle
yaklasip saygili olmalar1 konusunda grencileri uyarmaktadir. Ogretmene bir ders
arasinda sohbet esnasinda neden bu kadar sabirli ve anlayish davrandigi
soruldugunda; Ogretmen eskiden boyle olmadigini, o zamanlar olmazsa olmaz
degerlerinin oldugunu dile getirmistir. Bu degerlere uymayan ve saygi duymayan
ogrencilere karsi miisamahali davranmadigini, ancak artik devrin degistigini ve
degerlerin de bu degisimden etkilendigini, bu ylizden kendisinin de eskisi kadar kati
ve kuralc1 olmadigini ifade etmistir. Daha sakin ve sabirli davranmaya calistigini
onlar1 yaslari geregi anlamaya calistigin1 belirtmistir. Ayrica d6gretmenin anlagilir
aciklama ve yonergeler verebilme, ses tonunu, sozel dili ve beden dilini etkili
bi¢imde kullanabilme konusunda yeterli oldugu ancak ¢ogu zaman Ogrencilerin
anlamadig1 ya da anlamak istemedigi gézlemlenmistir.

Biligsel siirecler program inancina sahip B 6gretmeninin yukarida agiklanan
Ogretim stirecindeki davraniglart planlama, uygulama, degerlendirme, sinif yonetimi
ve iletisim alt boyutlar1 kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; &grenciler
ilgisiz ve isteksiz oldugu, derslere hazirliksiz geldigi, evde ogrendiklerini tekrar
etmedikleri, verilen 6devleri yapmadiklari, sinavlara hazirlanmadiklari i¢in kisacasi
caba sarf etmedikleri ve caligmadiklari i¢in 6gretmen enerjisinin ve zamaninin biiyiik
boliimiinii 6grencilerin dikkatlerini ¢ekme ve oOgrencileri ¢alismaya ikna etmeye
harcamaktadir. Kisacas1 6grencileri 6n plana alip, siireci de igerigi de biraz goz ardi
etmektedir. Bu baglamda 6gretmenin 6gretim siirecindeki davraniglarini program
inancindan ziyade Ogrencilerin  hazirbulunuslugu, ilgisi ve motivasyonu
etkilemektedir denilebilir. Ogretmen kalan zamanda igerigi anlatim yoluyla
aktarabilmeye cabaladigi, soru cevap yolu ile Ogrencilerin 6grendiklerini tekrar
etmelerini saglamaya calistigi, ogrenciler performans goérevlerini yapmaya istekli
olmadiklari igin 6grenmelerini geleneksel 6lgme degerlendirme araglarindan biri olan
coktan se¢meli testler ile degerlendirdigi gézlenmistir. Bunun i¢in bilissel siirecler
program inancina sahip ikinci 6gretmenin smif i¢i uygulamalararina sahip oldugu

program inancini yansitmadigi sdylenebilir.
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4.1.3.3. Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip 6gretmenlerin
ogretim siirecindeki davranislar1 ve sahip olduklar1 inancin bu davranislara
etkisi

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina gore; programin Gziini
toplumumuzda var olan problemler olusturmali, program Ogrencilerin toplumsal
problemleri anlamasina ve toplumsal gelisimi saglamak icin harekete gecmelerine
olanak saglamali, programin igerigi ¢evre kirliligi, niifus artisi, enerji sikintis1 ve sug
gibi toplumsal problemlerle ilgili olmalidir. Ogrencilerin toplumsal problemleri
elestirel olarak analiz etme becerisini gelistirmek, programin en 6nemli amaci
olmalidir. Ayrica bu inanca gore dgrenenler en iyi gercek toplumsal problemleri
analiz etme, sorgulama ve degerlendirmelerine olanak saglandiginda &grenirler ve
ogrenenler degerlendirilirken yurttaslik bilinci, problem ¢dzme becerileri ve karar
alma becerileri gibi beceriler dikkate alinmalidir.

Bu baglamda sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina gore,
O0grenme ortamlar1 6grenenlerin elestirel diisiinme, analiz etme, sorgulama, problem
¢Ozme, karara varma, degerlendirme gibi becerileri kazanmalarina olanak saglayacak
sekilde diizenlenmeli, bireysel 6grenmeden ziyade Ogrencilerin sosyal olarak
gelisimlerini saglayacak ve sorumluluk alma becerilerinin gelisimine katkida
bulunacak isbirligine dayali 6grenme yontemlerine 6§renme silirecinde yer verilmeli
ve geleneksel degerlendirme anlayisinda kullanilan testler yerine portfolyo, proje,
performans degerlendirmesi, akran degerlendirme gibi alternatif degerlendirme
yontemleri tercih edilmelidir. Baska bir ifade ile 6grenciler 6grenirlerken bilgiyi
almak yerine bilgiyi elestirel diisiinme, analiz etme, sorgulama, problem ¢6zme,
karara varma, degerlendirme gibi beceriler kullanarak zihninde yapilandirmali ve
ogrencilerin akademik gelisimlerinin yaninda sosyal ve kisisel gelisimleri de 6nemli
olmalidir. Ogrenci degerlendirilmesinde &lgiit, sadece dgrencilerin kazanimlari elde
edip etmedikleri ya da ortaya koyduklar: iiriin degil, iirlinii ortaya koyarken ya da
kazanimlar elde ederken stiregte sarf ettikleri caba da olmalidir.

Sosval yveniden yapiandirmact program inancina sahip 1. o3retmen

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip birinci §gretmen
(SY1), kadin olup 6 yillik mesleki deneyime sahiptir ve egitim fakiiltesi mezunudur.
SY; Ogretmeninin PYE’deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde sosyal

yeniden yapilandirmaci program inancina sahip oldugu belirlenmistir.
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(1) Planlama

Sosyal yeniden yapilandirmact program inancina sahip SY; 6gretmeninin,
Ogretim slirecindeki planlama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde;
O0gretmenin A1,Ay, B; ve B; 6gretmenleri gibi derse gelmeden yazili bir ders plam
hazirlamadigt; ancak dersten dnce kilavuz kitaptaki ilgili kismi inceleyip geldigi; o
giin isleyecegi konuya iliskin 6gretici videolar arastirip buldugu, kullandiklar1 ders
kitabindan farkli yardimci kaynaklardan da konuyla ilgili aragtirma ve inceleme
yaptigl, 6grenciler konu tekrar1 yapabilsin ve farkli soru ¢esitleri gorebilsin diye
konu tekrar testleri (Ek 11) bulup getirdigi gézlemlenmistir.
(2) Uygulama

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin,
Ogretim siirecindeki uygulama alt boyutundaki davranislart incelendiginde;
Ogretmenin derse hazirlik asamasinda ya gecgen ders islediklerini soru-cevapla kisaca
tekrar ederek ya da bu ders &grenecekleri konuyla ilgili soru-cevap yaparak
ogrencilerin derse dikkatlerini ¢ekerek derse basladigi gozlemlenmistir. Ogrenciler
derste igledikleri kavramlari evde tekrar ettikleri, verilen 6devleri yaptiklari ve o ders
islenecek konuya da hazir olarak geldikleri i¢in, dgrencilerin soru-cevap esnasinda
ilgili ve sorulan sorulara cevap vermeye istekli oldugu, Ogretmenin de gerekli
gordiigli yerlerde dgrencilerin cevaplarina agiklamalar yaparak katkida bulundugu
gozlemlenmistir. Hep birlikte bir dnceki ders Ogrendiklerini tekrar ettikten sonra
ogretmenin Ogrencilerin defterlerine onemli noktalar1 not olarak yazdirdigi ve
ogrenciler 6grendiklerini pekistirsinler diye tahtaya Ornek sorular yazip tlizerinde
biraz diisiindiikten sonra tartisarak sorular1 ¢ozdiikleri, kitaptaki konuyla ilgili
etkinlikleri yaptiklar1 ve morpa kampiisten konuyla ilgili 6gretici videolar izledikleri,
simiilasyon deneyleri yaptiklar1 ve videonun sonundaki tekrar testlerini ¢ozdiikleri
gorilmistiir. Eger konuya yeni baslayacaklarsa da, yine O6gretmenin Ogrencilere
konuyla ilgili sorular sorup, &grencilerin tahminlerini dinledigi, kendisinin de
ogrencilerin tahminlerine ek agiklamalar yaptigi ve sonra da konuyu kitaptan
ogrencilerden birine sesli bir sekilde okutup digerlerinin dikkatlice dinlemesini
istedigi, ara ara durdurup yine 6grencilere sorular sordugu gozlemlenmistir. Eger
Ogrencilerin 6gretmene sorular1 varsa da ¢ekinmeden sorduklar1 ve 6gretmenin de
sabirla dinleyip sorularina acgik ve anlasilir cevaplar verdigi goriilmiistir. Eger
konuyla ilgili deney yapacaklarsa ya da morpa kampiisten video izleyeceklerse; ders

laboratuvarda islenmistir ve deney diizenegini genelde 6gretmen kendisi hazirlamis
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ancak oOgrencilere deneyle ilgili sorular sorarak zihinsel olarak deneye hazir
olmalarini saglamistir. Deneyi birlikte tartisarak yapmislar ve sonuglart birlikte
gozlemlemislerdir. Eger yapilmasi tehlikeli ya da malzeme olmadigi i¢in imkansiz
deney varsa morpa kampiisten deneyin simiilasyonunu yapmislardir.

Ogretmenin ders arag-gere¢ ve materyallerini smif diizeyine uygun bicimde
kullandig1, eger laboratuvarda arag-gere¢ yoksa kendi yontemi ile ya o arag-gereci
temin etmeye calistigi yahut resmini gostererek O6grencilerin gérmesini sagladig
gozlemlenmistir. Bununla ilgili olarak gozlem notlarinda su ifadeler yer almaktadir;
“Ogrencilerden biri égretmene reosta nedir diye sordu. Ogretmen de reostayi
agiklamak icin laboratuvardan bir elektrik devresi getirdi. Elektrik devresindeki
piller bittigi i¢cin ogrencilerden birini miidiir yardimcisi odasina gondererek
televizyon kumandasinin pillerini vermesini soyledi © 6grenci pilleri getirince devre
lizerinde reostamn islevini géstererek reosta kavramim agikladif...] OSretmen 151810
kartimast kavramini agiklayabilmek icin ogrencilerden birine ¢ay ocagindan bir ¢ay
bardagina biraz su doldurup getirmesini soyledi. Su dolu bardagin igine bir kalem
koyup kalemin su icinde nasil goriindiigiinii gézlemlediler. Kalemin kirik gibi
gortindiigiinti  soyleyen ogrencilere ogretmen bu olayin 1518in kirilmast olay
oldugunu ve bu yiizden kalemin kirik gibi goriindiigiinii soyledi.[...] Ogretmen
diinyamin yuvarlak oldugunu kanitlayan diisiinceleri anlattiktan sonra 6grencilere
diinyanmin yuvarlak oldugumu gostermek icin kagitlar: yumalayarak top yapti ve bunu
diinya gibi diigiiniin dedi. Bu kagittan topa bir kalem saplayarak ogrencilerin
gormeyecegi sekilde topu konumlandwrdr. Yavas yavas topu dondiirdiikce 6grenciler
kalemi gérmeye basladilar. Ogretmen de bu durumun ancak yuvarlak bir zeminde
miimkiin olabilecegini bu yiizden de diinyanin yuvarlak oldugunu ogrencilere
soyledif...] Ogretmen laboratuvardan degisik miknatislar getirip dgrencilere gosterdi
ve elden elde gecirerek incelemelerini istedi. [6grencilerden biri proje ddevi olarak
diinya-giines-ay ile ilgili bir model yaptigi icin 6gretmen 6grenciden bir sonraki ders
getirip arkadaslarina goéstermesini ve model iizerinde anlatmasini istedif...]
Osretmen kitaptan bimer anahtarinin seklini gésterdi ve bimer anahtar: ile direng
degeri degistirilerek ampul parlakligimin arttirilip azaltilabilecegi notunu yazdirdi.”

Ders gozlemleri sonucunda Ogretim siirecinde genel olarak 6grencilerin
aktif oldugu, 6gretmenin ise derslerde daha ¢ok Ogrencileri yonlendirme roliinii
iistlendigi goriilmiistiir. Ogretmen Ogrencilerin derslere etkin olarak katilimlarin

saglayabilmek amaciyla 6grenci ¢calisma kitabindaki ve ders kitabindaki etkinliklerde
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yer alan sorular1 birlikte tartisarak ¢ozmelerini saglayacak ortamlar olusturmaktadir,
deneyleri sadece kendi degil 6grencilerin katilimiyla yapmaktadirlar, grencilerin
verilen bir bilgiden yola ¢ikarak farkli bilgiler elde edecegi sorular yoneltmekte,
konuyla ilgili 6rnek sorular getirerek ve dgrencilerin yerlerinde diisiinlip ¢6zmelerini
isteyerek konuyu daha iyi 6grenmelerini saglamakta, eger soruya farkli cevaplar
geldiyse ve dogru cevap konusunda mutabakat saglanamadiysa Ogrencilerin
tartisarak dogru cevaba ulasmalarmi saglamaktadir. Ogrencilerin daha dnce islenen
konularla ilgili anlamadiklar1 ve tekrar edilmesini istedikleri konular varsa morpa
kampiisten konuyla ilgili videolar izletip video sonundaki sorular1 ¢ozdiirerek
konuyu tekrar ettirmekte, 6grencilerin sorularina sabirla cevap vermekte, 6grencilere
dersi ilging ve zevkli hale getirecek farkli etkinlikler yaptirmaktadir, onemli
kavramlar1 6grencilere not aldirmaktadir, evde konuyla ilgili 6zet ¢ikarmalarini ve
eger sekille anlatim varsa sekilleri defterlerine ¢izmelerini istemektedir. Ayrica
O0gretmen Ogrencilerin dikkatlerini canli tutmak ve derse karsi ilgilerini arttirmak
amactyla islenen konuda gegen kavramlarla ilgili 6grencilerin gilinliikk yasamla
iligkilendirebilecegi Ornekler vermistir, benzetmeler yapmistir. Bu durumla ilgili
“Ogretmen not olarak iletken telin uzunlugu arttikca direng artar yazdirdiktan
sonra, peki 0 zaman ampul parlakligi ne olur diye sordu. Ogrenciler biraz
diisiindiikten sonra biri azalir cevabini verdi. Iletken telin kesit alam arttikca direnc
azalir yazdirdiktan sonra yine ampul parlakligi ne olur diye sordu. Artar cevabini
verdi ogrencilerden biri.[...]Konuya baslamadan once ogretmen dgrencilerin
dikkatlerini konuya ¢ekmek igin ‘beyaz 151k gercekten beyaz mi, hangi renklerden
olusur, 15181 renklerine aywmak icin ne yapabiliriz, 151k prizmasina tutulan cisimler
sizce neden renkli goriintir, siyah neden siyah beyaz neden beyaz’ gibi isikla alakal
sorular sordu ve 6grencilerden tahmini cevaplar: aldiktan sonra aciklama yapmadan
yeni konu olan isigin kirtlmasi konusuna gectiler. Ogretmen dOgrencilere kirilma
olaymin ne olabilecegini sordu ve ogrencilerin tahminlerde bulunmalarini istedi.
Osrenciler kirilma olay: ile ilgili tahminlerini soylediler. Ogretmen dgrencilerin
cevaplarini dinledikten sonra ornek olarak c¢ay kasigimin c¢ayin icinde yamuk
goriinmesini verdi ve daha sonra kendisi tanimint yapti.[...] Orenciler ayla ilgili
merak ettigi sorulart (ayin sekli neye benziyor, aya bayrak diksek kalir mi)
ogretmene sordular, Ogretmen ogrencilerin sorularina cevap verdi. Ogretmen

ogrencilerin sikildigini fark edince dersi eglenceli hale getirmek icin kitaptaki ilging

.....
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ilgili verilen ve devami bos birakilan siiri 6grencilerin gruplari ile tamamlamalarin
ve gruptan birinin tahtaya ¢ikip bu siiri sarki olarak séylemesini istedi. Ogrencilere
vaklasik on dakika verdi, 6grenciler ilgiyle siiri tamamlayp gruplardan birer kisi
siirini sarki olarak soyledi. Daha sonra ogretmen ogrencilerden defterlerine ayin
evrelerini ¢izmelerini istedi. Bazi 6grenciler ¢izemedigi icin ogretmen siralarin
aralarinda dolasarak ¢izemeyenlere yardimci oldu. Evde tamamlamalarini, bir
sonraki ders kontrol edecegini séyledi.[...] Kitapta iletken telin uzunlugu ve direng ve
ampul parlakligr arasindaki iliski ile ilgili etkinligi yapmak isteyen var mi diye sordu
ogretmen, goniillii olan égrencilerden iki ogrenci secti. Ogretmen dgrencilere
etkinligin amacimin ne doldugu sordu. Ogrenciler cevap verdiler. Ogretmen evet
anlaminda basint sallayip devam etmelerini soyledi ve ogrenciler etkinligi
arkadaglarina anlatarak yaptilar.[...]Ogretmen Ogrencilere gegmis konulardan
anlamadiginiz tekrar etmemi istediginiz konu var mi diye sordu. Ogrenciler 1sik
konusu ile ilgili sikinti yasadiklarint ve tekrar edilmesini istediklerini belirttiler. Bu
yiizden bu konuyla ilgili videolari morpa kampiisten izlediler ve konu sonundaki
sorular: sirayla cevapladilar. Fikir birligi saglanamayan sorulari ortak bir karara ve
mantikly bir yanit olusturana kadar tartistilar. Eger ogrenciler hala dogru cevaba
ulasamadi ise dgretmen kendisi aciklama yaparak soruyu cevapladi.[...] Oretmen
ogrencilere fenerle aydinlatilan vazo ve ay arasinda nasil bir benzerlik olabilir diye
sordu, 6grencilerden cevaplar: aldiktan sonra kendisi de ac¢iklama yapti ve kitaptan
konuyu okumaya devam ettiler. ” gibi ifadeler gozlem notlarinda yer almaktadir.
Ogretmenin zamani verimli kullanma konusunda, &grenciler derse hazir
geldikleri, evde tekrar yaptiklari, verilen ddevleri yaptiklari, sorulan sorulara yanit
vermeye ve sinif i¢i etkinliklere katilmaya istekli olduklari, derse karst ilgili
olduklar1 ve derste baska seylerle ilgilenmedikleri, sinifin huzurunu bozan, dersi
engelleyen ve diger 6grencilerin dikkatlerini dagitan davranislarda bulunmadiklari,
Ogretmenlerine ve arkadaslarina kars1 saygili olduklari, akademik anlamda basarili ve
ogrenmeye istekli olduklart i¢in sikinti yasamadiglr gézlemlenmistir. Hatta donem
sonuna dogru dgrenciler Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) smavini
atlattiktan sonra konu yogunlugu da azalinca okul idaresinin izniyle bazi ders
saatlerinde 6grencilerle birlikte bahgede oyun oynamaya bile vakitleri kalmistir.
Ogretmen ogretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirebilme adma farkli
sekillerde 6grenen 6grencilerin farkli duyularina hitap edecek yontem-teknik ve arag-

geregler kullandif1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin gérme ve isitme duyularna hitap
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etmek i¢in Ogretici videolar izlettirmis, simiilasyon deneyleri yaptirmis, yaparak ve
gorerek Ogrenciler icin deneyler yapmiglar, arastirarak Ogrenen Ogrenciler igin
arastirma ve proje 0devleri vermis, yazarak ve yazdiklarii tekrar ederek Ogrenen
Ogrenciler icin defterlerine dnemli noktalar1 not aldirmis, okuyarak ve dinleyerek
Ogrenen O0grenciler i¢in konuyu kitaptan bir 6grenciye okutmus digerleri dinlemis ve
yine kendisi de anlatmis ve 6grenciler dinlemislerdir. Baska bir ifade ile bireysel
farklilik 6grenciler i¢cin dezavantaj degil avantaj haline getirilmistir.

Ogretmenin islenen konuyu tekrar ve 6zetleme konusunda da yeterli oldugu,
islenen konuyu bir sonraki derste ders basinda 6grencilere konuyla alakali sorular
sorarak, morpa kampiisten konuyla ilgili videolar1 izletip video sonundaki sorulari
cevaplatarak, konunun ardindan kitaptan bunlar1 biliyor muydunuz kismini okutup
onemli noktalar1 tekrar edip Ozetleyerek ve iinite sonunda iinite degerlendirme
sorularin1 yaptirarak 6zet ve tekrarlar yaptirdigi gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin
de caligma kitabindaki sorular1 evde yaparak ve 6gretmenin defterlerine yazdirdig
notlar1 yine evde okuyarak konuyu tekrar ettikleri ders i¢i etkinliklere katilimlarindan
ve sorulan sorulara verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir.

(3) Degerlendirme

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin
ogretim siirecindeki degerlendirme alt boyutundaki davraniglart incelendiginde;
Ogretmenin Ogrencileri degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili simnavi,
belirli 6grencilerin yapmis oldugu proje ddevlerini ve baz1 konularda vermis oldugu
performans 6devlerini, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilma diizeyleri ve calisma
kitabindaki etkinlikleri yapma diizeylerini, MEB’in yapmis oldugu PTS’den aldiklar1
puanlant dikkate aldigi gozlemlenmistir. Performans 6devleri, 6grencilerin sinif ici
etkinliklere katilim diizeyleri, ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapma diizeyleri ve
MEB’in yapmis oldugu PTS’den alinan not ders i¢i etkinlik yani s6zlii notu olarak
gecmektedir. Ogretmen isteyen Ogrencilere notlarini  yiikseltebilmeleri igin
performans &devleri vermektedir. Ogretmen kasim ayimnda verdigi proje ddevlerini
mayis ay1 baginda toplamis, mayis ay1 basinda 8. Unite olan Diinyamiz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines Unitesini isledikleri i¢in bu tinitedeki konulardan proje hazirlayan
varsa; dgretmen, ogrencilerden hazirladiklar1 projeyi konu anlatimi sirasinda getirip
arkadaslarina anlatmasini istemistir. Ornegin 6grencilerden biri proje 6devi olarak
diinya-giines-ayla ilgili model yaptig1 i¢in; 6gretmen, 6grenciden hazirladigi modeli

getirip arkadaslarina sunmasini istemistir. Gozlemler siiresince 6grenciler derse karsi
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ilgili, 6grenmeye karsi istekli, okul yapilan TEOG smavinda basarili bir okul ve
gbzlemlenen siif da bu basarida pay1 olan bir sinif oldugu i¢in, 6grencilerin sinif ici
etkinliklere katilim diizeyinin yiiksek, derslere hazir geldikleri i¢in yapilan soru-
cevaplarda aktif olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ev Odevi olarak verilen g¢alisma
kitaplarindaki etkinlikleri de 6grencilerin yaptig1 6gretmeni yapmalart i¢in uyarmak
ya da yapip yapmadiklarini kontrol etmek zorunda birakmadiklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica 6gretmenin 6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyini belirlemek amaciyla {i¢
yazili smav yaptigi gozlemlenmistir. Ogretmenin yapmis oldugu sinavlar
incelendiginde c¢oktan se¢meli sorular, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma
sorulari, eslestirme sorularindan olusan geleneksel bir 6lgme-degerlendirme araci
oldugu goriilmiistir (Ek 12). Olgme-degerlendirme aracindaki sorularin bilissel
alanin bilme ve kavrama diizeylerinde olduklar1 belirlenmistir.
(4) Sinif yonetimi

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin,
Ogretim stlirecindeki smif yonetimi becerileri ile ilgili davranislar1 incelendiginde;
ders basinda genellikle bir 6nceki ders neler 6grendiklerini kisaca tekrar ederek ya da
0 ders isleyecekleri konu ile sorular sorarak derse basladiklari gozlemlenmistir.
Ogretmen, bir 6nceki derste dgrenilenleri hatirlatmak icin, dgrencilere o derste
ogrendikleri kavramlarla ilgili sorular sormaktadir, 6grenciler de soz hakki alarak
sorulan sorulara cevaplar vermektedir. Daha sonra da 6nemli noktalar1 6grencilerin
defterlerine not aldirmaktadir. Eger yeni konuya gececekler ise de, 0 konuyla ilgili
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek sorular sorup, oOgrencilerden s6z hakki alarak
cevaplamalarin1 istemektedir. Boylece Ogretmen Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini
cekerek derse uygun bir giris yapmaktadir. Bu durumla ilgili olarak gozlem
notlarinda su ifadeler yer almaktadir; “Ogretmen simifa gelip yoklamayr alip simf
defterini imzaladiktan sonra ogrencileri haftaya olacaklar: yazili sinavla ilgili kisaca
bilgilendirdi. Daha sonra bir onceki dersin tekrarini yapmak igin ogretmen
ogrencilere birka¢ soru sordu. Miknatis neydi, kiigiildiikce miknatishik ozelligini
kaybeder mi diye sordu. Ogrenciler cevap verdiler. Laboratuvardan getirdigi degisik
sekillerdeki miknatislart ogrencilere gosterdi ve incelemelerini istedi. Tahtaya
miknatis sekli ¢izip tizerinde kutuplarini ve manyetik alan ¢izgilerini ¢izerek gosterdi
ve seklin altina not olarak miknatislarda manyetik alan ¢izgileri N kutbundan S
kutbuna dogrudur yazmalarim istedi.[...] Osretmen sinmifa gelip yoklamay: alip

defteri imzaladiktan sonra 6grencilere kitaplarim soyledi ve diinyanin olusumu ile



95

ilgili fikirleri olup olmadigini sordu. Ogrenciler teker teker séz hakki alarak
fikirlerini ifade ettiler. Daha sonra ilgili kismi kitaptan bir 6grenci okudu, égretmen
bunun bing-bang yani biiyiik patlama denilen bir olayla meydana geldigini a¢ikladi
ve diinyamin sekline yonelik degisik fikirlerden bahsettiler (diiz tepsi, okiiziin
boynuzunda), bu fikirlerle ilgili 6grenciler bildikleri hikayeleri anlattilar.”

Ders siiresinde SY1 Ogretmeninin sinif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tiim Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak demokratik Ogrenme
ortamlar1 saglamaya calistig1 ve derse ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglayabildigi
gozlemlenmistir. Bu baglamda da biitlin 6grencilerin  siif i¢i etkinliklere
katilmalarin1 saglayacak firsatlar yaratarak ogrencilerin derse karsi ilgili olmalarini
ve motivasyonlarinin yiiksek olmasmi sagladigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin
uygulama siirecindeki davraniglart incelenirken de belirtildigi gibi farkli farklh
O0grenme-ogretme yontem, teknik ve stratejileri kullanarak Ogretimi Dbireysel
farkliliklara gore siirdiirmektedir ve hemen hemen tiim 6grencilerin aktif olmasina
olanak vermektedir. Ogretmen o6grencileri kendilerini ifade ederlerken ilgiyle
dinledigi, cevaplarini elestirmedigi, kendilerini rahat hissettirdigi ve 6grenciler neden
calisip Ogrenip basarili olmalar1 gerektigi hususunda bilingli olduklari i¢in derse
katilim konusunda da goniilsiiz yahut ¢ekingen davranmadiklar1 gézlemlenmistir.

Yapilan gozlemler boyunca derslerde 6grencilerin ders dis1 faaliyetlerle
olabildigince ilgilenmedigi hemen hemen tiim &grenciler derslere etkin katilim
sagladig1 icin derslerin kesinti ve engellemelere ugramadigi goriilmiistiir. Ancak
ogretmenin birka¢ kez de olsa bu durumla karsilastiginda 6grencileri dersle mesgul
ederek kesinti ve engellemeleri ortadan kaldirdigi ve ayni 6grencilerin tekrar bu
davranig1 sergilemedigi gozlemlenmistir. Bu durum goézlem notlarinda su sekilde
ifade edilmistir; “Bir sonraki sayfada iletken telin uzunluga ve kesit alanimin ampul
parlakhigina etkisi ile ilgili bir etkinlik var, égretmen dgrencilere bu etkinligi once
verlerinde yapmalarini sonra birlikte cevaplayacaklarini soyledi, 6grencilerden
birinin yapmadigin arkadasini konusturmaya ¢alistigim fark edince o ogrenciden
etkinlikte soruyu sesli bir sekilde okuyarak cevaplamasimi istedi. Ogrenci soruyu
cevaplayamaymca ogretmen dersle ilgilenmesi konusunda ogrenciyi uyardif...]
Ogretmen 1s151n kirilmasi olayini bir kez daha aciklads, aciklama yaparken kendini
dinlemeyen ogrencilerin dikkatini toplamak i¢in ogrencilerden birine 1518in
kirilmasini ve sebebini sordu. Ogrenci cevap veremeyince digerine sordu o da cevap

veremeyince o6grencilerden sessiz olup kendisini dinlemelerini istedi.”
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Ders siiresinde Ogrencilerin ders ici etkinliklere katilmak igin istekli
olduklart goriilmiistiir. Dersler 6grenciler agisindan aktif ve eglenceli gegmektedir.
Derste sikilan, uyuklayan baska islerle ugrasan ya da diger arkadasi ile konusup
dersin huzurunu bozan 6grenci yok gibidir. Dersler aktif ve eglenceli gectigi i¢in ders
stiresinde dgretmenin sinif yonetimi agisindan zorlanmadigi sylenebilir.

Ders sonunda ise genellikle dersin tekrarini yaparak dersi toparladigi ve
gelecek dersle ilgili hangi konuyu isleyecekleri ile ilgili bilgi ve evde yapacaklar
O0devler vererek dersi bitirdigi ve zil calinca kosusturmadan sessiz bir sekilde
cikmalarimi sdyleyerek 6grencileri siiftan ¢ikmaya hazirlayabildigi gézlemlenmistir.
Ders tekrarini yaparken ya ders sonunda morpa kampiisten 6gretici videolar izleyip
video sonundaki sorular1 cevaplamislar, ya kitaptaki konu sonundaki bunlar1 biliyor
muydunuz kismindaki Ozet bilgileri okuyup neler 6grendik kismindaki sorulari
cevaplamislardir.

(5) Iletisim

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin
Ogretim siirecindeki iletisim becerileri ile 1ilgili davramislar1 incelendiginde;
dili ve beden dilini etkili bicimde kullanabildigi gozlenmistir. Ogrencilerin 6gretmeni
korkmaktan ziyade sevdigi ve kendilerinden biri gibi gordiikleri, bunun da
Ogretmenin O6grencileri sevmesinden ve onlarla sadece derste degil ders disinda
ilgilenmesinden, onlarla vakit gegirmesinden, bahgede onlarla oyunlar oynamasindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Ogretmenin, o6grencilerin ders igi faaliyetlere
katilabilmesi i¢in olumlu ve yapict bir tislup kullandigi, 6grencileri rencide edecek,
gururlarmi kiracak, kendilerini rahat ifade edebilmelerini engelleyecek davranislar
sergilemedigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler ogretmenlerinin  ve arkadaslarinin
karsisinda kendilerini ifade ederlerken rahat hissetmektedirler. Bu da 6grencileri
motive etmekte ve derse katilim konusunda yiireklendirmektedir.

SY: Ogretmeninin yukarida agiklanan Ogretim siirecindeki davranislar
planlama, uygulama, degerlendirme, smif yonetimi ve iletisim alt boyutlar
kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenin bilgiyi direkt 6grencilere
sunmak yerine, Ogrencilerin Ogrenme yasantilari gecirerek anlamli dgrenmeyi
gerceklestirmelerine olanak saglamaya ¢alistigi, 6grenme siirecinde §gretmenden ¢ok
ogrencilerin aktif olmalarina 6zen gosterdigi ve sadece geleneksel degerlendirme

yontemleri degil proje ve performans degerlendirme gibi alternatif degerlendirme
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yontemlerine de basvurdugu goézlemlenmistir. Ancak okulun MEB’in yaptig1 seviye
belirleme sinavlarinda ve TEOG smavinda Antalya ili'ndeki en basarili okullardan
biri olmasi, bu yiizden de okul yonetimi ve ailelerin okuldan, 6grencilerden ve
ogretmenden beklentilerinin yliksek olmasi, 6gretmeni sinav odakli davranmaya ve
akademik anlamda basarmin 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diistinme, karar
verme, analiz yapma gibi becerilerden daha 6nemliymis gibi algilamasina sebep
oluyor olabilir. Bu durum 6gretmenin kendisi tarafindan da 6zellikle belirtilmis;
o0gretmen meslegin ilk yillarinda daha farkli oldugunu, farkli yontem ve teknikler,
stratejiler, ders arag-geregleri ve materyaller kullanarak &gretim siirecini
sekillendirmeye ¢alistigini1 ancak sistemin kendisini yavas yavas degistirerek bu hale
getirdigini ifade etmistir. Bu baglamda Ogretmenin aslinda sahip oldugu sosyal
yeniden yapilandirmact program inancina gore Ogretim siirecini sekillendirmek
istedigi ve az ¢ok bu inanct sinif i¢i uygulamalarina yansitmaya calistigi; ancak
ogrencilerin girecegi TEOG smavinda gosterecegi basarinin, Ogretim siirecini
sekillendirmesinde daha etkili oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmenin, égrencilerin
konuyu dikkatle dinlemelerini saglamak ve bazi onemli kavramlara 6grencilerin
dikkatlerini ¢ekebilmek i¢in sik sik “Bu kisim sinavda ¢ikabilir dikkatli dinleyin!”
ifadesini kullanmasi, bu durumu destekler niteliktedir.

Sosyal veniden yapilandirmaci program inancina sahip 2. ogretmen

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip ikinci Ogretmen
(SY>), erkek olup 22 yillik mesleki deneyime sahiptir ve egitim fakiiltesi mezunudur.
SY, ogretmeninin PYE’deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde sosyal
yeniden yapilandirmaci program inancina sahip oldugu belirlenmistir.
(1) Planlama

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY, dgretmeninin
Ogretim slirecindeki planlama alt boyutundaki davranislart incelendiginde;
Ogretmenin A1,A;, B, By ve SY; 6gretmenlerinin aksine, derse gelmeden once
kendine ait bir deftere acik, anlasilir ve diizenli bi¢cimde bir ders plani hazirladig
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen hazirlik olarak, dersten once 6gretmen kilavuz
kitabindaki ilgili kismi1 da incelemektedir ve daha sonra derste neler yapacagina
iliskin bir ders plan1 hazirlamaktadir. Ogretmenin yine hazirlik olarak o giin
isleyecegi konuya iliskin oOgretici videolar arastirip buldugu, kullandiklari ders

kitabindan farkli yardimer kaynaklardan da konuyla ilgili arastirma ve incelemeler
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yaptig1, dgrenciler konu tekrar1 yapabilsin ve farkli soru cesitleri gorebilsin diye
farkli kaynaklardan konu tekrar testleri (Ek 13) bulup getirdigi gézlemlenmistir.
(2) Uygulama

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin,
Ogretim siirecindeki uygulama alt boyutundaki davranislart incelendiginde;
Ogretmenin, derse hazirlik asamasinda, gegen ders neler islediklerini kisaca
Ogrencilere hatirlatarak ve bu ders neler isleyeceklerini neler yapacaklarini sdyleyip
ogrencileri siiregten haberdar ederek derse basladigi gbzlemlenmistir. Eger gecen
ders verilmis 6dev varsa, ddevleri kontrol ya da eger arastirma 6devi varsa arastirma
Odevinin sunumu, eger deney diizenegi hazirlama 6devi varsa deneyin yapimi ders
basinda yapilmaktadir. Konu anlatim1 morpa kampiisteki ogretici videolardan
izlenmekte ve 6gretmen videolar: izledikten sonra kendisi de dnemli noktalara bir
kez daha deginip bunlar1 6grencilerin defterlerine not olarak yazdirmaktadir. Eger
laboratuvarda yapamayacaklar1 deneyler var ise, birlikte morpa kampiisten
simiilasyon deneyleri yapmaktadirlar. Simiilasyon {izerinde deney diizenegini
hazirladiktan sonra 6gretmen, 6grencilerden deney sonucuna yonelik tahminlerini
aciklamalarini istemekte ve sonra deneyi yapip tahminlerini gézlemlemelerine ve
deney sonuglarin1 goérmelerine firsat vermektedir. Eger laboratuvar ortaminda
yapabilecekleri deneyler varsa Ogretmen, bu deneyleri Ogrencilere bir hafta
oncesinden ddev olarak vermekte, nasil yapacaklarini agiklamakta ve bir sonraki ders
bu deneyleri yapip arkadaslarina gdstermelerini istemektedir. Ogretmen, dgrencilere
deneyleri yapmalarinda yardimci olmaktadir.

Konu anlatim1 bitince once videolarin sonundaki konuya iligkin sorulari
sirayla teker teker cevaplamaktadirlar. Eger sorularda daha 6nceden gdrmedikleri
kavramlar varsa dgretmen kavrami agiklayip 6grencilerin defterlerine not etmelerini
istemektedir. En son kitaptaki konunun 6zet bilgilerinin yer aldig:1 ‘bunlar1 biliyor
muydunuz’ kismimi okuyup konuya dair son bir tekrar yaptiktan sonra Kitaptaki
‘neler 6grendik’ kismindaki sorular1 cevaplamaktadirlar.

Konu anlatimlarinda genel olarak o6gretmenin aktif oldugu ve anlatim
yontemini kullandigi; ancak konuyla ilgili videolar1 morpa kampiisten izleme,
simiilasyon deneyleri yaptirma, konuyla ilgili 6nemli noktalar1 not aldirma, sorular
sorma Odgrencilerin tahminlerini alma, deneyler yaptirma, ders kitabindaki ve ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri sinifta yapma, baz1 6grencilere arastirma ddevleri verme gibi

farkli sinif i¢i etkinlikler yaptiklari da gozlemlenmistir.
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Yapilan gozlemler 6gretmenin, dgrencilerin en iyi yazarken ve yazdiklar
notlart okurken 6grendiklerini diisiindiigiinii gostermektedir. Bu yiizden anlattig1 ve
morpa kampiisten izledikleri konular1 bir de bir ders sonra dgrencilerin defterlerine
not aldirmaktadir. Eger ¢ozdiikleri sorularda daha once gormedikleri bir kavram
geciyorsa, yine bu kavrami aciklayip 6grencilerin defterlerine not aldirmaktadir. Not
aldirirken 6grenciler eksiksiz not alabilsinler diye yavas yavas sdylemekte, eger
gelisimsel sebepler nedeniyle dinledigini not alamayan Ogrenciler varsa onlar igin
tahtaya yazmakta ve taklit ederek Ogrencinin not almasina firsat vermektedir.
Sorular1 cevaplarlarken evde yapmayan 6grenciler i¢in cevaplari kitaptaki bos yerlere
not alabilsinler diye cevaplayan 6grencilerden yavas yavas ve tane tane sorunun
cevabini soylemelerini istemektedir. Bu durumla ilgili gézlem notlarinda su ifadelere
yer verilmistir; “Daha sonra morpa kampiisteki konu sonundaki sorulara gectiler. Ilk
soruda iletken ve yalitkan maddeler ile ilgili bir devre ve test uglari var. Aliiminyum,
tahta, bakir, porselen ve giimiis gibi maddeler vermis, ampuliin yanmasi icin test
uclarina bu maddelerden hangilerinin degdirilmesi gerektigi sorulmaktadir.
Osrenciler diger maddelerde sikinti yasamazken porseleni daha énce duymadiklar
icin sikinti  yasamaktadirlar. Ogretmen de aciklama yaparak égrencilerin
defterlerine porselenin iletken olup olmadigint not ettirmistir. Morpa kampiisteki
tarama testi bitince cevaplart kontrol edip 6gretmen 6grencilerin defterlerine yildizli
bashk atmalarini ve ampul parlakligi nelere baghdir yazmalarim istedi. Altina
ampul parlakligi nelere baghdir maddeler halinde bunlar: yazdirdi.[...] Ogretmen
ogrencilere defterlerini agmalarint séyledi ve bir onceki ders yazdiklarina devam
ettiler. Ogrencilerden biri kaynastirma &grencisi  oldugu icin ve anlatilam
vazamadigi icin Ogretmen oOgrencilere soylerken kendisi de tahtaya yazdi ve
ogrencinin tahtadaki yazilanlari taklit edip defterine yazmasini istedi.[...]2.Ders
calisma kitabindaki sorulart cevaplamaya devam ettiler. Ogretmen ilk ders oldugu
gibi 6grencilerin sorularin cevaplarimt kitaplarindaki bos alanlara yazmalarini ve
sekilli sorularda sekilleri kendisinin tahtaya ¢izdigi gibi ¢izmelerini istedi. Sorulart
evde cevaplamadan gelen 6grenciler icin 6gretmen séz hakki alip soruyu cevaplayan
ogrencilerin bu sorunun cevabir bu diyerek sorunun cevabini yavas yavas tane tane
ve anlasilir bir sekilde soylemesini istedi.”

Ayrica dgretmen yazili sinavdaki sorulara dgrencilerin verdigi cevaplari
inceledikten sonra, konuyu 6grenmedigini diisiindiigii 6grenciler igin, o dgrencilerin

yine yazarak daha iyi 6grenecegini disiindiigiinden, o ogrencilere en ¢ok yanlis
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yaptiklar1 konular1 sdyleyip o konulari kendi elleri ile kagitlara yazip panoya
asmalarint sOylemektedir. Bu durum goézlem notlarinda su sekilde ifade edilmistir;
“Ogretmen simifa gelip, égrenciler diizenli bir sekilde yerlerine oturup yoklama
alindiktan ve simif defteri imzalandiktan sonra bir onceki hafta yapilan yazili
stmavlarin sonuglarint okudu. Yazili sinav sonuglart kétii olan 6grencilere ogretmen
en ¢ok hata yaptiklart konular: arastirip arastirma sonuglarint elleri ile kagitlara
yazip panoya asmalarini ve sik stk okumalarini séyledi”

Ogretmen Ogretimi bireysel farkliliklara goére siirdiirebilme adina farkli
sekillerde 6grenen 6grencilerin farkli duyularina hitap edecek yontem-teknik ve arac-
geregler kullandig1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin gérme ve isitme duyularma hitap
etmek i¢in Ogretici videolar izlettirmis, simiilasyon deneyleri yaptirmis, yaparak ve
gorerek oOgrenciler icin deneyler yapmiglar, arastirarak Ogrenen Ogrenciler icin
arastirma ve proje ddevleri vermis, yazarak ve yazdiklarini tekrar ederek 6grenen
ogrenciler icin defterlerine O6nemli noktalar1 not aldirmis, dinleyerek Ogrenen
ogrenciler i¢in konuyu kendisi de anlatmis ve dgrenciler dinlemislerdir. Ogretmenin
dinledigini not alamayan kaynastirma Ogrencisi igin, tahtaya kendisinin yazip
ogrencinin taklit ederek not almasini saglamasi, yazilida konuyu anlamadigi i¢in
soruyu yapamayan Ogrenciler i¢in o konuyla ilgili arastirma o6devi vermesi, bir
konuyla ilgili anlamadig1 i¢in soru soran Ogrencilere deney yaparak gormelerini
saglamak i¢in deney diizenegi hazirlayip sinifta deneyi yapip arkadaglarina sunma
O0devi vermesi de yine Ogretmenin her ogrencinin birbirinden farkli oldugunu ve
farkli hizlarda ve sekillerde 6grendigini diisiinmesine ve O0gretim siirecini bireysel
farkliliklara gore siirdiirmesine Ornek olarak verilebilir. Bu durumla ilgili gézlem
notlarinda su ifadeler yer almaktadir; “Ogrencilerden biri aliiminyum mu daha iyi
iletken yoksa nikel mi daha iyi iletken diye sorunca 6gretmen égrenciye bununla
ilgili deney hazirlama ve arkadaslarina sunma odevi verdi ve haftaya hazirlayip
sunmasint istedi.[...] Ogretmen égrencilerin defterlerine reosta yazmalarini séyledi
ve yamna tammum yazdirdi. Tahtaya reostali bir devre cizdi. Ogrencilerden biri
anlamadigini séyleyince dogretmen ogrenciden bir sonraki derse reostali devre
hazirlayp gelmesini istedi. Ogrenci nasil hazirlayacagini bilmedigini séyleyince
ogretmen malzemeleri ve nasil hazirlayacagint anlatti ve haftaya hazirlayp gelip
arkadaslarina sunmasni soyledi.”

Ogretmenin zamani verimli kullanma konusunda problem yasamadig1, dyle

ki tekrarlar yapmaya, konuyla ilgili 6gretici videolar izlemeye, simiilasyon deneyleri
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yapmaya, onemli noktalar1 not aldirmaya, soru-cevap yapmaya, dgrencilerin yaptigi
arastirma 0devlerini sunmaya, ¢alisma kitabindaki sorular1 cevaplamaya ve cevaplari
diizenli bir sekilde kitaba not almaya ve Ogretmenin konuyla ilgili baska
kaynaklardan getirdigi testleri cozmeye zamanin yettigi gozlemlenmistir.

Ogretmenin islenen konuyu tekrar ve dzetleme konusunda da yeterli oldugu,
islenen konuyu bir sonraki derste Ozetleyerek Onemli kisimlart &grencilerin
defterlerine not aldirarak, ogrencilere konuyla alakali sorular sorarak, morpa
kampiisten konuyla ilgili videolar1 izletip video sonundaki konu tarama testindeki
sorular1 6grencilere cevaplatarak, iinite sonunda {inite degerlendirme sorularini
yaptirarak, caligma kitabindaki sorular1 evde yapip gelmelerini isteyip sinifta
cevaplatarak, arastirma sorularini arastirip yazarak panoya asmalarini isteyerek, yeni
liniteye basglamadan Once Ogrencilere evde iinitenin Ozetini ¢ikarip gelmelerini
isteyerek tekrar ve 6zetlemeler yaptig1 gozlemlenmistir.

Ayrica Ogretmenin doniit verme konusunda da yeterli oldugu, verdigi
Odevleri kontrol ettigi, yapmayanlardan yapmasini isteyip tekrar kontrol edecegini
sOyledigi, arastirma 6devi verdiyse sunmasini isteyip sunumu digerlerinin de dikkatle
dinlemesini sagladigi, sordugu sorulara verilen cevaplar dogru ise dogru anlaminda
kafa salladig1 yanlis ise diizeltme yaptig1 gerekirse ek sorular sordugu, panoya asilan
aragtirma 6devlerini ders aralarinda inceledigi, deney diizenegi getiren 6grencilerin
diizeneklerini inceleyip deneyleri yapmalarin1 dikkatle inceledigi, gerektiginde
yardim ettigi, ogretmenlerin defterlerini ve dagittigi ekstra test kagitlarini kontrol
ettigi ve imzaladigi ve bunlarin hepsinin 6grencileri degerlendirirken goz oOniinde
bulunduruldugu gozlemlenmistir. Bu durum gozlem notlarinda su ifadelerle
belirtilmistir; “Ogretmen égrencilere bir énceki ders calisma kitaplarindan vermis
oldugu mercegin odak noktasim bulma ile ilgili édevieri kontrol etti.]...]Ogretmen
ogrencilerin ¢calisma kitaplarini toplayip kontrol etti ve geri dagitti.[...] Oretmen bir
onceki ders yazililart okurken ogrencilerin anlamadiklar: konulari arastirip yazip
panoya asma édevini kontrol etti.[...] Ogretmen Ogrencilere test dagitti ve isimlerini
yvazip 15 dakikada sorulart ¢ozmelerini istedi. Daha sonra onlart toplayp kontrol
edip  imzalayacagint  soyledi.  Ders  sonunda  testleri  dgrencilerden
topladi.[...] Oretmen ogrencilere ev ddevi olarak verdigi testleri ogrencilerden
topladi ve kontrol etti.[...]Ogretmen insan ve cevre iinitesi ile ilgili 6grencilerden
ctkarmasim istedigi ozetleri kontrol etti ve bir oOgrencinin ¢ikardigr Ozeti

arkadaglarina sunmasimi istedi ve dinlemeyen ogrencileri arkadaglarini dinleme
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konusunda wuyararak ogrenci sunumunu bitirince o6grenciye birkag soru sordu.
Osrenci sorulara cevap verdi. Ogretmen 6grenciye tesekkiir etti.”

Yapilan gozlemler boyunca 6gretmenin konuyu yasamla iliskilendirebilme
konusunda eksik oldugu, Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek giinlik yasamdan
orneklere yer vermedigi gozlemlenmistir.

(3) Degerlendirme

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY, 6gretmeninin
Ogretim silirecindeki degerlendirme alt boyutundaki davranislari incelendiginde;
Ogretmenin Ogrencileri degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili simnavi,
belirli 6grencilerin yapmis oldugu proje 6devlerini ve bazi konularda vermis oldugu
performans 6devlerini, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilma diizeylerini, ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri yapma diizeylerini, MEB’in yapmis oldugu PTS’den aldiklar1
puanlar1 dikkate aldigi gozlemlenmistir. Performans ddevleri, 6grencilerin sinif ici
etkinliklere katilm diizeyleri, calisma kitabindaki etkinlikleri yapma diizeyleri ve
MEB’in yapmis oldugu PTS’den alinan not ders i¢i etkinlik yani sézlii notu olarak
geemektedir. Performans 6devlerini, 6grencilere verdigi ev ddevlerini, vermis oldugu
testlerin yapilip yapilmadigini, 6grencilerin ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapip
yapmadiklarin1 6gretmen kontrol edip not almaktadir. Smiftaki etkinliklere katilip
katilmayanlar1, sorulan sorulara cevap verilip verilmedigini ise smif bagkani not
almakta ve Ogretmene ders bitiminde teslim etmektedir. Ogretmen, konuyu iyi
o0grenmedigini diisiindiigii 6grencilere, daha iyi anlamalar1 i¢in performans d6devi
olarak arastirma oOdevleri ya da deney diizenegi hazirlayip deneyi sinifta sunma
Odevleri vermektedir. Bu ddevleri, 6grencinin yapip getirmesini sdyledigi tarihte
kontrol edip 6grenciye doniit vermektedir. Ayrica d6gretmen o dersten proje ddevi
almamig ancak proje yaparak puanini yiikseltmek isteyen O6grenciler igin, konuyla
alakali aragtirma odevi verip ¢ok giizel olanlar1 proje ddevi olarak degerlendirecegini
sOyleyerek Ogrencilerin notlarini yiikkseltme imkani saglamaktadir. Bunlara ek olarak
Ogretmenin, 6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyini belirlemek amaciyla ti¢ yazili
siav yaptig1 gdzlemlenmistir. Ogretmenin yapmis oldugu smavlar incelendiginde; 6.
sinif seviyesinde c¢oktan se¢meli sorular, dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma
sorulari, eslestirme sorularindan olusan bir 6lgme-degerlendirme araci kullandigs, 7.
smif seviyesinde ise dogru-yanlis sorulari, bosluk doldurma sorulari, eslestirme
sorular1, O6grencilerin cevab1 kendi ifadeleri ile yazacagi uzun cevapli sorular ve

coktan seg¢meli sorulardan olugsan bir Olgme-degerlendirme aracit kullandig
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goriilmiistiir (Ek 14). Olgme-degerlendirme aracindaki sorularin bilissel alanin bilme,
kavrama, uygulama ve analiz etme diizeylerinde olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmenin, 7. simf diizeyinde sans faktdriinii en aza indirgemek icin, yazili sinavda
uzun cevapl sorular kullandigi; ¢oktan seg¢meli sorulart kullandigi 6. smif
seviyesindeki yazili sinavda ise, sorulart bilme ve kavrama diizeyinde birakmayip
Ogrencilerin ¢ikarim yaparak cevaplayabilecegi analiz diizeyinde sorulara da dlgme
aracinda yer verdigi gorilmustiir.

(4) Sinif yonetimi

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin
ogretim siirecindeki sinif yonetimi becerileri ile ilgili davraniglar1 incelendiginde;
ders basinda genellikle bir 6nceki ders neler islediklerini kisaca hatirlattiktan sonra, 0
ders isleyecekleri konuyu ve ders siiresince neler yapacaklarini sdyleyerek derse
basladig1 gézlemlenmistir. Eger gecen dersten verilmis 6dev varsa 6dev kontrollerini,
aragtirma Odevi varsa sunumlari ve deney hazirlayip sunma varsa yine deney
yapimini ders basinda yaparak Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini topladiktan sonra
konuya gectigi gézlemlenmistir.

Ders siiresinde SY, Ogretmeninin sinif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tim Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak demokratik &grenme
ortamlar1 saglamaya calistigi, sadece belirli Ogrencilerin ders ici etkinliklere
katilmasindan ziyade sirayla tiim Ogrencilerin katilmasina olanak sagladig
gozlemlenmistir. Siniftaki 6grenciler arasinda akademik basari acisindan ¢ok biiyiik
farklar oldugu sadece iki ya da ii¢ 6grenci ¢ok basarili digerleri de basarisiz oldugu
i¢in 6gretmen basarisiz olan 6grencilerin dersten kopmamalari i¢in onlar1 da smif i¢i
etkinliklere katilmaya, verilen 6devleri yapmaya, basarilarini yiikseltecek performans
Odevleri vermeye gayret ederek Ogretim siirecinden her Ogrencinin
faydalanabilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen 6grencileri tesvik etmek icin
aferin, tesekkiir ederim gibi 6vgii ifadeleri kullanmakta ayrica 6grencilere + ya da —
vererek onlar1 notla ddiillendirmektedir. Ogretmenin gabalarina ragmen grencilerin
dersten ¢abuk koptugu, baska seylerle ilgilendigi ya da aralarinda sohbet etmeye
daldigi, Ogretmenin ilgi ve gilidiiniin siirekliligini tam anlamiyla saglayamadigi
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek i¢in Ogretici videolar izlettirme, simiilasyon
deneyleri yaptirma ya da konuyu anlatirken konuya dikkat ¢ekmek i¢in ‘bu kisim
onemli soru olarak karsiniza gelir’ ‘dinleyin, bunlar siavda soru olarak var’ gibi

ifadeler kullanma davranislarma basvurdugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin kesinti
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ve engellemelerine sik sik maruz kalan 6gretmenin sinif yonetimi konusunda
problemlerle karsilastigi, sabrini koruyarak uyarma, sesini yiikseltme, bir siire sessiz
kalip higbir sey yapmama, 6grencilerin durumla ilgili empati kurmalarin1 saglama,
konunun 6nemine vurgu yapma, dersle mesgul etme gibi uygun onlemler alabildigi
ancak tamamen ortadan kaldiramadigr gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili 6rnek
durumlar gézlem notlarindaki su ifadelerle belirtilmistir; “Swnif ¢cok giiriiltiilii oldugu
icin ogretmen sinirlendi ve sesini yiikselterek ogrencilere doniip ben sizi tahtaya
kaldirdigimda séziiniizii kesip size karsi saygisizlik yaparsam sizden o6ziir diliyor
muyum diye sordu. Ogrenciler diliyorsunuz dediler. O halde kendinizi benim yerime
koyup aymi saygiyi sizden bana gostermenizi bekliyorum dedi. Ogrenciler éziir
dileyerek giiriiltiiyii  kestiler.[...]Sinifta  giiriiltii  fazla oldugu icin dgretmen
ogrencileri biraz daha sessiz olmalari konusunda uyardiktan sonra defterlerine
baslik olarak reosta yazmalarimi istedi ve tammini defterlerine yazdirdif...]
Ogretmen kitabi olmayanlari, dersi ve sorulari takipten etmeyenleri uyardif...]
Swnifta ¢ok giiriiltii oldugu icin ogretmen bir anda sustu ve dgrencilerin 5 dakika
boyunca hichir sey yapmadan sessizce beklemelerini istedi. Ogrenciler 5 dakika
sessiz kaldiktan sonra bu sekilde ders esnasinda giiriiltii yapmaya devam ederseniz
velilerinizi ¢cagirip onlarla ders birlikte ders isleyecegiz diyerek ogrencileri uyardi ve
derse devam ettiler.[...] Ogretmen konuyu anlatan égrenciyi dinlemeyen Ggrencileri
kaldirip onlara konu ile ilgili sorular sordu, dinlemedikleri i¢in cevap veremeyen
ogrencileri arkadagslarina saygisizlik etmemeleri ve onu dinlemeleri konusunda
uyardi.”

Ders sonunda ise genellikle dersin tekrarini yaparak dersi toparladigi ve
gelecek ders hangi konuyu isleyecekleri ile ilgili bilgi ve ddevler verdigi, eger yazili
siav olacaklarsa sinavla ilgili agiklamalar yaparak dersi bitirdigi gbzlemlenmistir.
Ogretmen zil ¢alinca siniftan kosusturmadan sessiz bir sekilde inmelerini sdyleyerek
Ogrencileri smiftan ¢ikmaya hazirlasa da 6grencilerin zil calar ¢almaz kosarak
smiftan ciktiklart gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili gézlem notlarinda su ifadeler
yer almaktadir; “Ogrencilerden biri kitaptaki bunlart biliyor musunuz kismindaki
konuya ait ozet bilgileri okudu, hep birlikte dinlediler. Ogretmen ev édevi olarak
ogrencilerden tinitenin sonuna kadar ¢alisip degerlendirme sorularint yapmalarini
ve arastirma sorularini arastirip gelmelerini ve panoya asmalarini istedi. Dersin
sonunda konuyla iligkili test ¢ozdiiler. Son birkag dakika kala testi bitirip ogretmen

ogrencilerin toparlanmalarint ve zil ¢alinca sessiz bir sekilde ¢ikmalarini soyledi.
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Ancak égrenciler zil ¢alar ¢almaz kosusturarak siniftan ¢iktilar.[...]Dersin sonunda
kitaptan kendimizi degerlendirelim kismini actilar, ogrenciler evde bu kismi yapip
geldikleri icin tek tek soz alarak cevapladilar. Sorular bitince ogretmen ogrencilere
bir sonraki ders ekosistem konusuna sonuna kadar c¢alisip gelmelerini, tahtaya
kaldirp anlattiracagimi séyledi Sinavin bir sonraki hafta olacagini ve ¢oktan se¢meli
olacagini soyledi ve dersi bitirdi. Zil ¢alinca ogrencilerin sessiz bir sekilde
¢tkabileceklerini soyledi. Ancak 6grenciler yine kosusturarak siniftan hizla ¢iktilar.”
(5) Iletisim

Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip SY; 6gretmeninin,
Ogretim siirecindeki iletisim becerileri ile ilgili davranislar1 incelendiginde;
Ogretmenin idealist, mesafeli, kontrolcii, diizenli, disiplinli ve miikemmeliyetci
karakter yapisina sahip oldugu ve Ogrencilerle ders esnasinda Ogretmen-6grenci
mesafesini korudugu gdzlemlenmistir. Ogretmen 6grencilere kars1 saygili ve dzverili
oldugu i¢in onlardan da ayni davranislari beklemektedir; bu yiizden de 6grencilerin
zaman zaman simarik ve saygisiz davranislar1 6gretmeni sinirlendirmektedir. Ancak
yine de 6grencilere karst saygisin1 kaybetmedigi ve son derece sabirli davrandigi
gozlemlenmistir. Ogretmenin Ogrencilerle etkili iletisim kurabildigi; anlasilir
aciklama ve yonergeler verebildigi, ses tonunu, sézel dilini ve beden dilini etkili bir
sekilde kullandigr gozlemlenmistir. Ayrica Ogretmenin oOgrencilere soz hakki
verdiginde ilgi ve sabirla dinledigi kendilerini rahat ifade edebilmelerini sagladigi
gozlenmistir. Anneler giinlinden Onceki son derste annesi i¢in beste yapmis bir
Ogrencinin tahtaya ¢ikip bestesini onlarla paylagsmasini istemesi ve derste durgun
oldugunu fark ettigi bir 6grencinin ders arasinda bir probleminin olup olmadigini
sormasi, Ogretmenin Ogrencilere deger verdigine ve onlarla iletisim kurmaya
calistigina 6rnek olarak verilebilir.

SY; Ogretmeninin yukarida agiklanan Ogretim silirecindeki davraniglar
planlama, uygulama, degerlendirme, sinif yonetimi ve iletisim alt boyutlar
kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenin 6gretim siirecinde agirlikll
olarak, dgrencilerin 6grenmesine ve girecekleri sinavlarda basarili olmasma dnem
verdigi gozlemlenmistir. Yapilan gézlemler, 6gretmenin farkli yontem ve teknikler
kullanmasa da 6grencilerin 6grenip basarili olmasi i¢in farkli yollara bagvurdugunu
ancak geleneksel yontemlerden Oteye gidemedigini gostermektedir. Bu durum,
okulun il bazinda en basarili devlet okullarindan biri olmasi, ailelerin ve okul

yonetiminin  0gretmen ve Ogrencilerden beklentilerinin  yiiksek olmasindan
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kaynaklaniyor olabilir. Uzerinde MEB’in yapmis oldugu seviye belirleme
simavlarinda ve TEOG smavinda &grencilerin basarili olmasi konusunda baski
hisseden 6gretmen, 6grencilerin elestirel diisiinme, sorgulama, ¢ikarim yapma, analiz
yapma, karara varma gibi becerileri kazanarak Ogrenmesinden ve sosyal
gelisimlerinden ziyade bireysel basarilarini daha ¢ok Onemsiyor olabilir. Sonug
olarak simavlarda basarili olma kaygisi, 6gretmenin sonu¢ odakli davranmasina ve
Ogretim stirecini sekillendirirken d6grencilerin bireysel basarilarini merkeze almasina,
sahip oldugu sosyal yeniden yapilandirmaci program inancini ¢gretim stlirecindeki

uygulamalarina ¢ok fazla yansitamamasina sebep olmaktadir denilebilir.

4.1.3.4. Hiimanistik program inancina sahip 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki
davramislari ve sahip olduklari inancin bu davranislara etkisi

Hiimanistik program inancina gore, program olusturulurken 6grencilerin ilgi
ve ihtiyaglar1 merkeze alinmali ve olusturan program her 6grenci i¢in tatmin edici
ogrenme yasantilar1 saglamalidir. Ogrenciler en iyi sevgi ve duygusal destegin
saglandigr bir 6grenme c¢evresinde Ogrenirler ve 6gretim silirecinde Ogretmenler
ogrencilerine bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda gelisimsel firsatlarin
saglanip saglanmadigin1 kontrol etmelidirler. Ayrica Ogrencileri degerlendirme
stirecinde akademik bagar1 kavramina ek olarak 6z-giiven, ilgiler, motivasyon ve 6z-
kavram1 gibi Ogrencilerin bireysel gelisimi ile 1ilgili kavramlara da wvurgu
yapilmalidir.

Bu baglamda hiimanistik program inancina gore Ogrenme ortamlari
diizenlenirken merkezde Ogrenenler olmali ve 6gretim siireci dgrenenlerin ilgi ve
ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurularak diizenlenmelidir. Degerlendirme siirecinde ise
‘ogrenenlerin akademik gelisimlerinin yaninda bireysel gelisimleri de 6nemlidir’
diisiincesinden yola ¢ikilarak 6grenenlerin ilgileri dogrultusunda motivasyonlarinin
yiiksek olacagi ve dzgiivenlerinin gelisecegi degerlendirme yontemlerine siiregte yer
verilmelidir.

Hiimanistik program inancina sahip 1. 6gretmen

Hiimanistik program inancina sahip birinci 68retmen (H;), kadin olup 5
yillik mesleki deneyime sahiptir ve egitim fakiiltesi mezunudur. H; 6gretmeninin
PYE’deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde hiimanistik program inancina

sahip oldugu belirlenmistir.
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(1) Planlama

Hiimanistik program inancina sahip H; dgretmeninin 6gretim stirecindeki
planlama alt boyutundaki davraniglar1 incelendiginde; 6gretmenin SY, O68retmeni
gibi Ogretmen kilavuz kitabin1 incelemenin yaninda derse gelmeden once agik,
anlasilir ve diizenli bir ders plan1 hazirladig1 goriilmiistiir. Ogretmen dersten dnce
kilavuz kitaptaki ilgili kismi inceleyip gelmektedir ve buna bagli olarak bir ders plani
hazirlamaktadir. Ogretmen o giin isleyecegi konuyla ilgili ders kitabina ek olarak
farkli yardimci kaynaklardan da faydalanmaktadir ve ogrencilerin ¢ozmeleri igin
testler bulup getirmektedir (Ek 15).
(2) Uygulama

Hiimanistik program inancina sahip Hj; 6gretmeninin, 6gretim siirecindeki
uygulama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; 6gretmenin, 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirmek icin isleyecekleri konuyla ilgili daha onceki siniflarda
ogrendikleri bilgilerini hatirlayacaklar1 sorular sorarak derse giris yaptigi
gozlemlenmistir. Boylece hem &grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirerek derse
kars1 dikkatlerini cektigi hem de eger varsa kavram yanilgilarini ortaya cikarip
diizelttigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenin, yapmis olduklart sinavlarla ilgili sorular
gozden gegirip 0grencilerle birlikte tartisarak cevaplama, vermis oldugu arastirma
Odevlerinin sonuglarina iliskin sunumlar1 dinleme ya da gecen ders isledikleri
konuyla ilgili not aldirma, 6rnek sorular ¢6zme iglemlerini de ders basinda yaptig
gozlemlenmistir. Ogrenciler derste isledikleri kavramlar1 evde tekrar ettikleri, verilen
Odevleri yaptiklar1 ve o ders islenecek konuya da hazir olarak geldikleri ve daha
onceki yillarda isledikleri konularla ilgili 6nemli kavramlari biiylik oranda
hatirladiklar i¢in, 68rencilerin soru-cevap esnasinda ilgili ve sorulan sorulara cevap
vermeye istekli oldugu, Ogretmenin de gerekli gordiigii yerlerde ogrencilerin
cevaplarina agiklamalar yaparak katkida bulundugu goriilmiistiir. Bu durumla ilgili
gbzlem notlarinda su ifadeler yer almaktadir; “Odev toplama islemi bittikten sonra
ogretmen ogrencilere elektrik konusuna gegeceklerini soyledi. Yeni konuya
ge¢meden once ogrencilerin konuya iliskin on bilgilerini harekete gecirmek igin
‘hadi bakalim elektrikle ilgili gecen yil neler ogrenmistik hatirlayalim’ diyerek
ogrencilere devre elemanlari nelerdir, bu elemanlarin tanimlari ve gorevleri nelerdir
gibi sorula sorup cevaplarimi aldiktan sonra tahtaya elektrik devresi ¢izip
ogrencilerden devre elemanlarim sekil iizerinde yerlestirmelerini istedi. Ogretmen

daha sonra 6grencilere anahtarin agik-kapali olmasi ve devreden elektrik ge¢mesi
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arasmdaki iligkiyi hatirlatmak icin anahtar agikken mi devreden elektrik akimi geger
yoksa kapaliyken mi? Neden? Diye sordu. Ogretmen égrencilerin bu soruda kavram
kargasasi yasayacagint diigiindiigii i¢cin bu soruyu sovdu ki égrenciler de kavram
kargasasi yasadilar. Ogretmen ogrencilerin yasadigi kargasay diizeltecek dogru
cevabi verdikten sonra tahtaya farkl sorular iceren (farkli sayida ampul ayni sayida
pil, farkli sayida pil aynt sayida ampul- ampul parlakliklarinin karsilastirilmasi)
elektrik devresi gekilleri c¢izerek ogrencilerin biraz diisiiniip cevaplamalarin
istedif...] Bir onceki giin ogrenciler MEB’in yaptigi1 PTS ye girdikleri i¢in ogretmen
ogrencilere soru kitap¢iklarini dagitti ve birlikte tek tek sorulari inceleyerek
cozdiiler. Ogretmen sorulari ¢ozerken égrencilere diigiinme imkani vererek, siklar:
tek tek sorgulayarak ve sorularin ilgili oldugu konular hakkinda ag¢iklamalar
yaparak o6grencilerin ¢oziime ulasmalarimi sagladi. Sorular bitince gegen ders
verdigi sirkeli su ve saf suyun elektrigi iletip iletmedigi ile ilgili arastirma sorusunu
ogrencilerin yapip yapmadigi sordu. Arastirmayr yapan ogrencilerden arastirma
sonuglarini arkadaglarina sesli olarak okumasim istedi.[...]Ogretmen yoklamay:
aldiktan sonra ogrencilere defterlerini agmalarim séyledi ve gecen ders elektrik
tiretimi ve dagitimi ile ilgili anlattiklarin tekrar edip 6grencilerin defterlerine not
aldirdi.[...] Ders basinda gegen ders yapmis olduklart yazili sinavin sorularini
incelediler, cevapladilar ve sorular iizerinde tartistilar(...]Ogretmen derse gelince
ogrencilere gecen ders nerede kaldiklarint sordu. Ogrenciler direncin bagh oldugu
faktorleri islediklerini soylediler. Ogretmen tahtaya direnc-kesit alam iliskisiyle ilgili
ornek soru yazdi.”

Konu anlatimi1 esnasinda yalnizca 6gretmenin aktif olmadigi, 6gretmenin
soru cevaplarla 6grencilerin de katkida bulunmasina olanak tanidigi, konuyla ilgili
deneyleri ogrencilerle birlikte tartisarak yaptiklart gozlemlenmistir. Deneyleri
yaparlarken, 6gretmenin tahmin-g6zlem-agiklama teknigini kullandigi; dnce deney
diizenegini hazirlaylp Ogrencilerden deney sonuglariyla ilgili tahminlerini aldigi,
sonra deneyi yaparak Ogrencilerin gézlemlemelerini saglayip deney sonuglarini not
etmelerini istedigi, tahminleri ile deney sonuglarini karsilagtirip eger farklilik varsa
neden olabilecegine yonelik tartismalarii istedigi, son olarak kendisinin agiklama
yaptig1 ve Ogrencilerin zihinlerindeki karmasay1 netlestirdigi gozlemlenmistir. Bu
durumla ilgili gdzlem notlarinda su ifadelere yer verilmistir, “Ogretmen birka¢ tane
iletken ve yalitkan maddeyi (aliiminyum folyo, plastik tarak, cam, kursun kalem ucu,

¢ivi) dolaptan ¢ikararak karigik bir sekilde masann iizerine koydu, maddeleri teker
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teker alarak bu madde test ucuna degdirildiginde ampuliin yanip yanmayacagini ve
nedenini sordu. Ogrencilerden cevaplar: tahmin etmelerini ve tahminlerini
defterlerine yazmalarini istedi. Daha sonra bu maddeleri test uglarina degdirerek
ogrencilerin gozlemlemelerini ve gordiikleri sonucu defterlerine yazmalarini ve
tahminleri ile karsilastirmalarint istedi. Daha sonra égrencilere tahminleri ve deney
sonuglart farkli olan var mi diye sordu. Farkli olanlarla neden boyle oldugunu
tartustilar ve tahminleri ve sonuglart tekrar gozden gegirdiler.”

Bir sonraki ders bir Onceki ders islediklerini kisaca tekrar ettikleri ve
Ogretmenin konuyla ilgili 6nemli durum ve kavramlar1 6grencilerin defterlerine not
ettirdigi, daha iyi anlagilsin diye giinliik hayattan bolca 6rnekler verdigi ve tahtaya
ornek sorular yazip tlizerinde diisiiniip tartisarak sorular1 ¢ozdiikleri, gerekirse farkli
kaynaklardan ¢alisma sorular1 getirip birlikte ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Eger
Ogrencilerin 6gretmene sorulari varsa, ¢ekinmeden sorduklari ve Ogretmenin de
sabirla dinleyip sorularina agik ve anlasilir cevaplar verdigi gozlemlenmistir.

Ogretmenin ders arag-gere¢ ve materyallerini siif diizeyine uygun bicimde
kullandigi, eger laboratuvarda arag-gere¢ yoksa kendi yontemi ile ya o arag-gereci
temin etmeye c¢alistigt yahut resmini gostererek Ogrencilerin gérmesini sagladigi
gozlemlenmistir. Bununla ilgili olarak gozlem notlarinda su ifadeler yer
almaktadir; “Ogretmen daha 6nceki yillarda égrencilerin  hazirladigi  elektrik
devresini sinif dolabindan ¢ikarip iizerinde devre elemanlarini gosterdi. Daha sonra
uclarim ayirip test uglart olusturdu.[...]OSretmen 15181 acip kapatarak elektrik
diigmesinin ne oldugunu sordu. Ogrenciler anahtar diye cevap verdiler/...]éSretmen
bir tane elektrik kablosu alip ogrencilere fisi prize nasil takacaklarini gosterdi.
Kablonun iizerinde hangi kisimlarin iletken hangi kisimlarin yalitkan oldugunu
gosterdif...] Ogretmen eline bir tel alip iizerinde direncin ne oldugunu anlatti,
tamminy soyledi, defterlerine tanimim yazdirdi.[...]OSretmen tahtaya sa¢ kurutma
makinast ve iitii sekli ¢izip sekillerin iizerinde bu elektrikli aletlerin hangi
kisimlarinda  biiyiik direncli  teller kullamilmis bunlart  gésterdif...] Oretmen
ogrencilerin defterlerine baslik olarak Reosta (degisken direng) yazmalarini istedi.
Kitapta sekli olmadigr ve laboratuvarda da kendisi olmadigi icin baska bir kaynak
kitaptan ogrencilere seklini gosterdi ve c¢evirmeli anahtar ile reosta arasinda
baglanti kurmalarini istedi.”

Ogretmenin zamami verimli kullanma konusunda problem yasamadigs;

konuyla ilgili ge¢mis yillardaki bilgileri hatirlamaya, islenecek konuda gecen
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kavramlarla 1ilgili sorular sorup &grencilerin cevaplarini dinlemeye, 6grencilerin
sorularin1 sormasina ve Ogretmenin cevaplandirmasina, deneyleri tahmin-gozlem-
aciklama teknigi ile yapmalarma, deney sonuglarin1 not alip iizerinde tartisma
yapmalarina, sonuglarin daha iyi anlagilabilmesi i¢in gilinlilk hayattan Ornekler
vermelerine, tahtaya ornek sorular yapip iizerinde tartisip cevaplandirmalarina, ders
kitabindaki ve c¢alisma kitabindaki etkinlikleri yapmaya, yapmis olduklart yazili
sinav ya da MEB’in yapmis oldugu sinavlarin sorularini inceleyip birlikte tartigarak
cevaplandirmalarina, baska kaynaklardan konuyla ilgili testler ¢6zmeye, konuyla
ilgili bilim insanlarinin hayatlarindan ve yaptiklarindan bahsetmeye vakitlerinin
yettigi gozlemlenmistir. Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin hazirlayacaklart proje
odevleri ile ‘TUBITAK Bilim Fuari’na katilacag: igin, 6gretmenin ders baslarinda
yahut sonlarinda Ogrencilerin  proje o&devleri hakkinda fikir alisverisinde
bulunmalarina bile zaman ayirdig1 goriilmiistiir.

Ogretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirebilme konusunda 6gretmenin
yeterli oldugu; hissederek 6grenen O6grenciler i¢in konuyla ilgili giinlilk hayattan
somut drnekler verdigi, yaparak dgrenen dgrenciler i¢in 6grencilere deneyler yapma
ve sonuglarint gozlemleme firsatlar1 verdigi, proje ddevleri vererek ve hazirlama
stirecini adim adim takip edip geri bildirimde bulundugu, izleyerek o6grenen
ogrenciler i¢in yine deneyleri izleme ve sonuglarini not etme, tahminleri ile deney
sonuglarin1 karsilagtirma olanagi verdigi, ders anlatimlarimi dinleme ve kitaptan
konuyla ilgili okumalar yapmalarina olanak verdigi, diisiinerek 6grenen Ogrenciler
icin konuyla ilgili arastirma sorulart verip arastirip gelmelerini ve arastirma
sonuglarin1 paylagmalarin1 istedigi, yine bilimsel proje 6devleri verip isterlerse
bireysel isterlerse arkadaslar ile grupca diisiiniip tartisip bilimsel bir ¢alisma ortaya
¢ikarma deneyimi kazandirdigi gézlemlenmistir. Yine her 6grencinin farkli 6grenme
stratejilerine sahip oldugu, kiminin okudugu bilgileri tekrarlayarak, kiminin not
alarak, kiminin 6zet ¢ikararak, kiminin altin1 ¢izerek 6grendigi varsayimindan yola
cikarak her 6grencinin en iyi nasil 6grendigini fark edebilmesi i¢in 6grencilere farkli
ogrenme stratejileri kullanma olanagi sagladigi gézlemlenmistir.

Ogretmenin tekrar ve Ozetleme konusunda da yeterli oldugu; genellikle
konuyu isledikten sonra bir sonraki ders kisaca Ozetleyerek Onemli kavramlar
ogrencilere hatirlattigi ve defterlerine not aldirdigi, bazen konuyla ilgili sorular
sorarak tekrar ve Ozetleme yaptirdig1 ve defterlerine kendisi not yazdirdig: bazen de

ogrencilerin kendilerinin gecen ders islediklerini hatirlayip 6zetleyerek defterlerine
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yazmalarmi istedigi gézlemlenmistir. Bu durumla ilgili gézlem notlarinda su ifadeler
yer almaktadir; “Ogretmen Ogrencilerin defterlerini acmalarini ve defterlerine
‘elektrigin iletimi’ diye bir bashk atmalarimi, gecen derste yaptiklarimi kisaca
hatirlamalarint  ve oOzetleyerek —defterlerine yazmalarimi istedi.[...] OSretmen
voklamayt aldiktan sonra ogrencilerden defterlerini agmalarint istedi. Gegen ders
elektrik diretimi ve dagitimu ile ilgili anlattiklarin tekrar edip ozetledi ve 6grencilerin
defterlerine yazdwrdi. Bir onceki ders iletken ve yalitkan madde tamimlarini
yvaptiklarini, bu tamimlar: hatirlamalarint ne oldugunu soylemelerini istedi. Birkag
ogrenciden tammlart dinledikten sonra kendisi iletken ve yalitkan madde tanimlarin
yaparak égrencilerin defterlerine yazdirdi.”

Ogretmenin déniit verme konusunda da yeterli oldugu; verdigi arastirma
Odevlerini istedigi tarihte yapip yapmadiklarini sordugu, yapan 6grencilerin arastirma
sonuglarini paylagsmasini istedigi, yapmis oldugu yazili sinavlarin ve MEB’in yapmis
oldugu sinavlarin sorularint daha sonra Ogrencilerle birlikte inceleyip ¢ozerek
dogrularin1 yanhislarini  gormelerini sagladigi, vermis oldugu bilimsel proje
Odevlerini, Ogrencilerin  hazirlama siirecinde takip ederek geribildirimlerde
bulundugu, yine 6grencilere sinifta sordugu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplara
gore doniitler verdigi, dgrencilerin sordugu sorulara da cevaplar verdigi, yanitsiz
birakmadig1 gozlemlenmistir.

(3) Degerlendirme

Hiimanistik program inancina sahip H; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
degerlendirme alt boyutundaki davraniglari incelendiginde; 6gretmenin, 6grencileri
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu {i¢ yazili sinavi, belirli 6grencilerin yapmis
oldugu proje ddevlerini ve bazi konularda vermis oldugu performans odevlerini,
ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilma diizeylerini, ¢alisma kitabindaki etkinlikleri
yapma diizeylerini, MEB’in yapmis oldugu PTS’den aldiklar1 puanlart dikkate aldigi
gozlemlenmistir. Performans odevleri, 6grencilerin siif i¢i etkinliklere katilim
diizeyleri, calisma kitabindaki etkinlikleri yapma diizeyleri ve MEB’in yapmis
oldugu PTS’den alinan not ders i¢i etkinlik yani s6zlii notu olarak gegmektedir. Proje
Odevlerinin dagilimini 6gretmen kasim ayinda yapmis ve mayis ayr basinda
Odevlerin teslim alinip en iyi bilimsel projelerin mayis ay1 sonunda okul bahgesinde
yapilacak bilim senliginde bir hafta boyunca stantlarda sergilenecegini bildirmistir.
Ayrica dgretmen ogrencilere bilimsel projeleri ile TUBITAK Bilim Fuari’na da

katilacagini duyurmus ve 6grencilerin bilimsel projeyi hazirlama siireclerini haftalik
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olarak diizenli bir sekilde takip edip Ogrencilere geribildirimlerde bulunmustur.
Ogrencileri projelerini bilim senliginde sergileme ve herkese duyurma diisiincesi
proje hazirlama siirecinde motive etmis ve ilgi ve dikkatlerinin artmasini saglamistir.
Ayrica stantlarda projelerini sergilemek ve arkadaslarina, 6gretmenlerine, ailelerine
ve bilim senligine davetli olan misafirlere projelerinden gururla bahsetmek, onlar
tarafindan ilgi ve dikkatle dinlenmek ve takdir edilmek 6grencilerin 6zgiivenlerinin
artmasina; ¢aba sarf etme, basarma, takdir edilme, birey olarak deger gérme gibi
duygu ve davranislarin gelismesine olanak saglamistir. Ogretmenin yapmis oldugu
yazili smav incelendiginde c¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma sorulari,
eslestirme ve acik uclu sorulardan olusan bir 6lgme-degerlendirme araci oldugu
goriilmiistiir (Ek 16). Olgme-degerlendirme aracindaki sorularin bilissel alanin bilme,
kavrama ve uygulama diizeylerinde olduklari belirlenmistir.

(4) Sinif yonetimi

Hiimanistik program inancina sahip H; 6gretmeninin, dgretim siirecindeki
stif yoOnetimi becerileri ile ilgili davraniglar1 incelendiginde; Ogretmenin
Ogrencilerin konuyla ilgili onbilgilerini harekete gecirerek ya da bir onceki dersi
tekrar edip hatirlayarak derse uygun bir giris yaptigi, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cekebildigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin  yeni bir konuyu ya da kavrami
ogrenebilmesi i¢in, o konu ya da kavramla ilgili birtakim 6n bilgilere sahip olmasi ve
bu 6n bilgilerin harekete gegirilerek hatirlanmasi gereklidir. Ogretmenin islenecek
konuyla ilgili 6grencilerin sahip oldugu 6n bilgileri hatirlamalarimi saglayacak
sorular sormasi ogrencilerin zihinsel anlamda konuya hazirlanmasini saglamaktadir.
Bagka bir ifade ile 6grenme i¢in zemin hazirlamaktadir. Ayrica Ogrencilerin
hatirlama ve hatirladiklarini ifade edebilme siirecine déhil edilmesi, derse kars ilgi
ve dikkatlerini ¢ekebilmeyi saglamistir. Boylelikle dgretmen oOgrencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ektikten sonra konuya ge¢cmistir.

Ders siiresinde H; 06gretmeninin sinif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tim Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak demokratik 6grenme
ortamlar1 saglamaya calistif1i, sadece belirli 6grencilerle degil tiim 6grencilerin
katilimiyla derslerini isledigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin hemen hepsinin ders igi
etkinliklere goniillii katildiklari; katilmaya goniillii olmayan, ¢ekingen davranan ya
da calisma kitabindaki etkinliklerde s6z hakki vererek ders igi faaliyetlere kattigi

gorilmistir.
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Ogretmenin derste ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglayabildigi; gdzlemler
stiresince higbir derste 6grencilerin dersin huzurunu bozma, dersten baska seylerle
ilgilenme gibi dersi kesme ve engelleme davranisinda bulunmadigi, anlatimlar
esnasinda giirtilti, ugultu olmadigi, 6gretmenin sinif yonetimi problemi yasamadigi
goriilmiistiir. Bu durumun 6gretmenin derslerinde rahat davranislar sergilemesinden,
ogrencileri kontrol etme, susturma, sinifin tek diize olmasi1 gibi kaygilar
hissetmemesinden ve bunu Ogrencilere de hissettirebilmesinden kaynaklandigi
sOylenebilir.

Ogretmenin; sordugu sorulara dgrencilerin verdigi cevaplara, etkinliklere
katilimlarina, deneyleri yaparken tahminlerini ifade etmelerine, deney sonuglarini ve
tahminlerini karsilagtirmalarina ya da verdigi arastirma ddevlerini yapip sunmalarina
kars1 6grencilerin saglarini oksama, omuzlarina dokunma, aferin ¢ok giizel deme,
gillimseme, goz kirpma, basim1 evet aferin anlaminda sallama gibi ovgi
davraniglarinda bulundugu goézlemlenmistir. Bu davraniglarin  6grencilerin  yas
gruplart kiiclik oldugu i¢in 6grencileri motive etmek ve basarilarini pekistirmek
adina basarili oldugu ve 6grencilerin dgretmenleri tarafindan deger gérme ve takdir
edilme gibi duygularina hitap ettigi i¢in kisilik gelisimlerine de katki sagladigi
sOylenebilir. Yine o6gretmenin MEB tarafindan yapilan PTS’nin ardindan sinav
sorulari1 6grencilerle birlikte derste inceleyip ¢dzmesi ve dgrencilerin sonuglarini
ogrendikten sonra hepsini dogru yapan, 1, 2 ve 3 yanlis1 olan Ogrencilere aferin
diyerek basarilarim1 pekistirmeleri, istedigi basariy1 elde edemeyen 6grencilere ise
tiziilmemeleri gerektigini, bunun sadece bir sinav oldugunu ancak daha c¢ok
caligmalari i¢in hala zamanlarinin ve firsatlarinin oldugunu sdyleyerek onlara moral
vermeye calismast ve yazili kagidinin arkasina, “Bir isi yapiyorsan en iyisi
olmalisin!” yazmasi Ovgli ve yaptirimlardan yararlanabilme konusunda yeterli
olduguna ornek olarak verilebilir.

Ders sonunda ise genellikle konuyla ilgili kitaptaki etkinlikleri yaparak,
konuyla ilgili 6rnek sorular cozerek, konu sonundaki degerlendirme sorularini
yaparak ogrendiklerini tekrar ettikleri ve 6gretmenin 6grencilere gelecek ders hangi
konuyu isleyecekleri ile ilgili bilgi ve evde yapmalari i¢in 6devler vererek dersi
bitirdigi gézlemlenmistir.

(5) Hletisim
Hiimanistik program inancina sahip H; dgretmeninin 6gretim siirecindeki

iletisim becerileri ile ilgili davraniglar1 incelendiginde; Ogretmenin sinifta rahat
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diizenli olmas1 gibi kaygilar tasimadig1 gézlenmistir. Sinifta da giiriiltii, ugultu, dersi
kesen ve engelleyen davranislar olmadigi, derslerin gergin olmayan rahat bir ortamda
islendigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin dgretmenleri ile rahat iletisim kurabildigi,
Ogretmenin de Ogrencilerini sevdigi, onlara deger verdigi, onlar ilgi ile dinledigi,
sadece ders esnasinda degil ders aralarinda da 6grencileri ile ilgilendigi, ses tonunu,
sozel dili ve beden dilini etkili bi¢imde kullanabildigi gorilmiistiir. Ayrica
ogretmenin Ozellikle bilimsel proje hazirlama siirecinde, 6grencilere projeleri ile
ilgili anlagilir agiklama ve yonergeler verebildigi, 6grencilerin 6gretmenin yaptigi
aciklamalar  dogrultusunda  proje  hazirlama  siireglerini  sekillendirdigi
gdzlemlenmistir. Ogretmenin her derse geldiginde “merhaba ¢ocuklar nasisiniz”
demeden, O6grencilerin hallerini hatirlarini sormadan derse baslamamis olmasi,
meslegine oldugu kadar 6grencilerine de deger verdigine ve birer birey olarak onlari
Oonemsedigine ornek olarak gosterilebilir.

Hiimanistik program inancina sahip Hj; 0gretmeninin yukarida agiklanan
Ogretim siirecindeki davranislar1 planlama, uygulama, degerlendirme, sinif yonetimi
ve iletisim alt boyutlar1 kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenin
ogrencilerin 6grenmesine ve basarili olmasina 6nem verdigi kadar, 6grencilerin
bireysel gelisimlerine de 6nem verdigi ve onlar1 6grenci olmaktan énce birer birey
olarak gordiigii gézlenmistir. Ogretim siirecinde de dgretmenin, dgrencileri kontrol
etme ve onlart yonetmekten ziyade, 0grencileri ilgi ve dikkatleri dogrultusunda
yonlendirme egiliminde oldugu gorilmiistiir. Bilindigi iizere Maslow, ihtiyaglar
hiyerarsisine gore, bireyin baskalar tarafindan kabul gérme, sevme, sevilme gibi
sosyal ihtiyaclar ve baskalar1 tarafindan benimsenme, deger gérme ve yeterli olma
gibi deger ihtiyaglar1 yeterince karsilanmadan ihtiyaglar hiyerarsisindeki en {ist
basamagi olan kendini ger¢eklestirme basamagma c¢ikamadigini savunmaktadir.
Bireyin fiziksel ve sosyal ihtiyaglarimin giderilmesi diger ihtiyaclar i¢in zemin
olusturmaktadir ve bagkalar1 tarafindan benimsenme, deger gorme ve yeterli olma
gibi deger ihtiyaclar1 da bireyin 0zgiliveninin artmasina ve basarili olabilecegine
yonelik inang gelistirmesine neden olmaktadir. Bireyin nihai basamak olan kendini
gerceklestirme basamagina ¢ikabilmesi de bireyin sahip oldugu potansiyelleri ortaya
cikarabilmesini saglamaktadir. Bu baglamda 6gretim siirecinde 6grenme, akademik
gelisim, basar1 gibi kavramlarin disinda, ihtiyag, ilgi, motivasyon, sevme, sevilme,

kabul gérme, baskalar1 tarafindan benimsenme, yeterli olma, deger gorme, 6z gliven
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gibi kavramlara da onem vermek, Ogrencilerin kendi potansiyellerini ortaya
cikarabilmeleri i¢in énemlidir. Ogrencilerin kendi potansiyellerinin farkinda olmalar
da kisisel basariyr elde edebilmeleri i¢cin 6nemli bir adimdir. H; Ogretmeninin
Ogretim siirecinde, 6grencileri 6grenci olmaktan once birey olarak gérmesi, onlarin
ilgi ve ihtiyaclarina 6nem vermesi, onlara glivenip deger verip bilimsel projeleri ile
TUBITAK Bilim Fuari’na basvuruda bulunmasi, bilimsel projeler daha ortaya
cikmadan bilim senligi diizenleme karar1 alip 6grencilerine bundan bahsetmesi,
onlart yiireklendirmesi ve kendi potansiyellerinin farkina varmalarinda onlara yol
gostermesi, onlara bireysel ¢aba sarf etme, ortaya 6zgiin bir {irlin ¢ikarma, basarma
gibi duygular tattirmasi ve Ogretmenleri, aileleri, arkadaglar1 tarafindan kabul
gormelerini ve kendilerini degerli hissetmelerini saglamasi, 6grencilerin akademik
gelisimleri yaninda bireysel gelisimlerine de onem verdigini gostermektedir. Bu
baglamda ogretmenin sahip oldugu program inancini Ogretim siirecindeki
davraniglarina yansitabildigive Ogretmenin bu inan¢ dogrultusunda 0gretim siirecini
sekillendirdigi sOylenebilir.

Hiimanistik program inancina sahip 2. ogretmen

Hiimanistik program inancina sahip ikinci 6gretmen (H), erkek olup 34
yillik mesleki deneyime sahiptir ve yiliksekokul mezunudur. H; 06gretmeninin
PYE’deki maddelere verdigi cevaplar incelendiginde hiimanistik program inancina
sahip oldugu belirlenmistir.

(1) Planlama

Hiimanistik program inancina sahip H; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
planlama alt boyutundaki davraniglar1 incelendiginde; 6gretmenin A, Az, By, B, ve
SY1 6gretmenleri gibi derse gelmeden once agik, anlagilir ve diizenli bir ders plam
hazirlamadigi ve ders icin ayrica bir hazirlik yapmadigi goriilmiistiir.

(2) Uygulama

Hiimanistik program inancina sahip H; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
uygulama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; Ogretmenin derse giris
asamasinda Ogrencilerin derse karsi dikkatlerini ¢ekecek herhangi bir davranis
sergilemedigi, smifa gelip Ogrencilere “merhaba” bile demeden yerlerine
oturmalarii sdyleyip dogrudan konu anlatimina gegtigi, konuyu da hep aym ses
tonuyla ve hep anlatim yontemini kullanarak isledigi gézlemlenmistir. Bu yiizden 6n
siralarda oturan birka¢ Ogrenci disinda, dgrencilerin hemen hepsinin derse karsi

ilgisiz olduklari, genellikle dinlemedikleri, aralarinda konustuklari, kiminin resim
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¢izdigi, birkacinin roman okudugu, arkada oturanlarin uyudugu kisaca ders disinda
baska seylerle mesgul dolduklari goriilmiistiir. Konu anlatimi esnasinda yapilan soru-
cevaplarda ya da kitaptaki arastirma sorular1 ve degerlendirme sorular
cevaplanirken, Ogrencilerin sorulari cevaplamak ig¢in goniilsiiz davrandiklari,
Ogretmenin de soruyu sorduktan sonra 6grenciler diistinlip agiklasin diye dgrencilere
cok fazla zaman vermedigi, sabirsiz davranip soruyu hemen kendisinin cevapladigi,
daha sonra ayni soruyu yine Ogrencilere yoneltip cevabi tekrar etmelerini istedigi
ancak yine oOgrenciler tarafindan ¢ok fazla katilimin olmadigi gorilmustiir.
Ogretmenin dgretim siirecinde, anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi olmak iizere
hep ayni Ogretim yontem ve tekniklerini kullandigi, cesitli 6gretim yOntem ve
tekniklerini uygun bi¢cimde kullanmadigi, sinif ve konu diizeyine uygun Ogretim
arag-gere¢ ve materyali kullanmadigi, derse karsi ilgisiz olan ve katilim saglamayan
ogrencilerin derslere etkin katilimi i¢in farkl etkinlikler diizenleyemedigi ve dgretim
stirecinde tek diizeligi benimseyip 6gretimi bireysel farkliliklara gore stirdiiremedigi
gdzlemlenmistir. Ogretim siirecinde giiriiltii, ugultu, kargasa ¢ok fazla oldugu igin,
derslerin kesinti ve engellemelerden ¢ok fazla etkilendigi, 6gretmenin de zamanin
cogunu sinif yonetimi ile ilgili problemleri asmak i¢in harcadigi, bu yiizden zamani
cok verimli kullanamadiklari, kitaptaki etkinlikleri, konuyla ilgili deneyleri konular
yetistirebilmek i¢in yapmadan gegtikleri goriilmiistiir.

Ogretmenin tekrar etme ve 6zetleme konusunda yeterli oldugu, ancak uygun
doniitler verme konusunda eksik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin anlatilanlari
anlamasi i¢in birkag kez tekrar ettigi, sordugu soruya verilen cevaplar anlasilsin diye
yine birka¢ kez tekrar ettirdigi goriilmiistiir. Ancak O6grenci cevaplarina uygun
doniitler veremedigi gozlemlenmistir. Bununla ilgili gézlem notlarinda su ifadelere
yer verilmistir; “Ogretmen habitat tammim yapt, habitatta yasayabilen canli
tiirlerinden bahsetti. Kitaptan ilgili kistm bir ogrenci tarafindan okundu, digerlerine
altint ¢izmeleri soyledi. Cesitli canlilarin habitatlar: baska bir ogrenci tarafindan
okundu, ogretmen arkasindan tekrar etti. [...] Dersin basinda bir onceki ders iglenen
ekosistem konusunda gecen onemli kavramlar soru-cevap Yontemi ile tekrar edildi ve
besin zinciri konusuna gecildi.[...]Oretmen sinifa gelip hichir sey séylemeden
ogrencilerin yerlerine oturmalarin bekledikten sonra ogrencilere soru- cevap yolu
ile bu ders gegen ders islediklerini tekrar edeceklerini séyledi. Gegen ders islemig
olduklar: ekosistem, orman, sera etkisi, kiiresel isitnma ve asit yagmurlart ile ilgili

ogrencilere sorular sorup ogrencilerin yanitlamalarint istedi. Ancak ogrenciler



117

tarafindan katilim ¢ok fazla olmadigt i¢in, ogretmen bu kavramlar: anlatim yolu ile
kendisi tekrar edip ézetlemis oldu.[...] Ogretmen uzay konusunda gecen kavramlar
kendisi tamimladi, daha sonra o6grencilere sorular sorarak kavramlar: tekrar
etmelerini sagladi.[...]Bir onceki ders islemis olduklart yildizlar, gezegenler,
kuyruklu yildizlar, meteorlar kavramlarini soru-cevap yolu ile tekrar ettiler. Ancak
ogrencilerden katilim ¢ok az oldugu igin genellikle ogretmen sordugu sorulara
kendisi cevap vererek kavramlari ozetleyerek tekrar etmis oldu.[...]Ogretmen
ogrencilere ‘goriintii olusuncaya kadar hangi yol izlenir?’ kim acgiklamak ister diye
sordu. Ogrencilerden ses cikmayinca ogretmen kendisi acikladi. Kendi agiklamasi
bitince kim tekrar etmek ister diye sordu. Ogrencilerden goniillii olanlarla birlikte
goriintii nasil olusur birkag kez daha tekrar ettiler.”

Ogretmenin konuyu yasamla iliskilendirebilme acgisindan yeterli oldugu,
giinliik yasamdan 6rnekler vermeye dikkat ettigi gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili
gbzlem notlarinda yer alan ifadeler sunlardir; “Ogretmen mercek tamimini yapt,
mercek cesitlerine degindi, odak noktasini tamimladi. Giinliik hayatta merceklerin
kullamildig1 yerlerden, goz kusurlarindan ve diizeltilmesinde kullanilan mercek
cesitlerinden bahsetti.[...] Cevrelerinde nesli tiikenen ve tiikenmekle karst karsiya
olan canlilara ornekler verdiler. Antalya cevresinde goriilen ve nesli tiikenmekte
olan Caretta Carettalardan, yumurtlama dénemlerinden, yasam alanlarindan, hangi
giinlerde denize dogru yol aldiklarindan bahsettiler. Nesli tiikenmekte olan kardelen
ve orkidenin yasamlarina devam etmesi igin neler yapilabilir ve bunlarla ilgilenen
goniillii kuruluglardan bahsettiler(...]Kis aylarinda Antalya I’inde komiir kullanimi
nedeniyle artan hava kirliliginden bahsettiler.”

(3) Degerlendirme

Hiimanistik program inancina sahip H; 0gretmeninin §gretim siirecindeki
degerlendirme alt boyutundaki davraniglari incelendiginde, 6gretmenin Ggrencileri
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ti¢ yazili sinavi, belirli 6grencilerin yapmis
oldugu proje 6devlerini ve bazi konularda vermis oldugu performans odevlerini,
ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilma diizeylerini, ¢alisma kitabindaki etkinlikleri
yapma diizeylerini, MEB’in yapmis oldugu PTS’den aldiklar1 puanlar1 dikkate aldigi
gozlemlenmistir. Performans odevleri, 6grencilerin siif i¢i etkinliklere katilim
diizeyleri, calisma kitabindaki etkinlikleri yapma diizeyleri ve MEB’in yapmis
oldugu PTS’den alinan not ders i¢i etkinlik yani s6zlii notu olarak geg¢mektedir.

Ancak Ogretmenin Ogrencilere verdigi performans Odevlerini takip etmedigi
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genellikle de Ogrencilerin yapmadigi, 6grencilerin ¢alisma kitabindaki etkinlikleri
evde yapip yapmadiklarini kontrol etmedigi, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilim
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogretmen proje ddevlerinin dagilimini
kasim ayinda yapmis ve mayis ay1 basinda 6devleri teslim alacagini bildirmistir.
Ancak mayis ayinda hala proje konusundan habersiz olan dgrencilerin var oldugu ve
Ogrencilerin mayis ayt basinda proje Odevlerini teslim etmedigi i¢in Ogretmenin
siireyi birka¢ hafta daha uzattig1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmenin O6grencilerin
kazanimlara erisme diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi yazili sinav
incelendiginde dogru-yanlis sorulari, ¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma
sorulari, eslestirme sorular1 ve acik uglu sorulardan olusan bir 6lgme-degerlendirme
arac1 oldugu goriilmiistiir (EK 17). Olgme-degerlendirme aracindaki sorularin bilissel
alanin bilme ve kavrama diizeyinde oldugu belirlenmistir.

(4) Sinif yonetimi

Ogretmenin  6gretim  siirecindeki smif yonetimi becerileri ile ilgili
davranislar1 incelendiginde; ders basinda 6gretmenin genel olarak dgrencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekecek derse uygun bir giris yapamadigi goriilmiistiir. Ogretmen sinifa
gelir gelmez, Ogrencilerle selamlasmadan, hal hatir sormadan, onlarla iletisime
girmeden birka¢ dakika ayakta higbir sey sOylemeden Ogrencilerin yerlerine
oturmalarin1 bekledigi, sonra ya dogrudan o giin isleyecekleri konuyu anlatmaya
basladig1, ya da gecen ders isledikleri konuyu tekrar etmek i¢in sorular sordugu
goriilmiistiir. Ancak genellikle dersi dinlemedikleri, baska seylerle mesgul olduklari,
evde de derste islenilenleri tekrar etmedikleri i¢in dgrencilerin sorulan sorulara cevap
vermedikleri, Ogretmenin sorulart kendisinin  cevaplayarak tekrar ettigi
gozlemlenmistir.

Ders siirecinde 0gretmenin, demokratik bir 6grenme ortami saglayabilme
konusunda yetersiz oldugu, genellikle dersle ilgilenen iki ya da ii¢ 6grencinin
katilimi ile 6gretim siirecini devam ettirdigi, konuyu genellikle kendisinin anlattigi,
sordugu sorulara ya iki ya da li¢ 6grencinin cevap verdigi ya da hi¢bir 6grenciden
cevap gelmeyince kendisinin cevapladigi, diger Ogrencilerin derse karsi ilgi ve
dikkatlerini ¢ekemedigi, Ogretim siirecinde ilgi ve gilidiiniin siirekliligini
saglayamadig gorilmiistiir.

Ogretmenin kesinti ve engellemelere karsi birtakim onlemler aldigi ancak
bunlarin etkisiz ve yetersiz oldugu; 6grencilerin davranisi terk etmek ve bir daha

tekrarlamamak yerine daha sik tekrarladigi, gozlemler siiresince her derste giiriiltii,
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ugultu, kargasa, diizensizlik ve bagka seylerle ilgilenen bir¢cok O6grenci oldugu
gozlemlenmistir. Bununla ilgili 6rnek durumlar gézlem notlarinda su sekilde ifade
edilmistir; “Ogretmen birkag 6grencinin dersle ilgilenmedigini ve dersin huzurunu
bozdugunu fark edince dgrencilerden goriintiiniin olusumunu agiklamalarini istedi.
Osrenciler dinlemedikleri icin tekrar edemediler. Ogretmen sinirlenip sesini
yiikselterek ogrencilerden konusmamalarini, baska seylerle mesgul olmamalarini ve
dersi dinlemelerini istedi. Ancak dgrenciler aralarinda konusmaya devam
ettiler.[...] Ogretmen tahtaya yasam alamini belirleyen faktorlerin neler oldugunu
iceren semay: cizdi. Ogrencilerden biri roman okuyup dersle ilgilenmedigi icin
ogretmen ogrencinin dersle mesgul olmasini saglamak icin o6grenciye ¢evresel
faktorler neler diye sordu. Ogrenci cevap veremeyince ogretmen, ogrenciyi derste
ders disinda ugraslarla ilgilenmemesi konusunda uyardi ve soruyu kendisi cevaplad.
Ancak égrenci bu sefer de basim siraya koyup uyumaya bagslad./...]Ogretmen
ontinde defteri kitabi acik olmayan, resim ¢izen, roman okuyan, uyuyan 6grencilere
neden dersle ilgilenmediklerini sordu. Ogrenciler de agik agik dersi sevmediklerini
ve dersle ilgilenmek istemediklerini ifade ettiler. Ogretmen de bu oOgrencilere
sevseler de sevmeseler de bu dersten gegebilmek icin ilgilenmek zorunda olduklarin
soyledi.[...] Ogretmen Ogrencilerden kitaptaki cevre kirliligi ile ilgili resimleri
incelemelerini istedi. Ogrencilerden biri o esnada pencereden disart baktigi icin
ogretmen Ogrenciye kitabimn nerde oldugunu sordu. Ogrenci getirmedigini
soyleyince ogretmen 6grenciye kitabi olan bir arkadasimin yanmina oturup resimleri
incelemesini soyledi. Ancak 6grenci ogretmenin uyarisimi dikkate almadi.[...]Bir
ogrenci kitaptan biyolojik silahlar konusunu okudu, ogretmen de ara ara 6grenciyi
durdurup agiklamalarda bulundu. Ancak simifta giiriiltii ¢ok fazla oldugu igin,
ogretmen sinirlenip sesini yiikselterek ogrencilere simarik olduklarini ve tatminsiz
olduklarimi soyledi ve aralarinda konusmamalar: dersi takip etmeleri konusunda
ogrencileri uyardi. Ancak ogrenciler soylenenler karsisinda utanip dersi takip etmek
yerine aralarinda kikirdayarak sessizce konugsmaya devam ettiler.”

Hiimanistik program inancina sahip Hy O&gretmeninin  ovgii  ve
yaptirimlardan yararlanabilme konusunda yetersiz oldugu, 6grencileri motive etmek,
olumlu davraniglarin1 pekistirmek i¢in Ovgliden yararlanmadigi gibi, olumsuz
davraniglarini azaltmak ve zamanla tamamen ortadan kaldirmak i¢in de herhangi bir
yaptinm uygulamadigi gozlemlenmistir. Ornedin Ogretmenin &grencilere verdigi

arastirma  Odevlerinin  yapilip yapilmadigint sormadigit  ve Ogrencilerinde
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yapmadiklari i¢in hatirlatmadig1 veya bir sonraki ders i¢in 6grencilere konuya hazir
gelmelerini, konuyu onlarin anlatacagini sdylediginde ve Ogrenciler hazir
gelmediginde 6gretmenin tepkisel bir davranis sergilemedigi, hi¢bir sey olmamis gibi
konuyu kendisinin anlattig1 goriilmiistiir. Gozlemler boyunca derste siirekli giirtiltii
olmasi, ogrencilerin dersin huzurunu bozucu davraniglar sergilemesi, dersle
ilgilenmemesi, baska seylerle mesgul olmalari, aralarinda konugmalari, ders arag
gereglerini getirmemeleri, verilen ev ddevlerini yapmamalar1 gibi olumsuz 6grenci
davraniglar1 karsisinda ogretmenin ogrencileri caydiracak herhangi bir yaptirimda
bulunmadig1 gézlemlenmistir. Yine 6gretmenin, zorla da olsa derse katilan, sorulan
sorulara cevap vermeye calisan birka¢ 6grenciyi évecek ve onlarin bu davranislarini
odiillendirecek herhangi bir davranis sergilemedigi goriilmiistir.  Ogretmenin
Ogrencilerin sergiledigi olumlu ya da olumsuz davramiglara karsit tepkisiz
davranmasinin, O6grencilerde motivasyon eksikliginin, derse karsi ilgisizliklerinin,
yapilan ikazlara karsi vurdumduymaz ve yerine getirmeleri gereken oOdev ve
gorevlere kars1 sorumsuz davranmalarinin sebeplerinden biri oldugu sdylenebilir.
Ders sonunda ise; zamanin ¢ogu smnif yonetimi problemlerini agmak i¢in
harcandig1 icin genellikle dersi toparlamaya vakitlerinin kalmadigi, 6gretmenin
ogrencilere gelecek ders hangi konuyu isleyecekleri ile ilgili bilgi ve evde yapmalari
icin Odevler vererek dersi bitirdigi gozlemlenmistir. Bu durumla ilgili gozlem
notlarinda su ifadeler yer almaktadir; “Ogretmen 6grencilerden bir sonraki ders icin
calisma kitabindaki sorulart ve etkinlikleri yapip gelmelerini, insan ve c¢evre
konusunu isleyecekleri ve konuyu ogrenciler anlatacag icin hazirlikli gelmelerini
istedi ve zil ¢aldi ders bitti.[ ...] Ogretmen ogrencilerden bir sonraki ders besin zinciri
ve biyolojik c¢esitlilik konularina ¢alisip gelmelerini soyledi ve zil ¢aldi ders
bitti.[ ...] Ogretmen ogrencilere arastirma ddevi olarak nesli tiikkenmekle karst karsiya
olan canlilari arastirip gelmelerini ve ¢alisma kitaplarini tamamlayp gelmelerini
soyledi ve zil ¢alinca dersi bitirdi.[...]Dersin sonunda kitaptan Atatiirk ve Cevre
konusunu okudular. Ogretmen égrencilere bir sonraki ders calisma kitaplarin
tamamlayip gelmelerini séyledi ve zil ¢calinca dersi bitirdi.[...] Ogretmen dgrencilere
stk yilim anlatt, tahtaya 151k yili hesaplama formiiliinii yazdi. Bir sonraki ders Sali
giinii kitaptan devam edeceklerini, gezegenlere kadar ¢alisip gelmelerini, Persembe

gtinii de yazili sinav olacaklarini soyleyerek dersi bitirdi.”
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(5) Hletisim

Hiimanistik program inancina sahip Hy dgretmeninin 6gretim siirecindeki
iletisim becerileri ile ilgili davraniglar incelendiginde; 6gretmenin 6grencilerle etkili
iletisim kuramadigi, 6grencilerin birgogunun 6gretmen yokmus gibi davrandigi,
Ogretmene karst sevgi, saygt ya da korku gibi duygular hissetmedikleri
gozlemlenmistir. Ogretmenin de grencilerin her birini 6grenci olma diginda birer
birey olarak degerlendirmedigi, ilgi ve ihtiyaglarinin ya da birtakim kisisel
sorunlarinin olabilecegini umursamadigi, ders siirecinde oldugu kadar ders aralarinda
da 6grencilerle ilgilenmedigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenin anlagilir agiklama ve
yonergeler verebilme, ses tonunu etkili bigimde kullanabilme, 6grencileri ilgi ile
dinleyebilme, sozel dili ve beden dilini etkili bi¢imde kullanabilme konusunda
yetersiz oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmenin dersleri genellikle hep ayni ses tonuyla
anlattig1, sadece sinirlendigi zamanlarda ses tonunu biraz yiikselttigi, 6grencilere
soru sordugunda diiglinlip cevap vermeleri icin yeterince beklemedigi, sabirsiz
davranip cevabin1 hemen kendisinin verdigi, 6grenci cevap verirken cok ilgili ve
dikkatli dinlemedigi ve siirekli kendisinin cevaba miidahale ettigi, 6grencilerin
yapacaklar1 arastirma odevleri ya da proje odevleri konusunda anlagilir agiklama ve
yonergeler veremedigi ki zaten 6grencilerin de ilgilenip soru sormadigr goriilmiistiir.
Ogretmenin smifa geldiginde ogrencilerle iletisim kurmamasi, ayakta higbir sey
sOylemeden susup yerlerine oturmalarin1 beklemesi, ‘merhaba c¢ocuklar, bugiin
nasilsiiz, nerde kalmistik, en son ne yapmistik, bugiin neler yapacagiz’ gibi derse
giris ifadelerini kullanmadan dogrudan konuya ge¢mesi ve anlatmaya bagslamasi
ogretmenin 0grencilerle etkili iletisim kuramadigina 6rnek olarak gosterilebilir.

Hiimanistik program inancina sahip Hj 6gretmeninin yukarida agiklanan
ogretim siirecindeki davraniglar1 planlama, uygulama, degerlendirme, sinif yonetimi
ve iletisim alt boyutlar1 kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenin
ogrencilerin ilgi, dikkat, motivasyon, ihtiyag, On-bilgi, hazirbulunusluk gibi
ozelliklerini 0gretim siirecinde dikkate almadig1 goriilmiistiir. Hiimanistik program
inanci, “Ogrencilerin en iyi sevgi ve duygusal destegin saglandigi bir 6grenme
ortaminda dgrenirler goriisiinii” savunmaktadir. Ancak gozlemler siiresince 6grenme
ortamlarinda karsilikli olarak sevgi ve duygusal destege iliskin davranislara
rastlanmamistir. Cogu zaman ogrencilerin 6gretmeni, Ogretmenin de Ogrencileri
gormezden geldigi; d6gretmenin Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarini yok saydigi ve igerigi

aktarabilmeyi onemsedigi, 6grencilerin de derse karsi oldukca isteksiz ve ilgisiz
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davrandiklari, dersi sevmedikleri ve bu ylizden de dersle ilgilenmedikleri, baska
seylerle mesgul olduklar1t ve bunu agikca ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
O0gretmenin, sahip oldugu program inancini 6gretim siirecindeki davranislarina

yansitmadigi sdylenebilir.

4.1.3.5. Teknolojik program inancina sahip 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki
davranislar: ve sahip olduklar: inancin bu davramslara etkisi

Teknolojik program inancina gore, program olusturulmaya Ogrenme
hedeflerinin ifade edilmesiyle baglanmali ve her ders i¢in program icerigi ve
aktivitelerin secimi bu Ogrenme hedeflerine dayali olmalidir. Ogretim, dnceden
belirlenmis 6grenme hedefleri kiimesine ulagmak i¢in internet ve tam dgrenme gibi
etkili yontem ve araclara odaklanmali; 6grenme ise belli sistematik yollarla
olusmalidir. Ayrica Ogretimsel degerlendirme, Ogrencilerin istenilen Ogrenme
hedeflerine ne oranda ulastiklarini belirlemek i¢in yapilir.

Bu baglamda teknolojik program inancina goére Ogrenme ortamlari
diizenlenirken, onceden belirlenmis 6grenme hedefleri asamali sekilde ifade edilerek
igerik olusturulur, 6gretim siirecinde ise 6grenenlerin belirlenen 6grenme hedeflerine
ulagabilmesi i¢in etkili yontem ve araglar kullanilir. Degerlendirme siirecinde
ogrencilerin belirlenen 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadig: ise geleneksel goktan
se¢meli testler ile belirlenir. Teknolojik inan¢ faktoriiniin 6zellikleri agisindan
akademik ve biligsel siirecler faktorleri gibi geleneksel oldugu ve 6zellikle davraniset
yaklasimdan etkilendigi sdylenebilir.

Teknolojik program inancina sahip 1. 63retmen

Teknolojik program inancina sahip birinci 6gretmen (T;), kadin olup 5
yillik mesleki deneyime sahiptir, egitim fakiiltesi mezunudur ve ayrica alaninda
lisansiistii egitim tamamlamistir. T; Ogretmeninin PYE’deki maddelere verdigi
cevaplar incelendiginde teknolojik program inancina sahip oldugu belirlenmistir.

(1) Planlama

Teknolojik program inancina sahip T; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
planlama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; oOgretmenin SY, ve H;
ogretmenleri gibi 6gretmen kilavuz kitabini incelemenin yaninda derse gelmeden
once acik, anlagilir ve diizenli bir ders plani hazirladii goriilmiistiir. Ogretmen
hazirlik olarak dersten once kilavuz kitaptaki ilgili kismi inceleyip gelmektedir ve

buna bagli olarak bir ders plan1 hazirlamaktadir. T168retmeninin derslerinde agirlikli
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olarak anlatim yontemi ve soru-cevap teknigini kullanmasina ragmen, kazanimlara
uygun olarak deney yaptirma, &grencileri gruplara ayirip gruplar arasi soru-cevap
yaptirma gibi farkli yontem ve teknikleri belirledigi, konuyla ilgili 6gretici videolar
bulma, farkli kaynaklardan konuyla ilgili farkli soru tipleri getirme gibi uygun arag-
gere¢ ve materyal segcme ve hazirlama gibi ders Oncesi hazirliklar yaptig
gozlenmistir.
(2) Uygulama

Teknolojik program inancina sahip T; 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
uygulama alt boyutundaki davranislart incelendiginde; Ogretmenin gegen ders
isledikleri konuyu 6grencilerle soru-cevap yolu ile tekrar ederek derse giris yaptigi
gbzlemlenmistir. Ayrica 6gretmenin yapmis olduklar1 sinavla ilgili sorular1 gdzden
gecirip Ogrencilerle birlikte tartisarak cevaplama isini de ders basinda yaptigi
goriilmiistiir. Ogrenciler derste isledikleri kavramlar1 evde tekrar ettikleri, verilen
Odevleri yaptiklari, o ders islenecek konuya da hazir olarak geldikleri ve daha 6nceki
yillarda isledikleri konularla ilgili 6nemli kavramlar: biiyiik oranda hatirladiklari i¢in
ogrencilerin soru-cevap esnasinda ilgili ve sorulan sorulara cevap vermeye istekli
oldugu, 6gretmenin de gerekli gordiigii yerlerde 6grencilerin cevaplarina agiklamalar
yaparak katkida bulundugu goriilmiistiir. Bu durumla ilgili gézlem notlarinda su
ifadeler yer almaktadir; “Ogretmen simfa gelip defteri imzalarken 6grencilerle sohbet
ettikten sonra, bir dnceki ders islediklerini ogrencilerle soru cevap yaparak
tekrarladilar. Elektrik devreleri, ampul, ampuliin gorevi, kablo, pil ve pil yatagl,
anahtar kavrami ve ozellikleri ogrenciler tarafindan acikland.[...] Ogretmen defteri
imzaladiktan sonra bir onceki ders islenen diinyamin katmanlar, kayaglar ve
olusumu, mineral ve maden tanumi, giinliik yasamimizda en ¢ok kullandigimiz
madenler ve madenlerin kullanim alanlar: soru-cevap yolu ile tekrar edildi./.../Bir
sonraki ders deneme sinavi oldugu icin, 6gretmen égrencilere sorumlu olduklart
konulart (isi-sicaklik, genlesme-biiziilme, 151k ve ses yalitimi, golge olayi, canlilar
diinyasint koruyalim, insan ve ¢evre, elektrik) a¢ikladi. Bu konularla ilgili genel
tekrar yaptilar.[...]Ogretmen simfa gelip defieri imzaladiktan sonra égrencilerin
yazili sinav sonuclarini okudu, 6grencilere kagitlarint dagitti. Ogrenciler kagitlarin
incelediler ve sirayla sorulart cevapladilar.[...]Ders basinda gecgen ders isledikleri
dogal anitlar konusunu soru-cevap yolu ile tekrar ettiler.”

Gozlemler siiresince sadece Ogretmenin aktif olmadigi; Ogretmenin,

Ogrencilerin etkin katilimini saglayabilecek ortamlar olusturdugu gozlemlenmistir.
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Konu anlatimi esnasinda &grencilere ¢ikarim yapabilecekleri sorular sordugu,
etkinlikleri tartigsarak birlikte yaptiklari, deneylerle ilgili &grenceleri bir hafta
oncesinden bilgilendirerek hazirlikli gelmelerini saglayip sinifta birlikte yaptiklari,
birlikte konuyla ilgili morpa kampiisten konu anlatim videolarmi izleyip konu
sonundaki sorulart cevapladiklari, konuyla ilgili tahtaya 6rnek sorular yazip birlikte
tartisarak cevapladiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica konu sonlarinda her Ogrenciden
evde iki soru hazirlayip gelmesini ve bu sorularin cevaplarimi da 6grenmesini
istedigi; swralar1 birlestirerek smifi iki gruba ayirdiklari, bir gruptaki her
Ogrencilerden birinin diger gruba sorusunu yonelttigi, o grubun soruyu cevapladigi,
cevaplayinca (+) aldiklari, cevaplayamazlarsa soruyu soranin cevapladigi, soru
hazirlamayanin () aldigi bir grup ¢alismasi yaptiklar1 gozlemlenmistir. Bunu her
konu sonunda yaptiklar1 icin Ogrencilerin 6gretmen sdylemeden hazir geldigi
goriilmiistir. Bu durum gozlem notlarinda su ifadelerle belirtilmistir; “Ogretmen
devre elemanlarint anlatirken, duyun gorevinden bahsetti. Bir o6grenciyi tahtaya
kaldirarak ogrenciden elektrik devresi cizmesini ve iizerinde devre elamanlarin
gostermesini ve ampul parlakligim etkileyen faktorleri aciklamasim istedi. Ogrenci
devreyi ¢izip elemanlarimi yerlestirip ampul parlakligini etkileyen faktorleri
acikladi.[...] Ogretmen tahtaya elektrik devresi ¢izerek sabit, bagiml ve bagimsiz
degiskenlerden bahsetti. Ogrenciler sirayla teker teker devreye bakarak devredeki
sabit, bagimsiz ve bagimli degiskenleri séylediler.[...]Oretmen ogrencilerden
calisma kitabindan konuyla ilgili dogru-yanlis sorularimin oldugu kismi agmalarini
istedi. Orta siradan baslayarak égrenciler sorulart tek tek okuyarak ifadenin dogru
mu yanlis mi oldugunu séylediler. Soruyu yanlis cevaplayanlarin yanitlar: sinifca
tartisilarak diizeltildi. Bilemeyen égrencilerin diisiinmeleri i¢in yeterli siire verildi.
Ogrenci hala cevaplamak isterse cevaplad, istemezse baska bir 6grenciye séz hakk
verildi./...] Yer kabugu konusu bittikten sonra 6gretmen ogrencilerin 6grendiklerini
hatirlamalart i¢in soru cevap yolu ile onemli noktalara vurgular yaparak tekrar
vaptirdi.  Tekrar bittikten sonra oOgretmenin ogrencilere bir onceki ders
hazirlamalarint soyledigi sorulart birbirlerine sormalari igin sinifi iki gruba ayird.
Osrenciler  birbirlerine  sorularimi  sordular.  Soruyu bilene (+) verildi,
bilemediklerinde ogretmen acgiklama yapti, hatali cevap verildiginde hatalarin
diizeltti. Soru hazirlamayan égrencilere (-) verildi.[...]Morpa kampiisten toprak,

erozyon ve heyelan konusu ile ilgili videolar: izlediler. Ogretmen ara ara videolar:
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durdurup ogrencilere sorular sordu. Boylece hem dikkatli dinlemelerini hem de
onemli kavramlari tekrar etmelerini saglamis oldu.”

Ogretmenin ders arag-gere¢ ve materyallerini siif diizeyine uygun bicimde
kullandig1, eger laboratuvarda arag-gere¢ yoksa kendi yontemi ile ya o arag-gereci
temin etmeye c¢alistigt yahut resmini gostererek Ogrencilerin gérmesini sagladigi
gozlemlenmistir. Bununla ilgili olarak gozlem notlarinda su ifadeler yer
almaktadir; “Ogrencilerden biri ampul kirthnca icindeki gaz ne olur diye sorunca
ogretmen icindeki gazin zararlt oldugunu, dokunmamalar: gerektigini séyledi
Haftaya ampul getirip swinifta kirip icindeki teli gorebileceklerini soyledi.[...]
Ogretmen égrencilere bir sonraki ders basit elektrik devresi yapip inceleyeceklerini
sonra da yer kabugu konusuna gegeceklerini séyledi.[...] Ogrencilerden biri sinifa
bilim-cocuk dergisinin vermis oldugu taslarla ilgili kartela getirmis, birlikte elden
ele dolastirarak incelediler.[...] Ogrencilerden biri al¢i fosil yapmus, birlikte onu
incelediler.[...] Ogretmen simifa kigisel bilgisayarini getirmis, morpa kampiisten
yerkabugu ve kayaglar izlediler.[...] Ogretmen sinifa kisisel bilgisayarini getirmis,
morpa kampiisten tas devri, kayaglardan yapilan eski aletler, giintimiizde taslarin
kullanmim alanlart ile ilgili anlatim videolarint izlediler.[...] Canlilar diinyasi
konusunu morpa kampiisten izlediler.”

Ogretmenin zamami verimli kullanma konusunda problem yasamadigi,
konuyla ilgili Ogrendikleri bilgileri sik sik soru cevap yolu ile tekrarlayip
hatirlamalarina, islenecek konuda gecen kavramlarla ilgili sorular sorup 6grencilerin
cevaplarint  dinlemeye, Ogrencilerin  sorularmi  sormasina ve Ogretmenin
cevaplandirmasina, deneyleri yapmalarina, daha iyi anlasilabilmesi i¢in konuyla ilgili
benzetmeler yapmaya, tahtaya Ornek sorular yapip iizerinde tartisip
cevaplandirmalarina, ders kitabindaki ve ¢aligma kitabindaki etkinlikleri yapmaya,
yapmis olduklari  yazili sinav  sorularim1 inceleyip  birlikte tartisarak
cevaplandirmalarina, baska kaynaklardan konuyla ilgili 6rnek sorular ¢ézmeye,
konuyla ilgili morpa kampiisten konu anlatim videolar1 izleyip konu sonundaki
sorulart cevaplandirmalarina, konu sonunda hazirlayip geldikleri sorular1 grup
caligmasi1 yaparak cevaplandirmalarina vakitlerinin yettigi gézlemlenmistir.

Ogretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirebilme konusunda &gretmenin
yeterli oldugu, hissederek Ogrenen Ogrenciler i¢in anlatilan  kavrami
somutlastiracaklar1 benzetmelerden ve Orneklerden faydalandigi, yaparak ogrenen

ogrenciler i¢cin Ogrencilere deneyler yapma ve sonuglarin1 gézlemleme firsatlari
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verdigi, izleyerek Ogrenen Ogrenciler i¢in yine deneyleri izleme ve sonuglarini not
etme olanag verdigi, ders anlatimlarini morpa kampiisten dinleme ve kitaptan
konuyla ilgili okumalar yapmalarina olanak verdigi, diisiinerek 6grenen Ogrenciler
icin konuyla ilgili sorular hazirlayip arkadaslarina sormalarini, arkadaslarinin
sordugu sorulara da cevap vermelerine olanak sagladigi gozlemlenmistir. Yine her
ogrencinin farkli 6grenme stratejilerine sahip oldugu, kiminin okudugu bilgileri
tekrarlayarak, kiminin not alarak, Kkiminin dinleyerek, kiminin {i¢ boyutlu
animasyonlar i¢eren videolar izleyerek 6grendigi ihtimaline karsi, her 6grencinin en
iyi nasil 6grendigini fark edebilmesi igin, 6grencilere farkli 6grenme stratejileri
kullanma olanagi sagladigi1 gozlemlenmistir.

Ogretmenin tekrar ve Ozetleme konusunda da yeterli oldugu, genellikle
konuyu isledikten sonra ders sonlarinda ve bir sonraki ders basinda kisaca
Ozetleyerek oOnemli kavramlari Ogrencilere hatirlattigi, bazen defterlerine not
aldirdig1, bazen dogrudan konuyla ilgili sorular sorarak, bazen de morpa kampiisten
konu anlatimlarin izletip konuyla ilgili sorular sorarak tekrar ve 6zetleme yaptirdig
gozlemlenmistir. Yine kitaptaki neler 6grendik kisimlarini yaparlarken ve konu
sonlarinda konuyla ilgili sorular hazirlayip birbirlerine sorup cevaplarlarken
ogrencilerin konuyu tekrar ettikleri goriilmiistiir.

Ogretmenin déniit verme konusunda da yeterli oldugu, yapmis oldugu yazili
smavlarin sorularin1 daha sonra 6grencilerle birlikte inceleyip ¢ozerek dogrularini
yanliglarint  gérmelerini  sagladigi, yine O&grencilere sinifta sordugu sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore doniitler verdigi eksik ya da yanlis cevaplarda
ipucu vererek 6grencilerin soruya tam ve dogru yanit vermelerine yardimer oldugu,
baska Ogrencilere s6z hakki verdigi eger hala 6grencilerden tam ve dogru cevap
gelmiyorsa kendisinin agiklamalar yapip eksikleri tamamladigi, hatalari1 diizelttigi,
tam ve dogru cevaplara aferin, ¢ok gilizel gibi sozlii pekistirecler kullanarak,
giillimseyerek, goz kirparak, bagini evet anlaminda sallayarak, 6grencilere dokunarak
doniit verdigi, 6grencilerin sordugu sorulart da ilgi ve dikkatle dinleyip cevaplar
verdigi, gecistirmedigi ya da yanitsiz birakmadig1 gézlemlenmistir.

(3) Degerlendirme

Teknolojik program inancina sahip T; O0gretmeninin Ogretim siirecindeki
degerlendirme alt boyutundaki davranislari incelendiginde; 6gretmenin &grencileri
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili sinavi, belirli 6grencilerin yapmis

oldugu proje 6devlerini ve bazi konularda vermis oldugu performans odevlerini,
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ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilma diizeylerini ve c¢alisma kitabindaki
etkinlikleri yapma diizeylerini dikkate aldigi gézlemlenmistir. Performans 6devleri,
ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilim diizeyleri ve galisma kitabindaki etkinlikleri
yapma diizeyleri ders ici etkinlik yani sdzlii notu olarak gecmektedir. Ogretmen
kasim ayinda proje Odevlerinin konu dagilimini yapmis ve mayis ayi basinda
odevlerin teslim alinacagini bildirmistir. Gézlemler siiresince 6gretmenin ¢ok fazla
arastirma Odevi ya da performans Odevi vermedigi, sadece konu sonlarinda
Ogrencilere ikiser soru bulma ve cevaplarini arastirma 6devi verdigi gorilmiistiir.
Ogretmenin yapmis oldugu yazili smavlar incelendiginde, birinci sinavin goktan
se¢meli sorular, bosluk doldurma sorulari, eslestirme sorular1 ve agik u¢lu sorulardan
olusan bir &lgme-degerlendirme aract oldugu goriilmiistir (Ek 18). Olgme-
degerlendirme aracindaki sorularin biligsel alamin bilme, kavrama, uygulama ve
analiz diizeylerinde oldugu belirlenmistir. Diger sinavin ise geleneksel coktan
segcmeli sorulardan olusan test oldugu goriilmiistiir ve Olgme-degerlendirme
aracindaki sorularin biligsel alanin bilme ve kavrama diizeyinde oldugu
belirlenmistir.

(3) Sinif yonetimi

Teknolojik program inancina sahip T; 6gretmeninin, 6gretim siirecindeki
siif yonetimi becerileri ile ilgili davraniglari incelendiginde; 6gretmenin bir dnceki
dersi tekrar edip hatirlayarak derse uygun bir giris yaptigi, Ogrencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekebildigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin ders baginda bir dnceki ders
Ogrenilen kavramlar1 hatirlama, tekrar etme ve bildiklerini ifade etme siirecine dahil
edilmesi, ogrencilerin derse karst ilgili ve dikkatli olmalarini saglamaktadir.
Ogretmen bu sekilde dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini gektikten sonra o giin islenecek
olan konuya ge¢mistir.

Ders siiresinde T; Ogretmeninin sinif yonetimi ile ilgili becerileri
incelendiginde; tiim Ogrencilerin 6grenmelerini saglayacak demokratik 6grenme
ortamlar1 saglamaya calistigi, 6grenci katilimina 6nem verdigi ve sadece belirli
ogrencilerle degil tiim oOgrencilerin katilmiyla derslerini islemeye ¢alistigi
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin hemen hepsinin ders i¢i etkinliklere katilmaya goniillii
olduklari, goniillii olmayan, g¢ekingen davranan ya da derste pasif oldugunu fark
s0z hakki vererek ve konu sonunda gruplar arasi soru-cevap teknigini kullanarak ders

ici faaliyetlere kattig1 goriilmiistiir.
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Ogretmenin derste ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglayabildigi, gozlemler
stiresince higbir derste 6grencilerin dersten sikilma, dersin huzurunu bozma, dersten
baska seylerle ilgilenme gibi dersi engelleyen davranislarda bulunmadigi, anlatimlar
esnasinda giirtilti, ugultu olmadigi, 6gretmenin sinif yonetimi problemi yasamadigi
goriilmiistiir. Bu durumun 6gretmenin derslerinde rahat davranislar sergilemesinden,
derste onlardan biriymis gibi davranmasindan, 6grenciler iizerinde hakimiyet kurma,
onlar1 kontrol etme, susturma, sinifin tek diize olmasi gibi kaygilar tasimamasindan
ve bunu O&grencilere de hissettirebilmesinden, sevecen ve sempatik davranislar
sergileyerek 0grencilerin kendisinden korkmaktan ziyade sevmelerini saglamasindan
kaynaklandig1 sOylenebilir.

Ogretmenin &vgii ve yaptirnmlardan sik sik yararlandigi; 6grencilere
sordugu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplara, verilen 6devleri yapmalarina, sinif
ici etkinliklere katilimlarina kisacasi dgrencilerin sergiledigi olumlu davranislara
tepki olarak oOgretmenin giiliimsedigi, onaylama anlaminda bagini salladigi,
giilimseyerek goz kirptigi, 6grencilerin saclarini oksadigi, omuzlarina dokundugu,
“aferin, ¢ok giizel” gibi olumlu pekistire¢ ifadeleri kullandigi, ayrica eger 6grenci
sorulan soruya cevap veremiyorsa ipucu verip onun cevaplamasina yardimci oldugu
goriilmustiir. Dersleri gdzlemlenen 6grencilerin yas gruplart kiiclik oldugu igin bu
davraniglarin 6grencileri motive etmek ve olumlu davraniglarini pekistirmek adina
faydali olacagi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin 6gretmenlerini ve dersi sevmelerine
de katk1 sagladig1 gézlemlenmistir.

Ders sonunda ise 6gretmenin genellikle o derste 6grenilenleri tekrar ederek
dersi toparladigi ve 6grencilere gelecek ders hangi konuyu isleyecekleri ile ilgili bilgi
ve evde yapmalar i¢in ddevler vererek dersi bitirdigi gézlemlenmistir.

(5) lletisim

Teknolojik program inancina sahip T 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
iletisim becerileri ile ilgili davranislar1 incelendiginde; 6gretmenin sinifta rahat ve
sempatik tavirlar sergiledigi, 0grencileri kontrol etme, onlar iizerinde hakimiyet
kurma, smifi yonetme, susturma, smifin ¢ok sessiz ve diizenli olmasit gibi kaygilar
tasimadig1 ve sinifta da giiriiltii, ugultu, dersi kesen ve engelleyen davranislarin yok
denecek kadar az oldugu, derslerin gergin olmayan rahat ve huzurlu bir ortamda
islendigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin 6gretmenleri ile rahat iletisim kurabildigi,
Ogretmenlerini sevdigi hatta ona hayran olduklari, 6gretmenin de ogrencilerini

sevdigi, onlara deger verdigi, onlar ilgi ile dinledigi, sadece ders esnasinda degil
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ders aralarinda da &grencileri ile ilgilendigi, ses tonunu, sozel dili ve beden dilini
etkili bigimde kullanabildigi goriilmiistiir. Ogretmenin, ogrencilerin hallerini
hatirlarin1 sormadan derse baglamamis olmasi 6grencilerine deger verdigine ve onlari
onemsedigine 6rnek olarak gosterilebilir.

Teknolojik program inancina sahip T; 6gretmeninin yukarida agiklanan
Ogretim stirecindeki davranislar1 planlama, uygulama, degerlendirme, sinif yonetimi
ve iletisim alt boyutlar1 kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenin
derse hazirlik olarak ders plani yapmasi, 6grencilerin o konuyla ilgili edinecegi
kazanimlar1 incelemesi, kazanimlara uygun olarak Ogretim yontem ve teknikleri
belirlemesi, morpa kampiisten konuyla ilgili &gretici videolar1 &grencilere
izlettirmesi, farkli kaynaklardan konuyla ilgili 6rnek soru tipleri bulup getirmesi,
Ogretim stirecinde 0grencilerin 6grenme diizeyini etkileyen ipucu, pekistire¢, 6grenci
katilim1 ve geri bildirim gibi kavramlara 6nem vermesi ve degerlendirme siirecinde
de 6grencilerin kazanimlart ne diizeyde elde ettigini belirlemek amaciyla geleneksel
coktan se¢meli testler kullanmasi teknolojik program inancinin o&zellikleri ile
ortismektedir. Teknolojik program inancina gore ogretim, belirlenen hedefler
dogrultusunda sistematik olmaktadir ve 6gretim siirecinde internet ve tam &grenme
gibi yontem ve araglara odaklanmaktadir. Ogretmenin internetten faydalanarak
ogrenci kazanimlar1 dogrultusunda morpa kampiisten dgretici videolar1 6grencilere
izlettirmesi ve tam 6grenme modelinde gegen ipucu, 6grenci katilimi, pekistirme ve
geri bildirim kavramlarina 6gretim siirecinde olduke¢a sik yer vermesi, 0gretmenin
ogretim siirecini  gekillendirirken sahip oldugu teknolojik program inancim
yansittigina ornek gosterilebilir.

Teknolojik program inancina sahip 2. 63retmen

Teknolojik program inancina sahip ikinci 6gretmen (T,), kadin olup 1 yillik
mesleki deneyime sahiptir, egitim fakiiltesi mezunudur ve ayrica alaninda lisansiistii
egitim gormektedir. T, Ogretmeninin PYE’deki maddelere verdigi cevaplar
incelendiginde teknolojik program inancina sahip oldugu belirlenmistir.

(1) Planlama

Teknolojik program inancina sahip T, 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
planlama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; 6gretmenin A, Ay, Bi, By,
SY1 ve Hj 6gretmenleri gibi derse gelmeden 6nce ders plani hazirlamadigi, hazirlik
olarak sadece dersten oOnce kilavuz kitaptaki ilgili kismi inceleyip geldigi

gozlemlenmistir.
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(2) Uygulama

Teknolojik program inancina sahip T, 6gretmeninin Ogretim siirecindeki
uygulama alt boyutundaki davranislar1 incelendiginde; Ogretmenin derse giris
asamasinda O0grencilerin derse kars1 dikkatlerini ¢ekmeyi basaramadigi, zamaninin ve
enerjisinin biliylik ¢cogunlugunu 6grencilerin yerlerine diizgiin bir sekilde oturmasi,
ders ara¢ gereclerini hazirlamalari, aralarinda konusmamalar1 ve dersle ilgilenmeleri
i¢in harcadig1 ancak yine de ¢ok basarili olamadig1 goriilmiistiir. On siralarda oturan
birka¢ 6grenci disinda d6grencilerin genelinin dersle ilgilenmedigi, arka siralarda grup
halinde oturup aralarinda konustugu ve ders ara¢ gereclerini getirmedigi
gozlemlenmistir.

Ogretmenin konu anlatimlarinda farkli 6gretim ydntem ve tekniklerini
uygun bi¢imde kullanma konusunda yetersiz oldugu; genellikle anlatim yoéntemini
kullandig1, 6grencileri dersle mesgul etmek ve ders disinda seylerle ilgilenmelerini
engellemek i¢in bazen soru-cevap yontemine bagvurdugu ancak genellikle 6grenciler
sorulan sorular1 ¢ok dikkate almadiklar1 ve mantikli cevaplar vermedikleri igin
sordugu sorulara kendisinin cevap verdigi goriilmiistiir. Ogretmenin anlatacag
konuya, konunun iligkili oldugu konu ve kavramlardan kisaca bahsederek
ogrencilerin hatirlamalarin1 saglayarak basladigi, 6grencilerin dikkatlerini konuya
cekebilmek i¢in de soru-cevap yaptig1 ancak ¢ogu zaman 6grenciler cevap vermedigi
i¢in kendisinin yanitladigr goriilmiistiir. Bu durum gbzlem notlarinda su sekilde ifade
edilmistir; “Ogretmen simifa gelip, dgrencilerin giiriiltii ve ugultuyu kesip yerlerine
oturmalarint sagladiktan sonra isleyecekleri konunun madde dongiileri konusu
oldugunu séyledi. Madde dongiileri konusu bir onceki sinifta gérdiikleri besin zinciri
ile iliskili oldugu icin besin zincirinden kisaca bahsetti, soru-cevap yolu ile
ogrencilerin hatirlamalarimi saglamaya ¢alisti ancak sorularin ¢oguna 6grenciler
cevap vermedigi i¢in kendisi cevapladi. Fotosentez olayini tekrar etti. Oksijen
dongiisii seklini tahtaya cizip iizerinde oksijen dongiisiinii anlattif ...] Ogretmen
manyetizma konusunu anlatmaya égrencilere sorular sorarak basladi. Ogrencilere;
“manyetik maddeleri nerelerden buluyorsunuz, dogada hazir olarak bulunuyor mu?
Icinizde hayatinda hi¢c miknatis gérmemis olaniniz var mi? Miknatis hangi maddeden
yvapilmig olabilir sizce? Bir maddenin miknatis oldugunu anlamak i¢in ne yapmamiz
gerekiyor? ”gibi sorular sordu. Ogrenciler sorulari cevaplamaya ¢alisti, 6gretmen
verilen cevaplara geri bildirimde bulunmadi. Daha sonra kendisi ilk miknatisin nasil

bulundugunu anlatarak konuya giris yapti.”
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Ogretmenin zamanin ¢ogunu sinif ydnetimi ile ilgili problemleri asmak igin
harcadigindan dolayi, zamani verimli kullanma konusunda sikinti yasadig
gozlemlenmistir.

Ogretmenin &grencilerin etkin katilimi igin etkinlikler diizenleyebilme
konusunda yetersiz oldugu, 6grenci katilimi i¢in sadece soru-cevap yonteminden
faydalandigi, onda da ogrenciler goniilsiiz oldugu c¢ogu zaman sorulara cevap
vermedigi ve sorular1 6gretmenin kendisinin cevapladigi goriilmiistiir. Yine 68renci
katilimin1 saglamak i¢in donem sonuna denk gelen konular1 &grencileri gruplara
ayirarak paylastirdigi ve Ogrencilerin grup calismasi yaparak konularini arastirip
arkadaglarina anlatmasini istedigi ancak yine dgrenciler yeterince hazirlanmadigi i¢in
Ogretmenin gruplardan sonra konuyu kendisinin anlattig1 gézlemlenmistir.

Ogretmenin &gretimi bireysel farkliliklara gore siirdiirebilme konusunda
eksiklerinin oldugu sdylenebilir. Yaparak ogrenen oOgrenciler igin proje odevi
hazirlama, izleyerek Ogrenen Ogrenciler i¢in de konu anlatimlarini dinleme ve
Kitaptan konuyla ilgili okuma yapmalarimi saglayacak firsatlar olusturdugu ancak
diisiinerek 6grenen Ogrenciler ve hissederek dgrenen dgrenciler i¢in uygun ortamlar
olusturulmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin de zaten 6grenme igin ¢aba sarf etmedigi,
ilgili ve istekli olmadig1 gozlemlenmistir.

Ogretmenin smif diizeyine uygun Ogretim arag-gerec ve materyali
kullanmadig1, sadece madde dongiileri konusunda konuyla ilgili 6nemli Ozet
bilgilerin yer aldigi bir fasikiil hazirlayip birka¢ hafta oncesinden Ogrencilere
dagittig1 ancak ogrenciler konu anlatimi esnasinda yaninda getirmedigi i¢in getiren
birka¢ Ogrencinin fasikiiliinden faydalanarak konuyu oradan takip ettikleri;
manyetizma konusunda da kap1 zilinde miknatis oldugu i¢in miknatisin kullanildigi
yerlere ornek olarak birka¢ Ogrenciden kapi zili tasarlayip gelmesini istedigi bir
sonraki ders Ogrencilerin tasarladigr kapi zili {lizerinde calisma mekanizmasin
anlattig1 ve miknatisin roliinden bahsettigi goriilmiistiir.

Ogretmenin tekrar ve 6zetleme konusunda yetersiz oldugu; zamani verimli
kullanma konusunda problem yasadigi icin tekrar ve Ozetlemeye zamanlarinin
yetmedigi goriilmiistiir. Uygun doniitler verme konusunda da 6gretmenin olumlu
davraniglara ya da sordugu sorulara verilen cevaplara ¢ogu zaman doniit vermedigi,
verdigi arastirma Odevlerinin yapilip yapilmadigini kontrol etmedigi, 6grenciler de

yapmadig1 igin Ogretmene hatirlatmadigt goriilmiistiir.  Ogretmenin, olumsuz
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davraniglara kars1 da ¢ok sinirlendiginde sesini yiikseltme hatta bagirma gibi tepkiler
verdigi ancak bu davraniglarin 6grenciler iizerinde ¢ok etkili olmadigi gdzlenmistir.

Ogretmenin konuyu yasamla iliskilendirebilme agisindan yetersiz oldugu;
elektrik ve manyetizma konusunda elektrik ¢arpmalar1 ve topraklama, tilkemizdeki
ve diinyadaki ¢evre sorunlari ve bu sorunlarin etkileri konusunda ilk yagan karin ve
yagmurun yenilip icilmemesi gerektigi ¢linkii havayr temizledigi ile ilgili
tembihlerinden baska giinlik yasamdan 6rneklerle konuyu somutlastirmaya dikkat
etmedigi ancak Unite sonunda 6grencilerin anlatacagi konularda 6grencilerin iiriin
dosyalarina konuyla ilgili giinliik hayattan bulduklar1 6rnekleri ve gazete Kupiirlerini
koymalarmi istedigi gozlemlenmistir. Bu durum 6gretmenin, konuyu ogrenmede
giinlik yasamdan Orneklerin kolaylastiric1  etkisini  yok saymadigi ancak
iligkilendirebilme acisindan kendisinin yetersiz oldugunu gostermektedir seklinde
yorumlanabilir.
(3) Degerlendirme

Teknolojik program inancina sahip T, 6gretmeninin, 6gretim siirecindeki
degerlendirme alt boyutundaki davranislari incelendiginde; 6gretmenin 6grencileri
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu ii¢ yazili sinavi, belirli 6grencilerin yapmis
oldugu proje ddevlerini, 6grencilere vermis oldugu “Insan ve Cevre” iinitesindeki
konular arastirip sunma 6devi ve MEB’in yapmis oldugu PTS’den aldiklar1 puanlari
dikkate aldi1g1 gozlemlenmistir. Ogretmenin 6grencilere vermis oldugu insan ve gevre
tinitesindeki konular1 arastirip sunma 6devi ve MEB’in yapmis oldugu PTS’den
alman puanlar ders ici etkinlik yani sdzlii notu olarak ge¢mektedir. Ogretmen
ogrencilerin insan ve gevre iinitesindeki konular1 anlatmalari i¢in 6grencileri gruplara
ayrrmustir. Her gruptan once kendilerine bir grup ismi bulmalarini, verilen konuyu
grupca arastirmalarini, bir iirlin dosyasi olusturup arastirmadan elde ettikleri bilgileri
ve resimleri, konuyla ilgili giinliik yasamdan Ornekleri, gazete kupiirlerini bu
dosyaya koymalarin1 ve anlatimlari bittikten sonra bunlar1 pano olusturup panoya
asmalarmi istemistir. Ancak Ogretmenin Ogrencilerden bekledigi performansi
ogrencilerin sergilemedigi ve anlatimlari, gruplar ¢ok iyi hazirlanmadiklar i¢in ¢ogu
zaman &gretmenin gruplardan sonra kendisinin yaptig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden
beklenen, 6zgiin bir calisma ortaya koymalar1 ve sunmalaridir. Ogretmen kasim ay1
sonunda verdigi proje Odevlerini 6grencilerden mayis ayr basinda toplamistir ve
elektromanyetizma konusunu anlatirken proje odevi olarak elektromiknatis

hazirlayan Ogrencilerin nasil yaptiklarini arkadaslarmma anlatmasini ve getirip
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gostermelerini istemistir. Ayrica Ogretmenin Ogrencilerin  kazanimlara ulagsma
diizeyini belirlemek amaciyla ii¢ yazili smav yaptigi gdzlemlenmistir. Ogretmenin
yapmis oldugu smavlar incelendiginde 7. siif diizeyinde ¢oktan se¢meli sorular,
bosluk doldurma sorulari, gruplama sorulari, eslestirme sorular1 ve agikli uglu
sorulardan olusan bir 6lgme-degerlendirme araci kullanildigi goriilmistiir (EK 19).
Olgme-degerlendirme aracindaki sorularin bilissel alanin bilme, kavrama ve
uygulama diizeylerinde olduklar1 belirlenmistir. 8. sinif diizeyinde ise ¢oktan segmeli
sorular ve agik uglu sorulardan olusan bir 6lgme degerlendirme araci kullandigi (Ek
19) ve sorularin bilissel alanin bilme, kavrama ve uygulama diizeylerinde oldugu
belirlenmistir.

(4) Sinif yonetimi

Ogretmenin Ogretim siirecindeki sinif yonetimi becerileri ile ilgili
davraniglar1 incelendiginde; ders basinda 6gretmenin genel olarak 6grencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekecek derse uygun bir giris yapamadigi goriilmiistiir. Ders basinda
genellikle 6grencileri yerlerine oturmaya, sessiz olmaya, dersten baska seylerle
ilgilenmemeye, aralarinda konugsmamak igin ikna etmeye zaman harcadigi, daha
sonra da islenecek konuya gectigi, dgrencilere sorular sorarak derse giris yaptigi
ancak oOgrenciler konuya hazir gelmedikleri, derste izlenilenleri evde tekrar
etmedikleri, derse kars1 ilgisiz ve sorulan sorular1 ¢ok fazla dikkate almadiklari i¢in
Ogretmenin sordugu sorular1 kendisinin cevapladigr gozlemlenmistir. Gozlemler
sirasinda 20 Mayis 2015 tarihli gozlemde, Ogretmenin izledigi bir belgeselden
bahsetmesinin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve 6grencilerin yorum yaparak fikirlerini
ifade ettikleri goriilmistiir. Ayrica 6grencilerin 0 derste, diger derslere gore dersle
biraz daha ilgili olduklar1 fark edilmistir. Ogretmenin 6grencilerin ilgi alanlarmi
belirleyip, ders basinda kisaca bunlara deginmesinin, 6grencilerin dikkatlerini ¢ekme
konusunda olumlu etkisi olabilecegi s6ylenebilir.

Ders siirecinde 6gretmenin, demokratik bir 6grenme ortami saglayabilme
konusunda eksik oldugu, konuyu genellikle kendisinin anlattig1, sordugu sorulara ya
iki ya da ii¢ 68rencinin cevap verdigi ya da hicbir 6grenciden cevap gelmeyince
kendisinin cevapladigi, diger 68rencilerin derse kars1 ilgi ve dikkatlerini ¢cekemedigi,
Ogretim siirecinde ilgi ve giidiiniin siirekliligini saglayamadig1 gorilmiistiir.

Ogretmenin kesinti ve engellemelere karsi birtakim onlemler aldigi ancak
bunlarin yeterli olmadigi; Ogrencilerin davranigt terk etmek ve bir daha

tekrarlamamak yerine daha sik tekrarladigi, 6grencilerin dgretmenin sdzlerini ve
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tepkilerini ¢ok fazla dikkate almadigi, gozlemler siiresince her derste giiriilti,
ugultu, kargasa, diizensizlik ve aralarinda konusan ¢ok fazla O6grenci oldugu
gozlenmistir. Bununla ilgili 6rnek durumlar gozlem notlarinda su sekilde ifade
edilmistir; “ Ogrencilerden biri su dongiisii konusu anlatilirken hem dinlemedigi hem
de yamindaki arkadaslarinin dinlemesine engel oldugu igin o6gretmen ogrenciyi
uyards, konuyu onun anlatmasini istedi. Ogrenci evde calismadigi ve de égretmeni
dinlemedigi icin anlatamadi. Ogretmen de dgrenciyi dinlemesi ve yamndakileri
rahatsiz etmemesi konusunda uyard.[...] Ogretmen dersi dinlemeyen iki ogrencinin
ilgilerini ¢cekmek amacuyla bir sonraki derse yapip gelmeleri icin arastirma édevi
verdi, yine dersi dinlemeyen baska bir ogrenciden bisiklet farlarmin ¢alisma
mekanizmasin anlatmasin istedi. Ogrenci anlatamayinca kitaptan indiiksiyon akimi
konusunu okumaya devam etmesini istedi. Ogrenci biraz okuyunca yamndaki
ogrencinin devam etmesini istedi. ”

Teknolojik program inancina sahip Tz 6gretmeninin 6vgii ve yaptirimlardan
yararlanma konusunda eksiklerinin oldugu, sadece Ogrenciler insan ve cevre
konusunu anlatirken giizel hazirlanan gruplara ‘giizel hazirlanmigsiniz, aferin.
Tesekkiir ederim’ gibi sozler kullanarak, hazirlikk yapmayanlar ic¢in de
begenmedigini, bu performans: onlara yakistirmadigini sdyleyerek tekrar hazirlanip
gelmelerini istemek ve bir kez daha konuyu gruba anlattirmak seklinde yararlandig:
onun diginda faydalanmadigr goriilmiistiir. Gozlemler siiresince Ogretmenin
ogrencilerin motivasyonlarinm arttiracak, dersle ilgilenmelerini saglayacak herhangi
bir 6diil, pekistire¢ ya da Ovgii sozciigii kullanmadigi, yine derslerinde siirekli
giiriiltii, ugultu, dersin huzurunu bozan, dersi kesen, engelleyen davraniglar olmasina
ragmen Ogretmenin Ogrencilerin bu davramiglart karsisinda onlar1 caydiracak
herhangi bir yaptirirmda bulunmadigi goriilmiistiir. Bu durumun 6gretmenin meslek
hayatinda ilk yili olmasindan, Ogretmenin daha o©nce bu tiir durumlarla
karsilasmadigl i¢in tecriibesiz olmasindan ve ne yapacagini bilememesinden
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ders sonunda ise; zamanin ¢ogu smif yonetimi problemlerini asmak icin
harcandigindan genellikle dersi toparlamaya vakitlerinin kalmadigi, 6gretmenin
ogrencilere gelecek ders hangi konuyu isleyecekleri ile ilgili bilgi ve evde yapmalari
icin ddevler vererek dersi bitirdigi gozlemlenmistir. Ayrica 6grenciler zil c¢alar
calmaz Ogretmenin sozli bitmeden hizla simiftan ¢iktiklar1 icin, Ogretmenin

ogrencileri smiftan c¢ikarmaya hazirlayabilme konusunda da yeterli olmadigi
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goriilmiistiir. Bu  durumla ilgili gozlem notlarinda su ifadeler yer
almaktadir: “Ogretmen okuldaki yazili sinavlarimn hazirann ilk haftas: yapilacagini,
Carsamba giinii madde dongiilerini igleyeceklerini, geri doniisiim konusunu
bitireceklerini soyleyerek 6grencileri gelecek dersle ilgili bilgilendirdi ve ogrenciler
zil ¢alar ¢almaz kosarak smiftan ayridilar.[...]Zil ¢alinca o6gretmen siniftan bir
sonraki ders geri doniisiim konusunu anlatacagim ve bu konuda odev hazirlayan
arkadagimiz da bana yardimci olacak. O yiizden hazirlikl gelsin. Ayrica haftaya
kadar neden su kirliligi ¢ekiyoruz, madem atmosferde hi¢cbir su kaybolmuyor ve su
dongiisii stirekli devam ediyorsa o halde neden su kitlig1 yaswyoruz? Bunu haftaya
kadar diisiiniip gelmenizi istiyorum diyerek ayrildu.[...] Elektrik ¢carpmalarindan ve
topraklamanin  6neminden bahsederlerken zil c¢aldi. Dersi toparlamaya ve
ogrencileri ev odevleri ve gelecek dersle ilgili bilgilendirmeye zaman kalmad.
Osrenciler de zil calar ¢calmaz égretmenin sozleri bitmeden siniftan hizla disar
ctktilar.”
(5) Iletisim

Teknolojik program inancina sahip T, 6gretmeninin 6gretim siirecindeki
iletisim becerileri ile ilgili davraniglart incelendiginde; Ogrencilerle 6gretmen
arasinda etkili bir iletisim olmadigi, oOgrencilerin ¢ogu zaman Ogretmenin
sOylediklerini dikkate almadiklari, yokmus gibi davrandiklari, kimi zaman
saygisizca davrandiklar gortilmiistiir. Aslinda 6gretmen 6grencilere karsi giiler yiizlii
ve sempatik davranmaktadir. Ancak Ogrencilerin de ergenlik doneminde olmalari,
yasadiklar1 cevre itibari ile maddi ve ailevi sorunlarinin olmasi, o yil girecekleri
TEOG sinav1 sebebiyle stresli olmalart gibi sebeplerle ilgiye ihtiyaglarinin olmasi ve
ogretmenin meslekte ilk yili olmasi, lisansiistii egitim yaptigi ve sinavlara
hazirlandig1 i¢in yeterince zamaninin olmamasi gibi sebeplerle de 6grencilerle cok
fazla ilgilenememesi, 6gretmen ve 6grenciler arasinda iletisim kopukluguna sebep
olabilir. Yine 6gretmenin anlasilir agiklama ve yonergeler verebilme, ses tonunu
etkili bicimde kullanabilme, s6zel dili ve beden dilini etkili bicimde kullanabilme
konusunda yetersiz oldugu; dersleri genellikle hep ayn1 ses tonuyla anlattigi, sadece
sinirlendigi zamanlarda ses tonunu biraz yiikselttigi, zaman zaman bagirdigi,
Ogrencilere soru sordugunda eger dogru cevap gelmiyorsa ya da eksik cevap
verilmisse uygun doniit ve ipuglar1 veremedigi gdézlemlenmistir. Ogrencilerin ders
anlatimlar1 esnasinda aralarinda konusmalari, grupca oturup baska seyler tartismalari

ve bunu 6gretmenin goziiniin i¢ine baka baka yapmalari, zil ¢alar calmaz 6gretmenin



136

sOziiniin bitmesini beklemeden hizla simiftan ¢ikmalari, ¢ogu &grencinin sinifa
Ogretmenden sonra gelmesi gibi davranislar 6grencilerin derse, 6gretmene ve diger
arkadaslarina karst saygi duymadiklarini; 6gretmenin sesini yiikseltmesi ya da
bagirmasina ragmen inatla konusmaya ve dersi dinlememeye devam etmeleri de
ogretmeni dikkate almadiklarini gostermektedir.

Teknolojik program inancina sahip T, 6gretmeninin yukarida agiklanan
Ogretim siirecindeki davranislar1 planlama, uygulama, degerlendirme, sinif yonetimi
ve iletisim alt boyutlar1 kapsaminda genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenin
Ogretim siirecindeki uygulamalarina sahip oldugu teknolojik program inancini
yansitmadigisoylenebilir. Teknolojik program inanci, 6gretimin 6nceden belirlenen
hedefler dogrultusunda diizenli ve sistematik olmas1 gerektigini ve 6gretim siirecinin
internet ve tam Ogrenme gibi yOntem ve araglara odaklanmasi gerektigini
savunmaktadir. Ayrica tam 6grenme modelinde gegen 6grenci katilimi, doniit, ipucu,
pekistirme gibi kavramlar da o6gretim siirecinde onemli olmaktadir. Ancak T,
Ogretmeninin Ogrencilere kazandirilmast beklenen kazanimlar dogrultusunda farkli
yontem ve teknikler belirleme, Ogretim siirecinde internetten faydalanma, etkili
O0grenme icin Ogrenci katilimma Onem verme, G6grenci ilgi ve motivasyonunu
arttirmak i¢in pekistire¢ ve ipucundan faydalanma, 6grencilerin olumlu davranislarini
desteklemek, olumsuz davranislarini ise diizeltmek i¢in davranislarina yonelik geri
bildirimlerde bulunma gibi davraniglar sergilemedigi gorilmiistiir. Gozlemler
sliresince dgretmenin aslinda alan bilgisi agisindan donanimli oldugu ancak pedagoji
acisindan yerince bilgili olmadig1 ve deneyimsiz oldugu, bu yiizden 6gretmenin
Ogretim siirecinde bildiklerini aktarabilme, siif yonetimi ve iletisim agisindan
zorluklar  yasadigi, gorev yaptigi okulda Ogretmenlik  deneyimlerinden
faydalanabilecegi baska fen bilimleri 6gretmeni olmadigi i¢in de karsilastig

zorluklarla tek basina miicadele etmeye ¢alistig1 goriilmiistiir.

4.1.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu béliimde, “Fen bilimleri 6gretmenlerinin, mevcut fen bilimleri 6gretim
programinin niteligi, fen bilimleri dersi 6gretim programinin amact ve igeriginin
nasil olmasi gerektigi ve Ogretmenlerin 6gretim uygulamalar siirecinde programa
yonelik inanclarindan etkilenip etkilenmedikleri ile ilgili gorlisleri nelerdir?”

sorusuna iligkin bulgular yer almaktadir.
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Bu dogrultuda, gozlemler sonrasinda dgretmenlerle yapilan goriismelerden
elde edilen verilerin analizi neticesinde wulasilan bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin;

v Fen bilimleri dersi 6gretim programini inceleyip incelemedikleri

v Mevcut program ile ilgili goriisleri

v' Ogretim programinin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili goriisleri

v' Ogretim programinin amacinin ne olmas1 gerektigi ile ilgili goriisleri

v Sinif i¢i uygulamalarinda program inanglarinin etkili olup olmadigi ve nedenleri

fle ilgili goriisleri farkli temalarda kodlanmis bu temalara bagl olarak
yapilan kavramsal kodlamalar sirasiyla tablolar halinde verilmistir. Elde edilen
kodlamalar1 6rnekleyen 6gretmen goriislerine ait dogrudan alintilara §gretmenlere
daha once verilen isim ve numaralarla birlikte yer verilmistir (A1, SY,, T; gibi).
(A:Akademik, B:Biligsel Siiregler, SY: Sosyal Yeniden Yapilandirmaci,
H:Hiimanistik, T:Teknolojik). Katilimcilara ait dogrudan alintilarda katilimcinin
ifadelerinin devam ettigini belirtmek i¢in ifadenin dncesinde veya sonrasinda [...]
isareti kullanilmstir.

Ogretmenlerin programlart inceleme durumlari ile ilgili bulgular

Ogretmenlerin programlari inceleme durumlar ile ilgili olarak dgretmenlere
fen bilimleri dersi Ogretim programini inceleyip incelemedikleri sorulmustur.
Asagidaki tabloda bu soruyla iliskili 6gretmen goriislerine ait tematik ve kavramsal

kodlar ve kodlar1 6rnekleyen ifadeler dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Tablo 4.6
Ogretmenlerin fen bilimleri dersi ogretim programini inceleme durumlarina iliskin tematik ve
kavramsal kodlar ve kodlar: ornekleyen 6gretmen ifadeleri

Tema Kavramsal kategoriler Ogretmen ifadeleri

1. Evet (inceledim)

1.1. Yol gosterici olmasi icin Ty “Inceledim hocam. Benim

ogretmenlikte ikinci yilim yol gésterici olmast agisindan ara ara

Ogretmenlerin fen bakiyorum.” SY2:“Tabi hocam. Sene basinda inceledim, incelemek
bilimleri dersi lazim. Sonugta biz 6gretmenlerin kilavuzu.

6gretim programini 1.2. Yiiksek lisans ders kapsaminda T,: “Yiiksek lisans yapiyorum.

inceleme durumlar: Odev hazirlarken bir ders kapsaminda ayrintili incelemistik programi”

1.3. Programdaki degisiklikleri gormek icin SYy: “Inceledim hocam.
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Ogretmenlerin fen
bilimleri dersi
O6gretim programini

inceleme durumlari

s

Program yeni degistigi i¢in konu ve kazamimlara bir bakmistim.’
By “Her sene olmasa da arada program degistikce neler degismig
diye bakip inceliyoruz.”

1.4. Sene basinda 6n hazirlik icin Hy: “Inceledim hocam. Senenin

basinda on hazirlik igin incelemistim girdigim sinif seviyelerine ait
programlart”

Ay “Tabi ki inceledim. Her sene basinda mutlaka incelerim. Tiim
swmiflart ayrintili inceleyemesem de girecegim simiflara ait olani

incelerim.’

2. Havir (incelemedim)

2.1. Ogretmen kilavuz kitabinda islenecek konular ayrintili var.

Incelemedim. By: “A¢ik¢ast incelemedim. Ogretmen kilavuz kitabinda
isleyecegimiz konular ayrintili olarak var. Ben de kitaba gore dersleri
isliyorum. [...]”

2.2. Unitelendirilmis yillik plami inceledigim icin gerek duymadim.

Hy: “Incelemedim. Unitelendirilmis yillik planda zaten konular var. O

s

ytizden incelemeye gerek duymadim.’

Tablo 4.6’ya gore 6gretmenlerin fen bilimleri dersi 6gretim programini daha
once inceleme durumlari temasina iligkin gelistirilen kategoriler iki adet olup, evet
(incelerim) ve hayir (incelemem) seklinde oldugu goriilmektedir. Evet(incelerim)
seklinde goriis belirten 6gretmenler, her sene basinda 6n hazirlik icin, programlar
ogretmenlerin  kilavuzu (yol gosterici) oldugu igin, programdaki degisiklikleri
gormek amaciyla ve yiliksek lisans ders kapsaminda programi inceledikleri yontinde
gorls bildirmislerdir. Hayir (incelemedim) seklinde goriis belirten 6gretmenler ise,
ogretmen kilavuz kitabinda konularin ayrintili olarak bulunmasi ve 6gretmenin
tinitelendirilmis yillik plan1 inceleyen Ogretmenin, programi inceleme geregi
duymamasi gibi sebeplerle incelemediklerini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgularla
ilgili olarak, Ogretmenlerin programi kilavuz olarak gordiigii, programdaki
degisiklikleri gérmek ve ihtiyag duyduklari takdirde sene baglarinda 6n hazirlik
olmast agisindan inceledikleri, siireci yonlendirmek agisindan 6gretmen kilavuz
kitab1 ve {tnitelendirilmis yillik plan1 yeterli bulan 6gretmenlerin ise programi

inceleme geregi duymadigi sylenebilir.
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Ogsretmenlerin mevcut program ile ilgili gorviislerine iliskin bulgular

Ogretmenlerin mevcut Ogretim programi ile ilgili goriislerini ortaya

cikarmak amaciyla Ogretmenlere mevcut Ogretim programinin igerigini nasil

bulduklar1 sorulmustur. Asagidaki tabloda bu soruyla iliskili 6gretmen goriislerine ait

tematik ve kavramsal kodlar ve kodlar1 6rnekleyen ifadeler dogrudan alintilara yer

verilerek sunulmustur.

Tablo 4.7

Ogretmenlerin mevcut fen bilimleri dersi 6gretim programu ile ilgili goriislerine iliskin tematik ve
kavramsal kodlar ve kodlari ornekleyen 6gretmen ifadeleri

Tema Kavramsal Kodlar (Kavramlar/Alt kavramlar) Ogretmen ifadeleri
1. Yogun

Mevcut fen
bilimleri dersi
Ogretim
programinin nasil
oldugu

1.1. Etkinlik acisindan yogun A;:“Programi dyle uzun uzun

incelemedim ama baktigim kadaryla program ¢ok yogun geldi
bana. Yogunluk derken aslinda etkinlikler ¢ok fazla geldi.[...]”

1.2. Konu alani1 ve kazanim acisindan yogun A,: “Programda ¢ok

fazla konu alant ve buna bagh olarak ¢ok fazla kazamm var. Béyle
olmasindan ziyade daha az konu alani ve buna bagh olarak daha az
kazamim olsa ve dgrenciler bu konu alanlarini daha derinlemesine
ogrenseler daha faydali olur kanaatindeyim.[...]”

1.3. Konu sayisi agisindan yogun By:“ Bu sene 7. ve 5. Suiflarin

derslerine giriyorum, kitapta ¢ok konu var. [...]”

1.4. Hem bilgi hem etkinlik acisindan yogun H,: “Program olduk¢a
yogun. Yogunluktan kasit hepsi yogun. Bilgi de kazanim da etkinlik

de/..]”

2. Olmasi gerektigi gibi

2.1. Iyi fena degil By “Program iyi fena degil. Konular,
kazanmimlar, etkinlikler, 6l¢me-degerlendirme iyi gibi hepsi. Olmasi
gerektigi gibi yani.”

2.2. Ideal Ty: “Program ideal bir program.”’

2.3.Ayrmtili Ty: “Programda her sey ayrintili olarak anlatilmusg.
Amaglar ne, nasiu bireyler yetistirilmek isteniyor. Konu alanlari,
konu alanlarima uygun kazamimlar, duyusal ve bilissel alanlar,
bilissel beceriler vs. hepsi yer alyyor programda. Kisacasi olmasi
gerektigi gibi yani.” Hy: “Programda programin amaglari, ogrenme
durumlart programin vizyonu, konu alanlar, kazammlar hepsi
ayrintili bicimde agiklanmis.”

2.4. Bilgilendirici T,: “Programda her sey yaziyor biz dgretmenler

>

icin. Bu agidan bilgilendirici oldugunu diigiiniiyorum.’
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Tablo 4.7 (devam)

2.5. Kilavuz niteliginde Hi:“Program gercekten biz ogretmenler

.

icin kilavuz niteliginde.

3. Gercekei degil
3.1. Gercek vyasamdan kopuk SY,:“Program gercek yasamdan

kopuk hocam. Programa gore sartlar miikemmel olmali, Ama
gergekte 6yle degil.
3.2. Ideal siniflar diisiiniilerek hazirlanmis SYy: “Program iyi giizel

de ideal simiflar igin/...]

Tablo 4.7°ye gore Ogretmenlerin mevcut fen bilimleri dersi &gretim
programi ile ilgili goriislerinin ‘yogun, olmast gerektigi gibi ve gergekci degil’
seklinde gruplandigr goriilmektedir. Yogun kategorisi altinda ‘etkinlik acgisindan
yogun’, ‘konu alani ve kazanim agisindan yogun’, ‘konu sayist agisindan yogun’,
‘hem bilgi hem etkinlik acgisindan yogun’ kavramlar1 yer alirken, olmasi gerektigi
gibi kategorisi altinda, ‘iyi fena degil’, ‘ideal’, ‘ayrintili’, ‘bilgilendirici’ ve ‘kilavuz
niteliginde’ kavramlari; gercekei degil kategorisi altinda da ‘ger¢ek yasamdan
kopuk’ ve ‘ideal smiflar igin’ kavramlari yer almaktadir. Bu durumla ilgili,
ogretmenlerin mevcut programla ilgili, programin dgretmenler icin bilgilendirici ve
yol gosterici olmasi gibi olumlu goriislere sahip olmanin yami sira; konu alani,
kazanim, konu sayis1 ve etkinlikler acisindan programin yogun oldugu bu yiizden
uygulanabilirliginin az oldugu ayrica ideal siniflar diisiiniilerek hazirlandig igin

gercekei olmadigr gibi olumsuz diisiincelere sahip olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin dgretim programinin nasil olmast gerektigi ile ilgili goriislerine

iliskin bulgular

Ogretmenlerin  dgretim programmin nasil olmasi gerektigi ile ilgili
goriiglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6gretmenlere 6gretim programinin igeriginin
nasil olmasi gerektigi sorulmustur. Asagidaki tabloda bu soruyla iligkili 6gretmen
gortislerine ait tematik ve kavramsal kodlamalar ve kodlari 6rnekleyen 6gretmen

ifadeleri dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.
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Tablo 4.8
Ogretmenlerin 6gretim programinin nasil olmast gerektigi ile ilgili goriislerine iliskin tematik ve
kavramsal kodlari ve kodlar: 6rnekleyen 6gretmen ifadeleri

Tema Kavramsal Kodlar (Kavramlar ve Alt kavramlar) Ogretmen ifadeleri

1. icerik bilgi acisindan yogun olmah A;: “Icerik bilgi agisindan yogun

olsun. Onemli olan konular: aktarabilmek.[...]”

2. Qcerik bilgi acisindan_derin_olmah A,:“Programda ¢ok fazla konu

alant ve buna bagh olarak ¢ok fazla kazanim var. Boyle olmasindan
ziyade daha az konu alani ve buna bagh olarak daha az kazanim olsa ve
ogrenciler bu konu alanlarin daha derinlemesine dgrenseler daha faydali
olur kanaatindeyim.[...]”

3. Uygulanabilir olmah

3.1. Konu sayisi bakimindan sade B,: “Konu sayisi bakimindan

sadelesebilir, zaten konular yetigsmiyor.” Hy: “Daha sade ve uygulanabilir

Ogretim olmal. [...]”
programinin 3.2. Etkinlik bakimindan sade A;:“Bence program etkinlik olarak ¢ok
nasil olmasi yogun olmamali. Cogunu uygulayamiyoruz zaten.[...] ”

gerektigi 4. Gergekei olmali

4.1. Gergek sinif ortamlari diisiiniilerek hazirlanmali SY1: “Bence program

hazirlanirken ideal kosullar ve siniflar degil de iilkemiz sartlart ve gercek
swnif ortamlart diisiiniilerek hazirlanmali.f...] ”

4.2. Toplumdan ve okullardan kopuk olmamali SY,: “Program gergek
yasamdan kopuk olmamali hocam. Ben bu okula sene basinda geldim. Bu
okul basarili okullardan biri daha onceki okulum orta diizeyde bir okuldu
orda zaten programi sorunsuz uygulamak pek miimkiin degildi. Bu okul
tabii daha iyi ona gére ama burada bile zorlaniyoruz. Sinifta kaynastirma
ogrencileri var mesela. Cocuk 6. Sinifta ama kalem tutamiyor adin bile
yazamiyor bu durumlar géz oniinde bulundurulmuyor mesela program
hazirlanirken. Program toplumdan okullardan kopuk olmamali. Gerekirse
okula gore bile program hazirlanabilir.”

5. Ayrintih olmah T,: “Hocam programin hedef, icerik, 6gretme siireci ve
degerlendirme olmak iizere dort 6gesi vardir. Programda bunlarin hepsi
ayrt ayrt ayrintil bir sekilde agiklanmali.[...]

6. Yol gosterici olmali T,: “/...]OSretmen baska hicbir seye ihtiyac

duymamalr yani program elinin altinda ona bir rehber ne bileyim yol

gosterici olmali.[...].”

7. Yasanti yoluyla 68renmeyi saglamah Hi:“/...]Yaparak yasayarak

ogrenme kavrami var ya iste onu gerceklestirebilmeli program/...] ”

Tablo 4.8’e gore 6gretmenlerin dgretim programinin nasil olmas: gerektigi

ile ilgili gorislerinin ‘igerik bilgi acisindan yogun olmalr’, ‘igerik bilgi agisindan



142

derin olmalr’, ‘uygulanabilir olmali’, ‘gerg¢ek¢i olmali’, ‘ayrintili olmali’, ‘yol
gosterici olmali” ve ‘yasanti yoluyla 6grenmeyi saglamali’ seklinde gruplandigi
gorilmektedir. Uygulanabilir olmah kategorisi altinda ‘konu sayis1 bakimindan
sade’ ve ‘etkinlik bakimindan sade’ kavramlar1i yer alirken, gercek¢i olmah
kategorisi altinda, ‘gergek siif ortamlar1 disiiniilerek hazirlanmal®  ve
‘toplumlardan ve okuldan kopuk olmamali’ kavramlar1 yer almaktadir.
Ogretmenlerin, 6gretim programlarinin toplum ve okul sartlarina bagl olarak gercek
sinif ortamlar1 disiiniilerek hazirlanmasi gerektigini, hazirlanan programin konu
sayist ve etkinlik bakimindan sade uygulanabilir bir program olmas1 gerektigini ve
konu sayist az olacagi i¢in konularla ilgili bilgilerin daha fazla ve derinlemesine
olmasi  gerektigini, Ogretim siirecinin  Ogrenciler i¢in yasantt yoluyla
Ogrenebilmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini ve programda
her seyin agik ve ayrintili bigimde yer almasi boylece dgretmenlere yol gosterici

olmasi gerektigini diigiindiikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin ogretim programinin amacinin ne olmast gerektigi ile ilgili

oovriislerine iliskin bulgular

Ogretmenlerin 6gretim programinin amacinin ne olmasi gerektigi ile ilgili
gorlslerini ortaya ¢ikarmak amaciyla 0gretmenlere 6gretim programinin amacinin
onlara gére ne olmas1 gerektigi ne olmasi gerektigi sorulmustur. Asagidaki tabloda
bu soruyla iligkili 6gretmen goriislerine ait tematik ve kavramsal kodlar ve kodlari

ornekleyen 6gretmen ifadeleri dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Tablo 4.9
Ogretmenlerin dgretim programinin amact ile ilgili gériislerine iliskin tematik ve kavramsal kodlar
kodlar1 érnekleyen 6gretmen ifadeleri

Tema Alttema  Kavramlar ve alt kavramlar Ogretmen ifadeleri
Ogretim Ogrenci 1. Ofretme
R agismdan ) Osrencilere bilgi aktarumi Ay “Amag belli ashinda, konu
bilgilerini 6grencilere aktarmak.[...]”
1.2.Ogrencilere bilgiyi derinlemesine Ogretme
Ay “[...]Programin amact ogrencilere bilgiyi derinlemesine
ogretmek diyebiliriz.”
Ogretim Ogrenci 2. Ogrenme
p rogg:;inm agisindan 2.1. Kalici 6grenme Hi:“Programin amact dgrencilere farkl

yasantilar  sunarak  ogrenmelerini  kalict  hale  getirmek

olmalif...]”
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Tablo4.9 (devam)

2.2.Yaparak yasayarak 6grenme H,:“Ogrenciler en iyi yaparken

ogreniyorlar. Yaparak-yasayarak 6grenme kavrami var ya hani.
Iste onu gerceklestirebilmeli program.][...] "
2.3. En iyi o6grenme Bi:“Amag¢ ogrencilerin en iyi sekilde
ogrenmelerini  saglamak olmal.[...]” Hp: “Amag¢ tabii ki
ogrencilerin en iyi sekilde 6grenmelerini saglayarak [...].”
2.4. Anlamh 6grenme Ti: “Amag dgrencilerin akademik bagarisi
olmamali hocam sadece. Anlamly ogrenmeyi
) ) gerceklestirebilmigsek basari kendiliginden gelir zaten.[...]
prgggrr;ﬁlﬁm a(g?lgsizl(li?n 3. Gelisim Ge{i im )
amaci 3.1. Ogrencileri kazanmak Bj:“Ogrenciler ¢ok onemli. Onlar
birer canli. Nasu onlarin duygularini, hislerini, yasantilarini yok
sayabiliriz. Bir 6grenciyi kazanmak zor ama kaybetmek o kadar
kolay ki. Amacimiz onlari kazanmak olmali kaybetmek degil.

3.2, Ogrencileri ¢ok yonlii gelistirmek T1: “Amag dgrencileri ¢cok

yonlii gelistirebilme olmal.”

4. Basari

Ogretim Ogrenci . il -
g g 4,1. Ogrencilerin _smnavlarda basarili  olmalarim1  saglama
programinin acisindan

amaci Hy: “Amag tabii ki ogrencilerin en iyi sekilde 6grenmelerini

saglayarak sinavlarda basarili olmalarini saglamak olmaldr.”
4.2. Ogrencilerin __hayatta _basarili  olmalarini _ saglama
SY i “Programin amaci, dgrencileri sinavlara en iyi sekilde
hazirlamak olmamali kesinlikle, hayata hazirlamak olmal.
Swmaviarda basarili ama hayatin gergeklerinden bihaber bir nesil
ne kadar bagarili olabilir ki gercek hayatta. Basarisi olgiitii SBS
yva da TEOG degil hayatin kendi olmalr.”

5. Rehber

Ti:“Amag ogretmenlere yol gosterici olmak. Onlara rehber

Ogretim Ogretmen  olmak.[...]” Ty “[..]O yiizden program hazirlanirken oénce
programinin agisindan

amact varilacak hedef (kazammlar) belirlenmeli ve bu hedefe hangi

bilgilerle (igerik) nasil variacagr (6gretim siireci) ve varilip
varilmadigi nasil kontrol edilecek (degerlendirme) bunlar goéz
ontinde bulundurulmalidir. Yani nasil anlatsam her sey diizenli,
sistemli olmal: ki programin uygulayicilar: olan biz 6gretmenlere

rehber olabilsin.”

Tablo 4.9°da o6gretmenlerin dgretim programinin amacinin ne olmasi
gerektigi ile ilgili gorislerinin 6grenci agisindan ve 6gretmen acgisindan olmak

tizere iki alt temada gruplandigi, 6grenci agisindan amaclarin; ‘6gretme’, ‘6grenme’,
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‘gelisim’ ve ‘basar1’ seklinde, 6gretmen agisindan ise ‘rehber’ seklinde kavramsal
kategorilerle kodlandig1 goriilmektedir. Ogretme kategorisi altinda ‘grencilere bilgi
aktarim1’ ve ‘Ogrencilere bilgiyi derinlemesine 6gretme’ kavramlar1 yer alirken,
ogrenme kategorisi altinda, ‘kalic1 6grenme’, ‘yaparak yasayarak 6grenme’, ‘en iyi
o0grenme’ ve ‘anlamli 6grenme’ kavramlari, gelisim kategorisi altinda ‘0grencileri
kazanmak’ ve ‘Ogrencileri ¢cok yonlii gelistirmek’ kavramlari ve basar1 kategorisi
altinda ‘O0grencilerin sinavlarda basarili olmalarini saglama’ ve ‘6grencilerin hayatta
basarili olmalarini saglama’ kavramlar1 yer almaktadir.

Bu durumla ilgili, 6gretmenlerin 6gretim programlarinin §gretmen ve
ogrenciler acisindan farkli amaglara hizmet etmesi gerektigini; amaglar 6grenciler
icin Ogrenme, Ogretim, basari ve gelisim gibi kavramlara dikkat ¢ekerken,
Ogretmenler i¢in programin adeta bir rehber roliinii Ustlenmesi gerektigini
diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin sinif ici uygulamalarina inanclarinin yansima durumlari

Ogretmenlerin smif ici uygulamalarinda program inanglarinin yansiyip
yansimadigi ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla dgretmenlere sinif igi
uygulamalarinda program inanc¢larinin etkili olup olmadigi sorulmustur. Asagidaki
tabloda bu soruyla iligkili 6gretmen goriislerine ait tematik ve kavramsal kodlamalar

ve kodlar1 6rnekleyen ifadeler dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur.

Tablo 4.10
Ogretmenlerin sinif ici uygulamalarinda program inanclarinin etkili olup olmama durumu ile ilgili
goriislerine iliskin tematik ve kavramsal kodlar ve kodlari rnekleyen 6gretmen ifadeleri

Tema Kavramsal Kodlar Ogretmenlerin ifadeleri
1. Etkilidir
Ogretmenlerin smif ici 1.1. Ogrenci basarisi icin bilgi aktarimi Ag: “Etkilemiyor
uygulamalarinda desem yalan olur. Ben olabildigince c¢ocuklara bilgileri
program inanglarmin aktarmaya c¢alisiyorum, ¢iinkii  girecekleri  sinavlarda
etkili olup olmama basaril olmalarn istiyorum.”
durumu 1.2. En iyi 6grenme igin aktif 6grenme B;: “Bana gére bir

seyi ogrenmenin en iyi yolu onu yapmaktir. Yani insan en
iyi yaparken Ogreniv. Bu yiizden ben d6grencileri

olabildigince derse katmaya ¢alistyorum.[...] "




Tablo 4.10 (devam)
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Ogretmenlerin simf ici
uygulamalarinda
program inanglarinin
etkili olup olmama

durumu

Hi: “Ogrencilerin ~ en iyi  yaparken  ogrendiklerini
diigtiniiyorum. O yiizden elimden geldigince ders igi
faaliyetlerle onlari mesgul etmeye ¢alistyorum.”

1.3. Ogrencilerin duygusal hazirbulunuslugu B,: “Etkiliyor

tabi etkilemez mi? Tamam c¢ocuklar sinava girecek diye
konulart bir sekilde yetistirmeye ¢alistyoruz ama bu demek
degil ki onlart hige sayryoruz. Yeri geliyor birinin derdi
oluyor onunla hepsi iiziiliiyor. O giin ders islemek
istemiyorlar iglemiyoruz. Bagka bir giin telafi ediyoruz. Her

sey ders demek degildir[...] ”

2. Etkili degildir. Baska faktorler etkilidir.

2.1. Ogretmen
2.1.1. Ogretmenin kaygilari Tq:“/...] Uygulayamiyoruz

hocam. Ciinkii konulari yetistirememe kaygist oluyor, ya
ogrenciler sinavda basarisiz olursa kaygist oluyor, okulun
bagsari diizeyi diigerse yonetim ne der kaygisi oluyor.[...]”

2.1.2. Ogretmenin 6grencileri basarili yapma diisiincesi

Hy: “Yillik planda ne yaziyorsa biz de onu uygulamaya
calistyoruz. Miihim olan ogrencilerin basarisi.f...] "

2.1.3. Sinif yonetimi problemi T,:“/...] Swuif yonetiminde

¢ok zorluk ¢ekiyorum.[...] " Hy: “Hocam birakin sinifta ders
islemeyi, bazen  kendi  sesimi  bile  duymakta
zorlaniyorum/...] "

2.2. Ogrenci

2.2.1. Derse karsi ilgi T,:“/...]Ogrencilerin derse kars
ilgisi yok denecek kadar az.[...]” Hy:“[...]Ogrenciler ders
dinlemek istemiyor.[...] ”

2.2.2. Calisma istegi T2:“[...]Ashnda bazilart zehir gibi
zeki, ama ¢alismak istemiyorlar.[...] "

2.2.3. Basarili olma bilinci T,:“/.../Bir seylerin bilincinde

degiller. Zaten bir¢cogu okumak istemedigini soyliiyor.

2.2.4. Ogrencilerin basar1 seviyesi T,:“Ben Ogretmenlik

meslegini en iyi sekilde yapabildigimi diigiinmiiyorum.
Ogretmenlik yaptigim okul vasat, &grencilerin basart

seviyesi ¢ok diisiik.[...]”
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Tablo 4.10 (devam)

2.3. Cevre

231 Aile ve okul yonetiminin basar1 beklentisi
SY,: “Smiflarimda, tabi ki basarili bir okul oldugumuz ve
beklentiler yiiksek oldugu icin inandigimi
uygulayamiyorum.[...] ”

SY;: “Ne tiniversitede ogrendiklerimizi ne  de
inandiklarimizi - siniflarvmizda  uygulayamiyoruz  hocam.
Swiflarimizda yapabildigimiz tek sey dgrencileri sinavlara

en iyi gsekilde hazirlamak. Okulun ailelerin bizden,

Ogretmenlerin smnif igi ogrencilerden beklentileri yiiksek.[...] ”
uygulamalarinda 2.3.2. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi T,: “Cogu ogrencinin
program inanglarinin ailesinin maddi imkdnlart koti. Bunun etkisi var mi
etkili olup olmama bilmiyorum ama ¢ogu ogrenci zorunlu oldugu icin okula
durumu geliyor.[...]”

2.3.3. Okulun imkanlar1 SY,: “Laboratuvarimizda internet

baglantist  var.  http://www.morpakampus.com.  Web

sitesinden konu anlatimlar: dinliyoruz.[...]”

2.3.4. Okulun basar1 konusunda destegi SY,: “/...]Okul

yonetimi de bizi bagarili olmamiz konusunda tesvik ediyor.

[..]
2.4. Diger

2.4.1. Ogretmenlik mesleginin elverisli olmamasi A,: “Insan

inandigi ol¢iide yasar oyle degil mi ama bunu ogretmenlikte
gerceklestirmek ¢ok miimkiin olmuyor. Programda 7 konu
alant var ben kafama gére 3 tanesini secip bunlari en iyi
sekilde ogretmek istiyorum diyemem. Programi siniflarimda

oldugu gibi uygulamaya ¢aligtyorum.[...] ”

Tablo 4.10°de 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda program inanglarinin
etkili olup olmama durumu temasina iligskin gelistirilen kategorilerin iki adet olup
evet (etkilidir) ve hayir (etkili degildir, baska faktorler etkilidir) seklinde oldugu
goriilmektedir. Evet, (etkilidir) seklinde goriis belirten Ogretmenler, program
inanglart dogrultusunda smif i¢i uygulamalarinda, Ogrenci basaris1 igin bilgi
aktarimma ve oOgrencilerin en iyi Ogrenmesi icin aktif Ogrenmeye ve ayrica
Ogrencilerin duygusal hazir bulunuslugu kavramina 6nem verdiklerini belirtmislerdir.
Hayir, (etkili degildir, baska faktorler etkilidir) seklinde goriis belirten 6gretmenler

ise sinif i¢i uygulamalarinda program inanglarindan ziyade baska faktorlerin etkili
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oldugunu ifade etmislerdir. Bu faktorleri de 6gretmen kaynakli, 6grenci kaynakli,
cevre kaynakli ve diger faktorler olmak iizere gruplandirmiglardir. Ogretmen
kaynakli faktorleri, 6gretmenin kaygilari, 6gretmenin 6grencileri basarili yapma
diisiincesi ve Ogretmenin sinif yonetimi problemi seklinde siralarlarken; 6grenci
kaynakli faktorleri, derse karsi ilgi, ¢aligma istegi, dgrencilerin basar1 seviyesi ve
basarili olma bilinci seklinde siralamiglardir. Cevre kaynakli faktorlerin, aile ve okul
yonetiminin basar1 beklentisi, ailenin SoSyo-ekonomik diizeyi, okulun imkanlar1 ve
okulun basar1 konusundaki destegi oldugunu belirtirlerken, bir diger faktor olarak
ogretmenlik mesleginin inandigin1 uygulamaya elverisli bir meslek olmadigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, smif i¢i uygulamalarina
Ogretmenlerin inanglarini yansitmadiklari, 6gretmen, Ogrenci ve g¢evre kaynakli

faktorlerin buna engel oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin derslerine iliskin yapilan gdzlemlerden elde edilen program
inanglarin1 smif i¢i uygulamalarina yansitmadiklart sonucu ile 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen, 6gretmen, 6grenci ve cevre kaynakli birtakim faktorler
nedeniyle smif i¢i uygulamalarina 6gretmenlerin inanglarini yansitmadiklari sonucu
birbirini destekler niteliktedir. Bu baglamda, gozlem ve goriismelerden elde edilen
sonuglarin tutarligi, nitel veri toplama siirecinin ve bu siiregte elde edilen verilerin

giivenirligine iligskin beklentileri karsilar niteliktedir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA

Bu baslik altinda bulgular, alan yazindaki ilgili ¢aligmalarla karsilastirilarak
tartisilmistir.

5.1. TARTISMA

Fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglarini ortaya ¢ikarmak ve bu
inanclarin  ogretmenlerin  6gretim siirecindeki davraniglarina etkisini incelemek
amaciyla yapilan bu ¢alismada, calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin en
cok biligsel siiregler ve ikinci olarak hiimanistik program inancina en az sosyal
yeniden yapilandirmaci program inancina sahip olduklari ancak diger program
yaklasimlarmi  da  reddetmedikleri sonucuna ulasilmistir.  Fen  bilimleri
ogretmenlerinin, 6grenmeyi 6grenme kavramina vurgu yapan, programin i¢eriginden
cok Ogrenme siirecine odaklanan ve programin amacinin, &grencinin diisiinme
becerilerinin ve yeteneginin gelistirilmesi oldugunu ileri siiren “biligsel stire¢”
faktoriiniin ve oOgrencilerin kendilerini  gerceklestirebilmeleri ve saghkli bir
bireysellik gelistirebilmeleri i¢in anlamli yasantilar saglanmasi ve duygusal gelisime
odaklanilmasi1 gerektigine inanan “htimanistik” faktoriin egitim programlarinda yer
almas1 gerektigine yiiksek diizeyde inanmalari; 6grencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu, siirece aktif katildigi, bilgiyi zihninde yapilandirmaya imkén
saglayan “arastirma-sorgulamaya” dayali 6grenme stratejisinin benimsendigi (MEB,
2013) 2013 fen bilimleri dersi 6gretim programi ile ortlismektedir. Bu baglamda
hazirlanan programla, programin uygulayicilart olan o6gretmenlerin  program
inanglariin benzer ilkeleri savunmalar1 olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.
Bu sonu¢ Bay vd. (2012)’nin Ogretmen adaylariyla yapmis olduklart g¢alisma
sonuglariyla ve Akabay vd. (2013)’nin o6gretmen adaylariyla yapmis oldugu
calismayla birebir ortiismektedir. Bay vd. (2012), Atatiirk Universitesi Kazim
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Karabekir Egitim Fakiiltesi ilkogretim boliimiinde 6grenim goren 297 6gretmen
aday1 ile yaptiklart caligmada 6gretmen adaylarinin en ¢ok hiimanistik ve bilissel
stirecler program yaklasimini benimsedikleri sonucuna ulagmislardir. Yine Akabay
yonelimlerini belirlemek amaciyla beden egitimi ve spor dgretmenligi son sinifta
Ogrenim goren 165 dgretmen adayina PYE’yi uygulamislar ve 6gretmen adaylarinin
en fazla hiimanistik ve bilissel siliregler yaklasimi en az sosyal yeniden
yapilandirmaci yaklasimi benimsedikleri sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Foil
(2008) ve Reeding (2008) yaptiklart ¢calismalarda okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
en cok biligsel slirecler ve en az sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina
sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Yine literatiirde katilimcilarin en ¢ok bilissel
stirecler program inancina sahip oldugu (Ng ve Cheung, 2002; Ryu, 1998;
Cunningham vd., 1992) ve en az sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina
sahip oldugu (Tanriverdi ve Apak, 2012; Brown vd. 2011; Crummey, 2007)
sonucuna ulasan calismalar da mevcuttur.

Bu calismadan elde edilen bir baska sonug, bir egitim programinin
akademik, bilissel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci, hiimanistik ve teknolojik
faktorlerine iliskin olarak, cinsiyet degiskeni acisindan 6gretmenlerin inang diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olmadigidir. Benzer sekilde literatiirde cinsiyet degiskeni
acisindan katilimeilarin inang diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna
ulasan c¢alismalara (Cheung ve Wong, 2002; Bay vd., 2012; Akabay vd., 2013)
rastlanirken, cinsiyet degiskeninin inang diizeyleri arasinda anlamli fark olusturdugu
caligmalarda mevcuttur (Crummey, 2007; Reeding, 2008; Jenkins, 2009; Yesilyurt,
2012). Crummey (2007) erkek O6gretmenlerin kadin ogretmenlere gore teknolojik
program yaklasimma anlamli 6l¢lide daha fazla sahip olduklarini belirlemistir.
Reding (2008) ise hiimanistik program yaklagimini kadin 6gretmen ve yoneticilerin
erkek Ogretmen ve yoneticilerden daha ¢ok benimsedikleri sonucuna ulagmustir.
Jenkins (2009) kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha ¢ok hiimanistik
inanca sahip olduklarin1 belirlemistir. Yesilyurt (2012) ise, kadin ogretmen
adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore bir egitim programinda biligsel siirecler
faktoriiniin bulunmasmna daha yiiksek diizeyde inandiklar1 sonucuna ulagmustir.
Program inanciyla ilgili literatiirde yapilmis olan diger c¢alisma sonuglari ile

karsilagtirildiginda, cinsiyet faktOriiniin program inanglarini etkileyen bir faktor
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oldugu goriilmesine ragmen bu g¢alismada Ogretmenlerin program inanglarinin
cinsiyet faktoriine gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmstir.

Calismada aragtirilan bir baska durum, gorev siiresinin program inang
diizeylerini farklilastirip farklilastirmadigidir. Arastirma sonuglar1 fen bilimleri
ogretmenlerinin  0gretmenlik mesleginde gecirmis olduklar1 gdrev siiresinin,
akademik ve biligsel siirecler faktorlerinin yer almasi gerektigine olan inang
diizeylerini anlamhi oranda farklilagtirdigini ortaya c¢ikarmistir. Gorev siiresi 21-30
yil olan fen bilimleri 6gretmenlerinin, bir egitim programinda akademik faktorlerin
bulunmasi gerektigine, gorev siiresi 1-10 yil olan fen bilimleri 6gretmenlerinden
daha ¢ok inandigr sonucu; Cheung ve Wong (2002)’un Ogretmenlerin program
yaklagimlarini belirlemek amaciyla, 648 Ogretmenle yaptiklari calismada ortaya
c¢ikardigi, deneyimli 6gretmenlerin deneyimsiz 6gretmenlere gore daha ¢ok akademik
program yaklasimini benimsedigi sonucuyla ortiismektedir. Bu durum, akademik
inan¢ faktoriiniin geleneksel ilkeleri savunmasindan ve deneyimli O0gretmenlerin
deneyimsiz Ogretmenlere gore geleneksel ilkeleri daha ¢ok benimsemesinden
kaynaklaniyor olabilir. Yine bu arastirmada ulasilan, gorev siiresi 11-20 yil olan fen
bilimleri 6gretmenlerinin bir egitim programinda bilissel siirecler faktdrlerinin yer
almas1 gerektigine, gorev siiresi 1-10 yil olan fen bilimleri 6gretmenlerinden daha
¢ok inandig1 sonucu, Jenkins (2009)’in ABD'de 308 6gretmenle yapmis oldugu ve
deneyimli 6gretmenlerin biligsel siirecler ve teknolojik program yaklasimlarini daha
cok benimsedikleri sonucuna ulastigi caligmayla ve Isik (2014)’in  ortaokul
O0gretmenlerinin program yonelimleri ile yapilandirmaci 6grenme ortami diizenleme
becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla 388 6gretmenle yapmis oldugu ve
mesleginde 11-19 yil aras1 calismakta olan 6gretmenlerin bilissel siiregler yonelim
puanlarinin gorev stiresi 1-10 yil olanlarin biligsel siire¢ler puanlarindan yiiksek
bulundugu ¢alismayla benzerlik géstermektedir.

Calismada odaklanilan asil durum ogretmenlerin program inanglarinin
ogretim  siirecindeki  davranislarina  etkilerinin  belirlenmesidir.  Literatiirde
ogretmenlerin sahip olduklari inang sistemlerinin, 6gretmenlerin 6gretim siirecindeki
uygulamalarini etkiledigi ile ilgili; 6gretmenlerin zaman agisindan ge¢ kaldiklarini
hissettiklerinde, 6grencilerin temel konulart anlamalarina yardimci olmayacagini
diistindiigii konu basliklarini1 ihmal ettikleri (Lantz ve Kass, 1987), fen bilimleri
Ogretmenlerinin  kisisel goriislerinin, programim uygulanmasinda ve 0&grenciye

yonelik amaglarin se¢iminde etkili oldugu (Duschl ve Wright, 1989), 6gretmenlerin
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bilginin dogasi ile ilgili sahip olduklar1 inanglarin, 6gretim bi¢imlerini ve program
hakkinda verdikleri kararlar etkiledigi (Pajares, 1992; Lovat ve Smith, 1995; Hofer
ve Pintrich, 1997), ogretmenlerin Ogretim ile ilgili inanglar1 degistiginde
uygulamalarinin da degistigi (Lichty ve Johnson, 2006) ve 6gretmenlerin, kendi
fikirleriyle celisen program materyallerini ya da igerigi uygulamadiklari, kendi
goriisleriyle uyusmayan programi goz ardi ettikleri, kendi goriisleriyle uyumliu
materyalleri kullanma ya da uyarlama yoluna gittikleri (Duffee ve Aikenhead 1992;
Gess-Newsome 1999; Blake 2002) ifade edilmektedir. Ancak bu arastirmadan elde
edilen sonuglar, Ogretmenlerin program inanglarinin  &gretim  silirecindeki
davramiglarini énemli oranda etkilemedigini gostermektedir. Ogretmenlerle yapilan
goriisme sonuglar1 da bu durumu dogrular niteliktedir. Ogretmenler, smif igi
uygulamalarin belirlenmesinde, 6grencilerin TEOG smavinda ve seviye belirleme
siavlarinda gosterdikleri basarilar1 buna bagh olarak kendi mesleki basarilart ile
ilgili beklenti ve kaygilarmn, inanglarindan daha etkili oldugunu ifade etmislerdir.
Literatiirde 6gretmenlerin program inanglarinin sinif i¢i uygulamalarina etkilerini
aragtiran bagimsiz bir calismaya rastlanmamistir; ancak Ogretmenlerin sahip
olduklari inanglarin, smif igindeki uygulamalarini etkiledigini destekleyen
arastirmalar mevcuttur (Nespor, 1987; Richardson vd., 1991; Pajares, 1992; Lovat ve
Smith, 1995; Hofer ve Pintrich, 1997; Sahin, Bullock ve Stables, 2002; Lichty ve
Johnson, 2006; Luft ve Roehrig, 2007). Literatiirle ¢elisen bu sonucun nedenlerini
belirlemek amaciyla dgretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlere ilk olarak,
mevcut programi inceleyip incelemedikleri sorulmustur. Goriisme sonuglarina gore,
ogretmenlerin programi kilavuz olarak gordiigii, ihtiya¢ duyduklar1 takdirde sene
baslarinda 6n hazirlik i¢in ve yol gdsterici olmasi agisindan programi inceledikleri,
siireci yonlendirmek agisindan 6gretmen kilavuz kitab1 ve tnitelendirilmis yillik
plan1 yeterli bulan 6gretmenlerin ise programi inceleme geregi duymadigl sonucuna
ulagilmistir.  Ogretmenlerin, 2005 yilindan itibaren uygulanan programin 2013
yilinda degisiklige ugramasina ragmen eger ihtiya¢ hissederlerse sene baglarinda
incelediklerini; eger ihtiyag duymazlarsa da oOgretmen kilavuz kitabi ya da
tinitelendirilmis  yillikk  planla  yetinerek incelemediklerini ifade etmeleri,
ogretmenlerin 6gretim siirecini sekillendirirken &gretim programini incelemenin
onemi konusunda farkindaliklarmmin olmamasi1 ile agiklanabilir. Programlar,
programin uygulayicilar1 olan &gretmenlere, Ogretim siirecini sekillendirirken

faydalanmalar1 i¢in hazirlanmis birer kilavuz olarak diisiiniiliirse; 0gretmenlerin
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programi etkili bir sekilde uygulamalar1 6gretmenlerin program hakkinda olumlu
goriise sahip olmalar1 ve programi igsellestirmeleri ile dogrudan iliskilidir (Handal ve
Herrington, 2003; Bartiromo ve Etkina, 2009). Bu da Ogretmenlerin programi
tanimalar1 ve program hakkinda bilgi sahibi olmalariyla bagdastirilabilir. Literatiirde
Ogretmenlerin mevcut Ogretim programini inceleyip incelemedikleri ile ilgili
sonuglara Biimen (2005), Ciray, Kiiciikyllmaz ve Giiven (2015) ve Ozpolat (2015)’1n
caligmalarinda rastlanmistir. Biimen (2005) MEB tarafindan ilkogretim 1-5. Siniflar
icin hazirlanan Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji
derslerinin  0gretim programlarina Ggretmenlerin  nasil hazirlanabilecegi  ve
Ogretmenlerin programla ilgili goriislerini incelemek amaciyla 6zel okulda ¢alisan 23
Ogretmenle yliriittiigii ¢alistayda, 0gretmenlere yeni ilkogretim programini inceleyip
incelemedikleri, eger inceledilerse hangi sonuglara ulastiklarini = sormustur.
Toplantiya katilan 6gretmenlerin {i¢ii disinda hepsinin yeni ilkogretim programlarini
belli olgiide okuduklari, konu ile ilgili bilgi edindikleri 6grenilmistir. Ayrica
Ogretmenlere neleri bilmeye ihtiyag duyduklart soruldugunda &gretmenler
“ogretmenlerin programi iyice incelemesi, yeni ve eski programlar: birbiriyle
karsilastirmasi, arag-gere¢ ve materyal hazirlamayi, 6gretim yontem ve tekniklerini
yeterince oOgrenmesi, bilgisayar ve interneti daha iyi kullanmasi, yeni ders
kitaplarima bir an once ulagmasi ve her ogretmende programin bir orneginin
bulunmast gerektigi 'ne isaret etmislerdir. Ciray vd. (2015) c¢alismalarinda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin programi incelemedikleri ya da yiizeysel olarak
baktiklar1 yoniinde bulgulara rastlamis, bu durumu Ogretmenlerin programlari
inceleme konusunda yeterli program okuryazarligina sahip olmadiklar1 bigiminde
degerlendirmistir ve bir 6gretmenin dersinin programini tanimasini uygulamada daha
nitelikli siirecler olugmasina katki getirecegini belirtmistir. Ayrica Ozpolat (2015) da
MEB’in belirledigi ortaokul 5. simif fen bilimleri dersi 6gretim programi ve bu
dogrultuda gelistirilen iinitelendirilmis yillik planlar ile fen bilimleri 6gretmenlerinin
egitim-0gretim silirecinde uyguladiklar1 6gretim programlari arasindaki uyumlulugun
ve bu uyumluluklar1 etkileyen faktorlerin incelenmesini amagladigi doktora tez
calismasinda, c¢alismaya katilan Ogretmenlere Ogretim programini inceleyip
incelemediklerini sormus ve G6gretmenlerin tam olarak incelemedikleri sonucuna
ulagsmigtir. Ayrica literatiirde, 6gretmenlerin programla ilgili bilgi sahibi olmalarinin
hizmet i¢i egitimlerde programin 6gretmenlere tanitilmasiyla miimkiin olabilecegi ile

ilgili ¢alisma sonuglar1 mevcuttur. Tekbiyik ve Akdeniz (2008), 2004-2005 6gretim
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yilinda uygulanmaya bagslanan ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin
etkililigi ve basarisina inanma baglaminda, programi kabullenmeye ve uygulamaya
yonelik, 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymayr amagcladiklar1 g¢alismalarinda,
O0gretmenlerin programi yeterince tanimadiklari i¢in uygulamalarda bazi problemlerle
karsilastiklart sonucuna ulagmis, bu yilizden hizmet i¢i egitimlerde programin temel
yaklasimlarinin ve uygulamalarinin 0gretmenlere tanitilmasina agirlik verilmesi
gerektigine vurgu yapmuglardir. Yine Kirmizi ve Akkaya (2009), yeni Tiirk¢e dersi
Ogretim program ile ilgili 68retmen goriislerini belirleyerek programin etkili olan ve
olmayan yonlerini ortaya koymak ve uygulamadaki yetersizliklere ve gelecekte
yapilacak degisikliklere iligkin onerilerde bulunmak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim siirecinin yetersiz oldugu ile ilgili goriis bildirdikleri,
bu yilizden Ogretmenlere Tiirkge dersi Ogretim programina yonelik kapsamli bir
hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi Onerisinde bulunulmustur. Ciftci, Akgiin ve
Deniz (2013) de 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan 9. sinif matematik 6gretim
programiyla ilgili 6gretmenlerin uygulamada yasadiklar1 sorunlar1 ve ¢oziim
Onerilerini ortaya cikarmak amaciyla yaptiklar ¢alismada, 6gretmenlerin Ogretim
programinin tim yonleriyle Ogretmenlere tanitilmadigini belirttiklerini ortaya
cikarmiglar ve ortaya c¢ikan bu sonucu hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi ile
iliskilendirmislerdir. Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan bu ¢alismalarin ortak
ozelligi, programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretim programlarinin
ogretmenlere tanitilmast ve ogretmenlerin programla ilgili bilgi sahibi olmalarinin
onemine dikkat cekmeleridir.

Gorligme sonuglarina gore, mevcut programla ilgili olarak 6gretmenlerin
programin O6gretmenler i¢in bilgilendirici ve yol gdsterici olmasi gibi olumlu
goriiglere sahip olmanin yani sira; konu alani, kazanim, konu sayis1 ve etkinlikler
acisindan programi yogun bulduklar1 bu sebeple uygulanabilirliginin az oldugu
yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin programla ilgili
ideal simflar diisiiniilerek hazirlandig1r i¢in gercek¢i olmadigi gibi olumsuz
diistincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. Karatay, Timur ve Timur (2013)’un 2004
ve 2013 yili fen Ogretim programlarinin karsilastirilmast amaciyla yaptiklar
calismalarinda ve Ozcan ve Kiigiikkoglu (2014)’nun, 2004 ve 2013 yillarinda
yayinlanan Fen Ogretim programlarini kazanimlar acgisindan karsilastirdiklar
caligmalarinda, 2013 Fen Bilimleri dersi 68retim programinda yer alan kazanimlarin

sayilarinin 2004 yilindakine gore yaklasik %60-65 oraninda azaldigini belirtmeleri
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ve 2013 fen bilimleri dersi Ogretim programi ile ilgili 6gretmen goriislerinin
belirlenmesine yonelik yapilan calismalarda (Akmaz ve Kapucu, 2014; Elmas,
Aydogdu ve Saban 2014; Ciray vd., 2015; Ozdemir ve Arik, 2017) dgretmenlerin
2013 yilinda giincellenen fen bilimleri dersi 68retim programinda kazanim sayisinin
azaltilmasii olumlu olarak degerlendirmeleri, bu ¢alismadan elde edilen kazanim
sayisinin fazla olmasi ile ilgili 6gretmenlerin olumsuz goriis bildirmesi sonucu ile
¢elismektedir. Ancak Ciray vd. (2015)’nin ‘ortaokullar igin giincellenen fen bilimleri
dersi 6gretim programina yonelik 6gretmen goriisleri’ adli ¢alismasinda ve Berkant
ve Kankilig’in (2014) programla ilgili olarak d6gretmenlerin goriislerini belirledikleri
caligmalarinda Qiincellenen programdaki kazanimlar konusunda bazi 6gretmenlerin
“eski programa gore onemli bir degisiklik olmadigini, yalnizca bazi yeni kazammlar
eklendigini, bazi kazamimlarin ¢ikarildigimi ya da sinmif diizeyinde yer degisikligi
yapildigini” ifade etmeleri sonuglar1 destekler niteliktedir. Ogretmenlerin konu alan,
tinite sayis1 ve etkinlikler agisindan programi yogun bulmalari yoniinde goriis
bildirmeleri, Karatay, vd. (2013)’nin 2005 ve 2013 yili fen 6gretim programlarinin
karsilastirilmast amaciyla yaptiklar ¢aligmalarinda ortaya c¢ikardiklar1 2005 ve 2013
fen dersi O6gretim programlart genel olarak karsilastirildiginda konu alani ve {inite
sayilarinda herhangi bir degisiklige gidilmedigi sonucuyla paralellik gostermektedir.
Aykag, Kiiciik, Kartal, Tilkibag ve Keskin (2011)’in Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
kurulusundan giiniimiize 4. ve 5. siif fen O6gretim programlarini Ogelerine gore
degerlendirdigi ¢aligmalarinda, onceki programlara gore 2005 programinda igerigin
arttirlldigin1 ve az bilgi 6zdiir ilkesini benimseyen 2005 programinin bu noktada
kendiyle ¢elistigini belirtmesi ve bu dogrultuda igerigin yetistirilememesi gibi zaman
problemlerinin de giincelligini korudugunu ifade etmesi ¢aligma sonuglarini destekler
niteliktedir. Yine Tekbiyik ve Akdeniz (2008)’in 2004-2005 Ogretim yilinda
uygulanmaya baslanan Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin
etkililigi ve basarisina inanma baglaminda, programi kabullenmeye ve uygulamaya
yonelik, 0gretmenlerin goriiglerini ortaya koymayr amacgladigi ¢alismasinda ortaya
cikardigi, Ogretmenlerin programda sinif i¢i etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu ve
programin biitiin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadigini belirttikleri sonucuyla
ve Dogan (2010)’1n, yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore sekillendirilen yeni
ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi 0gretim programinin uygulanmasi siirecinde
karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen goriislerini ortaya koymak amaciyla yaptigi ve

O0gretmenlerin biiyiik gogunlugunun “etkinliklerin uygulanmasi i¢in zamanin yetersiz



155

oldugunu” ifade ettikleri calisma sonucuyla paralellik gostermektedir. Program
incelendiginde, d6gretmenlere etkinlikler bakimindan esneklik tanidigi, 6gretmenlerin
etkinlikleri isterlerse  uygulayabilecekleri, isterlerse farkli etkinlikler de
uygulayabilecekleri, bu etkinliklerin 6neri niteliginde oldugu belirtilmektedir. Bu
baglamda o6gretmenlerin programi ayrintili incelemedikleri ve programi yeterince
tanimadiklar1 sOylenebilir. Ancak ¢aligmada ortaya ¢ikan bu sonu¢ Kubat (2015)’1n
kazanimlarin igerikle uyumunda 6gretmen goriislerini inceleyen calismasinda elde
ettigi S.smif fen bilimleri 6gretim programinda konularin yogunlugunun az olmasi
sebebiyle igerigin Ogrencilerin rahatlikla kazanimlara ulasabilmesini saglamasinin
fen bilimleri O6gretim programima olumlu bir 6zellik kazandirdigi sonucuyla
celismektedir.

Gorlismelerden elde edilen bir bagka sonug, Ogretmenlerin Ggretim
programlarinin, toplum ve okul sartlarina bagh olarak ger¢ek smif ortamlari
diistintilerek hazirlanmasi gerektigini vurgulamasi ve 6gretmenlerin programla ilgili,
ideal sinmiflar disiiniilerek hazirlandigi i¢in gergekgi olmadigi gibi olumsuz
diisiincelere sahip olmalaridir. Bu sonu¢ Balim ve Elaldi (2003)’min, belirli
donemlerde iktidarda kalmig olan hiikiimetlerin fen Ogretim programlarina olan
etkisini arastirdiklar1 calismalarinda belirttikleri, hiikiimetlere goére programlarin
degil, gilinlin kosullarina gore, ihtiyaglara yonelik programlarin olusturulmasi
gerektigi sonucuyla; Unal, Costu ve Karatag (2004)’1n, giiniimiize kadar {ilkemizde
gelistirilen fen programlarini planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarim
dikkate alarak elestirel bir bakis agisiyla inceledikleri ¢alismalarinda, uygulama
stirecinde gerekli olan kosullarin tiim okullara saglanamadigi sonucuyla; Demirbag
ve Yagbasan (2005)’1n Tirkiye’de etkili fen 6gretimi icin gergeklestirilen, program
gelistirme ¢aligmalarini analiz edip karsilasilan problemleri belirledikleri ve bunlara
yonelik ¢6ziim Onerilerine yer verdikleri ¢calismalarinda oneriler kisminda sunduklari
“sadece deneme okullarint degil, tim okullart kapsayabilecek programlar
gelistirilmelidir” ifadeleriyle; Toraman ve Alct (2013)’nin, iilkemizde egitim
sisteminin degismesiyle birlikte yapilandirilan fen bilimleri dersi §gretim programina
iligkin, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amacgladig
caligmada, c¢alismaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugunun egitim sistemindeki
yapilanma anlayisina, 6gretmen ve ¢evre kosullarina ve 6grencinin farkindaliklarina
iliskin fen bilimleri 6gretim programini yetersiz gordiigii sonucuyla ve ayrica Aykag

vd. (2011)’nin Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan giiniimiize 4. ve 5. Siif fen
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ogretim programlarin1 6gelerine gore degerlendirdigi c¢alismalarindaki ‘program
gelistirilirken icinde bulunulan donemin kosullart g6z oniinde bulundurulmalr ve
program bireysel ve toplumsal ihtiyaglara cevap verebilmelidir’ ifadeleriyle
ortismektedir. Farkli arastirmacilarla ortaya ¢ikan bu ortak sonug, program
gelistirme siirecinde ihtiya¢g analizinin Onemine ve programlarin ihtiyag analizi
sonuclarina gore toplum ve bireyin ihtiya¢ ve beklentilerine gore gelistirilmesi
gerektiginin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Ogretmenlerin, Ogretim siirecinin  6grenciler igin yasant1 yoluyla
Ogrenebilmeye olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini diisiinmeleri,
Kirikkaya (2009)’nin fen ogretmenlerinin program uygulanmadan hemen once
katildiklar1 hizmet i¢i egitim kursunun programa iliskin olusturdugu genel goriis ve
diisiinceleriyle programi uyguladiktan bir yil sonraki goriis ve diislinceleri
karsilastirdig1 ¢alisma sonuglar1 bagdasmaktadir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin
hem hizmet-i¢i egitim kursundan hem de programin uygulanmasindan sonra
programla ilgili 6grenci merkezli olmasi, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
gerceklestirmesi, deney ve gozleme Onem vermesi, Ogrencileri arastirmaya
yoneltmesi gibi olumlu goriislere sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Programda her
seyin agik ve ayrmtili bicimde yer almasi, bdylece 6gretmenlere yol gosterici olmast
gerektigini diisiindiikleri sonucu; Aykag vd. (2011)’in ¢alismalarinda ortaya ¢ikardig
“uygulayicilar i¢in kilavuz niteliginde olan ogrenme 6gretme siireci agiklamalart
programlarda biiyiik oneme sahiptir. Fen 6gretim programlart incelendiginde, bu
boyutta 6nemli gelismelerin yasandig goriilmektedir. Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk
villarda, programlarda netlik kazanmamis olan bu boyut, giiniimiize yaklastik¢a
bilimsel arastirmalar 151ginda iyi bir sekilde yapilandirimaya baglanmistir.”
sonucuyla birebir ortiismektedir. Kirikkaya (2009)’nin da fen 6gretmenlerinin hizmet
ici egitim kursunun programa iliskin olusturdugu genel goriis ve diisiinceleriyle
programi uyguladiktan bir yil sonraki goriis ve diisiinceleri karsilastirdigi calisma
sonunda ulastigi, 6gretmenlerin hem hizmet-i¢i egitim kursundan sonra hem de
programin uygulanmasindan sonra 2005 &gretim programina iliskin, Ogrenci
merkezli olmasi, yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirmesi, deney ve gozleme
Onem vermesi, 6grencileri arastirmaya yoneltmesi gibi olumlu goriislere sahip olmasi
sonucu ve Karatay vd. (2013)’tin 2005 ve 2013 yili fen 6gretim programlarinin
karsilagtirillmas1 amaciyla yaptiklart ¢aligmada, 2013 yili dgretim programinda

ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, siirece aktif katildigi, bilgiyi
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zihinde yapilandirmaya imkan sunan arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme
stratejisinin benimsendigi ve 2013 yili &gretim programinda 68renme Ogretme
siirecinde informal 6grenmelerin ve gerektiginde 6grenmenin sinif digina tasinmasi
gerektiginin vurgulandigi sonucuyla oOrtiismektedir. Bu sonuglar 6gretmenlerin
programin nasil olmasi gerektigi ile ilgili goriisleri ile uygulanan programin
ortiistiigiinii gostermektedir. Bu durum beklentiler ile mevcut durumun Ortiigmesi
acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir.

Son olarak arastirma sonuglarina gore Ogretmenler, kendilerinden,
Ogrencilerden ve ¢evreden kaynaklanan bir takim nedenlerle sinif i¢i uygulamalarda
program inanglarindan etkilenmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu
nedenleri; d6gretmenlerin kaygilari, 6gretmenin 6grencileri basarili yapma diisiincesi
ve 0gretmenin sinif yonetimi problemi, 6grencilerin derse ve calismaya karsi ilgi ve
isteksizligi, Ogrencilerin basar1 seviyesi ve basarili olma bilinci, aile ve okul
yonetiminin basar1 beklentisi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, okulun imkanlar1 ve
okulun basar1 konusundaki destegi ve son olarak da Ogretmenlik mesleginin
inandigin1 uygulamaya elverisli bir meslek olmamasi olarak siralamiglardir.
Ogretmenlerin en ¢ok yakindiklar1 ortak neden ailelerin, okul ydnetiminin ve
ogrencilerin simav odakli olmalar1 ve basariy1 6grencilerin sinavda basarili olmastyla
Ol¢meleridir. Bu durum Ogretmenlerin kaygi diizeyini arttirdigl i¢in &gretmenler
tarafindan sorun olarak goriilmektedir. Bu durum 06zellikle merkezi okullarda
karsilagilan bir sorun ve okulun basaris1 sinavlarda basarili olan 6grenci sayisiyla
Olciildiigi i¢in okul yonetimi, aileler ve Ogrenciler lizerinde yiiksek beklenti ve
dolayisiyla Ogretmenler iizerinde baski meydana getirmektedir. Bu baski
dgretmenlerin sinif ici uygulamalarini etkilemektedir. Bu sonug, Ozdemir (2006)’in,
Denizli il merkezinde gorev yapan Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Fen Bilgisi
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlari tespit etmek ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri
sunabilmek amaciyla yaptig1 yiiksek lisans tez caligmasinda ulastigi sonugla
paralellik gdstermektedir. Ozdemir (2006)’in ¢alisma sonuglarina gore, dgretmenler
Fen Bilgisi oOgretmenlerinin Fen Bilgisi 0gretiminde karsilagtigt  sorunlari;
Ogretmenlerin Ogrencilere iligkin karsilastigi sorunlar, velilere iliskin karsilagtig
sorunlar, ders kitaplarina iliskin karsilasti§i sorunlar, kendilerine iliskin karsilagtig
sorunlar, programa iligskin karsilastigi sorunlar, fiziki sartlar ve donanima iligkin
karsilagtigi sorunlar olarak smiflandirmig ve Ogretmenlerin 6grencilerle ilgili

karsilastig1 sorunlardan birinin, 6grencilerin sadece sinava yonelik ¢alismalar1 oldugu
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belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore; O6grenciler arastirma yapmayi, deney
yapmayt ve kitap okumayi zaman kaybi olarak gormekte ve sadece testlerle
ilgilenmektedirler. Ayrica 68rencilerin 6gretmenlerini siirekli dershane 6gretmenleri
ile karsilagtirmalari, oradaki sistemi okulda da beklemeleri 6gretmenler tarafindan
sorun olarak algilanmaktadir ve 6gretmenlerin, &grencilerini sinavlara mi yoksa
hayata m1 hazirlayacaklari konusunda ikilem yasamalarina sebep olmaktadir. Bu
calisma sonuglariyla benzer sekilde, Berkant ve Kankili¢ (2014)’1n ¢alismalarina
katilan Ogretmenler, TEOG gibi merkezi sistemle yapilan sinavlarin, 6grenme-
Ogretme siireglerinin sinirlarimi daraltarak yapilandirmaci yaklagima uygun ders
isleyisini engelledigini belirtmislerdir. Yine Karaman ve Karaman (2016)’1n
calismasina katilan 6gretmenler, yapilandirmaci yaklagim temel alinarak yenilenen
Ogretim programina gore egitim alan dgrencilerin, geleneksel dlgme-degerlendirme
yaklagiminin agirlikta oldugu merkezi bir sinav sistemine maruz kalmalarinin,
programin belirli amaglarindan uzaklasmasina neden olacagini diisiinmektedirler.
Literatiirdeki caligmalarla uyumlu olan bu sonugla ilgili, programin 6gretmenler
tarafindan etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 68retmen, 6grenci, okul yoneticileri
ve aileleri merkezi sinavlarda basar1 kaygisina sokmayacak bir sistem degisikligine
gidilmesi gerektigi sOylenebilir.

Ogretmenler tarafindan siif igi uygulamalarda program inanglarmdan
yararlanmama sebepleri olarak belirtilen bir baska neden Ogrencilerin derse ve
calismaya kars1 ilgi ve isteksizligidir. Tlgi ve isteksizlik 6grencilerin gelecekle ilgili
beklentilerinin olmamasindan, okulu, dersi ya da 6gretmenlerini sevmemelerinden,
derste islenilen konularin ve kullanilan yontem-tekniklerin 6grenciler igin yeterince
ilgi ¢ekici hale getirilememesinden, dersle ilgili olumsuz tutuma sahip olmalarindan,
O0grenme-caligma-bagsarma gibi kaygilarinin olmamasindan, egitimde Ogrenilmis
caresizlik olarak adlandirilan, bireyin gosterdigi tiim cabalara ragmen defalarca
basarisizliga ugramasi ve bunun sonucunda deneme cesaretini kaybedip basarizligin
kabul etme duygusu, 6grencilerin ergenlik doneminde olmalar1 ve ilgilerinin baska
yonlere kaymasi ya da zorunluluktan dolayr okula gelmelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Ogrencilerin ilgi ve isteksizliginin dgretmen igin fen 6gretiminde bir sorun
olarak goriilmesi sonucuna Ozdemir (2006)’in calismasinda da rastlanmaktadir.
Ogretmenlerin ifade ettikleri bir bagka sebep sinif ydnetimi problemi yasamalaridir.
Bu problem de smiflarin kalabalik olmasindan ve 6grencilerin derse karsi ilgisiz

olmasindan dolay1 baska seylerle ilgilenmelerinden ve aralarinda konugmalarindan
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ayrica mesleki deneyimi az olan 6gretmenlerin dgrencilerin derse karsi ilgilerini
cekme ve karsilastigt problemlerle bag etme konusunda sorun yasamasindan
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica siif yonetimi problemi ile karsilastigini belirten
ogretmenlerin genellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ¢cevrelerde bulunan ve maddi
imkanlar bakimindan yetersiz okullarda gorev yaptigi goriilmistir. Bu durum,
Ogrencilerin enerjilerini bosaltabilecek oyun alani, spor salonu, resim atdlyesi
etkinlik alanlarinin olmamasi gibi sebeplerle enerjilerini sinif i¢inde bosaltmalarina
ve disiplin problemlerinin yasanmasiyla da iliskilendirilebilir (Ttrniiklii, Zoraloglu
ve Gemici 2001; Akinci, Uzun ve Kisoglu 2015).

Yenilenen program, o6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu,
stirece aktif katildigi, bilgiyi zihninde yapilandirmaya imkan saglayan “arastirma-
sorgulamaya” dayali Ogrenme stratejisini benimsemektedir (MEB, 2013). Bu
baglamda okulun imkanlarmin 6grenciyi arastirma yapmaya, Ogrencilerin bilgiyi
zihinlerinde yapilandirmalarin1 saglayan etkinlik ve deneyleri yapmaya ve 6grenme
siirecinde aktif olmalarin1 saglamaya elverisli olmasi ve eger program bunu
Ongoriiyorsa okullarda firsat esitligi olmasi ve hemen hemen tiim okullarin ayni
imkan ve sartlara sahip olmas1 gerekir. Ancak aragtirma siirecinde her okulun ayni
sartlara sahip olmadigi, ¢ogu okulda laboratuvarlarin malzeme deposu olarak
kullanildigi, laboratuvart olan okullarda malzemelerin olmadigi, malzeme olan
okullarda laboratuvarlarin deney yapmaya elverisli olmadigi, bu yiizden deneylerin
simiilasyon deneyleri ile yapildig1 baz1 okullarda internet baglantisi ve bilgisayar gibi
imkanlar olmadig1 i¢in deney ve etkinlikleri okuyarak hatta okumadan gegtikleri,
Ogrencilerin aragtirma yapmalarina olanak saglayacak kiitiiphane, bilgisayar salonu,
internet baglantis1 gibi imkéanlarin olmadigi goriilmiistiir. Bu durum &gretmenler
tarafindan inanglarini sinif i¢i uygulamalarina yansitamama sebeplerinden biri olarak
belirtilmistir.  Literatiirde yapilan bircok arastirma sonucu da, okullarda
laboratuvarlarin, arag-gereclerin ve kiitiiphanenin yetersiz oldugunu ve 6gretmenler
tarafindan sorun olarak algilandigin1 gostermektedir (Dogru, 2000; Ekici Tagkin,
Ekici ve Taskin 2002; Savran, Cakiroglu ve Ozkan 2002; Dindar ve Yaman 2003;
Dursun 2003; Yapict ve Yapici 2003; Bozdogan ve Yalgin, 2004; Ozdemir, 2006;
Yangin, 2007; Giiven, 2008; Dogan, 2010; Kii¢iikoner, 2011; Akinct vd., 2015).
Ayrica Demirbag ve Yagbasan (2005), Tirkiye’de etkili fen Ogretimi igin
gerceklestirilen program gelistirme ¢alismalarini analiz edip karsilagilan problemleri

belirledikleri ve bunlara yonelik ¢dziim Onerilerine yer verdikleri ¢alismalarinda,
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“Fen Ogretimi ig¢in onemli olan laboratuvar imkanlari olusturulmali ve teknolojik
gelismeler, egitim ortamina yansitilmali ve bu amagla olusturulacak o6gretim
materyalleri siklikla kullanilmalidir” onerilerinde bulunmuslardir. Yukarida adi
gegen calismalar ortak olarak, etkili fen Ogretiminde laboratuvar, arag-gerec,
teknoloji ve materyalin yeterli olmasmin Onemine vurgu yapmaktadir ve bu
calismada ortaya ¢ikan sonucu destekler niteliktedir.

Arastirma sonuglari, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin &grencileri
dolayisiyla 0Ogretim siirecini etkiledigi, bu baglamda G&gretmenlerin Ogretim
siirecindeki davramglarini da etkiledigini ortaya cikmustir. Ogretmenler ailelerinin
maddi durumlarinin, anne-babanin egitim durumlarinin, ailenin, d6grencilerin egitimi
ile ilgili bakis agilarmin, 6grencileri etkiledigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ Ozdemir
(2006)’in ve Yapict ve Yapict (2003)’nin ¢aligmalarinda da ortaya ¢ikarilan
sonuclarla ortiismektedir. Ayrica PISA 2015 raporu (MEB, 2016)’nda da ailenin
ekonomik durumunun ve okul kaynaklarmin, c¢ocugun okuldaki performansini
etkiledigi belirtilmistir. Bu baglamda calisma sonuclarinin literatiirdeki ¢alisma
sonuglartyla ve PISA (MEB, 2016) raporunda belirtilen sonuglarla uyumlu oldugu

sOylenebilir.



161

ALTINCI BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular 1s1g1inda ulasilan sonuglar verilmis ve

sonuclara bagli olarak dnerilerde bulunulmustur.

6.1. SONUCLAR

Fen bilimleri 6gretmenlerinin program inanglarini ortaya ¢ikarmak ve dgretmenlerin
program inanglarmin 6gretim siirecindeki davranislarii etkileyip etkilemedigini belirlemek

amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglar agagida sunulmustur:

v Arastirmaya katilan fen bilimleri Ogretmenlerinin, sahip olduklar1 program inang
diizeylerinin sirasiyla bilissel siiregler, hiimanistik, akademik, teknolojik ve sosyal
yeniden yapilandirmaci faktorlerinde oldugu; 6gretmenlerin en ¢ok bilissel siiregler ve
hiimanistik, en az ise sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica fen bilimleri Ogretmenlerinin, diger inan¢ faktorlerini de

reddetmedikleri sonucuna ulasilmistir.

v' Bir egitim programinda akademik, biligsel siiregler, sosyal-yeniden yapilandirmaci,
hiimanistik ve teknolojik faktorlerin bulunmasina iliskin olarak, cinsiyet degiskeni
acisindan ogretmenlerin inang diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

v' Bir egitim programinda akademik, bilissel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci,
hiimanistik ve teknolojik faktorlere iliskin olarak, egitim diizeyleri degiskeni agisindan fen

bilimleri 6gretmenlerinin inang diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

v" Fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6gretmenlik mesleginde gegirmis olduklari gérev siiresinin,
Ogretmenlerin bir egitim programinda akademik ve bilissel siiregler faktorlerinin yer
almasi gerektigine olan inang diizeylerini farklilagtirdigi saptanmistir. Gorev stiresi 21-30

olan fen bilimleri 6gretmenlerinin bir egitim programinda akademik faktoriin bulunmasi
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gerektigine iligkin inan¢ diizeyinin, gorev siiresi 1-10 yil olan fen bilimleri
Ogretmenlerinden daha yliksek oldugu sonucuna ve gorev siiresi 11-20 yil olan fen
bilimleri 6gretmenlerinin bir egitim programinda bilissel siiregler faktoriiniin bulunmasi
gerektigine iliskin inan¢ dilizeyinin, gorev siiresi 1-10 yil olan fen bilimleri

Ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin sahip olduklari program inanglarmm, 6gretim siirecindeki davranislari
etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla yapilan gozlemler sonucunda, akademik
program inancina sahip birinci 6gretmen (A1), hiimanistik program inancina sahip birinci
ogretmen (Hj) ve teknolojik program inancina sahip birinci 6gretmen (T1) diginda, diger
ogretmenlerin dgretim siirecindeki davraniglarina sahip olduklari program inancini 6nemli

oranda yansitmadiklar goriilmiistiir.

Ogretmenlerin sahip olduklart program inanglarmnin, smif i¢i uygulamalarina etkileyip
etkilemedigi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriisme sonuglarina gore
ise; ogretmenler, kendilerinden, 6grencilerden ve ¢evreden kaynaklanan: “6gretmenlerin
kaygilari, 6gretmenin 6grencileri basarili yapma diisiincesi ve dgretmenin sinif yonetimi
problemi, Ogrencilerin derse ve calismaya karsi ilgi ve isteksizligi, 6grencilerin basari
seviyesi ve basarilt olma bilinci, aile ve okul yonetiminin basar1 beklentisi, ailenin SOSyo-
ekonomik diizeyi, okulun imkanlar1 ve okulun basar1 konusundaki destegi ve son olarak
da ogretmenlik mesleginin inandigimi uygulamaya elverigli bir meslek olmadigi” gibi
nedenlerle smif i¢i uygulamalarda program inanglarindan etkilenmediklerini ifade

etmislerdir.

Ayrica goriisme sonuclarina gore, 6gretmenlerin programi kilavuz olarak gordiigi, ihtiyag
duyduklar1 takdirde sene baslarinda 6n hazirlik i¢in programi inceledikleri, siireci
yonlendirmek agisindan 6gretmen kilavuz kitabi ve iinitelendirilmis yillik plani yeterli

bulan 6gretmenlerin ise programi inceleme geregi duymadigi ortaya ¢ikmuigtir.

Mevcut programla ilgili olarak 6gretmenlerin, programin dgretmenler i¢in bilgilendirici
ve yol gosterici olmasi gibi olumlu goriislere sahip olmanin yani sira; konu alani,
kazanim, konu sayisi ve etkinlikler agisindan programi yogun bulduklari, bu sebeple
uygulanabilirliginin az oldugunu diistindiikleri belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin,
programla ilgili, ideal smiflar disiiniilerek hazirlandig1 igin gergek¢i olmadigi gibi

olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 saptanmastir.
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v Yine goriisme sonuglarina gore, 6gretmenlerin, dgretim programlarinin, toplum ve okul

v

sartlarina bagli olarak gergcek simif ortamlar1 diislintilerek hazirlanmas: gerektigini,
hazirlanan programin konu sayisi ve etkinlik bakimindan sade uygulanabilir bir program
olmasi gerektigini ve konu sayis1 az olacagi i¢in, konularla ilgili bilgilerin daha fazla ve
derinlemesine olmasi gerektigini ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretim siirecinin
Ogrenciler icin yasanti1 yoluyla 6grenebilmeye olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi
gerektigini ve programda her seyin agik ve ayrintili bigimde yer almasi, bdylece

Ogretmenlere yol gosterici olmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.

Ayrica son olarak Ogretmenlerin, O6gretim programlarin Ogretmen ve Ogrenciler
acisindan farkli amaglara hizmet etmesi gerektigi; amaglar 6grenciler i¢in Ogrenme,
Ogretim, basar1 ve gelisim gibi kavramlarin altin1 ¢izerken; 6gretmenler i¢in programin,

rehber roliinii tistlenmesi gerektigi gibi diigiincelere sahip olduklari sonucuna ulagilmustir.

6.2. ONERILER

Bu bashik altinda elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur:

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

v

Program inanci kavrami, 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin programa yoénelik
felsefi bakis acilarmmi yansitmasi agisindan Onemlidir. Bu baglamda hizmet Oncesi
Ogretmen egitiminde, 0gretmen adaylarinina programa yonelik felsefi bir bakis acist

gelistirmeleri saglanmalidir.

Ogretmenlerin program inanglar1 belirlenirken karsilasilan sorunlardan biri, 6gretmenlerin
envanteri doldurmak istememeleridir. Bu duruma gerekge olarak da, daha 6nce defalarca
benzer ¢aligmalar yapildigi; ancak program gelistirme sirasinda dgretmenlerin goriis ve
onerilerinin dikkate alinmadigini ifade etmeleridir. Bu baglamda program gelistirmenin

her asamasinda dgretmenlerin goriis ve onerileri dikkate alinmalidir.

Arastirma sonuclari, Ogretmenlerin programin gercekci olmadigini, ideal siniflar
diisiiniilerek hazirlandigini - diistindiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bunun icin, program
gelistirme ¢alismalarindan once kapsamli bir ihtiyag analizi yapilmalidir ve iilkemizin
bolgesel ozellikleri, okullarin fiziki sartlari, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlart ve

gelisim 6zellikleri dikkate alinarak ihtiyaglara yonelik program hazirlanmalidir.
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v Caligma sonuglari, 6gretmenlerin programla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve
programi incelemediklerini gostermektedir. Gelistirilen programlarin etkili ve verimli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenlerin programla ilgili yeterli bilgiye sahip olmalari
gereklidir. Bunun i¢in, yeni programlar uygulanmaya baslamadan Once, alanlarinda
uzman kisiler tarafindan yapilan hizmet ici egitimlerle, program 6gretmenlere ayrintili
olarak tanitilmali, 6gretmenler program hakkinda bilgilendirilmelidir. Ayrica 6gretmenler,
Ogretim silirecini  sekillendirirken kendilerine rehber olarak hazirlanan 6gretim
programlarindan faydalanabilmeleri igin programi ayrintili olarak incelemeleri konusunda

bilin¢lendirilmelidir.

v' Ogretmenler gibi, okul yoneticileri de hizmet ici egitimlerle yenilenen program hakkinda
bilgilendirilmeli ve 6gretmenlere programin uygulanmasinda destek olmalar1 konusunda

bilin¢lendirilmelidirler.

v’ Arastirma sonuglar1, 6grencilerin TEOG ve SBS smavlarinda basarili olma durumlarinin,
ogrenciler, aileler, okul yoneticileri i¢in olduk¢a fazla Onemsendigi; bu durumun
ogretmenlerde kaygi diizeyini arttirdigi ve bu basar1 kaygisinin 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarimi etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Bu baglamda, aileler, okul yoneticileri,
ogrenciler ve Ogretmenler etkili ve kalici 6grenmenin merkezi sinavlarda basarili

olmaktan daha 6nemli oldugu konusunda bilinglendirilmelidir.

v Ogretmen, ogrenci, aile ve okul yoneticilerinin merkezi smnavlarda basarili olma
kaygilarin1 ortadan kaldirmak i¢in, sinav sisteminde yiizeysel degil koklii degisikliklere
gidilmelidir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

v Bu ¢alismada, ¢aligma kapsaminda yer alan fen bilimleri 6gretmenlerinin en gok bilissel
siiregler ve hiimanistik program inancina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ulkemizde
program inanctyla ilgili yapilan ¢alismalarda da, benzer sonuglara ulasildigi goriilmiistiir.
Ancak bu caligma sonuglari, Antalya ili merkez ilcelerde gorev yapan fen bilimleri
o0gretmenleri ile sinirlidir. Bu baglamda, calismanin kapsami genisletilerek, farkli illerde
ve farkli branglardaki 6gretmenlerin de program inanglari belirlenerek, program gelistirme

calismalarinda ¢alisma sonuglarindan faydalanilabilir.

v Bu galisma, dgretmenlerin sahip olduklar1 program inanglarmin sinif i¢i uygulamalarina

yansimalarini belirlemeye yonelik iilkemizde yapilan ilk caligma olmasi bakimindan
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onemlidir. Bu konu ile ilgili ¢alisma yapacak olan arastirmacilar i¢in yol gosterici olacagi
diisiiniilmektedir. Ancak c¢alismadan elde edilen sonuglar, sadece bu ¢alisma ile sinirlidir
ve genelleme amaci tasimamaktadir. Bu baglamda ayni ¢alisma, farkli bolgelerde, farkl
branglardaki Ogretmenlerle daha uzun siireli gozlemler yapilmasi suretiyle kapsami

arttirtlarak tekrarlanabilir.

Bu calismada Ogretmenlerin program inanglar1 ile 6gretim siirecindeki uygulamalari
incelenmis, program inanglarinin 6g8retim siirecindeki davraniglarina Yyansimalari
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu duruma ek olarak égretmenlerin program uyumlulugu da

incelenip, karsilastirmali ve daha kapsamli bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER
Ek 1. Arastirma icin Yasal izin Belgesi
o
e, T.C.
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=2 |

Sayr : 98057890/20/1809701 18/02/2015
Konu: Anket Uygulamas:

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitfisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dal
Lisansiistii 6frencisi Fatma KAYA'min “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Program
Inanglarmin  Ogretim Uygulamalari Siireclerine etkisi” konulu calismasii, llimiz
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. Komisyonumuzcs, “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Program inanglarinin
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cgitim-6gretim fealiyetleri aksatilmaksizin yapilmas: uygun goritlmiigtiir.

Makamlannizea da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makamimn 10/02/2014 tarih
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Ek 3. Program Yoénelimleri Envanteri

1. Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

4. Ogrenim durumunuz: () On lisans () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

2. Mesleki deneyiminiz:

3. Gorev yaptiginiz okul:
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Degerli ogretmenler, “4gretmenlerin program inanglart ve bu inanglarin Ggretim
uygulamalar: siireglerine etkisi” konulu doktora tez ¢alijmam i¢in yardimlariniza ihtiyag
duymaktayim. Calismaya katilim géniilliik esasina dayali olup, bir egitim programinin nasil
olmasi gerektigine iliskin ifadeler ile ilgili se¢imleriniz ¢alismama katkida bulunacaktir ve
sadece bu caligmanin amact dogrultusunda kullanilacaktir. Lutfen ifadelere katilip
katilmama durumunuzu, ifadenin karsisindaki bos kutucuklara, tablonun iistiinde yer alan,
segenekleri dikkate alarak, size en uygun olami (X) isaretlemek suretiyle belirtiniz.
Envanterde yer alan ifadeler ile ilgili samimiyetle yapacaginiz segimler, arastirmanin
basaris1 igin ¢ok dnemlidir, bu yiizden liitfen her maddeyle ilgili sadece bir se¢im yapiniz ve
hig birini bos birakmayiniz. Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel amagl kullanilacag: igin,
kimliginiz ile ilgili herhangi bir bilgi belirtmenize gerek yoktur. Katkilarmz igin ¢ok
tesekkiir ederim.

IKesinlikle Katiliyorum

IKatillyorum

IKismen katillyorum

IKararsizzim

Fikrim yok

IKismen katilmiyorum

IKatilmiyorum

IKesinlikle Katilmiyorum

fee)

(2]

IS

N

[

Ogrencilerin kiiltiiriimiiziin en 6nemli degerlerini kazanmalarina olanak saglamak, bir
egitim programinin birincil dnceligidir.

ilkogretim ve ortadgretim kademesindeki Ogrenciler igin programuin igerigi konu
bilgilerinden olusmaldir.

Program, &gretmenlerin 6grencilerine konu igeriklerinin en iyi ve en dnemli olanlarimi
aktarmalarini gerektirmelidir.

Ogrencilerin temel alan bilgilerini ne oranda edindiklerini degerlendirmek énemlidir.

Alan bilgisi, yiiksek nitelikli bir program diizenlemenin temelini olusturur.

Program 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesine 6nem vermelidir.

Programin temel amaci, Ogrencilerin her seyi Ogrenmede kullanabilecekleri, tekrar,
varsayimda bulunma, problem ¢6zme, analiz ve sentez yapma gibi biligsel becerilerinin
gelistirilmesi olmalidir.

Arastirma yontemleri ilk ve ortadgretim programlarmin en énemli 6grenme alanidir.

Program ilk olarak Ogrencilerin biligsel becerileri kazanmalarina olanak saglamalidir
(¢ikarimda bulunma, analiz yapma, elestirel diiginme vb); 6gretmen bunun ardindan
kavramsal bilgileri 6gretebilir.

10

Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilere problemler hakkinda diistinme olanagi vermek ¢ok
onemlidir.

11

Ogrencilerin diisiince diizeyi ve bigimlerinin yani sira bilgiyi kesfetme yetilerinin de
degerlendirilmesi ¢ok 6nemlidir.

12

Program, Ogretmenlerin diiginme becerilerini sistemli bir bigimde ogretmelerini gerekli
kilmahdir.

13

Ogrencilerin degerlendirilmesinde yurttaslik bilinci, problem ¢ézme becerileri ve karar
alma becerileri dikkate alinmalidir.

14

Ogrenciler en iyi, gercek toplumsal problemleri analiz etme, sorgulama ve
degerlendirmelerine izin verildiginde 6grenirler.

15

Toplumumuzda var olan problemler, programin 6ziinii olusturmalidir.

16

Programin igerigi, ¢evre kirliligi, niifus artis1 ve enerji sikintis1 ve sug¢ gibi toplumsal
problemlerle ilgili olmalidir.
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17 Programin en énemli amaci, dgrencilerin toplumsal problemleri elestirel olarak analiz etme
becerisini gelistirmelidir.

18 Program ogrencilerin toplumsal problemleri anlamasina ve toplumsal gelisimi saglamak
i¢in harekete gegmelerine olanak saglamalidir.

19 Ogretmenler programin igerigini 6grencilerinin ilgileri ve ihtiyaglari dogrultusunda
se¢cmelidirler.

20 Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglari program olusturmada merkez olmalidir.

21 Ogretim siireci esnasinda, dgretmenler dgrencilerine biligsel, duyussal, ve psikomotor
alanlarda gelisimsel firsatlarin saglanip saglanmadigini siklikla kontrol etmelidir.

22 Ogrenciler en iyi, sevgi ve duygusal destegin saglandig1 bir 6grenme gevresinde 6grenirler.

23 Ogretimsel degerlendirme, akademik basariya ilave olarak, 6z-giiven, ilgiler, motivasyon ve
6z kavramu gibi 6grencilerin bireysel geligimiyle ilgili kavramlar1 da vurgulamalidir.

24 Program her 6grenci tatmin edici 6grenme yasantilari saglamalidir.

25 Her ders i¢in program igerigi ve aktivitelerin se¢imi 6grenme hedeflerine dayali olmalidir.

26 Programin organizasyonu dgrenme hedeflerinin asamali bir bi¢imde siraya koyulmasi ile
yapilmalidir.

27 Ogretim, 6nceden belirlenmis bir 6grenme hedefleri kiimesine ulagmak igin, internet ve tam
6grenme etkili yontem ve araglara odaklanmalidir.

28 Program olusturmada 6gretimsel degerlendirmelerin esas fonksiyonu, 6grencilerin istenilen
6grenme hedeflerine ne oranda ulastiklarinin belirlenmesidir.

29 Ogrenme belli sistematik yollarla olusmalidir.

30 Program olusturmaya 6grenme hedeflerinin ifade edilmesiyle baglanmalidir.
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Gozlemin Amaci:  Fen bilimleri
Ogretmenlerinin sahip olduklar1
program inanglarinin  §gretmenlerin
Ogretim  siirecindeki  davraniglarina
yansimalarini belirlemektir.

Ogretmen:
Okulu:

Sinifi:

Konu:
Ogrenci sayisi:
Tarih:

Ogretmenin program inanci, ogretim
siirecinin asagidaki boyutlarindaki
davranislarini nasil etkilemektedir?

1. Planlama (hazirhk)

Ogretmenin  derse gelmeden &nce
yaptig1 hazirlik (ders plani, ydntem-
teknik belirleme, arag-gereg, vs)

2. Uygulama (etkinlik)

Kullanilan strateji, yontem-teknikler
Ogrenci katilimi

Ogrenci ozellikleri (6n dgrenmeler,
ogrenme stilleri, 1ilgi, istek, gidi,
motivasyon)

Ders Arag-gerecleri

Zaman

Pekistireg, ipucu, doniit, diizeltme
kullanma

Smifi¢i etkinlikler

3. Degerlendirme

Degerlendirme bigimleri

4. Siif yonetimi

4.a) Ders basinda

Derse baglama-giris davranislari

4.b) Ders siiresince

Demokratik 6grenme ortami1

flgi ve motivasyon saglama
Istenmeyen 6grenci davranisi- bunlara
kars1 verilen tepkiler

Istendik dgrenci davraniglarina verilen
tepkiler

4.¢) Ders sonunda

Dersi bitirme

5. Tletisim

Ogretmen-6grenci iletisimi
Ogrenci-6grenci iletisimi

Ses tonu

Uslup

Sozel dil

Beden dili

Arastirmaci notlari
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Ek 5. Calisma Kapsaminda Kullanilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Merhabalar,

Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii'nde doktora égrencisiyim.
Doktora caligmamda, Ogretmenlerin  program inanglarinin  6gretim  uygulamalari
stireglerindeki davranislarina yansimalar1 iizerine calisiyorum. Bu baglamda, hazirlanan
egitim programlarinin uygulanmasi stirecinde 6nemli rolii olan siz 6gretmenlerle yapacagim
goriisme, 6gretim uygulamalart siirecinin ayrintili ve derinlemesine incelenmesinde faydali
olacaktir. Bagslamadan once yapacagimiz goriismenin gizli kalacagini ve adinizin aragtirmanin
higbir yerinde agiklanmayacagini belirtmek istiyorum. Goriismemiz yaklagik 25-30 dakika
stirecektir. Baglamadan Once herhangi bir sorunuz varsa yanitlamaya hazirim. Vereceginiz
yanitlar benim i¢in ¢ok kiymetlidir. Simdiden tesekkiir ederim.

Fatma (KAYA) OLGUN

Ogretmen:

Okul Adi Sinifi Ogrenci sayis1 | Cinsiyeti Kidemi Ogrenim
Durumu

K E

GORUSME SORULARI
1. Ogretmenim, fen bilimleri dersi 6gretim programini incelediniz mi?

e Incelediyseniz neden inceleme geregi duydunuz?
e Incelemediyseniz neden inceleme ihtiyaci hissetmediniz?

2. Programu igerik olarak nasil buldunuz? Kisaca anlatir misiniz?
3. Bir egitim programin igerik olarak nasil olmasi gerektigine inantyorsunuz? Neden?

4. Bir 6gretim programinin amaci ne olmali? Neden?
5. Siz smiflarimizda programi inandigimiz dlglide mi yoksa oldugu gibi mi uyguluyorsunuz?
Yani bagka bir ifade ile inang¢larinizin uygulamalariniz1 etkiledigini diisiiniiyor musunuz?

e Inandigimiz 6l¢iide uyguluyorsamz neler yapiyorsunuz?
e Programi inandigimiz 6l¢iide uygulamanizi engelleyen faktorler nelerdir?
e Bu faktorlerin uygulamalarinizi nasil etkiledigini diisliniiyorsunuz?
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Ek 6. Akademik Program inancina Sahip 1. Ogretmenin Ol¢me-Degerlendirme Araci

T.C.MILLI EGITIM BAKANLIGI
GENERAL SADI CETINKAYA iLKOGRETIM OKULU KEPEZ /ANTALYA Z

YIL: 2014-2015
SGRENCININ
ADI-SOYADLI........ooeeeireens

DERS : FEN VE TEKNOLOJi

SINIFI :7/..

DONEM: 2 YAZILI : 2

m MEB \\

ALDIGI NOT ...

Asagtdakt cumlelerm yanmdak: bosluga
dogru olanlarma (D), yanlis olanlarina
yiniz.
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1 ( D )( Y) 15P atomu oktet kuralma uyarak kararli hale
gelir.

2-( D )( Y )Metal ve ametal atomlar arasindaki kimyasal
bag iyoniktir.

3-( D )( Y )Protonlar pozitif, elektronlar ise negatif
yukliidiir.

4-(D )( Y )Ayni elementin atomlarinin nétron sayilari
farkl olabilir.

5-( D )('Y )H, iyonik bagl bir molekiildiir.

6-( D )( Y )Astigmatizm kalitsal bir goz kusurudur.

7-( D )( Y )Siirtiinme kuvveti her zaman zararlidir.

8-( D )( Y )B&brekte kan siiziildiikten sonra artik

maddelerden olusmus siviya idrar denir.
i

A agtdak: tabloya gore, altundaki bosluklart
| uygun kelimelerin 0nundekz sayllart yazarak
oldurunuz i e '..P.ufnz

W

1.Notron | 2.Kimyasal | 3{zotop’ 4.Ampermetre
5.Sembol | 6.Elektrolit | 7.Cekirdek | 8.Voltmetre
9.Katyon | 10.Anyon | 11.0murilik | 12.Beyin
1-Atomlart bir arada tutan baga (...... ) bag denir.
2-Devredeki gerilimi dlgen aletlere (...... ) denir.
3-(...... ) viicudumuzun refleks yonetim merkezidir.

4-Elementler (...... ) ile gosterilir.
5-Proton ve notronun bulundugu atom kismina

) denir.
6-Pozitif yiikli iyonlara (......) denir.
7-Elektrik akimini ileten ¢ozeltilere (...... ) ad verilir.
8-Proton sayisi ayni notron sayisi farkl atomlara (...... )
atomlar denir.

f C Asagtda sgmbollen ve formullerl venlen 6
i elementlen ve blle§lklerl okunu;larlyla Puah
Bt cloctiriniz 5 : o ;;W;”
Formiil Okunus
1.NH, a.Kiikirtdioksit .
2.C05% b.Basit Seker
3.50; c.Su
4.CeH120¢ d.Amonyum
5.H.0 e.Karbonat
6.CO; f.Karbondioksit

NOsuU................

- Asagidaki sorular: yine asagida gosterilen

D elektron dizilisli element orneklerini dikkate
. alarak cevaplayiniz. Cevaplarimizi ornekler’
] ‘.sa;: alt koselermdekt numara

0. Na
e

(@)

1. Ca® 2.0H 31 4. CO,4
5.Be+ 6.Cl 7.0, 8.Na*
1.Hangileri katyondur? — (....ooviiniiiiininnniiine )

2.Hangileri anyondur? Cose

C

A;agldakl sorularin cevaplarml altlarlndakl
bo;luklara yazmlz

i — ‘ E o
I)Y ukaridaki sekle gore sadece A ve C lambalarmin g1k
vermesi igin hangi anahtarlar kapatilmalidir?(4 Puan)

2)Anyon neye denir? Tanimini yazimz.( t'!puan)




| Asagrda verilen sorularin dogru sikkin

, asagdaki cevap analitarina isaretiepiniz.
Soralarm lizerinde isaretleme yapmayinz

N RN oibes? v

e i b

1- Asagida venlen alomlardan hanglsx elektron vermeye
yatkindir?
A) X )2)sh

B) X))y €) X)aJs D) X ada)s

2- ]-Su: H;O  1l- Basit seker: CoH ;204
H-Karbondioksit: CO

Yukarida formiilleri verilen bilesiklerden hangisi ya da

hangileri yanhs yazilmistir?

A) Yalmiz Il B)I-Il  C) Yalmz Il D)II-III

3-Direnci 40 ohm olan belli uzunluktaki bir iletken telin
direncini 10 ohm’a diigiirmeye galisan bir 8grenci agagi-
dakilerden hangisini yapmahdir?
A)Teli iki esit pargaya bolmeli

C)Teli dért kat uzatmali

B)Teli dérde bsimeli
D)Teli iki kat uzatmali

4-Cozeltiler igerdikleri ¢oziinen miktarina gére seyreltik
ya da derisik olarak iki gruba ayrilir. Buna gére;

el B

BeE
1(5‘9&5&«

Cézcltllerm dcn$rl\hklerme gore karsilastirilmast hangi-
sidir? A) I=1I=111 B)II=1>1 O)I=I=IIl  D)II=11I>]

5-Notr halde 16 protona sahip bir atomun kararh yapiya
ulasmasi igin asagidakilerden hangisini yapmas:
gerekir?  A)2 e almal B)le almah
C)2e vermeli D)le vermeli

-Sekildeki yuvarlaklarn her biri bir atomu gostermektedir.

Farkl biiyukliik ve renkteki yuvarlaklar farkh atomlardir.
Asagidaki sorulan sekillere bakarak cevaplayiniz

© @ 5o o8
EE-E-E

6-Hangi numaralar molekitler yapt igerir?
A)l-2-3-4-5-6  B)2-4-6 (C)3-5-6

D)I-2-3-5-6

7-Hangi numaralar elementi temsil eder?
A)23-4 B)2-3-5 ()4-5-6 D)3-4-6 .

8- Asagidaki bilesik formiillerini olusturan elementler ve
clementlerin sembolleri ile ilgili eslestirmelerden
hangisi yanligter?

A)NaF------ Na(Sodyum )+F(Flor)

B)NaOH---—- Na(Sodyum)+O(Oksijen)+H(Hidrojen)
C)CaCO;3--------C(Kalsiyum)Ca(Karbon)+O(Oksijen)
D)Cly—---—--CI(Klor)
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¢ Puan

182

9- 10X, 1Y, 18Z, T, 1K

Yukaridaki elementlerle ilgili asagida verilen bilgi-
lerden hangisi yanhstir?

A) X ve Z elementleri kararli yapidadir.

B) X elementi elektron vermeye yatkindir.

C) T ve K elementleri elektron almaya yatkindir.
D) X clementi soygazdir.

10-Bir elektrik devresindeki ampuliin uglar: arasindaki
gerilim(V) 15 Volt ve ampuliin direnci(R) 5 ohm oldu-
guna gore ampuliin Gizerinden gegen akim(I) kag
amperdir?  A) 45 B)10 C)20 D)3

11-Asagidakilerden hangisinde klor, Sodyum ve Aliimin-
yum elementlerinin sembolleri dogru verilmistir?

KLOR  SODYUM ALUMINYUM
A) Al So Kl
B) ClI Na Al
C) Kl So A
D) Cl N Al

12-Asagidakilerden hangisi heterojen karisimdir?
A)Zeytinyagi su B)Maden suyu
C)Kolonya D)Gazoz

D)Sekerli su

ve su karigimi
C)Toprak ve su karisimi

14-Elektrik akimini ileten ¢ézeltilere ne ad verilir?
A)Doymus ¢dzelti B)Elektrolit ¢6zelti
C) Seyreltik gozelti D)Derisik ¢ozelti

15- Llyonik bagda atomlar arasinda elektron aligverisi
olur.  Il.LKovalent bagda atomlar elektronlarini
ortaklasa kullanirlar.
I11.Elektron ve proton sayilari esit olan atomlara iyon
denir.  IV.Bir atomun elektron vermis haline anyon
denir.

Yukaridaki yargilardan hangisi yada hangileri dogrudur.

ALY B)I-IIE - OI-1V D) I-II

Seklinde doldurunuz

9- (A) (B) (C) (D).
10- (A) (B) (C) (Dy:
11- (A) (B) (C) (D)
12- (A) (B) (C) (D)
13- (A) (B) (C) (D)
14- (A) (B) (C) (D)
15- (A) (B) (C) (D)

e
- (A) (B) (C) (D)
2- (A)(B)(C) (D)
3- (A)B)O©) (D)
4- (A) (B) (C) (D)
5- (A) (B) (C) (D)
6- (A)(B) (C) (D)
7- (A) (B) (C) (D)
8- (A)(B) (C) (D

Puani: X4 =

Baganlar.
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Ek 7. Akademik Program Inancina Sahip 2. Ogretmenin Ogrencilere Vermis Oldugu
Proje Hazirlama Yonergesi
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2014-2015 EGITIM OGRETIM YILI MUSTAFA ADIYAMAN ORTAOKULU
S SINIF FEN BILIMLERI DERSI PROJE GOREVi KONULARI

1-Diinya ve Ay’in gergek sekil, bityiikliik ve birbirine uzakliklarina gore giines tutulmasi modeli hazirlama
2-Diinya ve Ay’in gergek sekil, buiyiikliik ve birbirine uzakhklarina gore ay tutulmasi modeli hazirlama

3- Cesitli malzemeler kullanarak ¢icegin kisimlari maketi hazirlama

4-Tiirkiyedeki dogal anitlar arastirarak ,dogal anitlar ile ilgili afis hazirlama

5- Cevremizdeki canlilar temali dergi hazirlama

YONERGE:
Yapacagimz calismayi planlaymiz ve planmi yazmz.
Yapacaginmz ¢aiisma ile ilgili aragtirma yapiniz ve bilgi toplayiniz.
Yapacaginiz ¢alisma ile ilgili resim, model, fotograf, bilgileri toplayiniz ya da hazirlaymiz.(bu bilgilerden biri ya
bir ¢cogu olabilir)
Kullanacaginiz malzemeler hakkinda bilgi toplayiniz.
Aragtirma sonucu elde ettiginiz bilgileri bitigik egik el yazist ile Yazarakdosyada toplayiniz, bilgisayar ¢iktisi
almayiniz.
Malzemelerinizi kullanarak konunuza uygun bir maket (3 boyutlu) hazirlayacaksiniz.
Projenizin hazirlik ve uygulama asamalarinda belirli dénemlerde (iki haftada bir ) 6gretmeninizle gorlisiip ara
degerlendirme yapiniz.
Proje gorevinizi mayis ayinm ilk haftas: sinifa sunacaksiniz.
Arastirma yaparken farkl kaynaklardan yararlanmalisiniz.(internet, ansiklopedi, dergi, kigiler vb.)Kaynaklarinizi
mutlaka acik olarak belirtiniz.

10. Calismanizi sunmak iizere bir rapor haline getiriniz. Sunumdan sonra Ogretmeninize teslim ediniz.

MAKET YAPIMI DEGERLENDIRME OL CUTU:AFIS-DERGI HAZIRLAMA DEGERLENDIRME OLCUTU

Konuyla ilgili arastirma 10 Puan Konuyla ilgili aragtirma 10 Puan —I
yapma ve kayngk?a.yazlml apilmig
Ogretmenle isbirligi 10 Puan Cesitli kaynaklar kullanilmis ve 10 Puan
Japma oo kaynaklar dogru belirtilmis.
Odevin zamaninda teslimi 10 Puan Odevi hazirlarken gerekli 6zen 5 Puan
MaFeryallerin diizenli bir { 15 Puan Ssterilmis.
sekllde. hazirlanmasi ngretmenle isbirligi yapma 10 Puan
Maketin konuyu ve amaci 15 Puan Konunun biitiinliigii korunmus. 10 Puan
yanSItl.nafiakl ba$?}'}s‘ Yazim kurallarma uyulmus. 10 Puan
Maketin islevselligi 10 Puan Sekiller, resimler ve yazilar 10 Puan
Yazim kurallaria uyulmus | 5 Puan goriiniim olarak giizel bir
Sunum etk“ili bir §ekilde 25Puan sekilde hazirlanmig, posterin
yapilmig. Ogrenciler tasarimi diizenli yapilmis.
sunuma hAaZ'll'laDm@ ve Odev zamaninda teslim edilmis. | 10 Puan
konuya hakim durumda. Sunum etkili bir sekilde 25Puan
yapilmis. Ogrenciler sunuma
ﬁzlrlanmw ve konuya hakim

durumda.

FEN BILIMLERI OGRETMENIi
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Ek 8. Akademik Program inancina Sahip 2. Ogretmenin Ol¢me-Degerlendirme Araci

- Adi Soyadi:

. Simfi:
" No:

2014 - 2015 EGITIM - OGRETIM YILI MUSTAFA ADIYAMAN ORTAOKULL
5. SINIF FEN BILIMLERI DERSI IT. DONEMIII. YAZILT SORULART

A- Asagidaki bogsluklar: doldurunuz. ( 15 Puan )
a- Ari, kelebek, salyangoz gibi
[ W

c-Yeralti sularinin sondaj yardimiyla basincin etkisiyle
yeristiine gikmasina ..........o.........
d-Toprak icerdigi maddelere gére
weeiesierciniiiss V& it 1OPPak olarak siniflandirilir,
e-Kayaglar olusum sekillerine gére ...,

B-Asagidaki ifadelerden dogru olana "D, yanls olana "Y*
yazinz. ( 10 Puan )

( )Mikroskobik canllarin hepsi zararlidir.

( )Ses boglukta yayilir, 1sik boslukta yayilmaz.

() Karli havalarda araba lastiklerine zincir takilmasi
siirtiinme kuvvetini arttirmak icindir.

(' )Kaynama sirasinda sicaklik sabit kalir.

( )Nébet ekim, erozyonu énleme yéntemlerinden birisidir.

C-Asagidaki ¢oktan segmeli sorular: cevaplayiniz.(75 Puan)

Aldig1 Not:

ATAM IZINDEYIZ...

S

wrveneh@yvanlardir,
, ve
srerrn.dogal anitlara érnektir.

s denin.

sV s e UG ayrilie,

Erozyor su ve réz
Stkenleric gerce

Taracalama eroz=yc

Snlerme=.

1-Yukaridaki cdmlelerin dogru (D) veya yanlis (¥) olup
olmadigini arastiran Mete asagidakilerden hangisini

segerse dodru yapmis olur?

Heyelfary, gene[ Kie
veya toprak pa =4
Yerdegistirim

2-Usteki devredeki ampullerin parlakligini azaltmakigin

asagidakilerden hangileri yapiimalidir? .
I, Devreye pil eklenmelidir.
II. Devreye ampul eklenmelidir.
III. Devreden bir pil gikarilmalidir,

-4t §¢

A) Yalmz III B) IT ve IIIC) I ve III

D) ITveIl

3-Asagidakilerden hangisi kiiltirel miraslarimizi koruyan
uluslar arasi kurulusun kisa adidir?

A) NATO B) UNESCO

C) TEMA D) WHO

I- Ses, maddenin titresmesi ile yayilir.
II- Ses, boslukta yayilabilir.
III- Ses farkli ortamlarda farkl hizlarla yayilabilir.
4- Sesin yayilmasi ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangiler

dogrudur?
A) Yalniz T B)IveIIT  C)II veIII D) I, Ik
Camlebor e slnnf!andlr-lfrinslgh: Algivs

asadguda bir sermeo wer il SEEr.

B orggueie .
>

FSemodaki X wve ¥ kabtuacisiclorsmna geti-
rilecek oton koavromior asadudoaiciler -
den hangisinde dodru werilmistir?

- "

A Bitkiler Maontarbar

) Ciceksiz bitkilar CTiocekii bitkiler

¥ Bitkiler Tohuurnda bickiler

DY Cicekii bitkilaer Moantarbar
5-Fosiller ile ilgili arastirma yapan bilim dalhna....................... @

bu bilim daliyla ugragan bilim insanfarina da.................. (IT bl
denir.
Yukaridaki cimlede bos birakilan yerlere gelmesi gereken
kelimeler sirasiyla hangileridir?

I Ir

A) PaleontologPaleontoloji

B) Paleontoloji Paleontolog
<) Jeoloji Jeolog
D) Jeolog Jeoloji

6-Agsagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
1-Madenler teknolojinin gelisiminde biyiik rol oynar.
2-Ekonomik degeri olan kayaglara maden denir.,
3-Demir, bakir ve civa madenlere érnektir.

A) Yalnz 1 B)lve?2 C)lve3 D) 12ve3

7-Fosiller ile ilgili agagida verilen bilgilerden hangisi
yanhgtir?

A) Fosillerin bazilari canllarin viicutlarinin tiimiinden
olugabilir,

B) Bazi canlilarin sadece izleri fosil olur.

C) Bitkilerin fosilleri olusmaz.

D) Hayvan digleri, kabuklari ve kemikleri fosil olabilir



8-Asadidaki dgrencilerden hangileri dogru sdylemistir?

g Yer kabugu toprak ve
kayaclardan olusur.

Pminar

S Kayaglarm iginde mi-
“. neral bulunmaz.

Sarp

# | Degisik minerallerin
‘ bir araya gelmesiyle

A) Yalniz Pinar B) Pinar ve Bora
<€) Yalmz Sarp D) Pinar, Sarp ve Bora

9-Asagidakilerden hangisi ay tutulmasmna érnektir?

NP ”é}

Donya

C)@

Dinya Gianes Ay

10- Asagidakilerden hangisiisi alan
ornek degildir?

A)Elektrik tellerinin yazin daha gevsek durmasi.

B)Levha bigiminde katilarin isindiklarinda yiizeylerinin
geniglemesi.

C)$igkin bir topun sicak beton iizerine birakildiginda daha
fazla sismesi.

D)Bir bahgeyi gevreleyen dikenli tellerin kisin daha gergin
durmasi

it savywrsae

Caml _

Wesbcarsclsalc i cpraafFibctes poEl  sowyer—
L B wwoezrileas cleswvrelercle:  esgit
sSaywaclas Charcles IarTeiataar cos Bia—
sl rwas Shtee.

Essayen opaSere Fruarnopd cliewre ol —
Boi Bomwrwelonoe scerw aniz smmeboc waeswrie 2
Oy ==> B <> M > N

Erozyon verimli tarim arazilerinin kaybedilmesi ve
topragmin verimsizlesmesini saglar.
Asadidaki edimli arazilerden hangisinde
topragm verimsizlesme riski daha fazladir?

A) - B) -
Teraslama Egime dik »
vapiimis arazi surdimuos arazi

<) . D) -
Egime paralei Agaglandirma
suralmioas arazi vapilmig arazi

13-Asagidakilerin hangisinde mikroskobik canlifar rol

oynamaz?

A) Yogurt yapiminda

B) Cigekli bitkilerin iiremesinde
C) Cesitli hastaliklarin meydana gelmesinde
D) Besin zehirlenmesinde

185

Omurgali hayvanlara ait bazi 6zellikler sunlardir:

1- Solungaglariyla solunum yaparlar.
2- Yavrularini siitle beslerler.
3- Yumurta ile ¢cogalirlar.

4-  Viicutlar: killarla kaplidir.
14-Hangileri baliklara, hangileri memelilere aittir?

BaliklarMemeliler

A) lve?2 3ve4d
B) 2ve3 1lve 4
C) 2ve4d lve 3
D) 1ve3 2ve 4

Seda, Glines tutulmasi modeli hazirliyor. Modelde mum
Giineg'i, futbol topu Diinya'yi ve tenis topu ise Ay'i temsil
ediyor.

Ogretmeni modelinin hatali oldugunu sayliiyor.
15-Seda agagidakilerden hangisini yaparsa modeli hatasiz
olur?

Mum yerine el feneri kullanmali.

Futbol topu ile tenis topunun yerini degistirmeli
Mum ile futbol topunun yerini degistirmeli
‘Mum ile tenis topunun yerini degistirmeli

oaw®>

Bir deneyde miktari artirilan ya da azaltilan degiskene bagimsiz

degisken denir

o

Emre, ilk devrede, ikincisinde goriildigii gibi bir degisiklfk'yaﬁm@?
16-Buna gore degiskenler asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

BAGIMSIZ  SABIT TUTULAN  BASIMLI

A ) Ampul sayisi Pil sayisi Parlaklik

B ) Parlaklik Pil sayisi Ampul sayisi
C ) Pilsayisi Ampul sayisi Parlaklik

D ) Pil sayisi Parlaklik Ampul sayisi

Maddelerin 1g1g1 gegirgenlikierine gore sinifian-
dinimasi agagjidaki tabloda yapilmak isteniyor.

Maxde Saydam | Yan Saydam Opak
Pencere 1 2 3
Cami
Kitap 4 5 6
Buziu Cam 7 4 8 9

Buna gére, numaralardan hangilerine isaret
konuimaldir?

A)2,6ve9
C)1,6ve8

B)2, 6ve8
N1, 5ves



18- Dinya lzerinde bulunan suyun % kagi tuzly sudur?

A)97 B)3 )2 D)1

19-Yandaki sekilde K ve L kuwvetlerinin
uygulandigi ézdes dinamometreler
dengededir. K kuwetinin uygulandigi
dinamometre 5 bélme, L kuwvetinin
uygulandigi dinamometre 3 bélme
uzamigtir.
K kuvveti 100 N olduguna gére, L
kuwveti kag N dur?
A) 80
C) 40

B) 60
D) 20

100N
. Kalin bagirsak,
. Ince bagirsak,
. Mide,
. Agiz,
- Yemek borusu,
Yutak

Besinler viicuda alindign andan itibaren yukarida
veriten sindirimle gorevli yapilarda ilerler. Besin-
lerin izledigi yol asagydakilerden hangisinde dog-
ru siratanmistir?

QOrWN -

A) 4-6-2-1-5-3
C) 4-6-5-3-2-1

B) 3-6-4-1-2-5
D) 1-2-3-4-5-6

Sema iginde kuru toprak bulunan A kabi ile bitki bulunan B
kabinin éniine vantilatsr koymustur.

Deneyin amacini;

I - Riizgarin toprak kaybina etkisi

II - Bitki ortisiiniin erozyona etkisi

IIT - Hayvanlarin erozyona etkisi

21-Ifadelerinden hangisi en iyi agiklar?

A) Yalniz T B) TveII

C) IT ve IIT D) I,II veITI

A. Ter ——» Deri
B. Idrar ——® Uretra
C. Diski ————— Anlis

D. Karbondioksit______ Karaciger

186

23. Aysegill performans gérevi igin bir Tablo hazirfad).
Bu tabloda Aysegill hangi bitkiyi yanhs swuflandirmistir

Cigekli Cigeksiz
Bitkiler Bitkiler
Papatya X
Egrelti otu X
Kara yosunu X
Lale X

A) Papatya
C) Kara yosunu

Topradmn bitin Topragin asinmasi
hélinde zeminiyle ve kismi olarak

birlikte kaymasidir. kigluk parcgalar
hélinde tasinmasidir
Uzun zaman
araliginda meydana
gelir.

Yagisin asiri ve
siddetli olmasi
gerekmez.

B)Egrelti otu
D) Lale

Anlik otarak meydana
gelir.

Asint ve siddetli yagis
durumunda meydana
elir.

Tabloyu inceleyen 8§renci agsagidaki
yorumilardan hangisini yaparsa yanhs olur?

A) Erozyon ve heyelan arasindaki farklar
yazilmis.

B) 1 yerine heyelan yazilmahidir.
C) 2 yerine erozyon yazilmalidir.
D) Erozyon, toprak kaymasidir.

25-Yagmurun yagmasi hangi hal degisimi olayi ile

agiklanabilir?
A) Yogusma
C) Erime

B) Donma
D) Siiblimlesme

BASARMAK INANMANIN YARISIDIR.
SIZE INANIYORUM , BASARACAKSINIZ. ..

® FEN BILIMLERI OGRT ©
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Ek 9. Bilissel Siirecler Program Inancina Sahip 1. Ogretmenin Ol¢me-Degerlendirme

Araci

ADI - SOYADI
NUMARASI

2014-2015 EGITIM OGRETIM YILI HUSEYIN AVNiI COLLU ORTA OKULU
5. SINIFLAR FEN BILIMLERI DERSI 2. DONEM 2. YAZILI SINAV SORULARI

S1-) Asagidaki ifadelerin basina dogru ise (D) ,
anlig ise azimz. (10 Puan

Cosnannas ) Balina, yunus ve fok gibi hayvanlar denizde yasayan
memelilerdendir.

Comnmonan ) Gélge boyumuzun en uzun goriindiigii zaman 63le
vaktidir. '

Comnunmnaas ) Basit bir elektrik devresinde anahtar agiksa ampul yanar.

[ R— ) Golge olugmasi igin 151k kaynaginin 6niine saydam
cisimler konmalidir.

Cosnnvass ) Her bitkide kok, gévde, yaprak ve gigek bulunur.
S2-).Asagida yazih olan elektrik devrelerini ¢iziniz.

1l.devre: 2 Pil, 2 lamba , anahtar

2.Devre: 2 Pil, 1 Lamba , Anahtar

Bagimsiz Degisken :
Bagimh Degisken :
Kontrol edilen Degisken:

S3-) Asagida verilen devre elemanlari ile gorevlerini
eslestiriniz.(Gorevin bagindaki numaray: devre
elemaninin éniindeki kutucuga yazimz.) (10 puan)

Devre Elemam Gorevi

Ampul 1.)Devrede enerji kaynagidir.
Pil 2.) Devrede enerji gegisine izin verir.

Baglant1 Kablosu 3.) Isik kaynagidir.

Anahtar 4.)Devre elemanlarini birbirine baglar.

S4-) Asagida bulunan ¢igekli bitkinin kisitmlarim
oklarla gosterilen uygun yerlere yazimz. (10 puan)

S5-)Asagidaki coktan secmeli sorulari iizerinde
isaretleyerek yamitlayimiz.(Her soru 4 puan)

S-1) Ozdes pil ve ampullerle asagidaki elektrik
devresi kuruluyor. Devredeki ampullerin
parlakifinin ¢oktan aza dogru siralanisi nasil olur?

b I il

B)IIL I, I

A) LIL I

C) IL I, I

S-2). ! .
Yukarida verilen semboller agsagidaki devre elemanlarindan

hangisine ait degildir?
A.) Pil B.) Baglant1 kablosu

D)IL L I

C.) Ampul D.) Anahtar
S-3) Bir elektrik devresinde asagidakilerden hangisi ampuliin
parlakligini azaltir?

A ) Kullanilan kabloyu kisaltmak.

B ) Pil sayisim artirmak.

C ) Devredeki ampul sayisim azaltmak.
D ) Devredeki ampul sayisim artirmak

S-4) Selim kurdugu basit elektrik devresinde iki 6zdes pil,
iic ampul ve bir de agik anahtar kullanmistir. Buna gore
Selim’.in kurdugu elektrik devresinin semasi
asagidakilerden hangisidir?

A)

——

) i

<)




S-5)

| *
T 4
1 [+ j

v
Usteki devredeki ampullerin parlakligini azaltmak
i¢in asagidakilerden hangileri yapilmahdir?

I. Devreye pil eklenmelidir.
II. Devreye ampul eklenmelidir.
III.Devreden bir pil ¢gikariimalidir.

A) Yalniz III B)II veIll
C)Ivelll D) Ivell
S-6 )

Elektrik diigmeleri ile
lambalar arasinda duvar’
" iginden gegen baglanti
. kablolar bulunur‘.\

Biitiin elektrik
devreleri her
zaman calisir,

Devreden elektrik
akiminin gegebilmesi
igin anahtarin kapali

nlmaci nerekir

P 2

3. ¢ikis

O Q

1. gikig 2. ¢ikig 4. cikig

Yukaridaki kutucuklardaki sorulari dogru cevaplayan

Hiiseyin kaginci gikiga ulagir?

A)1 B)2 c)3 D) 4

S-7)

Pil, ampul ve kablo kullanilarak l. elektrik dev-
resi kuruluyor.

[ Lo

I. devre Il. devre

Daha sonra sadece pil sayiss arttinlarak ll. devre
kuruluyor. Buna gére Il. devredeki ampul pariak-
g1 1. devredekine gére nasil degisir?

A) Artar

B) Degismez

C) Azalir

D) Once azalir, sonra artar.

S-8 ) Asagida verilenlerden hangisi ¢evre kirliligine karsi
alinabilecek 6nlemlerden biri degildir?

A )Fosil yakitlari miimkiin oldugunca az kullanmak

B ) Fabrika bacalarina filtre takmak

C ) Ormanlar1 korumak ve agag sayisini artirmak

D )Sanayi tesislerinde olusan atiklarin suya katilmasini
saglamak

S§-9) Sekildeki canli hakkinda yazilanlardan hangileri
dogrudur?

I. Yavruyken solungag¢ solunumu, gelistikten sonra
akciger solunumu yapar.
II. Yumurtadan gikinca baliga benzer.
III. Yavru bakimi vardir.
IV. Yumurta ile gogalir.

A) IIvelll B) IvelV

C) I, Il veIIl. D) I, IvelV

S-10) Bilim adamlar1 canlilar: nigin siniflandirma ihtiyaci
duymuslardir? :

A ) Canlilar1 daha kolay incelemek igin.

B ) Canlilarin sayisin1 6grenebilmek igin.

C ) Insanlara faydali ve zararli olanlar1 belirlemek igin.
D) Canllar: egitmek igin.

S-11) Asagidakilerden hangisi kuglara ait degildir?

A ) Viicudlar titylerle kaphidir B ) Ugamayan tiirleri vardir

C ) Yumurtayla gogalirlar

S-12) Bitkilerde iiremeyi hangi kisim gergeklestirir?

A) Kok B ) Yaprak C) Cigek D )Govde
S-13 ) Aysegiil; galar saati cam bir fanusa

yerlestiriyor ve cam fanusun igindeki havayi bogaltiyor.
” Aysegiil asagidakilerden hangisini kanitlamak

istemektedir?

A) Ses yalitimini.

B ) Sesin boglukta yayilmadigini.

C ) Sesin dalgalar halinde yayildigini.
D) Sesin titresimler yaydigini

S-14) I.Su iginde yuzerken elimizi birbirine vurunca
yakinimizda ylizen arkadasimizin sesi duymasi.

II. Balinalarin ve yunuslarin ses gikararak
birbirleriyle haberlesmesi.

III. Deniz vapurlarinin sesini uzaktan duymamiz.
Yukarida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri sesin
suda yayilmasina Srnektir?

A) yalmzI B) yalmzII C) I-1II
S-15)
Canlilar— @

o i ‘
Bitkiler LT__I Hayvanlar
Canhilarin siniflandirilmasini gésteren semada bos birakilan
yerlere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A. 1. Omurgasizlar II. Omurgalilar

B. I. Mantarlar II. Baliklar
C. 1. Mantarlar II. Mikroskobik Canlilar
D. I. Omurgasizlar II. Mantarlar

D ) Yavrularin siitle beslerler.

D) I-I ve III

188
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Ek 10. Bilissel Siirecler Program inancina Sahip 2. Ogretmenin Ol¢me-

Degerlendirme Araci

. 2014-2015 Egitim-Ogretim Yill N.H. Manavusak Orta Okulu Fen ve T

Fen Bilimleri 7

Adi/Soyad: simfi:7/

| Asagidaki coktan segmeli sorularin dogru yanitlarim . | 100 |
A | cevap anahtarina isaretleyiniz(Her bir soru 5 puandir) | Puan |
SR 4 i

1. ’

Sekilde,beyaz 151k prizmadan gegerek renklerine ayriimistir.
Buna gére a, b, ¢, d renkleri igin verilen siralamalardan
hangisi dogrudur?

a b C d
A) San Mavi Yesil Turuncu
B) Yesil Turuncu Sari Mavi
C) Turuncu Sari Yesil Mavi
D) San Turuncu Mavi Yesil
2. 1. ince kenarh mercekler iizerine gelen 151§1 toplayarak

kirar.
I1. Kalin kenarli mercekler lizerine gelen 151§1 dagitarak
kirar.
II1. ince kenarli mercede gelen paralel isik demetleri
kirildiktan sonra odaktan geger.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A)Yalniz I
3:

B)I ve III C)II ve III D)I, II ve III

A

Bir 1sik 1sininin A, B, C saydam ortamlarinda izledidi yollar
sekildeki gibidir. Buna gore;

Ortamlarin yogunluklari arasindaki buyukiik iligkisi
nasildir?

A) A>B>C B) C>B>A B>A>C

C) C>A>B D)

4.

Hakan

Yusuf
Yesil elbise Siyah elbise

Burak
Beyaz elbise

Burak,Yusuf ve Hakan’in okul bahgesine fidan dikerken
giydikleri elbiselerin renkleri sekilde gosterilmistir.

80 dakika stireyle glinesin altinda calisan Burak,Yusuf ve
Hakan’in elbiselerinin sicaklik artisi arasindaki iligki
asadidakilerden hangisi gibi olur?

B) Hakan>Yusuf>Burak
D) Hakan>Burak>Yusuf

A) Yusuf>Hakan>Burak
C) Burak>Yusuf>Hakan

22/05/2015

Numarasi: Notu:

5. Sekilde bir besin agi verilmistir. Asagidaki besin
zincirlerinden hangisi bu besin agina gére yanhstir?

A) Ot- fare- yilan- kartal
B) Ot- tavsan- insan

C) - Ot- tavsan- yilan- kartal- insan

D) Ot- fare- insan- kartal

6.Mahmut 6gretmen elinde bir bardak suyla sinifa
gelmis ve iki kalemi suya batirarak 6grencilere
kalemlerin yandan bakildiginda kinkmis gibi
gériinmesinin nedenini sormustur.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Isigin kirilimasi

B) Isigin sogurulmasi

C) Isidin yansimasi

D) Isigin renklerine ayrilmasi

7. l.iyonik badda atomlar arasinda elektron
aligverisi olur.

II.Kovalent badda atomlar elektronlarini
ortaklasa kullanirlar.

III.Elektron ve proton sayilar esit olan atomlara iyon
denir.

IV.Bir atom elektron vermis haline anyon denir.
Yukaridaki yargilardan hangisi yada hangileri dogrudur?

'

A) I-II-1V B) II-III C) II-1vV D) I-II

8. Negatif yukli iyonlara anyon ,pozitif ylkli iyonlara ise
katyon denir.

Proton sayisi Elektron sayisi
X 8 10
N 15 12
z 12 12

Buna gére proton ve elektron sayilar tablodaki gibi verilen
X,Y,Z taneciklerinden hangileri anyondur?
A) yalmz X B) yalmzY C)yalnz Z D)YveZ
9.Asadidaki tabloda X, Y ve Z atomlarinin katmanlarindaki
elektron sayilar

1.Katman | 2. Katman | 3.Katman | Verilmistir.

X P Bunva gt‘)r.e
asadidakilerden
hangisi
yanhstir?

A) Z elektron almaya yatkindir
B) Y elektron vermeye yatkindir
C) X kararl bir atomdur
D) Y ile Z kovalent bag yapar
10. Asagidakilerden hangisi gériinmeyen isiktir?
A) Mor B) Kizil6tesi C) Mavi D) Revaz



11. Bir anyona ait atom parcaciklari ve sayisi stitun grafigi
asagidakilerden hangisi gibi olur?

A) B)

Atom parcaciklar Atom parcaciklar

sayisi sayisi

tom parcaciklar Atom parcacikiar
sayisi D) 7 sayist

=

C

12.Asagidaki sekilde A ortaminin yogunlugu B
ortamindan bilyiik ise; A ortamindan gelen isin kag
numarali isin gibi kinlhr?

A1l B) 2 C)3 D) 4
13.Bilinmeyen ortama gonderilen 15tk demetleri 1 ve 2 no
lu ortamlardan gegerek
sekildeki gibi kiriliyor.
Buna gore 1 ve 2 nolu
ortamlar ile ilgili olarak
agagidakilerden hangisi
ya da hangileri
dogrudur?

1 2
A) kalin kenarlh mercek kalin kenarli mercek
B) ince kenarli mercek ince kenarli mercek
C) kalin kenarli mercek ince kenarl mercek
D) ince kenarli mercek kalin kenarli mercek

14.Gokkusaginin olusum nedeni asagidakilerden
= @ hangisidir?

A) Havanin soguk olmasi

B) Topradin i5i1g! yansitmasi
C) Denizin 151g1 yansitmasi
D) Giines Isinlarinin yagmur
damlalari igin de kirilmasi

b

[ e

Yukarida bir 1sigin kirilirken izledigi yolu gosteren sekil
verilmistir. Sekle gére asagidaki verilen bilgilerden hangisi
dogrudur?

A) 1. ortam 2. ortamdan daha yogundur.

B) 1. ortamda isik 2. ortamdan daha hizlidir

C) 2. ortamda isik 1. ortamdan daha hizhidir

D) 2. ortam 1. ortamdan az yogundur.
16 Dogrudan giines is1g1 alan bir ortamda esit siire
bekletilen asagidaki cisimlerden hangisinin sicaklig
en fazla artar?

A- Diizlem ayna
~ Siyph arien

B- Pencere cami
" Boyey lumss

190

z

Kirmizi Beyaz

Yesil
Giines 151§1 altinda kirmizi, yesil ve beyaz gériinen X, Y, Z
cisimleri kirmizi 1sik altinda nasil gériinir?

X 4
A) Kirmizi Kirmizi Kirmizi
B) Kirmizi Siyah Beyaz
C) Siyah Siyah Kirmizi
D) Kirmizi Siyah Kirmizi
18 Ahmet amca tarlaya bugday ekmisti. Fareler bugdaylar

sararmaya bagladijinda bugddaylan
yediler. Ahmet amca tarlasini farelerin
talan  ettigini  gorince  sinirden
kopurda. Oglu Levent'i gagirip,
" Yaptigin yanlisti. Sana yapma
demistim.” diye kizdi.

2 { Levent’in yaptigi yanlis acaba
asagudakllerden hangisidir?
A) Tarlaya bugday ekmesi
C) Yilanlar éldirmesi

B) Tavsanlari avlamasi
D) Cekirgeleri kovalamasi

(Cekirge E ( Yilan ri (Bugday G ( Kurbaga [z

19.Yukaridaki canllar ile bir besin agi olusturulur ise, ilk ve
son basamaktaki canlilar hangi segenekte dogru
verilmistir?

A) Cekirge-Bugday B) Yilan-Kurbaga

C) Bugday-Yilan D) Cekirge- Yilan

20. Dogal bir bélgede yasayan bir tiire ait bireylerin
olugturdugu topluluga
populasyon denir.
Asadida verilenlerden
hangileri ormanda
yasayan tavsan
populasyonunun
buyuklagunu
arttirabilir?

I. Dogum olaylar

II. Populasyon igine yapilan gogler
1I. Oliim olaylari
A) Yalniz I B) Yaniz II C)Ivell D)Ivelll
CEVAP ANAHTARI

1 8| ®|© | B |® | ® O |8
2 0@ ©| 02| ® ® | ©|D |
3 |8|®|© | 0|B|® ® O |0
4 10 ®| 0| 0*|® B O |0
5 || ®|© 065 |8 ®|© |0
6 B ®|C| 0| |® B O|D
7 ®®|le|0|7|®  ®| O |0
8 | ®| © | D8 |® B ©|D
S || B®|e© | B |® B O |D
0 IOI®| O BV ® ® O

Not:Puanlar sorularin yaninda verilmigtir.
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Ek 11. Sosyal Yeniden Yapilanmaci Program inancma Sahip 1. Ogretmenin

Ogrencilere Getirdigi Konu Tekrar Testi

3 E

Yukarida ses daiga grafikleri verilmistir. Bu

grafiklere géro cikan seslerin genliklorinin

biyGkten kigige dodru siralamasi hangisin-
ir? (Birim kareler Szdestir.)

A2=3>1 81>2>3
©3>2>1 D)1=2=3
Ayni metalden kesilen farklt boylardaki dar-

ubuk
dan ziller yapiliyor. Bu ziller 6zdes iplerie asilip,
ayni siddetle vuruiuyor.
Crkan seslerla iigili;
3. Entiz ses K zilinden gikar.
2. En pes ses M zilinden cikar,

3. Tiz sesten, pes sese swalamas: M-L-K gekiin-
ol

itadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yainiz 1
)1 ve2

B) Yalnz 3.
D)2 ved

< 1efi 10 saniyede 10 tiresim. L tefi § saniyede
?5 Ntregim M tei 20 saniyede 60 tiresim yaphar.

LSRN St ML ML EOIRD

4. Sesin yayiima hizi

Ly

Ortam yoguniuktan
deam > dau > dhava goklindedir.

Yukandaki grafikie sesin yayiima hizi ve ortam,
grangi verilmigtic.
Bu ontamiar asagidakilerden hangisi gibi

olabilir?
-3
A) Cam Hava Su
8) Su Cam Hava
<) Cam Su Hava
o) Su Hava Cam

5. 1. Ses maddelerin titegmesiyte olugur.
2. Sesin frekans: arttikga ses incelir,
3. Ses siddeti ile genligi dogru orantiidir.
Sos’le ilgili yukarida verilen ifadelerden han-
gileri dogrudur?
A) Yainiz 1 B) 1 ve2
C)2. ve 3. D) 1.2 ve3.
6. Aymi cins maddecen
K yapilmis farki uzuniuk-
taki tellere egit siddetle
N Vuruimaktad
m
Buna gore;

1. Enince ses K telinden gikar.

ra go 2. Enkalin ses M telinden gikar,
in « inceli 1
3u tellorin frekanstanmin biyiikton kaguge 3. Hapsinden ayn incelikto ses gikar,
1001 siralamas: nasi olur? Hadelerinden hangileri dogrudur?
IL>M> K HK>L>M A) Yaimz 1 B} 1 vez
DMK D)M>L>K C)2 ve3 0)1.2 ves
.1c oo TLER! GENEL MOURLUGY

Isi ve sicaklik

- 151 akianm yonG, sicak olan maddeden souk
olan maddeye dogrudur

B ]

A=10°C  B=30°C  C=40°C D=30°C

- Buna gére sicakhiklari yukandaki gibi verilen

4. Molekullerin hareket enerjilerinin gok olmasi,
maddenin sicakliginin da yiksek oldugunun bir
gostergesidir

bloklarla 51
aktanm yond hangisinde dogru verilmistir?

Olmaz

Sicakhiklan verilmis 6zdes bloklaria olusturuimus
duzenekler sekildeki gibidir.

20EE140°C
1

Buna gére 151 aktanm yénleri ile ilgili asagi-
dakilerden hangisi dogrudur?

{
A AN S 3
G- O ) I
2 3

isinde modellenmis molekGilerin
inden gikanmla
okunabilecek sicaklik degerleri asagidahilesden
hangisi gibi olabitir?

2 3
A) 0 10
B) 30 10 20
< 20 10 30

GLCME OFCEALENDIAME VE Siksy MZMETLEN GO MOD09L080

Buna gbre yukanda verilen molekiller ara-
sindaki enerji aktanim igin asagidakilerden
hangisi dogrudur?

A 1-3
B) 3-2
) 31
D) 1-3

5. Ayni svidan iki drnek alinarak 6zdes kaplar
ve isiticilar ile haziranan dozeneklerden elde

edilen grafikier sekildeki gibidi.
Sicaklik (°C) Sicakhk (*C)
60 60|
10 10,
Zaman Zaman
g (dakika) ° 12 (gakika)
1. Ornek 2. Ornek
Buna gore;
1.2, 8mek. 1. drmekten miktar olarak daha
fazladir

2. Swilann ik sicakiiklan farkhidir,
3. Sicaklik degigimleri farkiidir
yargilanindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1
Cl2.vea.

B)1ve2
D)1.2.ve3

6. 1.lsi aktarim sicak olan maddeden s0guk olan
maddeye dogrudur,
2. Ayni sicakiiktaki maddeler arasinda enerj
aktanm gergeklesi.
3. Enexji aktanm s cakiikiar egitienene kadat
devam eder
Yukardaki bilgilerden hangileri dogrudur?

4

&

Ozdes tellenin uglanna K. L. M csimier ssilarak

tellerden sesler elde edilyor. K cisminin agirtig: e

tazla, L cisminin agutig: en azdir

Ayni siddetic tellore vurulduguna gére;

1. En kalin ses M cisminin oldugu telden gelir

2. Enince ses K clsminin oldugu lelden gelir.

3. Teller 0zdes oldugundan gikan sester hep.

ayni k.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yainiz 1.
)1 ve 2.

B) Yalniz 2
D)2.ve3

Ayni cins maddeden yapilmis ve egit boydaki

tellerin kanniiklan farkhdir.

Buna g&re ayni siddetle vurulan tollerden
ferin frekanstannin dogru siralanigs

3 B3>2>1
3 D)1=2=3

Ses sigdeti .
Kahn sesterin ...

degeri ile igilidir
degeri daha KigGKIor
birimi Herz dir.

B dalganin birim zamandaki titregim ssyisina
2 geni,

Yukaridaki bosluklann ka tanesine “Genlik™
yazilirsa, cimleler dogru tamamianmg olur?

A 8)2 €3 [OF]

Ad
Soyao
St

No

Ik Sicaklik ("C)

K 50 10

L 100 20

M 50 20
Yukandaki tabloda verilen maddeler, 6zdes isitici-
lar ile esit surelerde isiticiginda agagidaki grafiler
elde edimektedir

Swcakiek ('C) Secakhk (*C) Secasdik ("C)

)
30 20|
kY 2]
9] Zaman Zaman Zaman
o 0 o 7 o O
K L

"
Buna gdre hangi maddeler ayni olabilir?
A)Kile L B) Kile M

C)LileM D)K, LveM

8. Swili termometreler, iglerinde kullanitan sivinin
genlesme ozeliginden faydatanilarak yapiir.

Buna gbre verilen termometre ile ilgili agag:-
daki lgimlerden hangisi yapilamaz?

A) -45°C B)-20'C  C)30°C D) 135°C

Sende termometrede
havanin sicakiiging
35°C olarak gérdim.

2
P

Ahmet
arasindz gegen bu diyalog
igin asagidakilerden hangisi s8ylenebiti?
A) Ayse, 151 birimini dogeu soyiemigti,

B) Ahmet sicakiix birimini dogru séylemistir,

Bugin havanin isis)
35°C olacakms

C) Her ikisi de 151 ve sicakiik kavramins yanlis
soylemistic

D) Her ikisi de 151 ve sicakhik kaveaminy dogry
sOylemigtic
Aa

10. Ayse sesie agii agaguaaki itageler soylemaXiec

"

1. Ses boglukta olusmaz ve yayimaz
2. Ses duzeyinin birimine desibel denit

3. Ses yuksekligine genlik denir

Buna gére, Ayse’nin soyledikierinden hang
leri dogrudur?

A)1vez
C)2 ve3

B) 1.ve 3.
D) 1.2 ved

QOC

LM OELLNDIRVE Yoty MIVEREH L IO

Ozdes kaplara farkh miktarlarda su konul-
mustur. Kaplara ayni siddetle Oflendiginde
olugacak seslerin frekanslannin dogru
swalamas nasil olur?

AK>L>Mm 8)
CM>L>K D)

oo

Aymi maddeden yapilmis. farkh boyUkIoKteki
6zdes diyapazoniara tokmakla ayn siddetie
vuruimakiadir

12.

Buna gére olusan seslerin frekanslan arasin-
daki iliski hangisinde dogru verilmistir?

AK>L>M
CL>M>K

B)IL>K>M
DYM > K > L

10. Asagida szdes olan g maddenin sicaklikiario
gosteren grafik verilmigur.

g 1.
!
!
§
i
;

Sicakhik (°C)
60
30
Maddeler
K L

Buna gére;

1. Kile L aymi sicakiikta oidugundan arafannda st
alisverisi gerceklegmez,
2. Lile M arasindaki enerji aktanmi M'den Lye

dogrudur.
3. Maddeler b2des oldugundan aralarinda enerji
gergeklesme
yargitanndan hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1.

B)1.ve2.
C)2.ve3.

D)1.2.ve3.

Ozdes swilar ile olugturulan bir dozenek ozdes

isiticilar ile sitidinda asagidaki grafikier elda
ediliyor.
Sicakhk (°C) Sicakhk (°C)
70|
60,
30 30,
Zaman Zaman
O i (dakixa) 92 (dakike)
2

Buna gére asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Son sicakiiklarinin farkli olmass, kitielerinin
farkli olmasindan kaynaklanir

B) Son sicakiiklarinin farkh olmasi, sivilannin
farkl olmasindan kaynaklanir,

C) Son sicakliklannin farkli olmasi, itk siCakhikla-
rin farkl olmasindan kaynaklani.

D) Son sicakiiklarin farkli olmas, isitiima sorele-
rinden kaynaklanir,

Birbii ile kangabilen A, B, C sivilannin itk sicak-
Iiklari tabloda veriimisgtir,

L c | 100

Bu sivilarla olusturulacak karisimlarin sicak-

Iiklan asagidakilerden hangisi gibi olamaz?
ABO'C B)70C  C)8OC D) 100°C
- j Dodn:
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. 6.SINIFLAR FEN BILIMLERL DERSI 2. DONEM 2. YAZILI SORULARL

A) Asagidaki ciimlelerin bagina dogru ise D, yanhs ise Y
harfi koyunuz. (5 puan)

1-( ) Amip bslinerek irer.
2-( ) Piiriizli yiizeylerde daginik yansima gergeklesir,
3-( ) Gaz maddeler sikigtirilabilir.
4-( ) Siitiin eksimesi fiziksel degigimdir,
5-( ) Kati maddenin tanecikleri arasindaki bosluk en
fazladir.

B) Asagida verilen kelimeleri soruda uygun yere yaziniz

( 5 puan)
Lyalltlm-cigek- 1s1 aligverisi-direng-kati-bagkalagim 1

1-) Elektrik ener jisinin maddeden gegerken kargilagtigi zorluga
ssheneiniasenas ISR

2-) Bitkinin (reme organi ............ccoocvovcen dir,

3-) Binalarin kigin sicak yazin serin kalmasi igin yapilan
ISlemene i .. denir,

4-) Kurbaga, kelebek e gegiren canhlardir
5-)Sicakliklari farkl olan maddeler arasinda ...,

gergeklesir,
(@ Asagidaki coktan secmeli sorular iizerinde isaretleyiniz 15p
1 Cisim Kiitle Hacim

X 60 g 20 cm?

W 100 g 50 em?

Z 80 g 100 cm?

Tabloda kiitle ve hacimleri verilen cisimlerden hangisi ya da
hangileri suda batar? (Suyun yogunlugu 1| g/ cm?)

A) X
2)
Cicekli bir bitkinin Gremesi sirasinda meydana gelen olaylar
agegidaki gibidir,

I Erkzk arganda olugturulan polenler tepecige taginir.

IT. Yumurta ile sperm birlegerek zigotu olugturur.

ITI. bollenme sonrasinda embriyo ve tohum olugur.
Bu olaylar, asagidaki segeneklerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

B) X ve Y CYveZ D)X, YveZ

I II III
A)  Tozlagma Dallenme, Gelisme
B) Dillenme Tozlagma Geligme
C) Tozlagma Geligme. ballenme.
D) Geligme Dallenme Tozlagma
.
3)
[((u;._ ))))‘ ((w. ) ' , { & ) 1

Sekildeki K, L ve M taneciklerinin modelleri verilmigtir,
Buna gére asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) K ve L tanecikleri ¢arpigirsa; K, L Y€ 181 verir,

B) L ve M tanccikleri ¢arpisirsa; L, M ye 1S1 verir,

C) K ve M tanecikleri ¢arpisirsa; M, K den 1$1 alir.,

D) K ve L tanecikleri ¢arpisirsa; K tanecigi hizlanir, L tanecigi
yavaslar,

Ogretmenin
iR B e I e s e
Aldig Not: ‘
D)  ASAGIDAKI  TABLOLARDA  UYGUN  YERLERI

ISARETLEYINIZ.

1-)Asagidaki tabloda verilen olaylarda isinin yayilma yollarini
“X" ile igaretleyiniz (5 PUAN)

Olay Isima Konveksiyon Tletim
Gunese birakilan bardak
icindeki suyun isinmasi
Caydanliktaki suyun
i1sinmasi

Gundlz arabanin iginin
Isinmasi

Bakir  telin  bir ucu
Isitildiginda diger ucunun
da I1sinmasi

Kaloriferle odanin
Isinmasi

o

2-)Asagidaki tabloda verilen madde érneklerinden hangilerinin
1st iletkeni, hangilerinin 1s1 yalitkan oldugunu igaretleyiniz.

Madde Isi lletkeni | Isi Yalitkani W Fuan]
Demir gubuk
Cam yunl
Bakir tel
Tahta
Plastik

3-) Asagidakilerden hangileri iletken, hangileri
yalitkandir?lsaretleyiniz. (5 puan)

Iletken

Maddenin cinsi Yalitkan
Saf su

Kursun kalem ucu
Bakir tel

Tahta

Deniz suyu

| 60

. Puan

Asagidaki coktan segmell sorular lizerinde isaretleyerek
yanitlayiniz. Her soru 4 puandir,

E

Ayni metalden yapilmis asagidaki iletken tellerden
direnci en kictk olan hangisidir? (L: uzunluk; S: dik kesit

alani)
A) s B) E::jas
2L

2L
0 E—) 25 D) = 5/2
2.

Agagidaki elektrik devrelerinden hangisinde ampul 1gik

yermezy D) ‘\v
l

A s
Metal anahtar

+
Sekerll su Sirkekl su

Tuzlu su



3.Asagida verilen elektrik devrelerinde verilen ampullerin
parlaklik siralamasi biyikten kigige asagidakilerden
hangisinde verilmistir? :

al; d — |l
=
K L M
a) K-L-M b) L-K-M ¢) M-K-L d) L-M-K

4.) Cem 300 metrelik yolu kosarak 50 saniyede aliyor.
Buna gore, Cem’in siirati ka¢ m/s’dir?

A)S

5-)

I Kug ve memelilerde yavru bakimi vardir.

IL. Sdrtngen ve kuglar kabuklu yumurta olugturur.

IIT. Balk ve kurbagalar yumurta ve spermlerini suya birakir.
Hayvanlarda (reme, blyiime ve gelisme ile ilgili
yukaridakilerden hangileri dogrudur?

A) Yalmz I B) Tve IT

C)IIve IIT D) I, ITveIII

B)6 C)10 D)20

6-) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlgtir?

A) Is1, katilarda iletim yoluyla yayilir.

B) Soguk olan maddenin tanecikleri sicak olan maddenin
taneciklerinden daha yavastir.

C) Soguk olan maddeden, sicak olan maddeye dogru Is
enerjisi aktarilabilir,

D) Isi veren maddelerin taneciklerinin enerjisi azalir.

7-)Asagidakilerden hangisi isi yalitiminin faydalarindan

degildir?

A) Ulke ekonomisine katk| saglanir.

B) Hava kirliligi azalir.

C) Fosil yakitlarin daha gabuk bitmesi saglanir.
D) Kuresel isinmanin etkileri azalir.

2 Sinek
5 Tavuk

8) [ 1 Koyun
[ 4 Yilan

3 Serce
6 Kopek

Tablodaki kutucuklar numaralandiriimigtir. Hangi
kutucuklardaki canlilar;
- Ig déllenme, i¢ gelisim gegirme
- Yavrusunu sitle besleme
- Yavru bakimi yapma
Ozelliklerinin hepsine sahiptir?
A) 3 4 B)2, 3,5 C)1,56 D)1,6
9) I. Havadaki gazlar

II. Isik
III.Mikroplar
IV. Uygun sicaklik

Yukaridakilerden hangisi bitkilerin biyimesi igin gerekli
unsurlardan biri dedildir?

A)Yalnz I  B) Yalniz II C) Yalniz III ° D) I ve IIT
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10)
Asagidaki enerji kaynaklarindan hangizi yenilenemesz
enerji kaynagidin?

A) Rizgar enerjisi

B) Fosil yakitlar

€) Hidroelektrik

D) Gineg

11-)

Gelen 15in Yansiyan igin

'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
|
|
!
(

ANTRRRTRTRRIRRN
Yansiyan isinin ayna ile yaptigi agi 35° ‘dir.
Gelme aqis) ka¢ derecedir?

A) 45
12) Direng;
I. iletkenin cinsine
II.iletkenin uzunluguna
III. iletkenin kalinhgina
niceliklerinden hangilerine baghdir?

B)55 ¢€)75 D)90

A)IveIl B)IIveIII C)IveIII D)I, IIvelIIl
13-) Baca gazi zehirlenmelerinden korunmak igin
asagidakilerden hangisi yapilmamalidir?

A) Yatmadan énce sobanin tamamen séndiigiinden emin
olunmalidir.

B) Soba bacalari diizenli araliklarla temizlenmelidir,
C) Yatmadan 6nce sobayi kémiirle doldurulmalidir,

D) Sofben ve kombi bulunan odalarin temiz hava almasi
saglanmalidir,

14) - Ses dalgalar halinde yayilir.

- Ses boslukta yayilmaz.

- Sonar cihazi ses dalgalari ile galigir.

- Demir, beton ses yalitimi igin kullanilir,
Yukaridaki ciimlelerden kag tanesi dogrudur?

A)1l B)2 C)3 D)4

15-)
Asagidaki climlelerden hangisi yanlistir?
A) Bira mayasi ve hidra boliinerek gogalir,
B) Bitkinin dal ve yapraklarindan yeni bitki olusmasina
vejetatif lireme denir.
C) Deniz yildizi ve toprak solucaninin kopan kimindan yeni
canli olugmasina yenilenme denir.
D) Canlilar nesillerini devam ettirebilmeleri icin liremesi
gerekir.

Not: Sinav stresi 40 dakikadir, puanlar sorularin yaninda
verilmistir
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Ek 13. Sosyal Yeniden Yapilanmaci Program inancina Sahip 2. Ogretmenin

Ogrencilere Getirdigi Konu Tekrar Testi

Yukandzki |, Il ve Il numaral gekilierdg verilen
fletkenler ayn cinstir,
I numaralh iletkenin direnci 2R olduguna gore
It ve lil numarah letkenlerin direnci asagida-
ilerden hangisidir?

i .

AR R

B R 2R

0 = R

D) 4R 2R
Bir elekirik devresinde,

1. Dirteng ararsa ampul parizkii) azal.
11 Tetkenin vaunlugu ararsa diren artar.
Il Tetkenin kesit alan artarsa ampul pariakiiy
azaln.

verilenerinden hangleri dogru ofur?
A lvell B) lvelll
C) lhvelll D) Llivell

) Yukandaki elektrik
devresinin sembo-
lik gasterimi agag-
dakilerden hangisi-
dir?

)]

Elektrigin lltimi / Fiziksel Otaylar

1] Yanda semboli verilen devre

elemani ile ilgil,

. Birimi ohm gur.

. Direng Biger ads verilen aragla biyikiigi
i,

. Devrede deden arttikga devredeki ampy-
linde parigkir artar,

verilenlerinden hangileri dogrudur?

A) Yanz ! 8) Ivell
C) lvelll D) livelli

2. __[‘3“'&
i I
o

Asaidaki eslestimelerden hangisi yanlis ya-
piimigtir?

A) I—Reosta  B) Il — Ampul
C—Dy DN—PI

Yukandaki devrede direnci artimak ve ampul
parlakligins artimak icin asagidaki yenlerden
hangisinde reosta sirgisi hareke! ettirilme-
lidir?

Direng Ampul parlakligi
artirmak artirmak

b 1 2
B) 2 1
() 1 1
D) 2 2

TXFS1215 25

Elektrigin lletimi / Fiziksel Olaylar

S Flaman
——» Bilele

i —>Cem

Ouya baflartie
kism

X3

Yukaridaki gekiice ampulin kisimlan verimigtir.

Bununia ilgil agagdeki ogrencilerden hangi-

sinin yaptigr agiklama yanhstr?

2 i !
Gumis Bakir  Aiyminyum e arr

Yukandaki cizelgeye gore agagidaki iletken-
lerden hangisinin direnci en biydktiir?

. lethenlerin direncini dlgmek igin ohm metre ya

da direng dlger kullanih.
Buna gore agagidaki drmeklerden hangisinde
direng lcer dogru baglanmigtir?

13 Yandaki devrede,

1. Ampul sayisini artirma

L. Pil sayisini atirme

Il Baglant kablosunun
ludunu artima

verilenlerinden hangileri
yapilirsa ampul parlakhir artar?

A) Yalnz| B) Yainiz i
C) lvell D) el



Elektrigin ietimi / Fizikse) Olaylar %

e

Ly

Deney dizenegi hazrlayarak maddenin elekt- ¢

1ik letkenliginin maddenin cinsine bagh ol-

dugunu aragtirmak isteyen ogrenciler yuka-

ki deney dizeneklerine agafidaki hangi
Geisikiii yapmahdir?

A) 1. dizenekte 2 cm uzunlukly qubk kuflanma-
dr,

B) Butln dlzeneklerde 2 cm uzunluh tahta gu-
buk kuflanmalidir,

C) 3. dizenekte plastik cubuk kullanmalicir.

0) 2. dizenekte 4 cm wzunlukiu plast qubuk
kulanimalidir.

i
1
i

TwRaw

'.5 Kati ve sw maddeler
elektrifi fletir

Ahmet

Ahmet yukarida sdyledigi ifadeyi ispatlamak
icin asagidaki hangi deney dizzeneini kullan-
mahdir?

TAER 118 a3

4

Elektrigin iletimi / Fiziksel Olaylar

Yolandakiaboda verlen moddeer e
iletkeniklerine gore 2 grupta toplanirsa by

Qruplar agagidakilerden hangisi olabiliy?

1. grup 2.qp
A o123 456 :
B) 13 2458
0 146 235
0) 1,56 234
Bdwlabo o (o
Yukandaki - devrede © )
aTFMMlgtkwme Lo i g
siigin, wy| g
1. Bakr kablo 2
yering tahta
yeregtiiimel

II. Tahta ve paket lastigi yerine allminyum tel
kullaniimal

1 Cam, tahta ve paket lasti yerine ginko
kablo kullanilmal

verilenlerinden hangileri Yapimahair?

A) Yainz | 8) Yaha i
C) Yaina I D) Ivel

- Asaldaklerden hangis elektik garpmagny

karsi ahnmasi gereken Gnfemlerden qildir?

A) Elekirk dieklerinden uzak Curmahyz,

8) Bozulan elektrikf aletier uzmaning tami et
mefiyiz,

C) Elektrii aletlerin birkag, tanesini M prize
lakmalyiz. :

0) Elektrik carpmig birne yardm ededen biryz.
Itkan kullanarak elektikle emas, Kesmely,

195

ce baiurty Kain bk tg
e S
o
i Pt i
‘ - ;
1.eare 2 cevie

Yukandaki develerde Gades ampuller ve Gadey

piler kulanimstr, Devrelerge kullanian baki

tellrn uzunlukian egitr

Buna gore,

| Ampullerinpariakiiklan aynidr,

1L 1. Gevredeld direng 2. devredeki direnglen
fazladir,

M2, Gevredeki ampu 1, devregeig ampulden
daha parlak stk veri,

verilenleringen hangileri dogrugur?

A) lvelt B) Ivell
C) Hvell 0L lve i
.

\ o
)d Bir ekenin direnci nelere |
7 bagldir?

Burcu'nun sorusyng arkadaglannin verdii ce.
vaplar asaida verlmiir,

Buna gére hangj segenekle verilen cevap
Yanlistir?

A) lleteenin uzunluung
B) lletkenin kesifne

C) iletkenin cinsine

D) fethenin kitlesne
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Ek 14. Sosyal Yeniden Yapilanmaci Program Inancina Sahip 2. Ogretmenin
Ol¢me-Degerlendirme Araci

Adi Soyads:

2.5l

6. SINIFLAR FEN BILIMLERT DERSI 2. DONEM 2. YAZILI SINAVI

A. Asagidaki coktan segmeli sorulari cevaplayiniz. (5x14=70 puan)

Cam jDemir Saf
i gubuk i civi su

izTuqu Tahta | Bakir
su i kaskk | tel

Leyla yukandaki tabloda elektrik enerjisini
iletmeyen (yalitkan) maddelerin yazli oldugu
kutucuklan boya kalemi ile karaliyor,

Buna gdre karalama isleminden sonra
tablonun gériiniimii nasil olur?

Elektrik devresinde ampuliin 15tk vermesi icin
K-L uglan arasinda agagidaki maddelerden
hangisi kullamimamahdir?

A) Sirkeli su
C) Porselen tabak

B) Kursun kalem ucu
D) Madeni para

3

Elektrik carpmalarindan korunmak
igin bazi tedbirler almali ve baz
kurallara uymaliyiz.

Buna gére agagidaki davraniglardan hangisi
dodrudur?

A) Prizlere islak efle dokunmak.
8) Bozulan elektrikii araglan kendimiz tamir etmek.

C) Banyo gibi islak ortamlarda elektrikii arag
galistirmamak.

D} Kopmus elektrik kablolanna dokunmak.

4. Asagidaki sekillerde bir ortama konulan X ve Y
maddelerinin 151 aima ve is1 verme durumlan tanecit
hareketiiigi gosterilmistir.

6. Sekilde verilen tencerenin Uretiminde 1siy1 iyi
ileten ve iyi iletmeyen iki madde kullaniimigtir.

Tamim: [si yalitimi amaciyla kullanilz
ve Isiy1 iyi iletmeyen maddelere yaliti
malzemesi denir.

Ornek:

llkdurum  Sondurum  Isialdi/verdi Yukanida verilen tanim ifadesine drnek
2 ’ vermek isteyen 6grenci noktali yere
Bu tencerede kullanilan ist iletkeni ve is1 RS AeA
h i yazamaz?
X (.) # ? ISIALDI yalitkani maddeler agagidakilerden asagidakilerden hangisini yazamaz?
2 isinde dogru verilmisti A) Aliminyum pencere B) Cam yiini
Isi iletkeni Isi yalitkani C) Katran D) Ahsap
181 ’
Jolaf 2] [2] o e
" VERDI B 1 2ve3 -
5 = 3 Enerji Dogal kaynaklarin
B ae Xye Y.'f'.a d dfle.' Min Son durumcatd d""‘.'"dik' 6 s k tasarrufu abuk tikenmesin
tanecik hareketliligi ile ilgili soru igaretli yerler D) ) 1ve3 sadlar. dnler
asagidakilerden hangisi cizilirse dodru olur? p SR 2 i
" e ISI YALITIMININ
A) ((')) Isiiletkeni @ Isiyalitkani . ONEMI. |
Sl Tahts Aile ekonomisine Daha gok yakit
Cam Demir olumlu katki kullanmamiza
| e saglar. neden olur.
B) Bakir ; Aliiminy 3 4
Isi yaltiminin Gnemi ile yukaridaki semay
rl Biigra ka ali kutucuga
Tabloda bazi maddeler isi iletkeni ve 151 yalitkani :;l‘ aav;:' l"fi)l'a 5 RUmarel icuda)
olarak gruplandinimigtr, N -
i i Al B)2 03 D)4
Buna gore kac tane maddenin
C) ((.)) ((.)) gruplandinimasinda hata yapiimistir?
A)2 B)3 )4 D)5
11

D) | (e

(o)

20°C 45°C 209C 30°¢C
Sicakliklan yukanda verilen maddelerde n hangiler
birbirlerine dokundurulursa 11 alis- verisi
gerceklesmez?

B)AB 8)DC
QAC D)B<C

Yukaridaki sekilde A ve B maddelerinin sicakiiklari
verilmigtir.

A ve B maddesi birbirine dokunduruldugunda;

L. A ve B maddesi arasinda 151 aligverisi olur.
1. A maddesi is1 verir,

II1. A ve B maddesinin son sicakliklan et olur.

ifadelerinden hangisi ya da hangileri
dogrudur?
A) Yalmz 1 8)[velll

C)llvelll D)L lvelll

Grnektir Grnektir Ornektir

Sekildeki kavram haritasinda I, II ve ITT
gosterilen yerlere agagidakilerden hangic
yazilirsa kavram haritasi hatasiz olur?

1 I it
A)  Komir Petrol Mazot
B) Odun Benzin Dodal gaz
C) Benzin Fuel-oil LPG
D) Komir 6 Benzin



e Demir qubuk

Tahta qubuk

==’
Ogretmen demir ve tahta cubuklarin ugfanna
margarin ile raptiyeleri tutturarak sekildeki gibi
diizenegi hazirliyor. Demir qubuktaki raptiyenin
30 saniyede tahta ubuktaki raptiyenin ise
250 saniyede diistigii gozlemleniyor.
Bu deney ile ilgili agagidakilerden hangisi
soylenebilir?
A) Tahta qubuk demir gubuktan daha iyi s
iletkenidir.
B) Farkl maddelerin isi iletim hizlan aynidir.
C) Demir ve tahta qubuk ok iyi ist iletkenidir.

D) Demir qubuk tahta qubuktan daha iyi 151
iletkenidir.

Fosil yakitlar bitki ve
hayvan kalintilannin
toprak altinda
milyonlarca yilda
degigime ugramasiyla
olugur.

Komr, petrol ve
dogal gaz fosil
yakitlara ornektir.

Seray
Adif ve Seray'in fosil yakitlar hakkinda verdikleri
bilgiler gekildeki gibidir.
Bu ifadeler ile ilgili hangisi dogrudur?

A) Arifin ifadesi dogrudur.
8) Seray'n ifadesi dogrudur.

C) Her ikisi de dogrudur.

Sedat dgretmen sinifa yukanidaki posteri
getiriyor, Buna gére posterdeki canlifarin
ortak Gzellikleri agagidakilerden hangisidir?

A) i dollenme i gelisim gegirmeleri.
B) Bagkalagim gegirmeleri.
() Dogurarak gogalmalan.

D) Yavrulanna bakmalar.

B. Asagidaki tabloda verilen enerji
kaynaklarindan hangilerinin yenilenebilir
hangilerinin yenilenemez enerji kaynagi
oldugunu ilgili kutucuga isaretleyelim.
(1x10=10p)

Enerji Yenilenemez | Yenilenebilir
Kaynaklan | EnerjiKaynags | Enerji
Kaynag

Riizgar enerjisi

Niikleer enerji

Petrol

Jeotermal
enerji

Hidroelektrik

Komar

Biyokitle

Dogalgaz

Gines Enerjisi

Dalga Enerjisi

C. Asagidaki tabloda hayvanlar ve ozellikleri
verilmistir, Verilen 6zellik hangi canliya ait ise
kargisina (X) isareti koyunuz. (1x6=6 puan)

inek | Balik | Yilan

I déllenme, i
gelisim

Dig dollenme,
dis geligim

I dallenme,
dig gelisim
Dogurarak
ogalir
Yumurtlayarak
cogalir

D. Agagida bir gigek modeli verilmistir, Gigegin
kisimlarini tablodan segerek sadece
numaralarini uygun yerlere yaziniz. (1x8=8p)

—

Tag yaprak

Canak yaprak

Sapgik

Disicik borusu

Gicek tablasi

Bagcik

N e ]| & W~

Yumurtalik

Disicik tepesi

197

E. Agagidaki ifadelerden hangisinin dogru,
hangisinin yanls oldugunu, ilgili bosluga "/’
isareti koyarak belirtiniz. ( 1 x 6= 6 puan )

Dogru | Yanhs

Sert ve piriizsiiz
yiizeylerde 15k daginik
ugrar

Yansima olayinda 1§1gin
gelme agisi yansima
agisindan biiyiktir,

Yumugak ve piriizli
yiizeyler sesi sogurur,

Strafor kopiik ses
yaltiminda kullamifabilir.

Bog bir oda, spor salonu,
vadi gibi yerlerde
bagirdigimizda sesin tekrar i
duyulmasina yanki denir. i

Sinema, tiyatro salonu,
konferans salonu gibi
yerlerde ses yalitimi
yapmak dnemlidi

Not:*Siire 40 dakikadir. Bagarilar dilerim.



20142015 EGITIM-OGRF
F
T EN VE TEKNO!
Numara;

1. Asagidaki cimlelerden hangilerinin dogru (D), hnngil;inin ycnl-lsi(Y)

uR GALIP KAHRAMAN ORTAOKULU
.31 7-... SINIFII,LDONEM 2.YAZILI

UAN
SURE:
oldugunu yanlarindaki boéﬂida;o‘;uinlz .(5 Puan)

) Uzerine beyaz isik disiiriildiiginde siyah gariinen bir cisim biitiin renkleri yansitmaktadir.
) Acik renkli cisimler 15131 iyi yansithiklarindan daga gok 1snirlar

(
(
() Iskenerjisidider enerji tiirlerine donistirilebilir.
() Tuz, molekiil yapil bir bilegiktir

(

) Isigi daga gok soguran cisimlerin isigi daha az yanstittiklari séylenebilir
2. Asagidaki cimlelerde bog birakilan yerleri dogru bir cimle olacak sekilde tamamlayiniz. (6 Puan)

1. Beyaz 1s1gin biitiin renklerini soguran bir cisim

2. Karigimi olusturan maddeler karisimin her tarafina esit miktarlarda dagilmiyorsa bu tiir karisimlara ...

30 DAKIKA

3. Agik renkli yiizeylerin 151Gt szellikleri koyu renkli yiizeylere gore daha fazladir.
4.. 151k biitiin renkleri icerir.
5. Sadece bir rengin gegmesine izin veren digerlerini soguran yapilara denir
6. Bilesikler molekiillerden meydana gelmigse, bu molekiillerdeki atomlar arasinda bag vardir
3. Asagida verilen kavramlar, benzerfikderi yoniinden uygun‘ kelimelerle eslestirerek tanmlarm on bélmine yaziniz (5 Puan)
4 Elektrolit Céziinen maddenin iyonlarina ayrisarak goziiciiye homojen dagilmast
3 Sogurulma Negatif yiiklii iyonlara denir
Z Tyonik ¢éziinme Elektrik akimini ileten gozeltilere denir
b) Anyon Elektron alisverisi sonucunda olugan iyonlar arasinda gergeklesen kimyasal bag
£ Tyonik bag Tsijin madde tarafindan tutulmast

S4 Bir gazeltiyi séyrelﬁk hale getirmek igin neler yapilabilir? (6P
Cevap 4.

$ 5. Coziinme hizina etki eden etmenler nelerdir? (6 Puan)
Cevap 5.

S6. $ekfldeki T ve IT numarah
blgeler hangi renkte goriniir? n Yool

(£sPuan) ‘v

Cevap 6. w
I I

§7:

Yanda atom numaralari verilen element atomlarinin
Il. 4N glekiron alarak yada vererek olusturacaklars kararh

II. ,,Ca iyonlarin, iyon yiiklerini altlarina yaziniz.
e (6P
Na Ca _ﬁF
Cevap 7.

verilen gozeltileri en

S 8. Yandaki sekilde Sgramtuz 20gramtuz 7,5 gramtuz

Cevap 9.
X

dogru siralayiniz. ( 6P)
Cevap 8.
s59. —
— 22
‘052 AT =
X Y b4 )

Sekilde X, Y ve Z kaplarinda sirastyla 05L, 1Lve2Lsu
bulunmaktadir. Bu kaplardan ¥ kabina 20 gram seker atilmistir.
mwwmmmmmlmmimﬁqimw

74

Kirmiz! isik
S 10. Sekildeki mavi

Yesil itk

dgrenci, bu cisimleri
hangi renkte

ve beyaz renkli \\ \\

cisimlere kirmizi ve f /

yesil isik altinda bakan ~ (— / - J
Mavi Beyaz

goriir? Mavi Beyaz

(§Puan)
Cevap 10 .

&Y

198
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S 11, Asagidaki elementierden hang_isi, kendi atomlari arasinda
kovalent bag olusturmaz? (€3] ‘
A) Hidrojen B) Sodyum

C) Klor D) Flor

10gtuz

10 g tuz

10gtuz

10 g tuz

s 12.

il. Deney

Sekildeki I. ve IT. deney diizenekleri, goziiniirliige etki eden
faktrlerden hangilerini ggzlemlemek igin hazirlanmigtir? (’-l?)

I. Deney II. Deney
A) Coziic tird Sicakhk
B) Coziinen tiird Sicakhk
C) Coziici tird Coziinen tiird
D) Coziinen tiirl Basing

s 13. Bir ¢ozeltide, birim hacimdeki goziinen madde miktari ne kadar
fazla ise cozelti o kadar derigiktir. :
Buna gdre asagidaki gdzeltilerden hangisi en der'i;ikﬁr?('-l?)
A) 10 g tuz / 50 ml su
€) 20 g tuz / 50 ml su

B) 30 g tuz / 50 ml su
D) 30 g tuz / 100 ml su

S 14. Bir X maddesinin sudaki ¢oziinme hizina, sicakhgin etkisini
arastirmak isteyen bir 6grenci, asagidaki deney setlerinden hangisini
kullanmalidir? (H 1))

A) 20°C 40 *C B) 30°C 30 °C
z
X: 8g X: 5g X: &g X: 10g
<C) 20 °C 30 °C D) 20°C 40°C
=
X: 10g X: 109 X: 10g X: 59
5 15. H3PO4 bilesigi kag atomdan olusmustur?(4P)
A)8 B)7 )5 D)3
S 16.
x:))) v)) 2)))) 7))
286 22 2881 287

Elektron dizilimleri verilenX,Y,Zve T elementlerinin atomlari

arasinda olusan bag tiirii ile ilgili asagidakilerden hangisi xnnlgﬂr?(u?)
Elementler Bag tard
A) Xile Y fyonik K
B) Y ile Z Kovalent
C) XileT Kovalent
D) ZileT lyonik

s 17. Sekilde elektron
dizilis modeli verilen X, Y
ve Z atomlarindan hangileri
elektron vermeye yatkindir?

)9

DYX.YveZ

A) Yalmz Y B)XveY C)XveZ

S 18.

- Naftalin

Yemek tuzu

|

0Oda sicakliginda su-bulunan ozdes kaplara sekildeki gibi katt maddeler
konulup karigtiriliyor.
B(:( ;)cuy agogidakilerden hangisini test etmek amaciyla yapiimighr3
A) Swilarin iyi bir géziicii olup olmadigini
B) Sudan bagka gdziicii olup olmadigimi
C) Farkli oranlarda gozelti olugturulup olusturulamadigint
D) Her kati maddenin suda ¢éziiniip goziinmedigini

S 19. Sekildeki atom modelinde XveVile %
gasterilen tanecikler asagidakilerden hangisi
olabilir? (4P) Y
X Y

A) Nétron Elektron

B) Nétron Proton

0 Proton Natron

D) Elektron Proton

S 20. Asaljidaki atom modellerinden hangisi aynt clemente aittir?
4

( e-»Proton, O —» Notron)

"O©®®
"OO®

"©®®
{OJORO

S 21. Bir levha iki ayri renge boyandiktan P |
sonra yesil 1sikla bakildiginda I. bolge yesil (,/ /,\ ,
II. bélge siyah gariintiyor. Levha kirmizi isikla (1 )
aydinlatildiginda ise her iki bolge de kirmizi
goriiniyor.

Buna gére, levhanin I. ve II. bélgelerinin
gergek renkleri hangisidir? (up)

I II
A) Siyah Kirmizi
B) Yesil Beyaz
C) Kirmizi Kirmizi
D) Beyaz Kirmiz)

5 22. Atomun yapistyla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi

yanbstr? (149)

Nétr bir atomun elekfron sayisi proton sayisina egittir.

A)
Elektronlar eksi yiiklidiir ve cekirdegin etrafinda hareket

B)

hélindedir.
Proton art yiiklii, ngtron ise yiikstizdiir.

9]
Elektron almast veya vermesi durumunda atom gapt degismez.

D)

Not Baremi : Her sorunun kag puan oldugu yaninda yazihdir,
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Ek 15. Hiimanistik Program inancina Sahip 1. Ogretmenin Ogrencilere

Getirdigi Konu Tekrar Testi

Elektrigin letimi

_ JAjw Bl ot eenve e
I , LA

Sekildeki kavram haritasinda t, A, @ ve
B sembolleriyle gosterilen maddelerle il-
gili olarak agagdakilerden hangisi soyle-
nemez?

A) %, gimils oabiir

B) A, turgu suyu olabl.

C) ®, kuru hava olabili.

}fl, sekersu olabilr.

2| Vatkan mecdslr enc yok, @‘
; I
Eleklrikenerjisiaretentesiseeiemfo\
1k sanirali denir. AV
Elekiriki aletiern kablolarinda ki
| otk dirench teler kulanii, ‘
| Gealarherkoguida yaitkan zel Q)
| tedr. )/
Yikanda verllen fadelerin dogru ise ‘D" |
yanlg ise "Y' yazlarek degerendiimesis- ‘
{eniyor.
Buna gére, uygun degerlendirme sirasiy-
|a agagidakilerden hangisi olmaidir?

Ayooy gYyoo |
0)00DY pooyy |

4

Yaren, clerinde saf su bulunan K ve L kap-
fannin bulundudu devrelerde X ve Y lamba-
lannin ik vermesiin kaplara baz madde-
ler lave ediyor.

Buna gore Yaren, K ve L kaplanna aga-
Gidaki maddelerden hangilerini ilave et-
migtir?

Bl Lye
A Akl Seker
B Tw Akl
' & Limonsuyu T -
D) Serer Limon suyu
) o Testedien umnnl
| g K| Iskverd |
i YE" L |lgkvemedi
M|k vemed
N- | Ik verd

Deniz, Fen Biimesi aboratuvannda seki-

dekd devreyi kurarak XY test uclan arast -
na K, L, Mve N maddelern dokunduruyer.

Lambanin sk verme durumuna gire yuié:
ndaki tabloyu hazriyor

Buna gore K, L, Mve N maddeleryle gii

olarak agagidakilerden hangis sdylene:

mez?

A) K maddesi, adminyum folyo olabl.
,8) L maddesi, kursun kalem ucu olabifr.

C) M maddesi, kat olabiir.

D) N maddesi, sikeli su olabilr

5. Ayse Ofrelmen, bir direnciine it sony
SO Ve her sorunun dogru yandin 10

puan oidugunu soylemist,

1. Soru : Elekrkd alellere, giveni sl
lamak igin hangi maddsler kulla-
ilr?

- Yaltken maddeler

 Eekirk enerjinin Grefici tesis-
lere ne ad veriir?

: Elekink sanirali |

+ ke telerne, etenl faa |
0ian glimis ve altn yerine neden ;
aliminyum teller terch edif?

: Direnci daha az ol i

. Yepisinda hem fetien hem de
Yaltkanlann Kulanid: madde-
lere Gmek ne labiir?

Cevap : Kurgun kalem,

Cevap
2.8y

Cevap
3. Soru

Covap
4.Sony

Buna gore, sorulara yukandaki gibi ce- !
Vap veren drenci ka puan alir?

Afo B2 VAR

| | kuﬂaﬂmnz«_ e

‘ ekt dredernen | Eleid alerde

| sarkeniablodra | by iengh teller

| okmama | ubarmamak |
Elektrk cammalanina kars alnabiecek in-
Jeerte g yukandaki labo hazidanior,
Ancak yazanlardan bazirmin hatal ol
Gufark edifyor,

Buna gore, dogru anlemlerin yazli oldu-
§u kutucuklar boyanisa tablonun gorl- !
niimii agagidakilerden hangisi olur?

8

U/ '

W‘A‘“

Wyl
VA/[‘/TN

| 1
|

N

—_— | 8
d Voams | skl | |
fs v per ‘ cololory | |
| lufanmamak |

Elektrigin letimi.

Cloedin yapraklan-
1ia baz! maddelerin
isimiri yazimisl
Bu  yapraklardan
yaltkan  maddele-
fin isimlerinin yazi

Kugn i
Kakm G

uey

dlanlannin kopanl-
mes) istenmist,

Buna gdre, yapraklar kopanidiktan sonra
igedin son seki asagidakilerden hangi-
siolur?

A B)

" Uaeingn etk e | 1% |
e N veren mandedr, |~
\ RRNE™™
[Avpuin yapsnda | o] s
yiksek dirence sahip leen ‘\ *
B
= . e
e
g sknmemes ‘,s"..v.‘?,;
Igododniangeadr,  [So
Gy N[ |

Yokandeld ktucukarda verlen agiamala-
rin il kdudu kavramlar numaralara Q0ste-
rilmigtr.

Buna gare, bitin agiklamalar dogru kav-
ramlar ile eslestiitdiginde elde edilen
numaralar sirastyla aagdakilerden han-
gisi olur?
A135
0236

YB146
D245




Eloktrigin et

Tst: 2 nve Yot )

1

&

Porselen fincan

& 1

Anbiezik Bklabioss

Yukanda resimleri verllen maddelerden ya-
pisinda hem fltken hem de yaliken mag-
delerin bulundudu kutucuklarin boyanmas!
isteniyor.

Buna gore, seklin son gorindmi asagi-
daklerden hangisi olur?

)

[
L

F

Pasitel ) Gl e
O S 8

Slkmte! Balum\ ®
il i |
L___j{_i sty

1
Oadeg lambalr, piller ve anahtarlara yuka-
ndali devreler kuruluyor.

Buna gére, hangi devredeki lamba ik
verir?

) 8l il v

Arzu, Fen Biimler laboratuvaninda sekide-
i dizenegi kuruyor. K kabinin igine srasty-
Ja gegme suyu, saf sy, fuzlu su ve seker
st doldurup lambanin igk verp vermediini
kontrol ediyor.

Buna gére Arzu, deneyinde asagidaki so-
rulardan hangisine cevap aramaktadit?

A) Gezlr baz unumlarda fetien el

nir mi?
%‘;: stolar elekti et mi?
C) Swanin miktan lambanin parakiin et

Kiler mi?
D) Ttm katlar elirigi et mi?

4, i 1, lak eie
Y elekirkd atere
dourmamahyz.

Yoranmg
ablo, five prier

kullanmamalyz,
U}

Yukandaki kutucuklardan hangisinde vé-
rilen ifade elektrik garpmalarina kargial
nabilecek onlemlerden bir degildic?

Bans, sekdideki bast elekrk devresii olug-

turup nahian kapathginda lambanin 5k |

vemedigini gozlemlyor.
Buna gare Ban, lambanin gtk vermesi-

i saglamak igin asagidaki degisiklikler- |

den hangisini yapmalidir?

R) Gimis el yerine direnci bilytk olan
nikekkrom tel kulanmalidir,

B) Karton yerine aliminyum folyo kulanip
anahtar agmalidr,

C) Naylon p yerine kursun kelem vy kula-

Pl devreye birpil daha baglamalid,

/D) Nayion ip yerine bakr te), kton yering

de demir givi kullanmaldrr.

T
Sagk\rwmmwnemnwewlm
| unan tl yUksek dirance sehpky,
} Yiksek dirance |m 2
(_\R

Vammann arem) xmgm uem]m 4

Elekirk santradeeinde Gretlen dm m 5
8 nt encefs ena naid hatanya

tenmze kedar tagnr,

Zeynep, yukanda verlen ifadelerin “dogru’
ya da “yanls" olduguna karar vererek ilgi
ok ybntinde deliyor,

Zeynep, uygun degerlendime yaptigina
qore, elde ettgi rakamlar ile asagidaki
sayilardan hangisini olugturur?

PR T }1|v—~-5_- s B oz 0)2%6
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{1} Elektrign fefimt

vaman o yeow)
l y‘llmn Uay:amch Felken hée

'Gazla: romal satarca yalikangy | ki
bester 5 gaz by, 1Y
resawemlmmammm,l ‘

Ece ve Mele, Fen Bimeri Oretmeninin

sorduu soruya yukaridal Omelere cevap
vermislerdir

Buna gére, Fen Bilimleri Bretmeninin
SOrusu asagudakilerden hangis olahy

A) Bitin vl fetken migir?
Yalitkan dzeliteki gaziar hangi durum-
larda iletken ofabili?

C) Lambanin gineden argon gazyia doldy-
uur?

D) lietkenlerin mi yoksa yaltkanlann mi gi-
renc by ilir?

Pl lamba, letien tel ve X, Y, 2 Qubuklany-
la olusturulan sekiideki devrede lamba I5ik
venniyor, X ve Z qubukan yer defisticigin-
de e lamba ik veriyor.

Buna gdre X, Y ve Z gubuldannin yapildi-

8t maddeler agagidakilerden hangisi ola-
bilir?

X Y Z
A Tehla Plastik Bakir
B), Bakr  Aiminyum  Tahta
| Tahta Bakr  Aliminyum
D) Pastk  Tobta  Aliminyum
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Ek 16. Hiimanistik Program Iinancma Sahip 1. Ogretmenin Ol¢me-
Degerlendirme Araci

2014/2015 EGITIM-OGRETIM YILT MUSTAEA ADIYAMAN ORTAOKULU 6. SINIF 2.
DONEM  FEN BILIMLERL 2. YAZILY DESERLENDIRME SORULART

AD SOYAD: NO: SINIF:
— e s vy T ——— t—— S0
1) I-Buzdoiabina konulan meyve suyu §l & /sagida kaébin kisimlariyla ilgili verilen tablodaki uygun ézellikleri
ll-Isitilan su isarutleyiniz. (& Puan)
Ill-Yanan mumun etrafindaki hava i ) Sag Sol Sag Sol N
Yukarida verilenlerinin hangisinde veya hangilerinde | (Jzgllik Kulakgik | kulakgik | Karincik | Karincik
maddenin taneciklerinin hizlarinin artmasi beklenir?(5pn) Ktiztik
A)Yalniz|  B)Yalnizlil  C)livelll D)lveill Paiagimin
2.)Kalbin ¢aligma yapisimt arastiran Esra |_ba:sladigi yer
; Aot damarin
I. Kalp dért odaciklidir. Giktid ver
II. Kalp kandaki atik ve zararli maddeleri temizler. | 13ayik
ITI. Kalbin sol tarafinda temiz kan bulunur. §l | Do‘asimin
IV. Karinciklar , kulakeiklardan  daha giiglii  kasilirlar —"'-“igf yer
V. Kalp kaslari diiz kaslardan olusmugtur ve istemli caligirlar. Q)k Ager
rlardamarin
Yargilarindan hangilerinin yanhs oldugunu fark eder?(5pn) girdigi yer

A) IV-V B) I-IT ¢ II-V D) II-IV 7. Hilya damarlarla ilgili bilgi vermektedir. Sizce Hilya
agagjidaki hangi sikta yanhs bilgi verir?(5pn)

8 A)Toplardamaerlar kirli kan tagir.

B} Kilcal damarlarin geperleri ince ve gozeneklidir.
CyAtardamarlar temiz kan tagir.

il D)A <ciger atardamart temiz kan tagi

3. Nami Usta’min corbayi demir kagik ile karigtirdiginda eli kisa
siire sonra 1sinmaya ve yanmaya baglamigtir.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?(5pn)
A)lsinin kat: maddelerde 1s1ma ile yayiimas
g; %:fr:]g:ln ]l:;:nﬁ:ég:;?g;as;leﬁm yoluyla | 8.5:zkilde akcigerlerdeki gaz aligverigini gésfcrmekf;dir.
yayilmasi ' :
D) Kagig1 uzun siire tutmas:

4) Asagiduki olaylarin karsisindaki bogluklara Fiziksel Degisim ya da f - : Akt
Kimyasal Degisim olup olmadigin yaziniz. (6 Puan) il Sek e gére X ve Y igin asagidakilerden hangisi dogrudur?(Spn
OLAY DEGISIM | o giee & gin asag gisi dogrudur?(5pr)

; X 4
-Demirin paslanmasi i A) Alveol Alyuvar
-Cam kavanozun kirilmasi B) Akyuvar Alveol
-Buzun erimesi c) Alyuvar Alveol
-Yapragun giirtimesi D) Brons Bronscuk

-Yemegin pigmesi
-Patatesin dilimlenmesi

9
Asagidaki tabloda soluk alma ve soluk verme sirasinda gergeklesen
olaylari isaretleyiniz. ( Puan)

5.Asagidaki tabloyu tamamlayimz.(Uygun kisimldra x isareti Olay Soluk Alma Soluk Verme
koyunuz) (5 pn) B | Diyafram kasi duziegir. i
= = i
an hiicreleri i Kan i Kaburga kaslari
) yuvar uvar gevser.
Ozellikleri Fulcrldars % Akcigerlerin hacmi
Oksijen ve | " artar o
karbondioksit tagir Gégus kafesinin
_businci artar.

Mikroplarla savagir

Hemoglobin tasir
Azaldiginda kan

4 10V anm, nefes alip vermemizdeki gorevi asagidakilerden |
i hangisidir?(5pn) i
8 A)B.agigikhigi saglamak.

pthtilasmaz 4 B'F htilasmay saglamak.
Azaldiginda gl CjV icut isisint yaymak.
mikrobik 8l D)Oksijen ve karbondioksit tagimak

hastaliklara daha
@:lay yakalaniriz

-
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Sekilde farkli maddeleri olusturan tanecik modelleri verilmigtii
Bu modellerin isiyi en iyi iletenden en kétii iletene dogru
swalamigi nasil olur yaziniz.? (5 & '

17

Canli Dis ic Dig ic |
Tird | déllenme| dsllenme| gelisme gelisme
X Var Yok Var Yok
Y Yok Var Var Yok
z Yok Var Yok Var
fas Yuiaridaki tabloya gére; Hangileri dogrudur? (. Sen

fehmet simifta anlatacals Konu lie gt o
yukandaki resimiert bazirtamistiv, Ugresim  § T Xbalkolabilir IIY tavuk olabilir  TII.Z inek olabilir.
chikicate alrsdifimda Mebrmet in aniatacads :
konu agagidakilerden hanglsidr? (< rn)

§ AT B) I -II-III C) II-III D) I-III
Al bor yahtnrw i18)
B) Hal degisinmi :
C)y Kinyesal dedisim

£} lsarnin yayilros yollar

) ,,
| O ©] [ovon] [komuom
O ©) oy [omeon

hanglst anlatimak istenmistie? (5 pa)

A} Isvalan . maddelerin taneciklerini hareketilisi

, 01 3z 3 fs) (29ven)
5 Yol-zaman grafigi verilen A ve B araglarinin baslangigtaki v

artar. gl sonr aki konumlar verilmigtir
B} isi veren maddelerin taneciderinin hareketitigi § Bunu gére, 3. saniyede araglar arast uzaklik kag metre olur;
azalr. ' f ]

: (islemi  yapmn:) ‘ (56n)
©) Tanecikderin: hiz-ssitlendiginde maddents §i-
eakhig daher yerinde esitenmig olur,
D} I alan maddelerin taneciiderinin. blyoxingn
Bdslangigta kati hal-
de bulunan bir mad-

de diizgin olarak isi-
tiliyor.

Zamen 19 -)Tablodaki organlarin hangi gesit kaslardan olustugunu uygur

Maddenin sicakiiik - zaman grafigl sekildeki i yerlere isaretler koyunuz. ( 3 Puan)

gibi olduguna gére, asagndakllerden han-
gisi dogrudur? S (A),

0

Organlar Cizgili Kaslar | Diiz Kaslar Kalp Kasi

A) Madde 1s1 vermistir. Baglrsaklar
B) M zaman arahidinda madde gaz halincledir. So Karincik
C) K arak§mnda maddenin isisi degismez. Kasi

D) T, maddenin donma sicakhgidir.

E:aklar;mrz

15)B Rh (+) kan grubuna Sahip bir kisi asagidaki kan
gruplarmdan hangisine kan'verebilir?(5pn)

AORL() B ABRh(*) EBRh(-) . f) ABRh()

\
Swawy stirest 40 dk ‘dur.
Basanlar dilerim. ’
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Ek 17. Hiimanistik Program Inancina Sahip 2. Ogretmenin Ol¢me-
Degerlendirme Araci
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Ek 18. Teknolojik Program inancina Sahip 1. Ogretmenin Olg¢me
Degerlendirme Araci

ALAEDDIN KEYKUBAT O. 0 FEN BILIMLERI 5.SINIFLAR 2 DONEM L YAZILI YOKLAMA
ADI-SOYADL....ocueienrinsiieiiatne s o . SINIF-NO

A. A$agldakl (;oktan secmeh sorula
cevaplaymz. (5x11=55 puan)
1-Evlerimizdeki pencere camlari yerine tahta-
kullanilirsa asaﬁldakllerden hangnsn gerg:ekleslr" '
- “A)Ev daha iyi isik alir. d
““BYEv: G{Ines 15181 sayesinde’ daha 9ok isinir.
.. C) Evin igi karanlik olur. : £
D) Pencercden d:sarlya baktlglmlzda ‘daha’i lyx gdruruz

3 A$aglda verllen lfadelerden hangisi.yanhstir
A) Tek 1s1k kaynagl ile bir tane tam gblge olusur,
B) Olusan golgenin sekll cismin sekline benzer:- .. .

" C) Golge sayist 1s1k kaynagi sayisina bagl degildir. -

D) Futbol topu yuvarlak oldugu igin gblgeS| de - R o
_yuvarlak olur y

" gosterllmlstlr. Buna gbre hangl sekll yanlls
le“ml$tlr" :

1

3—A$aglda Gunes tutulmasn ile llglll verilen -
ifadelerden ™ « - .. .= ke ie SR
hangisi yanhstir?-
A) Ay, Diinya ile Giines arasina girer.
B) Bu olay sonucunda Diinya'nin yasayan insanlar
- ~glindiiz
““saatlerinde belirli bir siire Giines'i géremez.
'C) Giines 1gmlarinin Diinya'ya ulasmasi engellenir. »r " B
D) Diinya, Gﬁne$ ve Ay arasinda yeralir. . =L -= e

P

o 9—Bal|nalar Ve yunuslar c;lkardlklarl sesler
sayesmde blrblrlerlyle iletisim kurarlar. Yukarida
verilen 6rnek asagidakilerden hanglsml kamtlar?
A) Ses boslukta yayilir.

B) Ses s1ivi maddelerde yayxhr
C) Ses dogrusal yolla yayilir.
= D) Ses kat1 maddelerde yayilir

4-Sesin boslukta yayilmadiging
kanitlayan rnekler asagldakxlerden hanglsmde S
verilmigtir?
.. A) Denizde yasayan balinanin sesi ™ =
B) Havasi tamamen bogaltilmis fanustaki ¢alar saatin
sesi
C) Riizgarin ugultusunun sesi ¢ g
D) Selaleden dskiilen suyun sesi s Ly S }0- g,
5a % : oD e 3 :—IAga_gm__a»kilerd
Asaglda verilen resimier- g
demn hangisindeki  ortam-
da en cok sayscda ssak kay-
nag bulunur?

h) -

B) $|m§ek 1gtginin gomlmesn

0 Yaq od;daki Kisinin sesinin‘ isitilmesi

su linm yl artu'mak

ll-ffA agldakiler(fen hangi
o icin uygulanlr"’*r“»* .
05 o i R s g T = . o A) Arabaya motor yagl kullanmak
‘6-Asagidakilerden hangisi protein bakimindan B) Ugaklarm burunlarm1 sivri yapmak.
daha zengin bir §3iindiir? < _C)EgimliYollar: tirtikli ydpmak.

A) Nohutlu pilav- == " B) Peynirli sandvig x D 1

C) Patatesli pide . D) Kiymali yumurta =




.. B.Asagidaki noktal yerleri uygun kehmeler'le
= tamamlayimz.( 12 puan) B
1-Isik kaynagi ve ..........erveeeen sab:f fufuldugunda |§|k

-kaynagi ve ekran arasinda bulunan cisim kr‘ana
yakla.shrlhrsa golgerun boyu

- Kenduhgmden lslk yayan kaynaklur
kaynaklar'l denlr‘ Ve ...;-;.;..’.._.:ff; ...... drnek olar'a ver'lllr

P -Yukandukn hava dolu fanusun muslugu agilarak -
. havasi fumamen bpsalﬂllyor ve musluk fekrar

5- Besinlerde A, B C D E ve K gibi ..

.6 I§lk SRR 'yayll_lr. I§!§I iyi ge;irgn
" maddélere........... maddeler denir.

7-Ses en hizli daha sonra .
yava; gazldrda yaylllr g

C. Asagidaki bilgnlerden dogrularl "D“ ycmllslaru 2y lle
bilginin karsisindaki kutuya belirtiniz.(10 Puan) =

1-( )Mum el feneri ve gaz Iambasn birer yapay |§|k
~kaynagidir, " -

2-'( . )Gélge qu;umu 1$1gin dogrular boyunca yol %A
aldiginin bir kantidir,
3-( )Tek bir noktasal lslk kaynagl ile en az iki tane 'ram i
golge olusturulabilir:s .., = )
+~~)Ses bir kaynaktan ¢iktiktan sonra suda |Ier'leyen-. ol

dalgalur gibi etrafa'yayillr. = - = e
5-( ) Keman, fliit glbl galgllar yapay ses kaynagina
ornek verilebilir, T
6- ( —)Ses dogrusal yolla YCIYIIII" e

7- ( ™)Karton, tahta, beton gibi maddeler opak :
maddelerdir. =
8- ( )Farkl maddelerin qu;furdugu sesler de’ farkhdlr
9-(  )ari saydam maddeler isigin bir kismini gegirir, -
10-( ) Besinler mideden sonra kalir’ bagirsaga geger ve'
orada emilip “ime =t e g

4

= - el u«__,“ i "Zi_'.i.._
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2014-2015 EGITIM OGRETIM YILI ALAEDDIN KEYKUBAT ORTAOKULU
FEN BILIMLERI DERSI 2.DONEM 3. YAZILI SORULARI

Adi-Soyadu:
No:

Puan:

1) Bulutsuz bir giinde yere bir gubuk dikelim.
Cubugun golgesi giiniin hangi zamaninda en kjsa
goriiniir?
A) Giin dogarken
C) Ikindi vaktinde

B) Oglen vaktinde
D) Giin batarken

2) Sekildeki diizenekte verilen olay asagidakilerden
hangisidir?

A) Ay tutulmasi

C) Diinya tutulmas:

B) Giines tutulmasi
D) Gelgit olay:

B
saydam olmayan maddelerden gecemez.” ciimlesinde
bosluklara sira ile hangi kelimeler getirilmelidir?

B) Isik-ses
D) Isik-ses kaynag:

A) Ses-yansima
C) Ses-1s1k

4) “Bitkiler kendi besinlerini kendileri yapar. Su ve
karbondioksiti kullanarak giines 15131 yardimiyla
yapraklarinda besin ve oksijen iiretir. Bu olaya
............... denir.”

Noktali yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

C) solunum D) bogaltim

A) terleme  B) fotosentez

5)“ Insan — Koyun — Kus » Yandaki i lic canlinin
yrtak &zelligi ne olabilir?

A) Dogurarak Cogalmalari.
C) Omurgali olmalari.

B) Ugabilmeleri.

1) Ece, bir canlt grubu hakkinda arastirma yapiyor ve
asagidaki 6zellikleri elde ediyor.
* Viicudu killarla kaplidir.
* Yavrulannu siitle beslerler.
* Dogurarak gogalirlar.
ice’nin incelemis oldugu canl grubu agagidakilerden

iangisidir?

B) Memeliler
D) Kuslar

A) Siiriingenler
C) Mantarlar

saydam olmayan maddelerden geger, ama......

D) Hepsinin etgil olmasi.

-

7)Yandaki kavram
haritasinda 1, 2 ve 3
numarali yerlere

agagidakilerden hangisi  Miksiobk] 1, {2, (3
yazilamaz? Cunllldr_ — T L
A) insanlar  B) hayvanlar ~ C) bitkiler D) mantarlar

8) Mantarla ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi
yanhstir?
A.Ekmegin kiiflenmesine neden olan kiif mantaridir.
B.Dogada yetisen bazi sapkali mantarlar zehirlidir.
C.Mantarlarla bitkilerin benzer 6zelligi besin iiretmeleridir
D.Maya mantarlari hamurun kabarmasini saglar,

9)

4 top (;‘“)9
r{z’ perde
n:.;)-m----------t-—---.- ------ Ry T X

Sekildeki saydam olmayan top, istk k}}/agl oniindcki
hangi noktaya yerlestirildiginde perde iizerinde en
biiyiik golgesi olusur? /

Al B.II C. 11 D. IV
10) Evlerimizdeki elektrik diigmelerinin, bir devrede
kargilik geldigi elemanin sembolik gosterimi

hangisidir?

A) by e
Sisie
g —A5E D) ®
) D
;
|

Yukaridaki devrede ampullerin parlakligin azaltmak
icin asagidakilerden hangileri yapilmalidir?
I. Devreye pil eklenmelidir.

[I. Devreye ampul eklenmelidir.
[1I. Devreden bir pil ¢ikarilmalidir,

A)YalnizIl B)LI  C)LII D) IL 1



12) Asagidakilerden hangisi dogal anitlardan biri
degildir?

C) Manavgat selalesi D)ua ati

13) Asagida verilen devre elemani sembollerinden

hangisinin gosterilisi yanhstir?
—_‘_! e
- i

b- 3 Agik anahtar: _ ==

y Pil:

- 3 Ampul:

d- 3} Kapalt anahtar:

14) Asagidakilerden hangisi yer altindan soduk olarak
ctkan , mineralce zengin suyun adidir?

MADEN SUYU

A) Maden suyu

r

v

C) Meyve su;/u D) Tursu sdyu

j

Insanlarin Cevreye Etkileri

" Olumlu etkiler Olumsuz etkiler

1.Aga¢ kesimi 3.0rman yanginlari
2.Cevreyi temiz tutma 4.Agaglandirma ¢alismas:
(ukarida verilen gemada insanlarin gevreye etkileri
ranlis gruplandirilmistir,

<a¢ numarali olaylar yer degistirirse olumlu ve olumsuz
tkiler dogru gruplandirilmig olur?

A)1-4 B)1-3 C)2-3 D)2-4
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Yukaridaki kavram haritasinda A,B,C,D,E ile belirtilen
yerlere asagidakilerden hangisi yazilamaz?

A)kuslar  B) kurbagalar  C) bocekler D) baliklar

17) Asagidakilerden hangisi erozyonu 6nlemek igin
kullanilabilecek bir yéntem degildir?

A) Araziyi basamaklandirmak(Taracalama yapmak
B) Tarlay1 egimin tersi yonde stirmek.

C) Agaglandirma yapmak

D) Bilingsiz otlatma

18) Canlilarin milyonlarca yil 6ncesinden glinlimiize

kadar gelen kalint1 ya da izlerine ................_. denir.
Yukaridaki tanimda bulunan bosluga
agagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Maden B) Kayag - C) Fosil D) Toprak

19) Fosillerle ile ilgili asadida verilen bilgilerden
hangisi yanlistir?

A) Fosillerin bazilart canlilarin viicutlarinin tiimiinden
olugabilir,

B) Bazi canlilarin sadece izleri fosil olur,

C) Bitkilerin fosilleri olusmaz.

D) Hayvan digleri, kabuklari ve kemikleri fosil olabilir

20)

Ayse, bazt omurgal hayvanlarin resimilerini
sekildeki gibi kartona yapigtiriyor. Bos katan
yere bu canlitaria ayn: gruptan olan baska bir
canlinin resmini yapistiracak,

Buna gére Ayse’nin, asagidakilerden hangi-
sinin resmini bu kartona yapistirmas: uygun

olmaz?
A) Kurbaga B) Képek
C) Balina D) Fare

(her sorus puandir)
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Ek 19. Teknolojik Program Inancina Sahip 2. Ogretmenin Ol¢me-
Degerlendirme Araci

2014-2015 Egitim-Ogretim Yili 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
ITI.Dénem II. Sinav Sorulari

AANSOVAULT i.....coec o e o st simiimirsisisoiossia s Numarasi:........oee Aldigt Puan:...............

A)Asagidaki tabloda verilen karisim
orneklerinin homojen mi, yoksa heterojen mi

el SOU Rtypsuiio hehuimis, D) NaCl ve HCl bilesiklerinin hangi baglan

aptigini gosteriniz.(Na:11 Cl:17 H:1 )(14 puan
(10x1 =10 puan) yapigini d ( )14 p )

MADDE ORNEGI Homojen Heterojen
Karisim Karisim ;
(Cozelti) w

Tuzlu su
Corba
~ Kolonya

B)Asagidaki sekilde verilen bosluklara verilen
kelimelerden uygun olanlar1 yaziniz.

(5x2 =10 puan) E) Asagidaki sekiller isik isinlarinin isik filtreleri
lizerine gonderilmesini temsil etmektedir.
Verilenlerden yararlanarak “?” ile gosterilen
verilmeyen renklerin numaralarini yaziniz. Her
sekilde kag tane cevap vermeniz gerektigi seklin
altinda gosterilmistir. (15 puan)

1. Beyaz | 3. [ Mavi |5 | Kirmizi | 7 | Meganta
2. | Yesil | 4. | Siyah | 6 | Sari 8 | Cyan

C) Asagidaki sorulari cevaplayiniz (6puan)

e e

beyaz syah Turuncy mavi

1- Hangi gémlek 15131 daha iyi yansitir?

2- Hangi gémlek 15181 daha iyi sogurur?

3- Yazin hangi gémlekleri giymek daha uygun olur?




F)Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.(Her soru 5 puan)
1)

Kahve fincanlarina sekilde gosterilen dlgllerde
seker atiliyor.

Buna gore kahvelerin igerdikleri seker
miktarina gore derisikten seyreltige dogru
siralamasi nasil olur?

A)1,2,3 B)2,3;1
C)2,1,3 D)1,3,2
2) L.Kolanya II.Hava III.Camur

Yukaridaki karisimlari olusturan maddelerin fiziksel
halleri hangi sikta dogru sira ile verilmistir?

1 11 1.
A)s1vi-sivi gaz-gaz kati-stvi
B)gaz-sivi SIVI-S1V1 S1vi-gaz
C)sivi-sivi gaz-gaz sivi-gaz

D) sivi-gaz gaz-gaz sivi-kati

»3- VYandaki 15tk gok yogun
ortamdan az yogun ortama
gegtigine gore kirilma agisi olan

: ) | A agisi kag derece olabilir?
A
az yogun
A)20 B)25 ()30 D)35

" A) Gelme agist a dir.

4)Giines 15181 ile calisan hesap makinelerindeki enerji
d&niisiimii hangi secenekte dogru olarak verilmistir?

A) Giines enerjisi —>» Is1 enerjisi

B) Glines enerjisi —>» Kimyasal enerji
C) Giines enerjisi —» Hareket enerjisi
D) Giines enerjisi—> Elektrik enerjisi
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5- Giin batiminda gékytziinin renginin kizil olmasinin
sebebi hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

A) Giines 1ginlarinin atmosfer igerisinde daha uzun bir
yol kat etmesi ve mavi tonun sogurulup kirmizi, turuncu
ve sari tonlarin sagilmasi

B) Giines isinlarinin atmosfer igerisinde daha kisa bir
yol kat etmesi ve mavi tonun sagilip, kirmizi tonun
sogurulmasi

C) Giines 1sinlarinin tepeden gelip daha kisa yol almasi
ve daha az filtre edilmesi ;

D) Deniz suyunun mavi rengi, giines isiginin mavi rengini
sogurmasi ve kirmizi rengin sagiimgsi

6)

Kirmizi

/

Lis

Sekildeki gibi prizmadan gegen isik 6 renge ayrilmigtir,
Buna gére a, b, ¢, d renkleri igin verilen
siralamalardan hangisi dogrudur?

a b c d
A) Sari Mavi Yesil Turuncu
B) Yesil Turuncu Sari Mavi
C) Turuncu Sari Yesil Mavi
D) Sari Turuncu Mavi Yesil

7) Yogunlugu dx olan ortamdan, yogunlugu dy olan
ortama génderilen I isiminin izledigi yol sekildeki
gibidir.

Bu ortamdaki hizlari Vx ve Vy olduguna gére,
asagidakilerden hangisi dogrudur?

B) Kirilma agist b dir,

C) dx > dy D) Vy >Vx




2014/2015 EGITIM OGRETIM YILI
iBRAHIM DGANER ORTAOKULU
FEN VE TEKNOLOJI DERSI
8. SINIF 2. DONEM 3. YAZILI SINAV SORULARI

ADI SOYADI:
NO/SINIF:

ALDIGI NOT:

e Asasgidakilerden hansisi fotosentez olavi sonucunda direfilir?
A) Glikoz ve karbon dioksit B) Enerii ve oksiien
C) Glikoz ve oksijen D) Karbon dioksit ve su

Kurbaga

Yilan

Cekirge Ot

Yukearida verilen canlilarla olugacak olan besin
zineiri agagidakilerden hangisinde dogru
siralanmigtin?
A)3-2-1-4
€)3-2-4-1

B)i-4-2-3
D)2-3-1-4

3- Me‘hmet, Fen bilimleri dersinde
performans odevi olarak besin zinciri
hazirlamak istiyor.

Mehmet; besin zincirinin ilk halkasina
asagidaki canlilardan hangisinin
resmini yapistirirsa hata yapmis clur?

A)

29 Mart- 14 Nisan |
X ay
i 5
¢ Etgil hayvanlara
2 konuk olmak
istoer misiniz?

20 Mart-i4 Nisan Wy
&ASH
AFVONKARAHISAR da

e s | L gasar | Coa g g
Yukaridaki afigsi géren Ahmet Karsat
Afyon'daki bu hayvanat bahgesine git-
mistir.

Ahmet Kiirsat hayvanat bahcgesinde
sasagidaki hayvanlardan hangisini
gormus ofamaz=z? -
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5. K,Lwvel, N maddeleri arasinda isinin akis
wonO sekilde gdsterilmisgtir.

K | e
TTTIEITTIR AT STTTFFP77 A7

—_— g,
Isinin Isinin
akig yoni akig yonil

Bu maddelerin ilk sicakhklar agsagida
verilenlerden hangisi olabilir?

Kooy ey M N PO
&) s 20 30 50 50
B) a0 20 40 50
) 30 20 50 40
D) 30 30 40 50

6- Asagidaki kaplardan hangisi 30 °Clik bir
odaya birakildiginda cevreye isi vererek
sogur?

A) : B

_G)

Yukarida erime ve kaynama sicakbkian
verilen X, ¥ ve Z maddelerinin oda

sicakhgindaki  (25'C)  fiziksel  halleri
asagidzkilerden hangisinde dogru
verilmistir?
.4 ‘5 Z

A) Kat S Gaz

B) S, Kati Gaz

C) Kat Kati Sivi

D) S Swvi Kati



s @ . > &

' Klorofif . b

e o

Besin Karbondfoksrt

Bir bitkinin fotosentez yapmasi igin
yulkanda verilenlerden hangilerine
ihtiyaci varchr?

A)o ve €
B} 9 ve @
C)G, a ve@

9. Oksijensiz solunum agagidaki hiicre
organel ve yapilarindan hangisinde

gerceklegir?
A) Mitokondri
B) K|oropla5t'v
) Endoplazmik retikulum

D) Sitoplazma

B )A SAGIDAKI SORULARI
CEVAPLANDIRINIZ.

7)1si ve sicaklik arasindaki benzerlik ve
farkliiklari yazimiz.(15 puan)
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2 )isima —soguma grafigi ¢iziniz.(10 puan)

3)Besin agi olusturunuz.(15 puan)

4 )Miknatis nedir? Cekme ve itme durumlarini
ciziniz.(15 pan)
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Ek 20. Ogretmenlerden Birine Ait Simif ici Gézlem Metni

Tarih: 04.05.2015 Ogretmen: Hiimanistik program inancina sahip 1. Ogretmen
(H1) Cinsiyet: Kadin Kidem: 5 yil Okul: M. Adiyaman O.O0 Sinif: 6-E
S.Mevcudu: 33 (20 kiz, 13 erkek) Ders: Fen bilimleri  Konu: Yasamimizda
Elektrik Gozlem Konusu: Ogretmenin dgretim siirecindeki davranislari

Ortamin tanimi: Sinif mevcudu toplam 33 6grenciden olugsmaktadir. Kiz 6grenciler
erkek 6grencilerden sayica fazla. ikiser kisilik 6grenci siralari, ii¢ sira halinde arka
arkaya dizilmis sekilde. Siralar, tahtay1 ve tahtanin sag tarafinda yer alan 6gretmen
masasini gorecek sekilde diizenlenmis. Ogretmen masasinin hemen arkasinda dolap
var. Dolap kilitli ve kilidi 6gretmende. I¢inde ders ara¢ gerecleri bulunmakta. Siif
yaklastk 8X8 metre genisliginde. Ogrenciler sinifa karma sekilde dagitilmus.
Ogrenciler ikiserli sekilde oturmakta. Duvarlar acik mavi renk boyali. Sinifin
pencereleri okul bahgesine bakmakta ve sinif igin yeterli 151k saglayacak sekilde
biiyiik. Pencerelerde kazalar1 onlemek amaciyla, demir parmakliklar var. Smif,
okulun 2. Katinda kuzey-bati1 cephesinde yer almaktadir ve diizenli ve temiz. Derse
baslamadan Once yeterince havalandirilmig. Sinifta bir adet klima bulunmaktadir.
Kisin 1sinma ve yazin serinleme i¢in klima kullanilmaktadir. Tahtanin tstiindeki
duvarda, Atatlirk portresi, istiklal marst ve genglige hitabe yer almaktadir.
Pencerenin karsisindaki yan duvarda Ogrenci panolari var ve panolarda Ogrenci
caligmalar1 asilidir. Sinif kapist acilip kapanirken ses ¢ikarmamaktadir.

Ogrenme-6gretme siireci: Ogretmen merhaba diyerek sinifa girdi. Ogrenciler derse
yabanci birinin girmesini hayretle karsiladiklar i¢in arastirmaciyr 68rencilere tanitti,
bir siire derslerine katilacagini onlari gozlemleyecegini soyledi. Daha sonra
aragtirmaci i¢in en arkada bir sira ayarlanarak yerlesmesi beklendi ve derse
basladilar. Ogretmen dersin ilk 5 dakikasinda 6grencilerin yapmis oldugu proje
odevlerini topladi. Odev toplama islemi tamamlandiktan sonra elektrik konusuna
gececeklerini soyledi. Konuya gecen yil neler 6grendiklerini hatirlamalarini istedigi
icin “hadi bakalim hep birlikte elektrikle ilgili neler 6grenmistik hatirlayalim”
diyerek giris yapti. Ogrencilere “devrede hangi elemanlar” vardi diye sordu.
Ogrenciler parmak kaldirarak tek tek sirayla devre elemanlarini (ampul, duy, pil,
anahtar, baglant1 kablolar1) saydilar. Ogretmen daha sonra tahtaya elektrik devresi
sekli ¢izdi, seklin iizerine devre elemanlarini yerlestirdi. Daha sonra Ogrencilere
elemanlarn tanimlari, gorevleri gibi birtakim sorular (anahtar neydi?, devreden
elektrik anahtar hangi durumdayken gegiyordu?, pilin gorevi neydi?) yoneltti. Daha
sonra Ogrencilere anahtarin agik-kapali konumu ve devreden elektrik gecmesi
arasindaki iligkiyi hatirlatmak i¢in anahtar agikken mi devreden elektrik akimi gecer
yoksa kapali iken mi? Neden? Diye sordu. Ogretmen dgrencilerin bu konuda kavram
kargasasina diiseceginden neredeyse emin gibiydi ki nitekim diistiiler. Bu kavram
kargasasini diizelterek 6grencilere dogru cevabi agikladi. Tahtaya farkli sayida ampul
ayni sayida pil, farkli sayida pil, ayn1 sayida ampul ve farkli sayida pil ve ampul
iceren sekiller cizerek Ogrencilerden ampul parlakliklarint kargilagtirmalarini ve
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nedenleri ile birlikte agiklamalarini istedi. Ogretmen gegen yiln hatirlatmasini bu
sekilde yaptiktan sonra, bu sene bu {inite kapsaminda hangi konular isleyeceklerini,
hangi kavramlara degineceklerini acikladi. Ogretmen, 6grencilere soru cevap yolu ile
baz1 kavramlari kazandirmaya c¢alisti. Bu baglamda 6grencilere, ‘evimize elektrik
nasil gelir?’ diye sordu. Ogrencilerden biri, ‘baglant1 kablolar1 yardimi ile’ cevabini
verdi. Peki, ‘elektrik nerede tiretilir?’ diye sordu. ‘Elektrik santrallerinde’ diye
cevapladi bir bagka 6grenci. ‘Hig elektrik santrali gordiiniiz mii?” diye sordu. Birkag
Ogrenci ‘evet’ diye cevap verdi. Barajlar1 elektrik santraline 6rnek olarak verdi.
‘Peki, baglant1 kablolari nasil olmali’ diye sordu. Ogrencilerden biri ‘demir olmalr’
dedi, bir bagka 6grenci, ‘iletken olmali’ diye cevap verdi. ‘Peki, baglanti kablolarini
iletkenden yaptik, etrafin1 da acik biraktik olur mu?’ diye sordu. Ogrenciler: ‘olmaz
dis1 yalitkan olmali’ diye cevapladilar. ‘Neden dis1 yalitkan olmali® diye sordu
ogretmen; ‘Bizi korumak i¢in’ diye cevapladi 6grencilerden biri.

Daha sonra dolaptan deney malzemelerini ¢ikardilar. Ogretmen dgrencilerden birini
asag1 gonderdi. 3 adet bardaga esit miktarlarda su doldurup getirmelerini istedi.
Sonra ¢aligma kitaplarinda yer alan deneyi 6grencilerden okumalarini istedi. Daha
sonra ogretmen, onceki yillarda 6grencilerden tarafindan yapilan bir elektrik
devresini, 6gretmen masasinin hemen arkasinda bulunan kilitli dolaptan ¢ikardi. Bu
devre iizerinde devre elamanlarini gosterdi. Daha sonra uglarini ayirip test uglar
olusturdu. Diger 6grenci asagidan gelinceye kadar birkag bilgi verdi dgrencilere.
‘Elektrik tellerinin dnceden yukarda simdi yer altinda bulundugunu’ sdyledi. Daha
sonra 15181 agip kapatarak bunun ne oldugunu sordu, Ogrenciler ‘anahtar’ diye
cevapladilar. Daha sonra kitaptan deneyi okuyarak yapmaya basladilar. Ogretmen
birkag tane iletken ve yalitkan maddeyi (aliiminyum folyo, plastik tarak, cam, kursun
kalem ucu, ¢ivi) deney dolabindan ¢ikararak karisik bir sekilde masanin {izerine
koydu. Once iletken ya da yalitkan maddeyi alarak bu madde test ucuna
degdirildiginde ampuliin yanip yanmayacagmi ve nedenini sordu. Ogrencilerden
cevaplart tahmin etmelerini ve tahminlerini defterlerine yazmalarini istedi. Daha
sonra bu maddeleri degdirerek Ogrencilerden deney sonuglarini defterlerine
yazmalarin1 ve tahminleri ile karsilagtirmalarini istedi. Tahminleri ve deney sonuglari
farkl1 olanlar tartistilar ve neden boyle oldugunu kavramalarmi sagladi. Ogretmen
iletken ya da yalitkanligin sadece katt maddelere degil sivi maddelere ait de bir
ozellik oldugunu 6grencilere gosterebilmek icin; birkac tane de sivi madde (sirkeli
su, sekerli su, tuzlu su, saf su) ile ayn1 deneyi tekrarladi. Sirkeli suda mutabakata
varamadiklari i¢in ve 6grenciler sirkeli suyun iletken oldugunda israr ettikleri ama
ampul yanmadig1 i¢in Ogrencilerden bu durumu arastirip gelmelerini istedi. Bir
sonraki derste yaptiklari arastirmanin sonucunu tartigsacaklarini sdyledi. Masanin
lizerini toparlayip deney sonuglarini ve iletken-yalitkan maddeleri bir kez daha tekrar
ettiler. Ogretmen tekrar bitince &grencilerden toparlanmalarini istedi. Zil cald.

Ogretmen, ogrencilere ‘iyi giinler’ diyerek kosusturmadan sessizce siiftan
cikmalarini soyledi.
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Ek 21. Ogretmenlerden Birine Ait Goriisme Metni

Ogretmen: Sosyal yeniden yapilandirmaci program inancina sahip 1. 6gretmen

Okul Adi Sinifi Ogrenci sayisi Cinsiyeti | Kidemi
Dr. Galip 6C K E Kadin 6 Yil
Kahraman 1.0.0 15 15

1.0gretmenim, fen bilimleri dersi 6@retim programini incelediniz mi?

Inceledim hocam. Program bu sene degisti diye konulara, kazammlara séyle bir
bakmigtim. Hatta biz ziimre olarak birlikte inceliyoruz programa.

2. Peki, programu icerik olarak nasil buldunuz?

Program, iyi giizel ancak ideal simiflar diistiniilerek hazirlanmis. Mesela, bu okul
basarili okullardan biri hocam. Ogrenci kalitesi iyi, aileler ilgili. Ogretmenler ve
yonetim de kaliteli. Ancak yine de okulda gordiiklerimizi, sinifta uygulamak pek
miimkiin olmuyor. Hacettepe mezunuyum mesela ben, egitim derslerinde bir siirii
farkli yontem- teknik ogrendik. Mezun olmadan énce sinif ortamlarini bilemedigimiz
icin, o6grendiklerimizin hepsini uygulayabilecegimizi saniyorduk. Ilk &gretmenlik
villarimda da uygulamaya ¢alistyordum farkly farkly yontemler. Ama baktim ki,
onlart uygulamaya c¢alisirsam bu sefer de zaman yetmiyor, konular yetigmiyor.
Sonugta SBS, TEOG sinavi gibi gergekler var. Okul yonetimi, aileler bizden basart
bekliyor. Bu basarimin ol¢iisii de, ogrencilerin dolayisiyla okulun genel sinaviarda
basarili olmasi. Bu yiizden program belki ideal siniflar diisiiniilerek hazirlaniyor;
ancak pek ideal kosullarda uygulanamiyor. Bu da bir gercek!

3. Peki, siz bir programin icerik olarak nasil olmasi gerektigine inanmiyorsunuz?

Bence program hazirlanirken ideal siniflar degil de iilkemiz sartlart, gercek sinif
ortamlart diistiniilerek hazirlanmali. Hatta egitim fakiiltelerinde ders verilirken de
gercek sartlar diisiiniilmeli. Ozel Ggretim yontemleri dersinde mesela, olmasi istenen
smiflar degil de gercek suiflar diisiiniilerek dersler planlanmali, yontem-teknikler
gozden gegirilmeli. Biz o konulari yetistivecegiz, ogrencilere o kazammlari
kazandracagiz, bir de ogrencileri sinavlara hazirlayacagiz derken bir miiddet sonra
ogretim stireci rutine baglaniyor zaten. Bu yiizden program iilke sartlarini, okul
durumlarimi, suif durumlarini géz ardi etmemeli. Okullara gére program
hazirlamak olanaksiz belki, genel program hazirlanacak elbet, ama en iyi sartlar
diistintilerek degil, ortalama kosullara gére program hazirlanmali.
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4. Bir 0gretim programinin amaci ne olmah?

Programin amaci, ogrencileri sinaviara en iyi gsekilde hazirlamak olmamali
kesinlikle. Hayata hazirlamak olmali.  Sinaviarda basarili, ama hayatin
gerceklerinden birhaber bir nesil ne kadar basarii olabilir ki ger¢ek hayatta? Basart
ol¢iitii SBS ya da TEOG degil hayatin kendi olmali!

5. Peki, siz siniflarimizda programi inandiginiz é6lciide mi yoksa oldugu gibi mi
uyguluyorsunuz?

Ne iiniversitede oOgrendiklerimizi  ne de  inandiklarimizi  suiflarimizda
uygulayamryoruz hocam.

6. Neden uygulayamadigimizi diisiiniiyorsunuz hocam?

Swiflarimizda yapabildigimiz tek sey 6grencileri sinavlara en iyi sekilde hazirlamaya
calismak. Siz de gordiiniiz, okulun ve ailelerin, bizden ve 6grencilerden bekientileri
yiiksek. Onlarin beklentilerini bosa ¢itkaramayiz oyle degil mi. Bu yiizden onlar en iyi
puanlart alsin, en iyi okullar: kazansin diye ugrasiyoruz. Okul yonetimi de bizi bu
yonde sikistirtyor zaten. Bagarisiz olmak gibi bir liiksiimiiz yok anlayacaginiz.

7. Uygulamalarimiz 6@rencilerin sinavlarda basarili olmasi yoniinde anladigim
kadariyla dyle degil mi?

Kesinlikle hocam. Onlarin basarisi bizim igin ¢ok onemli. Biitiin cabamiz gayretimiz
bu yonde. Calisma kagitlart hazirliyoruz, bol bol soru ¢oziiyoruz. Farkl
kaynaklardan onlara sorular bulup, ziimre olarak ¢aliyma kdgitlart hazirlyyoruz.
Ogretim siirecinde de farkli olarak http://www.morpakampus.com/ sitesinden
faydalaniyorum. Orda konu anlatimlari var, farklt sorular ve g¢oziimleri var,

simiilasyon deneyleri var, onlari seyrediyoruz. Sorulari ¢ozerken zaten tiniteyi iyi
anlayp anlamadiklar: ortaya ¢ikiyor. Tekrar anlatmami istedikleri konular olursa
hafta sonlar:t ek ders yapwp anlatiyorum. Performans odevleri veriyorum her
donemde bir tane. Notu diisiik olanlar notlarini yiikseltsin diye. Dénem sonuna dogru
teslim ediyorlar. Anlayacaginiz 6grencilerin 6grenmeme ve sinavda basarisiz olma
gibi bir liiksii yok. Biz de bu dogrultuda elimizden gelen her seyi sonuna kadar

yapiyoruz.


http://www.morpakampus.com/
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