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OZET

COKLU ZEKA KURAMINA GORE HAZIRLANAN OGRETIM
ETKINLIKLERININ 4. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK
BASARILARINA VE KAYGI DUZEYLERINE ETKISI

KARBEYAZ, Aytekin
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Ana Bilim Dal1
Smif Egitimi Programi
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
Ocak, 2018, 138 sayfa

Bu ¢alismada, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan dgretim etkinliklerinin
ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin matematik basarilarma ve kaygi diizeylerine

etkisi olup olmadig1 arastirilmistir.

Arastrmada, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan etkinlikler ile yapilan
ogretim bagimsiz degisken, matematik dersi basarisi ve kaygi diizeyi ise bagimli
degiskendir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore
tasarlanmigtir. Aragtirma, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda, Osmaniye
ili merkez ilgesinde yer alan orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkokulunda

iki derslikte okuyan toplam 55 6grenci ile ylriitilmustiir.

Bir deney ve bir kontrol grubu ile yiiriitiilen arastirma dokuz hafta stirmiistiir.
Dersler, deney grubunda Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri
dogrultusunda arastirmaci, kontrol grubunda ise 2015 Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programn (MEB, 2015) dogrultusunda hazirlanan ders planlar
dogrultusunda sinif 6gretmenleri tarafindan islenmistir. Calismada, Coklu Zeka
Kuramina gore hazirlanan etkinliklerin etkisinin ortaya konulmasi i¢in nitel ve nicel
arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ”Basar1 Testi”, deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest

olarak; kayg1 diizeylerini belirlemek iginde "Ilkdgretim Ogrencileri icin Matematik



Kayg1 Olgegi* arastirma islem dncesinde ve islem sonrasinda uygulanmistir. Ayrica
“Kigisel Bilgi Formu” calismaya katilan O6grenciler hakkinda bilgi almak i¢in
kullanilmistir. Nitel veriler, deney grubunda yer alan 6grencilerin siirece yonelik
diisiincelerini saptamak i¢in besi erkek besi kiz olmak iizere toplam 10 dgrenciyle

yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmastir.

Arastirmada basar1 testi ve kaygi 6l¢eginden elde edilen veriler, kovaryans
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak
alinmigtir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formundan elde edilen nitel veriler, betimsel

analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen verilere gore, basari testi Ontest-sontest
puanlarinin karsilagtirilmasi sonucunda; deney grubunun daha basarili oldugu
gorililmiistiir. Ek olarak kaygi puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamh bir farka
rastlanmamistir. Ancak; deney grubunun kaygi sontest puanlarinda, dntest puanlarina
gore ciddi derecede bir azalma goriilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig goriigme
formundan elde edilen sonuglara gdére Ogrenciler, Coklu Zekaya gore hazirlanan
etkinlikleri zevkli/eglenceli bulduklarini, bu etkinlikler sayesinde matematik
derslerine olan korkularini yenerek dersi sevmeye basladiklarini ve derse katilmay1
istediklerini belirtmiglerdir. Ayrica uygulamadan sonra, Matematik dersinden

korkmay1p, 6z giivenlerinin arttiindan s6z etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Matematik Ogretimi, Matematik Kaygis,
Akademik Basar1
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHING ACTIVITIES PREPARED ACCORDING TO
THEORY OF MULTIPLE INTELLIGENCES ON MATHEMATICS
SUCCESS AND ANXIETY LEVEL OF 4TH GRADE STUDENTS

KARBEYAZ, Aytekin
MA Thesis,

Elementary Education Department
Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN

January, 2018, 138 page

In this study, it was investigated whether the teaching activities prepared
according to the theory of multiple intelligence were influenced by mathematics

achievement and anxiety levels of the 4th grade students of primary school.

In the study, the teaching made by the activities which are prepared with the
multiple intelligence is independent variable, mathematics course success and
anxiety level is dependent variable. The study was designed according to the pretest-
posttest control group trial model. The study was carried out with 55 students in two
classrooms in a public primary school with middle socio-economic level in the
central district of Osmaniye province, in spring semester of 2016-2017 academic

year.

The research carried out with an experimental and a control group lasted nine
weeks. The lessons were processed by the researcher in the direction of the activities
prepared according to multiple intelligences theory in experimental group, and by the
classroom teachers in the direction of the lesson plan prepared in line with the 2015
Elementary Mathematics Teaching Program (MEB, 2015) in the control group. In the
study, qualitative and quantitative research methods were used together to propound
the effect of activities prepared according to the theory of multiple intelligences. As a
data collection instrument, "Achievement Test" developed by the researcher was

used as pretest and posttest for experimental and control groups; and the



vii

"Mathematics Anxiety Scale for Primary School Students" was used to determine
anxiety levels before and after the research process. In addition, the "Personal
Information Form" was used to obtain information about the students who
participated in the study. The qualitative data were collected by having semi-
structured interviews with a total of 10 students, five boys and five girls, in order to

determine the process-oriented attitudes of the students in the experimental group.

In the study, data obtained from achievement test and anxiety scale were
analyzed using analysis of covariance. The level of significance in the analyzes was
taken as p <.05 Qualitative data obtained from the semi-structured interview form

were analyzed using descriptive analysis.

According to the results obtained at the end of the study, as a result of the
comparison of the pre-test and post-test scores; it has been observed that the
experimental group is more successful. In addition, there were no significant
differences between the groups in terms of anxiety scores.

However; there was a serious decrease in the anxiety posttest scores of the
experimental group in comparison with the pretest scores. According to the results
obtained from the semi-structured interview form, the students stated that they found
the activities prepared according to the multiple intelligence as pleasurable / funny
and that they started to love the lesson by conquering their fear of mathematics
lessons and wanted to attend the lesson. They also mentioned that after applying the
tests, they were not afraid of the Mathematics class, but increased their self-

confidence.

Key words: Theory of Multiple Intelligences, Mathematics Teaching, Mathematical

Anxiety, Academic Achievement.
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ONSOZ

Matematik hayatimizin vazgecilmez bir 6gesi olup her alanda ihtiyaci zaruri
olan bir bilimdir. Ilkokul matematik dersi programi, "kavramsal &grenmeyi,
islemlerde akict olmayi, matematiksel kavramlar arasinda iligki kurmayzi,
matematigin dilini, kavramlarini, terimlerini ve sayilar1 kullanarak iletisim kurmayz,
matematiksel modellemeler yapabilmeyi, akil yiiriitmek ve nesneler arasindaki
iligkileri matematiksel terimlerle ifade etmek icin uygun stratejileri segebilmeyi ve
problem ¢ozme becerilerine sahip olmay1" amaclamaktadwr (MEB, 2015).
Matematigin ilgili olmadigi baska bir bilim dalin1 neredeyse diisiiniilemez. Diger
derslerde oldugu gibi matematige de has beceriler bulunmaktadir. Matematik
becerilerinin kazanilmasi i¢in 6grencinin yaparak-yasayarak, eglenerek bu becerileri
kazanmasi yiiksek olasiliktir. Hayatin her alaninda bu dersin kullanilmas1 zaruridir.
Oyun oynarken, hikdye dinlerken, ev islerinde biiyliklerine yardim ederken
ogrenciler matematik 6grenebilir (MEB, 2015). Ancak 6grenciler matematigin soyut
yapida olmasindan dolayr korkmaktadirlar. Korktugu icinde dersten uzaklasabilir
ilgisiz tavirlar sergileyebilir ve diger arkadaslarini rahatsiz edebilir. Bunun i¢indir ki
ogrenciler bu dersten basarisiz olabilmektedirler. Oncelikle bu korkunun ortadan
kaldirilmas: gerekmektedir. Bunun i¢in de 6grencilere dersi verirken eglenceli bir
sekilde sunulmas1 gerekmektedir. Iste Coklu Zeka Kurami, her bir dgrenciyi farkl
kabul ederek biitiin zekd alanlarini i¢ine alacak uygulamalar yapilmasmni 6n
gormektedir. Ogretimde Coklu Zeka Kurammin ise kosulmas: ile dgrencilerin dersi
daha iyi anlamalari, dersten korkmamalar1 ve disiplinsiz davraniglardan uzak

durmalar1 saglanabilir.
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BOLUM 1

GIRIS

Bir yasam sekli ve evrensel bir dil olan matematik, gelisen diinyada birey,
toplum, bilimsel ¢aligmalar ve teknolojik gelismeler i¢in vazgegilmezdir (Morals,
Koroglu ve Celik, 2004). Her yerde ve neredeyse her alanda matematik
kullanilmaktadir. Bilimde oldugu gibi giinliik yasamda da 6rnegin; evde, is yerinde,
sokakta ve bircok yerde problemlerle kars1 karstya kalinip ¢c6zmeye ¢aligilir ve bunun
icin problem c¢ozme biiyilk Onem teskil etmektedir (Isik, 2007). Matematik
ogretimini hayattan soyutlamak imkansizdir (MEB, 2015).

Matematik yasamin bir soyutlanmis bicimidir (Altun, 2006). Bu yiizden
ogrenciler okulda matematik dersi ile karsilastiklarinda soyut yapisindan dolayi
anlamakta gili¢liik cekerler. Piaget’in somut iglemler donemi olarak bahsettigi yas
donemi ilkokulun ilk yillarma rastlamaktadir. Ogrenciye verilecek gretim onlarin
anlayacagi sekilde somutlagtirarak verilmezse bilim ve teknolojinin gelismesinde
biiyiikk katkist olan bu Onemli disiplini anlamayacak ve ondan korkacaktir.
Ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutum gelistirmesi ve bu durumun ileriki
siiflarda da devam etmesi 6grencilerin ne kadar korktugunu gosterir (Koroglu ve
Yesildere, 2002). ileriki smiflarda matematikten her zaman uzak duracak dolayisiyla
da basaramayacaktir. Okullarda verilen matematik egitimi Ogrencilerin yasami
boyunca dgrenecegi matematigin dnemli bir oranina sahiptir (Aksu, 2008). Onceden
bahsedildigi gibi bilim ve teknolojiye 6nemli katkisi olan matematigi 6grenemeyen
kisiler yetismis olacak, bdylece bilim ve teknolojinin gelismesi de sekteye

ugrayacaktir. Bunun i¢in matematik dersinin 6grencilere sevdirilmesi gerekmektedir.

Matematigin Ogretilmesinde Ogrenciyi aktif kilacak g¢esitli yOontemler
secilmelidir (Aksu, 2008). Ogrenci derse kars1 giidiilenmeli bunun i¢in de dgretmen
dersi anlatirken dgrencinin ilgisini cekecek etkinlikler sunmalidir. Ogrencinin kendisi
O0grenmenin i¢inde olmali, etkinlikleri 6gretmen rehberliginde kendisi yapmals,
arkadaslariyla da etkilesim icerisinde olmalidir. Ogrenci, ders yaparken oyun
oynadigini1  diisiinmeli, kendisini o oyunun icinde hissetmelidir. Ogrenciyi

stkmayacak sekilde yontemler belirleyip ders islenmelidir. Bu yontemler secilirken



de Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu bireysel

farkliliklara Coklu Zeka Kurami hitap etmektedir.

1.1.Problem

Matematik hayatmn vazgecilmez unsurudur. Yildizlar’a (2012) gore,
matematik her {ilkede her diizeydeki okullarda matematik ve matematik 6gretiminin
gerekliligi tartisilmazdir ve bu tartisilmaz kabul gérmenin iki nedeni vardir; birinci-
bilimsel ¢aligmalar ve ikinci-glincel yasamda vazgecilmez bir ara¢ olmasidir. Tek
bagina matematigin varligi bile insan zihninin ulasabilecegi 6nemli smirlara igaret
etmektedir (Giir, 2011). Maddeyi anlamanin niceliksel bir yolu olan matematik,
insanlik tarihi kadar eski ve ayricalikli konuma sahiptir (Dogan, 2014). Modern
toplumun gelismesinde ©6nemli bir yeri olan matematikten, giliniimiizde ucak
teknolojisinden bilgisayara kadar bircok alanda faydalanilmaktadwr (Giir, 2011).
Tarih boyunca yarattig1 akil estetii bir tarafa yasadigimiz kosullarda matematik,
teorem ispatlamak, soru ¢ozmek gibi etkinlikler sanatsal Ozellikler ve giizellige
sahiptir (Dogan, 2014). Insanmn Ay’a gitmesi i¢in matematikten faydalanilir, bir seker
hastasmin ne kadar insiilin almasi1 gerektigi matematikle hesaplanir (Houston, 2009).
Altun’a (2006) gore matematigin Onemli olmasmni saglayan unsurlar soyle
siralanabilir: Insanin yasama isteginin ve bunun geregi olarak g¢evreyi kontrol
edebilme arzusu, yasam kalitesini arttirma istegi, dogadaki varliklarin belli bir kanun
cergevesinde kararli davranmasi, ornegin gok cisimlerin egik yoriingeler ¢izmesi,
egik atilan cismin parabolik yoriinge ¢izmesi gibi olaylarin bilimsel olarak belli bir
modele gore ifade edilmesi ve bu bahsedilenlerden en Onemlisi olan insanin

diisiinme, tartisma ve muhakeme becerisinin gelistirilmesidir.

Giiniimiizde st diizey diisiinme becerisine sahip, hizli diistinen dogru kararlar
veren, yeni fikirler iireten, gelisen diinyada rekabet edebilen bireylere ihtiyag
artmistir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Bu becerilerin gelismesinde 6zellikle
ilkokul diizeyinde bircok dersin katkisi olmakla beraber matematik dersinin
digerlerinden daha fazla katkisi bulunmaktadir (Isik, 2007). Matematik basarisi
yiiksek olan 6grenciler, problem ¢6zme gibi akil yliriitme gerektiren becerilerde de
cok 1yi olmakta ve bu beceriyi gerceklestirmek igin gerekli planlamalar1 yapmakta ve

uygulamaktadirlar (Ozsoy, 2005).



Insanlar matematigi degisik bigimlerde algilamaktadirlar. Baykul’a (1997)
gore ise insanlar matematik hakkindaki diislinceleri dort grupta toplanabilir: 1-
Matematik giinlik hayattaki problemlerin ¢6zililmesinde kullanilan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir. 2-Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir. 3-
Matematik insanda mantikli diislinmeyi gerektiren bir sistemdir. 4-Matematik

diinyay1 algilamamizda ve ¢evremizi gelistirmede kullandigimiz bir aragtir.

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik hayatta da problemlerin ¢éziimiinde
kullanilan bir aractir ve bu nedenle okuldoncesinden yiiksekogretime kadar her
diizeyde ve her alanda mevcuttur (Baykul, 1997). Matematik 6gretiminde en 6nemli
unsurlardan biri de dgrencinin matematik dersine karsi istekli olmasidir. Ogrenci
derse kars1 kayg1 duymamalidir. Ulkemizde pek ¢ok dgrenci matematigin zor oldugu
ve yapamayacagmni diisiinerek kaygilanmakta ve bu kaygi ilerleyen yillarda giderek
artmakta boylece matematige karsi olumsuz tutum gelistirmekte, kendilerinin zeki
olmadiklarmi, matematikle ugrasamayacaklarmni zannetmektedirler (Baykul, 1997).
Bloom (1978), matematik isteksizliginin hemen hemen dortte birinin kaynagmnin
duyussal 6zelliklerden geldigini, kaygi ve tutumun bunda 6nemli bir yer tuttugunu
belirtmistir (Baykul, 1997). Unlii komutan Napolyon uykusunda iken diisman
saldirilar1 bagladiginda onu uyandirdiklar1 zaman tedirgin bir sekilde, “Hay Allah’tm
ben de matematik sinavi var sandim!” demesi bu korkunun kisilere yerlestigini
gosterir (Yidirim, 2012). Matematikte olan kaygi derse karsi korku ve ¢ekinmedir
(Baykul, 1997). Pek ¢ok 6grencinin matematikten korkmasinin sebebi nedir, diger
derslere bu sekilde duygu beslenmemesinin nedeni ne olabilir? gibi sorular akla

gelmektedir (Yildirim, 2012).

Bu duygularin temelinde yatan, matematigin ezberlenmesi gereken kurallar,
islemler ve semboller yigin1 olarak goriilmesi olabilir. Oysaki matematiksel bilginin
oncelikle anlagilmasi gereken bir derstir (Olkun ve Ugar, 2006). Bunun icin
matematik dgretimi ¢ok onemlidir. Matematikte konunun 6zellikleri, ilgili yapilari,
iliskiler ve aralarindaki baglantilar 6grenmeyi etkiler (Baykul, 1997). Ogrenmeyi
etkileyen diger bir faktor ise Ogrencinin zihinsel 6zellikleridir, ¢iinkii matematik
genel olarak soyuttur, bu nedenle ders somutlastirilarak ve somut araclar kullanilarak

anlatilmalidir (Baykul, 1997).

Matematik, Ogrencilere ilgi cekici ve anlayacaklar1 sekilde verilmelidir.

Matematik egitimcilerinin ¢ogu “Matematigi nasil dgretelim?” sorusunun cevabini



siirekli aramiglardir (Koroglu ve Yesildere, 2004). Matematik Ogretiminde birgok
yaklagimmlar kullanilmaktadir. Bunlar agirlikli olarak bilissel yaklasimlardir. Altun’a
(2006) gore matematik Ogretiminin etkilendigi bilissel yaklasimlar sunlardir: Bir-
Gestalt yaklasimi ve sezgisel 6grenme. Iki- Bruner ve bulus yolu ile 6grenme. Ug-
Ausubel ve anlamli 6grenme. Dort-Piaget ve yapisalc1 6grenme. Bes-Lev Vygotsky
ogretimi igsellestirme. Alti-Hans Freudenthal ve gercek¢i matematik egitimi. Yedi-

Howard Gardner ve Coklu Zeka Kurami.

Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zekd Kurami, 6grenmeyi etkili bir
sekilde saglamaktadir. Gardner insan zekasinin aciklanmasinda geleneksel zekanin
yetersizligini fark ederek 1983’te yayimladig1 "Frames of Mind (Zihin Cerceveleri)”
isimli eserinde zekanin yedi (sonra kendisi tarafindan doga zekasinin eklenmesi ile
bu say1 sekiz olmaktadir) zeka alanmin oldugunu ileri siiren yetenekler yelpazesine
sahip oldugu 6ne slirmiistiir (Saban, 2010). Coklu Zeka Kuramina gore belirlenen
zeka alanlart: sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, miiziksel-ritmik, gorsel-uzamsal,
icsel, kigiler aras1 ve doga ve bedensel-kinestetik zekadir (Gardner, 2006). Coklu
Zeka Kurami, her 6grenciyi birbirinden farkli kabul etmektedir. Bu yilizden baskin

olduklar1 zeka alanlar1 da farklidir.

Bireysel egitim anlayis1 c¢agdas egitimde en Onemli temel bilesendir
(Ayaydin, 2015). Ogretmen Coklu Zeka alanlarim isleyecegi konu ile iliskilendirerek
Ogrencilerin zeka alanlarinin gelismesine firsat tanimali yani 68retmen dgrencilerin
bireysel farkliliklarm1 g6z Oniinde tutarak Ogretmen merkezli bir G6gretim
anlayisindan 6grenci merkezli bir anlayisa dayanan 6gretimi benimsemelidir (Saban,
2015). Her zeka alanina hitap eden etkinliklerin seg¢ilmesi ile smiftaki biitiin
Ogrencilere hitap edecek eglenceli bir ders ortami saglanmaktadir. Burada
Ogretmenin rolii sadece dersi anlatan degil, 6grencilere yol gosteren gerektigi yerde
diizenlemeler yapan, bilgiye nasil ulasacaklarini gosteren, onceki 6grendikleri ile
iliski kurmasin1 saglayacak diizenlemeler yapan kisidir (Atay, 2015). Coklu Zekaya
gore ders anlatan bir Ogretmen, Ogrencilerin zeka alanlarini harekete gegirerek
onlarin farkl yollarla dgrenmelerine firsat tanimali, Ogrencilerin zekd alanlariyla
iligkili yontemler kullanarak 6grencinin smifa aktif katilimini saglamalidir (Saban,
2015). Ogretmenin her zeka alanma uygun etkinlikleri segmesi, dgrencinin zihnini

maksimum seviyede calistirmasi gerekmektedir.



Coklu Zeka Kurami ile ilgili iilkemizde pek cok arastirma yapilmistir.
Ulkemizde matematik dersinde akademik basartyr belirleme {izerine yapilan
calismalar (Coskungoniilli, 1998; Temur, 2001; Yesildere, 2003; Kuloglu, 2005;
Saydam, 2005; Oz, 2005; Yildirim, 2006; Aydogan, 2006; Isik, 2007; Bulut-Pediik,
2007; Altuntag, 2007; Boztepe, 2010; Tufan, 2011) ve diger derslerdeki akademik
basar1 ve diger duyussal Ozellikler iizerindeki etkililigini inceleyen deneysel
calismalara (Sezginer, 2000; Giines, 2002; Iflazoglu, 2003; Susar, 2006; Kusdemir-
Kayiran, 2007; Kaplan, Duran ve Bas, 2015; Yabansu, 2015; Ozdogru-Senel, 2016)
rastlanmigtir. Ayrica literatiir incelendiginde, Coklu Zeka Kurami temelli 6gretimin
akademik basar1 agisindan mevcut programa dayali 6gretimden daha etkili oldugunu
ortaya cikaran bir de meta-analiz ¢alismasma (Karabay, Isik, Giinay-Bilaloglu,

Kusdemir-Kayiran, 2011) rastlanmigtir.

Ancak, dordiincii sinif matematik 6gretiminde, Coklu Zekd Kuramina gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin matematik dersine iligkin kaygmnin azaltilmasi
konusundaki etkililigini sinayan bir ¢alismaya rastlanamamistir. Bu sinif diizeyinde
yapilan iki ¢calismada da (Isik, 2007; Temur, 2001), matematik dersindeki basar1 ve
kalicilik {izerindeki etkiler incelenmistir. Ulagilabilen kaynaklar ¢ercevesinde,
ozellikle Tiirkiye'de, geleneksel yonteme alternatif 6gretim yontemlerinin matematik
dersindeki akademik basar1 iizerindeki etkilerine yonelik deneysel ¢aligmalarin sinirl
sayida oldugu goriilmektedir. Bu durumda farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulandig1 arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadwr. Bu ihtiyaglar gbéz Oniine
alindiginda, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin matematik
derslerinde kullanilabilir ve etkili olup olmadigi1 arastirilabilir. Ayrica matematik
kaygis1 yasamak, matematik basarisizligini da beraberinde getireceginden; kaygiy1
azaltmaya yonelik yapilan bu calismanin basaridaki artis1 da beraberinde getirmesi

beklenmektedir.

Ozetle, belirtilen bu gerekgeler dogrultusunda, bu arastrmanm problem
ciimlesi: “Ilkokul dérdiincii sinif matematik dersinde; Coklu Zekd Kuramma gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 grup ve 2015 Matematik Dersi {lkokul
Ogretim Programi dogrultusunda yapilan dgretimin uygulandigi grubun akademik
basarilar1 ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade

edilebilir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincli smif matematik dersinde, Coklu
Zeka Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi grup ve 2015
Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
uygulandigr grubun akademik basarilar1 ve kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigin1 belirlemektir.

Bu dogrultuda aragtirmanin denenceleri asagida sunulmustur;

1. Coklu Zeka Kuramima gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile 2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan
ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testi Ontest puanlari
kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardir.

2. Coklu Zeka Kuramimna gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile 2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin kaygi dlgegi Ontest puanlari
kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardir.

Arastirmada ayrica asagidaki sorulara da cevap aranmistur.

Soru 1: Ogrencilerin Coklu Zeka Kuramma gére hazirlanan dgretim etkinliklerine

iligskin goriisleri nelerdir?

Soru 2: Ogrencilerin Coklu Zeka Kuramina gére hazirlanan dgretim etkinliklerinden

sonra matematik dersine iliskin goriigleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cagimizda teknolojik ara¢ gereclerin gelismesi ve kisilerin bu teknolojik
araglara kolayca ulasabilecek duruma gelmesi ile 6grenciler, geleneksel arag-gereg
ve geleneksel 6gretim etkinliklerinden daha fazlasini ister duruma gelmislerdir. Bu

sebeple, dgrencilerin kisisel farkliliklar1 goz Oniine alan, onlarin ilgisini ¢eken arag



gerecler ile 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerine olan gereksinim
giin gectikce artmustir. Farkli yas ve evrelerdeki cocuklarin farkl ihtiyaglari, farkli
giidiileri olmakta, iste bu O6grencilere gore tasarlanan egitimin de bu dogrultuda
olmasi1 zorunluluktur (Gardner, 2006). Farkli seviyedeki 6grencilerin olusturdugu bir
smifta her Ogrenci aym hizda Ogrenemez, bunun ic¢indir ki &grencilerin
hazirbulunugluklart gbéz Oniinde tutularak ve Ogrenme hizina uygun Ogretim
yontemlerinin kullanilmas1  gerekmektedir (Iflazoglu, 2003). Bahsedilen bu
yontemlerden biri de Coklu Zekd Kuramina goére hazirlanan 6gretim etkinlikleri
yontemidir. Bu yontem sayesinde, Ogrencilere smifta Ogretimin farkli yollarla
hazirlanmas1 ile 6grencilere esit 6grenme firsati verilmektedir. Degisik 6grenme
yollarmin sunuldugu zevk ve heyecan veren Ogrenme yasantilarinin meydana
getirildigi ortamlar 6grenciler i¢in egitim Ogretim olarak en verimli ortamlardir

(Aydn, 2014).

Coklu Zeka Kuramma gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri; Ogrencilerin
akademik basarilarma katkida bulunacagi, matematik 6gretimine yeni bir bakis agis1
kazandiracagi, Ogrenme Ogretme ortamimna pozitif ydnde etkileyecegi

diistiniilmektedir.

Bu arastrrma, matematik Ogretiminde CZK’ya goére hazirlanmig Ogretim
etkinliklerinin grencilerin kaygi diizeylerine etkisinin sinanmast baglaminda
alanyazina yeni bir katki saglayacagi on goriilmektedir. Ek olarak Coklu Zeka
Kuramma gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri yontemi ile ilgili 6grencilerin
goriliglerinin belirlenmesi neticesinde bu yontem ile ilgili 6grenci diisiinceleri
netlesmistir. Yapilan bu arastirmanin ileride yapilacak diger ¢aligmalara 151k tutacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirmanin sayiltilar1 asagida siralanmistir:

1) Ogrencilerin matematik basar1 testi ontest ve sontest puanlar1 gercek basari
diizeylerini yansitmaktadir.

2) Ogrencilerin kayg: 6lcegi puanlar1 gercek kaygi diizeylerini yansitmaktadir.

3) Ogrencilerin, yar1 yapilandirilmis gériismelerde sorular1 ictenlikle yanitladiklar

varsayilmistir.



4) Ogrenciler, dlgme araglarmin uygulanmasi siirecinde yaklagik ayni diizeyde
giidiilenmiglerdir.
5) Arastirmada kontrol altmna alinamayan degiskenler gruplar1 ayni diizeyde

etkilemistir.

1.5. Sinirhliklar
Arastirmaya iligskin sinirliliklar asagida belirtilmigtir:

1) Arastirma, 2016-2017 Egitim Ogretim Yili Bahar Yar: Yilinda, Osmaniye Ili
Merkez Ilgesindeki bir devlet ilkokulunun dordiincii smifta ayn1 devrede okuyan
deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerle,

2) Uygulama siiresince, 2015 Matematik Dersi ilkokul Ogretim Program dérdiincii

smif 6grencileri i¢in 6ngdrdiigli kazanimlarla smirhidir.

1.6. Tanmimlar

Zeka: Bir bireyin belli bir kiiltlirel ortamda deger bulan iirlinler ortaya koyma veya

problemler ¢6zme kapasitesidir (Gardner, 1983).

Coklu Zeka Kuram Destekli Ogretim: Ogretim siirecinde sekiz zeka alaninin goz
onlinde tutularak gelistirilmesine yonelik etkinlikler diizenlemesi, uygulamasi ve
degerlendirmesi basamaklarindan meydana gelen ve amaci 6grencilerin tiim zeka

alanlarin gelistirmek olan yapilan faaliyetlerin hepsi (Iflazoglu, 2003).

Matematik Kaygisi: Matematik kaygisi genellikle, matematik basarisina miidahale
eden, korku ya da endise, gerginligin bir hissi olarak tanimlanir (Ashcraft, 2002).
Matematik kaygisi, matematiksel problemlerin ¢ozlimii, sekillerin ve sayilarin
manipiilasyonunu yapilmasi gerektigi zaman ortaya ¢ikan diisiinsel bozukluk, dehset,

caresizlik, gerilim duygusu olarak tanimlanmistir (Aydin, 2011).



BOLUM 11

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde matematigin birey veya toplum igerisindeki Oneminden,
matematik becerilerinden, matematik 6gretimi ve Coklu Zeka Kurami ve Coklu Zeka

Kuramu ile ilgili yapilan aragtirmalardan s6z edilmistir.

2.1.Matematigin Birey ve Toplum i¢cin Onemi

Matematik tarih boyunca yanilmaz bilginin kaynagi olarak goriilmiistiir (Giir,
2011). Mantikla dogrudan iliskili olan matematik, akil yiiriitme yoluyla sayilar,
sekiller vb. somut ve soyut nesnelerin Ozelliklerini ve bunlar arasindaki iliskiyi
inceleyen bilim dalidir (Tez, 2011). Matematik ispat bilimidir, akil {iriiniidiir, nettir,
soyuttur, soyut olmasima karsin o kadar gercektir (Dogan, 2014). Matematik, bilimin
konusu olan kiime, nokta, sayr gibi soyut nesneler ve bu nesneler arasindaki
iliskilerdir (Altun, 2002). Dogada olan veya olmasi muhtemel olaylarin olas1 bir
diizeni bulunmaktadir, eger bu diizen olmasaydi ne bilim ne de matematik olabilirdi
(Olkun ve Ugar, 2006). Dogada her sey kararli bir davranig sergilemektedir (Altun,
2013). Eger her sey kararli bir durum sergilemeseydi bilimden s6z edilemezdi.
Matematik hayatimizin her alaninda veya bir¢ok giindelik islerimizde karsimiza
cikmaktadir. Matematik aklin bir {rlinidiir ve toplumlarda birgok alanda
ihtiyaglarimiz1 karsilamakta kullanilmakta; Ornek olarak bilimsel bulgularin,
yasalarin kisa ve kesin anlatimi i¢in yararlanilmaktadir (Tez, 2011). Bilim ve
matematik yakindan iligkilidir, bilimin ilerlemesi matematik sayesinde olmustur

(Gardner, 1983).

2.2.2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi’nda Kazandirilmasi

Ongoriilen Beceriler
[Ikokul Matematik Dersi Ogretim Programinda temel matematiksel beceriler
asagidaki gibi belirlenmistir (MEB, 2015):
e Problem ¢6zme,

e Akil yliriitme,
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e Matematiksel modelleme,
e Matematik dilini kullanarak iletigim,
e Arag ve gerecleri uygun bi¢cimde kullanma,

e Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma.

2.2.1.Problem Cozme

Problem ¢6zme, genel itibariyle bilimsel bir durum karsisinda net olarak
planlanan ancak sonuca c¢abuk ulagilmayan bir hedefe varmak icin yapilan
planlamadir (Ozsoy, 2005). Problem ¢bzme, "ne yapilmasmmn bilinmedigi
durumlarda yapilmasi gerekeni bilmedir” (Altun, 2002). Problem ¢6zme becerisi
insan varhigmin siirdiiriilmesi icin gerekli en temel beceridir (Altun, 2013).
Goriildiigii gibi problem ¢6zmenin birden ¢ok tanimi bulunmaktadir. Bir problemin
problem olabilmesi i¢in zihni karistirmasi gerekir (Baykul, 1997). Her giin ise gidip
gelen bir kisi ilk glin problem ¢dzmiis, sonraki giinlerde ise problem ¢dziiyor olamaz,
clinkii ise gidiste karsilagilan bir yeni durum yoktur; ancak yol kapali ise yeni bir
problem ortaya cikar (Baykul, 1997). Bir problem bir kez c¢oziiliince problem
olmaktan ¢ikar (Olkun ve Ucar, 2006). i¢inde bulundugumuz cagda biitiin
disiplinlerin hedefleri i¢ginde matematik vardir ve 21. asrin Ogretim metodu da
problem ¢6zmedir (Soylu ve Soylu, 2006). Problem ¢6zme, MEB'e (2015) gore tiim
ogrenme alanlarinda pekistirilen diger becerilerle iliskisi olan, temel bir beceridir ve
bu becerinin O6grenilmesinde matematigin giinliilk yasamla iliskilendirilip siirece
doniik olan uygulamalarin olmasi gereklidir. Problem ¢6zmenin iki dnemli iiriini
bulunur ve bunlar; sunulan konuya 6zel strateji ve kurallarin gelisimi, ikincisi ise bir
kurali ya da formiili gelistirmede yararlanilabilecek zihinsel faaliyetler ve genel
yaklagimlarin gelistirilmesidir (Olkun ve Ugar, 2006). Yildizlar’a (2012) gore
problemin Ozellikleri s6yle olmalidir: 1-Problemler ¢ocugun kendi yasantisindan
okul, ev, aile gibi yerlerden sunulmalidir. 2-Problemler 6grencinin ilgisini ¢ekecek
nitelikte olmalidir. 3-Ogretmen ogrencinin onceki ogrendiklerini gdz oOniine
almalidir. 4-Islemlerin &gretilmesi amaci ile sunulan problemler ¢ok kolay olmali,
tiniteler basitten karmasiga dogru swralanmalidir. 5-Cocuklara sunulan problemler
onlarin gelisim diizeylerine uygun olmali ve o zamana kadar &grenilenlere dikkat

edilerek hazirlanmalidir.
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Problem ¢6zme siirecinin baglamasi problemin dogru tanimlanmasiyla
miimkiindiir (Saban, 2016). Problem ¢6zmede en yaygin olarak kullanilan model,
Polya’nin "Problemi anlama, plan yapma, plan1 uygulama, geriye bakma" olmak

iizere dort basamaktan olusan modeldir (Houston, 2010).

2.2.2. Akl Yiiriitme

Matematiksel akil yiiriitme becerisi kiiciik yaslardan itibaren {iizerinde
durulmasi gereken ve gelisen her diizeyde farklilasan bir beceridir (Olkun ve Ugar,
2006). Akil yiiriitme, insani insan yapan ve siirekli gelisen bir unsurdur. Soyut
diistinmenin yontemi olan akil yiiriitme dogay:r anlamanin, yonlendirmenin temel
unsurudur ve soyut diisiinmenin en gelismis bi¢cimini matematikte bulur, bunun
icindir ki matematik Ogrenilmelidir (Dogan, 2014). Su anki matematik 6gretim
programmin temel becerilerinden biri de akil yiiriitmedir. Akil yiiriitme nedensel
diistinebilme, muhakeme becerilerinin ilerlemesi, 6grenilen matematik kavramlarinin
ayrmtili olarak anlasilmasidir (MEB, 2015). Akil yiiriitme, kisinin o konuda bilgi
sahibi olmasi, eldeki bu bilgilerle diisiiniip biitiin faktorleri géz Oniline alarak One
stiriilen savlar1 ve eldeki verileri degerlendirip akilct ¢éziimler bulmasidir (Ergiil,
2014). Matematiksel bir problemin ¢6ziimiinde problemin nasil ¢oziilecegi, hangi
¢Ozlim yollarmin kullanilacaginin belirlenmesi ve bunlarin uygulanmasi esnasinda bu
becerilerin birkaginm kullanmasi gerektigidir (Ozbay, 2012). Ozetle akil yiiriitme,
elde mevcut veriler dahilinde var olan bir durumun agiga kavusturulmasidir.
Yildirim’a (2012) gore diisiinme siirecinde iki temel asama ayirt edilebilir. Bunlar: 1-
sorunu agiklayict ya da giderici ¢oziim bulma, 2-bulunan ya da olusturulan ¢éziimiin
dogrulugunu degerlendirme seklindedir. Olkun ve Ucar’a (2006) gore dgretmen akil

yiirlitme becerisinin gelistirilmesinde su sekilde diistindiiriicli sorular sormalidir:

Nasil yaptm?

Neden boyle yaptin?

Baska bir yol deneyebilir misin?

Dogru oldugunu nereden biliyorsun?



2.2.3.Matematiksel Modelleme

Gergek hayattaki bir olaym siirecin ya da birimlerinden meydana
gelen ve birimler arasindaki i¢ iliskiler yaninda ¢evre ile dis iliskilere gore
isleyen bir sistemin belli bir anlatimina model denir; bagka bir ifadeyle
model, modeli kuranimn gercegi “anlayisinin” bir {iriiniidiir (Oztiirk ve Ozbek,
2004). Ilkokul grencilerinin karsilastiklar1 problemlerin ¢dziimiinde mevcut
verilerin tablo, grafik, semboller ve resimlerle modelleyerek problemin daha
iyi anlagilmasmin saglanmasi, kavramsal anlamanin daha iyi olmasi,
ogrencinin diger modelleri de O&grenmesiyle problem c¢ozmede zihinsel
iliskilendirme yapmas1 saglanmaktadr (MEB, 2015). Matematiksel
modelleme, hayattan ya da gercek¢i bir durumun matematiksel yontemler
kullanarak analiz edilmesi, 0grencilere matematigi daha anlamli ve gergek
yasamla iliskilendirilmesinde etkili olmasidir (Erbas, Kertil, Cetinkaya,
Cakiroglu, Alacact ve Bas, 2014). Oztiirk ve Ozbek (2004) gore modeller
degisik sekillerde siniflandirilmaktadir ve su sekildedir:

e SozIi modeller: Sozciikler yazili ya da sozlii her tiir diisiincenin en yaygin anlatim

bicimidir.

e Sematik modeller: Cizim, resim, akis diyaframi, harita, grafik... gibi anlatim

bi¢imleridir.

e Maket modeller: Belli bir 6lgekte fiziki benzer olusturularak yapilan anlatimdir.
e Matematiksel modelleme: 1-Stokastik (rastgele degisken iceren) ve deterministik

(rastgele degisken igermeyen) matematiksel modeller, 2-Lineer ve lineer olmayan

12

modeller, 3- Siirekli (diferansiyel denklem...) ve kesikli (fark denklemi...)

modeller. Genellikle matematiksel modelleme Sekil 1°deki gibidir.

Girdi Cikt1

Matematiksel Model >

Sayisal ve baslangi¢ deger Sayisal sonug ¢oziim

Sekil 1. Matematiksel Modelleme (Oztiirk ve Ozbek, 2004).
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Matematiksel modelleme, gercek yasamdan ya da matematigin digindan bir
konu alinarak matematiksel olarak yazilir, iste bu sekilde yazilmasiyla konu agiga
kavusturulur (Doruk ve Umay, 2011). Modelleme ilgili pargalarn nasil ve ne
bicimde olacagmnin belirlendigi birgok adimdan olusan bir karmasik bir siirectir

(Korkmaz, 2010).

2.2.4. Matematik Dilini Kullanarak iletisim

Iletisim, kaynak ve alic1 arasinda sozlii ya da sozsiiz gerceklesen duygu,
diisiince, davranig ve bilgi aligverisidir. Matematikte ise iletisim biraz farklidir.
Matematiksel bilgi ya da diisiincelerin bagkalarina iletilmesinde matematik araglar
kullanilmaktadir (Olkun ve Ugcar, 2006). Matematiksel iletisimin gelistirilmesinde
matematikle ilgili duygu, diislincelerin yazilmanin faydasi olmakla beraber bir
problemin ¢ézlimiinde izlenen strateji, ¢oziiliirken hangi siire¢lerden gegtigi, cocugun
matematik hakkindaki iist biligini harekete gecirebildigi 6nemlidir (Olkun ve Ugar,
2006). Matematik dili sayi, islem, ¢cember, alan gibi insanlarmn diisiincelerinde
gelistirdikleri kavramlarda anlam kazanan, birbiri ile ¢eliskili olmayan aksiyomlar
izerinde yer alan bir iletisim sistemidir (Umay, 2002). Matematiksel iletisim sadece
sozel iletisim degil, matematiksel diisiincenin ifadesinde soézciikler, semboller,
grafikler kullanilarak ifade edilir (MEB, 2015). Matematiksel dil, matematik sembol,
kavram ve gorsel sekillerin kullanilmasi ile meydana gelen onlarin 6zelliklerini,
arasindaki iligkileri a¢iklamak i¢in kullanilan bir ara¢ olup hem bilimsel anlamda

hem de giinliik hayatta bilgiyi ifade etmede kullanilan aragtir (Cakmak, 2013).

2.2.5.Arag¢ Gerecleri Etkin Kullanma

[Ikokul diizeyinde milimetrik kagit, izometrik kagit, geometrik sekiller, hesap
makinesi, cetvel, acidlger, kesir daireleri vb gibi gereglerden faydalanilir ve bu
gerecler kullanilarak matematiksel ifadelerin yazilmasi, sekil ve grafiklerin,
matematiksel modellerin elde edilmesi, matematiksel iligkilerin yapilmasi gibi

amaglarda kullanilir (MEB, 2015).

2.2.6.Bilgi ve Iletisim Teknolojilerini Kullanma

Teknoloji hayatimizin birgok alaninda karsimiza c¢ikmakta ve yasamimizi

kolaylagtirmaktadir. Bu gelisen teknolojinin karsisinda egitimin de duyarsiz kalmasi
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diisliniilemez. “Bilimin gelismesi i¢in matematik Ogrenilmelidir” (Dogan,
2014). Teknoloji, egitimde etkin bir sekilde kullanilarak 6gretilecek konunun
daha anlagilir olmasi saglanmaktadir. Matematik Ogretiminde kullanilan
teknolojik araglar devamli degismekte, bunlara yenileri eklenmekte, bunun
icin de dgrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanarak

egitim-6gretime aktif katilmalar1 gerekmektedir (MEB, 2015).

2.3.Matematik Ogretimi

Matematik programinin amaci; matematigi anlayabilen, 6 grendiklerini giinliik
hayatta kullanabilen bireyler yetistirmektir (Bal, 2008). Matematik dersinin dogas1
geregi O6grencilerin diisiinmelerine firsat verecek etkinlikler ve ortamlar hazirlanmali,
bu ortamlar hazirlanirken Ogrencinin bildikleri ile ilgili kazanimlar 6gretmen
tarafindan dikkate almarak Ogretim yapilmali, silirecin sonunda Ogrencinin ne
bildigini 6lgmek igcin O6grenci anlik olarak siire¢ igerisinde degerlendirmeli,
etkinlikleri ne kadar yapabildikleri anlik gdzlenmelidir (MEB, 2015). 2015 ilkokul
Matematik Dersi Programimnda, dgrenme alanlari, "Sayilar ve Islemler, Geometri,
Olgme, Veri" olmak iizere dort grupta toplanmustir. Bu dgrenme alanlar1 su sekilde

Ozetlenebilir:

e Sayilar ve islemler: Dogal sayilar alt §grenme alanlar1 rakamlarla baslar ve
simif seviyesi arttikca daha biiyiik sayilar ve basamak o6gretimine gegilir.
Birinci simifta rakamlarin 6grenilmesinden sonra 20’ye kadar olan sayilar
onluk ve birliklerine ayrilarak basamak kavraminin 6gretimi i¢in hazirlik
yapilir. Ikinci smifin temel hedefi basamak kavrammnin gretimidir. Tek ve
¢ift kavrami bu smif seviyesinin hedefidir. Ugiincii smifta nceki konularin
devami niteliginde, 1lic basamakli sayilarin modellenerek okunmasi,
incelenmesi, genisletilmesi ve pekistirilmesidir. Tek ve ¢ift dogal sayilarinin
toplamlarmin tek mi? ¢ift mi? oldugu yine bu smifin konusudur. Dérdiincii
smiflarin kazanimi dort, bes ve alt1 basamakli sayilarin okunmasi, yazilmasi,
basamak degerlerinin belirtilmesidir. Bir de eski uygarliklarin kullandig:
say1 sistemlerinin ve rakamlarin da bu smifin konusudur.

Toplama ve ¢ikarma, birinci siniftan itibaren baglar aralarindaki iliski,
zihinden basit islemlerin yapilmas: bu sinifin hedefidir. ikinci smiftan

itibaren modeller yardimu ile garpma, bdlmeye gegilir. Ikinci smifta carpma
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zihinsel olarak yapilir, kesirlerde parga-biitiin iliskisi verilir. Ugiincii smiftan
itibaren kesir kavrami pay payda iliskisi anlatilir. Dordiincii siiftan itibaren
basit, bilesik kesirler, kesirlerde toplama ¢ikarma islemleri, ondalik kesirler
ve paralarimiz konular1 bulunur.

e Geometri: Geometri konusu tiim sinif diizeylerinde yer almaktadir. Birinci
smufta, sekiller ve cisimler alt 6grenme alaninda sekilleri kenar sayilarina
gore smiflandirarak, iiggen, kare ve dikddrtgen tanimalar: beklenir. ikinci
smifta, sekiller kenar ve kose sayilarma gore siniflandirir. Geometrik
cisimleri tanimalar1 ve modellemeleri beklenir. Uciincii sinifta, cisimlerin
yiizlerini, koselerini ve ayritlarmi, kiip, kare, dikddrtgen prizmalarmin
benzerlik ve farkliliklarint 6grenmeleri hedeflenir. Dordiincii sinifta, ticgen,
kare, dikdortgen, kenar, kdoselerini adlandirarak kenar 6zelliklerini
belirlemeleri ticgenlerin isimlendirmeleri beklenir.

Uzamsal iliskiler alt 6grenme alaninda, birinci siifta, 6grenciler bir
oriintiiyii kesfetmeleri hedeflenir. Ikinci smiftan itibaren eksik kalan
orlintliyi tamamlama, bir Oriintiideki iliskiyi anlayarak benzer Oriintiiler
olusturma, ¢eyrek, yarim, simetrik sekilleri 6grenme; {igiincii sinifta, kare,
dikdortgen gibi sekillerin birden fazla simetrisi oldugu, bir parcasi verilen
seklin dikey veya yatay simetri eksenine gore tamamlamak hedeflenir.
Dordiincii siniftan itibaren simetrinin sekiller {izerinde agiklanmasi ayrica
verilen bir seklin simetri dogrusuna goz 6niinde bulundurularak simetrisini
cizme hedeflenmistir.

Geometrik ériintiiler alt 6grenme alaninda, birinci sinifta 6grencilere
geometrik bir Oriintiliyii kesfetmeleri ve en ¢ok {i¢ 6geli bir geometrik oriintii
olusturmalar1 hedeflenir; ikinci smifta tekrar eden bir Oriintiide eksik
birakilan yerlerdeki gelmesi gereken sekli bularak, bu Oriintiideki kurali
baska oOriintiide kendinin olusturmasi; iiclincii sinifta kaplama yapmayi,
yaptig1 kaplamayir noktali ya da kareli kagida ¢izmesi hedeflenir.
Geometrideki temel kavramlari nokta, dogru, 151n, dogru parcasi gibi daha
soyut kavramlarin iiclincii smiftan sonra ele almmasi uygun goriilmiistiir.
Dordiincii  sinifta  diizlemi tanima, diizlemi Orneklemesi, ag¢imin
isimlendirilmesi, dl¢lilmesi, kdselerin belirlenmesi, agilarin belirlenmesi ve

smiflandirilmasi hedeflenir.
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e Olgme: Once olgiilecek 6zelligin  belirlenmesi, karsilastirma, siralama
yapilmasi, ilk olarak standart olmayan 6lgme birimleri kullanarak 6lgme
yapilmasi sonra standart 6lgme birimleri kullanarak 6l¢lim yapilmasi ve

bunlarm yorumlanmasi hedeftir.

Birinci smifta nesneler uzunluklarmna gore smiflandirilir, sonra
standart olmayan &lgme araci ile dlgiim yapilir. Ikinci sinifta dgrencilere
standart olmayan 6lgme birimlerini kullanarak 6lgme yaptirilir. Bu iglemi,
daha kiiciik Ol¢iim yapacak Olgme araglarmin gerekliliginin oldugunun
gosterilmesi, standart 6lgme birimlerini tanimlamalar1 ve m, cm birimlerini
kullanarak 6lgme yapilmasi, modelleme yaparak toplama ve ¢ikarma igeren
problemlerin yaptirilmast izler ve ek olarak {igiincii sinifta standart 6lgme
birimlerini kullanarak standart olmayan Olgme birimleri arasinda iligki

kurmalar1 saglanmigtir. Dordiincii sinifta mm tanitilir.

Paralarimiz alt 6grenme alani, birinci smifa paralarimizi tanimaya
yoneliktir. ikinci smifta lira ve kurus arasindaki iliski, iigiincii smifta bu
iliskinin gosterilmesi ve bununla ilgili problemlerin ¢ziilmesi, dordiincii
smifta belli bir miktar parayr yazmak icin ondalik kesrin kullanilmasi
hedeflenmistir.

Zaman dlgme alt 6grenme alaninda, takvimin kullanimi ve takvimin
tizerinde giinlin ve aymn gdsterilmesi, bir haftanin yedi giin oldugunun fark
edilmesi, tam ve yarim saatlerin okunmasi amaglanmistir. Ikinci sinifta
ceyrek, yarim ve tam saatlerin okunmasi, dakika-saat, saat- giin, giin-hafta,
giin-hafta-ay, ay-mevsim, mevsim-yil arasindaki iligkinin agiklanmasi
hedeflenmistir. Ugiincii sinifta saatleri okuma, yil-hafta, yil-giin, dakika-
saniye arasindaki iliskiyi aciklama, saatlerde doniisiimler hedeflenmistir.
Dordiincii smifta saat-dakika, dakika-saniye, yil-ay-hafta-giin iliskileri ile
birbirlerine doniisiimlerinin yapilmasi amag¢lanmuistir.

Swilarda él¢gmede alt 6grenme alaninda, birinci smifta karsilastirma
yapilmaktadir. Ikinci smifta standart dlgme birimlerinin farkina varmalari,
nesnelerin agirliklarma gore siniflandirilmasi, standart olmayan olgiimlerle
iki stvi miktarmin karsilastirilmas1 amaglanmaktadir. Uciincii smifta kg,
gr’in nerede kullanildiginm 6grenilmesi, bu birimlerin arasindaki iligkilerin

aciklanmasi, nesnelerin agirliklarinin  tahmin  edilip dogrulugunun



17

arastirilmasi, standart sivi 6lgme birimlerinin litre, yarim litre oldugunun
anlatilmas1 amaglanmistir. Dordiincii sinifta, yarim ve c¢eyrek kg’m gr ile
Ol¢lilmesi, bir dlglimde bu iki birimin beraber kullanilmasi amag¢lanmistir.
Bu smif seviyesinde tonun, mg’in tahmin edilerek bunlarla ilgili
problemlerin ¢6ziilmesi, mm’nin tanimlanmasi, litre ve milimetrenin birlikte
kullanilarak 6l¢iim yapilmasi yer almaktadir.

Cevre ve alan konulari, lgiincii ve dordiincii smifta yer almistir.
Uciincii smiftan nesnelerin ¢evrelerinin belirlenmesi, ¢evrelerinin 8lgiilmesi,
bunlarla ilgili problemlerin ¢6ziilmesi yer almaktadir. Geometrik cisimlerin
alanlarinin oldugu fark ettirilmelidir. Dordiincti sinifta kare ve dikdortgenin
cevre uzunluklar1 ile kenar uzunluklar1 arasindaki iliskinin ag¢iklanmasi, bir
alan1 standart olmayan Ol¢me birimleri ile tahmin etme, dogrulugunu
kontrol etme, sekillerin alanlarinin bu sekli kaplayan birim karelerden
olustugu, kare ve dikddrtgenin alaninin toplama ve carpma islemleri ile
baglantili oldugu kazanimlar vardir.

eVeri: Veriler konusu, cebir ile sayilar konusuna da yardim edecek bicimde
diizenlenmigstir. Birinci sinifta iki veri grubuna sahip basit tablolar1 okuma,
veri toplama, veriyi nesne ve tablolarla yorumlama, ikinci smifta siklik
tablosu hazirlama ve sekil grafigini okuyabilme, {igiincii sinifta en ¢ok ii¢
verili tabloyu okuma, yorumlama, elde edilen verileri diizenleme, siitiin
grafigini inceleme ve olusturma, dordiincii sinifta veriyi farkli gésterimlerde

sunma ilgili problemleri ¢6ziip kurma amaglanmistir.

Yukarida belirtilen 6grenme alanlar1 dahilinde matematik dersi verilirken;
Ogrencilerin hazirbulunusluklar1 yoklanmali, ders gosteriminde somut arag-
gerecler kullanilmali, 6grenciler konusmaya tesvik edilmeli, 6grencilere Neden?
Nasil? sorular1 sorularak ne bildikleri 6grenilmelidir. Derste konu
oyunlastirilarak verilmeli, matematigin gergek yasam ve diger derslerle iliskisi
her ortamda yapilmali, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar g6z Oniine

almmaly, cebire gegis alt 6grenme alaninda siralamaya dikkat edilmelidir.
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2.4.Coklu Zeka Kuram

Gardner, Coklu Zeka ile zekdya daha genis bir diisiince agis1 kazandirarak
kisilerin farkli sekilde sahip olduklar1 yetenekleri zeka olarak adlandirmistir (Saban,
2010).

2. 4. 1. Zekdnin Tanimi

Zeka, degisen diinyaya uyum saglamada herkesin kendine 6zgii bulunan
yetenek ve becerilerin tiimiidiir (Y1lmaz ve Fer, 2003). Baz1 bilim adamlarinin zeka
ve zekdyr Olgcmeye yonelik tanimlamalar: su sekildedir (Selguk, Kayili ve Okut,
2004):

Binet'e (1904) gore kisinin zekasi, zor problemlerle karsi karsiya kalmasiyla
Olgtilebilir. Sperman'a (1927) gore ise, biitiin zihinsel faaliyetlerde rol alan “g”
faktorii (genel faktor) olmakla beraber, belli bir zihinsel siirecin gosterilebilmesi i¢in
genel faktoriin diginda “s” faktorii (6zel faktor) vardir ve “g” yi Olgmek zekayi
Olgmek demektir. Thorndike'a (1909) gore zeka, birbirinden bagimsiz faktorlerden
olusur. Bir problemin ¢6zliimiinde birden ¢ok faktoriin etkisi bulunabilmektedir.
Zekanin diizeyi, genisligi ve hizi olmak {i¢ boyutu vardir. Goleman (1998) duygusal
zekdyr ortaya atmis ve sOyle tanimlamistir: Duygusal zekd kendini harekete
gecirebilme, sorunlarla karsilagtiginda durmama, diirtiileri kontrol etme, ruh halini
diizenleme, umut beslemedir. Gardner'a (2004, s.xi) gore zeka; “bir veya daha fazla
kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya da problemleri ¢ozme yetenegi”
olarak tanimlamig ve zekdnin akademik basariyr yordamaya yaradigindan soz
edilmistir. Yine Gardner (2006) zekayi, klasik psikometrik anlayista zeka, zeka
testlerindeki maddelerin dogru yanitlama yetenegi, ¢oklu zeka kuramina gore zeka
ise insan biyolojisi ve psikolojisinden kaynaklanan, belli tiirdeki bilgileri islemeye

dayanan kapasite olarak tanimlamistir.

Bireylerde tek bir zeka yoktur. Zeka testleri, sadece sdzel ve matematiksel
yetenegi Olger. Her bireyde farkli sekiz tane zeka alani bulunur (Gardner, 2004).
Zekanin kullanimi, kapasitesi kisiden kisiye degisir. Bir insan biitiin alanlarda
basarili olamaz. Kisinin deneyimleri kendinde var olan zekd alanmmi gelistirir.

Yapilan etkinligin tiiriine gore zekanm ilgili oldugu alan1 gelistirir.
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2. 4. 2. Gecmisteki Zeka Anlayislar:

Zeka, simdikinden farkli olarak pozitivist felsefenin hakim oldugu dénemde
bu felsefeden etkilenerek tanimlanmistir. Zekanin geleneksel oldugu diisiiniilmiistiir.
Geleneksel zeka diisiincesinde zeka dogustan kazanilir, gergek hayattan soyutlanarak

olctiliir, zeka yasam boyu ayni kalmaktadir (Onay, 2008).

Geleneksel zeka diislincesinin hakim oldugu bu dénemde zekanin kalitimsal
olabilecegi, testlerle Olciilebilecegi, 1Q gibi tek bir sayiya indirgenebilecegi
diistiniilmiistiir (Ayaydin, 2015). Alfred Binet ayn1 meslekten olan Theodore Simon
ile beraber engelli ¢ocuklar1 ayirt edip, diger cocuklarin seviyelerine uygun egitim
gormeleri i¢in ilk zeka testini gelistirmistir (Gardner, 2004). Zeka testleri o zamanda

popiiler olmus ve bir¢ok meslekte gelistirilerek kullanilmaya baglanmistir.

Geleneksel yapida, smifin Oniinde 6grencilere konu sozel olarak aktarilir,
onemli yerler tahtaya yazilir, O6grencilere sorular yoneltilir, ders kitabindaki
alistirmalar1 ¢6zmesini beklenir. Yani O0gretmen Ogrenciyi bir ansiklopedi gibi
gormekte, bilgiyi sadece ezberleyen biri olarak diisiinmekte, baska bir sekilde
Ogrencilerin  bir siinger gibi kendilerine verilen biitiin bilgileri emdigi
varsayilmaktadir (Saban, 2010). Bunun bdyle olmasi belki de pozitivist felsefi
anlayisin etkisinden kaynaklanabilir. Cilinkii o zamanda insanlardaki realist
diisiinceden dolayr insan faktorii goéz ardi edilmekte ve maddecilige Onem
verilmektedir. Dolayisiyla bu felsefenin de egitime yansimalar1 olmaktadir.
Geleneksel egitimde sadece iki zekd alani 6nemser. Tarhan, Giimiisel ve Sayin'a

(2012) gore geleneksel zeka diisiincesinde;

o Ogrencinin zekas, sabittir ve degismez.

e Zeka sayisal olarak dlciiliir.

e Zeka tekildir.

e Zeka gercek hayattan soyutlanarak dlciiliir.

e Zcka ¢ocuklari siralamakta kullanilir.

Son zamanlardaki zeka lizerine diisiiniilen anlayis, zekanin tek bir sayiya
indirgenemeyecegidir. Eski zekad anlayis1 ile yeni zekad anlayisinin karsilastirilmasi

ile Tablo 1.'de bu farklilik daha iyi ortaya ¢ikmaktadir:



Tablo 1. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarmin Karsilastirilmasi (Saban, 2010)

Zekaya lliskin Eski Anlayis

Zekaya lliskin Yeni Anlayis

Zekd dogumla elde edilir, sabittir
degismez.

Zeka niceliksel olarak belirlenebilir
ve tek bir sayiya baglanabilir.

Zeka tekildir.

Zeka gercek yasamdan dislanarak
zeka testleriyle belirlenir.

Zeka oOgrencileri diizeylerine gore
smiflandirmada ve onlarin ileriki
zamandaki basarilarini tahmin
etmekte yararlanilir.

Dogustan gelen =zeka kapasitesi,
tyilestirilebilir, gelistirilebilir.

Zeka, bir performansta iiriinde ya da
problem  ¢Oziimiiniin  siirecinde
gerceklestirildiginden rakamsal
olarak hesaplanamaz.

Zeka c¢oguldur ve farkli yollarla
gosterilebilir.

Zeka asil yasamdan diglanamaz.

Zeka oOgrencide var olan dogal
potansiyelleri anlamak ve onlarin
basarmak i¢in uygulayabilecekleri
degisik yollar1 bulmalarinda
kullanilir.
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Triarsik Zekd Kurami: Bu kuram, Stenberg (1985) tarafindan gelistirilmistir.

Kurama gore, zeka gevreyi segcme, onu bicimlendirme ve uyum saglamadir. Zeka tam

olarak cevreye tepki degil onu sekillendirmedir. Selguk, Kayili ve Okut (2004)’e

gore IQ testlerinin bircok sorunu getirdiginden bahsetmis ve bunlar1 da soyle

siralamustir:

e Kronometrenin uygunsuz kullanima,

e Kiiltlirel 6nyargilar,

e Akademik onyargilar,

e [Q niceliksel olarak degismemesi,

e Genel kabul gormiis bir zeka kuraminin olmayisi,

e Zekanin gostergesinin sdzel, uzamsal ve sayisal muhakemeyle smirlt

olmasidir.

Triarsik zekanm {i¢ 6gesi bulunur. Ust dgeler, performans dgeleri ve bilgi kazanma

ogesidir.

iki Faktor Kuram: ilk zekd kuramu olan iki faktér kurammin savunucusu

Spearman’dir ve Spearman (1927) kuraminin iki faktorii sunlardir (Spearman, 1927;

Akt. Ayaydm, 2015):

1. Her tiirlii zihinsel etkinlikte gorev alan genel bir zihinsel enerji (“g” faktorii).

2. Belirli bir zihinsel faaliyette rol alan (“s” faktorii)
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Spearman kendisinin gelistirdigi faktor analizi ile neticesinde zihnin kendisine 6zgi
bir enerjisinin oldugunu kesfetmis, buna iki faktor demis, agiklamasinda genel

66 9

zekanin “g” faktorii oldugunu sdylemis, 6zel faktori ise

P2
S

ile gostermis, Ozel
[P

faktorii de bir zihinsel faaliyetin gerceklesmesi i¢in “g” faktorii disinda gereken zihin

giicli oldugunu belirtmistir (Namli, 2016).

Cok Faktor Kuram: Thurstone ve Thordike tarafindan zekady:1 agiklamada
kullanmistir. Zekanin birbirinden farkli zihin giiciinden olustugunu ileri stirmiislerdir
(Bacanli, 2003:127; Akt. Salap, 2007). Thorndike’a (1909) gore zeka bir birinden
farkli faktorlerden olusur ve Thordike zekay1 sosyal, soyut ve mekanik olmak iizere

iic boyutta arastirmistir (Konur, 2010).

Basarih Zeka Kurami: Basarili Zeka etkili bir sekilde adaptasyon kurarak cevreye
uyum saglamaktir (Yildiz, 2015). Yilmaz ve Tag’a (2016) gore “Basarili Zeka”
cevresel sartlardan en uyum saglanarak g¢evredeki olanaklardan iyi bir sekilde
faydalanilmasi, bir sorunla karsilasildiginda bireyin baskin olan yeteneklerinin ki bu
yeteneklerin se¢imi kuramin temelini teskil eder, bu yeteneklerden en uygun olanin
ise kosulmasi bdylece sorunun coziilmesidir. Sekil 2'de “Zekanmm Uc Ayagr”

gosterilmistir.

| Zekanin Ug Avag |

Cevreye Uyum

/ \ ORTAM

Cevreyi Sekillendirme €= Cevre Segimi

ﬂ DENEYIM

L
>

ve durumlar gorevler ve durumlar

Kismen yeni gorevler ﬁ Otomatiklestirilmis

BILESENLER

Uvgulama
/ Bilesenleri
Meta Bilegenleri
4 \ Bilgi- Edinim
Bilegenleri

Sekil 2. Zekanin Ug Ayagi (Sternberg, 2002; Akt. Y1ilmaz ve Tas, 2016)
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Basarih Zekd Kuramimin Ogeleri: Basarili Zekd Kurammm &geleri sunlardir

(Y1ilmaz ve Tas, 2016):

Yetenekler takimi: Yasamda basarili olmak i¢in Onemli ilk &ge
yetenekler takimidir. Bu kisiden kisiye ve durumdan duruma degisir.
Sosyal-Kkiiltiirel sartlar: Basar1 sosyal ortamda kendini gdsterir yani bir
basar1 bir ¢ocuk i¢cin 6nemli ise diger bir cocuk i¢in dnemli olmayabilir.
Giiclii yonleri insa etmek: Birey giicli yonlerinin ne oldugunu iyi
bilerek onlar1 etkin kullanmasidir.

Zayif yonleri gelistirmek: Her bireyin zayif yonii bulunur ve bu
yonlerinden kopamaz. Bu yonlerinin en iyi olmasi igin bireyin
¢abalamasidir.

Cevreye uyum, cevreyi sekillendirme ve cevre secimi: Birey cevreye

uygun olarak diisiiniip davrandiklarinda ¢evreye uyum saglamis olur.

Analitik, Yaratic1 ve Uygulamal Becerileri Dengeleme: Sekil 3'te gosterildigi

bicimde, Basarili Zekd Kurami Analitik, Yaratict ve Uygulama becerilerinden

olusmakta olup, bu 0Ogelerden Analitik Zeka, -elestirel diislinme becerisini

yansitmakta; Yaratic1 Zeka fikirleri analiz etmekte, test etmekte ve yeni fikirler

iiretmekte; Uygulayic1 Zeka soyut fikirleri somutlastirmaktadir.

Analitik

Zeka

Basarih
Zeka

Sekil 3. Basarili1 Zekay1 Olusturan Unsurlar

Grup Faktor Kurami: Zekanin birgok fikirsel yeteneklerden olustugunu 6n goren

"Grup Faktér Kurami", Thurston (1938, Akt. Cepni, 2010) tarafindan ortaya

atilmistir. Thurston’un yaptig1 c¢aligmalarin sonucunda ortaya yedi tane faktor
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belirlenmis, bu faktdrler sunlardir: Sozel Yetenek, Sozciik Akiciligi, Sayisal
Yetenek, Uzaysal Yetenek, Bellek, Algisal Hiz, Akil Yiriitmedir (Muhakeme).
(Gardner, 2004).

Piaget’in Zeka Kuram: isvicreli bir biyolog olan Piaget (1972), insan zekasima dair
kokli bir degisiklik getirmis, Once ¢evresini anlamaya calisan bireylerden
baslanmali, s6yle ki birey siirekli akil yiirliterek ¢evresindeki nesneleri, bu nesneler
arasindaki iligkiyi, insanin dogasini, giidiilerini, davraniglarmi anlamaya
calisilmalidir, buna gore Piaget’in biligsel gelisim ile alakali bazi islevsel basamaklar

gelistirmistir Piaget (1972); akt. Gardner (2004):

e Bagslangicta bebekler diinyay1r refleksleri, duyumsal algilar1 ve fiziksel
eylemleri ile anlamlandirirlar. iki yil sonra zaman ve mekéan igerisindeki
nesnelerin varligmi bilir, “pratik” ve “duygusal” bilgi seviyesine ulagir.
Yolunu kolaylikla bulabilir, gormese bile bir nesnenin o konumda var olmay1
devam ettirdigini bilir. Kiigciik zit yone yliriiyerek basladigi yere gelmeyi
hesap eder. Artik gergek hayattaki nesneleri semboller kullanarak ifade eder.

e Cocuk yedi veya sekiz yasma geldigi donemde icsellestirme ve
sembollestirme becerisi geligir. Cocuk nesneler diinyasinda sayilar, zaman,
uzam, neden-sonug iligkisi, gibi benzeri durumlarda akil yiiriitebilir. Kisaca
nesneler karsisinda yerinde fiziksel tepki gostermekle siirli kalmaz, nesneler
iizerinde yapilan bir dizi eylemi anlar. Ornek olarak nesnelerin yeniden
diizenlenebilecegi, sayilarm ayni kalacagini bilir.

e Gelisgimin son asamasi, ergenligin sonuna denk gelir. Formel islemler
becerebilen ¢ocuk diinyay1 semboller ya da eylemleri ile degil bir biri ile
alakali bir dizi Onermelerin anlammi ¢dzerek algilayabilir. Mantikli bir
sekilde diigiiniir. Bir bilim adami gibi ileri bir varsayim atar, bu varsayimini

ispatlamaya ¢alisir gerekirse deneyler yapar (Gardner, 2004).

2.4.3. Coklu Zeka Kuramm

Coklu Zeka Kurami, baglangicta iki amag¢ ig¢in tasarlanmistir ve bu
amaclardan biri noro-biyolojik ve kiiltiirel kani1 haline gelmis zekanin degisik
bulgularin1 sentezlemek, ikinci amag ise klasik kagit iizerinde yapilan testlerin tekil

zekay1 6lgmesi konusuna ters diisen diislincelerin olmasmi savunmaktir (Gardner,
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2004). Bu amac1 gergeklestirmek igin “Sifir Projesi (Zero Project)” uygulamaya
konularak, projede dahi insanlar ve beyni hasarli olan hastalar, otistikler, normal
cocuklar, yetiskinler iizerinde c¢esitli ¢alismalar yapilarak elde edilen bulgular
incelenmistir (Gardner, 2004). Harvard Universitesi’nde profesér ve projenin
yoneticisi olan Gardner elde edilen bilgiler dogrultusunda konuyu kuramlastirmus,
kuramla ilgili de kitap yazmis, yazdig1 bu kitapta (Frames of mind: The Theory of
Multiple Intelligences) zekanin iki degil, yedi farkli tiiriiniin oldugunu savunmus,
sonra da sekizinci zeka tiirlinii tanimlamigtir (Gardner, 2004). Bu Ozverili
calismalardan sonra Coklu Zekd Kurami ortaya atilmistir. Gardner zeka ile ilgili
bilimsel kanitlar1 sunarken kuramimi ndro-psikolojiye ve beyin arastirmalarina
dayandirmig bu da kuraminin genis 6l¢lide kabul gérmesini saglamistir. Agiklamaya
gore, zeka sadece beynin bir bdliimiinde bulunmamaktadir (Selguk ve ark., 2004).
Gardner, Coklu Zeka Kurami ile zekaya daha kapsamli bir goriis agis1 kazandirarak
kisilerin sahip olduklar1 yeteneklere zeka alanlari ismini vermistir (Gardner, 2004).
Kuram geleneksel zekdyi cogullastirir (Gardner, 2006). Birden fazla zeka alani
bulunmaktadir. Neticede her birey birbirinden baskadir. ikizler, iiciizler birbirlerine
benzeseler bile benzemedikleri bir taraflar1 vardir. Bu yiizden ¢oklu zeka her bireyi
farkli kabul etmektedir. Bu bireye verilecek egitim de farkli zeka alanlarim

kapsayacak etkinlikleri icermelidir.

Gardner (2013) tarafindan basta yedi farkli zeka alani ortaya atilmis ve ilerleyen
zamanda sekizinci zeka alani eklenmistir. Her insanda bu sekiz zeka alaninin oldugu
savunulmaktadir. Bu zeka alanlar1; S6zel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Miiziksel-
Ritmik, Bedensel-Kinestetik, Gorsel-Uzamsal, Kisiler arasi-Sosyal, I¢sel-Oze doniik
ve Dogact zekadir. Coklu Zekd Kurami'nda zekanin 6zellikleri s0yle siralamistir

(Selguk, Kayili ve Okut, 2004):

e Her kiside kendi zekadsini arttirma ve gelistirme becerisi bulunur.

e Zeka sadece degismez, ayn1 zamanda diger kisilere de dgretilebilir.

e Zeka insandaki beyin ve sinir sisteminin bir biriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

e Zeka kendi i¢inde bir biitiindiir.

e Her birey zeka alanlarmin hepsine sahiptir.

e Her birey zeka alanlarimi belli diizeye kadar gelistirebilir.
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Degisik zeka alanlar1 kendi igerisinde biitiin olarak caligir.

¢ Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunur.

Anormal bireylerin disinda zekalar her zaman uyum igerisinde ¢alisir, her
yetiskinde bu zekad alanlarindan bir ka¢i bulunur, yani miiziksel zeka,

matematiksel zeka beraber gidebilir (Gardner, 2013).

Her birey sekiz zeka alanima sahiptir. Zeka alanlar1 devamli bir birbirleriyle

etkilesim halindedirler (Ayaydin, 2015).

Gardner'a (2004) gore zeka alanlar1 tespit edilirken sekiz 6lgiit belirlemis ve bu

oOlgiitler sunlardir:

1.

Beyindeki bir hasar yiiziinden izole olma prensibi: Beyinde olusan hasarlar,
insan zekasinmn temelindeki aywrt edici becerileri veya yetkinlikleri ile ilgili
onemli bilgiler sunabilir.

Idiot Savant’lar, dahiler ve baska istisnai bireylerin varligi: Dahi kisilerden sdz
edilirken zamanindan 6nce gelismis bireyden soz edilmekte; idiot savant terimi
ile de baska alanlarda geri kalmis becerilerden bahsedilmektedir.
Tamamlanabilir bir kilit operasyon ya da operasyonlar dizisi: Gardner
gelistirdigi zekd kuraminda birden ¢ok islem sisteminde var olan temel bilgiyi,
insanin iceriden ve ya disaridan gelen bilgiyle eyleme geciren, “tetiklenmek”
tizere genetik yapida var olan programlanmis sistem ya da bilgisayar yazilimidir.
Farkl bir gelisim hikdyesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi: Gardner’a
gore her zekanin gelisimsel bir tarihi bulunur. Bu bireyden bireye farklilasabilir.
Evrimsel bir tarih ve aklin evrimi: Su an ki zekdmizin kokeni milyonlarca sene
oncesine dayanir. Evrimsel ge¢misi ve diger organizmalarla paylasildig: siirece
belirli bir zekaya zeka dememiz mantiklidir.

Deneysel psikolojinin varligi: Psikologlarin yontemleri kullanilarak, dilsel veya
uzamsal isleyis lizerine calisilabilir. Zekanin Ozerkligi tizerine c¢aligmalar
gerceklestirilebilir. Birbiri ile iliskili isleyisler, farkli baglamlara aktarilabilen
faaliyetler, hafiza, dikkat, alginin tek tiir verilere duyarlilig1 incelenebilir.
Psikometrik bulgularin katkisi: Psikolojik deney ya da testlerden elde edilen
veriler zeka ile ilgili bilgi saglayicisidir. Sunu da belirtmek gerekirse zeka

testleri tam anlamiyla 6ne siirdiikleri seyi 6lgmezler.
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8.  Bir sembol sisteminde kodlanmaya (kendini gerceklestirmeye) duyarlilik: Bilgiyi
sunmak ve yaymak icin sembole ihtiya¢ vardir. Dil, resim ve matematik bilgiyi
iiretmek ve devaminin saglanmasinda rol oynayan ii¢ semboldiir. Bu sayede bilgi

iiretilir, diger insanlara ulastirilir (Gardner, 2004).

2.4.3.1. Zeka Alanlan ve Ozellikleri

1. Dilsel-Sozel Zeka: Gardner’a (2004) gore dil zekasi, zekanimn en {istiinil ve en
ayritilt olarak incelenmis alanidir. Dil zekasi, kelimeleri kullanarak karmasik
durumlar1 ifade etmek demektir. Dilsel mesajlar1 anlama konusmanin 6n kosuludur
(Gardner, 2004). Bu zeka alani ileri diizeyde olan kisiler; okuma yazma, konusma

gibi faaliyetlerde daha etkili olabilmektedirler (Tarhan, Giimiisel ve Sayin, 2012).

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Karmagik matematiksel islemleri yapma,
onermelerde bulunma, hesap yapma gibi islemleri igerir. Gardner’a (2004) gore,
mantiksal-matematiksel zekd 6ziinde nesnelerin ele alinma bi¢imi, bu nesnelerin
zihinde ekleme ya da ¢ikarmalar1 zihninde yapabilmedir. Sayilarla diisiinme, sonug
cikarma, problem ¢6zme, bilgi pargalar1 arasinda iligkiler kurma bu zeka alanmin
kullanmaktan zevk aldiklar1 faaliyetlerdir (Onay, 2008). Matematiksel zekasi
gelismis insanlar matematiksel ve bilimsel konularda hoslanir, problem ve bulmaca
cozmede basarilidirlar. Bu zeka alaninin esasinda onemli problemlerin farkina

varabilme ve ¢6zme yetenegi yatmaktadir (Gardner, 2004).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka: Ug boyutlu bir varhigin seklini hayal etme, varlig:
gormeden goziinde canlandirmadir. Diinyay1 gorsel olarak algilama, sekil, bigim,
renk olarak elle tutulur iriinler elde etme, el goz koordinasyonu, ince motor
becerileri gelisimi, ii¢c boyutlu diisiinme yetenegidir (Konur, 2010). Gorsel uzamsal
zeka nesneleri ii¢ boyutlu olarak tasarlama, yoniinii belirleme, ayrintiya odaklanma,
harita okuma, bir adresi bulma, bir esyay1 nereye koydugunu hatirlama, bir bagkasini
beden dili ile ifade etme, taslak yapmadir (Cepni, 2010). Bu zeka esasinda, gérme
duyusu ve bununla iliskili olarak sekiller tasarlama ve zihinden sekiller olusturma
becerisidir (Tarhan, Giimiisel ve Saym, 2012). Uzamsal zeka aslinda gorsel olarak
diinyay1 algilama, iizerinde zihinsel olarak g¢esitli degisim ve doniistimler yapabilme,
nesnenin yoklugunda bile varmis gibi diisiinerek {iriin olusturmadir ve ek olarak
uzamsal zekanin farkli bir zeka alani oldugu zeka testlerinden elde edilen veriler,

cesitli faktor analizleri neticesinde varilmistir (Gardner, 2004). Gorsel zekasi
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geligsmis olan kisiler, kafasinda resimler olustururlar, gorsel {iriinleri liretmekten zevk

alirlar (Tarhan, Glimiisel ve Sayin, 2012).

4. Bedensel-Kinetiksel Zeka: Fiziksel etkinlikleri yapan bir kisi bu zeka alanini
kullantyor demektir. Bedensel-kinetiksel zeka kisinin bir problem ¢6zmek, model
yapmak ya da bir iirlin yaratmak i¢in viicudunun belli béliimlerini kullanmasidir
(Saban, 2010). Bedensel-kinetiksel zekasi giiclii olan bireyler, mimiklerden
faydalanma, diisiince-viicut uyumu, birden fazla spor dalinda ugrasmayi sever,
devamli hareket eder, dans etmeyi sever, gorevlerinde dakik olur, ¢evresindeki
nesnelere hareket ederek ogrenir (Onay, 2008). Bedensel zekasi ileri diizeyde olan
kisiler spor yapmaktan, dans etmekten zevk alirlar; ellerini, bedenlerini iyi bir sekilde
kontrol ederler; aktorler, sporcular bu zeka alami gelismis kisilerdir (Tarhan,
Glimiisel ve Saym, 2012). Bedensel zekanin ayri bir zeka alani olmasinin kaniti,
giinliik yagamimizda bizlere yon veren beynin sol yar1 kiiresindeki yerlerin darbe
almas1 sonucunda olusan ariza durumunda, bedensel hareketlerde ¢esitli aksakliklarin

meydana gelmesi gosterilebilir (Gardner, 2004).

5. Miiziksel-Ritmik Zeka: Bu zeka giiciinii iyi kullanan kisiler 6zellikle duygu
aktariminda daha basarilidirlar. Miiziksel-ritmik zeka, kisinin miiziksel olarak
diistinmesini, seyrini ya da diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve
iletisim kurmasi olarak aciklanabilir (Saban, 2010). Miiziksel performansta
kalitimdan s6z etmekle beraber performansini ¢evreye aktarmasinda i¢inde yasadigi
ortam da etkilidir (Gardner, 2004). Miiziksel zekas1 gelismis kisiler, miizik aleti
calmaktan, beste yapmaktan zevk alirlar (Tarhan, Giimiisel ve Saym, 2012).
Miiziksel zekasi ileri olan kisiler sadece miiziksel {iriinleri kolaylikla hatirlamazlar,
aynt zamanda olaylarin olus swalarmi da miiziksel bir dil ile diisiinmeye,

yorumlamaya ¢aba gosterirler (Saban, 2010).

6. Sosyal-Bireyler Arasi1 Zeka: Bu zeka giicli gelisen kisiler, diger bireyler ile
etkili iletisim kurar, karsisindakini anlar, kendi davraniglarini anlamlandirmaya
calisir. Sosyal zeka, bir kisinin diger kisilerin yiiz ifadelerine, seslerine, mimiklerine
olan ve kisilerdeki ozelliklerin farkina varabilme, yorumlama, degerlendirme
yetenegidir (Saban, 2010). Sosyal-bireyler aras1 zekada, birey karsisindaki kisinin
duygularini, goriis ve diisiincelerini anlamaya calisir (Uludere, 2016). Sosyal zekas1
gelismis kisiler kendilerini bagskalarinin yerine koyabilir, kisilerin duygu ve

diisiincelerini anlayabilir. Bu zekas1 gelismis kisilere 6gretmenler, politikacilar, din



28

gorevlileri, 6rnek olarak verilebilir (Tarhan, Giimiisel ve Sayim, 2012). Sosyal zekas1
ileri olan kisiler baskalarinin ihtiyag ve ilgilerini ¢ok iyi algilar, onlarm ruh halini

fark edebilir (Saban, 2010).

7. Oze doniik-I¢sel Zeka: Insanda iki tiir kisisel zeka bulunur ve bunlardan
birincisi bireyin kendisi ile alakali olan zekasi yani insanin kendi duygularini fark
etmesi, duygular1 arasmdaki farkliliklar1 bilmesi, sonra onlara kodlar vermesi, bu
kodlar1 kendi davraniglarini anlamlandirmak i¢in kullanmasidir ve diger icsel zeka
ise bireyin diger insanlara yonelik olan, insanlarm fark edip onlarin ruh hallerini,
onlar1 giidiileyen faktorleri bilmesidir (Gardner, 2004). Bu zeka giicii kiginin kendini
anlamasi1 dolayisiyla kisinin biligsel yetenegini hayatini planlamada kullanmasidir.
Kisinin kendisini 1yi bilmesi kendi duygu ve diisiincelerinin farkinda olmasi, yagama
ve sorumluluklarmi yetenekleri dogrultusunda yapmasi, bir konuya olabildigince
odaklanarak derin diisiinmesidir. Bu zeka alanmi1 baskin kisiler 6zgiirliigiine diiskiin
olmakta, bireysel caligmay1 sevmekte, kendisiyle gurur duymakta, kendisiyle barisik
olmaktadirlar (Onay, 2008). Oze doniik zeka, bireyin kendi ile barisik olmasi, kendi
ruh haliyle uyum i¢inde olmasi ile ilgilidir (Cepni, 2010). Kisi hangi durumda nasil
davranacagini bilir. Bu durum kisinin benlik algist ile de ilgilidir. Benlik algisi,

kisinin igsel bilgisi ile kisiler aras1 bilgisinin toplamindan olusur (Gardner, 2004).

8. Doga Zekasi: Gardner (1995) dogaci zekasini kisinin dogal kaynaklara ve
cevresine yogun ilgi duyma, hayvan ve bitkileri tanima, canli cansiz ayrimini
yapabilme, bu alandaki becerilerini kullanabilme olarak tanimlamaktadir (Akt.
Saban, 2010). Doga zekasi, cevresindeki nesneleri kesfetmek, hayvanlardan,
bitkilerden, boceklerden ilgilenmekten zevk almak ve kesfettigi nesneleri
siiflandirma egiliminde olmaktir (Cepni, 2010). Doga zekasinda, dogadaki canlilar
O0grenme, canlilarla ilgili arastrma yapma, onlarin yaradilislari, kendi var olusu
lizerine diisiinme eyleminde bulunulur (Onay, 2008). Oriintiileri, iliskileri, arka
planlar1 diisiinebilme, dogal diinyay: algilama becerileri, dogay1 tanima, sevme, bir
seyler yetistirme, bir canliy1 besleme, dogal kaynaklara ilgi duymadir (Yilmaz ve
Fer, 2003). Doga zekasi gelismis kisiler fauna ve floraya karsi duyarhidirlar (Tarhan,
Glimiisel ve Sayn, 2012).

Baz1 egitimciler zeka alanlarmi Ogretim siirecinde kullanmak icin
anaokulundan itibaren bu zekalarin belirlenmesi gerektigini savunurlar (Korkmaz,

2001). Eger bu zeka alanlari 6nceden belirlenebilirse smif ortaminda yapilan
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diizenlemeler bu dogrultuda gerceklestirilebilir ve boylece Ogrenci icin etkili
ogrenme s6z konusu olabilir. Boylece 6grencinin aktif katilimi en iist diizeyde olur.
Ogrenci katilminin iist diizey oldugu yontemlerden biri de yapilandirmaci
yaklagimdir. Bilindigi tlizere iilkemizde de egitimde baskin olan yapilandirmact
anlayis hakimdir ve bu anlayisa gore 6grenci kendisi siirece aktif katilip bilgiyi insa
eder. Coklu Zeka Kuramimnda ii¢ temel egitsel netice ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar

(Gardner, 2013):

e Ogretim ve degerlendirmenin bireysellesmesi: Birey odakhi egitimde
ogretmen 6grenci hakkinda olabildigince fazla bilgi toplamaya calisir. Toplanan bu
bilgiyi 0grenciye en iyi egitimin verilmesinde kullanir. Burada kullanilabilecek ti¢ rol
onerilmektedir. Degerlendirme uzmani, olabildigince 06grenci hakkida bilgi
toplamal1 ve toplanan o bilgiyi 6gretmene, anne-babaya ve ¢cocuga sunmalidir. Her
cocugun degerlendirilmesi zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogrenci miifredat aracisi,
ogrencileri egitim programi ile eslestirmelidir. Burada se¢meli dersler 6nemlidir.
Okul toplulugu aracisi ise; okul disinda benzer bir rol oynamaktadir. Bu roliin gorevi
ogrenciye toplumun sundugu cocugun zihin yapisina hitap eden bircok mesleki ve
mesleki olmayan segenekleri sunmaktir.

e Egitsel hedeflerin acik bir sekilde ifade edilmesi: Egitsel amaglarimiz
miimkiin oldugunca net olmalidir. Bir egitim kurumu neye ulagmak istedigini
bilmelidir. Her seyi yapmaya c¢alisilmamali ¢linkii basarisiz olma olasilig1
artmaktadir.

e Ihtiyaci ve temel kavramlari ¢oklu temsil etme: Disiplinler yaklasim ¢ok
onemsendiginde bile ulagilmas1 giictiir. Yine de bu hedefe ulagmak icin bircok yol
bulunmaktadir. Bu durum biiyiik olasilikla belli kavramlara yogunlasildiginda ve
kavramlarin derinlemesine incelendiginde ulasilabilir. Coklu Zeka iste bu anda
kendini gdstermektedir. Ayni igerik ayni bicimde sunulmamalidir. Ogrenciye
materyal cesitli bicimler ile baglamlarda sunulmalidir. Ogrenciler ilgili materyallerle
karsilagtiklarinda konuyu ogrenmesi yiiksektir. Ek olarak ¢oklu yaklasimlar
vasitasiyla ¢cok sayida noral aglar faaliyete gecerek bir biri ile iletisim kurmakta ve

saglamlik, kalicilik gerceklesmektedir.

Gardner tarafindan 6ne siiriilen fikirler g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin
ogretimde kullandiklar1 yOdntem-teknikler ile Ogrencilerin katilmasi istenen

aktivitelerde cesitlilik gozlenmesi gerekir (Pritchard, 2015). Miimkiin oldugunca
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zeka alanlarna hitap eden etkinlikler, teknikler zenginlestirilmelidir. Bu yiizden bu

kuram iyi bilinmeli ve ona gore hareket edilmelidir.

[Ikokul siirecindeki yas aralig1 dnemlidir. Konunun &gretiminde bu yas aralig
g0z oniinde bulundurularak yapilacak sinif i¢i etkinlikler bliylik 6nem arz etmektedir.
Bu yiizden bir ise kalkismada bir Oncelik olmalidir. Bu Onceliklerden onemli
olabilecek birisi de dgretmenin dgrencilerini iyi tanimasi gerektigidir. Coklu Zeka
Kuraminda ogretmenlerin 6grencilerindeki Coklu Zekalarmin kiigiik yaslardan
itibaren ortaya ¢ikarmalar1 biiyiik 6nem arz etmekte ve boylece 6grenciye sunulacak

egitimin kalitesini de arttirilmaktadir (Saban, 2010).

Oncelikle Coklu Zeka Kurammin egitimde uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken

noktalar sunlardir (Saban, 2010):

1. Bireysel ya da okul olarak klasik 6gretim anlayisindan Coklu Zeka
Kurammin 6n gordiigii 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina gegmek icin
neler yapilabilir? tartigilmasi.

2. Ogrencilerin dgrenmede zorluk c¢ektigi konu, beceri ya da amaglarin
belirlenmesi. Sonra ileride agiklanacak olan yedi asamadan olusan bir ders
planmnin yapilmasi. Ardindan degerlendirmenin gergeklestirilmesi ve en son
olarak 6grencilerden dersle alakali yorum getirmelerinin istenmesi.

3. Ogrencilerin uymakta giicliik cektikleri davranislarin segilmesi, coklu zeka
alanlarma iliskin  ipuglarmin  denenerek bu davranisin  Ogrencide
kazanilmasia yardim edilmesi.

4. Ogrencilerin gesitli zeka alanlarmdaki performanslarin gézlemlenerek kayit
edilmesi.

5. Ogrencilerden kendi c¢alismalar1 ile ilgili &rneklerini dosyalamalarinm
istenmesi.

6. Ogrenci calismalarinin belgelendirilmesinde belli araglarin (fotograf makinasi

gibi) kullanilmasi.
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2.4.3.2. Coklu Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Nelerdir?

Kisinin ¢oklu zeka alanlarinin tespit edilmesinde ve kisisel farkliliklarinin
tanimlanmasinda “giiclii zeka” ve” zayif zekad” tabirleri sakincali olmakta; bunun
yerine zayif zekdya sahip bir kisi imkénlar tanmarak zayif oldugu zekasinin
gelistirilmesi saglanmalidir (Saban, 2010). Kisinin bir zekd alaninda gelismesi
asagida verilen dort faktore ve bu dort faktoriin bir biri ile etkilesimine baghdir

(Armstrong, 2000; Akt. Saban, 2010):

e Biyolojik nitelik: Bireyin kalitimsal olarak dogumdan once beyin
gelisiminden tutun dogum siras1 ve dogumdan sonra meydana gelen hasarlari igerir.
Ornegin dogumdan 6nce igki, sigara veya uyusturucu kullandilarsa bebegin beyin ve
sinir sistemini zedelemis olabilir. Zeka {izerine yapilan bir¢gok tahminde kalitsalligin
% 30-50 arasinda oldugu, genlerin birleserek O6grenme faaliyetlerinin
gerceklestirebilecegi, genler sayesinde enzim iiretiminin fazla olacagi, enzim
tretiminin fazla olmasi ile de daha fazla baglantiy1 iceren yapilarin olusacagi,
boylece 6grenme igin gerekli sartlarin gergeklesebilecegi ya da kisinin kapali
olacagidir (Gardner, 2004).

e Kisisel hayat hikayesi: Kisinin gelisimini hem olumlu hem de olumsuz
bigimde tesir eden biiyiikler, arkadaslar ve dgreticileri kapsar. Ornek olarak, bir
¢ocugun piyona alacak kadar parasi yoksa kisinin miiziksel-ritmik zekasi geri olur.
Bir 6rnek daha verilirse, bir 6grenci ressam olmayi1 istesin ama ailesi ise onun
hukukg¢u olmasini istesin. Bunun i¢in gorsel zeka alanimin engelleme pahasma sozel-
dil zeka alanimn gelisimine olanak tanir.

e Tarihsel ve Kkiiltiirel 6zgecmis: Kisinin dogdugu ve biiyiidigli yer ve
dogumundan sonra iginde yasadig1 tarihsel ve kiiltiirel degisimi kapsar. Ornegin bir
Ogrenci sosyal yonii olumlu yonde desteklendigi bir donemde yasiyorsa ve tiyatroya
da ilgisi varsa biiyiik olasilikla bu kisinin sosyal zekasi, bedensel zekasi sosyal
etkinliklerin maddi, manevi olarak desteklenmeyen ya da az desteklenen yere kiyasla
daha iyi bir diizeyde olur.

o Destekleyici ve engelleyici deneyimler: Destekleyici deneyimler, bir bireyin
yetenek ve potansiyelinin gelisiminde “doniim noktalar1” denilen tecriibeleri igerir.
Ornegin Einstein heniiz bes yasinda iken babasi1 Einstein’e basit bir pusula almis.

Einstein’e gore bu durum evrene karsi biiyiikk bir merak uyandirmis. Bu deneyim
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Einsten’in potansiyel yetenegini harekete gecirmis ve biiylik bir bilim adami
olmustur.

Engelleyici deneyimler ise, 6grencide var olan zeka potansiyelini sondiiren,
ortadan kaldiran tecriibeleri icerir. Ornegin &grenci yaptigi bir resmi biiyiik bir
heyecanla 6gretmenine gdstermek ister ancak dgretmen Ogrencisini dgrencilerinin
onlinde asagilarsa Ogrencinin uzamsal zekd alaninmm yok olmasma sebep

olabilecektir.

2.4.3.3. Coklu Zekaya Gore Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Smif icerisinde etkinlikler belirlenirken bu zekalarin hepsine hitap edecek
sekilde planlanmalidir. Bunun i¢in 6nce smiftaki dgrencilerin hangi zekd alaninin
baskin oldugu belirlenmelidir. Selguk, Kayili ve Okut’a (2004) gore, Coklu Zeka
Kurami 6grencilerin zekalarin sayisal olarak belirlenmesine karsi ¢ikmakta, bunun
yerine test dis1 tekniklerin kullanilmasi gerektigini dnerilmekte olup iste bu test dig1
tekniklerden birkagi sunlar olabilmektedir: Gozlem, isaretleme listesi, dereceleme
Olgekleri, anekdot kaydi, “Kimdir bu?”, goriisme, belge toplamak, okul kayitlarimi
inceleme, diger 6gretmenlerle iletisime halinde olma, velilerle goriisme, 6grencilere

sorma (Saban, 2010).

Verilecek egitimin de bir 6lgme degerlendirmesinin olmasi gerekir (Gardner,
2013). Gardner (2013)’a gore yeni bir degerlendirme yaklagimi tasarlanacak olursa

sekiz temel 6zelligi birlestirmeye ¢alisabileceginden s6z etmistir.

o Testten ziyade degerlendirme vurgusu: Diizenli, sistematik ve yararl
degerlendirmelere yardim eden yontem ve Olcekler tasarlanmali. Bazi
durumlarda formal testler iiretilmeli ancak ¢ogunlukla bundan ka¢milmalidir.

o Giivenilir bir plan dahilinde gerceklesen basit, dogal bir degerlendirme:
Gorevli kisilerin zaman bulduk¢a yapmasi gereken bir durumdan ziyade,
O0grenme ortaminin bir pargast olmali, degerlendirme basta acgik bir sekilde
tanimlansa bile siire¢ igerisinde dogal sahnenin bir parcast olmalidir.

o Fkolojik gecerlilik: Degerlendirme kendi dogal cevresinde, olagan bir
zamanda siirekli olmalidir.

o Zekdya wuygun araglar: Her zekd alanma wuygun testler tasarlanarak

degerlendirme yapilmalidir.
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o (Coklu olgiimlerin  kullamimi:  Amerika’da Ogrenciyi degerlendirmede
kullanilan testlerden elde edilen puanlarda 6grenci 6rnegin 1Q degeri 130 ise
programa kabul ediliyor, IQ degeri 129 ise programa alinmiyor. IQ testlerinin
yaninda kameralar, grafikler gibi baska degerlendirme araclar1 da
kullanilmalidir.

o Kisisel farkliliklara, gelisim diizeylerine ve wuzmanliklara duyarllik:
Degerlendirme araglar1 hazirlanirken 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate
alinmalidir. Formal testler hazirlanirken degisiklikleri yansitacak sekilde
diizeltme imkant bulunmaktadir ama standart testlerde degisiklikleri
yansitacak durum s6z konusu degildir. Standart testleri hazirlayan uzmanlar
ogrencilerin hepsini ayni kabul etmekte, testlerin ekonomik olmasi ig¢in
cabalamakta bunu sonucunda da biitiin 6grencilere hitap etmeyen standart
testler ortaya ¢ikmaktadir. Bunun i¢in uzmanlarin bu konuda aydinlatiimasi
gerekmektedir.

e [lging ve motive edici materyal kullanimi: Formal testlerin begenilmeyen bir
yonii dgrencilerin testlerden hoslanmamasindir. Iyi bir degerlendirme araci
Ogrenciyi heyecanlandiracak diizeyde olmalidir.

o Degerlendirmenin ogrenci yararina kullanimi: Formal testlerin olumsuz bir
yonii de puanlamaya dayanmasidir. Yapilacak degerlendirme ise dgrencilerin

eksik ya da oldugu giiclii oldugu konular1 belirlemede kullanilmalidir.

Ogrencinin bu test dist teknikler araciligiyla baskin olan zekd alani
belirlenirse kazanimlar dogrultusunda ve baskin olan zeka alanini da gbz Oniine
alinarak etkili bir 6grenme ortaminin elde edilmesi olagandir. Boylece 6grenci derse

istekli ve hevesli bir sekilde katilarak etkili bir 6grenme gerceklesir.

Egitim sistemleri 6grencilerin yapamadiklarina odaklanmaktan ziyade onlarin
hangi yollarla en iyi 0grendiklerinin tespit edilmesi gerekmektedir (Saban, 2010).
Ogrenci aktif bir sekilde siirece katilmalidir. Her planlamada ve uygulamada oldugu
gibi énemli degiskenlerden biri de zamandir. Ogretmene yeterince zaman verilmesi
gerekmektedir. Saban (2010)’a gore smifta sekiz zeka alanmi kapsayan alanlarin
oldugu etkinlik merkezleri yapilarak egitimsel anlamda Ogrencinin zamanini

maksimum diizeyde faydalanilmalidir.
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Coklu zeka etkinliklerinin planlamasi yedi agamadan olusur (Saban, 2010):

Belli bir konu ya da hedef belirlenip bunu bos bir kagida yazilmasi,

Iligili konu ve hedeflere alakali Coklu Zeka alanlarina ait bazi anahtar
sorularm sorulmasi,

Konunun islenmesinde faydalanilabilecek yontemlerin ve arag-geregleri
diisiniilmesi, sonra her zekadya ait belirlenen stratejileri, materyalleri ve
teknikleri o kagida kayit edilmesi,

Her zeka alani i¢in miimkiin oldugunca 6gretim yaklasimlarinin belirlemek
ya da konuyu nasil ele alinilmasina iligkin fikirlerin belirlemek amaci ile
ogretmenlerin beyin jimnastigi yapmast,

Tespit edilen fikirlerden, materyallerden ya da 6gretim stratejilerinden simnifta
islenecek konuya en uygun olanlarm segilmesi,

Segilen dgretim stratejilerin ve materyalleri kullanarak belirlenen amag ya da
konu etrafinda bir ders planinmn gelistirilmesi,

Hazirlanan planin smifta uygulanmasi seklindedir.

Coklu Zeka Kuraminda egitimin hedefi, 6grencilerin sadece ders basarilarini

arttrmak degil, ayrica c¢oklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikararak onlar1

gelistirmektir (Saban, 2010). Bunu saglayacak birden ¢ok yontem ve teknik

bulunmaktadir. Amacimiz Ogrencinin konuyu en iyi sekilde kavramasidir. Her

egitimci ciddi bir bigcimde Ogrencilerinin bireysel farkliliklarn1 goéz Oniinde

bulundurmasi gerekmekte ve bunun i¢indir ki 6grenmede yontem zenginligi 6nem

arz etmektedir (Saban, 2010).

Gardner 0grenmenin yapilmasinda ii¢ tane degisken oldugunu ifade eder ve bunlar

asagidaki gibidir (Gardner, 2004):

Birincisi, bilginin aktarilmasinda kullanilan arag-gereclerdir, dil veya matematik
gibi sembol sistemlerinin yani sira tablolar, brosiirler, kitaplar, harita, televizyon,
bilgisayar olabilir.

Ikinci sirada, 6grenmenin nerede yapilacagi ile ilgilidir. Eger yemek pisirilmesi
Ogrenilecekse ev ortaminda olabilir. Eger bilginin mantiksal-matematiksel sekli

aktarilacaksa okul gibi 6zel sartlar1 olan yerler olmalidir.
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e Ugiinciisii degisken ise, egitimde gorevli dzel kisilerdir. Ogretilecek bilgi ya da

performansa gore dgreticilerde farklilik gostermektedir

Bu kuram sayesinde ¢ocuklarin g6z ardi edilmis zeka alanlarmin geligimini
saglayacak, iyi gelismis zeka alanlarinin ise daha da ileriye tasiyacaktir (Saban,
2010). Bireyin sahip oldugu zeka giicli ile 6grenme sekilleri arasindaki iliski ¢ok
giicliidiir ve buna 6rnek verilirse sosyal fikirleri giiglii olan birey iliskili fikirlerin ve
bilgilerin desteklendigi bir ¢cevrede yasadiginda bu zeka alan1 daha da gelisecektir
(Pritchard, 2015). Bu gelisim diger alanlar1 da etkilemesi muhtemeldir. Gelisim bir
biitiindiir diigiincesiyle 6grencinin bir yoniiniin olumlu gelismesi diger yoniinii de

olumlu etkilemektedir.

Egitim arastirmacilar1 6grenci “en iyi nasil O6grenir?” sorunu devamli
kendilerine sorarak arastrmalarina devam etmektedirler. Bunun da o6grencilerin
ogrenmeye aktif katilarak olabilecegi iizerinde hem fikir olunmustur. Bu nedenle
Ogretmenler dersi biitiin zekd alanlarim1 kapsayacak sekilde planlamalidir. Coklu
Zekaya dayali yaklagimda 6grenme alisildik sekilde devam etmekte ancak ayni
zamanda ¢ok sayida bir birini izleyen takip etkinlikleri planlanmaktadir (Pritchard,
2015). Bu etkinlikler 6grenciler agisindan eglenceli gelmekte ve boylece derse karsi
ilgiyi canli tutmaktadwr. Amag¢ O6grencinin 6grenmesidir. Bizim i¢in 6nemli olan

Ogrencinin ihtiyaglaridir.

2.4.3.4. Zeka Alanlarina Gore Yapilabilecek Etkinlikler

Coklu Zeka Kuramina gore her bir zeka alanina uygun etkinlikler segilirse
smif igerisindeki 6grenci katilimint maksimum seviyeye getirmis oluruz. Coklu Zeka
Kuramma gore bir ders plani yapilirken o derse alakasi olmayan baska bir dersle
iliskilendirilip, tiim zeka alanlarin1 kapsamasi saglanabilir (Ayaydin, 2015). Boylece
Ogrenci dersten sikilmayacak, dersten zevk alacak, etkinliklere katilacak, etkinliklere
katildik¢ca konuyu 6grenecek ve derse karsi olumlu bir diislinceye sahip olacaktir.

Sekiz zeka alanina gore yapilabilecek etkinlikler su sekilde siralanabilir:
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1. Sozel-Dil Zeka Etkinlikleri

Saban (2010) gore 6grenci ile sozel iletisim kurulmasi, 6grenciye mevcut
problemi ele alan ve yanit1 igeren bir kitap vererek okumasmin istenmesi, 6grenciye
dersin konusu ile ilgili bir hikdye anlatilmasidir. Ogrencilere konuyla ilgili bir rnek
olay yaptirilabilir. Bdylece dgrenciler kendilerini sozel olarak ifade edebilirler. Isim-
sehir oyunu oynatilabilir. Akilli tahtadan bir problem gdsterilir, problemin iizerinde

ogrenciler konusturulur, daha sonra arkadaslari ile bu diisiincesini tartisilabilir.

Ogrenme-6gretme ortami hazirlanirken biitiin dgrencilerin sézel zekasmi
gelistirecek, sozel zekas1 giiclii bireylerin ise sdzel zekalarim iist seviyeye tasiyacak
olmal1 ve neler yapilabilirlige gelinirse, sozel zekas1 giiclii bireylere okuma, yazma,

dinleme, konusma becerilerini igeren etkinlikler yaptirilabilir (Ayaydin, 2015).

Sozel-Dilsel etkinlikler (Selguk, Kayili ve Okut, 2004)
Sozel-dilsel etkinlikler soyle siralanabilir:

e Bir siir okunur.

e Bir hikaye okunur.

e Bir kavram “nesi var?” etkinligi ile ele alinir.

e Bir konusma, dogaclama yapilir.

e Akrostis yapilir.

e Konuyla alakali fikra anlatilir.

e Kelime oynanir.

e Venn semasimdan faydalanilir.

e Konuya iligkin bir slogan yazilir.

e (Capraz bulmaca olusturulur.

e Yaratici seklinde yazilar yazilir.

e Temada gecgen terimleri kullanarak bir s6zciik meydana getirilir.

e Biyografi olusturulur.

e Tema ile alakali bir mektup yazilir.

o Oykii yazdirilir.

e Bir otobiyografi yazdirilir.

e ikna edici bir yazi yazilir.

e Konu ile ilgili konusma hazirlatilir.

e Bir zeka alaninda {inlii bir kisi arastirilip rapor yazilir.



Meslek atfi yapilr.

Bir slogan yazilir.

Metin okunur.

Ezberden siir okunur.

Bilgisayarda yaz1 etkinlikleri yapilir.

Dergiler, magazinler arkadaslarinin 6niinde okunur.
Akran 0gretiminden faydalanilir.

Sessiz okuma yaptirilir.

Hikaye tamamlama ¢aligmalar1 yapilir.

Karikatiir caligmalar1 yapilir.

Cizgi film izletilir.

Diyalog yaptirilir.

Konusma balonlar1 doldurulur.

Bilmece-bulmaca hazirlama, tiyatro oyunu,

miinazara yapma (Ayaydin, 2015).

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka Etkinlikleri
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dinleme,

Mantiksal-Matematiksel Zeka etkinlikleri, 6grenciden bir problemle alakali

sebep sonu¢ muhakemesinin yaptirilmasi, sorgulama teknigi ile 6grencinin inandig1

ve benimsedigi ilkeler ile sergiledigi davranislar arasindaki celigkileri fark etmesinin

saglanmasidir (Saban, 2010). Ogrencilere bir problem gosterilir ve énce problemin

ne oldugunun anlatmalar1 istenebilir. Sonra ¢6ziim yollarin1 sunmalar: istenebilir.

Neden sonug

iligkisini iceren tamamlanmamis yazilar verilerek bosluklarin

ogrenciler tarafindan doldurmalar1 istenebilirler. Ders planinda biitiin zeka alanlarini

kapsayan etkinlikleri icermeli bdylece matematik zekas1 giicli Ogrencilerde

simiflandirabilme, neden-sonug iliskileri kurabilme, elestirel diislinebilme, analiz-

sentez yapabilme becerileri daha da gelismis olmaktadir (Ayaydin, 2015).

Mantiksal-Matematiksel etkinlikler (Sel¢uk, Kayili ve Okut, 2004)

Mantiksal-matematiksel etkinlikler sdyle siralanabilir:

Beyin firtinasi yapilir.
Smiflandirma yapilir.

Benzerlik ve farkliliklar ¢caligmasi yapailir.
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Konu ile ilgili deney yaptirilir.

Sifreli bir soru yaptirilir.

Olaylar siraya konulur.

Zihinsel problemler yaptirilir.

Hipotezler kanitlanir.

Soyut ifadeler kullanilir.
Tiimevarim-tiimdengelim diistinme yontemleri faydalanilir.
Grafik diizenleyicilerden faydalanilir.

Say1 oyunlar1 oynanir.

Cesitli 0ykii problemleri ¢ozdiiriiliir.
Bilgisayar programlarmdan faydalanilir.
Konu ile ilgili vakit ¢izelgesi yapilir.

Verilen bilgilerden grafikler yapilir.

Bir web sayfas1 olusturulur.

Elektronik cihazlar parcalanir.

Abakiisten faydalanilir.

Geometrik sekillerle keme, yapistirma yapilir.
Tangram oynanir.

Grafik kagidma ¢izimler yapilir.

Oyuncak paralar yapilir.

Matematiksel bulmaca olusturulur.

Bir smif bankasi kurulur.

Soru bankasi olusturulur.

Herhangi bir nesnenin modeli yapilir.
Futbolcularin hedefi bulan sut atislarini tahmin etme yapilir.
Venn semast yapilir.

Bir kod sistemi gelistirilir.

Bir biit¢e olusturulur.

Gelecekle ilgili tahminler yapilir.

Tartigma ekipleri olusturulur.

Cevaplara uygun sorular yazilir.
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Kiyaslama, hesaplama, Olgme, geometrik sekiller, tiimdengelim

yontemi ile diisiinme, origami, mantik problemleri, motif olusturma

(Ayaydin, 2015).

3. Bedensel-Kinestetik Zeka Etkinlikleri

Bu zeka alanmin gelistirilmesinde dans etme, oyun oynama, icatlar yapma

faaliyetleri yapilabilir (Tarhan, Giimiisel ve Saym, 2012). Ogrencilere deve-ciice

oyunu oynatilabilir, 6grencilere konu ile ilgili pazar yeri yonteminin, istasyon

yonteminin, gdsterip yaptirma yonteminin ilgili etkinlikleri yaptirilabilir. Ogrenciden

uygun olan ve uygun olmayan davraniglari iceren drama ve ya rol oynama tekniginin

kullanilarak bir durumun canlandirilmasi istenebilir, stresli durumlardan nasil basa

cikilabileceginin 6grencilere dgretilmesi olabilir (Saban, 2010).

Bedensel-Kinetiksel Zeka etkinlikleri (Selguk, Kayili ve Okut, 2004)

Bedensel-kinetiksel etkinlikler sdyle siralanabilir:

Bir kareograf yapilir.

Kelime, kavram canlandirilir.

Kavramlar ¢esitli hareketlerle agiklanir.
Konugmadan bir gérev yapilir.

Isaret dili dgrenilir.

Pandomim oyunu yapilir.

Sessiz sinema oynatilir.

Bitki, hayvan gibi varliklar dikkatli bir sekilde incelenir.
Tek ayakiistiinde ¢esitli oyunlar oynanir.

Acik havada ¢aligmalar yapilir.

Ip atlama oyunu oynanr.

Somut nesnelerle matematiksel oyunlar oynanir.
Ogrenme ilgili ¢esitli ara¢ gerecler kesfedilir.
Yapboz oyunu oynanir.

Bir rol gergeklestirilir.

Bir kii¢lik motor beceri 6grenilir.
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o Ogrencilerin aktif katilacag: etkinlikler yaptirilir.

e Beden dili kullanilir.

e Srada otururken egzersizler yapilir.

e Alan gezileri diizenlenir.

e Interaktif okuma yapilir.

e Biiyiik bloklardan grafikler yapilir.

e I[sliklarla halk oyunu oynanur.

e Kostiimler hazirlanir, drama yapilir.

e Viicut heykelleri yapilir.

e Drama, tiyatro, canlandirma, dans, bedensel oyunlar, heykel yapma,

toplu geziler (Ayaydin, 2015).

4. Gorsel-Mekansal (Uzamsal) Zeka Etkinlikleri

Bu zeka temelde gorme duyusunu kullanarak farkl sekiller tasarlama, akilda
resimler iiretme becerisidir (Tarhan, Giimiisel ve Sayim, 2012). Konuyla ilgili kavram
haritalar1 yaptirilabilir, Oriimcek ag yaptirilabilir, tamamlanmamis yapbozlar
ogrencilere tamamlattirilabilir, 6grencilere resimler verilerek resimden anladiklarini
yazmalar1 istenebilir, dgrencilere renkli kalemle kitaptan 6nemli gordiikleri yerlerin
altlarin1 gizmeleri istenebilir (Naml1, 2016). Ogrencilere karigik resimler verilerek
bunlarm ne anlattiklar1 sorulabilir ve bu resimleri siraya sokmalari istenebilir. Cizim
sekil, yap-boz oyunu oynama, dokunsal bulmacalar yaptirilabilir (Pritchard, 2015).
Smifta  uygun goriillen davranislarin  Ogrenciden  resimlenerek  zihinde
canlandirilmasmin istenebilir, 6grencinin s6z konusu olan zorlukla basa ¢ikmasi i¢in
ogrenciye gorsel bir metafor yaptirilabilir, 6grenciye olumsuz davranislar1 konu alan

ve uygun davranislar1 konu alan bir filim izlettirilmesi olabilir (Saban, 2010).

Gorsel-Uzamsal Zeka etkinlikleri (Selguk, Kayili ve Okut, 2004)
Gorsel-uzamsal etkinlikler sdyle siralanabilir:

e Bir kolaj yapilir.

e Bir brosiir tasarlanir.

e Elbise tasarimi yapilir.

¢ Bir hikdyenin resmi yapilir.

e Hareketli bir obje yapilir.
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e Bir poster hazirlanir.

o Kukla yapilir.

e Perspektif, golgelendirme, renklendirme ¢alismalar1 yapilir.
e Fotograf cekilir.

e Bilgisayar programlarindan faydalanilir.
e Zihninde ¢esitli canlandirmalar yapilir.
e Zihinsel egzersizden faydalanilir.

e Zihin haritas1 yapilir.

e Uc boyutlu objeler tasarlanir.

e Bir ¢izgi filim elde edilir.

e Bir plan hazirlanir.

e Bir duvar resmi yapilir.

e Bir kitap kapagi tasarlanir.

e Resim ¢izilir, boyanir.

o Akis haritas1 yapilir.

e Slayt gdsterisi yapilir.

e QGrafikler, diyagramlar yapilir.

e Pantomim yapilir.

e Video kayit yapilir.

e Kum boyama ¢aligmas1 yapilir.

e Konuyla ilgili konugmacilar getirilir.

e Bir harita yapilir.

e Mesafe tahmininde bulunulur.

e Zihinde canlandirma, renklerle ¢alismalar yapma, akis cizelgesi, gorsel

mecazlar, gorsel semboller, web sayfasi (Ayaydin, 2015).

5. Miiziksel-Ritmik Zeka Etkinlikleri

Ogrencilerin kars1 karsiya kaldiklar1 stresli bir anda miiziksel {iriinler
dinlettirilebilir, olumlu davranislar1 yansitan miiziksel eserlerin dinlettirilebilir,
ogrenciden kontrolden ¢iktiginda bazi miiziksel eserlerin mirildanarak o durumdan
¢ikilmasinin dgretilmesi olabilir (Saban, 2010). Ogrencilere sinif icerisinde elle ritim

tutmalar1 istenebilir, herhangi bir ¢alg1 gereci yapmalar istenebilir, herhangi bir siire
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ritim tutarak sarkiya cevirmesi istenebilir. Bu zekasi giiclii kisiler miizik aleti
calmaktan ve beste yapip soylemekten zevk alir (Tarhan, Giimiisel ve Sayin, 2012).
Miizik zekasi ileri olan 6grenciler miizik dinleme, miizik aleti ¢alma, etkinliklerinden

zevk alirlar (Pritchard, 2015).

Miiziksel-Ritmik zeka etkinlikleri (Selcuk, Kayili ve Okut, 2004)
Miiziksel-ritmik etkinlikler soyle siralanabilir:
e Sesler ve melodiler kopyalanir.
e Miizik ile alakali kolaj yapilir.
e Bir sarki olusturulur.
e Sinifca bir miizik aleti ¢calinir.
e Sese kars1 duyarlilik gelistirilir.
e Farkl kiiltiirlerin miizikleri dinlenir.
e Bir miizisyen, bir miizik akim1 hakkinda bir rapor yazilir.
e Miizikle ilgili bir bilgisayar programmdan yararlanilir.
e Duygular miizikle anlatilir.
e Fon miizigi kullanilir.
e Miizikle biitiinliik saglanir.
e Video gosterisi yapilir.
e Ses efektleri kullanilir.
e (Calisirken miizik dinlenir.
e Gecmis donemlere ait miizikler dinlenir.
e Miizikle farkli kiiltiirler tanitilir.
e Dans etme, ritim tutma yaptirilir.
e Matematikle ile alakal1 ¢esitli sarkilar soylenir.
o Kulakliklarla miizik dinletilir.
o Titresimler kesfedilir.
e Misafir konusmacilar, sarkicilar getirilir.

e Miizik dinleme, ritim olusturma, miizikal oyunlar (Ayaydin, 2015).

6. Sosyal-Kisiler Arasi Zeka Etkinlikleri

Smif igerisinde akran danismanligi yapilabilir, 6grenci bir rol modeli

eslestirilebilir, Ogrenciden kendinden kiigiik bir bireyden sorumlu olunmasi
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istenebilir, 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek cesitli sosyal etkinliklere yoneltilebilir
(Saban, 2010). Ogrencilere giincel bir problem bulmalar: istenip sonra bu problem
iizerinde Ogrenciler konusturulabilir, problemin ¢6ziimii hakkinda fikirlerini

arkadaslarina sunmalar1 beklenebilir.
Sosyal-Kisiler aras1 Zeka etkinlikleri (Selguk, Kayili ve Okut, 2004)

Sosyal-kisiler aras1 zeka etkinlikleri soyle siralanabilir:
e Egsli tartigmalar yapilir.
e Bir takim sunusu yapilir.
e Takim hedefi olusturulur.
e Bir kisiyle roportaj gerceklestirilir.
e Etkin dinleme faaliyetleri gergeklestirilir.
e Sira bekleme ile alakali oyunlar oynanir.
e Birinin rolii iistlenir.
e Gergek ya da hayali sorunlar ile kars1 karstya birakilir.
e (esitli gorevler yaptirilir.
e Ornek bir durum planlanir.
e Bir talk show gosterisi gergeklestirilir.
e Bu alanda iinlii bir kisi ile alakali rapor yazmalari istenir.
e Bir toplumsal problem gosterilip ¢ozdiiriiliir.
¢ Dinleyicilerin birbirleri ile etkilesim halinde olmalar1 saglanir.
¢ Dinleyici katilimindan faydalanilir.
o Konu kisisel iligkilerle alakali hale getirilir.
e Soru avlama takimlar1 olusturulur.
e Simiilasyonlar yapilir.
e Gruplar olusturup miizik aletleri calinir.
e Alt siniflardaki ¢ocuklara 6gretim yapmalar istenir.
e Deney diizenlenir.
e Spor takimlari olusturulur.
e Video kaydediciler kullanilir.
e Orijinal grup hikayeleri yapilir.
e Birlikte yemek hazirlanir.

e (Coklu oyunlar, vizilt1 gruplari, alt1 sapka (Ayaydin, 2015).
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7. Oze Déniik-i¢sel Zeka Etkinlikleri

Oze Déniik-igsel zekd Gardner (2013)’e gore kisinin duygu yasantisina,
insandaki duygu cesitliligine ve bu duygular ifadesi saglanabilir. I¢sel zekas: baskin
bireyler kendilerini bagkalarnin yerine koyar ve onlar1 daha iyi anlayabilirler
(Tarhan, Giimiisel ve Saym, 2012). Ogrencilere konuyu isledikten sonra konu ile
ilgili ne hissettikleri sorulabilir, tatilde yapmak istedikleri sorulabilir. Ogrencilere
kendilerini rahat ifade etmeleri i¢in ortam hazirlanir ve konu ile ilgili diislinceleri
sorulabilir. Ogrenci kontrolii kaybettiginde sakinlesip kafasini toplamasi i¢in onun
kisa bir siire i¢cin smnif disarisini ¢ikmasi istenebilir, 6grenci ile birlikte davranig
sOzlesmesi imzalanabilir, 6grencinin ¢ok ilgi duydugu bir projede caligmasi
istenebilir, 0grencinin 0z saygisini gelistirecek etkinliklerin smifta uygulanmasi

istenebilir (Saban, 2010).

Oze doniik-I¢sel Zeka etkinlikleri (Selguk, Kayili ve Okut, 2004)
Oze doniik-igsel zeka etkinlikleri sdyle siralanabilir:
e Yapilacaklar listesi tutulur.
e Bir hareket planlanir.
e Faaliyetler oncelik sirasina konur.
e Amaglar tespit edilir ve onlara ulagsmaya ¢abalanir.
e Durum hakkinda hisleri agiklanir.
e Giinliik tutturulur.
e Meditasyon yapilir.
e Sessiz calisilir.
e Riiyalar kaydedilir ve analizi yapilir.
e Alternatifler degerlendirilir.
e Ihtiyaglar hakkinda yazilar yazilir.
e Gevseme ¢alismalar1 yapilir.
e Bir otobiyografi yazilir.
o Kisisel siirler yazilir.
e Alternatifler arasindan segimler yapilir.
¢ Bir durum savunulur.
e Sevdigin, sevmedigin seyler agiklanir.

e Varsayima dayali ahlaki ikilemlere tepki verilir.
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e Konu kisisel yasamlarla baglant1 kurulur.

e Kitap raflar1 diizenlenir.

e Farkli siniflarda 6grencilerle 6 gretim gerceklestirilir.

e Smif kiitiiphaneleri hazirlanir.

e Yansima periyotlari, secenek zamani, duygusal anlar olusturmak, hayal

kurma, animizim, yasanmis resim (Ayaydin, 2015).

8. Doga Zekas: Etkinlikleri

Dogaci zeka ile insan biyologcu gibi hayvanlar ile bitkileri tanimasi, onlar1
belli 6zelliklere gore siiflandirmast ya da ayirt edebilmesi, jeologcu gibi de bulutlar,
taglar ya da depremler gibi farkli karakteristiklere yonelmeye istek duymasi
kastedilmektedir (Saban, 2010). Dogal diinyadan keyif alma, desenler ve

siniflamalar1 tanimlama konusunda daha beceriklidirler (Pritchard, 2015).

Ogrencilere ¢evre kirliliginin, kiiresel 1smmmanin sonuglar1 ile ilgili balik
kilgig1t teknigi yaptirilabilir veya problemlerin ¢dziimlerine yonelik Ogrenciler
konusturulabilir, Ogrencilerle kir gezileri, hayvanat bahgesi gezileri, hayvan
barmaklarina geziler, meyve bahgelerine geziler yapilabilir, O6grencilerle okul
bahgesini dolastirilabilir, gezi yapilirken 6grencilerden gordiiklerini not etmeleri

saglanabilir boylece not tutma aliskanlig1 da kazanmais olabilirler.

Doga Zekasi etkinlikleri (Selcuk, Kayili ve Okut, 2004)
Doga zekasi etkinlikleri soyle siralanabilir:
e Kiiciik bir doga gezisi, kamp yapilir.
e Bir irmak, nehir, gol, dogal parklar ziyaret edilir.
e Dogayla alakali filimler izlettirilir.
e Bir doga olaymdaki degisimleri kaydeder.
e Doga defteri tutulur.
¢ Siniflandirma sistemi olusturur.
e Dogal nesneleri kategorize eder.
e Dogal olmayan nesneleri kategorize eder.
e Dogadan fotograflar ¢ekilir.
e Giizel bir bahge yapilir.
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e Tas koleksiyonu elde edilir.

e Bir doga filmi elde edilir.

e Bir hayvan ya da bitki ile alakal1 yazilar yazilir.
¢ Bu alanda {inlii biri hakkinda rapor yazilir.
e Islenen konu dogayla iliskilendirilir.

e Yaprak koleksiyonu yapilir.

e Karncalar gosterilir.

e Mercekler, bilyiiteglerle incelemeler yapilir.
e Doga sesleri dinlenir.

e Agac kabuklar1 incelenir.

e Meyve ve sebze tohumlari incelenir.

e Doga gézlemlenir.

e Doga ve canlilarla ilgili belgeseller izletilir.

e Dogal materyaller, koleksiyonlar, doga fotografcilig: (Ayaydin, 2015).

2.4.3.5. Coklu Zeka Kuraminda Yontem Cesitliligi

Coklu Zekd Kurami'na gore, kullanilan &gretim stratejileri ¢esitlilik
gostermekte, dgrencilerin sekiz zekad alanindaki ilgiler degisik oldugundan yontem
cesitliligi de onem az etmektedir. Tek bir 6gretim modelinden ya da yaklasimindan
bahsetmek yerine, Ogretmenlere bir¢ok secenekler vererek degisik Ogretim
modellerinin birlikte uygulanmasini, bagka bir deyisle ¢oklu bir 6gretimi benimser

(Saban, 2010).

2.5. Tlgili Aragtirmalar

2.5.1.Coklu Zeka ve Matematik Akademik Basarisi

Yildirim (2006) yaptigr calismada, ilkogretim dordiincii simmif matematik
dersinde Coklu Zeka Kurami destekli kubasik 0§renme ydnteminin &grencilerin
akademik basarilarma etkisini arastirmistir. Calismada, bir deney ve bir kontrol
olmak iizere toplam iki grup kullanilmistir. Calisma, Ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeline gore desenlenmistir. Veri toplama araglari olarak arastirmaci

tarafindan  gelistirilen “Matematik Basar1 Testi” kullanilmistir.  Sonuglar
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incelendiginde, akademik basariy1 artrmada Coklu Zekd Kurami destekli kubasik
O0grenme yonteminin 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemine gore daha

basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Pediik (2007) yaptig1 ¢alismada alt1 yas grubundaki ¢ocuklara Coklu Zeka
Kuramina dayal1 olarak verilen matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini
incelemistir. Caligma anasmifina devam eden alt1 yas grubunda bulunan smiflardan
bir deney ikisi kontrol grubu olmak iizere {ic grup kullanilmistir. Bu g¢alismada
deneysel bir calisma oldugu 3x3 ‘liikk karisik desen kullanilmistir. Veri toplama
araclar1 olarak, cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi toplamak i¢in “Genel Bilgi
Formu”, ¢ocuklarin matematik yeteneklerini belirlemek i¢in “Erken Matematik
Yetenegi Testi-3 Form-A ve Form-B” kullanilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka
destekli matematik yontemi uygulanmis, kontrol grubuna ise normal Ogretimine
devam edilmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka Kuramina dayali egitimin daha basarili

oldugu ortaya ¢ikmistr.

Isik''n (2007) yaptig1 caligmada, Coklu Zekd Kurami destekli kubasik
O6grenme yonteminin ilkogretim dordiincii smif 6grencilerinin matematik dersindeki
akademik basarilarina ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Calisma grubu dordiinci
simif seviyesindeki 6grencilerde ikisi deney ikisi kontrol grubu olmak iizere toplam
150 ogrenci kullanilmistir. Arastirma, ‘Ontest-sontest kontrol gruplu’ deneme
modelinde bir c¢alismadir. Fakat gruplar tim o6zellikleri esitlenemediginden bu
yoniiyle yar1 deneysel bir ¢alismadir. Ek olarak veri toplama araglar1 “Matematik
Bagar1 Testi, GOriisme Formu (yari yapilandirilmis goriisme formu)”, dgrencileri
tanimak i¢in “Kisisel Bilgiler Formu”, 6grencilerin zeka alanlarmi belirlemek i¢in
"Teele Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi" kullanilmustir. Deney grubunda Coklu
Zeka etkinlikleri uygulanmis, kontrol gruplarinda ise MEB Matematik programi
uygulanmistir. Sonug olarak, akademik basar1 agisindan Coklu Zeka Kurami destekli
kubagsik 6grenme yonteminin, MEB matematik ¢gretiminde kullanilan etkinliklere

gore daha basarili oldugu bulunmustur.

Altuntag (2007) yaptig1 ¢aligmada, Coklu Zeka Kurami ile grenmenin
yedinci smif 0grencilerinin matematik basarilarina etkisini arastirmistir. Caligma
grubu, yedinci smif Ogrencilerden bir deney bir kontrol grubudur. Caligmanin
modeli, “Ontest- sontest- kontrol gruplu deneme modelidir. Veri toplama araclari ise

hazirbulunusluk testi yedinci siif matematik ders kitaplarindan ve 6nceki yillarin
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LGS sorular1 kullanilarak arastirmaci tarafindan 45 tane soru belirlenmistir. On test,
son test, hatirlama testi yedinci simif matematik kitaplar1 ve onceki yillarin LGS
sorular1 kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Tutumla ilgili veriler
“Matematik tutum Olcegi” kullanilarak saglanmistir. Ek olarak “Matematik kaygi
Olcegi” ve “Coklu Zeka belirleme anketi” 6lgme araci kullanilmistir. Deney grubuna
derslerin Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda 6gretim
yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemin uygulanmistir. Sonug olarak da
Coklu Zekd Kuramimin uygulandigi deney grubuna yapilan 6gretimin daha etkili

oldugu bulunmustur.

Boztepe (2010) yaptig1 calismada, Coklu Zeka kuraminin ilkdgretim altinct
sinif matematik dersi olasilik konusunda Ogrenci basar1 diizeyine etkisini
arastrmigtir. Calismada altinci smniflar tizerinde bir deney bir kontrol grubu
kullanilmistir. Calismada farkli gruplu 6n test ve son test deney ve kontrol modeli
secilmistir. Veri toplama araglari arastirmaci tarafindan hazirlanan “Basar1 Testi”
kullanilmistir. Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri ile
geleneksel yontemle 6gretim yapilan siniflarda deneysel olarak uygulandigi ve ne
Olciide basarili olduklar1 karsilastirilmistir. Sonuc olarak, Coklu Zekd Kurami
destekli uygulanan matematik etkinliklerinin, 6gretimi geleneksel olarak uygulanan

matematik dersinden daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustur.

Kaplan, Duran ve Bas (2015) yaptig1 ¢alismada matematik dersinde ¢oklu
zekd kuramma dayali Ogretimin akademik basarist ilizerindeki genel etkisini
arastirmistir. Calismada, Tiirkiye’de yapilmis olan tezlerden belli Slgiitlere gore
sinanmast sonucunda 149 tez igerisinden 13 adet tez kullanilmistir. Calismada meta
analiz yontemi kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak, Tiirkiye’de yapilan
doktora ve yiiksek lisans tezleri kullanilmigtir. Matematik dersinde Coklu Zeka
Kuramina dayali 6gretim yontemi dikkate alinarak iilkemizde gergeklestirilen tez
caligmalar1 meta-analiz yontemi ile birlestirilmistir. Sonug¢ olarak, arastirmada
akademik basarinin Coklu Zeka Kuramma dayali 6gretim yOnteminin diger

yontemlere nazaran daha etkili oldugu sonucuna varilmastir.



49

2.5.2.Coklu Zekinin Akademik Basansi ile ilgili Diger Cahsmalar

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002) yaptigi c¢aliymada ilkdgretim
okullarinda Coklu Zekd Kurami temelli fen egitimi yoluyla iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeyi incelemistir. Caliymada dordiincii siniflardan rastgele bir
sinif se¢ilmistir. Calismada Tek Grup Ontest-Sontest deseni kullanmilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak arastrmacilar tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Testi”
kullanilmigstir. Sonug olarak Coklu Zeka Kurami tabanli ders etkinliklerinin iist diizey
diisiinme becerilerine olumlu yonde etkiledigi ve bu arastrmanin sonuglarini

destekledigi sonucuna varilmistir.

Akar (2006) yaptig1 calismada ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin  sahip olduklar1 zekd profilleri ile akademik basarilarmi
kargilagtirmistir. Calismada bir ilkogretim okulunda 975 tane altinci, yedinci ve
sekizinci smif dgrencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Calismanm modeli ise 2004-2005
yil1 6grencilerin sene sonu not ortalamalar1 kullanilmistir. Veri toplama araglari
olarak Ogrencilerin zeka alanlar1 2552 sayili MEB tebligler dergisinde yayimnlanan
“Smif Gozlem Formu” kullanarak tespit edilmis, akademik basarilar1 ise 2004-2005
egitim-6gretim yili yilsonu notlar1 temel alinmistir. Sonug olarak, 6grencilerin baskin
olduklar1 zeka alanlarmin sirastyla sozel-dil, mantiksal-matematiksel, bedensel-
kinestetik, gorsel-uzamsal, sosyal, miizik, 6zedoniik, ve dogact seklinde ayrica en
yikksek akademik bagar1 ortalamasi sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal zeka

alaninda, en diisiik ortalama ise bedensel-kinestetik zekanin oldugu tespit edilmistir.

Giliney (2007) yaptig1 calismada Coklu Zeka Kuraminin ilkdgretim okullart
besinci smiflarinda uygulanmasi ve sonuclari iizerine nitel bir arastirma (Kartal
Ornegi) yapmistir. Calismada amagl 6rneklem yontemi ile 6rneklem secilmis her
okuldan 25 olmak iizere dort okuldan toplam 100 6gretmen secilmis ancak 60
kisiden gelen formlar arastirmacmin eline ulagsmistir. Calismanin modeli nitel bir
calisma ve goriisme teknigi kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci
tarafindan dokuz sorudan olusan bir goériisme formundan faydalanilmistir. Coklu
Zeka Kurami ogrencilere tanitilmis, programin temel ogeleri olan hedef, igerik,
proje, olgme degerlendirme konularinda bu kuramdan yararlanilabilecegi ve nasil
kullanilabilecegi saptanmistir. Elde edilen verilerin analiz edildigi arastirmanin

sonucunda Coklu Zeka Kuramina gore 6gretim yapildiginda 6grencilerin dersi daha
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iyi anladiklari, dersin ne zaman baglaylp ne zaman bittigini bilmedikleri ve

ogrencilerin kendilerini daha mutlu hissettikleri ortaya ¢ikmistir.

Gorer (2008) yaptig1 calismada ilkogretim altinci sinif sosyal bilgiler dersi
iilkemizin kaynaklar1 iinitesinde uygulanan Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarmna etkisini arastirmistir. Calisma grubu altinci
smif seviyesinde bir deney bir kontrol grubu olmak iizere toplam iki grup
kullanilmigtir. Calisma deneysel yontem, Ontest-sontest kontrol gruplu modeldir.
Veri toplama araclar1 “Basar1 Testi, Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi, Ogrenci
Tutum Olgegi”dir. Deney grubuna Coklu Zekd Kurami destekli egitim verilmis,
kontrol grubuna ise yapilandirici yontemle egitim verilmistir. Sonug olarak, Coklu
Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubunun yapilandirmaci egitimin yapildigi

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Inaltekin (2008) yaptig1 calismada ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin
genetik ve kalitimsal yap1 konusundaki basarilarina, fen bilgisi dersine karsi tutum ve
algilamalarima Coklu Zeka Kuramimnin etkisini arastirmistir. Calismada bir deney bir
kontrol olmak iizere iki gruptan olusmustur. Caligmada deneysel yontem, Ontest-
sontest kontrol gruplu modeli kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak “On Bilgi
Testi, Basar1 Testi”, Fen Bilgisi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Deney grubuna Coklu
Zeka Kuramu destekli egitim verilmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim

verilmistir. Sonug¢ olarak hem “Basar1 Testi” hem de “Kalicilik Testi” verileri

degerlendirildiginde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Degirmenci (2009) yaptigi calismada fen ve teknoloji dersi altinci smif
seviyesinde ilkdgretim altinc1 sinif Ogrencilerinin  maddenin tanecikli yapis1
tinitesindeki basarilarina, tutum ve algilamalarima Coklu Zekd Kuraminin etkisini
arastrrmigtir. Calismada bir deney bir kontrol olmak iizere toplam iki grup
kullanilmistir. Calisma Ontest-sontest gruplu deneme modeli kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak “On Bilgi Testi, Basar1 Testi” ve “Tutum ve Algilama Anketi”
kullanilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka Kuramima gore hazirlanmis etkinlikler ile
ders uygulanmis, kontrol grubuna ise mevcut programin uygulanmistir. Sonug

olarak, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir.

Beyazit (2009) yaptig1 c¢aligmada Mardin ilinde ilkdgretim kurumlarinda

Coklu Zeka Kuramma gore yapilan egitimin fen bilgisi 6gretiminde basariya etkisini
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aragtirmistir. Caligmada altinci siif seviyesinde bir deney bir kontrol grubu olmak
tizere toplam iki grup kullamilmistir. Caligmada Ontest-sontest gruplu model
kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak gesitli kitaplar incelenerek arastirmact
tarafindan “Basar1 Testi” hazirlanmistir. Tutum Olgegi ise “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” kullanilmustir. Nitel verileri elde etmek i¢in de Milli Egitim Bakanlhii
“Bireysel Gelisim Dosyas1” kullanilmustir. “Ogrenci Goriis Anketi” ise arastirmact
tarafindan hazirlanmistir. Deney grubuna Coklu Zeka destekli 6gretimin yapilmas,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanilmistir. Sonug olarak,
Coklu Zeka Kurami destekli 6gretimin uygulandigi deney grubunda basar1 diizeyleri
ve Fen Bilgisi dersine gelistirdikleri tutumlar geleneksel 6gretim yontemi uygulanan

kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmustur.

Altun (2009) yaptig1 calismada fen bilgisi 6gretiminde maddenin yapist ve
ozellikleri linitesinin kavranmasinda Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin dgrenci
basarisina etkisini arastirmistir. Calisma grubu yedinci sinif seviyesinde 104°ii deney
47’si kontrol grubu olmak {izere toplam 151 6grenci kullanilmigtir. Caligma 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel modeldir. Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “On Bilgi Testi, Bagar1 Testi” kullanilmistir. Deney grubuna
Coklu Zekaya dayali 6gretim etkinliklerine gdre ders uygulanmis, kontrol grubuna
ise mevcut programa gore ders uygulanmistir. Sonu¢ olarak, deney grubu lehine

anlamli bir fark ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Atik (2010) yaptig1 ¢alismada, ilkogretim fen ve teknoloji dersinde, Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve smif i¢i
etkinliklere katilim algisina etkisini arastrmistir. Calismada dordiincii  smif
seviyesinde biri deney (18 6grenci) digeri kontrol (16 6grenci) olmak iizere iki grup
kullanilmistir. Caligma, Ontest-sontest gruplu deneme modelindedir. Veri toplama
araglar1 olarak, “Tutum Olgegi” kullanilmistir. Ek olarak “Cocuklar I¢in Smmf I¢i
Etkinlik Olcegi” ve “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” kullanilmistir. Deney grubunda
Coklu Zeka Kuramu etkinlikleriyle destekli 6gretim yapilmistir. Kontrol grubuna ise
diiz anlatim ve soru-cevap yontemi yapilmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin sinif i¢i
etkinliklere katilim algis1 ve derse yOnelik tutum diizeylerine bakildiginda deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Glin (2012) yaptig1 calismada, Coklu Zekd Kuramu ile desteklenmis olan

basamakli 6gretim programinin 6grenci erisisine, kaliciliga ve 6grenme siireclerine
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etkisini incelemistir. Calisma grubu besinci siiflardan segilen iki gruptan biri deney,
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin modeli nicel ve nitel veri
toplama araglarinm bir arada kullanildigi karma yontemdir. Veri toplama araglar1
olarak Sosyal Bilgiler Bagar1 Testi ve Goriisme Formundan faydalanilmistir. Ek
olarak nitel verilerin elde edilmesi i¢in gozlemlerden faydalanilmistir. Deney
grubuna Coklu Zeka Kuramu ile desteklenmis basamakli §gretim, kontrol grubuna ise
MEB Sosyal Bilgiler Programin uygulanilmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka Kurami
ile desteklenmis basamakli Ogretim yaklasiminin uygulandigi grubun erisi
ortalamasmin mevcut programa gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Kalicilik
testinin sonucuna bakildiginda, deney grubunun Ilehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Ogrencilerin derse ilgisi ve uygulamalara katilmasina bakildiginda

deney grubunun derse karst daha istekli oldugu belirlenmistir.

2.5.3. Matematik Kaygisi ile ilgili Calismalar

Regber (2011) yaptig1 caligmada, ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin
matematik 6z yeterlilik algisi, matematik kaygisi, matematik dersine karsi tutum ve
matematik basarilar1 arasindaki iligskiyi cinsiyet ve okul tiirline gore incelemistir.
Calisma 13 ilkogretim okulunda 6grenim goren 477 kiz, 457 erkek olmak iizere
toplam 934 6grenci ile ylritilmiistiir. Calismada nedensel karsilastirma ve iliskisel
tarama deseni kullanilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglar1 “Matematik
Oz yeterlilik Anketi, Matematik Kaygi Anketi, Matematik Tutum Anketi, Seviye
Belirleme Sinavi Sonuglar1” dir. Arastirmanin sonucuna gore cinsiyetin her ¢alisma
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Okul tiiriiniin ise tutum degiskeni
tizerine anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ek olarak 6z yeterlik, kaygi, tutum ve

cinsiyet degiskenlerinin basariyi etkiledigi sonucuna varilmistir.

Bozkurt (2012) yaptig1 calismada, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinde
smav kaygisi, matematik kaygisi, genel basar1 ve matematik basarisi arasindaki
iligkilerini incelemistir. Caligsma 202 erkek, 270 kiz olmak tizere toplam 472 6grenci
tizerinde uygulanmistir. Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak, Ilkdgretim Ogrencilerine Yonelik Matematik Kaygi Olgegi,
“Smav Kaygist Envanteri”, arastrmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler
Anketi” kullanilmigtir. Sonug olarak, sinav kaygisinin matematik kaygisi ile pozitif

bag1, matematik iliskisi ile negatif bir bag1 oldugu belirlenmistir. Matematik kaygis1
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ile smav kaygismmin matematik basaris1 arasinda negatif iliski bulunmustur.

Matematik basarisi ile genel basar1 arasinda pozitif iligki bulunmustur.

Sapma (2013) yaptig1 calismada matematik basarisi ile matematik kaygisi
arasindaki iligkinin istatistiksel yontemlerle incelemistir. Calisma, 6zel bir lisede
ikinci, tliclincii ve dordiinci smifta 6grenim goéren toplam 934 Ogrenci ile
yiirlitiilmiistiir. Caligma, tarama modeline gore desenlenmistir. Veri toplama araglar1
olarak, “Ogrenci Bilgi Formu" ve matematik kaygisini dlgmek icin “Matematik
Kayg1 Olgegi” kullanilmistir. Sonuc olarak, yas ve smif diizeyi arttikca kaygi da

artmaktadir. Karne notu yiiksek ise kaygi azalmaktadir.

Tan (2015) yaptig1 ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlarini, kaygilarin1 ve 6grenilmis caresizliklerini incelemistir. Calismada dort
okuldan 625 6grenci secilmistir. Caligmada iligkisel tarama modeli kullanilmastir.
Veri toplama araci olarak, “Ilkdgretim Ogrencileri icin Matematik Kaygi Olgegi
(Bindak, 2005)”, “Matematikte Ogrenilmis Caresizlik Olgegi” ve “Matematige
Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Sonuc olarak, matematik kaygisi ile
Ogrenilmis c¢aresizlik arasinda pozitif bir iliski varken matematik tutumuna gore de
negatif iliski bulunmaktadir. Ek olarak Ogrencilerin basari notu ile tutumlari,

kaygilar1 ve 6grenilmis caresizlik durumlarini arasinda negatif iliski bulunmaktadir.

Sakal (2015) yaptig1 calismada, ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin bazi
psikososyal degiskenlere gore matematik kaygisini incelemistir. Caligsmaya 182 kiz,
169 erkek olmak {izere toplam 351 adet dordiincii sinif 6grencisi katilmistir.
Calismada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak, ilkdgretim
Ogrencileri i¢cin matematik kaygi ol¢egi (Bindak, 2005), arastirmaci tarafindan
gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Sonuc¢ olarak, dordiincii smif
Ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin anne 6grenim durumu, baba dgrenim
durumu, matematigi sevip sevmeme, basar1 algis1 ve bir dnceki yilsonu matematik
notuna gore anlaml fark ¢ikmistir. Ek olarak cinsiyet, anne meslegi, baba meslegi,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, kardes sayisi, 6zel matematik dersi alip almama,
anne-baba destegi, kendisine ait odanin olup olmamasi ve anne-babanin matematige

olan ilgisine gore anlaml1 fark ¢ikmamustir.

Yetgin (2017) yaptig1 calismada, ortadgretim Ogrencilerinin matematik

kaygis1 ve 6grenmeye iliskin tutumlarini incelemistir. Calismaya dokuzuncu, onuncu,



54

on birinci ve on ikinci smiflarda 6grenim goren 20.015 dgrenci katilmustir. Caligma
tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Calismada, “Ogrenmeye Iliskin Tutumlar
Olgegi” ve "Matematik Kaygist Olgegi" kullanilmistir. Sonug¢ olarak, matematik
kayg1 durumlarinda; cinsiyet, ebeveyn egitim durumlari ve internetten yardim alma
durumlar1 agisindan anlamli farklar bulunmamigstir. Matematik kaygisi ile 6grenmeye
iliskin kaygi, 6grenmeden beklenti ve 6grenmeye aciklik boyutlar1 arasmda anlamli

iligkiler bulunmustur.

Sonu¢ olarak ilgili literatiir incelendiginde; Coklu Zekanin matematik
akademik basariy1 arttirdign goriilmiistiir. Ogrencide matematik kaygisinin yiiksek
olmasi1 ise akademik basarinin iizerine olumsuz etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ek
olarak Ogrencinin matematik kaygisinin yiiksek olmasi onlarin matematik dersine

yonelik tutumlarmi olumsuz sekilde etkiledigine rastlanmastir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢aligma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasina ve ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmayla, ilkokul dordiincii simif Matematik dersinde; Coklu Zeka
Kuramma (CZK) gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandig: grup ve MEB
(2015) ilkokul matematik dersi 6gretim programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
uygulandigr grubun akademik bagarilar1 ve kaygi diizeyleri iizerinde -etkisini
belirlemektir. Bagimsiz degiskenin (CZK'ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri),
bagimli degiskenler (akademik basar1 ve kaygi diizeyi) iizerinde etkili olup
olmadiklarma yanit aranmistir. Bu baglamda arastirma, Ontest-sontest esitlenmemis
kontrol gruplu deneme modelinde bir ¢aligmadir. Deneme modeli bir arastirmada
bireyler ya da gruplar arasinda bagimsiz degisken kullanilarak bagimli degiskenin
tizerinde bir etkisinin olup olmadiginin gézlenmesidir (Biiyiikdztiirk, 2014). Deneme
modeli tam anlamiyla denetlenemeyen etmenlerin kontrolli ortamda nedensel
iliskilerin ortaya konulmasinda faydalanilir ve bagimsiz degisken uygulamadan 6nce
ve uyguladiktan sonra sonuglar karsilastirilir (Doganay, Ataizi, Simsek, Sali,
Akbulut, 2012). Deneme modeli, deney ve kontrol grubu diye isimlendirilen iki
farkli gruptan deney grubuna, ilgili bagimsiz degiskenin uygulandiktan sonra
(kontrol grubuna hicbir etkide bulunulmaz) bu iki grubun bir biri ile
karsilastirilmasindan olusan metottur (Ekiz, 2015). Deneme modeli, deney ve kontrol
gruplarina islem Oncesi Ontest yapilarak diizeylerinin belirlenmesi, deney grubuna
bagimsiz degiskenin uygulanmasi, kontrol grubuna ise higbir islem yapilmayarak
ciktilarin sontest ile Olgiiliip ¢ikan neticenin bir biri ile kiyaslanmasidir (Aypay,
Cemaloglu, Sarpkaya, Tomul, Bastiirk, Ellez, Sahin, Yolcu, Karakaya ve Turgut,
2012). Fakat gruplar tam olarak esitlenemediginden bu calisma yar1 deneysel bir

caligmadir. Yar1 deneysel caligma, uygulamaya dahil olan gruplarin yansiz olarak
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atamanin gii¢ oldugu arastirmalarda kullanilan bir modeldir (Aypay ve ark. , 2012).

Bu modelin simgesel goriintiimii Tablo 2 ‘de verilmistir.

Tablo 2. Ontest-Sontest Esitlenmemis Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii

(Aypay ve ark., 2012; 5.42)

Gruplar Ontest Deneysel Islem Sontest
A O1,1 X 01,2
B 01,2 miidahale yok 02,2

(....): Deney ve kontrol gruplarinin tesadiifi olarak esitlenmemistir.
A: Deney grubu 01,1- 01,2: Ontest puanlar1
B: Kontrol grubu 01,2- 02,2: Sontest puanlar1

X: Deneysel iglemler

Bu calismada CZK’ya gore hazirlanmig Ogretim etkinliklerinin etkililigini
anlamak i¢in bir deney bir kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubunda CZK'ya
gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri araciligiyla o6gretim yapilmistir, kontrol
grubunda ise 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda 2015 Matematik Dersi ilkokul
Ogretim Programm dogrultusunda 6gretim yapilmistir. Deney grubunda dersler
arastirmaci tarafindan islenmis, kontrol grubunda ise dersler ilgili sinif 6gretmeni
tarafindan iglenmistir. Arastirmada deneysel c¢aligmalara baslamadan once ve
deneysel calismalarin bitiminde “Matematik Basar1 Testi” ve “Ilkdgretim Ogrencileri
icin Matematik Kaygi Olgegi” uygulanilmistir. Ek olarak, dgrencilerin CZK'ya gore
hazirlanan 6gretim etkinlikleriyle ders islenmesi hakkindaki diisiincelerini anlamak
amact ile uygulama sonunda (Deney grubundan degisik akademik basari
seviyelerinden besi kiz, besi erkek 6grenci se¢ilmistir) yar1 yapilandirilmig goriisme
formu araciligiyla gériisme yapilmistir. Bu baglamda c¢alisma hem nicel hem de nitel
olarak modellenmistir. Nitel arastrma bir konu iizerinde arastirma yaparken o
konunun “ne kadar” veya “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ziyade genis bir
bakis acist elde etmek istenir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,

2009). Nitel aragtrmada goriisme teknigi ise, lizerinde arastirma yapilan kisilerin
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bakis acilarini, o konu {iizerindeki anlamlarini ortaya koyma, diinyayi onlarin

gordiigi gibi gormek niyetiyle kullanilan bir tekniktir (Aypay ve ark. , 2012).

3.2. Cahsma Grubu

Bu calisma, 2016-2017 Egitim Ogretim yili ikinci devresinde, Osmaniye ili
merkez ilgesindeki bir resmi ilkokulda 6grenim gdren dordiincii siniflarda 13 Mart
2017-11 Mayis 2017 tarihleri arasinda toplam dokuz hafta siireyle yiiriitiilmiistiir.
Biri deney, biri kontrol grubu olmak {izere iki sinif se¢ilmis olup, bu iki siniftaki
toplam Ogrenci sayist 55'tir. Calisma gruplar1 belirlenirken doérdiincti  smif
ogretmenleri ile goriigiilmiis aragtirmada kullanilacak yontemlerle ilgili onlara bilgi
verilmigtir. Goniilliiliikk esasina gore 4/1 sinifi deney grubu, 4/E smifi kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Calisma gruplarina deneysel islemlerin baslangicinda
“Matematik Basar1 Testi” ve “Ilkdgretim Ogrencileri icin Matematik Kaygi Olgegi”
uygulanmis, basar1 testi Ontest sonuglart ve kaygi testi Ontest sonuglari elde

edilmistir.

3.3. Matematik Basan Testi

Deney ile kontrol grubundaki 6grencilere ait matematik basar1 testinin Ontest
puanlar1 bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaci ile elde
edilen veriler, bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi kullanilarak degerlendirilmistir.

Elde edilen betimsel sonuglara iligskin sayisal veriler Tablo 3'de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bagar1 Testi Ontest Toplam Puanlarmin Aritmetik

Ortalamalari, Standart Sapma

N X g sd t p
Deney 27 15.93 5.21 53 196 845
Kontrol 28 15.64 547

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin matematik basar1 ontest
puanlarinin aritmetik ortalamasimin 15.93, kontrol grubunun matematik basar1 dntest

puanlarinin aritmetik ortalamasinin ise 15.64 oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz gruplar
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t testi analizi sonucunda gruplarin 6n testleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

belirlenmistir.

3.4. llkégretim Ogrencileri icin Matematik Kaygi Olcegi

Arastirmaci tarafindan kaygi diizeyini belirlemek icin literatlirdeki dlgekler
incelenmis ve Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencileri Igin
Matematik Kaygi Olgegi  kullanilmistir. Elde edilen kayg: dntest puanlar1 bagimsiz

gruplar icin t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 4. Kaygi1 Olgegi Ontest Toplam Puanlarmnin Aritmetik Ortalamalar1, Standart

Sapma Degerleri

N X S sdo) ot P
Deney 27 | 23.81 10.75 53 | 3.596 | .001
Kontrol 28 15.46 5.85

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin kaygi ontest puanlarinin
aritmetik ortalamasimnin 23.81; kontrol grubunun Ontest puanlarmnm aritmetik
ortalamasinin 15.46 oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz gruplar t testi sonucunda

gruplarin Ontest kaygi puanlarmin anlamh sekilde farklilastigi goriilmektedir.

3.5. Kisisel Bilgiler

Bu c¢alismada kullanilan kisisel bilgiler formu, calisma gruplarindaki
ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, aile biiyiikliigli (evde oturan kisi
sayisi), aile i¢cinde Tiirk¢e’den bagka dil konusulup konusulmadigi, oturduklari evin
kendilerine ait olup olmamasi, ailelerinin maddi durumlari, anne-baba 6grenim
durumu ve meslegi ile ilgili degiskenler hakkinda bilgi vermektedir. Asagida bu

degiskenlere iligkin sayisal verileri igeren tablolar sirasiyla verilmistir.
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3.5.1. Cinsiyet

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet dagilimi Tablo 5’de
verilmigstir. Tablo 5 incelendiginde, cinsiyet agisindan deney ve kontrol gruplarinin

farklilagmadig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin

Cinsiyetine Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney Grubu 11 40.7 16 59.3 27 100
Kontrol Grubu 13 46.4 15 53.6 28 100
Toplam 24 43.6 31 56.4 55 100

[x*(1)=.181, p=.671]

3.5.2.Dogum Yeri

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin dogum yerlerine gore
dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda dort
ogrenci (%14.8) kontrol grubunda ise alt1 6grencinin (%21.4) Osmaniye ili disinda
dogdugu goriilmektedir. Gruplarin dogum yerleri degiskenine gore deney ve kontrol

gruplarinin birbirine benzedigi goriilmektedir

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dogum Yerlerine

Gore Dagilimi
Osmaniye Osmaniye Dis1 Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney Grubu 23 85.2 4 14.8 27 100
Kontrol Grubu 22 78.6 6 21.4 28 100
Toplam 45 81.8 10 18.2 55 100
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3.5.3.Kardes Sayisi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin kardes sayilarina gore
dagilimi Tablo 7°de verilmistir. Tabloda ylizde ve frekans dagilimmna bakildiginda
gruplarm kardes sayilarinin % 56.3 (Deney grubu % 63, Kontrol grubu % 50) 1-3
kardesinin oldugu, % 43.7 (Deney grubu % 37, Kontrol grubu % 50) ise 4-6
kardesinin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

kardes sayilarina gore benzedikleri sdylenebilir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kardes Sayisina

Gore Dagilimi
Kardes 1-3 Kardes 4-6 Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney Grubu 17 63 10 37 27 100
Kontrol Grubu 14 50 14 50 28 100
Toplam 31 56.3 24 43.7 55 100

[x2(1)=.939 , p=.333]

3.5.4.Aile Biiyiikliigii

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin aile biiyiikliigii Tablo 8’de
verilmigtir. Tablo 8 incelendiginde % 52.7 (Deney grubu % 63, Kontrol grubu %
42.9) evde kalan birey sayisinin 4-5 kisi oldugu, % 47.3 (Deney grubu % 37, Kontrol
grubu % 57.1) ise 6-8 kisi oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin aile biiyiikliigii bakimimdan anlamli bir fark ¢ikmamustir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Evde Oturan Kisi

Sayisma Gore Dagilimi

Evde oturan 4-5 Evde oturan 6-8 Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney Grubu 17 63 10 37 27 100
Kontrol Grubu 12 429 16 57.1 28 100
Toplam 29 52.7 26 47.3 55 100

[x%(1)=2.229 , p=.135]
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3.5.5. Aile icinde Bagka Dil Konusulup Konusulmadig

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin aile icinde bagka dil
konusulup konusulmadigi Tablo 9’da verilmistir. Tablo 9 incelendiginde, deney ve
kontrol grubunun her ikisinde Tiirk¢e nin agirlikli (% 78.2) (Deney grubu % 81.5,
Kontrol grubu % 75) olarak giinlik konusma dilinde kullanildig1 goriilmistiir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin aile iginde bagka dil konusulup

konusulmadigi bakimindan anlamli (p=.561) bir fark ¢ikmamistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Aile i¢inde Baska Dil

Konusulup Konusulmadigi Gére Dagilimi

Tiirkge Tiirkce degil Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney Grubu 22 81.5 5 18.5 27 100
Kontrol Grubu 21 75 7 25 28 100
Toplam 43 78.2 12 21.8 55 100

[x*(1)=.339, p=.561]

3.5.6. Ogrencilerin Oturduklari Evlerin Kendilerinin Olup Olmamasi

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin oturduklar1 evlerinin
kendilerine ait olup olmadigi Tablo 10’da verilmistir. Tablo 10 incelendiginde,
ogrencilerin %74.5 (Deney grubu %77.8, Kontrol grubu %71.4) evlerinin kendilerine
ait olduklar1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
oturduklar1 evlerinin kendilerine ait olup olmadigi bakimmdan anlaml (p=.589) bir

fark ¢ikmamustir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Oturduklar1 Evlerin

Kendilerinin Olup Olmamasma Goére Dagilimi

Ev bizim Ev bizim degil Toplam
Gruplar
f % f % f %
Deney Grubu 21 77.8 6 22.2 27 100
Kontrol Grubu 20 71.4 8 28.6 28 100
Toplam 41 74.5 14 25.5 55 100

[x(1)=.292 , p=.589]

3.5.7. Ailenizin Maddi Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ailelerinin maddi durumlari
Tablo 11°de verilmistir. Tablo 11 incelendiginde, gruplarin maddi durumlari
degiskeni bakimindan 6grencilerin % 47.3 (Deney grubu % 63, Kontrol grubu %
32.2) maddi durumunun iyi diizeyde oldugu, % 43.6 (Deney grubu % 25.9, Kontrol

grubu % 60.7) ise maddi durumunun orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Aile Maddi

Durumunu Gosteren Dagilim

Maddi Maddi
Maddi Maddi
durum durum ¢ok Toplam
Gruplar durum orta | durum iyi
kotii iyi

f| % f % f % f % f| %

Deney Grubu 1|37 7 259 | 17 63 2 74 | 27 | 100

Kontrol Grubu | 0 | 0 17 | 60.7 9 322 2 7.1 28 | 100

Toplam 1 1.8 24 [43.6] 26 |473 4 7.3 55 | 100

3.5.8.Baba Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumlar1 Tablo
12°de verilmistir. Tablo 12 incelendiginde baba egitim durumu degiskeni agisindan

% 36.4 (Deney grubu % 40.8, Kontrol grubu % 32.2) ilkokul mezunu, % 23.6
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(Deney grubu % 25.9, Kontrol grubu % 21.4) ortaokul mezunu, % 21.8 (Deney

grubu % 22.2, Kontrol grubu % 21.4) ise lise mezunu oldugu gorilmiistiir.

Tablo 12. Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarma Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Egitim Durumu
f % f % f %

Okur-yazar degil ! 3.7 0 0 1 1.8
Okur-yazar 0 0 4 14.3 4 7.3
Tlkokul mezunu 11 40.8 9 32.2 20 36.4
Ortaokul mezunu 7 25.9 6 214 13 23.6

: 6 22.2 6 21.4 12 21.8
Lise mezunu
Meslek lisesi mezunu 1 3.7 2 7.1 3 5.5
imam hatip lisesi L 37 0 0 T 1.8
Universi 0 0 1 3.6 1 1.8
Universite mezunu
Toplam 41 74.5 14 25.5 55 100

3.5.9.Anne Egitim Durumu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumlar1 Tablo
13°de verilmistir. Tablo 13 incelendiginde anne egitim durumu degiskeni agisindan
% 32.7 (Deney grubu % 29.7, Kontrol grubu % 35.7) ilkokul mezunu, % 30.9
(Deney grubu % 33.3, Kontrol grubu % 28.6) ortaokul mezunu, % 14.6 (Deney

grubu % 22.2, Kontrol grubu % 7.1) ise lise mezunu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 13. Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarma Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Egitim Durumu

f % f % f %
Okur-yazar degil 2 7.4 4 14.3 6 10.9
Okur-yazar 1 3.7 2 7.1 3 5.5
Tlkokul mezunu 8 29.7 10 35.7 13 32.7
Ortaokul mezunu 9 333 8 28.6 17 30.9

: 6 22.2 2 7.1 8 14.6

Lise mezunu
Meslek lisesi mezunu 0 0 1 3.6 1 1.8
imam hatip lisesi 0 0 1 3.6 I 18
T . 1 3.7 0 0 1 1.8
Universite mezunu
Toplam 27 100 28 100 55 100
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3.5.10.Baba Meslegi

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalariin meslegi Tablo
14°de verilmistir. Tablo 14 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin baba
mesleginin % 80 (Deney grubu % 70.4, Kontrol grubu % 89.3) is¢ci oldugu
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin meslegi

bakimindan benzer goriilmektedir.

Tablol4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Baba

Meslegine Gore Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Egitim Durumu

f % f % f %
Memur 1 3.7 0 0 1 1.8
. 19 70.4 25 89.3 44 80
Isci
Serbest Meslek 7 25.9 3 10.7 10 18.2
Toplam 27 100 28 100 55 100

3.5.11.Anne Meslegi

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin annelerinin meslegi Tablo
15°de verilmistir. Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinm anne
mesleginin % 90.9 (Deney grubu % 88.9, Kontrol grubu % 92.9) ev hanimi oldugu
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin meslegi

bakimindan gruplar birbirlerine benzer goriilmektedir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Anne Meslegine

Gore Dagilimi
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Egitim Durumu
f % f % f %

Ev Hanimi 24 88.9 26 92.9 50 90.9
feni 1 3.7 2 7.1 3 5.5
Is¢i

Serbest Meslek 2 74 0 0 2 3.6
Toplam 27 100 28 100 55 100

Gruplarin kisisel bilgilerdeki degiskenler bakimindan degerlendirildiginde bir

birleriyle dnemli 6l¢lide benzer niteliklere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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3.6. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak ilkokul dérdiincii smif matematik
basarilarin1 6lgmeye yonelik basari testi Ontest-sontest; matematik dersine yonelik
kayg1 diizeylerini dlgmede, “Ilkdgretim Ogrencileri igin Matematik Kaygi Olcegi”
islem Oncesinde ve islem sonrasinda kullanilmistir. Ek olarak, deney grubundaki
ogrencilerin iglem sonrasinda derste kullanilan Coklu Zekd Kuramma gore
hazirlanan 6gretim etkinlikleri ve matematik dersine iliskin diisiincelerini 6grenmek

i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.

3.6.1. Matematik Basar Testi

Ogrencilerin matematik basarilarmi 6lgmeye yonelik kullanilan basar1 testi,
aragtirmanin amaglarina paralel olarak, ilgili alanyazin taranarak ve benzer
matematik basari testlerinden faydalanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Basgar1 testi asagida verilen basamaklar dogrultusunda gelistirilmistir.

e Arastrrmanin amaglar1 dogrultusunda ogrencilerin hazirbulunusluklar1 goz
onilinde bulundurularak dorder segenekli denemelik maddelerden toplam 48
adet sorudan olusturulmustur.

e Olusturulan denemelik form, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi
Matematik Egitimi ABD'de gorev yapan iki dgretim liyesi ve Smf Egitimi
ABD'de gorev yapan bir 0gretim iiyesine, ayrica dordiincii sinifi okutan ti¢
smif dgretmeninin goriisleri dogrultusunda 6lgme degerlendirme ilkelerine
uygunluk, kapsam gecerliligi ve Ogrenci diizeyine uygunlugu agisindan
incelenmistir.

e Uzman goriisleri dogrultusunda sinif diizeyine uygun bulunmayan bes madde
testten cikarimig; diger test maddeleri tekrar gézden gecirilerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Sonucta 43 maddelik test hazirlanmistir.

e Denemelik form, uygulama yapilan okula denk iki resmi ortaokulun besinci
smiflarindan 10 derslikte 6grenim goren toplam 259 dgrenciye uygulanmistir.

e Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gecilmistir. Her bir
maddenin giiclik ve ayiricilik indeksi hesaplanmistir. Ayiricilik indeksi
0.20'nin altinda olan maddeler basar1 testinden ¢ikarilmistir. Sonugta toplam

10 madde gegerliligi ve giivenirligi saglayamadigindan testten ¢ikarimistir.
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Maddelerin ayirtediciligi i¢in ayrica, alt ve iist %27°lik dilimler arasinda
anlamli farklar olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testiyle test edilmistir.
Anlaml fark goriilmeyen {ic madde daha ayirt edici kabul edilmeyip testten
cikarilmistir.

Sonugta elde edilen veriler dogrultusunda test maddeleri analiz edilip gerekli
cikarma ve diizeltmeler yapilarak elde edilen 30 sorunun kapsam gecerligi de

tekrar gozden gecirilerek kontrol edilmistir.

Tablo 16. Basar1 Testi Madde Analizi Sonuglari

e Pj Sj rjx t Maddg Pj Sj rjx t
No No
1 .80 40 | .59 8.07 16 .65 A48 38 | 5.09
2 .68 47 | 41 4.67 17 .62 49 40 | 474
3 .67 A7 | .59 8.68 18 .64 A48 50 | 6.78
4 .68 47 | .65 8.90 19 72 45 S5 7.14
5 .70 46 | 54 5.67 20 .80 40 .60 | 7.59
6 75 43 42 4.67 21 .76 43 40 | 5.06
7 Sl S50 | .56 8.08 22 37 49 35 | 3.98
8 .80 40 | .53 6.06 23 25 44 38 | 436
9 .54 S50 | .61 7.92 24 .55 .50 67 | 4.28
10 .93 26 | .36 291 25 72 45 56 | 7.29
11 .95 23 34 2.65 26 .76 43 S7 | 729
12 .63 A48 41 5.09 27 72 45 .63 | 8.61
13 .39 A48 57 7.82 28 .76 43 58 | 6.85
14 34 A48 45 5.09 29 27 45 36 | 3.28
15 .60 49 | .59 8.91 30 .59 49 46 | 6.62

Maddelerin madde gii¢liik ve ayiricilik indisleri, madde standart sapmalari ile
t testi sonuglar1 Tablo 16°da yer almaktadir. Test, madde giigliikleri .25 ile
.95; aymicilik giicliikleri .34 ile .76 arasinda degisen 30 maddeden
olugsmaktadir. Testin KR20 giivenirlik katsayis1 .88 olarak hesaplanmustir.

Madde analizinden sonra, test puanlar1 iizerinde test analizi yapilmistir.

Test analizi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmektedir.
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Tablo 17. Basar1 Testi Test Analizi Sonuglari

N X SS Ortanca Mod Ort. Giicliigii | KR20
259 | 19.30 | 6.58 20 20 .63 .88

Tablo 17 incelendiginde, testin ortalama gii¢liigiiniin orta diizeye yakin (.63)
oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, basar1 testi orta giicliikte bir test niteligi
tagimaktadir. Ortanca ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin olmasi (20;
19.30), testin normal dagilim gdsterdigi biciminde degerlendirilebilir. Bu bulgular
cergevesinde, KR 20 degeri .88 olan basari testinin, bu ¢alismada kullanilabilecek
diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu soOylenebilir. “Basari1 Testi“ Ek-1’de

sunulmustur.

3.6.2. Tlkégretim Ogrencileri Icin Matematik Kaygi Olcegi

Ogrencilerin, matematik dersine yonelik kaygi diizeylerini belirlemek igin
Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Ogrencileri I¢in Matematik Kaygi
Olgegi” kullamlmustir. Olgek, besli likert tipi seklindedir ve “Her zaman, Cogu
zaman, Ara sira, Hemen hemen hi¢ ve Hicbir zaman” seklinde derecelendirilmistir.
Olgek, yedinci smiflardan toplam 122 dgrenciye uygulanmis ve bunlardan ydnergeye
uygun doldurulan toplam 117 6grencinin kaygi 6lcegi degerlendirmeye alinmistir.
Sonugta alt1i madde analiz sonucu uygun bulunmayarak Slcekten ¢ikarilmis ve 10
maddelik bir dlgek formu olusturulmustur. Olgekte bulunan kaygi icin olumlu
maddeler 5-4-3-2-1 seklinde ve olumsuz maddeler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmis
olup her bir 6lgekte (veri toplama araci) i¢in bir kaygi puani elde edilmistir ve
Olgegin  yorumlanmasinda kullanilacak puanlarin  yliksek olmasi matematik
kaygismin yiiksek oldugunu gostermektedir. “Ilkdgretim Ogrencileri Iigin Matematik

113

Kaygi Olgegi* Ek-2’de sunulmustur.
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3.6.3. Kisisel Bilgiler Formu

Bu caligmada kullanilan kisisel bilgiler formu olarak, ¢alisma gruplarindaki
ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, aile biiyiikliigii (evde oturan kisi
sayist), aile i¢inde Tiirk¢e” den bagka dil konusulup konusulmadigi, oturduklar1 evin
kendilerine ait olup olmamasi, ailelerinin maddi durumlari, anne-baba 6grenim
durumu ve meslegi ile ilgili degigskenler hakkinda bilgi toplamak amaciyla
Gomleksiz (1997) tarafindan gelistirilen ve Kayiwran (2007) tarafindan yeniden
diizenlenen “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. “Kisisel Bilgiler Formu” Ek-3'te

sunulmustur.

3.6.4. Yan Yapilandirnilmis Goriisme Formu

Bu ¢alismada, goriismeye katilan deney grubundan segilen bes kiz, bes erkek
ogrencinin CZK'ya gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri ile yapilan uygulama
hakkindaki diisiinceleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-4) ile belirlenmeye
calisilmistir. Bu goriisme ile matematik dersinde kullanilan yontemi, kullanilan
etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir. Ek olarak uygulanan yontemin 6grencilerin
matematik dersi ile ilgili diisiincelerini nasil etkiledigi belirlenmek istemistir.

Gorlismeler arastirmact tarafindan Ogrencilerin evlerine bizzat gidilerek
birebir yapilmistir. Goriismede besi erkek, besi kiz olmak {izere toplam 10 6grenci
secilmistir. Ogrenciler secilirken &nceki yillardaki akademik basarilar1 gdz oniinde
tutularak farkli seviyelerden segilmistir. Ogrenci ile ©Oncelikle kendini rahat
hissetmesi i¢cin samimi bir havada sohbet edilmistir. Sonra goriismeye gecilmistir.

Her bir 6grenci ile yaklasik 25 dakika goriisme yapilmistir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Denencelerin test edilmesi i¢in asagidaki basamaklar kullanilmistir.

e Ik olarak, 2016-2017 Egitim Ogretim yil1 ikinci Devresinde, Osmaniye ili
merkez ilgesindeki bir resmi ilkokulunda 6grenim goren deney grubuna 20
Subat 2017- 03 Mart 2017 tarihleri arasinda iki hafta siireyle Coklu Zeka ile
ilgili hazirlik ve farkindalik caligmalar1 yapilmigtir.
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Hazirlik caligmalarin sonunda “Matematik Basari1 Testi” Ontest amagl
uygulanmigtir.

Asil uygulama, 2016-2017 Egitim Ogretim yili ikinci devresinde Osmaniye
ili merkez ilgesindeki bir resmi ilkokulda 6grenim goren dordiincii siniflarda
biri deney grubu digeri kontrol grubu olmak f{izere toplam iki sinifta dokuz
hafta siireyle yliriitiilmistiir. Bu iki smiftaki toplam 6grenci sayis1 55 tir.
Deney grubuna CZK'ya gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri uygulanmistir.
Kontrol grubuna 2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi
dogrultusunda gretim verilmistir

Asil uygulama yapilmadan 6nce matematik basari testi, matematik dersine
yonelik kaygi oOlcegi ve kisisel bilgiler formu biitiin 6grencilere
uygulanmigtir.

Ontest uygulandiktan sonra dokuz hafta siire ile haftada bes saat olan
matematik dersinde dersler deney grubuna arastirmaci tarafindan, kontrol
grubuna ise dersler ilgili sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir.

Deneysel islemler sonucunda basar1 testi ve kaygi Olgegi sontest olarak
uygulanmigtir.

Ek olarak deney grubundaki toplam 10 6grenciye CZK'ya gore hazirlanan
ogretim etkinlikleri hakkinda diisiincelerini 6grenmek maksadiyla calisma

sonunda yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmigtir.

3.7.1. Deneysel islemler

Calismada birbirine denk iki sinif belirlenip sonrasinda sinif 6gretmenleri ile
gorlisiilmiis ve yapilacak calismalar hakkinda bilgi verilmistir. Deney
grubuna Coklu Zekay1 tanitan ve Coklu Zeka etkinliklerini igceren iki haftalik
farkindalik programi (Ek-5) uygulanmistir. Sonra bir haftalik ara verilmistir.
Esas uygulama bir haftalikk aranin hemen sonrasinda baslayip dokuz hafta
stirmiistiir.

Se¢ilen smniflarda islem Oncesinde “Matematik Basar1 Testi”, kaygi
diizeylerini belirlemek i¢in “Ilkdgretim Ogrencileri icin Matematik Kaygi
Olgegi” on-test olarak uygulanmis ve dgrencilere “Kisisel Bilgiler Formu”

islem Oncesinde yaptirilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerle goriisilmiistiir. Deney grubunda
Ogretim arastirmaci tarafindan CZK'ya gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri
dogrultusunda yapilmis, kontrol grubuna ise higbir sekilde miidahale
edilmeyerek, 2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda
yapilmistir.

Matematik dersi, deney grubunda haftanin ilk iki giinii ikiser saat, ii¢lincii
glinii ise bir saat olacak sekilde haftada toplam bes ders saati olarak
ayarlanmustur.

Uygulama sonunda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere “Matematik
Basar1 Testi” ve “Ilkdgretim Ogrencileri i¢in Matematik Kaygi Olgegi”
sontest olarak uygulanmstur.

Deney grubundaki 6grencilerin CZK'ya gore hazirlanan 6gretim etkinlikleri
hakkindaki diislincelerini almak maksadiyla c¢alisma sonunda yari

yapilandirilmis gériisme formu uygulanmaistir.

3.7.2. Ogretim Yontemleri ve Uygulanmasi

Arastrmada deney grubuna dersler CZK'ya gore hazirlanan 6gretim

etkinlikleri araciligiyla islenmis, kontrol grubuna ise 2015 Matematik Dersi Ilkokul

Ogretim Programi araciligiyla dersler yiiriitiilmiistiir. Kullanilan her iki ydntemin

asamalar1 asagida alt basliklarla verilmistir.

3.7.2.1. Coklu Zeka Kuram Etkinlikleri

Deney grubuna uygulanan CZK’ya goére hazirlanmis 6gretim etkinlikleri

asagidaki gibi olmustur:

Ogrencilere Coklu Zeka ile ilgili iki haftalik farkindalik ¢alismas1 yapilmustir.
Bu farkindalik ¢aligmasinda 6grencilere Coklu Zeka ile ilgili bilgi verilmis,
etkinlikler diizenlenmis, akilli tahtadan faydalanilmig boylece Ogrencilerin
asil uygulamaya hazir olmalar1 saglanmistir.

Coklu Zekaya gore hazirlanan etkinlikler matematik ders planlari, MEB in
ilgili kazanimlar1 dogrultusunda, belirli giin haftalar, mihver dersleri goz

Oniine alarak hazirlanmistir.
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e (ZK’ya gore oOgretim etkinlikleri hazirlanirken, arastirmaci tarafindan
literatiiriin ilgili kisimlar1 taranarak Coklu Zekaya gore hazirlanmig 6gretim
etkinlik Ornekleri incelenmis ve CZK etkinliklerine sekil vermesi
saglanmistir. Ek olarak Selcuk ve ark. (2004); Saban (2010); Ayaydin (2015);
Onay (2008); Tarhan, Giimiisel ve Saym (2012); Pritchard (2014)
calismalarindan istifade edilmistir.

e Ders plam1 hazirlanirken ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goéz Oniinde
bulundurulmustur. Ornek bir ders plan1 Ek-6 ve ders esnasinda kullanilan

caligma yapraklar1 Ek-7’de sunulmustur.

Derslere oncelikle dgrencilerin ilgisini ¢ekecek bir durumla baslanilmig ve dnceden
hazirlanan CZK'ya gore hazirlanan Ogretim etkinliklerini igeren giinliik planlar
dogrultusunda devam edilmis ve dersin sonunda degerlendirmeye yer verilmistir.

Kontrol grubuna hicbir sekilde miidahale edilmemistir.

Coklu zeka farkindalik ¢alismasi:

Ogrencilerden siiregelen gevre kirliligine farkindalik olusturmak igin:

“Anlattigimi Ciz” etkinligi i¢in yan yana oturan Ogrencilere asagidaki resim
dagitilmistir. Ogrenci yanindaki arkadasina resmi gdstermeden anlatmasi (sozel-
dilsel zeka), arkadasmmin da bu anlatilanlarin resmini ¢izmesi (gorsel-uzamsal),
cizdikleri resimle gercek resmin karsilastirilmasi, yanlishklar ya da eksikliklerin
tespit edilmesi (mantiksal zeka) ve iki arkadasin birbiri ile bu farkliliklar1 tartigmasi

(sozel-dilsel zeka, sosyal zeka) istenmistir .
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Resmin 6grenciler tarafindan yapildiktan sonra resmin neyi anlattigmin (mantiksal
zeka) yanyana olan Ogrenciler birbirleri ile tartisarak (sosyal zeka) birlikte
yazmalarmi (sozel-dilsel zeka) sonra, yanyana oturan 6grencilere verilen balik kilgig1
etkinligini yapmalar1 istenmistir. Ogretmen tarafindan baligin basma “¢evre kirliligi
yazilmis, kilgiklarina ise ogrencilerin ¢evre Kkirliliginin nedenlerini yazmalar1

istenmistir (mantiksal zeka, gorsel-uzamsal zeka).

|
\ >

Asil uygulama ile ilgili etkinlikler:

Giris béliimii: Smifa laboratuvarda bulunan bir saat modeli ile girilmistir.
Ogrencilere modelin iizerindeki saatin kag¢ oldugu sorulup cevap alindiktan sonra
ogrencilerden saatin giinliik hayatimizda ne ige yaradigi, saatin nasil yazildigi, saat-
dakika-saniye kisimlarinin neyi ifade ettigini agiklamalar1 istenmistir (Matematiksel-
Mantiksal Zeka). Ogrencilere diisiinmeleri igin firsat tanmnustir. Ilgili cevaplar almip
gerekli doniitler-diizeltmeler verilmistir. Sonra 6grencilerden konusu saat olan bir
dortlik yazmalar1 (Sozel-Dilsel Zeka) istenmistir. Dortliik 6grenciler tarafindan
yazildiktan sonra arkadaslarina okumalarini (So6zel-Dilsel Zeka, Sosyal Zeka)
okurken de dortliige uygun elleri ile ritim tutmalar1 (Bedensel-Kinetiksel zeka)
istenmis sonra da Ogrencilere “Saat {izerinde saniye ibresi olsaydimiz neler

hissederdiniz” diyerek sinifa anlatmalar1 beklenmistir (I¢sel-Zeka).

Gelistirme boéliimii: Her Ogrenciye sabah kacta kakip aksam kacta yattiklari
sorulmustur. Ogrencilerden cevap alindiktan sonra dgrenciler igin en uygun yatip
kakma vaktinin hangisi oldugu sorulmustur (Sozel-Dilsel Zeka, Matematiksel-
Mantiksal Zeka). Sonra beyin firtinasi ile siniftan cesitli cevaplar alinmig (Sosyal
Zeka) ve tahtaya her dgrencinin cevabini kendilerinin yazmalar: istenmistir (Sozel-

Dilsel Zeka).
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Smif Ogretmeni tarafindan Ogrencilere zamanlarla ilgili Etkinlik-1 kartlar1
dagitilmugtir. 11k kart 6gretmen tarafindan okunmustur. Daha sonra her 6grencinin
etkinlik kartmi yapmasi beklenmistir. Ogrenciler etkinlik kartlarin1 yaptiktan sonra
Ogrencilerin kartlar1 okumalar1 istenmistir (S6zel-Dilsel Zeka). Kartin arkasina
etkinligin resmini kafalarinda canlandirip yapmalar1 (Gorsel-Uzamsal Zekd) ve

arkadaslarina anlatmasi (Sosyal Zeka) beklenmistir.

Smif 6gretmenince Etkinlik 2 dagitilip 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasi
istenmistir. Sonra swas1 gelen Ogrenciye Ogretmenin Onceden hazirladigr 0-9
rakamlarinin, saat, dakika ve saniyenin yazili oldugu kartlarin istedigi arkadaslarina
verip onlar1 tahtaya davet etmeleri (Sosyal Zekd), ¢ikan sonucun bu arkadaslarina
uygun dizilim (Matematiksel-Mantiksal Zekad) yaptirarak ¢ikan sonucun
canlandirilmas: (Bedensel-Kinetiksel zekd) ve olusan sayinin okunmasi istenmistir

(Sozel-Dilsel Zeka). Bu islem sirayla devam etmistir.

Degerlendirme boliimii: Konuyla ilgili calisma yapraklar1 6grencilere verilip yan
yana oturan 6grencilerin ikili denetim teknigi (Sosyal Zeka, Sozel-Dilsel Zeka) ile
yapmalari istenmistir. Caligma yapraklarinin cevap anahtarlari, her 6grenciye bir tane
verilerek Ogrencilerinin birbirlerini degerlendirmeleri (Sosyal Zeka, Sozel-Dilsel

Zeka, Mantiksal Zeka) istenmistir.

Etkinlik:1
Ornek: Okullar aras1 sekizinci siniflar erkekler kosu yarigmasinda ilk yediyi
asagidaki sporcular olusturmustur. Kosuyu tamamlama siirelerini 6grenci isimlerinin
yanlarina yazilmigtir. Buna gore ilk yedi kisiyi siraya sokarak yanlarina derecelerinin
ka¢ saniyeye denk geldigini yazmalar1 istenmistir (Mantiksal Zeka, So6zel-Dilsel
Zeka).

Ahmet ANKA=4 dk, Mehmet BIRICIK=8 dk, Sinan SEZER=3 dk, Turan
CAN=5 dk, Kazim ULAK=7 dk, Kerim MERT=10 dk, Ali YALCIN=9 dk
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Tablo:
Siralama Saniye Maraton kosucusunun adi
1. ....Xx60
2. .....X60
3. .....X60
4. .....X60
3. .....x60
6. .....X60
7. ...X60

Bu etkinlik 6grencilere yaptirildiktan sonra kartin arkasina bu kosunun resmini

cizmeleri istenmistir (Gorsel-Uzamsal Zeka).

Etkinlik 2:
Ogrencilere asagidaki sorularm yazili oldugu kartlar dagitilmistir (Mantiksal
Zeka). Ogrencilerden sorulart cevaplamalar1 istenmistir (S6zel-Dilsel Zeka,
Mantiksal Zeka). Tahtaya kalkmak isteyen 6grenci sectigi herhangi bir arkadasini
tahtaya davet ederek buldugu cevabi lizerinde saat, dakika, saniye ve 0-9 arasindaki
rakamlarinin bulundugu kartlar1 arkadasina dagitip (Sosyal Zeka) bu kartlar1 uygun

dizilim yaparak (Mantiksal Zeka) canlandirmasi istenmistir (Bedensel Zeka).

3 saat=.......... sn 3 dakika=.......... saniye
3 saat=......... dk 4 saat=........... sn 4 dakika=...........saniye
4 saat=......... dk 5saat=........... sn 5 dakika=.......... saniye
5 saat=......... dk 6 saat=.......... sn 6 dakika=.......... saniye

6 saat=......... dk 2 saat=.......... sn 2 dakika=.......... saniye
2 saat=......... dk I saat=.......... sn 1 dakika=.......... saniye
1 saat=......... dk

Calisma Yaprag Sorulan

2 dk=...... x60 sn
4dk=......... x60 sn
6dk=......... x60 sn

3 dakika — 15 saniye:....saniye



75

2 dakika-10 saniye:....saniye

1 dakika — 25 saniye:.....saniye

7 saat =......... dakikadir.

6 saat 11 dakika=........... dakikadir.
Ceyrek saat =.......... dakikadir.

70 dakika=......... saniyedir.

3.7.2.2. 2015 Matematik Dersi ilkokul Ogretim Programi Dogrultusunda

Yapilan Ogretim

Arastirma boyunca kontrol grubunda, 2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim

Programi uygulanmistir. Bu programin haricinde zeka alanlarina yonelik bagka bir

etkinlik kullanilmamgtir. Dersler ilgili sinif 6gretmeni tarafindan islenmistir. Bir

dersin islenisi su sekilde olmustur:

MEB tarafindan 0&grencilere ders kitaplar1  gonderilmisti. MEB’in
kazanimlar1 temel alinarak =ziimre karar1 ile Ogretmenler tarafindan
tinitelendirilmis yillik plan hazirlanarak uygulamaya koyulmustur. Bu planlar
dogrultusunda ilgili ders 6gretmenince ders planlar1 hazirlanmistr.
Ogrencilerin ilk olarak ilgili konuya dikkatinin ¢ekilmesi saglanmis ve dnce
islenecek konu Ogrencilere sOylenmistir. Matematik kitabinin taranmig hali
akilli tahta aracilifiyla smifa yansitilmstir.

Ogretmence konu anlatilmus, ilgili 5rnek ¢oziilmiis ve bazi dgrencileri tahtaya
kaldirilarak doniitler alinmaya c¢alisilmistir. Konuyla ilgili 6grencilere ev
Odevleri verilmis ve ertesi glin 6grenciler kontrol edilerek gerekli doniit ve

diizeltmeler verilmistir.

3.8. Verilerin ¢oziimlenmesi

Arastrmada matematik basar1 testi, kaygi Olgegi puanlary, kisisel bilgiler

formu ve goriismeden elde edilen bilgilerin analizi asagidaki sirayla yapilmistir.

“Kigisel Bilgiler Formu”ndan gelen veriler tizerinde deney ve kontrol
gruplarinda Ogrencilerin  Kisisel Bilgiler Formuna verdigi cevaplar

dogrultusunda gézeneklerin %20 ‘sinden fazlasinda bes ve daha az veri olan
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gozeneklerde yiizde ve frekans kullanilarak tasvir edilmistir. Besten fazla veri
olan degiskenlerde Ki kare analizi yapilmigtir.

Gruplarin Ontest ortalamalarinin birbirinden farklilagip farklilagsmadigini
tespit etmek i¢cin bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilmigtir. Cikan neticenin
yorumlanmasinda ise .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.
Ogrencilerin matematik basari testi ve kaygi 6lgegi dntest puanlarina gore
diizeltilmis son test ortalama puanlarinin farklilasma olup olmadig1 kovaryans
analizi yardimi ile test edilmistir. Veriler SPSS paket programi ile analiz
edilmistir. Cikan neticenin yorumlanmasinda ise .05 anlamlilik diizeyi olarak
kabul edilmistir.

Deney grubundaki bes kiz, bes erkek O6grenci toplam 10 &grenci ile yari
yapilandirilmis ile goriismeler yapilmistir. Her 6grenciyle yaklasik 25 dakika
gorlisiilmiistiir. Elde edilen veriler bilgisayara aktarilmistir. Verilere betimsel
¢coziimleme yapilmistir. Bulgular sunulurken 6grenci goriislerinden alintilara
yer verilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri (E: Erkek; K:Kiz), 6grencilerin sira

numaralar1 (ES; K4 gibi) ise alintilarin sonuna eklenip kodlanmastir.
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IV. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde nicel ile nitel verilere ilisgkin bulgulara yer verilmistir. Elde

edilen bu bulgular arastirmanin denencelerin ve sorulari ¢ercevesinde diizenlenmistir.

4.1. Arastirma Denencelerine iliskin Bulgular

4.1.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastrmanin birinci denencesi, “Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile 2015 Matematik Dersi Ilkokul
Ogretim Programi dogrultusunda yapilan dgretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin bagar1 testi ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir” seklinde ifade edilmistir.

Arastrmanin yiiriitiildiigii deney ve kontrol gruplarinda olan 55 6grencinin
matematik basari testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari,
standart sapma degerleri, kovaryans analizi sonucunda elde edilen ve c¢oklu
karsilagtirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis ortalama puanlari ile standart

hata degerleri Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest-Sontest Toplam Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar1 ve

Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis
Ortalama
Gruplar N _Ortalama
X SS X4 SH
ontest 1593 521
Deney 27 =0 test 2141 4.99 21.42 1.17
ontest 1564 5.47
Kontrol 28 = ntest 1664 688 1665 115

Tablo 18 incelendiginde, deney (X =15.93; 21.41) ve kontrol grubunun

(}=15.64; 16.64) basar1 testi sontest puanlarinin aritmetik ortalamalarinin ontest
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puanlarina gore yiikseldigi gozlenmektedir. Deney grubunun diizeltilmis sontest
toplam puan ortalamasi (}d= 21.42), kontrol grubunun ortalamasindan (}d=
16.65) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigni test etmek igin

kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 19°da gdsterilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Matematik

Basar1 Testi Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varvansin Kavnas: Karelerinin Karelerinin
y ynag Toplamm ortalamasi P
Ontest 3.691 1 3.691 .100 .000
Gruplar 313.640 1 313.640 8.489 .005
Hata 1921.257 52 36.947
Toplam 22054.982 54

Tablo 19°da goriildigi gibi, kovaryans analizi sonuglari, Ontest toplam
puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1
acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir [F(1,1)= 8.489;
p<.05). Sonucta, deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Basar1 testinden elde edilen bulgular,
arastirmanin birinci denencesinde ileri siiriilen toplam puanlar agisindan deney grubu

lehine anlamli bir fark olacagi yargisini desteklemektedir.

4.1.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi, "Coklu Zekd Kuramina goére hazirlanan
ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin,
kayg1 6lgegi Ontest puanlart kontrol altina alindiginda, sontest puanlari arasinda

deney gruplari lehine anlamli bir fark vardur" sekilde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmnda yer alan 6grencilerin kaygi 6l¢eginden elde
edilen Ontest-sontest puanlarina iligskin toplam puanlarmin aritmetik ortalamalari ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 Tablo

20’de verilmistir.
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Tablo 20. Kayg1 Olgegi Ontest-Sontest Toplam Puanlarmin Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar1 ve Standart Hata

Degerleri
Gruol N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
ruplar X SS X, SH
ontest  23.81 10.75
Deney 27— htest  19.81 5.85 20.19 1.69
on-test  15.46 11.05
Kontrol 28 — o test  15.85 3.94 15.49 1.66

Tablo 20 incelendiginde, deney grubunun kaygi o6lgegi sontest puanlarinin
aritmetik ortalamalarinin (}=23.81; 19.81), Ontest puanlarma gore diistiigii ve
kontrol grubunun ortalamalarinin ise (}=15.46; 15.85) hemen hemen ayn1 kaldigi
gozlenmektedir. Deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi (} d=

20.19), kontrol grubunun ortalamasindan (Yd= 15.49) yiiksektir. Gozlenen bu
farkin anlamli olup olmadigmi test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis, elde

edilen sonuglar Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kaygi Olgegi

Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar1

Varvansin Kavnas: Karelerinin Karelerinin
y ynag Toplanm Ortalamasi P
ontest 31.548 1 31.548 460 .500
Gruplar 244.708 1 244.708 3.570 .064
Hata 3563.955 52 36.947
Toplam 21237.000 55

Tablo 21°de goriildigi gibi, kovaryans analizi sonuglari, Ontest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1
acisindan gruplama ana etkisinin anlamli olmadigimi gostermistir [F(1,1)= 3.570;
p>.05). Kaygi 6l¢eginden elde edilen bulgular, aragtirmanin ikinci denencesinde ileri
siriilen toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark olacagi

yargisini desteklememektedir.
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4.2. Arastirma Sorularina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu asagidaki gibidir.
"Matematik derslerini Coklu Zekd Kuramma gore hazirlanan O6gretim

etkinlikleriyle islenmesiyle ilgili 6grencilerin diislinceleri nelerdir?"

Deney grubundaki 10 6grenciye matematik derslerini Coklu Zekd Kuramina
gore hazirlanan 6gretim etkinlikleriyle islenmesiyle ilgili diislinceleri sorulmustur.

Goriisme sonucu elde edilen bulgular agagidaki gibidir.

Matematik derslerinin Coklu Zekd Kuramma goére hazirlanan Ogretim
etkinlikleriyle islenmesiyle ilgili 6grencilerin diisiinceleri soruldugunda 6grencilerin
tamami "uygulamayi sevdiklerini” belirtmislerdir. Ogrencilerden yedi tanesi CZK’ya
gore hazirlanmis Ogretim etkinliklerinin zevkli/eglenceli bulmus; biri dersi iyi
anladigini; biri de dersten mutluluk duydugunu ve ders siiresinin arttirilmasini
istedigini; bagka bir 6grenci ise dnce korktugundan ancak CZK’ya gore hazirlanmis

ogretim etkinliklerinin faydali oldugundan sz etmistir.

“CZ eglenceliydi. Arkadaslarimla beraber etkinlikleri yaptigimdan mutlu oldum.
Daha da ¢ok etkinlik olmasini istiyorum. Arkadaslarimla daha da ¢ok beraber oldum
(K1).”

“CZ dersi daha iyi anlamamizi sagladi. Ciinkii sorular basitlestirerek anlatildi. Bir
soruyu once uzun stirede ¢oziiyordum, simdi kisa siirede ¢oziiyorum. Arkadaglarla
diistiincelerimizi paylastik, etkinlikleri birlikte yaptik (K2).”

“Her tirlii etkinligi yaptik. Bunlart basardim. Basardigim icin de mutlu oldum.
Matematik ders siiresinin arttirdmasini istiyorum (E3).”

“Bana faydali oldugunu diisiiniiyorum. CZK etkinlikleri beni hi¢ sikmadi. Bazen de
biraz kaygili hissettim, yapamam diye, sonra gecti (E2).”

Ogrencilere CZK’ya gore hazirlanmis dgretim etkinlikleri ile ders islemenin
begendikleri yonleri soruldugunda, 6grencilerin dordi etkinliklerin eglenceli/giizel

oldugundan; iki 6grenci etkinlikleri beraber yapmay1 sevdiginden; iki 6grencinin kiis
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oldugu arkadaslar1 ile barigtiklarindan; iki 6grencinin ise CZK’ya goére hazirlanmig

ogretim etkinlikleri sayesinde dersi daha iyi anladiklarindan s6z etmistir.

“Etkinlik yapmayr ¢ok begendim, birlikte etkinlik yapmak ¢ok giizel, boyama
yapmay ¢ok begendim, giizeldi (E1).”

“Eglenceli olmasi, konuyu daha basit yapryor. Bizzat arkadaslarla beraber
etkinlikleri yapryoruz, oynuyoruz, siir yaziyoruz, siir yazdik¢a aklima giizel seyler
geliyor (K5).”

“Etkinlikleri birlikte yapmamiz ¢ok eglenceliydi. Giizel dostluklar oldu. Bu
etkinlikler sayesinde kiis oldugum bir arkadasimla baristim. Matematik dersinin
oldugu o giin okula geldigimde etkinlikleri merak ediyordum (E3).”

“Konu basit geliyor, konuyu ¢ok ¢cabuk anliyorum, ¢ok eglenceli, islemleri yaparken

bile egleniyoruz. Anladiklarimizi birbirimizle paylasiyoruz (K2).”

Ogrencilere CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile ders islemenin
begenmedikleri  yOnleri  soruldugunda, d&grencilerden yedisi siir, sarki
sOylemenin/resim yapmanm akillarina gelmedigini bu ylizden begenmediklerinden;
bir 6grencinin istenen bir konu hakkinda diisiince ifade etmede aklina gelmedigini bu
yiizden begenmediginden; bir 6grencinin bazi etkinliklerin zor oldugundan; bir

Ogrencinin etkinlikten sonraki sorular fazla oldugundan s6z etmistir.

“Siir yazmada biraz sikildim. Ciinkii aklima gelmiyordu, sikildim (E1).”

“ligili konuda diisiince yazma kismini begenmedim. Ciinkii aklima konu ile ilgili
diisiinceler ge¢ geliyordu, huzursuz oldum (K3).”

“Bazi etkinlikler zordu. Biraz zorlandim. Kesirlerle ilgili etkinliklerde biraz
zorlandim, o etkinligi az sevdim (E4).”

“Etkinlik sonrast verilen sorular fazlaydi, beni yordu ama bikmadim (E2).”

Arastirmanin ikinci sorusu asagidaki gibidir.
“Dersleri bu yontemle islemeye baslamadan Once Matematik dersleriyle ilgili
goriiglerin/duygularm nasildi? Diger bir deyisle, sence Matematik nasil bir dersti?”
sorusu soruldugunda, ogrencilerden sekizi ¢ok korktugunu; bir Ogrenci derste

stkildigimni; bir 6grenci ise dersi ¢ok zor olarak gordiigiinii ifade etmistir.
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“Zordu, korkuyordum, yapamam diye endigeleniyordum. Tahtaya ¢iktigimda
arkadaslarim bana giilerler diye cekiniyordum. Islemleri de dogru yapamazsam diye
korkuyordum (K5).”

“Matematik bence az giizeldi, sikilirdim ama ogretmen CZK ‘dan sonra bu dersi
bana sevdirdi, ¢cok seviyorum (E2).”

“Matematik bana ¢ok zor geliyordu. Matematigin biraz basitlestirilmesi gerekirdi.

CZ matematik dersini basitlestirerek konuyu bize ogretti (K1).”

Ogrencilere dersleri CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile ders
islemeye baslamadan Once matematik dersinde kendilerini nasil hissettikleri
soruldugunda, 6grencilerden dokuzu korkulu/huzursuz/endiseli, bir tane 6grencinin

ise kendini kotii hissettiginden s6z etmislerdir.

“Once kaygiliydim, once korkuyordum, matematik denildiginde endiseleniyordum.
Zor bir ders gibi geliyordu, zorla giriyordum (E3).”
“Once kotii  hislerim vardi, matematigin  sitkicit  oldugunu  diisiiniiyordum,

sevmiyordum, zordu, istemiyordum (E4).”

Ogrencilere birlikte yapilan bu dokuz haftalik calisma ve yapilan etkinlikler
sonunda matematik dersi ile diisiinceleri soruldugunda, Ogrencilerin besi dersin
eglenceli/zevkli/mutluluk verici oldugunu; dort 6grenci dersten korkmadiklarini; bir

ogrenci ise dersin kolay geldigini sdylemistir.

“Simdi matematige karsi korkum kalmad, cok sevdim. Eglenceli geliyor. Ogretmen
bana soru sorsun diye parmak kaldirmayr unutup oyle tahtaya ¢iktigim oldu (E3).”
“Simdi diistincelerim degisti, cesaretim artti, derse katilimim artti, 6zgiivenim geldi,
tahtaya hep ¢itkmak istiyorum, soru soruldugunda ¢ekinmeden parmak kaldirryorum.
Icimdeki olumsuz duygular kendini huzura birakti (K5).”

“Ilk basta zordu, simdi kolay geliyor. Konular: 6grenince kolay geliyor, ¢ok

seviyorum, binlerce kere matematik ¢alismak istiyorum (E4).”

Ogrencilere uygulama sonrasinda Matematik dersinde kendilerini nasil

hissettikleri soruldugunda, dgrencilerin altis1 korkmayip, 6z giiveninin arttigindan;
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dort Ogrencinin ise matematigi eglenceli/zevkli hissettigi, sevdiginden s6z

etmislerdir.

“Suan derse girince ézgiivenim artti. Ogretmen bana bir soru sordugunda ben
vapayun diye parmak kaldiriyorum (E2).”
“Simdi mutlu hissediyorum ¢iinkii CZ sayesinde matematigi iyi 6grendim, hig

korkmuyorum artik ¢ok gii¢liiyiim (K3).”

Ogrencilere matematik smavi sirasinda  kendini nasil  hissettikleri
soruldugunda, Ogrencilerin altist  smav swasinda  korkulu/kaygilvhuzursuz
hissettiklerini ancak CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerini uygulanmadan
onceki sinavlara nazaran bu hislerin azaldigini; dort 6grencinin ise matematik siavi

sirasinda kendilerini mutlu/emin hissettiklerinden s6z etmislerdir.

“Biraz korkulu, kaygili hissederim. Ciinkii diisiik not alacagim diye korkarim,
annem, babam kizmaz yine de korkarim. Simdi korkum biraz azaldi, yaptik¢a
bitecegini diistintiyorum (E1).”

“Kendimden emin hissederim. Ciinkii matematik dersi kolay geliyor, hi¢
korkmuyorum, ¢ok seviyorum, boylece matematik sinavlarint yapip hemen

veriyorum, seviniyorum (K2)
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V. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile 2015
Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve kaygi diizeylerinin etkisine iliskin bulgular ve

Ogrencilerin goriisleri tartisilmistir.

5.1. Akademik Basari

CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile 2015 Matematik Dersi
Ilkokul Ogretim Programn dogrultusunda yapilan &gretimin, dordiincii smif
ogrencilerinin akademik basarilari iizerine etkisine belirlemek amaciyla, deney ve
kontrol gruplarma basar1 testi Ontest-sontest toplam puanlar1 iizerinden kovaryans
analizinden faydalanilmistir. Kovaryans analizinden elde edilen sonuglari, Ontest
toplam puanlar1 kontrol altinda tutuldugunda gruplarin sontest toplam puanlari
bakimindan gruplar baglaminda anlamli oldugu goériilmiistiir (Tablo 19). Benforroni
ikili karsilastirmalar neticesinde olusan farkin CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile yapilan 6gretimin, 2016-2017
Egitim Ogretim yil1 2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda
yapilan 6gretime gore akademik basarty1 arttrmada daha etkili oldugu sdylenebilir.
Bu bulguya benzer olarak Temur (2001) tarafindan ilkogretim dordiincii smif
matematik dersinde yapilan c¢alismada, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan
Ogretim etkinliklerinin basariyr arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu bulunmustur.

Alanyazin incelendiginde, Bednar, Coughlin, Evans ve Sievers, 2002;
Yesildere, 2003; Kuloglu, 2005; Saydam, 2005; Oz, 2005; Yildirim, 2006; Aydogan,
2006; Hunter, 2006; Isik, 2007; Bulut-Pediik, 2007; Altuntas, 2007; Douglas, Burton,
ve Reese-Durham, 2008; Boztepe, 2010; Tufan, 2011 tarafindan yapilan
aragtirmalarda da Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin

matematik dersindeki akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu belirlenmistir.
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Fasni, Fatimah ve Yulanda’ya (2017) gore matematik 6grenmede Coklu Zekaya
dayali 6grenme modelini kullanan kimi §grencilerin matematik 6grenmede olumlu
diistinceye sahip olma ve problem ¢dzme yeteneginin arttirdigini gdstermektedir.
Suzanna (2011) tarafindan yapilan bir ¢calismada Coklu Zeka kullanarak 6gretimin
farklilagtirilmast ile Ogrenme gereksinimi olan Ogrencilere yardimci olacagmi

sOylemistir.

Hubbard ve Newel (1999), CZK’nin 6grencilerin 6grenmeleri i¢in farkl
yollar sagladigini, Ogrencilerin verilen bilgiyi pasif alici konumdan kurtarip,
ogrenmenin i¢ine dahil ettigini; Janes, Koutsopanagos, Mason ve Villaranda (2000)
ise CZK’nin ogrencilerin dgrenmeleri ile ilgili tercihlerinin olmasi anlamma
geldigini belirtmislerdir. Coklu Zeka Kuramu ile hedeflenen, 6 grencinin sahip oldugu
farkli zeka alanlarini tespit edip, ilgi duydugu ve basarili oldugu alan aracilig1 ile ona
ulagmaktir (Armstrong, 2000, s.39). Bu baglamda, bireysel farkliliklara dikkat eden,
ogrencilerin baskin olan zekas1 aracilifiyla 6grenmesine hizmet eden, dgrencilere
anladiklarin1 farkli yollarla ifade etmelerini saglayacak firsatlar ortaya c¢ikaran
(CZK'ya dayali olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin anlagilmasi zor, soyut
konular igeren matematik konularinin 6grenilmesinde etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Ogretimde farkli yontemlerin kullanilmas1 sayesinde konu &grencinin
dikkatini cekebilmekte, 0grenmeyi isteyebilmekte ve Ogrenci derse aktif olarak
katilabilmektedir. Bu noktada Ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir.
Arastrmada CZK’ya gore hazirlanmis Ogretim etkinliklerinde faydalanilan arag
gerecler ve etkinlikler, arastrmaci tarafindan tiim zekd alanlarin1 kapsayacak
bicimde hazirlanarak tiim Ogrencilere ulasilmak istenmistir. Egitim 6gretimde
CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin matematik dersine aktif
bir sekilde katmakta, bu sekilde 6grenci dersi daha iyi 6grenebilmekte ve sonug

olarak dgrenicinin akademik basaris1 artabilmektedir.

Ogrenci cok fazla farkli arag geregler ile karsi karstya birakilmalidir.
Kullanilan 6gretim yontemi de cesitlilik arz etmelidir. Matematik 6gretiminde
Ogrencilerin aktif olduklar1 6grenme ortamlarim1 olusturacak ara¢ gerecler ve
etkinlikler hazirlanmalidir (Caliskan ve Yenilmez, 2012). Ogrenme ortammi
zenginlestiren, yeni 6grenmeler icin ugras gerektiren etkinlikler, beynin gelisimine

sadece olumlu yonde katkisi olmayip ayrica Ogrenmenin en iyi bigimde
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gerceklesmesine imkan vermektedir. Bu CZK’ya gore hazirlanmig 0Ogretim
etkinlikleri, 0grencilerin biligsel becerilerini kullanmasma, gelistirmesine olumlu

katkist bulundugundan bahsedilebilir.

Her 6grenci bir birinden bagkadir. Dolayisiyla 6grenmeye yatkin olduklar1
yontemler de baskadir. Coklu Zekada kisiler baskin olan degisik zeka alanlarina
sahiptir. Bu ylizden 6gretmen tarafindan hazirlanacak ders plani biitiin 6grencilere
hitap edecek bicimde olmalidir. Arastirmaci tarafindan ders ara¢ gerecleri ve
ogretimde kullanilan etkinlikler biitiin 6grencileri kapsayacak bi¢gimde hazirlanmak
istenmistir. Ogrencinin bireysel farkliliklarin1 6nemli géren ve buna gére dersin
islenmesini isteyen CZK’ya gore hazirlanmig Ogretim etkinlikleri, matematik

dersinde 6grencinin akademik basarisini arttirdigindan bahsedilebilir.

Matematik dersinde Ogrenci kendi sinif seviyesindeki konular1 yeterince
ogrenip bir iist sinifa hazirbulunuslugu yeteri diizeyde gegmesi 6nem arz etmektedir.
Bu nedenle bilginin kaliciligini saglayan yontemler kullanilmasi gerekmektedir.
Ogrenci derste yaparak yasayarak, bilgiyi yapilandirmas ile daha iyi 6grenmekte ve
bu sekilde dgrenilen bilgi de daha kalic1 olabilmektedir. Bunun i¢indir ki, matematik
Ogretiminin etkili olabilmesi i¢in Oncelikle Ogrencinin dersi 6grenmek istemesi
gerekmektedir. Ogrencinin simnifta eglenerek dersi dgrenmesi, dgrenciyi dgrenmede
aktif kilmaktadir. CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin tiimiine
hitap edecek sekilde eglenceli etkinlikler sunmakta, G6grencinin bizzat derse
katilmasindan dolay1 da bilginin kaliciligt konusunda CZK’ya gore hazirlanmis
Ogretim etkinliklerin bu gereksinimi karsiladigindan s6z edilebilmektedir. Bu ¢ikarim
Temur (2001) tarafindan ilkdgretim dordiincii sinif matematik dersinde yapilan
calismada, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin bilgilerin

kaliciliginda, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu bulgulariyla ortiismektedir.

5.2. Kaygi Diizeyi

Matematik dersine iligkin kaygi ikinci bagimli degisken olarak kullanilmistir.
CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile 2016-2017 Egitim Ogretim yili
2015 Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan dgretimin
dordiincti siif 6grencilerinin kaygi diizeylerine etkisine tespit etmek amaciyla bir

deney ve bir kontrol gruplarmin kaygi Ontets-sontest toplam puanlar1 {istiine
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kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglar1 (Tablo 21) ontest puanlar1
kontrol altina alindiginda gruplarin sontest puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli olmadigin1 gostermistir. Bu baglamda kaygi dl¢eginden elde edilen bulgular,
arastirmanin ikinci denencesinde ileri siiriilen toplam puanlar acisindan deney grubu
lehine anlamli bir fark olacagi yargisin1 desteklememektedir. Bu bulguya benzer
olarak, Cakir (2015) tarafindan yapilan probleme dayali 6grenme yodnteminin;
Yildrim (2016) tarafindan yapilan etkinlik temelli 6gretimin, Altuntas (2007)
tarafindan yapilan CZK destekli oOgretimin kullanildigi deney grubundaki

ogrencilerin kaygi puanlarinda kontrol grubuna gore bir farklilasma gozlenmemistir.

Ancak kaygi Ontest ve sontest puanlar1 incelendiginde, kontrol grubunda
dikkat cekici bir degisim gozlenmezken, deney grubundaki Ogrencilerin kaygi
puanlarinin diistiigii gériilmektedir. Matematik kaygisi ile temel psikolojik ihtiyaglar
arasindaki negatif yonlii orta diizeyli korelasyon degerleri, matematik Ogretimi
stirecinde temel psikolojik ihtiyaclarin desteklenmesi halinde &grencilerin
matematige yonelik duyumsadigi kaygi seviyesinin azaldigimni gdstermektedir
(Durmaz, 2012). Bu durum, 6grencilerdeki farkli zeka alanlarna hitap ederek yapilan
ogretimin, 6grencilerin psikolojik ihtiyaglarii destekledigi ve kaygilarimi azalttigi
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin matematik kaygilarini azaltmaya yonelik
olarak, 6grencilerin matematigi basarma duygusunu tatmasi ve dersten zevk almasi
saglanip, farkli 6grenme yOntemleri kullanarak, dikkatlerini arttiracak zevkli
etkinliklere agirlik verilerek, destekleyici bir smif ortami olusturulabilecegi
(Duymaz, 2013) gbéz Oniinde tutuldugunda, uygulanan yontemin bu ihtiyaci

karsiladig1 soylenebilir.

Bir¢ok kisinin matematik dersinden korktugundan séz etmek yanlis olmaz.
Bu kisilere O0gretmenler de eklenebilir. Matematik kaygist kendisini Ozellikle
matematik dersinde gdstermekte ve bu dersi veren O0gretmenlerin de tasidiklari
matematik kaygilarini 6grencilerine aktarabilmektedirler (Baloglu, 2001). Boylece
Ogrenci benzer sekilde derse kaygi olusturabilmektedir. Bu 6grencilerden bazilarinin
gelecekte 6gretmenlik meslegini se¢mesi muhtemeldir. Bu durum kisinin matematik
dersi akademik basarisini olumsuz yonde etkilemektedir. CZK’ya gbre hazirlanmis
ogretim etkinlikleri sayesinde Ogrencinin dersi daha iyi anlamasi, dersi daha iyi
anlayan 6grencinin akademik bagarisinin artmasi, akademik basarisi artan 6grencinin

de matematik dersine olan kaygmin en aza diismesi muhtemeldir. Yapilan
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goriismelerde de dgrenciler yontem sonunda dgrencilerin artik matematik dersinden

korkmadiklarmdan ve daha iyi anladiklarindan s6z etmislerdir.

Asirt kaygi istenmeyen bir durumdur. Matematik kaygist Ogrencilerin
kafasina matematik dersini basaramayacaklar1 diisiincesini sokabilmektedir. Bu
sekilde 6grenci kendine yonelik gliven kaybi, asagilik ve ¢ekingenlik seklinde uzun
stirebilen etkilerinden sz edilebilmektedir (Baloglu, 2001). Bu durum ister istemez
kisilerin c¢evresine mutlu, girisken, cesur bireyler olmasinit olumsuz bigimde
etkileyecektir. CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri 6grencinin ilgisini
cektigi icin dgrenci etkinlikleri yapma arzusunda olabilmekte ve buna bagl olarak da
ogrenmeyi daha iyi gerceklestirebilmektedir. Ogrenmeyi daha iyi gerceklestirebilen
Ogrenci ise c¢evresine karsi basarili, kendine glivenen, mutlu ve girigken

olabilmektedir.

5.3. Ogrenci Goriisleri

Deney grubundaki 10 o&grenciye CZK’ya gore hazirlanmis Ogretim
etkinlikleri ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde kullanilan yontem sayesinde dersi daha iyi anladiklar1
ve basarilarinin arttif1 belirlenmistir. Bu yOntem sayesinde Ogrencilerin dersi
eglenceli/zevkli bulduklari, bu yontem ile 6grencilerin derse daha ¢ok katilmak
istedikleri belirlenmistir. Uygulamadan Once, Ogrencilerin matematik dersinden
korktuklari, isteksiz olduklar1 ancak dokuz haftalik ¢calisma sonunda bu goriislerin
pozitif yonde degistigi ifade edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelere ek olarak
Ogrenciler, derste eglendiklerinden, zevk aldiklarindan, basardiklarindan ve

kendilerini gii¢lii hissettiklerinden s6z etmislerdir.

Ogrenciler CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile, “eglendiklerini,
arkadaslariyla beraber etkinlikleri yapmaktan mutluluk duyduklarini, derse daha ¢ok
katilmak istediklerini, daha da ¢ok etkinlik olmasini istediklerini, giizel dostluklar
kurduklarini, bu etkinlikler sayesinde kiis oldugu bir arkadasiyla baristiklarini,
matematik dersinin oldugu o giin okula geldiklerinde etkinlikleri merak ettiklerini,

dersten korkmadiklarini” sdylemislerdir.

Bu sonuglar ¢er¢evesinde, CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri ile

Ogrenci dersi 0grenirken eglendigi, ona farkli 6grenme firsat1 verdigi, kendini iyi bir
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sekilde anlatabildigi ¢ikarimi yapilabilir. Ek olarak, bu yontem sayesinde, 6grenciler
derse bizzat katilarak dersi daha iyi anladiklarini ve bu yiizden de daha iyi
ogrendiklerinden bahsetmiglerdir. Ek olarak, &grenciler matematikten daha oOnce
korktuklarindan, endise  duyduklarindan ama simdi ise matematikten
korkmadiklarimdan bahsetmislerdir. Bu ydntemle Ogrencilerin matematik dersine

iliskin kayg1 diizeylerinin ciddi derecede azaldig1 sdylenebilir.

Bagbay (2005) tarafindan Coklu Zeka uygulamasina katilan 6gretmenlerin ve
ogrencilerin uygulama hakkindaki goriisleri lizerine yapilan nitel bir arastirmasinda,
gorliisgme formundan elde edilen bilgiler 15181da, 6grencilerin kendilerini ifade etme
becerilerinin gelistigi, dersi eglenceli bulduklar1 bulgularma ulasilmistir. Kosar
(2006) tarafindan yapilan bir calismada, Tiirk¢e dersi 6gretmenlerinin tiimii, Coklu
Zekanin derslerine uygun bir yaklasim oldugundan s6z etmislerdir. Isik (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde ettigi
veriler dogrultusunda, Ogrenciler ders islerken eglendiklerini, kendilerini iyi
anlatabildiklerini, bu sekilde kendilerine farkli 6grenme imkanlar1 bulduklarini ifade
etmisglerdir. Kayiran (2007) tarafindan yapilan calismada da ogrenciler, calisma
oncesinde Tiirk¢e dersini sevmediklerinden, uygulama sonrasindan Tiirk¢e dersine
karst duygularinin olumlu yonde degistiginden ve derse aktif olarak katilmak
istediklerinden bahsetmiglerdir. Yildirim ve Tarmm (2008) tarafindan Coklu Zeka
Kurami destekli kubagsik 6grenme yontemi ile ilgili yapilan ¢alismada, dersi daha iyi
ve daha kolay 6grendiklerini, etkinlikleri arkadaslariyla yapmaktan zevk aldiklarini
belirtmislerdir. Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) tarafindan yapilan

arastirmada goriisme formundan elde edilen veriler neticesinde bu yontemle;

e Pasif 6grencilerin derse etkin katildiklari,

e (Calismalarda farkli yetenekle becerilerini kullanma imkan1 bulduklari,
e Ogrenmenin kolaylastig1,

e Ogrencilerin birlikte calistiklari,

e Ogrencilerin kendilerine daha fazla giivendikleri,

e Siiregten keyif duyduklari, boylece okula karst olumlu tutum

gelistirdikleri ortaya ¢ikmuistur.



90

VI. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde ¢aligmanin bulgularina dayali sonuglar tizerinde durulmustur. Ek
olarak bulgular dahilinde hem uygulama hem de bu konuda arastirma yapmak

isteyenlere yonelik Onerilerde bulunulmustur.

6.1.Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirmanin denenceleri ve sorularina

uygun olarak iki baglikta incelenmistir.

6.1.1. Arastirma Denencelerine iliskin Sonuclar

1. CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile 2015
Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
yiiriitlildiigli kontrol grubundaki dgrencilerin “matematik basari testi” Ontest toplam
puanlart kontrol altmma alindiginda, sontets puanlar1 deney grubu lehine anlamli
cikmistir. Yani CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri matematik basar testi
iizerinde 2015 Matematik Dersi ilkokul Ogretim Progranmi dogrultusunda yapilan

ogretime gore daha etkili olmustur. Arastirmanin birinci denencesi dogrulanmaistir.

2. CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile 2015
Matematik Dersi Ilkokul Ogretim Programi dogrultusunda yapilan 6gretimin
yiiriitiildiigli kontrol grubundaki 6grencilerin ”ilkogretim dgrencileri i¢in matematik
kayg1 Olcegi Ontest toplam puanlari kontrol altma alindiginda sontets puanlari
gruplar agisindan anlamli bir fark g¢ikmamugtir. Arastirmanin ikinci denencesi

dogrulanamamastir.

6.1.2. Arastirma Sorularina Iliskin Sonuclar

1. CZK’ya gore hazirlanmig 6gretim etkinliklerinin smifta uygulanmasiyla ilgi

Ogrenci goriisleri:
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Ogrenciler CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerini zevkli/eglenceli
oldugunu, bu uygulama sayesinde matematik derslerine olan korkularini
yenerek dersi sevmeye basladiklarimi ve derse katilmayi arzuladiklari
belirtmiglerdir. Ogrenciler bu etkinlikler vasitasiyla dersi daha iyi
anladiklarmi, mutlu olduklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, bu uygulamada ders islenirken eglendiklerini, etkinlikleri beraber
yapmay1 sevdiklerini, hatta bazi O6grencinin kiis oldugu arkadaslar1 ile
baristiklarin1 ek olarak bu ydontem sayesinde dersi daha iyi anladiklarini
sOylemislerdir.

Ogrenciler, bu uygulamada ders islenirken, siir, sarki sdylemenin/resim
yapmanin, bir konu hakkinda diisiince ifade etme etkinliklerinin akillarma
gelmedigi icin begenmediklerini, bazi etkinliklerin zor oldugunu, ek olarak

etkinlikten sonraki sorularin fazla oldugunu séylemislerdir.

2. CZK’ya gore hazrrlanmig oOgretim etkinliklerini uygulanmasi neticesinde

matematik dersi lizerine 6grenci goriisleri:

Dersi bu yontemi uygulamaya baslamadan Once dersin onlara zor, sikici
geldiginden bahsetmislerdir. Baz1 Ogrenciler ise dersten korktuklarindan
bahsetmislerdir.

Ogrenciler ~ bu  uygulamadan &nce  matematik  dersine  Karsi
korku/huzursuz/endise duyduklarini ifade etmislerdir. Bazi &grencilerin
Ogretmen onlar1 tahtaya kaldirmasm diye arkadaslarinin  arkasina
saklandiklarindan bahsetmislerdir.

Dokuz haftalik uygulamanin ardindan &grenciler, dersten zevk aldiklarini
sOylemislerdir. Bazi Ogrencilerin ise artik dersten korkmadiklarini ifade
etmislerdir.

Ogrenciler bu uygulamanin ardindan matematik dersinden korkmayip, 6z
giivenlerinin arttigini ve dersi sevdiklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler, matematik  smavi  swrasinda  kaygili/huzursuz/korkulu
hissettiklerini ancak uygulamadan sonra bu hislerin azaldigindan soz

etmislerdir. Baz1 6grenciler ise mutlu/emin hissettiklerini ifade etmislerdir.
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6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bazi1 6grencilerin bazi etkinlikleri anlamada zorluk ¢ektikleri gozlenmistir. Bu
durumun Oniine gecilmesi i¢in iki hafta siiren uyum haftas1 sayismin
cogaltilmas1 ve dgrencilerin uyumunun iyi saglayan daha farkl etkinliklerin
se¢ilmesi Onerilebilir.

CZK’ya gore hazirlanmis Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubundaki 10 Ogrenci ile yapilan goriismede elde edilen bulgulara gore
ondalik kesirler/problemler/uzunluklar1 tahmin etme etkinliklerinin zor,
karisik olmasindan bu etkinlikleri sevmediklerini; bazi 6grencilerin ise resim
yapmak, siir yazmak, sarki sOylemek gibi etkinliklerde zorlandiklarmni ve
bundan dolay1 bu tiir etkinlikleri sevmediklerini sdylemislerdir. Bunun igin
ogrencilerin sevmedikleri bu etkinlikleri sevdirecek sekilde daha kolay,

anlagilir, 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢eken farkli etkinlikler segilebilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri dordiincii smif
matematik dersindeki akademik basar1 ve kaygi degiskenleri ile smirhdir.
Diger ¢aligmalarda tutum, akademik benlik saygis1 vb. degiskenler lizerindeki
etkiler incelenebilir.

CZK’ya gore hazirlanmis 6gretim etkinlikleri akademik basar1 ve kaygi
diizeylerindeki etkileri farkli kademelerde ve farkli derslerde uygulanmasi da
Onerilebilir.

Arastirmada 6grencilerden bilgi toplamak icin akademik basari testi, kaygi
Olcegi kullanilmistir. Diger calismalarda bilgi toplamak icin Ogrencilere
cesitli projeler benzeri gorevler verip yaptiklar1 {iriinler degerlendirilebilir.
Ogrenci aileleri ile goriisiilebilir. Ogrenci okul icinde ve okul disinda
gbzlemlenebilir.

Caliyma, CZK’ya gore hazirlanmigs Ogretim etkinlikleri araciligiyla
uygulanmistir. Diger yapilacak calismalarda, Coklu Zekd Kurami diger

yontemlerle (problem ¢6zme vb.) harmanlanip uygulanabilir.
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EKLER
EK 1: Matematik Basan Testi
(Agiklama: Sevgili cocuklar, bu testte 30 soru bulunmaktadir. Sorular1 dikkatlice

okuyup bir ders saati igerisinde cevaplandiriniz. Basarilar.)

1) ¢« 5 dakika kag¢ saniye eder? ” ifadesine uygun ¢Oziim asagidakilerden
hangisidir?
a)5x60 sn b) 5x50 sn c) 5x40sn  d) 5x30 sn

2- Dk ile Sn arasindaki iliski agagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
a) Dk’y1 30 ‘a bolersek Sn’yi elde ederiz

b) Sn’yi 24 ‘e bolersek Dk’y1 elde ederiz.

¢) 1Snx60=1Dk

d ) Sn’yi 60 ile toplarsak Dk’y1 elde ederiz

3) 4 saat 17 dakikanin iizerine 50 dakika eklersek sonug¢ kac saat ve ka¢ dakika
olur?

a) 3 saat 7 dk b) 4 saat 7 dk c) 5 saat 7 dk d) 6 saat 7 dk

4) Asagida verilen siirelerden hangisi 375 saniye ile aynidir?

a) 3dk0sn b) 4dk 5 sn c)5dk10sn d)6dk 15sn

5) Osmaniye’den Gaziantep’ e gidecek olan bir otobiis saat 10.19°da yola ¢ikiyor.
Gaziantep’e vardiginda saat 11.59 olduguna gore Osmaniye-Gaziantep arasi kag
dakikadir?

a)70 dk b) 80 dk c) 90 dk d) 100 dk

6) “l yil kag¢ haftadir? ” ifadesine uygun ¢6ziim asagidakilerden hangisidir?
a) ly1l x12ay x4 hafta b) lyil x13ay x4 hafta
c) ly1l x14ay x4 hafta d) 1y1l x15ay x4hafta

7) Hafta ile ay arasindaki iliskiyi agagidakilerden hangisi dogru agiklamigtir?
a) 1Hafta x 30= 1Ay b) 1 Hafta x 4= 1Ay
c) | Hafta=1Ay d) 1 Hafta + 4= 1Ay
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8) “7 hafta kag giin eder? ” ifadesine uygun ¢6ziim asagidakilerden hangisidir?

a- 7x7 giin b) 7x6 giin c) 7x5 giin c)7x 4 giin
9) Ali bir duvar1 378 dk’da boyuyor. Veli ise ayn1 duvar1 7 saatte boyuyor. Buna
gore Ali duvar1 boyamay1 Veli’den kag dakika 6nce bitirir?

a) 42 b) 52 ¢) 62 d) 72

10) Asagidaki sekilde verilen tarali bolgenin alani kag birim karedir?

1 birim

kare

a) 20 b) 25 ¢) 30 d) 35

11) Yandaki seklin tarali kismim alanmi kag¢ birim
karedir?

a) 24 birim kare

b) 28 birim kare

¢) 30 birim kare

d) 27 birim kare

1birim

kare

12) Asagidakilerden hangisi kilometre veya

milimetrenin kullanim alanlarindan biridir?

a) Bir siirahideki suyun miktarini 6lgmek. b) Oda sicakligini 6lgmek.

c) Tiirkiye ile Azerbaycan arasindaki mesafeyi 6lcmek. d) Hava basincini 6lgmek.
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13) .......... cm’nin onda biridir.” Ciimlesinde noktal1 yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

a) milimetre b) metre c) santimetre d) kilometre

14) .......... m’nin yiizde biridir.” Ciimlesinde noktali yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

a) milimetre b) metre C) santimetre d) kilometre

15) 876 cm ka¢ m ka¢ cm’dir?
a) 87m6cm b) 86 m 7 cm
c) 6 mm 87 cm d)8 m 76 cm

16) Bir buzdolabinin boyu tahmini olarak asagidakilerden hangisi
olamaz?

a) Im 85 cm b) Im 90 cm c) Im 92 cm d) 1km 93 cm

17) Tek katli bir evin topraktan yukariya dogru yliksekliginin yarisi,
asagidakilerden hangisi olabilir?
a) 2m 25 cm b) 2km 25 mm c)2cm 25 mm d) 225 mm

145+7=152cm

152+145= 297 cm
18) Yukarida ¢6zimi verilen problem durumu asagidakilerden
hangisidir?
a) Pervin’in boyu 145 cm’dir. Mine’nin boyu Pervin’in boyundan 7
cm uzun olduguna gore ikisinin boylar1 toplami ka¢ cm’dir?
b) Pervin’in boyu 145 cm’dir. Minenin boyu Pervin’in boyundan 7 cm
kisa olduguna gore ikisinin boylar: toplam1 ka¢ cm’dir?
c) Pervin’in boyu 145 cm’dir. Minenin boyu Pervin’’in boyuna esit
olduguna gore ikisinin boylar1 toplam: ka¢ cm’dir?
d) Pervin’in boyu 145 cm’dir. Minenin boyu Pervin’in boyundan 7 kat

uzun olduguna gore ikisinin boylari toplam1 ka¢ cm’dir?
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19) Asagida kenar uzunluklart verilen iiggenin ¢esidi asagidakilerden

hangisidir?

cm
10 cm

10 cm

a)Eskenar iicgen b) Cesitkenar liggen
¢) ikizkenar iiggen d) Dik acil1 iicgen

20) Yanda kenar uzunluklari verilen licgenin cesidi
asagidakilerden hangisidir?
10 cm

12 ¢ 8 cm

a) Eskenar liggen b) Cesitkenar iicgen
c¢) ikizkenar iiggen d) Dik acil1 iicgen

I. 2 , II.l

10 9
Ill.i, IV. T
100 11

21) Yukaridakilerden hangisi yada hangileri ondalik kesirdir?

a) Yalniz I1 b) I, III ¢) Yalniz IV d) 11, IV

22) 2 tam yiizde 2 ondalik kesrinin yazilis1 asagidakilerden
hangisidir?

a) 2,2 b)2,102 c) 2,0002 d) 2,02
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23) 5,03 ondalik kesri ile 5,3 kesirleri kargilastirildiginda asagidaki

sonu¢lardan hangisi dogru olur?

a) 5,03< 5,3 b) 5,3< 5,03 ¢) 5,3 =5,03 d) Higbiri

24) 4,A4 < 4,14 ondalik kesirleri karsilastirdigimizda bu ifadenin
dogru olmasi1 i¢cin A ka¢ olmalidir?

a) 0 b) 1 c) 2 d) 4

25) Yandaki kesirleri toplarsak asagidakilerden l+i+£+£
12 12 12 12

hangisini elde ederiz?

8 12 18 18

a) — b) — c)— d)—

) 12 ) 18 ) 12 ) 48
26) Yandaki isleme gére A sayis1 ka¢ olmalidir? g+g+§:%

a) 4 b) 5 c) 6 d) 7

27) Yandaki kesirler ¢ikartilirsa asagidakilerden hangisi elde edilir?

18_6
22 22
12 12 18 24
a) — b)— c) — d) —
) 0 )22 ) 22 ) 12
. . . i B 14 9
28) Yandaki ¢ikarma islemine gore B sayis1 kagtir? TRT] = 19

a) 23 b) 24 c) 25 d) 26
29) Ayse bir kitabin 6nce %’nﬁ, sonra kalan sayfalarin %’ini okudugunda, geriye

90 sayfa kaldigina gore Ayse’nin okudugu kitap toplam kag sayfadir?
a) 200 b) 300 c) 400 d) 500
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400 x %=160 lira

160+20= 180 lira

400-180=220 lira

30) islemine iliskin problem durumu asagidakilerden hangisidir?

a) Mehmet alis veris magazasindan cebindeki 400 liranin “beste ikisine”
pantolon, 20 lirasma da bir gomlek aldi. Aligveristen sonra Mehmet’in kag lirast
kalir?

b) Mehmet alis veris magazasindan cebindeki 400 liranin“beste li¢iine”
pantolon, 20 lirasma da bir gomlek aldi. Aligveristen sonra Mehmet’in kag lirast
kalir?

c) Mehmet alis veris magazasindan cebindeki 400 liranin yarisina
pantolon, 20 lirasina da gomlek ald1. Aligveristen sonra Mehmet’in kag liras1 kalir?
d) Mehmet alis veris magazasindan cebindeki 400 liranin 180 lirasina
pantolon, 20 liranin “beste ikisine” gomlek aldi. Aligveristen sonra Mehmet’in kag

liras1 kalir?
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EK 2: ilkégretim Matematik Kaygi Olcegi
Aciklama: Sevgili ¢ocuklar asagidaki 6l¢egi dikkatlice okuyarak size uygun yere
(X) isaretleyiniz.)

g | g g

g £ g @

< g @ E

N = g £ = £

5 20 < = 2 g

= ) s o g
S MEE

===
1 Matematik denince aklima karmasik, anlagilmaz seyler
gelir

2 Matematik derslerinde tahtaya kalkmak bana zor geliyor

3 Matematik derslerinde bana daima soru

sorulacagindan endigelenirim

4 Simdi matematik anliyorum fakat giderek zor
olacagmdan endise duyuyorum

5 Matematik smavlarindan korktugum kadar diger higbir
seyden korkmam

6 Matematik yiiziinden sinifimi1 gegemeyecegimden
korkuyorum

7 Matematik dersine girdigimde kendimi korkudan
biiziilmiis hissederim

8 Matematik sinavlarina nasil ¢alisacagimi bilemiyorum

9 Benim i¢in matematik ¢ok eglencelidir

10 |Matematik dersinde soru sormaktan korkuyorum
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EK 3: Kisisel Bilgiler Formu

KIiSISEL BILGILER FORMU

Gomleksiz (1997) tarafindan gelistirilen ve Kayiran (2007) tarafindan yeniden diizenlenmistir

Aciklama:

Sevgili Cocuklar,

Asagida siz ve ailenizle ilgili birtakim sorular yer almaktadir. Liitfen bu sorulari dogru
olarak yanitlayiniz.

Admiz-Soyadiniz:

Sinifiniz: Numaraniz:
Cinsiyetiniz: (1)Erkek............. Q)Kiz: ............

Dogum yeriniz: (1)Osmaniye.....

(2)Osmaniye disindaysa, neresi oldugunu yazimz

Siz dahil toplam kag kardessiniz?.........cc.cccceeeeenn.
Ailenizle kag kisi birlikte oturuyorsunuz? (Siz de dahil) ...........cccccvvvveennnen.n.

Aile i¢inde anne-babaniz ve kardeslerinizin disinda birlikte yasadiginiz kigiler var m1?

Eger varsa kimler olduSUnU YAZINIZ...........cccviiiiiiiieeiiiiee e eeeee et e et e e sree e s eereee e

Ailenizde Tiirk¢e’den baska bir dil konusuluyor mu?
(DEVet....ceeeveecrcerucennns (2)Hayrr

Oturdugunuz ev kendinizin mi, yoksa kirada m1 oturuyorsunuz?
(1 )Kendimizin .............. (2)Kirada oturuyoruz

Ailenizin maddi durumunu nasil goriiyorsunuz?
(D)Cok iyi.......... ()] 15 N (3) Orta.............  (4Kadtii..........

(5)Cok Kéti........

Anne-babamzin egitim durumu nedir?
lAnne-babanizin egltlm durumu Babanizin Annenizin

(1) Okur-yazar degil

(2) Okur-yazar

(3) Tlkokul mezunu

(4) Ortaokul mezunu
(5) Lise mezunu

(6) Meslek lisesi mezunu
(7) imam hatip lisesi

(8) Universite mezunu
(9) Baska (belirtiniz)

Anne-babanizin meslegi nedir? (Ne i yapiyor?) Yaziniz.
Babamz: Anneniz:
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EK 4: Ogrenci Goriisme Formu

Ogrencilere Uygulanan Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

1.Yontem Boyutu ile Tlgili Sorular

1. Matematik derslerini Coklu Zeka Kuramma goére hazirlanan 6gretim
etkinlikleriyle isledik. Derslerin bu yontemle islenmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
2. Bu yontemle ders islemenin begendigin yonleri nelerdir?

3. Bu yontemle ders islemenin begenmedigin yonleri nelerdir?

Matematik Dersi Boyutu ile flgili Sorular

4. Dersleri bu yontemle islemeye baslamadan once Matematik dersleriyle ilgili
goriiglerin/duygularm nasildi? Diger bir deyisle, sence Matematik nasil bir dersti?

5. Dersleri bu yontemle islemeye baslamadan 6nce Matematik dersinde kendini nasil
hissediyorsun? (mutlu ve rahat miydin yoksa endiseli/kaygili hissettigin zamanlar
oluyor mu?)

6. Birlikte yaptigimiz bu dokuz haftalik ¢alisma ve yapilan etkinlikler sonunda
Matematik dersi ile diisiincelerini 6grenmek istiyorum. Matematik dersi ile ilgili su
an ki duygu ve diislincelerini anlatir misin?

7. Simdi Matematik dersinde kendini nasil hissediyorsun? (mutlu ve rahat misin
yoksa hala endiseli/kaygili hissettigin zamanlar oluyor mu?)

8. Matematik sinavi sirasinda kendini nasil hissedersin? Neden?

EK S: Farkindahk Program

[Ik olarak 6grencilerle samimi bir havada Coklu Zeka ve bu kurami éne siiren
kisi olan Gardner tanitildi. Ongériilen ¢alismalar hakkinda dgrencilere agiklamalarin
yapildi. Ogrencilere sirasiyla “En sevdiginiz bir arkadasmizin ismini séyleyiniz, bu
arkadasmizin hangi kisisel 6zelliklerinden dolay1 sectiniz? sinifa anlatiniz” diyerek

konusturuldu. Smifa anne babasina kars1 gelip onlarin canlarii sikan bir 6grencinin
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oldugu ve onlarin bu tartigmalarina sahitlik eden esnaflarin teskil ettigi bir yaratici

drama etkinligi yaptirildi.

EK 6: Ders Plam

Siire: 40” + 40’ dk

Konu: Zamani Ol¢me

Zeka alanlari: Bedensel-kinestetik zeka, matematiksek-mantiksal zeka, sosyal zeka,
sozel- dilsel zeka, gorsel-uzamsal zeka, i¢sel zeka.

Etkinlikler: ikili denetim teknigi, beyin firtmasi, bulus yolu, dortliik yazma ve
besteleme, resim yapma .

Kullanilan materyaller: Caligma yapraklari, “Gizlenmis sozciikleri bulma” etkinligi,
renkli boya kalemleri, ..vb.

Kazanimlar:

4-Zaman ve 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢dzer ve kurar.

Giris boliimii: Smifa bir elektrik miihendisi ile girilir (gorsel-uzamsal zeka).
Ogrencilere “ Cocuklar elektrik miihendisi olan bu amcaniz size bir seyler sdylemek
icin geldi.” Denilerek bu kisi 0grencilere basarmak i¢in dersi ¢ok iyi dinlemeleri ve

caligmalar1 gerektigini anlatir (s6zel-dilsel, sosyal zeka).

Islenis boliimii: Ogrencilere beyin firtmasi ile problem ¢dzerken izlenen yollar
sorulur (mantiksal zekd). Cesitli cevaplar alinir ve 6gretmen tarafindan doniit ve
diizeltmeler yapilir. Dogrusu bulus yoluyla 6grencilere buldurulur (mantiksal zeka,
sozel dilsel zeka). Ogrencilere bir problemi ¢dzerken izlenen yolu anlatan 4 misralik
bir siir yazmalar1 (i¢sel zeka, sozel-dilsel zekd), yazilan bu siiri resmetmeleri (gorsel-
uzamsal zekd) ve siire ritim tutmalar1 istenir (miiziksel zeka). Ritim tutarken eller
vurulur (bedensel-kinetiksel zeka). Etkinlik tamamlandiktan sonra her 6grencinin
yazdig1 drnekleri simifta arkadaslarma sunmalar istenir (sosyal zeka). Ogrencilerden
bir problemin ¢dziim yolunu 6grendikleri zaman neler hissettigi ile ilgili birkag

ciimle (i¢sel zekd) ile duygularini sinifa anlatmalar1 (Sosyal Zeka) istenir.

Degerlendirme béliimii: Ogrencilere “Gizlenmis Sozciikleri Bulma” etkinligi

yaptirilir, sonrasinda ikili denetim teknigi ile ¢cozmeleri ve dgrencilerinin birbirlerini
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degerlendirmeleri (mantiksal zekd, sosyal zekd), kendi Ogrenmelerini kontrol

etmeleri saglanir (Matematiksel- Mantiksal Zeka).

EK 7: Caliyma Yaprag:

CALISMA Yaprag

(Gizlenmis sozciikleri bulma)

1) Ceyrek saat ka¢ dakikadir?

L

2) Ayin 8’s1 Pazartesi giinii ise 20’si hangi giindiir?

G

3) 30 dakika kac saniyedir?

U

4) Ankara’dan 20.00’da hareket eden bir otobiis, saat 05.15°te Balikesir’e vartyor.
Otobiis bu yolu kag saatte gitmistir?

A

3
5) Bir yilin 1 ‘i kag aydir?

Y

6) 03.04.1977°de dogan Ahmet’in 04.07.2017’ deki yasin1 y1l, ay, giin olarak yaziniz.
I

7) 2008 artik y1l ise glinlimiize en yakin artik y1l nedir?

Y

8- “Alpaslan okulda bir dgrencidir. ilk derse girip 6.dersten ¢iktiginda saat kac
olur?” Bu problemi ¢dzebilmek i¢in hangi veriye gerek yoktur?

1 ders siiresi= A

Teneffls siiresi= K

Okula gelis zaman1 = M

Servise binme zamani= N
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2016

40.03.01

15dk

9.15
geee

9 ay

Cumartesi

1800 sn

8.sorunun cevabi
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EK 8: Ozgecmis
OZGECMIS

Aytekin KARBEYAZ Osmaniye’de dogdu. Firat Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Fizik Boliimii’'nden 1999 yilinda mezun oldu. Yiiksek lisans derecesini
2018 yilinda “Coklu Zekd Kuramina Gére Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 4.
Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarma ve Kaygi Diizeylerine Etkisi” konulu
tezi ile Gaziantep Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii, Temel Egitim Ana Bilim
Dal'ndan aldi. Aytekin KARBEYAZ orta derecede Ingilizce bilmektedir. 2013
yilindan beri Osmaniye 80. Yil Cumhuriyet ilkokulu’nda smif dgretmeni olarak

calismaktadir.
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