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OZET

COCUK EDEBIYATININ TEMEL iLKELERI BAKIMINDAN
MEMDUH SEVKET ESENDAL’IN OYKULERININ
OGRENCI GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESi

ARIKAN, Bedirhan
Yiksek Lisans Tezi, Tirk¢e Egitimi ABD
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Serdar DERMAN Mayis 2018, 93 sayfa

Bu arastirma, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan Memduh Sevket
Esendal’in Oykiilerini 6grenci goriislerinden yola ¢ikarak degerlendirmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Calismada, ilkdgretim ikinci kademeden 35 &grenciyle
gorligiilmiis ve goriisme sonucu elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir.

Arastirma, Kahramanmaras ili Dulkadiroglu ilgesinde bulunan Yavuz Selim
Ortaokulunda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ilkogretim 7. ve 8. sinifa devam eden
ogrencilerle, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak gergeklestirilmistir.
Memduh Sevket Esendal’in uzman gorisiiyle belirlenen 12 Gykiisii tizerine sorulan
sorular1 yanitlamalar1 i¢in Oncelikle Ogrencilere Oykiiler okutturulmus, ardindan
ogrencilerle yiiz yiize goriisiilerek onlara dykiiler hakkinda, ¢ocuk edebiyatinin temel
ilkeleri ¢cercevesinde olusturulan sorular yoneltilmis ve dykiilerin anilan ilkelere uygun
olup olmadig1 6grencilerin bakis agilarindan hareketle belirlenmeye calisilmistir.

Arastirma sonucunda Memduh Sevket Esendal’in dykiilerinin genel itibariyle,
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin seviyesine uygun oldugu, ¢cocuk edebiyatinin
temel ilkelerine dayandig1 ve dgrencilere okutulabilecegi sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar sézciikler: Memduh Sevket Esendal, Oykii, Cocuk Edebiyat;, Cocuk
Edebiyatinin Temel ilkeleri



ABSTRACT

WITH REGARD TO THE MAIN PRINCIPLES OF CHILDREN’S
LITERATURE EVALUATION OF MEMDUH SEVKET ESENDAL’S
STORIES ACCORDING TO THE STUDENTS’ VIEW

ARIKAN, Bedirhan
M. A. Thesis, Department of Turkish Teaching
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Serdar DERMAN
May 2018, 93 pages

This research was carried out in order to evaluate the stories of Memduh Sevket
Esendal in terms of the basic principles of children's literature from the student’s
viewpoint. In the study, 35 secondary school second grade students from the second
stage were interviewed and the results obtained from the interview were analyzed
using descriptive statistics.

The study was carried out with students who were in the 7th and 8th grades of
primary education in the 2016-2017 academic year in Yavuz Selim Secondary School,
located in the Dulkadiroglu district of Kahramanmaras province, using a semi-
structured interview form. In order to answer the questions asked about 12 stories by
Memduh Sevket Esendal which were determined by expert opinion, the students were
asked to read the stories first; then interviewed face to face about the stories; questions
about the basic principles of children’s literature and it was attempted to determine
from the students’ viewpoint whether the stories corresponded to the mentioned
principles.

As a result of the research, the stories of Memduh Sevket Esendal were
generally found to be appropriate to the level of second graders, based on the basic
principles of children’s literature and can taught to students.

Key words: Memduh Sevket Esendal, Story, Children’s Literature, Basic
Principles of Children’s Literature



ON SOz

Tiirkge 6gretiminde metin temelli egitim esastir. Dil bilgisi, metinlerden ayr1
diistiniilemez. Bu anlamda ilkogretim ikinci kademe Ggrencilerinin dil becerilerini
gelistirmede kullanilan ders metinleri Ogrencilerin seviyesine ve c¢ocuk edebiyati
ilkelerine uygun olmalidir.

Bu c¢alismada yer alan Oykiilerin ilkdgretim ikinci kademe ogrencileri
tarafindan okunup ilgili sorulara cevap verilmesinin, ardindan da bu goriislerin ¢ocuk
edebiyati ilkeleri baglaminda yorumlanmaya calisilmasinin alanda bir eksikligi
giderecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan Memduh Sevket
Esendal’1in Gykiileri 6grenci goriislerine gore degerlendirilmistir. Hikayeler 6grenciler
tarafindan okunmus ve arastirmacinin hazirladigi goriisme formundaki sorulara
ogrencilerin verdigi cevaplardan hareketle bu oykiilerin ¢ocuk edebiyati ilkeleri
baglaminda degerlendirmesi yapilmustir.

Birinci boliim girig boliimiidiir. Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, alt
problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve arastirmaya iliskin tanimlar
iizerinde durulmustur.

Ikinci boliimde; arastirma konusunun kuramsal g¢ercevesini olusturmak
amaciyla Memduh Sevket Esendal’in hayati ve sanati, oykii tiirii, anlama yontemi
olarak okuma, ¢ocuk edebiyati ve cocuk edebiyatinin temel ilkeleri tizerinde durulmus
ve aragtirmayla ilgili ¢aligsmalara yer verilmistir.

Uciincii béliimde; arastirmanin yontemi, veri toplama araci ve arastirma
verilerinin ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler sunulmustur.

Dordiincii boliimde, aragtirmaya ait bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Besinci boliimde ise; aragtirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir. Ayrica, arastirmanin amag¢ ve sonuglart dogrultusunda birtakim
onerilerde bulunulmustur.

Bu calismanin tamamlanmasinda benden desteklerini esirgemeyen
danigmanim Sayin Dr. Ogr. Uyesi Serdar DERMAN hocama ve Saymn Dog. Dr. Ergiin
HAMZADAYT hocama tesekkiir ederim.

Gaziantep
Mayis, 2018
Bedirhan ARIKAN
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KISALTMALAR

Akt.: Aktaran

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TDK: Tiirk Dil Kurumu

TDOP: Tiirkce Dersi Ogretim Program1
S/ss: sayfa/sayfa sayisi

Vd.: ve digerleri

Vb.: ve benzeri



BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu bdliimde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,
amaci, Onemi, sayiltilari, siirliliklart ve arastirmaya iliskin tanimlar {izerinde

durulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Tiirkce 0gretiminin 6grenme alanlarini olusturan konusma, dinleme, okuma,
yazma ve dil bilgisi becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda metinlerin siiphesiz
onemli bir pay1 mevcuttur. Metinlerin, bu becerileri 6grencilere kazandirmada sahip
oldugu rol dikkate alindiginda s6z konusu metinlerin niteliginin de 6nemi artmaktadir.
Tiirkce 6gretiminde ise kosulan edebi ve 6gretici karakterli; Tiirkgcenin zenginligini,
0zli anlatimini, s6z kaliplarimin giiciinii yansitan metinler 6grencilere yasanti

zenginligi kazandirir. (Sever, 2004: 8-9)

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2015: 5) da isaret edildigi iizere
dersin temel amaglari 6grencilere sozlii ve yazili anlatim becerilerinin yaninda manevi
degerleri de kazandirmak, onlarin milli ve ahlaki degerleri tanimasin1 ve buna gore
yetismesini saglamaktir. O halde egitsel degerlerin de metinlerin sahip olmasi gereken
bir diger nitelik oldugu goriilmektedir. Cocuk ailesinin yaninda tanistigi, edindigi bu
degerleri; okul hayatiyla beraber pekistirir, olusturur ve aktarim siirecine girer. Kendisi
i¢in ortaya konan iirlinden edebi bir zevk alabilen ¢ocuk, bu metinlerle s6z varligini

zenginlestirerek ufkunu ve diisiinme giiciinii de derinlestirecektir.

Oykiileri Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6grencilere siklikla &nerilen ve ders
kitaplarinda da kendisine yer bulan Memduh Sevket Esendal’in 6ykiilerinin ¢ocuklarin
bakis acilarina gore onlar i¢in uygun olup olmadigi veya ne Olgiide uygun oldugu
aragtirmalarla ortaya konmamistir. Bu ¢alismanin, alandaki bu eksikligi giderecegi

diistiniilmektedir.



1.2 PROBLEM CUMLESI
Cocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan Memduh Sevket Esendal’in
oykiilerini ¢ocuklarin bakis agisiyla degerlendirip onlarin, anilan ilkelere ne derece

uygun oldugunu tespit etmeye doniik olan bu ¢alismanin ana problem ciimlesi:

Memduh Sevket Esendal’in Oykiileri, cocuk edebiyatinin temel ilkelerine ne

olgiide uygundur?
Aragtirmaya iligkin alt problemler ise sunlardir:

1. Cocuk okurlarin goriislerinden hareketle, Memduh Sevket Esendal’in
oykiilerinin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerinden “cocuk gercekligi”

ilkesine uygunluk durumu nedir?

2. Cocuk okurlarin goriislerinden hareketle, Memduh Sevket Esendal’in
oykiilerinin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerinden “gocuga gorelik”

ilkesine uygunluk durumu nedir?

3. Cocuk okurlarin goriislerinden hareketle, Memduh Sevket Esendal’in
oykiilerinin ¢ocuk edebiyatinda degerler egitimi ilkesine uygunluk durumu

nedir?

4. Cocuk okurlar, Memduh Sevket Esendal’in dykiilerindeki kahramanlarla

ozdeslesebiliyor mu?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci; Tirk hikayeciliginin en 6nde gelen yazarlarindan
Memduh Sevket Esendal’in dykiilerinin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygunluk
diizeyini, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin  Oykiiler hakkindaki

degerlendirmelerinden hareketle belirlemektir.

1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

Anlama tekniklerinden biri olan okuma; insanin hayati boyunca devam
ettirdigi, onun duygu ve diisiince diinyasina mana ve derinlik katan bir faaliyettir.
Yalnizca bilgi edinme boyutu olarak degil, ayn1 zamanda kisinin farkli tecriibeler
edinmesine olanak vermesi, hayatini manevi anlamda zenginlestirmesi ve bir karakter

olusturup gelistirmesi hususunda da okuma eylemi son derece 6nemli bir konumdadir.



Glinlimiizde gerek sanat ve diisiince alanindaki iriinler gerek teknolojik
alandaki gelismeler, beraberinde yeni terim ve kavramlar1 hayatimizin bir pargasi
haline getirmistir. Bu yenilik ve degisimleri takip etmek icin de okumak

gerekmektedir.

Kelime dagarcigimi okuma yoluyla zenginlestiren birey, bu eylemi siirekli
héle getirdiginde diisiinme bigimini, zihinsel siireglerini de gelistirir ve olaylari,
durumlart daha genis bir bakis agisiyla gorme yetenegine sahip olur. Bir milletin
gelismesi bireylerin gelismesiyle dogru orantilidir. iginde bulundugumuz cagda
okuma eylemi ve okuyan birey sayisi, bir milletin gelismisliginin temel
gostergelerinden sayilmaktadir. Caga ayak uydurmak i¢in de okumak, sorumlu her

insanin sahip olmas1 gereken faydali bir etkinlik olarak kabul edilmektedir.

Okuma aligkanlig1 insana bir¢ok fayda saglar. Konusma ve yazma da bu
faydalardan bazilaridir ki bunlar da etkili iletisimin temellerindendir. O halde bu
aliskanlig1 erken yaslarda edinmek son derece Onemlidir. Bu siiregte ailenin ve
okulda okutulan kitaplarin rolii biiyiliktiir. Okumaya nitelikli {riinlerle baglayan
birey, bu eylemini siirdiirmede istekli olur. Bir egitim kurumu olarak okullar da
cocuklarin seviyesine ve cocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygun tiriinlerle bu istek

ve gereksinimlerin karsilandigi/karsilanmasi gerektigi yerlerdir.

Edebiyatimizda hikayeciligi ile bilinen Esendal, bu alanda {i¢ yiiziin tizerinde
eser vermistir. Hikayelerinde siradan ve bizden insanlarin yasamini higbir
miidahalede bulunmadan anlatan yazar, toplumun memur, esnaf, emekli, is¢i, kdyli
gibi farkli kesimlerinden insan manzaralart sunmus, toplumun tiimiine hitap
edebilmistir (Ciftci, 2006). Hikayelerini bilhassa c¢ocuklar okusun, zevk alsin,
eglensin diye yazdigini belirterek onlara ayr1 bir vurgu yapmistir (Ozgelik, 1951: 10).
Oykiilerinde son derece sade, gercek¢i ve yasayan bir dil kullanmis; her tiirlii
yapayliktan, siisten ve gosteristen uzak durmustur. Durum hikayeciliginin Tiirk
edebiyatindaki 6nciisii kabul edilen ve hayatin herhangi bir kesitini dahi anlatabildigi
hikayelerinde Esendal, Tiirk¢enin en temiz ve duru 6rneklerini sunmustur (Torusdag,
2015). Bu hususlar birlikte distiniildiigiinde durum 6ykiistinti Tiirk okuruna tanitan
ve Oykiiciiliglimiize yeni bir ufuk acan Esendal’in Oykiictiliigiiniin, dykiilerinin
ilkdgretim ders kitaplarinda kendine yer bulmasi geredi ortaya g¢ikmaktadir.
Ogrencilerin; Tiirkgenin boyle yalin ama giiclii, bireylerin ve i¢inde bulunduklari

toplumun yagaminin, kiiltiiriiniin tiim gergekligiyle gozler 6niine serildigi dykiilerden



faydalanmasinin son derece énemli oldugu diisliniilmektedir. Bu baglamda ¢ocuk
edebiyati ilkelerine gore yazarin Oykiilerinin c¢ocuk okurlarin bakis acisiyla
degerlendirilmesinin hem yazarin Oykiiciliigii hakkinda fikir vermesi hem de
Oykiilerinin ¢ocuk edebiyatindaki yerinin belirlenmesi bakimlarindan 6nemli olacagi

distiniilmektedir.

Tirkge egitiminde temel dil becerilerinin ve egitim programinda yer alan
iceriklerin 6gretiminde “metne dayali 6gretim” ilkesi esastir. Segilecek metinler
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen ilkelere ve amaglara uygun
olmali, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerini 6ncelemeli ve “gocuklara gére” olmalidir.
Bu noktadan hareketle, arastirmanin konusu olan metinlerin; ¢ocuga gorelik ve
cocuk gergekligi prensiplerine uyumu, ¢ocugun duyussal 6zelliklerine hitap etme
diizeyi temelinde 6grenen agisindan ne ifade ettigi, yine onlarin bakis agisiyla
belirlenmeye c¢alisilmistir. Literatiirde ¢ocuk edebiyati ilkelerinin ele alindigi
caligmalar yer almakla birlikte bu 6Slgiitler temelinde metinlerin bizzat ¢ocuklarin
gorislerine gore degerlendirildigi ¢alismalar yer almamaktadir. Bu arastirma,
Esendal’in dykiilerini bu ger¢evede ele almasiyla alanda bir ilk olmasi bakimindan
Oonem tagimaktadir. Ayni zamanda bu c¢alismanin; ilkogretim Tiirkge ders
kitaplarinda kullanilacak metinlerin belirlenmesinde bir eksikligi giderebilecek
olmasi ve/veya ¢ocuk edebiyati dalinda meydana getirilecek eserlerde ¢ocuk
okurlarin bakis agisiyla kriter ortaya koymasi bakimlarindan da alana katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.5. SAYILTILAR

e Orneklemi olusturan katilimcilarmn, veri toplama aracindaki sorulara

diirtistge ve ictenlikle cevap verdikleri kabul edilmistir.
e Orneklemi olusturan dykiilerin, yazariin dykii anlayisini temsil ettigi
kabul edilmistir.

e Veri toplama aracinin, 6l¢iilmek istenen ozellikleri 6lgmede yeterli

oldugu kabul edilmistir.



1.6. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

e 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras ili, Dulkadiroglu
ilcesi Yavuz Selim Ortaokulu 8-A ve 7-B subelerinden segilen 35
Ogrenciyle,
e Memduh Sevket Esendal’in dykiilerinden uzman goriisiiyle secilen 12
Oykiiyle,
e Ogrencilerin, yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorularina
verdikleri cevaplarla,
o Kaullanilan veri toplama araciyla elde edilen veriler ile

sinirlidir.

1.7. TANIMLAR
Oykii: Yasanmis ya da yasanmas1 miimkiin olan olaylarin kisi, yer ve
zaman unsurlariyla kurgulanip anlatildig1 nispeten kisa olan edebi tiirdiir (Aktas ve

Giindiiz, 2014: 339).

Cocuk: Iki yasindan ergenlik dénemine kadarki biiyiime ve gelisme dénemi

icinde bulunan insan (Yalgin ve Aytas, 2014: 13).

Cocuk edebiyati: Cocuklarin duygu, diisiince, ihtiyag, zevk ve
kabiliyetlerine hitap eden; bir yaniyla eglendirici ayrica egitici nitelik tasiyan her

tirlii yazili ve sozIi tirtinlerdir (Oguzkan, 2000: 2-3, Akt. Sever, 2015: 16).



IKiNCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde; arastirmanin kuramsal gergevesini olusturmak amaciyla, dykiileri
Ogrenciler tarafindan degerlendirilen Memduh Sevket Esendal’in hayati, sanati,
eserleri, cocuk edebiyatinin tanim1 ve temel ilkeleri, anlama yontemi olarak okuma ve

Oykii tlirti tizerinde durulmustur.

2.1. MEMDUH SEVKET ESENDAL’IN HAYATI VE SANATI
2.1.1. Hayati

Memduh Sevket Esendal, Corlu’da 29 Mart 1883 yilinda diinyaya gelir
(Alangu, 1968: 123). Babasi Sevket Bey, annesi Emine Sadiye Hanim’dir. Ailenin g
erkek cocugundan biridir. Asil adi Mustafa Memduh’tur. Annesi ilk ¢ocugunu
kaybedince hamileligi sirasinda yeni dogacak ¢ocuguna Peygamber’in isimlerinden
birini verecegini vaat etmesiyle Mustafa ismini ve dedesinin ismi olan Memduh’u
almigtir. On sekiz yasina dogru Mustafa ismini birakip babasinin ismi olan Sevket’i

kullanmaya baglamistir. Yazara soyadini Ismet Indnii vermistir (Cetisli, 2011: 15-16).

Corlu’da yerlesen ve Rumeli gogmenlerinden olan Mehmet Sevket Bey’in oglu
Esendal’in diizenli bir egitim hayati olmaz (Alangu, 1968: 123). Esendal’in nerede ve
hangi okullarda ne kadar siire okuduguyla ilgili kesin bir bilgi edinebilmek giictiir
(Cetisli, 2011: 18). ““...Ben ilkmektep de dahil olmak tizere higbir mektepten mezun
olmadim. Alayl’yim!” (Arisoy, 1952: 7). Yazar bu soziiyle tam bir tahsil hayatinin

olmadigin1 belirtir.

Miilkiye Mektebinde bir siire egitim almis fakat higbir okuldan mezun
olamamustir (Cetisli, 2011: 18). Diizenli bir 6grenim hayati olmamasina, okul
zamaninda yabanct dil O6grenememenin pismanligini yasamis olmasina, tahsil
hayatindaki diizensizlik ve siireksizliklere ilave olarak dil bilmemekten de
yakinmasina ragmen kendisini yine kendisi yetistirmistir. Rusca, Fransizca, Fars¢ay1

kendi kendine ¢alisarak 6grenmistir (Esendal, 2001: 198).



Memduh Sevket Esendal, hekim olmak istemis; fakat kendi kendini
yetistirmenin de ender rastlanan Orneklerinden olmus ve bundan da biiyiik zevk
duymustur. Yazar; Fransizca, Rusga gibi dilleri 6grenmis, resim sanatini ustalikla icra
etmis, disisleri bakanlig1r gérevinde bulunmus, tarih ve kiiltiir alaninda bilgi birikimi
sahibi olmustur. Bunlar zaman i¢inde ve yazarin kendini yetistirmesinin sonuglaridir
(Cetisli, 2011: 20-21).

Esendal’1n sanat hayatinin yanisira, genglik donemlerinde bazi gizli sakli siyasi
faaliyet ve kurumlarla miinasebette bulunmasiyla baslayan, ilerleyen yillarda da ittihat
ve Terakki Cemiyeti’ne dahil olmasiyla sekillenen politik yasami, dmriiniin sonuna
kadar devam etmis ve bazi goriislere gore de onun sanat¢1 kimligi siyasi hayatinin
gerisinde kalmigtir (Esendal, 1988: 9).

Yazarin Bakii gorevi ona tiirli katkilar saglamistir. Rusgayr 6grenen ve Rus
edebiyatin1 yakindan tanima firsati bulan Esendal, dykiilerinin kaynagi sayilabilecek
olan Anton Cehov’u tanimis ve onun Oykiiciiliigiinden ¢ok etkilenmistir. Bu da onun
sanat hayatinda bir donlim noktas1 olmustur (Cetisli, 2011: 26).

Siyasete giren ve hayatinin sonuna kadar da bu ortamdan tamamen
uzaklasamayacak olan Memduh Sevket Esendal’in politika hayati, amaglarini
gerceklestirebilecegi sekil ve diizeyde ilerlememistir. Kendisine siyaset arenasinda
slipheyle yaklasilmis, bu nedenle de merkezden uzakta tutulmus, arzu etmedigi ve
zoraki stirdiirdiigii diplomatlik gibi dis gorevlerde bulunmustur (Cetisli, 2011: 22).

Dis isleri gorevlerinin yazarin hayatina bazi olumlu ve olumsuz yansimalari
olmustur. Olumsuz yani, sanat¢inin bir durgunluk donemine girmesi olarak ifade
edilebilir. Olumlu etkileri ise sanatg1 bu donemde yeni eserleri i¢in zaman bulabilmis,
beraberinde de lisan 6grenmeye muvaffak olmustur (Cetisli, 2011: 29).

1945 yilina gelindiginde ise Toprak Reformu Kanunu ile beraber ortaya ¢ikan
anlagmazliklar iizerine Esendal, sagligin1 mazeret gdstererek istifasini Indnii’ye sunar
ve parti genel sekreterligi gorevinden ayrilir. 1950 secimleriyle birlikte meclisteki
mebusluk gérevini tamamlayan yazar, son yillarin1 evinde es dostuyla, misafirleriyle
huzur ve mutluluk i¢inde gegirir. 17 Mayis 1952 gecesi sabaha karsi hayata gozlerini

yuman Esendal’in naas1 Asri Mezarlik’a defnedilmistir (Cetisli, 2011: 33-35).



2.1.2. Sanati

Memduh Sevket Esendal, cagdas Tiirk hikayeciliginde son derece 6nemli bir
yere sahip yazardir. Fakat onun 6zel ve sSiyasi hayati gibi sanatkar yoni de tam
anlamiyla aydinlatilamamistir. Bunun nedenlerinden bazilari; yazarin kimi eserlerini
imzasiz yayimlamasi, eserlerinin ¢ok azinin sagligindayken yayimlanabilmesi ve
hakkinda yapilan arastirmalarin yetersiz kalmasi olarak siralanabilir (Cetisli, 2011:
36).

Esendal’in edebiyata olan alakasinin nasil ve ne zaman basladigi da
belirsizdir. Kendisi, bununla ilgili bir soruya yazina karsi bir ilgi ve alakasinin
uyanmadigini, ¢linkii edebiyatin basgh basina bir ugras oldugunu ve bunun kurallarini
bilmedigini sdyleyerek cevap vermistir (Varlik, 1952: 5-15). Onun bu cevabini
alcakgonilliliigiiniin bir gostergesi olarak diisiinmek gerekir. Ciinkii ¢ocukluguyla
ilgili diger bir goriismede yazarlik ile alakali fikrini, babasiyla ileride ne olacagiyla
ilgili sohbetinde “yazicilik” yapacagini sdyleyerek aciklamis ve babasi da bu istegini
dogal karsilamis ve onu miilkiye mektebine gondermeye karar vermistir (Uyguner,
1991: 24).

Memduh Sevket Esendal’1 yazmaya iten nedenler tespit edilmek istendiginde
belirli bir tesire ulagsmak neredeyse imkansizdir. Ciinkii yazarin, her ne kadar babas1
Sevket Bey bir 6l¢iide siirle ugragsa da ondan veya ailesinden yazma konusunda ilham
aldig1 ya da etkilendigi seklinde bir ip ucuna varmak zordur. Ogrenim hayati ve
arkadas ¢evresi i¢in de bu sekilde diistiniiliir, bir etki unsuru olduklarina dair bir sonuca
ulagilamaz. “Ben de hocalik hakki yoktur.” diyerek de bu goriisii destekler. Su halde
varacagimiz sonu¢ daha Once de bahsedildigi gibi otodidaktizmden bagka bir sey
degildir. Yazar kendisindeki bu istegi, istidat1 birgok alanda oldugu gibi yine kendisi
kesfetmis ve kendisini gelistirmistir. Sonradan geldigi Istanbul’da bu kabiliyet, yazarin
kendi ¢abalariyla bigimlenmistir (Cetisli, 2011: 36-37).

Yazarin bilinen ilk hikayesi 1908 yilinda Tanin gazetesinde yayimlanmis olan
“Veysel Cavusg’tur. “M. $.” imzasiyla yayimlanan Oykiiniin = 6zellikleri
diisiiniildiigiinde yazarm, Istanbul’'un edebi ve sanatsal ortamindan faydalandig
degerlendirilmektedir. ilk ortaya koydugu oykiilerin nitelikleri, onun Servet-i Fiintin
ve Milli Edebiyat akimlar1 hakkinda bilgisi ve fikri oldugunu gostermektedir. Esendal,
sanat hayatinin ilk yillarinda, bir yandan edebi akimlarin izinden diger yandan da

bireysel arayisinin izinden gider (Cetisli, 2011: 38-39).



Memduh Sevket Esendal, sanatin ve edebiyatin toplumsal bir misyonu
oldugunu diisiinmekle beraber, sanat¢inin bireysel iiretme arzusunun doyurulmasi
amacina da hizmet ettigine inanir ve lilkemizdeki okuyucular1 diisiinmedigini ifade
eder (Tirk Dili, 1974: 76). Diger yandan yazarin kendi milletine en biiyiik hizmetini,
iistlendigi idari gorevler degil de kaleme aldig1 yazilariyla yerine getirdigini belirtmesi,
Esendal’in sanatinin i¢timai yoniinii gézler Oniine sermesi bakimindan dikkate
degerdir (Uyguner, 1991: 26).

Memduh Sevket, edebiyatimizda 6ykiiciiliigii ile bilinen, edebiyata ve yazmaya
Oykii ile baslayan hayatinin sonuna kadar bu tiire sadik kalan bir yazar olmustur.
Yasami boyunca ii¢ ylize yakin O0ykii kaleme almistir. Bu ¢alismanin konusunu da,
yazarin edebi hayatinda biiyiik yer tutan ve Tiirk edebiyatinda kendine has bir yer
edinmesine vesile olan dykiileri olusturmaktadir.

Esendal’in hikayelerinde sahislar canli, gercek ve hayatin igindendir.
Gergeklistli veya yasanmasi imkansiz vak’alar konu disidir. Cogunlukla vak’ayi
karsilikli konugmalar lizerine oturttugu hikayelerinde olaydan ¢ok durum 6n plandadir.
Bu yoniiyle Cehov tarzi hikdyeye yakin dursa da dykiilerinde sectigi kisiler, konular
ve cevreler hep yerlidir, bizdendir (Kabakli, 1985: 338). Ayrica Esendal’in
oykiiciiliiginde Cehov gibi karamsar ve bezgin bir hal goriilmez; mizah ve umut
kendine ¢okga yer bulur (Tecer, 1952: 21-25).

Cevdet Kudret Aksal, Memduh Sevket Esendal’in ilk Oykiisiinden son
oykiisiine kadar, kendi doneminin dykiiciiliiginden tamamen farkli bir yol tuttugunu
belirterek, dykiilerini giinliik hayatin en dogal, gosterissiz taraflari tizerine kurguladigi
ve kisilerini de etrafimizda gorebildigimiz yalin ve kiiciik insanlardan sectigini ifade
eder (Cetisli, 2011: 85). Memduh Sevket, sade insanlari, basit yasamlari ele alirken
umudu, yasamin giizel yanlarini ortaya koymayz tercih eder. Ozgelik’e (1951: 11) gore
onun hikayeleri nese veren, 151k veren hikayelerdir.

Cetisli (2011: 86-87), Esendal’n oykiiciiliigiinii, sanatindaki onemli
degisiklikler nedeniyle iki doneme (1908-1920 ve 1921-1952) ayirmanin zorunlu
oldugunu belirtir. Zira ilk donem hikayelerinde yazar, Servet-i Fiinun gelenegini
devam ettirmis, “olay”1 6n planda tutmus ve bu olaylar karsisinda tarafini belli etmistir.
Tavrim1 da Oykiilerinde ele aldigi olumsuzluklarin karsisinda net bigimde ortaya
koymustur. Metinlerdeki karakterler arasindaki zitliklar, vak’alarin ¢atisma zemini
olusturmustur. Olay orgiilerinin 6ziinli olusturan bu zitlik durumu da, bu c¢atigma

zemininde ilk donem hikayelerinde devam etmistir. Yine bu ilk donem
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hikayelerinde konulari, daginik olmakla birlikte; evlilik, kari-koca tipleri, fert ve
toplumdaki yozlasma, fakirlik-zenginlik, koylii-sehirli gibi zitliklar olusturur.
Esendal’n tabiatina aykir1 sekilde karamsarligin hakim oldugu ilk donem

~ 6

oykiilerindeki bu hava, devrin sartlar1 ve yazarin takindigi “tenkitci sosyal gergekeilik”
tutumu geregidir (Cetisli, 2011: 87-91).

1920 sonrasi sanatinda biiylik degisimlerin gozlendigine inanilan Esendal’in
ikinci donem Oykiiciiliigii, “Bir Miibahese” hikayesiyle baslar. Bu donemde de ilk
dénemde oldugu gibi sanatinda “gercek¢i” anlayis hakimdir. Yazar, tasvirden ziyade
anlatimi1 benimsemis, liizumsuz betimlemelerden kaginmis, bunlar1 yer yer tamamen
bir kenara birakmus, sadece nakledici gorevini iistlenmistir. ilk donemki hakim bakis
acis1 tarzini terk eden yazar, kisilerinin ruh halini, kii¢lik insanlarin kiigiik diinyasini,
hayatin dogal akis1 icinde karsilikli konusmalar yoluyla ortaya koyar. Yine ilk
donemin aksine, Oykiilerdeki karamsarlik ve tenkit¢ilik, yerini iyimser bir havaya
birakir. Yazar, mesaj kaygisi giitmez, bunu metne gizlemeye ¢alisir. Ayrica bu donem
Oykiileri vak’a dykiisii kimliginden siyrilmis, hayatin herhan bir an’1, kiiglik olaylar,
Oykiiniin vak’a unsuru i¢in yeterli olmustur. Hatta biitin vak’anin sadece
konusmalardan ibaret oldugu “Otlak¢1” ve “Hayat Ne Tatli” gibi oykiiler de vardir
(Cetisli, 2011: 96-99).

Bunlar birlikte diistiniildiigiinde yazarin ikinci donem hikayeciliginde, birinci
doneminin aksine Maupassant tarzi hikaye geleneginden uzaklasarak, Cehov tarzi
hikayeye yoneldigi goriiliir. Bu yonelme yazarmm Bakii miimessilligi goreviyle
iligkilidir. Ciinkii yazar bu donemde, Rus edebiyatin1 yakindan tanimis ve Rusca
ogrenmistir. Bu sayede Cehov’u, dykiiciiliigiinde kendine dncii ve kilavuz edinecegi
sanat¢tyl, tanima olanagi bulmustur (Cetisli, 2011: 129). Bunlarla birlikte Esendal’in
kendine has bir hikdye anlayis1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tanpinar (1977:
123), yazarin Gorki, Cehov ve Maupassant’dan etkilendigini fakat hepsinden de ayri
bir yerde durdugunu ifade etmistir.

Memduh Sevket Esendal, eserlerinde sade, anlasilir bir dil kullanmus, her tiirlii
“edebiyat”tan kagmmistir. “Memduh Sevket, hikdye etme sanatinda basarili bir
yazarimizdir. Konusma dilini yazi dili haline getirmeyi basarmistir. Ani ve
gozlemlerini hikayelerine sokar. Hayattan aldig1 konular1 konusur gibi, temiz bir dille,
sadelik ve igtenlikle, edebiyat yapmadan dogal bicimde anlatir” (Ciftci, 2006: 23).
Enginiin (2006: 296-297), Esendal’in asil {inlinii kiiciik hikayeleriyle yaptigini

belirterek, onun oykiilerinde siradan insanlarin basit ve gosterigsiz yasaminin gozler
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oniine serildigini, ¢ogu zaman bir konunun bile bulunmadigini1 bununla birlikte hikaye
sonlarinin tahmin edilemedigini ve merakin uyanik kaldigini, boylece okuyucunun
oykii igine ¢ekildigini ifade eder.

Esendal, sanat hayati siiresince (1908-1952), on iki ayr1 gazete ve dergide
toplam 89 &ykiisiinii yaymlama olanagi bulabilmistir. Iki dykii kitabinda yer alan ve
ilk kez yayinlanmakta olan 20 6ykii de eklendiginde, yayinlanan 6ykii sayisi 109°u
bulur. Romanlarindan “Miras” ve “Ayasli ile Kiracilari”nin ise basim1 yapilmistir. Bu
durum, yazarin kirk dort yili bulan sanat hayatindaki eserlerin tiimii dikkate
alindiginda yeterli degildir (Cetisli, 2011: 43).

Memduh Sevket Esendal, Tiirk edebiyatinda 6ykii alaninda bir ¢igir agmis ve
kendine has bir yer edinmistir. Sayisi ii¢ yiizii asan Oykiiler, Esendal’in biitiin ilgi ve
dikkatini bu tiire yoneltmis bir dykiicii oldugu gercegini ortaya koyarak onun Tiirk

edebiyatindaki yeri ve 6nemini de tespit eder (Cetisli, 2011: 45).

2.1.3. Eserleri:

Hikayeleri:

¢ Hikayeler Birinci Kitap: Ulus Basimevi, Ank. ,1946, 1. Baski1

e Hikayeler Ikinci Kitap: Ulus Basimevi, Ank. ,1946, 1. Baski

e Otlaker: Dost Yayinlari, Ank. ,1958, 2. Baski ; Bilgi Yayimevi,Ank., 1983,3. Baski1
e Mendil Altinda: Dost Yayinlari, Ank. , 1958, 2. Baski; Bilgi Yayinevi,Ank. , 1983,
3. Baski

e Temiz Sevgiler: Dost Yayinlari, Ank. , 1965

¢ Ev Ona Yakisti: Dost Yayinlari, Ank. , 1971

e Res Resouilleur, (Cev. Tahsin Sarac), Ist. , 1971
¢ Sahan Kiilbastist: Bilgi Yayinevi, Ank., 1983

¢ Veysel Cavus: Bilgi Yayinevi, Ank., 1984

e Bir Kucak Cicek: Bilgi Yayinevi, Ank, 1984

e Ihtiyar Cilingir: Bilgi Yayinevi, Ank., 1984

e Hava Parasi: Bilgi Yaymevi, Ank., 1984

¢ Bizim Nesibe: Bilgi Yayinevi, Ank., 1985

e Kelepir: Bilgi Yayinevi, Ank., 1986
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e Godeli Mehmet: Bilgi Yayinevi, Ank., 1988

e Giilliice Baglar1 Yolunda: Bilgi Yayinevi, Ank., 1992

e Goniil Kagani1 Kovalar: Bilgi Yayinevi, Ank., 1993

e Mutlu Bir Son: Bilgi Yaynevi, Ank., 2005

¢ Bir Haydut Kus: Bilgi Yaymevi, Ank., 2005

Romanlar:

e Miras: Meslek gazetesinde tefrika (15 Aralik 1924 - 1 Eyliil 1925) ; Bilgi Yayinevi,
Ank., 1988

e Ayasli ile Kiracilari: Vakit gazetesi tefrikasi ( 12 Mart-21 Mayis 1934); Vakit
Matbaast, Ist. , 1934, 1. Baski ; Dost Yaymlari, Ank. , 1957,2. Baski; Bilgi Yaymevi,
Ank., 1983, 3. Baski

e Vassaf Bey: Bilgi Yayinevi, Ank.,1983

Diger Eserleri:

e Tahran Anilar1 ve Diissel Yazilar, Bilgi Yayimevi, Ank., 1999
¢ Kizima Mektuplar, Bilgi Yayinevi, Ank., 2001

¢ Ogullarima Mektuplar, Bilgi Yayimevi, Ank., 2003

2.2. COCUK EDEBIYATININ TEMEL iILKELERI

Bu ¢alismada ¢ocuk edebiyatinin icerik nitelikleri iizerine yogunlasildigindan,
bicimsel oOzellikler, calismanin kapsami disinda tutulmustur. Bu nedenle g¢ocuk
edebiyat: iiriinlerinin igerik yoniinden dayandig: ilkelerin belirlenmesinin yararl

olabilecegi diisliniilmektedir.

2.2.1. Cocuk Kavram
Bebeklik cagi ile erginlik ¢ag1 arasindaki gelisme doneminde bulunan insan,
(Tiirkge Sozliik, 1998: 495) cocuk olarak tanimlanmaktadir. Bu da insanin yaklasik
olarak 2-14 yaslar1 arasindaki donemini ifade etmektedir. Dilidiizgiin’e (2000: 254)
gore cocuk, kendisine 6zgii anlam diinyasi olan, dis diinyay1 o kendine has algisiyla
anlamlandiran, fiziksel ve psiko-sosyal gelisimini heniiz tamamlamamis olan veya

erigkin bireylerin tabiatina tamamen uyum saglamamis olan varliktir.
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2.2.2. Cocuk Edebiyatimin Tanim

Cocuk edebiyati, ilk ¢ocukluk evresinden baslayarak ergenlik donemini de
icine alan bir zaman diliminde, ¢ocuklarin dilsel gelisimi ve kavrama seviyelerine
uygun bi¢imde Kkendilerine has diinyalarini, edebi deger tasiyan farkli tema ve
iceriklerle gelistiren, zevklerine hitap eden eserler biitiiniidiir (Sever, 2015: 17).
Oguzkan’a (2000: 3) gore ise ¢ocuk yazini, ¢ocukluk déneminde olan kimselerin
hayal, duygu ve diisiincelerine doniik s6zIii ve yazili biitiin {irlinleri kapsar.

Sirin (1998: 9-10), cocuk edebiyati kavraminin, ortaya ¢iktig1 ilk zamanlardan
beri tartisildigini belirtir. Cocuklara has bir yazin ortaya konulmasi fikrinin edebiyatin
bu alanina egilmek gerekliligini hizlandirdigini, ¢ocuklarin yetiskin bireylerden
farklilagan ilgilerinin, onlarin hassasiyetlerinin ve psikolojilerinin belirlenmesini
kolaylastirdigini ifade ederek ¢cocukluk dénemlerinin kendine has gelisim siireclerinin,
cocuk yazinina tiirlii katkilarda bulundugunu ve sanatcilarin bu yazin alanina ilgi ve
dikkatlerini yonelttiklerini belirtir.

Yalgin ve Aytas (2014: 17), cocuk edebiyatini, ¢ocuklarin biiyiime ve
gelismelerine; hayal diinyalarina, duygu ve diisiincelerine, Kkabiliyetlerine ve
zevklerine hitap eden, egitici ve eglendirici boyutlar1 bulunan s6zlii ve yazil tiriinler
biitiinii olarak tanimlamustir.

Ik ¢ocukluk ¢agindan baslayarak ergenlik dénemini de igine alan bir hayat
evresinde, ¢ocuklarin dilsel gelisim ve algilama seviyelerine uygun olarak duygu ve
diisiince diinyalarin1 sanat ozelligi tasiyan dilsel ve gorsel mesajlarla gelistirip
derinlestiren, begeni diizeylerini yukari tasiyan eserlerin genel adidir(Sever, 2006: 9).

Cocuk edebiyatinin bir¢ok disiplini bir araya getiren bir saha oldugunu, bunun
nedenlerinden bazilarimin da toplumun ekonomik diizeyinin yiikselmesi ve ¢ocuga
gosterilen ilgi ve dikkatin artmasi ve egitime daha ¢ok 6zen gosterilmesi durumlarinin
oldugunu belirten Sirin’e (1987:390) gore cocuk edebiyati, birgok bilim dalini
ilgilendiren ve iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken bir alandir.

Cocuk edebiyat1 tirtinleri, ¢ocuklarin psikososyal gelisim ve ahlak gelisimi
bakimindan son derece dnemli bir etki ve isleve sahip sanat liriinleridir. Bilim adamlar1
ve edebiyatc¢ilarin her ne kadar gocuk edebiyatinin, edebiyattan ayri, miistakil bir tiir
olup olmadig1 konusunda mubhtelif goriisleri olsa da bu tiiriin, nihayetinde sorumluluk
ve dikkatle iizerinde durularak {iriin ortaya konmasi gereken bir alan oldugu aciktir.
Bu anlamda ¢ocugun nitelikli bir birey olarak yetismesinde ¢ocuk edebiyatinin da

kendine diisen sorumluluklar1 vardir.
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Cocuklar, dis diinyayi yetiskinlerden farkli olarak anlamlandirir ve bu kendine
has anlamlandirmanin nedeni esasinda ¢ocugun yasi dolayisiyla i¢inde bulundugu
algilama/kavrama farkliligidir (Govsa, 1949: 38).

Giirel ve digerlerine (2007: 20) gore ¢ocuk edebiyati, ¢cocugun kendine has
diinyasini merkeze alan, kaliteli, egitsel 6zellikler barindiran, milli ve diinya 6l¢iistinde
degerleri barindiran, gelisim donemine uygun olacak sekilde hazirlanan; ¢ocugun
duygu, diisiince, hayal diinyasina katkida bulunabilme kabiliyetine sahip iriinler
biitiiniidiir. Dolayisiyla bir ¢ocuk edebiyat: iiriinii ortaya koymak i¢in ¢ocuklarin o
kendine has diinyasini, ilgi, ihtiya¢ ve zevklerini dogru bir sekilde gozlemleyip tespit

etmek gerekir.

2.2.3. Cocuk Edebiyatimin Ilkeleri
Oguzkan (2001: 384), ¢cocuk edebiyat iirlinlerinin su niteliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir:
“l. Cocugun gelisme diizeyine uygun konular1 islemeli, dili yalin, kavramlar

acik secik olmalidir.

2. Konular ilgi ¢ekici bicimde sunulmali, eglendirici, 6gretici ve diislindiirticii

olmalidir.

3. Konunun islenisi, bilim verilerine ve evrensel ahlak kurallarma uygun
olmalidir. insam ve gevresini gergekgi agidan tanitmali, yurt sevgisini, insan sevgisini

ve yardimlagsma duygusunu gii¢lendirici olmalidir.

4. Denemeci, arastirici, elestirici, kisacast 6zglir diisiinceli insan yetistirme

amac1 goz Oniine alinarak yazilmalhdir.
5. Cocugun kendini tanimasina, kisiligini gelistirmesine katkida bulunmalidir.

6. Cocuk kitaplari her tiirlii 6nyargilardan arinmis olmalidir. Irk tstiinliigi,

din ayrilig1 ve bagnazlik dolayli ya da dogrudan asilanmamalidir.

7. Yurt sevgisi ve Tiirkliik bilinci gelistirecegiz diye evrensel degerler bir

kenara itilmemeli, diigmanlik ve 6¢ alma duygular1 koriiklenmemelidir.

8. Yigitlik abartilmamali, ¢ocuklara, yanilmaz insan, her seyi bilen, her seyi
bagaran insan ornekleri sunulmamalidir. Bagka bir deyisle, cocuk kitaplarda etiyle,
kemigiyle, basar1 ve basarisizlifiyla insan1 tanimalidir. Celigkileri ile diislince ve
duygular ile insan davranisini 6grenmeli, bagkalarinda kendini gorebilmelidir. Kati

ahlak kurallar i¢inde sikisip kalmamali, hosgorii ve esneklik kazanmalidir.
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9. Kadercilik, alinyazisi gibi insan1 kdstekleyen inaniglara yer verilmemelidir.

10. Her kitab1 bir ahlak yargisiyla sonuglandirmak, ¢ocugu aptal yerine
koymaktir.”

Bir hususa dikkat etmek gerekir ki, ¢gocuklar sadece kendileri i¢in hazirlanan
eserlere yani kendilerini bulacaklari, onlara hitap eden kitaplara ilgi duymazlar.
Yetiskinler i¢in yazilan kitaplar da kismen dahi olsa ¢ocuklarin ilgi alanina girebilir.
Bu nedenle ¢ocuk edebiyat: iriinii sadece ¢ocugun gelisimine kosut olarak
diistintilmemelidir. Denebilir ki ¢ocuk edebiyatinin smirlarini keskin bir sekilde
cizmek her zaman miimkiin degildir. Fakat ¢ocuk edebiyati metinlerinin edebi
metinlerden ayri diigiiniilemeyecegi goz oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuk edebiyati
irlinlerinin dayanmasi gereken temel ilkelerden biri de siiphesiz ¢ocugun
okudugundan zevk almasidir. Oguzkan’a (2000: 8) gore bir kitabin iyi olmasinin,
cocuklarca iyi bulunmasinin en biiyiik 6l¢iitli, okundugunda zevk, keyif alinmasidir.
Bu miimkiin olamiyorsa o, iyi bir cocuk kitab1 degildir.

Ilgisi ve dikkati uyanan ¢ocuk bu sayede hem okudugundan zevk alabilecek
hem de okuduklarin1 hayatina uyarlayabilecektir. Bunu saglamak icin de eseri ortaya
koyacak sanat¢inin, “cocuk gercekligi” ve “cocuga gorelik” ilkelerini géz Oniinde

bulundurmasi gerekmektedir (Dilidiizgiin, 2000: 258).

2.2.3.1. Cocuk Gergekligi

Dilidiizgiin (2004: 41) ¢ocuk gergekligini, “cocuklarin gercekmis gibi
algiladiklari, fakat hi¢ de nesnel olmayan alimlama farklarmin yakalanmasidir”
seklinde tanimlamistir. Bu da ¢ocugun diinyaya bakis acisini ifade etmektedir. Cocuk
gergekligi, cocuklarin kendine has algilama bigimini ifade eder. Cocugun kendine has
tabiatinin, ilgi ve ihtiyaclarinin, bakis acisinin, dil ve anlam diinyasinin yas ve
gelisimsel olarak farkliligini ortaya koyar. Bunlar1 bir metinde ise kogsmak da ¢ocuk
gercekligi ilkesinin uygulanmasidir. Cocuk gergekligini géz oniinde bulundurmayan
eserler, cocuklara anlamsiz ve yapay gelecektir.

Cocuk gergekligini yansitan edebi nitelikli bir eserde, ¢ocugun esrarengiz,
farkl, tuhaf, komik, siradan olmayan olay ve durumlarla kars1 karsiya gelmesi hem
cocukta sorun ¢ozme becerisini hem de okudugunu anlama kabiliyetini ytikseltir.
Boylece cocuk metne dahil olarak merakini1 gidermek {izere sorular sorar ve bunlari

anlamlandirma gayretine girisir. Metnin dncesi ve sonrasina dair kurgu tahminlerde
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bulunabilir, ¢esitli zihinsel siire¢leri ise ve bunlar1 farkli yollarla ifade edebilir (Cer,
2016).

Sever’e (2015: 29) gore de bir yazarin, ¢ocuklarin diinyasina ulasabilmesi igin
cocuk gercekligini geregi gibi bilmesi ve bazi sorulara cevap vermesi temel
sartlardandir: cocuklarin; nelerden zevk aldigi, neleri kimlerle paylasmaktan
hoslandiklari, onlart lizen veya kabiliyetlerini gelistirmeyen sebeplerin neler oldugu,
bildiklerini hangi durumlarda hayata gecirdikleri ve hayattan keyif almalarinin nasil
miimkiin olabilecegi, karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde ne gibi paylar1 olabilecegi,
farkl1 sartlarda dogup biiyliyen ¢ocuklar1 ortak bir paydada bir araya getiren unsurlarin
neler oldugu ve c¢ocuklarin gercekliginin yetiskinlerinkinden farkli olan taraflarinin
neler oldugu. ..

Tiirkge Ogretiminde kullanilacak metinlerin ¢ocuk gergekligine uygun
olmasinin yaninda edebi kriterleri de karsilamasi gerekir; ¢iinkii eger bir ¢ocuk, metnin
kurgusal ve anlamsal diinyasini kavrayip anlamlandiramiyorsa, sezmek ve hissetmek
yerine metnin buyurgan havasina esir oluyorsa, metnin anlam diinyasina uzak
kaliyorsa 0 metin edebi kriterleri yansitmadigindan ¢ocuga goére degildir (Cer, 2016).

Giiltekin’e (2009: 95) gore sanatci hassasiyetiyle olusturulmus edebi bir eser,
cocugun o eseri ortaya koyan sanatcinin bakisindan dis diinyayr algilayip

anlamlandirmasina firsat verebilir.

2.2.3.2. Cocuga Gorelik

Cocuk edebiyat: iiriinlerinde aranacak bir diger nitelik “gocuga gorelik”
ilkesidir. Yurttas’a (Akt. Dilidiizgiin, 2004: 41) gore ¢ocuga gorelik, cocugun hayal
etme kabiliyetine hitap eden, rahatlikla ve keyif duyarak okuyup kavrayabilecegi
bicimde ele alinmis, ilgisini c¢ekebilecek igeriklere sahip, ¢ocugun hayal ve fikir
diinyasini1 zenginlestiren, her tiirlii fazlaliklardan arindirilmis, gosteristen uzak ve bu
sayede ¢ocuk okur tarafindan anlasilabilir nitelikte olmasidir.

Cocuga gorelik; ¢ocugun ilgi alanlarini, ihtiyaglarini, kelime dagarcigi ve
anlam diinyasini dikkate alarak, metinlerle bunlarin bulugsmasini zorunlu kilar (Sever,
2015: 17).

Cocugun okuma zevkine wulasmasinda ilk olarak sozkonusu eseri
kavrayabilmesi gerekir. Bu baglamda iiriiniin de anlasilabilir olmasi, ¢ocuk okur

tarafindan anlasilmas gii¢ kelime veya s6z 6beklerine yer verilmemelidir. Bu tiirden



17

sOzclik veya soz obekleri metinde yer alsa bile bunlarin anlamlar1 metinde bulundugu
yerlerden, gectikleri ciimlelerden tahmin yoluyla bulunabilir olmalidir. Buna ilave
olarak da ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde igerik alisilagelenden farkli ve kendine has
olmalidir. Cocuklarin en ¢ok begendikleri kitaplarin, bu sebeplerden unutmadiklar
kitaplar oldugu unutulmamalidir (Huck ve Kiefer, 2003: 16; Akt. Karatay, 2011: 96).

Stiphesiz segilen konular da ¢ocugun ilgi, ihtiya¢c ve zevkine uygun olmali;
“cocuk gercekligi” ilkesi gozetilmeli ve bu da metne, “cocuga gorelik™ ilkesi geregince
uygulanmalidir. Zira bu iki ilke, birbiriyle dinamik bir etkilesim i¢gimdedir.

Cocuk kitaplarinda islenen konular; ¢ocuklarin okul 6ncesi dénemlerinden
itibaren gelistirdikleri kigisel ihtiyag ve yonelimlerine karsilik vermeli, onlarin
kalplerindeki evrensel kabul edilen ¢esitli degerleri gelistirmelerine yardimei olmalidir
(Sever, 2008: 121; Akt. Karatay, 2011: 97). Onlarin akil ve mantigina hitap etmeli,
hem 6nceki bilgilerini giiglendirmeli hem de yeni bilgilere, tecriibelere kap1 aralamali
ve onlart sasirtmalidir (Tugrul ve Feyman, 2007: 389; Akt. Karatay,2011: 97). Buna
ilave olarak da konular; ¢ocuklarin diiglem giiciinii artirici nitelikte olmali, milli ve
insanlig ilgilendiren degerleri yansitmali, bunu yaparken de buyurgan olmaktan

kag¢inan bir tislup tasimalidir (Karatay, 2011: 96).

2.2.3.3. Ozdesim Kurma

Cocuklar, okuduklari yapitlardaki karakterlerle 6zdeslesme egilimindedir. Bu
kahramanlar ¢ocuga yeni yasantilar sunar. Bu nedenle olusturulan karakterler,
cocuklara olumsuz 6rnek olusturmamalidir. Karakterler, olumlu ve olumsuz yonleriyle
verilmeli, idealize edilmemelidir. Fakat olumsuzluk verilirken 6l¢iiye dikkat edilmeli;
cocukta umutsuzluk, karamsarlik duygulari olusmasina firsat verilmemelidir. Aksine
kahramanlar, yasama sevinci ve c¢ocuklarin temel ihtiyaci olan sevgiyle islenmeli,
sorunlar1 ¢ozebilme kabiliyetine sahip karakterler ele alinmalidir.

Karakterlerin tasimasi gereken bazi 6zellikler vardir:
Islenen karakterler, milli ve diinya ¢apindaki degerlere saygili olmal, iyi ve dogru olan
tarafi temsil etmeli, i¢cinde bulundugu cevrenin degerlerini savunmali, diiriistlik,
fedakarlik, adaletli olmak gibi erdem sayilan davranislar1 bilinyesinde barindirmalidir

(Karatay, 2011: 100).
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2.2.3.4. Dil ve Anlatim

Cocuk kitaplarinda kullanilacak kelimelerin kisa, basit, canli olmasi ve
yaslarina uygun olacak bi¢cimde se¢ilmesi gereklidir; climlelerin de basit ve kisa olmasi
okunabilirligi artirir. Karsilikli konugmalar bol ve canli, paragraflar da kisa olmalidir.
Kisaca metin, hedef kitlesi olan ¢ocuklarin anlayabilecegi bigimde ortaya konmali;
yazildig1 dilin zenginlik ve inceliklerini ¢ocuga sunabilecek nitelikte olmalidir.

Cocuk edebiyatinda dil ve tislup bakimindan birtakim prensipler vardir. Cocuk
edebiyati eserleri agir bir dil ve anlatima sahip olmamali, ¢ucuklarin tamamen yabanci
oldugu sodzciiklere yer vermekten kacinmalidir. Metinlerde bunlara yer verilecek
oldugu zaman da sinirli sayida ve metnin baglamindan hareketle anlamlar1 ¢ikarilacak
sekilde kullanimina 6zen gosterilmelidir. Buna ek olarak da bu anlami bilinmeyen
sozciiklerle alakali bir sozliikge de s6z konusu metin calismasinin arka kisminda
bulunmalidir. Bu sayede cocuklarin islenen metinlerle beraber kelime hazinesi
zenginlesecektir (Yalgin ve Aytas, 2002: 33).

Yal¢in ve Aytas’a (2014: 48) gore cocuk edebiyati metinlerinde birinci kisi
(ben) agzi ile yapilan anlatimin ¢ocuklar tarafindan daha samimi bulundugu, ¢ocuk
okur ile karsilikli yapilan dogal bir sohbet ortami ve igtenligi olusturdugu
gozlemlenmistir. Bu sekilde duygu, diisiince ve sirlarin paylasildigr izlenimini veren
anlatim yonteminin c¢ocuklar tarafindan daha c¢ok begenildigi ve benimsendigi
degerlendirilmektedir. Bu {slupla kaleme alinmis eser c¢ocuklarin diinyasina
seslenebilecektir.

Bir oykiiniin akisini belirleyen ve olaylarin ortaya c¢ikis sebeplerini igeren
“kurgu teknigi” de, bir ¢ocuk edebiyat iiriiniiniin ¢ocuklar tarafindan sikilmadan, canli
bir ilgiyle okunmasi i¢in 6nem arz eder. Sever (2015: 128), ¢ocuk edebiyati
ariinlerinde, olay dizisi boyunca bir gerilim olusturan, okurun merak duygusunu canlt
tutan dort ¢esit gatisma bi¢iminin goriilecegini belirtir:

* Kisi-kisi ¢atigmasi,

» Kisinin kendisiyle olan ¢atigmasi,

* Kisi-doga catigsmast,

* Kisi-toplum ¢atigmasi.

Bir hikayede c¢atismada kimin galip gelecegini kurgunun basinda tahmin
edebilmek okuyucunun merakini zayiflatir, okuma arzusunu zayiflatir. Cocuk

edebiyati metninde ¢ocuk okurun O6zdeslestigi metin kahramaninin olay/gatisma



19

icindeki rolii ¢cocuk i¢in Oonemlidir ve kahramanin bu roliiniin ve eylemlerinin ne
sekilde sonuc¢lanacagini bilmek, ¢ocuk ile metin araasindaki bagi zayiflatir. Soru ve
merak duygusunun kolayca giderildigi bir metin ¢ocuk i¢in gereginden fazla tahmin
edilebilir oldugundan ¢ocugun okuma eyleminin devami da gerekli olmaktan ¢ikar

(Sever, 2015: 137).

2.2.3.5. Milli ve Evrensel Degerler

Cocuk edebiyati tiriinlerinin ¢ocuga vermeyi amagladigi temel iletiler; ¢ocugun
yaratict diistinme ve problem ¢dzme gibi zihinsel becerilerini gelistirmeye yardimci
olmanin yani sira, gocugun ahlaki ve kisisel gelisimine de katkida bulunmalidir.

Cocuklara duyussal gelisimine katkida bulunabilecek ¢esitli kavram/erdemleri
ve okuma, anlamlandirma, belirli 6l¢iide yorumlama, sdzciik hazinesinin gelismesi,
okuma istegi, bilissel siire¢lerin canli kilinmasi gibi pek c¢ok katkiyr saglama
kabiliyetine sahip olan ¢ocuk edebiyati iiriinlerinde hangi iletilere yer verilecegi son
derece onemlidir (Arpaci, 2006: 52).

Metinlerle ¢ocuga kazandirilmak istenen davranislar veya ¢ocuklar tarafindan
farkinda olunmasi istenen degerler, cocuga emredici bir yaklagimla sunulmamalidir.
Cocuk edebiyat1 liriinii, onun olusturucusunun buyurucu tarzindan uzaklasmali ve
okuyucusuna algilamasi i¢in alan birakmalidir. Yazar, her zaman bilen konumda
bulunarak ¢ocugu kiiciimsemekten ziyade onun diisiince ve fikretme giiciine saygil
bir tutumla yazmalidir. Bununla iliskili olarak da metnin veya kitabin mesaji, yazarin
anlatmak istedigini ortaya koymada yeterli olmalidir. Belirli ideoloji ve diisiince
kaliplarin1 dayatmaktan kaginmali, emredici bir kimlige biirinmemelidir (Dilidiizgiin,

2004: 97).

Sever de (2015: 199); hayata, tabiata, canlilara sevgi ve saygi ile bakan;
kendisiyle ve toplumuyla barisik, anlayish, bir arada yasamanin bilincine varmis

bireyler yetistirmede ¢ocuk yazinina énemli gorevler diistiiglinii belirtmektedir.

Oktay (2000: 176) gocuk edebiyatinin ilkelerine deginirken; ¢ocuk edebiyati
tirtinlerinin konularinin ilgi ¢ekici olmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun yan1 sira
s6z konusu trilinlerin ¢ocuk okurun rahatlikla kavrayabilecegi diizeyde olmasi
gerektigini, dilin yetkin ve zengin bir 6rnegini olusturmasi gerektigini belirterek cocuk
icin hem yaznsal yonii kuvvetli hem de giizel’in bir temsili olmasinin gerekli

oldugunu degerlendirmistir.
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2.3. COCUK EDEBIYATINDA OYKU TURU
2.3.1. Tanmmu ve Ilkeleri

Siir, roman, hikaye ve tiyatro oyunu gibi edebi tiirler, okuruna kendine has bir
diinya vaad eder. S6z konusu bu alan, hayatin i¢inden bir par¢a olsa da onun farkli ve
tekrardan ele alinip yorumlanmasiyla meydana gelmistir. Bu anlamda, iginde
yasadigimiz diinyadan, tecriibelerimizden farklilik arz eder (Ozdemir, 2005: 110).

Yazinsal iirlinlerin kendilerine has anlam diinyas1 vardir.

Bir edebi metnin asil niteliklerden biri, bir anlamda, gercek diinyayla, yalin
gergeklerle uyumlu olmak zorunda olmamasidir (Polat, 2006: 19). Kendine has
evrende 6zglirce salinan imgeler, hayaller, yeniden yapilandirilan gergekler; okuyana

ayriks1 bir eyleme ortak olmayi1 vaad eder.

Dil; yalniz basina, bir metnin edebi olusunu tespit eden bir unsur degildir. Zira
baz1 bilgilendirici boyutu olan metinlerin dilinde de edebi bir yan bulmak miimkiindiir.
Bu nedenle bir metne edebilik 6zelligini kazandiran, esasinda, iletisim konumu ve
iisluptur. Edebi metinlerin okuyucularina vaad ettigi o kendine has iklimi, bununla
ilgili sartlar; ig¢inde yasanilan diinyanin gercekleriyle, sartlar1 ve durumlariyla

ortiismez. Edebiligin temel kriteri budur (Ozdemir, 1983: 41).

Edebiligin diger bir sart1 da yazarin vermeye ¢alistigi mesajin dogru veya
yanlisliginin ispatlanamayisidir. Cilinkii edebi bir metinde salt bilgi akisi veya
bilgilendirmek amaclanmaz; okuyucunun kendine has bir kurgusal diinyanin igine
girmesi amaglanir. Okuyucudan da bunu hayatina uyarlamasinda belirli bir sabir
beklenir. Bir baska deyisle; edebi bir metnin degismez, belirli kurallarla sabitlenmis
bir mesaj1 yoktur. Bunun yerine okuyucunun aktif bir sekilde metinden kendine gore
anlam ¢ikarmasi ve metne yedirilmis bir mesaj1 bulma ve o mesaj1 anlamlandirma

cabas1 s6z konusudur (Ozdemir, 2005: 44).

Edebi tiirlerden biri olan hikaye, ilkégretim ikinci kademe cocuklarinin
masaldan sonraki gecis tiirii kabul edilmektedir. Masalin olaganiistii diinyasinin hayal

alemine dalan ¢ocugun, gerceklikle karsilagsmaya basladig tiirdiir.

Hikaye, bir olaym sozlii veya yazili olarak anlatilmasidir (TDK, 2005: 891).
Kisilerin bagindan gecen gercek ya da gercege yakin, belirli bir zaman ve mekanda
vuku bulan olaylarin veya sadece bir olayin anlatildigi ve bazi sahislarin kisilik
ozelliklerini gozler 6niline seren uzun olmayan yazi tiiriine hikaye denir. Hikayeler,

tamamiyle bir hayal iirlinii olabilecegi gibi belirli gozlemi de yansitabilir (Oguzkan,
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2001: 98).

Insan gercekliginden kopuk olmayan, belki de hayatin bir kesiti olan ykii,
Nuhoglu ve Gokkaya (2006: 77)’ya gore yasamda olabilen ya da olmasi miimkiin olan
dikkat ¢ekici olaylar1 anlatan, okuyucusunda belirli bir keyif ve merak duygusunu
harekete gecirebilen yazi tiiriidiir. Oykiilerde sahislar bir ya da birkag¢ kisidir ve
genelde de Oykiilerde bir olay anlatilir. Datayli analizlerlere agik bir tiir degildir, ek
olarak da birkag sayfadan ibarettir.

Hikaye yazi tiirli, islenen olaylarin niteligine gore durum Gykiisii ve olay

Oykiisii olarak iki grupta incelenmistir:

a) Olay Oykiisii: Oykiiniin bu tiiriinde olay 6n plandadir. Oykiiniin basindan
itibaren okurunun dikkat ve ilgisini canli tutacak sekilde anlatilan olay,

cogunlukla umulmadik bir sonuca baglanarak diigiim ¢oziiliir.

b) Durum Oykiisii: Bu tip dykiilerde ise belirgin bir olay s6z konusu degildir.
Hikayenin odaginda bir durum veya bir zaman dilimi vardir. Bu demektir
ki bir anda gelisen heyecanlar, fikirler 6ykiiye konu olabilir. Sahislar da
giinliik hayatta karsilasilabilecek tiirde “bizden” kimselerdir. Hikaye
planinin ¢izgileri de bu anlamda net olarak ¢izilmis degildir (Kolcu, 2010:
283).

Akbayir ve Sahin (2005: 197), ¢ocuk yazininda hikaye tiirliiniin 6zellikleri ile
ilgili olarak siirekli degisen bir “olay”in oncelikli oldugundan bahsetmislerdir. Clinki
cocuk edebiyatindaki dykiilerin olay odakli oldugunu, bunun da ¢ocugun devamli bir
degisiklik istegiyle ilgili oldugunu belirtmislerdir. Diger bir 6zellik olarak da yalinlik
igerisinde olaganiistii durumlarin bulunmasi gerektigini, bu olaganiistiiliiglin de
cocugun kavrama seviyesine uygun sekilde islenmesi gerektigini ifade etmisler, gocuk
okurlarin hikayeyi algilamasini kolaylagtiracak bir yontem olarak sozciik ve climle
tekrarlarinin yapilmasi gerektiginin dnemi tizerinde durmuslardar.

Cocuk edebiyatinda 6ykiiniin kahramanlari, ¢cocuga ne kadar yakinsa ya da
cocuk kendini o kahramana ne kadar yakin goriiyorsa, okumaya o kadar ilgili olur ve
kahramanla 6zdeslesir. Bu 6zdesim de ¢ocukta kendine gliven duygusu olusturur ve
bunu pekistirir.

Bir birey olarak ¢ocuk; duygu ve diistincelerinin, davranislarinin anlasilmasina
gereksinim duyar. Bu anlamda ¢ocuklar, kendi yasantilarini gorebildikleri eserleri ve

bunlar1 dile getiren yazarlar1 begenerek ve ilgiyle okurlar. Cocuklarin bu sekilde ilgiyle
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okudugu hikayelerin kahramanlar1 onlara bazi istek ve hayallerini kesfetme imkani
verir, bu durum da ¢ocuktaki yaraticiligi tetikleyebilir. Kendilerinin yasadig: birtakim
problemlerin kahramanlarin da basindan gegtigini géren ¢ocuk, sorunlarin {istesinden
gelmede hem dolayli da olsa bir ¢ikis yolu bulmus olur hem de cesaretlenir ve rahatlar.
Farkli yasam deneyimlerine sahit olan cocuk, gorgilisiinii ve hayati algilayisim
zenginlestirir. Icinde yasadigi toplumun erdem kabul ettigi davranis kaliplarina asina
olur, saygi duygusu gelistirir (Cilgin, 2007: 131).

Oykiiniin omurgas1 olan diger bir unsur ise olaydir. Olay, ¢ocuga belirli bir yapi
ve kurguda verilmelidir. Oykii, cocuga okutturulup ona bir anlam vererek 6zetlemesi
istenebilir. Bu sayede cocugun Oykiiyii nasil yapilandirdigt ve olay1r ne derece
kavrayabildigi, kronolojik olarak 6zetleme kabiliyeti izlenebilir. Ayrica, dykiiniin sonu
verilmeyerek, Oykiinlin gelisimine gore olayin sonunu kurgulama becerisi de
kazandirilabilir.

Oykiideki bir diger boyut da zamandir. Dellal (2010), hikayedeki zaman
Ogesinin, cocuk okura yorum yapma becerisi kazandirabilecegini belirtmis, bu sayede
cocugun, hikayenin kaleme alindigt dénemin toplum yapisina, birikimine vakif
olabilecegini ve kendince bazi ¢ikarimlarda bulunabilecegini ifade etmistir.

Cocugun sozciik hazinesine katk1 yapma gibi faydasi da bulunan hikaye, edebi
niteliklerindeki derinlik yoniiyle de 6nem arz eder. Igerdigi vaka veya durumlarin,
kahramanlarindaki karakter Ozelliklerinin genelde birka¢ sayfa icerisinde ortaya
konulmasi hikaye tiiriiniin dikkate deger, mithim bir boyutudur (Rona ve Dedes, 1999:
69; Akt. Bozkurt, 2005: 20).

Hikayenin bir gayesi de c¢ocuk okuyucularma mesaj vermektir. Cocuklar
okuduklar1 hikayeden duyumsayarak, kesif ve degerlendirme yaparak farkli ve
kendilerine has mesajlar ¢ikarir. Cocuklar tarafindan sinif ortaminda ortaya konulan
degerlendirmeler Kiyaslanir, tartigmaya agilirsa, birbirlerinin fikirlerinden yararlanma
imkani1 bulan ¢ocuklarin ufuklar1 agilacak ve degerlendirme kabiliyetleri gelisecektir.
Ogrencilerin fikirlerinin ortaya konulup bir senteze ulasilmas: da onlarin sdzlii ve
yazili anlatim faaliyetleri i¢in kullanigh bir alan olusturacaktir (Cemiloglu, 2001: 30,

Akt. Dellal, 2010).

Oykiiler insan hayatinin her dsneminde kendine has bir yeri olan edebi tiirdir.
Yas1 geregi devinim, degisim, hareketlilik isteyen cocuklar icinse olmazsa olmaz
denebilecek konumdadir. Bu nedenlerden dolay1 Oykiiler aracilifiyla gocuklarin

egitsel ve ahlaki gelisimine katkida bulunmak v e onlarin davraniglarini istendik
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yonde gelistirmek, tutulmasi gereken bir yoldur. Bu baglamda 6ykii, her tiirden egitim

kademesinde kullanilmali ve planlama buna gore yapilmalidir (Aytas, 2006: 270-272).
2.4. BIR ANLAMA BECERIiSi OLARAK OKUMA

Dilsel ve biligsel kabiliyetlerin gelistirilmesi i¢in insan beyninin nitelikli
kullanimina odaklanan yapilandirmaci yaklasim, bu baglamda anlama becerilerinin
oncelikli rolii iizerinde durmaktadir. Cesitli siireclerle edinilen soyut bilgiler, anlama
becerilerinin varligi ve gelismislik dilizeyi nispetinde anlam kazanir ve temele
oturtulur. Bu da biligsel seviyeyi yukari tasimada dogrudan etkilidir. Bu nedenle
Ogrenme eyleminin her donem ve alanda ger¢eklesmesinde anlama becerileri kritik bir

oneme sahiptir (Giines, 2009: 242).

Bir dilin iki esas yOniinii olusturan anlama ve anlatma, cesitli faaliyetleri
kapsar. Okuma da, dilin anlama islevinin sinirlarinda yer almakta ve 6grenmelerin en
dinamik olarak gerceklestigi beceri alani olarak karsimizda durmaktadir. Orgiin egitim
kurumlarinda gergeklesen Ogrenmelerin de hatri sayilir bir boliimii, metinler

vasitasiyla yapilan okuma faaliyetleriyle miimkiin olmaktadir (Sallabas, 2008: 141).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2015: 6) na gore “Okuma becerisi, 6grencinin
farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini
saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartigma ve elestirel
diisinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla
ogrencilerin yazili metinleri dogru, akici bir bi¢imde okuyabilmeleri, okuduklarini
degerlendirip dénemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb.
degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri
amaclanmistir.”

Kayalan’a (2002: 20-21) gore ise okuma ¢esitli kademeleri olan bir eylemdir.
Tanima asamasi, bu eylemin temeli ve giris mahiyetidir, okuyucunun abeceyi
bilmesidir. Sozciiklerin beyne iletimini ifade eden ‘“sindirme” asamasindan sonra
sOzcliklerden tiimceye varmay1 betimleyen “gecisli biitiinlestirme”; edinilen bilgilerin
korunmasini ve belirli 6l¢ciide dahi olsa muhafaza edilmesi i¢in sik tekrar1 dngoren
“saklama ve koruma” ; lizum oldugunda bu bilgileri yeniden ¢agirip ise kosmay1
anlatan “animsama” ve s6z konusu bilgileri baskalarinin da ortak kullanimina sunmay1

ifade eden “iletisim” evreleridir.
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Manaya dogru, uygun ve siiratli bir sekilde ulasmay1 amacglayan okuma eylemi,
bunun ic¢in de; kelimelerin kendilerine has anlamlarini, ayirt edici 6zelliklerini
kavramayi sart kosar, amaca bu yollarla ulasilabilecegini ongoriir (Celenk, 2007: 139).
Bu amaca sahip okuyucu, zihinsel stireglerini aktif sekilde kullanir. Goksen’e gore
(1980: 24) bu eylem; okuru semboller, alfabeler lizerinde algilama siirecinden
baslayarak sakli anlamlar biitiiniine ulastiran bir siirectir.

Insanmn bilgiye ulasma ihtiyacin1 karsilamak, onda giizellik duygusu
uyandirmak i¢in yerine getirilen eyleme okuma diyoruz. Okuma eylemi bu anlamda,
insanda ufuklar agan, belki yalnizligin1 gideren veya farkli sekillerde insana iyi gelen
bir siire¢ olarak da adlandirilabilir. Fakat okumanin bu gorev ve yetki alanlari
icerisinde bilgiye ulagtirma rolii basat kabul edilir. Bu nedenle okuma eylemi, bilgiye
ulagma ihtiyaci hisseden, merak eden ve bu meraki giderme pesine diisen insanlar i¢in
hayati bir ihtiyag olarak telakki edilir (Aktas ve Giindiiz, 2014: 39).

Okuma eylemini bir yagam bi¢imi olarak tanimlayan Uslucan’a gore (2005:
33) okumak, insanin mutluluk kaynagidir, degerlendirme yapmaktir, kiiltiir ve
medeniyettir. Diger bir tanima gore de okuma; okuyucu, yazili veya yazisiz kaynak ve
cevre Ogeleri arasindaki dinamik bir siire¢ olarak kabul edilmektedir (Akyol, 2001:
14).

Bilgi ve fikrini yiizeysellikten kurtarmak isteyen insan, aktif olacagi bir eylem
icerisine girer. Bu eylem de kuskusuz okumaktir. Bu anlamda okumak; insanin fikrini
derinlestirip bilgilerini artirmasinin, sorgulamay: ig¢sellestirmesinin son derece etkili
bir metodudur (Bayrav, 2001, Sunus). Insan, hayat1 boyunca bilgiye biiyiik 6l¢iide
okuma eylemiyle ulasir. Gergegi merak eden, sorgulayan insanin ilk arzusu, bu
merakini giderecek sekilde okuma yapmak olacaktir. Greenall ve Swan (1986: 2) da
okumay1 bir hedefe ulagmak icin gereken bilgileri elde etme yetenegi olarak
tanimlamiglardir. O halde okuyan birey, 6grenmelerinin de sorumlulugunu almis
olacaktir.

Okumak, tanimlardan da anlasilacagi gibi edilgen bir eylem degildir. Cocugun
da farkinda olarak ve belirli hizda okumasi gerekmektedir. Okuma eylemi; bilissel,
duyussal ve fizyolojik etmenlerin rol oynadigi karmasik bir siirectir. Sadece yazin
tirlerinin gereksinimi ve gii¢ aldig1 nokta degil, biitiin bir 6grenme-6gretme siirecinin
de odagini olusturur. Bu eylemin kendisine de bazen hedef rolii verilmis bazen de
vasita gorevi yiiklenmig; fakat her durumda dil egitiminin vazgecilmezi kimligini

korumustur (Ozbay ve Bahar, 2012: 161).
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Egitim ve 6gretimin hemen hemen tiim asamalarinda okuma eylemi ile bilgi
sahibi olunmakta ve dgretim programlart da buna gore sekillenmektedir. Bireylerin
yasamlart siiresince sahip olageldikleri 6grenmelerde okuma eylemi biiyiik yere ve
oneme sahiptir (Balci, 2013: 2).

Insan beyni, cocuk gelisimi ve davranis bilimleri iizerinde yapilan arastirmalar,
okumanin bes temel ilkesi lizerinde durmaktadir (Akyol, 1997: 26).

Bu ilkeler su sekilde agiklanmaistir:

1- Okuma, anlam olusturma siirecidir. Okuyucu Onbilgilerini kullanarak metni

cozmeye calisir.

2- Okuma, akict olmak zorundadir. Tek tek kelimeleri degil biitiin metni anlamaya

yonelik olmalidir.
3- Okumak i¢in motive olmak gerekir.

4- Okuma, siirekli gelisen bir beceridir. Bu nedenle siirekli ve diizenli okuma egitimi

yapilmalidir.

5- Okuma, mutlaka stratejik olmalidir. Okuyucu kendisini metnin seviyesine, on

bilgisine ve okuma amaglarina gore ayarlayabilmelidir.

Hayatin erken donemlerinde baslanilacak okuma eylemi, aliskanliga daha
cabuk doniisecek ve bireyde daha kalici bir nitelik halini alacaktir. Cilinkii insanin
dogas1 geregi yasaminin ileriki yillarinda, onceki aligkanliklarindan kurtulmasi
imkansiz olmasa dahi giiglesir. Ulkemizde de kars1 karsiya bulundugumuz ve eksikligi
farkli alanlarda degisik bigimlerde hissedilen okumama probleminin ¢oziime
kavusturulmasinda bazi miiesseselerin sorumluluklart vardir. Bunlarin baginda da aile
kurumu gelmektedir. Ciinkii aile, cocugun ilk 6grenmelerini gergeklestirdigi ve gocuga
dogru veya yanlis ilk aligkanliklarin kazandirildigi ortamdir. Bu anlamda anne ve baba
cocuk icin bir rol modeldir. Evde ebeveynlerin her tiirden olumlu veya olumsuz
davranis kaliplar1 ¢ocuklar {izerinde biiylik etkiye sahiptir. Cocuklarini birtakim
olumsuz aligkanliklardan uzak tutmak ve onlara okuma istegi kazandirmak isteyen

ebeveynlere bu baglamda biiyiik is diismektedir (Aktas ve Giindiiz, 2014:45).

Bu bilgi ve goriislerden hareketle okumanin ne olgiide 6nemli bir aktivite
oldugu aciktir. insan, hayati boyunca edindigi bilgi ve gorgiilerin hatr1 sayilir bir

kismin1 okumayla elde eder. Ogrenim hayatinda oldugu kadar sosyal hayatta da
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insana yol gosteren bir kilavuz olan okuma, insam1 ahlaki anlamda da
gelistirmektedir. Bu anlamda ¢ocugun okumayi bilingli bir sekilde gerceklestirmesi ve
hayatinin her alaninda bu sorumlulugun farkinda olmas1 son derece 6nemlidir. Egitim
kurumlarinin ve bu kurumlarda okutulacak eserlerin de bu amaclara hizmet etmesi
beklenmektedir. Bu sayede gerceklesebilecek bireysel gelisim, toplumsal gelisimi de

beraberinde getirecektir.

2.5. ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR
Bu baslik altinda; ilgili alanyazin taramasi yapilmis, ¢ocuk edebiyatinin temel

ilkeleri temasi ¢ergevesinde yapilan arastirmalar incelenmistir.

Literatiirde, bu c¢alismanin konusunu olusturan ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin, okuduklari hikayeler tizerindeki goriislerinin ¢ocuk edebiyati
Olgiitlerine gore degerlendirildigi caligmalara rastlanmamakla birlikte, s6z konusu
cocuk edebiyati ilkeleri ve eseri lizerinden degerlendirme yapilan yazar Memduh

Sevket Esendal ile ilgili yapilan ¢alismalar asagidaki gibidir.

Horasan (2015), doktora calismasinda Zeynep Camali’nin roman ve dykiilerini
cocuk edebiyatinin temel Ogeleri bakimindan inceleyerek yazarinin eserlerinin
degerini ve ¢ocuk edebiyatindaki yerini ortaya koymayi amaglamistir. Calismada
cocuk edebiyatinin temel ilkeleri ortaya konmus, yazarin roman ve dykiileri de bu
kriterlere gore incelenmistir. Arastirmada kullanilan dokiiman incelemeye dayali nitel
bir ¢alismay1 iceren yontem uyarinca elde edilen veriler, yazarin ele alinan tiim
eserleri, ¢cocuga ve cocuk edebiyatina bakis agist1 gbéz Onlinde bulundurularak

yorumlanmustir.

Gtiler (2014) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda ¢ocuk
edebiyatina dair kuramsal gergeve olusturulduktan sonra Mehmet Giiler'in yasami ve
sanat anlayisi hakkinda ilk elden veri toplamak amaciyla yazarla goriisme yapilmistir.
Calismada betimsel analiz yontemi kullanilmis, ¢ocuk egitimiyle alakali dgelerin
tespiti yapilmistir.

Cer (2014) tarafindan yapilan doktora c¢alismasi, okul Oncesi donemdeki
cocuklara doniik edebi {irtinlerdeki ¢ocuk gergekligi ve cocuga goreligin temel
degiskenlerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucundaki verilere gére cocuk

gercekligi; onun anlamlandirabilme kabiliyeti, ihtiyag ve yonelimleri dikkate alinarak
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tespit edilmistir. Cocuga gorelik ilkesinin bu temel kosulu saglandiktan sonra da okul
oncesi doneme yonelik kitaplarin ¢ocuga gorelik ilkesi bakimindan incelenmesi
yapilmistir. Bir baska deyisle eserlerin i¢ ve dis yapt Ozellikleri; ¢ocugun
gergeklikleriyle sinanmistir. Bu ¢alismayla ulasilan sonuglar 1s1ginda okul oncesi
donemi kapsayan edebiyat iiriinlerinin ¢ocuk gergekligine uygun ve gocuga gore
olmasi i¢in icerik ve bi¢im nitelikleri bilimsel kriterler ¢ercevesine belirlenmistir.

Akyiiz (2014) tarafindan yapilan doktora calismasinda, Muzaffer Izgii'niin
cocuk kitaplari ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan incelenmistir. Calismada
nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Verilerin analizi ile birlikte baz1 sonuglara
ulasilmistir: S6z konusu kitaplarin tasarim nitelikleri, ¢ocuk gergekliginin gozardi
edildigini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak da ¢ocuk edebiyat: ilkelerine sadik
kalarak degil de ticari kaygilarla yayim yapildigi gézlemlenmistir. icerik nitelikleri
yoniiyle de izgii’'niin dgretici, bir fikir buyurucu yazar sinifinda oldugu kanaatine
varilmig, bununla beraber yazarin dil ve anlatimdaki ustalig1 okunabilirligini artiran
bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yasa (2012) tarafindan yapilan yiiksek lisans ¢alismasinda, ekseriya masal
tiiriinde eserler kaleme alan Mevlana Idris Zengin'in 42 masali, cocuk edebiyatinin
temel Ogeleri agisindan incelenmistir ve yapitlarin ¢ocuk yazini i¢indeki yeri tespit
edilmeye calisilmistir. Calismanin amaci, Mevlana Idris Zengin'in masal tiiriindeki
kitaplarinin ¢gocuk edebiyati tiriinlerinde bulunmasi gereken i¢ ve dis yap1 kriterlerine
ne Olglide uygun oldugunu belirlemektir. Calismada betimsel tarama modeli
benimsenmistir. Arastirmada, ¢ocuk yazini {irlinlerinin tasimasi gereken temel
kriterler sunularak ¢alisma bir temele oturtulmus, s6z konusu eserler de bu kriterler
uyarinca incelenmistir.

Sarigan (2012) yiiksek lisans ¢alismasinda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Milli Egitim Bakanligi'nin 6., 7. ve 8. siif Tiirk¢e ders kitaplarinin tamami ele alinarak
bu kitaplarda bulunan metinlerin tiimii, cocuk edebiyati dlgiitlerine uygunlugu yoniiyle
incelenmistir. Arastirma sonucunda s6z konusu ders kitaplarinda yer alan metinlerin
se¢iminde, g¢ocuk edebiyat: ilkelerine uygunluk bakimindan yanlis secgimlerin
yapildigi, kullanilan metinlerin bir kisminin kriterleri karsilamadig1 gézlemlenmistir.
Bu arastirma ile de ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin daha itinal1 bir ¢aligma ile

belirlenmesi gerektigi tespit edilmistir.
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Unlii (2011), yiiksek lisans ¢alismasinda Il. Mesrutiyet dénemi ¢ocuk dergisi
Mektebli’de yayimlanan siir ve manzimeleri ¢ocuk yazini ilkeleri bakimindan
degerlendirmeyi amaglamistir. Derginin basilan tiim sayilarinda da yer alan siir ve
manzimeler ele alinip Tiirkgeye ¢evrilerek gocuk gercekligi, iletiler, temalar ve edebi
deyisler baglaminda incelenmistir.

Dellal (2010) ortaya koydugu yliksek lisans ¢aligmasinin birinci bdliimiinde, dil,
edebiyat, oykii, cocuk ve egitim kavramlarini, ele almis, bu kavramlarin birbiriyle
iliskilerini agiklamis, bu iliskiyi ortaya koyarken, ¢ocuk edebiyatindan s6z ederek bu
alanin sinirlarimi ¢izmeye ve g¢ocuk edebiyatiyla ilgili tartismalara dikkat ¢ekmeye
calismistir. Dil ve edebiyat egitimi, 6gretimi konusunda bilgi vererek bu egitimin ¢ocuk
icin ne kadar gerekli olduguna deginmistir. Cocuk edebiyatinin egitim igindeki islevine,
oykii tiiriiniin 6nemine dikkat gekmistir. Oykii tiiriinii tanitmay1 ve dykii tiiriiniin gocuga
olan etkilerini incelemeye calismustir. Ikinci Boliim'de, yazili anket calismasinda
uyguladig1 Oykiilerin ¢dziimlemesini yapmustir. Oykiiler olay orgiisii, dil ve iislup
bakimindan, tasidigi mesaj yoniinden ¢oziimlenmistir. Giilten Dayioglu'nun Azat Kusu,
Gokecen Kiz Cesmesi, Annemin Salatalar1 Ninemin Turplari, Neseli Boyaci adl
Oykiilerini, genel olarak ¢6ziimlemesinin amaci belirlenen dykiiler ve kavramlar ile ilgili
genel bir hilkme sahip olmaktir. Ayni1 zamanda Oykiileri okumayanlar i¢in bilgi sahibi
kilmak amaglanmistir. Ugiincii Boliim'de 6grencilerin, belirlenen dykiileri okumadan
onceki kavramlara bakis agilarini, tutumlarini, goriisleri tablolar halinde gdstermistir.
Okuma sonrasi Ogrencilerin bakig agisi, tutumlari ve goriisleri tablolar halinde
gostermistir. Her iki anket calismasi karsilastirilarak degerlendirilmis ve bir sonuca
gidilmistir. Yine her iki anket arasindaki benzerlikler, farklar ve degisimler tespit
edilmistir. Cikan sonuca gore, Oykii tiiriiniin ¢ocuga katkilar1 gosterilmistir. Oykii
tiiriiniin gocugun kavram gelisimindeki degisimi ortaya konulmustur. Ilkogretim 4. ve 5.
smiflarin, Oykiilerden belirlenen kavramlar: dykiileri okumadan once ve okuduktan sonra
nasil algiladiklar ortaya konulmustur.

Ersahin (2009), yiiksek lisans c¢alismasinda; Milli Egitim Bakanliinca
ortaokullarda okutulmakta olan Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan metinlerin nitelik ve
yeterliklerini ele almis, karsilasilan bazi sorunlar1 ortaya koymus ve ek olarak bazi
etkinliklere yer vermistir. Bu arastirmayla amaglanan, Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerin ¢gocuk yazini ilkelerinin gereklerini yerine getirip getirmedigini ve bu yolla,

hedeflenen egitsel amaglara ulasilip ulasilamayacagini belirlemektir.
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Saglam (2009)’1n yiiksek lisans calismasinda, Harf Yaymnlari'ndan ¢ikan
cocuk edebiyati ¢eviri eserleri, ¢ocuk edebiyati dlgiitlerine gore degerlendirilmistir.
Cikis noktasi, ¢cocuk yazini yayinlari alaninda eksikligi goriilen elestiri olan bu
arastirmanin amaci da ¢ocuk okurlarin ¢ocuk edebiyatinin nitelikli  drtnleriyle
bulusmalarin1 gergeklestirmek, bu alanda sorumluluklar1 bulunan tiim paydaslarin
ilgilerini ¢gekmek, anne-babalara ve egitimcilere yol gostermektir. Calismada ¢ocuk,
edebiyat, Tiirkiye ve diinyada ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢ikisi ve giiniimiizdeki
durumu hakkinda bilgiler yer almaktadir. Ayrica ¢ocuk edebiyati tirtinlerinde uyulmasi
gereken ilkelere yer verilmis ve soz konusu yayinlardan segilen eserlerin ¢ocuk
edebiyat1 olgiitlerine gore degerlendirmesi yapilmis ve ulasilan sonuglara gore de
birtakim onerilerde bulunulmustur.

Ayrica literatiirde, bu arastirmanin konusu olan Memduh Sevket Esendal ile
ilgili birtakim ¢alismalar da s6z konusudur.

Torusdag’in (2015) doktora ¢alismasinda Esendal'in Karga Yavrusu, Kizimiz,
Dursunhaci, Arabaci Ali ve Kayisi Ceken isimli hikayeleri temelinde metindilbilimin
baglagiklik ve bagdasiklik kriterlerine gore metindilbilimsel tahlil Grnekleri
yapilmistir. Arastirmayla ulasilan noktada kapsamli bir okuma yapilarak i¢ yap1 ve dis
yapi biitiinliigii i¢inde metinlerin temalar1 belirlenmistir. Memduh Sevket Esendal'in
hikayelerinin, metindilbilimin kriterleri baglaminda tahlil edilebilecegi, hikayelerin
metinsellik kriterlerini karsiladigi ve tahlil edilen hikayelerin Tiirkge 6gretiminde
kullanilabilecek tlirden metinler oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildinnm (2013), yiiksek lisans calismasinda, Memduh Sevket Esendal'in
oykiilerini biirokrasi temasi altinda incelemistir. Arastirmada Memduh Sevket
Esendal’in yasami ve sanatgi yoniiyle beraber biirokrasiyle olan iliskisi tizerinde
durulmustur. Cesitli kurumlardaki biirokratik isleyisin ele alindigi calismada, bu
sistemin karakteristikleri, ast-iist iliskileri; bunlarin 6zel yasamlar1 baglaminda gozler
Oniine serilmistir. Arastirmanin sonu¢ kisminda ise Esendal’in elestirel bigimde
yaklastig1 biirokrasi kavrami, oykiileri baglaminda biitiinciil olarak degerlendirilmistir.

Aladag (2012), yiiksek lisans calismasinda Memduh Sevket Esendal'in
Hikayeler-Birinci Kitap ve Hikayeler-ikinci Kitap adli eserlerindeki hikayelerini,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki 14 ana tema ve metin secim kriterleri agisindan
incelemektedir. Calismadaki amag¢ da sdzkonusu Oykiilerin, programdaki temalarla

iliski diizeyini ve uygunlugunu tespit etmektir.
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Simsek (2011), Memduh Sevket Esendal'in romanlarindaki climle ¢esitlerinin
ozelliklerini yiiksek lisans tez konusu olarak belirlemistir. Esendal'in "Ayash ile
Kiracilart", "Miras" ve "Vassaf Bey" adli romanlarindan segilen ciimleler geleneksel
yontemle incelenmis ve sanat¢inin dili kullanmadaki mahareti ortaya konmustur.

Gozcii (2004)’niin yiiksek lisans ¢alismasinda, Memduh Sevket Esendal’in

Ayasl ile Kiracilart romaninin bigimlenmesinde énemli konumda bulunan anlatici
karakterinin islevi, Kkiiltiirel, sinifsal ve anlatisal agilardan degerlendirilmistir.
Romanda bir banka memuru olan anlatici, sonradan yasamaya basladigi pansiyon
denebilecek bir apartmanda tanisip zaman i¢inde yakindan tanimaya basladigi
karakterleri gozlemler ve bu gézlemlerini de hatira gibi aktarir. Fakat o, zamanla gayri
ahlaki bir ortamin i¢inde bulundugunu fark eder ve bu durumdan son derece rahatsiz
olur. Sahit olduklariyla o, bambaska degerleri temsil etmektedir. Romanin sonunda
yaptig1 evlilik de bunun ispat1 gibidir. Esendal bu eserinde anlaticiy1 pasif gézlemci ve
elestirel olarak iki sekilde konumlandirir. Anlaticinin elestirel konumu, deger
yargisinda bulunmaktan ziyade durum tespiti yapma tarafindadir. Bu baglamda
anlatici ile apartman sakinlerinin tamamen zit ahlaki ¢izgisi belirgin bir sekilde gozler
ontine serilir.

Oztiirk (2002)’iin  doktora c¢alismasinda, Memduh Sevket Esendal'in,
yayimlanan ilk sekiz hikaye kitabinda yer alan oykiilerindeki zarf-fiiller ve zarf-fiil
gruplari; islevleri ve yapilari a¢isindan incelenmis, tiimcedeki yerleri ve dgelerle olan
iliskileri belirlenmis, sonuglar tablo seklinde ifade edilmistir. Tiirk¢e dil bilgisinde
uzun climleler kurmaya ve kesintisiz anlatima olanak saglayan fiilimsiler, 6zelde ise
zarf-fiiller; dilin ifade giiclinii ortaya koymaktadir. Tiirk¢enin eski dénemlerinde
bulunmayan zarf-fiil yapilarinin giiniimiiz Tiirk¢esinde meydana ¢ikmasi da dilin
zenginligini artirmakta ve anlatim olanaklarini genisletmektedir. Aragtirmadaki bu
bulgularin da zarf-fiillerin islevleri, yapilar1 ve diger 6gelerle iligkileri bakimindan dil
bilgisine katkida bulunabilecegi diisiiniilmiistiir.

Cetisli (2011), kitap olarak da yayimlanan doktora ¢aligmasinda; Memduh
Sevket Esendal’in edebi ve siyasi hayati, eserleri, edebiyata bakisi ve sanatin diger
alanlarinda verdigi eserleri, dil ve islubu, Oykiiciiliigii hakkinda genis bilgiler

vermistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde; arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama
arac1 ve yontemi, verilerin toplanmasi ve arastirma verilerinin analizine iliskin bilgiler

sunulmustur.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Memduh Sevket Esendal’in Gykiilerinin, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri
bakimindan Ogrenci goriislerine gore degerlendirildigi bu calisma, Oykiilere ve
ogrencilerin goriislerine herhangi bir miidahale olmadigindan genel tarama modeline
gore yapilan betimsel bir aragtirmadir. Genel tarama modeli, fazla sayida unsurdan
meydana gelen bir evrende, evrene dair biitiinciil bir degerlendirmeye ulasmak
maksadiyla, evrenin biitiinii veya ondan alinacak bir 6rneklem lizerinde yapilan tarama

diizenlemeleridir (Biiyiikoztiirk vd., 2015: 14).

Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin  kullanildigi, olay ve olgularin derinlemesine incelendigi bir
arastirmadir (Saban, 2006). Nitel arastirmalarda genelleme, bir amag degildir. Bunun
yerine belirli bir durumun, olgunun detayli olarak arastirilmasi ve “nasil”, “ne”
sorularina cevap almak, Oncesinde ortaya konulmus iliskileri kavramak daha

onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 57).

Nitel arastirmalarda, veri elde etmek amaciyla birgok yontem kullanmak
miimkiindiir. Bu yontemlerden en yaygin olanlar1 goriisme, gozlem ve dokiiman
incelemesidir. Arastirmaci, kendi ¢alisma probleminin niteligine gore ¢alismasinda bu
yontemlerden birini ya da birden fazlasini kullanabilir (Y1ldirim ve Simsek, 2013: 96).

Memduh Sevket Esendal’in Oykiilerini, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri

bakimindan 6grenci goriislerine gore degerlendirmeyi amaglayan bu aragtirmamizda
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goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler yiiz yiize yapilmis ve not tutma yontemi

ile kay1t altina alinmigtir.

3.2. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyilinda, Kahramanmaras ili Dulkadiroglu ilgesi Yavuz Selim Ortaokulu’nda 8-A
ve 7-B smiflarima devam eden 35 6grenci olusturmustur. S6z konusu ¢alisma grubu
yansiz atama ile belirlenmistir. Ogrencilerin smiflara ve cinsiyetlere gore dagilimi

Tablo 3.1 ’de gésterilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Simiflara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Siniflar (8-A) Kiz: 10
Erkek: 7

(7-B) Kiz: 12
Erkek: 6

Toplam 35

Arastirmada incelenen dokiimanlar, Memduh Sevket Esendal’in uzman
goriisiiyle belirlenen 12 dykiisiidiir. Bu dykiilerin segilmesinde; Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2015: 16-17,19) yer alan temalar ve metin se¢im kriterleri esas
alimmigtir. Anilan temalar ve Gykiilerin temalara gore dagilimi EK-2 ve EK-3’te
gosterilmistir. Bu anlamda ¢ocuklar i¢in olumsuz 6rnek olusturabilecek ifade, olay ve
durumlardan kaginma geregi ve Oykiilerin, yazarin hikdye anlayisinin farkl

donemlerini temsil etmesi gibi unsurlar da géz 6niinde bulundurulmustur.

3.3. VERi TOPLAMA ARACI VE YONTEMIi

Bu calismada, arastirmanin amacina uygun oldugu diisiiniildiiglinden, yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.  Arastirma verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Goriisme Formu (EK-1) ile elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan gériisme formu, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri esas
almarak olusturulan sorularla gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmig goriisme
formudur. Formda yer alan goriisme sorularinin kullanim amacina uygunlugu

uzmanlarca incelenmis ve olusturulan goriisme formlarinin veri toplama araci olarak
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kullanim1 uygun bulunmustur.

Form, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min (MEB, 2015) temel yaklagimi
uyarinca 6grencilerin birikim, beceri ve diizeyleri dikkate alinarak, ¢ocuk edebiyati
ilkelerine karsilik gelecek 30 sorudan olusmaktadir. Sorular, literatiir taranarak
belirlenen ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine dayandirilmistir. Formda yer alan ve bu
ilkelerden hareketle olusturulan sorulardan yola ¢ikarak Memduh Sevket Esendal’in
calisma kapsamina dahil edilen oykiilerinin katilimci 6grenciler tarafindan nasil

algilandig1 belirlenmeye caligilmistir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI
Yar1 yapilandirilmis goériisme formlart gézden gegirilerek hazirlandiktan sonra,
veri toplamak igin 6grencilerle goriismelere baglanmistir. S6z konusu goriismeler,

2016-2017 egitim 6gretim yilinin birinci ve ikinci yartyilinda yapilmistir.

Goriigme formunun i¢ gecerligini denetlemek amaciyla bir 6gretim iiyesi
tarafindan formun incelenmesi saglanmis ve 3 6grenci ile 6n uygulama yapilmistir. Bu
sayede formdaki sorularin agik ve anlagilir olup olmadiginin kontrolii yapilmus,
formdaki sorulara verilen cevaplarin da arastirmaya uygun nitelikli veri elde etmede
yeterli olup olmadigi simanmis ve aliman olumlu sonugla uygulama asamasina

gecilmisgtir.

Gortismelere baslamadan once, okudugunu anlama sorunu veya Ogrenme
giicliigli yasadigina dair herhangi bir kayda rastlanilmayan 6grencilere, goriismenin
amaci, icerigi ve sorulart ile ilgili bilgi verilmistir. Ardindan, goriisme yapilacak
ogrencilerden her biri igin gdriisme giin ve saati belirlenmistir. Ogrencilerden,
goriismeye gelmeden once Memduh Sevket Esendal’in, belirlenen 12 Oykiisiinii
okumalar1 istenmistir. GoOriisme giin ve saati kararlastirilan Ogrencilerle de

goriismelere baglanmistir.

Goriismeler, not tutarak kayit altina alimmustir. Ik 6nce ses kayit cihazi ile kay1t
yapilmaya ¢alisilmis; fakat ogrencilerin rahat olamadigi, yeterli ve gerekli cevabi
vermekten uzaklastiklar1 goriildiigiinden, nitelikli veri edinmek i¢in goriismeleri not
tutarak kayit altma alma yontemi tercih edilmistir. Ogrencilerle yapilan her bir
gbriisme yaklasik 30-40 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin veriye konu oykiileri

okumalari ise her bir 6grenci igin yaklasik olarak 7-10 giin stirmiistiir.
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3.4. VERILERIN COZUMLENMESI

Calismada, goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmis, buna ek olarak da gerekli goriilen yerlerde Ogrenci
cevaplarinin frekans ve yiizdeleri alinmigtir. Betimsel analiz; elde edilen verilerin daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenip yorumlanmasidir. Betimsel analizde,
goriisme ve gozlem siirecinde kullanilan sorular veya boyutlar dikkate alinarak veriler
sunulabilir. Bu teknikte, goriisme yapilan kisilerin goriislerini saglikli ve etkili bir
sekilde ortaya koymak i¢in dogrudan alintilara ¢okg¢a yer verilir (Yildirim ve Simsek,
2011: 256). Bu yontemde arastirmaci, goriisme yapilan bireyin sdylemek istedigi onem
arz eden bilgileri tespit eder ve galismada sadece o verilerin bulunmasini saglar.
Calisma konusu disinda kalabilecek ilgisi ve geregi bulunmayan verilere dikkate almaz
(Biiytikoztirk vd., 2012: 174).

Bu ¢alismadaki temalar belirlenirken TDOP (2015)’de yer verilen temalar esas
alinmis ve 6n uygulama esnasinda 6grenci goriislerinde en sik karsilagilan cevaplar
siralanmis ve kodlar olusturulmustur. Kodlar olusturulurken alaninda uzman 3
Ogretmenin goriisiine bagvurulmus ve kendilerinden bunlar1 derslerinde 6n uygulama
olarak gerceklestirmeleri istenmis ve son sekli verilmistir.

Bu calismada gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goériismede, &grencilerin
goriisme sorularina verdikleri yanitlar, betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenerek, her
bir soruya verilen yanitlarin dokiimii yapilmistir, gerekli goriilen yerlerde frekans ve
yiizdeleri alinmistir. Gegerliligi artirmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir.
Elde edilen bulgular belirli temalar altinda agiklanmistir. S6z konusu bulgular gerekli

goriilen durumlarda da sayisallastirilmis, daha sonra da yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde; Memduh Sevket Esendal’in 6ykiilerini gocuk edebiyatinin temel
ilkeleri bakimindan degerlendirmek {izere yapilan goriismelere dayali bulgulara ve
bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir. Bulgular, yapilan goriismelerin analiz
edilmesiyle elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilen veriler,
betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Bulgu ve yorumlar; 6nce tekil Oykiilere
yonelik 6grenci goriisleri, ardindan da Gykiilerin tiimiine yonelik 6grenci goriisleri
dikkate almarak sunulmustur. Elde edilen her bir goriismeye O 1, O 2... isimleri

verilmistir.

4.1. 1. ALT PROBLEME YONELIiK BULGULAR

4.1.1. Cocuk OKkurlarin Goriislerinden Hareketle, Memduh Sevket
Esendal’m Oykiilerinin Cocuk Edebiyatinin Temel ilkelerinden
“Cocuk Gercekligi” Tlkesine Uygunluk Durumu Nedir?

Gorligmeler sirasinda dgrencilere “‘Ev Ona Yakist1” ykiistintin kahramaninin
(Silgioglu Halil) i¢inde bulundugu toplumun (aile, is, arkadas ortami) etkisiyle hareket
ettigini sdyleyebilir miyiz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo 4.1’°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin *“ ‘Ev Ona Yakisti’ dykiisiiniin kahramanimin (Silgioglu Halil)
icinde bulundugu toplumun (aile, is, arkadas ortami) etkisiyle hareket ettigini
soyleyebilir miyiz?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 30 86
Hayir 5) 14

Toplam 35 100
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Soruya verilen cevaplardan goriilecegi lizere goériisme yapilan 6grencilerin
biiylik kism1 (f=30), soruya “evet” yanitini vermis ve kahramanin ¢evreden etkilendigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. “Evet” cevabini veren Ogrencilerden bazilarinin
goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii Silgioglu Halil, Carsilinin sdziiyle binbasiy1 rahatsiz ediyor.” O. 12

“Bunu dykiiniin kahramaninin sdziinden anliyoruz. ‘Sizin de bir s6ziiniiz bir
soziiniize uyuyor mu? Ucuza verdin, ¢ikar, dediniz. Herifi ¢ikardik. Simdi de yazik
2 2

oldu diyorsunuz’”. O.1

“Cilinkii evi kiraya verdikten sonra arkadaslarinin sézlerinin etkisinde kaliyor

ve evden ¢ikartyor.” O. 30

Bu bulgularin 1s18inda  6grencilerin  dykiideki kahramanin  durumunu
algiladiklari, i¢cinde bulundugu durumu sezdikleri ve kahramanin ¢evre baskisi altinda
kalarak hareket ettigini gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bulgunun “cocuk gercekligi”
ilkesine dayanan kisminin karsiligimi buldugunu, ¢ocuklarin oykiiyli alimladiklarini
soylemek miimkiindiir. Zira gercekte de durum bdyledir, Oykiiniin kahramani
“Silgioglu Halil”, ¢evresinin etkisiyle hareket etmis, bundan pismanlik ve o6fke

duymustur.

4.1.1.2. Ogrencilerin, “ “Celile’ Oykiisiinde Yazarin Eczaciya
Karst Cikmasim1 Hangi Duyguya Baghyorsunuz?”

Sorusuna Verdigi Yanitlar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda dgrencilere “Celile Oykiisiinde
Yazarin Eczaciya Karsi Cikmasim1i Hangi Duyguya Bagliyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo
4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin, *“ ‘Celile’ Oykiisiinde Yazarin Eczaciya Kars: Ctkmasin
Hangi Duyguya Baglyyorsunuz?” Sorusuna Verdigi Yanitlar

Frekans Yiizde
f %
Sikint1 1 3,4
Ofke 25 86,2
Gurur 1 3,4
Merhamet 2 6,8

Toplam 29 100
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Tablo 4.2°de, dgrencilere sorulan “Celile” Oykiisiinde Yazarin Eczaciya Kars
Cikmasini Hangi Duyguya Bagliyorsunuz?” sorusuna biiyilik kisminin “6fke” yanitini
verdikleri goriilmektedir.

Tabloya iligskin baz1 (f=25) 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Yazarin eczaciya karsi ¢ikmasini insana verilen deger ve merhamet,
haksizliga kars1 6tke duymasina bagliyorum.” O. 1

“Kizginlik, dfke agir basiyor. Ciinkii tepkili.” O. 3

“Hastalarin ihtiyacini kargilamadigi i¢in ona 6tke duymus ama ayn1 zamanda
onu anlamistir.” O. 5

“Kizginlik. Ciinkii her seyin parayla satin alinabilecegini diisiiniiyor.” O. 15

Ogrencilerden bir kismi ise (f=2) su sekilde goriis bildirmistir:

“Hastalarm daha rahat yatabilmesi icindir.” O. 12

Bu yanitlardan hareketle 6grencilerin yazarin dykiideki tepkisini hakli buldugu,
yazarin hastalara merhamet duygusu hissettifi icin eczaciya Ofkelendigini
diisiindiikleri sonucuna varilmstir.

Bu sorunun yanitlari da ¢ocuk edebiyati ilkelerinden “cocuk gercekligi”
ilkesinin kapsamina girmektedir; zira gocuklar kahramanin duygusunu fark edebilmis,
genel itibariyle 6ykiiyii alimlamis ve buna uygun goriis bildirmislerdir.

4.1.1.3. Ogrencilerin, “Mendil Altinda Oykiisinde Ana
Kahraman (Cavit Bey) Nasil Bir Ruh Hali Icindedir?” Sorusuna

Verdigi Yamtlar
Yart yapilandirilmis goriismeler sirasinda Ogrencilere “Mendil Altinda
Oykiisiinde Ana Kahraman (Cavit Bey) Nasil Bir Ruh Hali Igindedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Og“rencil{zrin, “ ‘Mendil Altinda’ Oykiisiinde Ana Kahraman (Cavit Bey)
Nasil Bir Ruh Hali I¢indedir? ” Sorusuna Verdigi Yanitlar

Frekans Yiizde
f %
Sikintili 19 76
Tepkisiz 1 4
Pisman 1 4
Sinirli 4 16

Toplam 25 100
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Tablo 4.3’te 6grencilere sorulan “Mendil Altinda Oykiisiinde Ana Kahraman
(Cavit Bey) Nasil Bir Ruh Hali I¢indedir?” sorusuna biiyiik kismimin (f=19) “sikintil1”
cevabini verdikleri goriilmektedir. Yine ayni soruya bazi 6grenciler de (f=4) “sinirli”
cevabini vermislerdir. Tabloya iliskin baz1 6grenci goriisleri (f=19) su sekildedir:

“Ana karakter Cavit Bey, maddi acidan sikintili, riiyasinda bile hayal goren,
kendini kahraman sanan ruh hali vardir.” O. 1

“Cavit Bey, para sikintis1 nedeniyle ne yapacagini bilemez haldedir.” O. 3

“Cavit Bey sikintili ve diistincelidir. Ciinkii Cavit Bey’in para sikintisi vardir.
Ayrica insaf duygusu i¢indedir. Isten ¢ikan o adami diisiiniir.” O. 6

Bu yanitlardan hareketle Ogrencilerin ana karakterin duygusuna ortak
olduklar1, ana karakterin duygusunu anlayabildikleri sonucuna ulasilmistir. Bu yanitlar
da, bu 6ykiiniin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerinden “cocuk gercekligi” ilkesinin bu

oykiide karsilik buldugunu gostermektedir.

4.1.1.4. Ogrencilerin “Sizce ‘Riiya Nasil Cikt1?’ Oykiisiindeki
Olaylar Gercekten Yasanmis Olabilir mi? Neden?”
Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriigmeler sirasinda Ogrencilere “Sizce “Riiya Nasil
Cikt1?” oykiisiindeki olaylar gergekten yasanmis olabilir mi? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin “ ‘Sizce ‘Riiya Nasil Cikti?’ oykiisiindeki olaylar gercekten
vasanmis olabilir mi? Neden?”” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 20 57
Hayir 15 43
Toplam 35 100

Tablo 4.4. ‘te 6grencilere “ ‘Sizce “Riiya Nasil Cikt1?” oykiisiindeki olaylar
gergekten yasanmis olabilir mi?” sorusu sorulmus ve 6grencilerin cevaplarda ikiye
boliindiigli gozlemlenmistir. “Evet”(f=20) cevabinmi verip nedeni agiklamasi istenen

ogrencilerden bazilar su sekilde goriis bildirmistir:
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“Bu dykiideki olaylar, bana gore gercekten yasanmis ve yasanmasi gergek olan
olay orgiisii vardir. Ciinkii dykiide olaganiistii bir durum sézkonusu degildir. Tevfik
Efendi’nin kisilik 6zelligine sahip ¢evremde bir¢ok insan var. Ayrica gegirmis oldugu
olay, dedemin kdyiinde de yasanan kazalardan biridir. Bunu sonucu olarak da bu
oykiiniin yasanmamast igin hicbir olaganiistiiliik yoktur.” O. 1

“Yasanmis olabilir. Bazen riiyalar gerceklesebilir.” O. 12

“Evet yasanmis olabilir. Ciinkii her sey dogal ve akiciydr.” O. 9

Yine bu tabloya gore “hayir” (f=15) cevabmi veren Ogrencilere nedeni
soruldugunda sdyle goriis bildirmislerdir:

“Clnkii rityasinda kotii bir sey olursa basina kotii bir sey gelecegini santyor.”

“Olamaz ¢linkii adi tizerinde riiya oldugu i¢in ger¢ek olamaz.”

“Clnki riiyada goriilenler gercek hayatta yasanmaz.”

Soruya “evet” yamitim veren Ogrencilere, devaminda “Oykiide inandirict
bulmadiginiz bolim var midir?” sorusu yoneltilmis ve “evet” cevabini veren
ogrencilerden 7’sinin dykii i¢inde inandirict bulmadiklart boliimler oldugu goriilmiis
ve anilan 0grencilerden bazilar1 su sekilde goriis bildirmislerdir:

“Rilya ¢iktig1 igin degil tesadiifen olabilir.” O. 12

“Clnki bir insanin gordiigii rityanin birebiri hi¢ ¢itkmaz.”

“Izzet Bey’i rityada gérmesi. Ciinkii olagandis1.”

“Bu dykiiniin sonundaki olaylarin izzet Bey’in riiyasiyla alakali oldugunu
diistinen Tevfik Bey’in hareketlerini inandirici bulmadim.”

Bu cevaplardan hareketle bu dykiiniin “cocuk gergekligi” ilkesine tam olarak
dayanmadig1, ¢cocuklarin bu Oykiiyii tam olarak alimlayamadiklari; ¢linkii gercekdist
olabilecegini diisiindiikleri olayla karsilastiklarindan Oykiiniin “gergeklik algisi’na

kismen de olsa aykir1 durumda bulundugu gézlemlenmistir.

4.1.1.5. Ogrencilerin “ ‘Ev Ona Yakistr’ Oykiisiinde Giinliik
Hayata Bakisimzi Degistiren Bir Olay/Durum Oldu mu?”
Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda dgrencilere, “Ev Ona Yakist1”
Oykiistinde giinlik hayata bakisinizi degistiren bir olay/durum oldu mu?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5. Ogrencilerin “ ‘Ev Ona Yakisti’ éykiisiinde giinliik hayata bakisinizi
degistiren bir olay/durum oldu mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 22 62
Hayir 13 38
Toplam 35 100

Tablo 4.5.°e¢ bakildiginda, “ ‘Ev Ona Yakisti’ Oykiisiinde giinliik hayata
bakisinizi degistiren bir olay/durum oldu mu?” sorusuna Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun (f=22) “evet” cevabmi verdigi goriilmektedir. Ayni soruya diger
ogrenciler de (f=13) “hayir” cevabimi vermistir. Soruya “evet” yanitini veren
ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Insanlarin sdziine gore hareket etmemeyi, kendi diisiincemizin dogru
oldugunu 6grendim.” O. 13

“Insanlarin  diisiinceleri farkli olabilir. Ama kendi diisiincelerimize
karismalarini engellemeliyiz.” O. 7

“Tabi ki i¢inde yasadigimiz toplum da ¢ok dnemli ama kendi diisiincelerimizle
yapacaklarimiza yon vermemiz bizim i¢in daha 6nemli. Bu ylizden kararlarimizi
toplum baskis1 altinda kalmadan kendi diisiincelerimize yon verebiliriz.” O. 1

“Bence kimsenin akliyla yasamamaliy1z. Kendi aklimizi kullanmaliyiz.” O.8

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlardan hareketle, dykiiniin; “gocuk
gergekligi” ilkesine uygun oldugu, cocuklarin diinyaya, kendilerine has bakis agisini

yansittigl ve oykiiyli alimladigr gozlemlenmistir.

4.1.1.6. Ogrencilerin “Sizce bu oykiiler gercekten yasanmus
olabilir mi?” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda 6grencilere, okuduklar1 dykiilerin
tiimiine yonelik olarak “Sizce bu Oykiiler gercekten yasanmis olabilir mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. Ogrencilerin “Sizce bu dykiiler gercekten yasanmus olabilir mi?” Sorusuna
Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 33 94
Hayir 2 6
Toplam 35 100

Tablo 4.6’da 6grencilere “Sizce bu Oykiiler gergekten yasanmis olabilir mi?”
sorusu yoneltilmis ve 6grencilerin hemen hepsi (f=33) dykiilerin genelini inandirici ve
yasanmas1 miimkiin bulmus, geri kalan (f=2) kisim ise inandirict bulmamaigtir. Soruya
“evet” yanitin1 veren 0grencilerden bazilart su sekilde goriis bildirmislerdir:

“Bence bu oykiiler gercek hayatta yasanmis olabilir. Clinkii bu hikayelerin
cogunda anlatilan durumlar yasanabilecek hadiseler.”

“Olabilir. Cilinkii hayatta olmayacak yok. Yasanmasi ¢ok miimkiin. O yiizden
hepsi inandiric1.”

“Cilinkii bunlar bizim karsilagabilecegimiz tiirden olaylar.”

“Bana gore bu Oykiiler gercekte yasanmis veya yasanmasi miimkiin olan
olaylardir. Hicbir dykiide olaganiistii bir durum anlatilmamistir.”

Bu cevaplardan da anlasildig: tizere 6grenciler dykiilerin genelini inandirici ve
gercekei bulmuslardir.

Sorunun devaminda sorulan “Bu d&ykiilerden inandirict bulmadiklarinizi

belirtiniz.” sorusuna da 6grencilerin cevaplari su sekilde olmustur. (Tablo 4.7)

Tablo 4.7 Ogrencilerin, Genelini Inandirici Bulmakla Birlikte Inandiriciligini Zayif
Bulduklari Oykiiler

Frekans Yiizde

f %
Hasta 2 15.3
Celile 3 23
Pazarlik 2 15.3
Riiya Nasil Cikt1 4 30
ki Anne Iki Kiz 1 7.7
Isin Bitti 1 7.7

Toplam 13 100
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Bu tablodaki verilerle de 6grencilerin, dykiilerin genelini inandirici ve gergekei
bulmakla birlikte, dykii igerisindeki bazi unsurlardan hareketle inandiriciligini zayif
bulduklart oykiiler gosterilmistir. Tiim bu bulgular gz onilinde bulunduruldugunda
ogrencilerin, Oykiileri; esas itibariyle inandirict ve gergekc¢i bulduklari, alimladiklari

ve Oykiilerin de “cocuk gercekligi” ilkesine dayandig1 gozlemlenmistir.

4.1.1.7. Ogrencilerin, “Okudugunuz dykiilerde giinliik hayata
bakisinizi degistiren bir olay/durum oldu mu?” Sorusuna
Verdigi Cevaplar
Yari yapilandirilmig goriismeler sirasinda dgrencilere, “Okudugunuz oykiilerde
giinliik hayata bakisinizi degistiren bir olay/durum oldu mu?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlarin frekans ve yiizdeleri tablo 4.8°de
verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin, “Okudugunuz éykiilerde giinliik hayata bakisinizi degistiren
bir olay/durum oldu mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 23 65
Hay1r 12 35
Toplam 35 100

Tablo 4.8’e gore dgrencilere “Okudugunuz dykiilerde giinliik hayata bakisinizi
degistiren bir olay/durum oldu mu?” sorusu sorulmus ve ¢ogunlugunun (f=23) soruya
olumlu cevap verdigi goriilmiistiir. Yine ayn1 soruya diger 68renciler de (f=12) “hayir”
cevabini vermistir. Soruya “evet” cevabini veren 0grencilerin dykiilere gore yaniti tablo

4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9. “Okudugunuz oykiilerde giinliik hayata bakisinizi degistiren bir olay/durum
oldu mu?” Sorusuna “Evet” Cevabini Veren Ogrencilerin Oykiilere Dagilimi

Frekans Yiizde
f %
Hasta 1 5
Ev Ona Yakisti 14 73
Ihtiyar Cilingir 2 10
Celile 2 10

Toplam 19 100
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Tablo 4.9 incelendiginde 6grencilerin biiyiik kisminin (f=14) “Ev Ona Yakist1”
cevabmi verdigi goriilmektedir. “Okudugunuz dykiilerde giinlilk hayata bakisinizi
degistiren bir olay/durum oldu mu?” sorusuna verilen cevaplarin geneli g6z 6niinde
bulunduruldugunda, ¢ocuklarin bu oykiileri alimladiklar1 ve diinyaya bakislarinda
kendilerinden bir par¢a bulduklar1 ve s6z konusu Oykiilerin de temelde “gocuk

gercekligi” ilkesine dayandigi gozlemlenmistir.

41.1.8. Ogrencilerin, “Okudugunuz oykiilerde, icinde
bulundugu ortamn (aile, is, arkadas ortami) etkisiyle hareket

eden kahraman var midir?” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmig  gorlismeler sirasinda  &grencilere, “Okudugunuz
Oykiilerde, i¢inde bulundugu ortamin (aile, is, arkadas ortami) etkisiyle hareket eden
kahraman var mudir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

yanitlarin frekans ve ylizdeleri tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin, “Okudugunuz dykiilerde, i¢inde bulundugu ortamin (aile,
is, arkadag ortami) etkisiyle hareket eden kahraman var midir?” Sorusuna Verdigi
Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 32 91.5
Hay1r 3 8.5
Toplam 35 100

Tablodan da goriildiigii tizere 6grencilerin hemen hepsi (f=32) soruya “evet”
cevabini vermistir. “Evet” yanitin1 veren 6grencilerin dykiilere gére dagilimi da tablo
4.11°deki gibidir.

Tablo 4.11. “Okudugunuz oykiilerde, i¢inde bulundugu ortamin (aile, is, arkadas
ortami) etkisiyle hareket eden kahraman var midir?” Sorusuna “Evet” Cevabini
Veren Ogrencilerin Oykiilere Dagilimi

Oykiiler Frekans Yiizde
f %

Ev Ona Yakisti 29 82

(Silgioglu Halil)

Ana Baba 1 2.85

(Cocuk)

Iki Anne Iki Kiz 2 571

(IL.K1z)

Celile (Celile) 3 8.5
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Toplam 35 100

Bu tablo “Okudugunuz 6ykiilerde, iginde bulundugu ortamin (aile, is, arkadas
ortami) etkisiyle hareket eden kahraman var midir?” sorusuna “Evet” cevabini veren
ogrencilerin Oykiilere dagilimint gostermektedir. “Okudugunuz Oykiilerde, iginde
bulundugu ortamin (aile, is, arkadas ortami) etkisiyle hareket eden kahraman var
midir?” sorusuna verilen cevaplarin geneli géz 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin
bu Oykiileri, ipuclarindan hareketle alimladiklar1 ve s6z konusu dykiilerin de “cocuk
gercekligi” ilkesine dayandigi gozlemlenmistir.

4.1.1.9. Ogrencilerin “Bu éykiilerle, sizde c¢agristirdiklan
duygulari eslestiriniz.” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin
Oykiilere Dagihim

Yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda 6grencilere okuduklart oykiilerin
timiine yonelik olarak, “Bu oykiilerle, sizde ¢agristirdiklar1 duygulari eslestiriniz.”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar belirli kategoriler
altinda birlestirilerek tablo 4.12°de gdsterilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin “Bu dykiilerle, sizde ¢agristirdiklary duygular eslestiriniz.”
Sorusuna Verdikleri Cevaplarin Oykiilere Dagilimi

Oykiiler Heyecan Korku Merak Merhamet Sorumluluk Tutku Keyif
(Sevgi) (Sayg) (Eglence)

Ev Ona Yakisti 2 1 1 3 1

Isin Bitti 4 1 1

Ana Baba 1 5 1 6 7

Riiya Nasil Cikt1 5 4 1

Iki Ana Iki Kiz 2 3 8 8

Tiirbe 1 1

Celile 2 17 1

Ihtiyar Cilingir 4 9 1

Pazarlik 2 1 1 1

Giil Hanim’1n

Annesi 2 2 4 2

Mendil Altinda 1 3

Hasta 1 4 2

Tablo 4.12°deki veriler, her dykiiniin 6grenciler tarafindan hangi duyguya
karsilik geldigini gdstermektedir. Ogrenciler bu soruya cevap verirken herbir dykii igin
bir duygu belirlemek seklinde degil, sadece herhangi bir duyguya karsilik
bulabildikleri baz1 dykiilerin isimlerini belirtmislerdir. Oykiilerin gocuklarin duygu

diinyasina hitap etmesi Oykiiniin okunabilirligini artirmakta, 6grencilerin dikkat ve
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ilgisini ¢ekmekte ve onlara keyif vermektedir. Bu da kuskusuz c¢ocukta okuma

zevkinin olusturulup gelistirilmesinde son derece gereklidir.

4.2. 11. ALT PROBLEME YONELIiK BULGULAR

4.2.1. Cocuk Okurlarin Goriislerinden Hareketle, Memduh Sevket
Esendal’in Oykiilerinin Cocuk Edebiyatinin Temel Tlkelerinden

“Cocuga Gérelik” Ilkesine Uygunluk Durumu Nedir?
4.2.1.1. Ogrencilerin “ ‘Giil Hanim’in Annesi’ dyKkiisiinde en
begendiginiz boliimii nedenleriyle birlikte yazinmiz.”

Sorusuna Cevaplan

Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda 6grencilere, “Giil Hanim’in
Annesi” Oykiisiinde en begendiginiz boliimii nedenleriyle birlikte yaziniz.” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo
4.13’te verilmistir. Tabloda, Oykiinin begenilen kisminin begenilme nedenleri

kategoriler altinda birlestirilmis sekilde goriilmektedir.

Tablo 4.13. “ ‘Giil Hanim 'in Annesi’ oykiisiinde en begendiginiz boliimii nedenleriyle
birlikte yaziniz.” Sorusundaki Oykiiniin Begenilen Kisimlarinin Begenilme Nedenleri

Begenilme Frekans Yiizde

Nedenleri f %
Komik-Eglenceli 22 70
Ilging-Dikkat Cekici 9 30

Toplam 31 100

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin biiyiik kisminin (f=22) 6ykiiyii begenme
nedeni Oykiiniin ilgili bolimiini “komik-eglenceli” bulmalari olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin diger kisminin cevaplari (f=9) da “ilging-dikkat g¢ekici” olarak
smiflandirilmistir. Ogrencilerin “komik-eglenceli” kategorisine giren cevaplarindan
bazilar1 su sekildedir:

“Gilil Hanim’m annesinde ben en ¢ok Edibe Hanim’a anlattigi anilar1 ve
hikayeleri benim ¢ok hosuma gitti ciinkii komik.” O. 18

“Bebege balik yag1 icirmesi beni ¢ok giildiirdii.” O. 2

“Bebege balik yagi i¢irmesi beni giildiirdii bayagi. Ciinkii kendisi kiigiik bir
cocuk. Hata yapinca bebegin balik yag: igmek istedigini sdyledi.” O. 12
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Soruya “ilging-dikkat ¢ekici” kategorisine giren cevaplari veren dgrencilerden
bazilarinin goriisleri de su sekildedir:

“Kizin ¢ok hareketli olmas1. Boyle kizlar bana ilging geliyor.” 0.9

“Kizin oteldeki herkesi tanimasi, ahbap olmasi, ¢linkii boyle ¢ocuklar benim
dikkatimi ¢ekiyor.” O. 5

Gortismedeki bu 6grenci yanitlari, her 6grencinin bu dykiide cesitli sebeplerle
begendigi bir taraf oldugunu gostermektedir. Bazi 6grenciler oOykiiyii; komik-
eglenceli, bazilar1 da ilging-dikkat ¢ekici bulmuslardir. Bu yanitlar da 6ykiiniin, cocuk

edebiyatinin temel ilkelerinden “gocuga gére” oldugunu ortaya koymaktadir.

4.2.1.2. Ogrencilerin, “‘Pazarhik’ éykiisii, okudukca merakimzi
uyandirdy/artirdi m1?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda Ogrencilere, ‘“Pazarlik” Oykiisi,

okuduk¢a merakimzi uyandirdi/artirdt m1?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin, “ ‘Pazarhik’ dykiisii, okudukca merakinizi uyandirdi/artird
mi?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 18 515
Hayir 17 48.5
Toplam 35 100

Tablodaki bulgulara gére dgrencilerin yaridan biraz fazlasi (f=18), “Pazarlik”
Oykiisii, okudukca merakinizi uyandirdi/artirdt m1?” sorusuna “evet” cevabini vermis,
digerleri de (f=17) “hayir” cevabini vermistir. “Evet” cevabini veren d6grencilerden
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Evet, ¢iinkii pazarliga girmesi giizeldi ve gittikge heyecan artt1.” O. 16

“Ciinkii hikAyenin sonunda hangi karar1 vereceklerini merak ettim.” O. 12

“Cilinkii ortada bir tartisma vardi. Hangi taraf dogruyu sdyliiyordu ya da
tahmininde daha basariliydi? Bende merak uyandirdi.” O. 11

“Hay1ir” cevabini veren 6grencilerden bazilarinin ise goriisii su sekildedir:

“Clinki aksiyon, heyecan, macera, gizem gibi herhangi bir merakimi artiracak

duygu yok.” O. 2
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“Ciinkii bu hikayede hicbir heyecan verici olay ya da dikkat ¢ceken bir sey yok.”
0.7

“Clinkli oykiiniin basligin1 ve giris boliimiinii okuyunca gelisme ve sonug
boliimlerini tahmin edebilen bir okur oldugum i¢in sonucu zaten tahmin etmistim.”
0.1

Goriisme sonucunda alinan bu cevaplardan hareketle Oykiiniin “cocuga
gorelik” ilkesini kismen karsiladig1 goriilmektedir. Ciinkii dykiideki “merak unsuru”
gbriisme yapilan Ogrecilerin geneli i¢in gegerli olmamis ve merak uyandirmamustir.
Yine de Oykiiniin kismen de olsa “gocukta merak duygusu’nu karsilayabilecek

diizeyde oldugu gozlemlenmistir.

4.2.1.3. Ogrencilerin, “ ‘Hasta’ oykiisii, sizde yazarin diger
eserlerini okuma istegi uyandirdi mm?” Sorusuna

Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda 6grencilere, “Hasta” oykiisii, sizde
yazarin diger eserlerini okuma istegi uyandirdi mi?” sorusu yoOneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarmn frekans ve yiizdeleri tablo 4.15°te

verilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin, “ ‘Hasta’ 6ykiisii, sizde yazarin diger eserlerini okuma
istegi uyandirdr mi? ” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 15 43
Hayir 20 57
Toplam 35 100

Tablodaki bulgulara gore 6grencilerin bir kismu (f= 15) , “Hasta” dykiisii, sizde
yazarin diger eserlerini okuma istegi uyandirdi m1?” sorusuna ‘“‘evet” cevabini
verirken, diger kismi da (f=20) “hayir” cevabini vermistir. “Hayir” yanitin1 veren
ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii sonunu giizel tamamlayamamis.” O. 22

“Ciinkii 6ykii siradan bence. Belirgin 6zelligi yok.” O. 32

“Cilinkii ben bu tiir hikayeleri okumam ve sevmem. Daha aksiyon verici
hikayeleri okurum ve ayrica herhangi bir komik laf veya sz yok.” O. 13 Bu goriisii
bildiren 6grenci, dykiide heyecan ve siirlikleyicilik aradigini belirtmistir.

Soruya “evet” cevabii veren ogrencilerden bazilar1 da su sekilde goris
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bildirmislerdir:

“Ciinkii dokunakli yazilmustir.” O. 4

“Ciinkii bu hikdyenin sonunda ne olacagmi ¢ok merak ettim. “ O. 2 Bu
gorilisliyle 6grenci, Oykiiniin “merak unsuru”nu 6n plana ¢ikarmstir.

“Ciinkii 6ykiiyii sikilmadan okudum.” O. 1

Gortismedeki bu cevaplardan hareketle sozkonusu Oykiiniin, ¢ocuklarin
yazarin diger eserlerini okuma istegini artirmada kismen basarili oldugu
gbzlemlenmistir. Bu durum da 6ykiiniin, “cocuga gorelik” ilkesini karsilamada kismen
yeterlilik gosterdigi anlamina gelmektedir. Ciinkii okuma istegi, cocuklara seslenen bir

edebi yapitta aranan ve karsilanmasi gereken bir durumu ifade etmektedir.

4.2.1.4. Ogrencilerin, “ ‘Isin Bitti’ 6ykiisiiniin sonunu
degistirmek isteseniz nasil degistirirsiniz?” Sorusuna
Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda dgrencilere, “Isin Bitti” dykiisiiniin
sonun degistirmek isteseniz nasil degistirirsiniz?” sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin
bu soruya verdikleri yanitlar belirli kategoriler altinda birlestirilmis ve frekans ile

yiizdeleri tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin, ** ‘Isin Bitti’ dykiisiiniin sonunu degistirmek isteseniz nasil
degistirirsiniz?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Biraz daha heyecan katardim 12 80
Oykiiniin unsurlarinda 3 20
degisiklik yapardim
Toplam 15 100

Gorligmeler sirasinda s6zkonusu Oykiinlin sonunu degistirmek isteyen
ogrencilerden bazilar1 (f=12) 6ykiiye daha fazla heyecan ve macera unsuru katmak
istemiglerdir. Diger 6grenciler de (f=3) Oykiiniin unsurlarinda (zaman, mekan, sahis
vs.) degisiklik yapmak istedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Goriismeye katilan
ogrencilerin kalan kismi ise (20 6grenci), dykiiniin sonunda herhangi bir degisiklik
yapmak istememislerdir. Oykiiye heyecan katmak-macerali bir son vermek isteyen
ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Oykiiniin sonunu jandarma karakoluna giden Halil’e askerler tarafindan 6zel

gorevler verilmis, Halil bu gorevleri yaparken basini birgok belaya sokmus, ama bu
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belalardan her seferinde bir sekilde kurtulmus olarak getirirdim. Ciinkii 6ykii boyle
yazilmis olsayd: daha heyecan verici ve dikkat gekici olurdu.” O. 3

“Oykiiniin sonunda jandarmaya giden Halil’e gizli gérevler verip aksiyonu
daha cok artirirdim.” O. 14

Ogrencilerin bu goriisleriyle dykiide daha ¢ok heyecan ve macera unsuru
istediklerini soylemek miimkiindiir. Bu haliyle kalmasini isteyen 6grencilerle beraber
Oykiiye heyecan-macera unsuru katmak isteyen O0grenciler birlikte diisiiniildiiglinde
Oykiiniin “gocuga gorelik”™ ilkesinin gereklerini karsiladigini, cocuklarin da dykiide bu
unsurlara 6nem ve oncelik vererek bu ilkenin 6nemli derecede belirleyici oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

4.2.1.5. Ogrencilerin, “ ‘iki Ana iki Kiz’ dykiisiinde sizi etkileyen
ciitmle hangisidir?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda ogrencilere, “Iki Ana ki Kiz”

oykiisiinde sizi etkileyen ciimle hangisidir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri yanitlar belirli kategoriler altinda birlestirilmis ve frekans ile

yiizdeleri tablo 4.17°de verilmistir. Tabloda 6grenci cevaplarinin nedeni kategori

altinda gosterilmis, dogrudan alintt yoluyla da Ogrencilerin bazi goriislerine
basvurulmustur.

Tablo 4.17. Ogrencilerin, “‘Iki Ana Iki Kiz’ oykiisiinde sizi etkileyen ciimle
hangisidir? ” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Komik-eglenceli buldugumdan 10 37
Sempatik-cana yakin buldugumdan 13 48
Ilging buldugumdan 4 15
Toplam 27 100

Tabloda, 6grencilerin dykiide etkilendigi climleler nedenlerine gore kategoriler
altinda gosterilmistir. Buna gore Ogrencilerin bir kismi1 (f=10) “komik-eglenceli”
bulduklar1 ciimlelerden etkilenmis, bir kism1 (f=13) “sempatik-cana yakin” bulduklar1
cimlelerden etkilenmis, digerleri de (f=4) “ilging” bulduklar1 ciimlelerden
etkilenmistir. Climleleri “komik-eglenceli” buldugu icin etkilendiklerini sdyleyen
ogrencilerden bazilari su sekilde goriis bildirmistir:

“Ben o ilagtan korkuyorum...Haydi tut burnunu.” O. 16

“Yok..! Karnim korkuyor.” O. 3

“Ilagtan korkulur mu hi¢?” O. 22
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Ciimleleri “sempatik-cana yakin” buldugu icin etkilendiklerini sdyleyen
ogrencilerin bazilar1 da su sekilde goriis bildirmistir:

“Anas1 son derece sabirli, mgtevekkil goriiniiyor. Bekliyor.” Q.19

“Bak arkasindan sana portakal verecegim.” O. 7

“Ben ondan korkarim annecigim..” O. 5

Ciimleleri “ilging” buldugu i¢in etkilendiklerini sdyleyen 6grencilerin bazilar
da su sekilde goriis bildirmistir:

“Annesi hem kizinin densizligine kiziyor, hem de onu seviyordu.” O. 12

“Yer katinda, bahge iistiinde bir oda.” O. 8

Bu cevaplarindan yola cikarak 6grecilerin sozkonusu Oykiiniin climlelerini
“komik-eglenceli”, “sempatik-cana yakin” ve “ilgin¢” bulduklar1 i¢in begendikleri
goriilmektedir. Bu anlamda &ykiiniin, ¢ocuklarin duyussal diinyalarina hitap ederek
“cocuga gorelik” ilkesinin gereklerinden birini yerine getirdigini sOylemek

miumkindiir.

4.2.1.6. Ogrencilerin, “ ‘Ana Baba’ oyKiisiiniin size hangi
mesajlar1  verdigini diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna
Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriigmeler sirasinda 6grencilere, “Ana Baba’ dykiisiiniin
size hangi mesajlar1 verdigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin
bu soruya verdikleri yanitlar belirli kategoriler altinda birlestirilmis ve frekans ile

ylizdeleri tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Ogrencilerin, “ ‘Ana Baba’ oykiisiiniin size hangi mesajlart verdigini
diistintiyorsunuz?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Anne babamizin s6ziinii dinlemek 20 80
Hatalarimiz1 kabullenmek gerektigi 2 8
Fedakarlik 3 12
Toplam 25 100

Tablodaki bulgulara gore goriisme yapilan 6grencilerin hemen hepsi (diger
ogrencilerden nitelikli veri edinilememesi nedeniyle verdikleri yanitlar kategorilerin
degerlendirilmesinde dikkate alinmamistir.) s6zkonusu Oykiiniin bir mesaj verdigini

diisinmiis ve Kkendilerine gore bu mesaji degerlendirmistir. Biiyiik kismi (f=20)
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aldiklar1 mesajin “anne babamizin soziinli dinlemek™ oldugunu belirtmis, bir kismi
(f=2) “hatalarimiz1 kabul edip onlarla yiizlesmek”, digerleri de (f=3) “fedakarlik”
iizerine mesaj aldiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Sorunun devaminda, Ogrencilere Oykiilerin tiimiine yonelik olarak “Bu
Oykiilerden size bir ders/mesaj verdigini diisiindiigliniiz 6ykii var midir? Eger varsa
hangi dykiiden ne gibi bir mesaj/ders ¢ikardiniz?” sorusu sorulmustur. Soruya cevap
veren 23 0grenciden 21’1, birgok dykiiden kendine gore ders ¢ikardiklarini belirtmistir.
Bu 6grencilerden bazilariin goriisleri su sekildedir:

“ ‘Ana Baba’ Oykiisiinden annemizin ve babamizin soziinii dinleyerek onlara
yardim etmek, dersini ¢ikardim.” 0.22

“ ‘Ev Ona Yakistt’ dykiisiinde ‘Kimsenin soziiyle, lafiyla diisiinmeden hareket
etmememiz gerektigi’ mesajin1 veriyor.” 0.27

“ ‘Ana Baba’ Oykiisiinde ‘bos bir sey i¢in, bilmedigin bir konu i¢in
kizmamalism.” var.” 0.20

“ ‘Ihtiyar Cilingir’ dykiisiinde ‘Para ile maddi olan her seyi alabiliriz, ama kirk
yillik helal yapilan seyi asla degistiremeyiz.” O. 21

Birbirinin devami olan iki sorunun yanitlarindan hareketle, nitelikli veri alinan
ogrencilerin ‘Iki Ana ki Kiz’ dykiiniin iletisini edindikleri, devam sorusuna ise ders
cikardiklar1 seklinde yanit veren Ogrencilerin kendilerine gore Oykiilerden mesaj
aldiklar1 ve dykiiniin de “¢ocuga gorelik” ilkesinin geregini “temel ileti” boyutunda

yerine getirdigi gorillmiistiir.

4.2.1.7. Ogrencilerin, “ ‘Ihtiyar Cilingir’ Oykiisiinde Yazarin
Olayn icinde Olmasin1 Samimi Bulup Benimsediniz mi,
Yoksa Sadece Anlatmasimi mu Tercih Ederdiniz?”

Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yari yapilandirilmis goriismeler sirasinda dgrencilere, “Ihtiyar Cilingir”
oykiisiinde yazarin olayin i¢inde olmasini samimi bulup benimsediniz mi, yoksa
sadece anlatmasin1 mu1 tercih ederdiniz? Ayrica dykii bu haliyle kolay anlasilabiliyor
mu; mecazli, sanatli sdyleyislerle Oykiinlin anlagilmasi zorlasiyor mu?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.19 ve 4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.19. Ogrencilerin, *“ ‘Ihtivar Cilingir’ éykiisiinde yazarin olayin icinde
olmasint samimi bulup benimsediniz mi, yoksa sadece anlatmasini mi tercih
ederdiniz?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Oykiiniin i¢inde olmasini 25 72
Oykiiniin anlaticis
olmasini 7 20
Ikisini de 3 8
Toplam 35 100

Tablodaki bulgulara gore goriisme yapilan 6grencilerin biiyiik kismi (f=25)
yazarin Oykiiniin i¢inde kahramanlardan biri olmasini samimi bulup benimsemis, bir
kismi (f=7) aksi yonde goriis bildirmis digerleri de (f=3) farkinin olmadigini, iKi
tirliisiinii de benimsediklerini belirtmislerdir. Yazarin 6ykiiniin kahramanlarindan biri
olmasini samimi bulan 6grencilerden bazilarinin goriigleri su sekildedir:

“Oykiiyii daha anlasilir hale getirmis.” O.18

“Olaylarin i¢inde olmasini samimi bulup benimsedim. Ben yasamis gibi
oluyorum giinkii.” 0.7

“Bu dykiide yazarin olayin icinde olmasi bana gore samimi geldi. Hatta yazarin
oykiiye kattig1 gdzlem ve kisisel goriisleri dykiiyii daha da zenginlestirmistir.” O. 1

Bulgulara gore 6grenciler, yazarin dykiiniin kahramanlarindan biri olmasini
bdylece olaylara dahil olmasini samimi, kendilerini yakin bulmus ve bunun da
okumayi, anlamayr kolaylastirdigimi belirtmislerdir. Oykiiniin bu goriislerden
hareketle “cocuklara gore” oldugu soylemek mimkiindiir. Zira Oykii; igerik
yapilarindan “bakis acist” Ogesini, birinci agizdan anlatim yapmak suretiyle
gerceklestirmis, 0grenciler tarafindan samimi ve anlasilir bulunarak “cocuga gorelik”
ilkesinin geregini yerine getirmistir.

Sorunun devaminda 6grencilere “Ayrica dyki bu héliyle kolay anlasilabiliyor
mu; mecazli, sanath sdyleyislerle 6ykiiniin anlagilmasi zorlasiyor mu?” seklinde bir
soru yoneltilmistir. Soruya verilen cevaplarin frekans ve ylizdeleri tablo 4.20°de
gosterilmistir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin, “Oykii bu héliyle kolay anlasilabiliyor mu; mecazl, sanath
soyleyislerle oykiiniin anlagilmasi zorlasryor mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Kolay anlagilabiliyor 31 89
Zor anlasiliyor 4 11

Toplam 35 100
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Goriigsme yapilan 6grencilerin biiyiik kismi (f=31) 6ykiiniin kolay anlasildigini,
mecazli veya sanathi sdyleyislerle anlasilmasinin zorlasmadigini belirtmislerdir. Diger
ogrenciler de (f=4) dykiiyiiniin bu sebeple zor anlagildigimni belirtmislerdir. Oykiiniin
kolay anlasildigi yoniinde goriis bildiren Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su
sekildedir:

“Oykii ayrica, anlasiliyor, zorlasmiyor, rahat anlayabiliyorum. Mecazli, sanatl
soyleyisler buna engel olmuyor.” O. 11

“Sanatli olmamasma ragmen soyleyisleri gilizel kiliyor. Anlatimi
zorlastirmiyor.” O. 8

“Oykii anlasilmaz ve sanath degil.” O. 23

Ogrencilerle yapilan goriismelerden edinilen bu verilere gore 6ykii dgrencilerin
seviyesine uygun, kolay anlasilir durumdadir. Bu da oykiiniin; ¢ocuk edebiyatinin

temel ilkelerinden “cocuga gorelik” ilkesine uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

4.2.1.8. Ogrencilerin, “ ‘Tiirbe’ dykiisii s6z varhgimza (kelime
dagarcigl, soz kahiplann vs.) katkida bulundu mu?”

Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar yapilandirilmis goriigmeler sirasinda 6grencilere, “ ‘Tiirbe’ Oykiisii s6z
varligmmiza (kelime dagarcigi, soz kaliplart vs.) katkida bulundu mu?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yamitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin, *“ ‘Tiirbe’ éykiisii séz varligimiza (kelime dagarcigi, soz
kaliplari vs.) katkida bulundu mu? ” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Frekans Yiizde
f %
Evet 21 60
Hayir 14 40
Toplam 35 100

Bu bulgularin 1s181nda 6grencilerin ¢ogunlugu (f=21) dykiiniin séz varliklarina
katkida bulundugunu belirtmis, diger 6grenciler de (f=14) s6z varliklarina katkida
bulunmadigin belirtmislerdir. Soruya “katkida bulunmadi” cevabini veren 6grencilerin
bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Bildigim kelime ve sozlerdi.” O. 5
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“Genelde hep benim kullandigim kelimeler kullanilmis.” O. 3

“Clnkii bu oOykiide kullanilmig olan kelime ve soz kaliplarint 6nceden
biliyordum. Sadece tekrar etmis oldum.” 0.2

Oykiiniin sdz varliklarni zenginlestirdigini belirten dgrencilerin bazilarmin
gorisleri su sekildedir:

“Yeni kelimeler grendim.” O. 14

“Oykiiler séz varligimiz1 zenginlestirir. Zenginlesen kelime dagarcigi daha
genig, daha etkili diisiindiiriir. Etkindir, etkileyicidir. Ciimlelerde fark ettiricilik
yaratir.” O. 1

Goriismenin bu kismindaki bulgular da 6grencilerin ¢ogunlugunun (60%) bu
Oykiiniin s6z varliklarina katkida bulundugu yoniinde olmustur. Bu durum bizlere iki
gercegi isaret etmektedir: Oykii, anlasilmay1 giiglestirecek bilinmeyen kelimelerle
yiikli degildir. Ayrica da ogreciler ¢ogunluk itibariyle Oykiiden yeni kelimeler
ogrenerek faydalanmiglardir. Anilan sebeplerle de Oykiiniin “gocuga gore” oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

4.2.1.9.08rencilerin, “Begenip  arkadaslarimiza tavsiye
edeceginiz oykiileri coktan aza dogru sebepleriyle birlikte

siralaymiz.” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriismelerin bu kisminda ise Ogrencilere, goriisme
kapsaminda okutulan dykiilerin geneline doniik olarak sorular yoneltilerek oykiilerde
“cocuga gorelik” ilkesine uygunluk aranmustir. Ogrencilere “Begenip arkadaslariniza
tavsiye edeceginiz Oykiileri coktan aza dogru sebepleriyle birlikte siralayiniz.” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlara gore dykiilerin begenilme

ve tavsiye edilme siklig tablo 4.22°de gosterilmistir.
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Tablo 4.22. Ogrencilerin, “Begenip arkadaslarimiza tavsiye edeceginiz éykiileri
¢oktan aza dogru sebepleriyle birlikte siralayimz.” Sorusuna Verdigi Cevaplara
Gore Opykiilerin Begenilme ve Tavsiye Edilme Sikligi

Oykiiler Frekans
f
Ana Baba 20
Ev Ona Yakisti 20
Celile 18
Ihtiyar Cilingir 16
Pazarlik 15
Giil Hanim’1in Annesi 10
Mendil Altinda 10
Hasta 10
Riiya Nasil Cikt1 10
Isin Bitti 9
Tiirbe 7
Iki Ana iki Kiz 6
Toplam 35

Tabloya gore Ogrenciler tarafindan en ¢ok begenilip tavsiye edilen dykiiler
sirastyla “Ana Baba” ve “Ev Ona Yakist1” (£=20), “Celile” (f=18), “Ihtiyar Cilingir”
(f=16), “Pazarlik” (f=15), “Giil Hanim’1n Annesi”, “Mendil Altinda”, “Hasta”, “Riiya
Nasil Cikt1” (£=10), “Isin Bitti” (£=9), “Tiirbe” (£=7), “Iki Ana Iki Kiz” (f=6)
seklindedir.

Goriisme esnasinda “Ihtiyar Cilingir” dykiisiinii tercih eden 6grencilerden
birinin goriisi su sekildedir:

“Ciinkii adamn isine olan ilgisi benim dikkatimi ¢ekti.” (O. 2)

Goriismede “Isin Bitti” Sykiisiinii tercih eden 6grencilerden birinin goriisii ise
su sekildedir:

“Clinkii jandarmalarin Halil’1 gotlirmesi siiresindeki olaylarin sonucu benim
heyecanimi artirdr.” (O. 2)

Goriismede “Hasta” dykiisiinii tercih eden d6grencilerden bazilarinin goriisii su
sekildedir:

“Ciinki bu hikayedeki olaylar siiresindeki ziyaretler, davranislari gergekten ilgi
cekici buldum.” (O. 2)

“Cok hosuma gitti. Metin akiciyd1.” (O. 24)

Gortismede “Ev Ona Yakist1” 6ykiisiinii tercih eden 6grencilerden bazilarinin

goriisii su sekildedir:
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“Ciinkii insanlarin kendi diisiincelerini baskalarinin degistirmesine 1izin
vermememiz gerektigini dgrendim bir kez daha.” (O. 8)

“*Ciinkii birinin aklina uymak iyi degildir.” Mesajim veriyor.” (O. 11)

Goriismede “Ana Baba” oykiisiinii tercih eden 6grencilerden bazilarinin
gorilist su sekildedir:

“Anne babalarimizin sozlerini dinlememiz gerektigini anlattig1 icin.” (0.13)

“Ciinkii anlasilir, akic1 bir metin.” (0.21)

Gortismede “Celile” 6ykiisiinii tercih eden 6grencilerden bazilarinin goriisii su
sekildedir:

“’Insanlar bos seylerden hayal kurup hayat boyu ac1 cekmemeli’ mesajindan
dolay1 begendim.” (O. 12)

“’Insan, sevgisini sadece bir hata yiiziinden bitirmemeli.” mesajindan dolay1.”
(0.5)

Goriismede “Riiya Nasil Cikt1” Oykisilinii tercih eden &grencilerden
bazilarinin goriisii su sekildedir:

“’Baz1 olaylar1 sadece bir inanisa baglamamaliyiz.” mesaji1 verdigi i¢in”(O. 3)

“Ciinkii gercekei bulmadim.” (O. 20)

Gortismede “Pazarhk” oykiisiinii tercih eden 6grencilerden bazilarinin goriisii
su sekildedir:

“>Tahminde bulunurken &l¢iiyii kagirmamaliyiz.” mesajindan dolay1.” (O. 3)

“Ciinkii okuduk¢a merakimz artiyor.” (O. 15)

Sorunun devaminda sorulan “Okudugunuz Oykiilerden begenmediginiz ve
tavsiye etmediginiz dykil var m1?” sorusuna 6grencilerin verdikleri yanitlarin dykiilere
dagilimi tablo 4.23’te gosterilmistir.

Tablo 4.23. Ogrencilerin, “Okudugunuz oOykiilerden begenmediginiz ve tavsiye
etmediginiz oykii var mi? " Sorusuna Verdigi Cevaplarin Oykiilere Dagilimi
Oykiiler Frekans
f

Pazarlik

Tiirbe

Celile

Riiya Nasil Cikt1
Isin Bitti

Ihtiyar Cilingir
Mendil Altinda
Hasta

PPN DO

w
o1

Toplam
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Tablodaki verilere gore Ogrenciler tarafindan begenilmeyip tavsiye
edilmeyen Oykiiler “Pazarlik” (f=5), “Tiirbe” ve “Celile” (f=4), “Riiya Nasil Cikt1”
(f=3), “Isin Bitti” ve “Ihtiyar Cilingir” (f=2), “Mendil Altinda” ve “Hasta” (f=1)
seklindedir.

Gortismedeki soruya “Celile” ve “Pazarhk” cevabi veren iKi 6grencinin
(O. 13 ve O. 2) goriisleri, sirasiyla su sekildedir:

“Ciinkt sikict, yorucu, uzun olmasi insani okutturmadigindan ben bu dykiiyii
tavsiye etmiyorum.” (0.13)

“Eglenceli degil. Komik sozler, ilging laflarin olmamasi hikayeyi sikici
kildigindan ben tavsiye etmiyorum.” (O. 13)

“Ciinkii bu iki &ykii hi¢c merakimi uyandirmiyor.” (0.2)

Goriismedeki soruya “Thtiyar Cilingir” cevabini veren ogrencilerden
birisinin goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii sikic1. Akict gelmedi.” (O. 9)

Ogrencilerin, goriismenin bu sorusuna verdikleri yanmitlardan hareketle
Oykiilerin ¢ocuklara gesitli yonlerden hitap ettigini ve onlara gore oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu durum da oykiilerin “cocuga gorelik” ilkesine karsilik geldigini

ortaya koymaktadir.

4.2.1.10.Ogrencilerin, “Okudukca merakinizi
uyandiran/artiran oykii oldu mu?” Sorusuna Verdigi
Cevaplar
Yar yapilandirilmis goriismeler sirasinda dgrencilere, “Okudukca merakinizi
uyandiran/artiran dykii oldu mu? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu
sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin, ““Okudukca merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?”’
Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 30 86
Hayir 5 14
Toplam 35 100

Ogrenciler, goriismede “Okuduk¢a merakiizi uyandiran/artiran dykii oldu
mu?” sorusuna biiyiik ¢cogunlukla (f=30) “evet” cevabini, bir kismi da (f=5) “hayir”

cevabini vermistir. “Evet” cevabinin dykiilere dagilimi tablo 4.25°teki gibidir.
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Tablo 4.25. Ogrencilerin, “Okudukca merakinizi uyandiran/artiran oykii oldu mu?”
Sorusuna Verdigi “Evet” Cevaplarinin Oykiilere Dagilimi

Oykiiler Frekans Yiizde
f %
Celile 11 36
Hasta 6 20
Ev Ona Yakisti 4 14
Pazarlik 4 14
Ihtiyar Cilingir 3 10
Ana Baba 1 3
Riiya Nasil Cikt1 1 3
Toplam 30 100

Okuduk¢a merakinizi uyandiran/artiran dykii oldu mu?” sorusuna “Ev Ona
Yakist1” 6ykiisii cevabini veren 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
“Bu dykiideki konular eglenceli, degisik ve merakimi artirdr.” (O. 11)
“Clinkii bu dykiiniin sonunda Silgioglu Halil’in nasil pisman olacagini merak
ettim.” (0. 2)
Okuduk¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?” sorusuna “Celile”
Oykiisii cevabini veren 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
“Ciinkii ilk basta sir gibi saklanan hayal kiriklig1 var. Bunu hikayenin sonunda
soyledigi icin dikkat ¢ekici.” (O. 3)
“Ciinkii insanin okuyup okuyasi geliyor.” (O. 9)
“Ciinkii farkli bir dykii oldugu igin.” (O. 10)
Okuduk¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?” sorusuna “Hasta”
Oykiisili cevabini veren 6grencinin gorlisli su sekildedir:
“Ne oldugunu 6grenmek istedim ¢iinkii.” (O. 6)
Okudukg¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?” sorusuna “Ana Baba”
Oykiisli cevabini veren 6grencinin gorlisii su sekildedir:

“Ciinkii karsilikl1 fedakarlik var.” (O. 5)

Okudukc¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?” sorusuna “Riiya Nasil
Ciktr” 6ykiisii cevabini veren 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Ciinkii Tevfik’in basina ne gelecegini merak ettim.” (O. 15)

Okudukc¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?” sorusuna “Pazarhk”
Oykiisii cevabini veren dgrencinin goriisii su sekildedir:

“’ Acaba gercekten de kopriide kag kisi vardi?’Bunu merak etmistim.” (O. 17)
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Okudukg¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu?” sorusuna “Ihtiyar
Cilingir” 6ykiisii cevabini veren 6grencinin goriisleri su sekildedir:

“Cilinkii 0ykiide ‘Birkag halkayi hazirlamig ve onun agik tarafini atese tutuyor.
’ ciimlesini okurken merak ettim ‘Acaba devaminda ne olacak?’ dedim.” (O. 19)

Ogrencilerin, goriismenin bu sorusuna verdikleri cevaplarm ¢ogunlugu (86%)
oykiilerin merak unsurunu icerdigini ortaya koymaktadir. Ilkogretim ikinci kademe
Ogrecilerinin bir edebi iiriinii, 6zelde de bir dykiiyli okumalarinda, okuma eylemlerini
stirdiirmede, ilgilerini canli tutmada merak unsurunun énemi su gétiirmez bir gercektir.
Bu gercek, 6grencilerin verdikleri cevaplardan da agikca goriilmektedir. Bu agidan
bakildiginda Oykiilerin , igerdikleri merak unsuruyla, ¢ocuk edebiyatinin temel

ilkelerinden “cocuga gorelik” ilkesine uygun oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

4.2.1.11. Ogrencilerin, “Okudugunuz bu éyKkiiler, sizde yazarin
diger eserlerini okuma istegi uyandirdi m1?” Sorusuna
Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda 6grencilere, “Okudugunuz bu dykiiler,
sizde yazarmm diger eserlerini okuma istegi uyandirdi mi? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.26°da verilmistir.

Tablo 4.26. Ogrencilerin, “Okudugunuz bu dykiiler, sizde yazarin diger eserlerini
okuma istegi uyandirdi mi?”” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 18 52
Hayir 4 11
Kismen 13 37
Toplam 35 100

Tablodaki verilere gdre Ogrencilerin yaridan fazla bir kismu (f=18) soruya
“evet” cevabini vermis, bir kismi (f=13) soruya “kismen” seklinde cevap verirken,
diger 6grenciler de (f=4) “hayir” cevabini vermistir.

Soruya “evet” yanitin1 veren dgrencilerden bazilarinin gortisleri su sekildedir:

“Ciinkii hepsini begenmistim.” O. 5

“Ciinkii hikayelerde okuyucuyla sohbet havasi vardi.” O. 8

“Geneli 1¢in evet. Clinkii siiriikleyici ve akiciydi. Bilhassa ‘Riiya Nasil Ciktr’,
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‘Celile’, ‘Hasta’, ‘Ihtiyar Cilingir’. Bunlarda dersler de var, biraz giildiirii de.” O.12
Soruya “hayir” yanitin1 veren 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
“Hayur, ¢iinkii ¢ok fazla ilgimi cekmedi.” O. 9
“Ciinkii hi¢ heyecanlanmadim.”0. 13
Soruya “hayir” cevabini Ogrencilerin Oykiilerde ‘ilgi’ 6gesi ve ‘heyecan’
duygusu eksikligi izerinde durduklar1 goriilmektedir.
Soruya “kismen” yanitin1 veren ogrencilerden bazilarinin goriisleri ise su
sekildedir:
“Bazilarinda benim sevdigim konular , aksiyon, heyecan ve merak ettirici
olmadig1 icin uyandirmadi.” O. 7
“Baz1 0ykiilerde istedim. Clinkii yazarin akisi, bicim ve olaya girislerinde sikici
anlatim, bogucu ciimleler yok ve insanin okuyas1 geliyor.” O. 4
Bu cevaplardan hareketle dykiilerin tiimiine yonelik goriislerin, “yazarin diger

eserlerini okuma istegi’ni karsilamada ¢ogunlukla birlestigini sdylemek miimkiindiir.

4.2.1.12. Ogrencilerin, “Sonunu degistirmek istediginiz bir ykii

oldu mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda 6grencilere, “Sonunu degistirmek
istediginiz bir dykii oldu mu, neden?” sorusu ydneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara

verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Ogrencilerin, “Sonunu degistirmek istediginiz bir oykii oldu mu?”
Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 21 60
Hayir 14 40
Toplam 35 100

Tablodaki verilere gore 6grencilerin bir kismi (f=21) baz1 dykiilerin sonunu
degistirmek isterken, digerleri de (f=14) 6ykiilerin bu haliyle kalmasini tercih etmistir.
Oykiilerin sonunu degistirmek isteyen dgrencilerin, sonunu degistirmek istedikleri

Oykiilere gore dagilimi tablo 4.28’deki gibidir.
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Tablo 4.28. Ogrencilerin, Sonunu Degistirmek Istedikleri Oykiilere Gére Dagilimi

Sonu Degistirilmek Frekans Yiizde
Istenen Oykiiler f %
Hasta 11 52
Isin Bitti 4 19
Ana Baba 2 9
Celile 1 4
Riiya Nasil Cikt1 1 4
Ihtiyar Cilingir 1 4

iki Ana Iki Kiz 1 4
Toplam 21 100

Tablodaki verilere gore 6grencilerin biiylik kism1 (f=11) “Hasta” dykiisiiniin,
bir kism1 (f=4) “Isin Bitti” Sykiisiiniin, bir kism1 (f=2) “Ana Baba” dykiisiiniin ve
herbirinden birer 6grenci olmak iizere “Celile”, “Riiya Nasil Cikt1”, “Ihtiyar Cilingir”
ve “Iki Ana Iki Kiz” dykiilerinin sonlarini degistirmek istemislerdir.

Ogrencilerden bazilari, “Hasta” dykiisiiniin sonunu su sebeplerle degistirmek
istediklerini s@ylemislerdir:

“ ‘Hasta’ Oykiisiiniin sonu biraz daha uzun olabilirdi. O zaman hikayedeki
olaylar hem ¢abuk bitmez hem de daha eglenceli olabilirdi.” 0.2

“ “Hasta’ dykiisii daha uzun olabilirdi. Birden bitti sanki.” O.10

Ogrencilerden bazilari, “Ana Baba” oOykiisiiniin sonunu su sebeplerle
degistirmek istediklerini soylemiglerdir:

“Oykii ¢ok akici bir anlatim kullanmis fakat sonunun hemen bitmesi iyi

olmamis.” O.11

Ogrencilerden bazilari, “Celile” 6ykiisiiniin sonunu su sebeplerle degistirmek
istediklerini soylemislerdir:

“ “Celile’ dykiisiiniin sonunu daha merak uyandiric1 yapardim.” O. 7

Ogrencilerden bazilari, “Isin Bitti” &ykiisiiniin sonunu su sebeplerle
degistirmek istediklerini sOylemiglerdir:

“Oykiiniin sonunu espriye vurmus, giizel olmus bence; fakat sadece adam
orada biiyiik bir 6fke patlamasi yasayabilirdi.” O. 16

“Clinkli adam1 yanina ¢agirip kendi koyliisiinden baskasini ¢agirarak adami
haberci gibi kullanmiglar.” O. 22

“Mubhtara gitmesini kibarca sdylemsini beklerdim.” 0.29

Ogrencilerden bazilari, “Ihtiyar Cilingir” 6ykiisiiniin sonunu su sebeplerle

degistirmek istediklerini soylemiglerdir:
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“Oykiiniin sonu ‘Sanat onlara kaydedilmis bir bilgi gibi.” olsa daha iyi olurdu.”
0.19

Katilimer goriislerinin analizi sonucunda Ogrencilerin Oykiilerde gerilim,
merak unsurlarinin ve duygusal durumlarin biraz daha fazla yer almasini tercih

ettiklerini s0ylemek miimk{indir.

4.2.1.13. Ogrencilerin “Okudugunuz oykiilerde sizi etkileyen

ciimle hangisidir?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda d6grencilere, “Okudugunuz dykiilerde
sizi etkileyen ciimle hangisidir? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu
soruya verdikleri yanitlar belirli kategoriler altinda birlestirilerek frekans ve yiizdeleri
tablo 4.29°da verilmistir. Goriislilen 35 6grenciden 29’u Oykiilerde begendikleri
climleler oldugunu belirtmis, veriler de sézkonusu 29 Ogrencinin cevaplariyla
alimmigtir. Tabloda, dykiiniin begenilen kisminin begenilme nedenleri kategoriler

altinda birlestirilmis sekilde goriillmektedir.

Tablo 4.29. “Okudugunuz dykiilerde sizi etkileyen ciimle hangisidir? " Sorusundaki
Opykiiniin Begenilen Kisimlarinin Begenilme Nedenleri

Kategoriler Frekans Yiizde
f %
Mesaj/Nasihat 11 38
igermesi
Komik/Eglenceli 7 24
Olmas1
[lging Olmas1 11 38
Toplam 29 100

Tablodaki verilere gore 6grencilerin bir kismi (f=11) oykiilerde etkilendikleri
climlelerin sebebi olarak dykiilerin “mesaj/nasihat igermesi’ni isaret etmis, bir kismi
(f=7) “komik/eglenceli” olmasi nedeniyle etkilendiklerini belirtmis, diger kismi da
(f=11) “ilging olmas1”n1 sebep gostermistir.

“Mesaj/nasihat” igermesi bakimindan etkilendiklerini sdyleyen 6grencilerden
bazilariin goriisleri su sekildedir:

“ ‘Ana Baba’ hikayesindeki ‘Sen yatarsin, ben de goriirsem ¢alismaya devam
ederim.’ ciimlesiydi. Ciinkii oglunun sucunu affediyor.” O. 8

“ “Ihtiyar Cilingir’deki ‘Biz para agiklis1 degiliz, var baska yerde yaptir.’
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Ciinkii bu hayatta her sey para demek degildir. Paranin giiciiniin yetmeyecegi degerler
vardir.” O. 1

“ ‘Celile’ oykiisiinden ‘Dayakla is yiirlimez.’ climlesi. Ciinkii yazar oradaki
tokat yiyen insanlar1 savunuyor.” O. 26

“ ‘Ana Baba’ oykiisiindeki “Yokluk i¢inde yiizer bu evde bir lamba kirmanin
ne acikl bir sey oldugunu anlarsiniz.” Cilinkii etkileyici ve 6z bir ciimle. Aza kanaat
var.” 0.20

“Iigi ¢ekici” olmasi bakimindan etkilendiklerini sdyleyen o6grencilerden
bazilarinin goriisleri de su sekildedir:

“ “Celile’ oykiisiinde ‘Allah sana akillar versin.” s6zii ¢ok ilgi ¢ekici oldugu
icin.” O. 11

“ “Iki Ana Iki Kiz> dykiisiindeki ‘Yok, karnim korkuyor!” Ciinkii en ¢ok bu
dikkatimi cekti.” O. 2

“ ‘Iki Ana Iki K1z’ &ykiisiindeki ‘Yalniz bahtl degil, akilli kizsm.” Ciinkii bu
climle bana gok degisik geldi.” O. 23

“Komik/eglenceli” olmas1 bakimindan etkilendiklerini sdyleyen 6grencilerden
bazilarinin goriisleri ise su sekildedir:

“ ‘Ev Ona Yakist1’ 6ykiistinden “Yeni kiracilar evi begendiler sanirim.’
Giinliik hayatta da kullanildig1 i¢in o an begendim.” O.10

“ “Iki Ana Iki K1z’ 8ykiisiinde ‘Haydi kizim tut burnunu.’ lafi komik.” O. 7

“ “Ihtiyar Cilingir’deki ‘Kolaysa bagina gelsin.’sdzii komik.” 0.17

Bu bulgular degerlendirildiginde, 6grencilerin dykiilerden farkli sebeplerle
begendikleri ciimlelerin oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
(83%) oykiilerde begendigi ciimlelerin olmasi, bizi, bu dykiilerin onlara gore oldugu

degerlendirmesine gotiirmektedir.

4.2.1.14. Ogrencilerin “Yazarin bu dykiileri anlatmasin1 m1 yoksa olaylara
dahil olmasini m1 samimi bulup benimsediniz? Ayrica oykiiler bu
haliyle kolay anlasilabiliyor mu; mecazl, sanath soyleyislerle dykiilerin
anlasilmasi zorlasiyor mu?” Sorularmna Verdigi Yanitlar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda, 6grencilerin hangi tiir bakis agisin
benimsediklerini belirlemek ve oykiilerin dilini nasil bulduklarini ortaya koymak
amaciyla Ogrencilere, “Yazarin bu Oykiileri anlatmasint m1 yoksa olaylara dahil

olmasini1 m1 samimi bulup benimsediniz? Ayrica sézkonusu oykiiler bu haliyle kolay
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anlagilabiliyor mu; mecazli, sanatli sdyleyislerle dykiilerin anlasilmasi zorlasiyor
mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve

yiizdeleri tablo 4.30 ve 4.31°de gdsterilmistir.

Tablo 4.30. Ogrencilerin, “Yazarin bu dykiileri anlatmasini mi yoksa olaylara dahil
olmasint mi samimi bulup benimsediniz? Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Oykiilerin i¢inde olmasini 30 88
Oykiilerin anlaticis
olmasini 3 6
Ikisini de 2 6
Toplam 35 100

Tablodaki bulgulara gore goriisme yapilan 6grencilerin biiyiik kismi (f=30)
yazarin Oykiilerin i¢inde kahramanlardan biri olmasini samimi bulup benimsemis, bir
kism1 (f=3) aksi yonde goriis bildirmis digerleri de (f=2) farkinin olmadigini, iki
tirliistinii de benimsediklerini belirtmislerdir. Yazarin dykiiniin kahramanlarindan biri
olmasini samimi bulup benimseyen 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Oykilyii daha anlasilir hale getirmis.” O.3

“Ben yastyormus gibi oluyorum.” O. 10

“Dahil olmasi isi akicilastirmis.” O. 20

Bulgulara gore 6grenciler, yazarin dykiilerin kahramanlarindan biri olmasinm
bdylece olaylara dahil olmasini ve birinci agizdan anlatmasini; samimi, kendilerini
yakin bulmus ve bunun da okumayi, anlamay1 kolaylastirdigin1 belirtmislerdir.
Oykiilerin bu goriislerden hareketle “cocuklara gore” oldugu sdylemek miimkiindiir.
Zira dykiiler; igerik yapilarindan “bakis agis1” dgesini, birinci agizdan anlatim yapmak
suretiyle gerceklestirmis, 6grenciler tarafindan samimi ve anlagilir bulunarak “cocuga
gorelik” ilkesinin geregini yerine getirmistir.

Sorunun devaminda dgrencilere “Oykiiler bu haliyle kolay anlasilabiliyor mu;
mecazli, sanath sdyleyislerle dykiilerin anlagilmasi zorlagiyor mu?” seklinde bir soru
yoneltilmistir. Soruya verilen cevaplarin frekans ve ylizdeleri tablo 4.31°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.31. Ogrencilerin, “Oykiiler bu haliyle kolay anlasilabiliyor mu; mecazl,
sanatli soéyleyislerle oykiilerin anlasilmasi zorlasiyor mu?” Sorusuna Verdigi
Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Kolay anlagilabiliyor 31 89
Zor anlagiliyor 4 11
Toplam 35 100

Tabloya gore 6grencilerin biiyiik boliimii (f=31) dykiilerin kolay anlasildigini,
diger o6grenciler de (f=4) dykiilerin anlagilmasinda giicliik yasadiklarini belirtmistir.
Oykiiniin kolay anlasildig1 yoniinde gériis bildiren dgrencilerden bazilariin
gorisleri su sekildedir:
“Mecazl1, sanath sdyleyislerle daha da giizel hale getiriyor, anlasiliyor.” O.11
“Bazen sanatli olmasi ciimleleri karistirryor ama anlatim giizellesiyor. Oykiiler
anlagilmaz degil.” O. 8
“Hayir zorlagmiyor. Ciinkii sade bir dil var.” 0.23
Ogrencilerle yapilan goriismelerden edinilen bu verilere gére dykii grencilerin
seviyesine uygun ve kolay anlasilir durumdadir. Ogrencilerin biiyiik boliimii (89%)
oykiilerin dilini sade ve anlasilir bulmustur. Bir edebiyat iriiniiniin okuyucusu
tarafindan anlagilmasi, kuskusuz egitimde istenen bir durumdur. Bu gergekten
hareketle oykiilerin; ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerinden “gocuga gorelik™ ilkesine

uygun oldugunu séylemek miimkiindiir.

4.2.1.15. Ogrencilerin, “Okudugunuz éykiilerin s6z varhgimiza
(kelime dagarcigl, soz kaliplar1 vs.) belirgin katkilari
oldu mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar
Yari yapilandirilmig goriigmeler sirasinda 6grencilere, “Okudugunuz oykiilerin
s0z varligimiza (kelime dagarcigi, soz kaliplari vs.) belirgin katkilar1 oldu mu?
Orneklerle agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri

yanitlarin frekans ve ytizdeleri tablo 4.32’de gosterilmistir.

Tablo 4.32. Ogrencilerin, “Okudugunuz éykiilerin séz varliginiza (kelime dagarcigi,
soz kaliplart vs.) belirgin katkilar: oldu mu?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet, oldu 18 52
Hayir, olmadi 17 48

Toplam 35 100
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Goriisme esnasindaki soruya 6grencilerin bir kismi (f=18) “evet, oldu” cevabin
verirken diger kismi da (f=17) “hayir, olmadi” vevabini vermistir. Soruya “evet”
cevabini veren dgrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“ ‘Ihtiyar Cilingir'de ‘miizeyyen, edevat vs.” kelimelerinin anlamlarini
ogrendim.” 0.9

“Mesela ‘Riiya Nasil Cikt1” dykiisiindeki ‘Allah hayirlara tebdil etsin.” sozii.”
O.11

“Ornek olarak ‘Riiya Nasil Cikt1’ dykiisiinde bulunan ‘peyke, ¢ira, kenef ve
sangilik’ kelimeleri olabilir.” O. 2

“ “Iki ana iki Kiz’daki ‘miitevekkil® sozii buna érnektir.” 0.7

“ ‘Tlrbe’ Oykiisiindeki bazi kelimelerin anlamlarin1 bilmiyordum, 6grendim.
Mesela ‘seyh, miirit’.” 0.27

Bu tablodaki veriler ve Ogrencilerin alintilanan goriisleri  Oykiilerin,
ogrencilerin yaridan biraz fazla kisminin s6z varliklarina katkida bulundugunu, diger
kismmmin s6z varliklarima ise belirgin katkilari olmadigim1 = sdylediklerini
gostermektedir. Bu durumu iki tiirlii degerlendirmek miimkiindiir. Ilk olarak, goriisme
yapilan 6grencilerin dykiilerde yabanci olduklar1 sézciik veya deyis bulunmadigindan
oykiilerin okunup anlasilmasinda sorun yasamadigidir. Diger husus ise Oykiilerin
s6zkonusu 6grencilerin s6z varligini gelistirmede yeterli olmayabilecegi durumudur.
Ote yandan diger 6grenciler, dykiileri anlamakta bir sorun yasamamalarina ek olarak
yeni sozciik ve deyislerle de karsilastiklarini belirterek s6z varliklarint gelistirdikleri
yoniinde goriis bildirmislerdir. Tiim bu hususlar goz oniinde bulunduruldugunda
oykiilerin; “s6z varlig1” bakimindan “cocuga gorelik” ilkesine uygun oldugunu ifade

etmek mumkiindur.

4.2.1.16. Ogrencilerin  “Okudugunuz  odykiilerin  genel
olarak,(sebepleriyle birlikte)
a. Dilini nasil buldunuz? (akici, agir, anlasilir, sade, dogal, sanath vs.)
b. Olay orgiisii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (karmasik, siiriikleyici vs.)
c¢. Kahramanlar inandiric1 ve gercek¢i mi, kendinizi hangi kahramana
yakin hissettiniz ?
d. Konularn ilgi alanimiza giriyor mu?” Sorularina Verdigi Cevaplar
Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda 6grencilere, “Okudugunuz dykiilerin

genel olarak,(sebepleriyle birlikte)
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a. Dilini nasil buldunuz? (akici, agir, anlasilir, sade, dogal, sanatli vs.)

b. Olay o6rgiisii hakkinda ne diistiniiyorsunuz? (karmasik, siiriikleyici vs.)

c. Kahramanlar inandiric1 ve gercekci mi, kendinizi hangi kahramana yakin
hissettiniz ?

d. Konular1 ilgi alaniniza giriyor mu?” sorular1 yoneltilmistir. (Bu sorunun “c”
secenegine verilen Ogrenci cevaplari, baska bir alt problem olarak ‘“kahramanla
6zdesim kurma” alt basliginda degerlendirilmistir.) Ogrencilerin bu sorulara verdikleri

yanitlarin frekans ve ylizdeleri sirasiyla tablo 4.33, 4.34 ve 4.35’te gosterilmistir.

Tablo 4.33. Ogrencilerin, “Okudugunuz éykiilerin dilini nasil buldunuz? (akici, agr,
anlasilir, sade, dogal, sanatli vs.)” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Anlagilir/sade/dogal 34 97
Sanatli/agir 1 3
Toplam 35 100

Tablodaki verilere gore Ogrencilerin biiyiik kismi (f=34) soruya
“anlasilir/sade/dogal” cevabini verirken sadece bir 6grenci “sanatli/agir” cevabini
vermistir. Soruya “anlasilir/sade/dogal” cevabini veren o6grencilerden bazilarinin
goriisleri su sekildedir:

“Daha once sOyledigim gibi kiigiikliiglimden beri kitap okuyan biri oldugum
igin dykiilerin dilini akic1, eglenceli, anlasilir buldum.” O. 1

“Ciinkii zor degil.” 0.12

“Ciinkii genelde konular1 derinlestirmemis ve bundan dolay1 da dogal ve sade
hale doniismiis.” O. 11

“Ciinkii anlamak daha kolay ve fazla konu yok.” O. 7

Bu verilerden hareketle sozkonusu Oykiilerin; ogrenciler tarafindan
anlasildigindan, dillerinin sade ve anlasilir bulundugundan, ¢ocuk edebiyatinin temel
ilkelerinden “gocuga gorelik™ ilkesine, anlagilirlik-sadelik boyutuyla uygun oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Tablo 4.34. Ogrencilerin, “Okudugunuz éykiilerin olay 6rgiisii hakkinda ne
diigtiniiyorsunuz? (karmasik, siiriikleyici vs.) Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Karmagsik 6 17
Siirtikleyici 29 83

Toplam 35 100
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Soruya Ogrencilerin ¢ogunlugu (f=29) “siiriikleyici” cevabini verirken diger
ogrenciler de (f=6) “karmasik” seklinde cevap vermistir. Soruya “siirtikleyici”
cevabini veren dgrencilerden bazilarinin gorisleri su sekildedir:

“Ciinkii insan1 merak ettiriyordu.” 0.7

“Ciinkii sikic1 yazmamus, olaylar1 karmasik hale doniistiirmemis.” O. 11

“Ciinkii karmasik degil, anlayabiliyorum.” O.12

Soruya “karmasik” cevabini veren Ogrencilerden birisinin gorlisii ise su
sekildedir:

“Ciinkii olaydan olaya atliyor.” O.4

Ogrencilerin bu soru hakkindaki goriisleri dykiilerin siiriikleyici oldugu
yoniinde olmustur. Ogrencilerin  bir ykilyii okurken sikilmadan sonunu
getirebilmeleri istenen bir durumdur. Bu gercekten hareketle bu 6ykiilerin “cocuga

gorelik” ilkesine dayandigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.35. Ogrencilerin, “Okudugunuz éykiilerin konular: ilgi alamimiza giriyor
mu?’”" Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 7 20
Hayir 17 48
Kismen 11 32
Toplam 35 100

Tablodaki verilere gore 6grencilerin bir kismi (f=17) “Okudugunuz dykiilerin
konulart ilgi alaniiza giriyor mu?” sorusuna “hayir” cevabini vermis, bir kismi1 (f=7)
“evet” yamtin1 verirken diger Ogrenciler de (f=11) soruyu “kismen” seklinde
cevaplamigtir.

Bu oykiilerin de dahil oldugu ikinci donem hikéyeciliginde Memduh Sevket
Esendal’in Oykiilerinin konulari, “evlilik miiessesesi, kadin erkek iliskisi, yoneten-
yonetilen, ¢ocuk ve ¢ocukluk, yozlasma” iizerinedir. Goriisme yapilan 6grencilerden,
konularin ilgi alanma girmediklerini sdyleyenlerin bu konulart kendine yakin
bulmadigini,ilgi alanlarmma girmedigini ifade etmek miimkiindiir. Bu da 06grenci
gorlsleriyle sabittir. Ancak bu durum cocuklarin, oykiilerin dilini anlasilir ve olay
orgiistinli de siirlikleyici bularak okumalarina herhangi bir engel teskil etmemistir.
(Tablo 4.33 ve 4.34).
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4.3. 1II. ALT PROBLEME YONELIK BULGULAR

4.3.1. Cocuk Okurlarin Goriislerinden Hareketle, Memduh Sevket
Esendal’in Oykiilerinin Cocuk Edebiyatinda ‘Degerler Egitimi’
Ilkesine Uygunluk Durumu Nedir?

4.3.1.1. Ogrencilerin, “Okudugunuz ‘Celile’ oykiisii; sizce,
hangi erdemli davranisa 6rnek olusturur?” Sorusuna

Verdigi Cevaplar

Yar1 yapilandirilmis goriismeler sirasinda ogrencilerin okuduklar1 dykiilerin
hangi degerleri isleyip ele aldigim1 belirlemek ve Ogrencilerin ¢ikarimlarini ortaya
koymak amaciyla Ogrencilere “Okudugunuz ‘Celile’ Oykiisii; sizce, hangi erdemli
davranisa ornek olusturur? (Sorumluluk, insan ve hayvan sevgisi, ahlak, fedakarlik,
dirtistliik, kiskangliktan uzak durma, saygi, hosgorii, ¢aliskanlik, yardimseverlik vb.)”
sorusu yoneltilmistir. Esasinda 6grenciler bu soruya birden ¢ok cevap vermis; fakat
ogrencilerin akillarina ilk gelenler veya anlatmak istedikleri diistiniilen yanitlar verilere
dahil edilmistir. Verilen cevaplar belirli kategoriler altinda birlestirilerek tablo 4. 36’da

gosterilmistir.

Tablo 4.36. Ogrencilerin, “Okudugunuz ‘Celile’ éykiisii; sizce, hangi erdemli
davraniga ornek olusturur?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Kategoriler Frekans Yiizde
f %
Yardimseverlik/Fedakarlik 12 34
Sorumluluk 7 20
Insan sevgisi 13 37
Ahlak 1 3
Saygi 2 6
Toplam 35 100

Tablodaki verilere goére Ogrencilerin  bir bolimi (f=12) soruya
“yardimseverlik/fedakarlik”, bir kismi (f=13) “insan sevgisi”, bir kismi (f=7)
“sorumluluk”, bir kism1 saygi (f=2) ve biri de “ahlak” cevabini vermistir. Soruya
“insan sevgisi” cevabini veren dgrencilerden bazilarin goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii yazar kendisi hasta oldugu halde diger hastalarin ihtiyaglarini
gidermek i¢in elinden geleni yapmistir.” 0.32

“Kesinlikle ‘insan sevgisi’. Yazar tamamen bdyle davraniyor.” O. 5

Soruya “yardimseverlik/fedakarhk™ cevabini veren ogrencilerden bazilarinin da
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goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii kadm bitleri ayikliyor, yardimseverligini gdsteriyor.” 0.20

“Tahtakurusunu baghemsireye diyor ama baghemsire yapmiyor. Ve kendisi gaz
alip kogustaki tiim tahtakurularini temizliyor. Ve hastalara fedakarlik yapiyor.” O.16

Bu soruya kosut olarak ogrencilere, Oykiilerin tiimiine yonelik olarak “Size
gore hangi Oykii, hangi erdemli davranmisa 6rnek olusturur?(Sevgi, Ahlak, Saygi,
Hosgorii, Caliskanlik, Sorumluluk, Yardimseverlik)” sorusu sorulmustur. Soruya 23
Ogrenci cevap vermis, bazi Oykiilerde kendilerince belirgin olan erdemli davranig
orneklerini siralamislardir. Ogrencilerin ¢ikarim yaptiklar1 erdemli davranislarin

Oykiilere dagilimi su sekilde olmustur:

Tablo 4.37. “Size gore hangi 6ykii, hangi erdemli davramsa ornek olusturur?”
Sorusuna Cevap Veren 23 Ogrencinin Cevaplarinin Oykiilere Dagilimi
Oykiiler Sevgi Ahlak Saygi Hosgorii Caliskanlik Sorumluluk Yardimseverlik

Ana Baba 1 3
Celile 8 1
Iki AnalkiKiz 1

Ev Ona Yakisti

Ihtiyar Cilingir 1 1

Hasta 1
Tiirbe 1

Isin Bitti 1

PP

2
5
1

Ogrenciler, 6zelde “Celile” oykiisinden ve diger soruya cevap veren 23
ogrenci de diger baz1 Oykiilerden, kendi bakis acgilarina gore bir erdemli davranis
ornegi c¢ikarsamiglardir, dolayisiyla bu degerler Oykili aracilifiyla Ogrencilere
hissettirilmistir. “Degerler egitimi”, ¢cocuk edebiyat tiriinlerinde iizerinde hassasiyetle
durulmasi ve 6grencilere metinlerle benimsetilmesi gereken bir unsurdur. Yasi geregi
soyut islemler doneminde bulunan ilk6gretim ikinci kademe 6grencisi bu metinler
yoluyla sozkonusu degerlerle karsilasacak ve onlari hayatina tatbik etme firsatini
yakalayacaktir. Bu gergekten hareketle Oykiiniin “degerler egitimi” ilkesine

dayandigini séylemek miimkiindiir.



73

4.4. IV. ALT PROBLEME YONELIiK BULGULAR

4.4.1. Cocuk Okurlar Memduh Sevket Esendal’mm Oykiilerindeki
Kahramanlarla Ozdeslesebiliyor Mu?

Cocuk edebiyat: firiinlerinde ¢ocuklarin, okuduklar1 eserin kahramaniyla
0zdesim kurabilmesi, eseri anlamlandirabilmeleri ve ona ilgi duyabilmeleri
bakimindan son derece 6nemlidir. Karatay’a (2011: 99) gore ¢ocugun kitaptaki olumlu
karakterle/kahramanla 6zdeslesmesi, biitiinlesmesi, anlatinin igine girebilmesi igin,
yazarin eserde betimledigi karakterin inandirici, glivenilir, giinliik yagamdaki kadar

gercekei ve gocukla ayni yas diizeyinden olmasi gerekir.

4.4.1.1. Ogrencilerin “‘Ana Baba’ éyKkiisiinde ana kahraman

olan yazarla kendinizi 6zdeslestirdiniz mi?” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Yar1 yapilandirilmis goriismeler esnasinda Ogrencilere, “ ‘Ana Baba’
oykiisiinde ana kahraman olan yazarla kendinizi 6zdeslestirdiniz mi? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo

4.38’de gosterilmistir.

Tablo 4.38. Ogrencilerin “‘Ana Baba’ éykiisiinde ana kahraman olan yazarla
kendinizi 6zdeglestirdiniz mi? " Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Evet 23 66
Hayir 11 31
Kismen 1 3
Toplam 35 100

Tablodaki verilere gore Ogrencilerin biiylik bolimii (f=23) soruya “evet”
yanitin1 vermis, bir kismi (f=11) “hayir” yanitin1 verirken bir 6grenci de soruyu
“kismen” seklinde cevaplamistir. Soruya “evet” yanitini veren &grencilerden
bazilariin goriisleri su sekildedir:

“Ciinkii genelde ben de boyle uyarilara aldiris etmiyorum ve sonunda yazarin
basina gelen benim basima da geliyor. Bu yiizden 6zdeslestirdim.” O. 7

“Ciinkii bir seyler kirinca ben de yazarla ayn1 duygular1 yasiyorum.” O. 8

“Cilinkii genelde evde bir sey kirildiginda genelde verilen tepki bdyle oluyor.”
0.4
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“Ciinkii ben de aynisin1 yapardim.” O. 5

“Ciinkii anne babamla bazen ben de kavga ediyorum.” O. 12

Soruya “kismen” yanitini veren Ogrencilerden bazilarmin goriisleri su
sekildedir:

“Kendimi fazla 6zdeslestiremedim. Birer muhafazakar aile ¢ocugu olmamiz
bunda etkili olabilir. Ama ben annemin veya babamin ilk uyarilarin1 ¢ok dikkate alir,
ikinci uyariy1 veya o sert bakisi, annemin tatli ama iginde ac1 barindiran s6z 6beklerini
kaldiramam. Bana daha ¢ok agir gelir.” O.1

Soruya “hayir” yanitini veren 6grencilerden bazilarinin goriisleri:

“Cilinkii ben anne ve babamin bana ‘Yapma!’ deyip beni uyardiklar1 konulari
yapmiyorum.” O.2

“Ciinkii ¢ok rahat davranmis. Ben olsam davranamazdim.” O. 21

“Ciinkii benzer yoniimiiz yok.” 0.24

“Clnkii kendimi onunla Ozdeslestirecegim giizel bir davranist yoktu ana
kahramanm.” 0.20

Gorligmenin bu sorusuna kosut olarak 6grencilerin okuduklar1 dykiilerin
tiimiine yonelik olarak “Okudugunuz dykiileri genel olarak degerlendirecek olursaniz
kahramanlar inandiric1 ve gergek¢i mi, kendinizi hangi kahramana yakin hissettiniz?”
sorusu sorulmustur. Soruya verilen yanitlarin frekans ve yiizdeleri tablo 4.39°da

gosterilmistir.

Tablo 4.39. Ogrencilerin “Okudugunuz 6ykiileri genel olarak degerlendirecek
olursaniz kahramanlar inandirici ve gercek¢i mi, kendinizi hangi kahramana yakin
hissettiniz? ” Sorusuna Verdigi Cevaplar

Frekans Yiizde
f %
Inandirici/gercekei 33 94
Gergekei degil 1 3
Kismen 1 3
Toplam 35 100

Ogrencilere sorulan “Okudugunuz oykiileri genel olarak degerlendirecek
olursaniz kahramanlar inandiric1 ve gercek¢i mi, kendinizi hangi kahramana yakin
hissettiniz?” sorusunu, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu (f=33) “inandirici/gergekei”
olarak yanitlamig, diger iki Ogrenci de “gercek¢i degil” ve “kismen” olarak

cevaplamistir. Soruya “inandirici/gergeke¢i” cevabini veren ogrencilerden bazilarinin
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goriisleri su sekildedir:

“Oykiilerdeki kahramanlar neticede giinliik hayatta karsilasabilecegimiz insane
tiplerine yakin oldugu igin bana gére gercekei.” O.1

“Ciinkii hayattan ve gercek yasantidan bahsediyor.” 0.34

Soruya “inandirici/ger¢ek¢i” cevabini veren 33 6grenciden 31°i, kendilerini
herhangi bir 6ykii kahramanina yakin hissetmistir. Bu 31 6grencinin kendilerine yakin
hissettiklerini  soyledikleri kahramanlarin  Oykiilere dagilimi tablo 4.40’ta

gosterilmistir.

Tablo 4.40. “Okudugunuz oykiileri genel olarak degerlendirecek olursaniz
Kahramanlar inandwrict ve ger¢ekgi mi, kendinizi hangi kahramana yakin
hissettiniz?” Sorusuna ‘Inandirici/gercek¢i’  Cevabimi  Veren Ogrencilerin,
Kendilerine Yakin Hissettiklerini Soyledikleri Kahramanlarin Oykiilere Gore
Dagilimi

Oykiiler Frekans Yiizde
f %
Ana Baba 10 33
Celile 9 30
Giul Hanim’1in Annesi 1 3
ki Ana Tki Kiz 2 6
Riiya Nasil Cikt1 5 16
Ihtiyar Cilingir 3 9
Hasta 1 3
Toplam 31 100

Tablodaki verilere gore 10 68renci ‘Ana Baba’, 9 6grenci ‘Celile’, 5 6grenci
‘Riiya Nasil Ciktr’, 3 dgrenci ‘Ihtiyar Cilingir’, 2 dgrenci ‘Iki Ana Iki Kiz’, 1’er
ogrenci de ‘Hasta’ ve ‘Giil Hanim’mn Annesi’ Oykiilerinin karakterini kendilerine
yakin hissetmistir.
Oykii karakterleriyle 6zdesim kuran 6gencilerin bazilarmin goriisleri su
sekildedir:
“Kendime ‘Ana Baba’ Oykiisiindeki ¢ocugu yakin buldum. Ciinkii benim
karakterime ¢ok benziyor.” 0.4
“Kendimi ‘Ana Baba’ dykiisiindeki kiza benzettim.Ciinkii ben de 6yleyim.” O.11
“Cilingir ile ortak karakter cizgileri tastyorum.” O.1
“ ‘Riiya Nasil Cikt1’ oykiistinden Tevfik Efendi’ye. Ciinkii birisinden emanet aldim
mi1 kaybedecek gibi oluyorum.” 0.22
“ Postac1 Tevfik Efendi. Ciinkii kendisi sakin, kaba degil.”26
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“ “Celile’ dykiisiindeki yazarin hareketlerini ve tavirlarini yakin hissettim. Ben
de dyleyim.” 0.27

Gorlismedeki bu iki sorunun cevaplart ayni kategori altinda Dbirlikte
degerlendirildiginde, 6grenciler, genel itibariyle 6ykiiniin ana kahramaniyla 6zdesim
kurmus, c¢ilinkii benzer olaylar1 yasadiklarin1i  veya benzer durumlarda
gosterecekleri/karsilasacaklari tepkilerin benzer olacagini belirtmislerdir. Bu durumda
oykiiniin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerinden “kahramanla 6zdesim kurma” ilkesiyle

bagdastigini ifade etmek miimkiindiir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Bu béliimde; arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda, aragtirmanin amag ve sonuglari dogrultusunda bazi

onerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR VE TARTISMA

Memduh Sevket Esendal’in Oykiilerinin g¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri
bakimindan degerlendirildigi bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su
sonuclara ulagilmistir:

e Memduh Sevket Esendal’in oykiileri “cocuk gergekligi” ilkesi temel

alinarak incelendiginde su sonuglara ulagilmistir:

a) Cocuklarin, dykiilerin 6zelinde (Ev Ona Yakist1) ve genelinde dykiideki
kahramanin durumunu algiladiklari, iginde bulundugu durumu sezdikleri ve
kahramanin c¢evre baskisi altinda kalarak hareket ettigini gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Bulgunun “cocuk gercekligi” ilkesine dayanan
kisminin  karsiligini - buldugunu, c¢ocuklarin Oykiiyli alimladiklarim
sOylemek miimkiindiir.

b) Cocuklar, ‘Mendil Altinda’ ve ‘Celile’ Oykiilerinden yola ¢ikarak oykii
kahramanlarinin bakis agisin1 alimlayabilmis ve dykiiniin anlam diinyasina
ortak olabilmistir.

€) Cocuklarin, 6ykii 6zelinde (Riiya Nasil Cikt1) kismen olsa da oykiilerin
genelini; inandirici ve gergekei bulduklari, kurgusal diinyaya hakim
olduklar1 ve dykiileri alimladiklar1 g6zlemlenmistir.

d) Oykii 6zelinde (Ev Ona Yakist1) ve genel itibariyle ykiilerin ¢cocuklarin
diinyaya, kendilerine has bakis acisin1 yansittigi ve Oykiiyli alimladigi

saptanmuistir.
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Bu sonuglar da Memduh Sevket Esendal’in Gykiilerinin, ¢ocuk edebiyatinin
temel ilkelerinden ¢ocuk gercekligi ilkesine uyumunu ortaya koymaktadir.

e Esendal’in oykiileri “cocuga gorelik” ilkesi temel alinarak incelendiginde

ilkeye uygun olarak su sonuglara ulasilmistir:

a) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (Giil Hanim’in Annesi) ve Oykiilerin genelinde,
farkli nedenlerle (ilgi ¢ekicilik, merak uyandirma vs.) begendikleri bolim
ve climleler oldugunu belirtermislerdir.

b) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (iki Ana iki Kiz) ve dykiilerin genelinde, farkli
nedenlerle (mesaj/nasihat igermesi, komik/eglenceli olmasi, ilging olmast)
etkilendikleri yerler oldugunu belirtmislerdir.

¢) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (Ihtiyar Cilingir) ve dykiilerin genelinde, yazarin
Oykii kahramanlarindan biri olmasini, dolayisiyla birinci kisi bakis acistyla
Oykiilere dahil olmasini samimi bulup benimsemislerdir.

d) Cocuklar, dykiilerin dilini sanath ve agir degil; dogal, sade ve anlasilir
bulmuslardir.

e) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (Tiirbe) ve Oykiilerin genelinde, oykiilerin, soz
varliklarina belirgin katkilar1 oldugunu belirtmislerdir.

f) Cocuklar, 6ykiilerin olay orgiilerinin siiriikleyici oldugunu belirtmislerdir.

g) Cocuklar, oyki 6zelinde (Hasta) kismen olsa da oykiilerin genelinde,
Oykiilerin yazarin diger eserlerini okuma istegini uyandirdigin
belirtmisglerdir.

h) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (Pazarlik) kismen olsa da Oykiilerin genelinin,
okudukg¢a meraklarini artirdiklarini belirtmislerdir.

i) Cocuklar, dykiilerin biiyiik ¢ogunlugunun, begenip arkadaslarina tavsiye
edebilecekleri nitelikte oldugunu belirtmislerdir.

J) Cocuklar, doykii 6zelinde (Ana Baba) ve dykiilerin genelinde, 6ykiilerden bir
mesaj/ders ¢ikardiklarini belirtmislerdir.

Bu sonuglara ulagilmakla birlikte s6zkonusu Oykiilerin konularinin, ¢gocuklarin
ilgi alanina yeteri kadar girmedigi yoniinde goriis bildirdiklerini de ifade etmek gerekir.
Bunun, Esendal’in toplumsal konular1 isleme egiliminde olmasindan kaynaklandigini
one siirmek cok yanlis olmaz. Zira Esendal, ikinci donem oykiiciiliigiinde evlilik
miessesesi, kadin erkek iliskisi, yoneten-yonetilen, ¢ocuk ve ¢cocukluk, yozlasma gibi
konular islemis ve bu muhtevalarin da bir oykiide ‘aksiyon, macera, heyecan’

aradigin soyleyen Ogrencileri de belirli bir dereceye kadar ilgilendirdigini belirtmek
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gerekir. Bunun yanisira 6grencilerin, oykiilerin kurgusunu ve olay 6rgiisiinii, anlasilir

ve siiriikleyici bulduklart da bu ¢alisma sonuglariyla tespit edilen bir diger durumdur.

e Esendal’in oykiileri “degerler egitimi” ilkesi temel alinarak incelendiginde

ilkeye uygun olarak su sonuglara ulagilmistir:

a) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (Celile) ve Oykiilerin genelinde, bakis agilarina
gore istisnasiz sekilde bir erdemli davranig Ornegi c¢ikarsamislardir.
Dolayisiyla bu degerler 6ykii araciligiyla 6grencilere hissettirilmistir.

“Degerler egitimi”, g¢ocuk edebiyat: iiriinlerinde iizerinde hassasiyetle
durulmas1 ve 6grencilere metinlerle benimsetilmesi gereken bir unsurdur. Yasi geregi
soyut iglemler doneminde bulunan ilkdgretim ikinci kademe Ogrencisi bu metinler
yoluyla sdzkonusu degerlerle karsilasacak ve onlari hayatina tatbik etme firsatim
yakalayacaktir.

e Esendal’in oykiileri “kahramanla 6zdesim kurma” ilkesi temel alinarak

incelendiginde ilkeye uygun olarak su sonuglara ulagilmaistir:

a) Cocuklar, 6ykii 6zelinde (Ana Baba) ve Oykiilerin genelinde 6ykiiniin ana
kahramaniyla 6zdesim kurmus, ¢linkii benzer olaylar1 yasadiklarini veya
benzer durumlarda gosterecekleri/karsilagsacaklari tepkilerin  benzer
olacagini belirtmislerdir. Bu durumda 6ykiiniin ¢ocuk edebiyatinin temel
ilkelerinden “kahramanla 6zdesim kurma” ilkesiyle bagdastigini ifade
etmek miimkiindiir.

[kogretim ikinci kademe dgrencilerinin, icinde bulunduklari gelisim dénemi
itibariyle nitelikli ¢cocuk edebiyati tiriinleriyle tanistirilmasi, onlarda bir okuma kiiltiirii
olusturulmasi ve anlam diinyalarinin derinlestirilmesi i¢in son derece énemlidir. Her
bir eser, 6zelde her bir dykii, cocuk i¢in birer yasanti parcasi, 6zdesim kurabilecegi
kahramanlar aracilifiyla problemler ¢6ziip okumanin tadina varabilecegi birer kilavuz
ve arkadastir. Bu nitelige sahip iirlinlerin ¢ocuklarin dil ve ahlak gelisimine olan
katkis1 da yadsmamaz bir gergektir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2015: 5)’nin

genel amaglari da bu gergeklere doniiktiir:

1. Sozli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek,
2. Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalarini saglamak,
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3. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini
gelistirmek,

4. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagsmalarmi; duygu, disiince ve hayal diinyalarin
gelistirmelerini saglamak,

5. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamak,

6. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigcimde ifade etmelerini saglamak,

7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratic diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

9. Basili materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

10. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,

11. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gliglendirmek,

13. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalarini saglamaktir.

Memduh Sevket Esendal’in Oykiilerinin ¢ocuk edebiyatindaki yerini ve
degerini tespit etmeye doniik olarak yapilan bu ¢alismada yazarin ykiilerinin birgok
bakimdan cocuk edebiyati ilkeleriyle bagdastigi goriilmiistiir. Horasan (2015) da
Zeynep Camali’nin eserlerinin degerini ve ¢ocuk edebiyatindaki yerini tespit etmek
icin sozkonusu eserleri cocuk edebiyatinin temel ilkeleri baglaminda ele almigtir. Cer
(2014) de bu ilkelerin temelini olusturan “cocuk gercekligi” ve “cocuga gorelik”
kavramlarini ele aldig1 calismasinda ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin bilimsel kriterler
cercevesinde belirlemistir. Benzer sekilde Akyiiz (2014) de Muzaffer izgii’niin
eserlerini ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan incelemis ve olumlu/olumsuz
degerlendirmelere ulasarak eserlerin cocuk edebiyatindaki yerini, ilkeleri ise kogsmak

suretiyle ortaya koymustur.
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Cocuk edebiyati sahasinda {iriin ortaya koymus yazarlarin eserlerinin ¢ocuk
edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan degerlendirilmesi ve bu degerlendirilmenin
yapildig1 caligmalar, yol gosterici olmalar1 ve uyaran konumunda olmalar1 bakimindan
kuskusuz dikkate degerdir. Nitekim Yasa (2012) tarafindan yapilan ve Mevlana Idris
Zengin’in eserlerinin ¢ocuk edebiyati ilkeleri baglaminda incelendigi ¢alisma da,
yazarin eserlerinin ¢ocuk edebiyati igindeki yerini tespit etmek amacina yoneliktir. Bu
maksatla da oncelikle cocuk edebiyati kriterleri sunularak arastirma bir temele
oturtulmus ve eserler de bu dlgiitlere gore incelenmistir. Ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerine Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢e ders kitaplarinda okutulan
metinleri, cocuk edebiyati Gl¢iitlerine uygunluguna gore inceleyen Sarigan (2012) da
bu anlamda yol gosterici olabilecek birtakim sonuclara ulasmis, tespit ettigi kusur ve
eksiklikler ¢ercevesinde onerilerde bulunmustur.

Cocuklarin dilin yetkin 6rnekleriyle tanistirilmasi, onlarda edebi bir zevkin ve
okuma isteginin olusmasinda onlara hitap eden eserlerin niteligi de Onem
kazanmaktadir. Bu calismanin sonucunu destekleyen bir diger caligmada Dellal
(2010), bu konunun geregi tizerinde durmus, ¢ocuk edebiyatinin egitim igindeki
islevine ve Oykii tiiriiniin 6nemine dikkat c¢ekmis, ¢ocuklarin cesitli kavramlari,
degerleri tanima ve anlamlandirmasinda Gykiilerin ne derece etkili bir konumda
bulundugunu ortaya koymustur.

Harf Yaymlari’nin ¢ocuk edebiyati eserlerini, cocuk edebiyatinin temel ilkeleri
bakimindan degerlendirdigi ¢calismasinda Saglam (2009); cocuklarin nitelikli eserlerle
bulusmalarina katkida bulunmak, egitimcilere, yazarlara ve ebeveynlere yol
gostermek amaciyla so6z konusu yayimnlardan secilen eserlerin anilan ilkelere gore
degerlendirmesini yapmis ve ulastifi sonuglara goére Onerilerde bulunmustur.
Cocuklara seslenen irilinlerin, c¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine gore
degerlendirilmesi, c¢aligmalarla ortaya konuldugu iizere, konunun paydaslar1 i¢in
birgok yonden gerekli ve faydal bir faaliyettir.

Arastirmaya Memduh Sevket Esendal ve Gykiilerinin konu edilmesinde; daha
once de ifade edildigi gibi, yazarin Tiirk edebiyatindaki yeri ve dykii tiiriine agirlik
vermesi dnemli bir rol oynamistir. Nitekim Torusdag (2015) da Esendal’in 6ykiilerinin
cesitli yonleriyle Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek tiirde metinler oldugunu yaptig
doktora ¢alismasiyla ortaya koymustur. Ciftci (2006: 23) de Esendal’in
oykiiciiligliniin basarisindan bahsetmis, tertemiz bir dille igtenlikle ve dogal bir

bicimde yazdigimi ifade etmistir. Yine bu ¢alismanin sonuglarini destekler sekilde
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Enginiin (2006: 296-297), Esendal’in dykiilerinde okuyucunun olayin i¢ine ¢ekildigini
ve okurda merak duygusunun koriiklendigini belirtmistir.

Bu caligmanin ve ilgili arastirmalarin sonuglar1 beraber degerlendirildiginde
Memduh Sevket Esendal’in dykiilerinin ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan
incelenebilir ve bu ilkelerden hareketle ilkogretim ikinci kademe ogrencilerine

okutulabilir nitelikte oldugu diigiiniilmektedir.

5.2. ONERILER
Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilar
ve alan aragtirmacilar i¢in birtakim 6nerilerde bulunulmustur. Buna gore;
e [lkdgretim ikinci kademede dykiilere; ¢ocuklarm okumaktan hoslandig
ve gerek gorece kisa olusu gerekse de kurgusal olarak ¢ocuklar tarafindan
akic1 bulundugu icin ders i¢i ya da ders dis1 okuma etkinligi olarak daha ¢ok
yer verilmelidir. Bu sayede Ogrencilerde belirli bir okuma zevki
olusturulabilecektir.
e ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerine okutulacak dykiilerin konulart
cocuklarin ilgi alanina girebilecek sekilde belirlenmelidir. Bu aragtirmada
cocuklarin, Esendal’in &ykiilerinin konularma duyduklari ilginin sinirh
Ol¢iide kaldig1 goriildiiglinden konu se¢iminde ¢ocuklarin gelisim donemi,
ilgi ve ihtiyaglart goz onilinde bulundurulmali, “cocuga gorelik” ilkesi
gozetilmelidir.
e (Cocuklarin Gykiilerin temel iletilerini edinmede herhangi bir giigliik
yagamadigi, aksine goriisme yapilan her 6grencinin kendine goére bir
cikarim yapabildigi goriildiiglinden, ¢ocuklara okutulacak veya tavsiye
edilecek Oykiilerin bu hassasiyetle kaleme alinmasi1 gerekmektedir. Buna
kosut olarak bu arastirmayla, erdemli davranislarin 6rneklendigi oykiilerin
cocuklarin dikkatini ve ilgisini ¢ektigi goriildiigiinden, dykiiler, buyurgan
olmayan bir tavirla bu davraniglar1 6rneklemeli, cocuklara benimsetmelidir.
e Goriismeler sonucu g¢ocuklarin, anlatimi birinci agizdan yapilan ve
yazarin olaylarin i¢inde oldugu dykiileri daha samimi ve anlagilir bulduklari
gortildiigiinden 6ykiilerde bu hususa da dikkat edilmelidir.
e Bu calismayla ortaya konan diger durum da 06grencilerin farkl

sebeplerden kendilerine yakin bulduklar1 kahraman/karakterlerle 6zdesim
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kurma egiliminde olduklarindan, oykii kahramanlarii/karakterlerini
kurgularken bu ger¢ege dikkat edilmeli, olumsuz 6rnek olusturabilecek
durumlardan kaginilmalidir.

o Ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine okutulacak oykiiler, bu
calismayla ortaya konuldugu iizere merak unsurunu da goéz ardi
etmemelidir. Zira yapilan goriismeler sonucu 6grenciler, merak unsurunu
On planda tutmus, bu unsurun bulundugu oykiileri daha keyifle okuduklar
yoniinde goriis bildirmislerdir.

e Cocuklara okutulacak veya tavsiye edilecek Oykiiler; onlarin soz
varligina katkida bulunmali, belirli Olgiide ve baglamdan anlami
cikarilabilecek sekilde bilinmeyen sozciikler/s6z gruplari barindirmalidir.

e Bu calisgmanin ortaya koydugu bir diger husustan hareketle ykiilerin dili
anlasilir ve 6grenci seviyesinde olmali, uzun climleler ve anlasilmasi giic
sanatli sOyleyislerle dykiilerin anlagilmasi zorlagtirilmamalidir. Ancak bu,
eserin; yazinsal dlgiitleri yansitmasina da engel olmamali, ¢ocugun, eserin
kurgusal diinyasina “cocuk gercekligi” ¢ercevesinde ortak olmasina olanak

saglamalidir.
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EKLER

EK 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

OYKULERE YONELIK GORUSME FORMU

Goriisme Saati: 09.00

Tarih: 23/05/2017

Yer: Yavuz Selim Ortaokulu

Goriismeyi Yapan Kisi: Tiirkge Ogretmeni Bedirhan ARIKAN

Giris

Merhaba. Gortisme teklifimi kabul ettiginiz igin tesekkiir ederim. Gorlismeye
baslamadan Once sizi c¢alismanin amaci hakkinda bilgilendirmek istiyorum. Bu
calismanin amaci, Memduh Sevket Esendal’in 6ykiilerinin ¢ocuk edebiyatinin temel
ilkeleri bakimindan bir degerlendirmesini yapmaktir. Bu kapsamda bahsi gecen
degerlendirme ile ilgili sizden degerli goriisleriniz alinacaktir. Goriisme siirecinde

sdyleyeceklerinizin tiimii ve isimleriniz gizli tutulacaktir. izin verirseniz goriismeye

baslamak istiyorum.

SORULAR

1. “Celile” oOykiisiinde yazarin eczaciya karst c¢ikmasint hangi duyguya
bagliyorsunuz?

2. “Mendil Altinda” 6ykiisiinde ana kahraman (Cavit Bey) nasil bir ruh halindedir?
3. “@Gil Hanim’1n Annesi” dykiisiinde en begendiginiz boliimii nedenleriyle birlikte
yaziniz.

4. “Ana Baba” oykiisiinde ana kahraman olan yazarla kendinizi 6zdeslestirdiniz mi?
Neden?

5. Sizce “Riiya Nasil Cikt1?” dykiisiindeki olaylar gercekten yasanmis olabilir mi?
Neden? Ayrica bu oOykiide inandirict bulmadiginiz olay/durumlart sebepleriyle

belirtiniz.
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6. “Pazarlik” oykiisii, okuduk¢a merakinizi uyandirdi/artirdt mi1? Neden?
7. Okudugunuz “Hasta” Oykiisii, sizde yazarin diger eserlerini okuma istegi
uyandirdi mi1? Neden uyanip uyandirmadigin agiklayiniz?
8. “Isin Bitti” dykiisiiniin sonunu degistirmek isteseniz, nasil degistirirsiniz, neden?
9. Okudugunuz “Iki Ana Iki Kiz” &ykiisiinde sizi etkileyen ciimle hangisidir?
Neden?
10. Ev Ona Yakist1” dykiistinde giinliik hayata bakisinizi degistiren bir olay/durum
oldu mu? Ag¢iklayniz.
11. Ana Baba” dykiisiinilin size hangi mesajlar1 verdigini diisiiniiyorsunuz?
12. “Ev Ona Yakist1” dykiistiniin kahramaninin (Silgioglu Hélil) i¢inde bulundugu
toplumun (aile, is, arkadas ortami) etkisiyle hareket ettigini sdyleyebilir miyiz?
Aciklayiniz.
13. “Ihtiyar Cilingir” &ykiisiinde yazarin olaymn icinde olmasmi samimi bulup
benimsediniz mi, yoksa sadece anlatmasini mi tercih ederdiniz? Ayrica 6ykii bu haliyle
kolay anlagilabiliyor mu? Mecazli, sanath sdyleyislerle Oykiiniin anlasilmasi
zorlagtyor mu?
14. Okudugunuz “Celile” oykiisii; sizce, hangi erdemli davranisa 6rnek olusturur?
(Sorumluluk, insan ve hayvan sevgisi, ahlak, fedakarlik, diiriistliik, kiskangliktan uzak
durma, sayg1, hosgorii, ¢aliskanlik, yardimseverlik vb.)
15. “Tiirbe” Oykiisii s6z varliginiza (kelime dagarcigi, s6z kaliplari vs.) katkida
bulundu mu? Agiklayiniz.
16. a) Sizce bu Oykiiler gergekten yasanmis olabilir mi? Neden?

b) Okudugunuz bu 6ykiilerden inandirici bulmadiklarinizi sebepleriyle belirtiniz.
17. a) Begenip arkadaslariniza tavsiye edeceginiz Oykiileri ¢oktan aza dogru
sebepleriyle birlikte siralayiniz.

b) Okudugunuz dykiilerden begenmediginiz ve tavsiye etmediginiz 6yki var m1?
Neden?
18. Okudukg¢a merakinizi uyandiran/artiran 6ykii oldu mu? Neden?
19. Okudugunuz bu ykiiler, sizde yazarin diger eserlerini okuma istegi uyandirdi mi?
Neden?
20. Sonunu degistirmek istediginiz bir dykii oldu mu, neden?
21. Okudugunuz oykiilerde sizi etkileyen climle hangisidir? Neden?

22. Okudugunuz oykiilerde giinliik hayata bakisinizi degistiren bir olay/durum oldu
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mu? Aciklaymiz.

23. Yazarin bu Oykiileri anlatmasin1 m1 yoksa olaylara dahil olmasin1 m1 samimi
bulup benimsediniz? Ayrica dykiiler bu haliyle kolay anlagilabiliyor mu; mecazli,
sanatl1 sdyleyislerle 6ykiilerin anlagilmasi zorlastyor mu?

24. Okudugunuz Oykiilerin s6z varliginiza (kelime dagarcigi, s6z kaliplar1 vs.)
belirgin katkilar1 oldu mu? Orneklerle aciklayiniz.

25. Okudugunuz oykiilerde, i¢ginde bulundugu ortamin (aile, is, arkadas ortami)
etkisiyle hareket eden kahraman var midir? Aciklaymiz.

26. Opykiilerin isimlerini yazarak karsisina sizde ¢agristirdiklar1 duygular1 yaziniz.
27. Okudugunuz dykiileri genel olarak, sebepleriyle birlikte degerlendirecek

olursaniz;

a. Dilini nasil buldunuz? (Akici, agir, anlasilir, sade, dogal, sanatli vs.)
b. Olay orgiisii hakkinda ne diisliniiyorsunuz? (Karmasik, siirtikleyici vs.)

c. Kahramanlar inandirici ve gergeke¢i mi? Kendinizi hangi kahramana yakin

hissettiniz?

d. Oykiilerin konulari ilgi alanmiza giriyor mu?

28. Bu oykiilerden size bir mesaj/ders verdigini diisiindiigiiniiz 6ykii var midir? Eger
varsa hangi oykiiden ne gibi bir mesaj/ders ¢ikardiniz?
29. Size gore hangi 6ykii hangi erdemli davranisa 6rnek olusturur? (Sorumluluk,

Sevgi, Ahlak, Saygi, Hosgorti, Caligkanlik, Yardimseverlik)

Gorlisme burada sona ermistir. Katiliminiz ve zaman ayirdiginiz igin tesekkdir
ederim.
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EK 2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2015) Yer Alan Temalar:

| Temalar

| Alt Temalar

Erdemler

Ahlak, algakgoniilliiliik, azim, comertlik

Milli Kiiltiirtimiiz

Geleneksel sanatlarimiz, Tiirk biiyiikleri,
Tiirk miizigi, Zanaatlar, Seyirlik oyunlar,
Spor, Oyunlar, Bayramlar

Milli Miicadele ve Atatiirk

Atatiirk, Milli Egemenlik, Milli Irade

Birey ve Toplum

Adalet, Baris, Kiiresellesme, Medeniyet

Okuma Kiiltiiri

Okuma sevgisi, Okuma aliskanligi,
Kitaplar, Siireli yayinlar, Kiitiiphaneler

Tletisim

Insanlarla iletisim, Uluslararast iletisim,
Kiiltiirel iletisim, Bilgi iletisimi, Aile
iletisimi, Ogrenci 6gretmen iletisimi, Diger
canlilarla iletisim, Kitle iletisim araclari,
Tletisim becerileri

Hak ve Ozgiirliikler

Bireysel haklar, Ifade 6zgiirliigii, Esitlik

Kisisel Gelisim

Kendini tanima, Kendine saygi, Kisilik
tipleri, Empati, Sorumluluk, Sosyal gelisim,
Olumlu diistiinme, Meslek se¢imi, Karar
verme, Basari, Girisimcilik, Oz elestiri

Bilim ve Teknoloji

Iletisim araclar1, Bilgisayar, Buluslar,
Teknoloji ve hayat

Saglik ve Spor

Beden egitimi, Oz bakim, Ruh saglhig

Zaman ve Mekan

Odamiz, Evimiz, Smifimiz, Okulumuz,
Sehirler, Ulkeler, Zaman planlamasi,
Gegmis, simdi, gelecek; Cevremiz

Duygular

Umut, Mutluluk, Heyecan, Korku, Kaygt,
Uziintii, Yalnizlik, Ozlem, Sitem, Veda,
Kiskanglik, Bagislama, Takdir etme,
Begenme, Mizah

Doga ve Evren

Mevsimler, Iklim, Doga olaylar, Canlilar,
Dogadaki fiziksel degisiklikler, Dogal
afetlerden korunma, Cevrenin korunmasi,
Manzarala,r Kar, Yagmur, Yildizlar,
Renkler, Gezegenler, Diinya, Yeryiizii ve
uzay

Sanat Sinema, Tiyatro, Resim, Miizik, Fotograf,
Mimari, Heykel, Dans

Vatandaslik Emek, Esitlik, Hukukun tstiinligi

Cocuk Diinyasi Eglence, Hayal, Geleneksel ¢cocuk oyunlari




EK 3. Hikayelerin 2015 TDOP’deki Temalara Gore Simflandiriimasi

Hikayeler
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Riiya Nasil Cikt1 X X
Ana Baba X | X | X X | X
Hasta X | X X X
Mendil Altinda X | X X X
Giil Hanim’in Annesi X
Celile X X X
Pazarlik X X X
Iki Ana Iki Kiz X X X
Tiirbe X X
Ev Ona Yakisti X X X
Isin Bitti X X
Ihtiyar Cilingir X | X X X
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OZGECMIS

Bedirhan Arikan, 1982 yilinda Kahramanmaras ili Goksun ilgesinde dogdu. ilk
ve ortadgrenimini ayni ilde tamamladi. Gazi Universitesi Tiirkge Egitimi boliimiinden
2008 yilinda mezun oldu ve ayni yil Milli Egitim Bakanligi’nda Tiirk¢e 6gretmeni
olarak goreve basladi. Arikan, halen Kahramanmaras ilinde Tiirk¢e 68retmeni olarak

gorev yapmaktadir.

VITAE

Bedirhan Arikan was born in 1982, in Goksun, Kahramanmaras. He completed
his primary and secondary education in the same province. He graduated Turkish
Education Department, from Gazi University in 2008 and he started his job as a
Turkish teacher in Ministry of Education in the same year. Arikan, still works as a

Turkish teacher in Kahramanmaras.



