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OZET

COCUK EDEBIYATI ESERLERIYLE iNSAN HAKLARI EGITIiMi
PROGRAMININ GELISTIRILMESI, UYYGULANMASI ve
DEGERLENDIRILMESI

KARAKUS, Mehmet Haktan
Yiksek Lisans
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Ayse OZTURK
Temmuz, 2018, 103 sayfa

Etkili bir insan haklar1 egitimi i¢in sinif 6gretmen adaylarina yonelik Cocuk
Edebiyat: Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Programmin (CEEIHEP nin)
gelistirilmesi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi amaciyla gercgeklestirilen bu
caligmada, karma yontem arastirma desenlerinden, agimlayici sirali desen
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu es deger olmayan Ontest sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutu ise durum arastirmasi olarak modellenmistir.
Aragtirmanm nicel boyutunda yirutilen deneysel isleminin ¢alisma grubunu
Gaziantep Universitesi Siif Ogretmenligi Anabilim Dal ikinci smifinda 6grenim
gormekte olan 62 simf 6gretmeni adayir olusturmustur. Bu 6gretmen adaylarmnin
bulundugu iki subeden biri kontrol digeri deney grubu olarak rastgele atanmistir.
Arastirmada, deney grubuna CEEIHEP uygulanmus, kontrol grubuna ise herhangi bir
deneysel islem uygulanmamstir. Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi
Yeterliligi Degerlendirme Formu (YDF) ve insan Haklar1 Egitimine Y&nelik Tutum
Olgegi (IHEYTO) deney ve kontrol grubuna ontest ve sontest olarak uygulanmustir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise, Program Etkililigini Degerlendirme Formu (PDF)
yalnizca deney grubu o6grencilerinden amagh Ornekleme yoOntemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemine gore secilen 14 smif 6gretmeni adaymna, yari yapilandirilmis
goriisme olarak, program sonunda uygulanmistir. YDF’den elde edilen verilerin
analizi icin Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterliligi
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (YDDPA) gelistirerek uygulanmstir.
Nicel veriler istatistiksel analizler yapilarak, nitel veriler icerik analizi yapilarak
¢dziimlenmistir. Arastirmada, CEEIHEP nin smif dgretmeni adaylar1 iizerinde insan
haklar1 egitimine iliskin olumlu tutum gelistirdigi, simif 6gretmeni adaylarinin gocuk
edebiyat1 eserleriyle etkinlik planlayabilme becerisini ve ¢ocuk edebiyati1 eserlerini
insan haklar1 baglaminda analiz edebilme yetenegini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, deney grubu smnif 6gretmeni adaylari ile yapilan goriismelere
iliskin bulgular degerlendirildiginde, smmf &gretmeni adaylarmin CEEIHEP’nin
uygulama surecini mesleki gelisimleri agisindan yararli ve gelistirici bulduklari;
program sonunda kendilerini gocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi
verebilecek yeterlilikte gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclar dogrultusunda etkili bir insan haklar1 egitimi i¢in smif Ogretmeni
adaylarmin yeterliliklerinin arttirilmasi, bu kapsamda cocuk edebiyat1 dersine insan
haklar1 egitimi igin entegrasyon c¢alismasi yapilmasi, gorev yapmakta olan smif



ogretmenlerine iniversitelerle isbirligi icinde ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan
haklar1 egitimi i¢in yeterlilik kazandirma amacli hizmetici egitim calismalarinin
yapilmasi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Insan Haklari, Insan Haklar1 Egitimi, Program Gelistirme,
Cocuk Edebiyati, Insan Haklar1 Egitimi Programi.



ABSTRACT

Development, Implementation and Evaluation of Human Rights Education
Program with Works of Children’s Literature

KARAKUS, Mehmet Haktan
Master’s Degree
Department of Primary Education
Department of Primary School Teaching
Thesis Advisor: Asst. Prof. Ayse OZTURK
July, 2018, 103 pages

Explanatory sequential design from among the mixed method study
patterns was used in this study carried out for developing, applying and evaluating
Human’s Rights Education Program via Works of Children’s Literature
(HREPWCL) aimed at teacher candidates for an effective human rights education.
Non-equivalent pre-test post-test control group semi-experimental pattern was used
for the quantitative dimension of the study. A total of 62 classroom teacher
candidates who are continuing their second year of education at Gaziantep University
Classroom Teaching Department comprised the study group for the experimental
procedures. One of the two classes that these students are enrolled in was appointed
randomly as the experiment group and the other as the control group. HREPWCL
was applied on the experiment group during the study, whereas no experimental
procedure was applied on the control group. Human’s Rights Education Competence
Evaluation Form via Works of Children’s Literature (CEF) and Human Rights
Education Attitude Scale (HREAS) were applied as pre-test and post-test on the
experiment and control groups. While Program Effectiveness Evaluation Form
(PEEF) was applied as semi-structured interview at the end of the program only on
14 students selected from among the experiment group students in accordance with
the criteria sampling method from among the purposive sampling methods. Whereas
the evaluation of the data acquired from CEF was carried out by way of the Human
Rights Education via Works of Children’s Literature Sufficiency Evaluation Graded
Scoring Key (HREWLSER). Quantitative data were analyzed via statistical analyses,
while qualitative data were analyzed via content analysis. It was concluded as a
result of the study that HREPWCL develops positive attitudes in classroom teacher
candidates regarding human rights education, that classroom teacher candidates
develop the ability to plan activities with works of children’s literature and analyze
works of children’s literature with regard to human rights. In addition, it was
concluded when the findings obtained from interviews carried out with classroom
teacher candidates in the experiment group were evaluated that they consider the
application process of HREPWCL beneficial and helpful with regard to their
professional development; that they consider themselves competent to provide
human rights education via works of children’s literature at the end of the program.
In accordance with the results obtained during the study, it can be suggested to
increase the competence of classroom teacher candidates for an effective human
rights education, carrying out integration studies to incorporate children’s literature
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course with human rights education and to provide in-service trainings to classroom
teachers who are already working in cooperation with universities.

Keywords: Human Rights, Human Rights Education, Curriculum
Development, Children’s Literature, Human Rights Education Program
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde, arastrmanin problem durumuna, amacma, Onemine,

sayitlilarina, siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insan haklar1 genel bir tanimla, bireyin baska hicbir ozelligine
bakilmaksizin, salt insan olmasi nedeniyle sahip oldugu haklardir (Giilcan, 1997;
Gulmez, 2001a; Kepenekgi, 1999). Baska bir ifadeyle bu haklar, temel olarak bireyin
herkese karsi ileri siirebilecegi yetkiler katalogudur (Basaran, 2007, s.23). ikinci
Diinya Savas1 sonrasi Birlesmis Milletler insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’yle
uluslararas1 arenada diinya giindemine yerlesen insan haklar1 kavrami, globallesen
diinyanin kilit kavramlarindan biri haline gelmistir. Bu kavram ulusal ve uluslararasi
alanda insan yasamini birgok yonden etkilemesi sebebiyle 21. yiizyili bigcimlendiren
onemli kriterlerden biri olacaktir (Yesil, 2002). Bu bakimdan, 21. yiizy1l i¢in "Insan
Haklar1 Cag1" tanimmi yapmak dogru tanimlama olacaktir. Insan haklar1 yiice bir
insanlik idealidir. Bu bakimdan bir de§isim ve gelisimi ifade eder. Dolayisiyla insan
haklarinda miikkemmele erigsmek, 1srarli bir emek gerektirmektedir. Bugiin diinyanin
en gelismis toplumlarinda dahi ciddi insan haklar1 ihlallerine rastlanabilmesi, bu

gercegi biitiin agiklif1yla ortaya koymaktadir (Unal, 1994).

Yirmibirinci yilizyilda, insan haklari ihlallerinin 6nlenmesi amaciyla birgok
uluslararasi sozlesmeler ve ulusal yasalar yapilmis veya yapiliyor olsa da, insan
haklar1 ihlallerinin hala yasaniyor olmasi, bu ¢abanin yasal metinlerde sikisip
kaldigini, toplumsal ve insani boyutta ¢ok hissedilmedigini gostermektedir (Sahin ve
Firat, 2009, s.2). Haklar1 ihlal edilen insanlara yardim eden koruma mekanizmalar1
gittikge daha etkin hale gelmesine ragmen bu mekanizmalar bircok durumda hak

ihlalinden sonra devreye girmektedir (Yesil, 2002, s.31). Tiim bu durumlar 1s1ginda



insan haklarinin korunmasi i¢in daha etkili ve ihlalleri Onleyici ydntemlerin
bulunmasi zaruret kazandigi sOylenebilir. Bu kapsamda etkili bir insan haklar1
egitimi, insan haklarmin ¢ignenmesini dnleme, insanlarin haklarini 6grenmelerini
saglama ve bireylerde insan haklarma karsi olumlu tutum gelismesini saglama vb.

konularda énemli bir ara¢ olarak goriilebilir (Sahin ve Firat, 2009, s.4).

Insan haklar1 egitimi, kisilerin insan haklarin1 kavramalarmi ve
icsellestirmelerini saglamaya yoneliktir. Baska bir deyisle, yalnizca kisilerin insan
haklarinin 6nemli oldugunu hissetmelerini saglamaz, ayni zamanda onlarin bu
haklara saygi gostermesine ve bu haklarin korunmasi gerektigini anlamalarina
yardim eder (Uluslararast Af Orguti, 2002). Ikogretim yillarmmn daha sonraki
O0grenmeyi ve insan haklarin1 gelistirme yeteneklerini etkileyen yillar oldugu goz
ontine alindiginda (Anderson, 1982); insan haklar1 egitimine kii¢iik yaslarda

baslanmast biiyiik dnem tasimaktadir (Uste, 2007).

Tiirkiye’nin insan haklar1 belgelerinin gereklerini yerine getirmeyi taahhiit
eden bir iilke olmas1 dolayisiyla uluslararasi kamuoyuna ve kendi halkina, toplumda
insan haklar1 bilincinin edinilmesini saglamaya s6z verdigi ¢ikarimina ulasilabilir
(Sahin, 2012). Bu sorumlulugunun bilincinde olan Tiirkiye neredeyse kuruldugu
giinden beri bu alanda yasalar ¢ikarmis; okullarda okutulmak tizere c¢esitli dersler
koymustur (Ulubey ve Goziitok, 2015). Bu konu iizerine daha Once yapilan
arastirmalar, degisik isimlerle egitim programlarinda yer alan vatandaslik, demokrasi
ve insan haklar1 egitimi gibi derslerin amaglarma genellikle ulasilamadig1 yoniindedir
(Gudiicu, 2008; Giiven, 2010; Inan, 2005; Ulubey ve Goziitok, 2015). Béyle bir
sonucun ortaya ¢ikmasmdaki en 6nemli etkenlerden biri olarak da, 6gretmenlerin,
genel olarak oOgrenme-6gretme ortamimi  Ogrenciyi etkin kilacak sekilde
diizenlememesi ve geleneksel yontemlerle ders islemesi gosterilmektedir (Aydeniz,
2010; Candan, 2006; Ciplak, 2002; Dolanbay, 2011; Guduci, 2008; Karaman-
Kepenekgi, 2005; Ozbek, 2004; Toper, 2007). Toplumsal uzlasma, karsilikl1 sevgi ve
saygl icin Ozellikle ilkdgretimde “insan haklar1 egitiminin” yogun bir big¢imde

ogrencilere verilmesi dnem tasimaktadir (Uste, 2007).

Ders programlarina insan haklar1 ve demokrasi egitimini koymak, degerli
bir ¢aba olmakla birlikte, tek basina pek bir sey ifade etmemektedir (Sahin ve Firat,
2009). Okullarda verilen egitim ve Ogretimin insani hayata hazirlayabilecek

yeterlilikte olmas1 gerekmektedir (Uste, 2007, s.6). Bu da nitelikli bir insan haklar1



egitiminin geregini ve nasil olmast gerektigi sorunlarint dogurmustur. Anderson’a
(1982) gore, insan haklar1 egitimindeki en can alici nokta 6grenilenlerin davranisa
doniistirilmesidir; yani insan haklar1 ile ilgili etkinlikte bulunabilme kabiliyeti
gelistirebilmektir. Bunu gerceklestirmenin yolu da insan haklar1 kavramlarini
cocugun diizeyine uygun bir icerik, yontem ve materyal ile sunmaktan geger (Sahin
ve Firat, 2009). Boyle bir egitimde en kritik 6genin 6gretmen oldugu yadsimnamaz
(Kuzgun, 1980). Insan haklar1 egitiminde énemli rol oynayan &gretmenlerin, insan
haklar1 ve oOzgiirliikkler gibi degerlere ait gerekli akademik bilgiye sahip olmanin
yaninda bu degerleri yasatabilecek tutum ve davraniglara da sahip olmasi
gerekmektedir. Buna ek olarak insan haklari alanina iligkin, 6zel 6gretim yontem ve
teknikleri konusunda da gerekli bilgi ve niteliklerle donanmis olmalhidirlar (Ogusgil,
2008). Eger Ogretmen bilgisinden emin degilse Ogrencilerin sorularmdan ya da
kendisininkinden farkli goriislerinden rahatsiz olacak, bu nedenle derslerde
tartigmalara yer vermeyecektir. Boylece, insan haklarma saygi, o6zellikle
diistindiigiinii soyleme 6zgiirligii konusunda verdigi dersler, yaptig: telkinler etkili
olmayacaktir. Insan haklar1 egitimi, insan haklarin1 igsellestirmis; bunu
davranislarinda yansitan 6gretmenlerle gerceklesebilir (Kuzgun, 1982).Bu baglamda,
egitimcilere doniik, insan haklar1 egitiminin O6nemi, Yirmi birinci yiizyilin

gereklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sahin, 2012).

Ogretmenleri, insan haklarma saygili kimseler olarak yetistirebilmenin yolu,
insan haklar1 egitimini her seyden Once Ogretmen yetistiren kurumlarda
gergeklestirmek, Ogretmen adaylarmin, insan haklar1 kavramini yasayarak
ogrenmelerine olanak saglamaktir (Kuzgun, 1982, s.223). Nitekim 2010 yilinda
yaymlanan Avrupa Konseyi Demokratik Yurttashk ve Insan Haklari Egitimi
Bildirgesi'nin 6nemle degindigi konularin basinda insan haklar1 6greticisi olan
ogretmenlerin egitimi gelmektedir (Avrupa Konseyi Demokratik Yurttaslik ve Insan
Haklar1 Egitimi Bildirgesi, 2010).

Insan haklar1 egitiminde Ogretmen egitiminin geregi ve ©nemi, birgok
aragtirmaya da yansimistir. Yapilan alan yazin taramasiyla ulasilabilen kaynaklarla
siirlt olmak kaydiyla insan haklar1 egitimini merkeze alan bir¢ok c¢aligmanin
(Carikg1, 2010; Guduct, 2008; Giindogdu, 2004; Gozutok, Gulbahar ve Kdse, 2007;
Sahin, 2012; Tibbitts, 2014; Ulger ve Yel, 2013; Ulubey ve Goziitok, 2015) sonunda

etkili bir insan haklar1 egitimi i¢in, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitiminin



Oonemine deginilmis ve bu yonde tavsiyelerde bulunulmustur. Nitekim 6gretmenler
ve Ogretmen adaylariyla yapilan bircok calismada, egitimcilerin kendilerini bu
egitimi vermek i¢in tam anlamiyla yeterli bulmadiklar1 ve bu konuda egitim ve bilgi
almalar1 gerektigini sOyledikleri sonucuna ulasilmistir (Balbag, Bayir ve Ersoy,
2017; Germain, Riel ve Theoret, 2013; Gudiicii, 2008; Ozen, 2012; Ulger ve Yel,
2013).

Peki, nasil bir 6gretmen egitimi verilmesi gerekiyor? Geleneksel 6gretim
metotlarmin, yaklagik bir asirdir egitime kafa yoran herkes tarafindan tartisiliyor
olmas1 ve alanyazinda insan haklar1 egitimi alaninda yapilan caligmalarin biiytik
oranda betimsel bir nitelik tasimasi (Ulubey ve Goziitok, 2015); dolayisiyla nasil
verilmesi gerektigini sorusunun, cevabmi verememesi, bir¢ok egitimciyi yeni
arayislara itmektedir. Yesil’e (2004) gore birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de
egitim programlarinda insan haklar1 kavramlarina yer veriliyor olmasina karsin hak
ithlallerinin hala yasaniyor olmasi, 6gretim yontemlerinin yanlhishigindan ve insan
haklarinin sadece bilgi boyutuna yogunlasip; tutum ve beceri boyutlarmin ihmal

edilmesi olabilir.

Son ylizyilda insan haklar1 egitimi tizerine ¢ok onemli ¢aligmalar ortaya
koyan Anderson’a (1982) gore insan haklari egitiminin en kritik 6gelerinden biri
cocukta empati duygusunu gelistirmektir; ¢linkii ¢ocuk ne kadar farkli goriis agisina
sahip insanla etkilesim kurabilirse, o goriisleri o kadar fazla taniyacak ve o goriisleri
mesru kabul edecektir. Bu noktada degisik deneyimlere sahip bireylerin yasamlarini
konu alan eserleri okuma suretiyle empati duygusu gelisecek; buna bagli olarak da
insanlarm haklar1 olmasi1 ve bu haklarin korunmas1 gerektiginin farkina varacaktir
(Anderson, 1982). Okutan’ a (1988) gore egitim insanin hem ruhuna hem de kafasina
hitap eden bir olgudur. Egitimin ruha hitap eden yanmi dikkate alarak egitime hem
bilimsel hem de sanatsal olarak yaklasilmalidir, bu noktada Edebiyatin hem bilim
hem de sanat olmas1 agisindan egitim faaliyetlerine katkismin sadece bilim 6zelligi
tastyan diger disiplinlerden daha fazla olabilecegi agiktir. Kuru ahlak dersi bireyin
canini sikar oysa edebi iiriiniin estetizmi, ahlak dersinin kurulugunu yok eder. Edebi
tirlinler insan1 yasama hazirlayan, duygularin1 besleyen bir turdur. Bu drtinler hem
bireyin gelecegini; hem gelecegin bireyini hazirlamaya yardimci olur (Basaran,

2008).



Yumru’ya (2012) gOre edebiyat, insanin c¢evresindeki her seye karsi
duyarlilik kazanmasini saglayan en degerli sanatsal uyaranlardan biridir. Kisilik
gelisiminin olustugu siiregte bir ¢ocugun okuyup anlayacagr ve duyarhliklar
edinecegi nitelikli edebi yapitlara gereksinimi vardir. Okutan’a (1988) gore birbiriyle

siki iligkisi bulunan edebiyat ve egitimin birbirinin giicinden yararlanmalidir.

“Ozellikle egitimin, egitim psikolojisinin bir bilim dah olarak kendini kabul
ettirmesiyle birlikte ¢ocuk egitimi ger¢ek anlamda giindeme gelmistir. Bunun sonucu
olarak, ¢ocuk egitimindeki arayislar da insanlar1 ‘cocuk edebiyatiyla tanigtirmistir”
(Kibris, 2000, s.1). Tim bunlarin 1s1ginda; insan haklar1 6gretiminin 4. Smifta
basliyor olmasi ve Ozellikle muhatap olunan yas grubunun c¢ocuklar olmast,
edebiyatin 6zel bir dali olan ¢ocuk edebiyatmnin insan haklar1 egitiminde etkili
olabilecegini diisiincesini guclendirmistir. Bunun yaninda alanyazin incelendiginde
cocuk edebiyat1 iiriinlerinin, egitsel degeri lizerinde yogunlasan birgok arastirmanin
sonucunda da cocuk edebiyat1 lriinlerinin egitim alaninda kullanmaya elverisli
oldugu ve c¢esitli egitsel amaglar1 gergeklestirmeye yardimci oldugu sonucuna
ulagtiklar1 goriilmektedir (Aytan, 2012; Bakan, 2006; Kayman, 2011; Kazan, 2012;
Korkmaz, 2010; Ozkan, 2014; Ozler, 2006; Uzun, 2009) .

Nitekim Otluoglu (2001) ortaya koydugu c¢alismasinda, yazili edebiyat
Urlnlerinin ders araci olarak kullanilmasinin duyussal 6zellikleri arttrmada olumlu
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yanmnda Ozdemir (1998) de
yaptig1 calismada, Oykiilerin ders araci olarak kullanilmasinin ¢evre duyarliligini

anlaml1 yonde etkiledigi sonucuna ulasilmustir (Oztiirk, 2003).

Cocuklarimiz1 insan haklarina saygili vatandaslar olarak yetistirmede
okullarimizda gegerli olan yontemlerin yetersiz oldugunu (Kuzgun, 1980) ve bunun
yaninda etkili bir insan haklar1 egitimi i¢in Oncelikle 6gretmen egitiminin sart
oldugunu kabul etmek gerekiyor (Ulubey ve Géziitok, 2015). Insan haklarmi her
seyden Once bireyin sahip olmasi gereken bir deger olarak kabul edecek olursak;
degerler egitiminde kiigiik yaslarda ¢alismalara baglanmasinin bu degerlerin
kazanilmasi i¢in Kkritik olmas: (Sever, 2003; Yumru, 2012) ve Tiirkiye’de ilkokul
programinda 6grencilere yonelik, insan haklar1 egitimini kapsayacak ¢esitli derslerin
olmas1 ozellikle smif 6gretmen adaylar1 {izerinde insan haklar1 egitimine yonelik
yeterlilik ve tutum kazandirma amagh arastirmalar yapilmasmi 6nemli kilmaktadir.

Bu gereklilikten hareketle bu arastirmada, Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1



Egitimi Programinin (CEEIHEP’nin) gelistirilmesi, uygulanmasi ve bu programin
smif Ogretmeni adaylarinin, insan haklar1 egitimine iligkin tutum ve becerileri

Uzerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmustur.

Tiirkiye’de insan haklar1 egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin genel olarak
Ogretmen adaylarinin insan haklarina yonelik tutumlarmin belirlenmesi (Carikei,
2010) veya insan haklar1 kavramlarini iceren ders programlar: ile ilgili 6gretmen
goriisleri (Basaran, 2007; Gudict, 2008) bunun yani sira Tiirkiye’deki mevcut insan
haklar1 ve vatandaslik egitimini betimlemeyi amaglayan caligmalar (Giindogdu,
2004; Uste, 2007; Elkatmus, 2007; Dolanbay, 2011; Ogusgil, 2008) iizerinde
yogunlastigi gozlenmektedir. Bu konuda bu c¢alismaya en yakin oldugunu
diisiindliglimiiz ¢aligmalar; insan haklar1 egitimi kapsaminda Oykiiniin ¢ocuklarin
duyussal 6zelliklerin kazandirilmasina etkisini inceleyen (Inal Yiiksel, 2006) ve
yaratict drama ve diger etkilesimli 6gretim yOntemleri ile gelecegin vatandaslik,
demokrasi ve insan haklar1 egitimini konu edinen (Ulubey ve Gozitok, 2015)
caligmalardir. Fakat bu ¢aligmalar, bu dersi verecek olan 6gretmen adaylar1 lizerinde
degil; dersi gorecek olan ¢ocuklar iizerinedir. Boyle bir arastirmanin ulusal baglamda
ilgili alan yazindaki boslugun doldurulmasina katki saglayacagi, Tiirkiye’de insan
haklar1 egitiminde kaliteyi arttirmak i¢in yapilacak ¢alismalar i¢cin faydalanilabilecek
bir kaynak olacagi diisiiniilmektedir. Uluslararas1 baglamda ise insan haklar1 egitimi
modelleriyle ilgili kuramsal bilgi gelisimine katkida bulunacagi ve insan haklar1
konusunda Ogretmen  egitiminde bagvurulabilecek bir kaynak olacagi

dustiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastrmada, Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi
Programinin (CEEIHEP’nin) gelistirilmesi, uygulanmas: ve bu programm smif
ogretmeni adaylarmin, insan haklari egitimine iligkin tutum ve becerileri Uzerindeki
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit

aranmistir:

e  CEEIHEP’nin uygulandig:1 deney grubu ile herhangi bir deneysel islemin

gerceklestirilmedigi kontrol grubu sinif 6gretmen adaylarmm uygulama



oncesi Insan Haklar1 Egitimine Yonelik Tutum Olgegi puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

e CEEIHEP’nin uygulandig1 deney grubu ile herhangi bir deneysel islemin
gerceklestirilmedigi kontrol grubu sinif 6gretmen adaylarinin uygulama
sonras1 Insan Haklar1 Egitimine Yonelik Tutum Olgegi puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

e CEEIHEP’nin uygulandig1 deney grubu ile herhangi bir deneysel islem
gerceklestirilmeyen kontrol grubu sinif 6gretmen adaylarinin uygulama
oncesi cocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi beceri puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

e CEEIHEP’nin uygulandig1 deney grubu ile herhangi bir deneysel islem
gerceklestirilmeyen kontrol grubu sinif 6gretmen adaylarinin uygulama
sonrasi ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi beceri puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

e Deney grubu sinif dgretmen adaylarmm CEEIHEP’nin etkililigine ve

bireysel gelisimlerine iligkin goriisleri nasildir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Egitim ortamlarinin en 6nemli katilimcis1 olan 6gretmenler, egitim siiregleri
boyunca kazandiklar1 bilgi ve becerileri smiflarinda Ogrencilerine aktarirlar. Bir
anlamda 6gretmenler nasil bir egitim gordiilerse, kendileri de dyle bir egitim verirler
(Carik¢i, 2010). Bu baglamda; eger insan haklarina saygili ve insan haklar1
degerlerine sahip ¢ikan bir nesil isteniyorsa bunun yolu insan haklarma saygili ve bu
degerlere inanmus 6gretmen yetistirmekten gecer. Insan haklar1 egitiminde onemli
caligmalar1 bulunan Kepenek¢i’ye (1999) gore insan haklari egitimi dersi veren
Ogretmenlere, bu derse dair formasyon bilgisi, hizmet dncesinde, yani lisans egitimi

srasinda verilmelidir.

2015-2016 egitim-6gretim yilindan baglayarak, Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi dersinin igeriginin ve program yapisinin degistirilmesiyle ortaya ¢ikan ve
IIkokul 4. sinif dgretim progranmina eklenen, Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
dersi uygulanmaya baslanmistr (MEB, 2015). Bu dersi verecek olan sinif

Ogretmenlerinin insan haklar1 egitimi konusunda lisans egitimi almadiklari



(yok.gov.tr, 2017) ; ve bir ¢ogununda bu dersin nasil verilebilecegine dair bir fikirleri

olmadig1 (Balbag, Bayir ve Ersoy, 2017) diisiiniildiigiinde, bu ¢alismanin 6gretmen

egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmesi ve insan haklar1 egitimi konusunda fikir ve

program ortaya koymasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de insan haklar1 egitimi konusunda O0gretmen egitimini merkeze

alan c¢alismalar smirli olmak kaydiyla; yapilan c¢alismalarin genellikle betimsel

nitelikte oldugu, derslerin amaclarina ulagsmasini saglayabilecek deneysel ¢aligmalara

yeterince yer verilmedigi, yeni yontem ve tekniklerin denendigi arastirmalara

gereksinim duyuldugu goriilmektedir. Bu noktada boyle bir calismanin:

Ilgili alandaki boslugun doldurulmasina katki saglayacagi,

Smif 6gretmen adaylarma insan haklar1 egitimine iliskin tutum ve yeterlik
kazandirma amagh yapilacak calismalara 6nemli bir kaynak olacagi,

Ulusal ve uluslararasi baglamda insan haklar1 egitimi ile ilgili bilgi
gelisimine 6nemli katki saglayacagi

Cocuk edebiyat1 derslerine insan haklar1 egitimi entegrasyonun nasil

yapilacagina dair 6nemli bilgiler saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4, Sayiltilar

Aragtirmada sinif 6gretmen adaylarinin, tutum 6lgegi, beceri degerlendirme
formu ve goriisme formlarindaki sorulara igtenlikle yanit verdikleri
varsayilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin istenilen nitelikleri yeterince

Olctiikleri varsayilmistir.

1.5 Smmirhliklar

Insan haklarma yonelik tutum ve insan haklari egitimi yeterliligine ait
bulgular, uygulama surecinde elde edilen nitel ve nicel verilerle sinirhdir.
Arastirma Gaziantep Universitesi Smif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci

smifinda 6grenim goérmekte olan 62 siif 6gretmeni adayi ile smirhidir.



1.6. Tanimlar
Hak: Hukuk diizeni igerisinde kisilere taninmig yetkilerdir (Aybay, 2016, s.3).

Insan Haklar: Her kisinin sadece insan olmasmndan dolay1 elde ettigi haklardir

(Ogusgil, 2008).

Insan Haklann Egitimi: Insan haklar1 egitimi; bilgi, yetenck, anlayis ve
davraniglardan olusan evrensel bir insan haklar1 kiiltirii asilayip yerlestirmeyi
amaglayan, bilgilendirme ve egitim etkinliklerinin tiimiidiir (BM Insan Haklari

Egitimi On Y1ili Eylem Plani, akt: Gllmez, 2001a).

Edebiyat: Sanat¢a, yani insanda estetik duyguyu heyecana getirecek degerde
meydana getirilmis siir, sahne eseri, hikaye, roman, sdylev gibi nazim veya nesir

halindeki eserlerin hepsi (TDK).

Cocuk Edebiyati: Cocuklarin duygu,diisiincelerine yonelik, ruh ve beden
gelisimlerine uygun, egitirken eglendiren sozlii ve yazili tiim eserlerdir (Bozdag,

2006).



BOLUM lI

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde arastirmada yer alan kavramlarla ilgili agiklayici bilgilere yer

verilmis ve alan yazindaki ¢aligmalar 6zetlenmistir.

2.1. insan Haklari ve insan Haklarimin Siniflandirilmasi

Insan denince akla sadece, dogan, biiyiiyen, dlen bir canlidan daha ¢ok;
diisiinen, duyumsayan, sosyallesen bir varhk gelmektedir. Insanoglu sadece birincil
ihtiyaglar da denilen ve hayatta kalma igglidiisiine bagl olarak ortaya c¢ikan
ihtiyaglarim1 karsilamakla yetinen bir varlik degildir. Onu diger canlilardan ayiran
zihinsel etkinlikler, sosyallesme ve bunlara bagli olarak olusan kultirlenmedir. Bu
ozellikler goz oniine alindiginda bin y1l 6nceki bir insanla suan yasayan bir insanin
ihtiya¢ ve isteklerinin tamamen ayni olmadigini; zamana ve sartlara bagli olarak
degisip gelistigi sOylenebilir. Bu da ikincil ihtiyaclar da denilen sosyal ihtiyaglari
elde etmenin bir siire¢ ve miicadele sonucunda oldugunu gostermektedir (Ozbek,
2004).

Insan haklar1 miicadelesi insanlik tarihi kadar eski ve kadim bir micadele
olmasina ragmen; insanlarin kitlesel ve farkinda olarak baglattigi miicadelenin tarihi
verilen bedeller Olgiisiinde bu haklarin 6nemini ve degerini fazlasiyla ortaya
koymaktadir. Ne yazik ki insan haklari tarihi, insanoglunun basina gelen felaketler ve
musibetlerle dantel gibi oriiliidiir (Carik¢i, 2010). Sahin’ e (2012) gore insan haklar1
bir gereklilikten dogmustur; Ona gore Insanoglu asirlar boyunca gordiikleri aci ve
iskencelerin sonunda insan onurunun korunmasmi saglamak amaciyla, birtakim

haklar1 olmasi gerekliligini fark etmistir.

Insan haklarinmn tanimlarma bakildiginda; kisinin bagka herhangi bir
ozelligine bakilmaksizin, sadece diinyaya insan olarak geldigi icin kazandigi; bu

irkin birbirlerine ve kendi yarattiklar1 sistem olan devlete karsi kendini koruma
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amaciyla olusmus haklar olarak tanimlandigmi goriilmektedir (Kuguradi, 2007;
Ogusgil, 2008; Sahin, 2009).

Insan haklar1 kapsam ve o6zellik bakimindan irdelenecek olursa; insan
haklar1 kavrami, “olan” haklar olarak degil, “olmasi gereken” haklar olarak
nitelendirilebilir. Bunun yaninda insan haklarinin en Onemli ozelligi evrensel
olmasidir, yer ve mekén fark etmeksizin herhangi bir tilkede herhangi bir anda bir
insanin sahip oldugu ve vatandasi oldugu iilkenin yasalarinin iizerinde gegerliligi
olan insanligin ortak degeridir. Onurlu bir yasam diisiinden filizlenen insan haklar1
daima diistincede kalmamis; bir¢ok iilkenin yasasina girmis veya onu etkilemistir. Bu
stire¢ kuskusuz agir bedeller gerektirmis uzun bir siirectir ve bu nedenle insanoglu

sahip oldugu haklar1 kendine borgludur (Giilmez, 2001b).

Insan haklarmin énemini kavrayabilmek icin devletlerin gelismislik ve refah
seviyelerine bakmak yeterli olacaktir; giiniimiiziin en ahlaki ve insani yonetim bigimi
olan demokratik rejimlerin olmazsa olmazi olan insan haklar1 devletlerin i¢ hukukta
ve uluslararast hukukta kabul ve taktir gormesini saglayan, devletlere bir nevi

mesruluk saglayan ciddi bir kavramdir (Donnelly, 1995; G6zlugél, 2002).

Yesil’e (2002) gore insan haklar1 kisilerin 6zgiir, adil ve esit olarak
yasayabilmelerinin vazgec¢ilemez kosuludur. Bu miicadelenin evveliyatmi bilmek; bu
haklar1 anlamak ve igsellestirmek agisindan kritik dneme sahiptir. Insan haklar1 nasil
gecmiste ilk ortaya ¢iktigi sekliyle kalmayip gelisip; degisime ugradiysa bugiinde
ayni seriivenine devam etmektedir. Bu baglamda kendi i¢inde bir dinamizme sahip

oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Uygun (2000), insan haklarinin geregini ve dnemini anlamak i¢in , insan
haklarin1 smiflandirmay1 bir zorunluluk olarak gérmiis ve bu baglamda insan
haklarini birinei kusak (Klasik haklar), ikinci kusak (Sosyal haklar) ve iiciincii kusak
haklar (Dayanisma Haklar1) olarak tasniflemistir. Kaboglu’na (2002) gére insan

haklar1 tarihini bilmenin yolu insan haklar1 kusaklarini bilmekten geger.

Insan haklar1 kavramini tam olarak anlama ve tanimlanma cabalar1 15181nda,
stirekli yenilenen ve gelismeye acik bir siireci iceren insan haklarmin tarihsel siire¢
icerisindeki siniflandirilmasia bakildiginda da, insan haklarinin {i¢ ayr1 kusak olarak
smiflandirildigr goriiliir. Esas olarak 17. ve 18. yiizyilda Fransiz ve Amerikan

Devrimleri sonrasi viicut bulmaya baslayan ve kokleri liberal doktrine uzanan birinci



11

kusak haklar, medeni ya da klasik haklar olarak adlandirilmaktadir. Bu haklar, ayn1
zamanda demokratik bir rejimde siyasal katilima zemini olusturmasi bakimindan
siyasal haklar olarak da tanimlanabilir (Mumcu ve Kizeci, 2007). Bu haklarm en
onemli 6zelligi kisilere devletin miidahale edemeyecegi bir alan olusturmasidir. Bu
haklarin kapsaminda, yasam hakki, kisi 0zgiirliigii, giivenlik hakki, din ve inang
Ozgurlugi, orgiitlenme 6zgiirligi, diisiince ve ifade dzgiirliigii ve miilkiyet hakki gibi
haklar yer almaktadir. Devlet, insanoglunun mahrem alani da sayilan bu haklar1
diizenleyebilir; fakat asla smirlandiramaz (Ozbek, 2004). Bu haklara devletin ve
diger tciinci kisilerin dokunamayacagi 6zel bir alan olusturmasi yoniinden bunlara
Negatif Statii Haklar1 da denmektedir (Ergiin, 1998; Kaboglu, 2002; Ozbek, 2004;
Tezcan ve digerleri, 2009).

Birinci kusak haklardan biitiin insanligin faydalanmasi gerektigi konusunda
hemen hemen herkesin ayni fikirde olmasina ragmen; reel diinyada bu tam olarak
boyle olmamis; fakirlik, caligma sartlarinin agirligi, sosyal etkinliklerin sinirli olusu
ya da olmamasi, egitim seviyesinin diisiikliigli ya da egitim imkanlarinin olmayisi
gibi nedenlerden dolay1r klasik haklardan sadece bir avu¢ zengin burjuva sinifi
yararlanmistir. Iste tamda bu sebepten insanlarin yasamlarmdaki bir¢ok alanda ortaya
¢ikan ihtiyaglarma gercek manada cevap verebilme amaciyla verilen miicadele
sonucu ikinci kusak haklar meydana gelmistir (Unal, 1994). Ergiin’e (1998) gore
ikinci kusak haklar; insanoglunun bir arada yasamasmin ve durumun dogurdugu
diger kavramlar olan esitlik,dayanigma, ekonomik gii¢, egitim ihtiyact.. vb.
kavramlarin dogal bir sonucudur. “Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklar” olarak da
nitelendirilen bu haklarm dogusunun temelinde 1800’lii yillarda ingiltere’de sanayi
devrimi sirasinda ve sonrasinda ortaya c¢ikan “sosyal esitsizlikler” ve bu esitsizlige
maruz kalan basta is¢i, sinifi olmak iizere toplumun tabaninda yer alan bir¢ok grubun
bu esitsizliklere karsi ortaya koydugu eylem ve tepkiler vardir (Giilmez, 2001b,
s.20).

Bu haklar sosyal adaleti saglayabilme amaciyla olusturulmus olmasi
yonlnden, sosyal guvenlik, asgari licret, saglik hakki, adil tcret ve sendikal haklar
gibi haklart; birlikte yasamanimn bir sonucu olan kiltir bakimindan da egitim hakki,
sanat yapabilme ve sanattan yararlanma hakki gibi haklar1 insanoglunun kazang
defterine yazmistir (Tezcan ve digerleri, 2009). Insan Haklar1 kavraminin statik bir

durum olmaktan ¢ok insanoglunun giinbegiin ortaya ¢ikan ihtiyaclarina binaen
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yeniden sekil alan bir kavram olmas1 dolayisiyla 1970°1i yillarin baslarinda tiglincii
kusak haklar ortaya ¢ikmustir. Dénemin BM Insan Haklar1 Komisyonunun bagkanlig1
gbrevini yiiriiten; Keba M’Baye ve UNESCO Insan Haklar1 ve Baris boliimiiniin o
donemdeki direktorii Karel Vasak tarafindan savunulan bu haklar (Gemalmaz, 2005,
s.1076-1077). Anayurt’a (2000) gore kardeslik ve dayamisma felsefesi (zerine
oturtuldugu icin dayamigma haklar1 olarak da ifade edilmektedir. Alanyazinda
“halklarin haklar1” , “yeni haklar” gibi adlarla da anilan ii¢iincii kusak insan haklarmi
doguran nedenlerin basinda teknolojik ve bilimsel gelismelerin ortaya ¢ikardigi ve
insanoglunu yarar zarar baglaminda ikileme ve bilinglenmelere itecek birgok sorun
gelmektedir. Bunlara drnek olarak nikleer teknoloji verilebilir. Sanayi ve teknolojik
ilerlemenin ¢evrede yol agtig1 zararlar, toplumlar icin yeni gereksinimleri giindeme
getirmistir. S0zgelimi, temiz ve yasanabilir bir ¢evre istegi, savassiz bir diinya istegi,
insanligin ortak mirasindan yararlanabilme istegi vb. istekler Uciincii kusak haklarla
birlikte bir insan hakkina doniismiistiir (Alpkaya, Aybay ve Balkir, 2000; Kaboglu,
2002; Ozbek, 2004; Oztiirk, 2013).

Bugiine kadar bu sekilde ii¢ asamal1 bir gelisme gosteren insan haklar1 yeni
diinya diizenine gecis asamasinda bir bagska boyut kazanmistir. 1990 sonrasinda bir
dordiincti kusak insan haklarini zorlamaya baglamis, yenidiinya diizeni denilen yeni
yapida insan haklarmin daha ¢ok etnik haklar, alt kimlikler, etnik kimlikler, dinsel
kimlikler, smirsiz 6zgiirliikler ve 6zellikle yeni ortaya ¢ikan gelismelerin yansimalari

dogrultusunda yeni hak talepleri olarak ortaya ¢ikmustir (Cecen, 2000, s.3).

Kusak haklarin ortaya ¢ikis silirecine bakildiginda, bir plan dahilinde degil
de insanoglunun gerek duydugu kazanimlara baglh olarak gelisen haklar toplulugu
oldugu goriilmektedir. Bu siire¢ insanin kendi degerini anlama ve bu degere bagl
yasama miicadelesinin tarihini ifade etmektedir. Bu anlamda bitmis bir siirecten
degil; aksine insanoglu yasadik¢a yasayacak, yenilenmeye ve gelisime gebe bir siire¢

oldugu goriilmektedir.

2.2. insan Haklar Tarihi

Insan haklarmmn diisiinsel temelleri ¢ok eski donemlere kadar uzanir
(Ozbek, 2004). Siimerliler ve ondan sonra gelen Yunanlilar basta olmak izere birgok

medeniyet, insan Haklar1 kavraminin temeline tugla 6rmiislerdir. Tarihi anlamda,
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bireyin haklarini konu edinen ilk yazili belge Hammurabi Kanunlaridir. Zira bu
kanunlar donemi itibari ile adil yargilanma ve miilkiyet hakki konusunda ¢ok modern
dizenlemeler icermektedir. Bu kanunlar bireyi keyfi sorgu ve cezalandirmaktan
korumustur (Unal, 1994).

Dagdas’a (1998) gore insan haklari kavrami ilk olarak Roma imparatorlugu
doneminde Romali Hukuk¢u Ulpianus tarafindan “biitiin kavimler igin gegerli
hukuk” anlamina gelen “lus Gentium” kavramiyla sekillenmistir; fakat bu kavram
bireye hak ve 0zgurlikler yerine 6devler 6ngéren bir kavramdan 6te degildir. Zira
insan haklar1 kavrammnin bir hak olarak bicimlenmesi ancak XVII-XVIII. yiizyila
dayanmaktadir. Insan haklarinm tarihsel gelisimine bakildiginda, her bir hakkin 6nce
bir talep olarak ortaya ¢iktigi, daha sonra bu talebin siyasi ve hukuki bir boyut
kazandig1 goriilmektedir (Cegen, 2000; Gulcan, 1997).

Insan haklarinin gelisim seriiveni incelendiginde bu seriiveni etkileyen belli
bash olaylar, zamanlar veya durumlar séz konusudur. Bu durumlardan bir tanesi
Ortagag’dir. Ortacagda insani ilgilendiren bir¢ok konuda oldugu gibi insan haklar1
konusunda da din, 6nemli etkisini gostermistir. Batida Hiristiyanlik; doguda
Islamiyet yaydig1 dgreti ve verdikleri emirlerle insanm kisiligini bulabilecegi bir
donemi yaratmiglardir. Bu donemdeki dinlerin temel amacmin insan haklarini
olusturmak veya korumak olmamasina ragmen,insanlar dinlerinin izin verdigi oranda
bazi haklara sahip olmuslardir. Bu durum batida din otoritelerinin, insan hayatini
sekillendirme konusunda giin gectikge kendilerini en yetkili ve tek yetkili olarak
gormeleri sonucunu dogurmustur (Giinal, 2009). Bu ¢agda kilisenin baskic1 tutumu
ve Bizans Imparatorlugunun icinde bulundugu dogmaci diisiince yapisi, Ozgir
diisiinceyi daha fazla engelleyememis; bu donemin sonlarinda,insanlar, dinden
bagimsiz bir hak arayisinin var olabilecegini kesfetmistir. Bu durum insan haklari
konusunda 6nemli yapitaslarinin bu dénemde olusmasina ve Yenicag’ in temellerinin

atilmasma meydan vermistir (Erdogan, 2015).

Reform ile birlikte, kilisenin ve din adamlarinin baskici otoritesi énemli
oranda sarsilmistir. Bu durum zamanla Ozgirluk¢li ve Humanist fikirlerin
yaygmlagmasina, Ronesans’in dogmasina; insan haklar1 miicadelesinin dnem ve

siyasi bir yap1 kazanmasina sebep olmustur (Erdogan, 2015).
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Yenigagdaki bu gelismeler fikirleriyle Aydinlanma Cagina 11k tutmus,
Aydmlanma Cagi diisliniirleri ise insan haklar1 kavrammi dogal haklar kavrami
cercevesinde degerlendirip; Ilahi giicler dahil olmak iizere hicbir otoritenin insanin
temel haklarm1  kisitlayamayacagini  ve elinden alamayacagmi diinyaya

duyurmuslardir (Coskun, 2006).

Bu siireglerden sonra insan haklar1 fikir boyutundan ¢ikip zamanla somut
haklara doniismiistiir. Insan haklar1 miicadelesinin her adimmda bir énceki hakki
iyilestirme, bir sonraki hakka temel olusturma durumu s6z konusu olmustur. Insan
haklar1 miicadelesinde temel yapi tas1 olarak goriilebilecek olaylar arasinda
kronolojik olarak Magna Charta Libertatum (1215), Koyliilerin On Iki Maddesi,
Petition of Rights (1628), Habeas Corpus (1679), Bill of Rights (1689), Act of
Settlement (1701), Amerika Virginia Haklar Bildirisi (1776), Fransiz Insan ve
Yurttas Haklar1 Bildirisi (1789), Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi
(1948), Avrupa Sozlesmesi (1950, 1953), Avrupa Sosyal Yasasi (1961,1965),
Helsinki Nihai Senedi (1975) ve Paris Sart1 (1990) yer almaktadir (Yesil, 2002).

Insan haklar1 tarihinde modern anlamda ilk olma o6zelligini barmdiran
Magna Charta’nin 6nemi insanogluna sagladigr ozgiirlik veya haklardan ¢ok
muktedir olanin hakimiyet alanmi smirlamasi ve iktidarm iizerinde hukuki bir giiclin
varligm hissettirmesinden gelmektedir (Erdogan, 2015). Ingiltere’de insan haklarma
yonelik gelismeler gii¢ sahibinin keyfiyetine dayali alikonulmaya ve tutulmaya tepki
olarak ortaya ¢ikan Petition of Rights (1627) ve Habeas Corpus Act (1679) (Geng,
2007) ile 6nemini adil yargilanma hakkini ve orantisiz cezay1 onlemesinden alan Bill

of Rights (Govercin, 2013) gibi belgelerle devam etmistir.

Icerisinde yasam hakk1, 6zgiirliik hakki, mutlulugu arama gibi temel haklar1
barindiran Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi (1776) de modern insan haklarinin
suandaki duruma gelmesinde ¢ok Onemli rol oynayan belgelerdendir. Bu tarihten
sonra meydana gelen ve insan haklar1 diisiincesinin tiim diinyaya yayilmasini
saglayan Fransiz insan ve Yurttas Haklar1 bildirisinin ortaya ¢ikmasmi saglayan
Fransiz Ihtilali diinya ve insanlik tarihinde ¢ok énemli bir yere sahiptir (Erdogan,
2015). Fransiz bildirgesinin kendinden onceki bildirgelere kargi 6nemli ve farkli
kilan 6zelliklerinden bir tanesi de igerdigi haklar ve ozgiirliiklerin yalnizca Fransiz
yurttaglar i¢in degil “biitiin insanlar i¢in” taninmig olmasidir. Bu anlamda uluslararasi

bir niteliktedir (Ulger, 2012).
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On dokuzuncu yiizyila varildiginda bu ¢aga damgasini vuran sanayi devrimi
beraberinde simifsal ¢atigmalar, issizlik, yoksulluk, vb. gibi sorunlar getirmistir. Her
ne kadar bu yiizyila kadar yaymlanan insan haklar1 baglaminda ¢esitli bildirgeler ve
alinmig kararlar olsa da bunlarin ¢ogu tam olarak hayata gegirilmemis veya kagit
iizerinde kalmistir. Bu durumda insanlara hepiniz esitsiniz demenin pek bir anlami
kalmamistir. Bu donemde insanlar somut taleplerde bulunmusg ve buna bagl olarak
da belirli bir miicadele vermislerdir. Bu miicadele yerini hukuk sisteminde ¢alisma
hakki, saglik hakki, sosyal giivenlik hakki, grev hakki, egitim hakki gibi sosyal ve
ekonomik haklara birakmistir (Unal, 1994).

XX. ylzyil, insanlik tarihi agisindan en biiylik acilar ve ironik olarak en
biiylik kazanimlara gebe olan bir ylizyildir. Acidir ¢iinkii insanlik tarihinin gordiigii
en kanli iki savasi olan 1. ve 2. Diinya savaglar1 bu yiizyilda yapilmis ve yaklasik 50
milyon insanin canina mal olmustur. Biiylik kazanimlarla bezelidir ¢linkii insanoglu
yarattig1 bu enkazdan bir ders ¢ikarmaya baslamis ve insan haklarin1 korumanin
Oonemini kavramig, insan haklar1 kavrammi uluslar arasi boyutta ele almis, hak ve
Ozgurlukleri de uluslar arasi giivenceye alip yaymaya ve gelistirmeye baslamistir
(Ulger, 2012).

Bu amagla 1945°te kurulan Birlesmis Milletler kurulus metninde amaclarmni
sOyle agiklamaktadir “Biz Birlesmis Milletler halklari... temel insan haklarina, insan
kisiliginin onur ve degerine, erkeklerle kadinlarin ve biiyiik uluslarla kiigiik uluslarin
hak esitligine olan inancimizi1 yinelemeye... daha genis bir 6zglirliik icinde toplumsal

ilerlemeyi... saglamaya... kararli olarak... Birlesmis Milletler adiyla.. bir orgiit

kurduk” (Gilmez, 1997).

1948°de ilan edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi insan haklarmin
uluslar iistii bir organizasyon tarafindan koruma altma alindiginin en somut
gostergesidir (Erdogan, 2015, s.20) Birlesmis Milletler Genel Kurulu’na sunulan
metin, 8 g¢ekimser oya karsilik 48 oyla kabul edilmistir. Bu bildirinin temelini
Ozgurlikler, Baris, Adalet ve Haklar olusturur. Bu bildiriyi kabul eden devletler ayn1
zamanda bildiride yer alan haklarm korunup gelistirilmesinde sorumluluk sahibi

olmay1 kabul etmiglerdir.
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2.3. Insan Haklar1 Egitimi ve Onemi

Egitim faaliyetleri, insanoglunun yeryiiziine ayak basmasiyla baslamistir.
Baglangicta yiyecek temini ve saklanmasi, korunma ve hayatin devamini saglama
gibi temel ihtiyaclar tizerine kurulan egitim amaglari i¢in zamanla gelisip, degismistir
(Ozbek, 2004). Antik cagda, kahraman, iyi ve giizel insan (Aytag, 1980, s.17-23);
Ortacagda dindar insan ve giiniimiizde “biitiinlik™ ilkesine uygun her yoOniiyle
gelismis laik ve demokrat insanlar yetistirmek, evrensel egitim anlayismin temel

amaglarindandir (Ozbek, 2004).

Tanrl’ya (2007) gore egitimle insan haklar1 birbirlerine ¢ok uzak
kavramlar degillerdir. Soyle ki, insan haklari, insan onurunu korumayi ve insana
baris ortami sunmay1 amaglarken; egitimde insanligin kendisi ve yasam kalitesini
arttirmay1 amaglar. Oyleyse bu iki kavramdan birinin gelisebilmesi igin digeri
olmazsa olmazdir. Egitimin en 6nemli amaglar1 arasinda, insanin 6ziinii ve kisiligini
taniy1p gelistirmesi ve insan haklarma saygili bireyler yetistirmek yer almaktadir.
Temel insan haklarindan egitim hakki olmaksizin egitim miimkiin olamayacagi gibi;
egitim olmadan da insan haklarina inanan bireyler yetistirmek miimkiin degildir.
Burada devreye insan haklar1 egitimi girmektedir. S6zgelimi dogustan sahip oldugu
haklardan bihaber yasayan bir bireyin ya da baskalarinin haklarina saygi géstermenin
gerekliligine inanmayan birinin yasadigi lilkenin kanunlarinda bir¢ok insan hakkinin

bulunmasinin pek de bir degeri olmamaktadir.

Uste’ye (2007) gore insan haklarma saygi bir degerdir. Bireylerde, insan
haklarina iligkin biling ve duyarhliklar, diger birgok deger gibi, egitim araciligi ile

kazamlir. insan haklarina kars1 saygiy1 yayip, gelistirmenin en etkili yolu egitimdir.

Genel hatlariyla, insan haklar1 egitiminin ne oldugu {izerinde durmak
gerekirse farkli sekillere biiriinmiis ama hep ayni amaci anlatan birgok tanim vardir.
Kepeneke¢i’ye (1999) gore insan haklar1 egitimi herkeste, fakat oOrgiin egitim
kapsaminda diisiiniildiigiinde kiiciik siniflardan baslamak {izere tiim diizeylerdeki
ogrencilerde insan haklarina saygi bilinci ile bu haklar1 koruma ve yararlanma
bilincini gelistirmek amactyla, uygun igerik, materyal ve ydntemlerle verilen
egitimdir. Giilmez’e (2001a) gore ise “Insan haklar1 egitimi, bilgi, yetenek, anlayis
ve davranislardan olusan evrensel bir insan haklar1 kiiltiirii asilayip yerlestirmeyi

amaclayan, bilgilendirme ve egitim etkinliklerinin timiidiir”.
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Insan haklar1 egitiminin amagclarindan bahsetmek, bir nevi insan haklarmin
tanimint  yapmakla ozdestir. Ogusgil’e (2008) gore insan haklar1 egitimi,
Ogrenenlerin insan haklar1 baglaminda bilinglenmelerini saglamak, bu haklarin
evrenselligini ve tiim insanlar1 kapsayiciligini kavratmak, bu haklarin uygulanmasini
saglayan ve yaptirim giicli olan birtakim uluslararasi kuruluslar tarafindan giivence
altma alindigini1 anlamalarini saglamak ve en 6nemlisi de, insan haklar1 ihlallerinin
yikict etkilerini 6grencilere hissettirip; ihlallerin 6nlenmesini saglayacak stratejiler
belirlemek ve bu yonde olumlu bir tutum kazanmalarini tesvik etmek gibi amaglar

icin olmalidir.

Avrupa Konseyi destegiyle hazirlanan Pusulacik: Cocuklar I¢in Insan
Haklar1 Kilavuzu (2010) adli kitapta insan haklar1 egitiminin genel hedefleri olarak

sunlar yer almaktadir:

+ Insan haklarma ve temel dzgiirliikklere sayginin gii¢lendirilmesi.

e Insan onuruna deger verilmesi, kendine ve baskalarma saygmin
gelistirilmesi.

* Bagkalarmin haklarina saygiya yol acacak tutum ve davranislarin
gelistirilmesi.

 Her alanda gercek anlamda toplumsal cinsiyet esitliginin ve kadmlar ve

erkekler icin esit firsatlarin yaratilmasi.

* Saygi, anlayis ve ¢esitliligin degerini bilmenin, basta ulusal, etnik, dinsel,

dilsel ve diger azinliklar ve yonelik olmak iizere yaygmlastirilmasi.
» Insanlarm daha aktif yurttaslar olmak iizere yetkinlendirilmesi

* Insanlar ve uluslar arasinda demokrasinin, kalkinmanin, sosyal adaletin,

topluluk uyumunun, dayanigmanin ve dostlugun gelistirilmesi.

* Evrensel insan haklar1 degerleri, uluslararasi anlayis, hoggorii ve siddetten
armmishik temelinde bir baris kiiltlirii yaratmak {izere uluslararasi kuruluslarin

etkinliklerinin yayginlastirilmasi.

Insan haklar1 egitimi ile kisaca bagkalarinn hak ve 6zgiirliiklerine saygi
gosterip, aynt zamanda kendi hak ve oOzgiirliklerini kullanarak koruyabilen ve
gelistirebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Kepenekgi, 1999). insan

haklar1 egitiminin Onemine vurgu yapan Basaran’a (2007) g0re insan haklarina sayg1
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slislii naralar atmak ve ¢ogu kagit iizerinde kalmak ic¢in alinmis kararlarla dolu
belgelere insan haklari ilistirmekle degil egitim ve dgretimle saglanabilir, bu nedenle
insan haklar1 egitimi herkese en az "uygulama diizeyinde" verilmeli ve herkes, kendi
hakkmi savunurken, diger insanlarin haklarma saygi gostermeyi bir yasam tarzi
olarak igsellestirmelidir. Yine insan haklar1 alaninda onemli ¢aligmalar1 bulunan
Kepenekgi’ye (1999) gore insan haklari sadece bilgi boyutunda kalmayip; ¢cocugun
bu bilgiyi igsellestirmesine miisait bir ortamda verilirse zihinlerinde soyut bir
kavramdan baska bir sey ifade etmeyen insan haklar1 kavrami somutlasacak, bu
kavrami anlayan birey kendi degerinin farkinda olacaktir. Bu sebepten, insan haklar1
egitimi, okul Oncesi egitimi dahil olmak {izere, egitimin her kademesinde yer
almalidir. Hizli degisen toplumlarda her sey birbirine karigir. Dogru ile yanlis, hakli
ile haksiz, iyi ile kotii, hatta giizel ile cirkin bile, hizli degisme donemlerinde
cogunlukla birbirlerinden kesin ¢izgilerle ayrilmaz olur. Ciinkii toplumlarin biitiin
degerleri, inanglar1 ve insan iliskileri, kurumlar1 degistirmektir. TUm bunlar
toplumun bilinci olarak da ifade edilen “deger yargilari”dir. Yeni diinya dizeni
icerisindeki olusumlar1 anlayabilmek ve kotii etkilerinden korunabilmek igin insan
haklar1 egitiminin 6zellikle cocuklara verilmesinin olumlu etkilerini olacaktir (Uste,
2007, s.299). Gilinlimiizde toplumda yasanan hak ihlallerinin ve ortaya c¢ikan
problemlerin insan haklarinin kisiler tarafindan benimsenmemis olmasindan dolay1

ortaya ¢iktig1 sdylenebilir (Carikg1, 2010, s.23).

Bu calismanm Onceki bolimlerinde verilen bilgiler 1s1¢inda, insan haklar1
egitiminin onemli ve insanlik i¢in vazgecilemez bir kavram olmasi gerektigi
sonucuna ulasilabilir. Bu baglamda Uste’nin (2007) ifade ettigi maddeler de insan
haklar1 egitiminin dnemini anlatma amaci tagimaktadir. Uste’ye (2007) gore insan

haklar1 egitimi;

1. Bireye hak bilinci kazandirmanin yani sira, baskasmin haklarina saygi
gostermesini de ogretir.

2. Insan haklar1 egitimi, bir insan hakkidir ve sosyal adalet, baris, demokrasi ve
gelistirmeyi tam gergeklestirmenin 6n kosuludur.

3. Insan haklar1 egitimi, insan haklarinm giivenceye baglanacagi ve ihlallerin
Onlenecegi saglam bir temel olusturur.

4. Insan haklari egitiminin en degerli kazanimlarindan biri de ¢ikan krizlerin

boyutlar1 biiyiimeden ortadan kaldirabilme ve olabilitesi yiiksek krizleri daha
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ortaya ¢cikmadan imha edebilme 6zelligidir. Krizler katlanilamaz boyutlara

ulagmadan, adeta Oniine kurulan bir baraj gérevi gormektedir.

Insan haklari kavraminin tarihi gelisimini her ne kadar eski donemlere kadar
gotiirmek miimkiinse de insan haklar1 egitiminin tarihi ve gelisimi biiyiik Olciide
Evrensel Bildirgenin kabuliinden sonraki yillarda hizlanmistir. Insan haklar1 egitimi
alaninda temel olusturan en 6nemli belgeler 1974 ve 1978 yillarinda kabul edilmis

olan belgelerdir.

Bu belgelerden ilki, UNESCO Genel Konferansi'nca 1974 tarihinde kabul
edilen Uluslararas1 Anlayis, Isbirligi ve Baris I¢in Egitim ve Insan Haklarmna ve
Temel Ozgiirliiklere Iliskin Egitim Tavsiyesi’dir. Giilmez’ e (1996) gore bu belge,
insan haklar1 egitiminin mevcut durumdaki haline gelisindeki en 6nemli mihenk
noktalarindan biridir. Bu belge insan haklarinin hayata gegirilmesi i¢in bir kilavuz
niteligindedir. Diger dnemli belge ise Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesinin 1978
tarihinde aldig1 Insan Haklari Ogretimi Karar’’dir. Bu karar Avrupa Konseyinin
insan haklar1 egitimi alanindaki kural koyma etkinliginin ilkini olusturur (Giilmez,

1996, 5.44).

Bu belgelerin 1s1ginda 1994 yilina gelindiginde Birlesmis Milletler Genel
Kurulu, egitim, bilgilendirme ve bilgi yayma yoluyla bilgi ve beceriler kazandirmak,
tutum ve davranmislar1 sekillendirerek evrensel insan haklar1 kiiltiirini olusturmak
amaciyla 1995- 2004 yillarin1 Insan Haklar1 Egitimi On Y1l ilan etmistir ve insan
haklar1 egitiminin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi amaciyla iiye devletleri bu
belgede aldig1 kararlar1 uygulama ve uygulanmasimi saglama konusunda yiikiimlii

tutmustur.

Yukarida insan haklar1 egitiminin, kapsami, 6nemi ve bu Oneme binaen
atilan birgok adimdan bahsedilmistir. Tiim bu c¢abalarm hedefini bulmasi ve insan
haklar1 egitiminin basartya ulagsmasi igin, Kepenek¢i (1999) su Onerileri

getirmektedir.
1. Insan haklar1 6nce okulda korunmali ve gelistirilmelidir.

2. Ozgﬁrlﬁk, esitlik, kardeslik gibi demokratik idealler okul ve sinif

yonetiminde kendini géstermelidir.

3. Egitimde, rk, renk, cinsiyet vb. ayirimlar yapilmamali ve firsat ve imkén

esitligi saglanmalidir.
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4. Isbirligine dayanan dgrenme ortami olusturulmalidir.

5. Ogrencilerin kendilerini ilgilendiren konularda karara katilmalar1

saglanmali ve fikirlerine deger verilmelidir.

2.4 insan Haklan Egitiminde Ogretmen ve Ogretmen Egitimi

Geligmis toplumlarin kusku gétiirmez 6zelliklerinden olan demokrasi, insan
haklari, toplumsal esitlik ya da adalet gibi kavramlarin var olmasinda egitimin roli
kiiglimsenemeyecek kadar 6nemlidir. Bu anlamda bakildiginda okullar, insan haklar1
egitiminde ¢ok degerli bir noktada durmaktadirlar (Ozen, 2012). Evrensel bildirgeye
yanstyan anlayisla, insan haklar1 kendiliginden kazanilir ama kendiliginden bilinmez
ve O0grenilmez. Dogustan ve kendiliginden kazanilan haklar, bilgiye doniismedikge
yok hilkmiindedir. Insan, kendi haklar1 kadar baska insanlarm da haklarinmn oldugunu
bilmeli, diger insanlarin 6zgiirliik ve hak smirlarmi ihlal etmemelidir (Uste, 2007).
Insan haklar1 konusunda biling ve duyarlik ancak bu alanda verilen egitimle
olanaklidir; ¢iinkii bu alanda &grenilenlerin davranisa doniistiiriilmesi temeldir

(Kepenekgei ve Aslan, 2013, s.3).

Insan haklar1 egitiminin basariya ulasmasi aslinda insan haklarin1 6nceleyen
bir egitim sisteminin varligma bagli bir degiskendir. Ogrencilere saglanacak bu
sistemle amag¢, sadece olumlu tutum gelistirmek ya da insan haklar1 bilgisine sahip
olmak degil; bu egitimin amaci, hak ihlallerini daha ortaya ¢ikmadan bertaraf etmek
olmalidir (Ogusgil, 2008). Etkili bir insan haklar1 egitiminin, ydntem, materyal,
icerik ve okul ve smif havasi gibi birgok kritik 6gesi vardir. Biitiin bu 6geler, insan
haklar1 egitiminde kuskusuz ¢ok Onemlidir. Ancak bireyin davraniglariin
olusumunda yasadigi ortamlarin rolii dikkate alindiginda, o6zellikle okul ve smif

havasinin insan haklar1 egitiminde 6nemi daha ¢ok 6n plana ¢ikacaktir (Kepenekgi,

1999).

Ogrenme siirecinde dgretmenin rolii diger tiim etkenlerden daha belirleyici
ve etkilidir. Modern yaklagimlar kendilerini 6grenci merkezli yaklagimlar olarak
lanse etse de bu ifade 6gretmenin roliiniin azalmasi veya gretmenin etkisizlesmesi
ile ilgili degil sadece roliiniin degismesi ile ilgilidir. Biitlin egitim ortamlaridaki en
onemli faktdr her zaman 6gretmen olacaktir (Korkmaz, 2004). Yapilan arastirmalar,

diizeyi ve brangi ne olursa olsun her 6gretim elemanmin smifindaki 6grencileri
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diistince, tutum ve davranislarmi dogrudan veya dolayli olarak etki altinda biraktigini
ve bireyin kisilik gelisimini etkiledigini gostermektedir (Oguzkan, 1989, s.148).
Bunun disinda egitimin diger bilesenleri olan, materyal, okul yonetimi ve
orgiitlenme, liderlik, Ogrenci basma harcama miktar1 gibi faktorler agisindan
karsilastirildiginda da 6gretmenlerin 6grenci basarisi tizerinde diger tiim faktorlerden
daha etkili oldugunu goriilmektedir. Bu bulgular, bir¢ok iilkenin, Ogretmen
yeterliklerine odaklanmasma neden olmustur (TED, 2009, s.1). Insan haklar:
egitiminin niteligi, bliylik oranda 6grenciyle yuz yuze etkilesime giren 6gretmenin
niteligine bagh bir degiskendir. Hazirlanmig bir insan haklar1 egitimi programi i¢in
en Onemli geribildirim kaynagi O6gretmenlerdir (Basaran, 2007; Carik¢i, 2010;
Elkatmig, 2007). Kigikahmet (1989) de 6gretmen tutum ve davranis bigimlerinin,
ogrenciye direkt yansidigmi ve durumun siirekliligi halinde ise 6grencilerde benzer
tutum ve davraniglarin olustugunu gozler 6niine seren 2000’in {izerinde arastirmanin

varligindan bahsetmektedir.

Elkatmis (2007) insan haklar1 egitimini verecek 6gretmenin, insan haklar1
alaninda bilgili, duyarli olmanin yaninda, adil, hosgoriisii yliksek, tiim fikirlere agik
ve farkliliklara saygili olmasi gerektigini vurgulamis ve insan haklar1 egitiminin bu
yapidaki Ogretmenlerle basariya ulasacagimi iddia etmistir. Anderson (1982) da
Elkatmis (2007) gibi insan haklar1 egitimini verecek 6gretmenin, salt insan haklar1
bilgisine sahip olmast ve bu bilgiyi nasil aktaracagimi bilmesinin yeterli
olmayacagmi; insan haklar1 egitimine inanmis bir Ogretmen yetistirmenin, bu

konudaki en can alic1 nokta oldugunu belirtmistir.

Insan haklar1 egitiminin Ogretim kurumlarinda 6gretmenler araciligiyla
verildigi hesaplandiginda, soyle bir akil yiiriitme isi zor degildir. Eger insan haklar1
konusunda duyarl ve bilingli bir nesil isteniyorsa, bireyleri hayata hazirlayan, kisilik
olusumlarinda biiyiik rol oynayan 6gretmenleri insan haklar1 konusunda duyarli ve
bilingli yetistirmek bir zorunluluktur. Bu mantik tersten islerse, egitim gordiigii siire¢
icinde insan haklar1 konusunda duyarli ve bu haklara saygi gosterilen egitim
ortamlarinda bulunan 6gretmen adaylarmin, ilerde 6gretmenlik hayatlarinda da insan
haklarma duyarli bir egitim ortami olusturacagi gergegi yadsinamaz (Carik¢i, 2010;
Elkatmis, 2007; Kepenek¢i, 1999). Bu baglamda 6gretmen adaylarmin egitiminde
demokrasi ve insan haklarina verilen 6nem ve degerin, bu adaylarin demokrasi ve

insan haklar1 kavramlarma yaklagim bigimlerinde ve tutumlarinda belirleyici olacag:
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sdylenebilir. Ogretmenlerin dgrencilere aktaracagi demokrasi ve insan haklari
alanindaki bilgiler, onlarin demokrasi ve insan haklarma verdikleri 6nem ve kendi
yetistikleri 6gretim kurumlarinda bu alanda aldiklar1 egitimin kalitesine baglidir. Bu
anlamda Ogretmenlerin demokrasi ve insan haklarina yonelik tutumlarin
gelistirilmesinde ve bu alandaki kazanimlarm gergeklestirilmesinde ¢ok dnemli bir

role sahip oldugu agik¢a goriilebilir (Carike1, 2010, s.25).

Bununla birlikte egitim Onderleri olan &gretmenler, toplumun biylk
kesimleri tarafindan da kanaat 6nderleri olarak goriilmektedir. Halka dogrudan temas
eden bir meslek grubu olarak 6gretmenlik meslegine sahip kisiler, insan haklar1
konusunda daha bilingli olmalidirlar (Elkatmis, 2007). Tiirkiye’de insan haklari
egitimi alaninda calismalarda bulunmus bir¢cok arastirmacinin buldugu sonuglarin
ortak paydalarindan biri de insan haklar1 egitimi konusunun olmazsa olmaz sart1 bu
konuda egitilmis 6gretmen ihtiyacidir. Bu kapsamda bu c¢alismalarin birgogunun,
Oneriler boliimiinde dgretmenlerin hizmet oncesi (Lisans), hizmetici ve lisansusti
gibi imkanlarla bu konuda egitilmelerine vurgu yapilmistir (Gémleksiz ve Cetintas,
2011; Ozen, 2012; Kepenekei, 1999).

Ogretmenler, basarili bir insan haklar1 egitimi icin evrensel gorev
iistlendiklerinin bilincinde olmalidirlar. Baris i¢inde bir diinyanin onclisii olmanin
baslica kosulu budur. Bu da insan haklar1 egitiminin her yerde ayni Olgiide
verilmesini gerektirir. Bu nedenle de egitimcilerin yetistirilmeleri, ortak bir bilgi,

anlayis ve amaca sahip olmalarin1 gerektirir (Akillioglu, 1994, s.10).

Insan haklar1 egitimi alanmni diizenlemek iizere hazirlanmis belgelerin
hemen hemen hepsinde, insan haklar1 egitimin basariya ulasmasi i¢in dgretmen
egitiminin en Onemli sacayaklarindan biri oldugu kabul edilmis ve bu baglamda
yapilmast gereken uygulamalar ve alinmasi gereken Onlemlere de Onemli yer
ayrilmistir (Kepeneke¢i, 1999). Bu manada yayinlanan ve igerisinde egitimcilerin
egitilmesi konusunu igleyen, uluslararasi belge, konferans ve toplantilar kronolojik

olarak asagida verilmistir.

1. Uluslaras: Isbirligi ve Bans icin Egitim ve Insan Haklarma ve Temel
Ozgiirliiklere iliskin Egitim Tavsiye Karar1 (19 Kasim 1974)
Insan haklar1 egitimi baglanminda ilk olma o6zelligi tasiyan bu karar su

basliklardan olusmaktadir: Ulusal politika, planlama ve yonetim, 6grenim ve
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yetistirme, uygulama, egiticilerin yetistirilmesi, egitim ara¢ ve gerecleri,
aragtirma ve deneyim, uluslararasi isbirligi. Kararda, guinimuizde de 6nemini
koruyan ve arttiran egiticilerin yetistirilmesi konusuna ayri bir 6nem
atfedilmis, bu konuda neler yapilabilecegi anlatilmistur.

2. Avrupa Konseyi, Insan Haklar1 Ogretimi Karan (25 Ekim 1978)
Insan haklar1 egitimini tiim egitim kademelerinde verilmesine dair kararin
sonunda, insan haklar1 egitiminin dncelikli olarak verilmesi gereken yerler ve
kisiler belirtilmektedir. Bu karara gore yliksekdgretim kurumlarma bu dersi
zorunlu ya da se¢meli ders olarak koymalar1 yoniinde, kamu gorevlilerinin
egitilmesi i¢in hizmetici egitimler verilmesi tavsiye edilmistir.

3. Avrupa Konseyi, Okullarda insan Haklar1 Ogretimi Tavsiye Karar (14
Mayis 1985)
Bu tavsiye karari okul ortamindan, anne- baba egitimine, ders programindan,
yontem/teknige uzanan ve insan haklari egitiminin tiim boyutlarin1 kapsayan
bir tavsiye kararidir. Bu kararda, 6gretmenlerin yetistirilmesi adli bir baslik
bulunmaktadir; ulusal ve uluslararasi sorunlarla ilgilenmeye 6zendirilmeleri,
okul ve toplumdaki ayrimcilik bigimlerini ayirt etmeyi 6grenmeleri gerektigi,
Ogretmen adaylar1 ile gorevdeki 6gretmenlerin, temel insan haklar1 belgelerini
ve insan haklarmim korunmasiyla gorevli uluslararasi orgiitlerin igleyisini,
inceleme gezileri yoluyla 6grenip tanima konusunda tesvik ve destek
vermelerini tavsiye etmistir.

4, Insan Haklann Ogretimi Bilgi ve Belge Uluslararasi Kongresi (Malta,
1987)
Bu kongrede Ogretmen ve Diger Egiticilerin Yetistirilmesi ve Korunmasina
[liskin Oneriler baslig1 altinda su 6nerilerde bulunulmustur. Bunlar;
1. Insan haklar1 egitimi verenler giivence altina alimmalidir.
2. Insan haklar1 egitimi veren egiticilerin, hizmet Oncesi yetistirilmeli;

gorevde olanlarin ise hizmetigi faaliyetlerle gelistirilmelidir.
3. Taraf devletler Ogretmenlerin tiim akademik Ozgiirliigline saygi
duymalidir.

5. BM, Insan Haklar Egitimi On Yili,Genel Kurul Kararn (20 Arahk 1993)
BM Genel Kurulu, 1994 tarihinde, 1 Ocak 1995°ten baslamak iizere on yillik
donemi “Insan Haklar1 Egitimi BM On Yili, 1995-2004” olarak ilan etmistir.
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Bu kararm en 6nemli alt basliklarindan birisi 6gretmenler ve diger egitim
calisanlarinin insan haklar1 alaninda yetistirilmesidir.

6. Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi Uluslararas1 Kongresi (Montreal,
1993)
Bu kongrenin sonug bildirgesinde diinya barisini saglamak i¢in insan haklar1
egitiminin zorunluluk oldugu belirtilmis; insan haklar1 egitimin basariya
ulagsmas1 icin ilk Once egitim sisteminin buna uygun hale getirilmesi
gerektigine karar vermislerdir. Kongre sonrasinda bir eylem plani ortaya
konmus ve bu plandan oncelikli olarak yararlanmasi gereken kisiler arasinda
egitimciler, 6gretim kurumlari, bu kurumlardaki kurullar, 6grenciler, aileler

ve bilumum toplum kesimleri gosterilmistir.

Yukaridaki bilgiler 1s1ginda ¢ocugun kisilik gelisiminde ve ¢ocuga kazandirilmak
istenen degerler konusunda dogrudan etkili olan Ggeler, aile ve Ogretmendir.
Ozellikle kalic1 izli grenmelerin meydana geldigi okul ve smif ortaminda kritik bir
oneme sahip olan 6gretmenlerin ¢ocuklarda insan haklar1 konusunda olumlu tutum
ve davranis edinmelerinde Kilit rol Ustlenmektedirler. Bu nedenle 6zellikle sinif
O0gretmenlerinin insan haklar1 konusunda yeterli bir bilgi birikimine sahip olmanin
yaninda gerekli tutum ve davranislar: da sergilemesi bir zorunluluktur. Ayrica insan
haklar1 egitimine iliskin 6zel 6gretim yontem ve teknikleri konusunda da gerekli
donanima sahip olmalidir. Bu baglamda, insan haklar1 egitimi dersi veren
ogretmenlere, bu derse dair formasyon bilgisi, hizmet dncesinde, yani lisans egitimi

sirasinda verilmelidir (Elkatmus, 2007; Kepenekgi, 1999).

2.5. Cocuk Edebiyati

Gocuk edebiyatin1 anlamanin yolu ¢ocugu ve edebiyat1 anlamaktan gecer,
bu ylzden bu bélimde, ilk 6nce ¢ocukluk dénemi olarak adlandirilan dénemin ne
oldugu ve bu donemdeki bir bireyi anlamanin 6nemine deginilecek; yetiskinlerin

¢ocugu bir birey olarak kabul edebilmesinin sertiveninden bahsedilecektir.

Cocukluk donemi ile ilgili tanimlara bakacak olursak, genel anlamda
bebeklik ile ergenlik donemi arasinda kalan donemdeki birey olarak
tanimlanmaktadir. Cocugun yetiskinden tek farki sadece yasi degil, bunun yaninda

her cocugun, kendine has bir hayal diinyasi, belirli ihtiyaclari, yerine getirmesi
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gereken cesitli gelisim gorevleri vardwr. Son birkag yiizyilda yapilan, bilimsel
caligmalar, insan yasaminin ilk on sekiz yasmin daha sonraki donemlerde belirleyici
bir ozellige sahip oldugunun kanitlamistir. Cocukluk donemine verilen Onemin
artmasiyla birlikte bilim adamlari, gocugun bedenen ve ruhen gelismesi igin ihtiyag
duydugu her seyi ortaya koymus ve bu ihtiyaglarin nasil giderilecegine dair sonuglara
ulagsmuslardir. Son yiizyilda ¢ocuk, artik bir birey olarak varligini yetiskinlere kabul
ettirmistir (Can, 2012, s.12).

Insan, sosyal bir varlik olmanm geregi tarih boyunca duygu, diisiince, tavir
ve davraniglarini, hayata bakigini, beklentilerini, ideallerini ve daha bir¢ok hissini
anlatmak istemistir. Cilinkii yapisindaki paylasma istegi, yeni bilgi ve beceriler elde
etme istegi daima zinde bir sekilde hep var olmustur. Bu durum, dil varligimi ve onun
mucizevi islevlerini ortaya ¢ikarmistir. Dilin inceliklerinin kesfedilip ylizyillar icinde
islene islene bir dantel gibi ortaya konmasi ile edebiyat kavrami sekillenmistir (Tok,
2007, s.3). Edebiyat1 birgok yazar ve bilim adami kendilerine gére tanimlamislardir.
Burada uzun uzun biitiin tanimlar1 vermek yerine genel bir tanim verip, asil bizi
ilgilendiren edebiyatin insan ve O6zel manada cocuk (zerine etkilerine
yogunlasilacaktir. Tlrkce Sozlik’te yer alan haliyle edebiyat “Olay, diistince, duygu
ve hayallerin dil araciligiyla s6zli ve yazili olarak bi¢imlendirilmesi sanatidir.”

(Tlrkce Sozlik, 2005, s.600).

Cocuk ve edebiyat kavramlarmi bir gat1 altinda toplayan ¢ocuk edebiyatinin
tarihine kabaca deginmek, cocuk edebiyatim1 anlamaya yardimci olacaktir.
Matbaanin icadina kadar sirf ¢ocuklarin okumasi i¢in yazilmig bir {iriin yoktu,
cocuklarm edebiyat ihtiyaci sozlii iirlinlerle karsilanmaktaydi. Yetiskinler arasinda da
okur-yazar olmak c¢ok hayati bir 6neme sahip degildi. Kitap pahali ve liiks bir
kavrami temsil etmekteydi. Bu ylizden kitaba sadece toplumun elit tabakasi denilen
kismi ulasabiliyor ve dogal olarak da okuma yazma yetenegi de toplumda pek yaygin
bir yetenek olarak goriilmiiyordu. Yetiskinler arasindaki bu durum g¢ocuklar
arasindaki sosyal yapida da ayniydi. Okuma yazma &grenebilme imkanina sahip olan
bir avug aristokrat ¢ocugu vardi ve bunlar da sadece yetiskinler i¢in yazilmis kitaplar

okuyabiliyordu (Karagézoglu, 2010).

1450’de matbaanin icadi ile birlikte, eser sayisindaki ani artis, beraberinde
okuryazar oranmna ve yeni nesillerin de bu yetenegi kazanmasi gerektigine olan

inanc1 da arttirmistir. Bu siire¢ ileriki donemlerde okullarin agilmasina, okuma
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yazma egitiminin yaninda bagka bilim dallarma ydnelik egitimlerin c¢ocuklara
verilmesine yol agmustir. Iste tam bu noktada gocuklara bu egitimi vermede yardimci
olacak eserler yazilmasi geregi ortaya ¢ikmistir. Onceleri dogduklari giinden itibaren
yetiskin muamelesi goren c¢ocuklar, okulla birlikte yetigkinlerden farkli bireyler
olarak kabul gordii. Bunun yaninda ¢ocuklar igin yazilan ilk kitaplar nicelik olarak
siirli olmanin yaninda, nitelik olarak da zayiflardi. Bu donemde yazilan hemen
hemen biitiin eserler sanat =zarifliginden uzak dini ve O&gretici metinlerden
olugsmaktaydi. Buna ragmen salt Ogretici ve dini metinler ¢ocugu kendilerine
cekmekten ¢ok uzaktaydilar. Bu durum sancili ama sonunda ¢ocugun zaferle
ayrildig1 siirece doniistii ve zamanla, sanatsal inceligi i¢inde barindiran, ¢ocuga
okurken zevk veren, peri masallar1 gibi eserler yazildi. Bu bugiin bildigimiz
anlamdaki c¢ocuk edebiyatin en can alici noktalarindan birisidir (Can, 2012;
Karagozoglu, 2010; Tok, 2007).

Cocuk edebiyat1 konusunda mesai harcayan bilim adami ve edebiyat¢ilarin
ulagtigi 6nemli ve ilging noktalardan birisi, toplumlar, iilkeler degismis olsa bile,
cocuk edebiyati’nin seriiveninin hemen hemen ayni asamalardan gectigi sonucudur
(Can, 2012). Soyle ki, ¢ocuk edebiyatinin ortaya ¢iktigi bir¢ok iilkede, ¢ocuk
edebiyat1 ilk Once, halkbilimine veya yetiskin edebiyatina konu olan eserler
arasindan segilerek ¢ocuklarin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda, ¢ocuk yetistirmeyle
ilgili kabul gormiis ve baskin goriislere gore uyarlanmistir. Daha sonralari ise
ozellikle c¢ocuklar i¢in didaktik ve egitici yonii kuvvetli eserler yaratilmistir.
Genellikle, bu iki donem birbiriyle i¢ ice gegtigi i¢in bunlar1 birbirinden ayirmak
neredeyse imkansizdir. Son olarak, cocuk edebiyati gelisimini, kendini yetiskin

edebiyatindan soyutlayarak tamamlama asamasina gelmistir (Can, 2012, s.19).

Cocugun kendini yetiskinlere bir birey olarak kabul ettirme siireci ne kadar
uzun olduysa; ¢ocuk edebiyatmin da kendisini miistakil bir edebiyat dali olarak kabul
ettirmesi de uzun bir stre¢ almigtir. Okullarm varligi, ¢ocuk edebiyatini egitim
sistemine entegre etmis buna bagli olarak ¢ocuk edebiyati, icerik olarak bazi gelisim
ve degisimlere ugramis, ahlaki hikayeler, fabllar ve 6gretici hik&yeler gibi birgok tir
cocuk edebiyatinda ortaya ¢ikmustir. 17. yiizyil igerisinde, yetiskinler diinyasinda
toplumsal ve kultirel bir kavram olarak ¢ocugun kesfedilmesi, yeni bir okur
kitlesinin varhigin1 ortaya koymus; ¢ocuklar, artik kendileri i¢in yazilmig kitaplara

yonelmiglerdir. Yine de 18. ylizyilda cocuk edebiyati adi altinda basilan eserlerin
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bircogu dini doktrinlerin etkisi altindadir. Bu eserler her ne kadar ¢ocuk okurun
istekleri gozetilerek yazilmis olsa da bunlarin baslica konusunu dini &gretiler
olusturmaktadir (Can, 2012; Kibris, 2000; Tok, 2007). Ozellikle bilim gevrelerinde,
egitim psikolojisinin mastakil bir bilim dali olarak var olmasi sonucu, hemen hemen
tiim diinyada ¢ocuk egitiminin 6nemi kavranmis, ¢ocuga nasil bir egitim verilecegine
dair sorular yetiskinleri ¢ocuk edebiyatina yoneltmistir (Kibris, 2000). Bu surecten
kisaca bahsettikten sonra asagida, cocuk edebiyatinin ne oldugu ve niteligi tizerinde

bilgilere yer verilecektir.

Is c¢ocuk edebiyatim tanimlamaya geldiginde, sosyal bilimlerdeki
milyonlarca kavram gibi burada da 6niimiize bir¢ok tanim ¢ikmaktadir. Genel kabul
gbérmiis tanimlara bakildiginda Sever (2006) cocuk edebiyatini “Dil gelisimlerine ve
anlama diizeylerine uygun, gereksinimlerini de onceleyen bir yaklagimla, ¢ocuklara
yasam ve insan ger¢ekligini sanatsal nitelikli dilsel ve gorsel iletilerle sunan, onlarin
duygu ve diisiince diinyalarinda etkilenimler uyandiran yapitlarin genel adidir.”

olarak tanimlamustir;

“Ansiklopedik Egitim So6zligii’nde cocuk edebiyati “1.) Usta yazarlar
tarafindan ozellikle ¢ocuklar i¢in yazilmis olan ve iistiin sanat nitelikleri tasiyan
eserlere verilen genel ad. 2.) Turld konular Uzerinde yazilmis olup ¢ocuklarin zevkle
ve ilgiyle okuduklar: eserlerden meydana gelen edebiyat. 3.) Cocuklarin faydalandig
her tiirlii yaym kapsayan edebiyat” olarak tanmimlanmaktadir. Can (2012) yaptigi
aragtirmalarda ve ulastigi tamimlar1 harmanlayarak soyle bir degerlendirme ortaya

koymustur:

Cocuk edebiyati, g¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasina hitap edecek
nitelikte eserler yazilmasmni ©Ongordiigii i¢in amaghi ve estetik yonu olan bir
edebiyattir. Cocuk edebiyati, gelecege yoneliktir ¢linkli ¢ocuklar1 yaratici diistinmeye
davet eden ve onlarin ufkunu agan bir islevi vardir. Bunun yaninda ¢ocuk edebiyati
bir kiiltiir tagiyicist oldugu icin bugiin ve gelecek arasinda 6zel koprii kuran bir

edebiyattr.

Can’a (2012) gore ¢ocuk edebiyati, diger biitiin disiplinlerle ortak ¢alismay1
ve hareket etmeyi gerektiren bir edebiyattir. Bu anlamda disiplinler aras1 yapis1 olan

fakat kendi igerisinde 6zel kurallar barindiran miistakil bir edebiyattir.
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Tok’a (2007) gore geleceklerine 6nem veren toplumlar, gelecekleri olan
cocuklarin gozle goriiliir ihtiyaclarini dikkate almanin yaninda i¢ diinyalarina, hayal
alemlerine, duygularina da yatirim yapmali, i¢ diinyalarinin zengin ve nitelikli olmas1
icin caba gostermelidir. Iste cocuk edebiyati tam bu noktada, cocuklarmn ig
diinyalarmin gelisip sekillenmesinde ¢ok degerli bir ekipmandir. Hikaye, masal, fabl
ve kissalar gibi tirleri olan ¢ocuk edebiyatmin kendine has egitici ve g¢ocugu
eglendirici yapisi, okuma aligkanliklari, merak duygusu, arastirma icgiidiisii gibi
insanin olmazsa olmaz duyarliliklarin1 da beslemektedir. Cocuk edebiyatinin
cocuklar tzerindeki benzer 6zelliklerinden bahseden Can da (2012) eserde gegen
karakterlerin yerine kendini koyan c¢ocugun empati duygusunun ve yorumlama
yeteneginin artacagini, bununda sosyal hayatta daha baris¢il bir ortam i¢in olmasi

gereken bireye ulasmanin en kolay yolu olduguna dikkat ¢eker.

2.6. Cocuk Edebiyat1 ve Egitim

Cocukluk doneminin, bireyin kendisini gelecege hazirlayan temel egitimi
icine alan bir donem olmasi; egitim sistemi ve ¢ocuk arasinda saglikli bir etkilesim
olmasmi gerektirir. Cocuk, c¢agin gereklerine uygun olarak bu egitimi almak
mecburiyetinde kaliyorsa, ¢cocugun kendisini i¢inde buldugu egitim sistemi de
cocukluk cagina uygun bir yapiya biiriinmeli ve siirekli bir oyun arayisi igerisinde
olan ve en blyik tutkusu, oynamak ve eglenmek olan ¢ocugu egitim sisteminin
icinde tutabilmek adina ¢ocugun bu ihtiya¢ ve tutkusuna cevap vermelidir (Dellal,

2010).

Bireyin temel egitim aldig1 bu 6zel donemde ise farkl istek ve ihtiyaclar1
bulunmaktadir. Giiniimiizde toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterse
de, cocukluk dénemindeki bireylerin kendilerine 6zgu fiziksel, sosyal, kiltirel ve
duygusal istek ve ihtiyaclar1 yetigskinler tarafindan karsilanmaktadir. Cocuklarin,
duygusal gereksinimleri ise onlar1t manevi anlamda doyuma ulastiran, onlara hayal
diinyasmm kapilarim1 acgan, duygu ve disiincelerinin toplumsal yap1 i¢inde
olusmasina katkida bulunan edebiyat araciligiyla karsilanmaktadir. Cocuk
edebiyatinin en 6nemli islevi ¢ocugun psikolojisine yani ruhsal gelisimine katkida
bulunmasidir. Cocuk, estetik haz alma ihtiyacini en giizel ve en ulagilabilir sekilde

cocuk edebiyatindan karsilar. Bagka bir ifadeyle, duygusal anlamda ¢ocugun istek ve
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ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak yazilan her bir metin, gocuk okurun estetik

duygusunun gelismesini saglar (Can, 2012, s.20).

Milattan O6nceden bu yana edebi Urlnlerin ¢ocuklar Uzerindekine etkisi
dikkat cekilmistir. Mesela Platon, milattan onceki yillarda masal ve efsanelerin
cocuklara ne kadar anlatilmasi konusunda sorgulamalar yapar (Yener, 2006).
Edebiyat ve egitim birbiriyle i¢ ige, ayni fonksiyonu yiiklenmis iki kavramdir.
Edebiyat, sozliik anlami egitim (terbiye) olan “edeb” kelimesinden tiiretilmis bir
kavramdir. Egitimin bir anlami da edeplenmedir (Okutan, 1988, s.60). Edebiyatin
hem bilim hem de sanat olmasi agisindan egitim etkinligine katkisinin yalniz bilim
ozelligi tasiyan diger disiplinlerden daha fazla olabilecegi aciktir. Ciinkii bilimin
yalniz kafaya hitap etme 6zelligi yaninda, edebiyatin hem kafaya hem kalbe hitap
etme gliciinlin oldugu bilinmektedir. Bu nedenden dolayi, ¢ok yakin iligkisi bulunan
egitim ile edebiyatin birbirinin giiclinden yararlanmak suretiyle, egitim sorunlarinin

asgariye indirilebilecegi diisiiniilebilir (Okutan, 1988, s.62).

Cocuk edebiyati, egitici yoniiyle One ¢ikan bir edebiyattir. Dogrudan
dogruya ¢ocugu egitmek amaci tagimasa da, cocukta olumlu yonde etki ve izlenimler
birakmay1 amagclar. Ayrica gocukta olaylari, kendini, ¢evreyi algilayis, sezis ile ona
gore davranig gelistirme agisindan olumlu gelisme ve degismelere imkan verir. Bagka
bir deyisle masal ve hikaye, bir yandan ¢ocugun dil becerilerini gelistirirken bir
yandan da ¢ocukta farkinda olmadan, kiiltiire dayali gerek milli gerekse evrensel
degerlere karsi bir bilincin uyanmasini saglar. Ayrica masal ve hikdye, ¢ocugun
hayal giiciinii ve yaratici diislinme yetenegini de gelistirir, ona hayati, dogay1, insani
ve yakin cevreyi tanima imkani saglar. Kisacasi hikdye ve masallarin, ¢ocugu
oyalama ve eglendirme islevinin yaninda, ¢ocugu egitmek, kendisi ve cevresi ile
barigik bir birey olarak yetismesini saglamak gibi 6nemli bir gorevi de vardir (Bagci,

2013, 5.16).

Bugun egitim ve edebiyatin yetistirmeyi amacladig1 insan tipi birbirinden
fersah fersah uzaktaki bireyler degildir, aksine egitim ve edebiyat arasinda bir gaye
ortakligi vardir denebilir. Ornegin egitim, gocuklar1 iyi terbiyeyle yetismis, Kibar,
zarif, ince ruhlu insanlar olarak yetistirmek ister. Sadece emir vererek bir cocuk
egitilmez. Edebiyat, emir vermeden, egitimin yapmak istedigini, gonillere hitap
ederek, gonul alarak ve ise gonullulik katarak yapar. Bu baglamda egitim iginde,

Kisisel duyarlik kazaniminda edebiyatin hicte kiiciikk olmayan bir yeri vardir. Egitim



30

ve edebiyatin bir baska ortak noktasi da sudur: Egitim, bireyin kendisini gelistirme,
baskalariyla iyi iligkiler kurabilme, kendisini baskalarma ifade edebilme, kendisiyle
ve ¢evresiyle barigik bir sekilde yasamasini saglamasi i¢in faaliyet silirdiiriir. Edebiyat
egitiminin amaci da bireyi kendi ayaklari iistiinde duran, ayaklar1 yere basan, iletigim
gicii kuvvetli bireyler yetistirmeyi gaye edinir. Bu gayeler g6z 06ninde
bulunduruldugunda, edebiyatin bir egitim malzemesi olarak kullanilabilecegi

gorilecektir (Dellal, 2010).

Bugln ne egitimin ne de egitimcinin amact salt bilgi vermek degildir. Zaten
egitimin genel tanimi1 da insanlar iizerinde istendik yonde davramis degistirme
etkinligidir. Hatta denebilir ki egitimin davranis gelistirme ve bireye sosyal yon
verme Ozelligi daha 6n plandadir. Diinyada kabul géren yeni egitim sistemlerindeki
basarmm 6lgiitii, 6grencinin bilgisini evde, iste, yani sosyal hayatin her durumunda
ve iliskilerinde etkin olarak kullanabilmesidir. Insan haklari igin de ayn1 durum sdz
konusudur. Devletler agisindan insan haklarini bilme ve yasalar igerisinde yer verme;
vatandas acisindan ise yalnizca bilme, insan haklarma yonelik farkindalik ve saygi
icin yeterli degildir. Bir hakki hak yapan bir eylemle ortaya konmasi, yani o hakkin
kullanilabilmesidir. Oyleyse haklar1 bilmek, kendi basina yeterli degildir. Bu
bilgilerin yasantilar yoluyla ortaya konulmas: gerekir. insan haklarina saygili birey
oncelikle, kendi haklarmi ve baskalarinin haklarmi bilen ve her ortamda savunabilen
insandir. Bu durum egitimcinin karsisina, 6gretimde izlenecek yontemlerin se¢imi
sorununu ¢ikarmaktadir. Bir baska deyisle, “aktarilan bilgi ve becerilerin 6grenci
davraniglarma yeterince yansiyabilmesi i¢cin hangi yontem ya da yontemler
kullanilmalidir” sorusu, egitimcinin oncelikle iizerinde durmasi gereken bir sorundur

(Yesil, 2004, 5.36).

Insan haklarnmn giiniimiiz yasammda ne denli ©6nemli oldugu
diisiiniildiigiinde, bu alanla ilgili degerlerin O6grencilere aktarilmasinda yazinsal
nitelikli yapitlara da biiyiik bir sorumluluk diismektedir. O halde 6grencilere, insan
haklar1 egitimi verme agisindan da uygun olan yazinsal yapitlarin okutulmasma 6zen
gosterilmelidir. Cocuk Haklar1 Bildirgesi (1989), insanligin ¢ocuga en iyiyi sunmakla
yiikiimlii oldugunu hatirlatir. Insanoglu bu sorumlulugun altindan sadece okullara,
insan haklar1 dersi koyarak kalkamaz, bunun yaninda ¢ocuklara, ge¢miste ve ya
giiniimiizde, insan haklar1 ile ilgili konular1 inceleme ve anlama imkan1 verilmelidir.

Zira ilkogretim yillari, daha sonraki Ogrenmeyi ve insan haklarmi gelistirme
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kabiliyetlerini etkileyen yillardir (Anderson, 1982). Basta Milli Egitim Bakanligi
olmak Uzere, egitim sistemi tizerindeki tiim karar vericiler, 6grencilere insan haklari
konusunun yeterli ve dogru ele alindig1 klasik ve cagdas yazinsal yapitlari
onermelidir (Kepenekgi ve Aslan, 2013, s.14). Kepenekgi’nin (1999) aktardigina
gore Avrupa Konseyi insan haklar1 egitimine yonelik tavsiyelerinde insan haklar1
gibi soyut bir nitelik tasiyan kavramlar toplulugunun Ogretiminde edebiyattan
yararlanilabilecegini belirtmektedir. Kararda edebiyat derslerinde genellikle, insan
haklar1 ile ilgili siirler, anilar, giinliikkler, romanlar okunabilir. Haklarm ve
Ozgurluklerin elde edilmesi icin verilen miicadeleler islenebilir, ¢ocuklarin ve

genglerin haklarin1 konu alan eserlere de yer verilebilir gibi tavsiyeler yer almaktadir.

Insan haklar1 kavrammnin soyut bir kavram oldugu diisiiniildiigiinde, bu
soyut imgeleri somutlastiracak bir disiplin olan edebiyatin, ¢ocukluk donemi igin
hayati 6nem tasidigini sdylenebilir. Amaci ansiklopedik bilgileri dayatmak olmayan,
sezdirerek, hissettirerek, giinliik hayattan yararlanarak, bir bakima somutlastirarak,

Ogreten edebiyat, insan haklar1 egitiminde aktif kullanilabilir (Dellal, 2012).

Insan haklar1 kavraminmn en az bilgi boyutu kadar énemli olan bir baska
boyutu da vardir. O da duygusal ve diisiinsel boyutudur. Cocugun duygusal
gelisiminde ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin ¢ok hayati bir 6nemi vardir (Yener, 2006).
iste bu noktada Sever (2006), edebiyatin, duygu ve distince egitimi boyutuna dikkat
cekerek soyle der: “Bir okuyucu, yazarla iletisim igine girer yazar, birikimlerini
okura edebiyat vasitasiyla hissettirir, sezdirir.” Siiphesiz yazarla okur arasindaki
iletisim ¢ocuk i¢in diisliniildiiglinde “duygu ve diisiince egitimi” 6n plana ¢ikar
(Sever, 2006, s.34-35). Duygu ve diisiince egitimi nitelikli eserlerle olur. “Cocuklar,
nitelikli yapitlarda; sanat¢ilarin sezme, duyma, duyumsama ve diisiince giicliniin
sozciik ve tlimcelere, paragraflara ve bir biitlin olarak metne nasil yansitilabildigine
tanik olurlar” (Sever, 2006, s.22). Yener (2006) de ¢ocuk edebiyat1 eserleri
kullanilarak yapilan egitim caligmalarinda kurgulanan olay iizerinde hep birlikte
yorum yapmak, ¢ocuga begenip begenmedigi yonleri sdyletmek ve yasamdaki
olaylarla baglantilar kurmalarini saglamak, davraniglarii diisiindiirmenin en etkili
yolu oldugunu; bu c¢alismalarin 6grencilere 6zgiiven kazandiracagmi, nedenleri,
niginleri anlayip anlatarak yeterlilik duygularmin gelisimine katkida bulunacagini
belirtmektedir. Duygularini tanimlamakta ve baskalarin1 anlamakta zorlanan “duygu

sagir1” (aleksitimi) bireylerin diis kurma yeteneklerinin olmadigini belirten Yener’e
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(2006) gore, Diisler diinyasina nitelikli ¢ocuk edebiyat1 Urtinleriyle giren ¢ocuk,
aleksitimik olmayacak, ilerinin diis giicii gelismis, sevgiye duyarli, yaratict bireyi
olacaktir. Bunun yaninda ¢ocuk kurmaca metinler yardimiyla aktif elestiri
yapabilme, Onyargisiz olabilmeyi basarma, duygu denetimi saglayabilme, hayal
kurarak yanitlara degisik yollardan gitme, esnek diisiinebilme, arastrma sirasinda
duygularin1 denetleyerek paylasabilme gibi pek ¢ok yetisini de gelistirebilme olanagi
bulabilir. Tim bunlar1 yaparken kendini tanima siirecinden gecer. Arastirmalar,
cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin yetigkinlikte, bireyin kisilik yapisini,
tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger yargilarmi biiylik olciide bi¢imlendirdigini ortaya

koymaktadir.

Gunimiz cocuk edebiyatinin en Onemli temsilcileri arasinda gosterilen
Akay’a (2006) gore, kicuk yasta cocuk edebiyati triinleri ile tanisan ve bu
beraberligi siirdiiren c¢ocuklar, gerek kendilerini, gerekse bagkalarin1 tanima,
ozgiirliikleri ve sinirlarini kavrama, sorunlara ¢6ziim yollar1 liretme yolunda, en hizli
gelisimi gosterirler, gelistirilen bu 6zellikler, dogrudan kisilige katki veren ve kisiligi
olusturan 6gelerdir. Toplumu ileriye tasiyacak olan nesiller, erken yaslarda Kitaplarla
ve kaliteli edebi eserlerle tanmigma firsati bulmus empati ve 6zdesim yetenekleri

gelismis kisilerden olusan nesildir (Akay, 2006, s.2).

2.7.11gili Arastirmalar

Bu bolim insan haklar1 egitimi ile ilgili Tirkiye’de ve diinyada yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.

2.7.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Insan haklar1 egitimine iliskin arastirmalar incelediginde, ¢alismalarda insan
haklarma egitimine yonelik hazirlanmig, halihazirda var olan programlarin
degerlendirilmesinin yapildigi, ders ortaminda karsilasilan sorunlarin tespiti,
ogretmenlerin mevcut durum ve programlara doniik goriislerinin, dgrencilerin veya
Ogretmenlerin insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarinin belirlenmesini ve insan
haklar1 egitimi i¢in hazirlanmis ders kitaplarmnin irdelendigi gorilmiistiir. Cocuk
edebiyatinin cesitli egitim alanlarinda kullanimma iligkin yapilan ¢alismalara

bakildiginda ise ¢ocuk edebiyatina biitiinsel olarak bakan ¢aligmalarin seyrek oldugu,
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genelde ¢ocuk edebiyati iriinlerinin birinin veya birkaginin, hatta daha spesifik
olarak bir eserin cesitli degerlerin egitimindeki etkililigine yonelik arastirmalarin

varlig1 dikkat gekmektedir.

Demir Atalay (2016) tarafindan, dokiiman incelemesi modeli kullanilarak
yapilan calismada Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi (4-8. Smuflar) Ogretim
Programinda yer alan degerlerden hareketle ¢ocuk edebiyati trtinlerinden olan, Dede
Korkut Hikayeleri’'nin karakter egitiminde kullanimmnin bu egitimi ne Olgiide
etkiledigini arastirmaya yonelik ortaya konan bu ¢alismanin sonucunda Dede Korkut
Hikayeleri’nin karakter egitiminde kullanilabilirliginin oldukca faydali ve zengin bir

materyal kaynag1 olusturdugu goriilmiistiir.

Ulger ve Yel (2013) tarafindan ortaya konan arastirmada IHVE ara disiplin
alanmi ile ilgisi bulunan 6gretmenlerin 6gretmen yeterliklerine yonelik goriislerini
belirlemeyi amaglamaktadir tarama modeli kullanilarak hazirlanan ¢alismaya 520
Ogretmen katimistir. Arastrma sonunda  ilkdgretim  okullarinda  gorevli
ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin kendisini IHVE konusunda yeterli gordiigii
ancak bazi maddelerde olumlu goriislerin azaldig1 goriilmiistiir. Ilkogretim
ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismu IHVE ile ilgili hizmeti¢i egitimlere katilmak

istemektedir sonucuna ulagilmistir.

Bagh (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci, insan haklar1
egitimini ara disiplin olarak alan ilkogretim 7. ve 8. smif 6grencilerinin insan
haklarna iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Ogrencilerin fikirlerinin odak grup
goriismesi yontemiyle alindigi ¢alismanm bulgular1 su yondedir: 6grencilerin insan
haklariyla ilgili baz1 bilgileri edindiklerini ve diinyadaki ve Tiirkiye’deki insan
haklar1 sorunlarindan haberdar olduklarini; Ancak 6grencilerin sorunlarin ¢oziimii
konusunda umutsuz olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastrmaciya gore bu sonuglar,
insan haklar1 egitiminin bireyleri giiclendirme islevinin gerceklesmedigini ve
Ogrencilerin zihninde biitiinlestirilmis bir insan haklar1 algisinin olugmadigini
gostermektedir. Dolayisiyla ara disiplin olarak vatandaglik ve insan haklar1 egitimi,
Ogrencileri insan haklar1 egitiminin bireyi giiclendirme hedefine ulagtirmis

goriinmemektedir.

Ozen (2012) tarafindan yapilan arastirmada Istanbul ili Anadolu

Yakasi’ndaki devlet ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin insan
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haklarina iliskin tutumlarinin belirlenmesi amacglanmistir. Aras (2000) tarafindan
gelistirilen tutum Olgeginin kullanildig1 aragtrmanm 6rneklem grubunu alt1 farkhi
ilceden secilen 300 oOgretmen olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda ilkdgretim okullarinda goérev yapmakta olan Ogretmenlerin insan
haklara yonelik tutumlarinin cinsiyet, yas, brans, egitim durumu, mesleki kidem ve
medeni duruma gore degismedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin cok buyik
kesiminin insan haklar1 egitimi konusunda, hizmetici egitim ¢aligmalarina katilmak

istedikleri ve bakanliktan buna yonelik bir hizmet bekledikleri tespit edilmistir.

Sahin (2012) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan ¢alismada insan
haklarinin etik temellerinin ortaya konabilmesi, insanin degerli oldugu ve onur sahibi
oldugu normunun tartisilmasi, insan haklar1 ile ilgili uluslar aras1 diizenlemeler ve bu
bilgilerin kazandirilmasi i¢in yetiskinlere yonelik bir egitim programi gelistirilmesi
amaglanmigtir. Onaltigar kisilik deney ve kontrol grubunun oldugu arastirmanin
sonucunda insan degeri ve insan onuru kavramlarmin insan haklarinin anlasilmasinda
onemli oldugu, uygulanan insan haklar1 egitiminin etkili oldugu ve ortalama puanlar1
anlaml1 bir sekilde arttirdig1 tespit edilmistir. Insan haklar1 egitiminin etkililigi
sonucunda, gelistirilen egitim programinin yetigkin bireylere uygulanmasinin uygun

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Destebas1 (2011) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan bu
caligmanin amaci karakter egitimi uygulamalarinda en yaygin araglardan biri olan
cocuk edebiyat1 eserlerinin 7. ve 8. siif 6grencilerinin Karakter gelisimine etKisi
incelemektir. 45 kisilik deney grubunun ve 44 kisilik kontrol grubunun yer aldigi
calismada, Deneysel yontem (Ontest-Sontest) kullanilmistr.  Arastirmanin
sonucunda: deney grubunda bulunan G6grencilerde ahlaki gelisim diizeylerini
arttrmaya yonelik olarak yapilan edebiyat temelli karakter egitiminin etkili oldugu;
Edebiyat temelli karakter egitimi verilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin ahlaki
gelisim dlzeylerine iliskin Ontest ile sontest sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 belirlenmistir.

Dolanbay (2011) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan
arastrmanim amaci Insan Haklar1 ve Demokrasi dersine yonelik dgrenci goriislerine
bagvurarak var olan sorunlari tespit etmek ve daha etkili bir insan haklar1 egitimi i¢in
neler yapilabilecegine iliskin sonu¢ ortaya koymaktir. Bir ders i¢in yapilmasi

gerekenleri ortaya koymaktir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii ders konularin1 giincel
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bulduklarmi, rol oynama yontemini etkili bir yontem olarak gordiklerini, duz
anlatim metodunu yeterince etkili olmadigmi; buna ek olarak, Ogrenciler, sinif
mevcutlarini kalabalik olmasinin ve klasik oturma diizeninin dezavantajli bir durum

olusturdugunu belirtmislerdir.

Carike¢1 (2010) tarafindan yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan arastirmanin
amac1 dgretmen aday adaylarinin insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarini ortaya
koymak olarak belirlenmistir. Bu calismada farkli boliimlerde okuyan 604 6gretmen
adayma Kepenekgi tarafindan 1999 yilinda gelistirilen “Iinsan Haklar1 Egitimine
Yoénelik Tutum Olgegi” (IHEYTO) uygulanmistir. Arastirma sonucunda gretmen
aday adaylarmnin insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarmin biiyiik 6l¢iide olumlu
oldugu ve tutumlarin 6grenim goriilen bolimlere, 6gretim tiiriine, cinsiyete ve yasa
gore degisiklik gostermedigi belirlenmistir. Ancak insan haklar1 egitimine yonelik
tutumlar mezun olunan lise tiiriine gore incelendiginde genel lise mezunu 6gretmen

aday adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Guduct  (2008) tarafindan yapilan arastirmanin  amaci ilkdgretim

Vatandaghk ve insan Haklar1 Egitimi dersi 6gretmenlerinin derse iliskin gorislerini

belirlemek ve degerlendirmek olarak belirlenmistir. Arastirma sonucunda, insan
haklar1 egitiminin, verimli olarak islenmesinde 6gretmen davranislarinin biyik
Olclde etkili oldugunu vurgulamaktadirlar. Bunun yaninda smif ve sosyal bilgiler
ogretmenleri IHVE ile ilgili iiniversitede yeterli egitimi almadiklarin1 diisiiniirken;
diger brans 6gretmenlerinin ¢ogunlugu yeterli egitimi aldiklarini diisiinmektedirler.
Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismi1 IHVE ile ilgili hizmeti¢i egitim gereksinimi
icinde oldugu belirtilmistir.

Karatay (2007) tarafindan hazirlanan g¢alismanin amacit “Anonim Halk
Edebiyat1” iirlinlerinden masalin, egitsel islevi ve Onemi tartigmak olarak
belirlenmistir . Bu amagla, ¢cocuk edebiyat1 ve masal kavramlar1 irdelenmis; masalin,
dil edinimi siirecinde ¢ocugun olumlu tutum gelistirmesi ve sosyallesmesinde
oynadig rol lizerinde durulmustur. Bunun i¢in ilgili edebiyat kaynaklar1 taranmigtir.
Calismada varilan sonu¢ soyle agiklanmistir: Halk bilimi {iriinlerinin egitim ve
kiiltiirlenme siireglerindeki islevlerini tespit edebilmek ve bu islevleri gelecek

kusaklar agisindan da giincel kilabilmek i¢in hepsinin bu baglamda incelenmesi
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gereklidir. Bu konuda sadece masallar degil, diger halk bilimi iirlinleri de modern

egitim ortamina aktarilarak ¢ocuklarin egitiminde etkin olarak kullanilmalidir.

Elkatmigs (2007) tarafindan doktora tezi olarak hazirlanmis ¢alismada
ilkogretim birinci kademe diizeyinde Ingiltere ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan
insan haklar1 egitim programlarinin karsilastirilmasi, resmi ve sivil toplum
kuruluslar: ile akademik ¢evreden konu alan1 uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
gelistirilen verilerle bu alanda calisacaklara 1sik tutmak olarak belirlenmistir.
Dokiman incelemesi ve goriisme tekniklerinin bir arada kullanildigi bu ¢alismada su
sonuglara ulagilmistir. Ingiltere’de program 6grenciyi diisiindiirmeye, mukayeseler
yaptirmaya, hayata dair gergeklere yorumlamalar yaptirmaya, yeteneklerinin
farkinda, elestirel diisiinmeye, sorgulamaya, sorumluluk almaya doniik bir anlayisla
hazirlanirken, Tiirkiye’de kazanimlarin yarisindan fazlasi biligsel alana yonelik
olarak hazirlanmistir. Dolayisiyla Ingiltere’deki programim yapilandirmaci egitim
modeline daha uygun olan bir anlayisla diizenlendigini, Tiirkiye’deki programin ise
halen davranise1r egitim modelinin izlerini tasidigini sdyleyebiliriz. Ingiltere’de
icerigin belirlenmesine yonelik ana kavramlar ve 6zellikler belirlenerek, her bir amag
dogrultusunda yazilmis konular listesi yer almaktadir. Ancak Tiirkiye’de bu 6geye

iligkin daha sinirli bulgu vardir.

Kepenekci (1999) tarafindan doktora tezi olarak hazirlanan Tiirkiye'de
Genel Orta Ogretim Kurumlarinda Insan Haklar: Egitimi adli ¢alisma bu alanda gok
onemli bir agig1 doldurmus ve mihenk tasi olmayr basarmustir. Tiirkiye egitim
sisteminde, genel ortadgretim kurumlarinda insan haklar1 egitimi agisindan mevcut
durumun ve egitimi etkili hale getirecek etmenlerin incelenmesinin amaglandigi bu
calismanin sonunda bildirdigi en carpict sonuglardan birisi Demokrasi ve Insan
Haklar1 dersinin taslak programinda, ¢agdas insan haklar1 yontemlerinin, araglarmin
ve gereglerinin uygulanmasi 6ngériilememis, icerigi belirlenirken de birgok hatalar
ve atlamalar olmustur. Ayrica, insan haklar1 dersinde uygulanabilecek etkinliklerle
ilgili higbir agiklama yapilmamistir. Bir diger sonu¢ ise Tiirkiye’de, akademik
cevreler tarafindan insan haklar1 egitimine yeterince dnem verilmemistir. Bu sonug

say1 ve kapsam olarak ¢ok sinirli olmasindan ¢ikarilabilir.
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2.7.2 Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Kanada Ogretmen Federasyonu tarafindan yaptirilan, Germain, Riel ve
Theoret tarafindan vyiiriitilen Kanada’'da insan haklar: Egitimi adli g¢alisma
kapsaminda Subat 2013’te 6gretmenlerin Kanada'daki okullarda insan haklar1 egitimi
perspektiflerini elde etmeleri i¢in c¢evrimigi bir anket diizenlenmistir. Anket su
alanlarda Ogretmenlerin bakis acilarini arastirmistir: (1) okulda insan haklar
egitiminin verilmesi - miifredat ve / veya miifredat dis1 faaliyetler yoluyla olsun; (2)
Insan haklar1 egitim bilesenine sahip &zel miifredat alanlari; (3) Miifredatin bir
uzantis1 olarak okul tabanli insan haklar1 egitim projeleri; (4) Cesitli paydaslar
tarafindan insan haklar1 egitimine verilen deger; (5) Insan haklar1 egitim 6gretimine
destek olacak kaynaklarm mevcudiyeti (kilit kaynaklara 6rnekler dahil); (6) Insan
haklar1 egitimi ile ilgili mesleki gelisme; (7) Bir insan haklari meselesinin
ogretilmesiyle ilgili en biiyiik basar1 ve (8) Kanada'da insan haklar1 egitiminin kars1

karstya oldugu en biiyiik zorluk.

Anket, 1 Mart 2013'e kadar 3 bolgede yaklasik 2,600 6gretmen ile ¢cevrimici
olarak yapilmistir. Anketten elde edilen bulgular, s0yle 6zetlenebilir: Ankete katilan
O0gretmenlerin ¢cogunlugu, insan haklar1 egitiminin aslinda kendi derslikler ve okullar,
miifredat ve miifredat dis1 etkinlikler yoluyla sagladigini diistinmektedir.
Katilimcilarin yarisindan daha az bir oranda olmak kaydiyla, 6gretmenlerin bazilar
Toplum-Okul isbirliginin saglanmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler
kendilerinin insan haklar1 egitimine yeterli degeri verdiklerine inanirken;
Ogrencilerinden bu konuda aymi duyarhiligi goremediklerini belirtmistir. Bunun
yaninda, ¢ogu dgretmen, insan haklarina iliskin mesleki gelisimlere katilamadiklarmi
bildirmis; 6zellikle de insan haklar1 6gretiminde yasa uygun yontemler de dahil
olmak {izere bircok Ogretim yaklasimlar1 hakkinda ek mesleki gelisim almak

istediklerini vurgulamstur.

Froman (2015) Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP)
kapsaminda baslatilan bir insan haklar1 kursunun, insan haklar1 egitiminin amaclarma
ulasmada etkinligini analiz ettigi ¢alismasinda.. Birlesmis Milletlerin Insan Haklar1

Egitim ve Ogretimi Evrensel Beyannamesinin (BM Birlesmis Milletler Genel
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Kurulu, 2011) Madde 2.2'sinin ii¢ bileseni icin IBDP'nin insan haklar1 gdzden
gecirilmistir. Kurs programinin, insan haklar1 igerigini yeterince kapsadigini, ancak
insan haklar1 ilkelerine dayanan pedagojik uygulamalardan yoksun oldugunu ve
ogrencileri savunuculuk yoniinde yonlendirmedigini ; IBDP’nin igindeki bu dersin

insan haklari i¢in egitimi tesvik ederken yetersiz kaldigini ortaya koymustur.

Insan Haklar1 Egitiminde ¢esitli ¢alismalar1 bulunan Tibbitts (2014)
Su Anda Insan Haklar: Egitimi: ABD Uygulamalar: ve Uluslararast Siirecler adl
calismasinda okulu meydana getiren tiim iyelerinin insanlik onurunu arttirmada
oynayabilecegi benzersiz role dikkat ¢ekmektedir. Daha once yaptig1 calismalar ve
edindigi deneyimlerinin etkisiyle ABD 0Orneginden yola c¢ikarak, insan haklari
egitiminde basariya ulagilmasi i¢in gerekenleri ortaya koymaktadir. Tibbits’e gore
tek basina insan haklar1 bilgisi vermek, insan haklar1 egitimi degildir. Insanlk
onurunu korumak ve gelistirmek icin kapasiteleri géz oniine alindiginda, bilginin
nasil aktarilacagi daha 6nemli bir konumdadir. Hem ABD Disisleri Bakanligia hem
de BM Insan Haklar1 Yiiksek Komiserligime génderilen bir raporda, insan haklar
egitimine yoOnelik su ii¢ Onceligi ortaya koymus ve bunlara ulasabilmek igin
tavsiyeler bildirmistir: (1) Miifredat standartlari; (2) Ogretmen Egitimi (3) Okul
ortami. Tibbitts, bu sorunlarin birgogunun diger okul sistemleri i¢in benzer olacagini
ongordiigiinden Bu c¢ahismasinda Amerika Insan Haklar1 Egitimi web sitesinde

tumayle bulunabilen raporun analizlerini paylasiyor.

Almerico (2014) ortaya koydugu arastirmasinda karakter egitiminde ¢ocuk
edebiyatinin yeri ve Oonemine dikkat ¢ekmektedir. Ona gore kalabalik bir gruba,
kalabalik bir mufredat icerisinde verilecek karakter Egitiminde kullanilmasi en
makul yol, kaliteli ¢cocuk edebiyati eserleri kullanilarak verilecek olandir. Edebi
iirlinlerde var olan karakterlerle hemhal olan ¢ocuk o kahramanlarin gii¢lii karakter

degerlerini absorbe eder ve gelistirirler.

Levin-Goldberg (2008), arastrmasinda, Ogrencilerin empati becerilerini
gelistirecek, kiiresel vatandas olmalarini saglayacak tutum ve davranislarini iceren

bir vatandaslik egitimi programi dnermistir.

Hukukun {stiinliigline ve insan haklarina dayali ¢cogulcu demokratik bir
toplumda, Ogrencilere temel bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmas: amaciyla

Leung, Yuen ve Chong (2011) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda, “Degerler ve
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Farkindalik Modeli”ne yakin olan programin iyi yapilandirilamadigi goriilmustiir.
Programin icerik odakli oldugu, uygulanmasi i¢in zamanin yeterli olmadigi, degerleri
ve elestirel diisiime becerisini gelistirmedigi belirlenmistir. Ogretmenlerin konu ile
ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmis, hizmet 6ncesi ve hizmeti¢i programlari
ile gliclendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, 6grencilerde insan haklarma ve

hukukun tstiinliigline iliskin farkindalik olustugu tespit edilmistir.



BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmas: ve analizinde kullanilan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Smif O6gretmeni adaylarinda ¢ocuk edebiyati eserleriyle, insan haklari
egitiminin nasil gergeklestirilecegine 1iliskin, beceri ve tutum kazandirmanin
amaclandig1 bu calismada, karma yontem arastirma desenlerinden, agimlayici sirali
desen kullanilmistir. Creswell’e (2008) gore karma yOntem arastirmalarinin temel
varsayimi, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte veya harmanlanarak
kullanilmasmnin  arastirma problem ve sorularinin bu yOntemlerin ayri
kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini sagladigidir. Johnson ve Onwuegbuzie
(2004) ise karma yoOntem arastirmalarinin asagida verilen iki temel amacinin

oldugunu vurgulamistir:

* Cesitleme ve tamamlayicilik: nicel ve nitel yontemler uygulayarak elde

edilen sonuglar1 dogrulanmak veya gelistirmektir.

* Baslatma, gelistirme ve genisletme: nicel ve nitel yontemler uygulanarak

elde edilen sonuclardan yararlanarak yeni arastirma sorulari tiiretmektir.

Bu arastrmada da nicel yontemle elde edilen verilerin onaylanmasi ve
capraz dogrulanmasi yani karma yOntemin c¢esitlendirme ve tamamlayicilik
ozelliginden yararlanmak amacglanmistir. Karma yontem arastirma desenlerinden,
acimlayict sirali desen iki ayri etkilesimli asama i¢inde gergeklesir. Bu desen,
arastrma sorusuna ilk Once karsilik veren nicel verilerin toplanmasi ve
coziimlenmesiyle baslar. Bu ilk asamanin ardindan nitel verilerin toplanmasi ve
coziimlenmesi gelir. Nitel asamanin gergeklestigi ikinci asama, birinci asamanin

(nicel asama) sonuglarinin takip edilmesiyle gergeklesir. Arastirmaci, nitel sonuglarin
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ilk asamadaki nicel sonuglarin agiklanmasina nasil yardimci oldugunu yorumlar

(Creswell ve Plano Clark, 2014, s.9).

Bu arastirmada da once nicel veriler toplanip analiz edilmis, daha sonra ise
nitel veriler toplanip analiz edilmistir. Aragtirmanin nicel boyutu, es deger olmayan
Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak modellenmistir. Bu desen,
katilimcilarin  deney ve kontrol grubuna yansiz atanamadigi durumlarda
kullanilmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest ve sontest Olglimleri arasinda
karsilastirma yapilmaktadir (Christensen, Burke ve Turner, 2014). Bu arastirmanin
nicel boyutunda da katilimcilar deney ve kontrol grubuna yansiz olarak atanmamaistir.
Smif 6gretmenligi anabilim dali ikinci sinif diizeyinde bulunan iki smiftan (subeden)
biri kontrol digeri deney grubu olarak rastgele atanmistir. Arastirmada, deney
grubuna CEEIHEP uygulanmus, kontrol grubuna ise deneysel herhangi bir islem
uygulanmamustir. Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Insan Haklari Egitimi Yeterliligi
Degerlendirme Formuna (YDF) ve Insan Haklar1 Egitimine Yonelik Tutum Olgegi

(IHEYTO) deney ve kontrol grubuna éntest ve sontest olarak uygulanmustir.

Aragtirmanin nitel boyutu ise durum g¢aligmasi olarak modellenmistir. Durum
calismasi; genellikle bir grup katilime tizerinde gergeklestirilmekte ve bir durumu
veya olayr derinlemesine incelemek, degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir
(Buyukoztirk vd., 2008). Bu ¢alismada da nicel verilerin nitel verilerle dogrulanip
dogrulanmadigini kontrol etmek ve verileri detaylandirmak amaciyla, smif 6gretmen
adaylariyla goriisme yapilmistir. Bu baglamda, deneysel izlemler tamamlandiktan
sonra katilimcilarin uygulama siirecini ve gelisimlerini degerlendirmeleri igin
Program Etkililigini Degerlendirme Formu (PDF) deney grubunda bulunan amagl
ornekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme ydntemine gore secilen 14 smif

Ogretmen adayina uygulanmstir.

3.2.Arastirmanin Calisma Grubu

3.2.1. Deneysel Uygulamalarn Yiiriitildiigii Caliyma Grubu

Aragtirmada deneysel uygulamanin gercgeklestirildigi ¢aligma grubunu 31’1
deney ve 31’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 62 ikinci smf diizeyinde

ogrenim gormekte olan smif 6gretmeni aday1 olusturmustur. Deney grubunu yaslar
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17-21 arasinda degisen 20’si kiz ve 11°1 erkek, kontrol grubunu ise yaslar1 yine 18-
20 arasinda degisen 22’1 kiz ve 9’u erkek smif d6gretmen adayr olusturmustur. Bu
smif adaylarindan hi¢biri daha 6nceden insan haklariyla ilgili herhangi bir egitim
almamistir. Ayrica, bu smif 6gretmen adaylarindan her biri, daha Once insan
haklariyla ilgili bilgi kazanmaya yonelik bir yasanti da gecirmediklerini

belirtmislerdir.

3.2.2. Goriisme Yapilan Cahsma Grubu

Arasgtirmada goriisme yapilan galisma grubunu, CEEIHEP nin uygulandig:
31 kisilik deney grubundan, amagh Ornekleme yontemlerinden 6lcut O6rnekleme
yontemine gore se¢ilmis 14 smif 6gretmen adayr olusturmustur. Yaslart 17-21
arasinda degisen 2’si erkek, 12’si kiz toplam 14 smif 6gretmen adaymin se¢iminde
CEEIHEP kapsaminda yapilan tiim etkinliklere katilmis olma ve goriismeye
katilmaya goniillii olma iki temel kriter olarak belirlenmistir. Gorlismeler, Gaziantep
Egitim Fakultesi’ndeki bos bir smifta yiiz ylize ve yar1 yapilandirilmis goriisme

seklinde yapilmistir ve kayit altina alimmustir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

IHEYTO ve YDF deney ve kontrol grubunu olusturan katilimcilara
uygulama siireci Oncesinde ve siire¢ tamamlandiktan sonra uygulanmistir. Bu
siirecte, dnce IHEYTO uygulanmis 10 dakika ara verdikten sonra ise YDF
uygulanmustir. PDF ise 14 sinif 6gretmen adayina, program sonlandirildiktan 7 giin

sonra uygulanmaigtir.

3.4. Veri Toplama Araclarn

3.4.1. Cocuk Edebiyati Eserleriyle insan Haklann Egitimi Yeterliligi
Degerlendirme Formu (YDF)

YDF smif 6gretmeni adaylarinin gocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1

egitimine doniik etkinlik hazirlayabilme becerisine Sahip olup olmadiklarini
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belirleyebilmek amaciyla kullanilmistir. Bu form i¢in kullanilmas1 diisiiniilen ¢ocuk
edebiyat1 eserinin segiminde, insan haklar1 ile ilgili baglantilarin kolaylikla
kurulabilmesi ve gocuk edebiyat1 dersinde siklikla karsilasilan, bilinirligi yiiksek bir
eser olmasi dikkate alimnmistir. YDF yapisal olarak iki agsamadan olusturulmustur.
Birinci asamada Hansel ve Gratel adli eser verilerek insan haklar1 durumlari tespit
etmeleri ve kurduklar1 baglantilar1 agiklamalar1 istenmistir. Tkinci asamada ise gocuk
edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in bir etkinlik planlamalar1 istenmistir.
Formun olusturulmast asamasinda uygun edebi eser secimi ve sorularin
Olusturulmasi siirecinde uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
hazirlanan taslak form, insan haklari, demokrasi ve yurttaslk dersi vermekte olan 7
smif ogretmenine ve siif 6gretmenligi bolimiinde okuyan 8 G6gretmen adayina

uygulanmistir. Alinan doniitlerle form son haline ulagmustir.

3.4.2. insan Haklan Egitimine Yénelik Tutum Olcegi IHEYTO)

Bu arastirmada, smif 6gretmen adaylarinin insan haklar1 egitimine iliskin
tutumlar: ile ilgili bilgi toplayabilmek i¢in Karaman-Kepenek¢i (1999) tarafindan
gelistirilen ‘Insan Haklar1 Egitimine Yénelik Tutum Olgegi’ (IHEYTO) izin alinarak
kullanilmistir. 23 maddeden olusan Ol¢ekte, “insan haklar1 alaninda egitime iliskin
tutumlar” ve‘‘egitim ortaminda insan haklarinin gergeklestirilmesine iligkin tutumlar”
olmak iizere iki faktorii bulunmaktadir. Olgegin gegerligini test etmek i¢in kapsam
gegerligi ve Olgiit gecerliligi incelenmistir. Gvenirlik icin alt faktdrlerin Cronbach
Alpha degerleri sirasiyla .902 ve .729 olarak testin toplami i¢in ise .900 olarak
hesaplanmistir. Ayrica t testi kullanilarak, maddenin aywrt ediciligine iliskin Ust
%27’lik grup ile alt %27’lik grubun madde puanlar1 karsilastirilmistir. Yapilan
analizler sonucu dlgegin gegerli ve giivenilir olduguna karar verilmistir (Kepenekei,
1999). Bu arastirmada ise IHEYTO giivenirlik caligmasi yapilarak kullanilmistir. Bu
dogrultuda, ITHEYTO 150 sif 6gretmen adayina uygulanmustir. IHEYTO niin alt
faktorlere iligkin Cronbach Alpha degerleri sirasiyla .893 ve .969 olarak, testin

toplamui i¢in ise .963 olarak hesaplanmaistir.
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3.4.3. Program Etkililigini Degerlendirme Formu (PDF)

Programin sonunda ulasilacak verilerin gii¢clendirilmesi ve programin
etkililigi hakkinda daha ayrintili bilgiler elde edebilmek i¢in CEEIHEP’nin
uygulandigi deney grubu smif 6gretmen adaylarinin programim sonunda; programin
kendileri agisindan ne ifade ettigini; program sonunda kendilerini ¢ocuk edebiyati
eserleriyle insan haklar1 egitimini verebilecek yeterlilikte goriip gormediklerini
belirlemek i¢in deney grubu 6grencileri arasindan segilen 14 sinif 6gretmen adayina
Program Etkililigini Degerlendirme Formu’nda (PDF) yer alan sorular yoneltilerek;
yart yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu baglamda formda U¢ soruya yer
verilmistir. Birinci soruda smif dgretmen adaylarindan CEEIHEP’yi yararh ve
gerekli bulup bulmadiklarmi belirtmeleri istenmistir. Ikinci soruda CEEIHEP
sonunda smif dgretmen adaylarinin kendilerini ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan
haklar1 egitimi yapabilecek yeterlilikte goriip gormediklerini; tiglincti soruda ise sinif
Ogretmen adaylarinin insan haklar1 egitimine yonelik bilgi ve tutumlar1 (izerinde,
uygulama oncesi ve sonrasinda her hangi bir farklilik meydana gelip gelmedigini
belirtmeleri istenmistir. Formun hazirlanmasi siirecinde uzman goriisiinden
yararlanilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan taslak form bes sinif

O0gretmen adayima uygulanmistir. Alinan doniitlerle form son haline ulasmistir.

3.4.4. Cocuk Edebiyati Eserleriyle insan Haklar1 Egitimi Programinin
(CEEIHEP) Hazirlanma Siireci

CEEIHEP’nin hazirlanmas: siirecinde sirasiyla ihtiya¢ analizi yapilmus,
programin amagclar1 belirlenmis, etkinlik planlar1 hazirlanmig, programin pilot
uygulamasi yapilmig ve programa uygulama oncesi son hali verilmistir. Bu siirecle

ilgili detayl bilgiler sirasiyla sunulmustur.

3.4.4.1. ihtiyac analizi cahsmalar

Arastirmada, smif 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan
haklar1 egitimi i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip olup olmadiklarimi
belirleyebilmek ve ihtiyaci ortaya koyabilmek i¢in Cocuk Edebiyat: Eserleriyle insan
Haklar1 Egitimine Iliskin Ihtiya¢ Belirleme Formu kullanilmistir. Acik uglu sorular

ve coktan se¢meli likert tipi sorular iceren form ii¢ farkli iiniversitede 6grenim
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gérmekte olan {i¢lincii ve dordiincii sinif diizeyinde 6grenim géormekte olan 478 smif
Ogretmen adayma uygulanmistir. Sonuglara gore 6gretmen adaylarindan %95’ nin
uygun edebi eseri belirleyemeyeceklerini, %87’sinin uygun yontem ve teknik
bilgisine sahip olmadiklarini, %96’s1 ise etkinlik planlayip ve uygulayamayacaklarini
belirtmiglerdir. Ayrica, bu Ogretmen adaylarindan 418’1 Ogretmen yetistirme
programlarinda ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimine i¢in ¢aligmalar
yapilmasini bir gereklilik ve ihtiya¢ olarak tanimlamistir. Sonraki asamada ilgili alan
yazinda ulusal ve uluslar arasi1 dokiimanlar incelenerek 6gretmen adaylarinin gocuk
edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, tutum ve
becerilere iliskin bilgiler toplanmistir. Ogretmen adaylarmdan elde edilen sonuglar
ilgili alan yazin taramasiyla elde edilen bulgularla karsilastirilip degerlendirilerek

ihtiyac ortaya konulmustur.

3.4.4.2. CEEIHEP icin Amaclarin Belirlenmesi ve Etkinlik Planlarimn

Gelistirilmesi

CEEIHEP smif 6gretmen adaylarinda ¢ocuk edebiyat1 dersinde insan haklar1
egitiminin nasil gergeklestirilecegine iliskin beceri ve tutum kazandirilmasi amaciyla
tasarlanmistr. CEEIHEP icin genel amaclar ve kazanimlar ihtiya¢ analizleri
dogrultusunda uzman goriisleri de almarak hazirlanmistir. Bu genel amag ve
kazanimlar dogrultusunda ¢ocuk edebiyati eserleri insan haklar1 agisindan analiz
edilmistir. Boylece, hangi edebi eserde hangi temel hak ve 6zgiirliikler arasinda nasil
baglantilar kurulabilecegi belirlenmistir. Sonraki asamada ilgili alan yazin taranarak
Ogretme-O0grenme siirecinde ise kosulacak yontem ve tekniklerle ilgili bilgiler
toplanmustir. Ayrica, ¢ocuk edebiyati eserleri ile insan haklari egitimi i¢in etkinlik
plan1 gelistirme ile ilgili arastrmalar yapilmistir. Etkinlikler, elde edilen bulgular ve
uzman gorusleri dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler i¢in pilot
caligmalar yapilarak hazirlanan programa uygulama oncesi son hali verilmistir.
CEEIHEP kapsanminda gerceklestirilen haftalik etkinlikler ve bu etkinliklere iliskin

kazanimlar sirastyla sunulmustur.
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1. Hafta/ Etkinlik 1:

Etkinlikte Kibrit¢i kiz masali kullanilmistir. Bu etkinlik i¢in onerilen sure
40+40 dakikadir. Bu etkinlikte smif 6gretmen adaylarinin masaldaki temel hak ve
ozgiirliiklerle ilgili durumlar1 belirleyebilmeleri ve bu durumlarin asagida belirtilen
temel hak ve Ozgiirliikklerle nasil iligkili oldugunu agiklayabilmeleri i¢in ¢aligmalar
yapilmistir. Ayrica, insan haklar1 egitiminin 6nem ve gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.
Bu surecte, simif 6gretmen adaylar1 6nce etkinlik kagitlar1 tzerinde bireysel olarak
calismig; sonrasinda tiim smif tartigmasi yapilmistir. Bu etkinlik sonrasinda smif
O0gretmen adaylarinin su kazanimlara ulasmasi hedeflenmistir:

e Kiigiik kibritgi kiz masalindaki olay/durumlarim hangi temel hak ve
Ozgiirliikklerle nasil iliskili olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur. Bu kapsamda
smif 0gretmen adaylarindan su temel hak ve 6zgiirliiklerle ilgili baglantilar
tespit etmeleri beklenmektedir: Insan haklarmin korunmasinda kisilere ve
devlete diisen gorevlerle sorumluluklar, egitim hakki, ekonomik somiiriiden
korunma hakki, ¢ocuklarin korunmasi i¢in anne-baba ve devlete diisen gorev
ve sorumluluklar, yasama hakki, yeterli yasam standardi hakki baglaminda
barinma ve beslenme hakki.

e C(Cocuk edebiyat1 eserlerinde insan haklar1 baglantisi  kurulmasmin

gerekliligini ve 6nemini agiklar.

2. Hafta/ Etkinlik 2:

Etkinlikte Mutlu Prens masali kullanilmistir. Bu etkinlik igcin 6nerilen stire
40+40 dakikadir. Bu etkinlikte smif 6gretmen adaylarinin masaldaki temel hak ve
ozgiirliiklerle ilgili durumlar1 belirleyebilmeleri ve bu durumlarin asagida belirtilen
temel hak ve Ozgiirliikklerle nasil iligkili oldugunu agiklayabilmeleri i¢in ¢aligmalar
yapilmistir. Ayrica, insan haklar1 egitiminin 6nem ve gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.
Bu suregte, sinif 6gretmen adaylar1 dnce etkinlik kagitlar: Gzerinde bireysel olarak
calismis; sonrasinda tiim sinif tartigmasi yapilmistir. Bu etkinlik sonrasinda sinif
Ogretmen adaylarinin su kazanimlara ulasmas1 hedeflenmistir:

e Mutlu Prens eserindeki insan haklari ile ilgili olaylar: tespit eder.
e Mutlu Prens eserindeki olay/durumlarin hangi temel hak ve Ozgiirliiklerle
nasil iliskili olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur, bu ¢ikarimlarini agiklar. Bu

kapsamda smif 6gretmen adaylarindan su temel hak ve ozgirliiklerle ilgili
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baglantilar1 tespit etmeleri beklenmektedir: insan haklarmin korunmasinda
kigilere ve devlete diisen gorevlerle sorumluluklar, egitim hakki, ekonomik
somuriden korunma hakki, iskence ve kotii muameleden korunma hakki,
yasama hakki, barinma hakki, beslenme hakki, saglik hizmetlerine erisim
hakki.

e Cocuk edebiyat1 eserlerinde insan haklar1 baglantist kurulmasinin

gerekliligini ve Onemini agiklar.

3. Hafta/ Etkinlik 3:

Etkinlikte Heidi eseri kullanilmistir. Bu etkinlik igin onerilen sire 40+40
dakikadir. Bu etkinlikte smif 6gretmen adaylar1 dnce kii¢iik gruplar halinde edebi
eserdeki insan haklar1 ve hak ihlalleri ile ilgili olabilecek durumlar iizerinde analizler
yapilmistir. Sonrasinda her grup, yaptigi tespitleri sunmus diger gruplar ise bu
aciklamalar iizerinde degerlendirmelerde bulunmustur. Sirayla yapilan sunumlardan
sonra edebi eserlerin insan haklar1 egitimi i¢cin uygun bir baglam olup olmadig1 ve
insan haklar1 egitiminin 6nemi tizerinde tiim smif tartigmalar1 yapilmistir. Bu etkinlik
sonrasinda sinif 6gretmen adaylarinin su kazanimlara ulagsmas1 hedeflenmistir

e Heidi adli eserde yer alan, olay/durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliklerle
nasil iliskili olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur. Bu kapsamda sinif 6gretmen
adaylarindan su temel hak ve 6zgiirliiklerle ilgili baglantilar1 tespit etmeleri
beklenmektedir: Insan haklarmin korunmasinda ve ihlallerin énlenmesinde
kisilere ve devlete diisen gorevlerle sorumluluklar, eserdeki kahramanlar
iizerinden, saglik hizmetlerine erisim hakkinin kapsami ve gerekliligi, egitime
erisim hakki, eglence, dinlenme ve kiltirel etkinlikler igin zamana sahip
olma hakki, eserdeki ¢ocuk kahramanlar sayesinde ¢ocuklarmn katilim hakkini
ve engelli ¢ocuklarin haklari, eserdeki olaylar Gzerinden kisi 6zgiirligii ve
kisi glivenligi, iskence ve kotli muameleden korunma hakki ve yagama hakki.

¢ Bu haklarin korunabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler konusunda fikir yaratar.

e Cocuk edebiyati eserlerinde insan haklar1 baglantist kurulmasinin

gerekliligini ve dnemini agiklar.
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4. Hafta/ Etkinlik 4:

Bu etkinlikte sinif 6gretmen adaylar1 bir hafta 6nceden 4’er -5’er kisilik
gruplar halinde istedikleri bir gocuk edebiyati eserini insan haklar1 ve hak ihlalleri
acisindan analiz etmeleri ve sinifta paylasimda bulunmalar1 i¢in gorevlendirilmistir.
Bu etkinlik icin Onerilen siire, her bir grup icin 20 dakikadir. Bu etkinlikle sinif
Ogretmen adaylarmin ¢ok sayida edebi eseri inceleme imkani bulunmustur.
Uygulama stirecinde her grup 6nce analiz ettigi eserin kisa bir 6zetini sunmus, sonra
ise analiz sonuclarini paylasmistir. Dinleyiciler ise yapilan analizler sonucunda
kurulan baglantilar1 elestirmislerdir. Bu etkinlik sonrasinda smif 6gretmen

adaylarmin su kazanimlara ulagsmasi1 hedeflenmistir:

e  Smuf 68retmen adaylar1 vermek istedikleri insan haklar1 kavramlarina uygun
eser segcmenin dnemini fark eder.
e Bulunan eserde yer alan, olay/durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliikklerle

nasil iliskili olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur.

5. Hafta/ Etkinlik 5:

Bu etkinlikte, edebi eserlerle degerler 6gretiminde ve insan haklar1
egitiminde kullanilan yontem ve teknik bilgilerini kazanmalar1 i¢in gruplar halinde
arastirma caligmalar1 yapmislardir. Bu etkinlik i¢in Onerilen siire, 40 dakikadir.
Ogretmen adaylarmm kiiciik gruplar halinde isbirligi i¢inde ¢alistiklar1 bu etkinlikte
aragtirmalar yapilmis ve smifta ise tlm smif tartismasi yapilmustir. Bu etkinlik

sonrasinda smif 6gretmen adaylarinin su kazanimlara ulasmasi hedeflenmistir:

e Smif Ogretmen adaylary, insan haklar1 egitimi i¢in kullanilan geleneksel
yontemlerle modern yontemleri karsilastirir, birgcok yontemin giiglii ve zayif

yonlerini tespit eder.

e Smif 6gretmen adaylari, insan haklar1 egitimi i¢in en uygun ydntem ve

teknigi belirler.

e Smif 6gretmen adaylari, insan haklar1 egitimi i¢in kullanabilecekleri diger

yontemlere ve fikirlere agik olur.
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6. Hafta/ Etkinlik 6:

Bu etkinlikte, degerler Ogretiminde telkin yontemi ile degerlerin fark
ettirilmesi yonteminin karsilagtirilmasi i¢in 6rnek bir uygulama yapilmistir. Bu
etkinlik i¢in Onerilen siire, 40 dakikadir. Bu siiregte ayn1 kazanimin ayni edebi eserle
hem telkin hem de degerlerin fark ettirilmesi yontemi kullanilarak islendigi iki
uygulama videosu sinifta incelenmistir. Boylece, Ogrencilere degerlerin telkin
yontemiyle kazandirilmaya calisilmasinin olumsuz yonleri ile ilgili farkindalik
olusturulmustur. Bu etkinlik sonrasinda simnif 6gretmen adaylarinin su kazanimlara

ulagmas1 hedeflenmistir:

e Smif 6gretmen adaylari, inan haklar1 egitiminde telkin ydonteminin zayif

yonlerini fark eder.

e Sinif 6gretmen adaylar1 farkli teknikleri ise kosarak kullanilacak degerlerin

fark ettirilmesi yonteminin guclu yonlerini fark eder.

7. Hafta/ Etkinlik 7:

Bu etkinlikle ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi igin plan gelistirme
calismas1 baglaminda kazanim yazabilme becerisi kazandirimasi caligmasi
yaptirilmistir. Bu etkinlik i¢in Onerilen siire, 40 dakikadir. Bu siirecte, bilissel,
duyussal ve devinimsel alanlarda insan haklar1 egitimi i¢in kazanim yazabilme ve
uygun kazanima karar verebilme becerisi gelisimi i¢in dnce nasil yazilacag ile ilgili
uygulamal1 ve beyin firtinas1 tekniginin de kullanildig1 ¢alismalar yapilmistir. Bu
etkinlik sonrasinda smif Ogretmen adaylarmin su kazanimlara ulagmasi

hedeflenmistir:

e Smif 6gretmen adaylar1 ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in
uygun kazanimlar belirleyebilir.
e Smif 6gretmen adaylar1 ¢cocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in

kazanim yazma kurallarina uygun kazanimlar yazabilir.

8. Hafta:

Vize sinavlar1 nedeniyle etkinlik yapilamamustir.
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9. Hafta/ Etkinlik 8:

Bu etkinlikle ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi igin plan
gelistirme g¢aligmasi baglaminda kazanima uygun edebi eseri segebilme becerisi
gelisimi i¢in calismalar yaptirilmistir. Bu etkinlik i¢in Onerilen siire, 40 dakikadir.
Isbirlikli grup calismalarmin kullanildig1 etkinlikte 4’er -5’er kisilik gruplar
olusturulmustur. Her bir gruba farkli bir kazanim verilerek bu kazanimi
gerceklestirebilmek i¢in uygun ¢ocuk edebiyat1 eserine karar verilmesi ve bu se¢imi
yaparken hangi kriterleri temele aldiklarini belirlemeleri istenilmistir. Sonrasinda
sirastyla her bir grup tespitlerini aciklamis diger gruplar ise elestiriler yapmis ve
onerilerde bulunmustur. Bu etkinlik sonrasinda smif O6gretmen adaylarinin su

kazanimlara ulagmas1 hedeflenmistir:

e Sif 6gretmen adayi, ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimine
iliskin verilen kazanimini gergeklestirebilmek i¢in uygun bir edebi eser

belirleyebilir.

e Simf O6gretmen adayi, verilen kazanimi gergeklestirmek icin neden ilgili

cocuk edebiyati eserini sectiklerini gerekgeli olarak agiklayabilir.

10. Hafta/ Etkinlik 9:

Bu etkinlikle, cocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in plan
gelistirme ¢alismasi baglaminda kazanima ulasabilmek i¢in uygun yontem ve
tekniklere karar verilmesi igin ¢aligmalar yapilmistir. Bu etkinlik i¢in 6nerilen sire,
40 + 40 dakikadir. Bu slregte sinif 6gretmen adaylarinin, kazanimlara ulasmak icin
hangi edebi eseri kullanarak nasil bir Ogretme-6grenme etkinligi uygulanmasi
gerektigine dair bilgi alisverisinde bulunulmustur. Bu etkinlikte de etkinlik 9’daki
uygulama siireci ile benzer bir uygulama siireci isletilmistir. Bu etkinlik sonrasinda

smif 6gretmen adaylarinin su kazanimlara ulasmasi hedeflenmistir:

e Smif 68retmen adaylari, belirledikleri kazanimlara ve edebi esere uygun

yontem/teknigi belirleyebilir.
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11. Hafta/ Etkinlik 10:

Bu etkinlikte, gocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklari egitimi igin plan
gelistirme ¢aligmas1 baglamida nasil degerlendirmelere yer verilecegi {iizerine
caligmalar yapilmistir. Bu etkinlik icin 6nerilen sire, 40 + 40 dakikadir. Bu siregte,
oncelikle farkli degerlendirme ¢alismalar1 iizerinde soru-cevap ve tartigma yontemi
ile incelemeler yapilmis; sonrasinda, grup olarak uygulama caligmalar1 yaptirilmis ve
tim smuf tartismasiyla degerlendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Bu etkinlik sonrasinda

smif 6gretmen adaylarinin su kazanimlara ulasmasi hedeflenmistir:

e Smif Ogretmen adaylary, planladiklar1 bir insan haklar1 dersine uygun

degerlendirme yontemini belirleyebilir.

12., 13. ve 14. Haftalar/ Etkinlikler:

Bu etkinliklerde, smif ogretmen adaylarinda etkinlikleri uygulama
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu etkinlik igin 6nerilen sire, her hafta
icin 40+ 40 dakikadir. Bu surecte, simif 6gretmen adaylar1 gruplar halinde galisarak
etkinlik plan1 hazirlayarak smifta uygulamislardir. Bu surecte, rol oynama, beyin
firtinasi, isbirlikli 6grenme, drama ve kukla oynatma gibi birbirinden farkh
yontemlerin ise kosulmasi temele alinmistir. Her uygulama sonrasinda, hem grubun
kendini hem de sinifin grubu degerlendirmesi istenmistir. Hem uygulama sirecini
farkli gozlerde degerlendirme imkami saglanmis hem de farkli yontemlerin nasil
kullanildig1 ile ilgili deneyim kazandmrilmistir. Ayrica, 14. hafta etkinlikler
tamamlandiktan her iki gruba uygulama sonrasi son 6lgtimler yapilmistir. Bu etkinlik

sonrasinda smif 0gretmen adaylarinin su kazanimlara ulagsmasi hedeflenmistir:

e Smif 6gretmen adaylari, insan haklari egitimi i¢in uygun kazanim, eser ve

yontem/teknik secerek, etkili bir insan haklar1 dersi planlar.

e Smif 6gretmen adayr ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in

gelistirilen etkinlikleri degerlendirebilir.
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3.5. Arastirma Verilerinin Analizi

3.5.1. Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterliligi
Degerlendirme Formu’na (YDF) Ait Verilerin Analizi

YDF verilerinin analizi icin Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle insan Haklar:
Egitimi  Yeterliligi Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1 (YDDPA)
gelistirilerek uygulanmistir. YDDPA’nin gelistirilmesi siirecinde dncelikle toplanan
verinin kapsam ve igerigi incelenmistir. Bu inceleme sonrasinda, YDDPA’nin ana iki
bolimden olusmasma karar verilmistir. Bu boliimlerden birincisi ¢ocuk edebiyati
eserlerinde insan haklariyla 1ilgili durumlar1 analiz edebilme becerisini
kapsamaktadir. Ikinci bodliim kendi icerisinde dorde ayrilip; kazanimlar: ifade
edebilme, uygun edebi eser secebilme, 6gretme-6grenme etkinliklerini planlayabilme
ve 0gretme-6grenme etkinliklerini degerlendirebilme becerilerini kapsamaktadir. Her
bir boliim igin alt1 farkli performans diizeyi, bu diizeyleri tanimlayan &lcutler ve bu
Olcltlere karsilik gelen 0-5 arasinda degisen alt1 farkli puan tanimlanmistir.
Olusturulan rubrik 6lgme ve degerlendirme alanda uzman iki 0gretim {iyesinin
goriisiine sunulmustur. Alman doniitler sonrasinda, gerekli diizeltmeler yapilarak
rubrike son hali verilmistir. YDF verileri YDDPA kullanilarak analiz edilmistir.
Analiz silirecinde iki farkli arastirmaci veri setini birbirinden bagimsiz olarak
kodlamistir. Kodlama siireci sonrasinda yaptiklar1 kodlamalar1 karsilastirarak
incelemislerdir. Bu inceleme sonrasinda kodlayici giivenirligi .920 olarak bulunmus
ve farkli kodlamalar {izerinde uzlasmaya varilmigtir. Ayrica, veri seti demokrasi ve
insan haklar1 egitimi alaninda uzman bagimsiz bir kodlayicinin goriisiine
sunulmustur. Bagimsiz kodlayicinin yaptigi kodlamalarla, arastirmacilarin yaptigi
kodlamalar karsilastirilarak goriis birligi ve ayriligi incelenmistir. Bu inceleme
sonrasinda giivenirlik katsayis1 .964 olarak hesaplanmistir. Bu inceleme sonrasinda
farkl kodlamalar {izerinde uzlagsmaya varilmistir. Bu analiz siirecindeki kazanimlar

sonrasinda kodlar iizerinde tekrar incelemeler ve diizenlemeler yapilmustir.

Bu siiregte, YDF’yi olusturan her bir bolime ait veri setlerinin kovaryans
analizi i¢in uygunlugu incelenmis ve analiz i¢in gerekli varsayimlarin tam olarak

karsilanamadigi belirlenmistir.
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YDF’nin birinci agamasi olan edebi eserin insan haklar1 agisindan analizi
boliime ait Ontest ve sontest puanlari i¢in bagimsiz gruplar t testinin uygunlugu i¢in

normallik testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 3.1°de gosterilmektedir.

Tablo 3.1. Cocuk Edebiyat1 Eserlerini Insan Haklar1 Agismndan Analiz Edebilme
Becerisi Puanlarna iligkin Shapiro-Wilks Normallik Analizi

Olgiim Ttirleri  Gruplar n Shapiro-Wilks p degeri
Ontest puani Deney 31 .000

Kontrol 31 .000
Sontest puani Deney 31 .002

Kontrol 31 .000

Tablo 3.1 incelendiginde iki grubunda Ontest ve sontest puanlarmm normal
dagilm gostermedigi (normal dagilim i¢in p>.05 olmali) gorilmektedir. Normal
dagilim gostermeyen grup puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bakmak icin t testi analizi yapilamayacagindan; bagimsiz gruplar t testinin non
parametrik karsiligi olan Mann Whitney U testi kullanilmustir. Yapilan bu testin

sonuglar1 bulgular béliimiinde sunulmustur.

YDF ikinci asamasi olan, ¢ocuk edebiyati eserleriyle etkinlik planlama
boliime ait ontest ve sontest puanlari i¢in bagimsiz gruplar t testinin uygunlugu icin

normallik testi yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 3.2’ de gosterilmektedir.

Tablo 3.2. Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Etkinlik Planlama Becerisi Puanlarina Iligkin
Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglar1

Olgtim Turleri  Gruplar n Shapiro-Wilks p degeri
Ontest puan1 Deney 31 .000

Kontrol 31 .000
Sontest puant Deney 31 .017

Kontrol 31 .001

Tablo 3.2 incelendiginde iki grubunda Ontest ve sontest puanlarinin normal
dagilim gostermedigi (normal dagilim i¢in p>.05 olmali) gorilmektedir. Normal

dagilim gostermeyen grup puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup-olmadigma
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bakmak i¢i t testi analizi yapilamayacagindan, Bagimsiz gruplar t testinin non
parametrik karsiligi olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Yapilan bu testin

sonuglar1 bulgular boliimiinde sunulmustur.

3.5.2. insan Haklan Egitimine Yonelik Tutum Olcegine (THEYTO’ye) ait

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Insan Haklar1 Egitimine Y 6nelik Tutum Olgegi’nden
elde edilen verileri analiz etmek igin SPSS 22 istatistik programi kullanilmistir.
Deney ve kontrol grubunun, dntest ve sontest verilerinin karsilastirilmasi amaciyla
siklikla kullanilan Kovaryans analizi yapmanin uygun olacag: diisliniilmiis; fakat
verilerden elde edilen Regresyon egilimlerinin esit olmamast ve Kovaryans
yapabilmenin temel sayiltilarindan bagimh degisken ve ortak degisken arasinda ortak

bir iligki vardir varsayimi karsilanmadigi goriilmiistiir.

IHEYTO ontest ve sontest puanlari i¢in bagimsiz gruplar t testinin
uygunlugu i¢in igin bagimsiz gruplar t testinin uygunlugu i¢in normallik testi

yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. IHEYTO Shapiro-Wilks Normallik Analizi Sonuglari

Olctim Turleri  Gruplar n Shapiro-Wilks p degeri
Ontest puan1 Deney 31 621

Kontrol 31 .040
Sontest puani Deney 31 162

Kontrol 31 .092

Tablo 3.3 incelendiginde kontrol grubunun ontest puaninm normal dagilim
gostermedigi (normal dagilim i¢in p>.05 olmali); bunun yaninda gruplarin diger
puanlarinm normal dagilim gdsterdigi goriilmektedir. Ontestte deney grubunun aldig:
puanlarin normal dagilim gosterip; kontrol grubunu normal dagilim gdstermemesi
nedeniyle t testi yapilamayacagindan, gruplar aras1 anlamli farki 6lgmek i¢in, non-
parametrik bir test olan Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bununla birlikte
sontestte her iki grubun puanlarmin normal dagilim gostermesi nedeniyle gruplar

aras1 anlamli farki 6l¢mek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.



55

3.5.3. Program Etkililigini Degerlendirme Formu’na (PDF) iliskin Verilerin

Analizi

Arastirmada kullanilan Program Etkililigini Degerlendirme Formu’ndan
(PDF’den) elde edilen veriler iizerinde icerik analizi yapilmustir. Igerik analizi
stirecinde gorlisme verilerine iliskin transkript arastirma amaci dogrultusunda satir
satir incelenmis bazen dogrudan bazen de dolayli olarak ortaya ¢ikan anlamlardan
hareketle kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlar, tekrar gbzden gecirilerek
benzer amaglara hizmet edenler bir araya getirilmis ve temalar olusturulmustur. Veri
analizi siirecinde giivenirligi saglayabilmek i¢cin kodlayict giivenirligine
basvurulmustur. Bu dogrultuda, analiz siirecinde arastrrmacinin yani sira insan
haklar1 ve demokrasi egitiminde uzman bir bagimsiz kodlayici ile caligilmuis,
arastirmact ve uzman, veri setini birbirinden bagimsiz olarak kodlamistir. Kodlama
slireci sonrasinda yaptiklar1 kodlamalar1 karsilastirarak incelemislerdir. Bu inceleme
sonrasinda farkli kodlamalar iizerinde uzlasmaya varilmistir. Arastrmacmin yaptigi
kodlamalarla bagimsiz kodlayicinin yaptigi kodlamalar karsilastirilarak goriis birligi
ve ayrilig1r incelenmistir. Arastrmanin sonuglarinin giivenirliginin hesaplamasi
asamasinda Miles ve Huberman’m (1994) onerdigi giivenirlik formiilii uygulanmis
goriisme verilerine 1iliskin kodlayict gilivenirligi %83.33 olarak hesaplanmistir.
Bununla birlikte goriis ayriligi olan kodlar lizerinde uzmanla birlikte tartisilarak
uzlagmaya varilmistir. GoOrlisme yapilan gruba ait verilerin analizi yapilirken her
katilimciya cinsiyetleri goz oniinde bulundurularak takma isimler verilmis, Bulgular
béluminde, katilimcilarla yapilan gériismelerden yapilan alintilar, bu takma isimlerle
belirtilmistir. Kadin katilimcilarin takma adlar1 Arzu, Burcu, Ceyda, Damla, Ece,
Filiz, Gil, Hiilya, Irem, Jale, Lale, Melike ve erkeklerin takma adlar1 Orhan ve

Omer’dir. Ayrica, katilimcilarmn bas harfleri koyu renktedir.

3.6. Deneysel Arastirma Siireci Icin Gecerlik ve Giivenirlik Cahsmalar

Aragtirmada, bagimli degiskende gozlenen degismelerin  bagimsiz
degiskenle ag¢iklanmasini arttirmak igin uygulamalar Oncesinde Ogretmen
adaylarindan insan haklarma iligkin ge¢gmis yasantilari ile bilgiler toplanmistir. Bu
dogrultuda, 6nceden insan haklari ile ilgili bir egitim alip almadiklar1 ve insan haklar1

icin bilgilenme amacgh bireysel c¢aligmalar yapip yapmadiklart ile ilgili bilgiler
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toplanmistir. Ayrica, arastirmada oOntest puanlari arasinda mevcut farkliligi
istatistiksel olarak kontrol altma alabilmek icin IHEYTO ve YDF icin ANCOVA
yapilmast planlanmistir. Ancak, testin varsayimlarinin kargilanmamasindan dolay1
uygulanamamistir. Uygulama siirecinde arastirmacidan kaynaklanabilecek yanliligi
Onleyebilmek icin ise herhangi bir deneysel islem uygulanmayan kontrol grubunun
egitim siirecini arastirmaci ylriitmemistir. Ancak, kontrol grubunda gerceklestirilen

caligmalarla ilgili diizenli olarak bilgiler almistir.



BOLUM IV

BULGULAR

4.1. insan Haklann Egitimine Yonelik Tutum Olcegine (IHEYTO) iliskin

Bulgular
4.1.1. THEYTO On Test Puanlarma iliskin Bulgular

CEEIHEP o6ncesi deney ve kontrol grubu smnif dgretmen adaylarmm insan
haklar1 egitimine yonelik tutumlariyla ilgili bilgiler elde etmek icin IHEYTO &ntest
puanlart Mann Whitney U testi yapilarak analiz edilmistir. Yapilan bu testin

sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. IHEYTO On Test Puanlarma Ait Mann Whitney U Testi

. Sira Sira

On Test Gruplar1 u p
n Ortalamasi Toplami

Deney 31 29,35 910 414 348

Kontrol 31 33,65 1043

Tablo 4.1’de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Cocuk Edebiyati
Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi programi (CEEIHEP) uygulanmadan oOnce
I[HEYTO’den aldiklar1 puanlar yer almaktadir. Bu tabloya goére CEEIHEP
uygulanmadan énce deney grubunun IHEYTO sira ortalamasi 29,35 iken; kontrol
grubunun ITHEYTO sira ortalamasi 33,65 bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun
CEEIHEP uygulanmadan énce IHEYTO’den aldiklar1 puanlar arasmda anlamli bir
farkm olup olmadigini belirlemek igin sira ortalamalari, non- parametrik bir test olan
Mann Whitney U testine tabi tutulmustur. Bu testin sonucunda deney grubu ve
kontrol grubu 6gretmen adaylarmin CEEIHEP uygulanmadan énce IHEYTO’den
almig oldugu puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi [U = .414, p>.05]
belirlenmistir. Bu durum, CEEIHEP uygulanmadan &nce segilen gruplarm insan

haklar1 egitimine yonelik tutumlarinin benzer oldugunu gostermektedir.
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4.1.2. THEYTO Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

CEEIHEP sonras1 deney ve kontrol grubu smif $gretmen adaylarmin insan
haklar1 egitimine yonelik tutumlariyla ilgili degisim meydana gelip gelmedigiyle
ilgili bilgi elde etmek icin IHEYTO sontest puanlar1 bagimsiz gruplar t testi

yapilarak analiz edilmistir. Yapilan bu testin sonuglar1 Tablo 4.2” de verilmistir.

Tablo 4.2. IHEYTO Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar T Testi sonuglari

Son Test Gruplar1 n Ortalama SS sd t p
Deney 31 100,58 9,44 61 2,43 .018
Kontrol 31 94,19 11,16

Tablo 4.2’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, deney grubuna Cocuk
Edebiyat1 Eserleriyle insan Haklar1 Egitimi Programi (CEEIHEP) uygulandiktan
sonra THEYTO’den aldiklar1 puanlar yer almaktadir. Bu tabloya gére CEEIHEP
uygulandiktan sonra deney grubunun IHEYTO sira ortalamas1 100,58 iken; kontrol
grubunun THEYTO sira ortalamas1 94,19 bulunmustur. Deney grubuna CEEIHEP
uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubunun IHEYTO’nden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmi belirlemek igin sira ortalamalari, t testi ile
smanmustir. Bu testin sonucunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, deney
grubuna CEEIHEP uygulandiktan sonra, IHEYTO’nden almis oldugu puanlar
arasinda anlamli bir farkin oldugu [t(61) =2,4; p<.05] belirlenmistir. Bu durum,
CEEIHEP’nin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler ile programin disinda
tutulan kontrol grubundaki 6grencilerin insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarinda
farklilik oldugu; deney grubu 6grencilerinin insan haklar1 egitimine yonelik olumlu
tutum gostermelerini sagladigini, yani programin tutum gelistirme konusunda basarili

oldugunu goéstermektedir.

4.2. Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterliligine
Iliskin Bulgular

Cocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi yeterliligine iligkin

bulgular, Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterliligi
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Degerlendirme Formu (YDF) verilerinin analizinden elde edilmistir. Elde edilen
bulgular iki bashk altinda sunulmustur. Bunlar; “Cocuk edebiyati eserlerini insan
haklar1 agisindan analiz edebilme becerisine iligkin bulgular” ve “Cocuk edebiyati

eserleriyle etkinlik planlama becerisine iliskin bulgular” dir.

4.2.1. Cocuk Edebiyati Eserlerini insan Haklann Acsindan Analiz

Edebilme Becerisine Iliskin Bulgular

4.2.1.1. Cocuk Edebiyati Eserlerini insan Haklarn Acisindan Analiz Edebilme
Becerisi On Test Puanlarina iliskin Bulgular

YDF birinci asamasi olan, gocuk edebiyat1 eserlerini insan haklar1 agisindan
analiz edebilme becerisine iliskin ontest puanlarmin Mann Whitney U testi sonuglar1

Tablo 4. 3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Cocuk Edebiyat1 Eserlerini Insan Haklar1 Ag¢isindan Analiz edebilme
Becerisi On Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

, Sira Sira

On Test Puan u p
n Ortalamasi Toplami

Deney 31 32,94 1021,00 436 487

Kontrol 31 30,06 932,00

Tablo 4.3’te deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Cocuk Edebiyati
Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterlilik Degerlendirme Formu’nun (YDF’nin)
birinci asamasi olan edebi eserleri insan haklar1 agisindan analiz edebilme yetenegini
olgmek icin hazirlanmis olan formdan, CEEIHEP uygulanmadan énce aldiklari
ontest puanlar1 yer almaktadir. Bu tabloya gére CEEIHEP uygulanmadan énce deney
grubunun YDEF’nin birinci asamasinda aldiklar1 sira ortalamasi 32,94 iken; kontrol
grubunun YDEF’nin birinci asamasinda aldiklar1 sira ortalamasi 30,06 bulunmustur.
Deney ve kontrol grubunun CEEIHEP uygulanmadan &nceki YDF’nin birinci
asamasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
i¢in sira ortalamalari, non- parametrik bir test olan Mann Whitney U Testine tabi
tutulmustur. Bu testin sonucunda deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin

CEEIHEP programindan énce uygulanan YDF’nin birinci asamasinda almis oldugu



60

puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi [u =436, p>.05] belirlenmistir. Bu
durum, CEEIHEP uygulanmadan 6nce segilen gruplarin edebi eserlerin insan haklari
acisindan analiz edebilme yeteneklerinin hemen hemen ayni seviyede oldugunu

gostermektedir.

4.2.1.2. Cocuk Edebiyat1 Eserini insan Haklarnn Agisindan Analiz Edebilme
Becerisi Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

YDF birinci agamasi olan, gocuk edebiyati eserlerini insan haklar1 agisindan
analiz edebilme becerisine iligkin sontest puanlarinn Mann Whitney U testi

sonuglar1 tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Cocuk Edebiyat: Eserlerini Insan Haklar1 Agisindan Analiz edebilme
Becerisi Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Son Test Puani u P
n Ortalamasi Toplami1
Deney 31 44,66 1384,50 72,50  .000
Kontrol 31 18,34 568,50

Tablo 4.4’te deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Cocuk Edebiyati
Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterlilik Degerlendirme Formu’nun (YDF) birinci
asamas1 olan edebi eserleri insan haklar1 agisindan analiz edebilme yetenegini
dlgmek icin hazirlanmis olan formdan, deney grubuna CEEIHEP uygulandiktan
sonra aldiklar1 sontest puanlar1 yer almaktadir. Bu tabloya goére CEEIHEP
uygulandiktan sonra deney grubunun YDF’nin birinci asamasinda aldiklari sira
ortalamasi 44,66 iken; kontrol grubunun YDF’nin birinci asamasinda aldiklar1 sira
ortalamasi 18,34 bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun CEEIHEP uygulandiktan
sonra, YDF’nin birinci asamasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farkin olup
olmadigimi belirlemek igin sira ortalamalari, non- parametrik bir test olan Mann
Whitney U Testine tabi tutulmustur. Bu testin sonucunda deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerinin CEEIHEP uygulandiktan sonra, YDF’nin birinci asamasinda
almis oldugu puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu [U =72,50; p<.05]

belirlenmisgtir. Bu durum, Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi
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Programi’nin edebi eserlerin insan haklari agisindan analiz yetenegini gelistirmede

basarili oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Cocuk Edebiyati Eserleriyle Etkinlik Planlama Becerisine Iliskin Bulgular

4.2.2.1. Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Etkinlik Planlama Yetenegine Iliskin On

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

YDF’nin ikinci asamasi olan, ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle etkinlik planlama

yetenegine iligkin 6ntest Mann Whitney U testi sonuglari tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5. Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Etkinlik Planlama Becerisi On Test
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

. Sira Sira

On Test Puani u p
n Ortalamasi Toplamu

Deney 31 30,03 931 435  .501

Kontrol 31 32,97 1022

Tablo 4.5’te deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin Cocuk Edebiyat1
Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterlilik Formu’nun (YDF’nin) ikinci asamasi
olan ¢gocuk edebiyati eserleriyle etkinlik planlama yetenegini 6l¢mek i¢in hazirlanmig
olan formdan, CEEIHEP uygulanmadan &nce aldiklar1 ontest puanlar1 yer
almaktadir. Bu tabloya gdére CEEIHEP uygulanmadan &nce deney grubunun
YDF’nin ikinci asamasinda aldiklar1 sira ortalamasi 30,03 iken; kontrol grubunun
YDF’nin ikinci asamasinda aldiklar1 sira ortalamasi 32,97 bulunmustur. Deney ve
kontrol grubunun CEEIHEP uygulanmadan onceki YDF’nin ikinci asamasinda
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin sira
ortalamalari, non- parametrik bir test olan Mann Whitney U testine tabi tutulmustur.
Bu testin sonucunda deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin CEEIHEP
programi uygulanmadan 6nce YDF’nin ikinci asamasinda almis oldugu puanlar
arasinda anlamlh bir farkin olmadigi [U =435; p>.05] belirlenmistir. Bu durum,
CEEIHEP uygulanmadan 6nce segilen gruplarin cocuk edebiyat1 eserleriyle etkinlik

planlama yeteneklerinin hemen hemen ayn1 seviyede oldugunu gostermektedir.



62

4.2.2.2. Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Etkinlik Planlama Yetenegine fliskin

Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunun CEEIHEP uygulandiktan sonra, YDF’nin ikinci
asamasinda aldiklar1 puanlar arasida anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
icin sira ortalamalari, non- parametrik bir test olan Mann Whitney U testine tabi

tutulmus; bu testin sonuglari tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Cocuk Edebiyati Eserleriyle Etkinlik Planlama Becerisi Son Test
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Sontest Puani u p
n Ortalamas1 Toplam
Deney 31 43,55 1350 107 .000
19,45 603

Kontrol 31

Tablo 4.6’da deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Cocuk Edebiyati
Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterlilik Degerlendirme Formu’nun (YDF’nin)
ikinci asamas1 olan ¢ocuk edebiyati eserleriyle etkinlik planlama yetenegini 6lgmek
icin hazirlanmis olan formdan, deney grubuna CEEIHEP uygulandiktan sonra
aldiklar1 sontest puanlar1 yer almaktadir. Bu tabloya gére CEEIHEP uygulandiktan
sonra deney grubunun YDF’nin ikinci agamasinda aldiklar1 sira ortalamasi 43,55
iken; kontrol grubunun YDF’nin ikinci asamasinda aldiklar1 sira ortalamasi 19,45
bulunmustur. Bu testin sonucunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
CEEIHEP uygulandiktan sonra, YDF’nin ikinci asamasinda almis oldugu puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu [U =107; p<.05] belirlenmistir. Bu durum,
CEEIHEP’ nin ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle etkinlik planlama yetenegini gelistirmede

basarili oldugunu gostermektedir.

4.3.  Program Etkililigini Degerlendirme Formuna (PDF’ye) iliskin Bulgular

Program Etkililigini Degerlendirme Formu (PDF) {i¢ sorudan olugmaktadir.

Smif Ogretmen adaylarmin forma verdikleri cevaplar kodlanarak c¢oziimlenmeye
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caligilmig, bu kapsamda her soruya verilen cevaplar i¢in temalar ve kodlar

belirlenmistir. Belirlenen temalar su sekildedir:
Tema 1- CEEIHEP nin yararli ve gerekli olma durumu.

Kodlar:

¢ Bilingli nesil yetistirmek,

e Demokratik toplumlar olusturmak,
e Cocuklarm haklarmi 6grenmeleri,

e Cocuklarin haklarmi savunmalari,

e Etkili insan haklar1 egitimi,

e Mesleki gelisimi,

e IHE iliskin olumlu tutum gelistirmesi.

Tema 2- Cocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi i¢in yeterlilik

gelisimi durumu.
Kodlar:

e Etkili bir [HE verebilecegini diisiinme,

e Kismen verebilecegini diisiinme

Tema 3- Uygulama oncesi ve sonrasi IHE igin tutum ve bilgi degisimi

durumu.

Kodlar:

e Insan haklari egitiminin Onemini anlama,
e Bilgi artis1 saglama,
e Insan haklar1 egitiminin nasil yapilacagmi 6grenme,

e Biling ve farkindalik gelistirme.

1.3.1. PDF’nin Birinci Béliimiine iliskin Bulgular

PDF’nin ilk sorusu olan “Cocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklarina iliskin
anlayis ve tutum gelisimi i¢in gerceklestirilen uygulamalar1 yararli ve gerekli buluyor
musunuz? Neden agiklar misiniz?” sorusuna sinif ogretmen adaylarinin verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular, Tema 1 olarak belirlenmis; Tema 1’¢ ait kodlar

Tablo 4.7’ de gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Tema 1- CEEIHEP’nin Yararhh ve Gerekli Olma Durumuna iliskin
Bulgular.

Kodlar f

Bilincli nesil yetistirmek

Mesleki geligimi

[HE iligkin olumlu tutum gelistirmesi
Cocuklarin haklarmi 6grenmeleri
Cocuklarin haklarmi savunmalar1

Etkili insan haklar1 egitimi

A N N OO O O

Demokratik toplumlar olusturmak

Tablo 4.7 incelendiginde, smnif 6gretmen adaylarinin PDF’nin ilk sorusuna
verdikleri cevaplarindan elde edilen bulgularin alt1 koddan olustugu goriilmektedir.
Bunlardan en sik tekrarlanan kodlardan birisi, insan haklar1 konusunda bilingli nesil
yetistirmek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda sinif 6gretmen adaylarmm PDF’nin
ilk sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde CEEIHEP kapsaminda yapilan
uygulamalar1 insan haklar1 konusunda bilingli nesil yetistirme noktasinda yararli ve
gerekli bulduklarmni belirten ifadeler yer almistir. Bu koda iliskin 6rnek alintilar

sOyledir:

“...Cocuklar1 bu konuda bilingli yetistirmek kendi haklarmni1 bilmelerini ve

kullanmalarmi saglayacaktir...” (Arzu)

“Evet, yararli buluyorum ¢iinkii biz de boylelikle daha bilingli, sorumlu,

ozgiirliiklere saygi duyan bireyler yetistirmis oluruz...” (Filiz)

“Evet, ¢ok yararli buluyorum ¢iinkii her yonden bilingli bireyler

yetistirmek biz dgretmenlerin gorevidir...”(frem)

Bu almtilar incelendiginde smif 6gretmen adaylarimm CEEIHEP
kapsaminda yapilan uygulamalar1 insan haklarma duyarli ve saygili bir nesil
yetistirebilmek i¢in gerekli ve yararli bir arac olarak ifade ettikleri sdylenebilir. Diger

taraftan Ogretmen adaylarmin CEEIHEP kapsammda yapilan uygulamalar
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demokratik ve huzurlu toplumlar olusturabilmek acisindan da yararli ve gerekli

buldugunu belirten ifadeler de yer almistir. Bu koda iliskin 6rnek alintilar sdyledir:

“..Bence bu uygulamalar yararli ve gerekli, toplumumuzda genel
anlamda insanlar insan haklar1 konusunda bilgi sahibi degiller
cocukluktan bu egitime baglanmasi gelecek toplumlar i¢in faydal

olacaktir...”(Arzu)

“...Bu farkindalikla yetisen bir ¢ocuk ileriki hayatinda da hem kendi
haklarmni korur hem de diger insanlarin haklarini korur ve demokratik bir
insan olma yolunda ilerler. Boylece toplum birbirleriyle saygi, sevgi
cergevesinde yasamayi 6grenir; diizen ve refah iginde, bir toplum olma

yolunda ilerler...” (Ceyda)

Bu alntilar incelendiginde smif &gretmen adaylarinmn  CEEIHEP
kapsaminda yapilan uygulamalar1 demokratik ve huzurlu bir toplum elde edebilmek
acisindan gerekli ve yararh bir arag olarak ifade ettikleri soylenebilir. Bunun yaninda
formda, Ogretmen adaylarmm CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalari
cocuklarin haklarin1 6grenmeleri agisindan yararli ve gerekli buldugunu gosteren

ifadeler de yer almistir. Bu koda iliskin 6rnek alintilar sdyledir:

“....Cocuklara temel hak ve Ozgiirliiklerini en kalict ve yararli sekilde
O0gretmek icin edebiyati araci olarak kullandik. Cocuklarin en ¢ok sevdigi
ya da bildigi masallar {izerinden insan haklarini en ¢okta kendi ¢ocuk
haklarin1 6grenmek hem onlarm haklarini anlamlandirmasi hem de kalici

olarak 6grenmeleri i¢in en iyi yontemdir...”(Irem)

“Evet, gerekli buluyorum. Oncelikle cocuklara verilen temel egitim erken
yaslarda basladigi gibi insan haklarina iliskin tutum ve anlayig gelisimi
de erken yaglarda baslamalidir. Bir ¢ocuk ya da birey sahip oldugu

haklarini ve kendini miidafaa etmesini bilmelidir...”(Hlya)

“...yapilanlar1 ¢ok yararli ve gerekli buluyorum. Ciinkii bir ¢ocuk her
seyden Once bir insan ve ¢ocuk oldugunun farkma varmali ve insan
olarak  haklarmi  bilmeli  bu haklarini savunmasi icin

cesaretlendirilmelidir...”( Ceyda)
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Tablo 4.7°deki kodlar incelendiginde bir¢gok smif &gretmen adaymin
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalari, ¢ocuklarm karsilasabilecekleri hak
ihlallerinde haklarin1 savunmalar1 agisindan yararli ve gerekli bulduklarini gosteren

ifadeler yer almistir. Bu koda iliskin 6rnek alintilar soyledir.

“...Haklarinin ve kendinin farkinda olan ¢ocuk herhangi bir ihmal ve
istismarda neler yapabilecegini bilir ve bunun i¢in yardim isteyebilir. Bu
farkindalikla yetigsen bir ¢ocuk ileriki hayatinda da hem kendi haklarini
korur...”( Ceyda)

“Evet, gerekli buluyorum. Oncelikle gocuklara verilen temel egitim erken
yaslarda basladig1 gibi insan haklarina iliskin tutum ve anlayis gelisimi
de erken yaslarda baslamalidir. Bir ¢cocuk ya da birey sahip oldugu

haklarini ve kendini miidafaa etmesini bilmelidir.” (Hulya)

Tablo 4.7°deki kodlar incelendiginde birgok smnif Ggretmen adaymin
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalari, insan haklar1 egitiminin daha etkili ve
kalict 6gretilebilmesi agisindan yararh ve gerekli bulduklarin1 gosteren ifadeler yer

almistir. Bu koda iliskin 6rnek alintilar séyledir:

“Evet, kesinlikle yararli ve gerekli oldugunu diistinliyorum ¢iinkii
ilkdgretim diizeyindeki bir ¢ocuklara bilginin dogrudan verilmesi etkili
ve kalici olmayacagindan hedeflenen davranislarin c¢ocuk edebiyati
dersinde gordiigiimiiz ¢esitli yontemlerle islenmesinin daha verimli

olacagina inantyorum...”(Damla)

“...Kiiciik yaslarda verilen egitim oldukca Onemli ve bize sunulan
uygulamalar hitap edecegimiz gruba yonelik yontem ve bilgi sagladi.
Yapilan uygulamalar sayesinde cocuklara haklarmi ilgi c¢ekecek bir
bi¢imde verebilme yetisi kazandirdi. Uygulamanmn yapilis teknigi ayni
zamanda kalicilik da sagladi...”(Gil)

“...Cocuklara temel hak ve Ozgiirliiklerini en kalict ve yararli sekilde
ogretmek icin edebiyati1 araci olarak kullandik. Cocuklarin en ¢ok sevdigi
ya da bildigi masallar iizerinden insan haklarin1 en ¢okta kendi ¢ocuk
haklarin1 6grenmek hem onlarin haklarini anlamlandirmasi hem de kalic1

olarak 6grenmeleri i¢in en iyi yontemdir...”( Irem)
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Bu alintilar incelendiginde sinif 6gretmen adaylarinin yarisma yakini (n=6)
CEEIHEP kapsanminda yapilan uygulamalarn kendilerinin mesleki acidan
gelisimlerine katkida bulundugunu belirten cevaplar verdikleri tespit edilmistir.
“Mesleki gelisimi ve THE iliskin olumlu tutum gelistirmesi” koduyla ifade edilen bu

duruma iliskin 6rnek alintilar sdyledir:

“Evet, yararli buluyorum, c¢ilinkii bir smif Ogretmeni adayir olarak
cocuklarmm ne gibi haklara sahip oldugunu bilmem gerekiyor. Bu
durumun  benim meslegimde oldukga yarar katacagini

diistiniiyorum...”(Burcu)

“...Yapilan uygulamalar sayesinde c¢ocuklara haklarini ilgi ¢ekecek bir
bicimde verebilme yetisi kazandirdi. Uygulamanin yapilis teknigi ayni
zamanda kalicilik da sagladi. Bence bu uygulamalar smirli boliimlerle
kalmamali. Biitiin egitimciler i¢in gerekli oldugunu ve devam etmesi

gerektigini diisiintiyorum...”(Giil)

“Cocuk edebiyat1 dersinde insan haklarmna iligkin anlayis ve tutum
gelisimi i¢in gergeklestirilen uygulamalar1 yararlh ve gerekli buluyorum.
Bunun benimsenmesi ve uygulamaya gecirilmesi icin 6ncelikle
tanitilmasi gerekiyor. Bir¢ok 6gretmen ve dgretmen adaymin bu konuda
pek bir bilgisi yok. Bu gibi caligmalar1 tanidigimizda kullanmamizin

yararli olacagini diisiinerek uygulamaya gecirebiliyoruz...”(Lale)

Bu alintilar incelendiginde smif &gretmen adaylarmin CEEIHEP
kapsaminda yapilan uygulamalar1 mesleki gelisimlerine olumlu katkida bulunacagini
diisiindiiklerini gosteren ifadeler yer almasinin yaninda; insan haklari egitimine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunmasi agisindan gerekli ve yararh

uygulamalar olarak gorduklerini ifade eden cevaplar verdikleri s6ylenebilir.

1.3.2. PDF’nin ikinci Béliimiine iliskin Bulgular

PDF’nin ikinci sorusu olan “Kendinizi ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan
haklar1 egitimini gergeklestirebilecek yeterlilikte goriiyor musunuz?” sorusuna sinif
ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular, Tema 2 olarak

belirlenmis; Tema 2’ye ait alt temalar tablo 4.8 de gdsterilmistir.
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Tablo 4.8. Tema 2- Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi I¢in Yeterlilik
Gelisimi Durumu

Kodlar f
Etkili bir IHE verebilecegini diisiinme 12
Kismen verebilecegini diigiinme 2

Tablo 4.8 incelendiginde, sinif O6gretmen adaylarmin PDF’nin ikinci
sorusuna verdikleri cevaplarindan elde edilen bulgularin iki koddan olustugu
gorilmektedir. Bu baglamda O6gretmen adaylarinin tamamma yakini (n=12)
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalar sonrasinda kendilerini ¢cocuk edebiyat1
eserleriyle insan haklar1 egitimi gerceklestirebilecek yeterlilikte goriiyorken, iki smif
ogretmen adaymin kendilerini, gocuk edebiyati eserleriyle insan haklari egitimini
kismen gergeklestirebilecek yeterlilikte gordiiklerini belirtikleri goriilmektedir. Bu
cevaplar icerisinde en sik rastlanan “Etkili bir insan haklar1 egitimi verebilecegini
diistinme” koduna iliskin 6rnek almtilar soyledir:

“Evet, Cocuk Edebiyat1 dersinde ve insan haklar1 egitiminde bununla
ilgili uygulama yaptik. Meslege basladigimda sinifta islenecek metinleri
buna uygun segecegim. Insan haklar1 egitiminde gordiigiimiiz etkinlikleri

gergeklestirebilecek yeterlikte oldugumu diistiniiyorum.”(Giil)

“Evet gorliyorum. Dersteki uygulamasima iliskin yeteri kadar ornek

uygulamay1 inceleme firsatim oldu.”( Hiilya)

“Kendimi bu yeterlilikte goriiyorum. Ciinkii hocamiz dersi ¢ok verimli
isledi ve hepimizin katilimmi sagladi. Yani bu konuda hepimiz tecribe
kazandik bence.”(Jale)

“Kendimi ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimini
gergeklestirebilecek yeterlilikte gorityorum. Clinkil bu konuda yaptigimiz
calisma sirasinda bir ¢ok hikaye inceledik ve bunun &grencilere nasil
sunulup aktarilabilecegini 6grendik... Ayrica bu uygulamay1 benimsemis
olmam bu egitimi gergeklestirebilecek olmam agisindan 6nemli. Bunu

yaparken c¢ocuklara ne gibi sorular soracagimi, dersin akisini ne gibi
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yonlere cekebilecegimi bu dersten sonra ogrendigimi

diistiniiyorum.”(Lale)

Bu almtilar incelendiginde sinif 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalar sonunda kendilerinin ¢ocuk edebiyat
eserleriyle insan haklar1 egitimi gergeklestirecek yeterlilikte gordiiklerini ifade eden
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Diger taraftan iki 6gretmen adaymin verdigi
cevaplardan elde edilen “Insan haklar1 egitimini kismen verebilecegini diisiinme”

koduna iliskin 6rnek alintilar s6yledir:

“Bazi agilardan goriiyorken, bazi agilardan gormiiyorum. Teorik olarak
ne yapacagimi ve nasil yapacagimi biliyorum ama bunlar1 uygularken

dogru bir sekilde yapabilir miyim, emin degilim.”’(Melike)

“Tamamen olmasa da kismen gorliyorum. Az c¢ok bunun nasil
yapilacagini, eserler lizerinden ¢ocuklara haklarmnin nasil kavratilacagini

gordiik ve 6grendik.”(Omer)

Bu alintilar incelendiginde smif 6gretmen adaylarindan sadece ikisinin
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalar sonunda kendilerinin gocuk edebiyati
eserleriyle insan haklar1 egitimi kismen gerceklestirecek yeterlilikte gorduklerini
ifade eden, aslinda bu siiregte ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitiminin
nasil gergeklestirilecegini 6grendiklerini fakat net bir sekilde gerceklestireceklerini

belirtmedikleri gorilmektedir.

1.3.3. PDF’nin Ugiincii Béliimiine liskin Bulgular

PDF’nin ti¢lincii sorusu olan “Uygulamalar dncesi ve sonrasi insan haklar1
egitimine iligkin tutum ve bilgilerinizde her hangi bir degisim goézlemlediniz mi?
Nasil agiklar mismiz?” sorusuna 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplardan elde
edilen bulgular, Tema 3 olarak belirlenmis; Tema 3’e ait kodlar Tablo 4.9’ da

gosterilmistir.
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Tablo 4.9. Tema 3- Uygulama 6ncesi ve sonrasi IHE* igin tutum ve bilgi degisimi
durumu

Kodlar F
Bilgi artig1 saglama 11
Biling ve farkindalik olusumu 8
Insan haklar1 egitimine yonelik olumlu tutum 7
Insan haklar1 egitiminin nasil yapilacagini 8grenme 6

*insan haklar egitimi

Tablo 4.9 incelendiginde, sinif Ogretmen adaylarinin PDF’nin {iglinci
sorusuna verdikleri cevaplarindan elde edilen bulgularin dort koddan olustugu
gorilmektedir. Bunlardan en sik tekrarlanan kod olarak da “Bilgi artis1” kodu oldugu
gOrulmektedir. Bu baglamda smif 6gretmen adaylarmin PDF’nin ilk sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde CEEIHEP kapsammda yapilan uygulamalar
oncesi ve sonrasinda insan haklarina dair bilgilerinde artis oldugunu belirten

ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu koda iliskin 6rnek alintilar s6yledir:

“Bu dersten 6nce insan haklar1 konusu hi¢ ilgimi ¢ekmiyordu ve ¢ogu
insan hakkini bilmiyordum ve bir gereklilik olarak da gérmiyordum ama
dersten sonra bilmedigim bir siirii insan hakki oldugunu gordim ve

bunlar1 6grendim...”(Arzu)

“...Bu uygulamadan 6nce hi¢bir fikrim yoktu. Sonrasinda verilen dersle
baya bir bilgi edindim.Bireyin baya bir hakka sahip oldugunu ve hepsinin

isimleri oldugunu 6grendim.” (Burcu)

“..Insan haklar1 egitiminin cocuklarm eglenerek ve merakla okudugu,
dinledigi metinler araciligiyla kalici ve etkili bir sekilde
Ogretilebilecegini gordiim. Hatta bu uygulama sayesinde ben de

bilmedigim haklar1 6grenmis oldum.”(Ceyda)

“Evet gozlemledim. Bilmedigim ve daha dnce gormediginim bazi insan

haklarini 6grendim...”(Ece)

Bu almntilar incelendiginde smif Ogretmen adaylarinmn ¢ok biiyiik bir
kisminn CEEIHEP kapsamimda yapilan uygulamalar neticesinde kendilerinde

gordukleri en dikkat gekici degisimin insan haklarina dair bilgi diizeylerindeki artis
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oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu temaya iliskin en sik rastlanan kodlardan bir

digeri de “Biling ve farkindalik olusumu”dur. Bu koda iliskin 6rnek alintilar soyledir:

“Evet, bir degisme gozlemledim. Insan haklarmin ne oldugunu, bir
cocuga hangi yollarla insan haklarma karsi dogru tutum gelistirilmesi
saglanir, insan haklarini bilmenin 6nemini 6grendim. Dersten 6nce bu
bilgilere pek fazla sahip degildim ama dersten sonra insan haklarina karsi

farkindalik olustu.”(Hulya)

“Uygulamalar 6ncesi kendi haklarimim ¢ogundan bile habersizdim. Belki
sagda solda isittim ama tam olarak bilmiyordum. Daha sonra bdyle bir
ders goriince ne kadar eksik oldugumu anladim. Bu uygulamalar:
goriirken hem 6grendim hem de eglendim. Biz bu yasta bu kadar
egleniyorsak c¢ocuklar daha ¢ok eglenecek ve ogrenmekten zevk

duyacaklardur...”(Irem)

“Bilgilerimde degisimden ziyade bir artis oldu diyebilirim. Insan haklar1
nedir ger¢ek anlamiyla 6grendim ve ne kadar onemli oldugunu ihlali

halinde nasil k6tii sonuglar dogurabilecegini kavradim...”(Jale)

Bu alintilar incelendiginde sinif 6§retmen adaylarmin yarisindan fazlasimin
(n=8) CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalar neticesinde kendilerinde
gordikleri en 6nemli degisimlerden birinin, insan haklar1 konusunda biling ve
farkindalik olusumu oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Tema 3’te yer alan
kodlardan bir digeri de “Insan haklar1 egitimine yonelik tutum” dur. Bu koda iliskin

ornek alintilar soyledir:

“Bu dersten 6nce insan haklar1 konusu hi¢ ilgimi ¢ekmiyordu ve cogu
insan hakkini bilmiyordum ve bir gereklilik olarak da gérmiiyordum ama
dersten sonra bilmedigim bir siirli insan hakki oldugunu goérdiim ve
bunlar1 6grendim. Etrafimdakilerde bunlar1 dgrensinler istedim. Ozellikle
cocuklara bu konuda egitim verilmesi gerektigi kanaatindeyim. Eger
bizlere de g¢ocukken bu noktada iyi bir egitim verilseydi derse ilk
basladigimizda konuya gereksiz goziiyle bakmazdim. Dersin basinda
yanilmigim ama bu dersten sonra insan haklarinin  Onemi

kavradim.”(Arzu)
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“Uygulamalar 6ncesinde daha bilingsizdik ve bunun nasil yapilacagini
acikcasi tam olarak bilmiyorduk ve ayrica dnemini de kavramis olduk,
oncesinde insan haklar1 egitimine fazla dnem vermiyordum yasam
slirecinde insanlarin yavas yavas sirast geldiginde kendiliginden
Ogrenilebilecegini diisiinliyordum ama simdi g¢ocukluktan itibaren bu
egitimin verilmesini ve isine yaramasa bile bilingli ve haklarin1 bilen

bireyler yetistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Omer)

“Uygulamalar dncesi ve sorasi insan haklar1 egitimine iligkin tutum ve
bilgilerimde bir degisim oldu... insan haklar1 ¢ok énemli bir kavram ve
bunun insanlara kiiclik yaslardan itibaren kendi diizeylerinde
kazandirilabilecegini diisiiniiyorum... Cocuk sahip oldugu ama haberdar
olmadig1 bir ¢ok hakkmni bu sekilde dgrenebilir. Insanlarin haklarindan
haberdar edilmesi ve bunun kii¢lik yaslardan itibaren yapilmasi toplum
icinde saghikli bir durum. Insan haklar1 egitiminin ders olarak verilmesi

gerektigini diistiniiyorum .”(Lale)

Bu alintilar incelendiginde smif O6gretmen adaylarinin yaris1 (n=7)
CEEIHEP kapsamimda yapilan uygulamalar neticesinde insan haklarma egitimine
yonelik tutumlarinda olumlu degisimler oldugunu ifade eden cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin uygulamalar sonunda insan
haklar1 egitiminin nasil yapilacagimi Ogrendiklerini ifade eden cevaplarda yer

almistir. Bu bulgulara iliskin 6rnek alintilar sdyledir:

“Uygulamalardan 6nce okudugum metinlerdeki insan haklarma aykiri
durumlarin yeterince farkina varmiyor ve insan haklar1 dersinin sadece
birka¢ 6rnek olayla ve bu haklarin tahtaya yazilarak ve ezberletilerek
Ogretilebilecegini  diislinliyordum.  Fakat uygulamalardan sonra
okudugum ve dinledigim metinlerdeki insan haklarmma aykir1 durumlar1
rahatlikla fark edebiliyorum ve insan haklar1 egitiminin ¢ocuklarin
eglenerek ve merakla okudugu, dinledigi metinler araciligiyla kalict ve

etkili bir sekilde dgretilebilecegini gérdiim...” (Burcu)

“Evet gozlemledim... Eger gelecekte insan haklar1 dersi olursa bu dersin
nasil islenecegini 6grendim. Bu konularda uygulama bana biiytik katki

sagladi.”(Ece)
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“Uygulama  oncesinde insan  haklarinin  hikayeler  Gzerinden
anlatilabilecegini hi¢ diisinmemistim. Uygulamadan sonra bunun
cocuklar icgin etkili ve faydali bir yol oldugunu diisiindiim. insan haklar
cok onemli bir kavram ve bunun insanlara kiiciik yaglardan itibaren kendi

diizeylerinde kazandirilabilecegini diisiiniiyorum.”(Lale)

Bu alintilar incelendiginde smif Ogretmen adaylarmmdan bazilarmin
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalar neticesinde insan haklarma egitimini
nasil gerceklestirebileceklerine dair bilgi ve yeteneklerinde olumlu yonde degisimin

meydana geldigini ifade eden cevaplar verdikleri sOylenebilir.

PDF’den elde edilen bulgular incelendiginde, goriismeye katilan sinif
ogretmen adaylarinm, CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalari, insan haklari
konusunda bilingli bir nesil yetistirmesi, mesleki gelisimlerine katkida bulunmasi,
insan haklar1 egitimine ydnelik olumlu tutum gelisimine olumlu katkisinin olmasi,
cocuklarm haklarin1 6grenmeleri, etkili insan haklar1 egitimi verebilmeye katkida
bulunmasi, ¢ocuklarin haklarim1  savunabilmesi ve demokratik toplumlar

olusturabilmek ag¢ilarindan yararh ve gerekli bulduklarmi belirttikleri goriilmiistiir.

PDF’den elde edilen bulgulara gore smif 6gretmen adaylarinin tamamina
yakini (n=12), ¢ocuk edebiyat1 eserlerini kullanarak etkili bir insan haklar1 egitimi
gergeklestirebileceklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda sinif 6gretmen adaylari,
CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalar sonrasi, insan haklarma dair bilgilerinde,
insan haklar1 egitimine dair biling ve farkindaliklarinda, insan haklarma iliskin
tutumlarinda, insan haklar1 egitiminin nasil yapilacagma dair bilgilerinde, olumlu

yonde bir gelisim oldugunu belirtmiglerdir.



BOLUM V

TARTISMA

Bu bolimde arastrmadan elde edilen sonuglar alan yazin bulgulariyla

tartisilmis ve yorumlanmistir.

Aragtirmanin bulgulari, Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi
Programi’nin (CEEIHEP’nin) smif 6gretmen adaylarinm insan haklar1 egitimi
gerceklestirebilme yeterliligini ve insan haklarina dair bilgilerini olumlu yonde
gelismesine katkida bulundugunu gostermektedir. Yine bulgular kontrol edildiginde;
CEEIHEP’nin, insan haklar1 egitimine ydnelik olumlu tutum gelisiminde etKkili
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda sinif 6gretmen adaylarindan olusan deney ve
kontrol gruplarinin uygulama oncesi, ¢ocuk edebiyati eserlerini insan haklar ile ilgili
durumlar agisindan analiz edebilme becerisi, cocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1
egitimine yonelik etkinlik planlayabilme becerisi ve insan haklar1 egitimine yonelik
tutumlar1 agisindan benzer durumda olduklar1 belirlenirken; uygulama sonrasi deney
ve kontrol gruplar1 arasindaki bilgi, beceri ve tutum puanlarinin 6nemli 6lglide
farklilastig1, deney grubu 6gretmen adaylarinm bilgi, beceri ve tutumlarinda olumlu
bir artis olurken, kontrol grubu 6grencilerinin bilgi, beceri ve tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu tespit, smif 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismelerde yer alan ifadelerle de desteklenmistir. Zira smif 6gretmen
adaylarinm bir kism: CEEIHEP kapsaminda uygulanan etkinlikler 6ncesi insan
haklar1 egitimi dair bir fikirlerinin olmadigmi; fakat program sonunda kendilerini
etkili bir insan haklar1 egitimi gergeklestirebilecek diizeyde gordiiklerini

belirtmislerdir.

Bunun yaninda smif Ogretmen adaylarmm tamaminin  CEEIHEP
kapsaminda yapilan uygulamalar1 yararli ve gerekli buldugunu belirttikleri
gorililmiistiir. Birgok smif 6gretmen adayi, insan haklarina dair bilgilerinde, insan
haklar1 egitimine yonelik tutumlarinda, insan haklar1 egitimini gerceklestirmeye

yonelik becerilerinde olumlu bir degisim ve gelisim oldugunu belirttikleri
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goriilmiistiir. Caliyma kapsaminda saptanan bu bulgularin ilgili alanyazindaki insan
haklar1 egitimi ile ilgili arastirmalardan elde edilen sonuglarla da desteklendigi

gorulmektedir.

Yigit ve Kesmeci (2015) ¢cocuk edebiyati irinlerinden masalin igerik olarak
demokrasi ve insan haklar1 egitimine uygun olup olmadigini inceledikleri
caligmalarinin sonunda, Ol¢it Orneklem yontemi ile segtikleri, Naki Tezel’e ait
masalin, insan haklar1 ve demokrasi gibi kavramlarmi verebilmek agisindan uygun
oldugu sonucuna varmiglardir. Bunun yaninda alanyazin incelendiginde c¢ocuk
edebiyat1 {irtinlerinin, egitsel degeri iizerinde yogunlasan bir¢ok arastirmanin
sonucunda da c¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinin egitim alaninda kullanmaya elverisli
oldugu ve c¢esitli egitsel amaglar1 gerceklestirmeye yardimci oldugu sonucuna
ulastiklar1 goriilmektedir (Aytan, 2012; Bakan, 2006; Kayman, 2011; Kazan, 2012;
Korkmaz, 2010; Ozkan, 2014; Ozler, 2006; Uzun, 2009). Insan Haklar1, Yurttashk ve
Demokrasi dersine yonelik 6gretmen ve Ogrenci algilarini inceleyen bir ¢alisma
ortaya koyan Balbag, Bayrr ve Ersoy da (2017) Insan Haklar1 dersinde oyki ve
masallardan yararlanmanm 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan hos karsilandigi
sonucuna ulasmiglardir. Bu durum PDF’den elde edilen, 6gretmen adaylarinin insan
haklar1 egitiminde ¢ocuk edebiyat1 eserlerini kullanmanin kendileri ve Ogrenciler

acisindan olumlu sonuglar doguracagini ifade ettikleri bulgularla da 6rtiismektedir.

Karakter egitiminde ¢ocuk edebiyatinin yerini ve 06nemini inceleyen
Almerico (2014) da c¢ocugu istendik yonde egitmenin ve ona birtakim degerleri
vermenin en makul yolunun, kaliteli gocuk edebiyati eserlerinin kullanarak verilecek
olan1t oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismanin sonunda da ileride insan haklar1 egitimi
dersi verecek olan 6gretmen adaylariin, ¢ocuk edebiyati eserleriyle, insan haklarina
dair degerleri verebilme becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Bu baglamda alanyazinda
bu sonuca paralel bir yargi ortaya koyan Dellal (2010) da cocukta kendi haklarina
iliskin farkindalik yaratmak amaciyla ¢ocuk haklar1 egitiminde, yazinsal nitelikli

cocuk kitaplarindan yararlanmak gerektigi sonucuna ulagmistur.

Balbag, Bayir ve Ersoy’un (2017) ortaya koydugu en ¢arpict sonuglardan
birisi de smnif dgretmenlerinin insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi dersini nasil
islemeleri gerektiginin bilmedikleri i¢in bu dersi Tiirk¢e dersi gibi islediklerini
belirtmeleridir. Bunun yaninda insan haklar1 egitiminde, yontem ve teknik
yetersizligine dikkat ¢eken (Basaran, 2007; Giidiicli, 2008; Giilcan, 1997; Yesil,
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2004) ve Ogretmen adaylarmm insan haklari egitimi alaninda, yeterliligini
gelistirmenin 6nemi (Carik¢i, 2010; GOomleksiz ve Cetintag, 2011; Giilcan, 1997;
Giilmez, 1997; Kepenekei, 1999; Ozen, 2012; Sahin, 2012; Ulubey ve Géziitok,
2015; Ulger ve Yel, 2013) hakkinda bircok arastirmacinm gériis bildirdigi
gorulmektedir. Bu sonuglar, YDF’den elde edilen oOntest bulgulariyla da
ortiismektedir. Zira ogretmen adaylarinn, CEEIHEP uygulanmadan 6nce insan
haklar1 egitimine iliskin ders planlama becerilerinin disiik oldugu ve G6gretmen
adaylarmin yapilan goriismelerde CEEIHEP’den once insan haklar1 egitimi
yapamayacaklarini1 ifade ettikleri gozlenmistir. Bunun yaninda bu arastirmada,
CEEIHEP sonras1 dgretmen adaylarinin tamamma yakiminm etkili bir insan haklar1
egitimi yapabileceklerini, CEEIHEP’nin mesleki gelisimlerine olumlu katki
sundugunu ifade etmeleri ve bu durumun YDF’den elde edilen, insan haklari
egitimine  yonelik etkinlik planlayabilme becerileri puanlarindaki artisla

desteklenmesi, bu ¢aligmay1 betimsel nitelikte olan ¢alismalardan farkli kilmaktadir.

PDF’den elde edilen bulgular incelendiginde, siif 6gretmen adaylarinin
insan haklarma dair bilgilerinde bir artis meydana geldigini ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu durum alanyazinda elde edilen sonuglarla desteklendigi
goriilmektedir. Nitekim Sahin (2010) 0Ogretmenler {izerinde yurittigl, insan
haklarinin etik temelleri ve uluslararasi diizenlemeler ¢ercevesinde, gelistirdigi insan
haklar1 egitimi programimin etkisini 6l¢tiigii ¢alismasimin sonucunda 6gretmenlerin
insan haklar1 bilgilerinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttigi sonucuna

ulasilmustir.

CEEIHEP kapsaminda yapilan uygulamalarm sinif dgretmen adaylarmim
insan haklar1 egitimine yOnelik tutum, beceri ve bilgilerini olumlu yonde
degistirdigini gosteren bulgular, sinif 6gretmen adaylarinin insan haklar1 egitiminde
gelistirilebilecegini gdstermektedir. insan haklar1 egitiminde &gretmenin Snemine
dikkat ceken Elkatmis (2007) biitiin 6gretmenlerin, smifindaki 6grencileri diisiince,
tutum ve davramiglarmi direkt ya da dolayl olarak etki altinda biraktigini; smif
ortaminda onlarla kurdugu etkilesim sonucu, bilgi ve beceri, tavir ve davraniglari
iizerinde kalict izler biraktigini bu nedenle dgretmenlerin insan haklari, 6zgiirliikler
ve demokrasi konularinda yeterli bir bilgi birikimine sahip olmanin yani sira gerekli
tutum ve davraniglar1 da sergilemesinin bir zorunluluk oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarmi dlgme amaciyla
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calisma yapan Carik¢i (2010) insan haklarima saygili O6grenciler i¢in, 0gretmen

adaylarina insan haklar1 egitimi verilmesi gerekliligi sonucuna varmustir.

Gilindogdu’nun (2011) 6gretmen adaylarinin insan haklar1 egitimine yonelik
tutumlarini inceledigi ¢alismasmin sonucunda egitim fakiiltelerinde insan haklar1
egitimi verilmesinin yararli olacagi sonucuna ulasimustir. Ogretmen adaylarmnin
demokratik tutumlarin1 inceleyen Gomleksiz ve Cetintag (2011) da Ogretmen
yetistiren kurumlarin egitim programlarinda insan haklari, demokrasi egitimi gibi

derslere ve projelere yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Yesil (2004) Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitiminde Yontem adli
calismasmin sonunda, 6grencilerin, Ogretmenlerin planlarinin, en ince ayrintisina
kadar belirlenmis “miifredat” programimimn, ders kitaplarinin kdlesi olmaktan
kurtarilip; onlar1 diisiinmeye, yargilamaya, iretmeye, eyleme ve etkinlige iten
yontemlerden olusan bir 6gretim siireci se¢ilmesinin ve 6gretmenin mesleki olarak
gelismesinin bu noktada kritik 6neme sahip bir durum oldugunu belirtmistir. Bunun
yaninda insan haklar1 kavramlarmim soyut oldugu, bu nedenle bu dersin 6gretimi
sirasinda, Ogrencilerin aktif oldugu, etkinlik temelli uygulamaya doniik olarak
verilmesi bu sorunu ortadan kaldirmada etkili olabilecegini belirten birgok
arastirmanin varhig dikkat ¢ekmektedir (Er, Unal ve Ozmen, 2013; Sadik ve Sari,
2012; Yigittir, 2007). Bu arastirmanin bulgular1 bu baglamda incelendiginde;
goriisme yapilan smif dgretmen adaylarma, CEEIHEP kapsaminda uygulanan
etkinlikleri hangi agilardan yararli ve gerekli bulduklar1 sorulmus, 14 smif 6gretmen
adayindan 10 tanesi programin, sunulan yontem tekniklerle daha etkili ve kalici insan
haklar1 egitimi yapmaya imkan veren ve mesleki gelisimlerine olumlu katki sunan bir

program oldugundan bahsettikleri goriilmiistiir.

Goriisme yapilan smif &gretmen adaylarina, CEEIHEP kapsaminda
uygulanan etkinlikleri hangi agilardan yararli ve gerekli bulduklari sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde, sinif 6gretmen adaylarmin tamamina yakininin
cocuk edebiyatin1 kullanarak verilecek bir insan haklar1 egitiminin, &grencilerin
bilingli bir nesil olarak yetistirilmesine (n= 6), demokratik ve huzurlu toplumlar
olusturulmasma (n= 4), c¢ocuklarin haklarini 6grenmelerine (n= 5) ve ¢ocuklarin
haklarint savunmalarma (n= 4) olumlu katkida bulunacagini ifade ettikleri
gorulmektedir. Bu kapsamda alanyazin incelendiginde, Giirel’in (2016) Sinif ve

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ilkokul 4. Sinif Insan Haklari, Yurttashk ve
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Demokrasi Dersine Yonelik Goriislerinin - Karsilikli Olarak Incelenmesi adli
aragtrmanin sonuglarinda da 6gretmenlerin tamaminm insan haklar1 egitiminin
gerekli oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda bilingli, hayata hazir,
demokratik, saygili, karsilastigi problemleri ¢ozebilen, sorumlu ve haklarini bilen
yurttaglarin yetistirilmesinin ancak insan haklar1 egitimi sayesinde olabilecegini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Kepenekei’ye (2003) gore de Ogrencilerde hak ve sorumluluk

bilincinin gelistirilmesi siiphesiz etkili bir vatandaslik egitimi ile miimkiin olacaktir.

Aragtrmanmin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde CEEIHEP’nin
smif ogretmen adaylar1 lizerinde insan haklar1 egitimine iliskin olumlu tutum
gelistirici etkisinin oldugu, siif 6gretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyati eserleriyle
etkinlik planlayabilme becerisini ve edebi eserleri insan haklar1 baglaminda analiz
edebilme yetenegi gelistirdigi soylenebilir. Bunun yaninda sinif 6gretmen adaylarmin
CEEIHEP’nin uygulama siirecini kendileri agisindan yararli ve gelistirici bulduklari;
program sonunda kendilerini cocuk edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi

verebilecek yeterlilikte gordikleri sdylenebilir.



BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanm bu bolimde, amact ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklari
egitim programi (CEEIHEP) gelistirmek ve program dahilinde simif 6gretmen
adaylarinda insan haklar1 egitimine iligkin beceri ve olumlu tutum gelistirip
gelistirmedigini degerlendirmek olan bu calismadan elde edilen sonuglara ve bu

arastirma sonuglarma bagli olarak olusturulan onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuglar

Bu bolimde arastirmadan elde edilen sonuglar arastirma problemlerine

paralel olarak asama asama sunulmustur.

6.1.1. CEEIHEP’nin insan Haklan Egitimine Yonelik Tutum Uzerine Etkisi

Arastirmanin  sonuglari CEEIHEP’nin deney grubunu olusturan smif
O0gretmen adaylarinin insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarni olumlu yonde

arttirdigini géstermistir.

Diger yandan CEEIHEP disinda tutulan kontrol grubu smif &gretmen
adaylarinin insan haklar1 egitimine yonelik tutum puanlarinda anlaml bir degisiklik

olmadig1 tespit edilmistir.

6.1.2. CEEIHEP’nin Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle insan Haklar Egitimi
Yeterliligi Uzerine Etkisi

CEEIHEP nin gocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklar1 egitimi yeterliligi
lizerine etkisine iliskin bulgular incelendiginde, CEEIHEP disinda tutulan kontrol

grubu sinif gretmen adaylarmin edebi eserin insan haklar1 agisindan analiz edebilme
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becerileri puanlart ve ¢ocuk edebiyati eserleriyle etkinlik planlama beceri

puanlarinda anlamli bir degisiklik olmadig1 tespit edilmistir.

CEEIHEP’nin uygulandigi deney grubu smnif dgretmen adaylarmin edebi
eserin insan haklar1 agisindan analiz edebilme becerileri puanlar1 ve ¢cocuk edebiyat1
eserleriyle etkinlik planlama beceri puanlarinda uygulamalar sonunda anlamli bir

sekilde artarak degistigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin bulgulary, CEEIHEP’nin smif dgretmen adaylarmin gocuk

edebiyati eserleriyle insan haklar1 egitimi yeterliligini arttirdigini gostermistir.

6.1.3. Program Etkililigini Degerlendirme Formu’ndan (PDF) Elde Edilen
Sonuclar

PDF’den elde edilen veriler incelendiginde CEEIHEP uygulanan smif
Ogretmen adaylarmin tamamiin, uygulanan programi yararli ve gerekli buldugu

tespit edilmistir. Bu kapsamda;

Smif dgretmen adaylarmm CEEIHEP’yi mesleki gelisim ve insan haklari
egitimine yonelik olumlu tutum bakimindan; insan haklar1 konusunda bilincli nesil
yetistirebilmek bakimindan; insan haklar1 egitiminin daha etkili ve kalici
verilebilmesi bakimindan; demokratik ve huzurlu toplumlar olusturmak bakimindan;
cocuklarin haklarmi 6grenmeleri bakimindan; c¢ocuklarin karsilasabilecekleri hak
ihlallerinde haklarini savunmalar1 bakimindan yararli ve gerekli bulduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

CEEIHEP nin uygulandig1 sinif 8gretmen adaylarinin tamamma yakmnmin
kendilerini cocuk edebiyat1 eserleriyle insan haklari egitimi verebilecek yeterlilikte

gordikleri sonucuna ulagilmustir.

PDF’den elde edilen bulgular 1siginda, 6gretmen adaylarinin tamaminin
uygulama Oncesi ve sonrasi, bilgi ve tutumlarinda bir degisim gordiiklerini ifade

ettikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda;

Sinif 6gretmen adaylari, insan haklar1 egitimine yonelik tutumlarinda, insan
haklarma dair bilgilerinde, insan haklar1 egitimine dair yeterliliklerinde ve insan
haklar1 konusunda biling ve farkindaliklarinda olumlu degisimler oldugunu ifade

ettikleri tespit edilmistir.
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6.2. Oneriler

Arastirmada ulagilan sonuclar dogrultusunda uygulamaya yonelik ve

aragtirmacilara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1.

Basta insan haklar1 egitimi veren 6gretmenler olmak iizere, gelecegin mimari
sayilan biitlin 6gretmenlere ve Ogretmen adaylarina insan haklar1 egitimi
konusunda olumlu tutum gelistirebilmek amaciyla bu programin
uygulanilmasi 6nerilebilir.

[lerde insan haklar1 egitimi verecek olan dgretmen adaylarina ve halihazirda
insan haklar1 egitimi veren Ogretmenlere, insan haklar1 egitiminin nasil
verilebilecegine yonelik beceri ve anlayis kazandirmas1 amaciyla bu program
uygulanabilir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmen adaylarmin program 6ncesi insan haklar1
egitiminin gerekli olmadigmm diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenin
gerekliligine inanmadig bir egitimin basarisiz olacagi goz 6niine alindiginda
o0gretmenlere ve O0gretmen adaylarina insan haklar1 egitiminin geregini ve
Onemini anlatici bilgilendirme ve egitim programlari uygulanabilir.
Arastirma, birgok smif 0gretmen adaymin insan haklar1 egitiminin GOCuk
edebiyat1 eserleri araciligryla verilmesini yararli buldugunu gostermektedir.
Bu kapsamda ilkogretimde verilebilecek insan haklar1 egitiminde cocuk

edebiyati eserlerinin kullanimi1 6nerilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

CEEIHEP diger branstaki ogretmen adaylar1 veya halihazirda gorev
yapmakta olan Ogretmenlere uygulanarak, insan haklar1 egitimi ve insan
haklar1 egitimine yonelik tutum iizerindeki etkisi arastirilabilir.

CEEIHEP’ nin insan haklar1 egitimi alan her kademedeki ¢ocuklar iizerinde

etkisi arastirilip incelenebilir.
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Ek 1: insan Haklan Egitimine Yonelik Tutum Olgegi

Insan Haklar1 Egitimine Yénelik Maddeler

ITAMAMEN

KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC

KATILMIYORUM

Insan haklaryla ilgili kitaplar ilgimi cekmez

Insan haklar1 dersinin zorunlu bir ders olarak programda yer almasi gerekir

Insanlarm birbirine sayg1 duymalarini saglamak igin insan haklar1 dersine ihtiyag yoktur

Insanlara, haklarinin neler oldugunu 6gretmek igin “insan haklarmn1” dersine gereklilik
oldugunu diigiinmiiyorum

Insanlara haklarmi nasil koruyacaklarmni 6gretmek icin insan haklar1 dersine gerek
yoktur.

Insan haklar1 ihlalleri ile miicadele etmenin ancak insan haklar1 alaninda egitim almakla
gergeklesebilecegine inantyorum.

Insan haklar1 alaninda bir egitim vermenin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiyorum.

Arkadaslarima segmeli bir ders olarak insan haklar1 dersini almalarini 6nermem.

[nsan haklar1 ile ilgili daha gok sey dgrenmek isterim

Insan haklar1 ok sevdigim bir alandir.

Insan haklar1 alanindaki bilgimi arttirmak icin hig ¢aba gostermem.

Derlerde insan haklarini konu alan tartismalar beni sikar.

Insanlar1 ényargilardan armdirmak igin, insan haklari egitiminin gerekli oldugunu
diistinmilyorum.

Insanlarmn &zsaygilarmin(benlik saygisi) gelisiminde insan haklar1 alaninda alinacak bir
egitimin roliiniin biiyiik olacagini diisiiniiyorum.

Kisilerin kendi iilkelerindeki ve diinyadaki insan haklari olaylarini anlayip

yorumlayabilmeleri i¢in, insan haklari alaninda egitilmelerinin gerekliligine inantyorum.

Insanlarm birbirlerine kars1 daha hosgériilii ve anlayisl olabilmesinde, insan haklari
alaninda alinacak bir egitimin énemli bir katkisi olacagini diigiinmiiyorum.

Demokratik yonetimin geregi gibi isleyebilmesi i¢in, kisilerin insan haklar1 alaninda
egitim goérmelerinin gerekli oldugunu diistinmiiyorum.

Insan haklar1 egitiminin, okul éncesi egitimden baglamak {izere, tiim egitim sistemi
icinde, her tiir ve diizeyde verilmesinin dogru olacagina inaniyorum.

Okul ve sinif ortaminin demokratik olmasi gerektigine inantyorum.

Ogretmenlerin, tiim dgrencilerin haklarina saygi duymasi gerektigini diisiiniiyorum.

Ogrencilerin dogrudan ya da temsilcileri aracilifiyla okul yonetimine katilmalarinm
dogru olacagina inaniyorum.

Derslerde, 6grencilerin goriislerine de yer verilmesi gerektigine inantyorum.

Ogrencilere, farkl1 goriisleri savunuyor bile olsalar, saygi gosterilmesi gerektigine
inantyorum.
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Ek 2: Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Yeterliligi Degerlendirme Formu
(YDF)

Hansel ve Gretel Masali

Bir zamanlar Hansel ve Gretel adinda iki kardes varmis. Anneleri onlar daha bebekken Olmiis.
Odunca olan babalari, anneleri 6ldiikten birkac yil sonra tekrar evlenmis. Oduncunun yeni karisi hali vakti
yerinde bir aileden geliyormus. Ormanin kiyisinda virane bir kuliibede oturmaktan ve kit kanaat yasamaktan
nefret ediyormus. Ustelik iivey ¢ocuklarmi da hi¢ sevmiyormus. Hansel ve Gretel ¢ok soguk bir kis gecesi,
yataklarina yatmis uyumaya hazirlanirken, livey annelerinin babalarina, “Cok az yiyecegimiz kaldi. Eger bu
cocuklardan kurtulmazsak, hepimiz agliktan 6lecegiz,” dedigini duymuslar. Babalar1 bagirarak karsi ¢ikmis.
“Tartigmaya gerek yok,” demis karisi. “Ben kararimi verdim. Yarin onlar1 ormana gotiiriip birakacagiz.”
“Endise etme,” diyerek kardesini teselli etmis Hansel. “Evin yolunu buluruz.” O gece Hansel ge¢ saatlerde
gizlice disar1 ¢ikmig ve cebine bir siirli ¢akil doldurmus. Sabah olunca, ailece ormana dogru yiirlimeye
baslamiglar. Yiirtirlerken Hansel cebindeki gakillari kimseye fark ettirmeden atip, gegtikleri yolu isaretlemis.
Ogle iizeri babalariyla iivey anneleri onlar igin bir ates yakmislar ve hemen geri déneceklerini sdyleyip ormanin
iginde yok olmuslar. Tabii geri donmemisler. Kurtlar etraflarinda ulurken tir tir titreyen Hansel ve Gretel ay
dogana kadar atesin yanindan ayrilmamis. Sonra ay 1s18inda parlayan cakillari izleyerek hemen evin yolunu
bulmuslar. Babalar1 onlar1 goriince sevingten havalar ugmus. Uvey anneleri de ¢ok sevinmis gibi davrannus
ama ashinda kararmi degistirmemis. Uc giin sonra onlardan kurtulmayir tekrar denemek istemis. Gece,
cocuklarin odasinin kapisini kilitlemis. Bu sefer Hansel’in ¢akil toplamasina izin vermemis. Ama Hansel zeki
bir gocukmus. Sabah ormana dogru yiiriirlerken, aksam yemeginde cebine sakladig1 kuru ekmegin kirintilarini
yere sacip arkasinda bir iz birakmis. Ogleye dogru iivey anneleriyle babalar1 ¢ocuklari yine birakip gitmisler.
Onlarm geri dénmediklerini goriince, Hansel ve Gretel sabirla ayim dogup yollarini aydinlatmasini beklemisler.
Ama bu sefer geride biraktiklari izi bulamamislar. Clinkii kuslar biitiin ekmek kirintilarini yiyip bitirmisler. Bu
defa ¢ocuklar gergekten de kaybolmuslar. Ormanda, {i¢ giin ii¢ gece, a¢ acina ve korkudan titreyerek dolanip
durmuslar. Ugiincii giin, bir agacin dalinda kar beyazi bir kus gormiisler. Kus onlara giizel sesiyle sarkilar
sOylemis. Onlar da acgliklarini unutup kusun pesine diismiisler. Kus onlar1 tuhaf bir evin éniine getirmis. Bu evin
duvarlar1 ekmekten, catisi pastadan ve pencereleri sekerdenmis. Cocuklar tiim sikintilarmi unutmuslar ve eve
dogru kosmuslar. Tam Hansel ¢atidan, Gretel de pencereden bir parga yiyecekken igeriden bir ses duyulmus:
“Evimi kim kemiriyor bakiyim?” Bir bakmiglar kapida diinya tatlis1 yash bir teyze. “Zavalliciklarim benim,”
demis kadn, “girin igeri.” Igeri girmisler ve hayatlarinda hi¢ yemedikleri yiyecekleri yemisler. O gece kus tiiyii
yataklarda yatmislar. Fakat sabah her sey degismis. Yash kadin dikkatsiz ¢ocuklari tuzaga diisiirmek icin evini
ekmek ve pastadan yapmis bir cadiymis meger. Hansel’i saglarindan tuttugu gibi yataktan kaldirmis ve onu bir
ahira kilitlemis. Sonra da Gretel’i siiriiye siiriiye mutfaga gotiirmiis. “Kardesin bir deri bir kemik!” demis cirtlak
bir sesle. “Ona yemekler pisir! Onu sismanlat! Eti budu yerine gelince agzima layik bir yemek olacak! Ama sen
hicbir sey yemeyeceksin! Biitiin yemekleri o yiyecek.” Gretel aglamis, aglamis, ama caresiz cadmnin
soylediklerini yapmis. Neyse ki Hansel’in akli hala bagindaymis. Gozleri pek iyi gérmeyen cadiyr kandirmaya
karar vermis. Cadi sismanlayip sismanlamadigini anlamak igin her sabah Hansel’in parmagini yokluyormus.
Hansel de parmagi yerine bir tavuk kemigi uzatiyormus ona. “Yok, olmaz. Yeterince sigman degil!” diye
bagiriyormus cadi. Sonra da mutfaga gidip Gretel’e daha fazla yemek yapmasini sdylilyormus. Bu boyle bir ay
stirmiis. Bir giin artik cadmin sabri tasmis. “Sisman, zayif fark etmez. Bugiin Hansel boregi yapacagim!” diye
haykirmis Gretel’e. “Firina bak bakalim hamur kivama gelmis mi!” Korku i¢inde yasamasina ragmen Gretel’in
de Hansel gibi hald akli yerindeymis. Cadinin onu firina itecegini anlamis. “Basimi firina sokamiyorum!
Hamuru géremiyorum!” diye sizlanmis. Cadr elinin tersiyle Gretel’i hizla kenara itmis ve basini firina sokmus.
Gretel biitiin giiciinii toplayip yasli cadiyr firinin igine itmis, sonra da arkasindan kapagi kapamis. Hansel
boylece kurtulmus, ama hala eve nasil gideceklerini bilmiyorlarmis. Tekrar ormana dalmiglar. Bir siire sonra
karsilarma bir dere ¢ikmis. Bir 6rdek 6nce Hansel’i sonra da Gretel’i karsi kiyiya gecirmis. Cocuklar birden
bulunduklar1 yeri tanimislar. Hizla evlerine dogru kosmuslar. Onlari karsisinda goren babalari ¢ok mutlu olmus.
Seving gdzyaslari i¢inde, onlar1 ormanda biraktiktan kisa bir siire sonra o acimasiz {ivey annelerinin ailesinin
yanina gittigini sdylemis. Yaptiklari i¢in iiziintiiden nasil kahroldugunu anlatmas.

Babalarmi bir siirpriz daha bekliyormus. Hansel ceplerinden, Gretel de 6nliigiiniin cebinden cadinin
evinde bulduklari altin ve elmaslar1 ¢ikartmiglar. Ailenin tiim sikintilar1 sona ermis bdylece. O giinden sonra da
omrlerini mutluluk iginde strdirmisler
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Aciklama

Asama 1:
e Hansel ve Gretel masalini insan haklart baglamimda degerlendirdiginizde hangi
olay/durumlarin temel hak ve 6zgiirliiklerle iliskili oldugunu agiklar misiniz?

e Insan haklariyla iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz bu olay/durumlar1 hangi temel hak ve

ozgiirliiklerle nasil iliski oldugunu agiklayabilir misiniz?

Asama 2: Bu asamada sizlerden Ogrencilerinize ¢ocuk edebiyatindan segeceginiz bir eser
iizerinden insan haklar1 6gretimi i¢in bir etkinlik plan1 hazirlamaniz beklenmektedir.
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Ek 3: Program Etkililigini Degerlendirme Formu (PDF)
e (Cocuk edebiyati dersinde insan haklarma iliskin anlayis ve tutum gelisimi igin

gerceklestirilen uygulamalar1 yararli ve gerekli buluyor musunuz? Neden aciklar

misiniz?”’

e Kendinizi ¢ocuk edebiyat1 dersinde ¢ocuk edebiyati eserleriyle insan haklari egitimini

gerceklestirebilecek yeterlilikte goriiyor musunuz? Nasil?/Neden? Agiklar misiniz?

o “Uygulamalar 6ncesi ve sonrasi insan haklar1 egitimine iligkin tutum ve bilgilerinizde her

hangi bir degisim gozlemlediniz mi? Nasil a¢iklar misiniz?



Ek 4: Etkinlik Planlar:

Cocuk Edebiyatindan Eserlerle insan Haklar1 Egitimi Programi (CEEIHEP)
ETKINLIK PLANLARI (1)
OGRENCI NOTLARI (A)

Kibrit¢i Kiz Masah

Korkung bir soguk vardi; kar yagiyordu ve aksam karanligi bastirmak tizereydi. Yilin son gecesiydi,
yani yilbagi gecesi. Bu sogukta, bu karanlikta, kiigiik bir kiz ¢ocugu, bast acik halde ve yalinayak yiiriiyordu
sokakta. Aslinda evden ¢ikarken ayaklarina terlik giymisti ama bunlar bir ise yaramamisti! Ayagina ¢ok biiyiik
geliyorlardi, bunlar eskiden annesinin giydigi terliklerdi. Oyle biiyiiktiiler ki, kiigiik kiz sokakta karsidan karsiya
gegerken, doludizgin giden iki araba lizerine dogru gelince, telastan terlikler ayagindan c¢ikivermis ve
kaybolmustu. Birini bulamamis, digerini de bir oglan alip kagmis, kagarken de, ilerde bir ¢ocugu olursa terligi
besik yerine kullanacagini sdylemisti.Iste bu yiizden kizcagiz soguktan morarmis bir halde ayaklar1 ¢iplak,
oOylece ilerliyordu sokakta. Eski énliigiinde bir siirii kibrit vardi, kibritlerin bir kismini da elinde tutuyordu. Giin
boyu hig kimse bir tanecik bile kibrit satin almamis, kimse bes kurus vermemisti ona. Zavalli kiigiik kiz, karn1
actkmig, soguktan donmus halde karlarin iginde yiiriiyordu. Yilgin ve irkmiis goruniyordu. Bukle bukle
ensesine dokiilen, uzun sapsari saglarina lapa lapa kar yagiyordu, ama onun bu giizelligi diisiinecek hali yoktu
hig. Biitiin pencerelerde 1s1klar parliyor ve sokaklara nefis kaz kizartmasi kokular1 yayiliyordu. “Oyle ya, bu
gece yilbasi gecesi,” diye diisiindii.Biri hafifce sokaga dogru tagmis iki evin arasindaki bir kdseye biiziiliip
oturdu. Kiiciik ayaklarini altina toplayarak oturmustu, ama yine de gittikce daha c¢ok lisiiyordu. Buna ragmen
eve gitmeye cesaret edemiyordu, ¢lnki bir tane olsun Kibrit satamamis, bes kurus bile kazanamamisti. Bu
yiizden babasindan dayak yiyecegi kesindi, hem zaten ev de burasi kadar soguktu. Ev dedikleri sadece bir cati
altiydi, koca koca delikleri samanlarla, pagavralarla tikadiklar1 halde, gene de bigcak gibi kesen bir ruzgér
doluyordu igeri. Ah, kiigiik bir kibritin nasil da yarar1 olurdu simdi! Kutudan bir tane alip duvara siirtse de,
parmaklarini 1sitsa ne iyi olurdu! Sonunda dayanamadi, bir tane kibrit aldi. Duvara siirttii, bir kivilcimla yandi
kibrit! Ne de giizel yanmigti. Avucunun igine alinca, kiigiik bir mum gibi, sicak parlak bir alevle yandi kibrit.
Acayip bir 1sikt1 bu; kiiciik kiza, piringten borular1 ve siisleri olan kocaman demir bir sobanin 6niinde
oturuyormus gibi gelmeye basladi. Soba alev alev yaniyor, harika 1sittyordu! Kiigiik kiz ayaklarini uzatti, onlari
da 1sitmak istiyordu. O anda alev sondii, soba birden yok oldu... Kizcagiz elinde yanmis kibrit ¢opiiyle dylece
kalakaldi. Bir kibrit daha yakti, parladi alev ve alevin 15181 duvara vurunca, tiil gibi saydamlast1 duvar. Kugik
kiz odanmn igini goriiyordu simdi; icerde, géz kamastiracak kadar beyaz bir masa oOrtiisii serilmis masanin
tizerinde incecik sahane porselenler duruyordu, erik ve elmayla doldurulmus kaz kizartmasinin dumani
tiitiiyordu. Ve sonra daha da sasirtic, harika bir sey oldu: Kaz tabaktan asagi atladi, sirtinda sapl catal bigakla
beraber, yerde badi badi yiiriimeye basladi; tam da zavalli kizin bulundugu yere dogru geliyordu. O sirada kibrit
sondii, kalm, soguk duvardan bagka bir sey goriinmez oldu.Kiiciik kiz bir kibrit daha ¢akti. Simdi harika bir
yilbasi agacinin altinda oturuyordu; gegen yilbasinda o zengin tiiccarin evinde, cam kapidan bakip gordiigii
agactan cok daha biiyiik, ¢cok daha siislitydii bu agag¢. Yesil dallarinda yiizlerce mum yaniyor, vitrinlerde
sergilenenlere benzeyen rengirenk esyalar yukaridan ona bakiyorlardi. Kiigiik kiz ellerini havaya kaldirdi, o
sirada kibrit sondii. Bir siirii yilbagi mumu gokyiiziine yiikseliyor, kiigiik kiz bunlarmn birer yildiza doniistiigiini
goriiyordu. Derken yildizlardan biri kaydi ve gokyiiziinde alevden uzun bir ¢izgi birakti.“Simdi birisi 6liiyor!”
dedi kiiciik kiz, ¢iinkii, kendisine iyi davranan tek kisi olan, ama uzun zaman 6nce dlen yash biiyiikannesi
demisti ki: “Ne zaman bir yildiz kaysa, 6len birinin ruhu gokyiiziine yiikseliyor demektir!”Kibrit¢i kiz, duvara
bir kibrit daha siirttii; kibrit yanar yanmaz etraf aydinlandi ve bu aydinligin icinde, nurlu, sevimli yiiziiyle
biiyiikannesi belirdi.“Biiyiikanne!” diye seslendi kiiglik kiz. “Beni de al yanma! Biliyorum, kibrit séner sénmez
kaybolacaksin, sicacik soba, giizelim kaz kizartmasi ve o giizel, siislii yilbas1 agaci nasil kaybolduysa, sen de
kaybolacaksin!” Sonra telasla, geriye ne kadar kibrit kaldiysa hepsini pes pese yakti, biiyiikannesini birakmak
istemiyordu; kibritler dyle parlak yandilar ki, her yer giindiiz gibi aydinlandi. Biiyiikannesi hi¢ bu kadar biiytik,
bu kadar giizel goriinmemisti goziine. Kiiciik kizi kollarina aldi ve ikisi birlikte, piril piril bir aydinlikta,
mutluluk i¢inde gokyliziine yilikseldiler; artik soguk, aclik ve korku kiigiik kizdan uzakti —Bambagka bir
hayattaydi simdi o.Sabahin erken saatlerinde sokaktan gecenler kiiciik kizi bir evin kdsesinde otururken
gordiiler. Al al olmus yanaklar1 ve dudaklarinda bir giiliimsemeyle, yilin son gecesinde donarak 6lmiistii. Yeni
yilin ilk sabahi, onun kiiciik bedeni iizerine dogdu; hemen hemen hepsi yanmis bir tomar kibritle orada dylece
oturuyordu zavallicik. “Isinmak istemis!” dedi herkes. Ama onun ne giizel seyler gordiigiinii, kibrit alevinde ne
diisler gordiigiinii kimseler bilemezlerdi ki.
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Etkinlik Sorular:

Kibritci kiz masalint insan haklar1 baglaminda degerlendirdiginizde hangi
olay/durumlarin temel hak ve 6zgiirlikklerle iliskili oldugunu sdyleyebilir misiniz?

Insan haklariyla iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz bu olay/durumlar1 hangi temel hak ve
Ozgurluklerle nasil iliski oldugunu agiklayabilir misiniz?

Insan haklarryla ilgili tespit ettiginiz bu durumlar arasinda hak ihlali olarak
nitelendirdikleriniz var m1? Eger varsa bu ihlallerin yaganmasmda kimler sorumludur?
Neden?

Edebi eserler islenirken sizce insan haklariyla baglantilar kurulmali m1? Nedenini agiklar

misiniz?

Cocuk Edebiyatindan Eserlerle insan Haklar1 Egitimi Programi (CEEIHEP)

ETKINLIK PLANLARI (1)

OGRETMEN NOTLARI (B)

Etkinlik icin 6nerilen siire:40+40 dk

Bu etkinlikle 6grenciler,

Kiiciik kibrit¢i kiz masalindaki olay/durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliiklerle nasil
iliskili olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur. Bu kapsamda siif 6gretmen adaylarindan su
temel hak ve ozgiirliiklerle ilgili baglantilar1 tespit etmeleri beklenmektedir: Insan
haklarinin korunmasinda kisilere ve devlete diisen gorevlerle sorumluluklar, egitim
hakki, ekonomik somuriiden korunma hakki, ¢ocuklarin korunmasi i¢in anne-baba ve
devlete diisen gorev ve sorumluluklar, yasama hakki, yeterli yasam standardi hakki
baglaminda barinma ve beslenme hakki.

Cocuk edebiyat1 eserlerinde insan haklar1 baglantis1 kurulmasmin gerekliligini ve

Onemini acgiklar.

UYGULAMA SURECI

1.0gretmen dgrencilere etkinlikle ilgili bilgi verir ve dgrencilerin ikiser kisilik gruplar

olusturmalarini ister.

2. Caligma kagitlarin1 dagitarak ikilemi okuyarak Ogrencilere “Kibrit¢i kiz masalini

insan haklar1 baglaminda degerlendirdiginizde hangi olay/durumlarin temel hak ve 6zgiirliiklerle

iligkili oldugunu sdyleyebilir misiniz?-insan haklariyla iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz bu

olay/durumlar1 hangi temel hak ve Ozgiirliiklerle nasil iliski oldugunu agiklayabilir misiniz? -

Insan haklariyla ilgili tespit ettiginiz bu durumlar arasinda hak ihlali olarak nitelendirdikleriniz
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var m1? Eger varsa bu ihlallerin yasanmasinda kimler sorumludur? Neden?”sorularini yoneltir.

Ogrencilerden bireysel olarak diisiinmelerini ve ¢alisma kagitlarina yazmalar1 istenir.

3. Bireysel ¢aligmalar bittikten sonra gruptaki 6grenciler birbirleriyle fikir paylasiminda

bulunurlar.

4, ikili calismanm arkasmdan tiim smif tartismasma gecilerek herkesin fikirlerini

aciklamalar1 ve diger 6grencilerin bunlar iizerinde tartigmalar1 saglanir.

5. Bu siirecten sonra Ogrencilere “-Edebi eserler islenirken sizce insan haklariyla
baglantilar kurulmali m1? Nedenini a¢iklar misiniz?” sorusu yoneltilerek ¢ocuk edebiyati eserleri
iizerinde insan haklar1 baglantilar1 kurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmesine 6§retmen rehberlik

eder.



Cocuk Edebiyatindan Eserlerle insan Haklar1 Egitimi Program (CEEIHEP)

ETKINLIK PLANLARI (2)

OGRENCI NOTLARI (A)

MUTLU PRENS

Kentin yukarisinda, yiiksek bir siitun iistiinde Mutlu Prens'in yontusu duruyordu. Bastan basa ince,
saf bir altin tabakasiyla kapliydi; gozleri iki parlak gok yakuttu, kilicinin kabzasmda da kocaman bir al yakut
parliyordu. Yontuyu pek begeniyorlardi. Sanat¢i zevkleri oldugu iiniinii kazanmak isteyen bir belediye meclisi
iiyesi, "Sanki hava firildagi... dylesine giizel," diye diisiincesini belirtti; ama kendisinin pek pratik olmadigini
sanirlar korkusuyla hemen ekledi: "Ancak, o kadar da yararli degil."

Dikkatli bir anne, ay igin tutturup aglayan ogluna, "Mutlu Prens kadar olamiyor musun? O higbir sey
i¢in aglamayi aklina bile getirmez" dedi. Umutsuz bir adam, bu ¢ok giizel yontuya bakarak, "Hele, diinyada
timuyle mutlu biri varmig" diye sdylendi. Hayir kurumunun gocuklar1 parlak kirmizi pelerinleri, tertemiz beyaz
onliikleriyle kiliseden ¢ikarlarken "Tipki melek gibi," dediler. Matematik &gretmeni, "Nereden biliyorsunuz?"
diye sordu, "Hic¢ melek gérmediniz ki."

Cocuklar, "A, dislerimizde var ama..." dediler. Matematik 6gretmeni de kaslarini gatip pek ciddi
tavir takindi, ¢linkii ¢ocuklarin diislemlerle ugrasmasini dogru bulmazdi.

Bir gece kiigiik bir kirlangi¢ kente dogru ¢ikageldi. Arkadaslar1 bir buguk ay dnce Misir'a gitmisler,
ama bu geri kalmisti. Cilinkii en giizel saza goniil vermisti.

Ona ta Ilkyaz'mn basinda, iri sar1 bir kelebegin pesi sira irmaktan asag1 dogru ucarken raslamus, sazin
ince ve kirtlgan beline dyle vurulmustu ki konusmak i¢in 6niinde durmustu.

S6zu dondiirlip dolastirmaktan hoslanmayan Kirlangig, "Sizi seveyim mi?" dedi. Saz da yerlere dek
egildi. Bunun {izerine kirlangi¢ kanatlarini suya degdire degdire giimiis halkalar ¢izerek onun ¢evresinde dondii,
dondii. Bu onun yanip yakilmasiyd: ve biitiin yaz siirdii.

Oteki kirlangiglar, "Giiliing bir ilgi; parasi yok, sonra soyu sopu da kum gibi," diye civildadilar.
Dogrusu irmak da sazlarla dopdoluydu. Sonra giiz gelince hepsi ugup gitti.

Onlar gittikten sonra Kirlangi¢ pek yalniz kald1 ve sevgilisinden bikmaya basladi, "Hi¢ konugsmuyor,"
dedi, "Sanirim hoppaligi da var, ¢linkii hep riizgarla cilvelesiyor." Riizgarin her esisinde saz kesin en zarif
iltifatlari1 yagdirirdi. "Evine boyle bagli olmasini kabul ederim..." diye siirdiirdii konugmasimi, "... ama ben
gezmeye bayilirim, dolayisiyla karim da gezmeden hoglanmali."

Sonunda ona, "Benimle geliyor musun?" diye sordu; saz bagini yukari kaldirdi. Evine pek bagliydi.
Kirlangig, "Sen beni oyaladin. Ben piramitlere gidiyorum, hoscakal!" diye haykirip ugtu.

Bitin giin uctu, geceleyin kente vardi; "Acaba nereye insem? Umarim kent benim i¢in hazirlikta
bulunmustur," dedi. Sonra yiiksek siitunun iistiindeki yontuyu gordii. "Burada kalirim. Bol havali, ¢ok giizel bir
yer" diye Mutlu Prens'in tam ayaklarmin arasma kondu. Cevresine bakmip uyumaya hazirlanirken, kendi
kendisine yavasca, "Yatak odam altindan," dedi; ama, tam basini kanadinin altina koyarken, istline iri bir su
damlasi diistii. "Ne tuhaf sey, gokte bir tek bulut yok, yildizlar paril paril parliyor da gene yagmur yagiyor.
Avrupa'nin kuzeyinde iklim dogrusu pek kétiiymiis," diye haykirdi; "Saz yagmurdan hoslanirdi, ama bu onun
bencilliginden bagka bir sey degildi."Derken bir damla daha diistii.

"Yagmurdan koruyamayacak olduktan sonra yontunun ne geregi var? iyi bir baca kiildh1 bulmali"
diye u¢gmaya davrandi. Ama daha kanatlarin1 agmadan tigiincii bir damla diistii. Bagin1 kaldirip bakinca ne
gorsun?

Mutlu Prens'in gozleri yas i¢indeydi, altin yanaklarindan da gozyaslart akip duruyordu. Yiizii ay
15181nda o kadar giizeldi ki kii¢lik Kirlangi¢'in yiiregi sizladi:

"Kimsiniz?" dedi.
"Ben Mutlu Prensim.”
Kirlangig, "Oyleyse niye agliyorsunuz?" diye sordu, "Beni sirilsiklam ettiniz."

Yontu, "Ben sagken, daha yiiregim insan yiiregiyken gozyast nedir bilmezdim, ¢iinkii kapisindan
iizlintiinlin giremedigi Sans Souci sarayinda otururdum. Gilindiiziin bahgede arkadaslarimla oynar, aksamlar1 da
biiylik salonda dansm basina gegerdim. Bahgenin gevresini saran pek yiiksek bir duvar vardi. Ama, onun
gerisinde ne oldugunu sormayr aklima bile getirmezdim. Cevremde her sey o kadar gizeldi Ki...
Buyrugumdakiler bana Mutlu Prens derlerdi; dogrusu mutluydum da; eglence mutluluksa... iste boyle yasadim,
boyle 6ldiim. Artik 6lilyiim diye beni buraya, boyle yiiksege diktiler. gimdi beldemin biitiin ¢irkinligini, olanca




diiskiinliigiinii goriiyorum. Yiiregim kursun oldugu halde elimden aglamaktan baska bir sey gelmiyor."

Kirlangic kendi kendine, "Ne, som altindan degil mi?" dedi. Kisisel diislincelerini agikca
s@ylemeyecek kadar nazikti.

Yontu algak, uyumlu bir sesle: "Uzakta", dedi, "kii¢iik bir sokakta yikik dokiik bir ev var.
Pencerelerinden biri agik, iginde de masa basinda oturmus bir kadin goriiyorum. Yiizii zayif ve yipranmis. Dikis
ignesini diirtiiklemekten delik desik, kizarmus, sert elleri var, ¢iinkii bu kadimn terzi. Kraligenin saraydaki sdylesi
arkadaglarindan en giizeli i¢in saray balosunda giyilmek {izere canfes bir giysi istiine carkifelek c¢igekleri
isliyor. Odanin kosesinde, bir yatakta kiiciik oglu hasta yatiyor. Atesi var. Portakal istiyor. Annesindeyse irmak
suyundan bagka verecek bir sey yok; cocuk da agliyor. Kirlangig, Kirlangig, kiiciikk Kirlangig, kilicimin
kabzasmdaki yakutu ¢ikarip ona gotiirmez misin? Ayaklarim bu altliga perginli de kipirdayamiyorum."

Kirlangig, "Beni Misir'da bekliyorlar," dedi. "Arkadaslarim Nil'de asagi yukar1 ugusup iri niliiferlerle
konusuyor. Yiice Firavun'un tiirbesinde neredeyse uykuya dalarlar. Boyali tabutu i¢inde kendi de oradadir.
Baharatla bezenmis, sapsart kefenle sarilmistir. Boynunda uguk yesil yesimden bir zincir vardir. Elleri de
solgun yapraklara benzer."

Prens, "Kirlangig, Kirlangig, kiigiik Kirlangig" dedi. "Bir gecelik yanimda kalip yardimcim olmaz
mism? Cocuk Oylesine susamis, annesi de dyle bitkin ki."

Kirlangi¢ yanitladi: "Oglan ¢ocuklarini da hi¢ sevmem. Gegen yaz irmakta kaldigim siralarda bana
hep tas atan iki terbiyesiz ¢ocuk vardi, Degirmenci' nin ¢ocuklari. Dogallikla taslar1 bana hi¢ degdiremezlerdi;
biz kirlangiglar hizli ugtugumuzdan, bizi tasla vurmak kolay degildir. Sonra ben c¢evikligiyle iinlii bir ailenin
cocuguyum. Ama, ne de olsa bu saygisizlik belirtisidir.”

Ama Mutlu Prens'in dyle iizgilin bir goriiniisii vardi ki Kirlangi¢ ona acidi: "Burasi ¢ok soguk," dedi,
"Ancak gene yanmizda bir gece kalir, isinizi goriirlim." Prens, "Sagol, kiigiik Kirlangi¢." dedi. Kirlangic da
Prens'in kilicindaki kocaman yakutu gagasiyla aldi ve kentin gatilar1 iizerinden karanliga daldi. Beyaz mermer
meleklerin oyulu oldugu kilise kulesinin yanindan gecti. Sarayin &niinden siiziilirken dans sesleri duydu. Giizel
bir kiz sevgilisiyle balkona ¢ikti; erkek kiza: "su yildizlara sasiyorum, su askin giiciine sastyorum," dedi. Kiz,
"Kraligenin balosuna dek bari giysim yetisseydi," diye yanit verdi, "Ustiine carkifelek cigekleri isletiyorum;
ama terziler dyle tembel ki."

Irmagin iizerinden ge¢ip gemilerin serenlerine asili fenerleri gordii. Yahudi mahallesinin zerinden
asarken Yahudilerin pazarlik ede ede bakir terazilerle altin tarttiklarin1 gérdii. Sonunda yikik dokiik eve varip
iceri bakti. Cocuk yataginda ates icinde cirpiniyor, annesi de uyukluyordu; kadincagiz pek yorgundu. Bir
sigrayista igeri girip kocaman yakutu masanin iistiine, kadinin yiiksiigliniin yanina birakti. Sonra kanatlariyla
cocugun alnmi yelpazeleye yelpazeleye yatagin cevresinde hafif hafif ugtu. Cocuk,"Nasil da serinledim, sanirim
iyilesiyorum," diye tatl bir uykuya daldi.

Sonra Kirlangig, Prens'in yanina doniip yaptiklarini anlatti, "Ne tuhaf," dedi, "Hava pek soguk oldugu
halde viicudum sanki ¢ok sicak."

Prens, "Ciinkii iyilik ettin" dedi. Kiigiik Kirlangic da diisiinceye varip sonra da uykuya daldi.
Diisiinmek her zaman uykusunu getirirdi.

Giin agirirken 1irmaga inip yikandi. Kusbilim profesorii kopriiden gecerken, "Ne goriilmemis sey! Kis
mevsiminde bir kirlangig!" deyip o kentin gazetesine upuzun bir mektup yazdi. Herkes ondan soz etti. Yazi,
anlayamadiklar1 birgok sézciikle dopdoluydu.

Kirlangig, "Bu gece Misir'a gidiyorum," dedi. Bu disiinceyle i¢i i¢ine sigmiyordu. Biitiin genel
anitlar1 ziyaret edip kilise kulesinin tepesinde uzun uzun oturdu. Nereye gitse serceler civildaya civildaya,
birbirlerine, "Ne kibar bir yabanci..." dediler. Kirlangi¢ da pek eglendi.

Ay dogunca Mutlu Prens'in yanina dondii, "Misir'da goriilecek isiniz var m1? Hemen yola ¢ikiyorum"
diye seslendi.

Prens, "Kirlangi¢, Kirlangig, kiiglik Kirlangig," dedi. "Bir gececik daha kalmaz misin?"

Kirlangig, "Beni Misir'da bekliyorlar" diye yanit verdi, "Yarin arkadaslarim ikinci ¢aglayana kadar
ucacaklar. Orada hasir otlarinin arasinda bir su aygir1 yatar. Koca granit bir taht {istiinde Tanr1 Memnon oturur.
Biitiin gece yildizlara bakar, sabah yildiz1 belirince bir seving ¢iglig1 atar, sonra da susar. Ogleyin sar1 sar1
aslanlar su igmeye 1rmak kiyisina gelirler. Yemyesil zebercetler gibi goézleri vardir. Glirlemeleri ¢aglayanin
giirlemesini bastirir.

Prens, "Kirlangig, Kirlangig, kii¢iik Kirlangi¢" dedi, "Uzakta, kentin ta &biir baginda, ¢att arasinda bir
geng goriiyorum. Uzeri kagitlarla ortiilii bir masaya abanmus, yaninda bardak iginde bir demet solgun menekse
var. Saglar1 kestane renginde kivircik, dudaklari 1al gibi kipkirmmzi; iri, hiilyali gozleri var. Tiyatronun
yOnetmeni icin bir oyun bitirmeye ugrastyor. Ocakta ates yok.soguktan donabilir. Agliktan da giicii kesilmis."

Tertemiz yiirekli kirlangig, "Bir gece daha beklerim. Bir yakut da ona mi gétiireyim?" dedi.
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Prens, "Ne yazik ki artik yakutum yok. Varim yogum gozlerim. Gézlerim bin yil 6nce Hindistan'dan
getirilmis bulunmaz gok yakuttandir. Birini ¢ikarip ona gotiir. Kuyumcuya satip yiyecek bir seyle ocakta
yakacak odun alir ve oyununu bitirir."

Kirlangig, "Prens¢igim, bunu yapamam," diye aglamaya bagladi.
Prens, "Kirlangi¢, Kirlangig, kiiglik Kirlangig; nasil buyuruyorsam oyle yap," dedi.

Kirlangig Prens'in goziinii alip Ogrenci'nin tavan arasma dogru uctu. Damda bir delik oldugu igin
iceri girmesi pek kolaydi. Oradan igeri dalip odaya girdi. Geng elleriyle yiiziinii kapamist;; kusun kanat
cirpmalarini duymadi. Basmi kaldirinca giizel gok yakutu solgun menekselerin tizerinde buldu.

Geng, "Artik begenilmeye bagladim," diye haykirdi, "Beni ¢ok begenen birindendir bu. simdi
oyunumu bitirebilirim." Artik pek mutluydu.

Kirlangig, ertesi giin limana indi. Buyik bir geminin sereni Gstiinde oturup gemicilerin koca koca
sandiklar1 iplerle ambarlardan ¢ikarmalarini seyretti. Her sandik ¢iktikga, "Yissa, molaaa," diye haykiriyorlardi.
Kirlangig, "Misir'a gidiyorum," diye bagirdi, ama kimse aldirmadi, o da ay dogunca Mutlu Prensinin yanina
dond:

"Sizinle esenlesmeye geldim" diye seslendi.

Prens, "Kirlangig, Kirlangig, kiiciik Kirlangig, bir gececik daha kalmaz misin?" dedi. Kirlangig, "Kis
geldi, kavurucu kar da nerdeyse gelir. Misir'da yemyesil hurma agaglarinin tizerinde giines sicaktir. Timsahlar
da ¢amurlarda yan gelip tembel tembel bakinirlar. Arkadaslarim Gimdi Baalbek Tapinagi'nda yuva yapiyorlar.
Pembeli beyazli kumrular onlar1 seyrede seyrede birbirlerine karsi dem ¢ekiyorlar. Prens¢igim, sevgili Prens,
sizden ayrilmaliyim, ama sizi hi¢ unutmayacagim, oniimiizdeki ilkyaz'a verdiklerinizin yerine iki giizel
miicevher getiririm; al yakut, al giillerden daha kirmizi; gok yakut da, engin deniz gibi mavi olacak."

Mutlu Prens, "Asagiki alanda..." dedi, "... kii¢lik bir kibrit¢i kiz var. Kibritlerini su yoluna diisiirdii,
hepsi bozuldu. Eve para gétiirmezse babasi dovecek. Kizcagiz agliyor. Ne ayakkabisi var, ne ¢orabi, bagcagizi
da agik. Obiir géziimii ¢ikar, ona ver de babasi dovmesin."

Kirlangig, "Yaninizda bir gece daha kalirim," dedi, "Ama goziiniizii ¢ikaramam. Sonra biisbiitiin kor
olursunuz.”

Prens, "Kirlangig, Kirlangig, kiigiik Kirlangig, buyrugumu yap" dedi.

Kirlangig, Prens'in oObiir goziinii de alip asagi dogru firladi. Kibrit¢i kizin yanindan siiziiliip
micevheri avucunun igine birakiverdi. Kiz, "Ah, ne giizel cam pargasi!" diye giilerek kosa kosa eve gitti.

Sonra kii¢iik Kirlangi¢ Prens'in yanina dondii, "simdi kor oldunuz" dedi. "Artik ben hep yaninizda
kalacagim." Prens, "Hayur, kii¢iik Kirlangig," dedi, "Sen Misir'a gitmelisin."

Kirlangig, "Hep yaninizda kalacagim," diye Prens'in ayagimin dibinde uykuya daldi.

Ertesi giin hep Prens'in omuzunda oturup ona yabanci ilkelerde gordiiklerini anlatti. Nil'in
kiyilarinda sira sira dizilip kirmizi baliklar1 avlayan kizil ibis kuslarindan; ¢olde oturup her seyi bilen, kendisi
de diinyayla yasit yash Sfenks'ten; develerinin yaninda kehribar tespih ¢eke ¢eke agir agir yiiriiyen tacirlerden;
Ay daglarinin koskoca bir billura tapan, abanoz gibi kapkara kralindan; bir hurma agacinda uyuyup kendisini
yirmi rahibe bal helvasiyla besleten koca yesil yilandan; biiyiik bir golde iri yayvan yapraklarin iistiinde yiiziip
her zaman kelebeklerle savasan Yeciic Meciiclerden sz etti. Prens, "Sevgili kii¢iik Kirlangig, bana ¢ok merakli
seyler soyliiyorsun," dedi, "Ama en merakli sey, insanlarin acilari. Diiskiinlikten biiylik hicbir giz yok.
Kentimin iizerinde u¢ da, kiigiik Kirlangig, biitiin gordiiklerini bana anlat."

Kirlangi¢ kentin iizerinde ugtu: yoksullar kap1 diplerinde otururken zenginlerin giizel evlerinde safa
surdiiklerini gordi. Karanlik ara yollara girip, kapkara sokaklara kayitsiz kayitsiz bakan a¢ ¢cocuklarin kagit gibi
yiizlerini goérdi. Bir kopriintin kemeri altinda iki kiiglik ¢ocugun kucak kucaga yatip birbirlerini 1sitmaya
calistigint gordii. Cocuklar, "Aman, ¢ok aciz," dediler. Bek¢i "Orada yatamazsiniz," diye bagirdi; onlar da
yagmur altinda gozden yittiler. Sonra doniip gordiiklerini Prens'e anlatti.

Prens, "Ustiim saf altinla kaphdir," dedi, yaprak yaprak sokiip yoksullarima gtiir; yasayanlar hep
altinin insan1 mutlu edecegini sanirlar."”

Kirlangi¢, Mutlu Prens perisan bir duruma gelinceye kadar altini yaprak yaprak soktii. Yaprak yaprak
yoksullara dagitti; cocuklarin benzine renk geldi ve sokaklarda giiliip oynamaya koyuldular, "Artik ekmegimiz
var," diye haykirmaya basladilar.

Derken kar bastirdi, arkasindan da don. Sokaklar sanki glimiistenmis gibi paril paril parliyordu.
Upuzun buzlar evlerin sagaklarindan billur hangerler gibi sarkiyor, herkes kiirklerle dolastyor, kiigiik ¢cocuklar
da kipkirmizi bagliklarla buz iistiinde kayiyorlardi. Zavalli kiigiik Kirlangic iistidiikce iigiidii, ama Prens'i
birakmak istemedi; onu ¢ok seviyordu. Ekmek¢i goérmeden firmnin disindaki ekmek ufaklarmni topluyor;
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kanatlarini ¢irpa ¢irpa da 1sinmaya ¢alistyordu.

Ama sonunda dlecegini anladi. Ancak bir kez daha Prens'in omuzuna dek ugabilecek giicii kalmisti.
Hafifce, "Hoscakal, sevgili Prens," diyebildi, "Elinizi 6pmeme izin verir misiniz?"

Prens, "Demek sonunda Misir'a gidiyorsun kiiglik Kirlangig; buna sevindim. Burada uzun siire
kaldin, ama beni dudaklarimdan 6pmelisin, ¢linkii seni seviyorum," dedi.

Kirlangig, "Gittigim yer Misir degil" dedi, "Ben 6liimiin ocagma gidiyorum. Oliim de uykunun
kardesi degil mi?"

Ve Mutlu Prens'i dudaklarindan 6piip ayaklarinin dibine 6lii olarak diistii. Tam o anda Mutlu Prens'in
iginde bir sey kirilmig gibi sasirtict bir catirtt duyuldu. Kursundan yiiregi, tam ortasindan ikiye ayrilmisti.
Don'un pek sert oldugu kesindi. Ertesi sabah erkenden Belediye Baskani, Belediye Meclisi iiyeleriyle birlikte
asagidaki alanda dolasiyordu. Siitunun 6niinden gegerken basini kaldirip yontuya bakti, "Vay, Mutlu Prens'e ne
olmus boyle?" dedi.

Her zaman Belediye Baskani'nin sdylediklerine uygun sz sdyleyen meclis liyesi de, "Sahi, ne kiliga
girmis?" diye haykirdi; ikisi de, bakmak i¢in yontunun althigina ¢iktilar.

Bagkan, "Kilicinin yakutu diigmiis, gozleri gitmis, artik altinligi da kalmamis; dilenciden biraz iyi
durumda..." dedi.

Uyeler de, "Ya, dilenciden biraz iyi durumda" dediler.

Baskan, "iste ayaklarinin dibinde de bir kus 6liisii!" diye siirdiirdii konusmasini, "Dogrusu kuslarin
burada 6lmesine izin verilemeyecegi konusunda bir buyruk ¢ikarmaliyiz." Belediye yazmani bu disiinceyi
hemen yazdi. Bunun {izerine Mutlu Prens'in yontusunu yiktilar. Universitede sanat profesorii, "Artik giizel
olmadigma gore, yararli da degildir," dedi. Sonra yontuyu firinda erittiler. Baskan, madenle ne yapmak
gerektigine bir karar vermek iizere meclisi topladi; "Elbette baska bir yontu yaptirmaliyiz," dedi, "Bu da ancak
benim kendi yontum olabilir." Meclis Uyelerinin her biri, "Benim yontum, benim yontum!" diye kavgaya
tutustu. Son isittigim zaman hala kavga ediyorlardi.

Dokiim yerindeki isgilerin basi, "Ne tuhaf sey! Bu kursun yiirek bir tiirli firinda erimiyor; bari bir
yana atalim," dedi ve i¢inde 6li kusun da bulundugu bir toz yiginnin iistiine attilar.

Tanr1 meleklerinden birine, "Bana kentteki en iyi iki seyi bulup getirin," dedi; melek de kursun
yurekle 6lii kusu gétiirdii. Tanr1, "Dogru se¢missiniz," dedi, "Ciinkii cennetimin bahgesinde bu kii¢iik kug
sonsuza dek dtecek ve Altin Ulkemde Mutlu Prens beni kutsayacak."
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Etkinlik Sorularn
Mutlu Prens eserine insan haklar1 penceresinden baktiginizda, hangi olay/durumlarin
insan haklar1 ile baglantili oldugunu diistiniiyorsunuz ?(sadece olaylar1 yaziniz)
Insan haklariyla iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz bu olay/durumlar1 hangi temel hak ve
ozgiirliikklerle nasil iligki oldugunu agiklayabilir misiniz?
Insan haklarryla ilgili tespit ettiginiz bu durumlar arasnda hak ihlali olarak
nitelendirdikleriniz var m1? Eger varsa bu ihlallerin yasanmasinda kimler sorumludur?
Neden?
Mutlu Prens’in yerinde olsaydimniz neler hissederdiniz? Ne yapardiniz?
Edebi eserler islenirken sizce insan haklariyla baglantilar kurulmali mi1? Nedenini agiklar

misimiz?
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Cocuk Edebiyatindan Eserlerle insan Haklar1 Egitimi Program (CEEIHEP)
ETKINLIK PLANLARI (2)
OGRETMEN NOTLARI (B)

Etkinlik icin Onerilen siire:40+40 dk

Bu etkinlikle sinif 6gretmen adaylari,

e Mutlu Prens eserindeki olay/durumlarin insan haklari ile ilgili olaylar1 tespit eder.

e Mutlu Prens eserindeki olay/durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliiklerle nasil iligkili
olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur, bu ¢ikarimlarin1 agiklar. Bu kapsamda smnif
ogretmen adaylarindan su temel hak ve ozgirliiklerle ilgili baglantilar1 tespit etmeleri
beklenmektedir: Insan haklarmin korunmasinda kisilere ve devlete diisen gorevlerle
sorumluluklar, egitim hakki, ekonomik somiriiden korunma hakki, iskence ve kotii
muameleden korunma hakki, yasama hakki, barinma hakki, beslenme hakki, saglik
hizmetlerine erisim hakki.

e Cocuk edebiyati eserlerinde insan haklar1 baglantisi kurulmasinin gerekliligini ve

Onemini agiklar.

UYGULAMA SURECI

1.0gretmen dgrencilere etkinlikle ilgili bilgi verir ve dgrencilerin ikiser kisilik gruplar
olusturmalarini ister.

2. Calisma kagitlarin1 dagitarak ikilemi okuyarak Ogrencilere “Mutlu Prens eserine,
insan haklar1 penceresinden baktiginizda, hangi olay/durumlarin temel hak ve Ozgiirliiklerle
iliskili oldugunu soyleyebilirsiniz? -insan haklariyla iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz bu
olay/durumlar1 hangi temel hak ve 6zgiirliikklerle nasil iliski oldugunu agiklayabilir misiniz? -
Insan haklariyla ilgili tespit etti§iniz bu durumlar arasinda hak ihlali olarak nitelendirdikleriniz
var m1? Eger varsa bu ihlallerin yasanmasinda kimler sorumludur? Neden?’sorularini yoneltir.

Ogrencilerden bireysel olarak diisiinmelerini ve ¢alisma kagitlarina yazmalari istenir.

3. Bireysel ¢aligmalar bittikten sonra gruptaki 6grenciler birbirleriyle fikir paylasiminda

bulunurlar.

4. ikili calismanmn arkasmdan tiim smif tartismasma gecilerek herkesin fikirlerini

aciklamalar1 ve diger 6grencilerin bunlar iizerinde tartigmalar1 saglanir.

5. Sokratik yontem kullanilarak, dgrencilere yasama ve gelisme, saglik hizmetlerine

erisim, egitime erisim, beslenme ve barmma, insana yakisir bir yasam standardina erisim hakki1
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vb... haklarm en temel insan hakki oldugu ve bu haklarin insanlarin sadece insan olmalarindan

dolay1 kazandig1 haklar oldugu kavratilir?

6. Bu siiregten sonra o6grencilere “-Edebi eserler islenirken sizce insan haklariyla
baglantilar kurulmali m1? Nedenini a¢iklar misiniz?” sorusu yoneltilerek cocuk edebiyati eserleri
iizerinde insan haklar1 baglantilar1 kurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmesine 6gretmen rehberlik

eder.
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Cocuk Edebiyatindan Eserlerle insan Haklar1 Egitimi Programm (CEEIHEP)

ETKINLIK PLANLARI (3)

OGRENCI NOTLARI (A)

HEIDI

Kiigiik Heidi annesini ve babasini kiiglik yasta kaybeder. Teyzesi Heidi’ye sekiz yasina kadar bakar.
Bundan sonra kiigiik kiza biiyiik babasi bakacaktir. Biiyiikk baba goriiniiste aksi bir adamdir. Alp daglarindaki
kuliibesinde yalniz yasamaktadir. Heidi’nin gelisi ile her sey ¢ok daha eglenceli ve gilizeldir. Heidi daglarda
kicuk coban Peter ve kegileriyle mutlu giinler gecirir.

Heidi Doruklarda:

Alp dede, zamaninda biiyiikk bir ciftlik sahibi iken, icki ve kumar yiiziinden sifir1 tiiketince,
bulundugu topraklan terk etmis; uzun yillar sonra, yaninda yetiskin oglu Tobias ile geri donmiistii. Tobias,
Heidi’nin annesi ile evlenmis; bir yil sonra, Heidi dogmustu. Ancak, zavalli kizin babasi feci bir is kazasinda
Olmiis, ¢ok gegmeden annesi de bu diinyadan go¢ etmisti. Herkes, nedense bu 6Sliimlerden dolayr dedeyi
suclayinca, o da, insanlardan uzakta, tek basina, dagin etegine yapmis oldugu evinde yasamaya baslamisti.
Heidi’nin bakimi ise teyzesi Detie’ye verilmis ve Detie teyzesi uzun bir siire Heidi’nin bakimmi iistlendisti.
Ancak, kadin baska bir yerde, iyi bir is buldugu i¢in, Heidi’yi birisine birakmasi gerekmektedir. O kisi,
dedesidir.

Simdi, Heidi ile teyzesi dedesine yasadig1 eve dogru tirmanmaktadirlar. Nihayet Alp dedenin yanina
varirlar ve teyze Detie, kendisini soguk bir seklide karsilayan Alp dedeye Heidi’yi birakir ve oradan ayrilir.

Yeni Bir Hayat:

Dedesi, Heidi’nin geldigine ¢ok sevinmis olmasina ragmen, bunu torununa belli etmedi. Ama, onun
yemesinden yattig1 yere kadar gosterdigi 6zen, bunun belirtisiydi. Cok iyi 1slik ¢alan kiiciik coban Peter’in
getirdigi, dedesine ait Kivircik ile Duman isimli kegileri ¢ok seven Heidi, sabah erkenden Peter’in 1slig ile
uyandi. Dedesinin izin vermesi ile o giin Peter ile birlikte daglarda cobanlik yapt1 oyunlar oynadi... Kegilerin
isimlerini ve 6zelliklerini Peter’den 6grendi. Aksam giinesinin batarken olusturdugu o giizel manzaraya hayran
kalan Heidi, her giin bu guzelligi seyredecegi i¢in sevindi.

Peter’in Evinde:

Yaz boyu temiz hava, dogal gida ile beslenip, daglarda kirlarda kosturan Heidi, kisa zamanda, gelisti.
Ancak, bastiran kis mevsimi ile birlikte artik gobanlik yapamiyor, evinde oturuyordu. Peter ise okula gidiyordu.
Heidi, Peter’e durmaksizin okul ile sorular soruyor, yeni yeni seyler 6grenmek istiyordu.

Bir giin dedesi, Heidi’yi kizakla, Peterlerin evine gétiiriir. Heidi, orada gdzleri gérmeyen Peter’in
ninesi ile konusup, sohbet eder. Yasl kadin da, Heidi’yi ¢ok sevmistir. Aksam olunca, dedesi gelip, Heidi’yi
aldi. Bu kadar huysuz bildikleri bir insanin, torununa gostermis oldugu yakin ilgi insanlar1 sasirtmisti. Hele
hele, Alp dedenin giinlerce ¢alisarak, her tarafi dokiilen evlerini onarmasi, hi¢ rastlanmamis bir olaydi.

Iki Misafir:
Aradan yillar gecmis, Heidi kir yagamina iyice alismisti. Bir giin, bir rahip dedesini ziyarete geldi.

Konu, Heidi’nin okula baglamasiydi. Rahip, cocugu okula géndermedigi i¢in Alp dedeyi elestiriyor; Alp dede
de, karda kista cocugu uzakta bulunan okula géndermeyecegini soyliiyordu.

iki giin sonra ise Heidi’nin teyzesi Detie geldi ve Heidi’yi bir ailenin yanmda kalmasi igin
gotiirecegini sdyledi. Teyzeye gore Heidi, burada egitimsiz kaliyordu. Gittigi yerde ise, hem okuyacak, hem de
para kazanacakti.
Dede ile yaptiklari tartisma sonucu, Heidi’yi de kandirarak yanina aldi ve birlikte yola ¢iktilar.

Clara’nin Diinyast:

Clara, dokuz on yaslarinda, annesi 6ldiigii Icin, babasiyla yasayan, engelli oldugu icin tekerlekli
sandalyeye mahkum olan bir ¢ocuktu. Babasi, sik sik is seyahatlerine ¢iktigi i¢in yalniz kaliyor ve cani
sikiliyordu. Bu nedenle, Heidi’yi ona arkadaslik etmesi icin ¢agirmislardi. Ancak, evin yonetimi gayet sert
davranigh ve kat1 yiirekli Bayan Rottenmeier’in elinde idi.

Bayan Rottenmeier’in kuralci davramslart ve evin ozgiirliikten yoksun havasi, daha ilk giinden
Heidi’nin caninin sikilmasina yol agmisti, Heid1 ve Clara’nin yetiskinler gibi ciddi olmalarini istiyor, oyun ve
eglence vb. Seylerin gereksiz oldugunu disiiniiyordu.... Bir giin Heidi, hizmetli Sebestian’dan kirlarin,
yesilliklerin goriinebilecegi yer olup olmadigini sormus, kilisenin kulesinden gorebilecegini duyunca, kosa kosa
evden cikip kilisenin kulesine ¢ikmis, ancak yine de istedigi gibi bir manzara gérememisti.
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Evden kosa kosa ¢ikip gitmesi yetmiyormus gibi, doniiste getirmis oldugu iki kedi yavrusu Bayan
Rottenmeier’1 ¢ileden ¢ikartmaya yetmis, ancak Clara’nin kedilere sahip ¢ikmasi ile, yavrulari saklamiglardi.

Olaylar Basliyor:

Clara, Heidi’yi ¢ok seviyordu. Onun gelmesiyle yasama sevincine kavusmus, dersler bile sikic
olmaktan ¢ikmist. Sadece, Bayan Rottenmelr, Heidi’yi sevmiyor ve cezalandirmak I¢in firsat kolluyor ve agir
cezalar veriyordu.

Heidi ise dedesini, Peter’in ninesini ve kirlar1 ¢ok 6zledigi i¢in, bir 6glen vakti biitiin egyasini
toplayip gitmek icin kapidan ¢ikiyordu ki, Bayan Rottenmeier tarafindan kapida yakalandi. Heidi, higkira
higkira agliyor ve gidecegini sdyliiyordu.

Bay Seseman’m Gelisi:

Clara’nin babasi nihayet is gezisinden dénmiistii. Gelir gelmez, Bayan Rottenmelir, Heidi’yi sikayet
etmeye basladi. Ancak, Bay Seseman kizi ile goriigiince, isin dogrusunu anlayarak, kadinin sdylediklerini
dikkate almadi.

Biiyiikannenin Gelisi:

Clara’nin biiyiikannesi Bayan Seseman, ¢ok tatli ve iyi yiirekli bir insan oldugu i¢in, Heidi’nin,
torunu Clara’nin yagantisinda, yarattigi degisikligi gérmiis, bu sevimli yavrucakla 6zel olarak ilgilenmisti. Bu
ilgi sayesinde, Heidi kisa siirede okuma-yazmay1 6grenmisti.

Ancak, Bayan Seseman’in kalacagi siire dolmus ve ayrilik vakti gelmisti. O gittikten sonra, evin
havasi tekrar degismis, kadimn ilgisi ile gegici bir siire de olsa evini unutan Heidi’nin hasreti yeniden
alevlenmisti. Bu nedenle sik sik agliyordu. Diislerinde hep, yemyesil kirlari, kegileri, mavi gokyiizlinii, nineyi,
Peter’i ve dedesini goriyordu.

Hayalet:

Bir suredir Bay Seseman’in evinde garip olaylar yasaniyordu. Acilan kapilar, gece gezen beyaz
elbiseli yaratiklar, en fazla Bayan Rottenmaier olmak iizere herkesi tedirgin etmisti. Bay Seseman’a mektup
yazilmig, fazla ciddiye almamisti. Bu sefer de Bayan Rottenmeier Bay Selesman’a, “Clara’nin hayaletler
yuziinden ¢ok korktugunu” yazmis, babasi mecburen eve gelmisti. Bu zirvalara inanmayan Bay Seseman,
doktor arkadasini da evine ¢agirdi ve birlikte “hayalet’i beklemeye basladilar. Gece duyduklar: tikirtiya bakmak
icin gittiklerinde, beyaz geceligi icinde, uyur gezer Heidi’yi gordiiler. Uyandirdiklarinda, kiz aglaya aglaya, her
gece, dedesine ve kirlara ylirimek igin evden ¢iktigini, ancak goziinii yataginda actigmi gordigii vakit, biytik
bir iiziintii ile agladigimi anlatti. Heidi’nin bu {iziintiilii hali, Bay Seseman’1 da biiyiik bir iiziintiiye sevk etmisti.
Bu ise bir ¢are bulmaliyd.

Silaya Déniis:

Bay Seseman, ertesi sabah Bayan Rottenmeir’e seslendi ve Heidi’nin esyalarmin hazirlanmasini
istedi. Sonra da, Sebestian’la birlikte, Heidi’yi gonderdi. Clara, ¢ok iiziilmiistii. Babasi onu seneye Heidi’nin
yanma gotlirecegini sdyleyince, biraz olsun rahatlamisti.

Heidi, kiiciik cantasi ile seving icerisinde tepeyi trmaniyordu. ilk Once, Peter’in evine ugradi ve
nineyi gordii. Ikisi de seving icinde birbirine sarilip, agladilar. Sonra, kendi evinin yolunu tuttu ve dedesini
goriince, kosa kosa boynuna sarildi. Dedesi, iyi goriinmeyen torununa bakarak, “Yoksa sana kotdi mii
davrandilar?” diye sorunca, Heidi, evini ¢ok &zledigi i¢in geldigini anlatip, Bay Seseman’in dedesi I¢in verdigi
zarfi uzatti. Zarfta bir mektup ve para vardi. Dedesi, parayr Heidi’ye verip, ileride lazim olabilir diye
saklamasini istedi. Heidi’nin gelisi ile dagdaki hayat yeniden degisiklige ugramisti. Dede yeniden herkesle
konusmaya baslamis, Peter sevincinden 1sligin1 bir baska calar olmustu. Hele hele, Clara’nin yazmis oldugu
mektupta, “yaniniza gelecegiz”” demesi tam bir seving havasi yaratmisti.

Doktor Classen — Beklenmedik Misafir:

Bay Seseman’in arkadast Doktor Classen, pes pese esini ve ¢ocugunu kaybettigi icin iizlintiiden
bayag1 hastalanmig ve zayiflamisti. Bu nedenle, Bay Seseman onun Heidi’nin yanma gitmesini ve saglig1 i¢in
orada kalmasmi isteyince kabul etti.

Heidi, misafir gelecegini bildigi i¢in, her giin yollar1 gozliiyordu. Nihayet bir sabah kahvaltisindan
sonra, Doktor Classen’in geldigini goriince, sevingle ziplar ve ona dogru kosar. Clara ve Bayan Seseman’in da
bahara dogru geleceklerini Ggrenir. Bay Classen, Alp dede ile kisa zamanda kaynasir. Dag havasinin hem
kendisine, hem de Heidi’ye iyi gelecegini gordiigii igin de sevinir.

Glzel Bir Gin:

Ertesi giin Heidi, Peter ve Bay Classen hep birlikte kegiler de yanlarinda kirlara ¢iktilar. Heidi Ile
oynayamayacagi i¢in Doktor Classen’e ters ters bakan Peter, onun yiyeceklerinin ¢ogunu kendisine vermesi
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iizerine, ynmusamis, doktora kargt daha sokulgan bir hale gelmisti. Kis:

O ki, devamli kar yagiyordu. Alp dede, Heidi’nin okumasi i¢in, Dorfli’de ev tutmus, oraya
yerlesmislerdi.

Okul, Heidi’nin yeni yuvasiydi. Her seyi bir an dnce 6grenmek istedigi i¢in ¢ok calisiyordu. Peter de
¢ok kotii hava sartlart hari¢ okula geliyor, orada goriisiiyorlardi. Peter, Heidi’den daha once okula baglamis
olmasina ragmen, halen okuyamiyordu. Heidi, Clara’nin kendisine gondermis oldugu renkli kitaplardan, Peter’e
okumasmi dgretince, Ogretmeni bile ilk 6nce buna inanamadi. “Mucize bu, mucize” diyordu. Hele, ninesi
Peter’in okumayi1 6grenmesine ¢ok sevinmisti.

Buylk Mijde:

Bahar gelmis, karlar erimis, her yer yesile biirlinmiistii. Bu arada, Clara yazdigi mektupta, yakinda
orada olacaklarim soylityordu. Nitekim bir ay sonra geldiler. Clara ve bilyiikannenin yanlarinda baska konuklar1
da vardi.

Alp dede, konuklara biiyiik bir yakinlik gosterdi. Clara ise sevincinden yerinde duramiyordu. Istahi
da agilmis, habire yemek yiyordu. Hele hele, biiyiik annesinin Heidi’nin yaninda yatmasina izin vermesi, onu
sonsuz mutlu etmisti. Heidi ile yan yana, yildizlan seyrederek uyudular.

Temiz hava ve dogal gidalarla beslenen Clara’nm yiizii renklenmis, Alp dedenin tesvikleriyle de her
gegen giin biraz daha ayakta kalmaya baglamisti.

Blyuk Olay:

Bir sabah, kirlara kegilerle birlikte Clara’yr da gériirdiiler. Peter, Heidi’yi kendisinden uzaklastirdig:
icin Clara’dan nefret ediyordu. Kuliibenin 6niindeki tekerlekli sandalyeyi goriince, diismanlik duygulariyla
tekerlekli sandalyeyi yokus asagi yuvarladi. Tekerlekli sandalye, parca parga olmustu. Peter de hemen oradan
uzaklagt1.

Clara, Alp dede ve Heidi tekerlekli sandalyenin kaybolmasma ¢ok tiziilmiislerdi. Alp dede tekerlekli
sandalyeyi aramaya gitti. Bu arada, Heidi Clara’ya Cigeklerle dolu tepeyi gostermek istiyordu. Arabasi
olmadig1 icin Peter’i cagirdi ve birlikte Clara’nin koluna girdiler. Tk adimmi giigliikle atan Clara, Heidi’nin
tesviki ile diger adimlar1 da atmaya basladi. Her adim atista, agrilar1 biraz daha azaliyordu. Boylece tepeye
kadar yarudler.

Onlarin yanina gelen Alp dede, Clara’ya “Sen yiirekli bir kizsin, inangla ¢alistin ve bagardin” dedi.
Yeni Umutlar:

Bir haftaya kadar Clara’nin kendi bagma yiiriiyebilecegi anlasiliyordu. Artik Bayan Seseman’i
cagirma vakti gelmisti. Bu arada Peter’in tuhaf hareketleri de goézden kagmiyordu. Yash kadin geldiginde,
torununu, tekerlekli sandalye icinde degil de, ayakta kendisini karsilar goriince, seving gozyaslar1 iginde
torununa sarildi. Simdi sira, bu giizel haberi Bay Seseman’a bildirmeye gelmisti. Bir telgraf yazip, cekmesi igin
Peter’e verip, Dorfli Postanesi’ne gonderdiler

Clara’nin babasi da, onlara siirpriz yapmak diisiincesiyle Paris’ten erken donmiis, Dorfli’ye gelmisti.
Hem daga tirmaniyor, hem de Alp dedenin evini soracak birini ariyordu. Bu esnada, Peter’i gordi ve Alp
dedenin evini sordu. Peter, korkudan kagmaya basladi ve ayagi bir tasa takilinca, tipki tekerlekli sandalye gibi
asagilara dogru yuvarlandi. Cocuga bir sey olmadigini géren Bay Seseman yoluna devam etti. Nihayet yokusu
asip, diizliikteki evi gordii. Evdekiler de onu goérmiislerdi, Heidi ve Clara el ele tutusarak ona dogru ilerlemeye
bagladilar. Bay Seseman bir diis gordiigiinii saniyordu. Bu sar1 sagli, uzun boylu, pembe yanakli, istelik
yiiriiyebilen kiz, kendi kizi miydi? Biricik kizin1 6zlemle kucaklarken bile saskinlik i¢indeydi. Bay Seseman,
biitiin bu mutlu olaylar i¢in Alp dedeye ve Heidi’ye nasil tesekkiir edecegini bilemiyordu.

Bu arada Peter, suglu suclu bir demet ¢igekle gelince, tekerlekli sandalyenin katili oldugu anlasildi.
Ancak, onu affettiler. Bayan Seseman onu bir slrii bozuk para verdi. Bay Seseman ise Alp dede ile bir araya
gelmis, Heidi’'nin gelecegi icin konusuyordu. Alp dedeye bir sey olursa, Heidi’ye sahip ¢ikmaya séz verdi.
Ertesi sabah ayrilik giiniiydii. Herkes iiziintiisiinden gozyaslari dokiiyordu. Clara ve Heidi birbirlerinden
giicliikle ayrildilar. Ertesi yaz yine bir arada olacaklarina dair s6z verdiler. Kisa bir zaman sonra, emekliye
ayrilan Doktor Classen Dérfli’ye gelip yerlesti. Alp dede icin iyi bir dost gelmisti. Ikisi de Heidi’ye giizel bir
gelecek hazirlamanim goniil rahatlig1 igindeydiler. Heidi ise kendisini seven insanlarin arasinda saglik ve mutlu-
lukla biytiyordu.
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Etkinlik Sorulan

Heidi adli masali insan haklar1 baglaminda degerlendirdiginizde; masalin icerisindeki
olay/durumlarin temel hak ve 6zgiirliiklerle iliskili olanlarini syleyebilir misiniz?(sadece
olaylar1 yaziniz)

Insan haklariyla iliskili oldugunu diisiindiigiiniiz bu olay/durumlar1 hangi temel hak ve
ozgiirliikklerle nasil iligki oldugunu agiklayabilir misiniz?

Insan haklartyla ilgili tespit ettifiniz bu durumlar arasinda hak ihlali olarak
nitelendirdikleriniz var m1? Eger varsa bu ihlallerin yasanmasinda kimler sorumludur?
Neden?

Sizce, Temel Insan Haklar1 disinda, engelli bireyleri korumaya yonelik haklar var midir?
Varsa buna ni¢in gerek vardir? Ag¢iklar misiniz?

Edebi eserler islenirken sizce insan haklariyla baglantilar kurulmali m1? Nedenini agiklar

mismiz?

Cocuk Edebiyati Eserleriyle Insan Haklar1 Egitimi Programm (CEEIHEP)
ETKINLIK PLANLARI (3)

OGRETMEN NOTLARI (B)

Etkinlik icin 6nerilen siire:40+40 dk

Bu etkinlikle smif 6gretmen adaylari,

Heidi adli eserde yer alan, olay/durumlarm hangi temel hak ve 6zgiirliiklerle nasil iligkili
olduguna dair ¢ikarimlarda bulunur. Bu kapsamda smif 6gretmen adaylarindan su temel
hak ve dzgiirliiklerle ilgili baglantilar: tespit etmeleri beklenmektedir: Insan haklarmmn
korunmasinda ve ihlallerin Onlenmesinde kisilere ve devlete diisen gorevlerle
sorumluluklar, eserdeki kahramanlar iizerinden, saglik hizmetlerine erisim hakkinin
kapsami ve gerekliligi, egitime erisim hakki, eglence, dinlenme ve kiiltiirel etkinlikler
icin zamana sahip olma hakki, eserdeki ¢ocuk kahramanlar sayesinde ¢ocuklarin katilim
hakkini ve engelli ¢ocuklarin haklari, eserdeki olaylar lizerinden kisi 6zgiirligii ve kisi
giivenligi, iskence ve kotii muameleden korunma hakki ve yasama hakka.

Bu haklarin korunabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler konusunda fikir yurutr.

Cocuk Edebiyat1 eserlerinde insan haklar1 baglantis1 kurulmasmin gerekliligini ve

Onemini agiklar.
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UYGULAMA SURECI
1.0gretmen dgrencilere etkinlikle ilgili bilgi verir ve dgrencilerin ikiser kisilik gruplar

olusturmalarini ister.

2. Calisma kagitlarimi dagitarak ikilemi okuyarak 6grencilere “Heidi adli masali insan
haklar1 baglamida degerlendirdiginizde; masalin icerisindeki olay/durumlarin temel hak ve
ozgiirliiklerle iliskili olanlarmi sdyleyebilir misiniz? -Insan haklariyla iliskili oldugunu
disiindiigiinliz bu olay/durumlar1 hangi temel hak ve oOzgiirliiklerle nasil iliski oldugunu
aciklayabilir misiniz? -Insan haklariyla ilgili tespit ettiginiz bu durumlar arasinda hak ihlali
olarak nitelendirdikleriniz var mi? Eger varsa bu ihlallerin yasanmasinda kimler sorumludur?

Neden?” sorularin1 yoneltir. Ogrencilerden bireysel olarak diisiinmelerini ve ¢alisma kagitlarina

3.Sizce, Temel Insan Haklar1 disinda, engelli bireyleri korumaya ydnelik haklar var
midir? Varsa buna nigin gerek vardir? Aciklar misiniz? Sorusu yoneltilerek engelli bireylerin

sahip olduklar1 6zel haklar tizerine akil yliriitmeleri ve bir sonuca varmalar1 saglanir.

4. Bireysel ¢aligmalar bittikten sonra gruptaki 6grenciler birbirleriyle fikir paylasiminda

bulunurlar.

5. ikili ¢alismanmn arkasindan tiim smif tartismasma gegilerek herkesin fikirlerini

aciklamalar1 ve diger 68rencilerin bunlar {izerinde tartismalar1 saglanir.

6. Bu siirecten sonra Ogrencilere “-Edebi eserler islenirken sizce insan haklariyla
baglantilar kurulmali m1? Nedenini agiklar misiniz?” sorusu yoneltilerek ¢ocuk edebiyati eserleri
iizerinde insan haklar1 baglantilar1 kurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekilmesine 6§retmen rehberlik

eder.
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CEEIHEP’ ye Ait Etkinlik Planlar

Hafta Kazamm Igerik Ogretim Siireci Ol¢me Degerlendirme
1.Hafta 1. Kiigiik kibrit¢i kiz | Bu haftada | Ogretmen adaylarma &gretmen | 1.Etkinlik planinda yer alan
masalindaki Kiguk Kibritgi | adaylarina etkinlik planinda yer | degerlendirme formu
olay/durumlarin  hangi | Kiz masali | alan Kiiciik Kibritgi Kiz masali | doldurulmus.
temel hak ve | kullanilacak. okutturulmus, bu masalda 2 O davl
ozgiirliiklerle nasil kendilerini en ¢ok etkileyen, zen | gretmen - adaylarinin,
A, . . o bireysel analizleri ile sinifca
iligkili  olduguna dair veya sevindiren olaylar1 kisaca not
¢ikarimlarda bulunur. etmeleri istenmistir. ulagilan sonuglar
karsilastirilmisgtir.
Bu kapsamda smif Bu olay veya durumlarin hangi pe
d@retmen adaylarmdan temel hak ve &zgirluklerle ilgili fulsl(a);lflml Sevap teknigi
su temel hak ve olabilecegine dair kiigiik grup suf.
Ozgurluklerle ilgili tartismast ve daha sonrasinda,
baglantilari tespit sinifca beyin firtmasi
etmeleri yaptirilmigtir.
beklenmektedir: . .
Hangi durum veya olaym hangi
Insan haklarinm temel hak veya 6ézgurliklerle ilgili
korunmasinda  kisilere oldugu sinifca karara baglanmis ve
ve  devlete disen bu Kararlar tahtaya yazilmistir.
gorevierle .. Edebi eserlerin insan haklari
sorumluluklar, egitim A <.
hakki, ckonomik egltnlmm(.ien kul.lamlmas%n.m geregi
sémiriiden Korunma ve 6nemi lizerine sinif i¢i tartigma
hakk, cocul T ve yorumlar alimmustir.
korunmasi igin anne-
baba ve devlete diisen
gorev ve
sorumluluklar, yasama
hakki, yeterli yasam
standardima erisim
hakki baglaminda
barmma ve beslenme
hakki.
2.Cocuk edebiyati
eserlerinde insan
haklar1 baglantist
kurulmasmin
gerekliligini ve
O6nemini agiklar.
2.Hafta 1. Mutlu Prens | Bu haftada | Ogretmen adaylarma &gretmen | 1.Etkinlik planinda yer alan
eserindeki Mutlu Prens | adaylarina etkinlik planinda yer | degerlendirme formu
olay/durumlarin  insan | masali alan  Mutlu  Prens  masali | doldurulmus.
haklar1 ile ilgili olaylar1 | kullanilacaktir. okutturulmus, bu masalda 2 Oret davl
tespit eder. kendilerini en cok etkileyen, zen | .= gretmen - acaylarimin,
indiren olavlari kisaca not bireysel analizleri ile sinif¢ca
2. Mutlu Prens veya sevin 0y ulagilan sonuglar
. . etmeleri istenmistir.
eserindeki karsilastirilmisgtir.
olay/durumlarin  hangi Bu olay veya durumlarin hangi oo
temel hak ve temel hak ve oOzgirliklerle ilgili lf'lslorul' cevap  teknigi
ozgurluklerle nasil olabilecegine dair kiigik grup | "~ antmistir.
iligkili  olduguna dair tartigmast ve daha sonrasinda,
c¢ikarimlarda bulunur, bu sinifca beyin firtmasi
cikarimlarini agiklar. Bu yaptirimustir.

kapsamda smif 6gretmen
adaylarindan su temel
hak ve d&zgirliklerle
ilgili baglantilar1 tespit

Hangi durum veya olayin hangi
temel hak veya ézgurliklerle ilgili
oldugu sinifca karara baglanmis ve
bu kararlar tahtaya yazilmistir.
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etmeleri beklenmektedir:
Insan haklarmin
korunmasinda kisilere ve
devlete diisen gorevlerle

sorumluluklar,  egitim
hakka, ekonomik
somdariiden korunma

hakki, igkence ve koti
muameleden  korunma
hakki, yasama hakki,
barinma hakki, beslenme
hakkai, saglik
hizmetlerine erigim
hakki.

3. Cocuk edebiyati
eserlerinde insan haklari
baglantist1  kurulmasmin
gerekliligini ve Onemini
aciklar.

Edebi eserlerin insan haklari
egitiminde kullanilmasinin geregi
ve Onemi lizerine sinif i¢i tartigma
ve yorumlar alinmustir.

3.Hafta

1. Heidi adli eserde yer

alan,  olay/durumlarin
hangi temel hak ve
ozgiirliiklerle nasil
iligkili ~ olduguna dair

¢ikarimlarda bulunur. Bu
kapsamda smif 6gretmen
adaylarindan su temel
hak ve d&zgurliklerle
ilgili baglantilar1 tespit
etmeleri beklenmektedir:
Insan haklarinmn
korunmasinda ve
ihlallerin  6nlenmesinde
kisilere ve devlete diisen
gorevlerle

sorumlulukilar,
kahramanlar Gzerinden,
saglik hizmetlerine
erisim hakkinin kapsami

eserdeki

ve gerekliligi, egitime
erisim hakki, eglence,
dinlenme ve kiltdrel

etkinlikler i¢in zamana

sahip  olma  hakki,
eserdeki cocuk
kahramanlar  sayesinde
gocuklarin katilim
hakkimi  ve  engelli
¢ocuklarin haklari,
eserdeki olaylar
iizerinden kisi ozgiirligii
ve kisi giivenligi,
iskence ve kotii
muameleden  korunma
hakk1 ve yagama hakki.
2. Bu haklarin
korunabilmesi icin
yapilmast gerekenler
konusunda fikir yirdit(r.
3.  Cocuk Edebiyati

Bu haftada
Heidi eseri
kullanilacaktir.

Ogretmen adaylarma etkinlik
planinda yer alan Heidi eseri
okutturulmustur.

Bu hafta 6gretmen adaylar1 smif
icerinse kiiciik gruplar olusturmus
ve her bir gruptan, eserde yer alan
olay veya durumlarin hangi temel

hak ve  oOzgurluklerle ilgili
oldugunu tespit etmeleri
istenmistir.

Bu olay veya durumlarin hangi
temel hak ve &zglrliklerle ilgili
olabilecegine dair kiigiik grup

tartismasi ve daha sonrasinda,
sinifca beyin firtinasi
yaptirilmistir.

Hangi durum veya olayin hangi
temel hak veya ozgurluklerle ilgili
oldugu sinifca karara baglanmis ve
bu kararlar tahtaya yazilmistir.

Edebi eserlerin insan haklar
egitiminde kullanilmasinin geregi
ve onemi (zerine sinif i¢i tartisma
ve yorumlar alimustir.

1.Etkinlik planinda yer alan

degerlendirme formu
doldurulmus.

2.0gretmen  adaylarinin,
grupga yaptigi analizler ile
simifca ulasilan  sonuglar
karsilastirilmustir.

3.Soru-  cevap  teknigi
kullanilmustir.
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eserlerinde insan haklari
baglantist  kurulmasmin
gerekliligini ve Onemini
agiklar.

4.Hafta 1. Smif  6gretmen | Bu haftada | Uygulama silrecinde her grup | 1.Gruplarin tespit ettigi
adaylar1 vermek | Ogretmen once analiz ettigi eserin kisa bir | baglantilarla, smifca tespit
istedikleri insan haklari | adaylarmin 4’er | 6zetini sunmus, sonra ise analiz | edilen baglantilar
kavramlarina uygun eser | 5’er kisilik | sonuglarini paylasmustir. | karsilastirilmusgtir.
se¢menin 6nemini fark | gruplar halinde | Dinleyiciler ise yapilan analizler
eder. bulduklari sonucunda kurulan baglantilari
2. Bulunan eserde yer | eserler elestirmislerdir.
alan, olay/durumlarin kullanilmistir. Bu eserde hangi baglantilarin
hangi temel hak ve kurulabilecegine dair. s.1n1f
tartismasi yapilmis, tespit edilen
ozgiirliiklerle nasil baglantilar tahtaya yazilmistir.
iliskili  olduguna dair
¢ikarimlarda bulunur.
5.Hafta | 1.Ogretmen  adaylari, | Bu hafta | Ogretmen adaylarmin  kiigiik | Ogretmen adaylari
insan haklar1 egitimi i¢in | degerler gruplar halinde isbirligi icinde | kendilerince insan haklar1
kullanilan geleneksel | egitiminde calistiklart bu etkinlikte | egitimine en uygun
yontemlerle modern | kullanilan aragtirmalar yapilmis ve sinifta ise | gordukleri yontemleri,
yontemleri  karsilagtirir, | yontem/teknikler | tiim sinif tartigmasi yapilmustir. sebepleri ile birlikte
bircok yor'1.tem|.n. gugly ele alinmustir. Opretmen  adaylari  degerler raporlagtirmiglardir.
ve zayif yonlerini tespit = . . . ..
eder. egitimi  igin kulla}mlfm_ yor}tem/
tekniklerin  hangilerinin  insan
2.0gretmen  adaylari, haklar1 egitimine daha uygun
insan haklar1 egitimi i¢in olacagini sebepleri ile birlikte
en uygun yontem ve beyan etmislerdir.
teknigi belirler. Sinifca yapilan tartismalar ve
3.0gretmen  adaylari, elestirilerle, bircok yontemin zayif
insan haklar1 egitimi i¢in ve giiclii yonleri tespit edilmistir.
kullanabilecekleri diger
yontemlere ve fikirlere
acik olur.
6.Hafta 1.0gretmen  adaylari, | Bu haftada, | Bu siirecte ayn1 kazamimin ayni | Ogretmen  adaylarindan,
inan haklar1 egitiminde | insan haklar1 | edebi eserle hem telkin hem de | insan haklar1 egitiminde
telkin yontemimin zayif | egitiminde degerlerin fark ettirilmesi yontemi | telin ve degerlerin fark
yonlerini fark eder. secilmis bir | kullanilarak islendigi iki uygulama | ettirilmesi yontemleri
o kazanimm hem | videosu sinifta incelenmistir. arasindaki farklar1
2.Ogretmen adaylan telkin  yontemi | raporlagtirmalari istenmistir
farkli  teknikleri ise ile hem Ogretmen adaylar1 bu iki video ’
kosarak kullanilacak Idv . arasindaki farklar1 analiz edip,
g . egerlerin  fark A
degerlerin fark ettirilmesi fikirlerini smifta paylagmislardir.
ettirilmesi  yonteminin Sntemi ile Boylece, ogrencilere degerlerin
giclid  yonlerini  fark Y ... | telkin yontemiyle kazandirilmaya
eder haznlanml_s iki caligilmasinin olumsuz yonleri ile
' ders videosu M

kullanilmustir.

ilgili farkindalik olusturulmustur.
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7.Hafta | 1. Smif  &gretmen | Bu haftada | Bu siirecte, bilissel, duyussal ve | Ogretmen adaylar1,
. kazanim devinimsel alanlarda insan haklar1 | belirledikleri kazanimlardan
adaylar1 ¢ocuk edebiyati cpe s . ) .
olusturma egitimi i¢in kazanim yazabilme ve | bir tanesini sinifla
eserleriyle insan haklar1 | yontemleri uygun kazanima karar verebilme | paylasmis ve bu kazanimi
esitimi  icin  uveun anlatilmig ve | becerisi gelisimi i¢in Once nasil | nasil ve nigin olugturdugunu
& ¢ Ve uygulatilmistir. | yazilacag ile ilgili uygulamali ve | paylamis ve kisa doniitler
kazanimlar belirleyebilir. beyin firtinast tekniginin de | alip kazanimina son hali
kullanildig1 ¢aligmalar yapilmistir. | verilmistir.
2. Sinif  &gretmen
adaylar1 ¢ocuk edebiyati
eserleriyle insan haklari
egitimi  i¢in  kazanim
yazma kurallarina uygun
kazanimlar yazabilir.
8.ve 1. Smif 6gretmen adayi, | Bu haftada | isbirlikli grup calismalarmm | Siire¢ ici degerlendirme ve
9.Hafta . Ogretmen kullanildig1 etkinlikte 4’er -5’er | aninda geri doniitlere yer
cocuk edebiyati o o8
adaylarmin, kisilik gruplar olusturulmustur. | verilmistir.
eserleriyle insan haklar1 | kendilerine Her bir gruba farkli bir kazanim
esitimine iliskin verilen verilen verilerek bu kazanimi
& 3 v kazanimlari gerceklestirebilmek igcin  uygun
kazanimini verebilmek icin | Cocuk Edebiyati eserine karar
erceklestirebilmek icin belirledikleri verilmesi ve bu secimi yaparken
geroeries 11 edebi eserler | hangi kriterleri temele aldiklarini
uygun bir edebi eser | incelenmistir. belirlemeleri istenilmistir.
belirleyebilir, Son?asmdg sirastyla h.ef bir grup
tespitlerini agiklamis diger gruplar
< o ise elestiriler yapmis ve onerilerde
2. Smif dgretmen adayi, bulunmustur.
verilen kazanimi
gerceklestirmek icin
neden ilgili  ¢ocuk
edebiyati eserini
sectiklerini gerekgeli
olarak agiklayabilir.
10.Hafta | Ogretmen adaylari, | Degerler Isbirlikli  grup  ¢alismalarinm | Siirec ici degerlendirme ve
belirledikleri egitiminde  ve | kullamildig1 etkinlikte 4’er -5’er | aninda geri doniitlere yer
kazanimlara ve edebi | insan haklar | kisilik gruplar olusturulmustur. | verilmistir.
esere uygun | egitiminde Her bir gruba farkli bir kazanim
yontem/teknigi belirler. | kullanilan verilerek bu kazanimi
yontem ve | gergeklestirebilmek i¢in uygun
teknikler ele | yontem/teknige karar verilmesi ve
alinmustir. bu se¢imi yaparken hangi kriterleri

temele aldiklarin1  belirlemeleri
istenilmistir. Sonrasinda sirastyla
her bir grup tespitlerini acgiklamis
diger gruplar ise elestiriler yapmis
ve Onerilerde bulunmustur.
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11.Hafta | Ogretmen adaylar1, | Bu haftada | Bu siiregte, Oncelikle farkli | Her  Ogrenci  belirlenen
planladiklar1 bir insan | dlgme degerlendirme calismalar1 | kazanimm, en 1iyi hangi
haklar1 dersine uygun | degerlendirme Uzerinde soru-cevap ve tartisma | degerlendirme metodu ile
degerlendirme yontemini | modelleri ele | yontemi ile incelemeler yapilmig; | Olgiilecegini, nedenleri ile
belirleyebilir. alimustir. sonrasinda, acgiklamus, soru  cevap
Gegcen  haftalarda  kazanimini, yorjtemlylg
A , . 7 | degerlendirmeler
eserlnl o ve yontemlnl aptlmistir
belirledigimiz 3 ¢alismanin YapImIstr.
degerlendirme boliimii  {izerinde
caligmalar yapilmistir.
12., 13.| 1.Ogretmen  adaylari, | Bu haftalarda | Bu siiregte, Ogretmen adaylari | Her uygulama sonrasinda,
ve 14, | uygun kazanim, eser ve | 0gretmen gruplar halinde ¢alisarak etkinlik | hem grubun kendini hem de
Hafta yontem/teknik  secgerek, | adaylari, Cocuk | plani hazirlayarak smifta | sinifin grubu
etkili bir insan haklar1 | Edebiyati uygulamiglardir. Bu siiregte, rol | degerlendirmesi istenmistir.

dersi planlar.

2. Smif ogretmen adayi
gocuk edebiyati
eserleriyle insan haklari
egitimi i¢in gelistirilen
etkinlikleri

degerlendirebilir.

eserlerinden
faydalanarak
hazirladiklart
ders  planlarini
getirmislerdir

oynama, beyin firtinasi, igbirlikli
ogrenme, drama ve kukla oynatma
gibi birbirinden farkli yontemlerin
ise kosulmasi temele alinmistir.

Hem uygulama siirecini farkli
gozlerde degerlendirme imkani
saglanmis hem  de  farkh

yontemlerin nasil kullanildig ile
ilgili deneyim kazandirilmigtir.
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swe

Ek 6: Cocuk Edebiyati Eserleriyle insan Haklarn Egitimi Yeterliligi Degerlendirme

Dereceli Puanlama Anahtar (YDDPA)

Cocuk Edebiyat1 Eserleriyle insan Haklar1 Egitimi icin Hazirlanan Etkinlik Planim Degerlendirebilmek icin Dereceli

Puanlama Anahtari

Performans Olciitler ve Olciit Tammlamalan
dizeyine
karsilik gelen .
Etkinlik icin kazanimlarin Ifade edilmesi
puan

-5 puan- Amaglar insan haklar1 egitimine tamamen uygun olup, amag¢ yazim ilkelerine uygun olarak acik ve
anlagilir olarak dogru bir sekilde yazilmis

-4 puan- Amagclar insan haklar1 egitimine tamamen uygun olup, amaglarm ifade edilmesi siirecinde bazi hatalar
icermektedir.

-3 puan- Amagclarin bir boliimii insan haklar1 egitimine uygun olup, amag¢ yazim ilkelerine uygun olarak agik ve
anlagilir olarak dogru bir sekilde yazilmis

-2puan- Amaglarin bir bolimil insan haklari egitimine uygun olup, amaglarin ifade edilmesi siirecinde bazi hatalar
icermektedir.

-1 puan- Amagclar insan haklar1 egitimine uygun olmayip, amag¢ yazim ilkelerine uygun olarak agik ve anlasilir
olarak dogru bir sekilde yazilmis

-0 puan- Amaglar insan haklar1 egitimine uygun olmayip, amagclarin ifade edilmesi siirecinde bazi hatalar
icermektedir.

Etkinlik icin Edebi Eser Secgimi

-5 puan- Secilen edebi eser amaclarin gergeklestirilmesine tamamen uygun olup, edebi eserdeki insan haklariyla
ilgili baglantilar tamamen ifade edilmistir.

-4 puan- Secilen edebi eser amaglarin gergeklestirilmesine tamamen uygun olup, edebi eserdeki insan haklartyla
ilgili baglantilar kismen ifade edilmistir.

-3 puan- Secilen edebi eser amaglarin gergeklestirilmesine kismen uygun olup, edebi eserdeki insan haklariyla ilgili
baglantilar tamamen ifade edilmistir.

-2puan- Secilen edebi eser amaglarin gerceklestirilmesine kismen uygun olup, edebi eserdeki insan haklariyla ilgili
baglantilar kismen ifade edilmistir.

-1 puan- Secilen edebi eser amaclarin gergeklestirilmesine uygun olmayip, edebi eserdeki insan haklariyla ilgili
baglantilar tamamen ifade edilmistir.

-0 puan- Secilen edebi eser amaclarin gerceklestirilmesine uygun olmayip, edebi eserdeki insan haklariyla ilgili
baglantilar eksik olarak ifade edilmistir

Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasi

-5 puan- Secilen yontem ve teknikler amaglarin gergeklestirilmesine tamamen uygun olup, Ggretme-6grenme
stirecinin nasil diizenlenecegi agik ve anlasilir olarak ifade edilmistir.

-4 puan- Secilen yontem ve teknikler amaglarn gergeklestirilmesine tamamen uygun olup, Ggretme-0grenme
stirecinin nasil diizenlenecegi kismen ifade edilmistir.

-3 puan- Segilen yontem ve teknikler amaglarin gergeklestirilmesine kismen uygun olup, &gretme-Ggrenme
stirecinin nasil diizenlenecegi agik ve anlasilir olarak ifade edilmistir.

-2puan- Secilen yontem ve teknikler amaglarin gergeklestirilmesine kismen uygun olup, Ogretme-6grenme
stirecinin nasil diizenlenecegi kismen ifade edilmistir.

-1 puan- Secilen yontem ve teknikler amaglarin gergeklestirilmesine uygun olmayip, 6gretme-6grenme siirecinin

nasil diizenlenecegi agik ve anlasilir olarak ifade edilmistir.
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-0 puan- Secilen yontem ve teknikler amaglarin gergeklestirilmesine uygun olmayip, dgretme-6grenme siirecinin

nasil diizenlenecegi agik ve anlasilir olarak ifade edilmemistir.
Ogretme-Ogrenme Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

-5 puan- Degerlendirme agamasi etkinlik i¢in tamamen uygun olup, nasil gergeklestirilecegi agik ve anlagilir olarak
ifade edilmistir.

-4 puan- Degerlendirme agamasi etkinlik i¢in tamamen uygun olup, nasil gergeklestirilecegi kismen agik ve anlagilir
olarak ifade edilmistir.

-3 puan- Degerlendirme agsamasi etkinlik i¢in kismen uygun olup, nasil gergeklestirilecegi agik ve anlagilir olarak
ifade edilmistir.

-2puan- Degerlendirme asamasi etkinlik i¢in kismen uygun olup, nasil gerceklestirilecegi kismen agik ve anlagilir
olarak ifade edilmistir.

-1 puan- Degerlendirme asamasi etkinlik i¢in uygun olmayip, nasil gerceklestirilecegi acik ve anlasilir olarak ifade
edilmigtir.

-0 puan- Degerlendirme asamasi etkinlik i¢in uygun olmayip, nasil gerceklestirilecegi acik ve anlasilir olarak ifade
edilmemigtir.

Edebi Eserin insan Haklar1 Acisindan Analizi (1. B6liim icin)

-5 puan- Edebi eserdeki insan haklariyla ilgili durumlar tamamen dogru olarak belirlenmis olup, edebi eserde tespit
edilen durumlarin hangi temel hak ve o&zgirliiklerle nasil iligkili oldugu tamamen dogru olarak
aciklanmigtir

-4 puan- Edebi eserdeki insan haklariyla ilgili durumlar tamamen dogru olarak belirlenmis olup, edebi eserde tespit
edilen durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliiklerle nasil iliskili oldugu kismen dogru olarak agiklanmistir

-3 puan- Edebi eserdeki insan haklariyla ilgili durumlar kismen dogru olarak belirlenmis olup, edebi eserde tespit
edilen durumlarin hangi temel hak ve Ozgiirliklerle nasil iligkili oldugu tamamen dogru olarak
aciklanmigtir

-2puan- Edebi eserdeki insan haklariyla ilgili durumlar kismen dogru olarak belirlenmis olup, edebi eserde tespit
edilen durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliikklerle nasil iligkili oldugu kismen dogru olarak agiklanmistir

-1 puan- Edebi eserdeki insan haklariyla ilgili durumlar kismen dogru olarak belirlenmis olup, edebi eserde tespit
edilen durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliiklerle nasil iligkili oldugu dogru olarak agiklanmamuistir

-0 puan- Edebi eserdeki insan haklartyla ilgili durumlar dogru olarak belirlenmemis olup, edebi eserde tespit edilen

durumlarin hangi temel hak ve 6zgiirliiklerle nasil iliskili oldugu dogru olarak agiklanmamistir
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