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OZET

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen ve 6grenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim
yaklagimlarinin 6grencinin derse olan tutumlari lizerindeki etkilerini tespit etmektir. Bu
kapsamda arastirmanin bes asamada tamamlanmasi planlanmistir. ilk asamada konuya
yonelik kaynaklar taranmig, aragtirma kapsaminda kullanilacak olan tutum o&lgegi
belirlenmigtir. Arastirmanin ikinci asamasinda, arastirmanin yapilacagr okul ve
uygulama yapilacak siniflar belirlenmistir. Arastirmanin ii¢lincii asamasinda deney
siireci baglatilmistir. Deney siirecinde arastirma kapsaminda belirlenen her iki sinifa
(4/A — 4/E) Ozmentes’in (2006) gelistirdigi miizik dersine yonelik tutum o&lgegi
lizerinden On test uygulanmistir. Devaminda 4/A smifi ile 6grenci merkezli (Orff
yaklagimi) miizik 6gretim yaklasimiyla, 4/E sinifiyla ise 6gretmen merkezli miizik
ogretim yaklagimiyla hazirlanan plan dogrultusunda alt1 hafta siireyle ders yapilmistir.
Belirlenen konularin tamamlanmasiyla birlikte, her iki sinifa 6n testte uygulanan ayni
tutum Olgegi iizerinden son test uygulanmistir. Arastirmanin dordiincli asamasinda, 6n
test ve son testten elde edilen veriler istatiksel hesaplamalara tabii tutulmustur. On test
ve son test sonucglart SPSS 17 paket programi kullanilarak analiz edilmis ve bu yolla
sayisal verilere ulagilmistir. Tutumlar arasindaki farklarin belirlenmesinde Bagimsiz
Grup t testi, ©n test ve son test puanlariin cinsiyete gore degerlendirilmesinde ise
Mann-Whitney U testi kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda 6grenci merkezli 6gretim
yapilan Ogrenciler ile Ogretmen merkezli 6gretim yapilan Ogrencilerin derse olan
tutumlarindaki degisimi tespit etmek i¢in yapilan istatiksel analiz sonuglari, 6grenci
merkezli 0gretimin yapildigi grup lehine anlamli derecede yiiksek cikmistir. Yani
ogrenci merkezli (Orff yaklagimi) miizik 6gretim yaklasimi 6grenci tutumlar: iizerinde
daha olumlu etki yaratmistir. Arastirmanin son asamasinda, elde edilen veriler
raporlastirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik dersi, ogretmen merkezli 6gretim yaklasimi, 6grenci

merkezli 6gretim yaklasimi (Orff yaklasimi), tutum.
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ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effects of teacher and student-centered
music teaching approaches on the attitudes of students to the lesson. In this context, it
was planned that the research was completed in five stages. In the first stage, subject
oriented resources were scanned; the attitude scale which would be used as part of the
research was determined. In the second stage of the research, the school where the
research would be made and the classes in which the application would be performed
were determined. In the third stage of the research, the experiment process was initiated.
During the experiment process, a pre-test through music lesson oriented attitude scale
developed by Ozmentes (2006) was applied to both classes (4/A-4/E) determined as part
of the research. Afterwards, in accordance with the prepared plan, the class 4/A studied
lesson with the student centered music teaching approach (Orff approach); the class 4/E
studied lesson with teacher centered music teaching approach for six weeks. Together
with the completion of determined subjects, the final test through the same attitude scale
applied in the pre-test was applied to both classes. In the fourth stage of the research, the
data obtained from the pre-test and final test was subject to the statistical calculations.
Pre-test and final test results were analysed using SPSS 17 packaged software and the
numeric data was reached in this way. Determinig the differences between the attitudes,
the independent group test was used. As for determining the pre-test and final test
scores according to the gender, Man-Whitney U test was used. Within the research,
statistic analyse results made to determine the change in the attiudes of the student
centered trained students to the lesson were significantly high in favor of the student
centered trained group. That is to say, student centered music teaching approach (Orff
approach) left a more positive impression on the student attitudes. In the last stage of
the research, the data obtained was reported.

Key words: Music lesson, teacher centered teaching approaches, student centered

teaching approaches (Orff approach), attitude scale.
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu ve Alt Problemler

Giiniimiizde, 2006 yili itibariyle Talim Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan
yiirlirliige giren yapilandirmaci egitim kapsaminda 6grenci merkezli yaklasima yer
verilmis olsa da mevcut sartlardaki bazi olumsuzluklar (pek ¢ok 6gretmenin derslerini
halen 6gretmen merkezli (geleneksel) yaklasimla devam ettirmesi, 6grenci merkezli
egitimin kurumlar bakimindan maliyeti arttirmasi, okullardaki fiziki imkanlarin

yetersizligi vb.) nedeniyle tam olarak uygulamaya gegirilememistir.

Gilintimiizde O6gretmen ve 6grenci merkezli yaklasimin ayni ortamlarda uygulanmast,
Ogretmen ve Ogrenci merkezli miizik 6gretim yaklasimlarmm nitelik ve verimlilik
bakimdan karsilastirilmalarindan  kaynakli bazi  problemleri de beraberinde
getirmektedir. Geldigimiz bu nokta, bizi ayn1 zamanda arastirmanin problem ctimlesini
olusturan su soruya yonlendirmektedir: ‘Ogretmen ve dgrenci merkezli miizik 6gretim
yaklagimlarmin 6grencilerin derse olan tutumlar tizerindeki etkileri nasildir?” Bu ana

problem catis1 altinda arastirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir;

1. Ogrenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik dgretim yaklagimlarinin grencilerin

mizik dersine olan tutumlar: tizerindeki etkileri nasildir?

2. Ogretmen merkezli miizik 6gretim yaklagimlarmin dgrencilerin miizik dersine olan

tutumlar1 tizerindeki etkileri nasildir?



3. Ogretmen ve dgrenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik dgretim yaklasimlarinim,
Ogrencilerin miizik dersine olan tutumlar1 {izerindeki etkileri arasinda farklilik var

midir?

4. Ogretmen ve dgrenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim yaklasimlarinin
Ogrencilerin derse olan tutumlar tizerindeki etkileri cinsiyet faktoriine gore degismekte

midir?

Yukarda ifade edilen ana problem ve alt problemlerden hareketle, arastirmada 6grenci
merkezli miizik egitimi yaklagimlarindan Orff yaklasimi ile ge¢misten giiniimiize
uygulanan o6gretmen merkezli miizik 6gretim yaklasgimiin Ogrencilerin derse olan

tutumlar tizerindeki etkileri tartigilacaktir.
1.2. Tezin Amaci ve Onemi

Calismanin probleminin ifade edildigi bdliimde, 2006 yilinda TTKB tarafindan
hazirlanan Yapilandirmaci yaklasim ile 6grenciyi merkez alan 6gretim yaklagiminin
benimsendiginden bahsetmistik. Ogrenciyi merkeze alan 6gretim yaklasimi, resmi
olarak 2006 yilinda uygulamaya konulsa da 6zellikle 6gretmen merkezli yaklagimi
benimseyen egitimcilerin halen gdérev yapiyor olmasi, 6grenci merkezli dgretim igin
gerekli fiziksel alt yapinin okullarda heniiz saglanamamasi, 6grenci sayisindaki fazlalik
vb. nedenler 6grenci merkezli 6gretim ile 68retmen merkezli 6gretimin basarilarinin
karsilastirildigy, tartisildigl ortamlara zemin hazirlamistir. Bu durum bahsedilen 6gretim
yaklagimlarinin  basarilarinin  somut olarak ortaya konulabilecegi ¢aligmalarin
yapilmasii gerekli kilmaktadir. Bu gereklikten hareketle hazirlanan bu arastirmanin
amaci; 0gretmen ve Ogrenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim yaklagimlarinin
ogrencilerin derse olan tutumlar1 iizerindeki etkilerini tespit etmektir. Ogretim
yaklasimlariin niteligi iizerine yapilan caligmalara somut cevaplar verebilmek adina

calismanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.



1.3. Sinirhliklar

Bu arastirma,

1. Sanlwrfa’nin Siverek ilgesindeki Mehmetgik ilkdgretim Okulu ile,

2. Mehmetcik ilkdgretim okulu 4/A (n=31) ve 4/E (n=33) toplamda 64 6grenci ile,

3. Diiz anlatim, soru cevap, gosterip yaptirma ydntemlerini igeren 6gretmen merkezli

(geleneksel) miizik 6gretim yaklagimu ile,

4. Ogrenci merkezli miizik &gretim yaklasimlarindan Orff yaklasimi ile smirli

tutulmustur.



2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim ve 0gretim, bireyleri cocukluktan itibaren gelecege hazirlayan, cesitli meslekleri
se¢cmelerine yardimci olan en temel ihtiyaglardandir. Bireyler aldiklari egitim ve
Ogretim sonrasi, tercihleri dogrultusunda mesleki becerilerine yonelirler. Egitim,
cocukluktan yetigkinlige kadar bireyin kisisel gelisiminde 6nemli rol oynamakta ve
kisinin davraniglarini olumlu yonde degistirmeyi ve gelistirmeyi hedeflemektedir. Bir
bagka deyisle egitim; toplumda bilingli, ahlaki degerlere sahip, sosyal bireyler

yetistirme siireci olarak da ifade edilebilir.

Egitimin en Onemli Ozelligi; bireyin yasami boyunca slirmesi ve her ortamda
gerceklesebilmesidir. Bireylerin yasadiklar diinyaya daha iyi uyum saglayabilmeleri
icin siirekli olarak egitilmeleri ve siirekli egitim kavrami toplumda giderek daha 6nemli

bir yer tutmaktadir (Giiven, 2014, 2).

Egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri ve tutumlar yoluyla davranis degisikligi olusur.
Egitim bir kasith kiiltirlenme siirecidir. Egitim kiside istenen davranislart gelistirmek,
kusurlu davraniglar diizeltmek, istenmeyen davraniglari ortadan kaldirmak gibi amaglarla
yapilir (MEB, 2013, 3).

“Egitim isinin sonunda, insanlara yeni davramislar kazandirmak amaclanmaktadir”
(Fidan, 2012, 3). Egitim kavramimin bugiine degin pek ¢ok tanimi yapilmistir.
Bunlardan en yaygin olani Ertiirk’iin (1988) tanimidr.

Ertiirk, egitimi; “bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak
istendik yonde degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamistir (Ertiirk, 1988,

13). Asagida egitimle ilgili yapilan birka¢ tanima yer verilmistir.



“Egitim (Osm.: terbiye/Fr.-ing: education, pedagogie): Kisinin zihni, bedeni, duygusal,
toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin en uygun sekilde ya da istenilen bir dogrultuda
gelistirilmesi, ona bir takim amacglara donik yeni yetenekler, davramslar, bilgiler
kazandirilmasi yolundaki c¢aligmalarin tiimiidiir. Egitim, hayat boyu siirer; planli ya da
tesadiifi olabilir. Okul, okuma-yazma, ders ara¢ geregleri ile ve bunlarin disinda aile veya
bir ¢evre iginde, kisisel yetisme vs. yollariyla yapilan 6gretme, 6grenme, bilgi aktarma,
beceri kazandirma calismalarinin tiimiinii kapsayan bu ¢abalara yaygin egitim de
denmektedir. Kisaca, egitim, 6gretimi de i¢ine alan ¢ok genis bir terimdir” (Akyiiz, 2014,
2).
"Egitim, bireyin yasadig1 toplumda yetenegini, tutumlarim ve olumlu degerdeki diger

davranig bigimlerini gelistirdigi siiregler toplamidir” (Tezcan, 1985, 4).

Tezcan’in Carter’dan (1959) aktardigina gore; bireyin toplumsal yeteneginin ve en
elverigli diizeyde kisisel gelismesinin elde edilmesi ic¢in secilmis ve denetimli bir

cevreyi (0zellikle okulu) icine alan toplumsal bir siirectir (Tezcan, 1985, 4).

Egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Egitim siirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla bireyin kiiltiirlenmesi saglanmug olur. Egitimde amag,
bireyin bilgi, beceri, tutum ve deger yargilarmin istenilen yonde ve amagl olarak
degistirilmesidir. Egitim, egiten ve egitilen arasinda gergeklesen, hedeflenen davranislari
kazandirmaya yonelik bir siiregtir (MEB, 2013, 1).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, egitim bireyin yasantisinin her evresinde
gerceklesebilecegini sdyleyebiliriz. Egitim sadece okulla sinirlandirilmaksizin hayatin
her evresinde bulunmaktadir. En temel egitim ailede baslamakta, arkadas ortamiyla
(¢evre) sekillenmekte ve okul sayesinde de bigim kazanmaktadir. Yer, zaman, mekan
gibi kavramlarin igerisinde egitimi sinirlandirmak pek dogru bulunmamaktadir. Bunun
yaninda egitim, plan ve program dahilinde uygulanmayabilir. Yani, egitim her an her

yerde olabilmektedir.

“Giiniimiizde okullar egitim siirecinin en dnemli kismini olusturur. Egitim yalniz okullarda
yapilmaz. Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu animsatir. Oysa,
okul disinda da gengleri ve yetiskinleri bir meslege hazirlamak ve onlarin hayata
uyumlarint kolaylastirmak igin agilmis kisa siireli egitim veren kurumlar vardir. Ayrica
egitim ailede, is yerinde, asker ocaginda, camide ve insanlarin olusturduklari ¢esitli gruplar
icinde de yer alir. En genis anlami ile egitim toplumdaki "kiiltiirleme" siirecinin bir
parcasidir” (Fidan, 2012, 4).

Ulkemizde egitim, formal ve informal olarak iki tiirlii verilmektedir. Formal egitim
programli ve belirli amaglar ¢ercevesinde yapilmaktadir. Formal egitim de kendi i¢inde,
orgiin ve yaygin olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Orgiin egitim, {ilkemizde 12 yil
zorunlu olarak ve Milli Egitim Bakanligi’nca (MEB) ve yiiksekogretim ise Yiiksek

Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan program dogrultusunda verilmektedir. Yaygimn



egitim ise, okula gitmemis veya okuldan ayrilan kisilerin meslek sahibi olmak igin

gittikleri kurslar veya aldiklar egitim sekli olarak ifade edilmektedir.

Formal egitim, yazili bir plan ve program dogrultusunda gergeklestirilen, hedefleri 6nceden
belirlenmis olan egitimdir. Okul ve egitim kurumlarinda verilen egitim formal egitimdir.
Orgiin egitim, basamaklar halinde belli yas gruplarina milli egitimin temel amaglari
dogrultusunda 6nceden hazirlanmis programlar déhilinde okullarda yapilan egitimdir.
Egitim basamaklar1 birbirinin 6n kosuludur. Bir basamak atlanip digerine gecilemez.
Yaygin egitim, Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, bu sistemin bir basamagindan
ayrilmis veya Orgiin egitime devam edip sonrasinda bir meslek kazanmak isteyen bireylere
ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda verilen egitimdir. Siireklilik gerektirmez ve belli yas
gruplartyla smirlandirilmaz. Halk egitimi, hizmet i¢i egitim, hizmet Oncesi egitim, is
basinda egitim, kurslar ve ¢iraklik okullar1 yaygin egitime 6rnek olarak verilebilir (MEB,
2013, 4-5).

Informal egitim, kisinin yasantilar1 sonucu olusan planli olmayan davranis degisiklikleri

olarak tanimlanmaktadir.

Informal egitim aile ve ¢evrede yani yasamin iginde kendiliginden olusan egitim siirecidir.
Informal egitim siirecinin iki 6nemli 6grenme yolu gdzlem ve taklittir (model alma).
Informal egitim siirecinde bireyler istenmeyen davranislar veya zararl aliskanliklar (sigara
icmek, kopya ¢cekmek vb.) edinebilir (MEB, 2013, 6).

Informal Egitim
*Bir plana bagl olmaksizin
“Yasam icersinde

*Gozlem ve taklit yoluyla

Formal egitim

planh ve uygulamalidir, degerlendirme vardir

« b
Orgiin editim Yaygin Egitim

-Belli bir yas grubuna verilir *Halk egitimi kurslari
*Okul dnecesi *Hizmetici kurslar
-Ilk&gretim *Sanat okullar:

*Orta ve ylksek dgretim

Sekil 1. Egitim tirleri (http://slideplayer.biz.tr/slide/2582878/).

Ogretim, dgretmenin aktaracag bilgilerin dgrenciye sunulmasi ve dgretilecek bilginin
planlanarak yapilmasidir. Ogretim, kisinin 6grenmek istedigi bilgiye ulasmasia
yardimer olmaktir. Ogretimin aksamadan, siirekliliginin saglanmasi igin planlanmasi

gerekmektedir. Ogretim, kisiye dogru bilgiyi dgretmeyi hedefler. Bilginin yami sira,


http://slideplayer.biz.tr/slide/2582878/

kisinin dogru davranislar sergilemesini amaglamaktadir. Okul ortaminda ve konusunda

uzman ogretmenler tarafindan 6gretim verilmektedir.

Ogretim, egitimin vazgecilmez bir pargasidir, egitimin planli ve programli kismini

olusturur (MEB, 2013, 13).

Egitim

Ogretim

Sekil 2. Egitimin alt basamag olarak 6gretim (http://slideplayer.biz.tr/slide/2582878/).

Asagida, 6gretim ile ilgili yapilan bazi tanimlara yer verilmistir;

“Ogretim (Osm.: tedris, tAlim/Fr.-ing.: enseignement, instruction): Teskilatli ve diizenli
olarak genellikle bir 6gretim kurumunda (okul vs.) 6gretmenler tarafindan, 6grencilere, arag
gerec kullanilarak bilgi aktarilmasi ve dgretilmesi ¢aligmalarinin tiimiidiir. Baska deyisle
Ogretim, Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in girisilen diizenli, teskilatli, planli g¢abalarin
tiimiidiir ve bazan orgiin egitim olarak da adlandirilir. Ogretim, egitimin bir parcasidir ve
ancak Ogretilen seyler kisinin davranislarinda olumlu yodnde degisiklikler meydana
getirmigse egitim haline doniigiir” (Akyiiz, 2014, 2).

Ogretim, 6nceden saptanan amaclar dogrultusunda istendik davranislarin kazandirilmasi
amaciyla egitim kurumlarinda yapilan planli, kontrollii ve programlanmig &grenme
faaliyetleridir. Ogretme isinin gerceklestigi siiregtir (MEB, 2013, 10).

Ogretimin en temel ozelligi planli, programli ve belli bir mekanda gerceklesmesi,
sonucunda bir belge ile tamamlanmasidir. Bu yoniiyle egitimden ayrilir (Giiven, 2014,
2).



Tablo 1. Egitim-6gretimin karsilastirilmasi (MEB, 2013, 14).

EGITIM | OGRETIM

' Hedef kitle tiim toplumdur Hedef kitle daha dar, belli yag grubudur '
' Herhangi bir mekanda gergeklesebilir Onceden belirlenmis mekanlarda  gerceklesir |
| (ev, mahalle, okul vb.) (kres, ilkdgretim, vb.) ‘

Zaman bakimindan simirsizdir, 6miir boyu  Belli bir zaman diliminde gergeklesir ,
. devam eder |

' Esnektir, planh ya da plansiz olabilir Planh programh faaliyetlerdir |

- Formal, informal etkinlikleri kapsar Formal etkinlikleri kapsar ‘
Her tarlt deneyimi kapsar (olumlu, olumsuz =~ Onceden belirlenmig hedeflere yoneliktir |
davraniglar kazanabilir) (olumlu davramslars hedefler)

2.1.1. Ogretmen Merkezli Ogretim Yaklasim

Ogretmen merkezli Ogretim yaklasimi, ge¢misten giiniimiize dek belki de en sik
kullanilan ve en geleneksel olan dgretim yaklagimidir. Ogretmen merkezli dgretim
yapilan bir sinifta, anlatici, agiklayici ve problem ¢oziicii kisi dgretmendir. Ogrenci ise,
pasif ve yalmzca alict durumunda, yani dinleyendir. Ozetle, bu 6gretim yaklasiminda

Ogretmenin bilgiyi aktarmasi, 6grencinin de almasi beklenmektedir.

Geleneksel 6grenme yaklasiminda, smif denince akla gelen ilk goriintii, siralar halinde
oturan dgrenciler ile onlarin 6niinde durup ders anlatan 6gretmendir. Ogrenme-6gretme
stirecinin, 6gretmenin bilgi aktarmasi, 6grencilerinde edilgen bir bigimde dinlemesinden
ibaret olduguna inanilmaktadir. Ogretmenin 6diil, ceza ve tekrarlar yoluyla 6grenmeyi
saglamaya c¢aligtigi gozlemlenmektedir (A¢ikgdz, 2003, 7).
Egitim programlarinda, her ne kadar daha onceden belirlenen 6gretim yaklagimlarinin
kullanilmas1 onerilse de, egitim ortamlarinda egiticinin bilgi ve tecriibesine bagli olarak
farkli Ogretim yaklasimlarindan faydalanildigint sdyleyebiliriz. Bu baglamda,
cogunlukla diiz anlatim yonteminin kullanildigi, 6gretmen merkezli Ogretim

yaklasiminda, bazi durumlarda 6grenciyi merkeze alan uygulamalara da rastlamaktay1z.

Genel olarak ifade edersek; 6gretmen merkezli 6gretim yaklasiminda, 6gretici ¢ogu
zaman diiz anlatim yontemi ile konuyu aktarmakta, soru cevap ve gosterip yaptirma
yontemleri ile de, anlatilan bilgilerin pekistirilmesi saglanmaktadir. Ders siirelerinin 40
dakika ile siirli olmasi, sinif basina diisen 68renci sayisinin fazla olmasi, smnif

ortaminin fiziki anlamda yetersiz olmasi (sinifi derse uygun hale getirmek igin zaman



harcanmasi) vb. nedenlere bagl olarak, egitimci sadece yetenegi ve derse ilgisi olan
Ogrencilerle zaman ayirabilmekte, dersi hep ayni 6grencilerin katilimi ile devam

ettirmektedir.

Asagida, 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimina yonelik olarak yapilan bazi tanimlara

yer verilmistir;

Geleneksel egitim ogrencilerin ihtiyaclar1 géz Oniinde bulundurulmadan diizenlenmis
egitim programlarinin sunuldugu ve O6grencilerin bilgiyi dgrenmekle yiikiimli oldugu
ogretmen merkezli egitim sistemidir (Tabak, 2011: x).

Deniz’in Wandersee, Mintzes ve Novak’tan (1994) aktardigina gore; egitim sistemimizde
ozellikle 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim nedeniyle 6grencilerin bilgiyi olusturma
stirecinde pasif olmasi, miifredat igerisinde ¢ok fazla bilginin ¢ok kisa bir zaman diliminde
ogretilmek istenmesi ve kavramlarin daha ¢ok s6zel tanimlariin verilmesi ezbere dayali bir
O6grenme ortami yaratmaktadir (Deniz, 2005: 10).

“Geleneksel ogretim yontemi, 6gretmen merkezlidir ve 6grenci edilgen bir role sahiptir.
Ogretim 6nceden belirlenmis bir yapida, diizende ve hizda yapilmaktadir. Ogrenciler pasif
durumda ve dogrulugu daha once kararlastirilmis olan bilgiyi 6grenmektedir. Ezbercilik
baskin olarak kullanilmaktadir. Ogretmen yazi tahtasi basinda konuyu anlatir ve sinif
hakimiyeti kurmaya calisir. Geleneksel yontemlerde 6grencileri diisiindiiren, aragtirmaya
yonelten etkinlikler sunulmadigi, bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, bilgiyi yeniden
yapilandirma firsatlart verilmedigi igin dgrenciler ezberledikleri yiizeysel bilgilerle mezun
olmaktadirlar. Kisacasi geleneksel yontemler 6grenciyi pasiflestirir, 6grenciyi ezbercilige
iter, Ogretimi sikiciliga gotiiriir, 6grencinin 6grenme ilgilerini azaltir” (Yaltur, 2006: 47).
Tabak’in Gibson (1986), Young (1989), Ozden (1997) ve Aktan’tan (1999) aktardigina
gore; geleneksel anlayista Ogrenciler, yetiskinler tarafindan belirlenmis birtakim bilgi
kiimelerini 6grenmekle yiikiimlidiirler. Bu diisiince bicimi egitim programlarinin konu
merkezli, 6gretimin ise 6gretmen merkezli olarak diizenlenmesi sonucunu dogurmustur. Bu
yaklagimda dgretmene diisen temel gorev, bilgi birimlerini disiplinli bir bigimde ve eksiz
olarak 6grencilere aktarmaktir (Tabak,2011: 2).

Tabak’in aktardigi Akbas (1991), Kale (1993), Ozden (1997), Boisvert (2004), Aybek’in
(2007) ifadesine gore; 6grencilerin gorevi ise kendilerine aktarilan bilgileri ezberleme ve
soruldugunda hatirlayabilmedir. Bu yaklasimda 6grenciler ¢ok fazla igerik bilgisine sahip
olmakta; ancak bilgiye ulagsma, yorumlama, kullanma ve yeni bilgiler {iretme konusunda
basarili olamamaktadirlar. Kisacasi bu yaklagimda 6grenci i¢in gerekli olanlar yetiskinler
tarafindan daha Onceden disiiniildigii i¢in Ogrencilerin  diisiinmelerine  gerek
kalmamaktadir (Tabak,2011: 2).

Egitim sistemimizde 2006 yilinda yapilandirmaci yaklasima (6grenciyi merkeze alan)
gecilse de, birgok kurumda derslerin halen 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi ile
yuriitiildigiinii gormekteyiz. Bu durumun en 6ne ¢ikan nedenlerinden birisi, geleneksel
ogretim yaklasimlarin1 benimsemis 6gretmenlerin halen gdrev yapmasi olarak ifade
edilebilir.
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Ogretmen merkezli 6gretimde, 6gretmenin kullandig: bazi yontemler vardir. Bunlar su

sekildedir;

v" Diiz Anlatim Y 6ntemi

v" Soru Cevap Yontemi

v' Gosterip Yaptirma Y ontemi

Bu maddelere bakildiginda yontem azligindan da kaynaklanabilecek sorunlar 6gretmen
merkezli yontemi yetersiz kilabilmektedir. Daha oOncede belirttigimiz gibi konuyu
anlatip ge¢mek daha kisa siirede sonuc¢landigi i¢in pek cok Ogretmen diiz anlatim
yontemini tercih etmektedir. Bu uygulama sonucu Ogretmen amacina ulagmaktadir,
fakat asil hedef 6grencinin amaca ulasmast olmalidir. Bu durum ise yontemin eksik
yonlerini ortaya koymaktadir. Yukarida maddelerle belirttigimiz yontemler su sekilde

Ozetlenmistir;

Diiz anlatim yéntemi: Diiz anlatim yontemi ile ogretmen konuyu aktarir. Bilgi

ogrenciye direk iletilir.

Soru cevap yéntemi: Soru cevap yontemi ile anlatilan konuyla ilgili sorular sorarak

konunun anlasilip anlagilmadigini kontrol eder.

Gosterip yaptirma yontemi: Gosterip yaptirma yontemi ile uygulama yapabilecegi
alanlarda da ogretmen gosterdigi konuyu o6grenciden uygulamasi ister, bu yoniiyle

gosterme kism1 6gretmen, uygulama kismi ise 6grenci merkezlidir.

Basaran’in Rubin ve Herbert’ ten (1998) aktardigina goére; sozel anlatim gibi 6gretmen
merkezli 6gretim yontemlerinin bilgiyi tiimilyle diizenli bir bicimde 6grenene aktarmasi
gibi bir avantajinin oldugu da tartisilamaz. Ancak, &grenenlerin kendi Ogrenmelerine
katilmalarinin, bilgiyi kesfetmelerinin, uygulayabilmelerinin, diger bir deyisle bilgiyi
kendilerine mal etmelerinin sentez ve problem ¢ézme gibi iist diizey bilissel becerilerin
gelistirilmelerinde daha etkili oldugu kabul edilmektedir (Basaran, 2004, 8).

Basaran, Reeves ve Reeves’in  (1997) ifadelerini su sekilde aktarmustir; bu siire¢ klasik
O6grenme ortamindan ii¢ alanda farklilik gostermektedir: (1) bilgi, (2) 6gretenler ve (3)
Ogrenenler. Klasik 6grenme kuraminda bilgi, hareketsiz, iletilebilir ve 6zdevinimlidir.
Ogrenenler ise pasif ve bilgiyi almak igin bekleyen bos bir figiya benzetilirler” (Basaran,
2004, 8).
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Reeves ve Reeves’in (1997) agikladigr gibi; bu bos figiyr doldurmak 6gretmenin isidir.
Ogretmen bilgiyi sundukca bu fi¢1 dolar. Tabi ki burada deginmemiz gereken sudur ki,
bu bilgiyi almak isteyen kisilerin de istekli ve bilgiye a¢ olmalar1 gerekmektedir. Sadece
anlatan bir O6gretmenin oldugu bir simmifta, 6grencinin bilgiyi alma istedigi zaman
icerisinde azalmaktadir. Ogretim yaklasimmin (geleneksel) bir getirisi olarak,
O0gretmenin ¢ogu zaman ayni Ogrencilerin katilimiyla ders islemesi bu durumu
tetiklemekte, zaten derse katilim konusunda sikintili (istegi, ilgisi az olan) olan
ogrencileri dersten daha ¢ok uzaklastirmaktadir. Ogretim yaklasimini agiklamak icin
kullanilan bu ifadelerin ayn1 zamanda 6gretim yaklasiminin olumsuz yonlerini de ifade
ettigini sdyleyebiliriz.

Ozer’in Akpmar ve Ergin’den (2005) aktardigina gore; ilkogretimden iiniversiteye kadar

her kademede 6gretmen merkezli bir egitim anlayisinin agirlikli oldugu gériilmektedir. Bu

durumun degismesi ve Ogrenci merkezli bir egitim anlayisinin hakim olmast igin,

Ogrencilerin Ogretim siireci icerisinde bilgiye ulagsmalart ve bilgiyi gercek yasama

uygulayabilme becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6grenciler, bilimsel siireg

becerilerini kullanacaklari durumlarla karsi karsiya kalmalidirlar. Bu tiir uygulamalarin

yapildigr 6grenme ortamlarinda, dgrenciler bilimsel siire¢ becerilerini kullanmakta ve
gelistirmektedirler (Ozer, 2007: 6-7).

2.1.2. Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasim

Ogrenci merkezli dgretim yaklasimi, dgretmenden ziyade 6grenciyi merkeze alan bir
ogretim yaklagimi seklinde ifade edilebilir. Giinlimiiz sartlarinda, yeni egitim arayiglari,
siirekli degisen egitim sistemi ile Ogreticiler de yeni Ogretim yaklagimi arayislarina
girmigtir. Siirekli degiskenlik gosteren egitim sistemi, bir de yeni yetisen neslin de
farklilik gostermesi, Ogreticilerin yeni yaklagim arayigini arttirmigtir. Bu baglamda,
O0grenciyi merkeze alan Ogretim yaklasimlart olusturulmus, bu yaklagimlar zaman

igerisinde sinanarak belirli bir yapiya kavusturulmustur.

Bulut’un Aytag’tan (2003) aktardigina gore; giiniimiiziin egitim anlayist simf odakli bir
egitim-0gretim yaklasimi1 yerine, 6grencinin bilgi yapisina dayali bir yaklasima dogru
egilim gostermektedir. Bu yaklagim, sanayi ve kismen bilisim-bilgi toplumunda yasanacak
olan Ogretmen merkezli bir smif yerine O6grenen merkezli bir dgrenme yaklasimina
gegilmesini dngdrmektedir. Ogrenci merkezli sinif; karsilikli sosyal iliskilerin yasandigi,
bagimsiz arastirma ve calismalarin gerceklestigi, yaraticiligin 6n planda tutuldugu ve
biinyesinde zengin dgrenme yasantilarinin gergeklestigi kiiciik bir yapidir (Bulut, 2005,
526).

Ogrenci merkezli 6gretim kavrami Houssaye (1998) tarafindan ‘ii¢ elemandan olusan bir
tiggen’ olarak tammlanmistir. Bu elemanlar bilgi, 6gretmen ve o6grenci olarak ifade
edilmistir. Tanima gore, her egitim durumunda {i¢ unsurdan ikisi arasinda giiglii bir iligki
olugur ve lgiincii unsur diglanir. Fakat oncelenen her unsur {i¢lincii unsurla baglantisin
stirdiirmek zorundadir (Topbas ve Toy, 2007, 406).
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Ozer’in Agikgdz’den (2005) aktardigia gore;

Dewey 20. yiizyilin basindan itibaren, egitim anlayisinin degismesine dnemli katkilarda
bulunmustur. Diislinceleriyle, 6grenci merkezli egitim yontemlerinin gelistirilmesi i¢in yol
gosterici olmustur. Ogrenci merkezli egitimin ilk olarak ortaya ¢ikmasinda 6zellikle proje
yontemi adi verilen dgrenci merkezli 6gretim yontemi etkili olmustur. Dewey, geleneksel
Ogretim yontemlerini, ezbercilige yol actif1 icin elestirmis ve Ogrenciyi diislindiirecek
yasantillarin  saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bunun ic¢in &grencinin ¢evreyle
etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar gegirmesine
énem verilmistir (Ozer, 2007, 49).

Erbil (2014), dgrenci merkezli egitim (OME) uygulama modelini su sekilde ifade

etmistir;

‘ Ihtivag Belirleme | | Litaretir Taramas |
E
G N ” -
i | Tlkeleri | OME LN GULAMS MODELI
T (TASLAK)
1 ’—: >
M | Stratejileri ‘ Il -

Ogretmen Kilavuz Kitab

E (TASLAK
E
L | Hedetleri |
g ‘ Filat uygulama |
F -
g ‘ Degerleri | ‘ Dederlendirme |
i

| Yagam Becerileri | . Revizyon a

Sisteme Yaygmlastirma

Sekil 3. Ogrenci merkezli egitim (OME) uygulama modeli
(http://uretim.meb.gov.tr/egitekhaber/s83/yazarlar/%C3%96%C4%9Erenc%C4%B0%?2
Omerkezl%C4%B0%20e%C4%9E%C4%B0t%C4%B0m.htm).

Ogrenci merkezli 6gretim yaklasiminin  kazanimlarindan hareketle MEB  ders
programlarinda da dgrenci merkezli 6gretim yaklasimi kullanilmasi benimsenmis, bu
dogrultuda 2006 yilinda o6grenci merkezli 6gretim yaklasimi resmen uygulamaya

konulmustur.
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Bu yaklasima gore, 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim plani yapacak olan dgretmen,

ogrencilerin potansiyellerini, farkliliklarini, ilgi alanlarini, donanimlarini vs. géz oniinde

bulundurmalidir. Ders igerikleri, kolaydan zora dogru hazirlanmali, islenmelidir.

Bulut, Unver’in (2002) ifadelerini su sekilde aktarmustir; dgrenci merkezli dgretim yapan
bir 6gretmenin 6grencilerin bireysel ilgi ve isteklerini aragtirmasi ve dgretimi bu istek ve
ilgileri karsilayacak bi¢cimde planlamasi, uygulamasi ve degerlendirmesi gerekmektedir.
Bunu yapmak i¢in 6ncelikle, programda dngdriilen kazanimlari, igerigi, grenme ortaminda
kullanilacak 6gretme-6grenme ve hatta degerlendirme yaklagimlar1 6grencilerle birlikte
belirlenmelidir. Ogrenciler, 6gretme-6grenme siirecinin her agamasinda karar alma siirecine
katilmalidir (Bulut, 2005, 541).

Siire¢ boyunca 6grenci izlenmeye devam edilmeli ve yalniz birakilmamalidir. Yapilan

yanlslar atlanmadan iizerinde durulmali ve hatalar degerlendirilmelidir. Ogretmen

aktaran ve izleyen konumunda bulunurken, 6grenci alici ve problem ¢oziicli olmalidir.

Bu siiregte 6gretmen her zaman 6grenciye yardimei ve rehber olmalidir.

“Ogrenci merkezli dgretim uygulamalarinda &gretmen rehberlik yapmakta, ydnergeler
hazirlamakta, yonergeler dogrultusunda hazirlanan etkinlikleri izlemekte, Ogrencilere
gerekli déniitleri vermektedir. Ogrenciler ise, ydnergeler dogrultusunda etkinlikler
hazirlamakta ve hazirladiklart etkinlikleri sinif ortaminda sunmaktadirlar” (Topbas ve Toy,
2007, 408).

Ogrenci merkezli dgretim de kullanilan yontemler, kaynaklarda asagidaki seklide ifade

edilmektedir;

v

v

Soru Cevap Yontemi

Gosterip Yaptirma Y ontemi

Tartisma Y Ontemi

Is Birligine Dayali Ogrenme Y 6ntemi
Bilgisayar Destekli Ogrenme Yéntemi
Ornek Olay Yoéntemi

Gezi Gozlem Yontemi

Problem C6zme ve Arastirma Y Ontemi
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v Bireysel Calisma Yo6ntemi
v" Proje Caligmas1 Yontemi
v" Deney ve Bulus Yo6ntemi

Ogrenci merkezli 6gretim yaklasiminda dgretmen tipki bir hakem gorevi almaktadir.
Ogretmen Ogrenciye rehberlik yapmakta, 6grencinin bilgiye ulasmasina yardimci
olmaktadir. Alan ile ilgili kaynaklar tarandiginda bu yontemlere yonelik farkli bircok
tanimin yapildigini gérmek miimkiindiir. Soru cevap ve gosterip yaptirma yontemi
Ogretmen merkezli egitim ve 6gretim bashigi altinda agiklandigi i¢in burada tekrar
aciklamaya gerek goriilmemistir. Geriye kalan yontemlerin temelleri birkag ciimle ile su

sekilde 6zetlenmistir;

Tartisma yontemi: Tartisma yonteminde, 6gretmen goézetiminde olan smif bir kaos
ortamina doniismeden, belirlenmis konular G6grenciler arasinda kiiglik veya biiyiik
gruplar olusturarak dagitilir. Anlasilmamis, ¢oziimlenememis konulara agiklik

getirilmeye ¢alisir.

Is birligine dayali yontem: Is birligine dayali bir 6grenmede amag, arastirilacak konuyu
birbirinden 6grenmedir. Ogrencinin kendine ve gruba karsi sorumluluklar1 vardir.

Karsilikl etkilesim s6z konusudur. Basarilara gore 6diillendirme yapilmaktadir.

Bilgisayar destekli yontem: Bilgisayar destekli yontemde, Ogrenim bilgisayar

yardimiyla gergeklesir. Ogretime bilgisayar dahil edilir.

Ornek olay yontemi: Orek olay ile dgrenciler cevrelerinde olusan giincel, gergek olay

ve sorunlar1 beyin firtinasi, tartigma gibi tekniklerle ¢6zmeye ¢alisir.

Gezi gozlem yontemi: Gezi gozlem yontemi 6grenmenin okul disinda da oldugunu
ortaya koyan yontemdir. Cevresine ve yasadiklarina daha dikkatli bakmasina yardimci

olmaktadir.
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Problem ¢ozme ve arastirma yéontemi. Problem ¢dozme ve arastirma ile arastirarak
sorunlar1 ¢ozmeye odaklanir. Her zaman dogruya ulasamasa bile hatalarindan aldigi

doniitlerle 6grenme gergeklesir. Sorunlarin analizini ve sentezini yapabilir.

Bireysel ¢calisma yontemi: Bireysel ¢alisma yonteminde, arastirilacak konunun yaparak

yasayarak 0grenilmesidir.

Proje calisma yontemi: Uzun siirecte, planlanarak, gerekli arag geregler temin edilerek
yapilir. Proje konusu belirlendikten sonra, ¢calisma takvimi ile birlikte, amag, yontem ve

uygulama durumlar belirlenir.

Deney ve bulug yontemi: Deney ve bulus yontemi arastirma yoluyla dgrenilen tekniktir.
Ogrenci sonuglandirdigi  deneylerini  gozlemleyerek notlandirir. Hata payr  az

oldugundan giivenilirligi en yiiksek yontemlerdendir.

“Ogrenme ve 6gretmeye iliskin yeni degerler 6grenmenin 6grenci merkezli olarak yeniden
diizenlenmesini 6ngérmektedir. Vurgu 6grencidedir, bilginin aktarilmasinda degil. Bilgi
edinme degil, bilgiyi kullanma ve ondan yeni bilgi iiretme onemlidir. Bunun icin
ogretmenin “bilgi aktaran konumundan, 6gretirken 6grenen bir konuma” gecmesi
gerekmektedir. Ogretmenin, takiminin biitiin elemanlarmi kapasitesini en {ist diizeye
¢ikarmaya ugrasan bir antren6r gibi, daha ¢ok yetki ve sorumluluk almas: 6ngériilmektedir.
Ogretimin daha az kalipsal, fakat daha ¢ok bireysellestirilmesi hedeflenmektedir. Ogretimin
kompleks bir siire¢ oldugu kabul edilmeli ve bu durum egitimin yeniden
yapilandiriimasinda odak noktast alinmalidir” (Ozden, 2005, 54).

Asagida 6grenci merkezli 6gretim yaklagimu ile ilgili bazi1 agiklamalara yer verilmistir;

Basaran’in Meriam ve Caffarela’dan (1999) aktardigina gore; etkili 6grenme, bilginin
Ogretenden Ogrenene aktarilamayacagi ancak Ogrenenler tarafindan aktif bir bigimde
kazanilip kendileri tarafindan insa edilecegi ileri siiriilmektedir. Belirli bir deneyimden
¢ikarilan anlamin kisiye 6zel oldugu ve eger kisi bir tartismaya katilir ya da problem
cozerken sosyal olarak ilgilenirse bilginin artarak genisleyecegi belirtilmektedir (Basaran,
2004, 8).

Ogrenci merkezli yeni egitim anlayisinin 6gretmen rollerinde &ngdrdiigii degisimler,
agirlikli olarak Ogrenciye bakis agisi ve Ogretim stratejileri ile ilgilidir. Bu durum,
Ogretmenlerin 6grenci odakli c¢agdas Ogretim stratejileri ile yontem-teknikleri bilgi ve
becerisine sahip olmalarini gerektirmektedir (Akpinar ve Aydin, 2007, 77).

Ogrenci merkezli &gretim yaklasimi, Ogretmenin ogrenciye olan sorumlulugunu
arttirmaktadir. Bu yaklasimin, Ogrenciyi merkeze alan bakis agis1 nedeniyle,

ogretmenlerin bilgi donanimlarini arttirmalart ve bu yaklagima uygun 6gretim yontem

ve tekniklerini benimsemeleri gerekmektedir. Yenilik¢i, dinamik ve idealist
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Ogretmenlerin yetistirecegi 0grencilerin, gelecekte kuracaklari hayatlarinda daha basaril

olacag diisiiniilmektedir.

“Bilgi toplumunu olusturmada, kalite bilinci ve felsefesine sahip, 6grenen bireyleri ve
orgiitleri hazirlamada egitim kurumlarina ve galisanlarina 6nemli gorevler diismektedir.
Oncelikle meslegini ve 6grencilerini seven, basariya odaklanan, 6grenci merkezli egitimi
tiim etkinliklerinde dikkate alan 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir. Cagdas kavram
ve siireclerden haberdar olan, siirekli ve her alanda gelismeyi bir gereksinim olarak goren,
o6grenme ve degismeyi giinliik dogal calismalar: arasinda algilayan ¢agdas 6gretmenlerin
meslege hazirlanmasi 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin ulusal ve evrensel degerleri dogru
algilamasi, 6grenciler arasinda ayirim yapmamasi, giiven veren kisiligi ile 6rnek davranislar
sergilemesi beklenmektedir. Ayrica Ogretmenin Ozgiir bir simuf ortami hazirlayarak,
girisken, kendini gergeklestirebilen bireyler yetistirmeye g¢aligsmasi; 6grencilerde problem
¢ozme, sistematik ve yaratici diisinme becerilerini gelistirmesi gerekmektedir” (Celikten;
Sanal; Yeni, 2005, 224).

“Ogrencileri ¢agin kosullarina ve toplumun ihtiyaglarina gore yetistirmek okullardan
beklenen temel gorevdir. Okulun varlik nedeni Ogrenciler olduguna gore, egitim
sisteminde yapilacak doniisiim, 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine yardimci olmayi
amaglamalidir>  (Ozden, 2005, 155). Yani ogrenci merkezli yontemin
uygulanabilirliginin temelinde okul kiiltlirii bulunmaktadir. Bu noktada, 6gretmenin
calistigt kurum ve idare sekli 6nem kazanmaktadir. Ogrenci merkezli 6gretim icin
gerekli olan sartlarin, idare tarafindan karsilanip, uygulamalar i¢in destek verilmesi
Ogretim yaklagimini uygulanabilir kilmaktadir. Ya da tam tersine, uygulamalara destek
verilememesi idari anlamda zorluklarin ¢ikarilmasi, 6grenci merkezli Ogretimin

uygulanamamasina neden olmaktadir.

Erbil (2014), 6grenci merkezli okulun ozelliklerini ve 6grenmeyi saglayan cevresel
kosullar agisindan Ogrenciyi ve Ogrenme siirecini tanimlayan Ogrenci merkezli

egitimin on iki ilkesini su sekilde ortaya koymustur;

> llke 1: Ogrenmeyi Ogrenmek Esastir: Ogrenme siirecinin dogasi olarak dgrenme,
bireyin kendi algilari, diislinceleri ve duygularindan siizerek edindigi bilgi ve
deneyimlerden anlami kesfetmesi ve yapilandirmasi siirecidir. Bu nedenle, 6grenci

merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenmek esastir.

> [llke 2: Her Ogrenci Ogrenebilir: Her 6grenci, elde ettigi verilerden bir anlam

yaratmak, bunu gozden gecirmek ve digerleri icin anlasilir hale getirmek iizere ¢aba
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gosterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her 6grenci 6grenebilir olarak kabul

edilir.

> 1lke 3: Her Ogrenci Ogrenirken Eski ve Yeni Bilgiler Arasinda Ozgiin
Baglantilar Kurar: Bilginin yapis1 geregi her 6grenci daha derin bir anlama etkinligini
yapilandirmak i¢in eski ve yeni bilgileri arasinda 6zgilin baglantilar kurar. Bu nedenle,
ogrenci merkezli egitimde her 6grencinin yeni bilgi ile eski bilgileri arasinda baglantilar

kurmasina 6nem verilir.

> llke 4: Diisiinmeyi Ogrenmek Sorgulayic1 ve Yaratian Diisiinceyi Gelistirir:
Ogrenci, nasil diisiinecegini planlayip, gdzlemleyip, degerlendirerek, sorgulayici ve
yaratici diisinme becerilerini gelistirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her

Ogrencinin diisiinmeyi 6grenmesine dncelik verilir.

> llke 5: Basarabilme Duygusu I¢sel Giidiilenmeyi Saglar: Ogrencinin kontrol
diizeyi, sorumluluk duygusu, hedefleri, ilgi alanlari, yeterlilikleri ve beklentileri
basarma giidiisiinii besleyen etmenlerdir ve giidiileme 6grenmeyi etkiler. Bu nedenle,

ogrenci merkezli egitimde her 6grencinin motivasyonuna onem verilir.

> llke 6: Ogrenme Olumsuz Deneyimlerle Engellendiginde Zorlasir: Her 6grenci
dogal bir 6grenme egilimine sahiptir. Bu egilim olumsuz deneyimlerle engellendiginde
ogrenme zorlasmaya baslar. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her ogrencinin
basarabilme deneyimini yasamasi i¢in onlarin bireysel farkliliklarmi dikkate alan

firsatlar yaratir.

> llke 7: Merak Yaraticlik ve Kompleks Diisiinmeyi Harekete Gegiren Odevler
Ogrenciyi Daha Zorlarim Basarabilmeye Giidiiler: Merak, yaraticilik ve kompleks
diisiinmeyi harekete geciren, giidii artirict ve 6grenmeye Oogrenmeyi gelistiren odevler
Ogrenciyi giderek zorlasan odevler yapmaya giidiiler. Bu nedenle, 6grenci merkezli
egitimde Odevler her 6grencinin basarabilme deneyimini yasamasi icin yaratilacak

firsatlardan biri olarak goriiliir.

> Ilke 8: Her Ogrenci Farkli Zamanda Farkh Tiirde ve Farkh Hizda Ilerleyerek
Gelisir: Ogrenmenin gelisimsel dogasina bagl olarak her dgrenci farkli zamanlarda,

farkli gelisim adimlar1 boyunca ilerleyerek gelisir. Bu nedenle, 68renci merkezli
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egitimde 6gretim etkinliklerinin ve ortamlarinin planlanmasinda farkli 6grenme tiirleri

ve hizlar1 dikkate alinir.

> Ilke 9: Farkh Ozelliklerdeki Ogrencilerin Birbirleri fle Etkilesimi Ogrenmeyi
Kolaylastirir: Farkli 6zgegmis, ilgi ve degerlere sahip bireylerin birbirleri ile
etkilesimi, 6grenmeyi kolaylastirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde igbirligine
dayali 6grenme gibi grup calismalarini 6n plana ¢ikaran Ogretim stratejilerine agirlik

verilir.

> 1Qlke 10: Ogrenciler Arasindaki Olumlu iligkiler Ogrenmeyi Artirir:
Ogrencilerin birbirine destek olmasi, ilgi ve saygi gdstermesi gibi olumlu iliskiler
O0grenmeyi artirir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde grup ¢alismalart ve sosyal
etkinlikler Ogrenciler arasinda olumlu iligkilerin gelistirilebilmesi i¢in yaratilacak

firsatlar olarak goriliir.

> llke 11: Her Ogrenci Ogrenmeye Kars1 Farkh Yetenek ve Egilime Sahiptir:
Her 6grenci kalitsal olarak tasidigi genler ve cevresel etmenlerin bir araya gelmesi ile
sekillenir ve bu nedenle 6grenciler 6grenmeye kars1 farkli yetenek, tercih ve egilimlere
sahiptir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde bu farkliliklar dikkate alinarak 6gretim

etkinlikleri ¢esitlendirilir ve teknoloji ile desteklenir.

> 1lke 12: Her Ogrenci Yeni Bilgileri Kendi Kahplarina Gére Kavrayip
Benzersiz Bir Anlama Yaratir: Her 6grenci yeni fikirleri inang, anlama, yorumlama
ve tutum siizgeclerinden gecirerek isler ve benzersiz bir anlama yaratir. Bu nedenle,
ogrenci merkezli egitimde o6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda her G6grencinin
gelisiminde gosterdigi ilerleme dikkate alinir (http://uretim.meb.gov.tr/egitekhaber/s83/
yazarlar/%C3%96%C4%9Erenc%C4%B0%20merkezl%C4%B0%20e%C4%9E%C4%
BOt%C4%B0m.htm).

Uzunoglu, Ogretmen ve Ogrenci merkezli yaklagimlara yonelik karsilastirmay:

Ozsoy’dan (2002) su sekilde aktarmustir;

» Eski egitim anlayis1 6gretmen merkezli iken, yeni egitim anlayis1 6grenci odaklidir;
eskisi ansiklopedik bilgi verirken, yenisi diizenleyicidir; eskisinde bilgi kesin iken,

yenisinde bilgi gecicidir.
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> Ogretim siirecinde, geleneksel ve modern olarak siniflandirilabilecek bu
yaklasimlar, temelde dayandiklar1 6gretim yontemleri agisindan farklidirlar. Buna gore
geleneksel yaklasim daha c¢ok yarismaci, modern yaklasimsa isbirlik¢iler arasinda
catisma ve gerginliklere, boliinmelere neden olurken, isbirlik¢i 6grenme, grup ici

iligkileri ve siif iklimini olumlu yonde etkiler (Uzunoglu, 2011, 25).
2.2. Miizik Egitimi ve Ogretimi

Miizigin, ¢ocugun kisilik gelisiminden, ruhsal durumuna kadar yasaminin her evresinde
oldukga etkili bir rolii oldugu soylenmektedir. Miizik egitimi siireci i¢in yapilan en
yaygin tanimlardan biri su sekildedir; “miizik, ¢ocuk i¢in annesinden duydugu ilk
ninniyle baslamakta, 6zellesmekte ve hayatinin geri kalaninda kendi kisisel zevkine
gore gelismekte ve sekillenmektedir”. Okul dncesi egitimi ile basglayan ve egitimin diger
evrelerinde de verilen miizik egitimi ile devam eden bu siire¢, bireyin miizik zevkinin
gelismesi ve sekillenmesine yardimci olmaktadir. Evde, anne ve babanin dinledigi

miizikler de cocugun miizik zevkinin olugsmasinda etkili olmaktadir.

“Anne baba kendi tercihlerinin en giizel 6rneklerini kendileri i¢in yasarken bu kiiltiirii
farkina varmadan cocuklarina aktarirlar. Miizik sanatin1 hayatin nese kaynagi olarak

cocuga hissettirmek en 6nemli kazanimdir” (Morgiil, 2006, 9).

“Miizik bugiiniin okulunda &grencilere kazandirilmasi gereken bir "teknik" bir "dil", bir
"beceri"dir; bilinmesi ve taninmasi gereken bir "tiiketim mali", bir "endiistriyel triin"diir.
Miizik egitimi, bireyin daha ¢ok duyussal yonden gelisimini hedeflerse de bunu bireyin
bilissel ve devinissel yonden gelisimini arag olarak kullanarak gerceklestirebilir. Belli bilgi
birikimleri, sarki sdyleyebilme, ¢alabilme gibi becerilerin, bir bakima devinimlerin temelini
olustururken bu devinimler de bireyin yaraticilifinin agiga ¢ikmasina, miizik begenisinin
olumlu yonde gelismesine ortam hazirlar. Bdylece bireyin duyussal yonden gelisimi
saglanmis olur” (Bilen, 1995, 20).

Egitim ve Ogretim bashigi altinda, egitim ve Ogretimin bireyleri gelecege yonelik
hazirlamadaki roliinden bahsetmistik. Burada, bireylerin biitiin dallarda egitilmeye
calisilmas1 kastedilmektedir. Kisi, planlanmis Ogretimle beraber zaman igerisinde

kendine uygun mesleki bir alana yonelmeye baslamaktadir. Miizik egitiminde de bu s6z

konusudur. Ali Ugan’in (2005) bu konuda tanimlamasi soyledir;
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Miizik egitimi, "bireye, kendi yasantilart yoluyla amacl olarak miiziksel davranislar
kazandirma" ya da "bireyin miiziksel davranislarini kendi yasantilar1 yoluyla amaclh

olarak degistirme" siirecidir (Ugan, 2005, 30).

Oguzkan, Suna Cevik’in (1989) miizik egitimi konusundaki goriislerini su sekilde

aktarmistir;

“Miizik egitiminin amaci insandaki bu ilgi ve duyarlilig1 gelistirmek ve egitmektir. Egitim
alan1 olarak miizigin insan yasanndaki yeri daha farklidir. Iinsanlarin egitiminde miizikten
yararlanmanin yaninda miizik alaninin belli dallarinda yetistirilmeleri ve uzmanlagmalari
gerckmektedir. Miizik egitimi ve 6zellikle miizik etkinlikleri bireyin gevresi ile etkilesimini
yogunlastirir, sosyal ve egitsel amagli bu iligkilerin daha saglikli ve diizenli olmasini saglar;
ayrica bireyin algilama ve begeni diizeyini gelistirir, sadece belli bir tiire kosullanmak
yerine ¢ok yonlii bir bakis acisi ile degerlendirmeyi, elestirmeyi ve nitelikli miizigi
digerlerinden ayirt edebilmeyi 6grenir. Miizik egitimi sadece sarki sdylemek, calgi ¢almak
veya bu alandaki kuramsal bilgilerin bir boliimiiniin 6gretilmesi ile sinirli tutulamaz. Bu
egitimin bireye kiiltiirel ve sosyal boyutlar yaninda miizikte hedeflenen davranig
degisiklerini kazandirmasi da bilyiik 6nem tagimaktadir” (Oguzkan A.F./1990, 82-83).
Egitimin, insan yasantistnin her evresinde gergeklestigi disiiniiliirse, 6zelikle miizik
egitiminin daha verimli olabilmesi icin kiigiik yaslarda baslamasi gerektigi sdylenebilir.
Yeteneklerin agiga ¢ikartilmasinda, bu yetenegin degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde
kiiglik yasta egitimine baslamanin énemli bir unsur oldugu kabul edilebilir (Andirici, 2006:
2).

Yapilan pek c¢ok arastirma, kiiglik yasta miizik egitimi alan ¢ocuklarin genel

yasantisinda ve egitim hayatinda basarili olduklarimi gostermektedir. Tabi burada

bahsedilen egitimi veren kisilerin, ger¢ek miizik 6gretmenleri oldugu unutulmamalidir.

Egitim ve 6gretim kavramlari nasil birbirinden ayri tanimlaniyor ise, miizik egitimi ve
miizik Ogretimi kavramlart da ayr1 degerlendirilmek durumundadir. Egitimin
kendiliginden de gergeklesebileceginden, bunun yaninda 6gretimin plan ve program
cercevesinde, kurumlarda yapildigindan bahsetmistik. Miizik egitimi ve 6gretimi de
ayn1 kapsamda degerlendirilmelidir. Asagida mizik ogretimi ile ilgili yapilan bazi

tanimlara yer verilmistir.

Oguzkan, Ali Ugan’n (1989) miizik 6gretimi tanimini su sekilde aktarmustir;

nn

“Miizik 6gretimi, daha ¢ok "miiziksel amagla", "miizik dersi" ya da ona benzer bir "miizik
etkinligi" adi altinda, bu is i¢in ayrilan bir yerde ve zamanda, bu isin ehli ya da bu is i¢in
yetistirilmis bir kimse (miizik 6gretimcisi) tarafindan yapiliyor ise buna "dolaysiz miizik
ogretimi" denir. Eger miizik 6gretimi, daha ¢ok miizik dig1 bir amagla, bagka bir ders ya da
etkinlik adi altinda, bu is i¢in ayrilmayan bir yerde ve zamanda, aslinda bu isin ehli
olmayan ya da bu is igin yetistirilmemis bir kimse tarafindan yapiliyor ise buna "dolayl
miizik O0gretimi" denir. Bir miizik 6gretiminin dolaysiz veya dolayli olma derecesi,
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belirtilen kosullar1 kapsama ya da belirtilen nitelikleri tasima derecesine baghdir” (Oguzkan
A.F./1989, 7).
“Miizik 6gretimi 6grenciyi kendisi igin hazirlanmis olan gevrenin 6geleriyle etkilestirerek
davramginda miizikle ilgili istendik davranislar olusturma siirecidir. Ogrencilerin miiziksel
davramglarim degistirmeye yonelik 6grenme yasantisi olusturma siirecidir” (Ozgiil /2007,
619).
Baris ve Ozata, Yildiz’1n (2002) miizik 6gretimi tanimin1 su sekilde aktarmistir; “miizik
Ogretimi, i¢sel bir siire¢ ve {irlin olan miiziksel 6grenmeleri destekleyen ve saglayan
digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi siirecidir” (Baris ve

Ozata, 2009, 28).
2.2.1. Ogretmen Merkezli Miizik Ogretim Yaklasimi

Konuyla ilgili literatiirii taradigimizda, arastirma kapsaminda karsilik bulan 6gretmen
merkezli miizik G6gretim yaklagimina (ilkogretim kurumlarinda) yonelik dogrudan
hazirlanmis kaynaklarin siirli oldugunu gérmekteyiz. Bu durum, 6gretmen merkezli
miizik Ogretim yaklagiminin, 6gretmen merkezli 6gretim uygulamalart ve miizik
alaninin pratikleriyle birlestirerek acgiklanmasini gerekli kilmaktadir. Bu noktadan
hareketle, 6gretmen merkezli miizik 6gretimini 6zetle tanimlarsak, ‘0gretmen merkezli
miizik Ogretimi; miizigin teori ve uygulama alanlarinda &gretmenin merkezde

(6grencinin ¢ogu zaman pasif oldugu) oldugu bir 6gretim yaklagimidir’ diyebiliriz.

Gilintimiizde, ilkdgretim kurumlarinda verilen miizik derslerini inceledigimizde, yukarda
yaptigimiz tanimin, ders islenisine yonelik uygulamalar1 biiyiik 6lciide yansittiginm
sOyleyebiliriz. 2006 yilinda, egitim sistemimizde yapilandirmaci yaklasima gegilse de,
daha Onceki boliimlerde bahsettigimiz bazi olumsuzluklardan dolayr miizik dersleri

halen 6gretmenin merkezde oldugu uygulamalarla yiiriitiilmektedir.

Miizik egitimi, teori ve uygulama olmak fiizere iki Onemli alani kapsamaktadir.
[k gretimde verilen miizik derslerinde, uygulama alanmin teoriye gore daha 6n planda
oldugunu diisiiniirsek; siire yetersizligi, sinirli alt yap1 vb. nedenlerle miizik 6gretimine
yonelik uygulamalar1 bizzat gergeklestirecek olan Ogrencilerin, uygulamalarda (ritim
vurma, sarki sdyleme, solfej yapma, blok fliit ¢alma vb.) ikinci planda olmasi (pasif),
dolayisiyla 6gretmenin merkezde olmasit durumunun, dersin amaglariyla ortiismedigini
sOyleyebiliriz. Bu durum, ayn1 zamanda 6gretmen merkezli miizik 6gretiminin en goze

carpan olumsuzluklarindan biri olarak kendini gostermektedir.



22

“Giinitimiizde, dgrencilerin dgretmenin karsisinda salt oturak, 6gretmenin galgisiyla sesiyle
ornekledigi sarkilar1 yinelemekten baska bir etkinlikte bulunmayan Ogrenme ortami
tartigma konusu olmaktadir. Cevremizde miizigi yasantisina katabilmis giizel sarki
soyleyebilen, bir calgiyr kiigiik bir aile toplantisinda da olsa, dinletebilecek diizeyde
calabilen, sanatsal miizikleri dinleme aliskanlif1 edinmis bireylerin ¢ogunlukta olmayisi,
Tirkiye’nin miizik egitimi politikasinin yani sira 6gretmenin merkezde oldugu 6grenme
ortamindan da kaynaklanabilir. Oysa, 6zellikle Batida 6gretmen merkezli egimden 6grenci
merkezli egitime gegis, ¢agin Onemli egitim gelismesi olarak nitelenmektedir. Miizik
egitiminde de miizigi bireyin yasayisina katmada etken olacak, dgrencinin daha da aktif
oldugu yontem tekniklere gereksinim vardir” (Bilen, 1995, 21).

Ogretmen merkezli smif atmosferinde dgrenciler ile dgretmen arasinda iletisim saglikli

yiiriimemektedir (Sahin ve Ozbay, 1999, 81).

Sahin ve Ozbay’m (1999) bu konudaki aciklamasi diisiiniildiigiinde, iletisimin daha
saglikli ve iyi olabilmesi i¢in, 6gretmen anlatim siirecine, 6grencinin konuyu pekistirme
ve kavrayabilmesi i¢in uygulamalari da eklemeli, uygulamalarin odagina 6grenciyi
almalidir. Bu nedenle, ¢ogunlukla uygulama agirlikli olan miizik dersleri igin, konunun

daha 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

“Miizigin biitiin bu boyutlar insanin yasaminda bireysel anlamda farkli zaman ve farkl
yogunlukta mutlaka yer alir. Miizik, bu baglamda insanin temel gereksinmelerinden biridir,
dense yanlis olmaz. Birey i¢in ne denli 6nemli olan bu egitim araci ve alaninin egitiminde
bazen bir ya da birkag boyutu ele alimr diger boyutlar1 gdz ardi edilir. Ornegin: Baz1
egitimciler sdyleme, ¢alma, yaratma boyutuna onem verirken dgrenciler miizigin bilgi-
diisiin diinyasina giremezler. Bazilari ise bilgiye yogunluk verir. Bu durumda da 6grenciler
miizik yapamazlar. Gergek bir miizik egitimi biitlin boyutlar1 kapsayan bir miizik
egitimidir” (Sentiirk N/2007, 683).

2.2.2. Ogrenci Merkezli Miizik Ogretim Yaklasim

Konuyla ilgili literatiir taramast yapildiginda, dogrudan &grenci merkezli miizik
ogretimi ismi ile kaynaklara rastlanilamamistir. Ancak, isim olarak farkli olan, icerik
bakimindan O6gretmen merkezli miizik Ogretimini ele alan sinirh sayida c¢aligmanin
oldugu goriilmiistiir. Diinyada, bu alanda evrensel olarak kabul gormiis, Ogretim
yaklasimlart mevcuttur. Tiirkiye’de ki ¢alismalarin neredeyse tamami, bu kaynaklarin
dogrudan cevirisine dayanmaktadir. Bu noktadan hareketle, 6grenci merkezli miizik
ogretim yaklasimi, 6grenci merkezli dgretim yaklasimi ilkeleri ve miizik egitiminin
kapsadig1 alanlar g6z onilinde bulundurularak tanimlanmistir. Dolayisiyla ‘6grenci
merkezli miizik 6gretimi, miizigin teori ve Ozellikle uygulama alanlarinda 6grenciyi

merkeze alan bir 6gretim yaklasimi’ olarak tanimlanabilir.
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Ogrenci merkezli miizik 6gretim yaklasimi, 6gretmenin teorik ya da uygulama alanina
yonelik bilgileri, 6grenciyi merkeze alarak (uygulamalara dogrudan dahil ederek)
ogretebilmesini hedefler. Ornegin; bu yaklasimi uygulayarak ritim konusunu isleyen bir
ogretmenden; once konuya yonelik bilgileri vermesi, sonrasinda 6grenciyi uygulama
kismina (ritimleri alkis, kalem gibi ¢esitli araclar ile seslendirme) dahil etmesi beklenir.
Bu yolla, uygulama alaninda kullanilacak materyaller, ayni zamanda G&grencinin

uygulamalara olan ilgisini de arttiracaktir.

Glintimiizde, ilkdgretim kurumlarinda verilen miizik derslerini inceledigimizde, yukarda
yaptigimiz tanimin, ders islenigine yonelik uygulamalarla biiylik olgiide ortiismedigini
sOyleyebiliriz. Bunun en goze carpan nedeni, 2006 yilinda egitim sistemimizde
yapilandirmaci yaklagima gegilmesine ragmen, bazi olumsuzluklara (siire, arag-gereg,

ortam vb.) bagli olarak halen 6gretmen merkezli 6gretim yaklagiminin siirdiirilmesidir.

Toramin’in aktarimi ile Aksu’nun (2010) ifadesine gore; Yetersiz ders saati, yetersiz miizik
dersi ortami, yetersiz miizikal arag-gere¢ gibi nedenlerle Miizik 6gretmenleri, programin
uygulanma sartlarindan kaynaklanan zorluklardan da olumsuz yonde etkilenmektedirler
(Toraman, 2013, 6).

Toraman’in Celik ve Sendag’dan (2012) aktardigina gore; 2006 programi, Ogrenme-
Ogretme siirecinde 6grenci merkezli bir egitim anlayigini esas alarak, 6nceki programlardan
onemli bir farklilik gostermektedir. Ilkogretim miizik dersinin &grenme ve Ogretme
stirecinde 0grenci merkezli egitim anlayist ile paralellik gdsteren miizik dersine yonelik
aktif 6grenme yontemleri (Dalcroze, Orff, Kodaly vb.) ile birlikte, genel Ogretim
yontemlerine de yer verilmistir. Miizik egitiminde kazanimlara uygun olarak “oyun, dans,
devinim” ekseninde ilgili yontemlerden yararlanilmasi, dersin islenisinde ayri bir 6nem
tagimaktadir (Toraman, 2013, 17).

Asagida Ozgiil’iin  (2007) 1994-2006 miizik programlarina dair karsilastirmalar:

siralanmistir;

& 1994 Programinda biligsel anlamda yogun bir bilgi aktarimi s6z konusudur. 2006
Programinda siirekli bilgi aktarimindan ¢ok yasamsal bilgiler, 6grenciler tarafindan
oziimsenmekte ve islevsel hale getirilmektedir. 2006 Programi’nda biligsel gelisim,
devinissel ve duyussal kazanimlarla siirekli olarak yasamin bir parcasi durumuna
getirilmesine dzen gosterilmistir. Ozellikle 1 ve 2. devre miizik egitimi siirecinde dans,

hareket ve oyun unsurlar1 g6z oniinde bulundurulmustur.

& 1994 Programinda Ogretmen bilgiyi hazir olarak yapilandirarak 6grencilere
vermektedir. 2006 Programinda 6grenciler bilgiye ulasmada aktif rol oynarlar ve bilgiyi

kendilerinin yapilandirmalari i¢in ¢aba harcamalar1 beklenmektedir. [
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J 1994 Programinda nota G&gretimi iiclincii sinifta, ¢algl 0gretimi ise ikinci sinifta
baslatilmistir. 2006 Programinda nota 6gretimi dordiincii sinifta yalnizla-sol-fa sesleri
ile— calgi O6gretimi vurmali tartim/ezgisiz ¢algilarla birinci sinifta, vurmali ezgili
calgilarla ve blok fliit ile iiciincii simifta baslatilmistir. lkdgretim miizik egitimi
stirecinde geleneksel notalama isaretlerinin kullaniminin yani sira biitiin siniflarda

grafiksel notalama yaklasiminin kullanilmasi beklenmektedir. []

J 1994 Programinda 6grenme-6gretme durumlariyla iligkili olarak daha ¢ok geleneksel
ogretim yaklagimlart sergilenmektedir. 2006 Programinda geleneksel 6grenme-6gretme
yaklagimlarinin yani sira aktif 6gretmeyi gergeklestiren ¢agdas 6gretim yontemlerine
(Dalcroze, Orff, Kodaly, Suzuki...) yer verilmistir (Ozgiil /2007, 617-618).

Asagida evrensel diizeyde kabul gormiis Ogrenci merkezli mizik egitimi

yaklagimlarindan bazilarina yer verilmistir.
2.3. Carll Orff’un Yasam ve Besteciligi

Bu boliimde Carll Orff’un yasami ve besteciligine yonelik bilgilerin yer aldig1 alintilara

yer verilmistir.

Carll Orff 1895°te Miinih’te dogmustur, hayatinin biiyilk bolimiinii de Miinih’te
gecirmistir. Ailesi subay kokenli ve soyludur. Kiiciik yasta miizik ve tiyatro ile ilgilenmis,
yaptig1 besteleri on bes yasinda notaya almis ve bundan sonra miizisyenlik yapmistir. On
yedi yagina geldiginde bir operast ve bestelenmis oldugu pek ¢ok sarkisi vardir. Besteci ve
egitimci yOniiyle dikkat ¢ekmistir. Piyano Ogretmenligi, orkestra sefligi, tiyatro
yonetmenligi, Miinih Miizik Akademisi’nde de profesorlik yapmis, Tiibingen
Universitesi’nde fahri doktor unvanma sahip olmustur. Miizik Ogretmenleri egitmek
amactyla Orff Enstitiisii’ni kurmustur. Hayatinin biiylik boliimiinii gegirdigi Miinih’te,
1982 yilinda hayata veda etmistir. (Bekler, 2009: 21)

Kiiciik yastan itibaren tiyatroya olan ilgisi, eserlerinde de kendisini hissettirmektedir.
Carmina’ya kadar Ates Renkli adli miizikal oyununu yazmis, orkestra i¢in Preliid,

iflemeliler ve klavsen i¢in de Kongertino adli eserlerini bestelemistir (Bekler, 2009:22).

Yapitlari, kullanilan miizik dili bakimindan hemen hemen ilkeldir. Sahneyle ilgili her seyi
bilingli olarak aza ve 6ze indirgemistir, miizik yazis1 da ¢iplak ve basittir. Tartim 6gesi
glcliidiir. Bu ylizden biitlin yapitlarinda, kalabalik bir vurmali ¢algilar kiimesini kullanir ve
bu estetik tavir yiiziinden “Yeni lkel” olarak nitelendirilmistir (Ekici, 1998:3).

Carll Orff, kariyerinin erken yillarinda, Emile Jacques Dalcrose’un dans hareketleri teorisinden etkilendi.

Baslangigta geleneksel formlarda yazan Orff, sonralar1 direkt ritim ve tamamryla yalin armoniyle tipik
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Ozellik kazanan basit bir stil benimsedi. Bunun en iyi drnegi “Carmina Burana” adli, bir Bavyera
Manastirinda bulunmus olan 13. Yiizyil siirleri {izerine kurulu yapitinda goriilebilir. Orff’un kendini
miizikli tiyatro tlirline adamasi1 da Carmina Burana’nin ilk seslendirilisinden sonra ger¢eklesmis ve daha

onceki yapitlarini geri cekmistir (Ekici, 1998:3).

“Besteci ve egitimci Carl Orff (1895-1982), diinyanin birgok iilkesinde g¢ocuklarin
iretkenligi gelistirerek, hareket, dil ve miizigi biitiinlestirilen bir miizik pedagojisine 6n
ayak olmustur. Orff’un amaci, dgrenciyi kendiliginden ve kendine 6zgii miizikal ifadesini
bulmaya yetenekli kilmaktir. 1950-1954 yillar1 arasinda bes ciltten olusan Orff-Schulwerk:
Musik fiir Kinder (Cocuklar i¢in Miizik) adli eser bes yil siireyle Gunild Keetman ile
birlikte yaptigi radyo programlart sonucunda yayimlanmistir” (Sungurtekin, 2005:6).

2.3.1. Orff Yaklasimm

Bu boliimde Orff yaklasimina yonelik agiklayict alintilara yer verilmistir.

Carl Orff, Dorothea Giinther’le tanisarak ritmik jimnastik boliimiinii yonetmis, ¢ocuklar
icin miizik egitimine yonelmis, kizlar i¢in okul kurmustur ve bu okul onun yaraticilik
alaninin baslangici olmustur. Miizik egitiminin kolaylasmasi i¢in yeni yontemler arayan
Orff, temelini olusturup daha sonra Gunild Keetman ile gelistirdigi yontemin temellerini
atmaya baglamistir. Orff her firsatta, Keetman olmasa “Orff-Schulwerk”i
olusturamayacagini belirtmistir (Bekler, 2009:22).

Orff, Schulwerk’in dogal gelisimini tanimlamak i¢in sik sik natiirel diinyadan mecazlar
kullanmistir. O, bunu elverisli kosullarda tohumlar1 atilan yabani bir ¢igcek olarak

tanimlamustir (Scott, 2010: 6-7).

Haselbach, Orff’un (1963) Schulwerk olusumunu su sekilde aktarmigtir; ‘tabiatta bitkiler
uygun ve gerekli oldugu yerde yetisir, Schulwerk’te aymi sekilde zamana uygun
fikirlerimde ve c¢aligmalarimda verimli topraklar bularak olustu. Schulwerk Onceden
kurgulanmig bir plan ¢ergevesinde ortaya c¢ikmadi. Boylesine kapsamlisini zaten
diistinmeme imkan yoktu’ (Haselbach, 2011, 135).

Bischoff’un Orff’tan (1997) aktardigina gore; Schulwerk hareketini miizik 6gretimindeki
elementel yaklagimi bir ¢ocugun egitiminde disiplinler arasi bir yaklasim olarak kabul
ediyor. Elementel kelimesi Orff tarafindan ozellikle segilmis kelime, ¢iinkii bu kelime
Schulwerk’in 6ziinii kapsiyor. Elementel miizik, tek basina asla miizik degildir; hareketin,
dansin ve konusmanin da bir biitiiniidiir. Biiyiik formlar ve yapilar icermez. Elementel
miizik; diinyaya, dogaya, fizige ve her cocugun deneyimleyebilmesine uygundur (Bischoff,
2009: 36).

1961°de Mozerteum Akademisi’nde “Orff-Schulbewerk” merkezi agilarak, Orff ve
Keetman yonetiminde diizenli seminerler verilmeye baglanir. 1963’te “Orff Enstitiisii”
acilir. Elementer miizik ve hareket egitimi i¢in ilk 08retmenler yetistirilmeye baslanir. Bu
enstitiide bugiin de, arastirma, degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Orff
icin, ritim calgilar1 diger ¢algilara gore daha kolay 6grenilebilir ve bu nedenle egitimin basi
olabilirdir. Bu fikirden dolay1 da yontemde yer alan aletler “vurmalidir” (Bekler, 2009:23).
Ozevin’in Regner’den (1975) aktardigina gore; Carl Orff, elementer miizigi bireyin bizzat
kendisinin yapmasi gereken, genellikle dille veya dansla kaynasan, oncelikle otantik
yorumlama ile degil canli ve g¢esitlenmis tekrar {iretim ile ilgilenen miizik olarak tanimlar.
Bu yiizden miizik ¢izim tahtasinda bestelenmez, motivasyondan, oynamanin/¢almanin
keyfinden ortaya ¢ikar. Elementer miizik duygusal boyutlar1 olmayan, amagsizca ¢alinan,
higbir seye dokunmayan miizik degildir. Elementer miizik; temel iliskileri, duygusal etkileri
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ve biligsel kuvvetleri hazirlayan ve ¢gocugun miizige yonelmesine, miizigi algilamasina ve
deneyimlemesine, onu kendinin yapmasina ve onu anlamayi 6grenmesine izin verecek
deneyim alanini kapsar (Ozevin, 2011,42).

Orff’a (1964) gore; elementer miizik egitimi, aslinda “elementer miizik” ile “elementer
egitim’”’in kendine 06zgili bilesimi ve biresimidir. Elementer miizik, Orff’un (1999)

tanimiyla “hareket, dans ve dil ile baglantili” bir miiziktir (Ugan A/2003, 11).

Elementer egitim, elementer edimler, elementer yasantilar, elementer deneyimler ve
elementer yaratimlar yoluyla gergeklesir. Bu 6zellikleriyle elementer miizik egitimi insanin
elementer biitiinliige temellenir ce dayanir, elementer biitiinliigiinden kaynaklanir ve yonelir
(Ugan A/2003, 11).

Karakose, Jungmair’in (2003) ifadelerini su sekilde aktarmistir; Orff-Schulwerk anlayisi
yarim ylizyildan fazla bir zaman diliminde tiim diinyada yayginlik kazanmis ve Avrupa
veya Asya iilkelerinde, her iilkenin kendi kiiltiirel 6zelliklerine gore uyarlanmistir

(Karakose, 2011: 27).

Tiirkiye’de Orff-Schulwerk 1950°li yillarda haberdar olunmustur. Orff teknigi, {ilkemizde
Orff’un 6zellikle uygulama alanmin bagslangici olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda, bazi
ilkogretim okullarinda, 6zellikle otistik ¢cocuklarin egitiminde, yetigkinlerin miiziksel zevk
alma ve rahatlama ¢alismalarinda kullanilmaktadir (Bekler, 2009: 24).

Tirkiye’de Prof. Eduard Zuckmayer yonetimindeki Gazi Egitim Enstitlisii Miizik
Bolimii'nde Orff’un adi duyuldu, eserleri 6grenildi. Kisa siire i¢cinde “Orff calgilar1”
tanindi ve miizik O6gretmenligi egitiminde kullanilmaya baslandi. Orff yontemi belli
yonleriyle biliniyordu, ama heniiz tiim yonleri ile bilinmiyordu. Zuckmayer’in yonettigi,
ses ve calgi topluluklar ile orkestra ¢alismalarinda Orff ¢algilarint tek tek, kiime kiime ve
takim halinde kullanmay1 6grendiler. Say’in (1998) aktardigina gére; muzaffer Arkan 1954
yilinda Almanya’ya giderek Carll Orff’un c¢alismalarina Katildi. Orffun “Shulwerk”ini
1956°da “Cocuklar i¢in Okul Odevi” olarak Tiirkgeye cevirerek Tiirkiye’de uyguladi (Ugan
AJ2003, 21).

Orff’un miizik egitiminin en 6nemli 6zelligi, ¢ocuklarm ilgisini ¢ekmesidir. Bu yaklagimla
cocuklarin sarki soyleyerek, oynayarak ve hareket ederek yaratict etkinliklerde bulunmalari
saglanmaktadir. Miizik kavramlari, onlarin miizik etkinlikleri sonucunda olusmaktadir.
Cocuklara 6grenme yerine yol gosterme tercih edilmektedir (Ozcan, 2007: 36).

Karakose’nin Seker’den (2005) aktardigina gore; Orff Enstitiisiinin  1963-1982
yillarinda yoneticiligini yapan Herman Regner, Orff 6gretisinin egitimsel diisiincelerini

asagidaki alt1 alanda tanimlamistir;

1) Motivasyon: miizik 6gretme

2) Kesif: miizigi kesfetme

3) Duyarlilik: miizigi anlamak ve deneyimlemek
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4) Psikomotor: teknik miizik yapma

5) Planlama: miizigi anlama

6)Yaraticilik: kendi miizigini yapma (Karakose, 2011: 27).
2.3.2. Orff Yaklasiminin Amaclari

Orff yaklasiminin en 6nemli amaglarinin basinda bireyin miizik ile gegirdigi siiregte
yaraticiligini arttirma, kendini, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesine yardimci
olabilmek gelmektedir. Orff yaklasimi her yas grubunda uygulanabilmekle birlikte, en
uygun yas gruplar1 arasinda okul dncesi ve ortadgretim grubu bulunmaktadir. Ciinkii bu
yaklagimin 6ziinde oyun vardir. Bu yas gruplart i¢in Orff yaklasim eglenceli

bulunmakta ve Orff yaklasimindan kolay kolay sikilmamaktadirlar.

Karakdse’nin Taylor’dan (2004) aktardigina gore; Orff-Schulwerk bireydeki sanatsal
potansiyeli ortaya ¢ikarmayi amaglayan ve geleneksel 6gretime gore sanatsal etkinligi daha
genis bir yelpazede igeren bir 6grenim modelidir. Cok yiiksek basarili icracilar yetistirmek
amaglanmaz, performanstan ¢ok siire¢ iizerinde durulur. Bazi kaliplarin tekrarlanmasindan
cok her dgrencinin kendi seviyesinde yaratici yeteneklerinin iglenmesi, miizik ve dansla
ilgili fikirler iretmesi amaglanir (Karakose, 2011: 26).
Orff yaklasimi, tiim ¢ocuklarin uygulayabilecegi, Ogrenciyi merkeze alan bir
yaklagimdir. Orff yaklasiminin, 6grenci merkezli olmasimin en &nemli sebeplerinden

biri, bu yaklagima 6ziinde; oyun olmasidir.

Orff 6gretisi sadece 6zel yetenekli ve secilmis ¢ocuklar i¢in degil biitiin ¢ocuklar i¢in
tasarlanmistir. Bu sistemde her cocuga ve her ¢ocugun kapasitesi dogrultusundaki
katkisina uygun zemin sunulmaktadir. Bu nedenle Orff 6gretisi ¢ocuk merkezli bir

ogrenme seklidir (Ozcan, 2007: 36).

Orff-Schulwerk kapsaminda; sarki sOyleme, oynama ve miizik aleti ¢alma vardir.
Mesela, bir parganin son performansinin sekillenmesi iizerine verilecek bir¢ok karar
vardir ve O6grencilerin aktif olarak katildigi miizik derslerinde bu kararlar genellikle
ogrencilere birakilir (Scott, 2010: 74).

Orff yaklagiminin igerisinde birtakim 6geler bulunmaktadir. Bunlar, miizik basta olmak

tizere, dans, hareket, yaraticilik, ritim, dogaglama vb. gibi 6gelerdir. Birey bunlari
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istedigi gibi kullanmakta 6zgiirdiir. Orff yaklagimi, bireyden kusursuzluk degil, bireyin

kendini diledigi gibi ortaya koymasini ve ifade edebilmesini istemektedir.

“Yontemde amag, miikemmellik degildir; g¢ocuklarin gelisimlerine uygun oyunlarin,
danslarin, hikayeli anlatimlarin iginde miizigi bulmalari; miizigi hissetmeleri, bundan zevk
alip 6grenmeye gegebilmeleridir. Miizigi anlatirken, dayatmali olmadan nota kaliplarina
bagl kalmadan; dogaglama ydntemi ile yasayarak, yaparak, yaraticiligin kullanilmasi
saglanarak Ogretme esas alinir. Bagka bir deyisle, merkez 6grencidir ve onun bulusuyla
O0grenme esastir. Bu durumda 6grenci merkezli bir egitime gegilen bu egitim-6gretim
dénemi i¢in Orff, uygun bir yontemdir” (Bekler, 2009: 24).

Miizik derslerinde 6gretmen merkezli yaklasimin uygulanmasi ve miiziksel bilgiye
agirlik verilmesi miizik dersini monoton kilmaktadir. Orff yaklagimiyla islenen miizik
dersi, dersi monotonluktan kurtarmakta, 6grencinin derse etkin katilimda bulunmasini
saglamaktadir. Ciinkii 6gretmen merkezli geleneksel yontemlerde 6grenciden ders boyu
hareketsizce oturup dersi dinlemesi beklenmektedir. Orff yaklagiminda ise Ogrenci
ozgiirce hareket edebilmektedir. Orff yaklagsimi, eglenerek 6grenmeye yardimer olmakta
ve bu yontemle birlikte cocuk kendi bedenini kullanarak kendi miizigini
yapabilmektedir. Tamamen dogal davranislarin ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir.
Cocuk isterse ziplayarak, isterse sallanarak ya da viicuduna vurarak sesler c¢ikartir. Bu
dogal davranislar c¢ocugun eglenmesini ve yaraticiliginin gelismesine yardimci
olmaktadir. Bir siire sonra bu dogal davramiglarin daha bilingli hareketler haline

getirilmesiyle yontemin farkli agsamalarina gecilmektedir.

Yontemde ritim, sOyleme, calma, dans, hikayeleme, oyun ve dogaclama temeldir.
Cocuklarin yaratici diisiinmesi esas alinmistir. Cocuklarin; sallanma, yiiriime ve kogma gibi
dogal davranislarindan yola ¢ikarak kendi bedenlerini, seslerini tanima ve ¢algi olarak
kullanma gibi bilingli davraniglar gelistirmesi saglandiktan sonra, vurmali galgilara gegilir.
Bunlar uygulanirken c¢ocuklarin zevk almasi, eglenmesi, eglenerek, yaparak, yasayarak
Ogrenmesi ve yaraticiliklarini gelistirmesi amaglanmaktadir (Bekler, 2009: 23-24).

Miizik egitimcileri, miizikle koordineli derslerin ¢ocuklara sosyal olmayi dgrettigini ve
iligkilerinde daha neseli bireyler olmasinit sagladigini sdylerler. Bir miizik programi, oyun
esnasinda sadece kisa siireli aktivitelerde degil, uzun siireli etkinliklerde de g¢ocugun
bilincini agik tutar. Cocuklar, diinyalarin1 miizikle dansla ve oyunla 6grenmekten keyif
alirlar ve bu onlarin hayatlarina farkli anlamlar yiiklemelerini saglar (Bischoff, 2009: 9).

Orff’un ilkelerinde yer alan ¢ocuklara kazandirilmasi amaglanan davranislar;
& Grupla calisma, igbirligi ve birlikte hareket etme aligkanligi

HGrup igindeki kisilerle sosyal ve duygusal kazanimlar saglayan iletisimde bulunmalari
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J Karsilikli paylasim, yardimseverlik, anlayis ve beraber tiretim

& Yapilan ige yogunlagma ve sorumluluk bilincine ulagma

4 Kisiyi sosyal yasama Ozgiliveni tam ve saglam, saglikli bir birey olarak hazirlama

(Bekler, 2009: 25).

2.3.3. Orff Calgilar:

Orff yaklasiminda c¢ocugun bedenini kullanarak dogaglama hareketler ve ¢ikardigi
dogaclama sesler, bir siire sonra ¢ocukta ritim duygusunu gelistirmektedir. Dogaglama
hareketler ve seslerin bilingli hale gelmesiyle kazanilan ve gelistirilen ritim duygusunun
ardinda ritim calgilariyla Orff yaklasimina devam edilmektedir. Bu ritim ¢algilarina

gelistiren Carll Orff’un adiyla hitap edilerek, Orff calgilar1 denilir.

Orff’un elementer miizik- stil olusturma diislincesi i¢in ¢algilarin arastirmasinin oldukca
belirleyici bir 6nemi vardir. Orff’un genisletilen vurmali ¢algilar orkestrasiyla ilgilenme

egilimi, ritmik arastirmalardan ortaya ¢ikmistir (Ekici, 1998:7).

Giintimiizde bu calgilar, Orff calgilar1 adiyla kullanilir. Ancak ritim g¢algilar1 olarak bilinen
kastanyet, def, davul, bongo, konga, marakas, ¢elik tiggen vb. Orffun bizzat kendi yarattig
calgilar degildir. Kendisi bu ritim ¢algilarinin ¢ocugun miizik egitiminde kullanabilecegi
fikrini benimsemis ve bu dogrultuda degisik iilkelerde calinmakta olan bu ¢algilart
diizenleyerek bugiinkii haline gelmelerini saglamistir (Sungurtekin, 2005:7).

Orff ¢algilar1 yaklagimin en 6nemli kismini kapsamaktadir. Calgilar ¢ocugun kolaylikla
kullanip, calabilecegi ve Ozellikle Onceden c¢alisma gerektirmeyen calgilardan
olugmaktadir. Cocuk calgilar1 kullanarak, arkadaslariyla beraber tipki ortak bir oyun

oynar gibi kendi orkestrasini olusturmaktadir. Olusturulan bu orkestra ile cocuk da,

ortaklasa is yapabilme becerisini ve bdylelikle de uyum kurabilme yetisi gelismektedir.

Kandemir’in Giirgen’den (2007) aktardigina goére; Orff, ritim i¢in beden sesleri, jest ve
mimiklerden faydalanmus, ilk ve en dogal calgr olarak gordiigli insan sesini kullanmugtir.
Baslangigta ders programinda piyano disinda melodik bir calgt bulunmamasi ve basit
melodik perkiisyon ¢algilarinin elementer miizik yapmaya uygun olduklarin1 kesfetmesi ve
calgl yapimcisi arkadasinin yardimiyla “Orff calgilar”n1 yaratmigtir (Kandemir, 2009: 24-
25).

“Orff’un calgilar1 basit olanlarin ve kolay ¢alinabilenlerin anlamli ve ¢ok yonlii olarak

bir araya getirilebilmesinden olusur. Onlar, bir miizik dersi 6grencilerinin kendine 6zgii
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serbest cabalartyla yaratici olarak ortaya cikardiklart miizigin ¢algilaridir” (Ekici,

1998:16).

Oziskender ve Giidek’in Kocabas’tan (2003) aktardigma gore; Okul oncesi miizik
egitiminde kullanilmak tizere her sinifta Orff Calgilar1 bulundurulmasi gerekmektedir.
Orff calgilar1 okul Oncesi ve ilkogretim diizeyinde su nedenlerden dolayr tercih

edilmektedir;
J Akort etme sorunu yoktur.
JSes ¢ubuklari ¢ocuklar tarafindan kolaylikla degistirilebilir.

JFTasinmasi oldukea kolaydir.

4 Cocuklarda hem ritim duygusunu hem de ezgi kavramini gelistirir.

& Cocuklarda oyun i¢inde miizik gelisimini saglar.

& Cocuklarda kiigiik kas, bilyiik kas gelisimini saglar

4 Devinissel alanda viicudun diger organlari arasindaki uyumu gelistirir.
& Cocugun ¢ok sesliligi ve ¢ok ritimliligi algilamasini saglar.

& Birlikte is yapma zevki ve aligkanligini saglar.

4 Sorumluluk duygusunu gelistirir.

4 Cocuk bu ¢algilari kullanirken hem sesini, hem de ¢aldigini isiterek hatalarini

kolaylikla diizeltebilir.

& Cocuklar yaraticiliga yoneltir.

& Farkli tinilart algilamasi geligir.

4 Eslik yapma, eslikli calma ve sGyleme becerileri gelisir.

J Miizigi kendisi yaparak ve yasayarak dgrenir (Oziskender ve Giidek, 2013, 215-216).
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Kandemir’in Giirgen’den (2007) aktardigma gore; Chosky (1986), Orff calgilaring;
melodik aga¢ ve metal galgilar, agac calgilar, metal ¢algilar, davul ailesinden gelen

vurmal galgilar, blokfliit seklinde gruplamistir (Kandemir, 2009: 40-41).

Melodik Aga¢ ve Metal Calgilar: (ksilofon, metalofon, glockenspiel) bu calgi
grubunda olgunlasmis ve kuru agagtan yapilmis, kokeni Afrika olan, kepge uglu bagetle
calman, tuslar1 pesten tize dogru kisalan ve yerlerinden cikarilabilen calgilardir

(Kandemir, 2009: 40).
J “Ksilofonun, sesi yumusaktir ve Giliney Asya’dan ¢iktig1 sanilmaktadir.
J “Metalofon”, ksilofonun metal tuslu olanidir. Sesi ksilofona gore daha parlaktir.

J “Glockenspiel” ise, celik cubuklara tokmakla vurularak ses ¢ikarilan, biiyiikliiklerine

gore, ses boyutlar1 bes oktava kadar ulasabilen aletlerdir (Bekler, 2009:29).

Resim 1. Ksilofon Resim 2. Metalofon
Resim1-Resim 2 (http://www.orffturkey.com/teknik.html).

Resim 3. Glockenspiel (http://www.senkop.com.tr/moon-gl25p-glockenspiel-cantali-
metalofon#).


http://www.orffturkey.com/teknik.html
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Agac calgilar:

J “Kastanyet”, ip olan bolimden parmaga takilip, iki parcali ve icten oyuk, disa dogru

bombeli olan birbirine vurularak ¢alinan ¢algidir.

J “Guiro”, agagtan yapilmis, balik seklinde, lizerinde tirtiklart olan ve tahta bir ¢ubukla

tirtikl1 kisma vurarak ya da siirterek ses ¢ikarilir.

J “Marakas”, aga¢ veya plastikten yapilan, oyuk ve i¢cinde bulunan bitki tohumlar1
veya pargaciklar sayesinde sapindan tutup sallanarak ses ¢ikarilir ve iki parcadan olusur

(Bekler, 2009: 30).

J “Ritim ¢ubuklar”, bir ¢ift ahsap ¢gubugun birbirine vurulmasiyla ¢alinir.

J “Kabasa”, ahsap bir ¢ubugun iizerine dik oturtulan bir makaranin ¢evresinde metal
bilezikler bulunmaktadir. Bu bilezikler gevrilirken boncuklarin birbirine siirtiinmesiyle

ses ¢ikartlir (Yiicesan, 2008: 23-24).

Resim 4. Kastanyet Resim 5. Guiro Resim 6. Marakas
Resim 4-5-6 (http://www.orffturkey.com/teknik.html).
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Resim 7. Ritim ¢ubuklari Resim 8. Kabasa
Resim 7 (http://www.orffaletleri.com/Ritim-Cubugu,PR-103.html).

Metal calgilar:
J “Celik iicgen”, iicgen bi¢ciminde olup, ¢elik bir gubuktur. Metal ¢ubukla ses ¢ikartlir.

J “Parmak zili”, iki yuvarlak metal parcanin birbirine vurulmasi ile ses cikarilir.

Tepesindeki iple parmaklara baglanir (Bekler, 2009: 29-30).

J “Metal agogo”, inek cani sesi veren iki ya da ii¢ canin bir kemerle birbirine

tutturulmasiyla olusturulmus bir calgidir ve tahta ¢ubukla vurularak ses ¢ikarilir.

J “Shaker”, yumurta ya da silindir seklinde kutularin icine sallandiginda ses
tiretebilecek maddeler koyarak elde edilen c¢algi, ses niteligi agisindan marakasla

benzerlik gosterir (Yiicesan, 2008: 24).

o D

Resim 9. Celik Ucgen Resim 10. Parmak Zili
Resim 9 (https://www.mydukkan.com/urunler_detay.asp?id=19660&gid=449).

Resim 10 (http://www.muzikfakultesi.com/portal/orff-calgilari-vt8862.htmIi?highlight=).
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Resim 11. Metal Agogo Resim 12. Shaker
Resim 11 (http://omegamusic.co.uk/buy/standard-metal-agogo-pp600).

Resim 12 (http://www.ustamuzik.com/Aluminyum-Shaker,PR-688.html).

Davul ailesinden gelen vurmah ¢algilar:

& “Bongo”, silindir seklinde olup, sert agactan yapilan, metal gubuklarla birbirine

baglanmis ve deri kismina parmakla vurularak ses ¢ikarilan ¢algidir.

J “Davul”, agactan yapilmis silindir seklinde olup, iki yiiziine gerilmis olan deriye sert

agac tokmakla vurularak ses ¢ikarilan galgidir (Bekler, 2009: 30-31).

& “Trampet”, govdesinin her iki tarafi da deriyle kaplanmis davuldur. Ucu keceden

yapilmis bagetlerle ¢alinir.

& “Tef”, lizerine zil monte edilmis, ¢alginin sallanmasiyla ya da dikkatlice egik

vuruslarla ¢alinan ¢algidir (Yiicesan, 2008: 25-26).


http://omegamusic.co.uk/buy/standard-metal-agogo-pp600
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Resim 13. Bongo Resim 14. Davul
Resim 13 (http://tr.wikipedia.org/wiki/Dosya:Bongo.jpg).

Resim 14 (http://www.istanbulmehter.com/MEHT ERKkiyafeti/davul.html).

Resim 15. Trampet Resim 16. Tef
Resim 15 (http://www.americanmusical.com/ltem--i-MAP-MPBCXX-LIST).

Resim 16 (http://www.muzikfakultesi.com/portal/orff-calgilari-
vt8862.html?highlight=).

J Blok fliit; soprano fa, soprano do, alto fa, tenor do, bas fa gibi ¢esitleri vardir

(Kandemir, 2009: 41).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Dosya:Bongo.jpg
http://www.istanbulmehter.com/MEHTERkiyafeti/davul.html
http://www.americanmusical.com/Item--i-MAP-MPBCXX-LIST
http://www.muzikfakultesi.com/portal/orff-calgilari-vt8862.html?highlight=
http://www.muzikfakultesi.com/portal/orff-calgilari-vt8862.html?highlight=
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Resim 17. Blok flut (http://tr.wikipedia.org/wiki/Dosya:VariousRecorderFlutes.ipq).

Aragtirmada Orff yaklagimiyla 6gretmen merkezli 6gretim yaklagiminin tutumlar

tizerindeki etkisi karsilagtirilacaktir.
2.4. Kodaly Y ontemi
Bu boliimde Kodaly yontemine yonelik agiklayici alintilara yer verilmistir.

Oren’in Boshkoff’dan (1991) aktardigma gore; Zoltan Kodaly, Macaristan’in
Keeskémet sehrine 16 Aralik 1882 tarihinde dogdu. Miizik egitimine erken yaslarda

cello calarak baslamis, fakat daha sonra kariyerine egitimci olarak devam etmistir

(Oren, 2011: 2).

Miiziksel toplu soylemeli miizik 0gretim yontemi; miiziksel isitme, okuma, yazma ve
sOyleme davraniglarini birlikte-toplu sarki sdyleyerek 6gretme yoludur. Bu yontem, kisaca
toplu sdyleme yontemi olarak da adlandirihir. Yontem, gelistiricisi olarak kabul edilen
Zoltan Kodaly 'nin adiyla adlandirilarak Kodaly yéntemi olarak da bilinir, anilir (Oren,
2011: 6).

Yildirim’in aktarimiyla Chosky’nin (1986) ifadesi s6yledir; Kodaly yontemi Macaristan’da
1940-1950 yillar1 arasinda besteci Zoltan Kodaly, meslektaslari ve 6grencileri tarafindan
gelistirilen bir miizik egitimi yontemidir. Kodaly yonteminin en onemli ozelligi,
kendisinden once ortaya ¢ikmis olan farkli yontemleri tutarli bir biitiin olarak kendi
biinyesinde toplamis olmasidir (Yildirim, 2010, 142).

Ozen’in Tufan’dan (1995) aktardigina gore; Macar besteci ve egitimei Zoltan
Kodaly(1882-1967)’nin hazirladigi bu yonteme goére, ¢ocugun miizik egitiminin dogustan
itibaren baslamasi esastir. Kodaly prensiplerinin merkezinde ¢ocugun kendi tilkesinin folk
miizigi ile sark1 soylemeyi 6grenmesi vardir (Ozen, 2004, 62).

“[lkdgretim oncesi ve ilkdgretim cocuklarimin dogasina uygun diisen Kodaly yaklagimi
hareket, dans ve dil ile baglantili bir aktif 6grenme yaklasim olarak kabul edilebilir. igerik


http://tr.wikipedia.org/wiki/Dosya:VariousRecorderFlutes.jpg
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ve uygulamalari miizik 6gretimindeki tim unsurlari kapsar. Cocuk gelisimine gore
olusturulmus tutarli ve dengeli programiyla, baslangigtan ¢ok iist seviyelere dek kullanim
alant bulabilen, en gelismis genel miizik egitimi olarak diisliniilmektedir. Macaristan’da
ortaya ¢ikisinin ardindan birgok gelismis lilkede yaygin olarak kullanildig: goriilmektedir”
(Yildirim, 2010, 142).

Yildirnm’in Chosky’den (1986) aktardigina goére; Kodaly yonteminde Ogrenciler

asagidaki asamalardan olusan bir 6grenme siirecinin igine girerler;

J Birinci asama: Yeni 6geyi isitir ve soyler(kulaktan 6grenilen sarkilar).
J Ikinci asama: Yeni dgeyi kesfedip alir.

J Ugiincii asama: Yeni 6geyi simgeleyen sembolleri yazar, olusturur.

J Dordiincii agsama: Eski ve yeni 6geleri okur.

J Besinci agsama: Yeni 6geyi kullanarak miizik yaratir (Yildirim, 2010, 143).

Ozen’in aktarimiyla Tufan’in (1995) ifadeleri sdyledir; iKi-ii¢ yaslarmdaki ¢ocuklarin temel
miizik kavramlarini sarki séyleme, dans etme, degisik bigimlerde el ¢irpma ve oyunlar
yoluyla kazandiklar1 bilgi ve beceriler, daha ¢ok kulak egitimi ve sarki sdylemeyle ilgilidir.
Bir sesin algilanmasindan, duyulan notanin veya aralifin yazilmasina kadar uzanan bu
yontemde, el igaretleri ve nota isimlerinden olusan heceler kullanilir. Ayni zamanda
enstruman Oncesi hazirlik egitimi niteligi tasiyan bu yontemde ve aile is birligi 6nem
tastmaktadir (Ozen, 2004, 62).

Yildirrm’in Yonetken’ den (1952) aktardigina gore; Kodaly yonteminde el isaretleri
1870 yilinda ilk olarak Ingiltere’de John Curwen tarafindan kullanilmistir (Yildirim,
1995: 29).
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Sekil 4. Murray’a gore; Curwen’in gelistirdigi el isaretleri (Holl, 2015, 25).

Yildirim’in Yonetken’ den (1952) aktardigina gore; Daha sonra 1923 yilinda Fransiz
Maurice Chew¢ tarafindan gelistirilen ve J. Dalcrose tarafindan da kullanilan el
isaretlerinde amag, tonal hafizayr daha cabuk bir sekilde ortaya c¢ikarmaktir. Bu
sistemde Macar okullarinda kullanilmak tizere kiigiik degisikliklerle Kodaly yonteminin
araclar arasinda dahil edilmistir. Sekil 1° de gosterildigi gibi sag elle, bas iistii ve bel
arasinda icra edilir (Yildirim, 1995: 29).
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Sekil 5. Choksy’e (1986) gore; el isaretlerinin insan viicudunda icra edildigi bolgeler
(Yildirim, 1995: 30).

Do Re Mi Fa Sol La Si Do
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Sekil 6. Zemke’ye (1985) gore; degisik el isaretleriyle gosterilmesi (Yildirim, 1995:

31).
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Yildinm’in Yonetken’den (1952) aktardigma gore; Kodaly yonteminde ritim siiresi heceleri, bir dizi
heceyle ifade edildigi gibi, vurus ilizerinde bagil siireler ve dokular ile 6gretilir. Bu heceler sistemi,
sekizlik, onaltilik, ikilik, dortlik gibi ifade ettikleri nota gruplarinin isimleri degildir. Sadece ritim
seslendirmeye yoneliktirler. Kodaly siniflarinda ¢ocuklar heceler sistemiyle ritim okumaya basladiktan
sonra gercek ritim degerlerini 6gretilmeye baglanir. Gene ¢ocuklar rahatlikla ritim siirelerini okumaya
basladiklarinda bu 6gretim sekli terk edilir. iki-ii¢ yaslarindaki ¢ocuklarin temel miizik kavramlarim sark1
sOyleme, dans etme, degisik bigimlerde el ¢irpma ve oyunlar yoluyla kazandiklar: bilgi ve beceriler, daha

cok kulak egitimi ve sarki soylemeyle ilgilidir ( Yildirim, 1995:32).

3
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Sekil 7. Choksy’e (1986)gore; ritm siiresi heceleri (Yildirim,1995: 32).

Kodaly yontemi, her ¢ocukta var olan miizik kapasitesini en yiiksek diizeye ¢gikarmak,
miizigin dilini ¢ocuklara 6gretmek ve onlart bu dille okuyup, yazip iiretecek hale
getirmek, cocuklart diinyanin en biiyiik sanat eserleri ile tamistirarak bu miizikleri

dinlerken, miizigi ve yasama sevmelerini saglamaktadir (Yildirim, 2010, 142).

Zoltan Kodaly’nin miizik egitimi yontemi bugiin Macaristan’daki biitiin okullarda
uygulanmaktadir. Miizige en az matematik kadar 6nem verilmesi c¢ocuklarin basari

grafiginin yiikselmesine neden olmaktadir (Ozcan, 2007: 34).
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2.5. Dalcroze Yontemi

Bu boliimde Dalcroze yontemine yonelik agiklayict alintilara yer verilmistir.

Diindar’a (2003) gére; Isvigreli besteci ve armoni 6gretmeni Emile Jaques Dalcroze (1865-
1950)’un gelistirdigi bu ydntemin amaci, ¢ocugun miiziksel isitme yetenegini, ritm
duygusunu ve yaraticih@mi oyunlar ve ritmik jimnastikle gelistirmektedir. Dalcroze
yaklagiminin temelinde aktif dinleme ve fiziksel tepki verme vardir (Ozen, 2004, 62).

Dalcroze yonteminin temelinde dogaglama vardir. Cocuk hareketleriyle veya vurmali

bir ¢algiyla dogaclayabilmektedir. El ¢irparak, cisimlerle vurarak, konusarak dogaglama

yapabilmekte ve ¢ocuk bedenini tipki bir miizik aleti gibi kullanabilmektedir.

Ozcan’m Seker’den (2005) aktardigina gore; miizik sanatinin biitiin temeli insan
hareketleridir. Yalnizca akli, sesi, kulagi egitmek yetmez. Biitiin insan viicudu hassasiyet ve
duyarliligin gelisimi igin gerekli olanlar1 i¢erdiginden dolay1 onu da egitmek gerekir. Her
miiziksel fikri insan viicudu yerine getirebilir. Ayrica viicudun her hareketi miizigin tam
olarak bir kopyas1 olabilir (Ozcan, 2007: 34).

Ozcan, Yildirim (1995) ve Unal’in (2006) ifadelerini su sekilde aktarmustir; miizikte
ritim viicutta hareket olarak algilanir. Bir siire sonra bu hareket disartya aktarilmaya

baglar. Nasil bir ezgi igten diisiiniilebiliyorsa, ritimler de hareket ediyormus gibi

diisiiniilebilir (Ozcan, 2007: 34).

Andiric’nin  aktarimiyla Tufan’in (1995) ifadeleri su sekildedir; yontem bir yandan
¢ocugun kendisine olan giiven duygusunu giiclendirmekte, bir yandan da uyumlu olma
Ozelligini kazanmaktadir. Dalcroze yontemi her yastaki ¢ocuklar i¢in uygundur (Andirici,
2006: 37).

Andiricr’nin Diindar’dan (2003) aktardigina gore; Dalcroze sisteminin temel hedefi, ritim
araciligiyla beyin ve viicut arasinda hizli ve diizenli iletisim yaratmak ve ritmin
hissedilmesini fiziksel bir anlayis bicimi haline getirmektir. Bu nedenle ritim egitiminin
hedefi, beyin, viicut ve duygular arasinda denge ve uyumun olusturulmasidir (Andirict,
2006: 37).

Eurhymics’in hedefleri:
A) Zihinsel ve Duygusal Hedefler
1) Algilama

2) Konsantrasyon
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3) Sosyal Birlestirme

4) Nianslarin Tanimi ve Gergeklestirilmesi
B) Fiziksel Hedefler

1) Performansin Rahatlig1

2) Performansin Kesinligi

3) Zaman- Cekim Alani- Agirligi- Denge Kanunu (Ozcan, 2007: 34).

Andirici’nin Bozkaya’dan (2001) aktardigina gére; yontemin iki temel aracini miizik ve
beden olusturmaktadir. Dalcroze’a gore, insanin en dogal calgisi kendi bedenidir. Yontemin
en onemli noktasi konsantre olmaktir. Ogrenci duydugu miizigi hissederek kendini onun
ritmine birakir. Viicut hareketleriyle miizige eslik eder ve miizigi yorumlamaya caligir.
(Andirici, 2006: 49).

Zihin ve beden aktivitelerinin arasinda uyum yaratildigi zaman g¢ocuklar, yaptiklari isten
¢ok biiyiik zevk almaktadirlar. Cocuklarin miizige hareketle katilma dereceleri, onlarin
dikkat ve ilgi derecelerini gostermektedir. Dolayisi ile bu disiinsel aktivite ve viicut
hareketlerinin birlikteligi ile gocugun miizik etkinliginden zevk almasi ve onun rahatlamasi
saglanir (Ozcan, 2007: 34).

Bu metot, basta Fransa ve Ingiltere olmak iizere bircok iilkelerde uygulanmis olup,
halen de kullanilmaktadir. Tiirkiye’de ise Dalcroze metodu, resmi ders olarak Ankara
Devlet Konservatuar1 ders programi arasinda yer almig ve uygulanmistir

(http://www.mavi-nota.com/index.php?link=yazi&no=2525).
2.6. Suzuki Yontemi

Bu béliimde Suzuki yontemine yonelik agiklayici alintilara yer verilmistir.

Diinyaca Unlii keman sanatgist ve Ogretmeni  Dr. Shinichi Suzuki  1898’de
Japonya’nin Nagoya sehrinde dogdu. Babasi zamaninin en biiyiik keman yapimcist idi.
Suzuki, babasinin  kendi  meslegini  silirdiirme  istegini  yerine  getirmek
yerine, Mischa Elman’in plaklarin1 dinleyerek kendi kendine keman c¢almayi 6grendi.
Tokyo’da Ko Ando ile keman ¢alistiktan sonra 1920°de keman egitimi almak {izere
Berlin’e gitti. Suzuki orada sekiz yil Karl Klinger ile keman ¢alisti. Almanya’da 1. Diinya
Savaginin agtig1 fiziksel ve duygusal yaralar1 gordil. Bu tecriibeleri daha sonraki yillarda
kendi egitim felsefesini derinden etkiledi. Berlin’de tamisip evlendigi soprano
sanat¢is1 Waltraud ile hem konserler vermek hem de dgretmenlik yapmak tizere 1928’de
Japonya’ya geri dondii. Suzuki ii¢ erkek kardesi ile beraber Suzuki Yayli Calgilar
Dortliisti nii kurdu ve iilke i¢inde konser turneleri diizenledi (Kasap, 2005, 115).

Bu yontem, miiziksel gelismeye iliskin davranislari miiziksel yetenegi gelistirmeye
baglamas1 nedeniyle, gelistirimsel yontem olarak da adlandirilabilir. Yontem, ilgili
cercevelerde ve literatiirde, daha ¢ok olusturucusu iinlii miizik egitimcisi Shnichi Suzuki
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(1898-1998)’nin soyadiyla adlandirilir ve Suzuki yaklagimi olarak anilir. Miiziksel yetenek
gelismeye iliskin biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel davraniglari, miizik yetenegini
geligtirerek Ogretme yoludur. Bu yonteme, daha kisa bir anlatimla miiziksel yetenek
gelistirme yontemi denir (Ugan; Yildiz; Bayraktar, 1999, 99).

Yaltur’'un Cortez’den (2002) aktardigina goére; bu metot ¢ocugun ana dili 6ziimseme
yeteneginin sinirsiz dgrenme kapasitesinin kanitt oldugu fikri {izerine kuruludur. Miizik
ile ¢ocuklarin zenginlestirilmesini saglamak icin bu kapasiteleri kullanmak gorevdir

(Yaltur, 2006: 28).

Anadili yaklasiminda miizik dinlemek Suzuki metodunun ilk ve en &nemli elementi
olmustur. Cocuklar dogduklari andan itibaren annelerinin
konusmalarindaki niianslari siirekli olarak dinleyerek ve taklit ederek, dogal ve akict bir
sekilde konusmay1 6grenirler. Cocuklar anadili yaklagiminda oldugu gibi miizikal bir ¢evre
icinde yasarlarsa, miizikal egitimlerinde de ayni sonuglar alinacaktir (Kasap, 2005, 115).
Suzuki tarafindan izlenen yaklagima bagli kalinmasi durumunda 6zellikle iki buguk- ii¢
yasindan daha onceki donemde cocugun oynayabilecegi veya kullanabilecegi, cocuga
uygun diger calgilarla da miiziksel yetenek gelistirme yontemi veya yetenek egitimi
yontemi uygulanabilir. Yontem dinleme, ezberleme, taklit etme, gozleme, yineleme
davraniglar1 tizerine kurulur. Yontemin agirlik noktalari: dinleme, taklit etme, giidiilenme,
modelden G6grenme, ezber calarak igsellestirme, yaratict yineleme (tekrarlama) (Ugan;
Yildiz; Bayraktar, 1999, 100).

Ozen’in Cimen’den (1995) aktardigina gére; bu yontem kullanilarak egitilen bir cocuk hig
bilmemesine ragmen c¢algiy1 kulaktan ezbere g¢alabilmektedir. Suzuki bu yontemi kiigiik
cocuklarin dili biiyiik bir ustalikla §grenmelerinden yola ¢ikip, miizik dalina uyarlayarak
ortaya ¢ikarmigtir. Calgi 6grenimine erken yasta baslamanin kolayliklarini vurgulayan bu
yontemle egitim veren kurumlar halen Japonya, Ingiltere, Almanya ve Amerika’da
bulunmaktadir. Egitim 6gretmen ve ailenin 0Ozellikle annenin etkilesimiyle
stirdiiriilmektedir (Ozen, 2004, 61).

Ozcan, Bilen’in (1995) ifadelerini su sekilde aktarmustir; yetenek egitimi, bebegin dogum
oncesinden baglayarak bebeklik doneminde de siiren miizik dinletileriyle baglamaktadir.
Boylece ¢ocuk, miizigin g¢evresinin ayrilmaz bir pargasi olduguna alismaktadir. Kivrak
(1994) ve Unal’a (2006) gore; cocugu gevresindeki herkesin, aktif olacak bir sekilde
egitime katilmalart saglanmalidir. Konugsmay1 6grenebilen her ¢ocugun bir miizik aleti
calmak gibi miiziksel becerileri de kesinlikle gelisebilir (Ozcan, 2007: 46-47).

Bu yontemle yapilan yetenek egitiminin amaci; Ogrencinin miiziksel potansiyelini
olabildigince harekete gegirmek ve kullandirmak, miiziksel yetenegini olabildigince
gelistirmek ve miiziksel kapasitesini olabildigince en yiiksek diizeye ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda yapilan yetenek egitiminden gegen dgrenciler ilgililik, isteklilik, yatkinlik,
sabirlilik, kararlilik ve yonelmislik durumlarina gére ya genel keman egitimi, ya dzengen

keman egitimi, ya da mesleksel keman egitimi almis olurlar (Ugan; Yildiz; Bayraktar,
1999, 101).

2.7. llkdgretimde Miizik Egitimi ve Ogretimi

Miizik, pek ¢ok bireyin hayatinin bir pargasi, kisilerin hayatinda yer tutan énemli bir
kavram olarak goriilmektedir. Kisisel farkliliklarla birlikte her bireye hitap eden bir
miizik tirli bulunmaktadir. Miizik egitiminde ogrencinin 6z bakim becerilerini
gelistirmesi, miiziksel gelisimini giliclendirmesi, miizige karsi ilgi duymasi, miizigin

Ogrencinin ruhuna ve kisiligine hitap etmesi amaglanmaktadir. Miizik dersi 68renciyi



44

olumsuz pek c¢ok duygulardan soyutlayip, kaygilarindan uzaklagsmasina yardimci
olmaktadir. Kisacas1 miizik egitimi, 6grencinin eglenirken 6grenmesini ve her yoniiyle
kendisini taniyip, gelistirip, yetistirmesine yardimci olmay1 amaglamaktadir. Bununla

beraber 6grenci kendini ifade etme yetenegi kazanmaktadir.

Sentiirk’tiin Pamir’ den (1989) aktardigina gore; miizik duygularin ve tutkularin dilidir,
¢linkii miizik; igsel bir 6zii, iradenin ta kendisini ifade etmektedir. Miizik, diinyanin 6zlinii
dolayimsiz olarak simgeler. Diinyanin 6zii istem, irade ve tasarimdir. Istem ve irade,
insanin Oziindeki tiim diirtiileri, heyecanlari, kimildaniglar1 eylemleridir. Ruh hallerinin
tiimiinii betimleyen miizigin giicii ve etkisinin benzersizligi bundan 6tiiriidiir. Miizik 6ziin
gergek anlatimidir (Sentiirk N/2007, 683).

[Ikdgretimde miizik egitimi, ilkdgretim dgrencilerinin tiimii icin gerekli ve zorunlu bir

egitimdir. Her insan gibi ilkdgretim ¢agi ¢ocugu da kendi sesiyle birlikte dogar, kendi

sesiyle birlikte gelisir. Cocugun yasami seslerle oriiliidiir. Cocuk kendine 6zgii bir ses

evreni iginde yasar (Ugan; Y1ldiz; Bayraktar, 1999, 6-7).

Ulucay’in Akkag’tan (1993) aktardigina gore; cocugun gelisim diizeyine gore
hazirlanan onlara zevk ve heyecan verebilen miizik egitiminin sayisiz yararlart olacagi
muhakkaktir. Miizik egitimi, ¢ocuga giiven dolu bir baglama noktas1 gosterir ve boylece

egitimde anlamli bir yol izlenir (Ulugay, 2006: 20).

Gectigimiz yillarda iilkemizde zorunlu egitim icin egitime alt1 yasinda baslayip, sekiz
yillik egitim-6gretim yili tamamlanmasi gerekmekteydi. Ancak 2012-2013 egitim
ogretim yilinda tilkemizde 4+4+4 sistemine gegilerek zorunlu egitimin altmisalti
aylikken baglayip, on iki yilda sonlanmasi karar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB)

tarafindan onaylanmistir.

[Ikdgretimde ve ortadgretimde miizik dersinin siiresi 40 dakikadan ve haftada bir
giinden ibarettir. Bunun yaninda, liselerde miizik dersleri se¢meli olarak devam
etmektedir. 40 dakikalik bir miizik dersi, gerekli miizik egitiminin yapilmasi igin yeterli
gelmemektedir. Siirenin azligi yapilacak olan miizik 6gretimini tamamlamak igin
miimkiin olmamaktadir. Bunun yan1 sira lilkemizde bazi okullarda miizik dersine farkli
branglardan da 6gretmenler girmektedir, dolayisiyla da mezun olmus pek ¢ok miizik
O0gretmeni kadro boslugu olmadigindan atanamamaktadir. Miizik dersine farkli bir

ogretmen girmesiyle 6grenciler bu derslerde, 6rnegin nota yazma ve okuma gibi 6nemli
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bir konuyu 6grenemeden mezun olur. Sayet ders saatleri arttirilabilir ise, hem 6gretmen

ac181 dogacak ve hem de boylelikle miizik 6gretmenlerine daha fazla kadro ayrilacaktir.

Andiric1, Oztiirk’iin  (1996) ifadelerini su sekilde aktarmustir; giiniimiizde miizik
egitimine duyulan ihtiya¢ hizla artmaktadir. Miizik yoluyla ¢ocugun egitilmesi, en
onemli egitim yollarindan biridir. Toplumu bir biitlin halinde tutan sosyal baglardan biri
olan miizigin, ¢ocuk {iizerindeki etkisi 6nemlidir. insan yasammin egitime en uygun
oldugu ve en hizli 6grendigi caglar cocukluk caglaridir. Bu donem egitimde biiyiik
onem tagimaktadir (Andirici, 2006: 4).

Ulugay’in Akkag’tan (1993) aktardigina gore; miizik egitimi insanin soyut hayatinda ve
diinyasinda i¢giidiilerini, egilimlerini ve kisinin toplum i¢indeki davraniglarini etkiler.
Geligim alaninda miizik ile ilgili etkinlikler sayesinde ¢ocuk topluma daha iyi ve kolay bir
sekle uyum saglar. Disiplin, diizen ve mutlu bir goriis ac¢is1 kazanir. Miizik egitimi ¢cocugu,
ruhsal yapisindaki heyecanli ve asirt duygusal ortamdan, daha sakin bir ortama yoneltir.
Miizik egitimi cocuktaki giivensizlik, saldirganlik, gerilim ve korku gibi davranislarin
kaybolmasinda 6nemli bir etkendir. S6z konusu egitim, kisilik gelisiminde g¢ocugun
davranis degisikliklerini olumlu yonde etkiler, dikkatini yogunlastirir ve gézlem yetenegini
giiclendirir (Ulugay, 2006: 19-20).

[Ikdgretim cagi cocugun yasaminda miizigin ¢ok dnemli yeri ve islevleri vardir. Bu
islevler; bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel olmak iizere ¢ok yonlii ve
¢ok boyutludur. Bunlardan her biri kendi i¢inde zengin bir ¢cokluk ve gesitlilik gdsterir.
Miiziksel islevler ¢ocugun gerek kendi yasaminda, gerek kendisini ¢evreleyen insanlar
ve diger varliklarla iligkilerinde ve gerekse onlara katkilarinda ¢ok etkin ve belirleyici

rol oynar (Ugan; Yildiz; Bayraktar, 1999, 6).

Yiicesan’m Ozevin’den (2003) aktardigna gore; 6zgiin buluslar ortaya koyma yetenegi
olarak tanimlayabilecegimiz yaraticilik, her insanda vardir. Ancak 6zellikle tek tip birey
yetistirmeye yoOnelik egitim sistemiyle, bu yetenek, belli kaliplarin igine sokularak {izeri
ortiilmektedir. Yaratici insan akilci, 6zgiirce diisiinebilen yeniliklere agik ve yenilik arayan,
kendini ve diinyay1 degistirebilecegine inanan insandir. Yasadig1 toplumu degistirebilecek,
yeniliklere gotiirecek insandir. Her toplumun ilerlemek igin yaratici insanlara ihtiyaci
vardir. Bu nedenle sinirsiz hayal giicii ve yaraticiliga sahip olan ¢ocuklarin bu yeteneklerini
kaliplara sokarak onlar1 tek tip bireyler haline getirmek yerine, yaraticiliklarini daha da
gelistirecek bir egitim sistemi uygulanmasi c¢agdas egitim anlayisiin bir geregidir
(Yiicesan, 2008: 16).

[Ikogretimde miizik egitimi, daha ¢ok genel miizik egitimini kapsar, daha ok genel miizik
egitimine agirhik verir. [Ikdgretimde miizik egitiminin en énemli boyutunu miizik &gretimi
olusturur. Ilkégretimde miizik egitimine iliskin tasarlamalar, diizenlemeler ve uyarlamalar
daha ¢ok miizik 6gretimi tizerinde odaklanir (Ugan; Y1ldiz; Bayraktar, 1999, 9).

Genellikle miizik 6gretmenleri gerek ders igi, gerek ders disi etkinlikler ¢ercevesinde

ogrencileriyle yapmis oldugu ¢aligmalari sene igerisinde dnemli giinler ve haftalarda ya
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da sene sonunda sergilemektedirler. Bu etkinlikler sayesinde ogrenciler hem kendini
gelistirmekte, hem de Ogrencilerin Ozgiivenleri gelismektedir. Toplum Oniinde
yeteneklerini sergilemek kendilerini bir birey olarak daha saygin hissetmelerine

yardimci olmaktadir.

Temel miizik egitiminde dnemli olan, ¢ocugun ritim duygusunun gelistirilmesi, miizigi bir
yasam bicimi olarak algilamasi, miizikle ilgili sdzciik dagarciginin zenginlestirilmesi,
miizik hafizasi olusturulmasi, ¢alma ve séyleme deneyimi kazanmasi ve kendini miizikle
ifade etme firsat1 bulabilmesidir. Ogretmenin gorevi bunlar1 gergeklestirecek kiiltiir ortan
yaratmaktir (Morgiil, 2006, 68).

Yazici’nin Sun’ dan (1969) aktardigina gore; egitim amact ile yapilan miizik 6gretimine
egitsel miizik 6gretimi diyoruz. ilkdgretim okullarinda yapilan miizik 6gretimi bu kapsama
girer. Toplumun hemen her bireyi ilkdgretimden geger (ge¢mesi gerekir); demektir ki,
toplumun gelecegi (iyi ya da kotii olarak) ilkdgretimde hazirlanir. Miizik konusunda da bu
boyledir: ilkdgretim okulundan gecen her kisi miizik 6grenimi de alir ve toplumun miizik
gelecegi (iyi ya da kétii olarak) bu okullarda hazirlanir. [Ikdgretim, toplumun ekonomik ve
kiiltiirel geleceginin bicimlendirilmesinde, geregi gibi degerlendirilirse, en etkin aragtir.
Boyleyse; miizigin, biitiin tiirleriyle hem toplumsal hem de kiiltiirel acidan 6nemi var,
demektir. Miizigin toplumsal ve kiiltiirel 6nemi ile etkileme islevi de ancak egitsel miizik
ogretimiyle ilkdgretimde yonlendirilebilir. Okulda edinilen degerler, iyi ve kotli yonleriyle,
gitgide ailede ve toplumda da yasanilir olmaya baglar. Bu miizik i¢in de dogrudur.
Ogrenciye okulda kazandirilacak miizikler, miizik anlayisi ve begenisi, gitgide ailede ve
toplumda da yerlesecek, biitiin toplumun insanlarinca yasanilir olacaktir. Bu bakimdan,
egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasaminin ve miizik geleceginin temelidir,
denilebilir (Yazic1, 2012, 187).

2.7.1. Ilkégretim Miizik Dersi Ogretim Programi

Ogretim programu, islenecek ders bazinda konularm diizenlenip, konunun hangi 6gretim
yontemi ile 6gretilecegi belirlenip, belli mekan fark etmeksizin yani okul ya da okul

disinda belirli bir zaman igerisinde diizenlenen 6greti ¢ergevesidir.

Andirict’nin aktarimiyla, 0gretim programi konusunda Demirel (1999) ve Fidan’in

(1996) farkli tanimlar1 asagida su sekilde ifade edilmistir;

Demirel’e (1999) gore; program 6grenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanmaktadir(Andirici,

2006:5).

Fidan’a (1996) gore ise, Ogrencilerin karsilastiklari Ogrenme durumlarinin  ve
gegirdikleri yasantilarin tiimii programi olusturmaktadir ve program dinamik bir olgudur

(Andirict, 2006:5).
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Mert’in Akkas’tan (2005) aktardigina goére; Ogretim, egitimin okulda en planli, en
programli olarak yiiriitiilen kismudir. Giidiimlii, planli, programli ve desteklidir. Ogretimde
Ogrencinin dgretmen ve onun sagladigi ortamla etkilegsimi dnem tagir. Bu anlamda 6gretim
O0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranmig degismelerinin olmasi igin
uygulanan siireglerin tiimiinii kapsar (Mert, 2006: 17).

Miizik dersi 6gretim programi da, mekan simirlamasi olmadan, belirlenmis O0gretim
yontemleri ve yine planlanan zaman dilimi igerisinde uygulanmaktadir. ilk&gretim
miizik dersi iilkemizde 2006 itibariyle yapilan yeni diizenlemelerle yeniden
uygulanmaya baglanmigtir. Diizenlenen bu yeni program, miizik egitimi ve §gretimini
yapilandirmaci  yaklasim dogrultusunda ogrenci merkezli yapilmasi gerektigini
savunmaktadir. Asagida cesitli arastirmacilarin miizik 6gretim programu ile ilgili farkli

tanimlar1 ve yorumlari ise su sekildedir;

Toraman’in TTKB’den (2007) aktardigina gore; miizik dgretim programi: “Ilkgretim
Miizik Ogretim progranu 28.08.2006 tarih ve 348 sayili Talim ve Terbiye Kurulu
Karartyla kabul edilen ve halen ilkokul ve ortaokullarda uygulanmakta olan

programdir” (Toraman, 2013, 9).

[Ikogretim miizik dersi dgretim programi, genel miizik egitimi icerisinde yer alan ve farkli
yontem ve tekniklerle bireylerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli olarak yetismelerini
saglamaya yonelik bir anlayis ve igerikle 2006 yilinda uygulanmaya baslanmistir.
Dolayistyla program; 1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim program igerik ve
yaklasimlar1 da gdz 6niinde bulundurularak hazirlanmstir. Miizik Dersi Ogretim Programi;
giris, vizyon, temel yaklasim ve yapi, dgrenme-6gretme siirecleri, kazanimlar, 6lgme ve
degerlendirme, sozliikk ve kaynakga boliimlerinden olusmaktadir. (TTKB, 2007, 4).

Miizik programi, miizik deneyimlerinin kalitesiyle, programin diizenlenmesi ve ele alinan
miizik 6gretim yontemleriyle birlikte cocugun gelisimine katkida bulunur. Iyi hazirlanmis
bir miizik egitimi programiyla ¢ocuk; yasamin zevkini ve anlamini, sinif i¢inde, toplumda,
diinyada yasamayi anlayabilir. Ulusal ve diinya tarihini anlamli kilabilir. Bilim, sanat,
sosyal bilimler, saglik, din gibi alanlara ilgiyi gelistirip bilgilendirilebilir. Yaraticiligi,
degisik tir aktivite disiinceleri gelistirilebilir ve davraniglarinda olumlu gelismeler
saglanabilir (Cilden, 2001,4).

Ulkemizde &gretim programlarimin &grencilerin bilgiye ulasma yollarmi &grenmelerine,
sorun ¢bzme ve karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden
diizenlenmesine ihtiyag oldugu siklikla dile getirilmektedir. Tim bu ihtiyaglar
dogrultusunda, diinyada yasanan gelismelere paralel olarak dgretim programlarinda yeni
yaklagimlar dikkat ¢cekmektedir. Bu nedenle program; bilginin tasidig1 degeri ve bireyin var
olan deneyimlerini dikkate alan, bireyin etkin katilimin1 ve dogru karar vermesini saglayan,
sorun ¢Ozmesini destekleyerek gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmay1
Oonemseyen bir siire¢ izlemektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik
merkezli miizik egitimi ile bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis
yasama gecirilmeye ¢alisiimaktadir (MEB, 2009, 7-8).

Umuzdas ve Levent’ in Ataman’dan (2009) aktardigina gore; temel egitim olarak da
adlandirilan ilkogretim; bireyi yasama hazirlayarak, yetenek ve yaraticiligim ortaya
¢ikarmay1 amaglar. Bu amaglara erismek, onlar gerceklestirmek igin secilmis derslerle ve
bu derslerin basariyla yiiriitiilebilmesiyle miimkiindiir. Miizik dersi de dgrencinin kendini
ifade edebilecegi, yeteneklerini fark edip gelistirebilecegi, kisisel ve sosyal beceriler
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edinebilecegi temel derslerden biridir. Ilkdgretim c¢ocugunun etkinlikleri yaparak ve
yasayarak gergeklestirmesi dersin hedeflerine ulagmasi i¢in bir kosuldur. 2006 Miizik

Ogretim Programi bu yaklasimi benimsemistir. “Ilkdgretim miizik dersi 6gretim programi,
genel miizik egitimi igerisinde yer alan ve farkli yontem ve tekniklerle bireylerin her
yonden dengeli, tutarli ve saglikli yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis ve icerikle
diizenlenmistir” (Umuzdas ve Levent, 2012, 70).
Toraman’in Hoffers’dan (1983) aktardigina gore “Miizik 6gretim programinin kalitesi,
sadece derslerin bir listesini olusturmakla degil ayn1 zamanda ¢esitlendirilmis ve kaliteli
miizik 6gretimi programinin olusturulmasi ile ortaya ¢ikar.” Tiirkiye’de de miizik dersi

Ogretim programinin olusturulmasi siirecinde modern yontemler birey ve toplumun

ihtiyaglarina uygun olarak analiz edilmistir (Toraman, 2013, 11).

Ucan, Yildiz, Bayraktar (1999) ilkogretim okulu miizik dersi 6gretim programinin esas

olarak su ana boliimlerden olustugunu sdylemektedirler;

[EEN

. Milli Egitim Bakanlig1 Kabul/Onay ve Yiiriirliik Yazisi

N

. Icindekiler

w

. Genel Ac¢iklamalar

4. Genel Amaglar

5. Birinci Devre, Ikinci Devre ve Ugiincii Devre Genel Amaglari
6. Birinci Devre, ikinci Devre ve Ugiincii Devre Uniteleri

7. Birinci Devre Simif I, 11, III Uniteleri Programlari

8. Ikinci Devre Stmf IV, V Uniteleri Programlari

9. Ugiincii Devre Smif VI, VII, VIII Uniteleri Programlar1 (Ugan; Yildiz; Bayraktar,
1999,11).

2.7.2. Ilkégretim Miizik Dersi Genel Amaclari
[kogretim miizik dersi genel amaglari asagida su sekilde siralanmustir;

1. Temel miizik bilgilerine sahip olabilme
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2. Sesleri temel 6zellikleriyle taniyabilme

3. Sesler arasindaki temel iliskileri kavrayabilme

4. Miizigi olusturan temel 6geleri kavrayabilme

5. Miizik yapma ve dinleme araglarini taniyabilme

6. Miizik topluluklarini tantyabilme

7. Geleneksel ve cagdas; yoresel, ulusal ve evrensel miizikleri tantyabilme
8. Miizigin insan yasamindaki yerini ve dnemini kavrayabilme

9. Diizeyine uygun miizikleri ¢oziimleyebilme

10. Diizeyine uygun miizikler yazabilme

11. Miizigin her tiiriinde nitelikli olani niteliksizden ayirt edebilme

12. Cevresi ile miiziksel iletisim ve etkilesimde bulunabilme

13. Sesini dogru etkili kullanabilme

14. Dinledigi miiziklere uygun ritmik goriislerini dogru anlayabilme

15. Sesini dogru etkili kullanabilme

16. Dinledigi miiziklere uygun ritmik devinimlere eslik edebilme

17. Calgisini temiz ve diizenli kullanabilme

18. Miizik yapma, dinleme arag¢ ve gereglerini kurallarina uygun kullanabilme
19. Sozlii miiziklerde Tiirkgeyi dogru ve anlamli kullanabilme

20. Diizeyine uygun tekerleme, sayisma, ninni, sarki, tiirkii, marslart dogru temiz ve

anlamli sdyleyebilme

21. Diizeyine uygun miizikleri ¢algisiyla dogru temiz ve anlamli ¢alabilme
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22. Kazandig1 miizik dagarcigini ¢esitli etkinliklerle sergileyebilme
23. Miizik yazisin1 dogru okuyabilme
24. Miizik yazisin1 dogru yazabilme

25. Basta Istiklal Mars1 olmak {izere, baslica ulusal mars ve sarkilarimizi 6ziine uygun

sOyleyebilme

26. Miizigi baska anlatim bi¢imlerine doniistiirebilme

27. Diizeyine uygun miiziksel ara¢ ve gere¢ yapabilme

28. Yaratict miiziksel calismalar yapabilme

29. Miiziksel bir ¢evre i¢inde yasadiginin farkinda olabilme

30. Miizik yapmaya istekli olabilme

31. Miizik yapmaktan hoslanabilme

32. Miizik dinlemekten hoslanabilme

33. Cesitli tiirdeki miiziklerden hoslanabilme

34. Cevresindeki miizik etkinliklerine katilabilme

35. Serbest zamanin1 miizikle gecirebilme

36. Yasaminda miizikten yararlanabilme

37. Kendisini miizik yoluyla ifade edebilme

38. Miizik yoluyla, sevgi, paylagsma ve sorumluluk duygusunu gelistirebilme
39. Saglikli miiziksel ¢evre konusunda bilingli ve duyarli olabilme
40. Cok yonlii ve hoggoriilii bir miizik anlayis1 kazanabilme

41. Kendine 6zgii bir miiziksel kisilik gelistirebilme
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42. Miizik kiiltiiriiniin genel kiiltiiriin ayrilmaz bir 6gesi oldugunu gorebilme

43. Ulusal birligimizi, biitinliigiimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi

kolaylastiran bir sarki dagarcigina sahip olabilme. (Mert, 2006: 21):
2.7.2.1. Tlkégretim Ikinci Devre Miizik Dersi Genel Amagclar (4.-5. Simf)

Andiric’'nin MEB’den (1994) aktardigina gore; ilkdgretim ikinci devre miizik dersi

genel amaglar1 soyledir:
J ilinde ve bdlgesinde dzel giin ve haftalardaki miizik etkinliklerini fark edebilme
& Miizik hayatindaki yerini ve 6nemini kavrayabilme

& Cevresindeki miizik kurum ve kuruluslari ile baglica miizikgilerin etkilerini fark

edebilme

J Miizigin gevre sagligindaki 6nemini kavrayabilme

44 Sesin olusumunu ve temel 6zelliklerini anlayabilme

J Insan ve ¢algi ses topluluklarimni taniyabilme

4 Ritim kaliplarindaki ¢esitli diizenimleri, ses siirelerine gore ayirt edebilme
& Miizik yazisinin temel isaret ve yaziliglarini anlayabilme

J Bildigi sarkilardaki 6l¢ii tiirlerini taniyabilme

4 Sarkilarda ve oyun miiziklerindeki hiz basamaklarini ve gesitlerini ayirt edebilme
& Szl ve oyun miiziklerinin bigimsel yapisini taniyabilme

& Yurdumuzdaki baslica miizik tiirlerini ayirt edebilme

& Cesitli miiziklerin insan hayatindaki yerini ve 6nemini kavrayabilme

J Atatiirk’tin sanata bakigini ve Tirk miizigine iligkin goriiglerini anlayabilme

& Atatirk’iin  sanata, miizik sanatgilarma ve miizik kurumlarina verdigi degeri

anlayabilme
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5 Ulkemiz miizigi ile diger Tiirk devletleri, toplum ve topluluklarinin miizikleri

arasindaki iligkileri anlayabilme
4 Cesitli tilke miiziklerinden uygun 6rnekleri taniyabilme

& Bildigi, 6grendigi, miizik hayatinda yer alan sarki, tiirkii, mars vb. ¢esitli miiziklerden

uygun ornekleri dogru sdyleyebilme ve galabilme

J# Miizik hayatinda yer alan sarki, tiirkii, mars vb. gesitli miiziklerden uygun olanlari,

uygun ortamlarda dinleyebilme

J Istiklal Mars1 ve toplumsal hayatimizda yer alan, diizeyine uygun baslica milli

marslarimizi dogru soyleyebilme

J Miizik yaparken ve dinlerken miiziksel ¢evre sagligina iliskin kurallara uyabilme
& Cevresindeki diizeyine uygun miizik etkinliklerine katilabilme

5 Ogrendigi miiziksel sesleri, sesiyle, calgistyla dogru verebilme

J Miizik seslerini (nota) dizekteki yerlerine dogru yazabilme

43 Sesiyle, calgisiyla, diizeyine uygun ses diizenlemeleri yapabilme

& Diizeyine uygun ses ve s6z kiimelerindeki ritmik diizenlemeleri dogru okuyabilme,

sOyleyebilme ve calabilme
J Diizeyine uygun ezgi kaliplarini dogru yazabilme, okuyabilme ve ¢alabilme
5 Ogrendigi sarkilardaki birim vuruslar dogru, diizenli vurabilme

& Sarki, marsg ve oyun miiziklerini, hiz ve giirliik terimlerine uygun sdyleyebilme ve

calabilme

& Dagarcigindaki miizikleri tiir Ozelliklerine goére sOyleyebilme, c¢alabilme ve

dinleyebilme

& Atatiirk’ii anlatan sarki ve marslari anlamlarina uygun sdyleyebilme, ¢alabilme ve

dinleyebilme
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& Diger Tirk devlet, toplum ve topluluklarinin miiziklerinden uygun Ornekleri

sOyleyebilme ve ¢alabilme
4 Cesitli tilke miiziklerinden uygun 6rnekleri sdyleyebilme ve ¢alabilme
JHayatinda miizigin 6nemli bir yeri oldugunun farkinda olabilme

J Miizik yaparken ve dinlerken miiziksel ¢evre sagligina iligkin kurallara uymaya 6zen

gosterebilme

4 Diizeyine uygun sarkilar, notalartyla okuyup ¢almaktan zevk alabilme
& Miizik seslerinin temel 6zelliklerine duyarli olabilme

43 Sesini, konusurken ve sarki s6ylerken dogru kullanmay1 aliskanlik haline getirebilme
J Ritim ve ezgi kaliplariyla ezgi olusturmaktan hoslanabilme

4 Bildigi sarki ve oyun miiziklerinin 6l¢ii 6zelliklerine dikkat edebilme
& Diizeyine uygun ritim diizenlemeleri yapmaya istekli olabilme

& Diizeyine uygun ezgi diizenlemeleri yapmaya istekli olabilme

& Dagarcigindaki miziklerin hiz 6zelliklerine duyarli olabilme

& Dagarcigindaki miziklerin giirliikk 6zelliklerine duyarli olabilme

& Dagarcigindaki miiziklerin bigimsel yapisina dikkat edebilme

& Yurdumuzdaki ana miizik tirlerinden uygun ornekleri sdylemeye, calmaya ve

dinlemeye istekli olabilme

& Dagarcigindaki farkli tiir miiziklere yer vermekten hoglanabilme
Jd Cesitli tiir miizikler dinlemekten hoslanabilme

J Atatiirk’in miizik sanatina katkilarin1 anlamaya duyarl olabilme

& Cesitli iilke miiziklerinden uygun 6rnekleri sdylemeye, ¢almaya ve dinlemeye istekli

olabilme
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& Diger Tirk devler, toplum ve topluluklarinin miiziklerinden uygun Ornekleri

sOylemeye, ¢calmaya ve dinlemeye istekli olabilme (Andirici, 2006: 12-14).

2.7.3. Miizik Dersinin Kazanimlari

“Kazanimlar, 6grenme- 6gretme siireci igerisinde planlamis ve diizenlenmis yasantilar
aracilign ile Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.
Kazanimlar, ogrencilerin gelisim diizeyi goz Oniinde bulundurularak birinci siniftan

sekizinci smifa kadar programda sunulmustur” (http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-

programlari/icerik/72).

2.7.3.1. Tlkégretim 4. Simif Miizik Dersi Kazanimlari

[Ikogretim 4.smif miizik dersi kazanimlar sdyledir;


http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72
http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72
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sOyleme-¢alma”

Tablo 2. IIkogretim 4.sinif miizik dersi kazanimlarinin 6grenme alani “dinleme-

(OGRENME
ALANI

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

A DINLEME- SOYLEME- CATMLA

AL Birlikte soyleme ve galma
kurallarmna uyar.

A2, stiklal Marst"m dogny
siiylemeye dzen ghsterir.

A3 Mizik galismalarint sergiler.

() “Dinledigi milziklerle ilgili duygu ve disincelerini
farkl anlaom vollanyla ifade eder” kazammi ile
iliskilendirilmelidir,

A4 Farklritmik yapidaki ezgileri
seslendirir.

ey Ofrencilerin seviyelerine uygun olan ritmik yapidaki

ezglleri, kulaktan Sgretmeye ve caldirmaya yoinelik
etkinlik ler diizenlenir.

[ Farkh ritmik vapiya iliskin olarak 581k Ol
verllmelidir.

['| Tiirkil ve sarki segimi, ogrencilerin ses smirlarma ve
miiziksel alglamalarmna uvgun olmal ve  usiil/Gleiiler

teorik olarak degil, kulaktan verilmelidir.

A5, Atatlirk 't anlatan garki ve
marslan anlammauygun seslendirr.

['] 10 Kasim Afatirk’dl Anma Torenlerinde ve Milli
bayramlarda bu kazanima yer verilmelidir,

A.6. Belirli giin ve haftalarla
lgili miizikleri anlamlarma uygun
sty ler.

£ Tirkee Dersi. “Dinleme” Ogrenme Alant: Siir ve mizik
dinetilerine katilr,

(http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72)
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Y

4.smif miizik dersi kazanimlarinin 6grenme alanmi “miiziksel alg1 ve

ogretim

Tablo 3. 1k

bilgilenme”

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

B. MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME

B.1. Temel mizik yazi ve Ggeler
kullanir.

[!] Dizek ve sol anahtan, Glgii sayisi ve &lgil ¢izgisi
verilmelidir.

!l Fasol-la notalarinin  dizek (zerindeki  yerleri
tanitilarak notalarin  dogru vazilmas: saglanmalidur.
Cahsmalarda dirtlitk ve sekizlik nota degerleri ile dértlik
sus kullanilarak, basit Glgiiler (274, 3/4 ve 4/4) iizerinde
durulmalidir.

B.2. Mizikicki ses yiiksekliklerini
grafikle gisterir.

iy Oprencilerin dagarciklarindaki herhangi bir sarkinin
stizleri tahtaya vazilir. Sarkinin sbzlerine karsilk gelen
sesler, incelik ve kalinliklarina gore grafige doniistiiriiliir.

B3. Sarki - tiirki ve oyun
milziklerinde hiz degisikliklerini fark
eder.

[!] Bu sif diizeyinde “giderek yavaslama (Ritardando) ve
giderek c¢abuklasma (Accelerando)” hiz degisiklikleri,
hareketlerle hissettirilme lidir.

B.4.  Ogrendigi
ozelliklerini avirt

seslerin  temel

CT.

iy Ogrenciler, dgrendikleri ses siirelerini igeren basit ezgilerin
vuruglarini belirler ve belirledikleri stireleri tek gizgi tizerinde
gdsterirler. Ogrencilerden bu siireleri bedensel hareketlerle
icsellestirmelerinin ardindan, vilcut hareketleri ve cesitli ritim
calgilar ile de seslendirmeleri beklenir,

iy Ogrencilere, tfrendigi sesler arasindaki incelik ve kalinli
fark ettirmek igin ilgili sesleri igeren bir sark: tizerinde ¢alisma
yaptinhr. Ornegin; “U " ezgisinde Ogrenciler tig gruba
ayrlarak her bir gruba bir nota verilir. Gruplar temsil ettikleri
sesi calgilar ile seslendirme yaparken hangi sesin  digerinden
daha ince veya daha kalin oldugu buldurulur. Duyduklan sesin
incelik ve kalinhik 6zelligine gore hareket yaratmalan istenir.
Ornegin “la” sesinde dik, “sol” sesinde egik durmalan, “fa”
sesinde ise oturmalan vb. Daha sonra ise bu ¢alisma, sagirtmalar
yaptinlarak oyunlagurilir.

[1] Ogrendigi seslerin (fa-sol-la), énce kisalik ve uzunluk ,
daha sonra ise incelik ve kalinhik ozellikleri tizerinde
durulmalidir.

[!] Bu simif diizeyinde dortlik sekizlik nota ve dirililk sus
verilmelidir.

[!] Konu anlatimlart mutlaka oyunlastirilmalidir.

B. —* B4

B.5. Dinledigi miiziklerdeki giirliik
degisikliklerini fark eder.

gy Tren sesi (guf-guf), rilzgar sesi (vuuu) ve yagmur sesinin
(tip tip) hafiften baslayarak giderek kuvvetlesmesi sonra
kuvvetli giirlikten hafif giirlige dogru degismesi taklit
ettirilir. Boylece Ggrencilerin giirlilk degisimlerini fark
etmeleri saglanir.,

liklerinden giderek kuvvetlenme
(crescendo), giderek hafifleme (decrescendo) lizerinde

durulmalidir.
A\!. P

() “Birlikte calma ve styleme kurallarina uyar.” kazanimi
ile iliskilendirilmelidir.

ik/72)

I/1Cerl

-programlari

im

//ttkb.meb.gov.tr/iwww/ogret

(http
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Y

4.smif miizik dersi kazanimlarinin 6grenme alani “miiziksel

ogretim

Tablo 4. Tk

yaraticilik”

OGRENME KAZANIMLAR ETKINLIK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
ALANI
C.l. Dinledigi miiziklerle ilgili [!] Farkli anlatim yollan Sgrencinin tercihine bagli olarak;
duygu ve dilsiincelerini ifade eder. resim yapma, yazili-stzlii anlatma, drama ve dans
olmalidir.
€3 Tirkee Dersi “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu”
Ogrenme Alani: Duygu, distince ve izlenimlerini drama,
tivatro, miizikli ovun, kukla vb. yollarla sunar.
m C.2. Miiziklere kendi olusturdugu | gy “Sol” sesi {izerinde bilinen usiil ve degerler kullamlarak | [!] Etkinlikler Ggrenilen @lcii ve nota degerleri ile sl
3 ritim kalibr ile eslik eder. dirt dletilik ritim kalibi olusturulur. Sonra dgrencilerden | olmalidir,
= bildigi ezgilerle _.w ﬁ_._mEE.:mm ﬁ_a._ri de igeren basit ritim T
m kaliplar: yazarak eslik efmesi beklenir, ' -
m C.3. Kendi olusturdugu ezgileri | ag “Sol”, “la” ve “fa “sesleri tanitildiktan sonra Ggrencilere | () “Temel miizik yazi ve Ggelerini kullanir™, ve “ezgilere
o seslendirir. Ofrendikleri nota degerlerini kullanarak  en fazla dort | kendi olusturdugu ritim kalibiyla eslik eder™ kazanimlar
K dleiilik ezgi denemeleri yaptirtir, ile iliskilendirilmelidir.
B [!] Etkinlikler, 8grenilen nota, Gl¢li sayisy, ve degerleri ile
m sl olmalidir.,
e B2 ~*B.I *B4PC27*C3
U

C.4, Farkh ritmik yapidaki ezgilerie
uygun hareket eder.

[1] 5/8°lik usii] hareketlerle hissettirilerek verilmelidir,

C.5. Miiziklerde aym ve farkli ezgi

ciimlelerini dansa diniigtiiriir.

[!] Ornek sarkilar “Bir Blimli” sarki formunda olmalidir.
A4 Cca s
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k kiltiird”

mizi

lan1 “

O0grenme a

k dersi kazanimlarinin

uzi

4. siif mu

tim

ogre

Tablo 5. 11k

OGRENME KAZANIMLAR ETKINLIiK ORNEKLERI ACIKLAMALAR
ALANI
D.1. Smimifga ortak milzik arg [!] Kaset, cd, dvd, belge vb. materyaller edinilerek bir argiv
olusturmada girev almaya géinii olusturulmasi saglanmahdir.
olur.
D.2.  Miziklerle ilgili aragtir- £3 Tiirkge Dersi “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu™ Ogrenme
malarmda biligim teknolojilerinden Alani: Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden
vararlanir. vararlanir.
D.3. Farklh tirlerdeki mizikleri | pfy Kaset ya da DVD ve CD’den farklh miizik tiirlerinin | €) “Marslar aracih@ivla ulusal biling kazanir™ kazamimi ile
dinleyerek  miizik  begeni  ve | segkin Ornekleri dinle Ornekler segilirken, eserlerin | iliskilendirilmelidir.
kiiltiiriinii gelistirir. seviveve uygun ve nitelikli olmasmna dikkat edilmelidir. _— . .
|!] Sézlii olan eserlerin: prozodi kurallarina uygun ve
Tirkge dil  kullanimini  gelistiren  eserler  arasindan
secilmesine dikkat edilmelidir.
= nu Sosyal Bilgiler Dersi, “insanlar Yerler ve Cevreler”
= Ogrenme Alani: Efsane, destan, tykil, tiirkii ve siirlerden
R vararlanarak yasadifi verin cografi Ozellikleri ile ilgili
u ¢ikarimlarda bulunur.
4 D.4. Marslar aracihigiyla milli biling
= kazanir.
IS
m D.5. Atatiirck’ i anlatan  sarki  ve As—> D5
= mars lar tanir. - B

D.6. Atatiick’lin  sanata ve Tirk
miizigine iliskin gériiglerini anlar.

D.7. Cevresindeki miizik etkin-

liklerine katilir.

@ 4. Simf kazamimlari, canlandirma, sergileme, ritim
tutma, gtrsellegtirme, sdzlii anlatim etkinlikleri ile: gbzlem
dleekleri, ritim ¢alisma vapraklar (eslestirme, resimleme-
boyvama, bosluk doldurma, resimden bulma, dogru-vanhs
vh.) ve dgrenci iiriin dosyasi kullanilarak
degerlendirilebilir.

£3 Sosval Bilgiler Dersi, “Gruplar, Kurumlar ve Sosval
Orgiitler”, Ogrenme Alani: Okulunda ve yakin gevresinde
katilacag: sosyal ve egitsel etkinliklere karar verir.

# insan Haklar ve Vatandashk:

14. Sorumluluklarim evde ve okulda yverine getirir.
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2.8. Miizik Ogretiminde Derse iliskin Tutumlar

Bireyler herhangi bir sorun ya da durum karsisinda bir davranig bigimi gelistirmektedir.
Kisi bu soruna ya da duruma kars1 gesitli yollar belirlemektedir. Bu duruma tutum adi
verilmektedir. Her bir bireyin olaylar karsisinda gostermis oldugu tutumlar farklilik
gostermektedir. Bir kisinin olumlu tutum sergiledigi bir durum, baska bir kisi de
olumsuz tutum sergiledigi goriilebilir. Giiniimiizde 6zellikle tutumdan yola g¢ikarak pek
cok aragtirma yapilmaktadir. Cesitli arastirmacilarin tutum ile ilgili baz1 tanimlart su
sekildedir;

Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi

zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2010, 13).

Alport‘a gore tutum, “bireyin biitiin nesnelere kars1 gosterecegi tepkiler ve durumlar
tizerinde yoOnlendirici veya etkin bir glic olusturan ve denem bilgilerde organize olan,

ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma halidir” (inceoglu, 2010, 8-9).

Katz’a goére tutum, “bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olay1 olumlu

ya da olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimidir’ (Inceoglu, 2010, 8-9).

Lambert’e gore tutum: “bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak

herhangi bir gevresel olayla ilgili orgiitlenmis ve tutarli bir diisiince, duygu ve tepki

bi¢imidir” (Inceoglu, 2010, 8-9).

Tutum, gerek psikolojide gerekse de egitim arastirmalarinda ¢ok yonli bir kavram
olarak incelenmektedir. Ozmentes’in Phillips’ten (2003)aktardigima gére; tutum bireyin
duygu, inan¢ ve degerleri iizerine dayanan ve degiskenlik gosteren bir psikolojik
durumdur (Ozmentes, 2006, 24).

Bilen’nin Demirel ve Un’den (1987) aktardigma gore; tutum, bireyi belli insanlar
nesneler ve durumlar karsisinda belli davramiglar gostermeye iten &grenilmis
egilimlerdir. Genelde insanlarin giinliikk yasantilarinin yan {irlinleri olarak ortaya ¢ikan
tutumlar ¢esitli yollarla 6grenilirler. Bir kez 6grenildikten sonra onlar1 degistirmek gii¢

olsa da sistemli bir yaklagimla degistirmek olanaklidir (Bilen, 1995: 24).
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Demirel ve Un’iin (1987) de yukaridaki paragrafta belirttigi gibi tutumlar insanlarin
yasantilarinda benimsenmis ve kabullenilmis durumlardir. Bireyin inanip benimsedigi
veya kabullendigi tutumlart degistirmek ya da degistirmeye ¢alismak ¢ogu zaman zor
olmaktadir. Tutumlart degistirebilmenin yolu c¢ogu kez yeni yasantilara bagh
olmaktadir. Bireyin, bir duruma ya da davranisa kars1 olumlu bir tutum gelistirebilmesi,
en basindan durum ve davranisla ilgili ger¢eklesecek iyi bir baslangi¢c yapmasina baglh

bulunmaktadir.

Tutum da birgok psikolojik degisken gibi dorudan gdzlenip olgiilemeyen ancak varligi

sozel ve davranigsal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu ydniiyle davranmislarin

tutumlart igerdigi, bir baka deyisle tutumlarin davraniglara yon veren bir degisken oldugu

sayiltist tutumlarin  Olglilmesinin  onemini arttirmaktadir. Tutumlari 6lgmenin olasi

davranislar hakkinda bir fikir verecegi varsayimi, davranista istenilen yonde bir degisiklik

yaratilmak istenildiginde Oncelikle tutumlari degistirme fikrine Onem katmaktadir.

Gliniimiize dek yapilmis tutum arastirmalari tutum ve davranig arasinda anlamli bir iliski

olup olmadigini ortaya koyma agisindan énem tasimaktadir (Ozmentes, 2006, 25).
Arkadas cevresi ve aile ortami kisinin ilgi ve tutumlarinin olusmasinda ve degismesinde
etkin rol oynayabilir. Kisinin daha 6nce ilgi duymadig1 bir miizik tiiriine ait parcalar,
arkadas cevresinde cok sevilmesi ve dinlenmesi sayesinde yani sosyal g¢evresinin
etkisiyle kisi tarafindan sevilmeye baslanabilir. Ayni sekilde bireyin olumsuz tutum
sergiledigi bir meslek dali ailenin siirekli olumlu telkinlerde bulunmasi ve ¢ok israr
etmesi iizerine meslek olarak secilebilir. Yine ayni sekilde ailenin 6nem sirasina gore
okuldaki dersler siniflandirilabilir ve bazi dersler bu sayede Ogrencinin goziinde

onemsizlesebilir.

Miizige ve miizik derslerine karsi ¢ocuklarin tutumlari ailelerinin miizige ve miizik
derslerine karsi tutumlariyla ¢ok yakindan iligkili oldugu kadar, ¢ocuklarin gegmisteki
miizik yasantilariyla da iligkilidir. Ailelerin, fen ve sosyal alan derslerine Oncelik
verilmesinden yana olmalari, miizik ugraglarimin gereksizligine inanmalari g¢ocuklarin
miizige karsi tutumlarinda olumsuzluk meydana getirmektedir (Bilen, 1995: 25-26).
Cogu ailenin, miizik, resim, beden egitimi gibi derslerin i¢erigindeki mevcut ugraslarin
hobiden oteye gitmemesi gerektigini diisiindiikleri bilinmektedir. Bu diisiince, miizik
dersinin so6zii edilen derslerin matematik, fen bilgisi, Tiirk¢e gibi ailelerce daha énemli
oldugu diisliniilen derslerin Oniine ge¢cmemesi isteginden dogmaktadir. Bu olumsuz
tutum ve davraniglar ¢cocukta zaman iginde miizik, resim gibi derslere kars1 ilgisizlik,

isteksizlik, gereksiz gérme gibi egilimlerin bas gdstermesine sebebiyet verilmektedir.

Bu durum 6grencilerin dersteki davranislarinda net olarak goriilebilmektedir.
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Tutum, ¢ogu zaman egitimde basarty1 etkileyen onemli faktorlerden biri olmaktadir.
Ogrencinin gelistirdigi olumsuz tutumlar derse olan bakis agisini etkilemekte ve bu
ogrenci davraniglarina yansimaktadir. Olumsuz bir tutumu, olumluya c¢evirmek ¢ogu
kez zor olsa da olanaksiz olmamaktadir. Olumsuz bir durum dersin G6gretmeni
tarafindan, derse iliskin ¢esitli etkinliklerle ve ¢esitli 6zel dgretim yontemleriyle dersi
zenginlestirerek de olumluya déniistiirebilir. Ogretmenin &grencilerine karsi olumlu
yaklasimlarda bulunmasi ve dersi zenginlestirerek vermesi 6grencinin derse olan ilgisini

arttirabilir. Bu yolla olumsuz tutumlarin olumluya ¢evrilmesi saglanabilir.

“Cocuklarin gegmiste miizik derslerinden beklentilerinin karsilanmamasi, miizik
O0gretmeninin sevmeyisleri, miizik becerilerini kazanmada giiclik ¢ekmeleri, sozlii
smavlarda beceremedikleri ile onurlarinin zedelenecegi kaygisini yagamalart da miizige ve
miizik derslerine karsi olumsuz tutumlarin gelismesinde belki de ailelerinin tutumlarindan
etkilemelerinden daha ¢ok etken olabilmektedir. Ancak nedeni ne olursa olsun, ¢ocuklarin
miizik derslerine kars1 gelistirdikleri olumsuz tutumlart degistirmek sistemli bir yaklagimla
olanaklidir. Olumsuz etkiler olsa bile miizigin ¢ocuklar i¢in ilgi ¢eken bir alan oldugu
bilinmektedir. Cocuklarin ilgilerini yogunlagtirmak, miizik derslerine karsi olumlu tutumlar
gelistirmek, miizik 6grenme yagantilarini arttirarak gergeklestirilebilir. Miizik derslerinde
O0grenme yontemlerine yer verilmesinden, dgretmenin coskulu ve Ogrencileriyle sicak
etkilesimde bulunmasina ve not verme uygulamalarina dek gesitli etkenlere baglhidir.
Ogrencileri miizik derslerinde basarili kilarak, onlara basarili olduklar1 duygusunu tattirmak
miizik derslerine karst olumlu tutum gelistirmelerine etken olabilir. Miizik derslerini bilgi
agirlikli olmaktan ¢ok miizik agirlikli islenmesinde 6grencilerin tutumlar: {izerinde etken
olabilir” (Bilen, 1995: 25).

2.9. Tlgili Aragtirmalar

Giirgen’nin (2006) yapmis oldugu “Miizik Egitiminde Yaraticilig1 Gelistiren Yontem ve
Yaklagimlar” adli ¢alismasinda Orff, Kodaly, Dalcroze ve Suzuki yontemlerini
incelemis, sonucunda da ders igerisinde uygun ortamin olusturuldugunda her 6grencinin
yaraticiliginin gelistirilebilecegi ve Ogrencilerin 6zgiivenli, sorunlar1 ¢ézmede daha

basarili, aktif ve iiretken bireyler olacag1 degerlendirmesinde bulunmustur.

Andirici’nm (2006) yapmus oldugu “Ilkdgretim Miizik Derslerinde Kullanilan Ogretim
Yontemlerine Iliskin Bir inceleme” adli yiiksek lisans tezinde; Tiirkiye’de miizik
egitimi ve miizik dersi 6gretim programi, miizik 6gretiminde kullanilan ydntemler,
miizik 6gretim yontemleri ana tiirleri gibi konular1 incelemistir. Sonucunda da miizik
O0gretmenlerinin var olan yontemlerini kullandiklarini, temel olusturma islevli ve
gelistirme islevli miizik Ogretim yoOntemlerini kullanmadiklart degerlendirmesini

yapmistir.
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Bekler’in (2009) hazirladig: “Ilkdgretim Miifredat Programinin I-VIIL. Siniflarinda Orff
yaklasimimin Uygulanmas1 Uzerine Oneriler” adli yiiksek lisans tezinde; miizik egitimi
ve Ogretimi ile miizik 6gretim yOntemlerini incelemis ve Orff yaklasiminin ilkogretim
miifredatina uygulanmasina yonelik onerilerde bulunmustur. Tezinin degerlendirmesini
yaptiginda da, 6grencilerine yaptirmis oldugu enstriiman yapim g¢aligmalart sirasinda
Ogrencilerinin ¢ok eglendiklerini ve bundan mutluluk duyduklarini, olumsuzluk yaratan
tek sonucun smiflarin kalabalik olmasindan dolay1r 6grencilerin sikilabildigi sonucuna

varmistir.

Karakdse’nin (2011) “Orff Egitimi Alan ve Almayan ilkdgretim Ogrencilerinin Miizik
Dersine iliskin Tutum ile Miizikal Ozyeterlik Diizeylerinin Karsilastirilmasi” adl
yiiksek lisans tezinde; tutumun o6zellikleri, 6geleri ve islevleri ile egitimde ve miizik
egitiminde tutum konularma deginmistir. Sonucunda da okullardaki Orff ¢alismalarinin
verimliliginin arttirilabilmesi i¢in, uygulama alani olarak miimkiin olan en genis
mekanin tercih edilmesinin ve miizik egitiminde Orff yaklasimina daha c¢ok yer

verilmesinin 6nemli oldugu degerlendirmesinde bulunmustur.

Yukarda ifade edilen calismalardan hareketle, 6gretmen merkezli ya da 6grenci
merkezli yaklasim benimsemis Ogretmenlerin ders siirecinde Ogrenciler {izerindeki
hakimiyetlerinin, sunduklar1 bilgilerin kalict m1 yoksa ezbere mi gergeklestigi ve
ogretmenin ders zarfinda 6grenciyi siirece ne kadar dahil ettigi konularinin tartigildig
goriilmektedir. Yapilan bu c¢alismalarin ¢esitliligi konunun Onemini ortaya
cikarmaktadir. Ogretmen merkezli yaklasiminda kullanilan ydntemlerin yeterli sayida
bulunmadiginin, 6grenci merkezli yaklasim da ise 68renci siirece ¢ok daha fazla dahil

edildigi i¢in kullanilacak olan yontem segeneginin de arttig1 goriilmektedir.
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YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi-modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama araglari ve

verilerin ¢éztimlenmesine iligkin agiklayici bilgiler yer almaktadir.
3.1. Yontem

Bu arastirmada, Ogretmen ve Ogrenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim
yaklagimlarinin Ogrencilerin derse olan tutumlar1 {izerindeki etkileri incelenmistir.
Calisma, Sanlurfa ili Siverek ilgesi Mehmetgik Ilkdgretim Okulu, 4/A(n=31) ve 4/E
(n=33) sube 6grencileri ile yapilmistir. Aragtirma, MEB’in 4. sinif miizik dersi programi
kapsaminda (bakiniz: Ek 3.) gerceklestirilmis, belirlenen tiniteler, 4/A subesi 6grencileri
ile 6grenci merkezli miizik 6gretim (Orff yaklasimi) yaklagimina dayali olarak, 4/E
subesi O0grencileri ile ise 6gretmen merkezli miizik 6gretim yaklasimina dayali olarak
islenmistir. Deney grubu olarak belirlenmis olan 4/A sinifinin miizik dersleri 6zel olarak
hazirlanmis miizik dersliginde islenirken, kontrol grubu olan 4/E smifinin miizik

dersleri klasik siif diizenindeki bir derslikte islenmistir.

Aragtirma kapsaminda islenen konular i¢in, MEB 6gretim programinda iki haftalik siire
uygun goriilmiistiir. Uygulamalarin eksiksiz tamamlanabilmesi i¢in konular 6 haftada

tamamlanacak sekilde yeniden diizenlenmistir.
3.1.1. Ogretim Yaklasimlarimin Uygulanmasi

Bu boéliimde arastirma kapsaminda secgilen Ogretim yaklasimlarinin uygulanmasina

yonelik bilgilere yer verilmistir.
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3.1.1.1. Ogrenci Merkezli (Orff Yaklasimi) Miizik Ogretim Yaklasiminin

Uygulanmasi

Arastirma kapsaminda, deney grubu olarak 4/A smifi se¢ilmis, MEB programi
dogrultusunda; ‘ritim kaliplarim’, ‘ritimler yaziyorum/ritimler caliyorum’, ‘ritimler
caliyorum/miizik ¢alismalarim’ konulari, uygun smif ortaminda (6grenci merkezli
ogretim yaklagiminin uygulanabilmesi igin gerekli fiziki alt yapiya sahip olan) 6 hafta

stireyle 6grenci merkezli (Orff yaklagimi) miizik 6gretim yaklagimi ile islemistir.

4/A smifinin oturma diizeni U tipi oturma diizeni olarak belirlenmistir. Bu oturma
seklinde, 6gretmen oOgrencilerin hepsi ile goz iletisiminde bulunabilmektedir. Ayni
sekilde tiim dgrenciler dgretmeni gorebilmektedir. Ogretmenin hareketini kisitlayan bir
sif ortami s6z konusu degildir. Dolayisiyla 6gretmen her bir 6grenciye dogrudan

ulasip, daha fazla ilgi gésterebilmektedir.

Siralar ve masalar, sinifin boyutlar1 ve 6grenci sayist dikkate alinarak “U” bi¢iminde
yapilan diizenlemedir. Bireysel 6grenmeyi 6n planda tutan bir yerlesim bigimidir. Yararlari
soyledir; ¢ok farkli amaglar igin kullanilabilir. Ogrenciler rahat ¢alisabilecekleri bir ¢alisma
alam bulurlar. Ogrenciler birbirleri ile kolaylikla yiiz yiize iletisim kurabilirler. Sinifin
tamami tek bir grup olabilir. Perdede veya tahtadaki her tiirlii goriintii rahatlikla izlenebilir
(http://muteferel.blogspot.com.tr/ 2010/01/sinif-yonetimi.html).
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Sekil 8. U tipi oturma diizeni 6rnegi (http://slideplayer.biz.tr/slide/2702027/).
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Asagida 6 hafta siire ile islenen konular tablolar {izerinden ifade edilmis, ders islenisi ve

uygulamalara yonelik detayl1 bilgiler verilmistir.

Tablo 6. 4/A Siifinin 1. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA | KONU BASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

1 Ritim kaliplarim Calisma kitab1 1) Basit ritim kaliplari, 6grencilere
fisler halinde dagitilir.

2) Ogretmen ritim kaliplarm birkag
defa ornek olarak calar ve
ogrencilerinden el qirparak yada
kalemle siraya vurarak calmalarin
bekler.

3) Ogrencilere Orff ¢galgilanndan
soz edilip, Orff ¢algilan gorsel
materyallerle 6grencilere sunulur.

4) Performans gorevi olarak
ogrencilerden. bir sonraki haftaya
birer Orff ¢algis1 yapip getirmelen
istenir.

Tabloda MEB ders planina gore 1. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
basit ritim kaliplar1 tahtaya yazilmis, bu ritim kaliplarina yonelik olarak daha onceden
ogretmen tarafindan hazirlanmis fisler 6grencilere dagitilarak, 6grencilerin bu fisleri
miizik defterlerine yapistirmalar1 istenmistir. Devaminda, uygulama asamasina
gecilmis; Once birkag kere el cirparak ritimlerin nasil vurulacagi en basit sekliyle
gosterilmistir. Daha sonra ayni ritimleri; kalemle, dizlerine vurarak, ¢esitli vokal sesler
(pat, tis vb.)eslinde, gdsterilen hareketlerle dgrencilerin vurmasi istenmistir. Ogrenciler
ritimleri gruplar halinde vurmustur. Ritim vurma uygulamasini gergeklestiremeyen ya
da gergeklestirmekte zorlanan 6grencilerle 6zel olarak ilgilenilmis, tam &grenmenin
saglanabilmesi amaciyla ritim kaliplar1 6grenci ile birebir ¢alisilmistir. Ardindan istekli
olan Ogrencilerin bireysel olarak performanslarinin sergilenmesi istenmistir. “Hata
yaparim” diisilincesi ile tahtaya kalkmak istemeyen 6grenciler, kaygi duymamalari1 adina

cesaretlendirilmistir.

Ogrencilerin, ‘ritim kaliplarim® konusuna yonelik uygulamalarda genel olarak istekli ve

keyifli olduklar1 gozlemlenmistir. Ders islenisi ve uygulamalara yonelik 6grencilere
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sorular yoneltmis, Ogrenciler bu sorulara verdikleri cevaplarda uygulamalarda bir
kisitlama olmadan hareket edebildikleri, onlarin ifadesiyle “rahatca giiriilti
cikarabildikleri” yoniinde ifadeler kullanmislardir. Dersin istekli ve keyifli gegmesinde,

bu ifadelerde ortaya konan davranislarin belirleyici oldugu diistiniilmektedir.

Dersin son boliimiinde bir sonraki hafta igin verilecek 6devle ilgili acgiklamalarda
bulunulmustur. Bu kapsamda, 6grencilere Orff yaklasimi basit bir dille agiklanmis, bu
yaklagim yonelik uygulamalarla; viicut hareketleri, kendi sesleri, degisik ritim ¢algilari
vasitasiyla miiziklere eslik edebilecekleri sOylenmistir. Devaminda daha onceden
hazirlanan, gesitli Orff ¢algilarinin (bakiniz: s. 36-41) resimleri 6grencilere dagitilmas,
bu resimler dijital ortamda orneklenerek Ogrencilere calgilar hakkinda bilgiler
verilmigtir. Son olarak 6grencilere bir sonraki ders i¢in performans ddevi verilmis; bu
kapsamda ‘ritim uygulamalarim’ konusunda kullanilmak {izere, her 6grenciden evdeki

malzemeleri kullanarak bir Orff ¢algis1 yapmalari istenmistir.

Tablo 7. 4/A Sinifinin 2. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA | KONU BASLIGI | ARAC-GEREC ETKINLIKLER
2 Ritimler - Calisma kitab1 1) Ogrenciler ‘Kig® sarkisim org
yaziyorum, esliginde 6grenir ve soyler.

ritimler ¢aliyorum |~ Basit ritim calgilary

2) ‘Kas” sarkisimin solfeji yapilir.
- Org
3) Yazili ritim kalib1 6gretmen
tarafindan ornek olarak c¢alinip,
ogrencilerden yaptiklar basit ritim
calgilanyla calmalan istenir.

4) Ogrenciler ‘Kis® sarkisina,
ogrendigi ritim kalibi ile eslik eder.

Tabloda MEB ders planina gore 2. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
MEB’in ilkégretim miizik dersi 4.-5. smiflar kitabinda yer alan ‘Kis’ (bakiniz: Ek 4.)
sarkisi, org esliginde birkag¢ defa soylenmistir. Daha sonra bu sarki dlgii 6l¢li boliinerek
sOylenmis, Ogrencilerden ilgili Olgiilerin tekrarlanmasi istenmistir. Biitiin Olgiiler

bittiginde sarki tiim 6grencilerle birlikte bastan sona, ara verilmeden sdylenmistir. Sonra
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Olcii ol¢ii sarkinin solfeji yapilmis ve Ogrencilerden ilgili olgiilerin tekrarlanmasi
istenmistir. Ardindan yine hep birlikte bu sarkinin solfeji yapilmistir. * Istekli olan

Ogrencilerin bireysel olarak performanslarinin sergilenmesi istenmistir.

Devaminda bir onceki derste verilen ‘Basit Orff Calgisi Yapma’ isimli performans
Odevinin (bakimiz: EK 2.) kontrolii yapilmis, tim o6grencilerin bu 6devi eksiksiz bir
sekilde tamamladig1 goriilmiistiir. Ogrenciler, evlerinde bulunan sise, bardak, kavanoz
gibi esyalarin igerisine bakliyat, kum, tas gibi nesneler doldurarak ya da kalem, gazoz
kapaklari, yogurt kaplart ve hatta artitk esyalar1 degerlendirerek birer calgi
yaratmiglardir.  Ogrencilerin, kendilerinin yaptigi bu ¢algilari gdstermek igin
sabirsizlandiklart  ve bir c¢algt yaratmis olmanin mutlulugunu yasadiklari

gozlemlenmistir.

Devaminda 6gretmen kilavuz kitabindaki ‘Kis’ sarkisinin altinda yer alan basit ritim
kalib1 tahtaya yazilmistir. Tahtada yazili olan ritim kalibi el cirpilarak calinmis ve
ogrencilerden yaptiklari c¢algilarla bu ritmi ¢almalar1 istenmistir.  Ritim vurma
uygulamasin1 gerceklestiremeyen ya da gerceklestirmekte zorlanan &grencilerle 6zel
olarak ilgilenilmistir. Yine istekli olan 6grencilerin bireysel olarak performanslarinin
sergilenmesi istenmistir. Ogrencilerin kendi yarattiklar1 bir calgi ile ritim vurmaktan, bir
miizige eslik yapmaktan mutlu olduklar1 gézlemlenmistir. Ritimler konusu bitene kadar

yaptiklar ¢algilar: derse getirmeleri istenmistir.

! Aragtirma kapsaminda yapilan solfej okuma uygulamalarmm tamaminda, bazi Ggrencilerin isitme
yetenegine bagli olarak notalar1 dogru frekanslarda seslendirebildikleri, bazi 6grencilerin ise notalari
farkli frekanslarda seslendirip notalarin isimlerini okuyabildikleri gézlemlenmistir.
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Tablo 8. 4/A Sinifinin 3. Hafta Miizik Dersi Plam

HAFTA |KONU BASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

3 Ritimler yaziyorum, |- Cahismakitab1 |1) “Ogiit’ sarkisim org esliginde
ritimler ¢aliyorum . .. | ogrenir ve soyler.
-  Basit ntim
calgilan 2) “Ogiit’ sarkisinin solfeji yapilir.
- Org 3) Yazih ritim kalbt ogretmen

tarafindan o6rnek olarak calinip,
dgrencilerden basit ritim ¢algilanyla
¢almalan istenir ve dgrendig ritim
kalibi ile sarkiya eslik eder.

4) Ogrencilerden ritim  kalib1
olusturmalan istenir.

Tabloda MEB ders planina gore 3. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gere¢ ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
MEB’in ilkdégretim miizik dersi 4.-5. smiflar kitabinda yer alan ‘Ogiit’ sarkis1 org
esliginde birkag¢ defa sdylenmistir. Daha sonra bu sark: 6l¢ii 6l¢ii boliinerek soylenmis,
ogrencilerden ilgili ol¢iilerin tekrarlanmasi istenmistir. Biitlin Olgtiler bittiginde sarki
tim Ogrencilerle birlikte bastan sona, ara verilmeden sdylenmistir. Sonra Sl¢ii 6l¢ii
sarkinin solfeji yapilmis ve Ogrencilerden, ilgili olgiilerin tekrarlanmasi istenmistir.
Ardindan yine hep birlikte bu sarkinin solfeji yapilarak, dersin solfej ile ilgili uygulama

boliimii sonlandirilmistir.

Devaminda 6gretmen kilavuz kitabindaki ‘Ogiit’ sarkisinin altinda yer alan basit ritim
kalib1 tahtaya yazilmistir Tahtada yazili olan ritim kaliplar1 el ¢irpilarak calinmis ve
ogrencilerden yaptiklari ¢algilarla bu ritim kaliplarint seslendirmeleri istenmistir. Ritim
vurma uygulamasini gergeklestiremeyen ya da gerceklestirmekte zorlanan dgrencilerle
0zel olarak ilgilenilmis, gerekli goriilen yerlerde 6grencilerin ellerinden tutarak ritim
kaliplar1 birlikte seslendirilmistir. ~ Ogrencilerin tamamma yakiminin, basit ritim

kaliplarini keyifli bir sekilde seslendirdikleri gozlemlenmistir.

Tim Ogrencilerin, yaptiklar calgilar1 derse getirdigi goriilmiistiir. Calgilarin 6grenciler

tarafindan yapilmasiin, ogrencilerin calgilara olan ilgisini arttirdigi bu nedenle de
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ogrencilerin  keyif alarak derse geldikleri, c¢algilarim1 eksiksiz ~ getirdikleri

distiniilmektedir.

Son olarak 6grencilere gelecek ders igin 6dev verilmis; ders kitabinda yer alan ‘Cici

Kopegim’ sarkisina bakmalar1 ve bu sarkiya uygun ritimler olusturmalar istenmistir.

Tablo 9. 4/A Siifinin 4. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONU BASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

4 Ritimler yvaziyorum, |- Calismakitab1 |1) ‘Cici Kopegim® sarkisim  org
ritimler ¢aliyorum ) | esliginde 6grenir ve sovyler.

- Basit ntm
calgilan 2) ‘Cici Kopegim® sarkisinin

solfejim yapar.
~Org ] yap

3) Yazih nitim kahbi 6gretmen
tarafindan &mek olarak c¢alimip,
ogrencilerden basit ritim ¢algilanyla
calmalan istenir ve dgrendigi ritim
kalin ile sarkiya eslik eder.

4) Ogrencilerden ritim kalib
olusturmalan istenir.

Tabloda MEB ders planina gore 4. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baglangicinda
MEB’in ilkdgretim miizik dersi 4.-5. siniflar kitabinda yer alan ‘Cici Kopegim’ sarkisi,
org esliginde birkag defa soylenmistir. Daha sonra bu sarki 6lgii 6l¢ii boliinerek yeniden
sOylenmis, Ogrencilerden ilgili Olgiilerin tekrarlanmasi istenmistir. Biitiin OSlgiiler
bittiginde sarki tiim 6grencilerle birlikte bastan sona, ara verilmeden sdylenmistir. Sonra
Olcli Ol¢li sarkinin solfeji yapilmis ve Ogrencilerden ilgili Olgiilerin tekrarlanmasi
istenmistir. Ardindan yine hep birlikte bu sarkinin solfeji yapilmis ve istekli olan

ogrencilerin bireysel olarak performanslarinin sergilenmesi istenmistir.

Devaminda 6gretmen kilavuz kitabindaki ‘Cici Kopegim’ sarkisinin altinda yer alan
basit ritim kalib1 tahtaya yazilmistir. Tahtada yazili olan ritim kalib1 elle ¢irpilarak

calinmig ve Ogrencilerden yaptiklari galgilarla bu ritmi ¢almalari istenmigtir. Ritim
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vurma uygulamasini gerceklestiremeyen ya da gerceklestirmekte zorlanan dgrencilerle

0zel olarak ilgilenilmistir.

Sonrasinda gecen haftadan verilen 6dev konusu hatirlatilmis, ‘Cici Kopegim’ adli sarki
icin Ogrenciler tarafindan olusturulan ritim kaliplar1 kontrol edilmistir. Devaminda
Ogrencilerden ‘Cici  Kopegim’ sarkis1 i¢in  olusturduklart ritim kaliplarmi
seslendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun beklendigi {izere dogru
ritim kaliplar1 yazdiklar1 goriilmiistiir. Sonrasinda ilgili ritim kalibi tahtaya yazilmus,

ogrencilerle birlikte sarkiya eslik ederek yeniden seslendirilmistir.

Ogrencilerin derse olan ilgisinde herhangi bir azalma olmadig, ritim olusturma ve
seslendirme uygulamalarindan keyif aldiklar1 gézlenmistir. Son olarak bir sonraki ders
icin, yeni 6dev verilmis, Ogrencilerden ‘Kis’ ve ‘Ogiit’ sarkilari igin ritim kalibi

olusturmalari istemistir.

Tablo 10. 4/A Sinifinin 5. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONU BASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

5 Ritimler caliyorum, |- Calismakitabi |1) Ogrencilerin ‘Kis® ve ‘Ogiit’
miizik ¢alismalarim sarkilarina  olusturduklan  ritim

- Basit ritim kaliplar dinlenir.
calgilan

2) Bireysel calma ve bireysel sarka
soylemeyi dgrenir.

3) Grupla ¢alma ve grupla sarki
soylemeyi 6grenir.

Tabloda MEB ders planina gore 5. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
ogrencilerin ‘Kis> ve ‘Ogiit’ sarkilar1 igin olusturduklari ritim kaliplar1 kontrol edilmis,
ogrencilerden olusturduklar ritim kaliplarmi seslendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin
olusturduklart ritim kaliplarindan, hatali olanlar diizeltilmis, ritim kalibini dogru

olusturdugu halde yanlis seslendirenlere miidehale edilmis, ritim kaliplarinin dogru
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seslendirilmesi saglanmistir. Sonrasinda ilgili ritim kaliplar1 tahtaya yazilmus,

ogrencilerle birlikte sarkilara eslik ederek yeniden seslendirilmistir.

Ardindan istekli olan o6grencilerin bireysel olarak performanslarinin sergilenmesi
istenmistir. Devaminda sinif iki gruba ayrilmis, ilk gruptaki ogrencilerden sarkilari,
ikinci gruptaki 6grencilerden ise kendi yaptiklari ritim galgilariyla sarkilarin ritmik
kaliplarin1 seslendirmeleri istenmistir. Gruplarin goérevleri degistirilerek uygulamaya
devam edilmistir. Kiiciik aksamalar olsa da gruplarin ritim kaliplarini ve sarkiyr biiyiik
Olgiide dogru seslendirdikleri  goriilmustiir. Gruplara ayirilan  Ogrencilerin,
sorumluluklarin1 daha fazla hissettikleri, dolayisiyla uygulamalara daha c¢ok
yogunlastiklar1 diistiniilmektedir. Yine ogrencilerin derse olan ilgilerinde olumsuz

yonde bir degisiklik olmadigi, miizik dersliginden keyifle ayrildiklar1 gozlemlenmistir.

Tablo 11. 4/A Sinifinin 6. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONU BASLIGI | ARAC-GEREC ETKINLIKLER
(] Ritimler - Calisma kitab 1) Ogrenilen sarkilan tekrarlar.
calivorum, miizik

calismalanm - Basit ritim calgilan1 |2) Isteyen o&grencilere hem
ogrenilen sarkiyt soyleme, hem
de kendi rnitmini calma etkinligi
yaptirilir.

-Org

3) Viicudunu kullanarak, ses
cikartarak sarkilara eglik eder.

Tabloda MEB ders planina gore 6. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
‘Kis” ve ‘Ogiit” ve ‘Cici Kdpegim® sarkilar1 ve bu sarkilar igin hazirlanan ritmik
kaliplar birlikte seslendirilmis, bireysel olarak seslendirmek isteyen Ogrenciler

dinlenilmistir.

Sonrasinda Orff yaklasimi1 kapsaminda, bu sarkilara uygun viicut hareketleri (ziplama,
dizlere vurma, ayaklari yere vurma, vb.) belirlenmis, her hareketin ritim kaliplari

seslendirilirken neye karsilik gelecegine yonelik bilgiler verilmistir. Ogrenciler, bu defa
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i gruba ayrilmus, ilk gruptan sarkiyr sdylemesi, ikinci gruptan ritim calgilartyla ritim
kaliplarini seslendirmesi, tiglincii gruptan da seslendirilen ritmik kaliplara gére daha
onceden anlatilan uygun viicut hareketlerini yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ritmik
kaliplara gore biiyiik olgiide dogru hareketleri yaptiklar1 gdzlemlenmistir. Onceki
uygulamalara gére grup sayisinin iice ¢ikmasi ve viicut hareketlerinin uygulamaya dahil
edilmesi, 0grencileri heyecanlandirmis, 6grencilerin uygulamaya olan ilgilerini olumlu

yonden arttirmistir.

Devamin ayni uygulama tekrarlanmis, bu kez ii¢iincii gruptan viicut hareketleri olmadan
sarkilara uygun vokal sesler (pat, tis, s, p, ¢ Vb.) ile eslik etmesi istenilmistir.
Ogrencilerin uygulamalar1 yine biiyiik 6lgiide dogru gergeklestirdigi, uygulamalardan

keyif aldiklar1 gbzlemlenmistir.

Sonrasinda grup sayist dorde ¢ikarilmig, yine Orff yaklasimi kapsaminda dordiincii
gruptan sarkilara dans ederek (Onceki uygulamalarda tiglincii grubun yaptigi viicut
hareketlerini dans ile birlestirip tekrarlayarak) eslik etmeleri istenmistir. Dordiincii
grubun sallanarak, etrafinda donerek vb. yaptigi hareketler 6grencileri daha da
heyecanlandirmis, Ogrencilerin uygulamalara olan ilgisini olumlu ydnde arttirmis,
zirveye tasimustir. Ogrencilerin, bu derslerin ardindan grupla birlikte ayn1 anda hareket
edebilme ve seslendirme konusunda ilerledikleri, baslangigta hatali olan ritim
seslendirmelerinin daha dogru ve bilingli yapildig1 gdzlemlenmistir. Ote yandan
uygulamalarla ilgili  6grenci ilgi ve davranislarina  yonelik  ¢ikarimlar

degerlendirildiginde, 6grencilerin en fazla bu uygulamadan keyif aldiklar1 sdylenilebilir.
3.1.1.2. Ogretmen Merkezli Miizik Ogretim Yaklasgiminin Uygulanmasi

Arastirma kapsaminda, kontrol grubu olarak 4/E sinifi se¢ilmis, MEB programina bagl
olarak; ‘ritim kaliplarim’, ‘ritimler yaziyorum/ritimler c¢aliyorum’, ‘ritimler
¢aliyorum/miizik ¢aligmalarim’ konulari, uygun smif ortaminda (klasik sinif ortami) 6
hafta siireyle 6gretmen merkezli miizik 6gretim yaklagimi ile islemistir. 4/E sinifinin
oturma diizeni klasik sira diizeni olarak belirlenmistir. Bilinen en eski ve geleneksel
olan bu oturma diizeninde, 6grencinin dikkat noktas1 6gretmendir. Bu oturma diizeni,
anlatan roliinde 6gretmen, tiim 6grenciler ile gbz iletisiminde bulunamamaktadir. Fiziki

sartlarin  yetersizligine baglh sikisik smif ortamlar, o6gretmenin her O6grenciye
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ulagsmasina, Ogrenci ile birebir iletisime ge¢mesine engel olmaktadir. Bu durumda
O0gretmen, ancak kolay ulasabildigi 6n ya da yakin siralardaki 6grenciler ile daha ¢ok

ilgilenmektedir.

Egitim sistemimizde en c¢ok kullanilan yerlesim diizenidir. Tek yonli bir etkilesim
egemendir. Ogretmen merkezli ve bilgi aktarict bir etkilesim vardir. Ogrenci-dgrenci
etkilesimi hemen hemen yok gibidir. Ogrenci edilgendir. Alict konumundadir. Yararlari
soyledir; smifin kiiciik ve Ogrenci sayisimin fazla oldugu durumlarda etkilidir. Tek
Ogretmenin bulundugu birlestirilmis siniflarda etkilidir. Arag-gereg, kaynak, eksikliginin
oldugu ya da bunlara ¢ok fazla gereksinim duyulmayan ders igeriklerinin bulundugu
durumlarda kullanilabilir (http:/muteferel.blogspot.com.tr/2010/01/sinif-yonetimi.html).
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Sekil 9. Klasik sira diizeni 6rnegi
(http://agurbetoglu.com/files/3.%20E%C4%9Fitim%200rtam%C4%B1n%C4%B1n%?2
OFiziksel%20%C3%96zellikleri.pdf).

Tablo 12. 4/E Sinifinin 1. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA | KONU BASLIGI |ARAC-GEREC ETKINLIKLER

1 Ritim kaliplanm -Caligsma kitab1 1) Basit ritim kalhiplan
tahtaya yazilir.

2) Ritim kaliplan c¢alinir.
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Tabloda MEB ders planina gore 1. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
basit ritim kaliplar1 tahtaya yazilmis ve Ogrencilerin ritim kaliplarini defterlerine
yazmalart istenmistir. Ritim kaliplarimin deftere yazilmasi siirecinde o6grencilerin
isteksiz davranislar sergiledikleri goriilmiistiir. Devaminda, uygulama asamasina
gecilmis; Once birkag kere el ¢irparak ritim kaliplarinin nasil seslendirilecegi en basit
sekliyle orneklenmis, sonrasinda Ogrencilerden el c¢irparak ayni uygulamalar1 tekrar
etmeleri istenmistir. Birka¢ denemenin ardindan, siifin tamamu ritim kaliplarini birlikte
seslendirmistir. Ritim vurma uygulamasin1 gergeklestiremeyen ya da gerceklestirmekte
zorlanan 6grenciler icin, sinif i¢inden ritim kaliplar1 eksiksiz seslendirebilen bir 6grenci
secilmig, tam O6grenmenin saglanabilmesi amaciyla ritim kaliplarinin birka¢ defa daha

seslendirilmesi saglanmistir.

Daha sonra ogrencilerden, ayni ritim kaliplarinin; kalemle, dizlerine vurarak, ¢esitli
vokal sesler esliginde seslendirmeleri istenmistir. Dersin bu kisminda Ogrencilerin
uygulamalara ilgisi olumlu yonde artsa da, uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan giiriiltii
ve bu giriiltiinliin yetersiz sinif ortamindan (ses yalitimsiz) kaynakli olarak diger
smiflara ulagsmasi, ayn1 zamanda ders yapilan diger siniflar1 rahatsiz etmesi nedeni ile
uygulamanin birkag dakika igerisinde sonlandirilmasimi gerekli kilmistir. Ogrenciler bu
durumdan olumsuz yonde etkilenmis, uygulamanin sona ermesini istemediklerini

gosteren davranislar, ifadeler sergilemislerdir.

Son olarak, gelecek ders igin Ogrencilere 6dev verilmis; bu kapsamda konunun
pekistirilmesi adina &grenilen ritim kaliplarinin birkag defa daha defterlere yazilmasi
istenmistir. Odevlerin eksiksiz yapilabilmesi igin, bir sonraki derste ddevlerin kontrol

edilicegi, arti-eksi verilerek degerlendirme yapilacagi soylenmistir.
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Tablo 13. 4/E Sinifinin 2. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA | KONU ARAC- ETKINLIKLER
BASLIGI GEREC

2 Ritimler - Calisma kitab1 | 1) ‘Kig® sarkisim kulaktan o6gretim
yaziyorum, B yontemiyle 6grenir ve sdyler.
ritimler - Blok flit

2) ‘Kas’ sarkisinin solfeji vapilir ve blok

alivorum
sy fliutle ¢alinir.

3) Omek ritim kalibi  &gretmen
tarafindan tahtaya yazilir.

4) Ritim gruplan ornek olarak 6gretmen
tarafindan ¢alinir.

Tabloda MEB ders planina gore 2. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gereg ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
MEB’in ilkégretim miizik dersi 4.-5. siniflar kitabinda yer alan ‘Kis’ sarkis1 6grencilere
seslendirilmistir. Daha sonra bu sarki 6lgiilere boliinerek birkag defa daha tekrar edilip,
ardindan 6grencilerden ilgili olgiilerin tekrarlanmasi istenmistir. Ogrencilerin genel
olarak sarki sOyleme uygulamasina katildigi, bireysel iletisim ve yetenege bagli olarak
bazi1 Ogrencilerin ¢ekingen (isteksiz), bazi Ogrencilerin ise istekli oldugu

gozlemlenmistir.

Devaminda solfej uygulamasina gegilmistir, bu kapsamda sarkinin 6l¢ii dlgii solfeji
yapilmis, 68rencilerden ilgili olgiilerin tekrarlanmasi istenmigstir. sarkinin tamaminin
tim Ogrencilerle birlikte solfejinin  yapilmasinin  ardindan, solfej uygulamasi
sonlandirilmistir. Ogrencilerin solfej uygulamalarinda, sarki sdylemeye nazaran daha
isteksiz olduklar1 goriilmiistiir. Bu duruma bagli olarak, 6zellikle yetenegi sinirli olan

ogrencilerin daha ¢ekingen kaldig1 gézlemlenmistir.

Sonrasinda, sarkiy1 blok fliit ile seslendirme uygulamasina gegilmistir. Bu kapsamda,
oncelikle sarki Olgiilere bdliinerek calinmis, Ogrencilerin tamaminin 1lgili Slgiileri
calarak tekrar etmeleri istenmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sarkiy: istenilen
seviyede seslendirebildigi goriilmiistiir. Blok fliit ile sarki ¢alma uygulamasini

gerceklestiremeyen ya da gerceklestirmekte zorlanan Ogrenciler igin, sinif iginden
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sarkiy1 eksiksiz seslendirebilen bir 6grenci seg¢ilmis, tam Ogrenmenin saglanabilmesi
amaciyla sarkinin birka¢ defa daha seslendirilmesi saglanmistir. Derslerin 40 dk. Ile
sinirlt olmasi nedeniyle, yukarda ifade edilen solfej yapma ve blok fliitle sarki ¢calma
uygulamalari i¢in 10’ar dakika ayrilabilmistir. Bu duruma bagli olarak, tam 6grenmenin
saglanabilmesi adma her iki uygulamay1 gerceklestiremeyen ya da gergeklestirmekte
zorlanan 6grencilerle birebir ¢calisma imkani bulunamamis, verilen ev 6devleri ile bu

ac1gin telafi edilmesi yoluna gidilmistir.

Devaminda ritim kaliplarinin seslendirmesine yonelik uygulamalara gecilmistir. Bu
kapsamda, ogretmen kilavuz kitabindaki ‘Kis’ sarkisinin altinda yer alan basit ritim
kalib1 tahtaya yazilmis ve Ogrencilerden bu ritim kaliplarini defterlerine yazmalari
istenmigtir. Ritim kaliplarinin deftere yazilmasi siirecinde ogrencilerin isteksiz
davranislar sergiledikleri goriilmiistiir. Devaminda, tahtada yazili olan ritim kaliplar el
cirpilarak seslendirilmis ve Ogrencilerden aynmi kaliplar1 el ¢irparak tekrar etmeleri
istenmistir. Ritim vurma uygulamasini gerc¢eklestiremeyen ya da gergeklestirmekte
zorlanan Ogrenciler yeniden dinlenmis, sinif iginden ritim kaliplar1 eksiksiz
seslendirebilen bir 6grenci seg¢ilmis, tam Ogrenmenin saglanabilmesi amaciyla ritim
kaliplar1 birkag defa daha seslendirilmesi saglanmustir. Ogrencilerin ritim kaliplarinin
seslendirilmesine yonelik uygulamalarda, diger uygulamalara (yazi1 yazma, blok fliit

calma) gore daha keyifli olduklar1 gozlemlenmistir.

Son olarak gegen hafta verilen ev o6devinin (ritim kaliplarinin deftere yazilmasi)
kontrolii yapilmis, bircok 6grencinin ddevini yapmadigi, yapanlarin ise bir¢ok noktada
eksiklerinin oldugu goriilmistiir. Bu eksikliklere miidahale edilmis, gerekli uyarilar
yapilarak Ogrencilerinden dizeltmeleri bir sonraki derse kadar tamamlamalar

istenmistir.
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Tablo 14. 4/E Siifinin 3. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONU BASLIGI |ARAC-GERE(C |ETKINLIKLER

3 Ritimler - Calisma kitab 1) ‘Ogiit’ sarkisim kulaktan
yvaziyorum, ritimler ogretim vontemiyle dgrenir ve
- Blok fliit .
caliyorum soyler.

2) Ornek ritim kalibi tahtaya
yazilir.

3) Ritim gruplan 6rmek olarak
ogretmen tarafindan ¢alinir.

4) Ogrencilerden ritim kaliba
olusturmalan istemr.

Tabloda MEB ders planina gore 3. haftada iglenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gere¢ ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
MEB’in ilkdgretim miizik dersi 4.-5. smuflar kitabinda yer alan “Ogiit” sarkisi
Ogrencilere seslendirilmistir. Daha sonra bu sarki Olgiilere boliinerek birkag defa daha
tekrar edilip, &grencilerden ilgili dlgiilerin tekrarlanmasi istenmistir. Ogrencilerin genel
olarak sarki sdyleme uygulamasina katildigi, bireysel iletisim ve yetenege bagli olarak
baz1 Ogrencilerin ¢ekingen (isteksiz), bazi Ogrencilerin ise istekli oldugu

gozlemlenmistir.

Sonrasinda, sarkiy1 blok fliit ile seslendirme uygulamasina gegilmistir. Bu kapsamda,
oncelikle sarki Olgiilere boliinerek calinmis, Ogrencilerin tamaminin 1lgili Slgiileri
calarak tekrar etmeleri istenmistir. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugunun sarkiy: istenilen
seviyede seslendirebildigi goriilmiistiir. Blok fliit ile sarki c¢alma uygulamasini
gerceklestiremeyen ya da gerceklestirmekte zorlanan Ogrenciler igin, smif i¢inden
sarkiy1 eksiksiz seslendirebilen bir 6grenci se¢ilmis, tam Ogrenmenin saglanabilmesi
amaciyla sarkinin birka¢ defa daha seslendirilmesi saglanmistir. Derslerin 40 dakika ile
siirlt olmasi nedeniyle, yukarda ifade edilen solfej yapma ve blok fliitle sarki ¢alma
uygulamalarina 10’ar dakika ayrilmistir. Bu duruma bagh olarak, tam 6grenmenin
saglanabilmesi adina her iki uygulamay1 gerceklestiremeyen ya da gerceklestirmekte
zorlanan 6grencilerle birebir ¢calisma imkani bulunamamis, verilen ev 6devleri ile bu

ac1gn telafi edilmesi yoluna gidilmistir.
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Devaminda ritim kaliplarinin seslendirmesine yonelik uygulamalara gecilmistir. Bu
kapsamda, 6gretmen kilavuz kitabindaki ‘Ogiit’ sarkisinin altinda yer alan basit ritim
kalib1 tahtaya yazilmis ve Ogrencilerden bu ritim kaliplarim1 defterlerine yazmalar
istenmistir. Ritim kaliplariin deftere yazilmasi siirecinde, dgrencilerin yine isteksiz
davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir. Devaminda, tahtada yazili olan ritim kaliplart el
cirpilarak seslendirilmis ve 6grencilerden ayni kaliplart el cirparak tekrar etmeleri
istenmistir. Ritim vurma uygulamasini gergeklestiremeyen ya da gerceklestirmekte
zorlanan Ogrenciler yeniden dinlenmis, simif ig¢inden ritim kaliplart eksiksiz
seslendirebilen bir 0grenci se¢ilmis, tam Ogrenmenin saglanabilmesi amactyla ritim
kaliplar1 birka¢ defa daha seslendirilmesi saglanmustir. Ogrencilerin ritim kaliplarinin
seslendirilmesine yonelik uygulamalarda, diger uygulamalara (yazi1 yazma, blok fliit

calma) gore daha keyifli olduklar1 gézlemlenmistir.

Son olarak ise, gelecek ders igin Ogrencilere 6dev verilmis; bu kapsamda miizik
kitaplarindaki ‘Cici Kopegim’ sarkisina bakmalar1 ve bu sarkiya uygun ritimler

olusturmalar1 istenmistir.

Tablo 15. 4/E Sinifinin 4. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONU BASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

4 Ritimler - Calisma kitab1 | 1) ‘Cici Kopegim’® sarkisim
yaziyorum, ritimler kulaktan gretim yontemiyle 6grenir
- Blok flut <
caliyorum ve sdyler.

2) Ogretmen tarafindan &rnek ritim
kalib1 tahtaya vazilir.

3) Ritim gruplann o6rnek olarak
ogretmen tarafindan ¢alimir.

4) Ogrencilerden ritim  kalib1
olugturmalar istenir.

Tabloda MEB ders planina gore 4. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baglangicinda
MEB’in ilkdgretim miizik dersi 4.-5. siniflar kitabinda yer alan ‘Cici Kopegim’ sarkisi
seslendirilmistir. Daha sonra bu sarki dlgiilere boliinerek birka¢ defa daha tekrar edilip,

ogrencilerden ilgili dlciilerin tekrarlanmasi istenmistir. Ogrencilerin genel olarak sarki
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sOyleme uygulamasina katildigi, bireysel iletisim ve yetenege bagli olarak bazi

Ogrencilerin ¢ekingen (isteksiz), bazi 6grencilerin ise istekli oldugu gézlemlenmistir.

Sonrasinda, sarkiyr blok fliit ile seslendirme uygulamasina gegilmistir. Bu kapsamda,
oncelikle sarki Olgiilere bdliinerek calinmis, O6grencilerin tamaminin ilgili Slgiileri
calarak tekrar etmeleri istenmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun sarkiy1 istenilen
seviyede seslendirebildigi goriilmiistiir. Blok fliit ile sarki ¢alma uygulamasini
gerceklestiremeyen ya da gergeklestirmekte zorlanan Ogrenciler igin, sinif iginden
sarkiy1 eksiksiz seslendirebilen bir 6grenci seg¢ilmis, tam Ogrenmenin saglanabilmesi
amactyla sarkinin birka¢ defa daha seslendirilmesi saglanmistir. Derslerin 40 dakika ile
sinirli olmasi nedeniyle, yukarda ifade edilen solfej yapma ve blok fliitle sarki ¢alma
uygulamalarina 10’ar dakika ayrilabilmistir. Bu duruma bagli olarak, tam &grenmenin
saglanabilmesi adma her iki uygulamayi gergeklestiremeyen ya da gergeklestirmekte
zorlanan 6grencilerle birebir ¢alisma imkani bulunamamus, verilen ev 6devleri ile bu

aci18in telafi edilmesi yoluna gidilmistir.

Devaminda ritim kaliplarinin seslendirmesine yonelik uygulamalara gecilmistir. Bu
kapsamda, 6gretmen kilavuz kitabindaki ‘Cici Kopegim’ sarkisinin altinda yer alan
basit ritim kalibi tahtaya yazilmig, 6grencilerden bu ritim kaliplarin1 defterlerine
yazmalar1 istenmigstir. Ritim kaliplarinin deftere yazilmasi stirecinde, dgrencilerin yine
isteksiz davranislar sergiledikleri goriilmiistiir. Devaminda, tahtada yazili olan ritim
kaliplar1 el ¢irpilarak seslendirilmis ve 6grencilerden ayni kaliplart el cirparak tekrar
etmeleri istenmistir. Ritim vurma uygulamasini gerceklestiremeyen ya da
gerceklestirmekte zorlanan Ogrenciler yeniden dinlenmis, siif i¢inden ritim kaliplari
eksiksiz seslendirebilen bir 6grenci seg¢ilmis, tam 6grenmenin saglanabilmesi amaciyla
ritim kaliplar1 birkag defa daha seslendirilmesi saglanmustir. Ogrencilerin ritim
kaliplarinin seslendirilmesine yonelik uygulamalarda, onceki derslere nazaran daha
isteksiz olduklar1 gdzlemlenmistir. Ilgideki bu azalmamn, ritim kaliplarinin
seslendirilmesine yonelik uygulamalara ayrilan zamanin az olmasina, dolayisiyla

ogrenciler ile birebir iletisim kurulamamasina baglh oldugu diisiiniilmektedir.

Sonrasinda, bir dnceki ders verilen ev ddevinin (‘Cici Kopegim’ sarkisina uygun ritim
kalibt olusturma) kontrolii yapilmis, 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun 6devlerini

yapmadig1 tespit edilmistir. Odevini yerine getiren Ogrencilerin bir kisminin ritim
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kaliplarin1 dogru bir bicimde yazamadig goriilmiis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ogrencilerin derse olan ilgilerinin azalmasinin, ayn1 zamanda verilen ddevlere yonelik
ilgilerinin de azalmasina neden oldugu, buna bagli olarak 6dev yapan 6grenci sayisinin

diisiik oldugu diistiniilmektedir.

Son olarak bir sonraki ders i¢in Ogrencilere 6dev verilmis; bu kapsamda miizik

kitaplarindaki ‘Kis’ ve ‘Ogiit’ sarkilari icin ritim kalib1 olusturmalar1 istemistir.

Tablo 16. 4/E Sinifinin 5. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONUBASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

5 Ritimler caliyorum, |-Calismakitabi |1) Ogrencilerin ‘Kis’ ve <Ogiit’
mizik caligmal arim sarkilarima  olugturduklant  ritim
- Blok flut kaliplan dinlenir.

2) Bireysel calma ve bireysel sark:
sdylemeyi 6grenir.

3) Grupla c¢alma ve grupla sarka
sdylemey1 6grenir.

Tabloda MEB ders planina gore 5. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gerec ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda
ogrencilere bir 6nceki ders verilmis olan ev 6devi (‘Kis’ ve ‘Ogiit’ sarkilarma ritim
kaliplart olusturma) kontrol edilmistir. Verilen 6devlerin yine pek ¢ok Ogrenci
tarafindan yapilmadig goriilmiistiir. Odevini yapan 6grencilerin olusturduklari ritim
kaliplar1 dinlenmis, bir kisminin ritim kaliplarin1 dogru bir bi¢imde yazamadigi ya da
yazdigim dogru seslendiremedigi goriilmiistiir. Odevini yapmayan &grencilere, ders
bitene kadar bu 6devleri tamamlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin 6devleri tamamlama

konusunda son derece isteksiz davranmis olduklar1 gozlenmistir.

Daha sonra, blok fliit ile sarki ¢alma-sarki sdyleme uygulamalarina gecilmistir. Bu
kapsamda dgrencilerden, ‘Kis® ve ‘Ogiit’ sarkilarinim, blok fliit ile ¢alinmasi, devaminda
da sdylenmesi istenilmistir.  Ogrencilerin  ¢ogunlugunun bu  uygulamalari
gerceklestirmede ¢ekingen davrandigi goriilmistiir. Bu baglamda, uygulamalar sadece

miizik yetenegi olan, istekli birka¢ Ogrenci ile gerceklestirilebilmistir. On siralarda
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oturan dgrencilerin, arka siralarda oturan Ogrencilere gore dersle daha ilgili olduklar

gozlemlenmistir.

Devaminda, sarki sdyleme ve ritmik kalip seslendirme uygulamalari i¢in, sinif iki gruba
ayrilmis, ilk gruptaki 6grencilerden sarkilari, ikinci gruptaki Ogrencilerden ise el
cirparak sarkiya uygun ritim kaliplarini seslendirmeleri istenmistir. Gruplarin gorevleri
degistirilerek uygulamalar birkag¢ kez tekrarlanmistir. Ders bu sekilde sonlandirilmistir.
Ogrencilerde uygulamalara yonelik genel bir isteksizlik s6z konusudur. Ancak,
ogrencilerin blok fliit ile sarki ¢calma uygulamasina nazaran birlikte sarki sdyleme ve

ritim vurma uygulamalarinda daha fazla keyif aldiklar1 gézlemlenmistir.

Tablo 17. 4/E Sinifinin 6. Hafta Miizik Dersi Plani

HAFTA |KONUBASLIGI |ARAC-GEREC |ETKINLIKLER

6 Ritimler ¢alivorum, |-Caligsma kitab1 1) Ogrenilen sarkilan tekrarlar.

muzik ¢alismalarim - Blok fliit 2) Isteyen 6grencilere hem 6grenilen

sarkiyi s6yleme, hem de kendi
ntmini ¢alma etkinligi yaptirihir.

Tabloda MEB ders planina gore 6. haftada islenmesi gereken konu, derste kullanilmasi
gereken arag-gere¢ ve etkinliklere yonelik bilgilere yer verilmistir. Ders baslangicinda,
daha o6nceki derslerde &grenilen ‘Kis® ve ‘Ogiit’ ve °Cici Kopegim®  sarkilari
tekrarlanmig ve bu sarkilar blok fliit ile yeniden seslendirilmistir. Bireysel olarak calip
sOylemek isteyen Ogrenciler dinlenmistir. Devaminda, Ogrencilere grup calismasi
yaptinilmustir. Ogrenciler, iki gruba ayrilmis, ilk gruptan sarkiyr sdylemesi, ikinci
gruptan ise el c¢irparak sarkiya uygun ritim kaliplarmi seslendirmeleri istenmistir.
Uygulama esnasinda goriilen eksikliklere miidahale edilmis, tam 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in uygulamalarin birka¢ defa tekrar1 saglanmustir. Yine bu
uygulamamada da 6grencilerin blok fliit calma uygulamasina gore daha istekli olduklar

gbzlenmistir. Ders bu sekilde sonlandirilmistir.
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MEB’in ilkdgretim miizik dersi 4.-5. siniflar 6gretmen kilavuz kitabinda bulunan

konuyla ilgili gérseller arastirmanin ek kisminda (bakiminiz: Ek 3., 4., 5.) gosterilmistir.
3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel yontemin 6n test son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir.
Deneme modeli, tahmin edilen sebep-sonug iliskisini sinamak iizere, var olan durumun

kontrollii olarak degistirilmesini esas alan bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2001:
34).

fIkogretim 4. simf miizik derslerinde dgrenci merkezli ve dgretmen merkezli miizik
Ogretim yaklasimlarinin kullanilmasimin 6grencilerin derse olan tutumlari tizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla hazirlanan bu arastirmada, ilkdgretim 4. siif
ogrencilerine (4/A ve 4/E subeleri) oncelikle 6n test uygulanmistir. On testte Ozmentes
tarafindan gelistirilen tutum O6l¢egi kullanilmistir (Bakimz: EK 1.). Sonrasinda, 4/A
subesinde Orff yaklagimi ile 4/E subesinde ise 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi ile
MEB miifredat1 dogrultusunda {i¢ hafta boyunca 6gretime devam edilmis, liglincii hafta
sonunda Ozmentes’in tutum 6lgegi yeniden kullanilarak son test uygulanmstir. Olgek,
deney gruplarina dagitilarak, gerekli agiklamalar yapilmais, testler arastirmaci tarafindan

bizzat uygulanmustir.
3.3. Arastirmanin ¢calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sanlrfa’nin Siverek ilgesi, Mehmetcik Ilkdgretim

Okulu 4/A ve 4/E subesinde 6grenim goéren toplamda 64 6grenci olusturmaktadir.
3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmanin  kavramsal ¢ercevesini olusturan bilgiler literatiir taramasi ile elde
edilmistir. Uygulanan 6gretim yaklasimlarindan hareketle, 4. sinif 6grencilerinin miizik
dersine yoOnelik tutumlar1 arasindaki farklarin belirlenmesine iliskin  veriler
Ozmentes’in “Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
Miizik dersine yonelik tutum o6lgegi, 20 adet tutumdan olusmaktadir. Tiim tutumlarda

“Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Az katiliyorum”, “Katilmiyorum”,
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“Kesinlikle katilmiyorum” Likert dl¢egini kullanilmistir. Likert dlgek, soru sorulmadan

verilen agik ciimle ile kisinin tutumuna uyup uymadigini belirtmesidir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yapilan istatiksel analizler i¢in uzman yardimina bagvurulmustur.
Bu kapsamda Ogrencilerin tutumlar1 arasindaki farklara yonelik verilerin analizi,
alaninda uzman bir istatistik¢iye yaptirilmistir. Analizlerin yapilmasinda SPSS 17 paket
programi kullanilmistir. Tutumlar arasindaki farklarin belirlenmesinde Bagimsiz Grup t
Testi, 6gretmen ve 6grenci merkezli (Orff yaklagimi) 6gretim yaklagiminin kullanildigi
gruplardaki kiz ve erkek ogrencilerin tutum puanlarinin belirlenmesinde de Mann

Whitney U testi kullanilmistir.



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda ulasilan verilerin, istatiksel analizleri sonucunda

ulagilan bilgilere yer verilmistir.

4.1. A Subesine Ait On Test ve Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 18. A Subesine Ait On Test ve Son Test Puanlarina Gére Tutumlarin Farklilasip
Farklilasmadigin1 Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Grup t Testi

Sonuglari
X N SS
On test pn 1,7903 31 42454
Son test pn 4,6694 31 ,18915
T sd P
On test pn
- -26.981 30 0
Son test pn.

Tabloda, A subesine (deney grubu) ait 6n test ve son test puanlarina gore tutumlarin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

gorilmektedir.

Ogrenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim yaklasimi ile dgretim yapilan 4/A

sinifinin, On test ve son test puanlar1 arasindaki anlamlilig1 test etmek amaciyla yapilan
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t-testi sonuglarina gore, 6grencilerinin 6n test ve son test puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (t= -26,981, p>0,05). Tablo
incelendiginde, 4/A subesi 0grencilerinin, 6n test puanlart (uygulama 6ncesi) 1,7903

iken, son test puanlar1 (Uygulama sonrasi) 4,6694 oldugu goriilmiistiir.

Tablodaki verilere gore; 6grenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim yaklasimiyla
Ogretim yapilan 4/A smifinin son test puanlari, 6n test puanlarindan daha biiyiik
cikmigtir. Bu durum, 4/A sinifi 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin
ogretim yapilmadan 6nce daha diisik seviyede oldugunu gdstermektedir. Ogrenci
merkezli 6gretim yaklasimi, 6grencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde olumlu yonde
etki gostermis, buna bagli olarak 6gretim sonrasinda 6grencilerin derse olan ilgilerinin

arttig1 tespit edilmistir.

4.2. E Subesine Ait On Test ve Son Test Puanlarimn Karsilastirlmasina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 19. E Subesine Ait On Test ve Son Test Puanlarma Gore Tutumlarin Farklilasip
Farklilasmadigin1 Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Grup t Testi

Sonuglari
X N SS
On test pn 1,8167 33 44188
Son test pn 3,9955 33 45369
T Sd P
On test pn
- -14,87 32 0
Son test pn

Tabloda, E subesine (kontrol grubu) ait 6n test ve son test puanlarina gére tutumlarin
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi sonuglari

goriilmektedir.
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Ogretmen merkezli miizik gretim yaklagim ile dgretim yapilan 4/E smifini, 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki anlamlilig1 test etmek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina
gore, 6grencilerinin On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir (t= -14,87, p>0,05). Tablo incelendiginde, 4/E subesi

ogrencilerinin, 6n test puan1 1,8167 iken, son test puani 3,9955 olarak saptanmustir.

Tablodaki verilere gore; 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi ile 6gretim yapilan 4/E
siift 6grencilerinin son test puanlari, 6n test puanlarindan daha biiyiik ¢ikmistir. Bu
durum, 4/E sinifi 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlariin 6gretim yapilmadan
once daha diisiik seviyede oldugunu gostermektedir. Ogrenci merkezli 6gretim
yaklagimi, 6grencilerin derse yonelik tutumlari lizerinde olumlu yonde etki gdstermis,
buna bagl olarak 6gretim sonrasinda Ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttig1 tespit

edilmistir.

4.3.0n Test ve Son Test Puanlarinin Subelere Gore Karsilastirlmasina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 20. A ve E Subesine Ait On Test ve Son Test Puanlarina Goére Tutumlarin
Farklilasip Farklilagsmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Grup t
Testi Sonuglari

Sube N X SS
31 1,7903 42454
On test pn E 33 1,8167 44188
A 31 4,6694 ,18915
Son test pn E 33 3,9955 45369
T Sd P
On test pn -,243 62 ,809
Son test pn 7,665 62 ,000

Tabloda, A (deney grubu) ve E (kontrol grubu) subelerine ait 6n test ve son test
puanlarina goére tutumlarin farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan

bagimsiz grup t testi sonuglar1 goriilmektedir.
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Gruplar arasindaki on test puanlari degerlendirildiginde; iki grup arasinda Ogrenci
tutumlart bakimmdan anlamli bir farkliligin olusmadigi goriilmektedir (t= -0,243,
p>0.05). Tabloya goére, Ogrenci ve Ogretmen merkezli Ogretim uygulamalari
gerceklestirilmeden Once, 0grencilerin derse olan tutumlarina yonelik puanlarin ayni

diizeyde oldugu soylenilebilir.

Gruplar arasindaki son-test puanlart degerlendirildiginde ise; 4/A smifi grup
puanlarinin, 4/E siifi grup puanlarina nazaran yiiksek oldugu goriilmektedir (t= 7,665,
P<0,05). Tabloya gore, 6grenci merkezli (Orff yaklagimi) miizik 6gretim yaklagimi ile
Ogretim yapilan 4/A smifi 6grencilerinin derse yonelik tutum puanlarinin, 6gretmen
merkezli miizik 6gretim yaklasimi ile 6gretim yapilan 4/E siifi 68rencilerinin derse

yonelik tutum puanlarina gore anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablodaki verilere gore; 6grenci merkezli (Orff yaklagimi) miizik 6gretim yaklagimi,
O0gretmen merkezli 6gretim yaklasimina gore Ogrenci tutumlari lizerinde daha etkili

olmustur.

4.4. A Subesine Ait On Test ve Son Test Tutum Puanlarinin Cinsiyetlere Gore

Incelenmesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 21. A Subesine Ait On Test ve Son Test Tutum Puanlarinin Cinsiyetlere Gore
Farklilagip Farklilagmadigin1 Belirlemek Amaciyla Yapilan Mann Whitney
U Testi Sonuglar1

Cinsiyet N Siralar Ortalamasi Siralar
Toplamm
Kiz 20 14,95 299.00
On test pn Erkek 11 17,91 197,00
Total 31
Kiz 20 17,60 352,00
Son test pn Erkek 11 13,09 144,00
Total 31
On test pn Son test pn
Mann Whitney U 89,000 78,000
P ,385 172
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Tabloda, A subesine ait 6n test ve son test tutum puanlarinin cinsiyetlere gore farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar

verilmektedir.

Tablodaki verilere gore; dgrencilerin 6n test ve son test tutum puanlari cinsiyete gore
farklilasmamaktadir (p> 0,05). Diger bir deyisle, bu gruptaki kiz ve erkek 6grencilerin
On test ve son test tutum puanlari denktir. Yani, A sinifi 6grencilerinin miizik dersine

olan tutumlarinin, cinsiyetlere gore farklilasmadig tespit edilmistir.

4.5. E Subesine Ait On Test ve Son Test Puanlarimin Cinsiyetlere Gore

incelenmesine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 22. E Subesine Ait On Test ve Son Test Tutum Puanlarinin Cinsiyetlere Gére
Farklilasip Farklilagsmadigin1 Belirlemek Amaciyla Yapilan Mann Whitney
U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Siralar Siralar
Ortalamasi Toplami
Kiz 15 16,33 245,00
On test pn Erkek 18 17,56 316,00
Total 33
Kiz 15 14,93 224,00
Son test pn Erkek 18 18,72 337,00
Total 33
On test pn Son test pn
Mann Whitney U 125,000 104,000
P 717 ,261

Tabloda, E subesine ait 6n test ve son test tutum puanlarinin cinsiyetlere gore farklilasip
farklilasmadigint belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar

verilmektedir.

Tablodaki verilere gore; dgrencilerin 6n test ve son test tutum puanlari cinsiyete gore

farklilasmamaktadir (p> 0,05). Yani, bu gruptaki kiz ve erkek 6grencilerin 6n test ve
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son test tutum puanlart arasinda istatistiksel anlamlilik diizeyinde fark yoktur. E sinifi
Ogrencilerinin miizik dersine olan tutumlarinin, cinsiyetlere gore farklilasmadig tespit

edilmistir.

4.6. Cinsiyetlere Gore On Test ve Son Test Puanlarimin Incelenmesine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Tablo 23. A ve E Subelerine Ait On Test ve Son Test Tutum Puanlarinin Cinsiyetlere
Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan t Testi

Sonuglari
Cinsiyet N X SS

On test pn Kiz 35 1,7443 ,39534

Erkek 29 1,8759 46591
Son test pn Kiz 35 4,3586 ,46328

Erkek 29 4,2776 J1817

T Sd P

On test pn -1,222 62 ,226
Son test pn ,660 62 512

Tabloda, A ve E subelerine ait 6n test ve son test tutum puanlarinin cinsiyetlere gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi

sonuglar1 verilmektedir.

Tablodaki verilere gore; on test puanlart 0,226 olarak saptanirken, son test puanlari
0,512 olarak tespit edilmistir. P> 0,05 oldugundan cinsiyetlere gore 6n test ve son test
degerlendirmesi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Yani, A ve E sinifi
ogrencilerinin miizik dersine olan tutumlarinin, cinsiyetlere gore farklilasmadig: tespit

edilmistir.



5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar
Bu boliimde, arastirmanin problemlerine yonelik sonuglara yer verilmistir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Ogrenci merkezli (Orff yaklagimi) miizik &gretim yaklasimmin 6grencilerin miizik
dersine olan tutumlari tizerindeki etkilerini 6l¢gmek amaciyla yapilan 6n test ve son test
sonuglari karsilastirildiginda, puanlarin 4/A sinifi lehine olumlu yonde artis gosterdigi

saptanmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore; arastirmanin deney grubu olan 4/A sinifi
ogrencilerinin tutum puanlari, uygulama (6grenci merkezli miizik 6gretim yaklagimi
(Orff yaklagimi)) sonrasinda artis gostermistir. Bu durum, o6grenci merkezli miizik
Ogretim yaklasimi uygulanmasinin, Ogrenci tutumlart {lizerinde pozitif yonde bir

etkisinin olduguna, isaret etmektedir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmadan elde edilen verilere gore; arastirmanin kontrol grubu olan 4/E sinifi
ogrencilerinin tutum puanlari, uygulama (6gretmen merkezli miizik 6gretim yaklasimi)
sonrasinda artig gostermistir. Bu durum, o6gretmen merkezli miizik 6gretim yaklagimi
uygulanmasinin, 6grenci tutumlar {izerinde pozitif yonde bir etkisinin olduguna, isaret

etmektedir.
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Verilere gore; 6gretmen merkezli miizik 6gretim yaklagiminin da 6grencinin miizik
dersine olan tutumlar1 tizerinde pozitif yonde bir etkisi s6z konusudur. Ancak, 6gretmen
merkezli uygulamanin tutumlar {izerindeki etkisine yonelik puanlar, 6grenci merkezli
uygulamaya gore daha diisiiktiir. Bu durum, bir sonraki madde de daha kapsamli olarak

ifade edilecektir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Aragtirmadan elde edilen verilere gore; tutumlara iliskin 4/A sinifi grup puanlari, 4/E
smifi grup puanlarina nazaran daha yiiksektir. Ogrenci merkezli (Orff yaklagimi) miizik
Ogretim yaklasimi, 0grencilerin derse olan tutumlari lizerinde 6gretmen merkezli miizik
ogretim yaklasimma gore daha etkili olmustur. Ogretim yaklasimlarimmn tutumlar
tizerindeki etkileri ve bu etkileri destekleyen davranig drnekleri asagida detayl olarak

ifade edilmistir.

Uygulama siirecinde, Orff yaklasimiyla iglenen derslerde dgrencilerin derslere istekli
geldikleri (giris zili ¢alar ¢almaz miizik dersligine kosarak geldikleri, ¢ikis =zili
calmasma ragmen derslikten ayrilmak istemedikleri), verilen 6devleri aksatmadan
yaptiklari, dersteki uygulamalara heyecanla katilmak istedikleri, 6zellikle kendi
rettikleri ¢algilar ile ritim vurmaktan blylk keyif aldiklar1 gozlenmistir. Bu

davraniglarin, tutumlarin olumlu yonde artmasinda belirleyici oldugu diisiiniilmektedir.

Uygulama siirecinde, 0gretmen merkezli 6gretim yaklasimi ile ders islenen sinifta,
ogrencilerin ¢cogunlugunun uygulamalara beklenilen ilgiyi gostermedikleri, dolayisiyla
dersten keyif almadiklar1 tespit edilmistir. Bu siniftaki 6grencilerin ¢ogunlugunun, derse
zamaninda girmemeleri, ders ¢ikis zili ¢alar ¢almaz siniftan ¢ikmalari, yazi yazmaktan
keyif almamalari, verilen 6devleri zamaninda ve eksiksiz olarak yapmamalar1 vb.
davraniglarin, 6gretmen merkezli uygulamanin tutumlar iizerindeki etkisinin, 6grenci
merkezli miizik 6gretim yaklagimina gdre daha diisiik ¢ikmasinda belirleyici oldugu

distiniilmektedir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Arastirmadan elde edilen verilere gore; 6grenci ve 0gretmen merkezli miizik 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin derse olan tutumlar ilizerindeki etkilerinin, cinsiyete gore

farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
5.2. Oneriler

Calismaya yonelik sonuglar, o6grenci merkezli (Orff yaklasimi) miizik 6gretim
yaklasiminin, Ogretmen merkezli miizik Ogretim yaklagimima gore daha basarili

oldugunu gostermektedir. Bu noktadan hareketle;

& Mizik o6gretimi yapilan ilkogretim kurumlarinda fiziksel gereklilikler yerine
getirilerek 6grenci merkezli miizik 6gretim yaklagimlarinin muntazam bir sekilde

uygulanmasi saglanmalidir.

& Miizik 6gretmenleri, ders planlarini 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarina gore

yeniden diizenleyebilirler.

53 Ogrenci merkezli miizik 6gretim yaklasimlarinin, tiim okullarda uygulanabilmesi i¢in
geleneksel tarzda miizik egitimini benimsemis 6gretmenlere konuyla ilgili hizmet igi

egitimler verilebilir.

& Orff calgilarinin taninip, uygulanabilir hale gelmesi i¢in seminerler diizenlenip, bu
seminerlere miizik 6gretmenlerinin ve sinif dgretmenlerinin katilimda bulunmalari i¢in

ogretmenler tesvik edilebilir.

J Tlkdgretimde yapilan miizik derslerinin saatleri dgrenci merkezli miizik 6gretimi

dikkate alinarak arttirilabilir.
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EKLER

EK 1. Ozmentes’in Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi (Ozmentes, 2006, 29).
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Aszagidaki ifadelerden her birind okuduktan sonra bu ifadenin size uygunluk
derecesini ghsteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda bulunan kutucogu X

ile isamteyiniz.

Kesimlikle katlyyorum

K atihyoram

Az katihyomam

Katilmyoram

EKesinlikle katlmiy oram

Mizik dersini severim.

Mizik dersinin higbir zaman bog gegmesini istemem.

Mitik tgretmenimin verdigi Gdevieri zamaninda yapanm.

Mirik dersinde sarky sbylerken kendimi garkiya hic veremem.

Mizik dersi eglenceli bir derstir.

Mizik dersinde 6grendiklerimi severim.

Mizik derslerinde mizik yetenegimin gelistigini hissederim.

Mirik dersinde tiim ilgimi derse veremem.

9.

Mirik derslerine zomnlu olmasam gimek istemem.

10

Mizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoglaninm.

1L

Diirdiincil simiftan sonra okolda miizik dersi verilmesini isiemem.

12 Mizik dersinin oldugn giin sevincli olurum.

13.

Mirik dersleri bende milzikle ilgili bir seyler yaratmak icin istek
uyamdirir.

14. Mizik derslerinin kaldimlmasim iserim.

15.

Mirik dersinde ruhsal ve bedense] olarak rmhatlarm.

16 Mizik derslerine yalmzca simff gecmek icin cabsinm.

I7.

Mizik dersi en sevdigim dersker arasinda yer ahr

18

Mizik dersine katilmaktan hosnut degilim.

19. Miizik 8gretmenim dersi zevkli hale petirir.

20 Miizik dersinde ¢alip styledigimiz saralar ilgimi (elmez
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Ek 2. Miizik Dersligi ve 4/A Smifinin Basit Orff Calgis1 Yapma Performans Odevi
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Ek 3. Tlkdgretim miizik dersi 4.-5. simiflar 6gretmen kilavuz kitabr “Ritimler yaziyorum,

ritimler ¢altyorum”

RITIMLER YAZIYORUM, RIiTIMLER CALIYORUM

Ogrenme Alani: C. Muiziksel Yaraticilik

B. Miziksel Algi ve Bilgilenme

B.2. Muzikteki ses yuksekliklerini grafikle g&sterir.
C.2. Muzikler de kendi olusturdugu ritim kalibi ile
eslik eder.

Uyan: Etkinlikler 6grenilen l¢l ve nota degerleri
ile sinirl olmalidir.

o
Kelime Bilgisi: Ritim kalibi
Yoéntem ve Teknikler: Yaratma, dinleme, taklit
Ders Oncesi Hazirlik: Ogretmen &3rencilerin
hareketlerle nota degerlerini
kesfedecekleri ritim kaliplar hazirlar.
Arac ve Geregcler: Blokfliit temin ediniz.
Siire: 40' + 40'

OGRENME OGRETME SURECI

Motivasyon

Ogrencilerinizden bildikleri bir tekerlemeyi séyleme-
lerini ve diizenli vuruslar yaparak tekerlemeye eslik
etmelerini isteyiniz.

1. Etkinlik

Farkl ritim kaliplan olusturunuz ve olusturdugunuz
bu ritim kaliplarini tahtaya yaziniz. Ogrencilerinizin bu
ritim kaliplarini elleriyle vurarak galmalarnni saglayiniz.

Ornek ritim kalibi:

Hrrrerriceertrirr e teeerr—

2. Etkinlik

Kig adh sarkinin notalanni ve sézlerini tahtaya yaziniz.
Calginizla birkag kez seslendiriniz.

Ogrencilerinize sarkinin solfejini galistinniz. Bu galis-
ma iyice pekigtirildikten sonra sarkinin sézlerini dlgi
6lgu caligtirarak sarkiyi 6grencilerinize égretiniz.

3. Etkinlik

Ogrencilerinizden sarkiya duizenli vuruslar yaparak
eslik etmelerini isteyiniz. Daha sonra kendi olusturdu-
Junuz bir ritim kalibini tahtaya yaziniz ve bu ritim kalibini
kullanarak sarkiya eslik etmelerini saglayiniz.

4. Etkinlik

Ogrencilerinizden 4'liik ve 8'lik nota ile 4’lik sus
degerlerini kullanarak sarkiyla ilgili kendi ritim kaliplarini
olusturmalanini isteyiniz. Istekli 6grencilerinize kendi
olusturduklar ritim kalibini kullanarak eslikle sarkiy:
soyletiniz.

40

YORUM

SBe: Ali Osman Atak
Mikzik: Mehmet Akpinar

5. Etkinlik

Ogrencilerinize Cici Képedim adl sarkiyi kulaktan
6gretim ydntemiyle 6gretiniz. Ogrencilerinizin kendi
olusturduklarn ritim kaliplan ile sarkiya eslik etmelerini
saglayiniz.

6. Etkinlik

Ogrencilerinize Ogut adh sarkiyr kulaktan 6gretim
yéntemiyle 6gretiniz. Sark iyice pekistirildikten sonra
sarkinin sdzlerine karsilik gelen seslerin incelik ve
kalinliklarnina gére grafige donusturiiimesini saglayniz.

DEGERLENDIRME
Ogrencilerinizi, ritim kalibi olugturma, galma ve

sarkidaki ses yiiksekliklerini grafikle gosterme etkinlikleri
ile degerlendiriniz.
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Ek 4. llkdgretim miizik dersi 4.-5. smiflar dgretmen kilavuz kitabi, “Kis” sarkismin

notalar1 ve basit ritim esligi, (Meb, 2011, 41).

Séz:Ali Osman Atak

Orta hiz Miizik:Mehmet Akpinar
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Ek 5. Ilkdgretim miizik dersi 4.-5. siniflar 6gretmen kilavuz kitabi, “Cici K&pegim”

sarkisinin notalar1 ve basit ritim esligi (Meb, 2011, 42).

CIiCi KOPEGIM

S6z Ahmet Muhtar Ataman
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Ek 6. Ilkdgretim miizik dersi 4.-5. smiflar 6gretmen kilavuz kitabi, “Ogiit” sarkisinin
notalar1 ve basit ritim esligi, (Meb, 2011, 42).

OGUT
Soz-Miizik: Erdogan Okya
Orta hiz e
) 1
A A I A
y AW () { i V] -
: ¢ e S .—OJ B
Er ken yat er ken kalk uy ku nagok dik Kat
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