2018

GAZIANTEP UNIVERSITESI TEMEL EGITIM ABD

YUKSEK LISANS TEZi

RANA COSKUN TURAN

T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGIiTiM ANA BiLIiM DALI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ RESIMLi COCUK
KITAPLARINA iLISKIN GORUSLERI

YUKSEK LiSANS TEZi

RANA COSKUN TURAN

GAZIANTEP

HAZIRAN 2018



T.C.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANA BiLiM DALI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ RESIiMLIi
COCUK KITAPLARINA ILISKIN GORUSLERI

YUKSEK LISANS TEZi

RANA COSKUN TURAN

Tez Danigsmani: Dr. Ogretim Uyesi Kevser KOC

GAZIANTEP

HAZIRAN 2018



TEZ ONAY SAYFASI

Ogrencinin Adi ve Soyadi: Rana COSKUN TURAN

Universite: Gaziantep Universitesi

Enstitii: Egitim Bilimleri Enstitiisi

Anabilim Dali ve Program: Temel Egitim Anabilim Dali- Sinif Egitimi
Tezin Bash@i: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Cocuk Kitaplarina iliskin
Gortsleri

Tezin Savunma Tarihi: 11/06/2018

Bu tezin Yiiksek Lisans tezi olarak gerekli sartlar1 sagladigini onaylarim.

Dog. Dr. Ayhan DOGAN
Enstitii ABD Bagkani

Bu tez tarafimca okunmus, kapsami ve niteligi agisindan bir Yiiksek Lisans Tezi
olarak kabul edilmistir.
Dr. Ogretim Uyesi Kevser KOC
Tez Danismani

Bu tez tarafimizca okunmus, kapsam ve niteligi agisindan bir Yiiksek Lisans Tezi
olarak kabul edilmistir.

Jiiri Uyeleri: Imza

Dr. Ogr. Uyesi Kevser KOC

Dr. Ogr. Uyesi Yakup DOGAN

Dr. Ogr. Uyesi Melike OZYURT

Egitim Bilimleri Enstitlisii Onay1 Prof. Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Egitim Bilimleri Enstitlisti Mudiirii



ETiK iILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazim siirecinde, bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim
kaynaklar1 kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakgada belirttigimi ve
bu boliimler disindaki tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Imza:

Ad1 ve Soyadi: Rana COSKUN TURAN
Ogrenci Numarasi: 201319421

Tezin Savunma Tarihi:11/06/2018



OZET

OKUL ONCESIi OGRETMENLERININ RESiMLI COCUK KiTAPLARINA
ILISKIN GORUSLERI

COSKUN TURAN, Rana
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Kevser KOC
Haziran 2018, 94 Sayfa

Bu arastirmada okul oncesi Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin
goriiglerini ortaya c¢ikarmak ve bu gorlisler dogrultusunda Oneriler sunmak
amagclanmistir. Bu arastirma nitel bir arastirma olup, veri toplama teknigi olarak yari
yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-
2015 egitim ogretim yilinda, Gaziantep ilinde 6zel anaokullarinda goérev yapan 20
okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 9
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu
ile okul Oncesi Ogretmenlerinin cevaplarindan elde edilen veriler, icerik analizi
yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan analizler neticesinde, 6gretmenlerin
tercih ettikleri kitaplar, resimli ¢ocuk kitaplariyla yaptiklari etkinlikler, ¢ocuklarin
kitap tercihleri ve smif kiitiiphaneleri hakkinda 6nemli sonuglar ortaya ¢ikmuistir.
Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenlerin; en ¢ok resimli kitap kullanmayi tercih
ettikleri, cogunun bir simf kiitiiphanesine sahip olmadiklari, biiyiik gogunlugunun
kitap secerken yazar ve yayinevi tercihi olmadig1 ve en ¢ok soru sorma etkinlikleri
gerceklestirdikleri goriilmiistlir. Ayrica ¢ocuklarinda kitap se¢iminde dgretmenlerle
ayni goriislere sahip olduklar1 ve onlarinda en ¢ok resimli ¢ocuk kitaplarini tercih

ettikleri gorilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Cocuk edebiyati, resimli cocuk kitaplari, okul 0&ncesi
Ogretmenleri



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS’ OPINIONS RELATING TO ILLUSTRATED
CHILDREN’S BOOKS

COSKUN TURAN, Rana
MA Thesis
Primary Education Program
Thesis Supervisor: Dr. Kevser KOC
June 2018, 94 Pages

In this research, it was aimed to reveal the opinions of preschool teachers about the
children's picture books and to submit proposals in the light of these opinions. This
research is qualitative research and semi-structured interview technique was applied.
The study group was constituted of 20 preschool teachers working in private
preschools in the province of Gaziantep in the academic year of 2014-2015. As the
data collection tool of the research a semi-structured interview form consisting of 9
questions was applied. The data obtained by the interview forms of preschool
teachers were evaluated using the content analysis method. As a result of the
analyses, some significant results about the activities the teachers have made with
books, children’s and teachers’ book preferences and classroom libraries has been
deduced. According to the results of the research; most of the teachers; prefer to use
picture books, do not have a classroom library and the vast majority of them do not
prefer authors and publishing houses when choosing children books. In addition,
preschool teachers prefer to use questioning activities during the class. It has also
been observed that children have the same opinions with teachers while choosing
books; they both prefer children's books.

Key Words: Children’s literature, children’s picture books, preschool teachers



ONSOZ

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde hazirlanan bu
calismada; okul oncesi 0gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina iligkin goriigleri
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TURAN’a ve tiim 6grenim hayatim boyunca sevgi, inang ve emeklerini iizerimden
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tesekkiirlerimi sunarim.

Haziran, 2018

Rana COSKUN TURAN



Vi

ICINDEKILER
TEZ ONAY SAYFASI ..o [
ETiK ILKELERE UYGUNLUK BEYANI ..covviiiieieieiissississieseseseeeeeesssesseees ii
OZET ... oo i
ABSTRACT .ottt r bbbt e et et ne s iv
OINSOZ.......ooieeeeie et v
ICINDEKILER ........ooooooieoeeeeeeeeeeeeeeeee ettt Vi
TABLOLAR LISTESI.......ccoiiiiiiiiiiinesese s iX
EKLER LISTESI ..ottt X
SEMBOLLER VE KISALTMALAR LISTESI .......ccoocooiniiinnncenne, Xi
BOLUM I
GIRiS

1.1.ProbIem DUFUMU ..cvoiiiieieseiesese ettt sbe st 2
1.2 ATa$tirmManin ATNACT ....cc.veeeiuueeesiiieestiieasieee ettt et e et e e et e e e b e e saseesnreesnneeeanes 4
1.2, 1. Arastirma SOTULATT. ....ccovviiiiiieiiic e 5

1.3 Arastirmanin ONEMi .........c.cveveueueueueeeeeeeeeeeeesesese e e sesesesese et sese et sttt seeesesesnas 5
LA.SQYIIHIAT <. 7
LS. SINIrIIKIAT. ... 7

L0 TANIMIAL ..ot e e e e e e s st e e e e e e e s s nbbrrreeeeas 8

BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1, CoCUK EdEDIYatL ...oovvviiiiiiiiiieec e 9
2.2. Resimli Cocuk Kitaplart........cccocvveieiiiiiiieiiicec e 10
2.3. Diinya’da ve Tiirkiye’de Resimli Cocuk Kitaplarinin Tarihgesi..................... 12
2.4. CoCUK Ve Kitap THSKISi ..ovevevererereeeeerererereieieteiesesesesese et esetese ettt seseeas 13
2.5. Yas Grubuna Gore Resimli Cocuk Kitab1 TUrleri.........cocoevcveeiiiieiiieeiiiienee, 14

2.5.1.Erken Donem Cocuk Kitaplart ........ccccovviiiiiiiiiiiiiice e 14

2.5.2.0kumaya Baslama Donemi Kitaplari.........cccoovvviiiiiiiiicniiicce, 15



2.6.Cocuk Kitaplarinim OzelliKIEri ............ccovevevrireveiiirereicreeieeseee e 15
2.6.1.Cocuk Kitaplarmnin Dis Yapi (Fiziksel) Ozellikleri..........ccccevrvreverennnnee, 16
2.6.2.Cocuk Kitaplarmin Igyapt OzelliKIeri........cccvviverirceeiiireieieeeeeeereeie e, 20

2.7.Cocuk Edebiyatt TUILETT ....cc.eiviiiiiiiiiiicisicee e 23
2.7.1.MASAL......ccoiiiiiiic 23
2. 7.2 HIKAYC ...t 24
2.7.3.ReSIMIT KITAPIAN ... 25
274 QDL ... e 26
2.7.5.C1zg1 ROMANIAT ...ooivviiiiiii i 26
2.7.6.Kavram Kitaplart ......ccccviiiiiiiiiii i 27
2.7.7. ADC KItaPIATT.ccuviiiiiiii ettt naee e 27
2.7.8. KeS-Yapistir Kitaplari.......ccccvcveiiiiiiiiiiiiiiie e 28
2.7.9. Miiracaat Eserleri ve Fen Kitaplari.........cccccovviniiiiiiiieniis e 28

2.8.Cocuk Kitaplarinin Dayanmasi1 Gereken Egitsel TIKeler ............coocevivirrinnnn. 29

2.9.Cocuk Kitab1l SECIMI .uvvviviiiiiiiiiiiie ittt 30

2.10. T1gili AraStIrmalar..........cccceeveveeeeireierieeeee e, 32
2.10.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar ..........ccocceeeeveveveeereeseeeieeeeeeeseeennn, 32
2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar.........cccccoeveeiiiiiiiieniiie s 36

2,11, Lteratlit OZEt ..vcvvevevveeercececeeeeeeeeteeeteee ettt ettt ettt se et se e seeeas 39

BOLUM III
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli .........cccoiiiiiiiiii 40

3.2, CaliSMa GIUDU.....coiuiiiiiiie e 41

3.3. Veri Toplama Yontemi ve ATaglari........ccocooeieririnieiinese e 42

3.4. Verilerin TOPlanmast.........cocveiiiiiioiiiiieesee e 44

3.5, Verilerin ANANIZI ..o 44

3.6. Gegerlik ve Glivenirlik Calismalari...........ccceviviiiiiinniiiie e 45

BOLUM IV
BULGULAR
AL BUIQUIAE «ee e 47

4.1.1.0gretmenlerin Smifta Kullandiklar: Kitaplara Ait Bulgular ..................... 47



viii

4.1.2.0gretmenlerin Siif Kiitiiphanesine Sahip Olma Durumuna ve Sahip

Olduklar Kitap Tiirlerine Ait Bul@ular ..o 49
4.1.3.0gretmenlerin Tercih Ettikleri Kitaplara, Yaymnevlerine ve Yazarlara Ait
2 TU] o 1] - T SRS 51
4.1.4. Cocuklarin Kitaplarla Ilgili Tercihlerine Ait Bulgular ..............cccc.coue...... 53
4.1.5.Cocuklarin Kitaplarda Bulunan Resimlerle ilgili Tercihlerine Ait Bulgular
............................................................................................................................ 55
4.1.6. Cocuklarn Kitaplara Ne Gozle Baktigina ve Kitaplarla Neler Yaptigina
Dair BUIQUIAT ...t 57
4.1.7.0gretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla ilgili Neler Diisiindiiklerine Ait
2 TU] (o1 ] - T SO SR RPS 60
4.1.8.0gretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Neler Yaptiklarina Dair
2 TU] o U] - T S SPS USSR 62
4.1.9.0gretmenlerin Okuma Etkinligi Bittikten Sonra Neler Yaptiklarma Dair
21U ] (o U] - T OSSR 66
BOLUM V
TARTISMA
5.1. Arastirma Sorularma [liskin TartiSma ..........ccceeeveeeeereeeeees e, 69
5.1.1. Okul Oncesi Ogretmenleri Ve Kitap ......cccocevvveverirersicreieseesessessesnns 69
5.1.2. Kiitiiphane ve Kitap TUrleri .......cccoovviiiiiiiiiiiiiie e, 70
5.1.3. Ogretmen ve Kitap Segme KIiterleri .........oocvviveriiriveriresicreieeieseeeenn, 71
5.1.4. Cocuk ve Kitap TerCiNi........ccocviiiiiiiiiiieie e 73
5.1.5. Ogretmen ve Resimli Cocuk Kitabl..........ccooveveiiieiveiireisicreiseieneesenn, 74
5.1.6. Resimli Cocuk Kitab1 ve EtKINIKIEr...........c.cooiieiiiiiicceeec e, 75
BOLUM VI
SONUC ve ONERILER
0.1, SOMUGIAT ...ecvviiiiiie e e e bre e abre s 77
0.2, ONEIILET ......cececvveee ettt ettt en et 80
KAYNAKGCA ... 82
ERLER ... 93
EK-1: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme FOrmu .........ooovcvevivciricvennens 93

OZGECMIS ..., 94



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Smifta Kullandiklar1 Kitaplara Ait Bulgular ................... 48
Tablo 4.2.0gretmenlerin Smif Kiitiiphanesine Sahip Olma Durumuna Ait Bulgula 49
Tablo 4.3. Ogretmenlerin Kiitiiphanelerinde Veya Kitap Merkezlerinde Bulunan

Kitap Tirlerine Ait Bulgular............cooiiii e, 50
Tablo 4.4. Ogretmenlerin Tercih Ettigi Kitap Tiirlerine Ait Bulgular.................. 51
Tablo 4.5.08retmenlerin Kitap Seciminde Dikkat Ettikleri Hususlara Ait Bulgular.....53
Tablo 4.6. Ogretmenlerin Yazar ve Yayinevi Tercihlerine Ait Bulgular................53
Tablo 4.7. Cocuklarm Kitaplarla Ilgili Tercih Durumuna Ait Bulgular............... 54
Tablo 4.8. Cocuklarin Tercih Ettigi Kitap Tiirlerine Ait Bulgular...................... 54
Tablo 4.9. Cocuklari Resimlerle ilgili Tercih Durumuna Ait Bulgular............... 55
Tablo 4.10. Cocuklarin Resim Tercihlerine Ait Bulgular...........................o..ei. 56
Tablo 4.11. Cocuklarin Kitaplara Ne Gozle Baktigina Ait Bulgular.................... 57
Tablo 4.12. Cocuklarin Kitaplarla Neler Yaptigina Ait Bulgular........................ 58

Tablo 4.13. Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Ilgili Diisiincelerine Ait
BUIGUIAT. ... 60
Tablo 4.14. Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Neler Ogretebileceklerini Ait
BUIGUIAT ... bbb 60
Tablo 4.15. Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Yaptiklar1 Etkinliklere Ait
Bulgular. . ... 62
Tablo 4.16. Ogretmenlerin Okuma Sonras1 Yaptiklar1 Etkinliklere Ait Bulgular .... 66



EKLER LiSTESI

EK-1: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu



SEMBOLLER VE KISALTMALAR LIiSTESI

Toplam Say1 n
Frekans f
Yiizde %
Ogretmen o}




BOLUM |

GIRIS

Orhan Pamuk’un “Bir giin bir kitap okudum ve biitiin hayatim degisti.” ve
Barry Sanders’m “Insan okuryazarligmn iiriiniidiir.” sozleri okumanm ne kadar
kiymetli bir kavram oldugunu aciklamaya yetmektedir. Bireylerin hayatlarinda bu
denli koklii degisimlerin kapisini aralayacak olan “okuma” aligkanligi ve sevgisi
edinebilmeleri i¢in ¢ocukluktan itibaren kitaplari taniyip sevmeleri gerekmektedir.
Yetigkinler c¢ocuklara kitaplart tanitacak ve sevdirecek ilk rehberlerdir. Ziya
Gokalp’in sdyledigi tlizere yasamin en gilizel zamani ¢ocukluk yillaridir, bu dénemde
cocugun yetiskinlerden dinledigi masallar ve hikayeler ¢ocuk i¢in en iyi romanlardan
bile daha etkileyicidir. Buradan hareketle yasamin en giizel ¢agi olan ¢ocukluk
yillariin verimli bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir (Cilgin, 2006). Kaya
(2007)’ya gore cocuk edebiyatina ait iiriinler cocuklarin egitiminde kullanilabilecek
ve buradan hareketle ¢cocuklara hayati, dogal ¢cevreyi ve en 6nemlisi insan1 tanitarak
cocuklar1 gelecege hazirlayan etkili bir aragtir. Sever (2003) ise cocuk edebiyatini;
erken ¢ocukluk doneminden baslayarak ergenlik donemine kadar siliren ve ¢cocuklarin
diizeylerine uygun olarak onlarin duygu ve diisiince diinyalarin1 dilsel ve gorsel
acidan zenginlestiren ayrica begeni diizeylerini arttiran edebi iirlinler olarak

tanimlamistir.

Cocugun edebiyatla olan bagini ilk olusturanlar; anne, baba, kardes gibi aile
bireyleri veya aile disinda kalan yakin g¢evresidir. Bu bag ilk olarak okul 6ncesi
donemde olusturulmaya baglanmaktadir. Bu bag; aile tarafindan ¢ocuklara okunan
kitap, gazete, dergiler ile kurulabilecegi gibi cocuklarin yapacaklar1 bireysel
gbzlemler ile de kurulabilir. Bunlara ek olarak ¢cocuga yasina uygun resimli kitaplar
sunulmas1 ve masallar anlatilmasi ¢ocugun edebiyata ilgisini arttiracaktir. Ayrica

okul oncesi egitiminde cocugun karsilasacagr ‘“gocuk ve edebiyat” iligkisinin



2

oneminin farkinda olan bir 6gretmen; cocuga edebiyatla arasinda yasami siiresince
devam edecek giiclii bir bag kurmasini saglayacaktir (Kuran ve Ersozli, 2009).
Buradan hareketle ¢ocuga omiir boyu siirecek olan kitap okuma sevgisini ve
alisgkanligini agilayacak olan 6gretmenlerin, 6grencilere faydali olabilecek ve onlarin
seviyelerine uygun kitaplar1 bilmeleri ve bu konuda siirekli kendini giincellemeleri

cocuklar ve 6gretmenler i¢in faydali olacaktir.

Icinde bulundugumuz ¢agda okuyucu kitlesi hakkinda bilgi sahibi olabilmek
icin “okuma” kavraminin tarihgesine gdz atmak gerekmektedir. ik ¢aglardan yazinin
ortaya ciktigi varsayilan M.O. 3200’lere kadar bilgi ve kiiltiir aktariminin sozlii
olarak gerceklestigi diisiiniilmektedir. Sembollerin yani yazmin ortaya c¢ikisiyla
birlikte bu aktarim yazili semboller ile yapilmaya baslanmis ve kusaklar arasindaki
bilgi paylasimi artik daha saglam kopriilerle saglanmaya baslamistir (Sahin, 2011).
Yazimin bilgi aktarma araci olmasinin ardindan, yazilan sembolleri anlamlandirma isi

olan “okuma” kavraminin ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Insanlarin dogustan sahip olmadigi bir 6zellik olan “okuma” bireylerin
gelisimi ve hayata adapte olabilmesi i¢in c¢ok Onemlidir. Bireyler okuduklari
miiddetce cevrelerinde gergceklesen olaylart kavrayabilir ve karsilasacaklart olaylar
karsisinda duruslarmi  belirleyebilirler (Cakmak ve Yilmaz, 2009). Icinde
bulundugumuz c¢agda, “okuma” ile okul Oncesi donemde tanisan bireyler, bu
donemde oyunlarin ve eglencenin daha 6n planda olmasi sebebiyle daha ¢ok resimli
cocuk kitaplar1 gibi ilgi cekici, eglendirici ve 6gretici kitaplardan daha fazla haz
alirlar. Cakmak ve Yilmaz (2009)’a gore c¢ocugun resimli ¢ocuk kitaplariyla
basladigr “okuma” seriiveni, ¢ocugu; okumaya sevk edecek sekilde resimlerle
birlikte kisa metinlerin de yer aldigi kitaplarla devam etmektedir. Cocuk, kitapla
gecirdigi zaman iginde yeni bilgiler edinir ve okumaya olan ilgisi artmaktadir. Bu
sebeple cocuklarin okuma aligkanligin1 kazanabilmesi i¢in okul dncesi donemde

kitaplarla tanigmasi ve ailenin kitaplara kars1 ilgi uyandirmasi 6nemlidir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Toplumsal gelisimi 6nemli Olclide etkileyen okuma aligkanligi; okuma
aktivitesinin diizenli bir sekilde, farkli goriis ve kaynaklara bagl bir sekilde, elestirel
bir sekilde gergeklestirilmesi anlamina gelmektedir (Odabas vd., 2008). Yilmaz
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(2004) ise bireylerin yasam bilgisini arttiran “okuma aligkanlig1” kavraminin
gerceklesebilmesi i¢in okuma eyleminin; siirekli olma, diizenli olma ve elestirel
sekilde gerceklestirilmesi boyutlarina dikkat ¢ekmektedir. Binarbasi (2006) okuma
aligkanliginin da aynmi diger aliskanliklar gibi ¢ocukluk ve genglik doneminde ¢ok
daha etkin kazanildigin1 belirtmistir. Ustiin (2007) ¢ocuklarn cevrelerinde bulunan
yazili materyallere, sembollere, isaretler ve logolara karst olan ilgisinin okumaya

yonelik ilk becerilerini ortaya ¢ikacagini belirtmistir.

Dilidiizgiin (2002)’e gore ¢cocuk edebiyati, edebiyat niteligi tasimakla birlikte
cocugun dogal ¢evresindeki konulari ele almakta ve onun kendi diinyasina genis bir
aciyla bakabilmesini saglamaktadir. Ayrica ¢cocuk edebiyati ¢ocuga bilingli okuma

aliskanligi kazandirmay1 hedeflemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmeni, ¢ocuklari okumaya ve okula hazirlamada, okul dncesi
egitim ¢aginda ki en dnemli unsurlardan biridir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklar
icin bu donemde bir model haline gelerek ebeveynlerin yerini alabilir ve ¢ocuklarin
kisilik gelisimine katkida bulunur (Bmarbasi, 2006). Ayrica okul Oncesi
Ogretmenlerinin, ¢ocuklara okuma kabiliyeti kazandirabilecek arag-gerecleri
saglamasi ve ¢ocugun okumayi sevmesine iliskin etkinlikleri yapmasi gerekir. Bu
sebeple okul dncesi 6gretmenler ¢ocuklarin seviyelerine uygun kitaplar1 segmesi ve
cocuklar arasinda bireysel farkliliklar oldugunu bilmesi ve cocuklarin okumay:
o0grenme hizlarinin birbirinden farkli olabilecegi bilincinde olmasi gerekmektedir

(Ustiin, 2007).

Ayrica daha once ¢ocuk edebiyati alani ile ilgili Kog vd. (2015) tarafindan
yapilan arastirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde, ¢alismaya katilan g¢ocuklarin
kendilerine gosterilen resimleri degerlendirirken verdikleri yanitlar, literatiirde
bulunan Broomley (2003) ve Arizpe ve Styles (2003) tarafindan gergeklestirilen
benzer diger arastirmalarda ortaya ¢ikan yanitlarla kiyaslandiginda, aralarinda ¢ok
belirgin farkliliklarin bulundugu goriilmiistiir. Cocuklarin arastirmada kullanilan
Behi¢ Ak’in “Uyurgezer Fil” isimli kitabinda bulunan resimleri ayrintili bir bigimde
yorumlayamadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar kitapta bulunan resimleri yorumlamak
igin istekli olsalar bile onlara resimlerle ilgili sorulan sorulara verdikleri yanitlarin
temel seviyede oldugu saptanmustir. Kiefer (1993) tarafindan yapilan bu ¢alismaya

benzer bir calismada ise gocuklarin, kitapta bulunan resimlere daha elestirel diizeyde
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ve daha yaratict yorumlar yaptig1 goriilmiistiir. Bu iki benzer ¢alisma arasindaki
farklar dugiiniildiigiinde cocuklarin resimlere dair yaptiklari yorumlardaki
farkliligimin  sebebi olarak ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati alanindaki mesleki
yeterlilikleri  goriilebilir (akt. Kog¢ vd., 2015). Bu sebepten, okul Oncesi
ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin gortslerinin incelenmesine ihtiyag

duyulmustur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Ulkemizde, ¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinmesinde ve estetik duyarliliklarmin
gelismesinde onemli bir yer tutan resimli ¢ocuk kitaplariyla olmasi gerektigi kadar
etkilesimde bulunmamalar1 6nemli bir problemdir. Ayrica bu doénemde cocuga
sunulan resimli Kitaplarin uygun sekilde secilmemesi de bu sorunun diger bir
boyutudur. Alan yazinda ne yazik ki bu sorunla ilgili yeteri kadar arastirma
bulunmamaktadir (Kiilik, 2013). Bu sebeple, bu arastirmanin, okul Oncesi
Ogretmenlerinin resimli ¢cocuk kitaplarina bakis acisini gelistirecegi diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarina bakis agis1 gelistikge cocuklarin kitaplart

sevecegi ve kitaplarla daha nitelikli zaman gecirecekleri soylenebilir.

Okuma, insanlarin dogustan getirdigi bir 6zellik degildir. Bu 6zelligin, ilkokul
siralarinda kazanildiginin diistiniilmesine ragmen, bireylerin okul 6ncesi donemde
farkli etkenler yardimiyla okumaya hazirlandigi goriilmiistiir. Insanlarin ¢ocukluk
doénemini igerisinde barindiran okul 6ncesi doneminde, c¢ocuklar igin eglenceli
etkinlikler ve oyunlar 6n plandadir. Bu sebeple ¢ocuklar bu dénemde oyun
oynayarak gelisimini tamamlarken, diger yandan da c¢evresindeki modelleri
gbozlemleyerek Ogrenmeye c¢alismaktadir. Cevresindeki bireyleri ve nesneleri
gozlemleyerek 6grenen ¢ocuklar, iclerinde bulunan kesif ve merak etme duygulartyla
ogrenme diirtiilerini koriikleyen kitaplarla da, bu donemde etkilesime gegmektedirler.
Genellikle resimli ¢ocuk Kkitaplariyla baslayan bu etkilesim, ¢ocuga okumayi
Ogretebilmek icin resimlerin arasinda kademeli olarak kisa metinlerin yer aldigi
kitaplarla siirer ve bu donemde cocuklarin kitaplarla siirekli bir etkilesim halinde
olmas1 saglanmaktadir. Cocuk, kitapla etkilesime gectigi her an yeni bilgiler
ogrenmekte ve okumaya olan istegi ve ilgisi daha da artmaktadir (Cakmak ve
Yilmaz, 2009).
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Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ¢ocugun okul 6ncesinde etkili, nitelikli,
amaca ve gelisim diizeylerine uygun kitaplarla etkilesim kurabilmesini saglayacak;
alaninda bilgili okul dncesi 6gretmenlerine ve iyi bir okul ortamina ihtiyag¢ vardir. Bu
caligmanin amaci; okul Oncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik
gorlslerini ortaya cikarmaktir. Bu amag¢ ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap

aranmigtir.

1.2.1.Arastirma Sorular1

Okul 6ncesi 6gretmenleri sinifta hangi kitaplari kullanmaktadir?

Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif kiitiiphanesine sahip midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap, yazar ve yayinevi tercihleri nasildir?
Cocuklarin kitaplara iligkin tercihleri nasildir?

Cocuklarin resimlerle ilgili belirgin tercihleri var midir?

Kitaplarin ¢ocuklarin hayatinda ki 6nemi nedir?

N o a k~ w b oe

Okul oncesi Ogretmenlerinin resimli c¢ocuk kitaplarina iliskin goriisleri

nasildir?

8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplariyla yaptiklar etkinlikler
nelerdir?

9. Okul 6ncesi 6gretmenleri okuma etkinligi bittikten sonra ne gibi etkinlikler

yapmaktadirlar?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Cocuk edebiyatinin hem dil 6grenimi hem de okuma aliskanliginin edinilmesi
tizerinde etkisi oldugu ve hayat boyu okuryazar olabilmenin temel sartlarindan
birinin ¢ocuk edebiyatina maruz kalmak oldugu sdylenebilir (Aytas, 2003).
Bamberger (1990, s.27-28) okuma eyleminin; ilk olarak bir 6grenme sekli oldugunu
belirterek okumanin; dili ve kisiligi gelistiren, zihinsel ve duygusal yasami derinden
etkileyen ve en dnemlisi de “6grenme” basarisina %30 civarinda katki yapan bir
unsur oldugunu belirtmistir. Iyi ve siki bir okuyucu olan bir bireyin; kavramlar
olusturabilecegi, genellemeler yapabilecegi, nedenlerin sonuglarina iligkin
cikarsamalar yapabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica okuyan bireyin diisiinme sekli
fikirler arasinda iliskiler kurma yetisine sahip oldugu i¢in okumayan bireylere gore

farklilasabilmektedir (Akyol, 2005, s.2).
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Cocugun vyetigkin olma yolunda okumaya ilgisinin olmasi ve okuma
aligkanligina sahip olmasi i¢in okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin hayatinda Kitaplar; ilk
olarak oyuncak, ardindan bir yol gosterici olarak dnemli bir konuma sahiptir (Kibris,
2000). Aytas (2003)’a gore ilk olarak ana siifi 6gretmenleri olmak fizere,
ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati konusundaki inanglarinin ve yeterliklerinin ¢ok iyi
tespit edilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk

kitaplarina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak son derece onemlidir.

Kitap okuma aligkanliginin ¢ocuklukta kazanilan bir aliskanlik oldugu ve bu
aligkanligi kazandirabilecekken etkili kisinin 6gretmen oldugu yadsinamaz bir
gergektir. Ogretmenlerin gocugun Kitap ve okuma iliskisini kurmasinda énemli bir
yere sahip olmalarindan dolayi, 6gretmenlerden ¢ocuk kitaplar1 konusunda bilingli ve

donanimli olmalar1 beklenmektedir (Kuran ve Ersozlii, 2009).

Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarmin nitelikleri ve smif i¢i kullanimina
iligkin bilgi diizeylerinin arastirilmast pek c¢ok bakimdan kayda deger bulgulara
ulasiimasina olanak saglayabilir. Ilk olarak, okul dncesi 6gretmenlerinin bu konudaki
diislincelerinin belirlenmesi, c¢ocuklarin sinif ortaminda nasil bir egitime tabi
tutulduklar1 konusunda arastirmacilar ipuclari saglayabilmektedir. Ogretmenlerin
kitaba kars1 gelistirdikleri tutumlar ¢ocuklarin da kitaba olan bakis agisini
etkileyebilmektedir. Ciinkii kitaplardan bir kere tat almig, diinyay: satirlarin arasinda

yasayan bir 6gretmen, ¢ocuklarin bu tattan mahrum kalmasini istemeyecektir.

Cocuklara ebeveynleri tarafindan resimli bir kitap okunurken cocuklarin
hizlica sayfa degistirme istekleri aslinda gocuklarin ve yetiskinlerin farkli diinya
algilarindan kaynaklanmaktadir. Ayrica ebeveynler o sayfayr okumayi heniiz
bitirmedigini sdyleseler dahi ¢ocuklarin verecegi cevap bunun tam tersidir. Bunun
sebebi ¢ocuklarin dykiiyii resimlerin anlattigina olan inanglaridir (Anderson, 2010).
Iste bu noktada Anderson (2010); iyi bir resimli kitabin, dykiiyii resim yoluyla
anlatmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu sdylemden hareketle ¢cocuk edebiyatinda
resimli ¢cocuk kitaplarmin biiylik bir 6nem arz ettigi anlagilmaktadir. Resimli ¢ocuk
kitaplar1 ¢ocuklara kitaplarin renkli diinyasinin kapilarini agmak icin son derece
faydalidir. Bu faydalarin ¢ocugun hayatina daha kiigiik yaslardan itibaren etki
edebilmesi i¢in hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin resimli ¢cocuk kitaplarinin,

ozellikleri ve islevleri hakkinda bilgi sahibi olmasi 6nemlidir. Ayrica ebeveynlerin ve
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Ogretmenlerin, iyl bir resimli ¢ocuk kitabinin nasil olmasi gerektigini, iginde

bulunmasi gereken resimlerin Ozelliklerini, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda

yapilmasi gereken etkinlikleri bilmesi ve uygulamasi bakimindan bu arastirma

faydali olabilmektedir.

MEB (2013a) cocuk ile kitap arasindaki bagi ve bu bagin faydalarini1 su maddelerle

belirtmistir:

Resimli kitaplar; ¢ocugun belleginden kavramlarin imgelerini olusturur. Kavramlarin gorsel
imgeleriyle ¢cocugun bellegine yerlesmesine olanak saglar.

Cocuklarm duyu algilarimi gelistirir.

Kavramsal gelisimini destekler.

Soyut ve somut kavramlar1 6grenmelerini kolaylastirir.

Nesneleri siniflandirma, gruplandirma, kavram olusturma, animsama, dikkat etme, diisiinme
gibi bilissel siireglerini isletir.

Resimli kitaplar; ¢cocugun kavram, sozciik bilgisi, gramer, anlama dinleme, sorulara cevap
verebilme, Oykii zincirini kurabilme, bellek, sirali climle iiretebilme, dili kullanabilme,
¢oziimleme yetenegini artirir.

Dilin zenginliginin farkina vardirir, okuma zevki uyandirir.

Resimli kitaplarin, cocugun sanat egitimine ve gorsel algisina katkisi vardir.

Kitaplardaki resimler kendine has bigim ve bic¢imleriyle ¢ocugu kavrayacak, , cocugun
diislinmesine ve yeni sorular liretmesine yardime1 olacaktir.

1.4. SAYILTILAR

Bu aragtirma asagidaki sayiltilar kabul edilerek hazirlanmistir:

>

>

Arastirmada kullanilan sorular arastirmaya katilan 6gretmenlerin resimli
cocuk kitaplarina yonelik goriislerini ortaya ¢ikaracak niteliktedir.
Aragtirmaya katilan G6gretmenlerin  sorulari igtenlikle cevapladiklar

varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

>

2014-2015 egitim-6gretim yilinda aragtirmanin yuritildigi 5 6zel anaokulu
ile sinirhdir.

Arastirma en az 3 yil mesleki deneyime sahip okul 6ncesi 0gretmenleri ile
sturhidir.

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile siirhdir.

Arastirma i¢in kullanilan sorulara katilimcilarin verdigi cevaplar ile sinirhidir.



1.6. TANIMLAR

Okul oncesi egitim: Dogumdan baslayarak ilkogretimin baslangicina kadar devam
eden ve ¢ocukluk yillarint iginde barindiran, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve
gelisimsel diizeylerine uygun ve onlarin tim gelisimlerini toplumun kiltiirel

degerleri ve ozellikleri dogrultusunda en i1yi bicimde yonlendiren egitim siirecidir

(Oguzkan ve Oral, 1997).

Resimli ¢ocuk kitabi: icinde resimlerin yazidan daha fazla bulundugu, cocuklar igin

hazirlanmis 6ykii tlirtinde kitaplardir.

Kitap merkezi: Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara karsi olumlu
tutumlar gelistirmesini saglamayi, dil ve iletisim becerilerini desteklemeyi
amaglayan; rahat, aydinlik ve sessiz, cocuklarin basili materyalleri inceleyebilecegi,
bazen masada bazen bir mindere uzanarak kitap / dergi vb. inceleyebilecegi alana
verilen addir (MEB, 2016).

Cocuk edebiyati: Usta kalemler tarafindan 6zellikle ¢ocuklar igin kaleme alinmis ve

iistiin sanat unsurlar1 barindiran eserlerdir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976).



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu béliimiinde ¢ocuk edebiyati, resimli ¢ocuk kitaplari, gocuk ve kitap
iliskisi, cocuk kitaplarinin 6zellikleri, ¢ocuk edebiyati tiirleri ve ilgili arastirmalar yer

almaktadir.

2.1. COCUK EDEBIYATI

Cocuk edebiyatt kavramini tanimlamadan oOnce c¢ocuk ve edebiyat
kavramlarmni ayr1 ayri ele almak tanimin daha iyi anlasilmasini saglayabilir. “Cocuk”
kavramimi TDK (2018) bebeklik ¢agi ile ergenlik ¢ag1 arasindaki gelisme doneminde
bulunan birey” olarak tanimlamigtir. Bu tanima karsin Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin
ilk maddesinde daha net tanimlanmis ve “On sekiz yasina kadar her insan gocuk

sayilir.” tanimlamasiyla ¢ocuklugun yas sinirimi belirtilmistir (UNICEF, 2018).

Serdaroglu (2008), Arapgadan dilimize gegen “Edebiyat” kelimesini
derinlemesine incelemis ve kelimenin “iyi ahlak” anlamma gelen “edeb”
kelimesinden tiiredigini, “edeb” kelimesine eklenen “i”” harfinin aidiyet eki oldugunu
ve “yat” kelimesinin ise eklendigi kelimeye “bilim” manasi katan bir yapim eki
oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle edebiyatin; “iyi ahlaka ait ilim, iy1 ahlak
ilmi” anlamma geldigini belirtmistir. Kabakli (1971) ise edebiyatin bir sanat dali
olarak tanimlanmasinin yaninda edebiyatin “bir ilim ve O6gretim dali oldugunu
belirtmistir. TDK (2018)‘nin Bilim ve Sanat Terimleri sozliiglinde ise “edebiyat”;
“Insanda estetik duyguyu heyecana getirecek degerde meydana getirilmis siir, sahne

eseri, hikaye, roman, sdylev gibi nazim veya nesir halindeki eserlerin hepsi.” olarak

tanimlanmaistir.

Cocuk edebiyatt ile ¢ocuk¢a yapilmis edebiyat sikca birbirine karistirilan
fakat birbirinden tamamen farkli iki kavramdir. Cocuk edebiyati eserleri ¢ocuk

gercekligi ve ¢ocuga gorelik ilkeleri géz oniinde bulundurularak hazirlanmalidir.
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Cocuke¢a yapilmis eserler ise cocuk edebiyatinin aksine; basit, okur Kkitlesini
kiiglimseyen, okurlarin1 hor goren metinlerden olusmaktadir ve bu gibi eserleri
hemen her yerde gérmek miimkiindiir. Ulkemizde de diinyada oldugu gibi cocuk
edebiyatinin “ne olup, ne olmadig1” konusundaki tartismalarinin temelinde de bu
sorun yatmaktadir. Tiirkiye’nin bilindik yazarlar1 dahi “cocuk edebiyat1” ayrimina
kars1 ¢ikmaktadirlar. Bunun nedeni bir¢ok yazarin ¢ocuklari kiigiimseyerek, onlarin
seviyesine uygun yazmanin basit oldugunu diisiinmesi ve ¢ocukc¢a yazarak bu kitleye

hitap ettiklerini diistinmeleridir (Sever, 2008a).

Sadece yetiskinlere degil ayn1 zamanda c¢ocuklara da hitap eden kitaplar
yazan bir¢ok yazara gore; cocuklar i¢in yazmak, yetigkinler i¢cin yazmak kadar
zordur; hatta ¢ocuklar i¢in yazmak biraz daha zordur. Cocuk edebiyatinin zorlugu;
cocuklarin gergekligini iyi bilmek, c¢ocuklari anlamak, onlara diisiinceyi eksiksiz
aktarmak, onlarin dikkatini ¢ekmek, onlar1 sikmamak, diisiindiirmek ve eglendirmek

gibi zor siiregleri igermesinden kaynaklanmaktadir (Sever, 2008a).

Sirin (1994) cocuk edebiyatini; ¢ocugun; hayallerini, duygularini, fikirlerini,
duyarhiliklarini, sevdiklerini ve sevmediklerini ¢ocuksu bir yontemle eglendirerek
Ogreten ve gelistirip biiyiliten bir destek sistemi olarak tanimlar. Jalongo (2004),
cocugun, ¢ocuk kitaplari ile vakit gecirmesi i¢in gerekli en temel unsuru “eglence”
olarak tanimlamis ve  “eglence” kavramimin cocuk kitaplarinda “egitici” ve
“diislindiiriicii” kavramlariyla harmanlanmasi1 halinde nitelikli ¢ocuk kitaplarinin

ortaya ¢iktigini belirtmistir.

Sonug olarak ¢ocuk edebiyatinin; bireylerin on sekiz yasina kadar olan
donemlerini kapsadigini ve onlarin seviyelerine uygun olarak diinyalarimi dilsel,

gorsel ve sanatsal 6gelerle zenginlestiren tiriinlerin genel adidir denilebilir.

2.2. RESIMLI COCUK KIiTAPLARI

Yazili metinlere ekstra aciklamalar eklemek amaciyla kitaplarda kullanilan
resim veya baskilar “kitap resmi” olarak tanimlanmaktadir. Cocuk kitaplarinda
kullanilan resimlerde ise gorsellik kavrami “kitap resmi” kavraminin tanimindan
daha derinlere inmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda, kullanilan resmin amaci;
¢ocugun metni daha hizli ve dogru algilamasi ve metnin hedefine daha kolay

ulagabilmesidir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda yazar iletmek istedigi diislince, olay ve
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duygular1 bazen resimler ile saglamaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan
resimler cocugun metni anlamasini ve akilda tutmasini saglamaktadir. Resimli ¢ocuk
kitaplar1 zaman i¢inde bulundugu c¢agin sanat anlayisindan, sosyo-kiiltiirel ve
teknolojik zenginliklerinden etkilenmistir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin tarihgesine
bakilacak olursa; ortacagda okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklara dini kavramlarin agag
baski teknigi ile veya resimli kitaplarla dgretilmesi resimli ¢ocuk kitaplarinin ilk

ornegi olarak kabul edilebilmektedir (Ergen, 2009).

Cocuk kitaplari igin resim ¢izen ¢izerlerin uymasi gereken ilk kural “gocuk
kitab1” kavraminin Oncelikle bir sanat yapiti oldugudur. Buradan hareketle bu
cizerlerin, cocuklarin diinyalarim1 ve gereksinimlerini iyi bilen sanatc¢ilar olmasi
gerekmektedir. Ciinkii sanat¢1 bir el tarafindan ortaya ¢ikarilmis bir eser resim dili
araciligiyla iletisim kurma istegini tetikleyecek ve kitaplar ile ¢cocuk arasinda sevgi
bagit olusturacaktir. Hatta bu resimler yazarin kitabinda metin ile ¢ocuga

aktaramadig1 duygu ve diisiinceleri ¢cocugun anlamasi i¢in basat bir rol iistelenebilir

(Sever, 2002; Sever, 2000).

Resimli cocuk edebiyati eserleriyle ilgili birgcok yorum yapilsa da uzmanlarin
tizerinde hemfikir oldugu konu; bu iiriinlerin, 0-7 yas arasi ¢ocuklar i¢in hazirlanmas,
belirgin bir temaya sahip, i¢cinde ¢Oziilmesi gereken problemler barindiran, hem
resimlerin hem de metnin esit derecede oneme sahip oldugu ve ortalama iki yiiz
kelimeden olusan eserler olmalaridir (Uzmen, 2001). Cocuklarin kitaplarla
tanigmalari ilk olarak resimli g¢ocuk kitaplar1 araciligiyla olur, ardindan kelime ve
ciimle okumaya baslarlar. Bu gegis siirecinde kaliteli kitaplarla tanisan gocugun,
ileriki donemlerde kitaplar ile arasindaki bagi kuvvetlendirmesi beklenmektedir
(Kartal, 2004). Aslier (1975, s.20) ’e gore ¢ocuklar kitaplardaki resimleri, heniiz on
bir aylikken ¢evrelerindeki nesnelerle iliskilendirmeye baslamaktadirlar. Cocuk ve
resimli Kitaplar arasinda bu denli erken baslayan bir iliski, cocuga bir seyler

Ogretmenin en erken yoludur.

Reese (2008) resimli ¢ocuk kitaplarin1 basitge; bir hikayeyi anlatmak i¢in
kelimeleri resimlerle harmanlayan ve genellikle ¢ocuklar gorsele bakarken ¢ocuga
sesli okunan kitaplar olarak tanimlamistir. Ancak Norton (1999, s.214) c¢ocuk
kitaplarinin neredeyse hepsinin resimli oldugunu, ancak i¢inde resim bulunan her

kitabin resimli cocuk kitab1 olmadigini belirtmistir.
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Resimli ¢ocuk kitaplarini, resimlendirilmis hikaye kitaplariyla karistirmamak
gerekir. Shulevitz (1997)’e gore fark resimlerin veya kelimelerin miktar1 ya da
diizeyi degildir, resimlendirilmis hikaye kitab1 ve resimli ¢ocuk kitab1 kavramlari
tamamen birbirinden farklidir. Resimlendirilmis hikaye kitaplarini, hikayeyi resimler
yardimiyla anlatan kitaplar olarak tanimlamaktadir. Resimlendirilmis hikaye
kitaplarinda resimler her ne kadar ¢okca goze carpsa da hikaye resimler olmadan da
anlasilabilir, ¢iinkii bu kitaplarda resimler sadece yardimci roldedirler, asil rolii
kelimeler istlenir. Resimli ¢ocuk kitaplari ise bunun aksine hikayeyi temelde ve
biitiin olarak resimlerle anlatir. Birka¢ istisnai durum hari¢, kullanilan kelimeler
sadece yardimci roldedirler. Resimli ¢ocuk kitaplarinda, Kkelimeler resimlerle
anlatimin imkansiz oldugu kisimlarda kullanilir. Resimler kelimelerin anlamini
aciklar, onlar1 destekler, tamamlar ve hatta yerini alir. Bu tanimdan hareketle resimli
cocuk kitaplarinda az kelime kullanma veya hi¢ kelime kullanmama durumuyla

karsilasilabilir.

2.3. DUNYA’DA VE TURKIYE’DE RESIMLI COCUK KiTAPLARININ
TARIHCESI

Resimli ¢ocuk kitaplarinin ilk Ornekleri, Jost Amman’in yazdigi ve
resimledigi 1580 yilinda Almanya’da basilan “Kunst und Lehrbiichlein” (Salisbury,
2004) ve Cek John Amos Comenius’un yazdigi, 1658 yilinda Nuremberg’de basilan
“Orbis Sensualium Pictus’tur (Temple vd., 1998).

Cocuk kitab1 yayincilifinin gelisim siirecine girmesi 1744 yilinda John
Newberry tarafindan yazilan ve resimlenen, i¢inde hikayeler, sarkilar ve tekerlemeler
bulunan “A Little Pretty Pocket Book” kitabiyla gerceklesmistir. Bu kitabi 1580
yilinda Amman ve 1658 yilinda Comenius tarafindan yazilan ve resmedilen
kitaplardan aywran en temel Ozellik ise din ve ahlak egitimi verme amaci

giitmemesidir (Temple vd., 1998).

Ulkemizde ise ¢ocuk edebiyat1 kategorisinde tanimlanabilecek eserleri 3
déneme ayirmak miimkiindiir. Bu donemler; Tanzimat’tan once, Tanzimat Donemi
ve Cumhuriyet Donemi olarak kategorilere ayrilabilir. Tanzimat’tan dnce ¢ocuklara
0glit verme amaciyla yazilmis, Sair Nabi’nin “Hayriyye” ve Stimbiilzade Vehbi’nin
“Liitfiye” gibi eserleri her ne kadar cocuklarin okuyup anlayabilecegi nitelikte

olmasa da ¢ocuk edebiyatina atilan ilk adim olarak kabul edilebilir (Isitan, 2005).
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Tanzimat’tan sonra ¢ocuk kitaplarmin sayilar1 kademeli olarak artis gostermistir.
Tanzimat Donemi’nde Diinya Cocuk Klasikleri Tiirkgeye ¢evrilmis, 1870’1 yillarda
ise gazetelerde ve dergilerde cocuklara ulagsmayi amaglayan sayfalara yer verilmis,
son olarak ¢ocuklara yonelik dergiler basilmistir. Cumhuriyet déneminde ise bu artis
devam etmis ve “cocuk edebiyatr” kavramimna verilen 6nem farkli bir boyut
kazanmistir. Cumhuriyet’e kadar yalnizca g¢ocuklar i¢in yaym yapmanin 6nemi
tizerinde durulmustur. Ancak cumhuriyet doneminde “cocuk edebiyati” alaninin
egitim boyutu lizerinde arastirmalar yapilmis ve bu konu tizerinde kitaplar yazilmistir

(Cikla, 2005; Isitan, 2005).

2.4. COCUK VE KITAP ILiSKiSIi

Cocuklara kitaplar1  sevdirmek gelecegimiz olan ¢ocuklara miras
birakilabilecek kiymetli bir hazinedir. Fakat gelecegin saglam olmasi i¢in, ¢ocuk ile
kitap arasinda kurulacak olan iliskinin, kuvvetli olmasi gerekmektedir.
Yayinevlerinden ¢ikan her eser belirli bir okur kitlesine seslenir: Cocuklar, gencler,
yaglilar, anneler, Ogretmenler, akademisyenler, idareciler, sporcular, otomobil

meraklilari...

Geride biraktigimiz  ylizyill i¢inde gelecegin yap1 taslar1 olarak
nitelendirdigimiz ¢ocuklar i¢in; biitiin diinya edebiyatlarinda ¢ocuklara, 6zellikle de
egitim amagli ¢ocuk yayinlarina 6zel bir 6nem verilmeye baslanmistir (Cikla, 2005).
Yavuzer (2001) ¢ocuk kitaplarinin; ¢ocugun zihinsel, duygusal ve sosyal olarak
ilerleme kaydedebilmesi i¢in 6nemli bir uyarict oldugunu ve bu sebeple ¢ocuk
kitaplarmin kisilik gelisimine katkida bulunacagimi belirtmistir. Cocuk kitaplari,
cocuklarin yasam tecriibelerine, ilgilerine, ihtiyaglarina, gelisim ve algilama

diizeylerine uygun olan biitiin nitelikli metinleri kapsamaktadir (Sinar, 2006).

Gonen (1993)’e gore cocuk, ilk olarak cocuk edebiyatinin olmazsa olmaz bir
0gesi olan masal ve hikaye kitaplariyla tanisir. Cocugun kisiliginin sekillenmeye
basladigr cocukluk doneminde hikdyeler 6nemli yer tutmaktadirlar. Bu yiizden
Gonen (1998), cocuklara hikaye kitaplari okumanin ii¢ ana hedefi oldugunu

belirtmistir. Bunlar;

e Ait olduklar kiiltiirlin merkezini olusturan edebiyati ¢ocuklara tanitmak.
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e Cocuklarin sahip olduklar1 bilgileri pekistirmek, arttirmak ve onlar1 bilgi
arayisina sevk etmek.

e Cocuklarm dille baglantili olan becerilerini gelistirmek.

Biiyiiklerin diinyasinda siirekli olarak yer alan g¢ocuklar, bazen diinyay1
kendilerine bazen de kendilerini diinyaya uyarlamaktadirlar. Kitaplarla ilk olarak
okul oncesi dénemde tanisan gocuklar, kitaplar1 anlayabilmek i¢in yardima ihtiyag
duymaktadirlar. Fakat iyi hazirlanmis bir resimli ¢ocuk kitabiyla karsilasan ¢ocuk,
bir biiyiigiin yardimina daha az ihtiya¢ duyacaktir. Ciinkii resimli bir ¢ocuk kitabinda
resim, canli bir rol sahibidir ve kitabin ¢ocuklara ulasabilmesi i¢in olmazsa olmazdir
(Sofuoglu, 1979). Haktanir ve Giirkan (1997) ¢ocuk ve kitap iliskisini; “Okuloncesi
donemden baslayan ve cocuklart dis diinyada gergeklesen olaylarin biiyiik bir
kismiyla tamistiran ve c¢ocuklarin  diinyaya agilan pencereleri” olarak

tanimlamaktadir.

2.5. YAS GRUBUNA GORE RESIMLI COCUK KiTABI TURLERI

Kitaplar ¢ocuklarin yas gruplarina bagli olarak tiir, konu ve fiziksel bi¢im
acilarindan farklilik gosterirler (Giindiiz, 2007). Temple vd. (1998, s.174) ¢ocuklarin
egitilmesinde 6nemli bir rol listlenmis olan resimli ¢ocuk kitaplarini, hitap ettigi yas
grubuna gore iki ana gruba ayirmislardir. Bunlar; erken donem g¢ocuk kitaplar1 ve

okumaya baslama donemi kitaplaridir.

2.5.1. Erken Déonem Cocuk Kitaplari

Cocuklarmn kitaplara karsi ilgisi heniiz konugsmadan baslamaktadir. 0-3 yas
araligindaki ¢ocuklara ebeveynlerinin resimli kitap okumasi ile bu c¢ocuklarm dil
gelisimlerinin hizlandig1 goriilmiistiir (Fletcher ve Reese, 2005). 1 yas dolaylarindaki
cocuklarin kitaplara olan ilgisinin somut belirtileri goriilebilir. Cocuklar 1,5 yaslarina
vardiklarinda ise sayfalar1 cevirmeye, resimlere goz atmaya ve resimleri kendilerince
seslendirmeye baslamaktadirlar (Tanju, 2010). icinde yazi olmayan resimli cocuk
kitaplarinin; ¢ocuklarin gorsel okuryazarliginin gelisimine yardimei oldugu,
diisiinme ve dil becerilerini gelistirmesine ve degerlendirmeler yapabilmelerine katk1
sagladigl, erken okuma egitimi i¢in faydali oldugu ve diis giiclinii gelistirdigi

goriilmiistiir (Anderson, 2010, s.75). Serbest ve her yone agik bir iletisimle ¢ocuklar



15

sinirsiz bilgiye sahip olurlar. Bilginin kolay ve hizli ulasilabilir olmas1 yeni firsatlarin

olusmasina imkan saglamaktadir (Ciftgi, 2018, 5.1960).

Erken donem g¢ocuk kitaplarinda bulunan resimlerin net hatli, parlak renkli
olmasi gerekir. Ayrica bu Kitaplarda; c¢ocugun yakin ¢evresinde gorebilecegi
nesnelerin, objelerin, hayvanlarin ve insanlarin figiirlerini temsil eden resimlere yer
verilmesi gerekmektedir. Ayrica bu kitaplar, bu yas grubunda ¢ocuklarin elinde uzun
stire bulunacagindan, elde tutulabilecek boyutlarda ve materyal olarak kolay
yipranmayan kumas, karton veya sert plastik gibi kaliteli malzemelerden
tiretilmelidir (Tanju, 2010).

Bu yas grubuna yonelik cocuk kitaplari arasinda; gorselligin yani sira
dokunma ve isitme duyularina da hitap eden “oyuncak kitaplar”, ¢ocuklar1 edebiyat
ve siirle tanmistiran “siir ve tekerleme kitaplar1” ve temelde “Bu nedir?” sorusunun
cevaplart ile rakam, sekil, renk bilgisini ¢ocuga ileten “kavram kitaplar1” yer

almaktadir (Temple vd., 1998, s.174).

2.5.2. Okumaya Baslama Donemi Kitaplari

Bu déneme ait resimli ¢ocuk kitaplari, genellikle 4-6 yas arasi ¢ocuklarin
kendi basina veya ebeveyni ile beraber okuyabilmesi i¢in kullanilmaktadir. Bu
doneme ait kitaplarda bir onceki doneme ait kitaplara gore daha fazla metin
bulunabilir. Cocuklarin yasami ve g¢evrelerini anlamalarina katkida bulunacak
konular1 kapsayan; masallar, hayali oykiiler, fabllar ve gercekc¢i dykiiler bu doneme
ait kitap tiirleri arasinda gosterilebilir (Temple vd., 1998, s.179). Sever (2013a,
S.123) bu donemde bulunan cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda en énemli 6genin
yine resim oldugunu ve resimler sayesinde ¢ocuklarin metni belleklerinde
tamamladiklarim1 ifade etmektedir. Bu doneme ait kitaplarin ¢ocuklarin duyu

algilarini harekete gegirebilme oraninda basarili oldugunu belirtmistir.

2.6. COCUK KITAPLARININ OZELLIKLERI

Cocugun bilissel, duyussal ve devinissel gelisim siire¢leri iizerinde, cocuklar
icin hazirlanmis olan, yazinsal ve 0&gretici nitelikli kitaplarin etkisi oldugu
bilinmektedir. Bu 6énemli islevin tam olarak kullanilabilmesi i¢in ¢ocuk kitaplarinin;

yapisal ve egitsel ozelliklerle donatilmis olmas1 gerekmektedir. Cocuk kitaplarinin
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temelinde bulunan egitsel ilkelerle, dis ve igyap1 o6zellikleri bir biitiindiir. Bu
biitiinliik, ¢ocuk kitaplarinin niteligini belirleyen en temel etkendir. Cocuklar igin
kitap secilirken bu Ozelliklerin bilincinde olmak &gretmenlere, yetiskinlere ve

ebeveynlere kilavuzluk edecektir (Sever, 1995).

Cocuk kitaplarin sahip olmasi gereken bazi 6zellikler dis yap1 (fiziksel) ve

icyap1 (iceriksel) ozellikleri olmak tizere ikiye ayrilmigtir.

2.6.1. Cocuk Kitaplarmin Dis Yapa (fiziksel) Ozellikleri

Cocuk kitaplarinin dis yapi 6zellikleri; boyut (biiytikliik), kagit, kapak (cilt),
sayfa diizeni, harflerin puntosu ve resimler olmak tizere altiya ayrilmaktadir. Cocuk
kitaplarmin dis yapi1 Ozelliklerinin g¢ocuklarin kitap algisint ve kitap sevgisini

etkiledigi diistiniilmektedir (Sever, 2008a).

2.6.1.1. Boyut (biiyiikliik)

Cocuklar, ekseriyetle farkli biiyilikliklerde ki kitaplarin sayfalarini
karistirmaktan ve okumaktan hoslanirlar. Kitaplar gocuklarin el ve gbz yapisina
uygun boyutta, sayfalarini rahatca ¢evirebilecekleri yapida ve gilindelik yasamlarina
uygun nitelikte olmalidir. Kitaplar; boyut ve agirlik yoniinden kolayca tasmabilir
olmalidir. Ayrica kitaplarin; ¢ocuklara kitaplik olusturma ve kullanma aliskanligi
kazandirabilmesi igin kitapliklara sigacak boyutta, yani 16x23 boyutunda olmasi
gerekmektedir (Sever, 2008a). Gonen (1986) ise “resimli kitaplarin biiyiikliik
bakimindan; hem dinleyen hem de anlatanin ayni1 anda rahat bir sekilde gérmelerini
saglamas1 gerektigini belirterek, bu kitaplart “iki kucak genisligi” tabiriyle

tanimlamistir.

2.6.1.2. Kagt

Sever (2008a)’e gore, kitabin gorsel etkinligini yansitan, baski kalitesini
arttiran, uzunca miiddet kullanilabilir olmasint saglayan “kagit”, ¢ocuklarin kitaba
saygl ve sevgi duymalarini saglayan en onemli etkenlerin basinda gelmektedir. Bu
yiizden c¢ocuklarin kitaplarinda kullanilan materyalin kolayca kirigsmayan,
kirlenmeyen, yipranmayan, renkleri yansitmayan, mat, birinci veya ikinci hamur
kagit olmasi gerekmektedir. Bu kagit oOzelliklerine sahip olmayan kitaplarda,

cocugun kitaba olan sevgi ve saygisini kaybetmesine neden olabilecek olan, baskinin
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arka yiize yansimasi ve renklerin degisip, dagilmasi sorunlari goriilebilir. Bunun

sonucunda ¢ocuklar kitap okumak i¢in isteksizlesebilmektedir.

2.6.1.3. Kapak (cilt)

Bir kitabin kapagi; ¢cocuklarin kitaplara karst olumlu tutum gelistirmesini ve
kitaplarla iyi bir bag kurmasini saglayan ilk uyaricidir. Cocuklarin ilgisini ¢eken ve
onlarin begenilerini kazanan kitap kapaklari, ¢ocuklarin kitaplara ve okumaya
yonelik olumlu duyussal davraniglar kazanmalarinm1 saglamaya yardimci olabilir.
Kapakta bulunan gorseller; ¢cocugun ilgisini kitaba ¢ekebilmeli ve ¢ocuga diisiinsel
hazirlik yaptirarak kitabin igerigine iliskin mesajlar1 kapaga bakan ¢ocuga
verebilmelidir. Kitaplarin uzun miiddet dayanabilmesi i¢in, kapak malzemesi olarak
dayanikli kalin bristol karton kullanilmali ve bu kartonun tizeri lak ya da selefon ile
kaplanmalidir. Kitaplarin uzun miiddet dagilmadan kullanilmasi i¢in tel zimbali cilt
yerine, sirtt yapistiriciyla desteklenmis dikisli ve kenarlar1 diizgiin ve piirtizsiiz

sekilde kesilmis, sayfalar1 iki yana tam olarak kolayca acilip kapanabilen ciltler

tercih edilmelidir (Sever, 2008a).

Kitabin 6n kapaginda; kitabin adi, yazarin adi, yaymevinin adi ve
resimleyenin adi bulunmalidir; arka kapaginda ise; 6zet, alint1 ve yazarin fotografi ile

birlikte yazar hakkinda bilgi verilebilir (Ciravoglu, 1997).

2.6.1.4. Sayfa Diizeni

Okul 6ncesi donemde cocuk i¢in bir eglence, 6grenme ve duyarlik kazanma
aract olan kitap, islevlerini yerine getirebilmek i¢in ¢ocugun siirekli iligki i¢inde
olacag: bir dost olmalidir. Kitaplardaki sayfa diizeni; heniiz okuma yazma bilmeyen
cocuklar i¢in bile bu dostlugun olusmasini saglayan 6nemli bir degiskendir. Cocuklar
icin sayfa diizeni denilince, akla gelen en temel etken sayfayr okuma ve izleme
rahathi@idir. Bir ¢ocuk kitabinda estetik olarak dengenin saglanabilmesi igin; sayfa
tizerinde bulunan resimlerin, metinlerin, kenar bosluklarinin ve diger 6gelerin oransal
acidan uyumlu ve biitiinliik icinde olmas1 gerekmektedir. Tasarimcilar tarafindan bu
uyum ve bitlinliiiin saglanmas1 halinde, cocugun istekle izleyebilecegi sayfalar
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii bir kitapta gorsel tasarimin zengin olmasi, cocuk ve kitap
arasinda etkilesim olmasini ve cocuklarin kitaplara karst olumlu duyussal tutum

gelistirmelerini saglayan 6nemli bir etkendir. Bu sebeple islevsel bir ¢ocuk kitabinin
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ortaya cikabilmesi icin, gorsel sanatgilarin kitabin olusturulma siirecinde ¢okca

sorumluluk almalar1 gerekmektedir (Sever, 2008a).

Cocuk kitaplarinda, satir araliklar1 normal olmalidir ayrica sayfa kenarlarinda
bulunan bosluklar genis olmalidir. Bunlara ek olarak okuma rahatliginin saglanmasi
icin sayfalar tek silitun halinde diizenlenmeli ve resim-yazi uyumu saglanmalidir

(Sever, 1995).

2.6.1.5. Harflerin Puntosu

Cocuk kitaplarinda kullanilan harflerin; yas diizeyine uygun, gézii yormayan,
rahat okuma deneyimi sunan, net ve kolay okunabilecek boyutlarda olmasi
gerekmektedir. Okumay1 zorlastiran karakterlerde ve renklerde olan harflerin ¢ocuk
kitaplarinda bulunamamasi gerekir. Harfler, kelimeler ve satirlar arasindaki bosluklar
harflerin boyutuyla orantili olmali ve sayfa diizenindeki tasarimi tamamlamali ayrica
sayfaya gorsel cekicilik eklemelidir. Ayrica ¢ocuklarin okuma hizlarinin diismemesi
igin satir sonunda bulunan kelimeler kisa ¢izgi kullanilarak bolinmemeli ve ciimleler
basladigr sayfada bitirilmelidir. Okuloncesi donemde bulunan ¢ocuklar igin
hazirlanmis kitaplarda cocuklarin okuma hizinin diismemesi icin 24, 22 veya 20
punto gibi biiylik puntolu harflerin normal kalinlikta kullanilmasi gerekmektedir
(Sever, 2008a). Ilkdgretime gecildiginde ise 1, 2 ve 3. simf dgrencileri icin harflerin
12 puntodan biiyiik olmasi gerekmektedir. Ilkdgretim 4 ve 5. smflarda ise 10

puntoluk harflerin kullanilmasi uygun olabilir (Sever, 1995).

2.6.1.6. Resimler

Sofuoglu (1979)’na gore ¢ocuk kitaplart az resimli-¢ok yazili, ¢ok resimli-az
yazili veya sadece resimli olabilir ancak kesinlikle sadece yazilardan olusmus yani
resimsiz bir ¢ocuk kitab1 olamaz. Ayrica ¢ocuk kitaplarinda bulunan resimler kolayca
yorumlanabilmeli ve bunun yaninda sanatsal deger tagimalidir. Sever (2008a) ise
cocuk kitaplarinin her seyden 6nce bir sanat yapiti oldugu diisiincesini ¢ocuk kitab1
cizerlerine hatirlatarak bu ilkenin ¢izerler tarafindan benimsemesi gereken en temel
ilke oldugunu belirtmistir. Ayrica Sever (1995) “estetik deger” kavramini, ¢ocuk
kitaplarinda bulunan resimlerin sahip olmasi gereken en temel oOzellik olarak

tanimlamistir.
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Cocuklarda resim yardimiyla iletisim kurma isteginin tetiklenmesini ve Kitap
ile ¢ocuk arasinda bir sevgi bagi kurmak, bir etkilesim baslatmak i¢in ¢ocuk
kitaplarina ¢izim yapan ¢izerlerin; ¢ocuklarin diinyasini iyi tantyan, onlarin ilgilerini,
ihtiyaclarin1 ve begenilerini iyi bilen usta sanatc¢ilar olmalar1 gerekmektedir. Cocuk
kitaplarinda sanat¢1 duyarligiyla yapilmis resimler, yazarin sézciiklerle anlattiklarini
gorsel bir yorumla destekler veya yazarin yaziyla anlatamadiklarini resimlerle
cocuga iletir. Ayrica yaziya gorsel bir renk katar. Ek olarak bu resimler metnin
kurgusuna gore cocuklar1 eglendirebilir, heyecanlandirabilir veya diisiindiirebilir.
Cocuklarin gérme, duyumsama, diis kurma, diistinme veya sezme kabiliyetlerini
harekete gecirebilir. Cocuk bu kabiliyetlerinin harekete ge¢mesiyle zevkle baktig
resimlerden kendince yeni Oykiiler olusturabilir, yaraticiligini ilerletebilir ve dilini

gelistirebilir (Sever, 2008a).

Okul oncesi donemde ki g¢ocuklar, kitaplar1 igindeki resimlere bakarak
degerlendirirler. Bu yiizden resimler metne uygun olmali ve resimler ile metinler
ayni sayfada olmalidir. Cocuklar aslinda resimli bir kitapta renkten ziyade, resimlerin
hikayeyi yorumlama giiciine 6nem verirler Ve bu yiizden renk ikinci planda olabilir.
Fakat uzmanlar; ¢ocuklarin, pastel renklerde olan, miiphem hatlara sahip ve her
bakildiginda farkli yorumlanabilen resimlere daha c¢ok yoneldigini belirtmislerdir

(Gonen, 1986).

Son olarak Sever (1995), resimli ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken

resim/yazi oranint;

e Okuloncesi ve okumaya yeni baslayan ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda
dortte ti¢ resim, dortte biri yazi,

e 8 yasin lizerindeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplar da yari yariya resim ve
yazi,

e 10 yasin tizerindeki c¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda, dortte bir resim,

dortte li¢ yazi,

6. siniftan itibaren hazirlanan kitaplarda ise artik resim yerine yazi,

kullanilmasinin daha uygun olacagini belirtmistir.
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2.6.2. Cocuk Kitaplarmn icyapr Ozellikleri

Cocuk kitaplarindaki dis yap1 (fiziksel) 6zellikleri, ¢ocuk ile kitap arasindaki
iliskiyi saglayan ogelerdir. Fakat bu iliskinin etkili ve kalict olmasi i¢in dig yapi
ozellikleriyle  biitiinlesmis i¢yapt (igeriksel) oOzelliklerinin de saglanmasi
gerekmektedir. i¢yapr (igerik); kitap araciligiyla paylasilmak istenen duygu ve
diisiincelerin; sézciiklerin ve resimlerin giiclinden faydalanarak ¢ocuga aktarilmasina
ve ¢ocukla paylasilan biitiine verilen addir. Icyap: (iceriksel) dzelliklerini olusturan

ogeler; tema, konu, kahramanlar, plan, tislup, dil ve anlatimdir (Sever, 2008a).

2.6.2.1. Tema (izlek)

Cocuk kitaplarinin yazar ve ¢izerinin kitapta isledigi konu yardimiyla, hedef
kitlede ortaya cikarmak istedigi etkiye ve onlarla paylagsmak istedigi duygu ve
diisiince birikimine “tema” adi verilir. Diger bir degisle tema; kitapta ele alinan

konunun, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarinda ortaya ¢ikaracagi etkiye verilen

addir (Sever, 2008a).

Ciravoglu (1997)’na gore; cocuk kitaplarinda, yazardan yazara islenis tarzi
degisse de, cogunlukla iyilikseverlik, caliskanlik, aile ve arkadas sevgisi, arkadaslarla
uyumlu olma, saygili olma gibi temalar ele alinir. Yazar ve ¢izer ele aldiklar1 temayla

belirledikleri ana diisiinceyi savunarak bir sonug elde etmeye ¢alisirlar.

Sever (1995) temanin agik bir sekilde belirtilmesi gerektigini ayrica politik ve
ideolojik olmamasi gerektigini belirtmistir. Cocugun diinya goriisiiniin zenginlesmesi
icin tema; demokratik ilkelere bagli olmayi, aile, vatan, millet, doga ve hayvan
sevgisini, 1yilik ve gilizellik duyarligini, kahraman ve kahramana saygiyi, yasama aski1
gibi evrensel degerleri igermelidir. Tema yardimiyla c¢ocuklara gercekleri de
Ogretmek gerekir ve bunun zararsiz bir sekilde yapilabilmesi icin yazar, cizer,

egitimci, psikolog ve tasarimcinin birlikte 6zenle calismasi gerekmektedir.

2.6.2.2. Konu

Ciravoglu (1997) konuyu; edebi bir eserin diisiince, olay ve durumlarindan
meydana gelen iskeletine verilen ad olarak tanimlamistir. Sever (2008a) ise konuyu;
bir eserde sanat¢inin ele aldigi, ilizerine sdylemlerde bulundugu fikir, olay veya
durum olarak tanimlamistir. Cocuk edebiyati kitaplarinda tema ile ele alinan fikir,

olay veya durum arasinda gii¢lii bir iliski olmas1 gerektigini savunan Sever (2008a),
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cocuklarin ilgilerini ¢eken, keyifli vakit ge¢irmelerini saglayan ve giiven

duygularinin gelisimine etki eden olaylar iglenmesini dnermistir.

Kitaplarin g¢ocuklar tarafinda ilgiyle okunmasi igin; kitaplarda ele alinan
konularin, c¢ocuklarin yasantilariyla alakadar ve gercege uygun olmasi ayrica
yazarlarin ise yas gruplarma gore cocuklarin, ilgilerini, begenilerini ve okuma

yonelimlerini iyi bilmeleri gerekmektedir (Sever, 1995).

Cocuklarin duygu, diisiince ve yaraticiliklarinin gelismesi ile kalplerinde ve
zihinlerinde insanliga dair duyarliklar olusmast i¢in konularin kaynagi her zaman
“sevgi” olmalidir. Ayrica dinsel, irksal veya herhangi bir ayrimciligi gézeten veya
6zendiren ve ¢ocuklarin hosgdriilerini kotii etkileyecek konulari ele alan kitaplardan

cocuklar uzak tutulmalidir (Sever, 2008a).

2.6.2.3. Kahramanlar

Cocuklar giinliik hayatta filmlerde, hikayelerde, masallarda ve kitaplarda
karsilarina ¢ikan kahramanlarin, hem fiziksel hem de karakteristik 6zelliklerinden ve
onlarin gosterdikleri davranislardan ve eylemlerden etkilenirler. Ciinkii ¢ocuklarin
kahramanlar ile kendilerini bagdastirdiklar1 bilinmektedir. Ayrica bu donemde
cocuklar karsilastiklar1 kahramanlari taklit ederler. Ciinkii bu donem g¢ocuklarinin en
onemli ve ¢abuk 6grenme yollar1 taklit etmekten geger. Cocuklarin kahramanlari
taklit etmeleri sebebiyle, masal kitaplart hari¢ diger kitaplardaki kahramanlarin
kisisel ozellikleri ve dis goriintisleri abartilmadan sade bir bigimde anlatilmalidir.
Kitaplarda bulunan kahraman figiirlerinin, ¢ocuklarin kitab1 sevmesi i¢in sevimli ve
ilgi ¢ekici olmasi gerekir. Ancak boyle oldugu gibi gercek hayata da uygun ve
inandirict olmasi gerekmektedir. Okuloncesi donemde bulunan ¢ocuklarin daha fazla
olay1 ve kahraman akillarinda tutmalarinin ve kendilerini onlarla bagdastirmalarinin
zor olmasi sebebiyle, bu doneme hitap eden kitaplarin daha az kahraman ve daha az
olayla olusturulmasi daha uygun olabilir (Sever, 2008a). Ciravoglu (1997)’na gore;
kahramanlarin iyi 6zellikleri tizerinde durulmalidir. Bu sekilde ¢ocuklar kendilerini
kahramanlarin iyi 6zellikleriyle bagdastirirlar, bu da ¢ocuklar i¢in olumlu bir durum
olarak kabul edilebilir. Fakat kahramanlarin olumsuz 0&zelliklerinin tizerinde

durulmasi tam tersi bir duruma da yol agabilir. Kahramanlarin olumsuz 6zelliklerinin
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anlatilmasi, ¢ocuklari olumsuz yonde etkileyebilir. Bu sebepten; ¢ocuklar i¢in kitap

secerken yetiskinlerin ¢ok dikkatli davranmalar1 gerekmektedir.

Cocuk edebiyatinda kahraman; bir kisi, kisilik kazandirilmis bir hayvan veya
nesne olabilir. Ozellikle okuldncesi dénemde bulunan cocuklara hitap eden
kitaplarda kahramanlarin; bagdasim kurulmasmin kolay olmasi igin, gorebilecegi,
izleyebilecegi, sevebilecegi, korkabilecegi hayvanlardan seg¢ilmesi uygun olabilir
(Sever, 2008b). Kahramanin kazandig1 basarilar tesadiifi olmayip bir ¢aba sonucu
olmali ve bu ¢ocuga acik bir bicimde gosterilmelidir. Son olarak; kahramanlarin
gerceklestirecekleri diyaloglar, kisa ve 6zlii ciimlelerden meydana gelmelidir (Sever,

2008a).

2.6.2.4. Plan

Cocuk kitaplarinda plan diisiinsel bir yap1 i¢inde olmali ve ayrica plan anlam
ve mantik yoniinden tutarli olmalhidir. Ciinkii cocuk kitaptan edinecegi bu tutarlilik
sayesinde, kendi duygu ve disiincelerini sozlii ve yazili olarak bir diizen iginde
anlatmay1 6grenebilir. Cocuklarin kitab1 istekle dinlemesi ve takip etmesi igin plan;
gereksiz ayrintilar ve birbiriyle alakasiz daginik olaylar icermemeli ve olaylar kisa,
acik, anlasilir ve tutarli bir ¢izgide gelistirilmelidir. Ayrica cocuklarin kendilerine
okunan veya okuduklari kitaba olan ilgilerinin siirekli canli kalabilmesi i¢in, olaylar

arasinda ki gegisler bu ilgiyi besleyebilecek nitelikte olmalidir (Sever, 2008a).

2.6.2.5. Uslup, Dil ve Anlatim

Cocuk kitaplarinda kullanilan tslubun, gereksiz ve bayagi olan kelimeleri
icermemesi gerekir. Bunun yerine anlatimda; durulugun, akicihigmn, agikligin,
yakiligin, ¢esitligin ve kisiselligin saglanabilmesi i¢in uygun kelimelerin
secilmesine dikkat edilmelidir. Cocuk kitaplarinda anlatimin temel ilkesi olarak;
cocuklarin kelime haznelerini arttiracak, onlarin duygu ve diisiince diinyalarim
zenginlestirecek kelimelerle olusturulmus bir anlatim benimsenmelidir. Cocuklarin
kitaplar1 daha iyi anlamalar1 ve kitaplarin mesaji daha iyi verebilmeleri igin
anlatimin; tek ozneli, tek yiiklemli, kisa, 0z, etken ¢atili ciimlelerle yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica anlattimda argo sozciiklerin, mecazlarin, benzetmelerin
(istiare) ve c¢ocuklarin anlamasinin gii¢ oldugu baglag ve edatlarin (mademki,

ragmen, ger¢i, sanki vb.) kullamilmamasi ¢ocuklarin kitaplari anlamasini
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kolaylastirabilir. Kitaplarda Tiirk dilinin zenginlikleri kullanilarak bes duyuya hitap
eden bir anlatim benimsenmesi, ¢ocugun dil begenisini ileri seviyelere tasiyabilir.
Son olarak kitaplarda dilbilgisi kurallari, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri

hatasiz bir sekilde uygulanmalidir (Sever, 1995).

2.7. COCUK EDEBIYATI TURLERI
Bu baglik altinda cocuk edebiyatinin tiirleri olan; masal, hikaye, resimli
kitaplar, fabl, ¢izgi romanlar, kavram kitaplari, ABC kitaplari, kes-yapistir kitaplari

ve miiracaat eserleri ve fen kitaplar1 hakkinda bilgi verilecektir.

2.7.1. Masal

Cocuklar heniiz kitaplarin  biiyiilii ~diinyalariyla tanismadan &nce,
ebeveynlerinin yardimiyla ilk olarak masallarla tanisirlar. Edebi bir tiir olarak
“masal” halk arasinda ylizyillardir anlatilan ve i¢inde olaganiistii kisilerin ve
fevkalade olaylarin goriilebilecegi bir tiirdiir. Masallar genellikle “Bir varmis, bir
yokmus” tarzinda ¢ok bilindik kalip bir anlatimla baslar ve “Yediler, igtiler,
muratlarina erdiler”, “Onlar erdi muradina, biz ¢ikalim kerevetine” veya “Gokten ii¢
elma diistii, biri anlatana, biri dinleyene, biri de bana” gibi yine bilindik kalip

ciimlelerle son bulur (Seyidoglu, 1986, 5.149).

Masallarda islenen sebep-sonug iliskisi ve konular olduk¢a sade ve basit
oldugu gibi; karakterler ise tek yonlii olup ya iyi ya da kétiilerdir (Stewing, 1988).
Masallarda kahraman olarak; insanlar, hayvanlar veya olaganiistii varliklar
gortlebilir. Ayrica masallarda olayin gergeklestigi zaman ve mekanin gergekligi
yoktur. Yazili veya sozlii tiirler olarak goriilebilen masallar, okurlarina her ne kadar
iimit ve beklenti asilasa da inandirma iddiasi tagsimamaktadir. Ayrica masallarin en

onemli 6zelligi okuru egitmek, eglendirmek ve 6giit vermektir (Giiltekin, 2010, s.51).

Masallarin asir1 ders ve 6giit verici olmalari, sihir, biiyli, dev, cin, yaratik gibi
korkutucu 06geler icermeleri, siirekli fevkalade olaylar sunmalar1 ve her zaman
iyilerin kazanmasi ¢ocuklar i¢in sakincali olabilmektedir. Ciinkii masal dinleyen
veya masal okuru olan c¢ocuk gercek diinyaya uyum saglamada problemler
yasayabilmektedir (Oguzkan, 2001). Dilidiizgiin (1996, s.33)’e gbre masallar,

icindeki olaganiistiiliikler veya korkutucu olaylarla her ne kadar ¢ocuklara korkutucu



24

imgeler sunsa da, 6ziinde ¢ocugu tehlikelere ve kotii niyetli kisilere karsi dikkatli

olmasi konusunda uyarmaktadir.

Uzerinde bu tiir tartigmalar bulunan bir tiir olan “Masal” tiiriine ait kitaplar
secilirken, yetigkinlerin dikkat etmesi gereken bir kag 6zellik vardir. Bunlar; masalin
birincil olarak ¢ocuga asir1 ders ve korku vermemesi, yap1 olarak eglendirici ve zevk
veren bir yapida olmasi, son olarak ¢okca gercek dis1 bir diinyaya gonderme

yapmamasidir (Dilidiizgiin, 1996).

2.7.2. Hikaye

Hikaye baska bir degisle oykii; birkac kisinin basindan gegen, gegek hayatta
yasanan veya yasanabilecek olaylari, yer, zaman, cevre ve Kkisiler etrafinda
kurgulayan genellikle kisa anlatilara verilen addir (Oguzkan, 1997, s.92). Hikayeler
cogunlukla diizyazi bigiminde yazilirlar fakat siir bigciminde yazilmis olan hikayeleri
de gormek miimkiindiir. Asil amaci okurun giidiilenmesi ve ilgisinin ¢ekilmesi olan
hikayelerde gereksiz anlatim ve abartilara yer verilmez ve bu sebeple anlatim akict

ve siiriikleyici olur (Giileryiiz, 2002).

Cocuklarin okumay1 sevmesinde ve okuma aligkanliklarint gelistirmesinde en
yararli araglardan biri hikayedir. Hikayelerle tanisan, hikdyelerin diinyasina katilan
cocuklar, okumanin zevkini almak ve tekrar tekrar okumak isterler. Kisa bir yazin
tiirli olan hikdyenin bir kag¢ sayfasi icinde kendine yeni bir diinya kuran ¢ocuklar,

okumay1 bir dmiir boyu tat alacaklar1 bir rutine doniistiirebilirler (Tosun, 2005).

Hikayeler romanlar ile benzer o6zelliklere sahip olsalar da hikayeler
romanlarin daha kisa hali ve daha kiigiik bir ¢ercevede yazilan formudur denilebilir
(Banarli, 1948). Hikaye tiirtinde kullanilan {islup, anlatim1 hareketlendirmeli ve hizi
miimkiin kilmalidir (Kabakl1 1967). Demirddgen (2003) hikayeleri; kisa, az karakter
barindiran, siissiiz yalin bir dile sahip, genellikle “di’li ge¢mis zaman” kipinde
yazilmis, kisa fakat etkileyici diyalog ve monologlar i¢eren, olay akis1 girift olmayan

bir tiir olarak tanimlamaistir.
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2.7.3. Resimli Kitaplar

“Resimli Kitaplar” resimlerin metnin olmazsa olmazi oldugu ve resimlerin
yazilardan daha fazla oldugu kitaplardir. Resimli kitaplari, cocuklar ¢evrelerinin bir
pargasi olarak tanirlar ve bu kitaplar ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina biiyiik katkilar
yapar. Cocuklarin kapagini her agtiginda farkli bir ayrintiyr gérmesini, anlamasini
veya kavramasini saglayan “Resimli Kitaplar” gocuklar tarafindan en ¢ok talep

edilen, sevilen tiirlerdir (Gonen, 1986).

Yalnizca ¢ocuk edebiyatinda yer alan bir tiir olan resimli Kitaplar, yetiskin
edebiyatinda bir edebi tiir olarak bulunmaz. Ciinkii yetiskinlerin ilgisini ¢ekmek i¢in
resimlerin iglevi olmadig1 disiiniilmektedir. Fakat ¢ocuk okurlarin ilgisini ¢gekmek

icin resimli kitaplar en 6nemli kaynaklardir (Tiifek¢i Can, 2012).

Tiifek¢i Can (2012)’a gore resimli kitaplar “iki dilli” dir. Bunlardan ilki
“gorsel dil”, ikincisi ise “sozel dil” dir. Diger tiirlerde olmayan bu iki 6nemli unsurun
bir eserde ayni anda kullanilmasi, okuyucusuna essiz bir tat sunabilmektedir. Resimli
kitaplarin avantajlarindan ilki; ¢ocuklarin eseri daha iyi anlamasimi saglamak igin
metin ile resimlerin birbirini tamamlamasidir. Ikincisi; cocuklarm bilmedikleri
herhangi bir durum veya kelime ile karsilasmalar1 halinde, gorsel 6gelerin bu durumu
telafi edebilmesidir. Uciinciisii; ¢ocuklarin gorsel zekalarmim gelisimine katkida
bulunmanin yaninda, metni de zenginlestirmesidir. Sonuncusu ise ¢ocuklarin
anlamakta giicliik ¢cekebilecegi bilimsel, teknolojik gelismeleri ve tarihsel, toplumsal

olaylar1 resimli kitaplar yardimiyla daha kolay anlatabilmesidir.

Cocuklarin dikkat araliklarinin kisa olmasi sebebiyle, resimli kitaplardaki
olay orglisii, basit ve diger tiirlere kiyasla kisadir. Genellikle tek konu ve bir 6nemli
karakter barindiran bu kitaplar, nadiren alt bir konuya veya ikinci derecede onemli
bir karaktere yer verebilmektedir. Bu tiir kitaplar kisa oldugu i¢in, karakterlerin tam
olarak betimlenmesi neredeyse imkansizdir. Bu nedenle secgilen karakterler
cocuklarin gergek hayattan bilgi sahibi oldugu karakterlerden segilmektedir. Resimli
kitaplardaki karakterler genellikle “insan kiliginda veya insamimsi bir sekilde

konusan hayvanlar veya kisilestirilmis objeler olabilmektedir (Norton vd., 2007).

Baslangicta sadece egitimsel amagla hazirlanmis olan resimli ¢ocuk kitaplart;

zamanla konularin ¢esitlenmesiyle sosyal bilimlerden fen bilimlerine, masallardan
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hikayelere, siirlerden bulmaca kitaplarina kadar bir¢ok tiirde eserle harmanlanarak
hazirlanmistir. iginde bulundugumuz dénemde ise resimli ¢ocuk kitaplari; cizerlerin
ve sanat¢ilarin bu alanda ki Ozgiirliigiin farkina varmalariyla yaym sektoriinde

onemli bir pay edinir olmustur (Tiifekci Can, 2012).

2.7.4. Fabl

Okuyucusuna giindelik hayatla ilgili belirli bir ahlak dersini en kisa yoldan
vermek amaciyla yazilmis olan; kisa, hareketli ve hayal iiriinii hayvan hikayelerine
fabl adi1 verilir. Fabllarin ¢ocuklara tok gozliiliik, kanaatkarlik, 6zveri, yardimseverlik
gibi davraniglar1t kazandirmak gibi egitici amaglart olmalidir (Oguzkan, 2000).
Fabllarda yer ve zaman belli degildir ve ayrica nadiren de olsa; hayvanlarin disinda
bitkiler veya esyalar da konusturulabilmektedir. Fabllarin temel 6zellikleri; niikte ve
yergi yapmalar1 ve sonug¢ kisimlarinda ¢ocuklarin ders ¢ikarmasi amaciyla “kissadan

hisse” boliimiiniin bulunmasidir (Ciravoglu, 1998).

Dilidiizgiin (2007)’e gore ¢ocuklarin kendi diinyalarinda gergeklesme ihtimali
bulunan olaylarin, bitki ve hayvanlara uyarlanarak kitapta islenmesini begenmeleri
sebebiyle; fabllar bir tiir olarak ¢ocuk edebiyatinda yer bulmaktadir. Dilidiizgiin,
fabllarin kisa, yalin olmalar1 ve net bir 6giit vermeleri sebebiyle; ¢ocuklar tarafindan
¢ok sevildigini belirtmistir. Cilgin (2007) ise, fabllarin sonunda bulunan net 6giitlerin
cocuklarin bilissel gelisimine katki yapabilmesi; i¢in bu 6giitlerden ¢ocugun kendi

basina ders ¢ikarmasi gerektigini belirtmistir.

2.7.5. Cizgi Romanlar

Cizgi romanlarda olay orgiisii, okura ¢izgi kullanilarak olusturulmus
resimlemeler yoluyla sunulur. Okunmasi kolay ve zevkli oldugu i¢in siklikla tercih
edilen bir tiir olan ¢izgi romanlar; diger tiirlerle karsilastirildiginda, “géniillii olarak”
okuma istegi uyandirmasi yoniiyle 6n plana ¢ikmaktadir. Resimlemeler ile birlikte
konusma balonlarinin kullanildig1 bu tiirde, ¢izgi romanlarin kurgusu kendi i¢inde

biitiinliik olusturmaktadir (Tiifek¢i Can, 2012).

Cizgi romanlar, resimlerin bolca kullanilmasi, konusma balonlarinin
kullanilmast ve farkli hayali karakterler ile hizli akan bir kurgusunun olmasi
sebebiyle, okurlar tarafindan bir ¢irpida okunup biten bir tiirdiir. Cizgi roman

denilince okurlara genellikle giilmece igerikli unsurlar1 animsatmaktadir fakat bu
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tiirde “Red Kit”, “Siiperman”, “Oriimcek Adam” gibi farkli konulardan unsurlar1 da

gormek miimkiindiir (Tiifek¢i Can, 2012).

Insanlar tarafindan basit tiirde eserler olarak algilanan ¢izgi romanlar; giinliik
dil ile akademik dil arasinda ki gecis kopriisii olarak tanimlanmistir (Krashen, 1993
akt. Tiifek¢i Can, 2012). Okur tarafindan kolay okunmasi ve cabucak bitmesi
sebebiyle “Karamazov Kardesler”, “Savas ve Baris”, “Sefiller” ve “Biiylik Umutlar”
gibi diinyaca iinlii eserler; okunurlugunu arttirmak i¢in resimlendirilmis c¢izgi

romanlar olarak okuyuculara sunulmustur (Cetin, 2010).

2.7.6. Kavram Kitaplar

Kavram Kkitaplar1 yaslar1 kiigiik olan ¢ocuklara diisiinceleri, kavramlari,
objeleri ya da eylemleri aciklamaya calisarak c¢ocuklar1 bilgilendirmeyi
amaglamaktadir (Lynch-Brown ve Tomlinson, 1998). Yalin, konu odakli ve iginde
cokga gorsel 6ge barindiran kitaplar, iyi birer kavram kitab1 olarak kabul edilebilir.
Resimli kavram kitaplarini, resimli hikdye kitaplarindan ayirmak gerekir. Ciinkii
resimli kavram kitaplarinin amaci bir hikdye anlatmak yerine bir konu veya tema
hakkinda g¢ocuklar1 bilgilendirmektir. Kavram kitaplar1 renkler, yon bulma, oran-
oranti, yiyecekler, giyecekler, gilinliik hayatta goriilebilecek ev aletleri gibi kiigiik
cocuklar ig¢in zorlayict oldugu kabul edilen konu bagliklarini igerebilir. Buradan
hareketle kavram kitaplarinin g¢ocuklarin bilissel agidan gelisimleri igin Onemli
oldugu sdylenebilir ve bu sebeple bu tiir kitaplar “kurgusal olmayan eserler” olarak

degerlendirilebilir (Tiifek¢i Can, 2012).

2.7.7. ABC Kitaplar

Bireylere alfabeyi 6gretmek amaciyla hazirlanmis kitaplara ABC kitaplari
denilmektedir. Bu tiir kitaplar bilinen en eski ve en klasik okuma kitaplarindan
biridir. ABC kitaplarinda goérdiigiimiiz harfler; herhangi bir objeyi, imgeyi veya bir
terimi simgeleyebilmektedir. ABC kitaplarinda, genellikle alfabenin ilk harfinden
baglayarak son harfine kadar biiyiik ve kiigiik harfler birlikte &gretilir. Ayrica
okumaya yeni baslayan okurlarin biligsel durumlari nedeniyle resimlemelerde

genellikle somut nesneler kullanilmaktadir (Tiifek¢i Can, 2012).
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2.7.8. Kes-Yapistir Kitaplar

[k drnekleri 1800°li yillarin sonlarinda ortaya ¢ikan bir kitap tiirii olan kes-
yapistir kitaplart gliniimiizde, okul dncesi ¢agdaki ¢ocuklarin kitaplara olan ilgisini
arttirmak i¢in tercih edilmektedir. Bu Kkitaplar c¢ocuklara genellikle el becerisi
gerektiren katlamali, yapistirmali veya agilip kapanabilen pencerelerden meydana
gelmis resimler sunmaktadir. Cogunlukla geleneksel kitaplardan farkli olarak {i¢
veya daha fazla boyutlu olarak hazirlanan bu kitaplar miihendislik kabiliyeti
gerektirdigi  i¢in  “miithendislik  becerisi gerektiren kitaplar” olarak da
adlandirilmaktadir (Tiifekei Can, 2012).

Kes yapistir kitaplari, okurlari tarafindan ¢abucak kullanilip tiiketildikleri ig¢in
resimli kitaplar arasinda en az kullanisli ve en az dayanikli olan kitaplar olarak
bilinmektedirler. Fakat ¢ocuklar bu tiir kitaplarin kendilerine sundugu pencere
resimlerden, acilip kapanan kanatlardan, donerek veya kayarak hareket eden
cisimlerden ¢okca zevk almaktadirlar. Buna ek olarak, kes-yapistir kitaplari;
cocuklarin deneye dayali ve didaktik tecriibelerine katkida bulunarak c¢ocuklarin
ellerini  kullanabilme ve diisiinebilme kabiliyetlerinin arttirilmasina  katkida
bulunmaktadir (Tiifek¢i Can, 2012).

2.7.9. Miiracaat Eserleri ve Fen Kitaplar:

Genel olarak atlas, ansiklopedi veya sozliik formatinda olusturulmus olan bu
tiir kitaplarin birincil amaci; belirli bir bilgiyi okuyuculara ulastirmaktir. Cocuklar
i¢in hazirlanmis miiracaat eserleri ise, genellikle cocuklarin yaslarina uygun bir dilde
yazilmis bilgilerle ve resimlerle doludur. Bu tiir kitaplar; bilim, sanat, sosyal bilgiler,
diller, matematik, hayvanlar veya bitkiler ile ilgili hazirlanmis olabilirler. Miiracaat
eserlerinde kullanilan dilin agik ve yalin verilmesi, bilginin ise dogru ve hatasiz
olmasi gerekmektedir (Oguzkan, 2001).

Fen kitaplar ise iceriginde cocuga uygun bir anlatimla; hayvanlari, bitkileri,
dogay1, elektrikli aletleri veya makineleri anlatan ve onlarin yasamlarini
gegirecekleri diinyayr daha iyi tanimalarini saglamalart i¢in yazilmis kitaplardir.
Konularin sade bir anlatimla ve bir sirayla verildigi bu tiir kitaplar ¢ocuklarin

arastirma duygusundan tat almalarini saglamaktadir (Oguzkan, 2001).
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2.8. COCUK KiTAPLARININ DAYANMASI GEREKEN EGITSEL
ILKELER

Sever (1995), ¢ocuk kitaplarinin dayanmasi gereken egitsel ilkeleri asagidaki

gibi tanimlamistir:

Cocuk kitaplari;

>
>

v

Egitim programlarin1 destekleyecek nitelikte olmalidir.

Hayatin gergeklikleriyle ilgili olmalidir.

Cocuklarin hayal giiclinii, duygu ve diisiince diinyalarin1 gelistirecek tarzda
yazilmis olmalidir.

Cocuklarm bilgi birikimini ve kiiltiir seviyelerini arttirmalidir.

Cocuklara yakin cevresinden baslayarak yasadiklar1 yerleri ve iilkeyi
gelisimlerine uygun sekilde anlatmali ve c¢ocugu bu dgelerle
biitiinlestirmelidir.

Cocuklarin estetik bakis acisini gelistirmeli ve siddet iceren dgelerden uzak
olmalidir.

Cocuklara elestirel bakis acist kazandirmali ve ¢ocugun verecegi tepkileri
diizenleyecek nitelikte olmalidir.

Cocuklarin karakterlerine katki yaparak onlari ger¢ek hayata hazirlamalidir.
Cocuklarin 4 dil beceresine katki saglamalidir. Cocuklara, toplumun bir
parcasi oldugunu ve toplumdan ayr1 tutulamayacagi algis1 kazandirmalidir.
Cocuklara, bireyleri ¢ok yonlii tanitmalidir.

Icerik olarak bilimsel olmal1 ve ahlaki olarak uygun olmalidir.

Cocuklara verilmek istenen mesaj direkt olarak verilmemeli, cocugun mesaji
kendisinin ¢ikarsamasini saglamalidir.

Cocuklar1 kadercilige ve tesadiifi diisiinceye sevk etmemelidir.

Cocuklar1 6nyargil diislincelere sevk etmemelidir.

Cocuklara uygun sekilde olmali, onlara Ogretirken ayni zamanda

eglenmelerini ve diisiinmemelerini saglamalidir.



30

2.9. COCUK KITABI SECIMi

Cocuklarin heniiz kiiclik yaslardan itibaren tanistiklar1 kitaplar; onlar i¢in
sadece zamanlarin1 gecirecekleri bir arag olarak goriilmemeli, ayn1 zamanda onlarin
hayatlar1 boyunca iyi birer okuyucu olmalarina katki saglamalidir (Kiefer vd., 2006).
Bu nedenle yetiskinler ¢ocuklar i¢in kitap secerken, dogru ¢ocuk i¢in dogru zamanda

dogru kitab1 segmeye 6zen gostermelidir (Trim, 2004).

Ebeveynler ve 6gretmenler ¢ocuklarina kitap segerken Kitaplarin, ¢ocuklarin
yaslarina, gelisim ozelliklerine ve ihtiyaglarina uygun olmasina dikkat etmelidir. Bu
noktada dikkat edilmesi gereken sey, her kitabin cocuga gore olmadigidir.
Okuloncesi donem; kitaplarin, cocuklarin yasamlarina girdigi ve ¢ocuklarda
kitaplarla ilgili duyussal bir birikimin olugmaya basladigi déonemdir. Bu sebeple bu
kritik donemde, gorsel ve dilsel bir uyaran olarak kabul edilen nitelikli kitaplar;
cocuklarin gelisimleri iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Sanatg¢r duyarligiyla
hazirlanmis resimli kitaplarin en Onemli islevi c¢ocuklarin gorsel algilarini
gelistirmesi ve hayatla giiglii bir bag kurmalarina yardimet olmasidir. Cocukla Kitap
arasinda olusan bu bag; cocuklarin oynama, eglenme, kesfetme gibi ihtiyaglarina

cevap vermektedir (Sever, 2013b).

Okul oncesi donemde, ebeveynlerinin, o6gretmenlerinin ve okullarinin
gosterdigi cabalar sayesinde kitaplarla tanisan c¢ocuklar; Kkitap sevgisi edinme
slirecinin ilk evresini tamamlamis olur. Ardindan Kitap sevgisi edinmis bu ¢ocuklara,
ilkogretimin ilk yillarindan itibaren, ihtiyaglarina ve ilgilerine cevap veren kitaplar

ile okuma aligkanlig1 kazandirilabilir (Sever, 2013b).

Ilerleyen dénemlerde gocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirmada énemli
bir etken olan kitaplarin, okuloncesi donemde bulunan ¢ocuklarin gelisim stireclerine
istenilen katkilar1 yapabilmesi i¢in tagimasi gereken bazi temel 6zellikler asagidaki
gibidir (Sever, 2013b):

» Kitaplar ¢ocuklarin el yapisina uygun olmalidir.
» Kitaplar; cocuklarin bir oyuncak gibi istedigi her yere kolayca tasiyabilecegi

nitelikte olmalidir.
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Kitaplarda bulunan resimler, ilk olarak c¢ocuklarin ¢evresinde bulunan
nesneleri tanitmali; daha sonra kademeli olarak yazili anlatimla resimlerle
yeni anlamlar eklemelidir.

Cocuklar, kitaplardaki resimlerin rehberliginde, duygu ve diisiince
birikimlerini aktif hale getirmeli ayrica diis kurabilmelidir.

Kitaplarda bulunan birkag sozcilikli sade anlatimlar, kademeli olarak
¢ocuklara dili bir iletisim ve diisiinme araci olarak kullandirabilecek 6zellikte
olmalidir.

Birer anlatim araci olarak kitaplarda bulunan metinle uyumlu resimler,
cocuklarda resim yapma hevesi uyandirmalidir.

Kitaplar, ¢ocuklar dili bilingli ve 6zenli kullanmaya tesvik etmelidir.

Kitaplar ¢ocuklarin kendilerini ¢izgilerle veya sozciiklerle ifade etmelerine

katki saglamalidir.

Sever (2008), 6gretmenlerin kitap se¢erken dikkat etmesi gereken hususlari asagidaki

gibi tanimlamistir:

>
>
>

Cocuk edebiyatinin ne olup ne olmadigini bilmeli.

Kitap segerken ¢ocuklarin gelisim seviyelerini ve isteklerini degerlendirmeli.
Cocuk kitaplarinin ne oldugunu bilmeli, okumal ve basilan yeni kitaplari
takip etmeli.

Alaniyla ilgili 6gretim yaklasimlarini, metotlarini, tekniklerini ve 6gretim igin
gereken malzemeleri segmeyi bilmeli.

Alaniyla ilgili kuramsal bakis agilarini anlayabilmeli.

Yaklagimlari, metotlar1 ve teknikleri neden segtigini bilmeli ve bunu amacina
uygun kullanabilmeli.

Kullandig1 kitab1 neden sectigini ve nasil kullanacagini iyi bilmeli.

Iyi hazirlanmis olan bir 6gretim planina sahip olmalidr.

Bir kitap secerken neyi sececegimizi bilmek kadar neyi se¢gmeyecegimizi

bilmekte 6nem arz etmektedir. Bu konuda Yoriikoglu (1997), cocuk kitaplarinda

nelerin sakincali oldugunu asagidaki gibi belirtmistir:

>

>

Kitaplarda “korii korline inang” ve “Onyargi” veya bagnazlik oOrnekleri
olmamalidir.

Kitaplarda irk veya din iistiinliigiinii ven 6geler olmamalidir.
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» Ulusal degerler ve yurt sevgisi islenmeli fakat kiiresel degerlerde
unutulmamalidir.

» Milletler arasinda diismanlik veya intikam duygusunu islememelidir.

» Kahramanlik abartilmamali, yenilmez, yanilmaz veya insaniistii giice sahip
karakter Ornekleri sunulmamalidir. Yani c¢ocuklar kitabi okurken, i¢inde
korkulariyla, iziintiileriyle, degisken diisiinceleri ve celiskileriyle, kendilerine
benzeyen insan ornekleri gdormelidir.

» Kitapta karakterler; ic¢inden ¢ikilamaz ahlak Kkurallar1 iginde yapisip
kalmamali, bunun vyerine karakterle okuyucuya hosgorii ve esneklik
asilamalidur.

» Alin yazis1 veya kader gibi insana sorgusuz kabullenmeyi asilayan O0gelere
yer verilmemelidir.

» Kitapta savas oviilmemelidir.

» Kitapta acima duygusu sOomiriilmemeli ve her kitap bir ahlak yargisi

astlamamalidir.

2.10. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk kitaplarini segme esaslari, okul dncesi
donemde c¢ocuk kitaplarimin kullanimi, 6gretmenlerin ¢ocuk kitaplart hakkindaki
goriisleri ve c¢ocuk Kkitaplarmin c¢ocuklarin gelisimine ve egitimine katkilar

konularinda bu arastirmaya benzeyen yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalara yer verilmistir.

2.10.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ergen (2009) calismasinda, “okul oncesi ve ilkogretim caginda okunan
resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun kavram gelisimini nasil etkiledigi” konusu
tizerinde durmustur. Arastirmaci; resimlerin kavram gelisimi iizerindeki etkisini, bu
kavramlarin algilanmasina hangi yollarla yardimci olunabilecegini, resimsel
soyutlama ile diisiince gelisimi arasindaki iliskiyi ve bu iliskiyi ¢ocugun nasil
kullanabilecegi konularini aydinlatmaya ¢alismistir. Arastirmaci kavram 6grenimiyle
cocuklarin diisiince diinyalar1 ve dil gelisimi arasinda yakin bir iliski oldugunu
diisiinerek 7-12 yas arast c¢ocuklarin diisiince diinyalar1 ve dil gelisimi hakkinda
arastirma ve incelemeler gerceklestirmistir. Arastirmact ayrica; bu yakin iliski
dolayisiyla kitap okuma konusuna deginmis ve g¢ocuklarda dil gelisimi ve cocuk

edebiyati konularin1 da ozellikle irdelemistir. Arastirmact gocuklarin kavramlari
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isaret eden resimler yardimiyla yorum ve sorgulama teknikleri gelistirebilecegi ve bu
tir resimli kitaplarin soyut diisiinebilme yetisi kazandirabilecegi tezi iizerinde

durmustur.

Ersan (2014) c¢alismasinda, nitelikli bir etkilesimli ¢ocuk kitab1
uygulamasinin, bigim ve igerik yoniinden nasil olmasi gerektigini ve bu
uygulamalarin  6grenme {izerindeki etkisini arastirmistir ve gergeklestirdigi
arastirmalar dogrultusunda bir "etkilesimli ¢ocuk kitab1 uygulamasi" tasarlamistir.
Arastirmaci, tablet ortaminda bulunan etkilesimli ¢ocuk kitab1 uygulamalarinin ara
yiiz, etkilesim, hareket, ses ve oyun gibi Ozelliklerini ve bu ozelliklerin ¢ocuk
gelisimi ve Ogrenme Tlzerindeki etkilerini tanimlamistir. Arastirmanin uygulama
kisminda ii¢ masal kitabi uygulamasini, Kistaslar dogrultusunda incelenmis ve
degerlendirilmistir. Arastirmaci daha sonra elde edilen bulgular dogrultusunda,4-6
yas grubu cocuklara uygun, “Kirmizi Sapkali Kurbagalar" isimli hayvan masalinin,
eglenceli ve egitsel Ozellikler barindiran etkilesimli masal kitabi uygulamasin

tasarlamstir.

Kalaycioglu (2012) yaptig1 arastirmada, 3-6 yas Tiirk ve yabanci ¢ocuklarin
anne-baba ve o6gretmenlerinin resimli gocuk kitabi segme Olgiitlerini incelemis ve
karsilastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 122°si Tirk cocuk ebeveyni, 42’si
yabanct c¢ocuk ebeveyni, 39’u Tiirk ¢ocuk Ogretmeni ve 23’i yabanci ¢ocuk
Ogretmeni olmak iizere toplam 226 katilimcidan olugmaktadir. Arastirmact veri
toplama araci olarak, Tiirkge ve Ingilizce olmak {izere iki ayri dilde hazirlanmus
anketler kullanmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaci, yabanci ¢ocuklarin anne-
babalarinin ve 6gretmenlerinin, Tiirk ¢cocuklarin anne-baba ve ogretmenlerine gore
resimli ¢ocuk kitab1 secerken, bu kitaplara ve islevlerine daha hakim oldugunu

saptamistir.

Yol (2015), 4-6 yas aras1 g¢ocuklara hitap eden ve dgretmenler tarafindan en
cok tercih edilen kitaplarda ¢ocukluk anlayisini incelemeye ¢alismistir. Bu amagla
arastirmaci 4 farkli ilden 84 6gretmen tarafindan onerilen 200 ¢ocuk kitabini; cocuk
kavrami, ¢ocugun temel gereksinimleri ve yetigkinlerin ¢ocuga kars1 sorumluluklar
olmak tizere 3 kategoride incelemis ve bu kitaplardaki “cocukluk anlayisi” kavramini
ortaya c¢ikarmistir. Oncelikle tiim kitaplar1 icerik analizi ile inceleyen arastirmaci,

daha sonra baskahramani c¢ocuk olan 60 kitabi sdylem analizi ile yeniden
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incelemistir. Arastirmaci arastirmanin sonucunda yazarlarin ¢ogunlukla "eksik veya
bagimli ¢cocuk" imaj1 ile "minyatiir yetiskin" anlayisi ikilemini yasamakta olduklarini
saptamigtir. Ayrica aragtirmaci, kitaplarda cocuklarin birgok konuda yetiskinden
bagimsiz hareket etmemesi gereken pasif bir karakter olarak yansitildigini
saptamistir. Cok az sayida kitapta modern-katilimer ¢ocuk karakterlere rastlanmustir.
Arastirmaci, kitaplarda genellikle is birligi, paylasma, yardimlasma, duygudaslik,
arkadaglik, hayvan, doga sevgisi, ¢evreyi koruma gibi degerlerin yiiceltildigini
saptamustir. Son olarak kitaplarda ekseriyetle uslu, ¢evresine zarar vermeyen, yikici
davraniglar1 olmayan ve s6z dinleyen ¢ocuklarin daha ¢ok tercih ve tesvik edildigi

gorilmistir.

Ozgiiltekin (2015) arastirmasinda, birden ¢ok duyuya hitap eden ii¢ boyutlu
hareketli cocuk kitaplarinin ¢ocugun gelisimine olumlu katkilarini incelenmistir.
Arastirmaci son zamanlarda bu tiir yayinlarin sayisindaki artistan yola ¢ikarak, bu
yayinlarin hem pedagojinin, hem gorsel ve iletisim sanatlarinin, hem de basim yayim
teknolojileri ve ilgili miithendislik dallarinin perspektifleri acisindan ele alinmalarini
ve disiplinler arasi bir tartigmanin gerekli oldugunu diisiinmiistiir. Aragtirmaci ii¢
boyutlu hareketli gocuk kitaplarinin ¢ocugun ilgisini ¢gekmeye ve gocugun gorsel ve
estetik algisin1  zenginlestirmeye faydasinin oldugunu gormiistiir. Calismanin
sonucunda ii¢ boyutlu hareketli ve resimli ¢ocuk kitaplarinin tasarim sorunlarinin
farkindalig1 arastirilmaya ve bu kitaplarin sorunlari, baski oncesi ve basim agamasi
irdelenmeye calisitlmistir. Ozellikle bu konudaki diinya ¢apinda bilinir tasarimcilar
ile ilgili incelemeler yapilmis ve bu yayinlarin ¢ocuklarin hayal diinyasina katkilar

oldugu goriilmiistiir.

Arifoglu (2015)’nun gerceklestirdigi arastirmanin temel amaci; okul oncesi
donem cocuklarmma yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki gorsellerin, ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerine olan etkisini belirlemek ve semantik ac¢idan analiz yaparak
daha iyi triinler ortaya ¢ikarabilmek igin Oneriler getirebilmektir. Arastirmaci bu
amagla ¢ok satanlar listesinden 3, Tiirkce ‘ye ¢evrilmis yabanci masal kitaplarindan 3
ve yerli kitaplardan da 3 tane olmak iizere toplam 9 adet masal kitabini incelemistir.
Arastirmaci, sectigi masal kitaplarindaki gorsellerin  semantik agidan analizini
yaptiginda; tasarim ilke ve elemanlarinin bazilarinda yeteri kadar kullanilirken,

bazilarinda yeteri kadar kullanilmadigini saptamistir. Arastirmact bu durumun,
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resimlemelerin gorsellik ve ifade agisindan zayif kalmasina neden oldugu ve okul
oncesi donem cocuklar1 i¢in hazirlanan masal kitaplarinin bir kisminin yeterli
oldugu, diger bir kisminin da kismen yeterli oldugu yargisina varmistir. Sonug
olarak, resimli masal kitaplarinin hazirlanmasinda genel olarak ¢ocuklarin gelisim
evreleri ve alg1 diizeylerinin dikkate alinmadigi goriilmistiir. Fakat bu kitaplarin
cocuklara faydali olabilmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in, ¢ocuklarin yas grubunun
dikkate alinmasi, algi diizeylerinin diisiiniilmesi, kitap gorsellerinin dogru iletiler
tagimasi, gorsellerin anlam biitiinliigiinii bozmamasi, gorsellerin uyumlu olmasi ve
gorsellerin ¢ocugun hayal giiclinii gelistirecek ve egitecek nitelikte olmasi ve son

olarak estetik kaygi tasimasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Turan ve Ulutas (2016) gerceklestirdikleri arastirmada, resmi anaokullarinda
gorev yapan oOgretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli dykii kitaplarini
incelemeye caligmiglardir. Arastirmada katilimeilara egitim ortamlari, sik kullanilan
resimli Oykil kitaplari, 6gretmenlerin egitim durumlari, resimli kitaplarina ulasim ve
kullanim1 hakkinda sorular yoneltilmistir. Arastirmanin calisma grubu resmi
anaokullarinda gorevli 245 6gretmen ile bu 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan
100 resimli oykii kitabindan olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda; okullarin
%45,3’linde ¢ocuk kiitiiphanesi oldugu, siniflarin ise %95,9’unda kitap merkezi
oldugu, siklikla kullanilan 100 kitabin 69’unun yerli yazarlara ait oldugu, Kitaplarda
genellikle sosyal iligkiler, 6zgliven, yardimlasma ve aile konularina yer verildigi,
ogretmenlerin %86,5’inin ¢ocuk edebiyat1 dersi aldig1, %29,8’inin ¢ocuk yayinlari
ile ilgili etkinliklere katildigi tespit edilmistir. Ayrica arastirmacilar; kitaplarin
temininin aileler ve okul yonetimi tarafindan gergeklestirildigini, her giin genellikle
bir kitap okundugu ve sonrasinda icerik ve kahramanlar hakkinda cocuklarla

konusulup tartisildigini1 saptamistir.

Ak (1998) gergeklestirdigi calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin g¢ocuk
kitaplarina kars1 tutum ve davraniglarini incelemis ve arastirmanin sonucunda okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplari hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklarini ve
cocuk kitaplar1 konusuna bilingli bir sekilde yaklastiklarini saptamigtir. Arastirmaci
okul Oncesi Ogretmenlerinin birgogunun; kitap segerken, kullanirken, okumaya
hazirlanirken ve cocuklara sunarken dikkat edilmesi gereken oOzellikleri

degerlendirdiklerini saptamustir.
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Kuran ve Ersozlii (2009) yaptiklar1 arastirmada, ilkdgretim birinci kademede
gorev yapan Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatina duyduklari ilgiyi ve bu edebiyattan
yararlanma durumlarini belirlemeye ¢alismiglardir. Aragtirmacilar veri toplama araci
olarak  “Ogretmenlerin  Cocuk Edebiyatina iliskin ~ Goriisleri”  anketini
kullanilmislardir. Arastirmanin sonucunda; oOgretmenlerin ¢ocuk edebiyatinin
gerekliligine ve Onemine inandiklari, ¢ocuk edebiyati uygulama ve etkinliklerine
hakim olduklar1 fakat yeni yazar ve eserleri takip etmedikleri, uygulama ve
etkinlikleri gercgeklestirirken, ¢ocuklara yonelik degisik eserlerden faydalanmadiklari

saptanmistir.

2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Court ve Rosental (2007) gerceklestirdikleri caligmada, Israil’de okul éncesi
egitim veren okullarda kullanilan ¢ocuk kitaplarindaki degerleri tespit etmeye
calismislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 14 okul 6ncesi 6gretmenine
anket uygulanarak, c¢ocuk kitaplarindaki degerlerle ilgili goriisleri aragtirilmistir.
Anket sonuglarma gore 6gretmenlerin siniflarinda kullandiklart kitaplarda en ¢ok
sayg1, arkadaslik, sevgi ve kendini kabul degerlerine yer verildigi, en az ise kurallara
uyma degerine yer verildigi saptanmugtir. Kitaplarda yer almasi gereken degerlerle
ilgili soruya ise Ogretmenlerin en cok; saygi ve arkadashk degerlerinin 6gretimi

cevabinin verildigi gézlemlenmistir.

Zeece (2009) gerceklestirdigi ¢alismada, on dort farkli cocuk kitabin
incelemis ve bunun sonucunda, ¢ocuk edebiyatinin kii¢iik ¢ocuklarin yetigkinlere
olan baghiliginin giiclenmesine; paylasma, yardimlasma ve nazik davraniglar gibi
davraniglarin artmasina fayda sagladigini saptamistir. Arastirmacit nazik davranislari
artirmak i¢in kullanilmasi gereken resimli hikaye kitaplarinin se¢iminde bir takim
kistaslara dikkat ¢ekmis ve galigmasinda bu konuyla ilgili tavsiyelerde bulunmustur.
Bunlarin basinda; kullanilacak resimli hikaye kitaplarinin her seyden once ¢ocugun
icinde yasadigr kiiltlire ve gelisimsel seviyesine uygun olmasi1 gelmektedir.
Arastirmaci okutulmak istenen kitapta; yardim, saygi, duyarlilik, dogruyu sdylemek,
soziinde durmak ve paylasim gibi davranislarin iistiinde durulmasi gerektigini; ayrica
kitabin kazandirilmak istenen davranisi cesaretlendirici nitelikte olmasi gerektigini

belirtmistir.



37

Hargrave ve Senechal (2000) gerceklestirdikleri ¢calismada, kelime bellekleri
zayif olan 36 anaokulu g¢ocuguna, 13 aylik bir silire¢ boyunca hikaye kitabi
okunmasinin kelime haznelerine etkilerini incelemistir. Arastirmada ¢ocuklarin kitap
okumaya aktif olarak katilmalarinin, diizenli olarak hikaye kitaplari okumalarina
oranla daha fazla fayda sagladigi tespit edilmistir. Arastirmada her bir kitap, her bir
cocuk tarafindan iki defa okunmustur. Arastirmanin sonucunda, kendilerine kitap
okunan kelime bilgisi kisithi ¢ocuklarin, ¢ok¢a yeni kelime 6grenebildikleri tespit
edilmistir. Fakat dikkatli ve Ozenli bir sekilde baskasi tarafindan anlatilan
hikayelerin, ¢ocuklara diizenli kitap okuma durumuna kiyasla daha fazla kazanim

sagladig saptanmistir.

Brookshire vd. (2002) birinci sinif ve tlgiincii siif diizeyindeki yetmis bir
cocukla gerceklestirdikleri ¢alismada, cocuk kitaplarinda bulunan resimlerin,
cocuklarin kitap tercihleri ve igerigi algilamalari iizerindeki etkilerini incelemiglerdir.
Cocuklara gergekei veya soyut resimlerin oldugu kitaplar, canli renkli veya koyu
renkli resimlerin oldugu kitaplar ve igerik olarak da yazisiz kitaplar, yazi ve resmin
oldugu kitaplar ve resmin olmadig1 sadece yazinin oldugu kitaplar gosterilmistir.
Kitap gosteriminin ardindan cocuklara on bes tane anlama sorusu ve resim
tercihleriyle ilgili sorular sorulmustur. Puanlama yapilirken, Ttgcilinci simif
ogrencilerinin birinci sinif 6grencilerinden daha yiiksek puanlar aldigr goriilmiistiir.
Her iki grupta bulunan ¢ocuklarin anlama sorularindan en yiiksek puanlari yazi ve
resmin birlikte bulundugu kitaplardan aldiklari, en diisiik puanlari ise sadece
resimlerin bulunup yazinin bulunmadig: kitaplardan aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
tiim ¢ocuklarin resim tercih ederken parlak renkli ve gergekci resimlerin bulundugu
kitaplart diger kitaplara oranla daha fazla tercih ettikleri goriilmiistiir.

Aggleton (2017) gergeklestirdigi arastirmada, Jim Kay’in resimlerinin,
Patrick Ness’in “A Monster Calls” kitab1 tizerindeki etkisini incelenmektedir. Yazar
11-14 yas araliginda olan 6 ¢ocuk ile ¢aligmis, bu ¢ocuklardan tigiine kitabin resimli
versiyonunu, diger ligiine ise kitabin resimsiz versiyonunu vermistir. Uygulama
sirasinda cocuklarin yanitlarmi karsilastirmis ve resimli versiyona sahip olan
cocuklarin, resimsiz versiyona sahip olanlara gore hikayeye daha derin ve elestirel
bir bigimde katildiklarini tespit etmistir. Ayn1 zamanda resimli versiyona sahip
cocuklarin diger c¢ocuklara gore hikayeyi kendi yasamlariyla daha fazla

iliskilendirdiklerini gormiistiir. Resimlerin ¢ocuklarin kitaptan yararlanmasini genel



38

olarak etkilemedigi ve c¢ocuklarin metnin ana temalar1 ve fikirleri hakkindaki

goriiglerini 6nemli dl¢iide degistirmedikleri goriilmiistiir.

Ho (2001) gerceklestirdigi arastirmada, Japon ¢izgi romanlarinda bulunan
resimlerin diger dogu Asya {ilkelerindeki cocuk kitaplar1 tiizerindeki etkisini
incelemistir. Hong Kong, Tayvan, Singapur, Cin, Malezya ve Endonezya gibi
iilkelerdeki son ¢ikan ¢ocuk kitaplarinin Japon ¢izgi romanlarinda bulunan resimlerin
Ozelliklerine sahip resimler igerdigi gorilmistiir. Bu etkinin, esas olarak sadece ¢izgi
romanlarda ve medyada degil, 6zellikle Dogu Asya'daki gencler arasinda moda ve
pop kiiltiiriinde de yer alan Japon popiiler kiiltiirlinden kaynaklandigi saptanmistir.
Yazar ¢alismasinda, Japon ¢izgi roman resimlerinin, ¢ocuklarin kitap ¢izimlerine etKi
ettigini ve bu etkinin ticari olarak iiretilen Kitaplarda daha belirgin hale geldigini
saptamistir. Singapur’da yapilan bir arastirmada c¢ocuklarin Japon pop kiiltiiriine
asina olduklarm1 ve Japon ¢izgi roman ve resimli kitaplarina olumlu tepkiler

verdikleri gortilmiistiir.

Lyon ve Saywitz (1999) gerceklestirdikleri ¢alismada, 4-7 yas aralifinda
bulunan 192 ¢ocukla ¢alismis ve bu ¢ocuklarin dogru-yanlis ayrimini resimsiz klasik
testler ve kendi gelistirdikleri resimli testlerle sinamistir. Cocuklarin yarist klasik
sistemle sinanirken diger yarisi da iki agamali resimli testlerle sinanmistir. Resimli
testler igerik olarak; ayn1 maddeye bakip, farkli cevaplar veren 2 ¢ocugun resmini
icermektedir. Ornegin; elma resmine bakan iki cocuk resminden birinin konusma
balonunda elma varken digerinin konusma balonunda muz bulunmaktadir. Ilk
asamada bu resimlere bakan c¢ocuklara kimin yalan sdyledigi sorulmakta ve
cocuklarin yalan-dogru ayrimini1 yapabilip yapamadigi resimler yardimiyla test
edilmektedir.  Ikinci asamada ise yalan ve dogrunun ahlaki yoniinii anlayip
anlamadiklarim1 saptamak i¢in cocuklara yalan-dogru ile ilgili farkli resimler
gosterilip “sizce hangi c¢ocuk problem yasayacaktir?” seklinde sorular
yoneltilmektedir. Sonug olarak ¢alismaya katilan 4 yas ¢ocuklariin %15°1 ve 5 yas
cocuklarinin %54’ yalan ve dogru sOyleme arasindaki farki resimli testler
yardimiyla anladigi goriilmiistiir. Ayrica 4 yas cocuklarinin %27’si ve 5 yas
cocuklarmin %56’s1 yalan sOylemenin kot bir sey oldugunu yine resimli testler

yardimiyla daha iy1 kavramiglardir.
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2.11. LITERATUR OZETi

Cocuk edebiyati; ¢ocukluk ¢agi olarak degerlendirilen dénemde bulunan
cocuklar i¢in alaninda uzman yazarlar tarafindan olusturulmus genellikle masal,
hikaye, resimli kitaplar, fabl ve ¢izgi romanlar1 icerisinde barindan bir tiirdiir. Bu
caligmanin {lizerinde durdugu 6nemli bir tiir olan resimli ¢ocuk kitaplari; ¢cocuklarin
kitapla tanismalarinda ve onlar1 sevmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayrica
resimlerin metnin anlagilmasint ve metnin amacma ulagsmasini kolaylastirdigi

sOylenebilir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin tarihi 1500’lere kadar dayanmaktadir. Neredeyse
alt1 asirdir cocuklarin diinyasinda yer edinmis bir tiir olan resimli ¢ocuk kitaplarinin,
cocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal yonde gelisebilmesi icin iyi bir egitsel
materyal oldugu sdylenebilir. Bu egitsel materyallerin amaglarina ulasabilmesi i¢in
baz1 oOzelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu o&zellikler dig yapi ve igcyapi
ozellikleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Boyut, kagit, kapak, sayfa diizeni, punto ve
resimler dis yap1 6zellikleri olarak kabul edilirken; tema, konu, kahramanlar, plan ve

islup i¢ yap1 6zellikleri olarak kabul edilmektedir.

Cocuklarin hayatina énemli derecede etkisi olan resimli ¢ocuk kitaplarinin;
egitim programlarina uygun, gercek yasamla ilgili, bilgi ve kiiltiir dolu, ¢ocuga
ahlaki degerleri verebilecek ve dil becerilerini gelistirecek nitelikte kitaplar olmasi
gerekmektedir. Gilinlimiizde ¢ocuklar i¢in yazilmis bircok eser bulunmaktadir. Bu
noktada hem ebeveynlere hem de 6gretmenlere cocuklar icin kitap seciminde biiyiik
bir yiik diismektedir. Ebeveynler ve 6gretmenler kitap secerken; ¢ocuklarin yasina ve
gelisim diizeyine uygun kitaplar se¢meli ve iyi bir ¢cocuk kitabinin niteliklerinden
haberdar olmalidirlar. Ayrica ebeveynler ve 6gretmenler kitap secerken onyargi, korti
koriline inang, diismanlik ve intikam gibi ¢ocugu kotii ve umutsuz diisiincelere sevk

edecek 0gelerin kitaplarda bulunmamasina dikkat etmelidirler.

Sonug olarak arastirmaya konu olan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk
edebiyati iiriinlerini her yoniiyle tanimalar1 ve ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerini ¢ocuklarin
en ¢ok faydalanabilecegi sekilde ¢ocuklarin kullanimina sunmalar1 ¢ocuklar igin ¢ok

faydali olacaktir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma gurubu, veri toplama yontemleri, verilerin

toplanmasi ve arastirma verilerinin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplaria iligkin goriislerini
belirleyebilmek amaciyla gergeklestirilen bu calisma nitel bir arastirma niteligi
tasimakla birlikte belirli bir durumu aydinlatmak amaciyla durum c¢aligmasi
deseninde planlanmistir. Creswell (2007) durum ¢alismasini; ¢alismacinin belirli bir
zaman periyodu igerisinde sinirlandirilmis bir veya birden fazla durumu gozlemler,
goriismeler, dokiimanlar ve raporlar gibi veri toplama araglar1 aracilifiyla
derinlemesine incelendigi ve durumlarin tanimlandigi bir arastirma yaklagimi olarak

tanimlamistir.

Yildirim (1999), nitel arastirmanin genel olarak kabul gdren bir tanimini
yapmanin gii¢liiglinden bahsetmis ve arastirmacilarin nitel arastirmanin tanimini
yapmaktan kacindiklarini belirtmistir. Bunun sebebini ise nitel arastirmanin; igerik
analizi, yorumlayic1 arastirma, aksiyon arastirmasi, dogal arastirma, tanimlayici
arastirma, teori gelistirme, durumsal arastirma gibi farkli bilimsel alanlarla yakindan

iliskili bir¢ok kavrami ig¢erisinde barindirmasina baglamaktadir.

Yildirim (1999), her ne kadar nitel arastirma kavramina bir tanim yapmanin
zorlugundan bahsetmis olsa da, nitel arastirmayi; olaylarin 6z ortamlarinda gercege
en uygun ve bir biitiin olarak ortaya konabilmesi amaciyla nitel siireglerin takip
edildigi ayrica goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerini

barindiran bir aragtirma yontemi olarak tanimlamaistir.
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Yildirim ve Simsek (2011), nitel arastirmalarda verilerin genellikle goriisme,
gozlem ve icerik analizi, belge analizi gibi yontemlerle katilimcilardan toplandigini
ve nitel aragtirmalarda calismaya katilan katilimcilarin dogal ortamlarinin ortaya
koyulmaya calisildigini belirtmislerdir. Ayrica dogrudan veri toplama, betimleme
yapma, siireci yakindan izleme gibi pozitif yonleri bulunan nitel aragtirma yontemini
kullanan aragtirmacilar arastirdiklar1 konu ile ilgili “ne kadar” veya “ne kadar iyi”
gibi sorulardan oOteye gecip daha genis bir perspektiften konuya bakmak isterler
(Biiytikoztirk vd., 2014).

3.2. CALISMA GRUBU

Cing1 (1994) 6rneklemi; evren icerisinden dzellikleri hakkinda bilgi toplama
amaciyla secilen sinirlart belirli bir parca olarak tanimlamistir. Evrenin sahip oldugu
ozellikleri belirlemek veya tahmin etmek maksadiyla 6rnek se¢cme siirecini ise

“ornekleme” olarak tanimlamistir.

Patton’a gore nitel bir arastirmada 6rneklemin biiylikligiini belirlemek icin
herhangi bir 6l¢iit bulunmamaktadir. Bu sebeple 6rneklemin biiytikliigli ¢caligmanin
sonunda varilmak istenen amaca uygun olacak sekilde belirlenebilmektedir (Simsek

ve Yildirim, 2011).

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu; Giineydogu Anadolu Bdlgesi’nde sanayisi
gelismis bir kentin sehir merkezinde, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 5 ozel
anaokulunda gorev yapan 20 Okul Oncesi Ogretmeninden olusmaktadir. Calisma
grubu olusturulurken, resimli ¢cocuk kitaplarina erisimlerinin daha kolay ve hizmet i¢i
egitim olanaklarmin daha fazla oldugu i¢in 6zel okul 6gretmenleri tercih edilmistir.
Calisma grubunda bulunan O6gretmenlerin hepsi en az 3 yil mesleki deneyime
sahiptir. En az 3 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin segilme sebebi, belirli bir
tecriibeye sahip olmalar1 ve resimli cocuk kitaplarin1 sinifta kullanma sansi

yakalamis olmalaridir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla amagsal (amagli)
ornekleme yaklasimlarindan Olgiit Ornekleme yontemi kullanilmigtir.  Amagsal
ornekleme, gerceklestirilen arasgtirmanin amacina bagli kalarak, bilgi yoniinden
zengin durumlarin segilerek derinlemesine bir ¢alisma yapmaya yardimci olan bir

yaklagimdir. Olgiit 6rnekleme yontemi ise; drneklemin galigma ile ilgili olarak daha
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onceden belirlenen niteliklere sahip kisilerden, olaylardan, nesnelerden veya

durumlardan olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Bu yonteme gore agagida verilen Olgiitler dikkate alinmistir:

e Calisma grubu sadece okul dncesi 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.

e (alisma grubunda bulunan 6gretmenlerin hepsi lisans mezunudur.

e (Calisma grubunda bulunan tiim Ogretmenler 6zel kurumlarda gorev
yapmaktadir.

e Opretmenlerin goérev yaptign okullar bulunduklar1 konum ve &zel okul
olmalar1 sebebiyle sosyoekonomik agidan iyi sayilabilecek niteliktelerdir.

e Kitaplar okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisimine katkida bulunan en
onemli unsurlardan biridir. Bu sebeple ¢alisma grubunu olusturan okullarda

her giin ¢ocuklarin kitap ile vakit gecirmelerine olanak saglanmaktadir.

3.3. VERIi TOPLAMA YONTEMI VE ARACLARI

Bu calismada, ¢alisma grubundan toplanan veriler, arastirmanin amacina en
uygun yontem oldugu diisiiniilen “yar1 yapilandirilmig goriisme” yontemi ile
toplanmistir. Yart yapilandirilmis goriisme sabit secenekli cevaplama ile birlikte

ilgili alanda derinlemesine ¢alisma yapilmasina olanak saglayan bir yontemdir

(Bliytikoztiirk vd., 2014).

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere yoneltmek amaciyla 1 adet yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir (EK-1). Yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda, Ogretmenlere sormak amaciyla hazirlanmis sorular bulunmaktadir.
Goriisme formunun hazirlanmast asamasinda ilk olarak; arastirma konusu ile ilgili
literatiir taranmis ve daha sonrasinda edinilen bilgiler 1s1ginda taslak sorular
olusturulmustur. Olusturulan taslak sorular bir uzman goriisiine sunulmus ve uzman
gorlisli sonrasi elenen sorular sonrasinda veri toplama araci olarak 9 ana soru ve 9
sonda sorudan olusan toplamda 18 sorulu bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ortaya c¢cikmistir. Aragtirmanin sorularina daha detayli bilgiler katmasi amaciyla
calismaya katilan 6gretmenlerin cevaplarina ve sorular1 anlama diizeylerine gore
sondalar veya alternatif sorular yoneltilebilir. Sonda soru yoneltmekteki amag,
caligmaya katilan Ogretmenleri yonlendirmek degil; 6gretmenlerin goriislerine ve

tecriibelerine farkli ifadelerle ulasilabilmektir. Bu sebeple ayni arastirma sorusunun
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derinlemesine acgiklanmasi i¢in sorular, sadece farkli bir dil kullanilarak sorulabilir.

Gortigme formunda bulunan sorulara, ayrinti eklemek, konular1 derinlemesine

aciklamak ve anlasilmasi gili¢ sorular1 aydinlatmak amaciyla alternatif sorular veya

sondalar eklenebilir (Yildirim ve Simsek, 2005, akt. Ozyurt, 2017). Ayrica sorularin

anlasilabilirligini ve agikligin1 saptamak amaciyla Gaziantep’te bulunan 6zel bir

anaokulunda gorev yapan 4 okul oncesi 6gretmeniyle bir pilot uygulama yapilmistir.

Yapilan pilot uygulama sonrasinda goriisme sorularina son sekli verilmistir. Bu

sorular sunlardir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Bana biraz simfta kullandigimiz kitaplardan bahseder misiniz?

Bir simif kiitiiphaneniz var m?

Sonda-1 Kiitiiphanenizde daha ¢ok ne tiir kitaplar var?

Siz daha ¢ok hangi kitaplar tercih ediyorsunuz?

Sonda-1 Belli bir yazar ya da belli bir yayinevi tercihiniz var mi?

Cocuklarin kitaplarla ilgili belirgin tercihleri var mm?

Sonda-1 Cocuklarin tercih ettikleri kitap tiirleri nelerdir?

Cocuklarin resimlerle ilgili belli tercihleri var m?

Sonda-1 Cocuklar daha ¢ok hangi ¢esit resimlerin oldugu kitaplar seviyorlar?

Sizce kitaplarin ¢ocuklarin hayatindaki 6nemi nedir?

Sonda-1 Yani ¢ocuklar kitaba ne gozle bakiyorlar neler yapiyorlar?

Siz bir egitimci olarak resimli cocuk kitaplarn ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?

Sonda-1 Sizce bir resimli ¢ocuk kitabiyla neler dgretilebilir?

Siz resimli ¢cocuk kitaplariyla neler yapiyorsunuz?
Sonda-10rnegin ne gibi etkinlikler yapryorsunuz?

Sonda- 2 Bu etkinligi yaparken zihninizdeki amag¢ nedir?
Sonda- 3 Bu etkinligi yaparken ne gibi sorular soruyorsunuz?

Okuma etkinligi bittikten sonra ne yapiyorsunuz?
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3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Simsek ve Yildirim (2011), nitel aragtirmalarda gézlem ve goriisme notlari
veya belgeler araciligiyla verilerin toplanabilecegini belirtmistir. Nitel arastirmalarda
en c¢ok kullanilan veri toplama teknigi “goriisme” teknigidir. Goriisme teknigi
katilimcilarin bakis agilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya koymak
amaciyla kullanilmakta olan oldukga giiclii bir yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992).
Goriisme tekniginde ¢ogunlukla sozlii iletisimden faydalanilir. Goriisme tekniginde
arastirmacilar aynen giinliik hayatlarinda oldugu gibi konusarak bilgi toplamaya
calisir. Basit bir bilgi toplama teknigi gibi goriinen “gériisme™ aslinda hi¢ de basit bir
teknik degildir. Arastirmalarinda “goériisme” teknigini kullanan arastirmacilar
goriisgme formlarmin diizenlenmesi, goriisme Oncesi test edilmesi, gorlismenin

ayarlanmas1 ve gercgeklestirilmesi gibi birgok zorlu siiregten gecerler (Yildirim,

1999).

Calismanin  verileri 2014-2015 egitim-6gretim yilinin  Mayis ayinda
arastirmaci tarafindan toplanmaya baslanmis ve aynmi egitim-6gretim yilinin Haziran
ayinda sona ermistir. Goriismelerin saglikli bir sekilde gercgeklestirilebilmesi
amactyla dncelikle bir planlama yapilmistir. Ogretmenlerin derslerinin aksamamasi
maksadiyla goriigmeler ders saati disinda, ortalama 20-25 dakika araliginda
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in, c¢alisma grubunda
bulunan 6gretmenlerin bagli bulundugu okullarin yonetimlerinden gerekli izinler
alinmistir. Arastirmanin amaci ve arastirma siireci hakkinda okul yonetimi ve
Ogretmenler  bilgilendirilmistir. ~ Arastirmanin  ¢alisma  grubunda  bulunan
ogretmenlerin ve okullarin isimlerinin arastirmada yer almayacagi okul yonetimine
bildirilmistir. Goriisme esnasinda dgretmenlere hi¢ bir yonlendirme ve miidahale
yapilmamigtir. Ogretmenlerin rahat cevap verebilmeleri amaciyla goriismeler
okullardaki bos smif veya benzeri bir ortamda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin
kendilerini daha rahat hissetmelerini saglamak amaciyla ses kayit cihazi
kullanilmamig, bunun yerine goriisme sirasinda Ogretmenlerin verdigi cevaplar

birebir yazilarak kayit altina alinmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi
Verilerin analizi i¢in “igerik analizi” teknigi kullamlmustir. Icerik analizi;

calisma sirasinda edinilen verilerin belirli bir baga dayali kodlamalar yardimiyla
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ifade edildigi ve daha kiicilik igerik gruplar ile 6zetlendigi yonteme verilen isimdir.
Gortigmeler, konusmalar ve yazili belgeler igerik analizi yontemi araciligiyla analiz
edilebilir (Biiylikoztirk vd., 2014). Analizin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi
amaciyla uzman goriisii alinmis ve kategoriler uzman gorlisiinden sonra
olusturulmustur.  Kategorilerin  analizi esnasinda ortaya ¢ikan degerler
sayisallagtirilmis  ve yiizde (%) ve frekans (f) degerleri olusturulmus ve
raporlanmistir. Veriler analiz edilirken 6gretmenlerin verdikleri cevaplar tek tek
ayrintili olarak incelenmis, benzer temaya sahip olan veriler ayn1 baslik altinda
kategorilere ayrilmistir. Ayrica verilerin analizi gergeklestirilirken birbirini
destekleyen ve ayn1 zamanda farkli bilgiler igeren veriler de birlestirilerek tablolara
eklenmistir. Arastirma sorularinin bazilarina bir 6gretmen birden fazla farkli cevap
vermis, bu cevaplar da verilen cevaplara eklenmis frekans ve yiizdeler olusturulurken
g6z Oniine alinmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, ortaya ¢ikan tablolardaki

verilere gore yorumlanmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler esnasinda birebir yazilan cevaplardan elde
edilen verilerin analizinde kolaylik saglamas1 amactyla ¢aligma grubunda bulanan 20
ogretmenin her birine birer kod verilmistir. Ogretmenler “O” koduyla O1’den
020’ye kadar kodlanmustir. Icerik analizinde, elde edilen veriler, iliskili kavramlar ve
belirli kurallar gercevesinde kategorilestirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde
yorumlanabilir. Fakat verilerin ¢éziimlenmesi sirasinda okuyucularin anlayabilecegi
bir dil ve kategorileri tanimlamak 6nemlidir (Simsek ve Yildirim, 2011). Verilerin
analizi ve tablolara aktarilmasi sirasinda okuyucularin kolaylikla anlayabilmesi
amaciyla  Ogretmenlerin  verdikleri  cevaplar  belirli  kategoriler icinde
degerlendirilmistir. Ornegin okuma oncesi resimli ¢ocuk kitabryla ne tarz etkinlikler
yaptiklarina dair soruda verdikleri “bilmece, sarki, tekerleme, kukla, parmak oyunu,
boyama” gibi cevaplar “okuma Oncesi eglenceli etkinlikler” kategorisinde
birlestirilmistir. Bu kategoriler olusturulurken literatlir taramasi1 ve uzman goriisii

temel alinmigtir.

3.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI
Simsek ve Yildirim (2011) genel manasiyla gecerligin ¢alisma sonuglarinin
dogruluguyla, giivenirligin ise c¢alisma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgili

oldugunu belirtmigtir. Biiylikoztirk vd. (2014) ise nitel arastirmalarda bu
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kavramlarin, arastirmacinin yaptig1 gézlemler ve goriisme sirasinda aldig1 cevaplarla
ilgili kullanilan kavramlar oldugunu belirtmistir. Kirk ve Miller (1986), nitel
aragtirmalarda gecerlik kavraminin arastirma siirecinde elde edilen verilerin yansiz

bir sekilde gézlenmesi ve analiz edilmesi anlamina geldigini belirtmektedir.

Bu ¢alismada elde edilen verilerin kodlanmasi ve analiz edilmesi sirasinda iki
uzman goriigiine basvurulmus ve giivenirligin test edilmesi ve saglanmasi amaciyla
arastirmaci disinda diger uzmanlarca kodlanan veriler karsilastirilmistir. Kodlama
giivenirliginin saglanmasi amaciyla aragtirmaya katilan tim 6gretmenlerin kagitlart
daha Onceden nitel arastirma yapmis iki farkli uzman tarafindan yeniden kodlanmis
ve kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir. Yapilan karsilastirmalar
Miles ve Huberman (1994)’in literatire kazandirdigi giivenirlik formiilii
“glivenirlik=goriis birligi/(goriis birligi+goris ayriligi)” kullanilarak her bir kagit i¢in
kodlama giivenirligi orani1 hesaplanmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda
aragtirmact ve uzmanlarin %85 oraninda goriis birligi i¢inde oldugu goriilmiistiir.
Miles ve Huberman (1994)’a gore karsilikli yapilan kodlamalar arasinda %70 ve
tizeri oraninda benzerlik saglanmasi durumunda giivenirligin yiiksek olarak kabul
edilebilecegi  belirtilmistir.  Ayrica elde edilen bu deger, arastirmanin
gerceklestirilebilmesi igin yeterli gilivenirlik seviyesinde oldugunu gdstermektedir

(Fraenkel ve Wallen, 2006).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin goriislerine
ait bulgular ve veri analizlerine yer verilmistir. Bulgular ve tartismanin sunulmasinda

calismanin amaci dogrultusunda yanit1 aranan sorularin sirasi izlenmistir.

4.1. BULGULAR

Bu boliimde 6zel anaokullarinda gorev yapan okul oncesi 0gretmenlerinin
resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
calismanin verilerinden elde edilen bulgular sunulmustur. Ogretmen goriisleri

sunulurken, 6gretmenlere atanan kodlar kullanilmistir.

4.1.1. Ogretmenlerin Simifta Kullandiklan Kitaplara Ait Bulgular

Ogretmenlere “Bana biraz siifta kullandiginiz kitaplardan bahseder misiniz”
sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.1 incelendiginde, 20 o6gretmenden 19’u hikaye
kitaplarmi, 17°si akademik kitaplari, 17°si etkinlik kitaplarini, 5°1 belirli giin ve
haftalar kitaplarini, 5’1 degerler egitimi kitaplarini, 5°1 dergileri ve 2’si de dikkat ve
gorsel algr kitaplarim1  kullandiklarini belirtmislerdir. Tablo 4.1°den hareketle
ogretmenlerin smifta en ¢ok kullandiklar1 kitaplarin hikaye kitaplari, en az

kullandiklar kitaplarinsa dikkat ve gorsel algi kitaplari oldugu sdylenebilmektedir.
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Tablo 4.1.

Ogretmenlerin Simifia Kullandiklar: Kitaplara Ait Bulgular

Kitap Tiirleri f %
Hikaye kitaplar1 19 95
Akademik kitaplar 17 85
Etkinlik kitaplari 17 85
Belirli giin ve haftalar kitaplar1 5 25
Degerler egitimi kitaplari 5 25
Dergiler 5 25
Dikkat ve gorsel algi kitaplari 2 10

Siifta hikaye kitaplarmi kullandiklarini belirten 6gretmenlerden 13 tanesi
resimli hikdye kitaplarii kullandiklarin1 belirtirken, 6 tanesi hikaye kitabi
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Resimli hikaye kitaplarini kullanan 6gretmenlerden
bazilari; ¢ok resimli, renkli resimli, yazilar1 az ve boyut olarak biiyiik resimli hikaye
kitaplarin1 kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin O1, “Cocuklarin yas grubuna en
uygun kitaplar kullaniyoruz. Mesela ¢ocuklar ilkokula hazwrlik grubu oldugundan
harfleri taniyorlar. Yazi olan, el yazisi olmayan, resimleri ¢ok aym zamanda
resimlerin giizelligine dikkat eden, kolay ywrtilmayan, daha renkli, solgun olmayan
ilgilerini ¢ekecek kitaplar kullaniyoruz.” demistir. 010, “Géze hitap edecek, gorseli
fazla olan kitaplar: tercih ediyorum. Yazilar: biiyiik, ¢cocugun anlayabilecegi sekilde

ctimleler, kelimeler iceren hikayeleri kullanirim.” demistir.

Smifta akademik kitaplar1 kullandiklarini belirten 6gretmenlerden 8’1 ders
kitaplarii, 7°si ¢izgi kitaplarini, 7°si matematik kitaplarini, 6’s1 kavram kitaplarini,
5’1 fen-doga kitaplarin1 ve 5’1 de ABC kitaplarint kullandiklarmi belirtmislerdir.
Ornegin O3, “Sekil, say1, kavram kitaplari, gorsel algilama kitaplar, ¢izgi kitaplar,
etkinlik kitaplari, dergiler, resimli hikdyeler, renkli biiyiik boy, 3 boyutlu hikdye
kitaplar:, deney fen-doga kitaplart ve bilissel gelisime ydnelik kitaplar

kullaniyorum.” demistir.

Smufta etkinlik kitaplar1 kullandiklarini belirten 6gretmenlerden 10 ‘u
tekerleme kitaplarini, 9’u bilmece kitaplarini, 9’u siir kitaplarin1 ve 7’si de oyun
kitaplarin1 kullandiklarini belirtmistir. Ayrica bazi dgretmenler boyama, origami,
sarki, drama ve kes-yapistir kitaplarim kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin

016, “Tekerleme, bilmece, bulmaca, zekd oyunlart var. En 6nemlisi bilissel gelisimi



49

destekleyici oyunlar. Etkinlik kitaplari, her giine ayrt bir etkinlik ve bolca boyama

kitaplart kullaniyorum.” demistir.

Belirli giin ve haftalar kitaplarin1 kullandiklarim1 belirten 6gretmenlerden
012, “Belirli giin ve haftalar kitabi kullaniyorum béylece hangi giinlerde hangi ézel

gtin varsa biliyorlar.” demistir.

Degerler egitimi kitaplart kullandiklarini belirten 6gretmenlerden 020,
“Coklu zekda kuramina uygun, ¢ocuga bir sey anlatabilecegimiz, ¢ocuga bir sey
verebilecegimiz kitaplar kullaniyorum. Mesela bir davranisi degistirmek istiyoruz o
davranmist degistirecek, ¢ocuga bir sey kazandiracak degerlere egitimi kitaplart
kullaniyoruz.” demistir. Ayrica O1, “Sadece bos bir masal kitabi secmiyoruz.
Degerler egitimine yonelik, hep bir ders c¢ikarilabilecek kitaplar kullaniyoruz.”

demistir.

Siifta dergileri kullandiklarini belirten O6gretmenler; aylik dergileri,
kavramsal irdeleyici dergileri ve igerisinde etkinlik bulunan dergileri kullandiklarini

belirtmislerdir.

4.1.2. Ogretmenlerin Simif Kiitiiphanesine Sahip Olma Durumuna ve Sahip
Olduklan Kitap Tiirlerine Ait Bulgular

Goriisme yapilan 6gretmenlere yoneltilen “Bir smif kiitiiphaneniz var mi?”
sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmenlerin; “Kiitiiphanemiz var.”
ve “Kiitiiphanemiz yok ama kitap kogemiz var.” seklinde 2 farkli cevap verdikleri
goriilmistir. Bu ogretmenlerden 6 tanesi siniflarinda kiitiiphane bulundugunu, 14
tanesi ise smiflarinda kiitiiphane bulunmadigini belirtmislerdir. Fakat simiflarinda
kiitiphane olmayan tiim Ogretmenler siniflarinda bir kitap merkezine sahip
olduklarini belirtmislerdir. Siniflarinda kiitiiphane olan ve kiitiiphane olmayip kitap

merkezine sahip olan Ogretmenlerin siniflarinda bulunan kitap tiirleri asagidaki

tabloda belirtilmistir.

Tablo 4.2.

Osretmenlerin Sumif Kiitiiphanesine Sahip Olma Durumuna Ait Bulgular
Kiitiiphane f %
Var 6 30

Yok 14 70
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Ayrica ilk sorulan soruya ek olarak ogretmenlere “Kiitiiphanenizde/kitap
merkezinizde daha ¢ok ne tiir kitaplar var?” sonda sorusu yoneltilmistir. Sonda

soruya ait cevaplar Tablo 4.3’te ayrintili olarak belirtilmistir.

Tablo 4.3.
Osretmenlerin Kiitiiphanelerinde veya Kitap Merkezlerinde Bulunan Kitap Tiirlerine
Ait Bulgular

Kitap Tiirii f %
Akademik 5 833
o Resimli ¢ocuk kitaplari 4 66.7
Kiitiphane var Etkinlik Kitaplar1 ’ 4 66.7
Degerler Egitimi 3 50
Resimli ¢ocuk kitaplari 12 85.7
Kitap merkezi var Akademik kitaplar 6 42.8
Degerler Egitimi 5) 35.7
Etkinlik kitaplar1 4 28.6

Tablo 4.3 incelendiginde, siiflarinda kiitliphane bulunan 6gretmenlerin 5
tanesi kiitiiphanelerinde akademik kitaplarin bulundugunu, 4 tanesi resimli g¢ocuk
kitaplarinin bulundugunu, 4 tanesi etkinlik kitaplarinin bulundugunu ve 3 tanesi de
degerler egitimine yonelik kitaplarin  bulundugunu belirtmistir.  Ornegin
020, “Kiitiiphanemiz var, kiitiiphanemizde degerler egitimi kitaplari, ders kitaplar,
boyama kitaplar bile var.” demistir. O4, “Kiitiiphane var, icinde hikdyeler, fen-doga
kitaplari, deney kitaplari, resimli hikayeler var.” demistir. Buradan hareketle sinif
kiitiiphanelerinde en ¢ok akademik kitaplarin en az ise degerler egitimine yonelik

kitaplarin bulundugu sdylenebilir.

Siniflarinda kitap merkezi bulunan 6gretmenlerin 12 tanesi resimli ¢ocuk
kitaplarinin bulundugunu, 6 tanesi akademik kitaplarin bulundugunu, 5 tanesi
degerler egitimine yonelik kitaplarin bulundugunu ve 4 tanesi de etkinlik kitaplarinin
bulundugunu belirtmistir. Ornegin 010, “Kiitiiphanemiz yok, kitap kosemiz var.
Kitap kosemizde, konularla ilgili hikdye kitaplari, saglik, meslekler, trafik, ulasim,
haberlesme, gokyiizii, uzay vb. konularla ilgili hikayeler, bilim kitaplart var.”
demistir. Buradan hareketle siniflarda bulunan kitap merkezinde en ¢ok resimli

cocuk kitaplariin en az ise etkinlik kitaplarinin bulundugu sdylenebilir.
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Siiflarinda kitap merkezine sahip olan 6gretmenlerden O13 kitapliginda bulunan
kitaplar1 O13, “ Kitap késemizde basit diizeyde, bir deger ifade etmeyen, cocuklarin

isine yaramayan siis gibi kitaplar vardwr.” seklinde ifade etmistir.

4.1.3. Ogretmenlerin Tercih Ettikleri Kitaplara, Yaymevlerine ve Yazarlara Ait
Bulgular

Ogretmenlere “Daha ¢ok hangi kitaplar1 tercih ediyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 4.4 incelendiginde, 20 6gretmenden 14’liniin resimli ¢ocuk
kitaplarini, 9’unun degerler egitimine yonelik kitaplari, 4’liniin akademik kitaplari,
2’sinin masals1 olmayan gergek hayattan ornekler igeren gercekei kitaplari, 2’sinin
etkinlik kitaplarini, 1’inin ise kuklali ve ¢ikartmali kitaplari tercih ettigi goriilmiistiir.
Tablo 4.4’ten hareketle, 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi kitaplarin resimli ¢ocuk
kitaplar1 oldugunu, en az tercih ettikleri kitaplarin ise kuklali ve ¢ikartmali kitaplar

oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 4.4.
Osretmenlerin Tercih Ettigi Kitap Tiirlerine Ait Bulgular

Kitap Tiirii f %
Resimli ¢ocuk kitaplari 14 70
Degerler egitimi 9 45
Akademik kitaplar 4 20
Gergekei kitaplar 2 10
Etkinlik kitaplari 2 10
Kuklali ve ¢gikartmali kitaplar 1 5

Ayrica resimli ¢ocuk kitaplarini tercih eden 6gretmenlerden 5’1 ¢ok resimli
kitaplari, 3’1 biiyiik resimli kitaplari, 2’si renkli resimli kitaplart ve 1°i de resimlerin
ayrintih oldugu kitaplar: tercih ettigini sdylemistir. Ornegin; O19, “Ben genelde
gorseli ¢ok olan kitaplari tercih ediyorum, resimli ve resmi daha ¢ok olan kitaplari

tercih ediyorum.” demistir.

Degerler egitimine yonelik kitaplart tercih ettigini bildiren 6gretmenlerin;
arkadaglik, diiriistliik, saygi-sevgi, kardes kiskangligi, empati kurma, gevre bilinci ve
paylasim degerlerini goz oniinde bulundurarak se¢im yaptig1 goriilmiistiir. Ornegin;
09, “Bir ders verici, égiit verici kitaplart tercih ediyorum ve hissetmelerini

saglayacak duygu kitaplarimi tercih ediyorum. Yaptigi seyin dogru mu yanlis
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oldugunu anlayabilecegi, duygusal olan kitaplari segiyorum. Arkadashk gibi
degerler egitimi ile ilgili kitaplar: seciyorum” demistir. 020, “Daha cok degerler
egitimi igeren, toplumsal bir seyler iceren, ¢ocuga bir sey kazandiran, bazen de
hayal giiciinii gelistirecek merak uyandiran kitaplar seciyorum” demistir. O13,
“Cocuklara degerleri ifade eden, saygi, sevgi, dostluk, paylasim vb. gibi degerleri
icerisinde barmndiran kitaplari tercih ediyorum. Aym zamanda yagayarak

kesfetmelerini saglayan, onlara ders veren kitaplari tercih ediyorum” demistir.

Akademik kitaplart tercih eden 6gretmenlerin ise genellikle zihinsel beceri
kitaplari, kes yapistir, parmak oyunu, bilmece-tekerleme, boyama ve ABC kitaplarini
tercih ettigi goriilmiistiir. O1, “Daha ¢ok ABC setlerini tercih ediyorum, o kitaplarda
boyama da var ama daha ¢ok ilkokula hazirlik olsun diye okuma-yazma kitaplarini
seciyorum” demistir. O12, “Egitici kitaplar tercih ediyorum. Kesmeler kas
gelistiriyor ama biligsel kitaplar daha iyi. Parmak oyunu, bilmece-tekerleme, sarki-

siir olusturma gibi zihinsel gelisimi saglayan kitaplar: tercih ediyorum.” demistir.

Ayrica Tablo 4.5’ te 6gretmenlerin kitap tercihlerinde dikkat ettikleri hususlar
belirtilmistir. Tablo 4.5 incelendiginde, 20 6gretmenden 13 tanesi kitap secerken
dikkat ettikleri hususlar1 belirtmislerdir. Kitap se¢iminde dikkat ettigi hususlari
belirten 6gretmenlerin timii kitap secerken dis yap1 6zelliklerine dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Buna ek olarak 8 dgretmen kitap secerken dikkat ettikleri hususlardan
bir digerini ise “yas grubuna uygunluk” olarak belirtmislerdir. Ornegin 09,
“Cocugun yas diizeyine uygun, gorselleri ilgi ¢ekici, anlamakta zorlanmayacaklart
hikdyeler seciyorum” demistir. O5, “Kitap secerken, icerige bakarim. Yas grubuna
uygun mu? Karmagsik olmayan daha agik ve net kitaplar: secerim.” demistir. Tablo
4.5* ten hareketle Ogretmenlerin kitap se¢iminde en ¢ok dis yapr 6zelligi olan

resimlere dikkat ettigi soylenebilir.
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Tablo 4.5.
Ogretmenlerin Kitap Seciminde Dikkat Ettikleri Hususlara Ait Bulgular

f %
. Yas Grubuna Uygun 8 61.5

g Yapt Dil ve iislup 1 77
Resim 13 100

Dis Yap1 Sayfa diizeni 3 23
Boyut 2 15.5

Punto 1 7.7

Son olarak calismaya katilan 6gretmenlere “Belli bir yazar ya da yayimevi
tercihiniz var midir?” sonda sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.6 incelendiginde, sonda
soruya cevap olarak 18 dgretmen bir yazar tercihinin olmadigini, 2 6gretmen yazar
tercihlerinin oldugunu belirtmistir. Ayrica 12 0Ogretmen bir yaymnevi tercihi
olmadigini, 8 dgretmen ise yaymevi tercihlerinin oldugunu belirtmistir. 020, “Is
bankas1 yayinlarimi seviyorum, ancak ozellikle bir yazar tercihim yok. Cocuk
vazarlarindan bildigim yok ama kitap alirken ¢ok basit kitap almak istemiyorum,
bilindik kitaplar aliyorum.” demistir. O13, “Aytiil Akal’1 tercih ederim, Is Bankas: ve
TUBITAK yaymlarimi  tercih ederim.” demistir. Tablo 4.6’dan hareketle
Ogretmenlerin  yaymevi tercihlerinin bulundugunu fakat yazar tercihlerinin

bulunmadigi hatta kimi 6gretmenlerin ¢ocuk kitabi yazar1 bilmedikleri sdylenebilir.

Tablo 4.6.
Ogretmenlerin Yazar ve Yayinevi Tercihlerine Ait Bulgular

Var Yok
Yazar tercihi 2 18
Yayin evi tercihi 8 12

4.1.4. Cocuklarin Kitaplarla lgili Tercihlerine Ait Bulgular

Ogretmenlere “Cocuklarin kitaplarla ilgili belirgin tercihi var mi1?” sorusunu
yoneltilmigtir. Tablo 4.7 incelendiginde, bu soruya cevap olarak ¢alismaya katilan
tim Ogretmenler ¢ocuklarin kitap tercihlerinin oldugunu sdylemistir. Buradan
hareketle ¢ocuklarin kitap konusunda secici davrandiklar1 ve tercih eder konumda

olduklar1 soylenebilir.



54

Tablo 4.7.
Cocuklarin Kitaplarla Ilgili Tercih Durumuna Ait Bulgular

Kitap tercihi f %
Var 20 100
Yok 0 0

Ayrica 6gretmenlere bir 6nceki soruya ek olarak “Cocuklarin tercih ettikleri
kitap tiirleri nelerdir?” sonda sorusu yoneltilmistir. Sonda soruya cevap olarak,
cocuklarin tercih ettikleri kitap tlirleri tablo 4.8’de belirtilmistir. Tablo 4.8’den
hareketle ¢cocuklarin kitap tercihlerinde i¢ yap1 ve dis yap1 6zelliklerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Fakat dig yapinin igyapiya oranla kitap seciminde daha on planda

bulundugu sdylenebilir.

Tablo 4.8.
Cocuklarin Tercih Ettigi Kitap Tiirlerine Ait Bulgular

Ozellik Kitap tiirleri f %
Resimli ¢ocuk kitaplari 18 90
Biiyiik boy kitaplar 11 55
3 boyutlu kitaplar 9 45

Dis Yap: Cikartmali kitaplar 6 30
Spiralli ve kalin kapakl1 kitaplar 5 25
Parlak sayfali kitaplar 2 10
Kuklali kitaplar 1 5
Kisa ve eglenceli 1 5

feyaps Uzay kitaplari 1 3)
Giincel kitaplar 1 5
Dergiler 1 5

Tablo 4.8 incelendiginde, ¢alismaya katilan 18 6gretmen c¢ocuklarin kitap
secerken resimli ¢ocuk kitaplarini, 11 6gretmen cocuklarin bliytiik boy kitaplari, 9
O0gretmen ¢ocuklarin 3 boyutlu kitaplari, 6 6gretmen ¢ocuklarin ¢ikartmali kitaplari,
5 6gretmen ¢ocuklarin spiralli ve kalin kapakli kitaplari, 2 6gretmen ¢ocuklar parlak
sayfali kitaplar1 ve 1 6gretmen cocuklarin kuklali kitaplar: tercih ettigini belirtmistir.
Ornegin; O13, “Cocuklar; bol resimli, renkli resimli kitaplar tercih ediyorlar. 3
boyutlu kitaplar daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Biiyiik resimli, 3 boyutlu kitaplar: tercih
ediyorlar.” demistir. 010, “Cocuklar daha ¢ok katlamali kitaplar: seviyorlar. Biiyiik

boy hikdye kitaplarini ve resmi bol olan hikdye kitaplarini seciyorlar. Dikkatlerini
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ceken her tiirlii kitabi segiyorlar.” demistir. O11, “Cocuklar ¢ok kiiciik hikdye
kitaplarimi sevmiyorlar ben de tercih etmiyorum. Daha ¢ok biiyiik hikdye kitaplarini
seviyorlar. Daha net ve anlasi/ir resimli, renkleri can alici, albenisi olan ve renkli
kitaplari seviyorlar. Resimleri daha sevimli olan kitaplari seviyorlar.” demistir. O15,
“Cikartmall kitaplara bayilyyorlar. Canli resimli, giizel renkli boyamall kitaplar

seviyorlar.” demistir.

Ayrica, caligmaya katilan 1 6gretmen ¢ocuklarin kisa ve eglenceli kitaplari, 1
ogretmen cocuklarin uzay icerikli kitaplari, 1 6gretmen ¢ocuklarin giincel kitaplari ve
1 6gretmen de gocuklarm dergileri tercih ettiklerini belirtmistir. O18, “Biiyiik boy,
bol resimli, canli resimli kitaplari ¢ok seviyorlar. Kendileriyle ilgili giincel
vasadiklari olaylarla ilgili kitaplar ¢ok ilgilerini ¢ekiyor, mesela; anne babayla ilgili
kitap olunca kendi anne babalar: akillarina geliyor.” demistir. 020, “Daha ¢ok
uzayla ilgili, gorselleri ¢ok olan, 3 boyutlu kitaplar: seviyorlar” demistir. Tablo
4.8’den hareketle cocuklarin en ¢ok resimli ¢ocuk kitaplari tercih ettikleri
sOylenebilir. Ayrica cocuklarin kitap secerken, dis yapr Ozelliklerine, igyap1

ozelliklerine gore daha fazla dikkat ettikleri de sdylenebilir.

4.1.5. Cocuklarin Kitaplarda Bulunan Resimlerle Tlgili Tercihlerine Ait
Bulgular

Ogretmenlere “Cocuklarmn kitaplarda bulunan resimlerle ilgili tercihleri var
mi1?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.9 incelendiginde, Bu soruya cevap olarak 20
ogretmen ¢ocuklarin resim tercihlerinin oldugunu sdylemistir. Tablo 4.9’dan
hareketle cocuklarin kitaplarda bulunan resimler konusunda secici davrandiklart ve

tercith eder konumda olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.9.
Cocuklarin Resimlerle Ilgili Tercih Durumuna Ait Bulgular

f %
Cocuklarin resim tercihi var 20 100
Cocuklarin resim tercihi yok 0 0

Ayrica Ogretmenlere “Cocuklar daha ¢ok hangi cesit resimlerin oldugu
kitaplar1 seviyorlar?” sonda sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.10 incelendiginde, 18

Ogretmenin ¢ocuklarin renkli resimleri, 7 6gretmen ¢ocuklarin biiyiik resimleri ve 2
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ogretmen de c¢ocuklarin karmasik olmayan sade resimleri tercih ettiklerini

belirtmistir.

Tablo 4.10.

Cocuklarin Resim Tercihlerine Ait Bulgular

Resim tiirleri f %
Renkli resimler 18 90
Biiyiik resimler 7 35
Karmasik olmayan sade resimler 2 10

Cocuklarin kitaplarda renkli resimleri tercih ettigini belirten 18 §gretmenden
9’u; ¢ocuklarin resimlerde parlak ve canli renkleri tercih ettigini, 2 tanesi de
cocuklarin agik renkli resimleri tercih ettigi ayrmtisii vermistir. Ornegin Ol11,
“Daha net ve anlasilir resimli, renkler can alici, albenisi olan, renkli olan kitaplart
seviyorlar.” demistir. O12, “Renkli, civil civil olanlar seviyorlar. Cocuklarin o giin
daha enerjik olmalarini sagliyor. Renkler ¢ocuklarin ruhunu doyuruyor, daha ¢ok
adapte oluyorlar. Kor, koyu renkleri sevmiyorlar.” demistir. 014, “Genelde renkleri
seviyorlar. Bazilar: siyah boyayi kullanmak bile istemiyor. Sari, kirmizi ve mavi gibi
acik renkli resimleri seviyorlar.” demistir. 016, “Canli renkte olan resimleri tercih
ediyorlar, mesela boyama kitabinda bile renksiz sevmiyorlar, renkli ornek

istiyorlar.” demistir.

7 ogretmen ¢ocuklarin kitaplarda bliyiikk boyutlu resimleri tercih ettigini
belirmistir. Ornegin; O5, “Cirkin érdek yavrusunu seviyorlar. Biiyiik resimleri
ilgisini ¢ekiyor, gorselligi daha c¢ok bakiyorlar. Dinlemekten c¢ok resimlerine
bakmayr seviyorlar.” demistir. 02, “Biiyiik boy ve biiyiik resimli kitaplar: istiyorlar,

Kiigtik resimleri sevmiyorlar.” demistir.

2 ogretmen c¢ocuklarin karmasik olmayan ve sade resimleri tercih ettigini
belirtmistir. Ornegin; O9, “Resimleri karmasik olmayan kitaplar: daha cok tercih
ediyorlar. Anlatigi sey on planda olan, arka plami ¢ok dolu olmayan resimleri

seviyorlar, arka plan ¢ok olunca dikkatleri dagiliyor, odaklanamiyorlar.” demistir.

Ayrica O19; “Erkekler hayvan resimler olan; kizlar ise oyuncak bebek

resimleri olan kitaplar: tercih ediyorlar.” demistir.
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Bu bilgilerden hareketle cocuklarin resim tercihlerinde en fazla dikkat

ettikleri 6genin resimlerin rengi oldugu goriilmiistiir.

4.1.6. Cocuklarin Kitaplara Ne Gozle Baktigina ve Kitaplarla Neler Yaptigina
Dair Bulgular

Ogretmenlere “Cocuklar kitaba ne gozle bakiyorlar?” sorusu yoneltilmistir.
Tablo 4.11 incelendiginde bu soruya cevap olarak 7 dgretmen c¢ocuklarin kitaplara
bilgi goziiyle baktigim1 ve 3 Ogretmen de g¢ocuklarin kitaplara oyuncak goziiyle
baktigin1 belirtmistir. Fakat 10 6gretmen ¢ocuklarin kitaplara bakis agisina dair bilgi

vermemistir.

Tablo 4.11.
Cocuklarin Kitaplara Ne Gozle Baktigina Ait Bulgular

f %
Cocuklar kitaplara bilgi goziiyle bakiyorlar 7 35
Cocuklar kitaplara oyuncak goziiyle bakiyorlar 3 15
Ogretmen ¢ocuklarin bakis acisina dair fikir belirtmedi 10 50

Cocuklarmn kitaplara bilgi géziiyle baktigini belirten 7 6gretmen “Kitaplara
bilgi goziiyle bakmay1” cocuklarin kitaplar1 bir gretici gibi gdérmesi ve kitabin
icinde ki bilgileri merak etmesi seklinde agiklamislardir. Ornegin O18, “Cocuk bir
kitaba baktiginda ondan bir sey ogrenecegini biliyor. Kitaba bilgi goziiyle bakiyor.
Ondan faydalanacagint biliyor. Cocuklar kitabi ellerine aldiklarinda, sayfalari
cevirip resimlere bakiyorlar ve iginde neler var diye merak ediyorlar.” demistir.
012, “Cocuklar kitaba bilgi goziiyle bakiyorlar, mesela bir 6grencim fillerle ilgili bir
kitap getiriyor, ¢cocuklar kitapta ne var diye merak ediyorlar. Burada ne yaziyor diye
ogretmene soruyorlar. Bir satir okuyoruz, arkasinda ne yaziyor, bak burada da yazi
var, burayr da okuyun diyorlar, okuyoruz ve daha sonra ¢ocuklar fillerle ilgili bilgi
sahibi oluyorlar.” demistir. 09, “Hikdyenin gercekten bir sey anlattigini biliyorlar.
Kitabin amacim biliyorlar, bilgi goziiyle bakiyorlar” demistir. O6 ise ; “Aile cocugu
kitapla tamstirmigsa, ¢cocuk kitaba bilgi goziiyle bakiyor, eger tanmistirmamissa ¢ocuk
kitapla ilgilenmiyor ya da ywtiyor” demistir. Ayrica O16, “Cocuklarin égrendikleri
her sey kitaba dayali. Cocuklar kitaplara saygililar. Kitaba bilgi géziiyle bakiyorlar,
ogretmen gibi goriiyorlar, merak ediyorlar.” demistir. 02, “Kitabin diinyaya agilan

pencere oldugu cocuklara anlatilinca, ¢ocuk her konuda ilgileniyor kitapla. Kitabi
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kendileri segiyorlar, degis tokus yapiyorlar, irdeliyorlar, kitabi alip resimlerden
hikaye olusturuyorlar.” demistir. Buradan hareketle cocuklarin kitaplari kiiciik
yaglardan itibaren bilginin kaynagi olarak gordiikleri sdylenebilir. Ayrica verilere
bakarak c¢ocuklarin kitaba bakis acisinda ailenin de Onemli bir faktér oldugu

sonucuna varilabilir.

Tablo 4.11 incelendiginde, 3 6gretmen ¢ocuklarin kitaplara oyuncak goziiyle
baktigmi belirtmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin kitaba oyuncak géziiyle baktiklarini
belirtirken, kitaplarin c¢ocuklar i¢in egitici-Ogretici bir anlam ifade etmedigini,
kitaplarda bulunan dikkat cekici resimler sebebiyle, cocuklarin kitaplar1 alip bir
oyuncak gibi oynadiklarimi belirtmistir. Ornegin; O11, “Bu yasta dgrenmek degil de
daha ¢cok gorsel olarak dikkatlerini ¢ektigi icin kitabr bir oyuncak gibi goriiyorlar.
Oyun saatlerinde de oynuyorlar. Oyun saatlerinde kitap alip incelemeyi, oynamayi
kendileri tercih ediyorlar” demistir. O14, “Cocuklar kitabi oyuncak gibi
diigtiniiyorlar. Okuyamadiklari i¢in onlara resimler birer oyuncak gibi geliyor.
Renksiz resimsiz bir kitaba bakmazlar bile.” demistir. O5, ise “Onlar icin egitici-
ogretici anlam tegkil etmiyor, egitim araci olarak gormiiyorlar. Sadece resimler

dikkatlerini ¢ekiyor, resimlere bakiyorlar.” demistir.

Son olarak; Tablo 4.11 incelendiginde, c¢alismaya katilan Ogretmenlerin

yarisinin ¢ocuklarin kitaba bakis acilartyla ilgili fikir belirtmedikleri goriilmiistiir.

Ayrica 6gretmenlere, “Cocuklar kitaplarla neler yapiyorlar?” sonda sorusu
yoneltilmistir. Tablo 4.12 incelendiginde; Sonda soruya cevap olarak 12 6gretmen
cocuklarin kitaptaki resimleri yorumladigini, 7 Ogretmen c¢ocuklarin kitaptaki
resimleri yorumlayip resimlerle ilgili hikaye olusturduklarini, 3 6gretmen ¢ocuklarin
kitaplarla 6zdesim kurduklarini, 1 Ogretmen ise ¢ocuklarin kitabin kendilerine

okunmasini talep ettigini belirtmistir.

Tablo 4.12.
Cocuklarin Kitaplarla Neler Yaptigina Ait Bulgular

f %
Resimleri yorumluyorlar 12 60
Resimleri yorumlayip hikaye olusturuyorlar 7 35
Cocuklar kitaplarla 6zdesim kuruyorlar 3 15

Kitabin kendilerine okunmasini talep ediyorlar 1 5
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Tablo 4.12°de goriildiigii  {lizere, ¢ocuklarin kitaplardaki resimleri
yorumladiklarini belirten 12 6gretmen, ¢ocuklarin kitapla ilk karsilastiklarinda dikkat
Omegin; 04, “Cocuklar kitaplari ellerinde aldiklarinda, resimleri inceliyorlar,
yorumluyorlar. Kendi hayal giiclerini yansitiyorlar, sozel-dilsel olarak gelisiyorlar”™
demistir. O7 “maalesef aileler bu anlamda bilincli degiller. Veliler ¢ocuklara kitap
bile almiyorlar. Eger ailede kitap okunuyorsa, bilingli ¢ocuklar gorsel okuma

yapiyor, bilingsiz ¢cocuklar hemen kitaplar: yurtip kitaba zarar veriyorlar.” demistir.

7 dgretmen ¢ocuklarin kitaptaki resimleri yorumlayip resimlerle ilgili hikaye
olusturduklarmi belirtmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin resimlerle ilgili hikaye
olustururken, resimlerden yola ¢ikarak hikayeyi tahmin etmeye calistiklarin1 ve kendi
hayal gii¢lerinin yardimiyla hikdye olusturduklarini belirtmislerdir. Ornegin; O6,
“Cocuklar kitabi ellerine aldiklarinda, once resimlere bakiyorlar, inceliyorlar,
dokunuyorlar, sayfalarini  ¢eviriyorlar ve kendilerine resimlerden hikdye
olusturuyorlar.” demistir. O7, “Kitabi ellerine alip resimleri yorumluyorlar,
cocuklar hikdye uyduruyorlar.” demistir. 09, ise “Kitabin resimlerine bakiyorlar,
resimlerden hikdayenin ne anlatmak istedigini bulmaya ¢alistyorlar, kendileri hikdye

uyduruyorlar, hikdyeyi tahmin etmeye ¢alisiyorlar.” demistir.

Cocuklarin kitaplarla 6zdesim kurdugunu belirten 0gretmenler, ¢ocuklarin
kitaplarda gecen kahramanlarla kendilerini  6zdeslestirdiklerini, hikayede
anlatilanlarla kendilerini bagdastirdiklarini  ifade etmislerdir. Omegin; 013,
“Kitaplarda anlatilan hikdyelerle kendilerini eslestiriyorlar.” demistir. O7,
“Cocuklar kitapta kendini buluyor, birebir ozdeslesiyor. Hikdye kahramaninin
yerine kendilerini koyuyorlar.” demistir. Ayrica O10, “Kitaplarla kendilerini

eslestiriyorlar, kitabin icindeki diinyadaymus gibi kendilerini goriiyorlar.” demistir.

Son olarak 1 6gretmen ise gocuklarin kitabin kendilerine okunmasini talep
ettigini  belirtmistir. Ayrica O15; “Genelde kitaplar dikkatlerini ¢ekmiyor,
dikkatlerini ¢eken bir kitap oldugunda 6gretmenin kendilerine okumasini istiyorlar.”

demistir.

Bu bilgilerden hareketle bir kitapta ¢ocuklarin ilk dikkatini ¢eken 6genin

resimler oldugunu ve resimlerin ¢ocuklar1 diisinmeye, fikir yliiriitmeye ve
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arkadaslariyla paylasimda bulunmaya yonelttigini ve bu sekilde kendilerini ifade
ettiklerini sOyleyebiliriz. Ayrica ¢ocuklarin resimleri yorumlayip hikdye olusturarak

yaraticiliklarini gelistirdiklerini sdyleyebiliriz.

4.1.7. Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Ilgili Neler Diisiindiiklerine
Ait Bulgular

Ogretmenlere “Siz bir egitimci olarak resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.13 incelendiginde, bu soruya cevap
olarak 14 ogretmen fikir belirtmezken, 3 Ogretmen resimli ¢ocuk kitaplarinin
cocuklarin hayal giiciinii gelistirdigini, 2 Ogretmen resimli c¢ocuk kitaplarinin
cocuklart biligsel olarak gelistirdigini ve 1 O6gretmen de cocuklarin dil gelisimini

destekledigini belirmistir.

Tablo 4.13.
Osretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Ilgili Diisiincelerine Ait Bulgular

f %
Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistiriyor 3 15
Resimli ¢ocuk kitaplari ¢ocuklar biligsel olarak gelistiriyor 2 10
Resimli ¢ocuk kitaplar1 cocuklarin dil gelisimini destekliyor 1 5
Ogretmen resimli gocuk kitaplartyla ilgili fikir belirtmedi 14 70

Ayrica 6gretmenlere ilk sorulan soruya ek olarak “Sizce resimli bir ¢ocuk
kitabiyla neler 6gretilebilir?”” sonda sorusu yoneltilmistir. Tablo 4.14 incelendiginde;
15 6gretmenin “degerler egitimi”, 10 6gretmenin “her sey”, 9 6gretmenin “akademik
bilgi”, 3 oOgretmenin “6z-bakim becerileri”’, 2 Ogretmenin “resimden hikaye
olusturma” ve 2 Ogretmenin de “yasamin gergeklikleri” cevaplarini verdikleri

gorilmiistiir.

Tablo 4.14.
Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Neler Ogretebileceklerini Ait Bulgular

f %
Degerler egitimi 15 75
Her sey 10 50
Akademik Bilgi 9 45
Oz bakim becerileri 3 15
Resimden hikaye olusturma 2 10
Yasamin gerceklikleri 2 10
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Tablo 4.14 incelendiginde, 15 Ogretmenin resimli bir ¢ocuk kitabiyla
degerler egitimi verilebilecegini belirttigi goriilmektedir. Ogretmenlerin; dogruluk,
diiriistliik, saygili olma, gorgiilii olma, temizlik kurallarina uyma, nezaket sahibi
olma, iyi bir dinleyici olma, misafir karsilama hayvanlara zarar vermeme, kavga
etmeme, yardimsever olma, paylasimci olma, sorumluluk sahibi olma, milli ve
manevi degerleri benimseme ve arkadaslik gibi degerlerin iistiinde durdugu
goriilmiistiir. Ornegin; 010, “Misafir karsilama, misafirlikte nasil davranilmas:
gerektigi, hayvanlara karsi nasil yaklagilmasi gerektigini yani almamiz gereken milli
ve manevi degerleri égretivorum.” demistir. O4, ise “Hayattan kesitler anlatilmak
istenen hikdye yoluyla anlatilir, daha etkileyici olur. Ornegin temizlik kurallar,

gorgii kurallar, arkadaslarina nasil davranmast gerektigi anlatilir.” demistir.

10 Ogretmen resimli bir c¢ocuk kitabiyla her seyin oOgretilebilecegini
belirtmistir. Her sey diyen Ogretmenlerin bir¢ogunun aslinda degerler egitimine
iligkin 6rnekler verdigi goriilmiistiir. Ayrica resimli bir ¢ocuk kitabiyla her seyin
Ogretilebilecegini belirten 6gretmenlerden bazilar1 6rneklerinde 6z bakim becerilerini
belirtirken, bazilar1 da kavram, sekil, sayi, renk 6gretimi gibi akademik Ogelerin
ogretimini vurgulamistir. Ornegin; 019, “Her sey ogretilebilir. Eslestirme, sayilar,
renkler, hayvanlar, dogada yasadigimiz bir¢ok sey ogretilebilir. Resimli oykii kitabi
onlarin hayal giiciine farkliik katiyor, hayal kuruyorlar. Degerler ogretilebilir”
demistir. O9, “Her sey ogretilebilir. Okul oéncesine yonelik biitiin amaclar
ogretilebilir. Tiim kavramlar, renkler, sekiller, verilmesi gereken bilgiler, gorgii
kurallari, degerler ogretilebilir. Hedeflenen tiim davramslar ogretilebilir.” demistir.
016, ise “Her sey égretilebilir, Tiirkceyi dogru konusma, kendini ifade edebilme
baskalarint saygi duyma vb. ogretilebilir.” demistir. Bu bilgilerden hareketle
ogretmenlerin resimli cocuk kitaplarinin egitici giicline inandiklar1 ve degerler
egitiminden dil egitimine kadar her seyin Ogretilebilecegini diistindiikleri

sOylenebilir.

9 6gretmen resimli bir ¢ocuk kitabiyla akademik bilgilerin 6gretilebilecegini
belirtmistir. Akademik bilgi Ogretilebilecegini belirten 6gretmenlerin; eslestirme,
sayilar, renkler, hayvanlar, kavramlar, sekiller, matematik islemleri, organlarimiz,

okuma yazma gibi etkinlikleri belirttikleri goriilmiistiir. Ornegin; O15, “Biitiin
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kavramlar ogretilebilir, seri halinde olan bir kitapta,; sekil, renk ve say1 ogretilebilir,

veter ki uygun zamanda, uygun sekilde verilebilsin.” demistir.

3 6gretmen resimli bir ¢ocuk kitabiyla 6z bakim becerilenin dgretilebilecegini
belirtmistir. Ogretmenlerin, kendi kiyafetlerini kendilerinin giymesi ve kendi
yataginda uyumast gibi kavramlari 6z bakim baslhiginda degerlendirdikleri

gorilmiistiir.

2 dgretmen resimli bir ¢cocuk kitabiyla yasamin gergeklerini 6gretilebilecegini
belirtmistir. Bu 06gretmenlerin hayattan almman bir kesit, bir olay c¢evremizde
yasadigimiz olaylar1 belirttikleri goriilmiistiir. Son olarak 2 6gretmen de resimli bir
cocuk kitabiyla ¢ocuklara resimleri yorumlatip hikaye olusturmay1 6gretebilecegini

belirtmistir.

4.1.8. Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Neler Yaptiklarina Dair
Bulgular

Ogretmenlere “Siz resimli ¢ocuk kitaplariyla neler yapiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore resimli gocuk kitaplariyla
gerceklestirdikleri etkinlikler tablo 4.15°te belirtilmistir. 12 6gretmen kitapla ilgili
sorular sordugunu, 10 6gretmen resimli ¢ocuk kitabini sesli bir sekilde ¢ocuklara
okudugunu, 8 Ogretmen okumaya baslamadan Once kitabin igerigini ¢ocuklara
tahmin ettirdigini, 7 6gretmen okumay1 yarida kesip devamini ¢ocuklara tahmin
ettirdigini, 7 6gretmen drama yaptirdigini, 5 6gretmen okuma oOncesinde ¢ocuklara
eglenceli etkinlikler yaptirdigint ve 3 O68retmende ¢ocuklara resim ¢izdirdiklerini

belirtmistir.

Tablo 4.15.
Ogretmenlerin Resimli Cocuk Kitaplariyla Yaptiklar: Etkinliklere Ait Bulgular

f %
Soru sorma 12 60
Okuma 10 50
Okuma oncesi kitabin igerigini tahmin ettirme 8 40
Kitab1 yarida kesip devamini tahmin ettirme 7 35
Drama 7 35
Okuma oncesi eglenceli etkinlikleri 5 25
Resim ¢izdirme 3 15
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Kitapla ilgili sorular sordugunu belirten 6gretmenlerden bazilar1 SN1K
sorular1, yanlig-dogru sorulari, evet-hayir sorulari, empati kurmalarin1 saglayacak
sorular1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin; 014, “Kitabi cocuklara okuyorum.
Kitap bittikten sonra ne anladiklarini soruyorum. Siz olsaydiniz nasiul olurdu? Orda
ne olmus? Kahramanmin adi ne? Bilmediklerinde ipucu verip buldurmaya
calisiyorum.” demistir. 09, “Hikdye bitince hikdye ile ilgili sorular sorarim, tekrar
amagl kahramanlarin yasadiklarini sorarim, ¢ikardigimiz dersi sorarim, yapilan
seyin dogru mu yanlis mi oldugunu sorarim.” demistir. Ayrica O10 5N1K sorularmi
sormakta ki amacini su sekilde belirtmistir; “Hikaye ile ilgili SNIK sorular
soruyorum. Sorulart sorarken amacim; ¢ocugun dil gelisimini gelistirmek, ciimle
kurmasim saglamak, kisacasi ¢ocugu konusturmaktir. Amacim konusan bir nesil

vetigtirmektir.”

Kitab1 siifta ¢cocuklara okudugunu belirten 6gretmenlerden 8 tanesi resimleri
cocuklara gostererek okuma yaptigi ayrintisint veritken, 1 O6gretmen hikayeyi
okudugunu, 1 o6gretmen de hikdyeyi evde okuyup smifta ¢ocuklara anlattifini
belirtmistir. Ornegin; O14, “Cocuklar: daire seklinde oturtuyorum, elime kitab: alip
resmi gorecekleri sekilde okuyorum. Ciinkii resmi gormedikleri zaman dikkatleri

dagiliyor.” demistir.

Okuma oOncesi kitabin igerigini c¢ocuklara tahmin ettirdigini belirten
ogretmenlerden bazilari; ¢cocuklara kitabin kapagini ve resimlerini gosterip igerigini
tahin ettirmeye calistiklarin1 ve kitabi okumadan kitabin adini c¢ocuklara tahmin
ettirmeye calistiklarini belirtmislerdir. Ornegin; O8, “Once kapag:i incelerim, ne
goriiyorsunuz diye sorarim. Sonra birinci sayfayr gosteririm, bakalim birinci sayfada
ne yapilacak derim. Siz boyle dediniz ama bakalim ne var derim ve okumaya
baslarim.” demistir. O1, “llk basta kitabi alir almaz adim séylemeden kapag
gosteriyorum. Sizce bu kitabin adi ne? Icinde ne olabilir? Neyden bahsediyor? Sonra
ben soyliiyorum adimi ve bakalim icinde neler anlatryor diye kitabt okumaya

’

basliyorum.” demistir. Okumaya baslamadan once c¢ocuklara igerigi tahmin
ettirmeye ¢alisan O19 bu etkinligi yapma amacini; “Amacim kendilerini rahat ifade
edebilsinler. Mesela bazilari ¢ok sessiz anlatir, bazilari arkadaslarina bagirarak
anlatir. Amacim ifade giiclerini kuvvetlendirmek.” diyerek belirtmistir. Ayrica O6,

“Serbest zaman etkinliginde ¢ocuklar kitaplari inceliyorlar. Sorumluluk c¢antasi
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yaptik. Her giin bir hikdye koyduk c¢antaya. Cocuklar evde resimlere bakip, ertesi

gtinii gelip anlatiyorlar.” demistir.

Kitab1 okumayr yarida kesip, devamini ¢ocuklara tahmin ettiren
ogretmenlerden bazilart; hikdyeyi okurken yarida kesip “Sence sonu nasil olmali?”
diye sorarak, c¢ocuklara canlandirmalar yaptirarak ve cocuklara resim ¢izdirerek
hikdyenin sonunu tahmin ettirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin; O7, “Resimleri
gostererek okuyorum. Sonra hikdyeyi yarida kesip, sizce bundan sonra ne olmus
olabilir diye sorarak onlara tamamlattirtyorum.” demistir. O11, “Bazen hikdyenin
baslhigini soyleyip, o baslik iizerinden ¢ocuklara hikdaye olusturmalarini séyliiyorum.
Bazen de hikdyeyi yariya kadar okuyup sonunu tahmin etmelerini istiyorum.”
demistir. Ayrica 09, ise “Resimleri gistererek hikdayeyi okuyorum, hikdyeyi bazi
yerlerde kesip, onlara giinliik hayatta boyle bir sey yasayp yasamadiklarini sorarim.
Yani yasanmishklarim sorgularim.” demistir.  O9 bu etkinligi yapma amacim
“Hikaye ile kendilerini biitiinlestirsinler, hikaye daha anlamli hale gelsin diye bunu

vapiyorum.” seklinde belirtmistir.

Drama etkinligi gerceklestiren 6gretmenlerden bazilari; hikaye bittikten sonra
veya hikayeyi yarida kesip drama etkinligi gerceklestirdiklerini ve pantomim
caligmalar1 yaptirdiklarin1 belirtmislerdir. Cocuklara drama yaptirdigini belirten
Ogretmenler amaclarini; ¢ocuklara empati yaptirmak, verilmek istenen davranis
kalict olarak kazandirmak, c¢ocugun sosyallesmesini, 0Ozgiiven kazanmasini,
eglenmesini, konuyu daha iyi anlamalarim1 ve &grendiklerini pekistirmelerini
saglamak seklinde ifade etmislerdir. Ornegin; O3, “Hikdye ile drama yapiyoruz,
pantomim yapiyoruz, okuyup canlandiriyoruz.” demis ve drama etkinligi yapmaktaki
amacin “Cocugun sosyallesmesi ve ozgiiven kazanmasi hedeflenir. Cocuk kendi
dogasini katiyor.” seklinde ifade etmistir. O13, “Kitapla ilgili drama yaptiriyorum.
Mesela hikayeyi anlatiyorum, yarida kesiyorum canlandirmalarini istiyorum. Rol ve
gorev dagilimini onlarin istekleri dogrultusunda yapiyorum. Dramayr sonlandirirken
cocuklar kendi yaraticiliklariyla tamamlayp sonlandwriyorlar.” demis ve drama
yaptirmaktaki amacini “Cocuklara kazandirmak istedigim davranisi kazandirmak
icin drama yaptirryorum.” seklinde belirtmistit. 016, “Cocuklara drama
yvaptiriyorum. Cocuklara rol vererek empati kurmalarini sagliyorum.” demis ve

cocuklara drama yaptirmaktaki amacin1 “Bu sekilde orada yasayanlarin neler
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hissettiklerini ve ¢oziim tiretmelerini sagliyorum.” seklinde belirmistir. O11, “Hikdye
bittikten sonra, dramatize ediyoruz ya da onu kuklalarla anlatiyoruz. Mesela o
hikdayede tavsan varsa biri tavsan digeri kdpek oluyor. Yani hikdyedeki kisiler
oluyorlar. Karakterleri bazen ben belirliyorum, bazen onlar segiyor. Drama
esnasinda ben daha ¢ok miidahale etmemeyi tercih ederim. Ciinkii onlarin 6zgiin bir
seyler katarak bir drama ¢ikartmalarint isterim. Miidahale hi¢ etmem ¢iinkii o ¢ocuk
bir daha dramaya katilmak istemeyebilir. Konusmalarin tipatip ayni olmasina gerek
vok. Kendileri de bir seyler katarak yapmalarimi beklerim. Drama hikdyede bittigi
gibi onlarda da bitiyor. Gergekten tiyatro oyunculariymis gibi drama yapiyorlar.
Sonunda selam veriyorlar. Seyreden égrenciler alkislyorlar.” demistir. Ol,
“Okumanin ardindan kitabin dramasini yapiyoruz. Biri agag, biri kus gibi
karakterler olup, Kkitabin canlandirmasini yapiyoruz. Dramada ben miidahale
etmiyorum sadece karakter dagilimi yapiyorum. Cocuklar kitaptan ne anladilarsa,
onun dramaswni yapiyorlar. Amacim ¢ocugun ogrendiklerini pekistirmek. Okumak
ucar gider, kendi yaptiklar:t hafizalarinda yer edinir. Dramada ozellikle dikkat
ettigimi sey, birbirlerini zarar vermemeleri ve ozellikle miidahale etmem. Onlarin

yvaraticiliklarina birakirim.” demistir.

Okuma oncesi ¢ocuklarla eglenceli etkinlikler gerceklestiren &gretmenler,
sarki, bilmece ve tekerleme, kukla, parmak oyunu ve boyama etkinlikleri
yaptirdiklarin1  belirtmislerdir. Ornegin, O18, “Hikdyeyi okumadan cocuklarin
dikkatini kendime yogunlastiririm. Segtigim Oykiiniin konusu hakkinda tekerleme,
parmak oyunu oynatirim. Dikkatleri yogunlasinca kitabt tanitirim” demistir. O17,
“Oykiiye baslamadan, o konu ile ilgili bir sarki séyliiyorum. Oykiivii okuyorum,
sonra bilmece varsa soruyorum. Yoksa kitabt ¢ocuga verip, resimden yola ¢ikarak
anlatmalarin istiyorum. Ancak birka¢ hafta siire sonra anlatmalarint istiyorum.
Amacim ¢ocuklart sarkiyla eglendirebilmek. Birka¢ hafta siire sonra hikdye
olusturmalarint isteme amacim ise; c¢ocuklar istedikleri Oykiiyii “sen oku
ogretmenim” diyorlar. Bu ¢ocuklarda aliskanlik haline gelmesin diye ¢ocuklarin
birka¢ hafta sonra gelip anlatmalarini istiyorum.” demistir. O16, “Okumaya
baslamadan once kitapla ilgili bir sarki soyliiyorum. Onla ilgili bir hikdye varsa,
onla girig yapryorum ya da kuklalarla bilmecelerle. En ¢ok da kuklalarla anlatimi

seviyorlar.” demistir.
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Cocuklara resim ¢izdirdigini belirten 6gretmenlerden bazilari; bir sayfa
okuyup o sayfanin resmini ¢izdirdigini sdylerken bazilar1 da kitap bittikten sonra
hikdyenin resminin ¢izdirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin; O11, “Bazen bir sayfay

okuyorum, sonra bu okudugum sayfanin resmini ¢izmelerini istiyorum.” demistir.

4.1.9. Ogretmenlerin Okuma Etkinligi Bittikten Sonra Neler Yaptiklarina Dair
Bulgular

Ogretmenlere “Okuma etkinligi bittikten sonra ne yapiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Tablo 4.16 incelendiginde, bu soruya cevap olarak 11 6gretmen soru-
cevap etkinligi yaptigini, 8 6gretmen baska bir derse gectigini, 8 6gretmen hareketli
bir etkinlik yaptigini, 4 Ogretmen resim ¢izdirdigini ve 3 Ogretmen de drama

yaptirdigini belirtmistir.

Tablo 4.16.
Ogretmenlerin Okuma Sonras: Yaptiklar: Etkinliklere Ait Bulgular

f %
Kitapla ilgili soru cevap etkinligi 11 95
Bagka bir derse gecme 8 40
Hareketli Etkinlik 8 40
Resim ¢izdirme 4 20
Drama yaptirma 3 15

Tablo 4.16 incelendiginde, 11 6gretmen okuma sonrasinda ¢ocuklarla birlikte
kitapla ilgili soru-cevap etkinligi gerceklestirdigini belirtmistir. Bazi1 6gretmenler bu
sorularda SN1K sorularini tercih ederken bazi &gretmenlerde “Siz kahramanin
yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?” gibi empati kurmalarimi saglayabilecek sorulari
tercih etmektedir. Ornegin; 020, “Okuma etkinligi bittikten sonra ne anladiniz diye
soruyorum. Kitaplarin arkasinda genellikle hikdaye ile ilgili degerlendirme sorulart
oluyor, onlart soruyorum. Bu sekilde bir degerlendirme yapiyorum. Anlayip
anlamadiklarimi bu sekilde kontrol ediyorum.” demistir. 09, ise “Okuma bitince
hikdye ile ilgili sorular sorarim. Tekrar amacli, kahramanlarin yasadiklarin
sorarim, ¢ikardigimiz dersi sorarim, yapilan seyin dogru mu yanls mi oldugunu
sorarim. Bu gsekilde sonlandiririm.” demistir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin
okunan kitap ile ilgili degerlendirme yapmak amaciyla sorular sordugunu, ¢ocuklarin

kahramanlarla 6zdesim kurarak empati yapmalarmi saglamak amaciyla sorular
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sordugunu ve ¢ocuklarin dogru-yanlis davramiglar1 ayirt edebilmelerine yardimei

olmak amaciyla sorular sorduklarini sdyleyebiliriz.

8 0gretmen okuma sonrasinda baska bir derse gectigini belirtmistir. Ancak bu
8 dgretmenden 4 tanesi konuyla ilgili bagka bir derse ge¢is yaptigini belirtirken, diger

4 6gretmen ise konuyla ilgili olmayan bagka bir derse gectigini belirtmistir.

8 6gretmen okuma sonrasinda hareketli etkinlikler yaptirdigini belirmistir. Bu
8 ogretmende 4’1 hareketli etkinlik olarak ¢ocuklara sarki sdyletmeyi tercih ederken,
3 Ogretmen cocuklara hareketli oyun oynatmayi, 1 6gretmen de bilmece vb. sormay1
tercih etmektedir. Ornegin; O8, “Okuma etkinligi bittikten sonra baska bir hareketli
etkinlige gecerim. Ciinkii ¢ocuklar 20 dakika boyunca oturdular. Okuma etkinligi
sakin bir etkinlik oldugundan, sonrasinda hareketli oyunlar oynariz, mesela elma
toplama oyunu oynariz.” demistir. O10 ise; “Okuma etkinligi bittikten sonra
yumugsak bir gecis yaparak sarki soyleriz. Ogrendigimiz ¢ocuk sarkilarindan
herhangi bir tanesini séyleyerek etkinligimize hareketlilik kazandiririz.” demistir.
Buradan hareketle hareketli etkinlik secen 6gretmenlerin, okuma etkinligi sirasinda
pasif konumda bulunan cocuklari oyunlar ve sarkilar yardimiyla canlandirmayi

hedefledikleri sdylenebilir.

4 dgretmen okuma sonrasi ¢ocuklara okunan kitapla ilgili resim ¢izdirdigini
belirtmistir. Ornegin; 010, “Eger bir konu, bir tema vereceksem ardindan resim
kdgitlarimi verir, resimlerini yaptiririm. Bu sekilde konu, hikdye daha giizel
pekisiyor. Bir de ne anladiklarint resimden ¢ikarryorum. Anlamayan konuyla ilgisi
olmayan resim yaparken, anlayan bazen kitapla ilgili benim dikkat etmedigim bir
seyi bile resme dokiiyor.” Q020 ise, “Bazen hikdye ile ilgili resim yaptiriyorum. Yani
bir degerlendirme yapiyorum. Anlayyp anlamadiklarini o sekilde kontrol ediyorum.”
demistir. Buradan hareketle okuma sonrasinda resim yaptirmayi tercih eden

ogretmenlerin, ¢cocuklarin hikayeyi anlayip anlamadiklarini degerlendirmek amaciyla

bu etkinligi yaptirdig1 s6ylenebilir.

3 dgretmen okuma sonrasi ¢ocuklara drama etkinligi yaptirdigini belirtmistir.
Bu 6gretmenlerden O6, “Bazen okuma etkinligi sonrasinda drama yaptiriyorum.

Cocuk olayin icinde kendisi oluyor, bu sekilde kitabin kaliciligi saglantyor hem de

’

egleniyorlar.” demistir. O3 ise; “Okuma bitince drama yapiyoruz. Drama
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etkinliginde amag¢ ¢ocugun sosyallesmesini ve ozgiiven kazanmasini saglamaktir.
Cocuk kendi dogasimi da drama katiyor.” demistir. Buradan hareketle drama
yaptiran 0gretmenlerin ¢ocuklarin okunan kitabi yasamasini saglayarak kaliciligini
arttirmak ve cocugun kisisel gelisimine de katkida bulunmayi amagladiklar

sOylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde bir 6nceki boliim olan dordiincii boliimde analiz edilen veriler hakkinda
daha oOnce alanda yapilmis caligmalardan faydalanilarak gergeklestirilen

karsilastirmalar ve tartismalar sunulmustur.

5.1. ARASTIRMA SORULARINA ILISKIN TARTISMA

Bu bashik altinda 06zel anaokullarinda goérev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen analizlerin sonuglarindan elde edilen bulgulara yonelik tartismalar

gerceklestirilmistir.

5.1.1. Okul Oncesi Ogretmenleri ve Kitap

Bu bodliimde arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin sinifta
kullandiklar1 kitaplar ile ilgili bulgular degerlendirilmistir. Bu bulgular {izerinden
ogretmenlerin sinifta kullandiklar1 kitaplar ile ilgili arastirma sorularma verdikleri

cevaplar ve alan yazindaki benzer ¢aligmalar karsilastirilarak tartisiimistir.

Ogretmenlerin smifta en ¢ok en ¢ok kullandiklar: kitaplarin hikaye kitaplari
oldugu goriilmiistiir. Oztiirk Samur (2011) okul éncesi boliimiinde 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 ile yaptigi bir arastirmada, Ogretmen adaylarinin neredeyse
yarisinin ¢ocuk kitab1 segme siirecinde kendilerini yeterli diizeyde gordiiklerini
belirtmistir. Hikaye kitaplarin1 kullandigini  belirten 6gretmenlerin  biiyiikk bir
cogunlugu, resimli hikaye kitaplarin1 kullandiklarini belirtmislerdir. Hikaye
kitaplarin1 akademik kitaplar ve etkinlik kitaplar1 takip ederken, 6gretmenlerin en az
ise dikkat ve gorsel algi kitaplarini kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak,
Ogretmenlerin kiitiiphanelerinde, kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin ve tercih
ettikleri kitaplarin birbirine benzer oldugu goriillmiistiir. Yiikselen vd. (2016)

gerceklestirdikleri calismada, 6gretmenlere cocuk kitaplarina dair goriislerini sormus
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ve O0gretmenlerin  “Cocuk kitaplarinda yazinin resimlemelerden daha ¢ok olmasina
Oonem veririm” maddesine %27.5 oraninda katilim sagladigin1 saptamistir. Yiikselen
vd. (2016)’nin tespit ettigi bulgunun, bu c¢alismanin sonucuyla Ortiistiigl

gorilmektedir.

5.1.2. Kiitiiphane ve Kitap Tiirleri

Bu boliimde arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
kiitiiphaneye sahip olma durumlar1 ve kiitiiphanelerinde bulunan kitap tiirleriyle ile
ilgili bulgular degerlendirilmistir. Bu bulgular iizerinden Ogretmenlerin smif
kiitliphanesine sahip olma durumlart ve kiitiiphanelerinde bulunan kitap tiirleri ile
ilgili arastirma sorularmna verdikleri cevaplar ve alan yazindaki benzer caligmalar

karsilastirilarak tartigilmistir.

Ogretmenlerin okullarinda kiitiiphaneye sahip olma durumlari incelendiginde,
calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin %70’inin bir kiitiiphaneye sahip olmadigi
gorilmustir. Fakat kiitiphaneye sahip olmadigini belirten tim o6gretmenler,
smiflarinda bir kitap kosesine sahip olduklarini bildirmislerdir. MEB (2013b) okul
Oncesi egitim programinda, “kitap kosesi” ifadesi yerine “kitap merkezi” ifadesini
kullanmistir. Ancak calismaya katilan tim O6gretmenler bir yil once giincellenen
kavram yerine “kitap kosesi” ifadesini kullanmiglardir. MEB (2014) tarafindan
yayinlanan okul oncesi egitim kurumlarinin rehberlik ve denetim rehberinde de,
siniflarin bir kitap merkezine sahip olmasi, gerceklestirilmesi gereken bir standart
olarak gosterilmistir. Turan ve Ulutas (2016) gerceklestirdikleri ¢alismada, okul
oncesi Ogretmenlerinin bir¢ogunun kiitiiphaneye sahip olmadigmi, fakat kitap
merkezine sahip olduklarmi saptamistir. Yilmaz vd. (2009) yapilan ¢alismalar
sonucunda, c¢ocuklarin kiitiiphane kullanimi arttikga, okuma aligkanliklar1 da
artmakta, kitiiphane kullanimi distiikge okuma aliskanliklarinin da azalmakta
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Ekici (2014) ¢alismasinda okuloncesi 6gretmenlerin
bircogunun okullarinda kiitiiphaneye sahip oldugunu belirtmistir. Bu calismanin

sonuglarmin Ekici (2014)’nin sonuglariyla celistigi sdylenebilir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin kiitiiphanelerinde ve kitap merkezlerinde
sahip oldugu kitap tiirleri belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubunda bulunan
Ogretmenlerin hem kiitliphanelerinde, hem de kitap merkezlerinde en ¢ok resimli

cocuk kitaplarina ve akademik kitaplara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Turan ve
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Ulutas (2016) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin kiitiiphanelerinde en ¢ok resimli
cocuk kitaplar1 ile akademik kitaplarin bulundugunu belirlemistir. Yapilan
aragtirmalar sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaptiklar1 egitim ile ilgili
etkinliklerde, en ¢ok resimli oykii kitaplarim1 kullandiklar1 goriilmiistiir (Court ve
Rosental, 2007; Pentimonti vd. 2011). Buradan hareketle Turan ve Ulutas (2016) ve
Court ve Rosental (2007) ve Pentimonti vd. (2011)’nin ¢alisma sonuglarmin bu

calismanin sonuglariyla benzestigi soylenebilir.

5.1.3. Ogretmen ve Kitap Se¢cme Kriterleri

Bu boliimde aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar igin
kitap se¢iminde dikkat ettikleri hususlar, yazar ve yayinevi tercihleri ile ilgili
bulgular degerlendirilmistir. Bu bulgular iizerinden 6gretmenlerin kitap seciminde
dikkat ettikleri hususlar, yazar ve yaymevi tercihleri ile ilgili arastirma sorularina

verdikleri cevaplar ve alan yazindaki benzer ¢aligmalar karsilastirilarak tartisilmistir.

Ogretmenlere cocuk kitab: secerken dikkat ettikleri hususlar sorulmustur.
Ogretmenlerin  bu soruya verdikleri cevaplar i¢yapt ve dis yapt olarak
gruplandirildiginda; 6gretmenlerin kitap segerken dis yapr Ozelliklerine, i¢yap1
ozelliklerinden daha fazla dikkat ettikleri goriilmiistiir. Turan ve Ulutag (2016) ve
Ekici (2014) gerceklestirdikleri caligmada, 6gretmenlerin hikdye kitab1 segerken en
¢ok i¢yapiya, en az ise dis yapiya 6nem verdiklerini belirtmislerdir. Ergiil vd. (2014)
ise 0gretmenlerin kitap secerken igyapi ozelliklerine dig yap1 6zelliklerinden daha
fazla dikkat ettiklerini saptamistir. Bu noktada ¢alismanin, Ergiil vd. (2014) ve Turan
ve Ulutas (2016)’1n sonuglariyla celistigi soylenebilir.

Ayrica O0gretmenlerin igyap1 Ozelliklerinden en ¢ok yas grubuna uygunluk
kriterine, en az ise dil ve isluba onem verdikleri goriilmiistiir. Ates vd. (2012)
yaptiklar1 calismada, 0gretmenlerin kitap segerken en ¢ok seviye ve yas grubuna
uygunluga dikkat ettiklerini belirtmistir. Ayrica Turan ve Ulutas (2016) ve Ergiil vd.
(2014) yaptiklar1 c¢alismada, Ogretmenlerin etkinlik icin resimli kitap se¢imi
yaparken, en c¢ok c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarim g6z Oniinde bulundurduklarini
saptamistir. Yiikselen vd. (2016) ¢alismalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap
seciminde, en ¢ok ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygunluk kriterini gbz Oniinde

bulundurduklarini belirtmislerdir. Bu noktada ¢alismanin, Turan ve Ulutas (2016),
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Yiikselen vd. (2016), Ergiil vd. (2014) ve Ates vd. (2012)’nin sonuglariyla benzestigi

sOylenebilir.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin dis yap1 6zelliklerinden ise en fazla
kitabin i¢inde bulunan resimlere, en az yazmin puntosuna dikkat ettikleri
goriilmistiir. Yazici Okuyan (2009) gerceklestirdigi ¢alismada, dgretmenlerin, kitap
secimi yaparken kitaplarin egitsel boyutuna daha c¢ok Onem verdiklerini tespit
etmistir. Bu noktada calismanin, Yazici Okuyan (2009)’in calismasiyla celistigi

sOylenebilir.

Ogretmenlerin kitap secerken dikkat ettikleri hususlar arasinda yazar veya
yayinevi tercihlerini  belirtmedikleri  goriilmistiir. Yazict  Okuyan (2009)
Ogretmenlerin ¢ocuklar i¢in kitap secerken kitabin icerigini ve dis yap1 6zelliklerini
incelemeleri gerektigini ve yazari hakkinda bilgi edinilmeleri gerektigini belirtmistir.
Ogretmenler kitap secerken kitabin popiiler olmasindan ¢ok kitabin yazari ve niteligi
dogrudan belirleyici olmalidir. Buradan hareketle yar1 yapilandirilmis goriisme
esnasinda Ogretmenlere yazar veya yayinevi tercihleri hakkinda sorular
yoneltilmistir. Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerden sadece iki tanesi yazar
tercihinin oldugunu belirtmistir. Ekici (2014), Ates vd. (2012) ve Ergiil vd. (2014)
yaptiklar1 ¢calismada, ¢ok az sayida ogretmenin kitap secerken yazar ve yayimnevine
kriterine dikkat ettiklerini tespit etmistir. Bu sonucun Ekici (2014), Ates vd. (2012)
ve Ergiil vd. (2014)’nin ¢alismasinin sonuglariyla ve Oztiirk Samur (2011)’un
calismasinda tespit ettigi; okul dncesi boliimiinde 6grenim gore 6gretmen adaylarinin
cocuk kitaplarmin adlart ve yazarlarina iliskin yeterli bilgiye sahip olmadig
sonucuyla oOrtigmektedir. Yiikselen vd. (2016) ise caligmalarinda okul oncesi
ogretmenlerinin biiylik bir cogunlugunun kitap se¢iminde yazarlarin niteliklerini g6z
oniinde bulundurduklarini ve tanimadiklar1 yazari arastirdiklarimi belirtmislerdir.
Yiikselen vd. (2016)’nin tespit ettigi sonucun, bu arastirmanin sonucuyla celistigi

sOylenebilir.

Ayrica calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin %40°1 bir yaymevi tercihi
oldugunu belirtmistir. Yiikselen vd. (2016) gergeklestirdikleri calismada,
Ogretmenlerin kitap se¢imi yaparken yayinevlerini g6z oniinde bulundurarak se¢im

yaptiklarini belirtmistir.
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5.1.4. Cocuk ve Kitap Tercihi

Bu béliimde arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerine g¢ocuklarin
kitaplarla ilgili tercih durumu, cocuklarin tercih ettii kitap tiirleri, ¢ocuklarin
resimlerle ilgili tercih durumu ve tercih ettikleri resimler ile ilgili bulgular
degerlendirilmistir. Bu bulgular {izerinden ¢ocuklarin kitaplarla ilgili tercih durumu,
cocuklarin tercih ettigi kitap tiirleri, ¢ocuklarin resimlerle ilgili tercih durumu ve
tercih ettikleri resimler ile ilgili arastirma sorularina verdikleri cevaplar ve alan

yazindaki benzer ¢alismalar karsilastirilarak tartisilmistir.

Ogretmenlere cocuklarn kitaplarla ilgili tercihlerinin olup olmadig
sorulmustur. Bu soruya verilen Ogretmen cevaplarindan, g¢ocuklarin tiimiiniin
kitaplarla ilgili tercihinin oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okuyacaklari kitaplari,
kendi baglarina se¢meleri, onlarin sadece akademik gelisimleri i¢in okuyan bireyler
degil, hayat boyu 6grenen bireyler haline gelmelerinde 6nemli bir etkendir (Kasten

ve Yildirim, 2011; Reutzel ve Gali, 1998).

Cocuklarin  kitap tercihleri sirasinda dis yapr oOzelliklerine, igyap1
Ozelliklerinden daha fazla dikkat ettikleri goriilmiistir. Cocuklarin kitap tercih
ederken en ¢ok resimlerine ve boyutlarina en az ise kitabin konusuna ve igerigine
onem verdikleri saptanmistir. Ates vd. (2012) c¢alismalarinda, g¢ocuklarin kitap
seciminde en ¢ok kitabin dis yap1 6zelliklerine dikkat ettiklerini saptamistir. Ayrica
calismacilar ¢ocuklarin kiigiik bir kisminin kitap se¢iminde icerik ve konusuna dikkat
ettiklerini gormiistiir. Ates vd. (2012) tarafindan bulunan sonucun, bu calismanin

sonuglartyla ortiistiigli soylenebilir.

Ayrica bu ¢alismada 6gretmenlere ¢ocuklarin kitaplarda bulunan resimlerle
ilgili tercihler sorulmustur. Ogretmenlerin hepsi ¢ocuklarin resim tercihi oldugunu
belirtmistir. Cocuklarin kitaplarda en ¢ok canli renkli resimleri ve biiyiikk boy
resimleri tercih ettigi gorilmistir. DSl (1999), cocuklarin ilk edebi ve estetik
degerleri kazanmasinda ve dogustan gelen estetik duygularmin gelismesinde, Iyi bir
sekilde resmedilmis, dili basarili kitaplarin 6nemli bir yeri oldugunu belirtmistir

(D&1, 1999).
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5.1.5. Ogretmen ve Resimli Cocuk Kitab1

Bu boliimde arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin resimli ¢ocuk
kitaplarma ait diislinceleri ve resimli bir ¢ocuk kitabiyla neler ogretilebilecegi ile
ilgili bulgular degerlendirilmistir. Bu bulgular {izerinden 6gretmenlerin resimli cocuk
kitaplariyla ilgili goriisleri ve neler Ogretilebilecegi ile ilgili arastirma sorularina

verdikleri cevaplar ve alan yazindaki benzer ¢aligmalar karsilastirilarak tartigilmistir.

Arastirmanin yedinci sorusu olan “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli gocuk
kitaplarma iliskin goriisleri nasildir?” sorusuna cevap bulabilmek amaciyla
ogretmenlere yar1 yapilandirilmig gériisme formundan yedinci soru yoneltilmistir. Bu
soruya verilen cevaplara ait bulgular incelendiginde Ogretmenlerin biiylik bir
kisminin fikir belirtmedigi goriilmiistiir. Fikir belirten 6gretmenler ise resimli ¢ocuk
kitaplarinin; hayal giiciinii gelistirdigini, cocugu biligsel olarak gelistirdigini ve
cocugun dil gelisimini destekledigini belirtmislerdir. Leung (2008), 3-4 yas
araligindaki cocuklarin bilimle iliskili kelime bilgilerinin arttirilmasina yonelik
calismasinda, ders i¢cinde fen alaniyla ilgili resimli kitaplarla yapilan etkinliklere ve
aktivitelere yer verdigi arastirmada, resimli kitaplarin ¢ocuklarin fen ve bilimle
iliskili dil ve kelime kullanimini gelistirdigini saptamistir. Hayes (2001) ise
arastirmasinda, igerisinde siirsel 6geler barindiran kitaplarin okul 6ncesi donem
cocuklarinin sozciiklerin ses yapilarina iliskin ilgileri tizerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda, igerisinde siirsel Ogeler barindiran kitab1 dinleyen

cocuklarin kelime kullanimina dair daha dogru kararlar verdiklerini tespit etmistir.

Ayrica okul Oncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarina ait goriislerini
ortaya c¢ikarmak amaciyla “sizce resimli bir ¢ocuk kitabiyla neler 6gretilebilir”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplardan hareketle 6gretmenlerin resimli
cocuk kitaplariin araciligiyla en ¢ok; degerler egitimi, akademik bilgi ve 6z bakim
becerilerinin Ogretilebilecegini belirtmislerdir. Buna ek olarak 6gretmenlerin yarisi
resimli bir ¢ocuk kitabiyla ¢ocuklara her seyin Ogretilebilecegini belirtmistir. Bu
bilgilerden hareketle okul oncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarinin egitici-
Ogretici giicline inandiklarmi ve dil egitiminden degerler egitimine kadar her seyin
Ogretilebilecegini diisiindiikleri sOylenebilir. Gonen (1988) calismasinda, resimli
cocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin sozciik bilgilerine, dil gelisimlerine ve gelisimlerine

etkilerini incelemeye caligmistir. Calismasinin sonucunda resimli kitaplarla dil
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egitimi alan c¢ocuklarmin test ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu ve bunun
sonucunda verilen egitimin olumlu etkileri oldugunu tespit etmistir. Hong (1996)
tarafindan gergeklestirilen calismada ise, ¢ocuklarin matematik kabiliyetleri tizerinde
cocuk edebiyat1 bir etkisinin olup olmadig1r incelenmistir. Hong calismasinin
sonucunda cocuk edebiyati etkinliklerinin uygulandigi simifta bulunan cocuklarin
matematik kosesine ve etkinliklerine daha fazla ilgi gosterdiklerini ve siniflandirma,
kombinasyon ve sekillerle ilgili etkinliklerde bu ¢ocuklarin daha basarili olduklarini

saptamistir.

5.1.6. Resimli Cocuk Kitabi ve Etkinlikler

Bu boliimde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk
kitaplartyla yaptiklar etkinlikler ile ilgili bulgular degerlendirilmistir. Bu bulgular
tizerinden okul Oncesi Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplariyla yaptiklar
etkinlikler ile ilgili arastirma sorularina verdikleri cevaplar ve alan yazindaki benzer

calismalar karsilastirilarak tartisiimistir.

Ogretmenlere resimli cocuk kitaplariyla derste neler yaptiklar: sorulmustur.
Bu soruya 6gretmenlerin; soru sorma, diiz bir bigimde okuma, okuma 6ncesi kitabin
icerigini tahmin ettirme, kitab1 yarida kesip devamini tahmin ettirme, drama, okuma
oncesi eglenceli etkinlikler ve resim ¢izdirme gibi cevaplar vermislerdir.
Cevaplardan hareketle 6gretmenler tarafindan en ¢ok soru sorma etkinliginin, en az
ise resim ¢izdirme etkinliginin tercih edildigi goriilmistir. Ekici (2014)
caligmasinda, okuldncesi 6gretmenlerin okuma etkinligi dncesinde kitap hakkinda
bilgi verip icerigini tahmin ettirdigini saptamistir. Ayrica Ekici (2014) 6gretmenlerin
resimli ¢ocuk kitaplar1 ile yaptig1 etkinlikleri; okuma sirasinda durup devaminm
tahmin ettirme, Oykiiyli okurken durup sorular sorma, diiz bir bigimde okuma
oldugunu belirtmistir. Turan ve Ulutas (2016) calismalarinda, bircok okul 6ncesi
ogretmeninin resimli ¢ocuk kitaplariyla soru sorma etkinligi yaptigini belirlemistir.
Erdogan vd. (2013) ise ¢alismalarinda 6gretmenlerin, ¢ocuklarin kelime dagarcigin
gelistirmek i¢in en ¢ok okuma Oncesi eglenceli etkinlikleri, ¢cocuklarin dinleme ve
konusma becerilerini gelistirmek icin ise diiz bir sekilde okuma ve drama
etkinliklerini tercih ettiklerini belirlemistir. Ekici (2014), Turan ve Ulutas (2016) ve
Erdogan vd. (2013)’ nin ¢alisma sonuglarimin bu ¢alismanin sonuglariyla benzestigi

sOylenebilir. Ergiil vd. (2014) ise okul oncesi 0gretmenlerinin kitabi yarida kesip
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sorular sorma, ¢ocuklardan hikayenin igerigi tahmin etmelerini isteme ve okuma
sonrasinda Oykiiyli dramatize etme gibi etkinlikleri ¢ok az tercih ettiklerini
saptamigtir. Ergiil vd. (2014)’nin ¢alisma sonuglarinin bu ¢aligmanin sonuglariyla

celistigi sOylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu tez ¢aligmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplaria
iliskin gorisleri derinlemesine incelenmistir. Calismanin verilerinin analiziyle ortaya
cikan bulgulardan hareketle sonucglar kismi olusturulmus ve arastirmanin sonucuna

uygun olarak oneriler sunulmustur.

6.1. SONUCLAR

1. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmenlerin sinifta en ¢ok hikaye
kitaplarin1 kullandiklarini gostermektedir. Bununla birlikte siniflarinda hikaye
kitaplarii1 kullandiklarin1 belirten Ogretmenlerin ¢ogu resimli hikaye
kitaplarin1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin yas
grubuna ve ilgilerine uygun kitaplar tercih ettikleri sonucuna varilmistir.

2. Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
smif kiitliphanesine sahip olmadigin1 gostermektedir. Ancak Kkiitiiphaneye
sahip olmayan tim Ogretmenler bir kitap merkezine sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ayrica siniflarinda bir kiitiiphaneye sahip olan dgretmenlerin
kiitiiphanelerinde en ¢ok akademik kitaplarin oldugu, kitap merkezlerinde ise
en ¢ok resimli ¢ocuk kitaplarinin bulundugu gériilmiistiir. Bu sonuctan
hareketle tiim Ogretmenlerin siniflarinda kiitiiphane veya kitap merkezine
sahip olmalarindan dolayi, cocuklarin kii¢iik yaslarda “kiitiiphane”
kavramiyla tanisma sansini elde ettikleri goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya
katilan Ogretmenlerin hic¢birinin MEB (2013b) tarafindan belirtilen “kitap
merkezi” ifadesini kullanmadiklar1 ve bu ifadenin yerine “kitap kosesi”
ifadesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin son ¢ikan okul
Oncesi egitim programlarini okumadiklarini géstermektedir.

3. Arastirmadan elde edilen bulgular Ogretmenlerin en cok resimli ¢ocuk

kitaplarini tercih ettiklerini gdstermistir. Resimli ¢ocuk kitaplarin tercih eden
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Ogretmenlerin, 5’1 ¢ok resimli kitaplari, 3’1 biiyiikk resimli kitaplari, 2’si
renkli resimli kitaplar1 1’1 de resimlerin ayrintili olduklar1 kitaplar1 tercih
etmislerdir. Bu sonuctan hareketle 6gretmenlerin kitaplarin iginde bulunan
resimler hakkinda tercihleri oldugu goriilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin tercih
ettikleri resimli kitaplar1 sinif ortaminda kullandiklar saptanmustir.
Ogretmenlerin Kitap segerken dis yap: &zelliklerine igyap: &zelliklerinden
daha fazla dikkat ettikleri goriilmiistiir. D1s yapiya dikkat eden 6gretmenlerin
en cok resimlere dikkat ettikleri saptanmustir. I¢ yapiya dikkat eden
Ogretmenlerin ise en ¢ok yas grubuna uygunluk kriterine dikkat ettikleri
goriilmistiir. Buradan hareketle 6gretmenlerin bir kitapta ilk once fiziksel
ozellikleri dikkate aldig1 ve daha sonra yas grubuna uygun diizeyde kitap
sectikleri tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neredeyse hicbir 6gretmenin yazar tercihi
olmadigint gostermistir. Fakat Ogretmenlerin %40’nin kitap seciminde
yayinevi tercihlerinin  bulundugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin yaymevi konusunda, yazar konusuna gore daha secici olduklari
fakat bu 6gretmenlerin sayisinin da az oldugu sonucuna varilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular cocuklarinin hepsinin kitap tercihi
oldugunu gostermistir. Cocuklarin en ¢ok resimli ¢ocuk kitaplarini ve biiyiik
boy kitaplar1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢ocuklarin bir
birey olarak heniiz kiiclik yaslardan kitap secimiyle ilgili tercihleri oldugu
saptanmuistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler tiim ¢ocuklarin kitaplarda bulunan resimlerle
ilgili tercihlerinin bulundugunu belirtmislerdir. Cocuklarin resim tercihlerinde
en ¢ok canli renkli resimleri tercih ettikleri goriilmistiir. Kitap konusunda
tercihler bulunan ¢ocuklarin bu tercihlerini kitaplarin bir 6gesi olan resimlere
de yansittiklar1 ve ¢ogunlukla canli renkli resimleri tercih ettikleri sonucuna
varilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ¢ocuklarin kitaplara en ¢ok bilgi goziiyle
baktigin1 géstermistir. Cocuklarin kitaplara bakis acisini ortaya ¢ikarmak icin
sorulan soruda, 6gretmenlerin %50’sinin ¢ocuklarin bakis acisina dair fikir

belirtmedigi goriilmiistiir. Bu sonuctan hareketle, ¢ocuklarin daha kiiciik
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yaglardan itibaren kitab1 tanmidigin1 ve kitabin amacini bildigi sonucuna
varilmstir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, ¢cocuklarin bir resimli ¢ocuk kitabiyla en
cok resimleri yorumladiklar1 goriilmiistiir. Buradan hareketle cocuklarin
gorsel okuma yapabildikleri, yorumlama giiciine sahip olduklari, kendilerini
ifade edebildikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili neler diisiindiigiine dair
bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenler resimli ¢ocuk kitaplarinin en ¢ok
cocuklarin hayal giiciinii gelistirdigini belirtmistir. Fakat 6gretmenlerin biiyiik
bir ¢ogunlugu cocuk kitaplariyla ilgili neler diisiindiikleri hakkinda bir fikir
belirtmemislerdir. Ancak Ogretmenlere resimli bir cocuk kitabiyla neler
Ogretilebilir sorusu yoneltildiginde, Ogretmenlerin timii bu soruyu
yamtlamigtir. Ogretmenlere dogrudan resimli g¢ocuk kitaplariyla ilgili
goriigleri soruldugunda cogunun fikir belirtmedigi fakat resimli g¢ocuk
kitaplartyla ilgili daha ayrintiya girerek sorular soruldugunda tiim
Ogretmenlerin cevap verdigi gorilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin resimli bir ¢ocuk kitabiyla
en ¢ok; degerler egitimini 6gretebileceklerini gdstermistir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin degerler egitimine ¢ok Onem verdikleri ve resimli ¢ocuk
Kitaplarin1 en ¢ok degerler egitimi dgretmek amaciyla kullandiklart soncuna
varilabilir. Ayrica 6gretmenlerin yarisi, resimli bir ¢ocuk kitabiyla her seyin
Ogretilebilecegini belirtmislerdir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin kitaplarin
giiciine inanglarinin tam oldugu ve bir kitapla istedikleri her seyi ¢ocuklara
Ogretebilecekleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin resimli gocuk kitaplariyla yaptiklar etkinler ile ilgili bulgular
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin en ¢ok soru sorma etkinliklerini tercih
ettikleri goériilmiistiir. Soru sorma etkinliginde 6gretmenler; SN1K sorularini,
yanlig-dogru sorularini, “Evet-Hayir” sorularini ve empati gerektiren sorulari
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle dgretmenlerin, ¢ocuklar
pasif alicilar olarak gérmedikleri, gocuklart okuma etkinliklerine aktif olarak
katmak istedikleri ve ¢ocuklar1 aktif hale getirebilmek amaciyla soru-cevap
etkinliklerini tercih ettikleri gorilmustiir.  Ayrica 6gretmenlerin SN1K

sorulartyla kitap hakkinda degerlendirme yaptiklar1 ve empati gerektiren
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sorular ile de c¢ocuklarin kendilerini hikayenin kahramanin yerine
koymalarini saglayarak onlarin empati duygularini gelistirmeye calistiklar

sonucuna vartlmaistir.

6.2. ONERILER

Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitabi yazarlarini tanimasi ve segim yapabilmesi
amaciyla resimli Oykii kitabi yazarlart okul Oncesi Ogretmenleri ile
bulusturulabilir.

Okul oncesi oOgretmenlerine nitelikli kitap ve kitabin etkili bir sekilde
kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

Resimli ¢ocuk kitaplariyla 6gretmenlerin yaptiklari etkinliklerde Kkitaplar
sadece okul Oncesi 0gretmeni tarafindan okunmamali ayrica ¢ocugun ifade
giiciinli  kuvvetlendirmesi amaciyla c¢ocuklarin okunan kitabt kendi
climleleriyle tekrardan anlatmalari saglanabilir.

Okul oncesi oOgretmenlerine resimli ¢ocuk kitaplariyla yapilabilecek
etkinlikler hakkinda hizmet igi egitim verilebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk edebiyati alanindaki geligsmeleri takip
etmeleri konusunda desteklenmeli gerekirse tesvik saglanabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde aldiklar1 Cocuk Edebiyati
dersinin iceriginin daha faydali ve etkili hale getirilmesi saglanabilir.

Okul oncesi 6gretmenleri Cocuk Edebiyati ile ilgili diizenlenen kongre,
sempozyum ve konferanslara katilimlari konusunda tesvik edilebilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin daha nitelikli kitap segmeleri i¢in okul 6ncesi
O0gretmenlerine hizmetigi egitimler ve seminerler diizenlenebilir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kiitiiphanesi olmayan Anaokullar tespit
edilip, cocuklarin erken yaslarda kitaplarla tanisabilmesi ve kiitiiphane

kiiltiirtiniin olusabilmesi i¢in okullara kiitliphane kurulabilir.

Bu calismadan elde edilen sonugla ilizerinden arastirmacilara yonelik su onerilerde

bulunulabilir.

Yapilan bu ¢alisma 6zel okullar disinda bulunan devlet okullarinda da

uygulanabilir.
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e Yapilan bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenleri disindaki diger 6gretmenlere de
uygulanabilir.

e Yapilan bu ¢aligmada veri toplami araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Yapilacak olan benzer ¢alismalarda anket kullanilarak

daha genis kitlelere ulasilabilir.
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EKLER

Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu

Bana biraz sinifta kullandiginiz kitaplardan bahseder misiniz?

Bir simif kiitiiphaneniz var m?

Sonda-1 Kiitiiphanenizde daha ¢ok ne tiir kitaplar var?

Siz daha ¢ok hangi kitaplari tercih ediyorsunuz?

Sonda-1 Belli bir yazar ya da belli bir yayinevi tercihiniz var mi1?

Cocuklarin kitaplarla ilgili belirgin tercihleri var mm?

Sonda-1 Cocuklarin tercih ettikleri kitap tiirleri nelerdir?

Cocuklarin resimlerle ilgili belli tercihleri var m?

Sonda-1 Cocuklar daha ¢ok hangi ¢esit resimlerin oldugu kitaplar seviyorlar?

Sizce kitaplarin ¢ocuklarin hayatindaki 6nemi nedir?

Sonda-1 Yani ¢ocuklar kitaba ne gozle bakiyorlar neler yapiyorlar?

Siz bir egitimci olarak resimli cocuk kitaplarn ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz?

Sonda-1 Sizce bir resimli ¢ocuk kitabiyla neler dgretilebilir?

Siz resimli ¢cocuk kitaplariyla neler yapiyorsunuz?
Sonda-10rnegin ne gibi etkinlikler yapryorsunuz?
Sonda- 2 Bu etkinligi yaparken zihninizdeki amag¢ nedir?

Sonda- 3 Bu etkinligi yaparken ne gibi sorular soruyorsunuz?

Okuma etkinligi bittikten sonra ne yapiyorsunuz?
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