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TESEKKUR

Arastirmanin amaci, ilkokul birinci siif Ogrencilerinin yazma becerisi ve
yazma hizlarmi ¢esitli degiskenler (kullanilan el, cinsiyet, okullarin bulundugu
¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi, okul dncesi egitim alma durumu ve yas) agisindan
incelemektir. Arastirmada elde edilen verilerin ve arastirma sonuglarinin gelecekte
yapilacak ¢alismalara yol gosterecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin olusturulmasinda yardimlarin1 esirgemeyen, yaptigim
calismanin her asamasinda bilgi ve tecriibesini benimle paylasan tez danismanim Dr.
Ogr. Uyesi Bilge KUSDEMIR KAYIRAN’a, uygulamalarin yapildigi okullarin
yonetici, 68retmen ve 6grencilerine sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Her animda yanimda olan, sevgilerini ve desteklerini hi¢ esirgemeyen basta
esim olmak iizere biitiin aileme tesekkiirlerimi sunuyorum.

Taha BENIiK
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[LKOKUL BIRINCI SINIF OGRENCILERININ YAZMA BECERILERININ VE
YAZMA HIZLARININ INCELENMESI

BENIK, Taha
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi Bilge KUSDEMIR KAYIRAN
Aralik-2018, 114 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerini
ve yazma hizlarint c¢esitli degiskenler (kullanilan el, cinsiyet, okullarin sosyo-
ekonomik diizeyi, okul Oncesi egitim alma durumu ve yas) agisindan incelemektir.
Arastirmada sirali aciklayict karma model kullanilmistir. Arastirmanin evrenini,
2017-2018 egitim dgretim yilinda Gaziantep ilinde 6grenim goren 1. sinif 6grencileri
olustururken Orneklemini ise, evrenden tabakali 6rnekleme ile secilmis olan alt, orta
ve Ust sosyo-ekonomik c¢evrede bulunan okullarda 6grenim goéren 210 6grenci
olusturmaktadir. Ayrica arastirmada, ilkokul birinci sinifi okutmakta olan 16 simif
Ogretmeni ile de goriisme yapilmistir. Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi”, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, yazma becerileri i¢in kullanilan dikte metni ve yazma hizin1 6lgmek i¢in
kullanilan okuma metni kullanilarak toplanmistir. Ogrencilerin yazma becerileri ve
yazma hizlari; yilizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t
testi, tek yonlii varyans analizi, korelasyon ile test edilmis ve 6gretmenlerle yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismeler ise igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin yazma becerisi
degerlendirme Slgeginden yazma becerisine iliskin aldiklar1 en kiigiik deger 21 iken
en yiiksek deger ise 63 olarak bulunmustur. Ogrencilerin ortalama yazma beceri
puanlar1 43.2°dir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, yaslarina, okul &ncesi egitim alma
durumlarina, kullandiklart ele gore ve okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik
cevreye gore yazma becerilerinin anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir.
Yazma becerisinin okunaklilik alt 6l¢eginden elde edilen verilerde, 6grencilerin en
cok harflerin uzantilarinda, harfleri satirlara uygun sekilde yazmada, sayfa diizenine
ve temizligine dikkat etmede ve yazilarindaki genel estetikte hatalar yaptiklar
goriilmektedir. Yazma becerisinin imld ve noktalama isaretlerine uygunluk alt
6l¢eginden elde edilen verilerde 6grencilerin ¢ogunlukla; kelime igerisinde eksik harf
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bulundurmamada, yazisini imla kurallarina uygun yazmada, virgiilii, kesme isaretini,
kisa ¢izgiyi kullanmada hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazma hiz1 sonuglarina bakildiginda, yazdiklari en az harf sayisi
2 iken en yiiksek harf sayis1 ise 63 harf olarak gériilmektedir. Ogrenciler ortalama 24
harflik yazma hizina sahiptir. Ogrencilerin yaslarina, okul &ncesi egitim alma
durumlarina ve okullarinin sosyo-ekonomik ¢evresine gore yazma hizlarinin anlamh
bir sekilde farklilagtigi goriiliirken cinsiyet ve kullanilan el agisindan anlamli bir
farka rastlanmamistir. Yapilan korelasyon analizinde, yazma becerisi ve yazma hizi
arasinda istatistiksel agidan pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iligski vardir (r=.56;
p<.01).

Yapilan goriisme analizlerine gore, 6gretmenler dik temel yazimin daha
okunakli oldugunu ve O6grencilerin yazma hizinda dik temel yazi ile daha hizl
yazdiklarint diisiindiiklerini belirtmislerdir. Dik temel yazi Ogretirken ise en ¢ok
harfleri karigtirma (b-d gibi), harfler arasinda fazla bosluk birakma ve kelimeler
arasinda bosluk birakmama gibi sorunlarla karsilastiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenler, karsilastiklar1 sorunlarin ¢dziimiine iliskin diizenli dikte calismasi
yaptirmay1, doniit verme-diizeltmeyi, ¢cocukla daha fazla ilgilenmeyi ve 6grencilerin
okul 6ncesi egitime yonlendirilmesi gerektigini dnermislerdir.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, yazma hizi, dik temel yazi, ilkokul 1. Sinif
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ABSTRACT

STUDY OF WRITING SKILLS AND WRITING SPEED OF PRIMARY SCHOOL
FIRST GRADE STUDENTS

BENIK, Taha
Master Thesis
Elementary Education Department
Supervisor: Dr. Bilge KUSDEMIR KAYIRAN

December-2018, 114 Pages

The aim of this study is to investigate the various variables (handedness,
gender, socio-economic environment, pre-school education status, and age) of
writing skills and writing speeds of Primary School students. Sequential explanatory
mixed model was used in this study. The centre of the study was formed by the first
class students in 2017-2018 school year in the province of Gaziantep, while the
sample consists of 210 students studying in schools with lower, middle and upper
socio-economic environment selected from the center by stratified sampling. In
addition, there search contains interviews with 16 primary school first grade
classroom teachers. The research data were collected using the “Writing Skills
Assessment Scale” developed by the researcher, the semi-structured interview form,
dictation text used for writing skills, and the reading text used to measure writing
speed. Writing skills and writing speeds of the students were tested with percentage,
frequency, arithmetic mean, Standard deviation, independent groups t-test, one-way
variance analysis, correlation and the semi-structured interviews with teachers were
analyzed with content analysis.

According to the findings obtained from the study, according to the writing
skills assessment scale the lowest value related to the writing ability of the students
was found to be 21 and the highest value was found to be 63. The average writing
ability value of the students was to be found 43.2. The writing skills of the students
differ significantly according to their gender, age, pre-school education status,
handedness and the socio-economic environment of their schools. In the data
obtained from the legibility subscale of the writing skill, it has been observed that the
students are making mistakes in the extensions of the letters, writing letters in line,
paying attention to the layout and neatness of the page and the general aesthetics
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oftheir writing. In the data obtained from the spelling and punctuation subscale, it has
been observed that the students are making mistakes in keeping the missing letter in
the word, writing in accord once with the spelling rules, using commas, apostrophes
and short lines.

The minimum number of letters written by the students in writing speed
results is two, while the highest number of letters is 63 letters. Students have an
average writing speed of 24 letters. There was a significant difference in terms of
age, pre-school edutation status related to the writing speed of the students, where as
there was no significant difference in terms of gender and the hand
used.Additionally, there was a significant difference between writing speed and the
lower-middle and upper-upper socio-economic environment of the schools. In
correlation analysis, there is a statistically positive and moderate correlation between
writing skills and writing speed (r=.56; p<.01).

According to interview analysis, teachers that vertical basic writing is more
legible, and that they feel as the students write faster with vertical basic writing.
While teaching vertical basic writing, they stated that they encountered problems
mostly such as mixing letters (such as b-d), leaving too much space between the
letters, and not leaving any spaces between the words. Teachers recommend regular
dictation studies, giving feedback — correction, paying more attention to the child and
to direct them to pre-school education as the solution of the problems they face.

Keywords: Writing skills, writing speed, vertical basic writing, primary school
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BOLUM I
GIRIS

Dil bir toplumun c¢agdas ve demokratik olabilmesini saglayan ¢ok Onemli
aractir. Dil, insanlarda 6grenmeyi, zihni ve sosyal gelismeyi destekleyen en onemli
iletisim aracidir. Bu iletisim aracini dogru kullanan {ilkeler kiiltiirlerini gelistirmeye,
gelecek nesillere aktarmaya, teknolojik ve sosyal agidan ilerlemeye devam
edebilirler.

Insanlar ¢aglar boyunca birbirleriyle iletisim kurmak, yeni bilgiler edinmek
ve kiiltiirlerini aktarabilmek i¢in dil becerilerinden faydalanmislardir. Dil becerilerini
kullanarak birbirlerini etkileyen insanlar, bunu kalici hale getirebilmek i¢in ise yaziy1
icat etmistir. Yazi, diisiinen insanin s6zlii olarak kurdugu iletisimi; magara duvarlari,
kagit, bilgisayar gibi araglara aktaracagi bir beceri olarak ortaya c¢ikmistir. Bu
baglamda s6zllii ve yazili iletisim becerilerini etkili kullanabilen insanlar gelecek

kusaklarma daha iyi bir kiiltiir birikimi birakirlar.

Kiiltiir yiizyillardir kusaktan kusaga gecmektedir. Onceleri sdzlii olarak
aktarilan kiiltliriin artik yeterli olmadig1 goriilmektedir. Yazili kaynaklar bu yiizden
cagimizda onemli bir yere sahiptir. Gelecek nesilleri bu verilerle donatarak onlarin
giiniimiiz ¢agindaki yeni diizene ayak uydurmalarina yardimci olmak gerekmektedir.
Insanlar arasinda artik yazigmalar ve konusmalar resmiyetten uzaklasmaya ve sosyal
mecra alanlarina kaymaya baglamistir. Bu durum insanlari stirekli iletisim iginde
tutmaya ve yazmaya zorunlu hale getirmektedir. Hizla gelismekte olan bu ¢agda
gecmis ¢aglara gore yazma egitimi ve iletisim daha da 6nemli hale gelmektedir.

(Kirmizi, 2016).

Egitimin temelini “okuma” ve “yazma” olusturmaktadir. Yazma ve okuma

cogunlukla birlikte diislindiigiimiiz etkinliklerdir. Yazma genellikle okumadan sonra



gelen ve onun bir tamamlayicisi olan eylem olarak algilanir. Okuma esas olandir.
Yazma ise okumadan sonra bir sekilde basarilabilecek olan ikincil etkinlik olarak

goriilmektedir. Oysa insanligin tarihinde ilk kesfettigi sey yazmadir (Kirmizi, 2016).

Yazma; konusma, okuma ve dinlemenin yaninda diistinmeyi de olumlu yonde
etkileyen 6nemli bir beceridir. Ogrencilere yeni beceriler katmada, onlarin dil
becerilerini gelistirmede yazma 6nemli bir yer tutmaktadir. Yazdiklarini baskalariyla
paylasabilme, kalici hale getirme ve pratige dokmede yazmanin rolii biiytlktiir

(Giines, 2014).

Yazma her bireye 6zgii bir beceridir ve ¢ogu kisinin bireysel olarak bu
hususta problem yasamasi miimkiindiir. Dinleme, konusma ve okuma becerileri
icinde yazma becerisi en zor gelisenidir. Ciinkii dinleme ve konusmay1 dogdugumuz
andan itibaren kullaniriz, okumay1 ise gérme duyumuzla algilayabiliriz ancak yazma
biitiin bunlarin bir araya gelmis halidir; egitim ile kazanilir (Duran ve Akyol, 2010,
s.818). Bu baglamda egitim siirecinde yazili anlatim c¢aligmalarinin daha etkili
kilinabilmesi i¢in Oncelikle yazma egitiminin amaclarinin ve yazma becerisinin
gelistirilmesinde g6z Oniinde bulundurulacak temel ogelerin, tarihsel gelisim
siirecinde ortaya ¢ikan yazma teori ve modellerinin incelenmesi 6nem tasimaktadir

(Karadag, 2016).

Yazma becerisi igerisinde imla kurallarini, okunakliligi ve bircok dil
becerisini barindirir. Bu becerinin gelismesiyle program, O6grencinin zihninde
diistindiigii, amimsadigi, gelistirdigi verileri kurallara uyarak yaziya dokmelerini,
yazma alisgkanligt  kazanmalarini ve yazma yetenegini  gelistirmelerini
amaglamaktadir. Dil becerileri igerisinde yer alan yazma becerisi diger becerilerden
beslenmektedir. Yazma becerisini ilerletmek i¢in 6grenciler siirekli olarak okuma,

yazma ¢aligmalar1 yapmalidirlar (Karadag, 2016).

Ogrenciler yazma becerilerini kullanirken dikkat edilmesi gereken bir diger
husus ise yazma hizidir. Yazma hizi, 6grencilerin kullandiklar1 harfleri yaziya
dokerken ne kadar hizli olabildiklerini bu harfleri kullanmada ne kadar
ustalagtiklarini gdsteren bir unsurdur. ilkokulda okuma-yazmanm asil amaglarindan
birisi de dgrencilerin dogru ve giizel bir yazi yazma becerilerinin yaninda iyi bir
yazma hizlarma sahip olmalarmi saglamaktir. Ogrencilerin yazma hizinin

gelistirilmesi hem egitsel yonden hem de yazili iletisim agisindan 6grencilere katki



saglayabilir. Bu c¢alisma dik temel yaziyla yazmayi 6grenen Ogrencilerin yazma
becerilerinin ve yazma hizlarinin ne diizeyde oldugunu incelemesi agisindan
onemlidir. Bu bdliimde arastirma ile ilgili problem durumuna, amaglara, éneme,

sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara deginilmistir.
1.1.Problem

Insan, sosyallesebilmek i¢in ve hayatini siirdiirebilmek igin siirekli olarak
diger insanlarla etkilesim kurmak zorundadir. Dil becerilerini etkili kullanan
insanlarin gevresiyle baglart da kuvvetli olur (Demir, 2010). Konugmanin iletisimde
onemli bir yeri vardir. Kisilerin konusarak fikirlerini, hislerini ve gordiiklerini
karsisina anlatmasi ile ayni seyleri yazarak anlatmasi arasinda ¢ok bir fark yoktur.
Birinde konusma becerisi kullanilirken digerinde yazma becerisi kullanilmaktadir.
Ortak 6zelliklerinden dolay:r konugsma ile yazma birbirinden ayrilamaz. Bu iki beceri
birbirini tamamlayan pargalardir (Celenk, 2005).

Yazi, “diisiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi, harfleri yazma bi¢imi” diye
aciklanirken; yazma ise, “yazmak isi” olarak tanimlamistir (TDK, 2018). Konusma
dilinde kullanilan sozlerin ¢esitli isaretlerle kagit lizerine dokmeye yazi denir.
Ogrencilerin, istenilen 6l¢iide yaz1 yazmalari, onlarm biiyiik dlgiide konusma ve
diistinme yetilerine baghdir (Celenk, 2003).

Yazma, akildaki fikirleri, hissedilenleri ve Ogrenilenleri kagida aktararak
insanin kendini ifade etme bigimidir. Iletisim kurmadaki ihtiyaclarin karsilanmasinin
yaninda bireylerin 6grenme siireclerine de katki saglamaktadir (Belet ve Yasar,
2007). Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir 6grenme alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok

beceri gerektirir ve bu beceriler uygulama ile kazanilmaktadir (MEB, 2005).

Maria Montessori (Akt. Gray, 1975, s.260), uzun tecriibelerinden hareketle,
yazma isinin hem biligsel hem de iyi bir devinissel becerisi gelistirme hazirligini
gerektirdigini belirtmistir. Biligsel hazirlik, ¢ocuga yazmayi 6grenmenin Onemini
kavratarak bir 6grenme arzusu uyandirmaktir. Devinissel hazirlik ise; ¢ocugun yazi
araclarimi  kullanma ve alfabedeki harflerin sekillerini ¢izme becerilerinin

gelistirilmesini icermektedir.

Yazma becerisinin gelisimi i¢in ¢ok zaman istedigi ve dil kurallar
cergevesinde yazilmasi gerektigi sOylenebilir. Diisiinmeyi gerektiren, dilin

kurallarina uyulmasi zorunlulugunu goézeten planl bir siirectir. Yazma becerisi,



dogustan getirilen bir yetenek degil; dogrudan dogruya egitimle elde edilen bir
beceridir. Bu beceri, elverigli ortamda, uygulama ve denemelerle 6zen ve gaba ile
kazanilir (Giineyli, 2006).

Alan yazina bakildiginda; tilkemizde, yazma becerisine ve yazma hizina dair
pek cok arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Yazma becerilerini gelistirmek ve yazma
becerisinin &grenciler tizerindeki etkisini incelemek amaciyla ilkokul diizeyinde
Ogrenciler iizerinde ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Yazma becerisi lizeri yapilan
calismalarin (Aydmn, 2016; Akin, 2016; Giler, 2016; Celenk ve Bayat 2015; Bay,
2015; Isik, 2014 ve Toker, 2006) bir kismi ilkokuma ve yazma {izerine yapilan
caligmalardir. Dik temel yaz1 ve bitigik egik yaziya yonelik olarak, bu iki yazi stilinin
karsilastirilmasina iliskin Yildiz, Atas, Yekeler ve Aktas (2016), Arcagok, Kobak,
Demir ve Sahin (2017), Sad ve Demir (2017); Kirmiz1 ve Kasap (2013), Vinter ve
Chartrel (2010), Asher (2006), Rosenblum, Weiss ve Parush (2003), Graham,
Weintraub ve Berninger (1998) tarafindan arastirmalar yapildigi goriilmektedir.
Yazma becerisi alaninda yapilan diger ¢alismalarda (Uyar, 2016; Goksu, 2016;
Durmuscelebi ve Yener 2014; Tartar, 2013; Ozdemir, 2014; Sentiirk, 2013;
Erdogan, 2012; Van Hoorn, Maathuis, Peters ve Hadders-Algra 2010; Ozdemir,
2008; Medwell ve Wray 2007; Graham, Weintraub ve Berninger 2001) yazma
becerisine iligkin veriler elde edildigi ve yazma becerisinin gelistirmesinin
amaclandigi goriilmektedir. Sogiit (2018), Kurtlu ve Korucu (2015), Balkan (2015),
Sahin (2012), Memis ve Harmankaya (2012), Coskun (2011), Ates ve Yildiz (2010),
Bayraktar (2006) ve Duran (2009) ise yazma hatalarina yonelik calismalar
yapmuglardir. Balkan (2015), ¢alismasinda 6grencilerin bitisik egik yazida bir ¢ok
hata ile karsilastiklarin1 ancak yas ilerledikce bu hatalarin azaldigini tespit etmistir.

Hobek (2017), Kadioglu (2012), Erdogan (2012), Temur (2012), O’Mahony,
Dempsey ve Killeen (2008), Bay (2008) ve Subsawad, Trombly, Henderson ve
Tickle-Degnen (2002) calismalariyla yazma hizi alaninda yeni veriler elde etmeyi
amaglamislardir. Kadioglu (2012), arastirmasinda yazma hizina iliskin arastirmaya
katilan Ogrencilerin sinif seviyelerinin iizerinde bir hiza sahip olduklar1 sonucuna

ulagmustir.

Tiirkiye’de yazma Ogretimi, 1981 Iilkokul Programma gore “Ciimle
Coziimleme Yontemi” ile yapilmigken, 2005 Ilkogretim Programma gore ise “Ses

Temelli Ciimle Yontemi” kullanilarak yapilmistir. Ses Temelli Cliimle Yontemi ile



birlikte yazi dgretiminde bitisik egik yazi stili kullanilmaktaydi. Ilkokuma yazma
ogretiminde, “Ses Temelli Cimle Yontemi”, 2018 programindaki yeni adiyla “ Ses
Esasli1 Ik Okuma Yazma Ogretimi” yontemi olarak verilmistir. Ydntemle ilgili fazla
bir degisiklik yapilmamakla birlikte yazi stili olarak dik temel yazinin veya bitisik
egik yazinin kullanilmasi Ogretmenlerin kararina birakilmistir. Dik temel yaziya
iligskin, okuma ve yazma boyutunda yeni 6grenci kitaplar1 diizenlenerek 2017-2018

egitim 6gretim yilinda 6grencilere dagitilmastir.

Yazma becerileri, yazma hizi, ilkokuma ve yazma iizerine yapilan
arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin genelde bitisik egik yazi stiline
yogunlastigr ve dik temel yazi stilinin ¢ok fazla yer almadigi goriilmistiir. Bu

durumda dik temel yazi ile yapilan ¢aligmalara da ilgili alanda ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ilkokul birinci smif dgrencilerinin 2017-2018 Tiirkce dersi dgretim programi
dogrultusunda dik temel harflerle yaptiklart yazma calismalar1 sonucunda ortaya
¢ikan yazim hatalarinin, yazilarindaki okunaklilik durumlarinin ve imla kurallari ile
noktalama isaretlerini kullanimlarinin ne durumda oldugu bilinmemektedir. Ayrica
ogrenciler dik temel harfler ile 6grenim goriirken bitisik egik yaziya oranla yazma

hizlarinda bir degisiklik olup olmadig1 da bilinmemektedir.

Ozetle yukarida belirtilen gerekceler dogrultusunda, ogrencilerin yazma
becerilerindeki okunaklilik diizeylerinin, yazim hatalarinin ve yazma hizinin
belirlenmesinin 6grencilerin okulda ve daha sonraki hayatlarinda bagarili olmalarinda
onemli bir etken olacagi diigiiniilmektedir. Bu bakimdan ¢alismanin yeni baslanan
dik temel harflerle yazi Ogretimine O6nemli katkilar saglayacagi, Ogretmenleri
ogrencilerin becerilerini dikkate almalart konusunda yonlendirecegi ve alana 6nemli
katkilar yapacagi diisiiniilmektedir. Aynm1 zamanda arastirmadan elde edilen bu
bulgularin alanda yapilacak yeni ¢aligmalara yol gdsterici olacagi diisiiniilmektedir.
Bu calismanin problem ciimlesi “Ilkokul birinci sinif égrencilerinin yazma becerileri

ve yazma hizi ne diizeydedir?” seklinde ifade edilebilir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amact; ilkokul birinci simif 6grencilerinin yazma
becerilerini ve yazma hizlarini incelemektir. Ayrica bu g¢alismada 6gretmenlerin

yazma Ogretiminde Kkarsilastiklar1 sorunlar ile bu sorunlara ¢oéziim Onerilerini



incelemek ve 6gretmenlerin 6grencilerinin yazma hizlari ile yazilarindaki okunaklilik
diizeylerini incelemek amacglanmistir.

Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin yasa gore yazma beceri diizeylerini nasildir?

3. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazma beceri diizeyleri nasildir?

4. Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore yazma beceri
diizeyleri nasildir?

5. Ogrencilerin kullandiklar ele gére yazma beceri diizeyleri nasildir?

6. Ogrencilerin okullarin bulundugu sosyo-eckonomik cevreye gére yazma
beceri diizeyleri nasildir?

7. Ogrencilerin yazma beceri diizeylerine iliskin okunaklilik durumlari
nasildir?

8. Ogrencilerin yazma beceri diizeylerine iliskin imld ve noktalama
isaretlerine uygunluk durumu nasildir?

9. Ogrencilerin yazma hiz1 diizeyleri nasildir?

10. Ogrencilerin yasa gore yazma hizi diizeyleri nasildir?

11. Ogrencilerin cinsiyete gére yazma hizi diizeyleri nasildir?

12. Ogrencilerin okul &ncesi egitim alma durumlarma gore yazma hizi
diizeyleri nasildir?

13. Ogrencilerin kullandiklar1 ele gore yazma hiz1 diizeyleri nasildir?

14. Ogrencilerin okullarmim bulundugu sosyo-ekonomik gevreye gore yazma
hiz1 diizeyleri nasildir?

15. Ogrencilerin yazma becerileri ile yazma hizlar1 arasinda bir iliski var
midir?

16. Ogretmen goriislerine gdre dgrenciler dik temel yaziyla m1 yoksa bitisik
egik yaziyla mi daha hizli yazmaktadirlar?

17. Ogretmen goriislerine gore dgrenciler dik temel yaziyla m1 yoksa bitisik
egik yaziyla mi1 daha okunakli yazmaktadirlar?

18. Ogretmen goriislerine gore ogretmenlerin dik temel harflerle yazma
Ogretimi yaparken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

19. Ogretmenlerin dik temel harflerle yazma 0Ogretiminde yasadiklari

sorunlara iligkin ¢6zlim 6nerileri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma, yaziya aktarilmis verileri zihin stizgecinden gegirerek anlamlandirma
stireci olarak; yazma da, kisinin kendi zihnindekileri {izerinde toplumla uzlagilmis
sembolleri kullanarak metne aktarma siireci olarak tanimlanabilir. Yazmada islenen
siireg okumanin yansitilmasidir. Yazma, bireylerin duygularini, diisiincelerini ve
isteklerini kurallar dahilinde isaretlerle anlatmasidir. Bu, yalnizca sembollesme ve
kaydetme eylemi olmayip aymi zamanda bunlarin anlamlandirilmasini da
icermektedir. Bu baglamda yazma, bir stenografin diisiinmeksizin duyduklarini

kodlama islemi olarak algilanmamalidir. Insanin kendi varligmi ve zihnindeki

-----

Yazma isi bir¢ok unsuru icerisinde bulunduran zihinsel a¢idan karmasik bir
olaydir. Yazma, giizel yazi yazma sanati olarak diisiiniilse de asil olani1 zihinsel
becerilerin son asamaya kadar zorlanmasidir (Karadag ve Kayabagi, 2011, s. 990).
Bu baglamda yazma, beyindeki karisik fikir ve diisiincelerin diizenlenmesini ve
berraklasmasin1 saglayan onemli bir ¢ikti olarak algilanabilir. Yazmanin birincil
hedefi bireylerin diisiince diinyalarin1 kalici olarak aktarabilmeleridir. Yazi ile
yazarak not almak veya baskalarmin diisiincelerini kagida aktarmak 6zellikle kayit
cihazlarinin bu kadar gelistigi giiniimiizde ¢ok da elzem olmayan bir 6zellik olarak
goriilmektedir. Sanatsal bir degerken 6greten ve egiten bir araca doniismiistiir. Daha
sonralarda ise insanlarin kendilerini anlatmalarinda en ¢ok kullandiklar1 bir araca
doniilmiis ve egitim ile 6gretimde vazgecilmez bir unsur haline gelmistir (Kirmizi,

2016).

Giinlimiize kadar yazma {izerine yapilan arastirmalar incelendiginde genelde
bitisik egik yazi ile sinuirlt kalindigr goriilmiistiir. Dik temel harflere iliskin bu alanda

yapilan ¢ok fazla ¢calismaya rastlanmamastir.

Bu ¢alismanin, dik temel harfleri ilk kez kullanan birinci sinif 6grencilerini
kapsamasi ayrica 6l¢me araglarinin gesitliligi bakimindan da diger arastirmalardan
farklilastigi, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dik temel harflerle yazma becerisi ve
yazma hizini bilimsel sonuglariyla ortaya koymakta ve bu konuda yapilacak diger
aragtirmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmen yetistiren kurumlara,

ogretmenlerin ilkokuma-yazma ve dik temel yazi1 6gretimine iliskin ¢alismalarina,



MEB’in Tiirkce dersindeki ilkokuma-yazma 06gretimi programint gelistirme

calismalarina katki verecegi diisliniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Bu ¢alismanin temel sayiltilar:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme esnasinda sorulan sorulara

samimi cevaplar verdikleri kabul edilmektedir.

1.5.Smirhliklar

1. Ormneklem, Gaziantep ilindeki alt1 ilkokulun &grencileri ve bu
ogrencilerin 6gretmenleri ile sinirhidir.
2. Yazma becerilerinin degerlendirilmesi, hazirlanan 6l¢ek, dikte metni,

yazma hizi metni ve 6gretmen goriisleri ile sinirhidir.
1.6. Tammmlar

Dik temel yazi: ilkokul &grencilerinin basit cizgilerle ve daha fazla
zorlanmadan yaziyr 6grenmeleri i¢in bazi yazi bigimleri vardir. Dik ve yuvarlak
sekillerden olusan bu harflere dik temel yazi denir (Giines, 2007).

Yazma becerisi: Duygu, diisiince ve hayallerin, bilinen ve goriilenlerin,

okunan ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit {izerine giizel ve etkili bir
sekilde aktarilmasini igeren dil becerisidir (Calp, 2009).
Yazma hizi: Yazma hizi, genellikle bir dakika icerisinde 6grencilerin

yazabildikleri harf veya kelimelerin toplami anlamina gelmektedir (Akyol, 2006).



BOLUM II
KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Dil Becerileri

Dil bir milletin kendi 0zlinii yansitan, diger milletler i¢inde kiiltiiriinii
korumasini saglayip var olmasini saglayan ¢ok onemli bir unsurdur. Biiyiik devlet
adam1 Mustafa Kemal Atatiirk’iin “Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran Tiirk halki, Tiirk
milletidir. Turk milleti demek; Tiirk dili demektir. Tiirk dili, Tiirk milleti i¢in kutsal
bir hazinedir. Tirk dili, Tirk milletinin kalbidir, zihnidir (Mijgan, 1981, s.35).”

sozleri dilin bir millet i¢in ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Dil, biitiin 6grenme alanlariin temelidir. Dil 6gretiminde asil hedeflenen
kendisini ifade edebilen, farkli kaynaklardan beslenerek kendini birden fazla alanda
gelistirebilen, farkli baglamlarda dilin de farkli anlamlar kazandigini gorebilen
ogrenciler yetistirmektir (MEB, 2006:2). Dil bir¢ok farkli amaca hizmet eder.
Bunlardan biri de insanlarla iletisime ge¢cmeyi saglamasidir. Bu iletisimi olusturan
yapt ise belirli kurallar dahilinde ortak belirlenen nesnelerle olusturulur (Coskun,

2014).

Dilin hizmet ettigi amaclarin basinda siiphesiz iletisim araci olmasi gelir;
fakat bu amacin yani sira ¢cocuklarin gelisimi acisindan da ¢ok biiyiik 6nem tasidigi
g6z ardi edilemez. Bu gelisim hem sosyal hem zihinsel hem de fiziksel agidan ele
alabilir. Dil sayesinde ¢ocuk tiim bu alanlardaki gelisimini basarili ve saglikli bir
sekilde tamamlayabilir. Dil olmadan tiim bu alanlarda basarinin tamamlanabilmesi
miimkiin olmamaktadir (Coskun, 2014). Dil becerilerini dinleme, konusma, okuma

ve yazma diye siralayabiliriz.
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2.1.1.Dinleme Becerisi

Yeni bir dil 6grenirken teorikten baslamak yerine o dilin konusuldugu
ortamlarda bulunmak, telaffuzunu 6grenmek dil 6gretiminde en etkili sonucu verir.
Bu yillardir duydugumuz bir agiklamadir. Bu agiklamada asil ele alinan nokta
insanin yeni bir sey Ogrenirken en etkili 6grenme bi¢ciminin duyma ve dinlemeden
gectigidir. Zira insanin duydugu bir seyi anlamlandirmasi ¢ok daha kolay olacaktir.
Bu tanimdan yola ¢ikarak ¢ocuklarda dil edinme siirecinin de dinleme ile bagladigini
sOyleyebiliriz. Cocuk dinledigi bir seyi ¢ok daha kolay anlamlandiracak ve bu sayede
konusma yazma okuma gibi diger alanlarda da dinleme ile beceri kazanacaktir.
Dinleme becerisini kullanarak zihinsel yapilarin1 ve bununla dogru orantili olarak
iletisim becerilerini de gelistireceklerdir. Ozellikle ilkogretim déneminde ¢ocuklarin
konusma becerisinden ¢ok dinleme becerilerinin gelisim gosterdigi goézlenmistir.
Dinleme becerisi gelismis ¢ocuklar bu beceri sayesinde etrafindan daha fazla bilgi
toplayabilmekte ve bu bilgileri kullanarak zihinsel yapilarinin gelisimine katki

saglamaktadirlar (Oz, 2005).

Dinleme becerisi gelismis olan bireyler hayatin her alaninda bir adim 6ndedir;
clinkii dinleme becerisi diger bircok beceri ve alana gore gelisimin temelini
olusturmaktadir. Dinleme becerisi ¢ocukluk doneminden baglayarak hayatimizin her
doneminde bu kadar 6nemli bir yere sahip olmasina ragmen ihmal edilmistir. Bu
sorunun temeline inecek olursak ilkdgretimden baglayarak okullarda yaptigimiz en
bliylik hatayr da gormiis oluruz. Ne yazik ki okullarimizda egitim veren bircok
Ogretmenimiz karsisina gelen ¢ocugu her anlamda donanimli olarak gérmekte ve bu
sekilde egitim Ogretime baslamaktadir. Gelen cocukta hangi beceriler var ¢ocuk
neleri yapabiliyor bunun iizerinde durmadan tiim ¢ocuklar1 esit seviyede diisiinerek
adim atmak yanlistir. Ne yazik ki bu bariz hata sebebiyle bir¢cok beceride oldugu gibi
dinleme becerisi de ihmal edilmis olmaktadir. Bu sebeple de okullarimizda etkili

dinleme adina yapilan birgok ¢aligma saglikli sonug vermemektedir (Tiizel, 2014).

Dinleme siirecinin ilk asamasi siiphesiz isitmedir; fakat bu tanima
genelleyerek isitme ve dinleme ayni anlama gelir demek dogru degildir. Isitme
sadece kulak yoluyla elde ettigimiz sesi duyma seklidir diye tanimlanabilir. Oysa
dinleme de birey bilingli olarak isteyerek duyduguna odaklanir. Ogrenme her

ogrencide farkli sekillerde gergeklesir. Baz1 0grenciler yazarak bazilar1 resmederek
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bazilar1 da dinleyerek 6grenir. Dinleme yoluyla 6grenme gerceklestiren bireyler bu
ogrenme seklini hayat boyu kullanmaya devam ederler. Dinleme becerisini
kullanarak 6grenme saglayan bireylerde zihinsel bir 6n hazirlik siireci vardir. On
hazirlik sonrasinda da bireyin dinledigini anlamlandirabilmesi i¢in duydugu bilgiyi
yine bir¢ok farkli zihinsel asamadan gegirmesi gerekir. Bu sebeple dinleyerek
O0grenme gerceklestiren bireylere bu becerilerini gelistirecek calismalar yaptirmak

etkili olacaktir (Oz, 2005).

Bugilin bir¢ok egitim veren kurumda en etkili iletisim yolu s6zli dildir; yani
iletisim konusarak saglanmaktadir. Bu kadar sozel iletisime 6nem veren bir toplumda
dinleme becerisi gelismemis bireylerin hem akademik hem de sosyal olarak basarili
olmalarini1 beklemek dogru olmayacaktir. Bu duruma diigmemek icin yapilabilecek

en gilizel ¢alisma ise cocuklarin kiiciik yaslarda iletisim becerilerini gelistirmektir

(Oz, 2005).

Bireylerin biiyiik c¢ogunlugunun yazili dil ile tanismalari ebeveynlerinin
kendilerine okuduklari kitaplar1 dinledikleri yillara dayanmaktadir. Dinleme becerisi
sosyal hayatta oldugu kadar egitim hayatinda da oldukg¢a etkili yere sahiptir.
Glinlimiiz egitim sisteminde derslerin anlatimindan sinif i¢indeki iletisime kadar her
alanda dinleme becerisi geligsmis bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Son zamanlarda
yapilan bir¢ok simnavin sézel oldugunu diisiiniirsek dinleme becerisi gelismemis bir
bireyin bu sartlar altinda akademik basarisindan s6z etmek ¢ok mantikli olmayacaktir
(Tiizel, 2014). Ayrica 6grencilerin derslerinde, dinlediklerini yaziya dokebildikleri
dikte caligmalari icinde dinleme becerisi énemlidir denebilir. Ogrencilerin dinleme
becerileri ne kadar yiiksek olursa dikte yapma kabiliyetleri dolayisiyla yazma
becerileri de bir o kadar yiiksek olacaktir.

2.1.2. Konusma Becerisi

Konusma, basta aile olmak iizere yakin c¢evreden kazanilan bir beceridir.
Ancak konusmayi etkileyen pek cok etken vardir. Cocuklar, hi¢bir egitim almadan
konusmay1 cevrelerinden kolaylikla 6grenebilmektedir. Bu 6grenmede taklit ve
tekrarin onemli yeri vardir (Taskaya, 2014). Konusma becerisi her bireyin sahip
olmas1 gereken temel becerilerdendir. Birey konugsma becerisini ilk olarak ailede
kazanir sonra bu beceri okulda gelisir ve hayat boyunca da gelismeye devam eder.

Konugma becerisi de tipki dinleme becerisinde oldugu gibi birtakim gelisim
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asamalarindan olusur konusma becerisi ilk olarak zihinsel bir hazirlik siireci
gerektirir. Programda 6grencinin konusma becerisini gelistirmek igin dnce zihinsel
hazirlik yaptirilmaktadir. Bu ¢ergevede konusmaya hazirlik, konugma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, Kkonuyu smnirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve gorgli kurallarina uygun konusma fiizerinde durulmaktadir.
Sonrasinda kendini sozlii olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu
amacla on bilgilerini kullanma, gorsellerden yararlanma, diislincelerini mantiksal
bitlinlilk i¢inde sunma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
yapma gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici ¢aligmalara yer verilmektedir.
Ayrica giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma, eglenmek ve
bilgi edinmek i¢in konusma, elestirel ikna edici ve betimleyici konusma gibi cesitli

tiir, yontem ve teknikler de verilmektedir (Oz, 2005).

Okullarda konusma egitimi verilirken 6grencilerin kendilerine 6rnek olarak
gordiikleri dgretmenlerdir denebilir. ilkokulda konusma ile dogrudan alakali olan
ders ise Tiirkgedir. Tiirk¢e derslerinde d6gretmenler 6grencilerinin konusmayi dogru
bir kuralla uygulamalarina, kendilerini ifade edebilmelerine ve degerlere uygun

konusmalarina dikkat etmelidir (Tagkaya, 2014).

Konusma becerisi bircok farkli sekilde gelistirilebilir; fakat konusma
becerisini gelistirmede en etkili yer okullar ve okullarda islenen derslerdir. Derslerde
kullanilacak ¢esitli yontemler ve yapilacak etkinlikler iyi 6rneklerle desteklendiginde

konusma becerisini 6nemli 6l¢iide gelistirecektir (Taskaya, 2014).

Farkli dil becerileri farkli zamanlarda kazanilir. Dinleme ve konusma diger
dil becerilerinden daha once kazanilmaktadir. Cocuklarin heniiz okula baslamadan
dinleme ve konusma becerilerini biiyiik oranda edindikleri varsayilir. Ancak bu
becerileri yeterli ve uygun bir bi¢imde edindiklerini sdylemek glictiir. Bu nedenle
konusmanin program dahilinde ve bir rehber esliginde 6grenilmelidir. Kisacasi
dogru, giizel ve etkili bir konusma i¢in bu konuda 6zenle hazirlanmis bir 6gretim
programina, uygun ortam saglanacak yer olan okula ve bu konuda yeterli egitim

almis 6gretmene ihtiya¢ vardir (Taskaya, 2014).
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2.1.3.0kuma Becerisi

Zihin gelisimini destekleyen pek ¢ok O0grenme alani vardir. Bunlardan en
onemlisi siiphesiz okumadir. Okuma yaparken yazilarin zihinde islenip
anlamlandirilmasi sirasinda beyinde de yapilandirmasini saglanir. Bu sayede ¢ocuk
okuduklarini anlamlandirirken aslinda beyin fonksiyonlarini da kullanmakta ve
zihinsel yapilandirma islemini de gerceklestirmektedir (Oz, 2005). Okuma sirasinda
birey sahip oldugu 6n bilgisi ile metinde sunulan bilgi arasinda bag kurmaktadir.
Birey sahip oldugu o6n bilgiler ile metinde sunulan bilgiyi birlestirip yeni bir

diisiinceye ulagmaktir (Yilmaz, 2014).

Okumanin amaci kisinin okudugu metnin vermek istedigi mesaj1 alabilmektir.
Kisi okudugu metinle bir anlam kurabilmelidir. Okudugu metinden bir anlam
cikaramayan kisiler sadece seslendirme yapmis zihinde bir tema olusturmamigtir

(Yilmaz, 2014).

Okuma birgok farkli asamadan olusan olduk¢a karmasik bir siiregtir.
Okumaya ilk olarak gorsel sembollerin algilanmasiyla baglanilir. Semboller
algilandiktan sonra dikkat yogunlastirilarak sirasiyla heceler, kelimeler ve ciimleler
algilanilir. Secilen bilgiler, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma, problem ¢dzme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilmektedir. Islenen bilgiler; on bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan
gorsellerden de yararlanilarak yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada
Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma deneyimleri de
etkili olmaktadir (Oz, 2005). Insan hayati boyunca siirekli okuma eylemi
icerisindedir. Okuma, Tiirkgenin Ogretimine yardimer temel alanlardan birisidir.
Diger beceri alanlar ise yazma, konusma ve dinlemedir. Okuma zihinle yapilan
anlamsal bir faaliyettir. Okumada bilgiler gézle ya da dokunma duyusu ile algilanip

beyne iletilmekte ve beyinde anlamlandiriimaktadir (Y1lmaz, 2014).

Okuma becerisi ilkdgretimde baslar ve hayat boyu devam eder. Ilkogretimde
kazanilamayan okuma yazma becerileri ileriki egitim donemlerinde saglikli olarak
kazanilamaz. ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin okuma basta olmak iizere diger
birgok beceriyi kazanmis olmalari beklenir. ilkdgretimde temel olan dort dil
becerisini gelistirmis O6grencilerin ileriki donemlerde =zihinsel ve st diizey

becerilerini de gelistirecekleri varsayilir (Oz, 2005).
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Okuma becerisini ilkdgretimde kazanamayan 6grencilerin kisisel gelisimleri ve
devam eden siiregte kuracaklari iligkilerin de saglikli olmasi beklenemez. Tim
becerilerin zamaninda kazandirilmasi 6nemlidir. Genel bir ¢ikarimda bulunacak
olursak Ogrencilerin hayatlarinin diger asamalarinda da basarili olmalari i¢in temel
becerileri zamaninda kazanmis olmalart gerekmektedir; zira simif diizeyinin
yiikselmesiyle dgrenciden becerileriyle ilgili beklentileri de yiikseltmektedir (Oz,
2005).

Ogrencilerin kelime tanima becerisi, fonetik (ses) ve grafik bilgiyle (sembol)
ilgili beceriler kazanmasina ve gelismesine baghdir. Fonetik bilgi; konusma
kelimelerindeki ses bilinciyle ilgili bilgiyi, grafik bilgi ise harf ve ses arasindaki iligki
bilgisini ifade etmektedir. Ogrencinin kelimeyi tanimasi igin bu iki bilgiyi es zamanl
olarak kullanmasi gerekmektedir. Baska bir deyisle 6grencinin kelimeyi okuyup
anlayabilmesi i¢in fonetik ve grafik bilgiyi ayn1 anda kullanmasi gerekmektedir. Bu
iki beceriyi etkin kullanan 6grenci hangi harfin hangi sesle iliskilendirilecegini ve
ilgili sese karsilik gelen sembolii bilmektedir (Yilmaz, 2014). Bu tanimanin
gerceklesmesi icin de Ogrencinin kelimelerle ilk kez karsilasmasi halinde onu
gozlemleyerek kelimeyi dogru okuyup anlamasi ve o kelimeyi dogru Ogrenmesi
gerekmektedir. Zamaninda dogru tanimlanamayan kelimeler sebebiyle ileriki
donemlerde yapilacak okuma yazma siireclerinde zorlamalar yasamalarina neden

olabilirler (Oz, 2005).

Ogrencinin kelimeyi tam olarak algilayamamasi, kelimenin fiziksel olarak
okumaya elverigli olmamasi, sekil bakimindan birbirine benzemesi vb sebepler
okumanin yapilamamasina sebep olur. Bu durumlarla karsilasan Ogrenciler ya
tamamen kelimeyi okuyamaz ya okudugu harfler arasinda yer degistirmeler yaparak
anlamli okumalar yapamaz ya da yazilanlari tersine ¢evirir. Her durumda da saglikli
bir okumanin olugsmamasi durumu mevcuttur. Bu sebeple 6grenciler okuma yaparken
bir gozlemci onlan takip etmeli ve hata yaptiklari yerde diizeltmeler yapmalidir.
Yoksa Ogrenci yanlis okuyacak ve oOzellikle ilk kez karsilastigi kelimeyi okudugu
yanlis sekliyle taniyacaktir. Gozlem disinda yapilacak olanlardan en Onemlisi de
ogrencinin okuyamadigi kelimenin taninmasini saglamaktir. Bu tanimanin
saglanmast i¢in o kelimelerin bolca gectigi metinlerin okutulmasi, okunamayan

kelimenin yazma seklinin gosterilmesi de faydali olacaktir (Yilmaz, 2014).



15

Gliniimiiz gelismelerine ayak uydurabilen, ¢ikarimlarda bulunabilen, yeni
bilgiler iiretebilen bireylerin yetismesinde aile ile birlikte okullarda uygulanacak
programlarin da etkisi biiyliktiir. Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in birtakim
kurallarin iizerinde 06zenle durmak gerekmektedir. Siirece baglamadan okuma
kurallarini yerine getirmek saglikli bir ilerleme agisindan énemlidir. Bu kurallarm ilk
sirasinda okuma siirecine hazirlik yerini alir. Daha sonrasinda &grencilerin
okuduklarini anlama becerilerine de agirlik vermek gerekmektedir. Unutulmamalidir
ki okuma sadece g6z ile kazanilan bir beceri degildir. Bireyin gordiiklerini zihninde
yapilandirip islemesiyle okuma tam anlamiyla gergeklesir. Cocuklarda bu beceriyi
gelistirmek icin dikkat cekici, okumaya merak uyandiracak himaye masal tarzi

kitaplar kullanmak etkili olacaktir (Oz, 2005).
2.1.4. Yazma Becerisi

Dinleme, konusma ve okuma beceri alanlarinin son asamasini yazma becerisi
olusturmaktadir. Yazma siireci aslinda bir diistinme siirecidir; bu sebeple bu beceriye
teknik olarak bakmakla birlikte zihinsel asamalarin1 da gérmek gerekmektedir. Diger
i¢ beceride oldugu gibi yazma becerisini de kazanirken zihinsel adimlardan gegilir.
Once zihinde anlamlandirip yazilacaklar arasinda iliski kurulur, sonra kagida aktarilir
(Demirel, 2004). Okunaklilik, imla ve noktalama kurallarina uygun olma ile yazma

hizinin yazma becerisinin temelini olusturdugu gériilmektedir.

Yazma becerileri, davranig¢1 yaklasimda ikinci derecede ele alinmus,
ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmeleriyle fazla ilgilenilmemistir. Hatta
yazma aliskanhign hi¢ giindeme getirilmemistir. Ogrencilere siirekli okuduklari
kitaplar ve okuma aligkanliklari sorulmustur. Ogrenciler kitap okuyarak yazma
becerilerini de gelistirecekleri diistinlilmiistiir. Yazma 0&devleri verildiginde,
ogrencilerin giizel yazanlar taklit etme, onlarin yazdiklarimi degistirerek aktarma
veya kopyalama yaptiklar1 goriilmiistiir. Zamanla bu aligkanlik haline gelmis,
bagkalarinin yazdiklarin1 aktaran ancak kendi zihnindekileri ifade edemeyen,
ezberlediklerini ya da bagkalarindan kopyaladiklarini yazan, yazma aligkanligi ve
yazma becerisi yeterince gelismemis bireyler yetismistir (Giines, 2014). Bu durum
yeni yetisen neslin okuduklarini zihninde anlamlandirmasim1 saglasa da onu
oznellestirerek kendince ciimlelerle yaziya dokmesini engellemis ve hazirci bir nesil

yetismesine neden olmustur.
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Yazma becerilerinin gelisimi, bireylerin sosyal, duygusal ve bilissel
gelisimini de desteklemektedir. Yazma, ¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisiminde
ve okul basarisinda olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda yazili anlatim becerisi okul
yasamindaki basarinin temelini olusturmakta ve bireyin kisisel basarisinin sinirlarini
belirlemektedir. Bireylerin hem okul hayatlar1 hem de sosyal hayatlarinda kazanip
kullanabilecekleri en 6nemli becerilerden birisi de yazma becerisidir. Yazma becerisi
okul hayatiyla smirli kalmayip giinliik yasamda bir¢ok farkli alanda karsimiza
cikmaktadir. Insanlarmm bu beceriyi gelistirirken bireysel olarak diisiinmeyip
yazacaklarini okuyacak bir okuyucu kitlesi de oldugunu diisiinerek yazmasi 6nem arz

edecektir (Karadag, 2016).

Her birey kendisini yazili olarak ifade edebilecek beceriye sahip olmalidir.
Bireylerin yazma becerisini en etkili ve dogru bicimde kullanabilmeleri i¢in de
teknikleri iyi bilip uygulamalidir. Yazma becerisini kazanan ve etkili sekilde
kullanabilen bireylerin yasam boyu basarisindan s6z etmemek de imkansizdir

(Giines, 2014).

Ogrenci, yazma becerisi ile yaz1 amaglarmi belirlemeyi ve kurallarmni nasil
uygulamasi gerektigini bilir. Okuma becerisi yazma becerisine dogrudan etki
etmektedir. Yazma becerileri ¢esitli calismalarla gelistirilir. Ogrenciler, diisiincelerini
mantiksal biitiinliik icinde yazma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi anlamay1r ve zihinsel becerileri gelistirici g¢alismalar yapmalidir. Ayrica,
eglenmek ve bilgi edinmek i¢in yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest
yazma gibi tiir, yontem ve tekniklere de yer verilmelidir. Bu becerinin gelisimi
ogrencinin siirekli okumasina, okuduklarim1 yaziya dokmesine ve bu yazdiklarini
zihinsel siireclerinde anlamlandirarak cesitli konusmalarda kullanmasina ya da yeni

yazilar yazmasina baghdir (Giines, 2014).

Yazma becerisinin alt bagliklar1 Isik’a (2014) gore; okunaklilik, imla ve
noktalama kurallarma uygunluk ve yazma hizi olarak ge¢mektedir. Yazma hizi,

genellikle verilen zaman dilimi icerisinde yazilan harf sayisina gore belirlenmektedir.

Imlanin alt basliklar: yazi igerisindeki noktalama, biiyiik harflerin kullanima,
paragraf baslari, yazinin yazilis bigimi vb olarak siralanabilir (Duran, 2010). Yazida

diger 6nemli alt basliklardan bir digeri de okunakliliktir. Harfler arasindaki birakilan
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bosluk harflerin boyutlar1 vb okunakliligi olusturan unsurlardandir. Imla ve
okunakliligin ortak olan yani, yazmin Dbaskast ag¢isindan okunmasini

kolaylastirmasidir (Koenke, 1986; Akt. Akyol, 2012).

2.1.4.1. Okunakhlik

Yazidaki okunakliligin degerlendirilmesinde birgok farkli unsur ele alinir.
Okunaklilik daha ¢ok yazmnin fiziksel boyutuyla ilgilidir (Graham, Berninger ve
Weinraub, 1998, s.3; Akt. Akyol, 2000). Okunabilirlik diizeyinin tespiti zordur.
Bunun i¢in harflerin boyutlari, sayfaya yerlestirilmeleri, araliklarin en uygun bigimde
ayarlanmasi1 gibi pek ¢ok unsurun tespiti islemleri vardir (Ziviani ve Elkins, 1986;

Akt. Akyol, 2006).

Okunaklilik 6grencilerin  6grenimleri icin ¢ok Onemlidir. Yazi Ogretimi
yapilirken harf sekillerine ve harflerin baslangi¢ bitis noktalarin1 dogru 6gretmek
gerekir. Okunakliliklarini gelistirebilmek igin ¢ocuklarin harfleri dogru yazmalarina
ve baslarda yavas yazmalarina dikkat edilmelidir. Ogrencilerin okunakliligimi

gelistirebilmek i¢in 6gretmenlerin zamanlar1 yeterlidir.

Cocuklarda giinliik yazi calismalarina gegebilmek igin bazi gézlemlerin
yapilmis olmas1 gerekir. Gozlemlerimiz sonucunda ¢ocuk verilen bazi Olgiitleri tam

anlamiyla yapabiliyorsa giinliik yazi ¢aligmalarina baglanabilir. Bunun igin (Akyol,
2006):

Harflerin ayn1 boyda yazilmasina,

Biiyiik harflerin satir ¢izgisine uygun yazilmasina,

Harf ve kelimeler yazilirken uygun bosluklar birakilmasina,

Yazarken kiiciik harflerin alt ve iist uzantilarina,

Harflerin kilavuz ¢izgisine uygun bir sekilde hizalanmasma dikkat
edilmesi gerekmektedir. Giinliikk yazi yazma ¢aligmalarina bu asamalar
tamamlandiktan sonra baglanabilir.

orwdPE

Elbette ki her ¢ocugun biitiin bu sartlar1 eksiksiz yerine getirmesi beklenemez.
Ayrica bu belirtilen sartlarin kavratilmasi tane tane olmalidir. Calisma yapraklarinin

mutlaka bitirilmesi diye bir sikint1 olmamali ve elestiride ileri gidilmemelidir (Akyol,
2006).
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2.1.4.2. imla ve Noktalama Kurallarina Uygunluk

Diizgiin diisiinebilme, ifade edebilme ve yazabilmeye olanak saglayan dil
bilgisi O6gretimi ile ogrenciler, dilin faydalarini, kullanilma alanini meydana
cikarirlar. Temel dil 6gretimindeki ulasilmak istenen amaca anlatma etkinlikleri ile
ulagilmaktadir. Fakat bu etkinlikler yazma c¢alismalar1 ve dilin kurallar1 ile

desteklenmektedir (Sever, 2000).

Ogrencilerin duygu, diisiince, istek ve hayallerini yazili metinlerde de dogru
olarak ifade edilebilmesinde yazim kurallarinin 6nemine dikkat g¢ekilmeli ve bu
kurallarin dogru sekilde Ogretilmesi ihmal edilmemelidir. Hangi seviyede olursa
olsun 6grencilerin bu konuda daha 1yi yetistirilmesi i¢in hazirlanan Tiirk¢e dgretim
programlarinda bu konu iizerinde 1srarla durulmustur. Bu ylizden hedef kitleye
noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanabilme yeterliligiyle birlikte yazim
kurallarimi1 dogru olarak kullanma yeteneginin kazandirilmasit Tiirkge derslerinin

hedefleri arasinda gosterilmektedir (Karagiil ve Maden, 2014).
2.4.1.2.1. imla (Yazim)

Yeni kelimeler 6grenildiginde, anlamiyla ve 6rnek climle i¢indeki kullanimi
ile beraber deftere yazdrilabilir. imla igin énemli bir uygulama da diktedir. Dikte,
simif seviyesi i¢in uygun bir metin ya da par¢anin dgretmen tarafindan sdylenip
ogrenciler tarafindan yazilmasidir. Dikte ¢alismalar1 birinci siniftan baglayarak tiim
siniflarda seviyeye uygun bir bicimde yaptirilabilir. Imla galismalar1 sirasinda imla
kilavuzu ve Tiirkge sozliik temel basvuru kaynaklarmdandir. Imla kurallarinin
iletisimi kolaylastirmak ve yazmada birligi saglamak seklinde iki temel iglevi vardir.
Imla kurallar1 6gretilirken dncelikle kullanimi gdstermek, buna iliskin farkli rnekler
vermek, kurali sezdirmek ve ilerleyen siniflarda kuralin ne oldugunu sdylemek

seklinde siralanabilir (Sever, 2000).
2.4.1.2.2. Noktalama isaretleri

Noktalama isaretleri, okuma esnasinda anlamay1 kolaylastirmak, diisiinceleri
en iyi sekilde ifade etmek i¢in kullanilir. Ayn1 zamanda seslerin biitiin olgularinin
metindeki yansimalaridir (Onan, 2012). Noktalama isaretlerinin 6zelliklerine kisaca

bakacak olursak:
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Nokta, tamamlanmig ciimle sonuna konur. Sira belirtmek icin sayilardan
sonra konur. Tarihlerin yaziminda giin, ay ve yili belirten sayilar1 ayirmada
kullanilir. Saat veya dakika gdsteren sayilari ayirmada kullanilir. Bir metinde madde

belirten rakamlardan sonra konulur.

Virgiil, es gorevli kelimeleri birbirinden ayirmak i¢in kullanilir. Arasézleri
gostermek i¢in arasdz sayilan climle iki virgilil arasinda kullanilir. Tirnak igine
alinmayan aktarma ciimlelerinden sonra konur. Hayir, evet, yok, peki, olur, haydi,
Oyle gibi kelimelerden sonra konur. Ciimlede anlam onay bildiren karigikligin
gidermek i¢in kullanilir. Siral1 yani pes pese gelen ciimleleri ayirmak i¢in kullanilir.

Hitap belirten sozciikten sonra kullanilir.

Kisa ¢izgi, eylemlerde kok ve govdeye gelen ekleri gostermek i¢in kullanilir.

Ekleri gosterirken baslarina yine kisa ¢izgi konur.

Kesme isareti, kisi isimlerinden sonra saygi anlamini1 veren kelimelere ek
gelirse bu ekleri ayirmak icin kullanilir. Kisaltmalarda ekleri ayirmak i¢in kullanilir.

Sayilara getirilen ekleri ayirmada kullanilir ( MEB, 2006: 36-37).

Noktalama isaretleri okunan yazinin daha anlasilir olmasini saglar. Climleleri
ayirir, anlami daha etkili hale getirir. Ayrica okumanin diizenli olmasini saglar. Hem
okuyucunun hem de dinleyicinin ilgisini ve dikkatini canli tutar. Konugmada vurgu
ve tonlamalar varken yazmada noktalama isaretleri vardir. Yazilardan noktalama
isaretleri c¢ikarildiginda anlam karisir ve anlama zorlasir. Noktalama isaretlerinin
eksikligi anlam karigikliklaria ve yanlis anlamalara yol agabilir. Bu nedenle ciimle
icinde ve sonunda gerekli noktalama isaretleri dogru bir bicimde kullanilmalidir.
Noktalama isaretlerinin  6gretiminde de kurallarin ezberletilmesinden uzak
durulmalidir. Ornek ciimle ve metin iizerinde yapilan uygulamalarla isaretlerin hangi

durumlarda ve neden kullanildig1 gosterilmelidir (Sever, 2000).
2.1.4.3. Yazma Hiz1

Yazma hizim1 Olgebilmek i¢in daha oOnceden Ogrencilerin bir dakikada
yazdiklar1 kelime sayilarina bakilirdi. Ancak bu 0Ol¢li ¢ok yaygin bir sekilde
kullanilmamaktadir. Ciinkii kelime sayis1 ile yazma hizin1 6lgmek Tiirk¢enin sahip
oldugu kelime yapisina uygun degildir. Ayrica dik temel harf yazma hizin1 6l¢gmekte

Tirkcedeki hecelerin  1-4 harf aras1 degistigi dislniildiiglinde miimkiin
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goriilmemektedir. Bu 6l¢iimiin yerine 6grencilerin bir dakikada yazdig: harf sayisinin
Olciilmesi daha dogrudur. Ciinkii Tiirkgemizde her harf ve har ses okunup

yazilmaktadir (Gtiines, 2007).

Her bireyin yazi yazma siiresi farklidir. Bunu sekillendiren harf sayisidir
(Ziviani ve Elkins, 1986; Akt, Akyol, 2006). Yazarken hizli olabilme ve bu hizi
gelistirmede esas olan yazma alistirmalarinin  stirekli ve kesintisiz olarak
yapilmasidir. Cocuk belli bir zaman tutarak ve bu zamanla yarisarak yazma hizin
kendisi de gelistirebilir. Ayrica yazma g¢alismalar i¢in O0grenci tesvik edilebilir.
Graham, Berninger, Weintraub ve Shafer (1998; Akt. Akyol, 2006). Arastirmacilar
birinci ve dokuzuncu siif diizeyleri igin ayr1 ayr1 yapilan ¢alismalarda yazma hizini
Olcmeye calismiglardir. Bu arastirmalar sonucunda, yazma hizinin kiz ve erkeklerde
farkli siirelerde meydana geldigi tespit edilmistir. Cinsiyet ve sinif diizeylerine gore
yazma siiresine iliskin veriler asagidaki Tablo 2.1°de belirtilmistir (1998, Akt. Akyol,
2006):

Tablo 2.1. Smiflardaki Cocuklarin Cinsiyetlerine Goére Harf Bazinda Bir
Dakikada Ortalama Yazma Hizlari

Smiflar | 1 2 3 4 5 6 7. 8 9

Kiz 21 | 36 50 | 66 | 75 | 91 | 109 | 118 | 121

Erkek | 17 | 32 45 | 61 | 71 | 78 91 | 112 | 114

Tablo 2.1. incelendiginde, birinci siniftaki 6grencilerden kiz 6grencilerin (21)
erkek dgrencilerden (17) daha hizl yazdiklar1 sonucuna ulasilabilir. Ogrenciler yavas
yazdiklarinda yazacaklari yazilar1 unutmakta ve yorularak dersten sogumaktadirlar.
Cok hizli yazdiklarinda ise yazilari estetikten uzak ve diizensiz olur. Ogrencilere
devamli olarak yazilarinin estetik, okunakli ve dogru bir sekilde kurallara uygun
olmasi gerektigi soylenmelidir. Yazma hizi bu 6zelliklerden daha sonra gelmektedir.
Ogrencilerin yazma hizlarini artirmanin birgok yolu vardir. Ogrencilere kisa bir
metni tahtaya yazarak veya kitaptan yazdirarak dikte calismasi yaptirmak veya
ogrencinin daha once 6grendigi bir konuda akillarinda kalanlar1 kagida dékmesini

saglamak yazma hizinm1 gelistirebilir.

2.2. Yan
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Yazi; iletisim kurmada 6nemli rol oynayan, belli anlamlara gelen isaretlerden
ve sekillerden olusmus insanin kendini anlatabildigi bir aractir. ilk zamanlarindan
beri insanlar kendini anlatmak, hislerini ve fikirlerini bagkalarina aktarma istegi
icinde olmuslardir. Gegmis ylizyillara bakacak olursak magaralarin duvarlarina
cizilen basit resimler ve g¢izgiler insanlar arasindaki iletisimin 0 zamanda var
oldugunu gostermektedir. Bu resim ve ¢izgilerin basit iletisim isaretleri oldugu tespit
edilmistir. Sozli iletisimin ilk defa yaziya aktarilmasi resim, ¢izgi ve isaretler
yoluyla olmustur. Yapilan g¢izimler zamanla diizenli ve kuralli bir hal alarak
topluluklarin kiiltiir bigimleriyle yogrulmus ve ortaya farkli yazi tiirleri ¢ikmistir. Bu
yazilar zamanla kullanildigr milletler tarafindan benimsenmis ve onlarin kiiltiirii ile

biitiinlesmistir. Yazi, yalnizca insanlara mahsus bir iletisim aracidir ( MEB, 2012).

Yazinin ilk olarak Siimerler tarafindan bulunarak ortaya g¢ikarilmasi M.O.
3000 yillarinda olmustur (MEB, 2012). “Eski Siimer krallar1 ve rahipleri yazinin
uzman yazicilar tarafindan vergi borcu olarak koyunlarin kayitlarinin tutulmasi igin
kullanilmasini istiyordu. Yazinin uzman olmayan kisilerce kisisel olarak kullanilmasi
cok sonra, yazi sistemlerinin giderek basitlesmesi ve daha fazla anlatim giicii
kazanmasi sonucunda oldu” (Diamond, 2010, s. 301; Akt. Maden ve Karadag, 2014).
Yaz1 sekillerinin gelismesinde kisilerin kiiltiir durumlart ve medeniyet seviyeleri
etkili olmustur. Ibrani, Siiryani ve Arabi dillerinde yazilmis olan ilk yazilar ¢ivi ile
kaya ve siitunlarin Gstiine yazilmis olarak bulunmuslardir. Yaz1 ge¢misten giiniimiize
kadar kullanilan bigimlerine gére pek ¢ok sekilde siiflandirilir. Bunlar resimlerle
ifade (ikonografi), konuyu seri haldeki resimlerle anlatan (ideografi), kismen resim
kismen fonetik ifade (analitik sistem), sesin grafik seklini ifade eden yazi (fonetik
sistem), hecelerin ayr1 ayr1 sembollerle ifadesi (heceleme), sesli sessiz 20-40 harften
meydana gelen (alfabe) yazilardir (MEB, 2012).

Bu calismada ilgilenilen boyut yazinin alfabeden meydana gelen kismidir.
Yaz1 yillar gectikce gelisme kat etmis resimlerle anlatilan yazilardan alfabeye kadar
bir doniisim gerceklestirmistir.  Ancak insanoglu hicbir zaman yazidan

vazgecememistir.

Yazi, oncelikle iletisim unsurlar1 arasinda esas sayilan olgulardan biridir. Ne
amagla yazi yazilir sorusunun yanitt okunmak i¢in olacaktir. Okunan herhangi bir

yazi, bize bagkalarinin duygu ve diislincelerinin iletilmesini saglar. Fakat bu duygu
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ve diistincelerin iletilmesi baska yollarla da gerceklesebilir. Bu yollar; sozlii iletisim
ve sesli medyadir fakat bu yollarla gergeklesen eylem kalic1 olmaz. Ancak yazarak
bunlar kalic1 hale getirilebilir. Boylece yazi olgusu kulaga ve goze hitap etmeyi

basarir (MEB, 2012).

Goze hos gelen yazinin farkli yazim stilleri vardir. Bu stiller topluluklarin
kendi kimliklerini aktarma bigimleridir. Giiniimiizde bu yaz1 stillerinden dik temel
veya egik harflerden hangisiyle yazi yazma becerisinin Ogretilmesi gerektigi
arastirmacilar arasinda tartisma konusu olmustur. Hangi 6gretim tekniginin faydali
olacagi konusunda kesin bir sonug ortaya konmamustir. Akyol’a (2000) gore dik
temel harflerle yazmanin avantaji yazinin okunakli olmasi, egik harflerle yazmanin
avantaji ise hizli yazabilmeyi desteklemesidir. Ancak Graham, Berninger ve
Weintraub doérdiinci ve dokuzuncu smiflar seviyesinde yaptiklari arastirmada
okunabilirlik ve hiz bakimindan egik harfler ile dik temel harfler arasinda okuma
yazmaya baslama arasinda herhangi bir farklilik bulamamuslardir. Iki yaziyr da
birlikte kullananlarin daha hizli, bazense daha okunakli yazdiklar1 sonucuna

varmiglardir.

2.2.1. Dik Temel Yaz1

Dik temel yaziya baktigimizda anlagilir, bozulmamis ve kolay yazimli bir tiir
karsimiza ¢ikmaktadir. Diger yazilarda oldugu gibi kiiciik ve biiylik harflere sahiptir.
Dik, egik ve yuvarlak sekilde yazilirlar (MEB, 2012). Ilkokuma yazma dgretimine
bazi iilkeler dik temel harflerle baslamay:r segmektedirler. Ogrencilerin ilk basta
zorluk yasamamalar1 ve temel yaziyr iyi kavramalari icin sadelestirilmis yazi
bicimleri sec¢ilmektedir. Temel harflerin olusumunda yuvarlak ve dik cizgiler

kullanilir. Iste bu harfler dik temel yaziy1 olusturmaktadir (Giines, 2007).

Akyol (2012), dik temel yazi ile egik yazi arasindaki farkin harflerin
birlestirilmesi olmadigini, farkliligin harfleri olusturmak icin yapilan hareketler
oldugunu ifade etmektedir. Harfin ortaya ¢ikisi basladigi noktadan yazildigi yone
kadar 6nemli bir husustur. Bu durum 6grencinin dik temel harflerle yazarken yavas

yazmasina sebep olmaktadir.

Dik temel harfler {i¢ esit araliga yerlestirilir. Biiyiik harfler ayn1 boydadir ve

iki araliga yazilir. Kiiclik harflerde ise harfin govdesi, ikinci araliktadir. Bazi
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harflerin agag1 ve yukariya olan gdvde uzantilari birinci araliga, ikinci araliga veya
her ii¢ araliga da sarkabilir. Harflerin yazilis yonleri ok isaretleri ve rakamlarla
oncelik sirasina gore gosterilmelidir (Artut ve Demir, 2007, 5.69) MEB’e (2012) gore
dik temel yazida ii¢ temel harf diizeni vardir. Bunlar: “E, F, H, T, I, L, T, 1, i, f, t”
harfleri dortgen, “A, K, M, N, V, Y, Z, k, v, z” harfleri tiggen, “B, C, C, D, G, G, J,
0,0,P,R,S,S,U,U,a,b,cd, e, f,ghimn o0 0p,r,s,s,u,ii ve y” harfleri de

daire diizenine gore yazilir.

Tiirkiye'de 2005 yilina kadar ilkokuma yazma 6gretimi dik temel harflerle
yapilirken, 2005-2017 yillar1 arasinda bitisik egik yazi kullanilmig; 2017 yilinda
yayimlanan yeni program ile yazma 6gretiminde dik temel harfler veya bitisik egik

harfleri kullanma tercihi 6gretmenlere birakilmistir.

2.2.2 Bitisik Egik Yaz1

[lkokuma-yazma &gretiminde 2005 yil1 Tiirkce Ogretim Programi ile yazma
stili olarak bitisik egik yazi kullanilmaya baslanmistir. Bu yazi stilinde harfler
birbirine baglanarak ilerlenir. Ogrencilerin kalemleri belirli bir a1 ile egik tutmalari

gerekir (MEB, 2005).

Ogrenciler ilkokuma yazma 6grenmeye basladiklarinda, kalemi ellerine alip
egik ve dairesel cizgiler cizmektedirler. Ogrencilerin fiziksel yapilar1 dolayisiyla
kalemi egri olarak tuttuklar1 goriilmektedir. Bitisik egik yazini geri doniislere izin
vermemesi akict ve kesintisiz bir yaziy1 desteklemektedir. Bu durum harflerinde
dogru yazilmasini saglamaktadir. Harflerin hangi yonde yazilacagi sorununu ortadan
kaldirmaktadir. Yazidaki devamlilik, 6grencinin zihnindeki bilgilerinde devamliligini
saglamakta ve birbirlerine destek vermektedir. Ogrenciler dik temel harfleri
ogrendikten sonra bitisik egik yaziya ge¢is yapilmak istendiginde giicliiklerle
karsilagmaktadir. Bu sebeplerden ilkokuma yazma &gretimine bitisik egik yazi ile
baslangi¢ yapilmalidir. Yazidaki estetiklik 6grencilerin estetik olarak bakis agilarini

da etkilemektedir (MEB, 2005).

Bitisik egik el yazisi, ¢ocugun karakter kazanmasidir, disiplin edilmesidir.
Cocuk el yazisina ait kaideleri dogru ogrenmediginde kelime ya da harfleri
olduklarindan daha genis veya dar yazabilmekte, harflerde, kelimelerde, satirlarda

istikamet belirleyememekte; kalemi kdgida bastirarak ya da silik yazmakta; harfleri



24

birbirine baglamakta kararsizlik gostermekte veya yanlis baglamakta; tertip, diizen,
noktalama hatalar1 yapmaktadir. Yazi yazmanin baslarinda ¢ocuklarin yaziyi
oldugundan daha yavas yazdiklar1 goézlenmekte; ilerleyen haftalarda harflere ve

yazim baglantilarina hakim oldukga, yazma hiz1 da artmaktadir (Ferah, 2007).

Bitisik egik el yazisint dogru yazabilmek i¢in c¢ocuklarin 6grenmeleri
gereken bazi temel cizgiler vardir. Bazi harflerin de grafik ozellikleri birbirine
benzediginden ilk baslarda yazilislar ve okunuslar1 esnasinda karsilastirmalar
dogaldir. Ogretmenlerin 6zellikle yazilislar1 ve okunuslar1 benzer olan harfleri ayirt

edici ¢alismalar yaptirmalar1 gerekmektedir (Ferah, 2007).
2.2.3. Bitisik Egik Yaz1 ve Dik Temel Yaziya Genel Bir Bakis

Ogrenciler ilerleyen zamanlarda kendine has bir yaz stili gelistirirler. Bazen
ogretmenlerin 6grencilerinin yazilarinda gordiigii hatalar aslinda 6grencinin kendine
has yazma stiliyle ilgili olabilir. Ogrenciye dik temel yazi1 veya bitisik egik yaz1 ile
yazma Ogretimi yaptirilmasiyla ilgili yapilan arastirmalarda, iki tiir yazi stilinin de

cocuklarin seviyelerine gore olmadigini ortaya konmustur (Akyol, 2006).

Blumenfeld (1997; Akt. Akyol, 2006) dik temel ve bitisik egik yazi yazmada
kalem tutma konusunda uyarida bulunmaktadir. Kalem tutusu dik temel yazida daha
dik olmaliyken bitisik egik yazida ise biraz daha egimli olmalidir. Bu asamada
cocuklarin zorlanmas1 normaldir. Bu iki yaz stili arasinda kalem tutma ve kaleme

bastirma bakimindan farklilasma vardir (Akyol, 2006).

Harfler dik temel yazi yazarken ters yazma dedigimiz “b-d” gibi harflerin
karistirilmasi bitisik egik yazida karsimiza ¢ikmamaktadir. Mosse’ye (1982; Akt.
Akyol, 2006) gore fiziksel ve yazilis olarak birbirine benzeyen kiiciik harflerdeki (1,
I,1 vb.) yazim yanlslar1 da bitisik egik yaziyla ortadan kaldirilmaktadir (Akyol,
2006). Asagidaki Tablo 2.2°de bu iki harf tiirti arasindaki farkliliklara deginilmistir
(Akyol, 2000).
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Tablo 2.2. Dik Temel ve Egik Harflerin Yazimindaki Farkhhklar

Dik temel Harfler Bitisik Egik Harfler
1) Bagimsiz harf diizeni. 1) Birlestirilmis harfler.
2) Her harfte veya ¢izgi sonlarinda 2) Yazilan kelimelerin sonunda
kalem kalkmaktadir. kalem kalkmaktadir.

3) Yuvarlak ve diiz sekillerden olusur.  3) Kivrimli, oval ve baglayicidir.

4) Yazarken ¢izginin iizerinde tekrar 4) Yazilan ¢izginin iizerinden
doniilme yok. tekrar gegilir.
5) Yazi dik yazilmaktadir. 5) Yazi egik yazilmaktadir.

Tablo 2.2. incelendiginde, dik temel harfler ile bitisik egik harflerin
birbirlerinden ¢ok farkli olduklari goriilmektedir. Bagimsiz harfler ile yazilan dik
temel harflere kiyasla bitisik egik yazi da harfler birbiriyle birlestirilmelidir. Birinde
geri doniisler yasanirken digerinde yasanmamaktadir. Yazi yazilirken birinde her
harften sonra kalem kalkarken digerinde kelime sonlarinda kalem kalkmaktadir.

Ikisinin 6gretimine iliskin son kilavuzda yapilan agiklamalar bakilacak olursa:

Bitisik egik ve dik temel harflerin sekil 6zellikleri ve geometrilerindeki esas
dogru ¢izgi ¢alismalarinin benzer olmadigi konusuna dikkat edilmelidir. Bitisik egik
yazi yazma caligmasindan Once kavisli, dalgali, dairesel ve Kesintisiz ¢izgiler
cizdirilirken dik temel harfler ile yazdirmadan 6nce dik, egik, dairesel ve yatay
cizgiler cizdirilmelidir. Dik temel yaz1 seklinde dairesel ¢izgi aktarilip 6gretilmeye
calisilirken saatin iki noktasindan baglanmali, sol tarafa dogru eller kagit
iistlindeyken ayni yere gelinceye kadar cizdirilmelidir. Dik temel harflerin yazilis
taraflari, soldan saga ve yukaridan asagiya olacak sekilde ortaya konmalidir. Bitisik
egik harflerin yazilis taraflar1 ise soldan saga, silirekli ve egik olarak ortaya

konmalidir (MEB, 2018).
2.2.4. Yaz1 Yazmaya Etki Eden Faktorler

Yaz1 yazmaya etki eden faktorler; harflerin sekilleri, kalem tutma, oturus
sekli, kullanilan el, kas gelisimi, yonler, bosluklar, ¢izgi takibi ve biiylik-kiigiik harf
kullanim1 olarak siralanabilir. Yazi yazmaya etki eden faktorlerle ilgili agiklamalar

bu boliimde verilmistir.
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2.2.4.1. Harflerin Sekilleri

Yazi yazmay1 Ogretirken esas olan hizli ve anlasilir yazabilmeyi 6grenciye
kavratabilmektir. Bu amag i¢cin 6grenciye harflerin bigim olarak diizglin 6gretilmesi
sarttir. Cocuk, hizli ve diizglin olarak harflerin bigcimlerini ilk olarak kafasinda
canlandirabilmelidir. Bu motorsal iiretimin hizin1 artirmada esas olandir. Cocuga
harfleri en dogru sekliyle yani yon ve hareket olarak beraber dgretirsek animsatma
daha dogru ve kolay olacaktir. Ogretici olarak Ogretmen oOncelikle harflerin
olusumuna modellik etmeli ve bol bol alistirma vererek gorsel sembollerle 6gretimi
desteklemelidir. Harfleri zihinden yazdirma islemi yapmali, bu ¢alismalari
artirmalidir. Harflerin baglama ve bitme noktalari, alt ve {ist uzantilar1 gosterilip kagit
{istiinde takibi saglanmalidir. Ogrencilerin gabalar1 takdir edilmeli, desteklenmeli ve

Ogrencilere en uygun doniit verilmeye calisilmalidir (Akyol, 2006).
2.2.4.2. Kalem Tutma

Cocuklarin kullanacagi yazi kalemleri belli standartlarda olmalidir. Kalem
tutma, farkli bicimlerde karsimiza c¢ikar. Fazlasiyla cesitlendirilebilir; fakat
arastirmacilarin cogunlugun iizerinde karar kildig1 kalem tutma bigimi {i¢ parmak ile
olamdir. Isaret parmagi ve bagparmagin ug taraflarinin birbirine dokunacak bigimde
kalem tutma noktasina yerlestirilip orta parmagin u¢ kismiyla desteklenmesi
bi¢imidir (Akyol, 2006). Kalem tutma 6grencilerin ilk okuma yazma 6grenmelerinde
cok biiyiik etkendir. Ogrenciler kazandiklari bu beceriyi hayatlart boyunca
kullanacaklardir. Kalemi hatali tutan 6grencilerin elleri ¢abuk yoruldugu gibi yazilar
da estetik degerlerden uzak kalmaktadir. Ogretmenler bu beceriyi kazandirabilmek

i¢in 6grencilerle yakindan ilgilenmelidir.
2.2.4.3. Oturus Sekli

Yazma konusunda 6zellikle nemsenmesi gereken nokta oturma bic¢imidir.
Cocuk sirasina oturdugu vakit sikintisiz ve diizgiin bi¢cimde ayaklarini yere
koyabilmelidir. Cocugun oturdugu sandalye veya sira boyuna uygun olmaz ve
yiiksek gelirse ¢ocuk yere basamaz. Bdyle bir durumda ¢ocuk oturdugu yerden
kayarak kalkar ve rahatsiz olur. Ayrica masanin siradan daha asagida kalmasi
cocugun yazarken fazlaca egilmesine sebep olacagi i¢cin ¢ocugun fiziki olarak

zorlanmasina ve yazi yazma acisindan da olumsuzluklara neden olur. Cocugun
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oturdugu siranin masastyla uyumlu olmasi gerekir. Kolun masa iizerine yayilma sekli
ile kalem tutus sekli de ayaga kalkmas1 sonucunda etkilenecektir. Ogrencinin oturus
sekline gore eli de masaya degmeli ve defterini tutabilecek sekilde olmalidir. Yazma
asamasinda masanin lizerine egilmek eli ile basin1 tutmak veya siraya dizlerini dogru
bir sekilde yerlestirmemek ogrencinin oturus seklini bozan ve yazi yazmasini

etkileyen unsurlardandir (Akyol, 2006).
2.2.4.4. Kullanilan El

El tercihi yazmada ilk dikkat edilmesi gereken konulardandir. Ogrenci
baslarda sag elini, sol elini veya iki elini de kullanarak yazabilir. Genellikle
Ogrenciler tarafindan sag el tercih edildigi icin sol el tercih eden Ogrencileri sag
ellerini se¢gmeleri igin zorlamak 6grencide yazmaya karst yanlis bir tutum olusturur.
Ogretmen &grencinin hangi elini kullandigini izlenimlerine ve &grencilerin resim
yaparken yazarken veya oyunlardaki hareketlerine dayanarak belirleyebilir (Akyol,
2006).

Yazi yazarken Ogrencilerin sag veya sol eli segmeleri herhangi bir sorun
yaratmaz. Fakat iki elini de kullanan 6grenciler ilerde sikinti yasayabilirler. Bir isi
yaparken bazen sag bazense sol elini kullanma olayma iki ellilik denir. Bu hususta
ogretmenin kesinlikle &grenciyi uyarmasi gerekmektedir. Ogretmen gesitli

etkinliklerle 6grencisinin aktif kullandig elini bulmasini saglamalidir (Akyol, 1997).

Sag elle yazan Ogrenciler genellikle siniflarda ¢ogunlugu olusturdugu ig¢in
ogretmenler bu 6grencilere fazladan bir ilgi gosterme geregi duymamaktadir. Ancak
sol elle yazan 6grencilere dikkat edilmezse ilerleyen zamanlarda sorunlar goriilebilir.
Akyol (2006) sol elle yazmada gerekli beceriler kazanilirsa bir sorunla
karsilagilmayacagimi vurgularken sol elle yazan o6grencilerde asagidaki sorunlarla

karsilasilabilecegini belirtmistir:

e Temiz ve okunakli yazamamak,

e Yazarken sol elini hilal seklinde biikmek,

e Defteri sol elle yazmaya uygun sekilde tutamamak,

e Harflerin uzantilarini yanhs yapmak,

e Harf ve kelime bosluklarin1 uygun sekilde ayarlayamamalk,

e Kolayca yorulmak,
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e Kalemi yanlis tutmak,

e Uygun oturmamak.

Bu sorunlarm ¢dziimiinde 6gretmene biiyiik bir is diismektedir. Ogretmen
Ogrencinin siradaki pozisyonuna ve dgrencinin yazi yazarken karsilagtigi problemlere

dikkatle egilmeli sorunlarin ¢oziimiinde 6grencisine yardimci olmalidir.

2.2.4.5. Kas Gelisimi

Yazmada kiiciik kaslar oOnemlidir. Gelisimlerini tamamlamada zorlanan
Ogrenciler yazma asamasinda da zorluklarla karsilagirlar. Kaslar gelisirken once
biiyiik kaslar daha sonra ise kiigiik kaslar gelisir. Ogrencilerin dnce biiyiik kaslardan
omuzdaki kaslarin, daha sonra kollardaki, sonrasinda ise bilekteki kaslarin ve en son
parmak kaslarinin yazmaya elverisli hale gelmesi gerekmektedir. Basit bedensel
hareketler yaparak meyve toplama hareketleri ve yagmur yagdirma hareketleri
yaptirilarak bu hareketler gelistirilebilir. Havada yazi calismalar1 yaparken 6zen
gosterilmelidir. Eger birebir cocugu karsimiza alarak havada yazdirma yapacaksak
elimizi ¢ok fazla yukari kaldirmamaliyiz. Elimiz gogsiimiiz dengesinde olmali

(Akyol, 2012).

Ogrencilere yaz1 6gretimi yapilirken, yazma asamasinda ve yazmaya hazirlik

asamasinda asagidaki hareketler (Akyol, 2006):

1. Havada yazma g¢alismalari,
2. Kumda yazma ¢alismalari,
3. Bahgede dokiilmiis yapraklarla yazma ¢alismalari,
4. Fasulyelerle yazma,
5. Tahtada yazma,

6. Kagitlara yazilmis harflerin {izerinden c¢izerek yazma c¢alismalari

yaptirilmalidir.

Ilkokul birinci smifa gegmis bir &grencinin yazmak igin hazir olmasi
gerekmektedir. Yazarken hizli olmak, satir ¢izgilerine yerlestirmek, harf boyutlarina
dikkat etmek Ogrencilerin kiiclik kaslarinin ve kas kontrollerinin gelismis olmasina
baglidir. Fakat birinci sinifa baglayan 6grencilerin kiigiik kaslarinin tam olarak
gelismedigi g6z Onilinde bulundurarak Ogrencilere ¢ok fazla yazi c¢alismasi

yaptirilmamalidir. Bu durum ogrencilerin yorulmasina ve yazmaya karsi isteksiz
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davranmasina yol acabilir. Sonu¢ olarak ¢ocuklarin estetikten uzak bir yazi

yazmasina neden olabilir (Celenk, 2003:10).

2.2.4.6. Yonler

Tiirkgede st ¢izgiden alt ¢izgiye ve defterin solundan sagina dogru hareket
edilerek yazilmaktadir. Cizgi ¢calismalarina baglarken 6gretmenin bu noktalara 6nem
vermesi gerekmektedir. Oklar kullanilarak once Ogretilen harfin ve kullanilan
bigimlerin basladiklar1 ve bittikleri noktalar gosterilmelidir. Ogrencilere yon
kavramlarin1 dgretmek c¢ok oOnemlidir. Ogrenciler bu kavramlar1 6grenemezse
harflerin baglantilarin1 uygun sekilde yapamayabilirler. Diyagonal ve yatay
baglantilar iyi kavratilmalidir. Yuvarlaklar saatin tersi yoniinde hareket edilerek

yazilmalidir (Akyol, 2006).
2.2.4.7. Bosluklar

Yazi 6gretiminde harfler ile kelimeler arasinda birakilan bosluklara da dikkat
edilmelidir. Bu bosluklar géze hos gelecek sekilde dengeli ve uyum i¢inde olmalidir.
Harf, kelime ve satir aralarindaki uyum, kolay ve rahat okunabilirligi saglamali,
O0grencinin goziinii yormamalidir (Calp, 2009). Okunabilirlik ve géze hos gelme
acisindan bu noktalara dikkat etmek gerekir. Sayfalarin kenarinda bosluk
birakilmasina dair 6grenciler bilgilendirilmelidir. Sonrasinda harfler, kelimeler ve
kalemleri veya parmaklarini defter iizerine koyarak climlelerle kelimelerin arasina

bosluklar koymasini 6grenebilirler (Akyol, 2006).

Yazidaki boslugun ayarlanmasi harfler arasinda esit bosluklar birakilarak
yapilmamali; dik harfler arasinda fazla, egik ve yuvarlak harfler arasinda daha az
bosluk birakilmalidir. Kelimeler arasindaki bosluklarda ise biiyiik dik temel harfler
yazilirken iki kelime arasina “E” harfi, kii¢iik dik temel harf yazilirken ise iki kelime
arasina “¢” harfi girebilecek kadar bosluk birakilmalidir (Calp, 2009).

2.2.4.8. Cizgi Takibi

Cizgiyi takip edememek de cocuklarda goriilen problemler arasindadir.
Ogrenciler yazarlarken {ist satir ¢izgisine ¢ok yaklasabilir, alt satir ¢izgisine ¢ok

yakin ya da bu ¢izgilerin lizerine yazma sorunlari ile karsilasabilirler. Alttaki ¢izginin
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istline yazdiklarinda yazilanlarin ortalarindan ¢izgi ¢ekilmis gibi bir goriiniim

olusabilir (Akyol, 2012).
2.2.4.9. Biiyiik- Kiiciik Harf Kullanimi

Yazi Ogretimini, 6zel durumlar disinda, kiigiik harflerle siirdiirmek
onemlidir. Clinkii okuma ve yazmada en ¢ok kiigiik harfler kullanilmaktadir. Biiyiik
harflerin kullanim alan1 oldukca smirlidir. Ogrenciler, gerek 6grenim hayatlarinda
gerekse yetigskin olarak katilacaklar1 toplum hayatinda biiyiik 6l¢iide kiiciik harf
karakterleri ile yazilmis metinlerle karst karsiya geleceklerdir. Bu nedenle yazi
Ogretiminde daha cok kiigiik harfleri kullanmak ve biiyiik harflerin sadece bigim

ozelliklerini vermek yerinde olacaktir (Calp, 2009).

2.3. Yazma

Yazma sessiz bir dil kullanma eylemidir. Bireyler, kullandiklar1 i¢ dilin
ritmini zamanla kavrar. Bu i¢ diyalog olusturmanin farkina erken yaslarda varilirsa
yazili anlatim becerisi de o kadar yiiksek olur (Karadag, 2016). , Dort temel dil
becerisinden birisi olan yazma, medeniyet tarihinde ¢ok biiyiik degisimlere sebep
olmus bir icadin, yani yazmin triniidir (Diamond, 2010, s. 298; Akt. Maden ve
Karadag, 2014).

Insanlarin birbirleriyle iletisimlerinde kullandiklar1 en tesirli ara¢ olan ve
kiiltiirlerini gelecege aktarmasinda 6nemli rol oynayan yazmada yer alan hiz ve
okunabilirlik 6nemli 6gelerdir. Bunlarin gelismesi ve belirli bir noktaya gelmesi i¢in
ogrencilerin harfleri sade ve rahat bir sekilde yazabilir olmalarina baghdir. Eger
harflerin yazimi rahat ve hizli olmazsa ¢ocuk yazarken ayni anda diisiinme islemini
gerceklestiremez. Sonugta Ogrencinin yazilarinda sorunlar olugmaya baglar ve

Ogrenci yazma ¢alismalarina severek ve isteyerek katilmayabilir (Akyol, 2006).

Yazma calismalar1 6grencileri ve ¢evresindekilerle birlikte yiiriitilmektedir.
Programda hedef, yazmadaki ozelliklerini ve diisiinsel O6zelliklerini belirli bir
seviyeye yiikseltmektir. Ogrenciler programda, nce zihinsel hazirlik yaparak yazma
becerilerini gelistirirler. Bu anlamda “yazmaya hazirlik, yazma amacim belirleme,

amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve
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kurallarina uygun yazma” kazanimlar1 verilmektedir. Sonrasinda Ogrencinin
kendisini yazil1 bir sekilde ifade etmesi kazanimina 6nem gosterilir. Yazi yazarken;
hem eglenip hem de bilgi edinme amac1 ile yazma, yazmada serbestlik, sorgulayarak
yazma, ikna ederek yazma ve betimleme yaparak yazma seklinde degisik 6zellikte
yol ve araglar kullanilabilir (Oz, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimda yazma asamasi baglarken oncelikle bellekteki
veriler diizenlenmelidir. Yazilacak olan yazimnin hedefi ile metodu belirlenmeli ve
veriler daha onceden ortaya konmalidir. Zihinsel islemlerden yararlanarak siralama,
smiflama, iliskilendirme, elestiri yapma, tahminde bulunma, ¢éziimleme ve {iretim
yapma vb. durumlar kullanilip veriler diizenlenmelidir. Sonunda ortaya ¢ikan veriler

harflerle, hecelerle, kelimelerle ve ciimlelerle yaziya dokiilmelidir (Giines, 2014).

2.3.1. Yazma Ogretiminin Amaci

Yazma Ogretimi bireylerin sosyal, bilissel ve duygusal gelisimlerini
saglamada &nemli bir yer tutmaktadir. Ilkokulun ilk yilindan baslayarak 6grencilerin
duygu, diisiince ve isteklerini yazili bir bi¢imde ifade etmelerini saglamak biyiik
onem arz etmektedir (Karadag, 2016). Genel olarak yazma o6gretiminin amaglari

sOyle siralanabilir (Glines, 2014):

Dil becerileri: Yazma o6gretiminde temel amag dil becerilerini ileri bir
seviyeye ulastirmaktir. Yazma becerileri okuma, dinleme ve konusma gibi diger

becerileri kullanarak bilgiye ulagilmasini1 saglamaktadir.

Iletisim becerileri: Yazma, bireyin dileklerini, gereksinimlerini, duygularini
paylasmasm getirmektedir. Yazma, yazili iletisimin dnemli bir 8gesidir. Ogrencinin

yazma becerileri yazili iletisim i¢in de gereklidir.

Osgrenme ve anlama becerileri: Yazma bilgilerin, yeniliklerin, diisiincelerin
kagida dokiilmesini saglamaktadir. Sonucgta elde edilen veriler birleserek,

genisleyerek ya da 6zetlenerek 6grenmeyi gerceklestirirler.

Zihinsel beceriler: Yazma ogretimi  yapilirken Ogrencinin  zihinsel

becerilerinin goz 6niinde bulundurulmasi gerekir.
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Sosyal beceriler: Ogrenci yazarak diisiincelerini, duygularini, sosyal olaylar,
kiiltiirel degerleri vb. baskalarna aktarir. Bu durum, 6grencinin kendini ¢evreleyen
sosyal yapiyr anlamasim1 kolaylastirabilir ve bodylece de kendini baskalarina

tanitabilir.

Goriildigi gibi yazma ile dilsel, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme ve anlama
gibi becerilerin gelistirilmesi amaglanir. Bahsedilen beceriler ile yazma 6gretiminin

amaci, yontemi ve teknikleri degismistir.
2.3.2. Yazma Ogretiminin Onemi

Yazma ile fikirler, hisler, istenilen seyler yazili bir sekilde ortaya
konmaktadir. Bilgiye oranla becerilerin gelismisligi ne kadar iyi olursa yazma
asamast da o kadar basarili olur. Ciinkii yazma Tiirk¢ede ¢cok dnemli bir yere sahiptir.
Yapilan uygulamalar bu beceriyi gelistirir. Insanlarin hayatinda okuma kadar 6neme
sahip olan yazma; hisleri, fikirleri ve diisleri sade ve basit bir sekilde kagida
aktarirken zihinsel becerilere de ihtiya¢ duyar. Bu beceriler ile 6grenciler diisiinceleri
siralama, sinirlama, diizenleme, yazi amacii belirleme ve kurallar1 uygulama
hakkinda fikir sahibi olurlar (Oz, 2005).

Ogrencilerin istenilen dlgiide yaz1 yazmalari, onlarin biiyiik 6l¢iide konusma
ve diistinme yetilerine baghdir. O nedenle yazma calismalarinda yasanilan hayatla

baglantinin olmas1 yazili anlatim ¢alismalarinin olmazsa olmazlarindandir (Celenk,

2005).
2.3.3. Yazma ve Okuma

Insanoglu sesi, sekli, olay sifrelemeyi dgrendikten sonra o sifreleri okumaya
baslamistir. Yazmanin sadece dinlenilen bir s6z dbegini alfabede simgelerle aktarma
olarak algilanmasi da okumanin ardina gizlenmis, okumanin 6nemi altinda yipranmis
bir yazma algisindan kaynaklanmaktadir (Kirmizi, 2016). Yazma olmadan okuma
olmayacaktir. Bu nedenle her ne kadar ihmal edilse de yazma 6nemli bir unsur olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Oz’e (2005) gére yazma becerisi, okuma becerisini dogrudan etkilemektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmeleri igin siirekli okumalar1, yazmalari,
yazdiklarin1 incelemeleri, tartismalar1 ve begendikleri anlatimlar1  bularak

kullanmalarina baghdir.
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2.3.4. Yazmaya Hazirhk Donemi

Yazmaya hazirlik calismalari ihmal edilmemelidir. Hem diizensiz hem de
diizenli ¢izgi ¢aligmalari mutlaka yaptirilmahdir. Ozellikle yeterince diizenli ¢izgi

calisma yapilan 6grenciler harfleri yazmakta ¢ok zorlanmaz.

[k harfi yazimi ¢alismalarindan itibaren &grencinin yazilari siirekli kontrol
edilmelidir. Ozellikle harflerin baglantilarmm, alt ve {ist noktalarinm bitimine;
harflerin orantilarina ve harfler arasi1 bosluklara dikkat edilmelidir. Ciinki
Ogrencilerin ilk 0grenmeleri yanlis olursa ve diizeltilmezse zamanla bu aligkanlik
haline gelir. Yanlis aligkanliklarin diizeltilmesi de yeni bir beceriyi 6gretmekten daha
zor olabilir. Diger derslerde de O&grencilerin yaziyr diizglin yazmasina dikkat

edilmelidir. Yazma, sadece Tiirk¢e dersiyle sinirli degildir.

Ogrencilerle bu alanda yapilacak c¢aligmalardan bir kagi kalemi dogru
kavramalar1 ve defterlerini siralarin istiine yerlestirmelerini 6gretmektir. Sol el
kullanan 6grenciler sag ellerini kullanmalari konusunda zorlanmamali onlara izin
verilmelidir. Karalamalar yapmalari, boyamalar yapmalari, kagitlar1 keserek
yapistirma ¢aligmalar1 tarzinda g¢alismalar Ogrencilerin yazmaya hazirliklart igin

baslangig teskil edebilirler (Oz, 2005).

Kalemi tutmasini ve defteri kullanmasimi 6grenen oOgrenciler, ilk basta
sayfada serbest ¢izgi calismasi yapmasina, karalamalar yapmasina izin vermekle,
yazma hazirligina baslanir. Yazilarin1 yazarken soldan saga dogru yazmasi gerektigi
ogrenciye ogretilir. Ogrencinin ¢izgilerin yonlerini dgrenmesi i¢in yazma hazirhg

asamasinda kullanilacak olan ¢izgi calismalarma agirhik verilir (Oz, 2005).

Yazma calismalarinda da amaca ulasacak en sade ve en kisa yol secilmelidir.
Bunun i¢in ¢ok cesitli ve gereksiz cizgiler yerine, harf yazmaya yarayacak ¢izgiler
cizmekle yetinilmelidir. Harf yazmak i¢in alti temel ¢izgi bulunmaktadir. Bunlar; dik
¢izgi, yatay ¢izgi, sola egri ¢izgi, saga egik ¢izgi, egik ¢izgi ve yuvarlak ¢izgidir. Bu
alt1 cizgiyi cizebilenler, yazmaya hazir sayilmaktadir. Alt1 temel ¢izgi kolaylik
sirasina gore soyle cizilmeli (Oz, 2005);

e Dik ¢izgi: Yukaridan asagiya dogru ¢izilmeli, olabildigince diizgiin
olmalidir (])



34

e Yatay cizgi: Soldan saga dogru ¢izilmeli, diizgiin cizilmesine O6zen
gosterilmelidir (—)

e Sola egik ¢izgi: Biiyiik “A” harfinin sol bacag ¢izgisi (/)

e Saga egik ¢izgi: Biiyiikk “A” harfinin sag bacagi ¢izgisi (\)

o [Egik cizgi: Cesitli harflerin yaziminda kullanilan ¢izgiler (C)

e Yuvarlak cizgiler: Cesitli harflerdeki yuvarlak ¢izgiler tepeden baglayarak
sola dogru cizilir (O)

2.3.5. Yazma Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Akyol'a (2006) gore, “Yazmayla ilgili evrensel amaglar yazinin; kisisel tarzin
gelismesine, okunabilirlige, hiza, akiciliga ve sanatsalliga yardimct olmasidir.” Bu
hususta farkli gériisler ve sinirli olanaklarla karsilasmak miimkiindiir. Ogretmenlerin
bu noktada 6grencilerine yazmaya yonelik aligkanlik kazandirmasi biiyiik 6nem
tagimaktadir. Kazanilan aliskanlik yazinin okunabilirligini ve hizli yazmayi
gelistirmede ana etkendir. Harflerin diizgiin olarak yazilmasinin saglanmasina
ogretmen biiyiik onem vermelidir. Ogrencilere konuya iliskin déniitler vermesi

gerekmektedir.

Ogretmenlerin rahat bir sekilde yazi yazmayi ogretebilmesi igin bazi
noktalara dikkat etmesi gerekmektedir. Oncelikle dgretmenlerin derslerine planli bir
sekilde girmesi gerekmektedir. Daha sonra yaptigi planla birlikte O6grencilerin
ogrendikleri harfleri yazabilmesi ve yazdiklarinin aklinda kalmasi i¢in c¢aba
gostermelidir. Yazdiklar1 harflerin yonleri nizami bir sekilde olmalidir. Eger yanlis
kazanilirsa diizeltmek i¢in 0gretmekten daha fazla caba gdstermek gerekecektir.
Cocuklarin kalem tutacagi eli bilmemesi Ozellikle okul oOncesi egitim almamis
ogrenciler icin gayet normaldir. Ogretmenin bu hususta dikkat etmesi gerekir.
Cocugun sonraki giinlerde yaptig1 yaz1 ¢alismalar takip edilerek kalem tutacag eli
kendisini yonlendirerek zorlamadan sectirilmelidir. Ogrenciler yazma ¢alismalarinda
harfleri okunakli ve diizgiin yazmaya basladiklarinda artik serbest yazma

caligmalarina gegilebilir (Akyol, 2012).
2.4. IIk Okuma Yazma Ogretimi

Ilkokuma-yazma asamasi ¢ocugun, yazi sistemini ¢dzdiigii ve artik eriskin

insanlar gibi yazdig1 asamadir. Cocuk i¢in yogun ve agir bir donemdir. Cocuk bir
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taraftan harf sekillerini, boyutlarini, yaziligini, bitistirilmesini, yazilis yoniind,
kelimeler arasinda birakilmasi gereken bosluklari, biiyiik- kiigiik harfleri, noktayi,
virgiilii vb. kurallar1 6grenirken, diger taraftan da ses algisinin yerlesmesiyle beraber
seslerle harfleri birbiriyle Ortiistirmeye baglamaktadir. Seslerle harfler arasindaki
iliskiyi kesfetmeye basladigi zaman, yazma islemi kolaylagsmaktadir. Ses bilinci
gelismis Ogrenciler, seslerle harflerin iliskisini daha kolay yazma asamalari
gerekmektedir. Gelinen asamada kelime tanimayi, zihinsel s6zIigli zenginlestirmeyi,
kendini ifade etmeyi ve metin iiretmeyi saglayacak ¢alismalar yapilmaktadir (Giines,
2014). Ayrica ilkokuma yazmada, ¢ocuklar hem harfleri dogru yazmayr hem de
dogru sesletmeyi Ogrenerek Tiirkgemizi imld ve yazim kurallarina hakim hale

gelmektedirler ( Ferah, 2007).

2.4.1. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Amaci

[lkokuma ve yazma dgretimi, sadece okuma becerileri ve yazma becerileri ile
siirlandirilamaz. Disiinmeyi, anlamayi, siralamayi, siniflamayi, sorgulamayi, iliski
kurmayi, analiz-sentez yapmay: ve degerlendirme yapmay1 saglayan zihinsel
becerilerin ilerletilmesinde ilkokuma ve yazma ¢alismalar1 6nemli bir yere sahiptir.
Yeni programda Tiirk¢enin ana 6zelliklerinin kazandirilmasinin amaclandig bir ilk

okuma yazma 6gretim siireci planlanmistir (MEB, 2018).
2.4.2. Ilkokuma Yazma Ogretiminin Onemi

Ilkokuma ve yazma 6gretimi birinci simif diizeyinde egitimi etkileyen énemli
bir etken durumundadir. Ogrencilerin edindikleri beceriler ve kazandiklari
aligkanliklar hem ilkokulda hem de ileriki egitim hayatlarinda basarilarina etkide
bulunacaktir. Bu donemde kazandiklar1 becerileri diger derslerde de kullanacaklardir.
Ilkokul birinci sinifta dgrencilere saglam bir ilkokuma yazma egitimi verilmesi,
onlarin ileriki &grenim hayatlarinda basarili olmalarmin &n sartidir. ilkokuldan
yiiksek Ogretime kadar 6grenimini tamamlamis bireyler, hem kendilerini hem de
icinde bulunduklar1 toplumu daha iist bir yasam standardina tasima imkanini elde
etmis olurlar. Bundan dolayi, egitimin birey, toplum ve iilke kalkinmasinda 6nemi

biiyiiktiir (Goger, 2014).
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2.4.3. Tiirklerde Ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tirk ulusunun var oldugu tarihten itibaren gesitli yazi tiirleri kullandiklar
bilinen bir gercektir. Milattan dnce dordiincii ylizyilda Stimer Tiirkleri ilk olarak ¢ivi
yazisin1 kesfetmislerdir (Uslay, 1975: s.8) Ilk gelismis alfabe Goktiirklerde goriiliir.
Orhun yazitlar1 Goktiirkge harfler ile yazilmistir. Goktiirklerle birlikte Uygurlar da
Uygurca denilen alfabelerini kullanmislardir. Ancak daha sonralari Islamiyet’in

kabulii ile uzunca bir siire Arap Alfabesi kullanilmistir.

On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan itibaren kullanmakta oldugumuz
Arap Alfabesi’nin degistirilmesine yoOnelik tartismalar baslamis. Antepli Miinif
Efendi 1862 yilinda Arap Alfabesi’nin 1slah edilmesini ve daha sonra Latin harflerine

gecilmesi gerektigini dile getirmistir (Goger, 2014).

Cumhuriyet ilan edildikten sonra devam eden siirecte 26 Haziran 1926’da
Atatiirk’iin emriyle kurulan Dil Enciimeni tarafindan 29 harften olusan alfabe
tasarlanmig, Atatirk 1928 yilinda ulusa seslenis ile Latin harflerini halka
duyurmustur. Bu tarihten sonra basilan biitiin gazeteler ve devletin resmi yazi
islemleri Latin harfleriyle yiiriitiilmiistiir (Serin, 2003). Cumhuriyet’in ilanindan

giiniimiize kadar bir¢ok ilkokul programi uygulanmistir. Bu programlar:
2.4.3.1. 1924 Tlkokul Program

Cumhuriyet rejiminin ilaninin sonrasinda 1924 ilkokul Programi’nda “ses ve
s0zclik” yontemlerinden birini segme hakki 6gretmene taninmistir. O tarihten sonra

harf yontemi ile okuma-yazma 6gretmek kaldirtlmistir.
2.4.3.2. 1926 ilkokul Program

1926 yilinda harf yontemi ve ses yontemi ilkokul Programinin yayimlanmasi
ile kaldinlmistir. Ogretmenlerin sdzciik yontemi ile karma yontem arasinda karar

vermesi istenmistir. (Yilmaz, 2009).
2.4.3.3. 1936 Ilkokul Program

1936 yilinda ilkokuma yazma Ogretiminin, birlestirme ve ¢Ozlimleme
yontemiyle dgretilmesi 6ngériilmektedir (Calp, 2009). Yaymnlanan “Yeni Ilkokul

Miifredat Programi”, okuma-yazma Ogretimine yonelik yenilikler icermektedir.
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Ismail Hakki Baltacioglu, “1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi’nin alfabenin
kavratilmasiyla ilgili hem kelime usuline, hem de climle usuliine yer veren

metodunu olumlu buldugunu belirtmistir” (Y1ilmaz, 2009).
2.4.3.4. 1948 ilkokul Program

1948 Ilkokul Programinda ilkokuma ve yazmaya, basit ciimlelerle
baslanacagi, zamanla bu ciimlelerin kelimelere, kelimelerin, hecelere, hecelerin ise
harflere boliinecegi agikga belirtilmistir. Coziimleme yonteminden, Cumhuriyet’in
kuruldugu yillardan beri kullanilmak istenmekte ancak uygulamaya yonelik kaynagin
olmayisindan dolayr 1948 yilina kadar bu yontemden c¢ok fazla yararlanilmamuistir.
1948 ilkokul Miifredat Programiyla ilkokuma ve yazma ogretiminde ¢oziimleme
metodu uygulanmis, verimliligi anlasilmis ve olumlu sonuclar alinmistir (Yilmaz,
2009). ilkokuma yazma kolaydan zora dogru ciimlelerle baslanmalidir. Zaman
igerisinde climlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere, hecelerin ise harflere
boliindiigii goriiliir. ilkokuma yazmaya ilk olarak biiyiik harfler gosterilirken

sonrasinda 6grencilere kiiciik harfler de gosterilir (Calp, 2009).
2.4.3.5. 1968 Ilkokul Program

1968 1ilkokul Programinda da okuma kitabi ve metnin Ogretmeni
sinirlamamasi kaydi ile ¢oziimleme yontemi devam etmistir. Bu programa gore,
ilkokuma yazmaya 6grencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle baglanir. Programda
biiyiik harfler ile kiigiik harflerin bir arada verilmesi gerekliligi belirtilmistir (Calp,
2009).

2.4.3.6. 1981 Ilkokul Program

Yazmaya hazirlik ¢alismalart programda Onemli bir yer tutmaktadir.
Caligmalar, “arag-gerec hazirligi, yazmaya hazirlik, okumaya hazirlik” olarak ortaya
konulmustur. Ciimle ¢oziimleme yontemi ile dgretim yapilmistir (Calp, 2009). 1981
yilinda ilkokul ile ortaokulun birlestirilmesiyle teskil edilen “ilk6gretim okullar1” i¢in
hazirlanan Tirkce programi yayimmlanmistir. “Genel Amaclar”, “Aciklamalar”,
“llkokuma-Yazma”, “Anlama”, “Anlatim”, “Dil Bilgisi”, “Yaz1”, “Y&ntem”, “Arag
ve Geregler”, “Olgme ve Degerlendirme” béliimlerine ayrilmis olan programda,

Tirkce 6gretiminin genel amaclari sekiz madde olarak tespit edilmistir.
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2.4.3.7. 2005 Tlkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

2005 yilinda, yapilandirict yaklasimla ele alinan ilkdgretim programlari
degistirilmis ve okuma yazma yontemi de “Ses Temelli Ciimle Yontemi” olarak
belirlenmistir. Yeni program ve okuma yazma yontemi, 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren uygulanmaktadir (Yilmaz, 2009). Yapilandirmaci yaklasim, c¢oklu zeka
kurami gibi yaklasimlar dogrultusunda hareket edilmesi ve Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasi ses temelli climle yonteminin 6nemli 6zellikleri

arasindadir (Goger, 2014).
2.4.3.8. 2015 flkokul Tiirkce Program

2015 flkokul Tiirkge Programi’nda, 2005 programinda oldugu gibi okuma-
yazma ogretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi” kullanilmasina karar verilmistir.
Yazma Ogretimi yapilirken “siire¢ temelli yazma modeli” tercih edilmistir.
Kazanimlarin se¢iminde yazma ile ilgili becerilerin pes pese gelmesi ile ortaya ¢ikan
bir planlama yapilmistir. Hazirlik asamasindan bagimsiz yazma asamasina kadar
ulasan bu planlama ¢ok uzun bir siirece yayilabilir. Bu noktada 6grenciye "siireg
temelli yazmanin” kademeleriyle alakali beceriler kazandirmak onem arz etmektedir

(MEB, 2015).

Ayrica ilkokuma yazmada yazma stili olarak bitisik egik yazi
benimsenmistir. Yapilan yazi ¢alismalarmin 8. sinifa kadar bitisik egik yazi ile
devam etmesi gerektigi dile getirilmistir. ilkokuma-yazma c¢alismalarmin; sozlii
iletisim, okuma ve yazma ile birlikte ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Ses
Temelli Ciimle Yontemi’nin son asamast olan “okuryazarliga ulagsma”, asamasi

“bagimsiz okuma ve yazma” olarak degistirilmistir (MEB, 2015).
2.4.3.9. 2018 ilkokul Tiirkce Programm

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, 2015 programinda kullanilan “Ses
Temelli Ciimle Y&ntemi’nin” yerine “Ses Esasli ilk Okuma Yazma” 6gretimi tercih
edilmistir. ilkokuma yazma 6gretimi yapilirken dik temel harflerin veya bitisik egik

harflerin kullanilabilecegi kilavuzda belirtilmistir.

MEB’e (2018) gore, ilkokuma yazma Ogretimi, temelde okuma ve yazma

becerileri ile sinirlandirilamaz. Ogretim yapilirken, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili
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kullanmaya doniik becerilerin kazandirildigt bir ilkokuma yazma O6gretimi

amaclanmaktadir.
2.4.4. Tlkokuma ve Yazma Ogretim Yontemleri

Ilkokuma ve yazma yontemleri kendi icinde ¢dziimleme ydntemi, biresim
yontemi ve karma yontem olarak ayrilabilir. Yontemler okuma-yazma 6gretiminde
asamalar halinde birbirinden etkilenerek ve birbirlerini gelistirerek ilerlemislerdir. Bu

yontemlerden asagida kisaca bahsedilmistir.

Cilimle ¢oziimleme yontemleri; kelime, ciimle ve hikaye yontemi olarak tice

ayrilir. Bu yontemler agagida kisaca bahsedilmistir.

Kelime yonteminin temelini adindan da anlasilacagi lizere kelime olusturur.
Ogretmenin ogrettigi kelimeler ciimlelerin ya da ciimleciklerin iginde kullanilr.
Sonrasinda kelimeler pargalanarak hecelere, heceler ise harflere ayrilir. Ogrencinin
dikkatinin gekilmesi bu asamada énemlidir. Ogretmenin verdigi kelimeler ciimle
veya yazi igerisinde anlamli bir biitliin olusturacak gibi diisiiniilerek sec¢ilmelidir

(Y1lmaz, 2009).

Ciimle yontemi Ogretiminde yola climleden ¢ikilmaktadir. Kullanilan
kelimeler ciimlenin i¢inde somut manada yer alabilirler. Verilen ciimlelerin
ogrenciye bilgilerde aktarmasmna dikkat edilmelidir. Ogretilen ciimlelerin veya
climleciklerin bir biitiin olusturacak sekilde secilmesi 6grenci acgisindan daha faydali

duruma gelir (Y1lmaz, 2009).

Hikdye yontemi, ciimle yonteminin daha da genisletilmis halidir. Cocuklar
icin hikayeler daha ilgi c¢ekici oldugu i¢in okuma-yazma Ogretiminde fayda
saglayacag diigiiniilmiistiir. Biitiin diisiincelerin bir araya gelmesiyle olusturulan
yontemde diger yontemlerin sikintilarinin da ¢oziilebilecegi konusunda goriisler
olusmustur. Once hikdye anlatip cocuklarm ilgisini ¢ekerek baslanan ydntem,
devaminda hikdyenin biitlin asamalar1 Ogrencilere verilir. Sonrasinda analiz
yontemine gegip hikaye icerisindeki ciimlelerden kelimelere, kelimelerden hecelere,
hecelerden de seslere gegilerek Ogrencilerin okumayr tahlil etmelerine olanak

saglanmaktadir (Yilmaz, 2009).
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Biresim yontemlerini; harf yontemi, ses yontemi ve hece yontemi olarak iice

ayrilir. Bu yontemlerden agagida kisaca bahsedilmistir.

Harf yontemine 6grencilere harfler verilerek baslanilir. Yontemde 6gretilen
harfler ikiser iicer hecelenebildikten sonra ortaya kelime ve climle ¢ikar (Yilmaz,

2009).

Ses yonteminde ya da diger adiyla fonetik yontemde Once sesler verilir.
Kelimelerin ilk seslerinden yararlanarak sesler gosterilir. Mesela “o” sesini 0gretmek
icin “okul”, “a” sesini dgretmek icinse “at” kelimesi kullanilabilir. Ogretimde belirli
bir sira izlenir. Once alfabemizdeki iinlii sesleri daha sonrasinda ise iinsiiz sesler
verilir. Bu sekilde devam ederek dnce iki veya tliger heceler olusturulur sonrasinda
olusturulan heceler kelimelere ve kelimelerden de ciimlelere dogru devam eder

(Y1lmaz, 2009).

Hece yénteminde hecelerle baslanir. Ogrencilerin  dgrendikleri heceler
arttikga bu hecelerden kelimeler ve climleler tiiretilerek siireg ilerletilir. Hecelerle
baslanmasi biresim yonteminden farklilastirsa da hecelerden kelimelere kelimelerden
de ciimlelere ilerleyen bir yontem uygulanilmasi benzer yonlerinin oldugunu da

gostermektedir (Yilmaz, 2009).

Karma yontemde ise ilkokuma ve yazmayi kisa siirede 0gretmek amaglanir.
I[lkokuma ve yazmada ise dnce ciimleler ve kelimeler ile baslanmaktadir. Ancak
hecelerle harfler hemen gosterilip Ogretilir. Boylelikle 6grencilere ciimle, kelime,
hece ve harf birlikte kavratilmaya ¢alisilir. Birka¢ climleden sonra heceler ve harfler
ayni zamanda Ggretilir. Yontemde 6grencilere bir anda birden ¢ok uyarict verilmesi
cocuklarin okuma-yazma 6grenmesinde sorunlarla karsilagmasina neden olmaktadir.
Sonu¢ olarak bu yontemin o6grencilerin okuduklarini dogru ve g¢abuk anlama

yeteneklerinin gelistirilmesinde yeterli olmadig1 goriilmiistiir (Calp, 2009).

Celenk’e (2002) gore, karma yontem biresimsel yOntemlerin yarattig
sikintilar ¢oziilmek istenmistir. Ayn1 zamanda ¢6ziimleme yontemlerinde uygulama
yaparkenki zorluklari agmak i¢in Ogretmenler tarafindan ortaya cikarilan iki

yontemin ortasi niteliginde bir yontemidir.
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2.4.4.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi ( Ses Esash ik Okuma Yazma Ogretimi)

Ik olarak 2005 yilinda baslanan “Ses Temelli Ciimle Yontemi” yaklasimi
2018 yilinda yayimnlanan yeni kilavuz ile birlikte “Ses Esashi Ilk Okuma Yazma
Ogretimi” olarak degistirilmistir. Bu yeni benimsenen ydntemde yazma dgretiminde
dik temel harflerin veya bitisik egik harflerin se¢imi Ogretmene birakilmistir.
Ogrenciler yazi yazarlarken gogiislerini yazi masasmna dayamamali, her iki kolun
ticte ikisi masa lizerinde durmali, ayaklar rahat vaziyette yan yana yere basmalidirlar.
Ogrencilere gozleri ile materyal arasindaki uzakligin 25-30 cm olmasi gerektigi
siklikla hatirlatilmalidir. Yaz1 yazarken kalemi bas, isaret ve orta parmaklari arasinda
rahat ve serbest tutmalarina, isaret parmagmi fazla bastirmamalarina dikkat
edilmelidir. Kalemi dogru tutmak, yazi yazmak i¢in Onemlidir. Kalem, c¢ok
sikilmadan ve bilek zorlanmayacak sekilde tutulmalidir. Ogrenciler, yazi yazarken
kagidi egimli tutmay: tercih edebilir. Bu durumda 6grencilere baski yapilmamali,

yazi kolaylig1 agisindan kagit tutusu konusunda esnek davranilmalidir (MEB, 2018).

Birinci simif 6grencilerine ilkokuma yazma 6gretmek onlara bu becerilerin
kazandirilmasinin da 6tesinde Tiirkgeyi glizel, diizgiin ve aktif bir sekilde kullanma
becerileri de kazandirmaktadir. Ayrica okuma-yazma becerilerinin kazanilmasi diger
insanlarla iletisim kurabilme, karsilasti1 sorunlara ¢6ziim iiretme ve dogru kararlar
verme gibi becerileri de gelistirir. Secilecek yol ile Ogretilen konu benzerlik

gosterdiginde dgrenci basarisi da artacaktir (Akyol, 2006).

24.4.11. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin (Ses Esash ilkokuma Yazma

Ogretimi) Ozellikleri

Bu yontemde ilkokuma yazmaya seslerle baslanilir. Sesler belirli bir asgamada
verildikten sonra heceler, kelimeler ve climlelere ciimlelerden ise metinlere
gecilmektedir. Bu yontemde kisa bir zamanda ciimle asamasina gecilecek sekilde

ogretim planlanmaktadir (Akyol, 2006).

“Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilkokuma yazmayi 6gretirken diger dil
becerileriyle de baglant1 kurulur. Tiirk¢ede ki bes 6grenme alan1 da 6gretim igerisine
dahil edilerek daha aktif bir 6grenme ortami olusturulur. Hem yapilandiric1 6gretime
hem de Tiirk¢enin ses yapisina uygun olmasi bu yontemi daha da kullanigh hale

getirmektedir (Oz, 2005).
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24.4.1.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin (Ses Esash Ilk Okuma Yazma
Ogretimi) Tlkeleri

[lkokuma-yazma 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir.
1. On bilgiler harekete gecirilmelidir.

2. Sentez yontemine Oncelik verilmelidir.

3. Elde edilen hecelerin anlamlariin olmasina dikkat edilmelidir.

4. Ortaya cikan hecelerin; okunmasinin kolay olmasi, dilimizde sik
kullanilmasi, anlasilir ve somut anlamlara sahip olmasi, 6grencinin zihninde

canlanabilmesi, kullanisl hecelerden olusmasi gerekmektedir (Oz, 2005).

2.4.4.1.3. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin (Ses Esash ilk Okuma Yazma

Ogretimi) Asamalar

[lkokuma-yazma ogretimi  yapilirken “Ses Esasli Ilkokuma Yazma
Ogretimi’nin” bazi asamalar1 vardir. Bu asamalar ilkokuma yazmaya hazirlik,
ilkokuma yazmaya baglama ve ilerleme ile bagimsiz okuma ve yazmadir. Asagida bu

asamalara kisaca deginilmistir.
2.4.4.1.3.1. Tlkokuma Yazmaya Hazirhik

[lkokuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda izlenmesi gereken yollar; dinleme
egitimi, parmak, el ve kol kaslarini gelistirme ile boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 olarak

siralanabilir.

Dinleme egitimi c¢aligmalari 6grencilere harf 6gretimine gecilmeden oOnce
bitirilmelidir. Ogrencilere yapay ve dogal sesler dinlettirilmeli ancak harflerin
seslerini dinlettirilmemelidir. Dinletilen sesin (esek, kopek, korna vb.) kaynag: ve
hangi tiir ses oldugu sdylenmelidir. Ogrencilerin isittikleri sesleri bilip bilmedikleri
sorulup taklit etme caligmalar1 yapilabilir. Calismalarinda miizik dersi
kazanimlarindan da yararlanilabilir. Dinleme egitimi ¢aligmalarinda dgrencinin daha
sonra Ogrenece8i harflere ve bu harflerle ses iliskisi kurabilmelerine imkan

saglanmalidir (MEB, 2018).
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Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme calismalarinda Ogretmen yazma
asamasina gecmeden Ogrencilerin parmak, el ve kol kaslarini gelistirmek i¢in farkl
caligmalar yapmalidir. Yaptig1 ¢alismalar boyama ve ¢izgi caligmalarina 6grenciyi
hazirlar nitelikte olmalidir (MEB, 2018). Yazma asamasina ge¢ilmeden Ogrencilere
bazi oyunlar 6gretilerek el ve kol kaslarinin gelistirilmesi saglanmalidir. Asagidaki

etkinlikler bu asamada kullamilabilir (Oz, 2005):

Parmaklar ile sarkilar sdylenebilir. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol

elimde bes parmak...” sarkis1 6grencilere dgretilebilir.

Parmaklar ile sirada ses ¢ikararak yagmur yagdirma sesi ¢ikartilabilir.

Esneme hareketleri ile sag tarafa ve sol tarafa dogru donme hareketleri

yaptirilabilir.

Daldan meyve toplama ya da parmaklarini esnetip kapatarak havada

nesne yakalama taklidi yapilabilir.

Boyama ve ¢izgi ¢alismalarima ge¢ilmeden 6nce dgrencinin kalem tuttugu
elin artik bilinmesi gerekmektedir. Ogrencilere kullandiklar1 eli degistirmeleri
konusunda baski yapilmamalidir. Ogrenciler rahat yazdiklar eli segmelidirler. Boya
kalemlerini kullanarak 6grencilerin gorsel sanat etkinlikleri yapmalar1 saglanabilir.
Cizgi ¢alismalarinda harflerin yazildigi yonlere, sekillerine ve okunakliliga dikkat

ederek estetik bir yazi ortaya ¢ikaracak ¢aligmalara agirlik verilmelidir.
2.4.4.1.3.2. Ilkokuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme

Ilkokuma ve yazmaya baslama ve ilerleme; sesi hissetme, tamima ve ayirt
etme, harfi okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden

ciimleler olusturma ve metin okuma asamalarindan olusmaktadir.

Sesi hissetme, tamima ve ayut etmede cocuk harflerin sekillerinin farkina
varmaya ve harfleri tanimaya basladigi asamadir. Duydugu seslerle harfler arasinda
tam bir bagdastirma yapamaz. Ayrica yazdiklar harfler kurallara uygun olmayabilir.
Bunda c¢ocugun harfleri tamimaya yeni baglamasmin payr biiyiiktiir. Ogretmen
gorsellerden, siirlerden ve sarkilardan yararlanabilir. Ayrica 6gretmen ve veli iligkisi
bu asamada ¢ok &nemlidir. Ogrenciye zamaninda verilen geri déniitler ileride

karsilasilabilecek sorunlar1 dnleyecektir.
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Harfi okuma ve yazmada cocuk artik harfleri tanimaya ve duydugu sesleri
ayirt etmeye baslamustir. Ogrendigi harfleri okumaya ve yazmaya bu asamada baslar.
Gosterilen kelimeleri yazmakta zorluk c¢ekebilir. S6ylenen kelimeleri yazamadiginda
tek harf kullanarak anlatmaya calisabilir. Ogrencilere harfleri 6gretirken once kiigiik

sonra biiyiik harfler 6gretilmelidir.

Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturmada
¢ocuklar artik harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve kelimelerden de climleler
yazabilir. Yazma ile ilgili kurallarin bazilarmi uygulayabilir. Ogrendigi harfleri
seslendirmede ve yazmada daha basarilidir. Kilavuz ¢izgilerini izlemekte
zorlanabilir. Heceler verilirken kapali hecelerden agik hecelere dogru ilerlenmelidir.

Daha sonra ikiden fazla harf iceren heceler verilebilir.

Metin okumada ise artik cocuk heceleme isini ¢ozmiistiir. Ogretmen
Ogrenciye basit metinler vererek okumasini saglayabilir. Yazisi estetik bir hal almaya
baslamis ve diizelmeye baslamistir. Ogretmen, dgrencinin birbirine benzeyen harfleri
karistirmamasi, okunakli yazmasi, sayfa diizenine dikkat etmesi ve harf yonlerini
dogru yazmasini saglamalidir. Bu asamada dikte c¢alismasi 6grencinin duydugu
sesleri ayirt etmesi ve Ogrendigi harflerin pekistirilmesi acisindan ¢ok Onem

tasimaktadir (Calp, 2009).
2.4.4.1.3.3. Bagimsiz okuma ve yazma

Bu asamada biitiin sesler dgrenciye Ogretilmistir. Ogretmen ogrencilerine
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okumalari icin c¢esitli okuma tiirlerinden
yaptirmalidir. Bu donemde 6grenciler arasi farkliliklar olabilecegi i¢in §gretmenin bu
farkliliklar1  gozeterek oOgrencilerinin - gelisimlerini  saglamalidir.  Ogrencilerin

sevdikleri tekerlemeler ninniler sarkilar bu asamada kullanilabilir (Calp, 2009).
2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, arastirma konusuna paralel olabilecek nitelikte ilkokuma ve
yazma, yazma becerisi ve yazma hizi alaninda yapilmis olan ilgili arastirmalara yer

verilmistir.
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2.5.1. Ilkokuma ve Yazma Alaninda Yapilan Arastirmalar

Ciftei (2018) calismasinda, ilkogretim 1.sinif 6grencilerine ilkokuma yazma
ogretiminde kullamlan Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinin igerik yoniinden
yeterliligi hakkinda 6gretmen goriislerini almayi, 6gretmenlerin ilkokuma yazma
Ogretimi asamasinda karsilastiklar1 okuma yazma Ogreniyorum kitabindan
kaynaklanan sorunlari ortaya ¢ikarmayi ve ¢oziim Onerileri sunmay1 amaglamaistir.
Nitel arastirma yontemi ile yapilan aragtirmada veri toplama araglari olarak yari
yapilandirilmig bireysel goriisme formu ve dokiiman analizi kullanilmastir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 1. smif okutan 16 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, ogretmenler ilkokuma ve yazma 6gretimi igin kitabin daha
anlasilir, daha islevsel ve gorsel igerikle zenginlestirilmis olmasimi gerekli
gormiislerdir. Ogretmenler ilkokuma yazma kitabinin basit, anlagilir etkinliklerden
olusturulup hece olusturmada yapilan hatalarin giderilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Giirbiiztiirk, Akran ve Uner (2018) galismalarinda, okuma-yazma 6gretiminde
uygulanacak olan dik temel yazi konusunda Ogretmen algilarimi belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni
kullanilmis ve veri toplama araci olarak ise, yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmis  ve smif Ogretmenlerine, “dik temel yazi........ benzemektedir.
Ciinkd...... ” ifadesinin yer aldigi bir form dagitilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
110 smf 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda Ogretmenler dik temel
yaziy1 bitki, hiz, yiyecek, spor dali, kural ve ara¢ olarak; bitisik egik yaziyr ise
hayvan, yemek, doga, sanat, karmasiklik ve basit bir eylem olarak tanimlamiglardir.
Yapilan benzetmelerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin dik temel yaziyr pratik, hizl,
rahat, disiplinli ve derli toplu bulurken, bitisik egik yaziy1 daha karmasik, zor,

zahmetli ve zaman alic1 bulduklari tespit edilmistir.

Arcagok, Sahin, Demir ve Kobak (2017) ¢alismalarinda, sinif 6gretmenligi
alaninda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin bitisik egik yazi ile dik temel yazi
kullanimlarina yonelik goriislerini  belirlemeyi amaglamiglardir.  Arastirmanin
orneklemini 15 kiz 15 erkek olmak iizere 30 sinif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.
Arastirma sonuclarina bakildiginda, katilimcilarin bitisik egik yaziya oranla dik

temel yaziya bakislar1 daha olumludur.
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Sad ve Demir (2017) c¢alismalarinda, dordiincii sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri iizerinde dik temel ve bitisik egik yaziyla olusturulmus
metinlerin etkisini irdelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ilkokul dordiincii siniflar arasindan se¢ilmis 300 6grenci olusturmustur. Deneysel
desen ile olusturulan ¢aligmada veri toplama araglari olarak arastirmacilar tarafindan
dik temel yaz1 ve bitisik egik yazi i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmis iki esdeger basari testi
gelistirmiglerdir. Arastirma sonuclarina baktigimizda, dordiincii siif 6grencilerinin
okuduklarin1 anlamalarina yonelik aldiklar1 puanlar arasinda dik temel yazi ile bitisik
egik yazi arasinda bir fark bulunamamistir. Madde bazinda yapilan ¢oziimlemelerde
sorulardaki zorluk diizeylerinin dik temel yazi veya bitisik egik yazi bigiminden

etkilenmedigi sonucunu elde ettikleri goriilmektedir.

Aydim (2016) calismasinda, ilkokuma yazma 6gretimine dogrudan bitisik egik
el yazist ile baslayan 9. sinif ogrencilerinin giindelik ve akademik (dersle ilgili)
yazma eylemlerinde bitisik yaziyr kullanma oranlarini ve yazi hizlarini ortaya
koymay1 amacglamistir. Calismada 315, 9. sinif 6grencisine ve 27 6gretmene yazili
goriisme formu uygulanmig ayrica 9. siniflarda 6grenim goren 67 6grencinin ve 10.
siiflarda 6grenim goren 45 dgrencinin yazi1 yazma hizlari yazi hizi 6lgme formu ile
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin bitisik egik yaziyr yavas dik
temel yaziy1 ise daha hizli yazdiklar1 sonucuna varilmistir. Sonug olarak, arastirmaya
katilan ogrenciler gore, simif 6gretmenlerinin %12’lik bir kisminin yazi1 tahtasim
kullanirken bitisik egik yazi1 kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica Tiirkge
Ogretmenlerinin biiyiik oranda bitisik egik yazi kullanarak model olmaya calistiklar
ve derslerinde 6grencileri bitisik egik yazi kullanmalar1 konusunda yonlendirdikleri
goriilmistiir. Bu da ilerleyen smiflarda yazinin okunakliligini ve hizin1 olumsuz
etkilemistir. Diger bransg dgretmenlerinin ise yazi konusunda model olmadiklar1 ve
ogrencileri serbest biraktiklar: ya da dgrencilerden bitisik egik yazi kullanmamalarini
istedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin %61°i 4, 5 ve 6. simflarda bitisik egik yaziyi
birakmigladir. Ogrencilerin sadece %10’unun bitisik egik yaziya devam ettikleri
ortaya c¢ikmistir. Bu duruma Ogrencilerin bitisik egik yaziyr yavas yazmalari,
Ingilizce dersinde w, g, x harflerini bitisik egik yazi ile yazamamalari, brans
ogretmenlerinin dik temel yazi kullanmalari, 6grencilerden dik temel yazi ile
yazmalarin1 istemeleri ve oOgrencilerin bitisik egik yazi ile yazdiklar1 yazilar

okuyamamalari, arkadaglarinin dik temel yazi kullanmaya baslamalari, bitisik egik
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yazi kullanirken yorulmalart ve sikilmalari, dik temel yaziyr daha kolay bulmalari
sebep olmustur. 9. siiflarda derse giren 6gretmenler yazilarin okunmamasi, yavas
yazilmasi, karma bir yazinin ortaya c¢ikmasi, 0gretmenlerin bilmemesi, harflerin
kuralsiz yazilmasi, defterler ve 6devlerin diizensiz olmasi, dgrencilerin zorlanmasi ve

ogrencilerin de okuyamiyor olmasi problemlerini dile getirmislerdir.

Akin (2016) arastirmasinda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma, yazma
ve okudugunu anlama diizeylerini okula baslama yasi agisindan incelenmeyi
amaclamistir. Betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglari
ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama seviyelerinde aldiklar1 puanlar 60—
66 ay; 6769 ay; 71 ve lizeri ayda birinci siifa baslayan 6grencilerin yas gruplar
tizerinden ¢oziimlenmistir. 72 ve iizeri ayda birinci siifa baglayan 6grencilerin
okuduklarin1 anlama seviyelerinin diger Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Okuma-yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin okul 6ncesi
egitimi alma durumlarina bakildiginda, okul 6ncesi egitim alan 6grenciler li¢ grupta
da basarili oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin okuma-yazma ve okudugunu
anlama seviyelerinin ailelerinin gelir durumuna gore incelenmesinde, ailelerin refah
seviyesi ylikseldik¢e 6grencilerdeki okuma ve okudugunu anlamaya yonelik aldiklar
puanlarda da ylikselme goriilmiistiir. Cinsiyete gore degerlendirildiginde ise kiz

Ogrencilerin yazma seviyelerinin erkeklerden ilerde oldugu goriilmiistiir.

Giler (2016) arastirmasinda, ilkokul birinci sinifa baglayan 6grencilerin okula
basladiklar1 yaslara gore okula uyumlarinin ve okuma-yazma becerilerinin
incelenmesini amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini 337 birinci simif 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin okula baslama yas: ilerledik¢e okula uyum diizeyleri
ve okuma-yazma Ol¢eklerinden almis olduklari puanlarn arttigi gozlenmektedir.
Okul oncesi egitim alan 6grenciler, okul Oncesi egitimi almayan Ggrencilere gore
okuma-yazma beceri Olgeginden daha yiiksek puan almislardir ve anlamli olarak
farklilagmuslardir. Ogrencilerin, okula uyum diizeylerinin okuma yazma becerileri
tizerindeki etkisine bakildiginda, okula daha iyi uyum saglayan 6grencinin okuma
yazma becerisinin daha iyi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okula baslama
yastyla okula uyumlar1 ve okuma yazma becerileri arasinda pozitif ve anlamli bir

iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Yildiz, Atas, Yekeler ve Aktas (2016) calismalarinda, bitisik egik yazi ile
ilkokuma yazma 6grenen 6grencilerin dik temel yaziy1 nasil 6grendiklerini ve yaziya
nasil doktiiklerini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin calisma grubunu
ilkokul, ortaokul ve liseden toplamda 710 6grenci meydana getirmistir. Arastirmada
karma yontem kullanilmig ve veri toplama araglari olarak d6grenci goriisme anketi ve
dik temel yazma becerisi gdzlem formu kullanilmistir. Sonugta bitisik egik harfler ile
ilkokuma yazmay1 6grenen Ogrencilerin neredeyse hepsinin dik temel harflerle de
yazmay1 bildikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler dik temel harfleri daha ¢ok
kendi baglarina ve c¢evrelerinden Ogrendiklerini belirtmislerdir. Okulda ve okul
disinda 6grencilerin yazi stillerinin degistigi gozlenmistir. Bu degisimin nedenleri
arasinda, Ogrencilerin yaziy1 kolay bir sekilde yazmayi istemeleri, hizli yazmay1
istemeleri ve g¢evrenin etkileri sayilabilir. Ogrenciler biiyiik harfleri yazarken
harflerin baglangi¢ ve bitis noktalarinda hatalar yapmakla birlikte genelinin biiylik ve
kiigiik dik temel harfleri dogru bir sekilde yazdigi goriilmiistiir.

Celenk ve Bayat (2015) galismalarinda, ilkokul birinci simif grencilerinin
okuma-yazma becerilerindeki basar1 diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir.
Tarama modeli kullanilan ¢alismada arastirmacilar veri toplama araglari olarak
caligmalarina paralel olan 6l¢gme araglari gelistirmislerdir. Arastirmada 50 birinci
sinif 6grencisi yer almistir. Arastirma sonuclarina bakildiginda, birinci donem ve
ikinci donem yazma becerisi bulgularinda birinci sinif 6grencilerinin  yazma
becerilerine iliskin elde ettikleri puanlarin ortalamasina bakildiginda, 6grencilerin
yeterli diizeyde yazma becerilerine sahip olduklari séylenebilir. Ortalamada en

2

yiiksek puanin “Yazma arag-gereclerini temiz kullanma.” becerisinde oldugu
goriilmektedir. Genel olarak Ogrencilerin defterlerini diizenli kullandigi, dikte
calismalarinda kagidi diizenli ve temiz kullandiklar1 sonucglarina ulagilmistir. Yil
sonunda yazma becerilerinin basar1 puan ortalamasinda evet ve kismen cevaplarinin
birbirine yakin oldugu bulunmustur. Birinci simif 6grencilerinin kullandiklar1 dikte
kagitlar1 incelendiginde yazilarinda egikligi saglayamadiklari, harf yaziminda biiyiik-
kiiclik harf diizenine dikkat etmedikleri, harfler arasinda baglantilar1 yapamadiklari,

“s,r,n,z” benzeri harfleri sade ve okunakli yazamadiklar1 ve genel olarak goze hos

gelen bir sekilde yazamadiklar1 goriilmistiir.

Isik (2014) c¢alismasinda, ilkokul birinci sinifa 60-66 aylikken baslayan

Ogrencilerin ikinci smifa devam ederken okuma ve yazma becerilerinin gelisim
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durumlarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini, 60-66 aylikken
ilkokul birinci sinifa baslayan ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ikinci sinifa
devam eden 38 ilkokul ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda,
ilkokul birinci simifa 60-66 aylikken baslayan Ogrencilerin ikinci smifa devam
ederken okuma ve yazma becerilerinin olmasi gereken seviyeden daha geride oldugu
tespit edilmistir. Ozellikle okudugunu anlama ve okunakli yazma boyutlarinda

seviyelerinin daha da diisiik oldugu goriilmiistiir.

Kirmiz1 ve Kasap (2013) calismalarinda, dik temel harfler ve bitisik egik
harflerle ilkokuma yazma Ogretimi hakkinda Ogretmenlerin goriislerini almay1
amaglamiglardir. Durum deseni ¢alismasi ile yapilan arastirmada, arastirmacilar veri
toplama araci olarak kisisel bilgiler formu ve agik u¢lu sorulardan olusan bir anket
kullanmiglardir. Elde edilen verilerin analiziyle, Ogretmenlerin hem okuma
Ogretiminde hem de yazi Ogretiminde dik temel harfleri tercih ettikleri ortaya
cikmustir. Ogretmenlere gore dgrenciler dik temel harflerle estetik ve okunabilirligi
yiikksek yazmaktadirlar. Bitisik egik yazi 6gretimi Ogretmenlere zor geldigi igin

ogretmenlerin dik temel harfleri kullandiklarimi belirttikleri goriilmektedir.

Tosunoglu (2010) c¢alismasinda, metin dis1  Ozelligt tasiyan yazi
karakterlerinin okuduklarini anlamalarina etkisini arastirmayr amaglamistir. Ayrica
metnin dis 6zelliklerinden biri olan yaz1 karakterinin okudugunu anlama tizerindeki
etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calismada, 4. smifta okuyan 33 Ogrenci
orneklemi olusturmaktadir. Deneysel yontem ile yapilan calismada veri toplama
aract olarak oOn-test, ara-test ve son-test uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda,
yazma ve okuma yapilirken kullanilan yaz: stillerinin ayn1 olmasi gerektigi; yazarken
farkli, okurken farkli yazi stili kullanildiginda 6grencinin anlamlandirma seviyesinin
de azaldigi bulunmustur. Tiirkge derslerinde  Ogrencilerin  anlamalarini

kolaylastiracak yazi stilleri ile buna paralel yazma becerileri kazandirmalidir.

Arslan ve Ilgin (2010) ¢alismalarinda, ilk kez birinci sinifta bitisik egik yazi
ile baglayip dordiincii sinifa gegmis 6grenciler ile birlikte brang 6gretmenleri ile sinif
Ogretmenlerinin yazi sekilleri ile ilgili bakis acilarini incelemeyi amaglamislardir.
Ilkokulda 10 simif 8gretmeni, 41 dordiincii sinif 6grencisi ve dokuz brans dgretmeni
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Nitel olarak tasarlanan arastirmada

goriigme yontemi kullanilmistir. Yaz1 yazmaya karsi isteksiz bir bakis agisina sahip
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olan Ogrenci ve ogretmenler gerek duymadik¢a yazma c¢alismalart yapmadiklarini
belirtmislerdir. Genel olarak Ogretmenler birinci sinifta dik temel yazinin tercih

edilmesi gerektigi savini dile getirdikleri goriilmektedir.

Turan (2010) arastirmasinda, ilkokul birinci smiflarda gérev yapan sinif
Ogretmenlerinin bitisik egik yaziya, ses temelli climle yontemine ve diger yazi
tirlerine bakis acilarim1 degerlendirmeyi amacglamigtir. Aragtirmaya, toplam 102
birinci smif 6gretmeni katilmistir. Betimsel tarama modeli kullanilan arastirmada
arastirmaci, verilerini toplamak i¢in kendisinin gelistirdigi anketi kullanmustir.
Arastirma sonucunda, dgrencilerin tamamina yakininin ses temelli climle yontemine
dayali verilen ilkokuma yazma &gretiminde ilerleyen zamanlarda serbest okuma-
yazma asamasina gectikleri gézlenmistir. Ogrenciler bu yontemde sesten heceye ¢ok
daha rahat gecis yapmakla birlikte daha hizli yazmaktadirlar. Bitisik egik yazi stilinin
ses temelli climle yontemi ile birlikte kullanilmasina velilerde kismen de olsa olumlu

bakarlarken, bu yazi stili hakkinda tam bir fikirlerinin olmadigi tespit edilmistir.

Giilbas (2008) arastirmasinda, ilkokul birinci siif ilkokuma-yazma
Ogretiminde uygulanan yeni Ogretim programina iliskin 68retmen goriislerini
belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda 44 ilkokulda gérev yapmakta olan 104 siif
Ogretmeni ile caligmistir. Arastirmasinda betimsel yontemi kullanmis ve veri toplama
araci olarak ise anket kullanmistir. Arastirma sonucunda yeni dgretim programu ile
Ogrencinin erken okuma yazmaya basladigi ve O&grencilerin 6grendiklerinin
zihinlerinde kalic1 izler biraktigi goriisleri 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Bitisik egik yazinin §gretimine 6gretmenlerin 6n yargi ile baktiklar: tespit edilmistir.
Ogretmenler, dik temel harfleri 6gretmenin egik yaziya gore daha kolay oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica kitaplarda yer alan gézlem ve degerlendirme formlarinin ¢ok

olmas1 6gretmenlerin olumsuz goriis bildirdigi noktalardan biridir.

Bay (2008) calismasinda, ses temelli climle yontemi ile ilkokuma yazma
Ogretiminin ayrintili degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini
toplam 144 ilkogretim 1. sinif 6grencisi ve 155 2. Sinif 68rencisi olusturmustur.
Tarama modeli ile yapilan ¢alismada, On-test, son-test anketi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yiizde
85 ve lizeri bir oranda ilgili becerileri yoniinden gelistikleri sonucuna ulagilmistir.

Yiizde 12’°si ve daha asagisi ise slirecte yer alan 25 beceriyi ortalama ya da daha
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diisiik bir diizeyde gelistirdikleri goriilmiistiir. lkokul birinci sinifa devam eden 144
ogrenci ¢ogunlukla yazma becerilerini kazanmistir. Ancak bazi kazanimlar1 almada
eksiklikleri oldugu sonucuna varilmistir. Eksikliklerin baginda 6grencilerin %40’ min
hala dik bir yaziyla ve sola egik bir sekilde yazdiklari bulunmustur. Ogrencilerin
yazilarinda %@4’liniin diizensiz, %1 ’inin satir ¢izgisinden altinda veya {istliinde
yazdigl, %10’unun kelimeler arasinda bosluklar biraktigi, %12’sinin eksik ve
kuralsiz yazdigi, %3’iinlin karalama yaparak yazdigi belirlenmistir. Ayrica
%?23’{inlin ise yaz1 yazarlarken oturma diizenini uygulamadigi, %10’unun ise gok
hizl1 veya ¢ok duragan yazdigi, %3 iinlin sdylenenden yavas yazdigi, tamaminin ise

kalem tutma konusunda bir problem yasamadigi sonuglari elde edilmistir.

Toker (2006) calismasinda, 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda ciimle
¢oziimleme yontemi ve ses temelli ciimle yonteminin etkisine bakmay1 amacglamistir.
Bu dogrultuda ikinci smif Ogrencilerinden toplam 200 ogrenci ile g¢alismustir.
Arastirmada betimsel bir galisma yapilmis olup arastirmaci tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama testi ve goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmstir.
Arastirma sonucunda, ilkokuma ve yazmayi ciimle ¢oziimleme yontemi ile 6grenmis
olan ogrencilerin okudugunu anlama bagar1 testi ortalamalarinin ses temelli climle

yontemi ile 6grenenlerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
2.5.2. Yazma Becerisi Alaninda Yapilan Arastirmalar

Uyar (2016) caligmasinda, yazma becerisi alaninda son geyrek yiizyilda
(1990-2015) Tiurkiye’de yapilmis olan yiiksek lisans tezlerinin taranip
degerlendirerek, bu alandaki c¢aligmalari meydana c¢ikarmayr amaglamistir.
Arastirmada yar1 deneysel, deneysel ve eylem aragtirmalari kullanilmistir. Arastirma
sonucunda birbirinden farklilasan dort tema olusmustur. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda, tezlerin odaklandig: iki temadan on bir tez ile yazili anlatimin degerini
artirmaya yonelik 0gretimsel miidahaleler ve on tez ile yazili anlatimin igerigini
zenginlestirmeye yonelik 6n uygulamalar oldugu belirlenmistir. Yazili anlatima katki
saglayan tez sayis1 bir, yazili anlatim becerilerini gelistirmede teknolojinin etkisine

odaklanan tez sayisi ise iki olarak bulunmustur.

Goksu (2016) caligmasinda, 2005-2015 yillart arasinda ilkokul seviyesindeki
Ogrencilerin yazma becerileri ile ilgili yapilmis olan bilimsel makalelerin ve yiiksek

lisans-doktora tezlerini farkli agilardan incelemeyi amaglamistir. Toplamda 63
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makale ve 101 lisansiistii tez incelenmistir. Betimsel yontemle yapilan ¢alismada,
tez/makale inceleme formunu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda, ilkégretim dilizeyinde yazma becerileriyle ilgili en fazla
makalenin 2015 (%23.8) yilinda, tezin ise 2007 (% 17,82) yilinda yapildigi,
makalelerin ve tezlerin daha ¢ok tarama (%73.0) modelinde desenlendigi, hem
makalelerde hem de tezlerde nicel (%39.7) yontemin nitel (%34.9) yonteme oranla
daha fazla kullanildigi, makale ve tez ¢alismalarindaki 6rneklemlerin en ¢ok sinif
ogretmenlerinden (%15.9), sonrasinda birinci sinif 6grencilerinden (%14.3) secildigi
belirlenmistir. Ayn1 zamanda, makalelerde daha ¢ok dokiiman incelemesinin
(%61.9), tezlerde ise goriismenin (%15.9) kullanildigt; veri toplama aract olarak da
makalelerde dereceli puanlama anahtarinin (%19.0) tezlerde ise anketlerin (% 16)

kullanildig: tespit edilmistir.

Kurtlu ve Korucu (2015) ¢alismalarinda, altinci sinif 6grencilerinin dik temel
ve bitisik egik yazidaki yazim yanliglar1 ve noktalama isaretleri bakimindan
karsilastirilmasimi  amaglamiglardir. Kesfedici sirali  desene gore diizenlenen
calismada gorlisme ve dokiiman incelemesi veri toplama araglarini olusturmaktadir.
Elde edilen sonuglarda, nicel bulgular ile nitel bulgular arasinda benzerlik vardir.
Noktalama isaretleri ve imla kurallarin1 uygulama bakimindan iki yaz1 stili arasinda
kesin bir sonuca varilamamistir. Ancak bu konuda bitisik egik yazida daha az sorunla
karsilasildig: dik temel yazida daha fazla kelime kullanildig1 ve iki yazi stilinde de
hatalarin benzestigi sOylenebilir. Ayrica dik temel yazida harf yaziminda yanlighklar
ortaya cikarken bitisik egik yazida sozciik yaziminda sorunlarla karsilagiimakta

olduklar1 goriilmektedir.

Unlii ve Tok (2014) ¢alismalarinda, 6gretmen goriislerine dayanarak ilkokul,
ortaokul ve lise seviyesinde yazma becerisinde karsilasilan problemleri,
karsilastirmali olarak analiz etmeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
60 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenler esit olarak ii¢ grupta secilmis ve sinif
Ogretmeni, Tiirkce 0gretmeni ile edebiyat 6gretmenleridir. Biitiinciil ¢oklu durum
deseni kullanilarak yapilan ¢aligmada veri toplama araglarindan “yar1 yapilandirilmis
gorisme formu” kullanilmigtir. Elde edilen sonuglarda, yazma becerisinde
ogrencilerin tiim seviyelerde genel olarak sorunlar yasadiklari ve Ogretmenlerin

Ogrencilere yazma c¢alismalart i¢in ¢ok fazla zaman ayirmadiklar1 gozlenmistir.
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Ayrica 6gretmenlerin izledikleri yolun ve kullandiklar: araglarin etkili olmadig: tespit

edilmistir.

Demircioglu (2014) c¢alismasinda, okul Oncesi ve ilkokul birinci sinif
Ogretmenlerinin yazmayr etkileyen faktorlere iliskin goriislerini incelemeyi
amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini siif (n=6) ve okul Oncesi 6gretmenleri
(n=5) olusturmaktadir. Tarama modeli ile yapilan calismada veri toplama araci
olarak “yari1 yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmistir. Arastirmada 6gretmen
gorlslerine gore, yazmayi etkileyen 10 faktoriin oldugu, dogru kalem tutma seklinin
bas, isaret ve ortak parmaktan olusmasi gerektigi, sinif ortaminda kullanilan siralarin
ogrencilerin fiziksel 6zelliklerine uygun olmasi gerektigi, kalemin yanlis tutulmasi
durumunda 6gretmenlerin model olma, pekistire¢ verme, gézlem yapma gibi tepkide
bulunduklari, okul oncesi egitimin kalem tutmada 6nemli bir faktoér oldugu, yazi
yazarken kagit pozisyonun egimli veya dik olabilecegi sonucuna ulastiklar

goriilmektedir.

Ozdemir (2014) arastirmasinda, ilkokul birinci siif 6grencilerinin yazi
Ozelliklerinin incelenmesini, 72 ay ve iizeri 6grenciler ile 60-72 ay arasi okula
baglayan oOgrencilerin bitisik egik yazi yazma becerilerini karsilastirmayi
amaglamistir. Aragtirmasinda tarama modelini kullanan arastirmaci, veri toplama
araci olarak bitisik egik yazi degerlendirme anahtar1 ve yar1 yapilandirilmis 6gretmen
goriisme formu kullanmistir. Arastirmaya 12 devlet ve iki 6zel okul toplamda 218
birinci smif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise toplamda 50
Ogretmen ile goriisme yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin bitisik
egik yazilarinda bi¢im, hizalama, bosluk, ebat, bitisiklik, egim, harflerin okunaklilig
acisindan 72 ay ve lizeri okula baslayan 6grencilerin 60-72 ay araliginda okula

baslayan 6grencilerden daha avantajli oldugu goriilmiistiir.

Durmuscelebi ve Yener (2014) c¢alismalarinda, 2005 yilinda uygulamaya
konulan bitisik egik yazi uygulamasinin kullanilabilirligini ve bugiinkii durumda
kullanim diizeylerini belirlemeyi amaclamiglardir. Calismanin 6rneklemi 136
ogrenciden olugmaktadir. Betimsel yontem kullanilarak yapilan c¢alismada
arastirmacilar veri toplama araglari olarak; “dikte metni”, “bitisik egik yazi puanlama
anahtar1” ve “dokiiman incelemesi” kullanmiglardir. Sonugta ilkokul seviyesindeki

ogrencilerin bitisik egik yaziyr diizenli olarak kullandiklar1 ancak ortaokul
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ogrencilerinin son siniflara dogru gittikge bu yazi stilinden uzaklasarak dik temel

yaziya gectikleri gortilmektedir.

Sentiirk (2013) ¢alismasinda, yapilandirilmis ev 6devlerinden ilkokul birinci
simif dgrencilerinin ilkokuma yazma becerilerinin ne kadar etkilendigini belirlemeyi
amaclamistir. Calismasinda sontest kontrol gruplu modeli kullanan arastirmaci, veri
toplama araglar olarak, “0grenci-veli kisisel bilgiler formu”, “6dev degerlendirme
cizelgesi”, “okumaya gecis zaman cizelgesi”, “okuma hizlarma ait c¢izelge”
hazirlanmis ve Obalar tarafindan 2009 yilinda gelistirilen, gegerlik ve glivenirlik
calismalar1 yapilmis “okuma becerisi Olcegi”, “dikte ve yazma becerisi Olgegi”,
“okudugunu anlama (ciimle-metin) 6lg¢egi”, “yazim kurallart 6lgegi” ile “gorsel
okuma Olceklerini” kullanmistir. Arastirmaya 24’ deney, diger 24’1 kontrol grubu
olmak {izere toplam 48 birinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirma sonucunda, ev
Odevlerinin birinci sinif dgrencilerinin okuma, okudugunu anlama, gorsel okuma ve
anlama, dikte ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde; Ogrencilerinin yazim
kurallarina uymalarinda ve daha erken okumaya ge¢cmelerinde pozitif yonde bir etki
biraktigi belirtilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin dikte ve yazma becerisi
Olceklerinden aldiklari son test puanlarinin ortalamalari arasindaki t testi sonuclari
ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin dikte ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
yapilandirilmis ev ddevlerinin olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Deney
ve kontrol grubuna uygulanan yazim kurallarn Glgegindeki sonuglar ile
yapilandirilmigs ev ddevlerinin ilkogretim birinci smf Ogrencilerinin  yazim

kurallarina uymalarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Tartar (2013) ¢alismasinda, yazi becerilerini dikte calismasi ile gelistirmeyi
amaclamistir.  Arastirmanin  0rneklemini, 26  dordiincii  smif  Og8rencisi
olusturmaktadir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmis ve veri
toplama araglart olarak “Ontest-sontest metni”, “yazi degerlendirme anahtari”,
“rubrik” ve “6z degerlendirme formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dikte
caligmasi ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazi degerlendirme anahtar1 hata
ve 0z degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunurken; rubrik puaninda
fark bulunmamistir. Buna gore, dikte calismasi Ogrencilerin yazi becerilerini
gelistirmektedir. Deneysel calismadan bes hafta sonra yapilan izleme caligmasinda
deney grubunun sontest ve izleme testi sonuglar1 arasinda rubrik puaninda anlamli

fark bulunurken, yazi degerlendirme hata puami ve 0z degerlendirme puanlari
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arasinda fark bulunmamistir. Bu arasgtirmanin sonuclarina gore, dikte g¢aligmasi
sadece degerlendirme amaciyla kullanilmasinin yaninda yazi becerilerini gelistirmek

amaciyla da kullanilabilir.

Kadioglu (2012) ¢alismasinda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik
yaz1 becerisi, yazma hizi ve yazmaya karsi tutumlarmi incelemeyi amaglamistir.
Tarama modeli kullanilan arastirmada, arastirmaci bitisik egik yazi beceri olgegi,
bitisik egik yaziya ilisin tutum testi, 6gretmen gorlis formu ve kigisel bilgiler
formundan veri toplama araci olarak yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin bitisik egik yazi becerileri; okul Oncesi egitim alma, cinsiyet, yazi
yazarken kullanilan el, gittigi okulun sosyo-ekonomik seviyesine gére anlamli bir
farkliliga sahiptir. Yazma hizi ise; okul 6ncesi egitim alma, yas, gittigi okulun sosyo-
ekonomik seviyesi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir.
Ogrencilerin bitisik egik yaziya kars1 tutum testlerinden aldiklar1 sonuglarin olumsuz
ciktign goriilmiistiir. Ogrencilerin bitisik egik yazi becerileri ile yazma hizlari

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Erdogan (2012) arastirmasinda, bitisik egik yaz1 yazmadaki gelisimlerinin
ilkokul ilkogretim birinci sinif &grencilerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Calismaya caligma grubu olarak 117 birinci sinif 6grencisi se¢ilmistir. Arastirmada
betimsel modeli kullanan aragtirmaci, veri toplama araci olarak bitisik egik yazi
degerlendirme formunu kullanmistir. Arastirma sonucunda, yazma hizi bakimindan
ogrencilerde gelisme oldugunu ancak 6grencilerin bitisik egik yazilarinin okunaklilik

acisindan gelisme gostermedigini ortaya koymustur.

Sahin (2012) ¢aligmasinda, bitisik egik yazi dgretirken sinif 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in yeni Oneriler
sunmay1r amaglamistir. Aragtirmanin Orneklemi 266 smif Ogretmeni tarafindan
olusturulmustur. Calisma tarama modeli ile yapilmis ve arastirmaci calismada
“bitisik egik yazi 6gretiminde karsilasilan problemler anketini” veri toplama araci
olarak kullanmigtir. Sonug olarak 6gretmenler, yazi dgretiminde ¢ok fazla sorunla
karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin yaziminda yanlishk yaptiklar kiigiik
harfler “f, r, s ve k”, biiyiik harfler “F, H, G, T ve D” olarak bulunmustur. Ayrica ‘b

ile d”, “r ile n”, “m ile n”, “u ile v’ harflerini yazarken birbiri ile karistirdiklar

goriilmektedir.



56

Memis ve Harmankaya (2012) c¢alismalarinda, ilkokul birinci smif
Ogrencilerinin  yazmadaki hatalariyla gorsel algt diizeylerini incelemeyi
amaclamislardir. Calismanin 6rneklemini 185 birinci siif 6grencisi olusturmustur.
Aragtirma tarama modeli ile yapilmis; veri toplama araci olarak “yazim hatalari
analizi” ve “gelisimsel gorsel algi testi-2” kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrenci defterleri incelenmistir. Ogrencilerin en cok yaptiklar hatalar; satira
baslarken biiyilk harfle baslamamalari, birlesmemesi gereken biiyiik harfleri
kendilerinden sonra gelen harflerle birlestirmeleri, harflerin yazimlarinda bosluklar
birakmalari, harf yonlerini dogru yazamamalari, yazilis olarak birbirine benzeyen
biiyiilk ve kiiciik harfleri karistirmalari, dik bir sekilde yazmalar1 ve yazarken

cizgilerin digina ¢ikmalari olarak belirlenmistir.

Coskun (2011) calismasinda, ilkokulda uygulanan bitisik egik yazi 6gretimi
uygulamalarini degerlendirilmeyi amaglamistir. Aragtirmanin modeli tarama modeli
secilmis ve veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “dikte

9% 662

metni”, “bitisik egik yazi analitik puanlama anahtar1”, “6gretmen goriisme formu”,
“Ogrenci goriisme formu”, “veli goriisme formu”, “bitisik egik yazi smif gozlem
formu” ve “dokiiman analizi” kullanilmistir. Arastirmada tabakali tesadiifi kiime
ornekleme yontemiyle belirlenen 24 sinif 6gretmeni ve 16 Tiirkce dgretmeni olmak
lizere toplamda 40 6gretmen, 400 68renci se¢mistir. Tiirkge 68retmenlerinin bitisik
egik yazida basar1 ortalamalar1 3.01; sinif 6gretmenlerinin basar1 ortalamalari 3.12; 3.
siif 6grencilerinin basar1 ortalamalar1 2.20; 5. sinif 6grencilerinin basar1 ortalamalari
2.77; 6. simmf dgrencilerinin basar1 ortalamalar1 3.20; 8. sinif dgrencilerinin basari
ortalamalar1 2.38 olarak bulunmustur. Bitisik egik yazi puanlamasinda yazi egikligi
disinda biitiin alanlarda ve tgilincii siiftan altinci1 sinifa dogru basar1 diizeyinin
diizenli olarak arttig1 fakat sekizinci sinifta belirgin olarak diistiigii tespit edilmistir.

Sekizinci siniflardaki diisiisiin temel sebebi, bu 6grencilerin egitimlerinde dik temel

yaziy1 daha ¢ok kullanmalar1 olarak gosterilmistir.

Ates ve Yildiz (2010) calismalarinda, dik temel yaziyla yazmayi1 6grenen
ogrenciler ile bitisik egik yaziyla yazmay1 6grenen Ogrencilerin egik yaziya iliskin
basarilarint  okunakliliga ve yazmadaki hatalarina gore karsilagtirmayi
amaglamislardir. Calismada tarama modeli kullanilmis ve arastirmacilar veri toplama
araclar1 olarak kendilerinin gelistirdigi “Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi”

kullanmiglardir.  Arastirmanin = O6rneklemini  (792) {iglincii  smif  Ogrencileri
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olugturmaktadir. Arastirma sonuglarinda, Orneklemi olusturan {iglincii smif
ogrencilerinden yarisindan fazlasinin okunakli yazamadigi ayrica okunaklilik
acisindan anlamli bir farklili§in olmadigi ortaya ¢ikmistir. Yazim hatalarina iligskin
gruplarin anlamli farklilasmadigi ancak “sozciik atlama/ekleme” ve “hece
atlama/ekleme” hatalarini ciimle ¢dziimleme grubunun, “’satir sonunda hece ayirma”
hatasinin da ses temelli ciimle grubunun daha fazla yaptigini belirledikleri

gorilmektedir.

Duran (2009) arastirmasinda, bitisik egik yazi ¢alismalarinda, ilkokul birinci
simif dgrencilerinin okul oncesinde yazmaya hazirliga yonelik egitim alip almama
durumlarinin izlenerek ve Ogretmen goriislerine basvurarak degerlendirmeyi
amaglamistir. Kontrollii son-test modeli ile yapilan arastirmada veri toplama araglari
olarak goriisme, yazili dokiimanlarin incelenmesi formu ve gozlem kullanilmistir.
Arastirma basinda 6rneklem olarak secilen 80 6grenciye yazi ¢alismalarina hazirlik
egitimi verilmis, daha sonrasinda birinci sinifa kayit olan bu o6grenciler farkli
siiflara dagildigr icin kalan 60 kisi ile arastirma sirdiirilmistiir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin yazi 6gretimi igin oturus diizenlerinin dogru oldugu, kagidi
ve kalemi nasil tutmalar1 gerektigini bildikleri, yaziya baslarlarken sol taraflarindan
saga dogru ve yukar1 taraftan asagi dogru yazmalar1 gerektigini bildikleri
belirlenmigstir. Harflerin arasinda baglantilar1  kolay bir sekilde kurduklar
gorilmistir. Yaziy1 hizli yazmada, imla kurallarim1 uygulamada daha basarili
olduklar1 ve yazilarinin okunakliliklarinin deney grubunda yer alan grenciler lehine
oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin bu kazanimlar1 yerine

getirmede problemlerle karsilastiklart belirlenmistir.

Ozdemir (2008) calismasinda, yazi dgretiminde kullanilan etkinliklerin ve
bitisik egik yazi 6gretiminin 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirmistir.
Arastirmanin  Orneklemini, Manisa ili Demirci ilgesinde bulunan ilkdgretim
okullarindaki 1. ve 2. smiflari okutan 88 smif Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada betimsel tarama modelini kullanan arastirmaci, veri toplama araci olarak
anket formu kullanmistir. Arastirma sonucunda bitisik egik yazi uygulamasinin
Ogretmenler tarafindan genel bir kabul gordiigli ve olumlu karsilandig1 anlasiimis
ancak bazi sikintilarinda yasandigi tespit edilmistir. Ozellikle okul &ncesi egitim
almamis Ogrencilere bitisik egik yazi 6gretiminin zor ve uzun zaman aldigi, 6grenci

velilerinin yazi 6gretim ¢alismalarii destekleyemedikleri ve uygulamada okuma-
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yazma materyallerinin dik temel harflerle hazirlanmis olmasmin birinci sinifta
sorunlar ortaya ¢ikardigr belirlenmistir. Bitisik egik yazmminin avantajlar
konusundaki 6gretmen goriislerinin  mezun olunan okul, cinsiyet ve kidem

degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.

Bayraktar (2006) arastirmasinda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik
egik yazida hangi tiir hatalar yaptiklarini tespit etmeyi amaglamistir. Betimleyici
tarama modeli ile yapilan arastirmada veri toplama araglar1 olarak bitisik egik yazi
degerlendirme formu ve Ogretmen gorigsme formu kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 70 birinci smif Ogrencisi ve bu smiflar1 okutan Ogretmenler
olusturmustur. Elde edilen sonuglara bakildiginda, harfleri egik yazmada ve harfleri
birlestirmede, harfleri anlasilir ve okunakli bir sekilde yazmada ve harfleri satir
cizgilerine yazmada birinci sinif Ogrencilerinin sorunlar yasadiklari sonucuna
ulagilmistir. Satir basi yapmada, kelimeler arasi bosluk birakmada ve kelime
bolmede sorunlar yasadiklari, géze hos gelen bir yazi yazamadiklar belirlenmistir.
Ogrencilerden okul &ncesi egitimi alanlar almayanlara gore daha basarihidirlar.
Ancak harfleri dogru yazmada okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler alanlara oranla
daha iyidirler. Ilkokul birinci siif dgrencilerinin yazma hizlarina bakildiginda bir

dakikada ortalama 36 harf yazdiklar1 goriilmektedir.
2.5.3. Yazma Hiz1 Alaninda Yapilan Arastirmalar

Hobek (2017) calismasinda, ilkokul o&grencilerinin  yazma hizinin
belirlenmesini amaglamistir. Betimleyici tarama modeli ile yapilan aragtirmada veri
toplama araglar1 olarak, dokiiman inceleme formu ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini sekiz ilkokulda 6grenim goren toplam 605
Ogrenci olusturmustur. Arastirmaci birinci, ikinci, tiglincli ve dordiincti siniflarin
bitisik egik yazi ile yazma hizlarini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, ilkokula
devam eden ogrencilerin sinif seviyesi, okul Oncesi egitim alma durumu, okulun
bulundugu yerlesim yeri agisindan yazma hizlarinda anlamh bir sekilde farklilasma
goriilmiistiir.  Ogrenciler bir dakikada ortalama 53.5 harf yazmaktadirlar. Birinci

siif 6grencilerinin yazma hizi ortalamalari ise 34.2 olarak bulunmustur.

Bay (2015) caligmasinda, 6gretim programu ile 2005 yilinda uygulanmaya
baslanan “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilkokuma-yazma 6gretimini irdelemeyi

amaclamistir. Calismada 116 ilkokul birinci smif 6grencisi Orneklem olarak
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secilmistir. Ogrencilerin okuma-yazma hizlar1 ve okuduklarini anlama seviyeleri
sekiz ay boyunca takip edilmistir. Arastirmada tarama modeli ve gdzlem teknigi gibi
cesitli model ve teknikler kullanilmistir. Elde edilen verilere bakildiginda,
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun birinci sinif seviyesinin {izerinde yazma hizina
sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore, “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” ile ilkokuma-yazmay1 6grenen birinci sinif 6grencilerinin tamamina yakini

seviyelerinin ilerisinde yazma hizina sahiptirler.

Temur (2012) arastirmasinda, 3. sinif 6grencilerinin yazma hizlarin1 kalem
tutumu ve el pozisyonuna gore degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmada, Tirk ve
Amerikan 6grencileri ¢alisma grubuna almistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda,
Tiirk 6grencilerin yarisindan fazlast 90 derecelik bir ag1 ve {istiinde isaret parmagini
tutarken, Amerikan &grencileri i¢in sonuglar tam tersi ¢ikmustir. Isaret parmaginin
yazma hizi agisindan anlamli bir farkliligi olmadigi goriilmiistiir. Tiirk 6grencilerin
kalem tutusu 45 dereceye kadar disa doniikken, Amerikan Ogrenciler 45 dereceden
fazla bir disa doniik tutus sergilemistir. Ogrencilerin kalem tutus acilari ile yazma
hizlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda, 6n
kol pozisyonu ve bagparmak pozisyonu yazma hizi ortalamalarinmi etkileyen 6nemli

iki degisken olarak belirlenmistir.
2.5.4. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Vinter ve Chartrel (2010), “Effects of Different Types of Learning on
Handwriting Movements in Young Children” adli ¢alismalarinda, farkli 6grenme
stillerinin ¢ocuklarin el yazis1 davramislarina etkisini arastirmiglardir. Bes yas
grubundaki 6grencilerin kontrol grubu oldugu c¢aligmada Ogrencilerin bitisik egik
yazi performanslart incelenmistir. Calismada, gorsel, kinestetik, hem gorsel hem
kinestetik egitimlerinin, bitisik egik yazi becerisine etkisi aragtirilmigtir. Caligma,
anasmifinin son smif 6grencilerine, bitisik egik yazi egitimine baslamadan 6nce
yapilmustir. Ogrenciler gorsel, kinestetik, hem gorsel hem kinestetik olmak {izere iig
gruba ayrilmistir. Cocuklarin tamami, sag elle yazan ogrencilerdir. Kontrol
grubunun, ilk ve son sezon Olgiimleri arasinda, kendi i¢inde herhangi bir fark
yokken; deney grubunda hem kendi icinde hem de kontrol grubuyla
karsilastirmalarda yiiksek farklar bulunmustur. Hem gorsel hem de kinestetik

egitimin en fazla etki gosteren egitim oldugu gorilmiistiir. Gorsel egitimin; yazi
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kalitesi seviyesinde etkili oldugu, kinestetik egitimin de yazma hizinda etkili oldugu
sonucuna  ulagilmigtir.  Gorsel egitimin, Ogrencilerde yazi  materyalinin
bi¢imlendirilmesinde katki sagladigi, kinestetik egitimin de el yazisini1 kullanmaya ve

yazmay1 gelistirmeye katki sagladigi kabul edilmistir.

Van Hoorn, Maathuis, Peters ve Hadders-Algra (2010) ¢alismalarinda, okul
cagl c¢ocuklarinda el yazist becerisi, gorsel motor uyum ve ndrolojik durumu
incelemeyi amaglamiglardir. 131 erkek, 69 kiz olmak tizere toplam 200 6grenciyle
calismislardir.  Ogrencilerin  118'i, orta dgrenim goriirken; 82'si dzel egitim
gormektedir. Her Ogrenci dort tane degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bunlar;
norolojik test, motor performans testi, el yazisi testi ve gorsel motor entegrasyon
geligimi testidir. Arastirma sonucunda diisiik el yazisi hizi ile norolojik bozukluk

arasinda yiiksek oranla anlamli fark bulunmustur.

O’Mahony, Dempsey ve Killeen (2008), “Handwriting speed: Duration of
Testing Period and Relation to Socio-economic Disadvantage and Handedness” adli
calismalarinda, sekiz ile on sekiz yas arasindaki 6grencilerle ¢alismistir. Hiz testiyle
el yazisini incelemislerdir. Ayrica Irlanda egitim sisteminde Ogrenim goren
ogrencilerin yazi yazarken kullandiklar1 ele ve sosyo-ekonomik diizeye gore yazma
hizlarini incelemeyi de amacglamislardir. Test, ii¢ dakikalik ve dokuz dakikalik olmak
tizere iki farkli asamada yapilmaktadir. Alan yazina gore, kisa zamanli el yazisi
hizin1 6lgen testler nedeniyle 6grenciler diisiik puan almaktadirlar. Ayrica alt sosyo-
ekonomik diizeyden gelen cocuklarin yazma hizi, diisiik ¢ikmaktadir. Arastirma
sonucunda yazi yazarken sag ya da sol elini kullanan &grenciler arasinda, yazma

hizina gore anlamli bir fark olugsmadig1 gortilmiistiir.

Medwell ve Wray (2007) arastirmalarinda, Ogretmenlerin kompozisyon
calismalarinda, el yazisi becerilerinde, erkeklerin kizlara oranla daha diisiik basar
sergiledigini, ne kadar caba harcarlarsa da kizlar kadar i1yi kompozisyon ve yazi
yazamayacaklaria dair 6n yargiya sahip olduklarindan bahsetmislerdir. Ancak son
yillarda, bu hususta birkag tane siirpriz nitelikte arastirmanin ortaya ¢iktigini ve bu
Onyargmin artik asilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Calismanin bulgularma
bakildiginda, yazida serilik olusturulabilmesi i¢in ¢ocuklarin kiigiik yaslarda yazi

pratigi yapmalarinin 6neminden de bahsedilmistir. Ayrica, erkeklerin yazilarmin
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gelistirilmesi ve kizlar kadar giizel yazabilmeleri i¢in 6nemli ¢aligmalar yapilmasi

gerektigini arastirmalarinda belirtmislerdir.

Rosenblum, Weiss ve Parush (2003) calismalarinda, el yazisi zorluklarina
yontem ve sonuglariyla degerlendirmeyi amaglamiglardir. Arastirmacilar el yazisi
alaninda, 1980 yilindan giiniimiize kadar yapilan tim c¢alismalar1 ele almislardir.
Arastirmacilar, el yazisinin karmasik biligsel, kinestetik, devinissel becerileri igine
alan kompleks bir insan aktivitesi oldugunu vurgulamislardir. Cocuklarin, ytliksek
seviyede bir yazi1 yazma becerikliligine sahip olmanin, okul basarisini da beraberinde
getirdiginin farkinda oldugunu belirtmektedirler. El yazis1 becerisi diisiik olan
cocuklarin, yazi becerilerini gelistirmede =zorluklar yasadiklari; bu nedenle,
ogrencilerin duygusal ve akademik gelismelerinin zarar gordiigiine deginmislerdir.
Arastirmacilar ¢alismalariin el yazis1 yontemi agisindan kesif sayilabilecek nitelikte

oldugunu belirtmislerdir.

Subsawad, Trombly, Henderson ve Tickle-Degnen (2002), “Testing the
Effect of Kinesthetic Training on Handwriting Performance in First-Grade Students”
adli ¢alismalarinda, birinci smifta verilen kinestetik egitiminin el yazisina, el
yazisinin islekligine ve el yazisi hizina olan etkisini incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini, 30 erkek ve 15 kiz olmak iizere toplam 45 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada deney ve kontrol olmak {iizere iki grup olusturulmus ve deney grubuna
kinestetik egitimi verilmistir. Uygulanan testler sonucunda, iki grup arasinda el

yazist islekligi, yazma hiz1 agisindan herhangi bir fark bulamadiklar goriilmektedir.

Graham, Weintraub ve Berninger (1998), “The Relationship Between
Handwriting Style and Speed and Legibility” adli ¢aligmalarinda, yazma hizi ile el
yazis1 arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada; kopyalama,
hikaye yazma ve agiklama yapma seklindeki ii¢ tip yazi yazma modeli ile dordiincii
ve dokuzuncu siiflar arasinda 6grenim goren 600 ¢ocukla galisilmigtir. Yazma hizi
kopyalama odevleri ile Olgiilmiistiir. Yazi stili kavrami ile anlatilmak istenen,
oncelikle bir metnin tamamu sadece dik yazi kullanarak yazdirilmustir. ikinci olarak,
bir metnin tamami sadece el yazis1 kullanarak yazdirilmustir. Ugiincii olarak, bir
metni daha c¢ok el yazis1 kullanarak dik yaziyla beraber yazmak ve dordiincii olarak
bir metni daha ¢ok dik yazi kullanarak el yazisiyla beraber yazdirilmistir. El yazisi

stili olarak, karisik bir stil kullananlarin sadece el yazisi ya da sadece dik yazi
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kullananlara oranla daha hizli yazdiklar1 bulunmustur. El yazist stili, agirlikli olarak
el yazis1 olmak kaydiyla karisik stil olanlarin diger ii¢ stile oranla igleklik agisindan
daha iyi oldugu belirtilmistir. Arastirmacilarin dik yazi ile el yazisi arasinda ise

anlaml bir farklilik bulamadiklar1 goriilmektedir.

Graham, Weintraub ve Berninger (1998) c¢alismalarinda, birinci ve tglincii
siniftaki 300 6grencinin el yazilarindaki harf becerilerini incelemeyi amaglamislardir.
Ogrencilerin, bellekten, kiigiik alfabe harflerini elle yazmalari istenmistir. Harflerin
ti¢c ozelligi “tiim kisimlar, dogru 132 bi¢imleme, dondiirme ya da tersine ¢evirme
yoklugu” her simif ve harfin, kontrol edilen diger gostergelerin etkisinden sonra
okunakli harflerin gdstergesi i¢in anlamli bir katki vermistir. Sirasiyla harflerin
okunakligi, diger gostergelerin hepsi kontrol edildikten sonra, metnin okunakli
olduguna dair Onemli katkilar saglamaktadir. Arastirmada Ogretim ve

degerlendirmedeki uygulamalar da tartisildig1 goriilmektedir.

Porter, Lanunziata, Cooper, Hill ve Swisher (1984), “D’Nealian and Zaner-
Bloser Manuscript Alphanets and Initial Transition to Cursive Handwriting” isimli
calismalarinda, yeni alfabenin el yazisina gecisi kolaylastirip kolaylastirmadiginm
aragtirmiglardir. Yeni alfabeye gore, el yazis1 egitimi goren 112 tane birinci sinif
ogrencisi ile geleneksel yazi formuna gore egitim géren 134 birinci sinif dgrencisi
orneklem olarak alinmistir. Arastirma sonuglarina gore el yazist metinlerinin

verimliligi acisindan iki grup arasinda anlamli fark bulamadiklari goriilmektedir.
2.5.5. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Yazma hizin1 ve yazma becerisini etkileyen unsurlara bakildiginda bunlarin;
kullanilan el, yas, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma ve okullarin sosyo-ekonomik

cevresi gibi farkli degiskenler oldugu goriilmektedir.

Ilkokuma yazma ile ilgili ¢alismalara bakildiginda, karsimiza daha ¢ok ses
temelli climle yontemi, yazma becerisi, yazma hizi, bitisik egik yazi, dik temel yaz1
ve Ogretmen ya da 6grenci gorlisleri ¢ikmaktadir. Ayrica arastirmacilarin yukarida
belirtilen; kullanilan el, yas, cinsiyet, okul Oncesi egitim alma, sosyo-ekonomik
durum, sosyo-kiiltiirel durum gibi arastirma sonucunu degistirebilecek bir¢ok
varyasyonu da incelemis olduklar1 goriilmektedir. Calisma sonuclarinda

arastirmacilarin genellikle birbirine yakin sonuglar elde etmis olduklar1 gézlenmis
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olsa da baz1 farkli ¢aligmalarda tahmin edilen sonuglarin disinda bulgulara ulasildig:

da goriilmektedir.

Dik temel yazi ile bitisik egik yazi iizerinde arastirma yapan arastirmacilarin
genellikle farkli sonuglara ulastiklar1 ancak yapilan arastirmalarda dik temel yazi
adina genellikle daha olumlu goriislerin belirtildigi gézlenmistir (Arslan ve Ilgin
2010; Gurbiiztiirk, Akran ve Uner 2018; Arcagdk, Sahin, Demir ve Kobak 2017;
Kirmiz1 ve Kasap 2013). Bir diger husus, yazma becerilerinin ve yazma hizlarinin
gelistirilmesi ile ilgilidir. Arastirmacilar yazma becerilerinin ve yazma hizlarinin
gelistirilmesi konusunda cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma, kullanilan el, sosyo-
ekonomik diizey gibi bir¢ok degiskenin etkisini incelemislerdir. Arastirmalarin
sonucunda, okul Oncesi egitim alan, cinsiyeti kiz olan, yas olarak daha biiyiik
yaslarda olan, sag elini kullanan ve ekonomik diizeyi iyi olan dgrencilerin genelde
yazma becerilerinin ve yazma hizlarinin da iyi oldugu sonucuna ulastiklari

goriilmektedir (Hobek, 2017; Ozdemir,2014; Unlii ve Tok, 2014; Kadioglu, 2012).
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BOLUM I11
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligmanin amaci, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin yazma becerisi ve
yazma hizi diizeylerini incelemektir. Calismanin modeli sirali agiklayici karma
yontem olarak secilmistir. Sirali agiklayic1 modelde nicel verilere oncelik verilir,
nitel verilerin yapisal roliinii nicel veriler artirir. Karma arastirma; tek bir ¢caligmanin
icerisindeki nitel ve nicel arastirma verilerinin toplanmasini, analiz edilmesini ve

yorumlanmasini igermektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009, s.266).
3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin g¢alisma evrenini, Gaziantep ilinde bulunan ilkokul birinci
siif 6grencileri olusturmaktadir. 2017-2018 egitim 6gretim yili ikinci donemi mayis
ve haziran aylarinda aragtirma verileri toplanmistir. Okullar Gaziantep ilinde
bulunduklar1 ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi temel alinarak secilmistir. Alt sosyo-
ekonomik diizeyi kdy okullart olusturmaktadir. Orta sosyo-ekonomik diizey ve iist
sosyo-ekonomik diizeydeki okullar1 ise il merkezinde bulunan ortalama ve yiliksek
gelir seviyesine sahip ¢evreler olusturmaktadir. Toplamda alt1 okulda 6grenim géren
210 birinci smif Ogrencisi arastirmanin  6rneklemini olusturmaktadir. Ayrica
ogrencilerin 6gretmenleri ve halen birinci smif okutmakta olan 16 6gretmen de
caligmaya dahil edilmistir. Bu kapsamda secilen okullar i¢in uygulama 6ncesi gerekli
izinler alinmig ve uygulama yapilacak okul idaresi ile sinif 6gretmeni uygulama

hakkinda bilgilendirilmistir.
3.2.1. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Yas Dagilhimlar1

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve yas dagilimlarina iliskin frekans

ve ylizde degerleri Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet ve Yas Dagihmina Gore

Frekans ve Yiizde Degerleri

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 95 45.2
Kiz 115 54.8
Toplam 210 100.0
Yas 60-72 ay 92 43.8
72 ay ve lizeri 118 54.2
Toplam 100.0

Tablo 3.1. incelendiginde, arastirmaya 95 erkek ve 115 kiz olmak {izere
toplamda 210 birinci simf dgrencisi katilmustir. Ogrencilerin 43.8°i 60-72 ay ve

54.2’si ise 72 ve lizeri aylarda ilkokul birinci sinifa baglamislardir.

3.2.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin OKullarinin  Sosyo-Ekonomik

Diizeylerine fliskin Dagilhmlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okullarinin sosyo-ekonomik diizeyine

iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullarmin Sosyo-Ekonomik

Diizeylerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degigkenler f %
_ Ust 71 338
Okul sosyo-ekonomik Orta 67 31.9
diizeyi Alt 72 343
Toplam 210 100.0

Tablo 3.2°deki verilere gore, arastirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinden
yiizde 33,8’1 iist, ylizde 31,9°’u orta ve yiizde 34,3’l ise alt diizeydeki sosyo-
ekonomik diizeye sahip okullara devam etmektedir.

3.2.3. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumlari

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumlarina iligskin

yiizde ve frekans dagilimlart Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3’e gore, aragtirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin yiizde 68.6’s1
okul Oncesi egitim almigken yiizde 31.4’{ okul 6ncesi egitim almadan birinci sinifa

baglamistir.
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Tablo 3.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma

Durumlarina iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

Degiskenler f %
Evet 144  68.6
Okul Oncesi Egitim Alma
Durumu Hayir 66 314
Toplam 210 100.0

3.2.4 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaz1 Yazarken Kullandiklar Ele fliskin

Durumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazi yazarken kullandiklar ele iligskin yilizde

ve frekans dagilimlar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yaz1 Yazarken Kullandiklar1 Ele

fliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlar:

Degiskenler f %
Sag 177 84.3
Kullandig: El Sol 33 15.7
Toplam 210 100.0

Tablo 3.4’te aragtirmaya katilan birinci sinif 6grencilerinin yiizde 84.3°1 sag

elini kullanirken yiizde 15.7°si sol elini kullanmaktadir.
3.2.5. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere iliskin Ozellikler

Arastirmaya katilan 16 Ogretmenin tamami halen birinci siif okutan
ogretmenlerdir. Bu 6gretmenlerden dokuzu kadin yedisi ise erkektir. Goriismeye
katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari siire en ¢ok 21 ve en az ii¢ yildir. Uygulamaya
katilan 6gretmenler hem bitisik egik yazi ile hem de dik temel yaziyla en az bir kere

ilkokuma yazma 6gretimi yapmis sinif 6gretmenleridir.
3.3. Veri Toplama Araglan

Veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazma
Becerisi Degerlendirme Olgegi”, “Ogretmen Goriisme Formu”, &grencilere
uygulanan bir adet dikte metni ile 6grencilerin yazma hizlarini1 6l¢mek i¢in kullanilan

bir adet yazma metni kullanilmistir.



67

3.3.1. Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi

Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢ekle 6grencilerin yazma becerileri ve
yazma hizlart Slgiilmiistir. Olgek gelistirilirken, oncelikle ilgili alan yazin
taranmistir. Balkan'm (2010) “Yazim Hatalar1 Degerlendirme Olgegi”, Yildiz ve
Ates'in (2010) “Cok Boyutlu Okunakliik Olgegi”, Tartarm (2013) “Yaz
Degerlendirme Anahtar1”, Kadioglu'nun (2012) “Bitisik Egik Yazi1 Beceri
Olgegi’nden  yararlanilarak ~ “Yazma  Becerisi  Degerlendirme  Olgegi”

olusturulmustur. Olgegin hazirlanmasinda asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Olusturulan dlgek ilk olarak, dort ilkokul birinci sinif 6gretmeninin goriisiine
sunulmustur. Maddelerin son hali i¢in Tiirkce 6gretimi, 6gretim programlari, 6lgme
ve degerlendirme alanlarinda uzman birer akademisyenden uzman goriisii alinmistir.
Alman goriisler ile birlikte 6lcegin maddelerinde diizeltme, ekleme ve c¢ikarma
islemleri yapilmistir.

2. Sonu¢ olarak, 22 maddelik tg¢lii Likert tipi bir ol¢ek olusturulmustur.
Olgekteki maddeler; “Evet”, “Kismen”, “Hayir” seklinde derecelendirilmistir.

3. Gegerlik-giivenirlik ¢alismasi kapsaminda olgek, Gaziantep ilinde bulunan
toplam 6 okulda 210 birinci sinif 6grencisine uygulanmistir.

4. Olgek puanlar1 3 ve 1 arasinda verilmistir. Faktr analizine gecilmeden 6nce,
anti-imaj korelasyon katsayilari ile maddelerin standart sapma degerlerine bakilmis
ve standart sapma 1.00’1n altinda, anti-imaj korelasyon katsayilari ise .50’nin altinda
olan maddeler analizden g¢ikartilmistir. Oz degeri 1.00 degerini asan iki faktor
(12.298 ve 1.578) bulunmustur. Faktorlere ait olan ¢izgi grafigi (scree plot)
incelendiginde, iki faktorlii bir ¢oziimiin olabilecegi gozlenmistir.

5. Olgegin faktdr yapisini ortaya ¢ikarmak icin asal eksenlere gore dondiiriilmiis
(varimax rotated) temel bilesenler analizinden faydalanilmistir. Olgekteki bir
maddenin yiikii .40’1n istiinde ve bu maddenin faktdr yiikii diger faktorlerdeki
yiikiinden .20 kadar veya daha yiiksek ise madde o faktdrde sayilmistir. Bu durumda
birinci alt 6lgekte 12 madde, ikinci alt 6lgekte 9 madde yer almis ve bir madde alt
Olcekler disinda kalmistir. Birinci alt 6lgekte bulunan 12 maddenin puan ranj1 .59 ve
.78; 2. alt 6lgekte bulunan 9 maddenin puan ranj1 .86 ve .63 arasinda degismektedir.

Iki faktoriin varyansin %66.08’ini agikladig1 goriilmiistiir.
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6. Birinci alt dlgek ile ikinci alt 6lgekte kalan maddeler incelendiginde; birinci
alt olgekte okunakliliga iliskin maddelerin, ikinci alt 6l¢ekte ise imla ve noktalama
kurallar ile ilgili maddelerin yer aldig1 goriilmiistiir.

7. Elde edilen faktor ¢oziimiiniin faktor yiikleri, maddelerin ortak varyans
degerleri, faktorlere ait 0z degerler, faktorlerin acgikladigi varyans degerleri,
maddelerin ortalama ve standart sapma degerleri ile madde alt dlgek korelasyon ve
alt-iist grup t degerleri Tablo 3.5’de ve Tablo 3.6’da gosterilmektedir. Bu ¢6ziim igin
Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem yeterlilik degeri (.96) oldukga yeterli bulunmustur.
Olgegin madde analizi sonucunda madde toplam puan korelasyonlarmin .58 ile .88 ,
aritmetik ortalama degerlerinin 1.53 ile 2.44; standart sapma degerlerinin ise .65 ile
.92 arasinda degistigi bulunmustur. Olgegin Cronbach alfa degeri yeterli diizeydedir
(.96). Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi Ek.1’de yer almaktadir.

Tablo 3.5. Yazma Becerisi Degerlendirme Olcegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

1.Altélcek 2.Altolgek
el (Faktor Yiiki)  (Faktor Yiikii)

3.Sayfa diizenine ve temizligine dikkat etmistir. .78 41
1.Harfleri yazis1 boyunca dik temel harf diizenine uygun 77 42
yazmistir. ' '
14.Yazinin genel bir estetigi vardir. .76 48
9.Kelimedeki harf aralig1 yeterli diizeydedir. 15
3.Harflerin baslangi¢ yerleri dogrudur. 15
21. Yazi genel itibar ile okunaklidir. 74 51
2. Harfleri satirlara uygun yazmustir. 73 52
12.Ciumleler arasindaki mesafe yeterlidir. 72 37
8.Harflerin sekillerini degistirmemistir. .70
4 Harflerin uzantilar1 olmasi gerektigi kadardir. .68 40
7.Yazarken harflerin yerini degistirmemistir. (yalniz-

.62 42
yalniz)
15.Harflere gereksiz ¢izgi veya nokta eklememistir. .59 .39
16.Yazisii imla kurallarina uygun yazmustir. .86
18.Virgiilii kuralina uygun olarak dogru ve yerinde

17

kullanmustir.
10.Kelime igerisinde eksik harf bulunmamaktadir. 73
19.Kesme igaretini kuralina uygun olarak dogru ve 72
yerinde kullanmugtir. '
17.Noktay1 kuralina uygun olarak dogru ve yerinde

.38 .70
kullanmastir.
5.Biiyiik ve kiictigii yazilim olarak birbirine benzeyen 42 70
harfleri dogru yazmustir (j,J-i,1). ' '
6.Birbirine benzeyen harfleri dogru yazmustir. (b-d) 42 .67
20.Kisa ¢izgiyi kuralina uygun olarak dogru ve yerinde

.33 .64
kullanmustir.

11.Kelimede gereksiz harf bulunmamaktadir. .39 .63
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Yazma becerisi degerlendirme 6lgeginin maddelerinin anti-imaj, korelasyon
katsayilari, ortak varyanslari, 0z degerleri, aciklanmis varyans ylizdeleri,
ortalamalari, standart sapmalari, madde alt 6lgek korelasyonlar1 ve alt-list grup t

degerleri Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Yazma Becerisi Degerlendirme Olcegi Maddelerinin Anti-imaj
Korelasyon Katsayilari, Ortak Varyanslari, Oz Degerleri, Aciklanmis Varyans
Yiizdeleri, Ortalamalari, Standart Sapmalari, Madde Alt Ol¢cek Korelasyonlar
ve Alt-Ust Grup t Degerleri

Anti-imaj Madde ..
Maddeler  Korelasyon Ortak Ortalama Standart Alt Olgek Alt-Ust (,;ru,plar
Varyans Sapma t Degeri
Katsayisi r
13. madde .94 .79 2.18 .80 .85 30.95
1. madde 97 7 2.31 74 .84 21.58
14. madde .95 .81 2.13 .82 .87 46.20
9. madde .93 .59 2.44 17 .62 9.67
3. madde .95 .65 2.27 81 73 15.34
21. madde 97 .59 2.28 7 .88 28.63
2. madde .95 .81 2.12 7 .88 28.44
12. madde .96 .66 2.26 .86 .78 19.42
8. madde .95 51 2.38 .84 .58 10.06
4. madde .95 .63 2.04 .76 .76 18.56
7. madde .96 .57 2.28 .89 75 17.14
15. madde .96 .50 2.25 .83 .69 13.46
16. madde .93 .83 1.70 .78 .79 23.61
18. madde .93 .61 1.53 .65 .61 10.72
10. madde 95 63 1.74 84 72 16.08
19. madde .95 .60 1.74 .86 .69 15.77
17. madde 97 .64 2.00 .83 .76 19.56
5. madde .96 .67 2.00 .88 .79 22.43
6. madde .94 .63 2.01 .92 7 24.92
20. madde .96 .53 1.70 .86 .67 15.49
11. madde .96 .55 1.88 .88 12 18.80

3.3.2. Ogretmen Gériisme Formu

Aragtirmaci tarafindan dik temel yazma becerisi ve yazma hiz1 ile ilgili
Ogretmenlerin goriislerini almak amaci ile ilgili alan yazin taranarak olusturulmus
formdur. Bu formda 6gretmenlerin 6gretmenlik yaptiklar: toplam yil, kag kez birinci
sinif okuttuklar1 ve cinsiyet bilgileri alinmistir. Ayrica dik temel harfler ile bitisik

egik harflere iliskin goriislerine bagvurulmustur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dik temel yazi becerileri ve
yazma hizlar1 Olglilmiistiir. Arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin incelenerek
“Yazma Becerisi Degerlendirme Olcegi” gelistirilmistir. Olgegin bdliimlerinin
okunaklilik, imla ve noktalama ile yazma hizindan olustugu sodylenebilir. Aym
zamanda Ogrencilerin yas, cinsiyet, okul oncesi alma durumlari, kullandiklar el ve
okullarinin sosyo-ekonomik diizeyi 6l¢ekte yer almistir. Arastirmact uygulamadan
once gerekli bilgileri okul idaresinden ve sinif 6gretmeninden alarak bu maddeleri

doldurmustur.

Uygulamada, yazma becerisini 6l¢gmek icin secilen dikte metni 6grencilere
okunmustur. Daha sonra arastirmaci metni 6grencilerin yazabilecegi bir okuma
hiziyla okumustur. Ogrenciler dikte edilen metni kendilerine verilen bos cizgili

kagida dik temel yaziy1 kullanarak yazmislardir.

Sonrasinda yazma hizi i¢in secilen metnin oldugu kagit 6grencilere verilerek
Ogrencilere zaman Olger vasitasiyla bir dakika verilmis ve 6grencilerin 6nlerindeki
metne bakarak verilen siire igerisinde kagidi doldurmalari istenmistir. Siire
baslangicinda ve sonunda gerekli uyarilarla 6grencilerin yazma islemine baslamalari

ve yazma islemini bitirmeleri saglanmaistir.

Ogretmenlere ise arastirmaci tarafindan ilgili alan yazin taranarak olusturulan
standartlastirilmis acik uglu “Ogretmen Goriisme Formu” uygulanmistir. Goriisme
sorular1 alan uzmanlarindan goriis almarak diizenlenmistir. Ogretmenlerden ders
sonrasinda sinifta veya ogretmenler odasinda dik temel yazi ve bitisik egik yazi
Ogretimine iliskin goriisler alinmistir. Goriismelerde notlar tutulmus ve ses kayit
cthaz1 kullanilmis arastirmaci daha sonra bu kayitlar1 da kagida aktararak yazihi
veriler haline doniistiirmiistiir. Ogretmenlerin goriisleri arastirmaci tarafindan alinmis

genel ve alt amaglar dogrultusunda toplanan veriler ¢oziimlenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ilkogretim birinci sinif Ogrencilerinin yazma becerilerini ve
yazma hizlarin1 belirlemek i¢in uygulanacak testlerden elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde spss paket programi kullanilmistir. Uygulanan metinlerden elde

edilen ham veriler aragtirmaci ve bir Tirkce 6gretmeni ile birlikte yazma beceri
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degerlendirme Olgegi iizerinde puanlandirilmistir. Elde edilen puanlarin aritmetik
ortalamasi alinmis ve ortak bir sonuca varilmigtir. Arastirma sonucunda goriismeden
elde edilen verilerin frekans ve yiizdelikleri alinarak bu hesaplamalar iizerinden
karsilastirmali yorumlar yapilmistir. Goriismede kullanilan agik uglu sorular ve
alman cevaplar da yorumlara dahil edilmistir. Verilerin analizinde genel olarak;
frekans, yiizde hesaplamalari, aritmetik ortalama, standart sapma hesaplamalari,
bagimsiz gruplar t testi, tek yOnlii varyans analizi, korelasyon ve igerik analizi

kullanilmis ve bu analizlerde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Arastirmanin nicel boyutunda, frekans, ylizde hesaplamalari, aritmetik
ortalama, standart sapma hesaplamalari, tek yonlii varyans analizi, bagimsiz gruplar t
testi ve korelasyon kullanilmistir. Calismada kullanilan bu analizler birinci sinif
Ogrencilerinin yazma becerisi ve yazma hizi ile okul oncesi egitim alma durumlari,
cinsiyetleri, yaz1 yazarken kullanilan el, yas, okullarinin sosyo-ekonomik diizeyinin
analizlerinde kullanilmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen verilerle yazma
becerisinin alt boyutlar1 olan okunaklilik ve imla ve noktalamanin incelenmesinde de

aritmetik ortalama ile frekans ve yiizde hesaplamalar1 kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunu ise 6gretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu olusturmaktadir. Bu formda birinci sinif 6gretmenlerinin ilk okuma
yazma Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar ile bu sorunlara ¢oziim Onerileri, yazma
hiz1 ve okunaklilik ile ilgili goriisleri de alinmustir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri
cevaplar incelenerek maddeler halinde donistiiriiliip puanlanmig ve tabloya
aktarilmistir. GoOrlisme sonuglar1 nitel analiz yontemlerinden igerik analizi ile

degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde nicel ile nitel verilere iligkin bulgulara yer verilmistir. Elde

edilen bu bulgular aragtirmanin alt amaglar ¢er¢evesinde diizenlenmistir.
4.1. Nicel Bulgular

Arastirmada toplanan verilerden elde edilen nicel veriler bu bdliimde
sunulmustur. Ilkokul birinci simf 6grencilerinin yazma becerisi ve yazma hizina
iliskin bulgular; yazma beceri diizeylerine, yasa, cinsiyete, okul o6ncesi egitimi alma
durumuna, kullandig1 ele ve okullarinin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerine gore

incelenmistir.
4.1.1. Yazma Beceri Diizeylerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere uygulanan yazma becerisi degerlendirme &lgeginde yazma
becerisine iligkin elde edilen verilerden ortalama ve standart sapma ile en kiigiik ve

en biiylik degerler Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Yazma Beceri Degerlendirme Olceginden Aldiklari

Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci X Ss En Kiiciik En Biiyiik
Sayis1 Deger Deger
210 43.2 13.1 21 63

Tablo 4.1°e gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisi 6l¢eginden
almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 43.2°dir. Olgekten alinan en diisiik puan 21 en

yiiksek puan ise 63°diir.
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4.1.2. Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Yasa Gore Karsilastirilmasina Iliskin

Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lceginden elde edilen verilerde
yazma becerilerinin yasa gore karsilastirilmasia iliskin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin  Yaslarma Goére Yazma  Becerilerinin

Karsilastirilmasina iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Yas N X Ss t p
60-72 ay 92 40.6 13.4

-2574 011
72 ay ve lizeri 118 45.3 125

Tablo 4.2’ye gore 60-72 ay ve 72 ay ve lizeri dgrenciler arasinda dik temel
yazma becerileri agisindan anlamlt bir farklilik vardir (p<0.05). Buna gore 72 ay ve
sonrasinda okula baslayan dgrencilerin puan ortalamasi 60-72 ay &grencilerin puan

ortalamasindan yiiksektir.

4.1.3.0grencilerin Yazma Becerilerinin Cinsiyete Goére Karsilastirlmasina

iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lgeginden elde edilen verilerde
yazma becerilerinin cinsiyete gore karsilastirilmasina iligkin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Yazma Becerilerinin

Karsilastirilmasina iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclari

Cinsiyet N X Ss t p
Kiz 115 45.8 12.7

3.230 .001
Erkek 95 40.1 13.0

Tablo 4.3’e gore arasgtirmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin dik temel

harflerle yazma becerileri arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu sonuglara
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gore kiz Ogrencilerinin puan ortalamasi erkek Ogrencilerin puan ortalamasindan

yiiksektir.

4.1.4. Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Allp Almama

Durumuna Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lceginden elde edilen verilerde
yazma Dbecerilerinin  okul Oncesi egitim alip almama durumlarina gore
karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve analiz sonuglari

Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Gore
Yazma Becerilerinin Karsilastirilmasma iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuclar

Okul Oncesi Alma N X Ss t p
Durumu
Evet 144 45.9 11.9
4.589 .000
Hayir 66 37.4 13.7

Tablo 4.4’e gore 6grencilerin okul Oncesi egitim alip almama durumlarina
gére uygulanan yazma becerisi Ol¢egi verilerine bakildiginda anlamli bir fark
bulunmaktadir (p<0.05). Buna gore okul Oncesi egitim alan &grencilerin yazma

becerisi daha yiiksektir.

4.1.5. Ogrencilerin Yazma Becerilerinin Kullandiklarn Ele  Gére

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lceginden elde edilen verilerde
yazma becerilerinin kullandiklar ele gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar

t testi uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Kullandiklar1 Ele Goére Yazma Becerilerinin

Karsilastirilmasina Iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Kullanilan El N X Ss t p
Sag 177 42.3 13.1

-2.468 .014
Sol 33 48.3 12.2
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Tablo 4.5’e gore sag ve sol el kullanan Ogrencilerin yazma becerisi 0l¢egi
sonuclarina bakildiginda aralarinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Buna gore sol el
kullanarak dik temel yazi yazan O&grencilerin ortalamasi sag el kullanarak

yazanlardan daha yiiksektir.

4.1.6. Ogrencilerin Yazma Becerisinin OKkullarimin  Sosyo- Ekonomik

Diizeylerine Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin okullarmimn sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin elde edilen

betimsel degerler Tablo 4.6.’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Yazma
Becerilerinin Karsilastirllmasina fliskin Betimsel Sonuglar

Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi N X Ss
Alt 72 34.2 11.9
Orta 67 45.6 11.6
Ust 71 50.1  10.2

Yapilan analizde alt grup 47.2, orta grup 61.3 ve iist grubunda 67.1
ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler arasinda iist grubun
ortalamasi, alt ve orta gruplarin ortalamasindan yiiksektir. Bu gruplar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek {izere tek yonlii varyans analizi

yapilmustir. Sonuglar Tablo 4.7°de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Okullarimin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Yazma
Becerilerinin Karsilastirilmasina iliskin Yapilan Tek Yoénli Varyans Analizi

Testi Sonuclar

KT Sd KO F p Scheffe
Gruplar Arast  9600.9 2 4800.4
P Alt-Orta
Grup I 26441.0 207  127.7
e 375 000
Toplam 36041.9 209 Ust-Alt

Tablo 4.7’ ye gore okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir (p<0.05). Scheffe testi incelendiginde bu farkliligin alt-orta ve iist-alt
gruplar arasinda oldugu goriilmektedir. Tablo 4.6 incelendiginde bu farkliligin st

sosyo-ekonomik diizeydeki okullar lehine oldugunu gorebiliriz.
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4.1.7. Ogrencilerin Yazma Beceri Diizeylerinin Okunaklihk Alt Olgiitiine Tliskin
Bulgular

Okunaklilik, yaz1 degerlendirmelerinin ve harflerin ifade diizeylerinin énemli
bir parcasini olusturmaktadir. Yazmmin okunaklhiligina karar verebilmek igin
bosluklara, egime, blyiikliige, bi¢cime, ¢izgi takibine, ¢izgi kalitesine ve yazinin
temizligine dikkat etmek gerekmektedir (Ediger, 2001; Akt. Yildiz ve Ates, 2010).
Yazma becerisi 6l¢eginin okunaklilik alt boyutuna iligkin yapilan analiz Tablo 4.8’de

verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin Yazma Beceri Diizeylerinin Okunaklihk Alt Olgiitiine

iliskin Bulgular
Maddeler Evet Kismen Hayir
4. Harflerin uzantilar1 olmasi f 65 89 56
gerektigi kadardir. % 310 42.4 26.7
2. Harfleri satirlara uygun sekilde f 78 80 52
yazmigtir. % 37.1 38.1 24.8
13.Sayfa diizenine ve temizligine f 90 67 53
dikkat etmistir. % 429 31.9 25.2
14.Yazinin genel bir estetigi vardir. f 87 64 59
% 414 30.5 28.1
3. Harflerin baslangi¢ yerleri f 105 o7 48
dogrudur. % 50.0 27.1 22.9
7.Yazarken harflerin yerini f 121 27 62
degistirmemistir (yalniz-yanliz) % 57.6 12.9 29.5
21. Yazi genel itibari ile f 101 67 42
okunaklidir. % 48.1 31.9 20.0
12.Ciimleler arasindaki mesafe f 116 38 56
yeterlidir. % 552 18.1 26.7
15. Harflere gereksiz ¢izgi veya f 106 51 53
nokta eklememistir. % 505 24.3 25.2
1. Harfleri yazis1 boyunda dik temel ~ f 102 72 36
harf diizenine uygun yazmustir. % 48.6 34.3 17.1
8. Harflerin sekillerini f 129 32 49
degistirmemistir. % 614 15.2 23.3
9. Kelimedeki harf aralig1 yeterli f 129 44 37
diizeydedir. % 614 21.0 17.6

Tablo 4.8’¢ gore okunaklilik konusunda ogrencilerin ¢ok fazla sorunla
karsilagsmadiklar1 goriilmektedir. Ortalama olarak sorun yasadiklari maddeler
sirastyla “harflerin uzantilari olmasi1 gerektigi kadardir.”, “harfleri satirlara uygun

99 <6 2 <6

sekilde yazmistir.”, “sayfa diizenine ve temizligine dikkat etmistir.”, “yazinin genel
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bir estetigi vardir” olarak sdylenebilir. Ogrencilerin en iyi oldugu maddeler ise “yaz
genel itibari ile okunaklidir.”, “ciimleler arasindaki mesafe yeterlidir.”, “yazarken
harflerin yerini degistirmemistir (yalniz-yanliz)”, “harfleri yazis1 boyunca dik temel
harf diizenine uygun yazmustir.”, “harflerin baslangi¢ yerleri dogrudur.”, “harflerin
sekillerini degistirmemistir.”, “kelimedeki harf araligi yeterli diizeydedir.” ve

“harflere gereksiz ¢izgi veya nokta eklememistir.” olarak siralanabilirler.

4.1.8. Ogrencilerin Yazma Beceri Diizeylerinin imla Kurallarina ve Noktalama

Isaretlerine Uygunluk Alt Olciitiine Iliskin Bulgular

Kelime ogretimi sirasinda kelimenin soyleyisi ile beraber yaziminin da
Ogretilmesi gerektigi belirtilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin 6nemli bir boyutu olan
imla, kelimelerin dogru yazimini amaglar (Sever, 2000). Yazma becerisi
degerlendirme Olgeginin imld kurallarina ve noktalama isaretlerine uygunluk

Olciitiine iligkin bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Yazma Beceri Diizeylerinin Imla Kurallarina Uygunluk
Alt Olgiitiine Iliskin Bulgular

Maddeler Evet Kismen Hayir
18. Virgiilii kuralina uygun olarak f 19 73 118
dogru ve yerinde kullanmistir. % 9.0 34.8 56.2
10.Kelime igerisinde eksik harf f 55 45 110
bulunmamaktadir. % 26.2 21.4 52.4
16. Yazisin1 imla kurallaria uygun f 43 61 106
yazmigtir. % 20.5 29.0 50.5
19. Kesme isaretini kuralina uygun f 58 39 113
olarak dogru ve yerinde % 27.6 18.6 53.8
kullanmustir.
20. Kisa ¢izgiyi kuralina uygun f 56 35 119
olarak dogru ve yerinde % 26.7 16.7 56.7
kullanmustir.
11.Kelimede gereksiz harf f 71 43 96
bulunmamaktadir. % 33.8 20.5 45.7
5. Biiyiik ve kii¢iigii yazilim olarak f 82 45 83
birbirine benzeyen harfleri dogru % 39.0 21.4 39.5
yazmistir (j,J-i,1)
6. Birbirine benzeyen harfleri dogru f 90 33 87
yazmugtir. ( b,d —m,n) % 42.9 15.7 41.4
17. Noktay1 kuralina uygun olarak f 72 66 72

dogru ve yerinde kullanmstir. % 34.3 31.4 34.3
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Tablo 4.9°daki imla kurallarina uygunluk &lgiitiine gore 6grencilerin genel
olarak sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadiklari
maddeler; “virgilii kuralina uygun olarak dogru ve yerinde kullanmistir.”, “kelime
igerisinde eksik harf bulunmamaktadir.”, “yazisim1 imla kurallarina uygun
yazmugtir.”, “kesme isaretini kuralina uygun olarak dogru ve yerinde kullanmistir.”,
“kisa ¢izgiyi kuralina uygun olarak dogru ve yerinde kullanmistir.”. Ogrencilerin
daha az sorun yasadigi maddeler ise ‘“kelimede gereksiz harf bulunmamaktadir.”,
“biiylik ve kii¢ligli yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru yazmustir (j,J-

i,1)”, “birbirine benzeyen harfleri dogru yazmustir. ( b,d — m,n ), “noktay1 kuralina uygun

olarak dogru ve yerinde kullanmistir.” olarak siralanabilirler.
4.1.9. Yazma Hiz1 Diizeyine Iliskin Bulgular

Aragtirmada ilkokul birinci smif Ogrencilerinin yazma hizi; yazma hizi
diizeylerine, yasa, cinsiyete, okul Oncesi egitim alma durumuna, yazi yazarken

kullanilan ele ve okullarin bulundugu sosyo-ekonomik gevreye gore incelenmistir.

Ogrencilere uygulanan yazma becerisi degerlendirme dlgeginde elde edilen
verilerden yazma hizina iliskin ortalama ve standart sapma ile en kiiciik ve en biiyiik

degerler Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Yazma Hizlariin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Ogrenci X Ss En Kiigiik En Biiyiik Deger
Sayisi Deger
210 24 12.3 2 63

Tablo 4.10’e gore arastirmada elde edilen verilere bakildiginda birinci simif
ogrencilerinin bir dakika igerisinde yazdiklar1 harf sayisi ortalamasinin 24 oldugu

goriilmektedir. En kiiciik deger 2, en biiyii deger ise 63 tiir.
4.1.10. Yazma Hizinin Yasa Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lgeginden elde edilen verilerde
yazma hizlarinin yasa gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogrencilerin Yasa Goére Yazma Hizlarimn Karsilastirilmasina

fliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Yas N X Ss t p
60-72 ay 92 20.6 11.2
-3.016  .003
72 ay veiizeri 118 25.7 12.6

Tablo 4.11’e gore arastirmada elde edilen verilere bakildiginda arastirmaya
katilan 6grencilerden 60-72 ay ve 72 ay ve lizeri aylarda ilkokula baslayan 6grenciler
arasinda yazma hizlart agisindan anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0.05). Bu
sonuglara gore 72 ay ve iizerinde okula baglayan 6grencilerin yazma hizlar1 daha

yiiksektir.
4.1.11. Yazma Hizinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lceginden elde edilen verilerde
yazma hizlarinin cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin  Cinsiyetlerine Gére Yazma Hizlarinin

Karsilastirilmasina fliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss t p
Kiz 115 24.9 11.6
Erkek 95 21.7 12.9 1.909 .058

Tablo 4.12’ye gore arastirmada elde edilen verilere bakildiginda arastirmaya
katilan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda yazma hizlar1 agisindan anlamli bir fark

bulunmamaktadir (p>0.05).

4.1.12. Yazma Hizimn Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lgeginden elde edilen verilerde
yazma hizlarinin okul oncesi egitim alma durumlarina gore karsilastirilmasina iliskin

bagimsiz gruplar t testi uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13’e gore arastirma sonucunda elde edilen verilere bakildiginda okul

Oncesi egitimi alan ve okul Oncesi egitimi almayan 6grenciler arasinda anlamli bir
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fark vardir (p<0.05). Buna gore okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin yazma hizlar

daha ytiksektir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin Okul Opcesi Egitim Alma Durumlarina Gore Yazma
Hizlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi
Sonuclari

Okul Oncesi N X Ss t p
Alma Durumu
Evet 144 25.5 125

3.910 .000
Hayir 66 19.0 10.5

4.1.13. Yazma Hizinin Yaz1 Yazarken Kullanilan Ele Gore Karsilastirilmasina

fliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerisi degerlendirme 6lceginden elde edilen verilerde
yazma hizlarinin kullanilan ele gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz gruplar t testi

uygulanmis ve analiz sonuglari Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Kullandiklari Ele Gére Yazma Hizlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Kullanilan El N X Ss t p
Sag 177 23.3 12.3

-0.378 711
Sol 33 24.2 12.2

Tablo 4.14’e gore yazi yazarken sag elinin kullanan &grencilerle sol elinin

kullanan 6grenciler arasinda yazma hizlar1 agisindan fark bulunmamaktadir (p>0.05).

4.1.14. Ogrencilerinin Yazma Hizlarimn OkKkullarin Sosyo- Ekonomik

Diizeylerine Gore Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Ogrencilerin  okullarinin  sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin yazma

hizlarindan elde edilen betimsel degerler Tablo 4.15’de gosterilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Yazma

Hizlarinin Karsilastirilmasina iliskin Betimsel Sonuclar

Okullarmin Bulundugu Sosyo- N X Ss
Ekonomik Diizey
Alt 72 17.4 10.4

Orta 67 27.0 12.4
Ust 71 26.3 11.6
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Tablo 4.15, incelendiginde yapilan analizde alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda 6grenim goéren Ogrenciler 17.4, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
O0grenim goren 6grenciler 27.0 ve iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda 6grenim
goren Ogrenciler ise 26.3 ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler
arasinda orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda 6grenim goéren Ogrencilerin
ortalamasi, alt ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda G6grenim goren
Ogrencilerin ortalamasindan yiiksektir. Farkli diizeylerdeki okullarda 6grenim géren
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek iizere tek yonli

varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.16’te gosterilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin Okullarinin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Yazma

Hizlarmin Karsilastirilmasina fliskin Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Testi

Sonuglar

KT Sd KO F p Scheffe
Grupl?lr.Aram 4103.2 2 7464.1 Alt-Orta
Toplam 31652.4 209 Ust-Alt

Tablo 4.16’ya gore birinci siif dgrencilerinin yazma hizlarinda okullarinin
sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0.05). Scheffe testi
incelendiginde bu farklihigin alt-orta ve ist-alt gruplar arasinda oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.14 incelendiginde bu farkliligin orta sosyo-ekonomik
diizeydeki okullar lehine oldugunu gorebiliriz.

4.1.15. Ogrencilerin Yazma Becerileri ile Yazma Hizlar1 Arasindaki Korelasyon

Degeri

Arastirmada elde edilen verilerden hareketle 6grencilerin yazma becerileri ve
yazma hizlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek {izere pearson c¢arpim moment

korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Ogrencilerin Yazma Becerileri ile Yazma Hizlar1 Arasindaki
Mliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Korelasyon Analizi Sonuclar

Degisken N r P
Yazma Becerisi 210 0.558 0.000
Yazma Hiz1

Tablo 4.17. incelendiginde yazma becerisi ve yazma hizlar1 arasindaki iligkiyi

belirlemek iizere yapilan pearson ¢arpim moment korelasyon analizi sonucunda
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puanlar arasinda istatistiksel agidan pozitif ve orta diizeyde manidar(anlamli) bir

iliski vardir (r=.56; p<.01).
4.2. Nitel Bulgular

Aragtirmada toplanan verilerden elde edilen nitel veriler bu boliimde
sunulacaktir. ilkokul birinci sinif okutan 16 birinci siif 6gretmeni ile goriisme
yapilmistir. Aragtirmaci tarafindan Ogretmenlere uygulanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formundan alinan cevaplar incelenmis, analiz edilmis ve sonuglar asagida

sunulmustur.

4.2.1. Ogrencilerin Dik Temel Yaziyla m1 Yoksa Bitisik Egik Yaziyla mn Hizh

Yazdiklarina fliskin Ogretmen Goriisleri

Ilkokul birinci smifta yapilan yazma ogretiminde &grencilerin dik temel
yaziyla mi1 yoksa bitisik egik yaziyla m1 daha hizli yazdiklari sorulan 6gretmenlerden
toplanan cevaplar yazma stili ile hizli yazma nedeni temalar1 ad1 altinda asagidaki
Tablo 4.18°de verilmistir.

Tablo 4.18. Ogretmenlere Gore Dik Temel Yaz1 veya Bitisik Egik Yazidan
Hangisi ile Ogrencilerinin Daha Hizh Yazdiklarina ve Nedenlerine fliskin

Tema, Kod ve Frekans Dagilim

Tema Kod f
- Dik temel yaz1 13
Yazi Stili Bitisik egik yazi 3
Dik temel yazida geri doniislerin olmamasi 4
Dik temel yazi el ve kas gelisimine uygun 1
Huzh yazma Dik temel yazida harf baglant1 sikintis1 olmamasi 1
nedeni e S
Bitisik egik yazi kas gelisimine uygun 1
Bitisik egik yaz1 dikkat dagitmiyor 1

Tablo 4.18. incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenlerden 13’1
ogrencilerin dik temel yaziyla daha hizli yazdiklarini belirtirken, lic 68retmen ise

ogrencilerin bitisik egik yazi ile daha hizli yazdiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin hizli yazma nedenleri sorulan 6gretmenler soruyla ilgili olarak
“Bitisik egik yazi stili kas gelisimlerine daha uygun oldugun icin daha hizli
vazilmaktadr.” (G3) “Bitisik egik yazida genelde hizli yazmaya ¢alistiklart icin
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noktalr olan harflerin noktalarini koymayr unutuyorlar. Ama dik temel harflerle
yazida bu tiir sorunlar olmuyor.” (G1), “Dik temel yazi el ve kas gelisimine daha
uygun oldugunu diigiiniiyorum.” (G5), “Bitisik egik yazida baglanti yerlerinden
dolayr yazmada problem yaswyorlar.” (G9), “Dik temel harflerle harfleri ¢cikarmalar
daha kolay oldugu icin yazma hizlari da artiyor.” (G12) diyerek soru hakkindaki

goriiglerini belirtmislerdir.

Ozetle, toplanan cevaplardan yola ¢ikarsak dgretmenler, dgrencilerinin el ve
kas gelisimlerine uygun oldugu icin, noktalama isaretlerinde sikinti yasamadiklari
icin, harflerde baglanti problemi olmadigi i¢in dik temel yaziyla 6grencilerinin daha

hizli yazdigini diigtinmektedirler.

4.2.2. Ogrencilerin Dik Temel Yaziyla m1 Yoksa Bitisik Egik Yaziyla mn Daha
Okunakl Yazdiklarna fliskin Ogretmen Goriisleri

Ilkokul birinci smifta yapilan yazma ogretiminde &grencilerin dik temel
yaziyla m1 yoksa bitisik egik yaziyla m1 yazdiklar1 yazilarin daha okunakli oldugu
sorulan Ogretmenlerden toplanan cevaplar okunaklilik temasi adi altinda asagida

Tablo 4.19 ‘da verilmistir.

Tablo 4.19. Ogretmenlere Gore Dik Temel Yaz1 veya Bitisik Egik Yazidan
Hangisi ile Ogrencilerinin Daha Okunakh Yazdiklarina iliskin Tema, Kod ve

Frekans Dagilim

Tema Kod f
Harfler arasi bosluk olmasi 7

(Dg(k"}lgsill lﬁlg(aZl Yazarken harf sekillerinin degismemesi 2
N=16) Harflerin kurallara uygun yazilmasi 2

a 1

Harflerin yavas yazilmasi

Tablo 4.19 incelendiginde goriisme yapilan Ogretmenlerden; yedisi harfler
arast bosluk birakildigi igin, ikisi harflerin sekillerinde degisme olmadigi igin, ikisi
harfler kurallara uygun yazildigi i¢in, biri ise dik temel harflerde yavas yazildig1 i¢in
ogrencilerin dik temel harflerle daha okunakli yazdiklarin1 belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamami ise dik temel harflerle yazilan yazilarin daha okunakl

oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrencilerin dik temel harflerle yazdiklar1 yazilarin daha okunakli oldugu
cevabini veren o6gretmenler, “Yavas yazildigi icin dik temel yazi daha okunaklidwr.”
(G2), “Dik temel yazida harfler arasi bosluk oldugu icin yazi kétii bile olsa
anlasiliyor.” (G5), “Bitisik egik yazida baglanti yaparken harflerin gsekilleri
degismektedir.” (G10), * Dik temel yazi daha okunakli ¢iinkii bitisik egik yazida
harfleri birbirine karistirryorlar ve kurallar aykirt birlestirme yapryorlar.” (G13)

diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Ozetle, dgrencilerin dik temel harflerle yazdiklar1 yazilarin daha okunakli
oldugunu belirten 6gretmenler, dik temel yazida harfler arasi bosluk birakilmasi,
harflerin yavas yazilmasi, harflerin kurallara uygun yazilmasi ve harflerin
sekillerinin degismemesi gibi nedenlerle G6grencilerin yazilarmin daha okunakli

oldugunu diisiinmektedirler.

4.2.3. Ogrencilerin Dik Temel Harflerle Yazarken Yaptiklar1 Yazim Hatalarina

Mliskin Ogretmen Goriisleri

Ilkokul birinci smif okutan ogretmenlerle yapilan goriismede dik temel
harflerle yazarken ogrencilerin yaptiklari hatalar sorulmus ve ilgili cevaplar

toplanarak yazim hatalar1 temasi ad1 altinda Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20. Ogretmenlere Gore Yazma Ogretiminde Ogrencilerinin Yazim

Hatalarina iliskin Tema, Kod ve Frekans Dagilim

Tema Kod

Harfleri karistirma (b-d gibi)
Harfler arasina fazla bosluk birakma
Kelimeler arasina bosluk birakmama
Biiyiik-kiigiik harf karistirma
Harfleri eksik yazma

Harfleri ters yazma

Satir bast ve kisa ¢izgi kullanimi
Harf boyutlar

Egik yazma

Sikint1 yasamama

Yazim Hatalar1

PR R R NNRN WS O~

Tablo 4.20. incelendiginde goriisme yapilan Ogretmenlerin yazma hatalar
temasinda, “Bazi odgrenciler harfler arasinda ¢ok bosluk birakiyor.” (Gl),

“Kelimeler arasinda bosluk birakmay: unutan ogrenciler kendi yazilarini okumakta
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)

glicliik ¢ekiyorlar.” “harflerde biiyiikliik-kiiciikliik sorunlart yasaniyor.” (G2),
“Bazen de harfleri eksik yaziyorlar.” (GS8), (G9), “Bazen harflerin egik yazildigini
gordiim.” (G6), “Kisa ¢izgiye ve satir baslarina dikkat etmeme gibi sorunlar
vasadim.” (G12), “Harfleri karistiran ogrenciler olabiliyor, ornegin; b ve d’yi
karistiryorlar. ”(G9), “Yazarken d,b ve m,n” gibi birbirine benzeyen harfleri dikte
calismalarinda karistiran ogrenciler oluyor.” (G14),  “Harflerin boyutlarin
ayarlamada biraz sorun yasamyor.” (G13), “Harfleri ters yazma gibi sorunlar

vasadim.” (G12) ve “Dik temel yazida genel olarak bir sikintiyla
karsitlasmadim. ”(G4), diyerek goriislerini belirtmislerdir.

Ozetle, arastirmaya katilan 6gretmenlerden &grencilerinin yazma hatalarina
iliskin almman cevaplardan yola c¢ikacak olursak, ogretmenler en c¢ok harfleri
karistirmada daha sonra ise kelimeler arasinda fazla bosluk birakmada 6grencilerinin
sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Kelimeler arasinda bosluk birakmama, biiyiik-
kiigtik harf karistirma, harfleri eksik yazma, harfleri ters yazmada ise biraz daha az
sorun yasadiklarini belirtirlerken, en az satir basi ve kisa ¢izgi kullanimi, harf
boyutlari, egik yazmada sorunlar yasamiglardir. Bir 6gretmen ise dik temel harfleri

Ogretirken hicbir sikintiyla karsilagsmadigini belirtmistir.

4.2.4. Ogretmenlerin Yazma Ogretiminde Yasadiklar1 Sorunlarin Céziimiine

Mliskin Goriisleri

Ilkokul birinci simif okutan dgretmenlerle yapilan goriismede 6gretmenlerin
yazma Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimii sorulmus ve ilgili cevaplar
toplanarak dgretmen, veli ve MEB temalar1 adi altinda toplanmistir. Sonuglar asagida
Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. incelendiginde, Ggretmenlerle yapilan goriismede toplanan
verilerden yola ¢ikarak Ogretmen temasinda alman cevaplar, “Ogrencilerle dikte
calismast yapilirken bogluk birakmalarinda, harfleri karistirip karistirmamalarinda
devamli kontrol edilmelidir.” (G3), “Yazma egitimi daha kapsaml bir sekilde ele
alinmali 6grencilerin el becerilerini gelistirmek icin ¢esitli uygulamalar yapilmali ve
bol bol dikte calismasi yapimaldir.” (G8), “Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistivebilmek i¢in yazdiklar yazilarda bosluk birakma, paragraf ¢izgilerine uyma
ve biiyiik kiiciik harfe dikkat etmeleri gerektigi icin en basta yazma ogretimi

vapilirken bu hususlara dikkat edilmeli ogrencilerin yaptiklart yanhslar aninda
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diizeltilmelidir.”  (G10),  “Yazarken  biiyiik  harfler ile kiiciik  harfleri
karistirabiliyorlar.  Birbirine benzeyen harfleri b ve d gibi yazarken
karistirabiliyorlar. Bunlari énlemek igin boyle bir sorunla karsilasildiginda aninda
diizeltme yapilmasi gerekmektedir.” (G4), “Okuma yazma dogretiminde yasanan
glicliikleri onlemek adina en onemli ¢oziim veli ile iletisimi giiclendirilmelidir.”
(G3), “Yazularmin okunakli olabilmesi i¢in yazilarinda dik temel harf diizenine
uymalart gerekir. Bunun i¢in yazilan yazilarda ogrencilerin dogru satir ¢izgilerini
kullanmalarina sayfa temizligine dikkat etmelerine ozen gosterilmelidir.” (G12)

Ogrencilerin karsilagtiklart sorunlarin diizeltilmesinde dikkat edilmesi hususlar olarak

Ogretmenler tarafindan belirtilmistir.

Tablo 4.21. Ogretmenlerin Yazma Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlarin

Coziimlerine Iliskin Tema, Kod ve Frekans Dagilhim

Tema Kod

Diizenli dikte calismasi
Doniit verme, diizeltme

Ogretmen Veli ile iletisime gegme

El becerilerini gelistirme

Birebir ilgilenme

Yazi kurallarin1 6gretme

Cocukla daha fazla ilgilenme

Tekrar yaptirma

Veli

Okul 6ncesi egitime yonlendirme
Ders kitaplarinin niteligini arttirma
Gorsel igerikli kaynaklar hazirlama

P RPN RFRPNRFRPRPREPPREP WO~

MEB

Veli temasinda, “Ailelerin daha fazla ilgili olmast bir¢cok seye ¢oziim
olacaktir.” (G13), “Okuma yazma 6gretiminde yasanan giicliikleri 6nlemek adina en
onemli ¢oziim veli ile iletisimi giiclendirerek harflerin bol tekrar yapilmasini
saglamaktir.”(G3) cevaplar1 6grencilerin yaptiklari hatalarin azaltilmasinda velilerin

0zen gostermesi gereken hususlar olarak 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

MEB temasinda, “Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilen kaynak kitaplar
ve okuma yazma defterleri ¢ok sade ve basit ogrencilerin harfleri daha iyi
algilayabilmeleri igin gorseller iceren daha ¢ok icerige sahip kaynaklar iiretilebilir.”
(G6), “Osrencilerin okul oéncesi egitimi alarak okula baslamalar: gerektigini

diigtiniiyorum. Ciinkii okul oncesi egitim ogrencilerin kiiciik kas becerilerini
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gelistirmelerinde olduk¢a etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (G1), “Milli Egitim
Bakanhig tarafindan verilen kitaplarin daha fazla etkinlik icermesi gerekir.” (G9)
cevaplar1 Ogrencilerin yaptiklar1 yazma hatalarinin azaltilmasinda Milli Egitim
Bakanligi’nin dikkate almasi gereken hususlar olarak oOgretmenler tarafindan

belirtilmistir.

Ozetle, arastirmaya katilan dgretmenler, en ¢ok diizenli dikte ¢alismasi, doniit
verme, diizeltme, ¢cocukla daha fazla ilgilenme, okul 6ncesi egitime yonlendirmenin
karsilasilan sorunlara ¢oziim olabilecegini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden bir
kismi ise veli ile iletisime gegmenin, el becerilerini gelistirmenin, birebir
ilgilenmenin, yazi kurallarin1 6gretmenin, tekrar yaptirmanin, ders kitaplarinin
niteligini arttirmanin ve gorsel igerikli kaynaklar hazirlamanin 6grencilerin

karsilastig1 sorunlara ¢oziim olabilecegini sdylemislerdir.
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BOLUM V
TARTISMA

Bu boliimde, birinci sinif 6grencilerinin dik temel yazi ile yazma becerileri ve

yazma hizlarina iligkin elde edilen bulgular ve 6gretmenlerin goriisleri tartisilmistir.
5.1. Ogrencilerin Yazma Becerileri ve Yazma Hizlan ile lgili Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, birinci sinif 6grencilerinin dik temel
yazi yazma becerisi degerlendirme Olceginden aldiklari ortalama beceri puanlari
43.2 olarak bulunmustur. Ogrencilerin dik temel yazi becerilerinin orta diizeyde
oldugu diistiniilebilir. Yazma hizina iliskin bulgulara bakildiginda ise 6grencilerin
dik temel yaziyla bir dakikada ortalama yazdiklar1 harf sayis1 ise 24 olarak
bulunmustur. Sonuca bakildiginda, arastirmaya dahil olan Ogrenciler, dik temel

yaziyla yazarken ortalamanin altinda bir yazma hizina sahiptir.

Alan yazin sonuglarina bakildiginda; Bayraktar (2006) arastirmasinda, birinci
sinif dgrencilerinin bitisik egik harflerle bir dakikada ortalama 36 harf yazdiklarim
tespit ettigi goriilmektedir. Hobek (2017), ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik
egik yazi ile bir dakikada yazdiklari ortalama harf sayisin1 34 olarak buldugu
gorilmektedir. Aydin (2016), dokuzuncu smiftaki 6grenciler ile yaptig1 calismada
bitisik egik yazi hizlariin yavas oldugunu, dik temel yaz1 hizinin ise normal diizeyde
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler alan yazin sonuglarma gore bitisik egik yazi ile
daha hizli yazmaktadir. Ogrenciler dik temel harflerde her harfi ayr1 yazmali, harfler
aras1 bosluklar birakmali ve dik yazmalidir. Oz (2005), bitisik egik yazinin geri
doniislere izin vermemesinin ve kesintisiz olmasinin bu yazi stilini daha hizli ve akici

kildigini belirtmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre yazma beceri ve yazma hizlarina

bakildiginda, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda yazma becerisi agisindan kiz
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ogrenciler lehine anlamli bir farklilik varken, cinsiyetlerine gére yazma hizlarinda
anlaml bir farkliliga rastlanmamistir. Kiz 6grencilerin yazma beceri ortalamalar1 ve
yazma hizlar1 erkek ogrencilerden yiiksektir. Alan yazin sonuglarina bakildiginda;
Akm (2016), Ozcan (2014) ve Kadioglu (2012), yaptiklari arastirmalarda kiz
Ogrencilerin beceri puan ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulastiklar1 goriilmektedir. Medwell ve Wray (2007), erkeklerin yazilarinin
gelistirilmesi ve kizlar kadar gilizel yazabilmeleri i¢cin énemli ¢alismalar yapilmasi
gerektigini arastirmalarinda belirtmislerdir. Ayrica Hobek (2017), Kadioglu (2012),
Temur (2012), Bay (2010) yazma hiz1 iizerine yaptiklari ¢alismalarda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda yazma hizi agisindan anlamli bir farklilik bulamamislardir. Bu
calismalardan elde edilen sonuglar arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Ancak Giiler (2016) ve Ozdemir (2014) ise yaptiklar1 arastirmalarda kiz ve erkek
ogrencilerin yazma beceri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulamamuslardir. Alan yazin sonuglarina bakildiginda, genel olarak kiz 6grencilerin
yazma beceri diizeyleri erkek 6grencilerden daha iyidir. Bu durumun olugmasina kiz
Ogrencilerin zihinsel olgunlasma bakimindan daha erken gelisim kaydetmesi
gosterilebilir  (Bacanli, 2000). Ayrica Keskinkilig ve Keskinkilig (2007)
calismalarinda, erkek c¢ocuklarinin dogustan da olsa kiz ¢ocuklarina gore biraz irice
olduklarin1 ancak ilkokulda bunun tersine dondiigiinii ve kizlarin gelisimlerinin
erkeklerden daha hizli gergeklestigini belirtmistir. Genel olarak alan yazindan elde

edilen sonuglar arastirma sonuglari ile uyusmaktadir.

Ogrencilerin yaslarina gére yazma beceri ve yazma hizlarina bakildiginda,
60-72 aylikken birinci sinifa baslayan 6grenciler ile 72 ay ve {izerinde okula baglayan
Ogrenciler arasinda yazma becerisi degerlendirme Ol¢eginden elde edilen puanlar
acisindan anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik 72 ay ve iizerinde birinci sinifa
baslayan 6grenciler lehinedir. Isik (2014), ilkokul birinci sinifa bes ve bes buguk yas
civarinda baglayan ogrencilerin ikinci smifta yazma becerilerinin diger yas
grubundaki 6grencilere daha geride olduklar1 sonucuna ulasmistir. Kadioglu (2012),
caligmasinda dogum yillarina gére daha ge¢ yasta ilkokula baslayan 6grencilerin
yazma hizlarinin digerlerine gore ilerde oldugu sonucuna ulastigi goriilmektedir.
Ozdemir (2014) ¢alismasinda, dgretmen goriislerinden aldiklar1 cevaplara dayanarak
bes ve alt1 yasinda birinci sinifa baglayan 6grencilerin alt1 yas ve iizeri birinci smifa

baslayan Ogrencilere gbére motorsal becerilerde, olgunlasma ve yazmada biiyiik
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sorunlar yasadiklar1 sonucunu elde ettigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan elde edilen
sonuglar arastirma sonuglar1 ile uyusmaktadir. Ilkokul birinci smifa daha ge¢ yasta
baslayan 6grencilerin kas becerilerinin ve gelisim diizeylerinin erken yasta baglayan
Ogrencilere oranla daha i1yi seviyede olmasi bu 6grencilerin yazma becerilerinin ve
yazma hizlarinmn iyi olmasini saglamis olabilir. Oz (2005) de, ilkokul birinci sinifa
baslayacak olan ¢ocuklarin belirli bir olgunluk diizeyine erismeleri gerektigini

belirtmistir.

Ogrencilerin okul &ncesi egitimi alipp almama durumuna gére yazma
becerileri ve yazma hizlarina bakildiginda okul 6ncesi egitimi alan ve okul 6ncesi
egitimi almayan 6grencilerin arasinda yazma becerisi degerlendirme 6l¢eginden elde
edilen puanlar agisindan anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik okul 6ncesi egitimi
alan 6grenciler lehinedir. Giiler (2016), Topgu (2012) ve Duran (2009), yaptiklari
calismalarda okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin yazma becerilerinin okul oncesi
egitimi almayan Ogrencilere goére daha basarili olduklar1 sonucuna ulastiklar:
goriilmektedir. Ancak yazma hizi bakimindan alan yazina bakildiginda; Bay (2008)
ve Kadioglu (2012), calismalarinda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul 6ncesi
egitim alma durumlarinin, 6grencilerin yazma hizlarinda anlamli farklilia neden
olmadigi sonucuna ulastiklart goriilmektedir. Alan yazin sonuglarindan hareketle
okul 6ncesi egitim alarak ilkokula baslayan 6grencilerin yazmaya daha hazir gelmesi,
kiigiik kas becerilerinin gelismis olmasi, harfleri tanimasi, yazilarin yoniini
ogrenmesi ve yazi farkindaligi kazanmis olmasi bu ogrencilerin yazma beceri
diizeylerinin neden daha iyi oldugunu gostermektedir. Gocer (2014), okul Oncesi
egitimi alan Ogrencilerin ilkokul birinci sinifa izin isteme, kalem tutma ve oturma
gibi temel becerileri edinerek geldiklerini ve okuma-yazma g¢alismalarinda ise daha

basarili olduklarini belirtmektedir.

Ogrencilerin okullarinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore yazma becerileri
ve yazma hizlarina bakildiginda; alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye sahip
okullar arasinda, yazma becerisi degerlendirme O6lgeginden elde edilen puanlar
acisindan anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik yazma becerisinde iist; yazma
hizinda ise orta sosyo-ekonomik okullarda okuyan Ogrenciler lehinedir. Benzer
sekilde Kadioglu (2012) yaptig1 ¢alismada, okullarin sosyo-ekonomik c¢evresinin
tyilestikge bitisik egik yazma becerisinin ve yazma hizinin yiikseldigini ortaya

koydugu goriilmektedir. Hobek (2017), 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin
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bulundugu yerlesim yerlerine gore yazma hizlarina bakmistir. En yliksek ilge
merkezinde okuyan o&grenciler sonrasinda il merkezi ve en son kdy okulunda
O0grenim goren Ogrencilerin yazma hizinda iyi oldugu sonucuna ulastigi goriilmiustiir.
Obalar (2009) vyaptig1 c¢alismada, okullarin sosyo-kiiltiirel cevresi iyilestikge
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin de iyilestigi sonucuna ulagmustir.
O’Mahony, Dempsey ve Killeen (2008), c¢aligmalarinda alt sosyo-ekonomik
diizeyden gelen cocuklarin yazma hizlarinin diisiik ¢ikti§i sonucuna ulastiklar
goriilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar alan yazin sonuglari ile
uyusmaktadir.  Ogrencilerin  egitim  gordiikleri  okullarmn  sosyo-ekonomik
diizeylerinde artis olduk¢a yazma beceri diizeylerinde ve yazma hizlarinda artig
oldugu sdylenebilir. Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ (2007), calismalarinda okuma-yazma
becerilerinin gelismesi i¢in 6grencinin ¢evresinin uyarict bolluguna sahip olmasi
gerektigini ve yoksul ¢evre ile kirsal kesimdeki okullara giden cocuklarin bu

becerilerinin gelisiminde sorunlar yasadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 ele gére yazma becerileri ve yazma hizlarina
bakildiginda, sag ve sol el kullanan 6grencilerin arasinda yazma becerisi agisindan
anlamli bir farklilk varken yazma hizi agisindan anlamlhi bir farkliliga
rastlanmamustir. Sol elle dik temel yaz1 yazan 6grencilerin yazma beceri ortalamalari
sag elle yazan 6grencilere gore daha fazladir. Alan yazin sonuglarina bakildiginda;
Hobek (2017) ve Kadioglu (2012), bitisik egik yaz1 iizerinde yaptiklar
aragtirmalarinda kullandiklar ele gore 6grenciler arasinda yazma hizlari agisindan bir
fark bulamamiglardir. Kirmizi (2016), solak dgrencilerin elinin dik yaziyla yazarken
harflerin ¢ogunu kapattigin1 ama bitisik egik yaz1 yazarken ogrencilerin elinin biraz
daha saga kaydigini ve yaziy1 kapatmadigini ortaya koymustur. Kadioglu (2012), ise
caligmasinda sag elle yazan Ogrencilerin ortalamasinin sol elle yazan Ogrencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Alan yazin incelendiginde ¢ogunlukla,
sag elle yazan Ogrencilerin yazma beceri diizeylerinin daha iyi oldugu goriilmektedir.
Ancak yazma hiz1 agisindan yazi yazarken kullanilan ele gore arastirmamiza paralel
olarak anlamli bir farklilik bulamadiklar1 goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda
yapilan ¢aligsmalarin ¢ogunun bitisik egik yazi lizerine yapilmis olmasi etkili olabilir.
Ayrica dgrencilerin bitisik egik yazida da dik temel yazida da kullandiklar1 ele gore
yazma hizlarinda bir farklilik olmamas1 yaz1 yazarken kullanilan elin yazma hizina

etki etmedigini gosterebilir. Keskinkilic ve Keskinkilig (2007), o6grencilerin
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cogunlugunun sag elle yazdigini ve bunun istendik bir durum oldugunu ancak sol

elle yazan 6grencilerin de el degistirmeleri i¢in zorlanmamasi gerektigini belirtmistir.

Yazma becerisinin okunaklilik alt Olgeginden elde edilen verilerde,
Ogrencilerin  okunaklilik  konusunda ¢ok fazla sorunla karsilasmadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin; harflerin uzantilarinda, harfleri satirlara uygun sekilde
yazmada, sayfa diizenine ve temizligine dikkat etmede ve yazilarindaki genel estetigi
korumada ortalama olarak iyi olduklar1 goriilmektedir. Harfleri yazis1 boyunca dik
temel harf diizenine uygun yazma, yazisinin genel itibari ile okunakli olmasi,
climleler aras1 mesafe ile kelimedeki harf araliginin yeterli olmasi, harflerin
baslangi¢ yerlerinin dogru olmasi, harf sekillerini degistirmeme ve kelimedeki harf
araligin1 korumada iyi olduklar1 sdylenebilir. Bu ¢alismada 6gretmenlerden alinan
goriislerde; 6gretmenlerin tamami dik temel yazi ile 6grencilerinin daha okunakli
yazdiklar1 goriigiinii bildirmistir. Arastirmamizi destekler nitelikte; Sidekli, Coskun
ve Gokbulut (2006), Arslan ve Ilgin (2010), Aytan, Giiney ve Giin (2010) 6gretmen
goriislerini almiglar ve 6gretmenlerin 6grencilerinin bitigik egik yazilarini okunakli
bulmadiklar1 sonucuna ulasmislardir. Coskun (2011) arasgtirmasinda, Tiirkce
Ogretmenlerinin ¢ogunun 6grencilerin dik temel yazi ile daha okunakli yazdiklarini,
siuif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ise dgrencilerin bitisik egik yaziy1 daha okunakli
yazdig1 goriisiinde olduklarini belirtmistir. Ayrica Erdogan (2012), c¢alismasinin
sonucunda Ogrencilerin bitisik egik yazilarinin okunaklilik bakimindan gelisim
gostermedigini ortaya koymaktadir. Alan yazin sonuglarinda da goriilecegi lizere
bitisik egik yazinin dik temel yaziya oranla okunaklilik oraninin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin bitisik egik yazi ile yazarken
birlestirme kurallarim1 dogru uygulayamamasi ve dik temel yaziy1 yazarlarken de
harfler arasi bosluklar kullanmasi etkili olabilir. Koenke (1986; Akt. Akyol, 2012),
bir yazinin okunakli olabilmesi i¢in harflerin dogru yazilmasi gerektiginin, boyutlar
ile bosluklarin (harfler, kelimeler ve ciimleler arasi) iyi ayarlanmasi gerektiginin ve

yazi ¢izgisinin takip edilmesi gerektiginin 6nemli oldugunu belirtmistir.

Yazma becerisinin imlad ve noktalama isaretlerine uygunluk alt 6l¢eginden
elde edilen verilerde, Ogrencilerin en c¢ok kelime igerisinde eksik harf
bulundurmamada, yazisin1 imla kurallarina uygun yazmada, virgiilii, kesme isaretini,
kisa c¢izgiyi kullanmada sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin imla ve

noktalamaya uygunluk alt 6lgeginde, kelimede gereksiz harf bulundurmama, biiyiik



93

ve kiiciigii yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru yazmada (i,I), birbirine
benzeyen harfleri dogru yazmada (n,m- b,d) ve nokta kullaniminda daha az sorun
yasadiklar1 soylenebilir. Alan yazin incelendiginde; Memis ve Harmankaya (2012)
caligmalarinda genel anlamda, 6grencilerin yarisindan fazlasinin kilavuz c¢izgilerini
dikkate almadiklar1 ve yaziyr el yazist ile dik yazdiklar1 sonucuna vardiklari
goriilmektedir. Tiim 6grencilerin yaklasik olarak yilizde on besi ise sayfada satir
basin1 farkli yerlerden yaptiklarimi ve noktalama isaretlerini ise dogru sekilde
kullanamadiklar1 belirlenmistir. Bay (2008) c¢alismasinda, Ogrencilerin yazma
becerilerini kazanmada hala dik ve sola egik yazildigini, kelimeler arasinda bosluk
birakmada sorun yasandigini tespit etmistir. Celebi (2014), ¢alismasinda, harflerin
satir lizerine dogru yazma, noktali harfleri dogru yazma, harfler ve kelimeler arasinda
uygun bosluk birakma ve egik yazmada Ogrencilerin iyi olduklarimi ortaya
koymustur. Bayraktar (2006), Yurduseven (2007), Basaran (2006) ve Bektas (2007)
arastirmalarinda okunakli yazmada, harflerin biiytikliiklerini ayarlama konusunda
ogrencilerin sorunlar yasadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Arastirma sonuglari ile
alan yazin sonuglar1 benzerlik gdstermektedir. Ilkokula baslayan &grenciler yazma
alistirmalarina hazir halde gelmelidirler. Ancak yukarida belirtilen sorunlarin
yasantyor olmasi1 Ogrencilerin hala kiiciik kas becerilerini kazanamadigini ve bu
stireci ileriki donemlerde atlatarak yazma calismalarinda karsilastiklar: sorunlari
zamanla asacaklarin1 gosterebilir. Ayrica 6grencinin derse karsi ilgisizligi ve dikkat
eksikligi, yeterli hazirbulunusluk seviyesine ulasamamis olmasi ve 6grenciye yonelik
dikte ¢alismalarinin yeterince yapilmamasi gibi sebepler de 6grencinin yazarken bu
tiir sorunlarla karsilagsmasina neden olabilir. Bagc1 ve Karagiil (2014), 6gretmenin
yazim ve noktalama kurallar1 tlizerinde titizlikle durmasiyla beraber aninda geri
doniitlerde bulunmasi ve bu kurallarin 6gretimine yonelik ek etkinlikler ve ddevler

vermesi gerektigini belirtmislerdir.
5.2. Ogretmen Goriislerine liskin Tartisma

Arastirmadan elde edilen 6gretmen goriislerine gore, Ogrenciler en cok
harfleri karigtirmada (b-d gibi), harfler arasi fazla bosluk birakmada, kelimeler
arasinda bosluk birakmamada, biiyiik-kii¢iikk harf karistirmasinda, harfleri eksik
yazmada ve harfleri ters yazmada sorunlar yasamaktadirlar. Ogretmenlerin yapilan

goriismede bu sorunlara ¢6ziim olarak verdikleri cevaplar, “6gretmen”, “veli” ve

“MEB” temalar1 ad1 altinda toplanmistir. Ogretmen temasinda en ¢ok diizenli dikte



94

calismasit yaptirilmasi, doniit verme ve diizeltme yapilmast ¢oziim olarak
gosterilmektedir. Veli temasinda cocuklarla daha fazla ilgilenilmesi gerektigi
onerilirken MEB temasinda okul 6ncesi egitime yonlendirme ve ders kitaplarinin

niteligini arttirma cevaplar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Alan yazin sonuglarina baktigimizda; Bayraktar (2016) c¢alismasinda,
ogretmenlere gore 6grencilerin en fazla “b-d” harflerini, kendi gézlemine gore de “g-
k> harflerini karigtirdiklar1 sonucuna ulagmistir. Coskun (2014) ¢aligmasinda, bitisik
egik yaz1 Ogretirken Ogretmenlerin harfler arasi1 baglanti, yazi egikligi, harf
baslangici, harfler arasi bosluk, kelimeler arasi bosluk, okunakli yazamama, ailenin
bu konuda bilgisizligi, 6grencinin yeterli gelisime ulasmamis olmasi gibi sorunlarla
karsilastiklarin1 belirlemistir. Arict (2012), 6gretmenlerden aldigir goriislerde ders
kitaplarmin dik temel yaziyla yazildigimi ve 6grencilerin defterlerinin bitisik egik
yaziya uygun olmadigini bunun 6grencileri olumsuz yonde etkiledigini ve 6grencileri
dik temel yaziya yonlendirdigini belirtmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglarin

destekler niteliktedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ilkokul birinci sinif grencilerinin yazma becerileri ve yazma
hizlar ile 6gretmen goriismelerinden elde edilen sonuglar ve bu sonuglara yonelik

Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonuclar
6.1.1. Yazma Becerisine Iliskin Sonuclar

1. Arastirmada yer alan ilkokul birinci smnif 6grencilerinin yazma beceri

diizeyleri ortalamanin tizerindedir.

2. Yazi yazarken sol el kullanan &grenciler ile sag el kullanan &grenciler
arasinda yazma becerisi agisindan sol elini kullananlarin lehine anlamli bir farklilik

vardir.

3. Kiz ver erkek Ogrencilerin yazma becerisi agisindan aldiklart puanlar

arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik vardir.

4. Yagslarina gore 60-72 ay ile 72 ay ve iizeri ilkokul birinci sinifa baslayan
ogrenciler arasinda 72 ay ve iizeri ilkokul birinci sinifa baglayan dgrenciler lehine

anlamli bir farklilik vardir.

5. Okul oncesi egitim alan ve okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler arasinda

okul 6ncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik vardar.

6. Ogrencilerin yazma beceri diizeyleri okullariin bulundugu ¢evrenin Sosyo-
ekonomik diizeyine gore incelendiginde, 6grencilerin okullarinin bulundugu ¢evrenin
sosyo-ekonomik diizeyi arttikga, yazma beceri diizeylerinin de anlamli diizeyde

farklilagtig1 goriilmiistiir.
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7. Yazma becerisinin okunaklilik alt ol¢eginden elde edilen verilerde,
ogrencilerin en ¢ok harflerin uzantilarinda, harfleri satirlara uygun sekilde yazmada,
sayfa diizenine ve temizligine dikkat etmede ve yazilarindaki genel estetikte hatalar
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin okunaklilik alt 6lgiitiinde, harflerin yazisi
boyunca dik temel harf diizenine uygun yazma, harf sekillerini degistirmeme ve

kelimedeki harf araligin1 korumada iyi olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

8. Yazma becerisinin imla ve noktalama isaretlerine uygunluk alt dl¢ceginden
elde edilen verilerde, 6grencilerin en ¢ok kelime igerisinde eksik harf bulundurmada,
yazisini imla kurallarina uygun yazmada, virgiilii, kesme isaretini, kisa ¢izgiyi
kullanmada sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin imla ve noktalamaya
uygunluk alt 6l¢iitiinde, kelimede gereksiz harf bulundurmama, biiyiik ve kiictigi
yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri dogru yazmada (i,I), birbirine benzeyen
harfleri dogru yazmada (n,m- b,d) ve nokta kullaniminda daha az sorun yasadiklari

sonucuna ulasilmistir.
6.1.2. Yazma Hizina iliskin Sonuclar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir dakika igerisinde yazdiklar1 harf sayis1

ortalamanin altindadir.

2. Cinsiyete gore kiz ve erkek ogrencilerin aralarinda yazma hizlar1 agisindan

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

3. Kullanilan ele gore yazarken sag elini kullanan ve sol elini kullanan

Ogrenciler arasinda yazma hizlar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamaktadir.

4. Yasa gore 60-72 ay ile 72 ay ve lizerinde birinci siifa baglayan dgrenciler
arasinda yazma hizi agisindan 72 ay ve lizeri birinci sinifa baglayan 6grenciler lehine

anlaml bir farklilik bulunmaktadir.

5. Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore okul oncesi egitim alan ve okul
oncesi egitim almayan birinci sinif 6grencileri arasinda yazma hizlar agisindan okul

Oncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir.

6. Ogrencilerin yazma hiz1 diizeyleri okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik
diizeye gore incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim

goren Ogrencilerin diger sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda 6grenim goren
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Ogrencilere gore yazma hizi diizeylerinin de anlamli bir sekilde farklilastig

gorilmiistiir.
6.1.3. Ogretmen Gériislerine Iliskin Sonuclar

1. Ogretmenlere dgrencilerin hangi harf stili ile hizli yazdiklar1 soruldugunda,
Ogretmenlerin tamamina yakini dik temel harflerle o6grencilerinin daha hizli

yazdiklarini belirtmislerdir.

2. Ogretmenlere dgrencilerinin yazilarinin hangi harf stiliyle daha okunakli
oldugu soruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami dik temel harfler ile

ogrencilerin daha okunakli yazdiklarini belirtmislerdir.

3. Ogretmenlere dik temel harflerle dgretim yaparken karsilastiklar1 sorunlar
soruldugunda 6grencilerinin; harfleri karistirmada (b-d), harfler arasina fazla bosluk
birakmada, kelimeler arasmna bosluk birakmamada, biiyilik-kiiciik harfleri
karistirmada, harfleri eksik yazma, harfleri ters yazmada, satir bas1 ve kisa ¢izgi
kullanmada, harf boyutlarinda, harfleri dik yazmada sorunlarla karsilastiklarini

belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir tanesi ise hi¢bir sorun yasamadigini belirtmistir.

4. Ogretmenlere dik temel harflerle 6gretim yaparken karsilastiklar sorunlara
karst ¢oziim yollar1 soruldugunda aliman cevaplar ii¢ tema altinda toplanmustir.
Ogretmen temas1 ad1 altindaki cevaplarda 6gretmenler; diizenli dikte galismasi, doniit
verme ve diizeltme, veli ile iletisime gecme, el becerilerini gelistirme, birebir
ilgilenme ve yazi kurallarimi 6gretme coziimlerini Onermislerdir. Veli temas: adi
altindaki cevaplarda Ogretmenler; ¢ocukla daha fazla ilgilenme ve tekrar yaptirma
¢ozlimlerini onermislerdir. MEB temas1 adi altindaki cevaplarda dgretmenler; okul
oncesi egitime yonlendirme, ders kitaplarinin niteligini artirma ve gorsel igerikli

kaynaklar hazirlama ¢6ztimlerini 6nermislerdir.
6.2. Oneriler

1. Smuf 6gretmenlerinin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirebilmek i¢in okunaklilik kisminda; harfler arasindaki bosluklara, kelimeler
arasindaki bosluklara, yazinin estetik goriinlimiine, harflerin baglangig ve bitis

noktalarina, harfleri dik yazmasina harflerin satira diizgiin yerlestirmesine dikkat
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etmeleri gerekir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini

dogru bir sekilde yerine getirmesine dikkat etmeleri Onerilebilir.

2. Bu c¢alismada oOgrencilerin yazma becerileri ve yazma hizlarinin
Olclilmesinde yazma becerisi degerlendirme oOlgcegi gelistirilerek kullanilmistir.
Aragtirmacilar 6grencilerin dik temel yazma becerileri ve yazma hizlarini incelemek

icin gézlem yontemi ya da dokiiman incelemesi yontemlerini kullanabilirler.

3. Arastirmada dik temel yazida 6grencilerin yazma becerisi ve yazma hizi
diizeylerine iliskin okul Oncesi egitim alma, yas, kullanilan el, okullarin bulundugu
gevrenin  SOSyo-ekonomik diizeyi ve cinsiyet degiskenleri incelenmistir.
Arastirmacilar kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi, 6grencinin dik temel yaziya

kars1 tutumlar1 vb. degiskenler acisindan da ¢alismalar yapabilirler.

4. Bu calismada birinci siif 6grencilerinin dik temel yaziyr kullanmada
yazma becerileri ve yazma hiz1 diizeyleri incelenmistir. Arastirmacilar dik temel yazi
ile ilgili yazma alaninda yazma becerilerinin farkli alt boyutlarinda veya farkl

kademelerde ¢alismalar yapabilir.

5. Daha sonra yapilacak calismalarda, dik temel yazida yazma becerisi

lizerine 6gretmen yetkinlikleri incelenebilir.

6. Bu arastirmada bitisik egik yazi ve dik temel yazi arasindaki farkliliklar ile
Ogretmenlerin dik temel yazi 6gretiminde karsilastiklari sorunlar ve ¢oziimlerine
iliskin 6gretmen goriisleri alinmistir. Arastirmacilar yazma becerisi ve yazma hizina
iliskin bitisik egik yaz1 ile dik temel yaz1 arasindaki farkliliklar1 68renci ve 6gretmen

goriisleri agisindan ortaya ¢ikaracak yeni ¢aligsmalar yapabilir.
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EK 1.

Yazma Becerisi Degerlendirme Olgegi

Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Dogum Tarihi:

Okul 6ncesi egitim alma durumu: Evet ( ) Hayir ()

Yazi yazarken kullandigi el:  Sag ( ) Sol ()

Sosyo-ekonomik diizey: Alt () Orta( ) Ust ()
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MADDELER

EVET

KISMEN

HAYIR

Harfleri yazis1 boyunca dik temel harf diizenine uygun
yazmugtir.

Harfleri satirlara uygun sekilde yazmistir.

Harflerin baslangi¢ yerleri dogrudur.

Harflerin uzantilar1 olmasi gerektigi kadardir.

g K L™

Biiyiik ve kiicligii yazilim olarak birbirine benzeyen harfleri
dogru yazmustir (j,J- i,I-11).

Birbirine benzeyen harfleri dogru yazmistir. ( b,d —m,n’)

Yazarken harflerin yerini degistirmemistir. (yalniz-yalniz)

Harflerin sekillerini degistirmemistir.

© » N o

Kelimedeki harf aralig1 yeterli diizeydedir.

10

Kelime igerisinde eksik harf bulunmamaktadir.

11,

Kelimede gereksiz harf bulunmamaktadir.

12,

Ciimleler arasindaki mesafe yeterlidir.

13,

Sayfa diizenine ve temizligine dikkat edilmistir.

14,

Yazinin genel bir estetigi vardir.

15,

Harflere gereksiz ¢izgi veya nokta eklememistir.

16

Yazisint imla kurallarina uygun yazmaistir.

17,

Noktay1 kuralina uygun olarak dogru ve yerinde kullanmaistir.

18,

Virgiilii kuralina uygun olarak dogru ve yerinde kullanmustir.

19,

Kesme isaretini kuralina uygun olarak dogru ve yerinde
kullanmustir.

20

Kisa ¢izgiyi kuralina uygun olarak dogru ve yerinde
kullanmustir.

21,

Yazi genel itibari ile okunaklidir.

22,

Ogrencinin bir dakikada yazdig: harf sayis1 :
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EK 2.
DIKTE METNI

VELI OKULA BASLADI

Veli, biiyiidii ve okula gitti. Okul a¢ilmadan 6nce babas: ile birlikte pazara
gittiler. Babas1 Veli’ye kalem aldi. Veli kalemler ile yazi1 yazdi, resim yapti. Annesi
ona kitap alip okudu. Veli bilmediklerini dgretmenine sordu. Ogretmeni Veli’ye
aferin dedi.

Veli derslerine c¢ok calisti. Karne zamani geldi. Pekiyi ile ikinci sinifa
gecmisti. Cok sevindi. Karnesini annesine ve babasina gosterdi. Onlarda Veli’ye
karne hediyesi olarak bir tane kol saati aldilar.
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EK 3.
YAZMA HIZI METNi

KUCUK TAY

Hava oldukg¢a glizeldi. Gokyiiziinde giines vardi. Kiiclik tayin cani ¢gok
sikilmistt. Tek basina kirda gezmeye ¢ikti. Yorulunca ¢imlere oturdu. Etrafindaki
renk renk cicekleri seyretti. Cigekler arasinda en sevdigi papatyaydi. Kii¢iik tay cok
mutlu olmustu. Kirlarda atlayip zipliyordu. Etrafindaki canlilar1 ve hayati ¢ok
seviyordu.

Asagidaki satirlara yukaridaki metni bir (1) dakika icerisinde bakarak yazacagiz.




110

EK 4.

OGRENCI YAZILARINDAN FOTOGRAFLAR
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