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OZET

OGRETMEN VE OGRENCIi GUNLUKLERINE DAYALI OLARAK
ORTAOKUL M_ATEMATiK 5. SINIF DERS KiTABINDAKI ETKINLIKLERE
DAIR SINIF iCi UYGULAMALARIN INCELENMESI

BALCI, Abdullah
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Ali BOZKURT
Aralik 2019, 75 sayfa

Bu caligmada ortaokul matematik 5. Smif ders kitabindaki etkinliklerin smif igi
uygulamalarina dair 6gretmen ve Ogrenci giinliikklerinde yapilan degerlendirmeler
incelenmistir. Bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma kapsaminda veri
toplama aract olarak Ogretmen ve O&grenci giinliikkleri kullanilmistir. Etkinlik
uygulamalart 2018-2019 egitim Ogretim yilinda bir ortaokulun beginci sinif
subelerinden birindeki Ogrencileri ve bu smnifin matematik dersi 6gretmeniyle
yapilmigtir. Ogrenci giinliikleri derse diizenli devam eden, kendini ifade edebilen ve
giinliik yazmada goniillii olan sekiz dgrenciye yazdirilmistir. Ogretmen giinliigii ise her
etkinlik uygulamasinin sonunda ders 6gretmeni ve ayni zamanda arastirmaci tarafindan
yazilmistir. Ogretmen ve ogrenciler sekizer giinlik yazmuslardir. Ogretmen
giinliiklerinden elde edilen veriler betimsel, 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler
ise icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore etkinlikler
bireysel ¢aligmaya uygun tasarlanmuis, ilgili kazanimdan 6nce verilmis ve 6grencilerin
bu kazanimlar kesfederek ogrenmeleri amaglanmistir. Ancak etkinliklerin ¢ogunun
diisiinsel amaca ulastiramadigi, geriye kalan etkinliklerinde amaca kismen ulastirdig:
belirlenmistir. Bu durumun en 6nemli sebeplerinden birisinin yonergelerin anlasilir
olmamasindan dolay1r Ogrencilerin siiregte ilerleyememesi ve ilerleseler bile yanlis
bilgiye ulagsmalar1 olarak belirlenmistir. Bunun yaninda verilen materyallerin yeterli
olmamasi veya etkinliklerin fazla siire aldig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin bilissel diizey ve
materyal kullanimi olarak bazi etkinliklerdeki istenenlere hazir olmadiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica siirecte Ogrencinin dikkatini ¢ekme ve etkinligi sonlandirmada zorluklar
yasanmistir. Genel olarak bakildiginda ders kitabindaki etkinliklerin islevini tam olarak
yerine getiremedigi sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Matematiksel etkinlikler, Etkinlik tasarimi, Ogrenci giinliikleri,
Ogretmen giinliikleri, Uygulanabilirlik



SUMMARY

INVESTIGATION OF IN-CLASS PRACTICES ON SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS 5TH GRADE BOOK BASED ON TEACHER AND STUDENT
DAILY

BALCI, Abdullah
Master Thesis
Department of Mathematics and Science
Mathematics Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Ali BOZKURT
December 2019, 75 pages

In this study, evaluations of teacher and student diaries related to classroom applications
of activities in secondary school mathematics 5th grade textbook were examined. This
study is a qualitative research. Teacher and student diaries were used as data collection
tools within the scope of qualitative research. In the 2018-2019 academic year, the
activities were conducted with the students of a fifth grade branch of a secondary school
and the mathematics teacher of this class. Student diaries were written to eight
randomly selected students participating in the implementation of the activities. The
teacher diary was written by the teacher at the end of the activity application. Teachers
and students wrote eight diaries. The data obtained from these teacher diaries were
descriptive and the data obtained from student diaries were subjected to content
analysis. According to the findings of the research, the activities were designed for the
individual study, given before the related acquisition and it was aimed for the students
to discover and learn these gains. However, it was seen that most of the activities could
not achieve the intellectual purpose and the remaining activities partially achieved the
purpose. One of the most important reasons for this situation was that students could not
proceed in the process due to the lack of comprehension of the instructions and that they
could reach the wrong information even if they did. In addition, it was seen that the
given materials were not sufficient or the activities took more time. It was seen that the
students were not ready for what they wanted in some activities as cognitive level and
material usage. There were also difficulties in attracting the attention of the student and
ending the activity. In general, it can be said that the activities in the textbook do not
fully function.

Key words: Mathematical activities, Activity design, Student diaries, Teacher diaries,
Applicability
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BOLUM I

GIRIS

Diinyada her alanda hizli bir degisim ve gelisim siireci yasanmaktadir. Bu
degisim ve gelisimlerden egitim de etkilenerek giincellenmektedir. Egitim alanindaki
giincellemeler 1518inda 6gretme ve bilgiyi aciklama yerine, 6grenme ve bilgiyi
yorumlama onem kazanmustir (Erdem ve Demirel, 2002). Geleneksel yaklasimda
bilgi aktaran kisi olarak 6gretmen ve ders kitabina bagli 6gretim; diisiinen, elestiren,
yorumlayan ve Ogrendiklerini anlamlandiran &grenciler yetistirmede basarisiz
olmustur (Hanley, 2005). Yani bilginin ezberlenerek zihinde depolanmasi yerine
bilgiye ulasabilmek igin yeni yollar veya mevcut bilgilerden yola ¢ikarak yeni
bilgiler iiretmek Onem kazanmistir. Bu baglamda son yillarda yapilandirmaci
yaklasim ©n plana c¢ikmaktadir (Sentlirk, 2010). Yapilandirmacit yaklasim
tilkemizdeki 6gretim programlar ve egitim siirecine ilk olarak 2005 yilinda girmistir.
Geleneksel yaklagimdan vazgegilmistir. Boylelikle lilkemizde egitimin paradigmasi
degismistir. Bu paradigma degisimiyle hemen hemen tiim branslar etkilemistir. Bu
branglardan birisi de matematik 6gretimidir. Ilkdgretim matematik dersi dgretimi
programi da “Her ¢ocuk matematigi 6grenebilir.” ilkesini benimsemistir. Program,
matematigin temel bilgi ve becerilerini kazandirmanmn yami sira matematiksel
diistinmeyi desteklemede, problem ¢6zme stratejilerini kavratmayi, matematigin
giinliik hayatta 6nemli bir ara¢ oldugunu hissettirmeyi de hedeflemektedir. Bunun
yaninda, bagimsiz disiinebilen ve karar verebilen, ekip c¢alismasi yapabilen,
matematikte Ozgliven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren

bireylerin yetistirilmesi de programdaki 6nemli hedeflerdir (MEB, 2005).

Yapilandirmaci yaklagim bir 0Ogretme kurami degil, bir 6grenme
yaklasimidir. Bu baglamda 6grenci dgrenme siirecinde aktif olmalidir. Ogrencinin

aktif olmasi i¢in 6grenme ortaminin bu ydnde tasarlanmasi gerekir. Bu cercevede



yapilandirmaci yaklagim dogal olarak etkinlik temelli egitimi 6n plana ¢ikarmaktadir.
Sinifin odak noktasini 6gretmen egemenliginden kurtarmakta etkinliklerin kullanima,
matematigi daha eglenceli hale getirerek Ogrencilerin aktif katilimini saglamakta,
daha yaratici1 6grenme firsatlarin1 sunmakta ve 6grenciler tarafindan matematigin
sevilmesine ve matematige karsi motivasyonunun artmasini saglamaktadir (Giirbiiz,
Catlioglu, Birgin ve Erdem, 2010). Matematiksel kavramlarin ¢ogunun 6grencilerin
aktif katilimi ile daha rahat kazanilabilecegi diisiiniildiiglinde etkinliklerin 6nemi
daha da anlagilmaktadir (Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011). Bununla beraber yapilandirmaci
yaklagim ile &gretmeninde roliinde degismeler yasanmistir. Demirel (2008: 22),
yapilandirmaci Ogretmeni “agik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve dgrenenle birlikte
O0grenen kisi” seklinde tanimlamistir. Buradan hareketle etkinlik baglaminda
Ogretmen, Ogrencileri icin etkinlik tasarlayabilmeli veya en azindan mevcut
etkinliklerden 6grencisine en uygun olanini belirleyebilme becerisine sahip olmalidir
(Olkun ve Ugar, 2014). Ogretim programinda ve ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
de 6gretmene bu yolda yardimcidir (Bozkurt, 2012).

Ogretim etkinlikleri bashg altinda ¢ok sayida arastirmalar yapilmakta ve
etkinliklerin sinif ortamlarinda uygulanabilir olmalart i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir
(Ashline ve Quinn, 2009; Hiebert ve Wearne, 1993; O'Shea ve Peled, 2009). Bu
dogrultuda ders kitaplarmin énemi de artmustir. Iyi hazirlanms ders kitabi, egitim
Ogretim siirecinde rehber niteligi tasimaktadir (Semerci, 2004). Bir ders kitab:
Ogrencilerin yararlanabildigi 6lgiide nitelikli kabul edilir (Altun, Arslan ve Yazgan,
2004). Ulkemizde ogretim programlarmin yapilandirmaci  yaklasima —gore
giincellenmesi ile birlikte ders kitaplar1 yeniden olusturulmustur. Matematik dersi
icin yapilandirilmig kitaplarda 6grencilerin siiregte aktif olmalar1 ve hedeflenen
kazanima ulasmalari i¢in ortaya koyabilecekleri {iriin, matematiksel etkinlikler ile

kazandirilmaya calisilmistir.

Ogrencilerin aktif katilimlarmin saglandigi matematiksel etkinlik siireglerinde
¢ikan iirlin 6grencinin 6grendigi bilgileri gostermede yeterli olmayabilir. Bu gibi
durumlarda 6grencinin kendini ifade edebilecegi farkli yontemler tercih edilebilir.
Matematik derslerinde 6grenciler diisiincelerini yazarak kendilerini arkadaslarina
daha iyi ifade edebilirler ve bu ifade siirecinde konular1 ne dl¢iide anladiklarini fark

edebilirler. Ayrica diger disiplinlerle matematik arasindaki iliskileri agiklayabilirler.



Kelimeler, resimler, sayilar ve el becerilerine yonelik 6grendiklerini kullanir. S6zel
bilgiler, matematiksel bilgiler, kisisel deneyimler ve gorsel diistinceler birlesir. Kendi
gelisim diizeylerinin somut olarak algilarlar (MEB, 2009). Arastirmacilar yazmanin
Ogretmenlere Ogrencilerin O6grenmeleri hakkinda bilgi sagladigini, matematiksel
iletisimi  arttirdigini, Ogrencilerin  kendi 6grenme ve ilerlemelerinin farkinda
olmalarini sagladigin1 ifade etmislerdir. Ayrica yazma uygulamalarmin farkl
matematik performansi gosteren Ogrencilerin tiimiinde matematiksel iletisimi
arttirdig1 dolayisiyla iletisim araci olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilabilir
(Atasoy, 2012). Bu sebeplerle Ogrencilerin aktif olarak rol aldiklar1 bu siireci
Ogrencilerin bakis agis1 ile algilamak i¢in alternatif 6lgme araglarindan Ogrenci

giinliikleri 6nem arz etmektedir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Ogrenme ortamlarinda matematiksel etkinliklerin kullanimi, matematigi daha
eglenceli hale getirerek ogrencilerin aktif katilimini saglamakta, daha yaratici
O0grenme firsatlarin1 sunmakta ve 6grenciler tarafindan matematigin sevilmesine ve
matematige karst motivasyonunun artmasini saglamaktadir (Gilrbiiz, Catlioglu,
Birgin ve Erdem, 2010). Buradan hareketle matematiksel etkinlikler ilgili kazanimi
Ogrenciye kazandirabilmek icin ortaya koyulacak iiriinii agik bir sekilde ifade
etmelidir. Bu iirliniin de ortaya ¢ikabilmesi i¢in etkinligin uygulanabilir agamalardan
olugsmas1 gerekmektedir. Bu asamalara dair kullanilabilecek en 6nemli kilavuzlardan
birisi ders kitaplaridir (Monoghan, 2004; Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2010).
Ders kitabinin yeterli diizeyde etkili olabilmesi icin, 6gretmenin ders kitabinda
verilen etkinlikleri takip etmesi gerekir (Kili¢ ve Seven, 2005, 20-26). Ayrica 2005
yilindan itibaren Tiirkiye’de uygulamaya konulan yeni ogretim programlari,
Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve becerileri kullanarak 6grenme siirecinde aktif
katilimc1 olmas1 beklemektedir. Ayrica 6grenciler elde ettigi bilgiler 1s18inda yeni
deneyim ve durumlar1 anlamlandirabilmelidirler (MEB, 2017). Ogrencilerin 6grenme
stirecinde aktif olmalarin1 saglayabilecek oOnemli kaynaklardan biriside ders
kitaplarindaki etkinliklerdir. Yalniz siif igi uygulamalarda bu etkinliklerden
Ogretmenlerin  yaralanmadiklar1  goriilmektedir. Tiirkiye’de etkinliklerin ders
kitaplarindaki yerini almasinin ve dgretmenlerin glindemine gelmesinin yeni olmasi

dolayisiyla oOzellikle ders kitaplarindaki matematiksel etkinliklerin uygulanip



uygulanmadigi ve uygulama esnasinda ne tiir sorunlarin yasandigi gibi hususlarin
yeterince arastirtlmadigint sdylemek miimkiindiir (Bozkurt ve Kuran, 2016). Ders
kitaplarinda yer verilen etkinliklere dair sinif i¢i uygulamalarinda ne tiir problemlerle
karsilagildigi merak konusudur. Bu etkinliklerin gercekten istenilen 6gretimsel amaca
hizmet edip etmedikleri, ya da uygulama esnasinda hangi yonlerden problemlerle

karsilasildiginin iizerine ¢aligsmalarin ¢ok fazla yapilmadigi goriilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirmanin amaci ortaokul matematik 5. sinif ders kitabinda yer alan
etkinliklerine dair simif i¢i uygulamalarin 6gretmen ve Ogrenci giinliikleri

cercevesinde incelemektir.

1.2.1. Arastirma Sorulari
Aragtirmanin amact dogrultusunda etkinliklerin uygulama siirecine dair

Ogretmen ve dgrencilere yonelik arastirma sorulari sunlardir:

1. Ogretmene gore siif i¢i uygulamalardan yola ¢ikarak ders kitabindaki
etkinliklerin tasarim ve uygulama prensipleri ¢er¢evesinde uygulanabilirligi

nasildir?
Ogrencilerin her bir etkinlik uygulamasinim;
2. Begendikleri yonleri nelerdir?
3. Begenmedikleri yonleri nelerdir?

4. Sonunda o6grencilerin 6grendik dedikleri bilgilerle ilgili kazanimin uyumu

nasildir?

5. Sonunda 6grencilerin bu sorular disinda ifade etmek istedigi diisiince var m1?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Ders kitaplar1 6gretmenlerin 6gretim, Ogrencilerin 6grenim siireglerinde
kullanabilecekleri kaynaklardan biridir. Bu siireglerde 6gretmene rehberlik yapmasi
ile beraber 6grencilere 6grenme imkani saglamakta ve 6gretmen ile 6grenci arasinda
bir koprii gorevi gormektedir (Arslan ve Ozpinar, 2009). Bir baska ifadeyle ders
kitaplar1 6gretim programinda hedeflenen bilgi ve becerileri 6grenme ortamina

aktaran Onemli bir aragtir (Regber, 2012). Dolayisiyla ders kitaplarinda bulunan



etkinlikler 6gretim programinin felsefesinin bir yansimasi oldugundan, etkinliklerin
matematiksel bakis a¢is1 kazandiracak yeterlilikte olup olmadigi ve 6grenciyi ne
kadar diisiinmeye sevk ettigi onem kazanmaktadir (Ubuz, Erbas, Cetinkaya, ve

Ozgeldi, 2010).

Etkinlik konusunda yapilan ¢alismalarda genel olarak etkinligin sahip olmasi
gereken Ozellikler belirtilmis. Bununla beraber bu 06zelliklerin uygulanmasi
sonucunda ortaya ¢ikmasi beklenen faydalar veya etkinlik tasarlarken ve
uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar ele alimmistir (Ainley, Pratt ve
Hansen, 2006; Claessens, 2016; Eraslan, 2011; Horoks ve Robert, 2007; Kerpi¢ ve
Bozkurt, 2011; Ozgen ve Alkan, 2011; Usun ve Gokgen, 2010). Bu ¢ergevede ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6gretim siirecindeki uygulamalar1 6nem kazanmaktadir.
Ancak yapilan ¢alismalarda ders kitaplarindaki etkinliklerin sinif i¢cinde uygulamasi
ile ilgili pek fazla ¢alismanin olmag goriilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de yapilan
caligmalarda etkinliklerin sinif i¢i uygulamalarinda 6gretmenlerin g¢esitli sorunlar
yasadig1 ve bu sorunlar sebebi ile de etkinlik uygulamasi yapma konusunda goniilsiiz
olduklar1 goriilmektedir. (Bal, 2008; Ozpolat, Sezer, Isgér ve Sezer, 2007). Bu
durumun sebepleri arasinda onerilen etkinlikleri iyi tasarlanmamis olmasi dnemli bir
yer teskil ettigi sOylenebilir (Aksu, 2008). Buradan hareketle ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6gretmen ve 6grenci bakis acisi ile ele alinmasi onem arz etmektedir.
Ayrica smif i¢i uygulamalarda bu etkinliklerden 6gretmenlerin yaralanmadiklar
gorilmektedir. Dolayisi ile 6gretmen ve 6grencilere rehberlik etmesi beklenen ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin sinif i¢i uygulamalarinda karsilagilan sorunlarin
nedenlerine ulagilabilmesi ve 6grencilerin hedeflenen kazanim ile etkinlik sonunda
ulastig1 bilgi arasindaki uyumu ortaya koyabilmesi yonleriyle de ¢alismanin literatiire
katki sunmasi ve ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde rehberlik etmesi

beklenmektedir.

1.4. SAYILTILAR

- Kullanilan veri toplama araci, ulagilmak istenen bilgileri elde etmede yeterli

oldugu varsayilmistir.

- Arastirmada bulgularinin etkili bir sekilde ¢ézlimlenmesi ve yorumlanmasi

amaciyla, giinliiklerdeki sorular1 cevaplayan 6grencilerin ve etkinlik tasarim



ve uygulama prensiplerini dikkate alarak yazilmis 6gretmen giinliiklerinin

samimi olduklar1 varsayilmaistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

- Bu aragtirmanin kapsami, Gaziantep ili, Sehitkdmil il¢esindeki bir

ortaokuldaki bir tane 5. sinif ile sinirlidir.

- Arastirmada, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2018 - 2019 yilinda
ortaokullarda okutulmasi amaci ile onay almis 5. simmif matematik ders
kitabindaki ‘bunu deneyelim’ baslig1 altinda yer alan sorular, etkinlik olarak

ele alinmistir ve arastirma bu ders kitabindaki sekiz adet etkinlik ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Ders kitabi: Belirli bir ders i¢in 6gretim programina uygun olarak hazirlanan, belirli
Olciitlere gore incelendikten sonra 6gretmen ve 0grenciler igin tavsiye edilen temel

kaynaktir (Tiirk Dil Kurumu Egitim Terimleri Sozligi, 1974).

Ogretim etkinlikleri: Ders kapsaminda istenilen kazanimlarm &grencilere
kazandirilmasini amaglayan planli, tasarlanmis ve kontrollii faaliyetlerdir (Bransford,

Brown ve Cocking, 2000).

Matematiksel etkinlik: Herhangi bir matematiksel kazanima ydnelik
gerceklestirilmesi miimkiin olan bir gérevin, 6grencilere sorumluluklar verilerek ve
birtakim arag-geregler kullanilarak, uygulamaya gecirilmesi sonucu belirli bir iiriin

ortaya koyma siirecidir (Bozkurt, 2012).

Ders giinliikleri: Ogrenci veya ogretmenin 6grenme-dgretme siirecinde yaptig
arastirma, sorgulama, deneme, gozlem, Oneri vb. calismalarini, duygu ve
diislincelerini ifade ettigi yazili belgelerdir (Uslu, 2009). Matematik giinliiklerinden,
Ogrencilerin matematik dersine ve O0grenme siirecine karsi tutumlar1 Ogrenilebilir.
Giinliikler islenen konunun veya problemin ne kadar veya nasil anlasildigi hakkinda
bilgi verir. Ogrenciler matematik derslerinde yasadiklar1 olaylari, deneyimleri,
duygularint yazabilir buna ek olarak derste Ogrendiklerini yazili olarak

aciklayabilirler (MEB, 2009).
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KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi CALISMALAR

Tezin bu boliminde etkinlik kavrami, matematiksel etkinlik, etkinlik
tasarlama ve uygulama prensipleri ve ders giinliikleri ile ilgili literatiire dayali
bilgilere yer verilmistir. Ayrica 6gretim siirecinde etkinlik kullanimina dair alan

yazin ¢er¢evesinde yapilan ilgili ¢aligmalara dayali 6zet bilgiler verilmistir.

2.1. ETKINLIK KAVRAMI

Yapilandirmaci yaklagimla 6gretim siirecinde 6nem kazanan etkinlik, gok
farkli uygulama alanlarin1 ve tanimlamalar1 kapsamaktadir. Etkinligi tanim olarak
Tiirk Dil Kurumu , “etkin olma durumu, miiessiriyet” olarak ifade etmektedir (TDK,
2011). Bunun ile beraber egitsel etkinlik, “okul i¢inde ya da diginda diizenlenen,
egitsel bir yoni ya da Ozelligi bulunan, &grenciler ile &gretmenleri yakindan
ilgilendiren faaliyetler veya okullarda ders saatleri disinda yapilan ve genellikle ya
ogrenci dernegi ya da egitsel kollarca yiiriitiilen ¢alismalara verilen isim” olarak da
tanimlanmaktadir (TDK, 2011).

Ogretim siireci baglaminda ele alindiginda etkinlik “6grenme etkinligi” ya da
“dgretim etkinligi” kavramlar1 ile de ifade edilmektedir (Ozgen ve Alkan, 2011).
Ancak 6grenme etkinliginin ne oldugu yonilinde ortak bir goriis birligi ortaya
koyulamasa da (Ozmantar ve Bingélbali, 2009; Giinay, 2013) literatiirde gecen bazi
tanimlar soyle siralanabilir.

- Smfta Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek, c¢esitli araglarla konunun
somutlagtirilarak ve Ogrenme amaglarina uygun olan her tiirli
aktivitelerdir (Morable, 2009).

- Ogretmenin, dgrenciler tarafindan gergeklestirilen dgrenmenin anlaml
olabilmesi ve soyut kavramlarin somutlastirilabilmesi i¢in kullandigi

araglardir (Majoka Dad ve Mahmood, 2010).



- Etkinlik, 6grencilerin sorumluluklar alarak aktif katilimlarin1 gerektiren,
birtakim materyaller ve kaynaklar yardimiyla gerceklestirilen eylemleri
iceren, belirli kazanim ya da kazanimlara yonelik sonucta bir iirlin ortaya
koymay1 hedefleyen, ilgi ¢ekici ve merak uyandirici egitsel faaliyetlerdir
(Ozmantar ve ark. 2010)

gibi tanimlara rastlanmaktadir. Bu ifadelerle beraber “etkinlik” kavramina karsilik
gorev (task) tamimi da kullanilmaktadir. Fakat Tiirk¢ede “gbrev” olarak yapilan bir
ceviri, kavramin ifade ettigi anlami1 tam olarak karsilayamamaktadir. Bu sebeple
etkinlik kavramu ile arasindaki iliski tam olarak kurulamamaktadir (Ozmantar ve
Bingolbali, 2009) Buradan hareketle Tiirk¢ede kullanilan etkinlik kavraminin tam bir
karsiligt olmadigim1 ifade edebiliriz. Dolayisiyla once gorev(task) kavramini
incelenmesi sonrada etkinlikle arasindaki iliskiyi ifade edilmesinde yarar vardir.

Doyle’un (1986 ve 1988) calismalarina gore task, konu ve 6gretim alanindan
bagimsiz olarak dort temel unsura sahiptir: {riin, operasyonlar, kaynaklar ve
sorumluluk. Task uygulayicisi olan kitle i¢in agik, net, anlasilir olan ve siireg
sonunda sahip olunmas1 gereken bir iiriin icermesi gerekmektedir. Bu iirlinii ortaya
koyabilmek i¢in gerekli olan eylemler de operasyonlar olarak tanimlanmaktadir.
Operasyonlarin gerceklestirilmesi i¢in gerekli ve ulasilabilir ara¢ ve geregler ise
kaynaklar olarak ifade edilmektedir. Son olarak sorumluluk da belirlenen iiriine
ulagabilmek ve sonucu bireyler icin 6nemli olan gorevler olarak tanimlamistir.
Herbst (2008) calismalarina gore task belli bir sosyal grup (6rnegin 6gretmen ve
ogrenciler) dogrultusunda irdelenmeli, bu grubun siire¢ igerisindeki iletisim sekli ve
hareketleri ile birlikte degerlendirilmeli ve basariyla sonuglanabilmesi igin belli
kaynaklardan faydalanmay1 gerekli kilmalidir.

Watson (2008) task ' aslinda sadece bir ara¢ oldugunu, diger tiim araglar
gibi bu aracin da kullanicist ile anlam kazandigimi dile getirmektedir. Buradan
hareketle taski uygulayacak Ogretmenlerin, Ogrencilerin caligmalar1 kapsaminda
sorumlu olduklar1 gorevde, ara¢ ve gereglerin kullaniominda ve bunlara iliskin
ifadelerin anlasilmasinda Onemli bir rolleri vardir. Bu ise gorevin siniflarda
uygulanisinin 6gretmenlerin pedagojileri ile sekillendigi ve buna dayali olarak da
uygulamada basar1 ya da basarisizigin ortaya ¢ikabilecegi soylenebilir (Ozmantar,
2011). Buradan hareketle etkinligi, bir task 1n belirli bir pedagojik yaklasimla hayata

gecirilmesi olarak tanimlamak miimkiindiir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009).
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Etkinlik kavraminin “6grenme etkinligi” olarak kullanildigi Ugurel, Bukova-

Gizel ve Kula (2010) ¢alismalarinda yer alan tanimlar da su sekildedir:

“Ogrenme etkinligi; ilgi ¢ekici, giinliik yasamla iliskili ve Ogrenci merkezli

(Bukova Giizel ve Alkan, 2005), bireyin 6n Ogrenmelerinden yararlanarak kendi

bilgilerini yapilandirmasina ve sonrasinda bu bilgileri yeni durumlara uygulamasina

firsat veren (GOmleksiz, 2005; Hugener, Pauli, Reusser, Lipowsky, Rakoczy &

Klieme, 2009), bireysel ve grup ¢alismalar1 seklinde uygulanabilen (Baki ve Gokgek,
2005; Baki, 2008) yapidir.”’

Etkinlik baglaminda yapilan bu arastirmalara gore, etkinliklerin &zelliklerini

su sekilde siralayabiliriz (Baki & Gokgek, 2005; Bukova-Giizel & Alkan, 2005;
Coskun, 2005; Gomleksiz, 2005; Baki, 2008).

flgi ¢ekici olmal1 ve dgrencileri motive etmelidir.

Ogrencilerin yasamlarindan yola cikarak giinliik yasamda karsilasabilecekleri
olaylardan secilmelidir.

Ogrenci merkezli olmalidir.

Ogrencilerin &n bilgilerini ve deneyimlerini kullanabilecekleri ve bu bilgiler
ile yeni bilgi ve deneyimlere ulasabilecekleri bir yapida olmalidir.
Ogrencilerin sorumluluklar iistlenerek aktif katilabildigi ve birbiriyle iletisim
kurabilecegi 6grenci c¢alisma bigimleri (bireysel ve grup) dogrultusunda
uygulanabilen bir yapida olmalidir.

Ogrenilen kavramin ya da durumun olmazsa olmaz, kritik, can alict
noktalarina vurgu yapmalidir.

Ogrencilerin gorsel materyallerden faydalanabilecegi mantiksal ¢ikarimlarda
bulunabilecekleri gerekirse genellemelere ulasabilecekleri bir yapida
olmalidir.

Ogrencilerin etkinlik sonunda belirli kazanim ya da kazanimlara yonelik bir

irlin ortaya koymasini amaclamalidir.

2.2. MATEMATIKSEL ETKINLIK

Matematiksel kavramlarin ve kazanimlarin 6grencilerin aktif katilimi ile

o0grenmelerinin kolaylasacagini ifade edecek olursak etkinliklerin 6nemi daha iyi

anlasilacaktir. Dolayisiyla matematiksel etkinliklerle ilgili yurt dis1 alan yazilarin da

“mathematical task’ olarak ifade edildigini ve bununla beraber matematik
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egitiminde niteligini artirmak ve belirli bir matematiksel kavrami 6grenilmesini
desteklemek icin biiylik onem verildigi (Simon & Tzur, 2004) belirtilmektedir.
Ayrica matematiksel, etkinlikler matematik egitiminin niteligini artirmak igin kilit
noktalardan biri olarak goriilmelidir (NCTM, 2000) . Matematiksel gorevler,
Ogrencilerin hangi icerigi nasil yapacagini ifade ederek 6grenciler ile 6grenme siireci
arasinda bir bag olusturur (Doyle, 1983) ve Ogrencilere matematik yapmanin ne
oldugunu o&gretir (Henningsen ve Stein, 1997). Suzuki & Harnisch (1995)
matematiksel etkinliklerin 6zelliklerden birkagini; gercek yasam olaylarinmi igerme,
farkli yollarla ¢6ziime ulagabilme, ayrik yapilar yerine matematigin siirekliligini
gosterme ve dgrencilerin iletisim kurmalari yoluyla kavramlari anlamalarini saglama
bi¢iminde siralamaktadir.

Ulkemizdeki alan yazilaria bakildiginda ise Bukova-Giizel ve Alkan (2005)
etkinliklerin sadece pekistirme (6rnek ¢6zme veya soru sorma gibi) siireci olarak
diistiniilmemesi gerektigini olabildigince 6grencilerin ilgisini ¢eken, giinlik yasam
ile matematigi iliskilendirmeyi kolaylastiran, farkli diisiinmeyi ve yaraticiligi
gerektiren yapilar olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica etkinliklerin tasarimsal
yapisinin yaninda uygulanmasi siirecinde 6grenci merkezli olmasi ve 6grencilerin bu
siirecte aktif rol alabilecegi sekilde diizenlenmesi gerekir (Coskun, 2005). Baki’ye
(2008) gore, etkinlikler Ogrencilerin matematik dilini kullanarak matematiksel
modelleme yapmalarina ve soyut diisiinme becerisi kazandirarak mantiksal
¢ikarimlarda bulunmalarina rehberlik edecek nitelikte olmalidir.

Matematiksel etkinlikler, etkinlik taniminda ifade edilen genel 6zelliklere
sahip olmakla birlikte bu kapsamda yapilan caligmalardaki ifadeleri siralayacak
olursak matematiksel etkinlik;

e Ogrencinin aktif katilimi1 6nemseyen (Coskun, 2005)
e Bireyin kendi bilgilerini yapilandirarak bu bilgileri yeni durumlara

uygulamasina saglayan (Gomleksiz, 2005)

e (Giinliik yagsam1 igeren,

o llgi gekici,

e Farkl diisiinme becerisi ve yaraticilidi iceren,

e Ogrenci merkezli (bukova-giizel ve alkan, 2005)
e Matematik dilini kullanma,

e Model kurma, soyutlama,
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e Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma,

e Matematiksel sembolleri kullanma gibi durumlar1 barindiran (baki, 2008)

e Asamali ve planli,

e Yapilandirmaci O6grenme anlayisi kapsaminda (olkun ve toluk, 2005)
gelistirileni,

e Ayrik yapilar yerine matematigin siirekliligini géstermeyi amaglayan,

o Ogrencilerin iletisim kurmalar1 yoluyla kavramlari anlamalarini saglayan

(suzuki & harnisch (1995),

yapt olarak tanimlanabilir.

2.3. ETKINLIK TASARLAMA VE UYGULAMA PRENSIPLERI
Matematiksel etkinligin 6zelliklerini dikkate alarak hazirlanan bir etkinlikte

etkinlik tasarim siirecinin de iyi planlanmasi gerekmektedir. Ozmantar ve
Bingdlbali’nin (2009) etkinlik tasarimi konusunda yapilan ¢alismalar (Bell, 1993;
Dreyfus ve Tsamir, 2004; Doyle, 1992; Swan, 2007; Watson ve Mason, 2007)
dogrultusunda 6nemli gordiikleri etkinligin tasarlanmasi ve uygulanmasi sirasinda
dikkat edilmesi gereken 6nemli prensipleri soyle siralamislardir:

e Amag

e Zaman kullanim1

e Smif organizasyonu

e Ogrenci 6n bilgileri

e Kapsayicilik

e Kullanilan materyallerin uygunlugu

e Ogretmen ve 6grenci rolleri

e Ogrenci zorluklart

e Olgme ve degerlendirme

e Esneklik

2.3.1. Amag
Bir etkinligin ne i¢in yapilacagi o etkinligin amaci olarak tanimlanabilir.
Etkinligin amaci etkinlik tasarim ve uygulamada en c¢ok dikkat edilmesi gereken

prensiplerden biridir ( Olkun ve Ugar, 2007:64). Etkinligin amacinin iyi
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belirlenmedigi durumda etkinligin verimli olmasi da beklenemez (Ozgen, 2017).
Literatiirde etkinliklerin amaglarina dair farkli siniflandirmalar ve degerlendirmeler
yapilmaktadir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009; Yeo, 2007; Ozgen, 2017). Bu
amaglar1 Ozmantar ve Bingdlbali (2009: 323-327) su sekilde siiflandiriimistir:

e Yeni bir kazanima yonelik

e Ogrenilen kavramlari pekistirmeye yonelik

e Ogrenci zorluk ve yanilgilarin1 asmaya ydnelik

e Alanin epistemolojik yapisina dair farkindalik olusturmaya yonelik

Bir etkinlikte amag¢ “eylemsel amag” ve “diisiinsel amag” olacak sekilde iki boyutta
siiflandirilabilir.

Eylemsel amac: Ogrencilerin etkinligi uygularken algilamalarinin kolay oldugu
yonergelere gore hareket ederek gerceklestirdikleri eylemlerdir. Bu nedenle
Ogrencinin etkinlik siirecinde ne yapmasi gerektigi miimkiin oldugunca agik, anlasilir
bir sekilde belirtilmelidir (Aktag-Arnas, 2007).

Diisiinsel amag: Ogrencinin etkinlik sonunda ulagmasi gereken dgretmen tarafindan
belirlenmis akademik ¢iktidir. Etkinligi uygulayanin (6gretmenin) gizil (disiinsel)
amaci olarak ta nitelendirilebilir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2009). Buradan hareketle
etkinligin eylemsel amacini gerceklestirmis Ogrencilerin ulagmasi gereken sonug
diisiinsel amagtir. Ayrica 6grenciler etkinlik silirecinde diisiinsel amagtan haberdar
olabilirler veya olmayabilirler. Onemli olan diisiinsel amaca ulasabilmeleridir.
Etkinligin basarili olabilmesi igin diisiinsel amacin O6gretmen igin net olmasi
gereklidir. Bu sekilde 6gretmen etkinlik siirecini verimli bir sekilde yonetebilir ve

ogrencilere gerekli yardimlar1 yapabilir (Kerpig, 2011).

2.3.2. Zaman Kullanimi

Zaman yonetimi baslangic1 ve gereksinimleri belirlemek, bu gereksinimleri
karsilayabilmek i¢in hedefleri olusturmak, 6ncelikli isleri belirlemek ve bu ¢ergevede
zaman1 planlama, programlama ve listeleme yoluyla yerinde kullanmak olarak
tanimlanmaktadir (Francis-Smythe ve Robertson1999). Etkinlik uygulamasina
ayrilan zamanin c¢ok 1yi planlanmas1 gereklidir. Bu zaman gerekenden fazla ya da az
olmamalidir (Kerpi¢, 2011). Etkinlik i¢in ne kadar bir siire ayrilacagi etkinlik
tasarlanirken belirlenmeli ve etkinlik bu dogrultuda tasarlanmalidir. Etkinlik

uygulanirken siirenin az olmasi hedeflere ulasilmasini engelleyecegi gibi siirenin
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fazla olmasi1 da etkinligin dneminin yitirilmesine sebep olabilir. Etkinlik icin yeterli
zaman verilmediginde dgrencilerin amaca ulagsmamasi; fazla zaman verildiginde ise
etkinligin amagclarmin disinda vakit harcamalar1 beklenen risklerdir (Ozmantar ve

Bingo6lbali, 2009).

2.3.3. Simif Organizasyonu

Ogretmen ve Ogrencilerin uygun bir calisma ortaminda calismasi, 6gretim
zamaninin uygun kullanilmasi ve etkinliklere 6grencinin katiliminin saglanmasi siif
organizasyonu Onemlidir (Celik, 2002). Bu organizasyonu saglarken Ogrencilerin
calisma bigiminin ne olduguna ve gretmenin etkinligi sonlandirma bigimine dikkat
edilmelidir.
Ogrenci ¢alisma bigimi: Etkinligin uygulamasi esnasinda dgrencilerin nasil organize
olabileceklerine karar verilmelidir. Bir etkinlikte 6grenciler bireysel, kiiglik gruplar
halinde veya biiyiik gruplar halinde (biitiin sinif) c¢aligabilirler. Ayrica etkinligin
yapis1 geregi 6grenciler sadece izleyici konumunda da olabilirler (Bozkurt, 2018).
Etkinligi uygulama sirasinda ise Ozmantar ve Bingdlbali (2009)’nin dgrencilerin
calisma bi¢iminin de belli bir hazirbulunusluk gerektirebilecegi ifade edilmektedir.
Bu hazirbulunusluktan kastedilen ise G6grencilerin bilissel yeterliligi ile beraber

materyal kullanma becerisi olarak degerlendirilmelidir.

Etkinligi sonlandirma bicimi: Etkinligi sonlandirma bi¢imi smifin caligma
biciminden bagimsiz olarak 6gretmenin etkinligi nasil sonlandiracagi 6gretmenin
pedagojik bakis acisiyla sekillenen 6nemli bir siiregtir (Watson, 2008). Ogretmen,
etkinlik sonunda ulasilmak istenen amaci (diisiinsel amaci) sinifa agiklayabilir,
Ogrencilerin hatalarina isaret ederek agiklamalar yapabilir veya hi¢ acgiklama
yapmadan siireci bitirebilir(Ozmantar ve Bingdlbali, 2009). Burada énemli olan
yapilan etkinligi sona erdirirken en iyi olana karar vermektir (Ozmantar ve

Bingolbali, 2009:332).

2.3.4. Ogrenci On Bilgileri

Etkinliklerin istenilen amagclara ulasabilmesi i¢in 6grencilerin bu siiregte aktif
olmalar1 gerektigini diisiinecek olursak Ogrencilerin aktif olmasi i¢in de bu siirece
hazir bulunmalar1 gerekmektedir. Ogrenci &n bilgilerinin hangi konularda olmasi

gerektigi ise sdyledir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009:338-339):
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e Icerik (konu ya da kavram) on bilgisi
e Etkinliklerin i¢erdigi materyallerle ilgili 6n bilgi

e Ogrencilerin galisma bicimine (bireysel-grup-sinif) yonelik én bilgiler

Ogrencinin 6n bilgilerinde eksiklik olmasi veya etkinliklerin 6grenci 6n
bilgileri dikkate alinarak hazirlanmamis olmasi G&grencilerin etkinlik siirecinden
faydalanamamasiyla beraber siire¢ sonunda istenilen ¢iktilarin ulasilamamasina

sebep olabilir.

2.3.5. Kapsayicihik

Ogrencilerin  farkli becerileri goéz 6niinde bulundurularak etkinlikler
tasarlanmal1 ve her 6grencinin biligsel seviyesinin farkli olabilecegi unutulmamalidir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak farkli becerilerinin gelistirilmesine
yonelik  diizenlemelerde 6zen gosterilmesi Ogrencilerin  matematik  dersini
sevmelerinin yaninda basarilarmin da artirmasini saglayacaktir (Kaya ve Azar,
2010). Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalari isteniyorsa sorularin agik uglu
olmasma ve kendi se¢imlerini yapabilecekleri olanaklar sunulmasina dikkat etmek
gerekir ( Altun, 2008: 41). Buradan kastedilen etkinligin birden fazla baslangic
noktasinin da olabilecegidir. Ancak bu sekilde hazirlanan bir etkinlikte dikkat
edilmesi gereken Ogrencilerin istedigi baslangic noktasini segtiklerinde amaca

ulasabilmelerini saglamaktir.

2.3.6. Kullanilan Materyaller ve Uygunlugu

Etkinlikte kullanilacak arag ve gereclerin siire¢ sonunda ulasilmak istenen
amaca hizmet etmeli ve materyallerin kullanim bi¢imi 6grencilere uygun olmalidir.
Bununla beraber ifade edilen ara¢ ve gerecler somut materyallerin yaninda teknoloji
yardimi ile elde edilmis yazilimlarda olabilir. Etkinlikte kullanilmasi planlanan
materyalin se¢iminde Ogrenci seviyesine uygun, kolay ulasilabilir ve ekonomik
olmasi gibi faktodrlerin gz 6niinde bulundurulmas: gerekir (Ozmantar ve Bingdlbali,
2009). Etkinlik sirasinda kullanilacak araglarin 6gretimi destekleyici, 6grenmeyi
kolaylastiric1 boyutlar1 dikkate almarak planlama yapilmalidir (Ozmantar ve ark,
2010).

Etkinlik i¢in kullanilmasi planlanan materyallerin etkinligi uygulama

asamasinda Ogrencilere (gerekirse) tanitilmasi ve etkinligin amaci dogrultusunda
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kullanilmast gerekmektedir. Aksi durumlarda ogrencilerin materyal kullanimini
etkinlik amaci disinda ve bir oyun baglaminda gérmeleri sz konusu olabilmektedir
(Choy, 2016).

2.3.7. Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Ogretmen ve ogrenci rolleri, etkinlik siirecinin planlanan sekilde
uygulanabilmesi amaci ile 6gretmen ve Ogrenciler i¢in belirlenen gorevlerdir.
Ogretmenin etkinliginin uygulanmasinda nasil bir rol almasi gerektigine 6nem
verilmelidir (Olkun ve Ugar, 2007: 65-66).

Ogretmenin rolii etkinlik tasarimi sirasinda ogrencilerinin &n bilgilerine
uygun, sec¢ilen materyalin kullanigh ve ulasilabilir, etkinligin siiresinin yeterli ve
kararinca, 6grencilerin uygulama sirasinda kullanacaklar1 yontemlerin agik, anlagilir
ve net olmasina dikkat etmesi gerekir. Etkinligi uygulama sirasinda ise dgretmen
Ogrenciler tarafindan anlasilamayan yerlerde agiklayici yani rehber olarak davrana
bilecegi gibi siirecin 6grenciler tarafindan gergeklesmesine olanak saglamak amaci
ile de 6grencilere herhangi bir agiklamada bulunmayabilir. Siire¢ sonunda ise gerekli
Olcme ve degerlendirmeleri yapmaya dikkat etmelidir.

Ogrencilerin rolleri ise etkinligin amagladig1 {iriinii ortaya ¢ikarma siirecinde
ogrencinin gorevleri sif i¢i normlardir. Bunlar fikirlerin a¢iklanmasi, gerekcelerin
belirtilmesi, diisiincelerin herkes tarafindan anlasilmasi, alternatif ¢ézlimlerin ortaya

konulmasi seklindeki rollerdir (Ozmantar ve Bimgdlbali., 2009).

2.3.8. Ogrenci Zorluklar
Etkinlik uygulamasinda Ogrencilerin karsilasabilecekleri zorluklar dikkate

alinmali ve olas1 kavram yanilgilarina veya mantik hatalarina sebep olacak durumlar
da g6z oniinde bulundurulmalidir. Bu prensip ¢ercevesinde caligmalar uygulamada
ozellikle dikkat edilmesi gerekenleri sdyle belirtilmektedir (Ozmantar ve Bingdlbali,
2009):

e Yonergelerin anlasilirlig

e Arag-gerecler ve kaynaklar

e Zaman kullanimi

e Ogrencilerin ¢alisma bi¢imi ( bireysel-grup-sinif)

e Ogrenci 6n bilgilerinde eksiklik
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Belirtilen ifadelere gore, Ogrencilerin zorluk yasadigi noktalara dikkat edilerek
hazirlanmis etkinlikler tasarlanmali ve uygulanmalidir. Bu gibi tedbirler alinmadan

hazirlanan etkinlikle de istenilen amaglara ulasilmas1 miimkiin olmayabilir.

2.3.9. Ol¢me ve Degerlendirme

Liljedahl, Chernoff ve Zazkis (2007) etkinlik siirecini kendini tekrar eden bir
siire¢ olarak tanimlamaktadirlar. Buna gore etkinlik siireci on degerlendirme,
deneme, yansitici degerlendirme ve diizenleme basamaklarindan olusmakta ve her
diizenlemeden sonra siire¢ bastan tekrar etmektedir. Burada anlatilmak istenen
Ogretmenin etkinligi uygulamadan 6nce kendi varsayimlari dogrultusunda etkinligin
tasarim degerlendirilmesini, etkinligi uygularken siire¢ degerlendirmesini, etkinligi
uyguladiktan sonra (Ogrencilerle de yapilabilir) etkinligin amacina ulasip
ulasmadiginin  belirlendigi  degerlendirmeyi  yapmalidir. Her asamasinda
degerlendirme yapildiktan sonra aksayan yonler ele alinip diizeltilmeli ve siireg
tekrar raymna oturtulmalidir. Olumlu sonuglanmis bir etkinlik bile farkli 6grencilere
uygulandiginda farkli sorunlar ortaya ¢ikabilecegi unutulmamali ve bu
degerlendirmeler kisir bir dongii seklinde devam etmelidir.

Ogrencilerin ise etkinlik siirecini de gz oOniinde bulundurarak etkinlik
sonunda O6l¢me ve degerlendirmeleri yapilmali ve gerekli doniitler Ogrencilere
iletilmelidir. Olgme ve degerlendirmenin yapilmasi etkinligin amaca ulasip
ulagmamasi konusunda oOnemlidir. Uygulamada yapilacak degerlendirme sadece
ogrencilerin gelisimi ya da performansiyla ilgili degildir. Ogrencilerin ¢aligma
bigimlerine gore (bireysel-grup-sinif) siirecin degerlendirilmesi, etkinligin nasil
sonlandirilacaglr ve etkinlik sonu uygulamalar gibi durumlarin da tasarimda ele

alinmasi gerekir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009: 340).

2.3.10. Esneklik

Etkinlikleri uygulama siirecinde ortaya ¢ikabilecek olumsuz durumlara karsi
etkinligin bazi yonlerinin esnetilmesi gerekebilir. Bu sebeple 6gretmenler etkinlik
tasarlarken olumsuz durumlar1 goz 6niinde bulundurmali ve uygulama yaparken de
bu gibi durumlara hazirlikli olmalilardir. Etkinlik siirecinin devam edip etmemesi,

nasil sonlandirilacagi, ayrilan zamanin Yeterliligi, sinif organizasyonu, araglarin
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kullanilmas: gibi konularda degisiklikler yapilabilmelidir (Ozmantar ve Bingdlbali,
2009:341; Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011).

2.4. DERS GUNLUKLERI

Ogrencilerin derste konusmaya dayali ifadelerde zorlanabilme ihtimalinden
dolayr Ogrenci giinliikleri iletisimde 06grencilerin kendilerini daha rahat ifade
etmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica Ogrenciler diisiincelerini yazarken ne
diistindiigiinii  kesfedebilmektedir. Gilinliiglin diger bir avantaji, daha Onceki
yansimalar1 tekrar okuyabilmeyi ya da gézden gegirebilmeyi saglamasidir (Hiemstra,
2001).

2017 yilinda yaymlanan Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
matematik 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerin diigiincelerini sozlii olarak ifade
etmeleri; matematiksel kavramlarin anlasilmasi, insa edilmesi ve i¢sellestirilmesin de
onemli bir yere sahip oldugu vurgulanmistir. Ayrica 6grenciler 6grenme siirecinde
kavramlar1 zihinlerinde nasil insa ettiklerini ifade ederken, bu siiregte birbirleriyle
iletisim kurmaya da tesvik edilmeli ifadeleri yer bulmustur. Bu dogrultuda
ogrencilerin matematiksel diisiincelerini kolaylikla ifade edebilmesinin ve iletisim
becerisini gelistirmesinin yolarindan biri matematik hakkinda yazi yazmaktir.

Yazma uygulamalarindan olan dgrenci giinliikleri, Lynch (2003) calismasinda
anlamli yazmanin (expressive writing) dort alt tiiriinden biri olarak ifade etmistir.
Ayrica glnliik yazmayi, resmi yazma kurallarina uyulmaksizin insanlarin kendi
duygularin1 dile getirdigi ve matematikte yazma hakkinda literatiirde en yaygin
kullanilan yazma tiirti oldugunu belirtmistir.

Ogrencilere Ogretmen tarafindan bir konu hakkinda giinliik yazmalari
istenebilir. Ornegin “sinifta olmayan bir arkadasiniza bugiin islediginiz matematik
konusunu ayrintili olarak anlatimiz” gibi bir talimat verebilir. Giinliiklerde
Ogrencilere diislincelerini ifade etmeleri i¢in Ornekler verdirilebilir (Atasoy, 2012).
Bu sayede 6gretmen Ogrencilerine doniitler verilebilir. Fakat unutulmamalidir ki
giinliikler genellikle not vermek ve degerlendirmek igin kullanilmazlar. Ogretmenler
Ogrenilenlerin cevaplarini izlemek i¢in kullanirlar (Atasoy, 2012).

Literatiirde kullanilan yazma uygulamalar1 ile ilgili olarak genel bir
siniflandirmanin olmadig1 goriilmektedir (Atasoy, 2012). Fakat ¢ok sayida yazma

tiirliniin oldugu bilinen bir gercektir. Asagidaki semada yazma cesitleri 6zetlenmistir.
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Sekil 2.4.1: Yazma ¢esitleri (Sipka, 1992 akt. Atasoy, 2012)

Bu c¢alismada yazma ¢esitlerinden resmi olmayan baghgr altinda giinliikler

kullanilmistir.
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2.5. ILGILI ARASTIRMALAR
Arastirmanin bu bdliimiinde ders kitabi, etkinlik ve 6grenci ve 6gretmen giinliikleri

ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan bazi ¢alismalara yer verilmistir.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Etkinlikler ile ilgili olarak Altun (2006) ise matematik konular1 ile ilgili
yaptigi c¢alismada geleneksel yontemlerle verilen egitimin yerine etkinliklerin
kullanilmasmin 6grenci basarisint daha ¢ok artirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
etkinliklerin Ogrencilerin yaratici diislinme becerilerini  gelistirdigi sonucunda
bulgular arasinda yer almistir.

Kaban (2006) yaptigi ¢alismada Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun ders
kitabindaki etkinliklerin dersi daha zevkli hale getirdigini diisiindiiklerini dile
getirmistir. Ogrenciler ders kitabindaki etkinlikler sayesinde matematigi daha kolay
anladiklarin1 ifade etmis ve etkinliklerde Tiirkgeyi akici ve anlasilir kullanildigini
belirtmistir. Ogrencilerin sadece %48 alistirma ve problemleri yeterli bulmustur.
Ayrica Ogretmenlerin  %55“1 ders kitabindaki etkinliklerin her 6grencinin
yapabilecegi 6zellikte oldugunu belirtmistir.

Ugurel, Tekin, & Morali'nin (2009) c¢alismalarinda matematik egitimi
alaninda yazma aktiviteleri ele alinmistir. Caligmada yazma ile 6grenme arasinda
giiclii bir bagin oldugu ifade edilmis ve yazma aktivitelerine yonelik matematik
egitimi literatiirinde yer alan arastirmalar ayrintili olarak incelenerek ii¢ baslik
altinda toplanmustir. Ik olarak yazma aktivitelerinin matematik egitimindeki yeri,
onemi ve gerekliligi ortaya konulmustur. Diger bolimde yazma aktivitelerinin
cesitlerine yonelik smiflandirmalar ele alinmistir. Son bolimde ise yazma
aktivitelerine yonelik bazi arastirma sonuglarindan 6zetlemelere yer verilmistir.

Ozmantar ve arkadaslarinin (2010) yaptiklar calismada simif dgretmenlerinin
etkinlik kavramina iligkin algilarinin gesitlilik gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Bu
algilardan 6ne ¢ikanlardan ii¢ tanesi etkinliklerin; aktif katilim1 gerektiren, kalicilig
artiran ve bilgilerin pekistirilmesini saglayan calismalar oldugu seklindedir.
Ogretmenlerden bazilari etkinlik konusunda gelismis bir algiya sahipken digerlerinin
ise etkinligi kisith bir sekilde indirgemeci bir yaklagimlar ele aldiklar1 goriilmiistiir.
Ayrica 6gretmenlerin ¢esitli kaynaklarda kendilerine hazir olarak sunulan veya kendi

gelistirdikleri etkinlikleri siniflarinda uyguladiklar1 goriilmiistiir.
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Kerpi¢ ve Bozkurtun (2011) calismalarinda; 2009 yilinda yayimlanan
ilkogretim 7. Sinif matematik ders kitabinda verilen 90 adet etkinlik, etkinlik tasarim
ve uygulama prensipleri ¢ergevesinde analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Elde
edilen verilere gore etkinliklerin etkinlik tasarim ve uygulama prensiplerini ¢ogunu
dikkate alarak tasarlandigi bulunmustur. Ancak bunlarin yaninda etkinlik tasariminda
onemli olan etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olmasi, 0gretmen
roliiniin belirlenmesi, 6grenci zorluk ve yanilgilar1 gibi tasarim prensiplerine de
yeterince dikkat edilmedigi ortaya konmustur. Ayrica zaman kullanimi ve smnif
organizasyonu gibi uygulama prensiplerine ise ¢ok deginilmedigini ifade etmistir.

Bozkurt’'un (2012) calismasinda; 127’si ilkogretim ve 125’1 ortadgretim
toplan 252 matematik 6gretmenlerinin etkinlik kavramina dair algilarini incelemis ve
analiz etmistir. Analiz kapsaminda belirli temalar olusturulup bu temalar arasindaki
frekanslar kargilastirilmistir. Sonu¢ olarak Ogretmenlerin tanimlarmin gesitlilik
gostermis ve Ogretmenlerin  matematiksel etkinlik tanimlarinda, ilkogretim
matematik dgretmenleri somutlagtirmay1 ve gorsellestirmeyi, ortadgretim matematik
Ogretmenleri ise kesfetme/fark ettirme ve alistirma yapmayi1 6n plana ¢ikarmistir.

Bozkurt’'un (2016) calismasinda; halen gorevde olan 112’si smif, 89’u
ilkogretim matematik ve 82’si ortadgretim matematik bransindan olmak iizere
toplam 283 Ogretmenin etkinlik tasarlama ve uygulama ile ilgili goriislerine
incelenmistir. Bulgularin  sonucunda katilimcilarin = 9%52°si  matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerden beklentilerini karsilayamadigir dile getirmislerdir.
Ogretmenler etkinlikleri uygulayamamalarmna gerekce olarak etkinliklerin yeterli
olmadigint ve bunun sebeplerinden bir kag¢inin da materyal eksikligi, 6grenci
seviyesine uygun olmamasi, sinav kaygis1 ve miifredat1 yetistirme kaygisindan dolay1
zaman sorunu, siniflarin kalabalik olusu, etkinliklerin 6grencinin ilgisini gekmemesi
ve Ogrencilerin Ogrenmelerini  giiclestirici  olmasin1  gOstermislerdir. Ayrica
ogretmenlerin %651 etkinlik tasarlamaya calistigin1 ifade etmislerdir. Bununla
beraber Ogretmenin hazirladigr etkinliklerin kendi &grencilere daha iyi hitap
ettiginden daha verimli oldugunu dile getirmisleridir.

Inan ve Ozmantar’in (2016) ¢alismalarinda; 7. simiflardan 18 &grenci ve 8.
siniflardan 14 dgrenci, giinliik tutmustur. Ogrenci giinliikleri haftada 2 uygulama
olmak iizere 25 haftada toplanmistir. Veri analizleri sonucunda cesitli 0grenci
zorluklari tespit edilmistir. Bu zorluklarin agiminda giinliiklerin rolleri incelenmistir.

Ogrencilerin matematiksel diisiinmeleri hakkinda bilgi sahibi olunmustur. Ayrica



21

ogrenci giinliiklerinin doniit ve diizeltme baglaminda potansiyelinin yiiksek oldugu
ifade edilmistir.

Bozkurt’un (2018) ¢alismasinda; ortaokul 6. sinif matematik ders kitabindaki
71 adet etkinlik amag, O6grenci calisma bi¢imi ve uygulanabilirlik yonleriyle
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda ders kitaplarindaki etkinliklerin
genel olarak kazanima ulasma ve pekistirme amacgli oldugu vurgulanmistir. Bunun
yaninda bu etkinliklerin istenilen amaca ulastiramayacagi ve sinif i¢i uygulamalarda
sorunlar cikabilecegi belirtilmistir. Ayrica genellikle etkinliklerin bireysel calisma

bicimi ile tasarlandigina dikkat ¢ekilmistir.

2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Ainley ve Pratt’m (2005) calismalarinda; matematik egitiminde etkinlik
tasariminin 6grenme ortami igin ¢ok dnemli bir bilesen oldugunu diistindiiklerini bu
yiizdende caligmalarim1 “Etkinligin dogasi Ogrencilerin aktivitesini nasil etkiler?
Matematik egitimcileri i¢in bir etkinlik tasarlamada 6nemli olan nedir?” baslig
altinda dile getirmislerdir. Bu c¢ercevede 11-12 yaslarindaki 6grencilerin
ogrenmesinde etkinlik tasariminin nasil bir etki yapabilecegini arastirmiglardir.
Sonug olarak etkinlik siirecinin iyi idare edilebilmesi ve gerekli yerlerde etkinligin
diizenlemelerinin yapilabilmesi i¢in 6gretmenin 6gretim yaklagimini anlamasinin ¢ok
onemli bir rol oynadig: belirtilmistir. Ogretmenlerin etkinlikleri tasarlamasi veya
uygun etkinlikleri belirleyerek sinif i¢i uygulamalar yapabilmeleri igin desteklenmesi
ve cesaretlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Etkinlik ile ilgili olan diger bit ¢alismada Yeo (2007) farkli matematiksel
etkinlikleri karsilastirmistir. Ogretmenlerin bu farkli etkinlik tiirleri igin ne tiir farkl
pedagojik yaklagimlar sergilediklerini ortaya koymaya calismis ve etkinlikleri
O0gretme amacina gore siniflandirmistir. Analitik, sentez ve matematiksel olarak
zengin igerikli etkinliklerin Ogrencilerin problem ¢6zme stratejileri gelistirme,
analitik diisiinme, iist bilis ve yaraticilik gibi yonlerinin gelismesini sagladigi;
matematiksel olarak zenginligi olmayan 6rnegin isleme dayali etkinliklerin sadece
Ogrencinin iglem pratiklerini gelistirdigini dile getirmistir. Zengin degerlendirme
igerikli etkinliklerin ise 6grencilerin kavramsal anlama, matematiksel iliski kurma ve
diisiinme siireclerini degerlendirme imkén1 verdigini ortaya koymustur. Sonug olarak
farkli etkinlik tiirlerini agiklama ve matematiksel etkinlikleri smiflandirma

Ogretmenlerin amagclar1 dogrultusunda etkinlik secimi yapmalarini saglayacagi ve
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bdylece dgrencilerin zihinsel yapilarinin farkli yonlerini gelistirmek ve farkl bilgileri
degerlendirmek i¢in uygun etkinlikleri secebilecekler.

Lynch (2003) calismasinda nitel bir durum c¢alismasindan elde edilen
bulgular, su i soruya cevap vermek i¢in hazirlanmistir: “Ortaokul matematik
ogretmenleri giinliik yazmay1 derslerinde nasil uygulayabilir?” Bu ¢alisma normalde
de derslerinde giinliik yazmay: kullanan 3 tane matematik 6gretmeniyle yapilmistir.
Bu 6gretmenler bir donem boyunca ay iki kez seklinde yapilacak olan goériismeleri
kabul etmislerdir. Ayrica analiz igin gerekli olan Ogrencilerin o donemki
giinliiklerinin kopyasini vermislerdir. Veri analizleri, 6gretmenlerin kendi derslerinde
giinlik yazmanin tim yonleriyle ugrastirdigini ortaya g¢ikarmistir. Cogu zaman,
Ogretmenlerin giinliik talepleri sinif dersleriyle iliskili olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin cevaplarinin kalitesi hakkindaki goriisleri ise genel olarak matematiksel
olmayan diisiinceler iizerine olmustur. Ogretmenler dgrencilerin yazili cevaplarmi
yorumlamak yerine 6grencilerin diislincelerini degerlendirme egiliminde olmuslardir.
Matematik dersliklerinde giinliik yazimi saglama gabalarinda, bu 6gretmenler zaman
kisitlamalari, miifredat ve degerlendirme kisitlamalart ve smuf kiiltirii gibi
kisitlamalarla miicadele etmislerdir. Bu bulgularin ve sonuglarin bir dizi egitim
ortamina ne Olglide aktarilacagini belirlemek i¢in daha fazla arastirmaya gerek

oldugunu ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda veri
toplama araci olarak 6gretmen ve 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Ortaokul 5. siif
matematik ders kitabinda yer alan sekiz etkinlik miifredattaki kazanim sirasina gore
sinifta uygulanmis ve bu uygulama siirecinin sonunda 6gretmen ve dgrenciler giinliik
tutmuglardir.  Ogretmen giinliigiinii uygulama siirecini etkinlik tasarlama ve
uygulama prensiplerini dikkate alarak yazarken; 6grenciler ise gilinliiklerini etkinligi
begenme, begenmeme, ne 6grendigini ifade etme ve zorlandigi kisimlari belirleme

amagli diger kismi gibi sorulara cevap vererek yazmislardir.

Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerine dair sinif igi
uygulamalarin 68retmen ve 6grenci giinliikleri ¢ercevesinde incelenmesi amaci ile
arastirma modeli olarak durum c¢alismasi tercih edilmistir. Durum ¢alismasi ayrintili
bir planlama gibi bilgi toplama, toplanan bilgileri analiz etme, yorumlama ve
arastirma bulgularina ulagsma gibi basamaklar1 igeren sistematik desen tiirlerinden

biridir (Merriam, 1988; Akt.: Vural ve Cenksever, 2005).

3.2. CALISMA GRUBU

Bu calisma 2018-2019 egitim O6gretim yilinda Gaziantep ilinin Sehitkamil
ilgesindeki bir ortaokulun besinci siif 6grencileri ve bu sinifin matematik dersine
giren Ogretmen ile yapilmistir. Arastirmada calisma grubunun sec¢iminde
arastirmacinin calistig1 ortaokul ve besinci sinif dgrencileri belirlenmistir. Bunun
nedeni ise siire¢ boyunca oOgrencilerle birebir iletisim kurmak ve veri toplama

siirecini kolaylastirmaktir.
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Ogretmen giinliikleri etkinlik tasarlama ve uygulama prensipleri basligi
altinda lisansiistii diizeyde egitim almis ve uygulamaya dair deneyimleri olan

arastirmaci tarafindan tutulmustur (EK-1).

Ogrenci giinliikleri etkinligin uygulandigi besinci smniftaki derse diizenli
devam eden, kendisini iyi ifade edebilen ve 6grenci gilinliigli yazmada goniillii olan

sekiz 6grenciden toplanmistir (EK-2,3,4,5).

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu calismada veri toplama araci olarak Ogretmen ve Ogrenci giinliikleri
kullanilmistir. Ogretmen ve dgrenciler giinliiklerini; etkinlikleri smifta uyguladiktan
sonra, ders molasinda yazmuslardir. Ogretmen ve dgrenciler etkinlik siirecinde bazen

kisa notlar almislardir.

Ogretmen giinliiklerinde hangi prensiplerin bulunacaginin ve dgrenci
giinliiklerinde hangi yonergelere yer verileceginin belirlenebilmesi amaci ile pilot
uygulama yapilmistir. Bu pilot uygulamada ortaokul 5. simmif matematik ders
kitabinda yer alan etkinliklerden biri uygulanmigtir. Etkinlik sinifta uygulandiktan
sonra oOgretmenin uygulama siirecindeki kisa notlarindan ve 0Ogrencilerin
goriiglerinden yola cikarak veri toplama araglarinin igerigi pilot uygulamaya gore
sekillenmistir. Ayrica pilot uygulama ile elde edilen &grenci giinliiklerinden Yyola
cikarak kendileri daha iyi ifade eden, okunakli ve anlasilir bir dil kullanan 6grenciler
arasindan derse katilim saglayan ve daha verimli olacagina karar verilen sekiz

ogrenci giinliik yazimi i¢in se¢ilmistir.

Ogretmen, giinliiklerini yazarken etkinlik tasarlama ve uygulama
prensiplerini dikkate almistir. Bu dogrultuda dgretmen Ozmantar ve Bingdlbali’nin
(2009) etkinlik tasarimi konusunda yapilan caligmalar (Bell, 1993; Dreyfus ve
Tsamir, 2004; Doyle, 1992; Swan, 2007; Watson ve Mason, 2007) dogrultusunda
ifade ettikleri etkinlik tasarlanma ve uygulama sirasinda dikkat edilmesi gereken
prensipler ¢ercevesinde giinliikklerini yazmistir (EK-1). Bu prensipler asagida

siralanmastir.
e Amag

e Yonergeler
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e Ogrenci 6n bilgileri

e Zaman kullanimi

e Kullanilan materyallerin uygunlugu
e Oprenci ¢aligma bigimi

e Ogretmen rolleri

e Dikkat yonetimi

e Etkinligi sonlandirma bi¢imi

Ogrencilerden giinliiklerini yazarken asagidaki sorulara cevap yazmalar

istenmistir:

e Etkinlikte en ¢ok neleri begendiniz?

e Etkinlikte en ¢ok neleri begenmediniz?

e Bu etkinlik de ne 6grendiniz?

o Etkinlikle ilgili ifade etmek istediginiz farkli diisiinceleriniz var mi1? Var

ise paylasiniz.

Ogretmen ve 6grenci giinliikleri haftada 1 etkinlik uygulamasi olmak iizere
15 Ekim 2018 ile 3 Aralik 2018 tarihleri arasinda sekiz haftada toplanmustir. Her bir
uygulama verilerin giivenirligini desteklemek amaciyla video kaydina alinmustir.
Elde edilen verilerden farkli sonuglara ulasilmamasi ve verilerin kendini tekrar

etmeye baslamasindan dolay1 uygulamalar 8. etkinlikle sinirlandirilmstir.

3.4. VERILERIN ANALIiZ SURECI

Bu calismada 6gretmen giinliiklerinden elde edilen nitel veriler betimsel,
ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler ise igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analizlerde 6nceden belirlenen tema, kategori veya kodlar altinda
veriler Ozetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizler durumlar tasvir etmek amaciyla
yapilir. Betimsel analiz yapabilmek i¢in ilgili durum ya da olaya dair genis bir 6n
bilgi gerekmektedir. Icerik analizlerde ise verilerin analizlerinden kod veya
kategoriler olusturularak analiz edilir (Robson, 2001).Ogretmen ve dgrenciler sekiz
haftalik giinliiklerden elde edilen verileri analiz etmede takip edilen adimlar su

sekildedir.
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» Literatiirdeki etkinlik uygulanabilirligi ile ilgili arastirma yapilmustir.

> Ogretmen ve ogrenci giinliikleri her etkinlik uygulama siireci sonunda

toplanmustir.
» Tiim giinliikler alan uzmaniyla birlikte incelenmistir.

> Ogretmen giinliiklerinde etkinlik tasarlama ve uygulama prensipleri

dogrultusunda etkinlik siirecindeki sorunlar tespit edilmeye ¢alisilmistir.

> Ogrenci giinliiklerinde etkinlik uygulama siirecindeki begenilen veya
begenilmeyen yonler ve gergeklesen 6grenmeler tespit edilmeye ¢alisilmigtir.
Bu tespitlerin hangi etkinlik tasarim ve uygulama prensibi ile ilgili oldugu

belirlenmistir.

Etkinlik tasarlama ve uygulama prensipleri ¢ercevesinde 6gretmen giinliikleri
yazildigindan dolay1 elde edilen veriler Tablo 3.4.1°de ki oOlgiitler dogrultusunda

analiz edilmistir.

Tablo 3.4.1.

Ogretmen Giinliiklerinin Analizinde Kullamlan Olgiitler

Prensip Olgiitler

Yonerge -Yonergeler acik ve anlasilir olmasi.

Ogrenci Onbilgi ;) 1(I)ngarseln011er1n biligsel diizeylerine ve materyal kullanimi becerilerine sahip
Kullanilan - Etkinlik sirasinda kullanilacak materyallerin ulasilabilirliginin olmasi
Materyallerin - Yonergelerde materyallerle ilgili kullanim ifadelerinin bulunmasi
Uygunlugu - Ogrencilerin materyal kullanim becerilerine uygun olmas.

Zaman Kullanim

-Etkinligin ne kadar siireceginin belirlenmis olmasi.

Ogrenci Cahsma
Bicimi

- Etkinlik uygulamasinda 6grencilerin nasil organize olacaklarina (bireysel,
grup, tiim sinif vb) karar verilmis olmasi.

Ogretmen Rolii

- Etkinligin planlanan gekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan kendisi
i¢in belirlenen goérevlerin belirtilmis olmasi (Bu roller; yonergelerin
anlasilirlig, araglarin kullanimi, 6grencilerin organizasyonu, eylemsel amagli
miidahaleler, boyutlarinda ele alinmalidir.)

Etkinligin
Sonlandirilmasi

- Ogretmenin etkinligi nasil sona erdireceginin belli olmas.

Diisiinsel Amaca
Ulasma

- Ogretmenin aciklamasi ile ulasilmasi
- Ogrenciler ve 6gretmen isbirligi ile ulasilmasi
- Diisilinsel amacin agiklanmadan etkinlik siirecinin sonlandirilmasi.
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Ogrencilerin verdikleri cevaplar, etkinlik tasarlama ve uygulama prensiplerinin
hangisi ile ortiisiiyorsa ilgili prensip olarak kategorize edilmistir. Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen cevaplar ile yapilan Ornek kategorize islemi Tablo
3.4.2°de verilmistir.

Tablo 3.4.2.

Osrenci giinliiklerinden elde edilen 6rnek cevaplarla ilgili prensip kategorilestirme

Ornek 6grenci cevaplar ilgili prensip
- Etkinligi begendim hi¢ sorun yasamadim. Hepsi
- Etkinlik yapmay: ¢cok begendim ve eglenceliydi. Etkinlik

- Her seyi ¢cok begendim.

- Zihinden ¢arpma islemini begendim.
- Zihinden ¢arpma islemini begenmedim. Diisiinsel amacg
- Zihinden ¢arpma iglemini 6grendim.

- Bélme islemini begendim.
- Bolme iglemlerini daha kolay yapmayr ogrendim. Eylemsel amag
- Dikdortgenleri 6,7,8 ve 9'a bolmeyi begenmedim.

- Hesap makinesi ile islem yapmay: begendim.

- Hesap makinesinde zorlandim ve bu yiizden begenmedim.

- Hesap makinesi ile garpma iglemi yapmayi 6grendim. Materyal Kullanimi
- Saatle islem yapmak zor oluyor.

- Hesap makinesi ile iglem yapmak zor oluyor.

- Arkadasimla beraber ¢arpma islemini yapmay: begendim. Ogrenci ¢calisma
- Arkadasimin soyledigi sayi ile bélme islemini begenmedim. bicimi

- Basit, bilesik ve tam sayili kesirleri begendim.

- Basit, bilesik ve tam sayil kesirleri 6grendim. Onbilgi

- Kesirleri nasil ifade edecegimi 6grendim.

- Arkadasumin saniye tutmasin hizli yapmama ve kafamin karigmasina

sebep oldugu icin begenmedim. Yonerge

- Carpma islemini farkl yollarla yapmay: 6grendim.
- Etkinlik de daha ¢ok kesir olabilirdi.

3.5. GUVENIRLIK

Yapilmis olan ¢alisma ilerde ¢alismay1 tekrarlamak isteyecek aragtirmacilar
icin aym yollar1 takip ettiklerinde ayni sonucu varmalarina olanak saglamalidir. Bu
anlamda gilivenirlik arastirmadaki aragtirmaciya bagli hata veya yanlilik payimin
azaltilmasidir (Yildirrm & Simsek, 2014). Bunun i¢in uygun bir veri tabam
Olusturup, ileride arastirmanin tekrarlanmasi i¢in yapilmis olan tim islemlerin
kaydedilip arastirmaciya rehber nitelige sahip bir ¢calisma hazirlanmalidir (Yin, 2003:
38).

Giivenirlik calismas1 kapsaminda video kaydina alinan etkinlik uygulamalarina dair
Oogretmen giinliikklerinin  analizlerinden elde edilen tespitlere dair notlar

arastirmacidan bagimsiz olarak bir alan uzmani tarafindan incelenmis ve



28

aragtirmacinin notlarda yazdig tespitlerine dair analizleriyle tam olarak uyusan bir
sonug elde edilmistir. Ogrenci giinliiklerine dair analizler i¢in yine bir alan uzmani
arastirmacidan bagimsiz olarak incelemeler yapilmis ve elde ettigi kodlarla
arastirmacinin elde ettigi kodlarin “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayriligi” bagliklarinda
toplanarak uyusum yiizdesine bakilmustir. Iki uzman tarafindan bagimsiz olarak
kodlanan verilerin giivenirligi Bakemann ve Gottman (1997) da verilen formiil
kullanilarak yapilmis ve glivenirlik ortalamasi hesaplanmustir.
Na(Gorts Birligi)
Na(Gorius Birligi) + Nd(Gortus Ayruligt)

P(Uyusum Yuzdesi) =

Bu calisma i¢in “uyusum yiizdesi” %88 olarak bulunmustur. Elde edilen oranlar
giivenilir olarak kabul edilmesine ragmen veri analizini gerceklestiren uzmanlar
tekrar bir araya gelmis ve goriis ayriligina diisiilen noktalar iizerinde ortak bir goriise

varincaya kadar tizerinde c¢alisilmislardir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde ders kitabinda yer alan etkinliklere ve bu etkinlikler dahilinde
yazilan 6gretmen ve dgrenci giinliiklerinden yapilan analiz ile elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.1. BIRINCI ETKINLIK UYGULAMASINA ILiSKiN BULGULAR
Dogal sayilarla ilgili zihinden ¢arpma islemlerinde uygun strateji belirler ve
kullanir. Kazanimima ulasmaya yonelik tasarlanan 1. Etkinligin ders kitabinda

verildigi hali Resim 1°de verilmistir.

Bunu Deneyelim Zihinden Garpma

Arac - Gerec: kagit, kalem, hesap makinesi, saat

* Bir arkadasinizdan iki basamakl bir sayl soylemesini isteyiniz.

* Bu sayiyi zihninizden 5, 8, 9 ve 10 ile garpmaya calisiniz. Bu sirada arkadaginizin siire
tutmasini isteyiniz.

¢ Buldugunuz sonuglan ve sireyi kagida not ediniz.

* Arkadasinizdan ¢arpma iglemi sonuglarini hesap makinesi ile kontrol etmesini isteyiniz.

> Buldugunuz sonuglar ile hesap makinesindeki sonuclar arasinda fark var midir?

> Zihninizden islem yaparken nasil bir strateji izlediniz?

> Zihninizden islem yaparken ne gibi zorluklarla kargilastiniz?
> Sayilan 5, 8, 9 ve 10 ile daha kolay ve hizli garpmanin farklh yontemleri var nudir?

Resim 1. Birinci etkinligin kitaptaki hali

Resim 1°de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan 6gretmen

giinliigiinden elde edilen analizler Tablo 4.1.1°de verilmistir.
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Birinci etkinlik ogretmen giinliiklerinin analizi
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Tasarim Uygulama
. Resim 1’de maddeler halinde Anlagilma ve uygulama sorunu
Yonergeler S
verilmigtir. yaganmigtir.
Ogrencilerin biligsel diizeylerine ~ Ogrenciler biligsel olarak diisiinmekte
Onbilgiler ve materyal kullanim zorladilar. Ayrica ‘strateji’ kelimesinin

becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir.

anlamini dgrencilerin ¢ogunun bilmedigi
gorilmiistiir.

Zaman Kullanim

Belirtilmemistir.

Anlasilma ve uygulama sorunundan dolay1
fazla zaman almstir. 30 dk.

Materyal Kagit, kalem, hesap makinesi, Baz1 6grenciler hesap makinesi
Kullanimi saat kullanmada zorlanmiglardir.
O.gl.'en‘c1 Calisma Belirtilmemistir. Bireysel (Sorun yasanmamuistir)
Bicimi
Herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara
cevap verilmistir.
Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket
Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir. etmelerine ¢alisiimistir. Dikkati diisiinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmigtir.
Ogrencilerin kendi cevaplarimi
paylagmalari istenmis ve 6grencilerin
cevaplarindan sinif tartigsmasiyla dogru
Etkinligi Sayilar1 5, 8, 9 ve 10 ile daha hizli TN g bel‘abe}‘vula§11.maya
calisilmistir. Ancak gelen 6grenci cevaplari
Sonlandirma ve kolay carpmanin farkl - o o
c e . N ) etkinlikle ulasmasi gereken bilgiler degil
Bicimi yontemleri var mi?

daha 6nceki bilgilerini kullanarak
verdikleri cevaplardan olugmustur.
Beklenen hizli ve kolay ¢arpma yontemleri
ogrenciler tarafindan gelistirilememistir.

Diisiinsel Amaca
Ulasma

Ogretmenin diisiinsel amaci1 agiklamasiyla
siire¢ sona ermistir.

Tablo 4.1.1 incelendiginde Ogretmenin giinliigiinden etkinligin sonunda

diistinsel amaca ulasilamadigi bu yiizden diisiinsel amacin 6gretmen tarafindan direk
verildigi goriilmiistiir. Baz1 6grenciler ise hesap makinesi kullanmada ve 6n bilgiler
olarak, bilissel diisiinmede zorlandiklarini belirtmistir. Diger taraftan dikkat yonetimi
ile ilgili herhangi bir sorun yasanmadigi goriilmiistiir. Ayrica tasarim esnasinda
belirtilmeyen 6grenci ¢alisma biciminde bireysel ¢alisma yapilmis herhangi bir sorun
yasanmamistir. Bununla beraber yonergelerin anlagilma ve uygulama sorunundan
dolayr fazla zaman aldigi goriilmiistiir. Ogretmen roliinde ise herhangi bir
miidahalede bulunulmadigi ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara cevap
verildigi belirtilmistir.

Resim 1°de verilen etkinlik sinifta uygulandiktan sonra yazilan 6grenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.1.2°de verilmistir.
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Tablo 4.1.2.
Birinci etkinlik ogrenci giinliiklerinin analizi
. . . Mlgili v e e s
Kategori Ogrenci cevabi - 01 02 03 04 OS5 06 O7 O8
prensip
Etkinligi begendim hi¢ sorun Hepsi
+ o+ +
yasamadim.
Zihinden carpma islemini Diisiinsel
. + + o+
Etkinligin begendim. amag
begenilen Hesap makinesi ile islem yapmay1 Materyal + +
yonleri begendim. Kullanimi
Arkadagimla beraber ¢carpma goaghrse::g +
islemini yapmay1 begendim. bicimi
Hesap makinesinde zorlandim ve ~ Materyal + +
bu yiizden begenmedim. Kullanimi
Etkinligin Arkadasimin saniye tutmasini Yonerge
.. hizli yapmama ve kafamin
begenilmeyen o + + 4+ +
.. . karismasina sebep oldugu igin
yonleri bed .
egenmedim.
Zihinden ¢arpma islemini Diisiinsel + +
begenmedim. amag
Zihinden ¢arpma islemini Disiinsel
- O0grendim. amag * + +
Etkinlikle Hesap makinesi ile ¢garpma islemi  Materyal
gerceklesen v r +
e yapmay1 0grendim. Kullanimi
o6grenme - T
Carpma islemini farkli yollarla + + +
yapmay1 6grendim.
. Materyal
Diser Saatle islem yapmak zor oluyor. Kullantm + + o+ +
ge Hesap makinesi ile islem yapmak  Materyal + 4
zor oluyor. Kullanimi

Tablo 4.1.2 incelendiginde Ggrencilerin ¢ogunlugunun (4) diisiinsel amaci
begendikleri, bununla beraber bazilarinin yonergeleri begenmedigi (3) ve hesap
makinesini kullaniminda zorlandigi (2) goriilmiistiir. Diger kisminda kullanilan
materyallerden hesap makinesi (3) ve siire tutma amacl saatin (2) islem yapmay1

zorlastirdig1 gortilmektedir.

4.2. IKINCI ETKINLIK UYGULAMASINA ILiSKiN BULGULAR
Bolimiin ka¢ basamakli oldugunu tahmin etme. Kazanimina ulasmaya

yonelik tasarlanan 2. Etkinligin ders kitabinda verildigi hali Resim 2’de verilmistir.
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Bunu Deneyelim Béime islemi

Arac - Gerec: kagit, kalem

¢ Arkadasinizdan tig basamakli bir say1 soylemesini isteyiniz ve bu sayiyi kendi belirledi-
giniz iki basamakl bir sayiya boliniz.

* [slem siirenizi ve sonucunuzu bir kagida not ediniz.

¢ Arkadasinizdan dort basamakli bir say soylemesini isteyiniz ve bu sayiyr kendi belirle-
diginiz iki basamakl bir sayiya bollntz.

* Islem siirenizi ve sonucunuzu bir kagida not ediniz.

¢ Bolme iglemi yaparken kullandigimz yontemi arkadasiniza anlatiniz.

> Kag basamakli sayilarla bélme iglemi yapmak daha kolaydi?

> Bdlme iglemini yapmadan 6nce boliimiin kag basamakl oldugunu tahmin edebilir

misiniz?

> Boliimiin kag basamakl oldugunu tahmin etmek iglemlerinizde nasil bir kolaylik saglar?

> Bolme iglemi yapmak igin farkh yontemler biliyor musunuz?

_4

Resim 2: Ikinci etkinligin kitaptaki hali

Resim 2’de verilen etkinlik sinifta uygulandiktan sonra yazilan Ogretmen

giinliigiinden elde edilen analizler Tablo 4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1.
Ikinci etkinlik 6retmen giinliiklerinin analizi
Tasarim Uygulama
.. Resim 2’de maddeler halinde Anlasilma ve uygulama sorunu
Yonergeler Lo
verilmistir. yasanmigtir.
Ogrencilerin bilissel diizeylerine
Onbilgiler ve materyal kullanimi

becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir.

Sorun yasanmamistir.

Zaman Kullanim

Belirtilmemistir.

Anlasilma ve uygulama sorunundan dolay1
fazla zaman almistir. 35 dk.

Materyal
Kullaninm

Kagit, kalem

Siire tutulmasi istenmis fakat bu eyleme
uygun materyal belirtilmemistir.

Ogrenci Cahsma
Bicimi

Belirtilmemistir.

Gurup caligmasi, sinif tartigmasi
(Yonergelerde ki ifadelerden yola gikarak
Ogrenci ¢alisma bicimini gurup galigmasi
ve sinif tartigmasi olarak yaptirmustir.
Sorun yagsanmamustir.)

Ogretmen Rolii

Belirtilmemistir.

Herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara
cevap verilmistir.

Dikkat Yonetimi

Belirtilmemistir.

Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket
etmelerine calisilmistir. Dikkati diisiinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmigtir.
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Ogrencilerin kendi cevaplarini
Boliimiin kag basamakli oldugunu  paylagmalar1 istenmis ve 6grencilerin
tahmin etmek islemlerinizde nasil  cevaplarindan sinif tartigmasiyla dogru

Etkinligi bir kolaylik saglar? cevaba Ogrencilerle beraber ulasilmaya

Sonlandirma . o

Bicimi calisilmigtir. Ogrencilerin yonergelerde

e Bolme islemi yapmak icin farkl yaptigt islemler ile etkinlik sonunda
yontemler biliyor musunuz? sorulan sorular arasinda iligki
kuramamiglardir.
Diisiinsel Amaca Ogretmenin diisiinsel amaci agiklamasiyla
Ulagsma slire¢ sona ermistir.

Tablo 4.2.1 incelendiginde ogretmenin giinliigiinden etkinligin sonunda
diisiinsel amaca ulagilamadig1 bu yiizden diislinsel amacin 6gretmen tarafindan direk
verildigi goriilmektedir. Baz1 Ogrencilerin 6n bilgiler olarak yaptigi islemler ile
etkinlik sonu bulmasi gereken diisiinsel amag¢ arasinda baglanti kuramadiklar
goriilmektedir. Diger bir yonden materyal kullaniminda etkinlik i¢in gerekli olan siire
tutma eylemi ile ilgili materyal etkinligin arag-gere¢ kisminda belirtilmemektedir.
Ayn1 zamanda tasarim esnasinda belirtilmeyen dikkat yonetiminde ve oOgrenci
calisma bi¢cimi olarak yonergelerdeki ifadeler 1s1ginda grup calismasi yapildiginda
herhangi bir sorun yasanmadi ifade edilebilir. Bununla beraber anlagiima ve
uygulama sorunundan dolay1 fazla zaman aldig1 goriilmektedir. Ogretmen roliinde
ise herhangi bir miidahalede bulunulmadigi ancak eylemsel baglamda sorulan
sorulara cevap verildigi belirtilmektedir.

Resim 2’de verilen etkinlik sinifta uygulandiktan sonra yazilan 6grenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.2.

Tkinci etkinlik 6grenci giinliiklerinin analizi

Kategori Ogrenci cevabi pggn‘;p 01 02 03 04 05 06 O7 08
Etkinligi bolme isleminin kolaylik Eylemsel
ve zorluklarini tanimay1 amag +
begendim.
Zihinden bdlme islemini Diistinsel +
e begendim. amag

Etkinligin Eylemsel

begenilen Bolme islemini begendim. + o+ +

yonleri L
Etkinlik sorularini ve kontrol Yonerge +
islemlerini begendim.
Arkadasimla beraber bolme Ogrenci
islemini yapmay1 begendim caligma * *

' bicimi

Etkinligin Kag basamakl1 boliim oldugunu Materyal
begenilmeyen tahmin etmeyi begenmedim. Kullanimi
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yonleri Bolme islemini yapmak igin farklt Yonerge
yonler olmasint sevmedim.
Arkadagimin saniye tutmasint Yonerge
begenmedim.
Arkadasimin sdyledigi say1 ile Ogrenci
bolme islemini begenmedim. QE.l11.$H.la *
bigimi
Ug ve Dért basamakl1 bolme Eylemsel
islemlerini 6grendim. amag
Zihinden bdlme islemi yapmay1 Eylemsel
o ogrendim. amag
Etkinlikle Bolme iglemlerini daha kolay Eylemsel N
g(jrg:eklesen yapmay1 6grendim. amag
ogrenme Bolme islemindeki bbliim Diisiinsel
yerindeki saymin ka¢ basamakli  amag
oldugunu bulmay1 6grendim.
Bolme islemlerini farkli Eylemsel
yontemlerle yapmay1 6grendik. amag
Diger Etkinlik yapmay1 ¢ok begendim  Etkinlik

ve eglenceliydi.

Tablo 4.2.2 incelendiginde G6grencilerin ¢cogunlugunun (3) eylemsel amaci

begendikleri ifade edilebilir. Bununla beraber yonergelerin (2) ve 6grenci ¢alisma

bicimi olarak grup caligmasi yapilmasinin (4) 6grenciler tarafindan begenilmedigi

goriilmektedir. Etkinlik de gergeklesen 6grenme ile 1lgili olarak 6grenciler tarafindan

eylemsel amacin ifade edildigi (8) ve diisiinsel amacin (1) 6gretmen tarafindan

aciklanmasinin etkili oldugu ifade edilebilir. Son olarak diger kisminda 6grencilerin

etkinlik amaca ulagmasa bile eglenceli oldugu (3) ifadeleri goriilmektedir.

4.3. UCUNCU ETKINLIiK UYGULAMASINA iLISKiN BULGULAR

Bir dogal saymnin karesini iislii ifade olarak gosterir ve degerini hesaplar.

Kazanimina ulagsmaya yonelik tasarlanan 3. Etkinligin ders kitabinda verildigi hali

Resim 3’de verilmistir.



Bunu Deneyelim Carpimlari Buluyorum

Arac - Gerec: farkli renkli kalemler

¢ Asagida kareli kagitta verilen adimlan ve her adimdaki toplam boyal bolgeleri

inceleyiniz.

* Orneklere gore 4 ve 5. adimi boyayiniz.

\

1 birim 1 birim 1 birim
1 birim [i 1 b-nm[ 1 D“ﬂ[
1. adm 2. adm 3. adim
4. adim 5. adim
¢ Olusturdugunuz karesel bolge- <
Boyali Bbigeni
lerden yararlanarak tabloda bosg Asg;’g. m;l;yanan Saty: ;9 smun:;akj
olan yerleri doldurunuz. Birimlerin Carpimi
> Boyali bolgenin satir ve situ- A : tX
nundaki birimlerin garpim farkl 2. Adm 4 2x2
sekilde nasil gosterilebilir? 3. Adim
4. Adim
\3. Adim
Resim 3: Uciincii etkinligin kitaptaki hali

Resim 3’de verilen etkinlik sinifta uygulandiktan sonra yazilan 6gretmen

giinliiglinden elde edilen analizler Tablo 4.3.1°de verilmistir.

Tablo 4.3.1
Uciincii etkinlik 6gretmen giinliiklerinin analizi
Tasarim Uygulama
. Resim 3’de maddeler halinde Anlasilma ve uygulama sorunu
Yonergeler L
verilmistir. yasanmistir.
Ogrencilerin bilissel diizeylerine
Onbilgiler ve materyal kullanimi Sorun yasanmamistir.

beklenmektedir.

becerilerine sahip olmalari

Zaman Kullammm  Belirtilmemistir.

Anlagilma ve uygulama sorunundan dolay1

fazla zaman almistir. 25 dk.

Materyal

Kullanim Farkli renkli kalemler.

Sorun yasanmamustir.

Ogrenci Cahisma

Bicimi Belirtilmemistir.

Bireysel

(Sorun yaganmamustir.)
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Herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara
cevap verilmistir.

Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket

Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir. etmelerine ¢alisilmistir. Dikkati diisiinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmigtir.

Etkinligi Boyal1 bolgelerdeki satir ve Ogrencilerin kendl gevaplanm

.. . paylagmalari istenmis ve verilen cevaplara

Sonlandirma stitunlarin carpimu farkli sekilde R

c . . . e yapilan doniitler ile tekrarli carpimin farkl

Bigimi nasil gosterilebilir? . . .
bir sekilde gosterimi yapilmistir.
Ogrencilerin cevaplarindan sinif

Diisiinsel Amaca tartigmasiyla ve 6gretmenin de katkilart ile

Ulasma diisiinsel amaca 6grencilerle beraber

ulagilmustir.

Tablo 4.3.1 incelendiginde Ogretmenin giinliigiinden etkinligin sonunda
Ogrencilerin cevaplarindan sinif tartigmasiyla ve 6gretmenin de katkilari ile diistinsel
amaca Ogrencilerle beraber ulasildigi goriilmektedir. Bunun yaninda Onbilgi ve
materyal kullanimi olarak uygun bir etkinlik olup sorun yasanmadi belirtilmektedir.
Etkinligin tasarim bi¢iminde zaman kullanimi, 6grenci ¢alisma bi¢imi, 6gretmenin
rolii ve dikkat yoOnetiminin belirtilmedigi gézlemlenmektedir. Diger bir yonden
anlasilma ve uygulama sorunundan dolayr fazla zaman aldig1 ifade edilmektedir.
Ogretmen roliinde ise herhangi bir miidahalede bulunulmadigi ancak eylemsel
baglamda sorulan sorulara cevap verildigi ifade edilmektedir.

Resim 3’de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan 6grenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.3.2°de verilmistir.

Tablo 4.3.2.
Uciincii etkinlik 6grenci giinliiklerinin analizi
. . X Tigili e s s s
Kategori Ogrenci cevabi - 01 02 03 04 OS5 06 O7 O8
prensip
o Eylemsel
Sayilari ¢arpmay1 begendim. amac +
H i k & im. Etkinlik + + +
Etkinligin er seyi cok begendim o
begenilen Uslii sayilar1 gok begendim. Lsunse + o+ +
yonleri amag
Adimlarla(verilen tablolardaki Yonerge
kareleri boyama) ¢arpma islemini +
begendim.
Etkinligin Eylemsel
begenilmeyen Kareleri boyamayr begenmedim.  amag + +
yonleri
Etkinlikle Uslii sayilar1 grendik. Disiinsel + + + + 0+ +

gerceklesen amaeg

6grenme Carpma islemini 6grendim. Eylemsel + + +
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amag

Etkinlik yapmayi ¢ok begendim  Etkinlik

Diger ve eglenceliydi.

Tablo 4.3.2 incelendiginde O6grencilerin etkinligi begendi (3) ve diisiinsel
amacin (3) begendigi goriilmiistiir. Ayrica bazi 6grenciler (2) eylemsel amaclardan
kare boyamay1 begenmemislerdir. Etkinlik de ger¢eklesen 6grenme ile ilgili olarak
Ogrenciler (6) tarafindan diisiinsel amac¢ ifade edilmektedir. Son olarak diger

kisminda etkinligin eglenceli oldugu (3) ifadeleri goriilmektedir.

4.4. DORDUNCU ETKINLIiK UYGULAMASINA ILiSKiN BULGULAR
En cok iki islem igceren parantezli ifadelerin sonucunu bulur. Kazanimima
ulagsmaya yonelik tasarlanan 4. Etkinligin ders kitabinda verildigi hali Resim 4’de

verilmigtir.

Bunu Deneyelim Hangisi OGnce?

Arac - Gerec: kagit, kalem

* Asagida verilen problemleri ve iglemleri inceleyiniz.

1) iginde dérder adet kalem olan paketlerden énce 5 tane, sonra 3 tane alan Meryem
toplam kag kalem almigtir?

Toplam kalem miktan
4% (5+3)=4x8=32dr.

2) Meryem iginde dorder adet kalem olan paketlerden 5 paket almistir. Sonra 3 kalem
daha alan Meryem toplam kag kalem almigtir?

Toplam kalem miktan
(4x5)+3=20+3=23tir.

3 adet

5 paket
» Problemlerin ¢ézlmunde hangi islemler kullanilmistir?
> Ayni sayi ve iglemler kullanilmasina ragmen sonuclar neden farkli bulunmus olabilir?
> Problemlerin ¢céziiminde kullanilan islemlerden hangisinin dnce yapilacagina sizce)

nasil karar verilmis olabilir?

Resim 4. Dordiincii etkinligin kitaptaki hali
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Resim 4’de verilen etkinlik sinifta uygulandiktan sonra yazilan Ogretmen

giinliiglinden elde edilen analizler Tablo 4.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.4.1.

Dordiincii etkinlik ogretmen giinliiklerinin analizi
Tasarim Uygulama

. Resim 4’de maddeler halinde

Yonergeler o Anlagilma sorunu yaganmustir.
verilmistir.
Ogrencilerin bilissel diizeylerine

Onbilgiler ve ma.teryal kull.anlml Bazi 6grenciler disinda uygun
becerilerine sahip olmalart tasarlanmistir.

beklenmektedir.

Anlasilma sorunu olmasindan dolay1 bazi
Zaman Kullammm  Belirtilmemistir. ogrenciler zorlanmislar ve bundan dolay1
15 dk. stirmiistiir.

Materyal Kagit, kalem Ax g e
Kullammi Kagida gerek olmadig belirtilmistir.
Ogrencl Cahsmais, 1 ). ilmemi§tir, el

Bicimi (Sorun yasanmamustir.)

Herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara
cevap verilmistir.

Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket

Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir. etmelerine ¢aligilmustir. Dikkati diislinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmisgtir.

Ogrencilerin kendi cevaplarmi

Etkinligi Problemlerin ¢dzliimiinde dnce paylagmalari istenmis ve 6grencilerin

Sonlandirma hangi islemlerin yapilacagi neye cevaplarindan smif tartismasiyla problem

Bicimi gore karar verilmis olabilir. ¢oziimiinde onceligin parantez i¢inde

oldugu ifade edilmistir.

Az sayidaki dgrencilerin verdigi dogru
Diisiinsel Amaci cevaplar sayesinde diisiinsel amaca
Ogretmenin de katkilari ile ulasilmistir.

Tablo 4.4.1 incelendiginde 6gretmenin giinliigiinden etkinligin sonunda az
sayidaki Ogrencilerin cevaplarindan ve Ogretmenin katkilar1 ile diislinsel amaca
ogrencilerle beraber ulasildigi goriilmektedir. Bunun yaninda onbilgiler olarak bazi
ogrencilerin zorlandig1 ve materyal kullanimi olarak etkinlikte gerekli olmayan
materyalin(kagit) oldugu belirtilmektedir. Etkinligin tasarim bi¢iminde zaman
kullanimi, Ogrenci c¢alisma bigimi, Ogretmenin rolii ve dikkat ydnetiminin
belirtilmedigi gozlemlenmektedir. Diger bir yonden anlagilma ve uygulama
sorunundan dolay1 fazla zaman aldig1 ifade edilmektedir. Ogretmen roliinde ise
herhangi bir miidahalede bulunulmadig1 ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara

cevap verildigi ifade edilmektedir.
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Resim 4’de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan &grenci
giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.4.2°de verilmistir.

Tablo 4.4.2.

Dordiincii etkinlik ogrenci giinliiklerinin analizi

Kategori Ogrenci cevabi Hgili 51 62 03 04 05 O6 07 08
prensip
Parantezin bagka yerlerde oldugu Diisiinsel
zamanlarda farki cevaplar amag + + o+
. cikmasini begendim.
Etkinligin Her seyi ¢cok begendim. Etkinlik + +
begenilen —— - I I
yonleri Parantezin 391ndek1 sayilari Eylemse +
begendim. amag
Kalemli iglem sorusunu Yonerge
Sandi + 4+
begendim.
Etlfml.lgm Parantez iglerindeki islemlerin
begenilmeyen - . +
3 . farkli olmasini begenmedim.
yonleri
Etkinlikle Islemleri yaparken ilk énce Diisiinsel
gerceklesen parantez i¢inden baslanacagini  amag + + + o+ + o+ 4+
o0grenme ogrendim.
Diger Etkinlik ¢ok giizeldi. Etkinlik + +

Tablo 4.4.2 incelendiginde Ogrencilerin etkinligi begendi (2), diisiinsel
amacin (3) ve yonergelerin (2) begendigi goriilmustiir. Etkinlik de gerceklesen
ogrenme ile ilgili olarak dgrenciler (7) tarafindan diistinsel amag ifade edilmektedir.

Son olarak diger kisminda etkinligin giizel oldugu (2) ifadeleri goriilmektedir.

4.5. BESINCI ETKINLIK UYGULAMASINA ILiSKiN BULGULAR
Birim kesirlerin hangi biiyiikliikleri temsil ettigini bilir ve siralar. Kazanimina
ulasmaya yonelik tasarlanan 5. Etkinligin ders kitabinda verildigi hali Resim 5’de

verilmistir.



Bunu Deneyelim Kesir Modelliyorum

Arac - Gerec: kagit, kalem, makas

>

>

[

Yandaki tabloyu bir kdgida giziniz ve kagidi
sekilde gosterildigi gibi kesiniz.

Bir arkadasinizla kestiginiz kagitlan ters ge-
virip kanstirniz.

Rastgele birer kagit seciniz ve sectiginiz
kagittaki kesri, kagitta bulunan esit blyiik-
likteki dikdortgenler lzerine modelleyiniz.

Maodeller yardimiyla hangi kesrin daha b-
yiik oldugunu belirleyiniz.

Kapal kagit kalmayincaya kadar bu sekilde
devam ediniz.

Birim kesirleri farkli bigimlerde modelleye-
bilir misiniz? Nasil?

Farkli modellemeler kullanarak birim kesir-
lefi nasil siralayabilirsiniz?

Giavenli f ..
Calsinize &
Makas kullanirken

1 | 1
2 3
& l....
1 1
4 5
1 1
5] 7
-
1 a
B8 9 J

Resim 5. Beginci etkinligin kitaptaki hali

Resim 5’de verilen etkinlik

smifta uygulandiktan

sonra Ogretmen

giinliigiinden elde edilen analizler Tablo 4.5.1°de verilmistir.

Tablo 4.5.1.

Besinci etkinlik ogretmen giinliiklerinin analizi

Tasarim Uygulama
.. Resim 5’de maddeler halinde Anlasilma ve uygulama sorunu
Yonergeler L
verilmigtir. yasanmistir.
Ogrencilerin bilissel diizeylerine . . . .
. ve materyal kullanim Ogrenciler tabloyu ¢izememisler ve
Onbilgiler dikdortgeni esit pargalara

becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir.

ayiramamiglardir.

Zaman Kullanimi

Belirtilmemistir.

Anlasilma ve uygulama sorunundan ayrica
tablo ¢izme gibi yonergelerden dolay1 fazla
zaman almustir. 30-35 dk.

Kagit, kalem, makas

Materyal
Kullanimi

(Materyallere ulasilmasi kolaydi
ve derse gelmeden 6nce makas
getirmeleri gerektigi 6grenciler
sOylemistim.)

Ogrenciler kdgida tablo ¢iziminde
zorlanmiglardir.

Ogrenci Cahsma

Bireysel

Bicimi Belirtilmemistir. (Sorun yaganmamustir.)
Herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara

cevap verilmistir.
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Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket

Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir. etmelerine ¢aligilmistir. Dikkati diislinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmigtir.

Ogrencilerin kendi cevaplarimi
paylagmalar1 istenmis ve dgrencilerin
cevaplarindan siif tartigmastyla dogru
cevaba Ogrencilerle beraber ulasilmaya

Bireysel olarak biiytik olan birim
kesir belirleme

Etlanligi alisilmigtir. Ogrencilerin tablo gizme ve
Sonlandirma Birim kesirleri farkli bigimde g'k Smishr. 8 | g1zn |
Bi¢imi modelleyebilme ve farkli dikdartgeni ey parcalara ayirma gibi e

becerisi gerektiren yonerge adimlarim
tamamlayamamalari farkli modeller
olusturup siralama yapmalarina engel
olmustur.

modeller kullanarak birim
kesirleri siralama

Ogretmenin diisiinsel amaci a¢iklamasiyla

Diisiinsel Amaci .. D
sure¢ sona ermistir.

Tablo 4.5.1 incelendiginde Ogretmen giinliiglinden etkinligin sonunda
Ogrenciler tarafindan diisiinsel amaca ulagilamadigi bu yiizden diigiinsel amacin
Ogretmen tarafindan direk verildigi goriilmektedir. Baz1 6grencilerin 6n bilgiler ve
materyal kullanimi olarak yapmaya calistig1 eylemsel islemlerde yeterince ilerleme
kaydedemediklerinden dolay1 yonergelere sikisip kaldiklari goriilmektedir. Diger bir
yonden tasarim esnasinda belirtilmeyen dikkat yonetiminde ve Ogrenci calisma
bicimi olarak bireysel ¢aligma yapildiginda herhangi bir sorun yasanmad: ifade
edilebilir. Bununla beraber anlasilma ve uygulama sorunundan dolay1 fazla zaman
aldig1 goriilmektedir. Ogretmen roliinde ise herhangi bir miidahalede bulunulmadig:
ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara cevap verildigi belirtilmektedir.

Resim 5°de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan 6grenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.5.2°de verilmistir.

Tablo 4.5.2.

Begsinci etkinlik 6grenci giinliiklerinin analizi

Kategori Ogrenci cevabi Hgili 6 67 03 04 05 06 07 08
prensip
Kagitlar1 makas ile kesmeyi Eylemsel + +
Etkinligin begendim. amag
begenilen Kesirlerin dikdortgenin iginde Eylemsel + o+ o+ 4 +
yonleri ¢izilip boyanmasini. amag
Kolay olmasini begendim. Etkinlik ¥
Dikd6 leri ' Eylemsel
Etkinligin 1 dortgenverl 6,7,8 ve 9'a ylemse +
o . bolmeyi begenmedim. amag
begenilmeyen ——; PR -
. . Dikdortgeni 9'a bolmeyi Eylemsel
yonleri +

begenmedim. amag
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Dikdortgeni 6'ya bolmeyi Eylemsel +
begenmedim. amag
Dikdortgenleri boyarken Eylemsel + 4
tasirdigim i¢in begenmedim. amag
Etkinlikte bir sey 6grenmedik. +
Kesirleri 6grendim. E%I:Qmsel + o+ + o+
Etkinlikle Kesirleri farkl sekilde Eylemsel
gerceklesen b Y . + o+
o~ oyandiklarini 6grendim. amag
ogrenme Eylemsel
Kesirleri daha iyi hatirladim. y +
amag
Kesirleri daha eglenceli buldum. +
Etkinlik de daha ¢ok kesir +
. olabilirdi.
Diger PP -
Modellemede dikdortgen yerine +
kare olabilirdi.

Tablo 4.5.2 incelendiginde 6grencilerin ¢cogunlugunun (7) eylemsel amaci
begendikleri ifade edilebilir. Bununla beraber yonergelerde bulunan farkli farkli
eylemsel amaglarin 6grenciler tarafindan begenilmedigi goriilmektedir. Etkinlik de
gerceklesen 0grenme ile ilgili olarak Ogrenciler tarafindan eylemsel amacin ifade
edildigi (7) goriilmekle beraber etkinlikte bir sey 6grenmedik (1) climlesi de yer
almaktadir. Son olarak diger kisminda 6grencilerin kendilerine gére olmasini istedigi

yonergelerindeki degisikliklerle ilgili ifadeleri goriilmektedir.

4.6. ALTINCI ETKINLIK UYGULAMASINA ILISKiN BULGULAR

Tam sayil1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplam1 oldugunu anlar ve
tam sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili kesre doniistiirlir. Kazanimina
ulagsmaya yonelik tasarlanan 6. Etkinligin ders kitabinda verildigi hali Resim 6’de

verilmistir.
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Bunu Deneyelim Kesirleri Taniyalim

Arag - Gereg: kddit, kalem, makas, 3 adet kutu

+ Yandaki tabloyu bir kadida ciziniz ve kagidi
cizgiler boyunca kesiniz.

+ Kestiginiz kagitlan yazih kismi kapal olacak
sekilde kanstinniz.

» Kutulan “Basit kesirler”, “Bilesik kesirler” ve
“Tam sayil kesirler” seklinde isimlendiriniz.

« Kanstirdiginiz kagitlar arasindan rastgele biri-
ni seciniz.

+ Sectiginiz kagitta yazill kesri uygun kutunun
icine atiniz. TUm kagitlar bitene kadar bunu
sirdiiriiniiz.

> Bir kutudaki kesri diger kutuya atmak icin
kesirler izerinde herhangi bir islem yapilabilir
mi?

> Basit kesirler kutusundan aldiginiz bir kestri
diger kutulardan birine atmaniz mimkin mii-
diir? Neden?

Giivenli § ..
Calisinize &
Makas kullanirken
dikkatli olunuz.

¥ ® @
I I Iy

3 ' 5 " 13 P 1

i 8 5 3
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Resim 6. Altinct etkinligin kitaptaki hali

Resim 6’de wverilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra ogretmen

giinliigiinden elde edilen analizler Tablo 4.6.1°de verilmistir.

Tablo 4.6.1.
Altinci etkinlik 6gretmen giinliiklerinin analizi
Tasarim Uygulama
. Resim 6’da maddeler halinde Anlasilma ve uygulama sorunu
Yonergeler o
verilmigtir. yagsanmigtir.
Ogrencilerin bilissel diizeylerine
Onbilgiler ve materyal kullanimi Ogrenciler tabloyu ¢izememislerdir.

becerilerine sahip olmalar1
beklenmektedir.

Zaman Kullammm  Belirtilmemistir.

Anlasilma ve uygulama sorunundan dolayi
fazla zaman almigtir. 30-35 dk.

Kagit, kalem, makas, 3 adet kutu
(Materyallere ulagilmasi kolaydi
ve derse gelmeden dnce
getirmeleri gerektigi 6grenciler
sOylemigstim.)

Materyal
Kullanim

Ogrenciler kagitlara tablo ¢izememislerdir.

Ogrenci Cahsma

Bicimi Belirtilmemistir.

Bireysel
(Sorun yaganmamustir.)
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Herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara
cevap verilmistir.

Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket

Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir. etmelerine ¢alisilmistir. Dikkati diisiinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmigtir.

Ogrencilerin kendi cevaplarimi
paylagmalar1 istenmis ve dgrencilerin

Bireysel olarak bir kutuda ki kesri cevaplarindan sinif tartigmastyla dogru

Etkinligi baska bir kutuya atilabilme ve . .

. . . cevaba Ogrencilerle beraber ulasilmaya
Sonlandirma basit kesrin bagka bir kutuya alisilmistr. Bazi darenciler dosru cevaba
Bicimi atilabilme ihtimalinin olup ba ISTTISHL- £ £

yaklagmis olsalar da genel olarak
onbilgileriyle kesirleri kutulara yerlestirme
islemi diisiinsel amacin 6niine ge¢mistir.

olmamasini belirleme

Az sayidaki 6grencilerin verdigi dogru
cevaplar sayesinde diigiinsel amaca
Ogretmenin de katkilari ile ulasilmistir.

Diisiinsel Amaca
Ulasma

Tablo 4.6.1 incelendiginde 6gretmenin giinliiglinden etkinligin sonunda az sayidaki
Ogrencilerin cevaplarindan ve 6gretmenin katkilari ile diisiinsel amaca Ogrencilerle
beraber ulasildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin 6n bilgiler kismi ile
ilgili birinci yoOnergedeki tablo c¢izme eylemini yapamadiklart goriilmektedir.
Materyal kullanim1 olarak bazi 6grencilerin zorlandigina dair ifadeler bulunmaktadir.
Etkinligin tasarim bi¢iminde zaman kullanimi, 68renci ¢alisma bi¢imi, 0gretmenin
rolii ve dikkat yOnetiminin belirtilmedigi gdzlemlenmektedir. Diger bir yonden
anlasilma ve uygulama sorunundan dolay:1 fazla zaman aldig1 ifade edilmektedir.
Ogretmen roliinde ise herhangi bir miidahalede bulunulmadigi ancak eylemsel
baglamda sorulan sorulara cevap verildigi ifade edilmektedir.

Resim 6’de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan G6grenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.6.2°de verilmistir.

Tablo 4.6.2.

Altinct etkinlik ogrenci giinliiklerinin analizi

Kategori Ogrenci cevab Ueili 6y 652 63 64 05 06 O7 08
prensip
Ké?,ltla.rl makas ile kesmeyi Eylemsel + 4 + 4
begendim. amag
Etkinligin Kesirlerin basit, bilesik ve tam Yonerge
begenilen sayili bolmelere yerlestirme + + + + + 4+
yonleri begendim.
Basit, bilesik ve tam say1li Onbilgi

kesirleri begendim.

Etkinligin Kagitlar1 makas ile kesmeyi Eylemsel + 4+
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begenilmeyen begenmedim. amag
yonleri Sondaki yonergeleri begenmedim. YOnerge + +
Basit, bilesik ve tam say1lt Onbilgi + o+ o+ 4
Etkinlikl kesirleri 6grendim.
Intikie Kesirleri boliimlere koymay1 Eylemsel
gerceklesen ssrendi + +
dgrenme ogrendim. amag
Basit, bilesik ve tam say1lt Diistinsel +
kesirleri ayirt etmeyi 6grendim. amag
Diger Etkinlik ¢ok giizeldi. Etkinlik + o+

Tablo 4.6.2 incelendiginde Ogrencilerin eylemsel amaglardan biri olan
kagitlart makas ile kesmeyi (4) ve on bilgilerin kullanimi ile ilgili yonergeleri (6)
begendikleri goriilmektedir. Bunula beraber baz1 dgrencilerinde kagitlart makas ile
kesmegi (2) ve diisiinsel amaca ulastiracak etkinlik sonu verilen sorular1 (2)
begenmedigi goriilmektedir. Etkinlikte gerceklesen oOgrenme ile ilgili olarak
ogrenciler tarafindan On bilgilerin (5), eylemsel amaclardan kesirleri kutuya
koymanin (3) ve diisiinsel amacin (1) ifade edildigi goriilmektedir. Son olarak diger

kisminda etkinligin giizel oldugu (2) ifadeleri goriilmektedir.

4.7. YEDINCI ETKINLIiK UYGULAMASINA iLISKiN BULGULAR
Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir
kesre denk olan kesirler olusturur. Kazanimina ulasmaya yonelik tasarlanan 7.

Etkinligin ders kitabinda verildigi hali Resim 7°de verilmistir.

Bunu Deneyelim Kesirleri Farklh Yazalim
Arag - Gereg: dikdGrigen biciminde kadit, kirmizi renkii kalem
+ Kadidinizi 12 es parcaya ayinniz ve yansini kirmizi
renkli kaleminizle boyayimiz. Kirmizi renkli kagitlan
ifade eden kesri yaziniz.

+ Kaditlanmai ayni renkli olanlar yan yana olacak ge-
kilde ikili gruplara ayinmiz. Olugan 6 grubun iginde
kirmizi renkli olanlardan olugan gruplann ifade ettigi
kesri yaziniz.

+ Kagitlannizi ayni sekilde Ggerli ve altisarh gruplara
ayirarak kirmizi renkli gruplann ifade ettifi kesirleri
yaziniz.

>» Yazdidiniz kesirlerin pay ve paydalan arasinda nasil
bir iligki vardir? Bu iligkiye sahip bagka kesirler yaza-
bilir misiniz?

Resim 7. Yedinci etkinligin kitaptaki hali
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smifta uygulandiktan
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sonra Ogretmen

giinliiglinden elde edilen analizler Tablo 4.7.1°de verilmistir.

Tablo 4.7.1.
Yedinci etkinlik 6gretmen giinliiklerinin analizi
Tasarim Uygulama
.. Resim 7°de maddeler halinde Anlagilma ve uygulama sorunu
Yonergeler .
verilmisgtir. yaganmigtir.
Ogrencilerin biligsel diizeylerine ~ Ogrenciler yonergelerdeki ifadeleri
Onbilgiler ve materyal kullanimi anlayamamuslar.

becerilerine sahip olmalari
beklenmektedir.

Bundan dolay1 da dnbilgilerini kullanarak
kagit pargalarim gruplandiramamuglardir.

Zaman Kullanim

Belirtilmemistir.

Anlasilma ve uygulama sorunundan dolay1
fazla zaman almistir. 30 dk.

Materyal Kagit, kalem Ogrenciler kagida gizdikleri esit

Kullanimi (Materyallere ulasilmasi kolaydi.)  kutucuklar1 gruplandiramamuigtir.

Ofrenci Cahgma, ;.. i memisti Bl

Bicimi (Sorun yasanmamustir.)
Herhangi bir miidahalede bulunulmamasi
planlansa da 6grencilerin etkinlikte

Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. ilerleyebilmesi i¢in agiklamalar
yapilmistir. Ayrica eylemsel baglamda
sorulan sorulara cevap verilmistir.
Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket
etmelerine ¢alisilmstir. Ogrenciler

Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir. tarafindan ilerleme ger¢eklesmediginden
dikkatler dagilmistir. Dikkati diisiinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmistir.

Etkinligi Bireysel Olgr?k yazilan ke.SI.I'leI.'ll’l Ogrencilerin herhangi bir cevaba

Sonlandirma pay ve paycaart grasmdg 11151(.1 ulasamadiklarindan siire¢ direk

c . . bulma ve bu iliskiye sahip kesir
Bicimi sonlandirilmistir.

yazma

Diisiinsel Amaca
Ulasma

Ogretmen dgrenciler tarafindan herhangi
bir ilerlemenin olmamasi sebebi ile
diigiinsel amac1 agiklamadan siireci sona
erdirmistir.

Tablo 4.7.1 incelendiginde o6gretmen

giinliigiinden Ogrenciler tarafindan

gerceklestiren yonergedeki adimlarin anlagilma ve uygulama sorunundan dolay:

ilerleme kaydedemedikleri ve yonergelere sikisip kaldiklart bu sebeple de diisiinsel

amacin aciklanmadan etkinligin sonlandirildigi 6gretmen giinliiklerine yansimuistir.

Diger bir yonden tasarim esnasinda belirtilmeyen dikkat yonetiminde G6gretmen

ogrencilerin dikkatinin dagildigin ifade etmektedir. Ogrenci calisma bicimi olarak

bireysel calisma yapildigi bununla beraber anlasilma ve uygulama sorunundan dolay1

fazla zaman aldig1 goriilmektedir. Ogretmen roliinde ise herhangi bir miidahalede
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bulunulmamasi planlansa da 6grencilerin ilerleyebilmesi i¢in agiklamalarin yapildigi
ve eylemsel baglamda sorulan sorulara cevap verildigi belirtilmektedir.
Resim 7°de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan Ogrenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.7.2°de verilmistir.

Tablo 4.7.2.

Yedinci etkinlik 6grenci giinliiklerinin analizi

Kategori Ogrenci cevabi Ugili 6 62 03 04 05 06 07 08
prensip
Etkinligin bKl{mIZI. kalemle boyamay1 Eylemsel + 4 + o+
o egendim. amag
begenilen e
. . Kagidi 12 es pargaya ayirmay1 Eylemsel
yonleri = + +
begendim. amag
Cok kolay gibi goriiniiyordu ama  Etkinlik +
zor oldugu i¢in begenmedim.
Es pargalara ayirmay1 yanlis Yonerge
anladigimdan o yonergeyi T+
Etkinligin begenmedim. _
begenilmeyen Sondaki soruyu hi¢ begenmedim. Yonerge +
yonleri Ik yonerge disinda higbirini Yonerge +
begenmedim.
Ucgerli ve altisarla gruplara Eylemsel R
ayirmay1 begenmedim. amag
Higbir seyi begenmedim. Etkinlik +
Kesirleri nasil ifade edecegimi Onbilgi + +
o ogrendim.
Etkinlikle Kesirleri 6grendim. Onbilgi +
gerceklesen
6grenme Boyama yapmay1 6grendim Eylemsel +
g M yapmay1 0g . amag
Higbir seyi 6grenmedim. Etkinlik + o+ + o+
Karigik olmasini istemezdim. Etkinlik
Yonergelerin anlagilir olmasini Yonerge
. : . + o+
Diger isterdim.
Es pargalari ¢izme yerine fotokopi Materyal +
olsa daha iyi olurdu. kullanim

Tablo 4.7.2 incelendiginde Ggrencilerin eylemsel amacglardan olan kirmizi
kalem ile boyamay1 (4) ve kagidi on iki es parcaya ayirmayi (2) begendikleri
gorilmektedir. Bunula beraber 6grencilerin kolay gibi goriiniip ¢ok zor oldugu
ifadeleriyle etkinligi (2), es parcalara ayirmayir yanlis anladigindan dolayr gibi
ifadelerle yonergeyi (3) ve iicerli ve altigsarla gruplara ayirma isleminden dolay1
eylemsel amaci (1) begenmedikleri goriilmektedir. Etkinlikte gerceklesen 6grenme
ile ilgili olarak 6grenciler tarafindan 6n bilgilerin (3), eylemsel amacglardan boyama

yapmanin (1) ve etkinlik ile hi¢bir sey 6grenmedik (4) ifadeleri goriilmektedir. Son
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olarak diger kisminda etkinligin karisik oldugu (1), yonergelerin anlasilmadigi (2) ve

yonergelerle alakali materyal 6nerisinin (1) bulundugu ifadeler goriilmektedir.

4.8. SEKIZINCI ETKINLIK UYGULAMASINA iLiSKIN BULGULAR
Bir ¢oklugun istenen basit kesir kadarimi1 ve basit kesir kadar1 verilen bir
coklugun tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar. Kazanimina ulasmaya

yonelik tasarlanan 8. Etkinligin ders kitabinda verildigi hali Resim 8’de verilmistir.

iy

Arag - Gereg: renkli kalemler

» Yandaki kareli kadgidi yatay olarak dort es parcaya ayiriniz.
Ayirdiginiz parcalardan birindeki biittin kareleri boyayiniz.

+ Boyadiginiz kisimdaki kare sayisini ve olusan parcalardan
boyali olan parcayi ifade eden kesri tabloya yaziniz.

+ Yandaki kareli kagidi dikey olarak alti es parcaya ayiriniz.
Ayirdiiniz parcalardan tgtindeki biitin kareleri boyayiniz.

* Boyadiginiz kisimdaki kare sayisini ve olusan parcalardan
boyali olan parcayi ifade eden kesri tabloya yaziniz.

rToplam Kare Boyanan Kare | Boyal F’argaylj\
Sayisi Sayisi ifade Eden
Kesir
24
24
_

> Boyanan kare sayisi ile toplam kare sayisi arasinda bir iliski var midir?

> Toplam kare sayisi ve boyall parcay ifade eden kesirden yola ¢ikarak boyanan kare
sayisina ulasabilir misiniz?

Resim 8. Sekizinci etkinligin kitaptaki hali

Resim 8’de wverilen etkinlik simifta uygulandiktan sonra Ogretmen

giinliiglinden elde edilen analizler Tablo 4.8.1°de verilmistir.
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Tablo 4.8.1.
Sekizinci etkinlik 6gretmen giinliiklerinin analizi
Tasarim Uygulama
.. Resim 8’da maddeler halinde Anlasilma ve uygulama sorunu
Yonergeler L
verilmistir. yasanmustir.
Segfzgglegln k‘tl)llllllasrsli:rln(lluzeylerlne Ogrenciler yonergelerdeki ifadeleri
Onbilgiler ry anlayamamuslar ve bu sebeple tablodaki

becerilerine sahip olmalari

beklenmektedir.

bosluklar doldurulamamastir.

Anlasilma ve uygulama sorunundan dolay1

Zaman Kullanimi  Belirtilmemistir. fazla zaman almastir. 40 dk.
Materyal Renkli kalem Ogrenciler kareli kagitlar esit
Kullanim (Materyallere ulasilmasi kolaydi.)  bdlememislerdir.
Ogl:eII.Ci Calisma Belirtilmemistir. Bireysel
Bi¢imi (Sorun yasanmadi)
Herhangi bir miidahalede bulunulmadi.
Ogretmen Rolii Belirtilmemistir. Ancak eylemsel baglamda sorulan sorulara

cevap verildi.

Ara adimlarda 6grenicilerin geldikleri
asamalar kontrol edilerek beraber hareket
etmelerine calisilmistir. Ogrenciler
tarafindan ilerleme gergeklesmediginden
dikkatler dagilmistir. Dikkati diigiinsel
amaca gotiirecek sekilde ara uyarilar
yapilmigtir.

Dikkat Yonetimi Belirtilmemistir.

Bireysel olarak boyanan kare

sayLgggfoplam Kggay1s: Ogrencilerin herhangi bir cevaba

Etkinligi arasinda bir iliski bulma ve < .
ulagamadiklarindan ve dgrencilerde
Sonlandirma toplam kare sayisi ve boyali - -
s . . 4 kavram karisikligina sebep olabilir
Bi¢imi pargay1 ifade eden kesirden yola . .
nedeniyle siire¢ sonlandirilmistir.
¢ikarak boyanan kare sayisina
ulagma

Ogretmen dgrenciler tarafindan herhangi
Diisiinsel Amaca bir ilerlemenin olmamasi sebebi ile
Ulasma diistinsel amaci agiklamadan siireci sona
erdirmistir.

Tablo 4.8.1 incelendiginde oOgretmen giinliigiinden Ogrenciler tarafindan
gerceklestiren yonergedeki adimlarin anlasilma ve uygulama sorunundan dolay:
ilerleme kaydedemedikleri ve yonergelere sikisip kaldiklar1 ve 6grencilerde kavram
karisikligina sebep olabilir nedeniyle de diisiinsel amacin agiklanmadan etkinligin
sonlandirildigr goriilmektedir. Diger bir yonden tasarim esnasinda belirtilmeyen
dikkat yonetiminde 6gretmen O6grencilerin dikkatinin dagildigini ifade etmektedir.
Ogrenci ¢alisma bigimi olarak bireysel ¢alisma yapildigi bununla beraber anlasilma
ve uygulama sorunundan dolayi fazla zaman aldig1 goriilmektedir. Ogretmen roliinde
ise herhangi bir miidahalede bulunulmamasi planlansa da 6grencilerin ilerleyebilmesi
i¢cin agiklamalarin yapildig1 ve eylemsel baglamda sorulan sorulara cevap verildigi

belirtilmektedir.
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Resim 8’de verilen etkinlik smifta uygulandiktan sonra yazilan 6grenci

giinliiklerinden elde edilen analizler Tablo 4.8.2°de verilmistir.

Tablo 4.8.2.

Sekizinci etkinlik 6grenci giinliiklerinin analizi

Kategori Ogrenci cevabi Hgili 60 652 63 04 05 06 O7 08
prensip

Knareli kagitlar1 dikey ve yatay Eylemsel + o+ o+ +
bolmek. amag

Etkinligin Kareli kagidi boyamay1 Eylemsel . N

ngem‘len begendim. amag

yonleri Sondaki sorular1 begendim. Yonerge +
Tabloyu begendim. Etkinlik + +
Boyali parcayi ifade eden kesir ile ' Yonerge + + 4 + 4

Etkinlisi ilgili yonergeleri begenmedim.

anfigin Bir sey 6gretmemesini Etkinlik
begenilmeyen bégenmedim +
snleri . S

yonleri Kareli kagitlar dikey ve yatay Eylemsel + +
bolmek. amag

Etkinlikle Boyama yapmay1 6grendim. Eylemsel +

gerceklesen amag

6grenme Higbir seyi 6grenmedim. Etkinik — + + + + + + +
Karisik olmasini istemezdim. Etkinlik + +

Diger Yonergelerin anlasilir olmasini Yonerge by

isterdim.

Tablo 4.8.2 incelendiginde Ogrencilerin eylemsel amaglardan olan kareli
kagidi dikey ve yatay bolme (5) ile kareli kagitlari boyamay1 (3) ve etkinlikte verilen
tabloyu (2) begendikleri goriilmektedir. Bunula beraber 6grencilerin boyali par¢anin
ifade edilmesi ile ilgili yonergeyi (5), bir sey dgrenemediklerinden dolay1 etkinligi
(1) ve kareli kagidi dikey ve yatay bolme eylemsel amacini (2) begenmedikleri
goriilmektedir. Etkinlikte gerceklesen 6grenme ile ilgili olarak 6grenciler tarafindan
eylemsel amaclardan boyama yapmanin (1) ve etkinlik ile hi¢bir sey 6grenmedik (7)
ifadeleri goriilmektedir. Son olarak diger kisminda etkinligin karigik oldugu (2),

yonergelerin anlasilmadig (1) ifadeler bulunmaktadir.

4.9. ETKINLIKLERIN UYGULAMAYA ILiSKiN GENEL BULGULARI
Ortaokul 5. smif matematik ders kitaplarinda yer verilen sekiz etkinligin
uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen ve Ogrenci giinliiklerinde ki verilerden yola

cikarak olusturulmus genel tablo asagida verilmistir.
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Tablo 4.9.1.

Giinliiklerden elde edilen genel verilerin analizi

Uygulama Siireci

=4
= .
2 5 5 gE -E g=z. § E 5 E 3
o = — ot += ) — T S om
= S % of S5: c8f E= BE = £ E 2SS EE
Z = = s Ec 225 B X 9 s =5 = 5
£ £ & 22 NZ ©ooR 3 =  RE as=
= 7!
E1 ] ] ] ] N N + Genellemeye Ogretmenin
gitme aciklamasi
Eo ] . N ] N N + Genellemeye Ogretmenin
gitme aciklamasi
Genellemeve Ogrencilerin ve
E3 - + + - + + + itme y Ogretmenin
9 katkilari
Ogrencilerin ve
E4 - + - - + + + Geneiltll?nr:eye Ogretmenin
g katkilari
Genellemeye Ogretmenin
ES - - - - + + + q &
gitme aciklamasi
Genellemeve Ogrencilerin ve
E6 . - = - + + + itme y Ogretmenin
g katkilari
E7 - = - = + + = Gene.”emeye Ulagilamadi
gitme
E8 - - = - + + - Gene_llemeye Ulasilamadi
gitme

Tablo 4.9.1 incelemeye baslarken Oncelikle etkinliklerde zaman kullanimi,
Ogrenci caligma bicimi, Ogretmen rolii ve dikkat yonetimi prensiplerinin
belirtilmedigi bu kisimlarin etkinlik uygulayicilarina yani 6gretmenlere birakildigi
ifade edilmelidir. Bu kisimlarda sorun yasanmadigi bunlarin yaninda sekiz etkinligin
yonergelerin de anlasilma ve uygulama sorunun yasandigi ayrica zaman kullanimi
olarak da yeterli olmadi goriilmektedir. Baz1 etkinliklerin ise 6n bilgiler (E2, E3, E4)
ve materyal kullanim1 (E2, E3) olarak yeterli oldugu diger etkinliklerde ise sorun
yasandig1 ifade edilebilir. Sekiz etkenliginde sonlandirilma bi¢iminin genellemeye
gitme olarak belirtilmektedir. Etkinliklerin asil hedefi olan diisiinsel amaca ulagtirma
kisminda ise bazi etkinliklerin 6gretmen aciklamasi ile diisiinsel amaca ulastigi (2),
bazi etkinliklerin ise 0gretmen ve Ogrenci ile diisiinsel amaca ulastigi (4) ve bazi

etkinliklerin ise hi¢ diislinsel amaca ulasamadig1 (2) goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde ortaokul 5. Simif matematik ders kitabindaki etkinliklerin
Ogretmen ve Ogrenci giinliiklerine dayali olarak smif icindeki uygulanabilirligi
incelenmistir. Bu baglamda 6gretmen gilinliikleri araciligr ile etkinliklerin tasarim ve
uygulama prensipleri cergevesinde uygulanabilirligine ve 6grenci giinliikleri ile
etkinligin begenilen veya begenilmeyen yonleri, etkinlikle gerceklesen 6grenmeye
iligkin verilen sorularin cevaplarinin analizinden elde edilen bulgularin tartisiimasina
ve bu bulgularin genel degerlendirmesine yer verilecektir.

Etkinliklerin uygulama siireci sonunda elde edilen 6gretmen giinliiklerine ait
bulgularda tiim etkinliklerin “‘amaclari’’ yoniiyle yeni bir kazanim veya bilgiye
ulagsmak i¢in tasarlandig1r goriilmiistiir. Ancak arastirmadan elde edilen bulgular
dikkate alindiginda etkinliklerin hedeflenen bilgiye tam olarak ulastiramadiklar
gorlilmiigtir. Aym1 zamanda Ogrenci giinliikklerinde yer verilen “‘etkinlikle
gerceklesen Ogrenme’” kismindaki bulgularda Ogrencilerin biiyikk bir kism
etkinliklerde ki hedeflenen amaca yonelik gerekli bilgi veya kazanimi ifade
edememis, ifade edebilen 6grencilerin bir kismi ise etkinlik bir ve ikide goriildigi
lizere Ogretmenin diigiinsel amaci agiklamas: ile gerekli bilgiye ulasabilmistir.
Derslerde uygulanmasi ve diisiinsel ama¢ baglaminda belirtilen bilgiye &grenciyi
ulastirmas1 beklenen etkinlikle, neyin kastedildigi hususunun net olmasi c¢ok
onemlidir (Bozkurt, 2012). Buradan hareketle etkinlik sonunda ulasilmasi beklenen
bilgi veya kazamim oOgrenciler arasinda farklilik gosterebilir. Bu ise bir bilgi
karmasasi, tutarsizlik ve belirsizligin getirdigi bir matematiksel bilgi kirliligi ortami
olusturabilir (Bozkurt, 2018). Yedinci ve sekizinci etkinliklerin 6gretmen
giinliiklerinde 6grencilerde kavram karisikligina sebep olabilir diistincesi ile etkinlik
siireci Ogretmen tarafindan sonlandirilmistir. Bunun yaninda yedinci ve sekizinci

etkinliklerin 6grenci giinliiklerinde ‘etkinlikten hi¢bir sey 6grenmedik’ ifadeleri ile
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de 6gretmen giinliiklerindeki ifadeler ortlismektedir. Besinci etkinlikte gerceklesen
ogrenme ile ilgili 6grenci cevaplarina bakacak olursak ‘bir sey 6grenmedik’ cevabi
etkinligin diislinsel amacina ulagamadigini gosterdiginin yaninda bu baslik altinda
etkinlikten Ogrenilen bilginin de eylemsel amag¢ ve Onbilgi boyutunu gegemedigi
diistintilebilir. Bu sebeple etkinlik tasarimi agisindan amag¢ ¢ok Onemlidir. Ayrica
etkinligin amaci ¢ergevesinde etkinliklerin yonergeleri sekillenmektedir (Olkun ve

Ugar, 2007).

“Yonergeler’’ baglaminda o6gretmen giinliikklerinden elde edilen veriler
dikkate alindiginda genel olarak ‘‘Anlasilma ve uygulama sorunun yasandigina’’
dikkat cekilmistir. Bu durumu destekleyecek yonde oOgrenci giinliikklerinde de
yonergelerin anlasilamadigl i¢in zorlanilmasina ve begenilmemesine sebep olmus
bununla beraber etkinligin verimi diigmistiir. Ayrica ikinci etkinlik de oldugu gibi
ogrencilerin onbilgilerinden faydalanarak yaptigi yonergeler ile etkinlik sonunda ki
sorularla iligski kuramamalar etkinligin havada kalmasina sebep olmustur. Ogretim
siirecinde Ogrencilere iyi tasarlanmis etkinliklerin dogru ve yerinde uygulanmasi
durumunda 6grenmenin daha kalici ve anlamli olabilecegi sdylenebilir (Eraslan,
2011; Horoks ve Robert, 2007; Jones ve Pratt, 2006; Ubuz, Erbas, Cetinkaya ve
Ozgeldi, 2010; Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2010; Yeo, 2007). Bir etkinligin iyi
tasarlanmis olabilmesi ic¢in gerekli Onemli sartlardan biri etkinlige uygun
yonergelerdir. Yonergelerin acik ve anlasilir olmamasi Ggrencilerin ne yapacagi
konusunda karmasaya sebep olabilir (Bozkurt, 2018). Etkinliklerde kullanilan
yonergelerin hedeflenen amaca ulastirabilmesi i¢in her bir 6grenci tarafindan ayni
sekilde anlagilmasi gerekir (Ainley ve Pratt, 2005). Buradan hareketle 6grenci
giinliiklerinde de bir kistm yonergelerin begenilmedigi veya daha iyi ifade
edilebilecegi dile getirilmistir. Oyle ki etkinliklerdeki y®&nergelerin acik, net ve
amaca ulastirabilecek nitelikte olmamas1 veya tasarim ve uygulama prensiplerindeki
aksaklik veya eksiklikler etkinlik sonunda ulasilmasi beklenen bilgi veya kazanimin
goriintirliigiinii  etkilemis ve hatta olumsuz etkide bulunmustur. Bu durumda
etkinliklerin tek baglarina uygulamada yetersiz oldugunu gostermektedir.

Ogrenci ““6n bilgileri’’ prensibine gore ogretmen giinliiklerinde veriler
151g¢inda On bilgiler olarak bazi etkinliklerin uygun oldugunu bazi etkinliklerin ise
yonergelerin anlagilma sorunundan dolay1 dgrencilerin bilgilerini kullanamadiklari

goriilmektedir. Etkinliklerin amaci dogrultusunda kullanabilmesi ve hedeflenen
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kazanimlara ulagilabilmesi icin etkinliklerin 6grenci Onbilgilerine uygun sekilde
hazirlanmas1 gerekmektedir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009). Dolayisiyla dgrenciler
etkinliklerde hedeflenen amaca onbilgilerini kullanarak ulasabilirler.

Ogretmen giinliiklerindeki bulgulardan bir digeri olan ‘‘zaman kullanimi’’
prensibiyle ilgili olarak ders kitabinda bulunan etkinliklerin hi¢ birinde siire ile
alakali yonergeye yer verilmedigi goriilmektedir. Kerpi¢ ve Bozkurt’'un (2011)
Matematik ders kitabinda yer alan etkinliklerde zaman kullanimina dair yonergelere
yer verilmedigi seklindeki bulgusu ayni sekilde bu etkinliklerde de gézlenmistir. Bu
durumda etkinligin fazla zaman almasina veya gereginden erken bitmesine yol
acabilir. Nitekim besinci etkinlik te materyal olarak istenilen kagit iizerine tablo
¢izme isleminin ¢ok zaman alip siireci uzattig1 ve etkili olmadig1 gézlemlenmektedir.
Ozcakmak (2011) da calismasinda etkinliklerin fazla zaman almasmin etkinliklere
ilisgkin Ogretmen gorlislerini olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Etkinligin
uygulanma siirecinin planlamasinda zaman kullanimi 6gretmeni yonlendirebilecek
Oonemli bir aragtir. Cok zaman almasi etkinligin iyi bir etkinlik olmadig1 anlaminda
yorumlamak dogru degildir. Esas olan bu zamanin etkin ve verimli kullanilmasidir.
Ayrica 6grencilerin verilmek istenilen kazanima dair dikkatlerini dagitmayacak veya
asil amact unutturacak kadar uzun siire olmamalidir. Tas (2010) etkinlik i¢in ayrilan
zamanin yetersiz olmasi veya gereginden fazla olmasi durumunda 6grencilerin ve
ogretmenlerin etkinliklerin gereksiz oldugu fikrine kapilabilecegini belirtmistir.

Etkinliklerde “‘kullanilan materyaller’’ baglaminda 6gretmen giinliiklerindeki
veriler ¢cogu etkinligin materyalinin temin edilmesinin kolay oldugu ve uygun
araglardan olustugu goriilmektedir. Uygun ara¢ se¢imi sayesinde dgrencilerin daha
verimli bir 6grenme gerceklestirmeleri saglanabilir (Demirel, 2011). Dérdiincii
etkinlikte oldugu gibi gerek olmayan materyallerin istendigi, ikinci etkinlikte ise
gerekli olan fakat belirtilmeyen materyalin oldugu, bunlarin yaninda da materyalin
ulagilmasinin kolay fakat yapilacak yonergenin zor olmasindan dolay: etkinliklerin
geregince islevsel olmadigi belirlenmistir. Etkinlik siirecinde kullanilacak
materyallere ait yonerge bulunup bulunmamasi etkinligin hedeflenen amaca
ulasabilmesi acisindan 6nem arz etmektedir (Henningsen ve Stein, 1997). Bunlarin
yaninda 6grenci gilinliiklerin materyal kullaniminin etkinligin gergeklesmesi istenen
ogrenme olarak algilandig1 goriilmektedir. Ayrica kimi 6grencilerin de materyal

kullanimini begenmedi etkinlikler bulunmaktadir. Bu ifadeleri genelleyecek olursak
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materyallerin kullanim1 kimi zaman etkinligin oniline ge¢mis ve diisiinsel amaca
gotiirme hedefinden sapmustir.

Etkinlik tasarimlarinda prensiplerden biri olan ‘“‘Ogrenci ¢alisma bigcimi’’
ogretmen giinliiklerindeki veriler 1s18inda ders kitabindaki etkinlilerde belirtilmedigi
ve dgretmen inisiyatifinde yonergelerden yola ¢ikarak hareket edildigi goriilmiistiir.
Etkinliklerin biiylik ¢ogunlugunun bireysel olarak ele alindig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin 6n planda oldugu ¢alismalarda Nunan’in (2001) da ifade ettigi gibi
O0grenci calisma bi¢imi Onem tasimaktadir. Etkinlik uygulamalar1 O6grencilerin
beraber hareket ederck isbirligi iginde ¢aligabilecekleri 6nemli bir firsattir. Ciinkii
isbirlik¢i 6grenme ile gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda beraber
Ogrenmeleri i¢in firsat olusturmay1 6ngoren bir yaklagimdir (Hazne ve Berger, 2007).
Ogrenci giinliiklerinde de grup calismasi yapilmis etkinliklerin gogu &grenci
tarafindan begenildigi ifade edilebilir. Ogrencilerin etkinlik ¢alismalarinda grupla
calismay1 bireysel galigmaya tercih ettiklerine dair bulgulara ulasan calismalara da
rastlamak miimkiindiir ( Dede ve Yaman, 2006; Ozgen ve Alkan, 2011). Ancak
burada dikkat edilmesi gereken grup calismalarinda basarili 6grencilerin diger
ogrencileri destekleyip ortak hareket etmelerini ve birlikte bir iiriin ¢ikarilmalarina
olanak saglamaktir. Bu ortamin olusup olugsmadigina dair Bozkurt ve Akkus (2016)
caligmalarinda katilimcilarin bireysel olarak ulasilabilecek akademik seviyeye ulasip
ulagmadiklar1 konusunda tereddiitte kalinmasinin da sebebi olarak gériilmektedir.

Etkinlik uygulama siirecinde 6grenci zorluklarinin  dikkate alinmasi
cercevesinde yonergelerin 6grenciler tarafindan anlasilabilmesi ve 6gretmenin
miidahalede bulunmasinin ne sekilde olmasi gerektigi gibi durumlardan dolay1
“‘6gretmenin roliiniin’’ belirtilmesi 6nem arz etmektedir (Ainley ve Pratt, 2005). Bu
baglamda 6gretmen giinliiklerinde etkinliklerde 6gretmenin roliiniin belirtilmedigi bu
nedenle de sadece Ggrencilerin yonergedeki eylemsel amag igerikli sorulara cevap
verdigini ifade etmistir. Olkun ve Ugar (2007) etkinlik esnasinda 6gretmenin roliiniin
ne oldugunun belirtilmesinin 6nemli oldugunu dile getirmislerdir.

Ogretmen giinliiklerinden elde edilen bir diger prensip ‘‘dikkat yonetimi’’ ile
ilgili verilerden yola c¢ikarak etkinliklerde bununla ilgili bir a¢iklamanin olmadig
ogretmene birakildigi goriilmektedir. Ogretmenin ise bu yonde yaptigi uygulama
ogrencilerin dikkatlerini etkinliklerdeki diislinsel amaca gotiirecek yonergelere
¢cekmek olmustur. Ayn1 zamanda yonergelerin anlasilma ve uygulama sorunlarinin

olmas1 6grencilerin dikkat yonetimini zorlastirdig1 goriilmiistiir.
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Ders kitabindaki “‘etkinliklerin sonlandirilma bigimi’’ genel olarak O6grencilerin
diisiinsel amaci ifade etmelerine yonelik yonerge sorularindan olugmustur. Bu
durumun sinif i¢i beyin firtinasi tarzinda degil de bireysel ifade edilme seklinde
gerceklestigi  goriilmektedir. Ogrencilerin  ¢ogunlugunun  diisiinsel amaca
ulasamamalarindan dolay1 ¢ogu etkinlik direk veya Ogretmenin diisiinsel amaci
aciklamasi ile sonlandirilmis, diisiinsel amaca az sayida 6grenci ile ulasilabilen
etkinliklerde ise 6grenci cevaplarinin yonlendirilmesi ile amaca ulasilmaya c¢alisilmis
ve etkinlik sonlandirilmistir. Genel olarak etkinligin sonlandirilma bigimi dikkate
alindiginda 6grencilerin 6gretmen tarafindan yonlendirilerek hedeflenen kazanima
veya bilgiye ulagimlarinin saglanmasi etkinligin tek basina yeterli olmadigini
gostermektedir. Fakat etkinlik dortte de oldugu gibi 6gretmenin yonlendirmeleri ile
ulagilan diislinsel amaci Ogrencilerin begenmesi ve gergceklesen 0grenmede bunu
ifade etmeleri etkinligin baz1 degisikliklerle daha etkili hale gelebilecegini

gostermektedir.

Etkinlikler genel olarak incelendiginde yapilandirici yaklagimla tam olarak
ortiismedi ve uygulamalarda cogunlugunun yetersiz oldugu sodylenebilir. Bunu
O0gretmen ve Ogrenci giinliiklerinde de gormekteyiz. Ciinkii etkinlikler 6zellikle
yapilandirict yaklagim dogrultusunda 6grencileri 6n plana ¢ikarmalidir. Bu sebeple
etkinlikler calisma bi¢iminin bu dogrultuda oldugu, materyallerin kullaniminin
Ogrenci On bilgilerine daha yatkin oldugu, 6gretmenin de roliiniin iyi ifade edilip
zaman kullanimi ve etkinlik sonlandirmanin acik belirtildigi, anlasilir ve 6grenci
onbilgilerine uygun diislinsel ama¢ dogrultusunda yonergeler ile tasarlandigi bir
stireci icermelidir. Bu siire¢lerden 6zellikle yonergeler kism1 6zenle tasarlanmamigsa
etkinlik uygulama siireci problemli bir hal alabilir. Ayrica bulgulardan elde edilen bir
diger ¢ikarim da ydnergelerin 6grenci Onbilgileri dikkate alinarak acik, anlasilir ve
net olmasi gerektigidir. Ogrenci Onbilgileri olarak da sadece bilissel diizey
diisiiniilmemeli ayn1 zamanda materyal kullanim becerisi de dikkate alinmalidir.

Etkinlik siirecini yiiriiten dgretmenlerin de rollerinin iyi planlanmasi ve bu
dogrultuda etkinligin uygulama siiresinin ifade edilmesi gerektigi goriilmektedir.
Ciinkii bu sayede oOgretmen dikkat yonetimi ve smif organizasyonunu rahatlikla

kontrol edebilir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Tezin bu boliimiinde bulgular 1s181inda elde edilen sonuglara ve sonuglar

baglaminda bazi dnerilere yer verilecektir.

6.1 SONUCLAR

Bu tezde 5. sinif matematik ders kitabindaki sekiz etkinligin uygulanabilirligi
Ogretmen ve Ogrenci giinliikleri ¢ercevesinde incelenmistir. Etkinliklerden elde
edilen veriler dogrultusunda sonuglar su sekilde siralanabilir:

Etkinliklerin tamami Ogrencileri diisiinsel amaca tek bagina gotiirememis,
kimi zaman 6gretmenin agiklamasi kimi zamanda 6grenci ve 6gretmen igbirliginden
cikan aciklamalar ile diisiinsel amaca ulasilmaya calisilmistir. Bunlarin yaninda
etkinligin direk bitirilip diislinsel amacin bu iki sekilde de ulasilamadigi siirecler
yasanmistir. Yalniz unutulmamalidir ki bu sorunlarin yasanmasinda sadece diisiinsel
amacin zor oldugu fikri yatmamaktadir. Ciinkii bulgularda da gorildiigi gibi
yonergelerin hepsinde anlasilma ve uygulama sorunu ortaya c¢ikmistir. Buda
etkinliklerde ki eylemsel ve diisiinsel amaca gidilen yolu zorlastirmis hatta
Ogrencilerin yanlis sonuglara yonlendirdigi kanisi olusmustur.

Ogrenciler &nbilgiler olarak yeterli durumunda olsa bile yonergelerde
zorlanmali sebebi ile biligsel diizeyleri ve materyal kullanma becerilerini ortaya
cikaramamiglardir. Tiim etkinliklerde kullanilan materyaller genel olarak ulasilmasi
kolay ve uygun secimler yapilmistir.

Ders kitabindaki etkinliklerde zaman kullanimi, 6grenci calisma bigimi,
Ogretmen rolii ve dikkat yonetimi belirtilmemis ve O6gretmene birakilmistir. Bu
durumlarda  gerek  belirtilmediginden  gerekse  yonergelerdeki anlagilma
problemlerinden dolay1 etkinligin veriminin azalmasina sebep olmustur. Ogrenci

calisma bi¢imi olarak yonergelerdeki ifadelere gore yol izleyen 6gretmen bireysel
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veya grup caligmasi yaptirmistir. Ancak Ogrenciler yonergelerdeki hangi gorevi
hangi 6grencinin yapacagi konusunda anlama ve uygulama sorunu yagamistir.

Ders kitabinda verilen etkinliklerin konu basinda verilmesi yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekerek siirece aktif bir sekilde
dahil olmalarin1 amaglamigtir. Siire¢ sonunda ise etkinliklerin tamami genellemeye
giderek bir kazanima veya bilgiye ulagmayir planlamistir. Ancak bircok tasarim
hatasindan etkinlikler verimli bir sekilde uygulanamamis ve genel olarak etkinlik
siireci i¢inde Ogretmenin Ogrencileri desteklemesi ile diisiinsel amaca ulasilmaya
calisilmigtir.

Ogrenci giinliiklerinde de genel olarak etkinliklerin anlasilmasi ve
uygulanmasi artikga etkinlikler begenilmis ve ogrenilen bilgi olarak diisiinsel
amagclar ifade edilmistir. Bu durumun tam tersi yasandiginda ise etkinliklerin
begenilmemeye ve Ogrenilen bilgilerin diisiinsel amagtan ¢ok eylemsel amaca veya
Onbilgiye dayali agiklamalara doniistiigii belirlenmistir.

Genel olarak incelenen ders kitabindaki etkinliklerin bazilarinin literatiirde
sozii edilen etkinliklere dair islevleri yerine getirmekte eksik kaldiklart ve

uygulanabilirliginin yeterli olmadig1 sdylenebilir.

6.2 ONERILER

Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda yapilandirmaci yaklagim 1s1ginda
konunun baginda verilen etkinlikler, 6grencilerde merak uyandirmaya ve istenilen
yeni bilgi veya kazanimlara ulastirmaya ¢alismistir. Bu sekilde yer alan etkinliklerin
diisiinsel amaca Ogrencileri tek baslarma gotiirmesi hedeflendiginden yonergeler
ozenli hazirlanmahdir. Ogrencilerin biligsel diisiinebilme ve materyal kullanimi
becerileri dikkate alinmali ve siiregte dgrenci rolleri ve calisma bigimleri buradan
hareketle sekillendirilmelidir. Yani her bir etkinlikte sinifin ne sekilde organize
edilecegi, 6grencilerin ¢alisma bigimlerinin bireysel olarak mi1 yoksa gruplar halinde
mi veya tiim sinifla birlikte mi yapilacagi agikca belirtilmelidir. Bu dogrultuda da her
Ogrencinin siire¢ iginde aktif olabilmesi i¢in yonergelerde verilen gorevler dgrenci
calisma bi¢imi dikkate alinarak diizenlenmelidir.

Etkinlik siiresi etkinlik tasarimi sirasinda belirlenmeli ve her bir etkinligin

acik bir sekilde siireleri ifade edilmelidir. Siirenin belli olmasi ile beraber 6gretmenin
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rollerinin belirtilmesi de hem siirecte 6grencilerin dikkatlerini yonetmede hem de
stirecin nasil sonlandirilacagi kisminda 6gretmene yardimci olacaktir.

Etkinlik tasariminda ogrencilerin dikkatlerinin nasil ¢ekilecegi yoniinde
bilgilere ve siire¢ sonlandirmada diisiinsel amaca gotiirecek ifadelerin 6grencileri bir
anda degil kademe kademe ilerlemesini saglayacak yonergelere yer verilmelidir.

Genel olarak etkinlikler bir siire¢ isi oldugundan etkinlikler tasarlandiktan
sonra bir pilot uygulama yapilarak ortaya cikabilecek sorunlar gozlenmeli ve bu
dogrultuda revizeler yapilmalidir. Bu kisimda etkinlik uygulayicis1 olan d6gretmene

de 6nemli gorevler diigmektedir.
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