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OZET

TURKIYE VE SINGAPUR OKUL ONCESi EGiTiIM PROGRAMLARININ
TEMEL PRENSIPLERININ VE MATEMATIKSEL iCERIKLERININ
KARSILASTIRILMASI

SAPUL, Yakup
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dal
Matematik Egitimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Ali BOZKURT
2. Tez Danismani: Dr. Ogretim Uyesi Tugba Han DIZMAN
Nisan 2019, 97 sayfa

Bu tezde Tiirkiye ve Singapur okul Oncesi egitim programlarinin temel prensipleri ve
matematiksel icerikleri incelenmis ve karsilastirilmistir. Bu amagla gerceklestirilen
arastirmada yontem olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Verileri toplamak igin
2019°da yiiriirlikte olan 2013 Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi ve 2013
Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitabr ile 2012 Singapur Okul Oncesi
Miifredati ve 2012 Singapur Okul Oncesi Egitim Programi Aritmetik Kilavuzu
incelenmistir. Verilerin analizinde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgularla Tiirkiye ve Singapur okul Oncesi egitim programinin genel
yapist ve temel prensipleri karsilastirildiginda amaclar bakimindan benzer 6zellikler
gostermekle birlikte; TOEP gelisimsel alanlar lizerine kurulurken, SOEP 6grenme
alanlar1 {izerine kurulmustur ve bu Ogrenme alanlarina gore 6 farkli kilavuz
hazirlamistir. Bu kilavuzlardan aritmetik kilavuzu matematik Ogretimine yonelik
ogrenme hedefleri, stratejiler, O0grenme ortamini diizenleme ile gozlem ve
degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir. TOEP, SOEP’e gore igeriginin
aciklayict olmasi bakimindan zayif kalmistir. Ayrica SOEP kendisini olusturan
teoriler ve prensipleri paylasarak Ogretmenlerin kolayca bu teoriler ve prensipler
lizerine aragtirma yapmalarini saglamaktadir. TOEP’te matematik 6gretimine dair
stratejilerin nasil uygulanacagii belirten agiklamalara yer vermesi, 6gretmenlerin
matematik Ogretimini uygulamasini kolaylastiracaktir. Bu ¢alisma her iki iilkenin
okul 6ncesi matematik miifredatlarimi karsilastirip farkliliklar1 ortaya koydugundan,
TOEP’in ilgililer ve gelistiriciler tarafindan daha kullanigh ve faydali hale
getirilmesine yardimci olacaktir.

Anahtar kelimeler: Singapur, Matematik Ogretimi, Okul dncesi, Tiirkiye



ABSTRACT

COMPARISON OF THE TEACHING APPROACH AND MATHEMATICAL
CONTENT OF TURKEY AND SINGAPORE PRE-SCHOOL EDUCATION
PROGRAMS

SAPUL, Yakup
Master’s Thesis
Department of Mathematics and Science Education
Mathematics Education Program
Supervisor: Prof. Dr. Ali BOZKURT & Dr. Tugba Han DIZMAN
April 2019, 97 pages

In this thesis, the basic principles and mathematical content of Turkey and Singapore
pre-school education programs are examined and compared. In this study, document
analysis was used as a method. To collect the data, used at 2019 the 2013 Turkey
Preschool Education Program and 2013 Turkey Preschool Education Program
Activity Book and 2012 Singapore Preschool Curriculum Framework and 2012
Singapore Preschool Education Arithmetic Guide were examined. Content analysis
method was used in data analysis. From the findings obtained in that studying when
compared with the general structure and the basic principles of preschool education
in Turkey and Singapore, although they have similarities in terms of objectives;
TOEP is built on development areas; however SOEP is based on learning areas and 6
different guidelines are preponed by using these learning areas. The arithmetic guide
of these guidelines consists of learning objectives, strategies, learning environment
regulation and observation and evaluation sections for teaching mathematics.
According to SOEP, TOEP was weak in terms of its content. In addition, SOEP
shares the principles and theories that make it possible for teachers to easily research
these theories and principles. Having explanations on how to implement strategies
for teaching mathematics in TOEP will facilitate teachers’ mathematics teaching.
This study will compare the pre-school mathematics curricula of both countries, and
will help to make the TOEP more useful and useful by those concerned and
developers.

Keywords: Singapore, Mathematics Education, Pre-school, Turkey
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BOLUM |

GIRIS

Ulkelerin gelismisligi, ekonomik giicii ve bireylerin ahlaki davranislari
toplumun aldig1 egitim ile pozitif bir iliskiye sahip oldugundan dolayr iilkelerin
geleceklerinin  sekillenmesi egitime yaptiklar1 yatirimlar ile olmaktadir; ornegin
Japonya, Singapur, Ingiltere gibi iilkelerin gelismis olan ekonomileri egitime
verdikleri onemle agiklanabilir (Demirel, 2012). Egitimin genel amaci, bireylerin
icinde bulunduklar1 topluma ve ¢aga uyumlu olmalarini saglamaktir ki bu uyumun
saglanmasi i¢in Kkisilerin ilgi ve kabiliyetleri egitimle sekillendirilir ve kisinin
davraniglar1 devlet sistemi tarafindan belirlenen amaclar dogrultusunda degistirilir

(Giirkan, 2010). Bu sayede bireyler toplum olarak yasamay1 6grenir.

Egitimin amacina ulagmasi bir siire¢ almaktadir. Bu egitim siirecini, birbirini
izlemekte olan ve birikerek ilerleyen 6grenme ve Ogretme ortamlari olusturur.
Ogrenmeyi olusturan her tiirlii etki egitim siirecinin bir parcasmi olusturmaktadir
(Filiz, 2017). Egitim siirecinin dnemli adimlarindan olan okul 6ncesi egitim, ilkokul
cag1 oncesinde bulunan ¢ocuklarin bireysel 6zellikleriyle ve gelisimsel diizeyleriyle
uyumlu, zengin uyaricili ¢evre olanaklar saglayan, ¢ocuklarin biitiinsel gelisimlerini
toplum degerleri dogrultusunda destekleyen bir egitim siirecidir (Kartal, 2011). Okul
oncesi egitim ile kiiciik yaslardan itibaren bireylerin toplumu tanimasi ve toplum i¢in
caligmas1 saglanabilir. Ayrica bireylere erken yasta sebat, 6z denetim ve adalet gibi
degerler de kazandirilabilir (MOE, 2018b). Bu bakimdan egitimin temelini olusturan

okul 6ncesi egitimi son derece onemlidir.

Cocugun biitiinsel olarak gelisiminin ve dgrenmesinin en hizli oldugu okul
oncesi donemde ¢ocuklara kazandirilacak olan matematiksel bilgi ve kavramlar
cocuklarin ileriki hayatlarinda matematigi kullanabilen bireyler olarak topluma
kazandirilmalarini saglar (Akman, 2002; Inan, 2014; Umay, 2003). Bu donemde

cocuklarim merak duygular1 ve dogal deneyimleri ile matematik gelisimi



gerceklestiginden (Organ, 2013) okul 6ncesi doneminde ¢ocuklara saglanacak olan
kaliteli matematik egitimi, ilkokulda olusabilecek O0grenme giicliiklerinin Oniine
gecer (Akt. Zehir & Zehir, 2017, Fuson, Smith & Lo Cicero, 1997; Hiebert &
Wearne, 1993; inan, 2014), érnegin bu donemdeki bir ¢ocuk, toplama kavraminin
varlig1 ile ilgili zihninde sema olusturamadiginda, daha sonraki matematik siirecleri
zihninde olusmayabilmektedir (Organ, 2013). Bu sebeple temel matematik
kavramlarinin nasil ve ne zaman Ogretilecegi Onem kazanmaktadir ki bunu
saglayacak olan okul dncesi e8itim programinin hazirlanmasinda, ¢ocugun gelisim
donemlerindeki biligsel gelisim asamalarini bilmek ne kadar 6nemliyse, onu daha
sonraki gelisim donemine hazirlamak da o kadar 6nemli (Akt. Orcan, 2013, Copley,
2000) gortilmektedir. Bu ylizden diinyadaki en aktif matematik egitimi arastirma
kuruluslarindan olan NCTM, 2000 yilindan itibaren okulda verilen matematik
ogretimi igin belirledigi 6l¢iitlere okul dncesi donemi de eklemistir. Bu durum, okul
oncesi doneminde matematik egitimine verilen 6nemin en biiyiikk gostergelerinden

biridir (Gliven & ark.,2012).

Ilkokul ¢ag1 éncesi doneminden itibaren cocuklarin say1 dncesi kavramlar,
say1, miktar ve sekil gibi bazi matematiksel kavramlar1 anlayabildikleri ve giinliik
hayatlarinda matematige siklikla yer verdikleri belirtilmektedir (Ersan & Ivrendi,
2016). Ayn1 sekilde yetiskin insanlarda giinliik yasantilarinin igerisinde matematigin
say1, zaman, sekil, mekan gibi pek ¢ok kavraminmi kullanarak farkinda olmadan
matematik kullanmaktadir ki bundan dolayr matematik, giinliikk hesaplamalarin ¢ok
daha oOtesinde, kavramlariyla ve diisiinme bigimiyle de yasamdaki yerini almistir
(Zehir & Zehir, 2017). Matematigin 6grenilmesi, kavram gelisimi ile ilgili olup
somut deneyimler gerceklestirmeyle ilgilidir; betimleme, Orlintii olusturma,
karsilastirma, siniflandirma, esitleme, siralama, 6lgme, gozlem yapma, semboller
kullanma yani, rakam tanima, rakam yazma ve grafik ¢izme gibi konular ¢ocuklarin
kavramlar1 anlamalarina yardim ederek onlarin ileride matematigi anlayarak
ogrenmelerini saglar (Incikabi & Tuna, 2012). Cocuklar bahsedilen bu konularin
kazandirdig1 becerileri informal yollar ile O6grenebilmektedir, fakat okul Oncesi
egitimi ile bu beceriler formal egitimin sagladigi uygun ve nitelikli deneyimlerle
desteklenebilir (Ersan & Ivrendi, 2016). Bu nedenle okul oncesi egitiminin,
saglayacagi yararlarin gergeklesmesi uygulanacak egitim programinin niteligine

baglt oldugu kadar programin basarili olmasi, programi uygulayacak dgretmenlere



baghdir. Ayrica 6gretmenlik mesleginin kesin kurallar1 olmadigindan dolayi,
matematigin kiigiik yas grubuna Ogretilmesi karmasik goriinmektedir; bu nedenle
okul Oncesi 6gretmenleri, ¢ocugun matematik algisinin belli bir siire¢ igerisinde

gelistiginin farkinda olmalidirlar (Baki & Karadeniz, 2013).

1.1. PROBLEM DURUMU

Okul 6ncesi egitim, uzun bir donem iilkemizde ¢ocuk bakicilig1 ve calisan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimini almalar1 i¢in tercih ettikleri yuvalar olarak
goriilmiistiir. Oysa elde edilen bilimsel arastirma verilerine goére, ¢ocugun kisilik
gelisiminin 6nemli bir kismi okul oncesi donemde gelismektedir; ¢ocuklar, bu
donemlerde bedensel, zihinsel, sosyal agidan bir biitiin olarak gelisim gostermektedir
(Gedikoglu, 2005). Bu baglamda matematiksel becerileri de bu donemde
gelisebilmektedir ve bu donemde kazandirilan davranislar, ¢ocugun geri kalan
yasaminda etkili olmaktadir; bu bakimdan planli bir okul 6ncesi egitim programi ile
cocugun davraniglar1 daha etkili bir sekilde diizenlenebilir (Durmuscelebi & Akkaya,
2011). Biitlin gelisim alanlarini etkileyen bu dénemde, ¢ocuga gerekli kazanimlari
saglayacak, esnek ve cocugu merkeze alan bir program hazirlanmasina gerek
duyulmaktadir (Senemoglu, 1994). Ayrica giiniimiizdeki teknolojik gelismelerin
zorunlu kildig1 yeni 6grenme yaklagimlari, egitim programlarina yonelik calismalarin
gelismesini  ve gilincellestirilmesini  gerekli kilmaktadir. Var olan &gretim
programlari, 6grencilerde analiz etme, yorumlama, karsilastirma, iletisim kurabilme,
genelleme yapabilme, yaratici diisiinme gibi iist diizey zihinsel becerileri gelistirmek
amaciyla 6grenci merkezli bir yaklagimi temel almaktadir (Aykag, 2007). Egitimciler
matematigin, erken cocukluk doneminin gerekli bir unsuru olduguna inanmaktadir ki
bu sebeple okul 6ncesi ve ilkokul déneminde kazandirilacak matematiksel bilgi ve
kavramlarin ¢ocuklarin sonraki yasantilarinda matematigi kullanabilen bireyler

olmalarini saglayacagini digiinmektedirler (Akman, 2002).

Ulkelerin diinya standartlarma gore egitim diizeylerini ortaya koyan
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS) ve Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi smavlarm sonuglar1 yorumlandiginda
Tiirk 6grencilerinin matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinin diisiik
seviyede oldugu gozlemlenirken, Singapurlu ogrencilerin ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir. Bu bakimdan erken yaslarda gocuklara kazandirilan matematiksel

bilgi ve kavramlarin, g¢ocuklarin matematiksel diisinme ve problem ¢ozme



becerilerine katki sagladigi  (Akman, 2002; Inan, 2014; Umay, 2003)
diistintildiiglinde Tirkiye’nin uluslararast sinavlarda geri kalmasinin sebepleri

arasinda okul 6ncesi matematik 6gretimi olup olmadig arastirilabilir.

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi arastirmalarin yapilmasi iilkelerin 6gretim
programlarinin amaglarinda global bir birligin olugmasma yol agmistir (Spring,
2008). Matematik egitiminde matematiksel diisiinme, kavramsal algilama, gergek
hayatla iliski kurabilme, problem ¢ozme, c¢esitli analiz yontemleri kullanma,
iliskilendirme gibi beceriler onem kazanmistir (Akt. Recber, 2012, NCTM, 2000;
Common Core State Standards Initiative, 2010; Qualifications and Curriculum
Authority, 1999). Bu baglamda okul 6ncesi matematik O0gretiminde bu becerileri

saglayacak kazanimlarin olmasi beklenmektedir.

Ulkeler, kendi egitim programimi iginde bulundugu zamanin ihtiyaglarma ve
devletin gelecek hedeflerine dair politikalarint géz Oniine alarak hazirlamanin
yaninda degisen zamana baglh olarak, kendi ihtiyaglarini karsilayabilmek ve diinyaya
uyum saglayabilmek i¢in egitim sistemlerinde giincellestirmeler yapmaktadir; bunun
i¢in kullanilan ydntemlerden biri egitim sistemlerinin karsilastirilmasidir (Incikab1 &
Tuna, 2012). Postlethwaite’e (1988) gore iilkelerin egitim sistemlerinin
karsilagtirilmasi, egitim sistemleri arasindaki benzerlik ve farkliliklarin sebeplerini
arastirmayr ve agiklamayi, egitim sistemlerinde olan gelismelere ve basarilara
potansiyel olarak etki eden olaylar1 tespit etmeyi, egitimsel sonuglara neden olan
degiskenlerin etkilerini degerlendirmeyi ve egitimsel etkilerle ilgili temel prensipleri
sunmayr amaglamaktadir (Akt. Incikabi & Tuna, 2012). Yapilan literatiir
incelemesinde, okul Oncesi egitim programlarmin degerlendirilmesiyle ilgili
aragtirmalarin yapildigr belirlenmistir (Alisinanoglu & Bay, 2007; Diisek, 2008;
Turan, 2004). Okul 6ncesi egitim programindaki ¢evre egitimine yonelik etkinlikler
acisindan {lilkeler arasinda karsilagtirmanin yapildigi bir arastirmada (Akg¢ay, 2006),
Almanya, Amerika, Kanada, Isvicre ve Japonya’da uygulanan okul &ncesi egitim
programlar1 ile 2002 MEB Okul Oncesi Egitim Programi incelenmistir. Ancak okul
oncesi egitimi programinin matematik egitimi acisindan Tirkiye ile Amerika arasi
analiz edildigi calisma (Incikabi & Tuna, 2012) disinda herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmamustir. Uluslararas: sinavlarda Singapur’un basarili oldugu agiktir. Bu
nedenle Singapur ile Tirkiye okul Oncesi egitim programlarinin karsilagtirilmasi

literatiirdeki bosluga katki saglayacaktir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Bu arastirmanin amaci, Tirkiye ve Singapur okul Oncesi egitim
programlarinin temel prensiplerini ve matematiksel igeriklerini incelemek ve

karsilastirmaktir.

1.2.1. Arastirma Sorulari

Arastirmanin amaci dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranacaktir:

- Tiirkiye ve Singapur okul dncesi egitim programlarinin genel yapisi ve temel

prensiplerinin benzer ve farkli yonleri nelerdir?

- Tiirkiye ve Singapur okul dncesi egitim programlarinin matematik 6gretimi

icerikleri arasinda benzer ve farkli yonleri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okul 6ncesi donemi, bedensel ve bilissel gelisimin en hizli oldugu dénemdir.
Cocuklarin temel kavramlari (¢evreyi tanima, ayirt etme vb.) edindigi bu donemde
eslestirme, siniflama, sayma, karsilastirma ve siralama gibi matematiksel kazanimlari
gelistirmeye baslamaktadirlar (Incikabi & Tuna, 2012). Okul 6ncesi déneminde
kazandirilacak olan olumlu kazanimlar ¢ocuklarin ileriki hayatlarinda da olumlu
sonuglar meydana getirebilmektedir. Yildiz (2002), okul oncesi doénemindeki
¢ocuklara kazandirilan problem ¢dzme becerilerinin onlarin ileriki 6grenimlerinde
daha iretken ve verimli olmalarini sagladigini gozlemlemistir. Okul Oncesi
doneminde ki matematik egitimiyle c¢ocuklarn hayatlart boyunca kullanacaklar
problem ¢6zme, iligkilendirme ve iletisim kurma gibi becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu nedenle okul oncesi doneminde ki kazanimlarin iyi belirlenmis
olmasi ve kontrol edilip degerlendirilmis olmasi énemlidir (Incikabi & Tuna, 2012).
Bu agidan bir egitim sisteminin hedeflenen dogrultuda ne derece basarili oldugunu
belirlemek ve uygulanan programlarin toplumun ihtiyaglarini ne derece karsiladigin
test edebilmek i¢in programlarin belirli zaman araliklariyla degerlendirilmesi
gerekilmektedir; bu degerlendirmelere gore uygulanan egitim programi gelistirilmeli
ve sekillendirilmelidir (Goziitok, 2001).



Finlandiya’nin 1939-1940 tarihlerinde Rusya ile yaptigi savastan sonra,
Almanya’nm 1. ve 2. Diinya savaslarindan sonra ve Singapur’un; Ingiltere, Japonya
ve daha sonra Malezya hakimiyetinden siyrilip 1965 yilinda bagimsizligini ilan
ederek ayrilmasi gibi uzun ve yikici etkilere sahip savaglar sonrasinda {ilke
ekonomisini ve kalkinmasint kisa bir siirede nasil diizelttiklerini inceledigimizde
egitim sistemlerindeki olumlu ilerlemeleri karsimiza ¢ikmaktadir ki bu iilkelerin okul
oncesi egitime verdikleri Onemin, iilkelerin gelisme gostermelerinde ve egitim
sistemlerini disipline etmelerinde biiylik rol oynadigi sOylenebilir (Kavak, 2015).
Ayni sekilde Tirkiye’de uzun yillar géz ardi edilen okul Oncesi egitimin degeri
anlasilmis ve bu gereksinimin dogurdugu boslugun kapatilmasina yonelik ¢alismalar
yapilmistir (Kavak, 2015). Bu durum dogal olarak okul oncesi egitim programlari
thtiyacin1 da dogurmustur. Okul Oncesi egitim programina yonelik eksiklik ve
ihtiyaglarin belirlenmesi igin, uluslararasi sinavlarda kendisini ispat etmis olan
Singapur gibi egitimde rol model olmus ve okul Oncesi egitim yaklagimlari
konusunda arastirmalar yapan ve bu konuda basarili olan {ilkelerin programlar ile

karsilastirmalar yapilabilir.

Yapilan bu arastirmayla Tirkiye’deki okul Oncesi egitim programi
Singapur’daki okul Oncesi egitim programiyla karsilagtirilarak temel prensipler ve

matematik igeriklerinin farkliliklar1 ve benzerlikleri tespit edilecektir.

1.4. SAYILTILAR
Kullanilan veri toplama araci, ulasilmak istenen verileri elde etmede

yeterlidir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Aragtirmada, halen 2019 yilinda yiiriirliikte olan Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 2013 yilinda yayimlanan Tiirkiye Okul Oncesi Egitimi Programi ve 2013
yilinda yaymlanan Tiirkiye Okul Oncesi Egitimi Programi Etkinlik Kitabi ile 2012
yilinda yaymlanan Singapur Okul Oncesi Miifredat: (A Curriculum Framework for
Kindergartens in Singapore) ve 2013 yilinda yayinlanan Singapur Okul Oncesi
Egitim Program1 Aritmetik Kilavuzu (A Curriculum Framework for Kindergartens in

Singapore Numeracy Guide) ile sinirlidir.



1.6. TANIMLAR
Egitim program: Cocuklar, gencler ve yetigkinler icin Milli Egitim’in amaglarini

geceklestirmeye doniik tiim faaliyetleri i¢ine alan programdir (Varis, 1978).

Ogretim program: Ogretim programi, istenen hedefler veya amaglara ulasmak igin
stratejiler igeren yazili bir dokiiman veya hareket planidir” (Ornstein ve Hunkins,

2004).

Okul oncesi egitim: Kavak’in (2015) Katranci’dan (2014) aktardigina gore, okul
oncesi egitim, ¢ocugun dogumu ile ilkokulun basladigi yillar1 kapsayan ve bu
donemdeki ¢ocuklarinin kisisel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin
uyarict ¢evre olanaklar1 sunan ve onlarin tim gelisimlerini iginde bulunduklari
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en giizel sekilde bicimde yonlendiren bir
egitim siirecidir.

Anaokulu: 36-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla faaliyet yiiriiten okul (MEB,
2013).

Ana simifi: 48-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amacina yonelik orglin ve yaygin egitim

kurumlar1 biinyesinde agilan sinif (MEB, 2013).

Uygulama smifi: Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda ¢ocuk gelisimi ve
egitimi alaninda 36-66 aylik cocuklarin egitiminin yapildigi uygulama birimidir

(MEB, 2013).

Ogrenme alanmi: Konularin farkli seviyedeki smiflarda, grencilerin siif seviyeleri
dikkate alinarak ve konularin kapsaminin genisletilerek verilebilmesi i¢in birbiriyle

baglantili konularin bir araya toplanmasidir (Elmas, 2017).

Kazamim: Cocuklarin 6grenmeleri gereken bilgi, beceri ve yetkinlikleri tanimlayarak

cocuklar tarafindan ulasilmasi gereken sonuglar1 gosteren ifadelerdir (MEB, 2013).
Gostergeler: Kazanimlarin gozlenebilir halidir (MEB, 2013).

Icerik: Ogrenme etkinliklerini, yetenekleri, siireci ve davranis olusumunun

gelisimini igerir (Ornstein ve Hunkins, 2004).

Ogretim etkinlikleri: Belirli kavram veya becerilerin gelismesi amaciyla simf

igerisindeki 6gretimlerde kullanilan etkinliklerdir (Stein ve Lane, 1996).



Ogrenme merkezi: Cocuklarin serbest oyun oynama ihtiyaclarmi karsilamak

amaciyla diizenlenmis alanlardir (MEB, 2013).



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde Tiirkiye ve Singapur okul Oncesi egitim sistemlerinin ve
programlarinin tanitimi, s6z konusu iilkeler hakkinda bilgilenmenin énemli olacagi
diistintilerek genel hatlariyla tanitilmistir. Ayrica okul oncesi egitim sistemlerinin ve
programlarinin karsilastirilmasina dair literatiirde yapilan bazi calismalardan 6zet

bilgiler verilmistir.

2.1. TURKIYE VE SINGAPUR’UN OKUL ONCESI EGITIM SISTEMLERI

2.1.1. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Sistemi

Akcgay’mn (2006) Kantarcioglu’ndan (1992) aktardigina gore Osmanli Devleti
padisahlarindan Fatih Sultan Mehmet doneminde okul oOncesi egitimine yonelik
olarak acilan Sibyan Mektepleri, 1913 yilinda cikarilmis olan Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanunu Muvakkati ile ilkogretime baglanmistir. 1915 yilinda anaokullarina yonelik
bir yonetmenlik yayimlanarak bu okullarin ilkokullara bagli veya ilkokullardan
bagimsiz olarak agilmasi Ongoriilmiistiir. Ayrica 1915 yilinda Istanbul’ da Ana
Ogretmen Okulu agilmug, fakat 1919 yilinda ihtiyagtan fazla 6gretmen yetistirdigi
gerekgesi ile kapatilmistir. 1927-1928 yillarinda da agilan Ana Ogretmen Okulu
1930-1931 yillarinda kapatilmis ve Istanbul Kiz Ogretmen Okulu’na nakledilmis, bu
okul da 1933 yilinda kapatilmistir.

Akcay’in (2006) calismasinda belirtigine goére 1954 yilinda yayimlanan
anaokullar1 yonetmeligiyle okul oncesi egitimin anlami ve Onemi genis anlamda
aciklanmistir; 1960 ta yayimlanmis olan Tiirkiye Milll Egitim Komisyonu
Raporu’nun okul dncesi kisminda okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklarin ilkokul yasindan

once 1yi gelismeleri ve ilkokula hazirbulunusluklari agisindan 6nemli oldugu
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sOylenmigstir. Okul dncesi egitim kurumlar1 1961 yilinda ¢ikarilmis olan 222 sayili
[Ikdgretim ve Egitim Kanunu’ nun altinct maddesinde ilkdgretim kurumlarinin istege
bagli olanlar boliimiinde yer almistir; ayn1 kanunun 13. maddesinde ise okul 6ncesi
kurumlarinda mecburi ilkogretim yasi olan 6 yasina gelmemis ¢ocuklarin egitilecegi
kaydedilmistir (Akgay, 2006). 1973’ te yayimlanan Milli Egitim Temel Kanunu’nda
ise egitim sistemi bir biitlin olarak ele alinmistir. Buna gore okul oncesi egitim,
ilkogretim, orta ve yiliksekogretim orgiin egitimin kapsamindadir (Akt. Akgay, 2006,
MEB, 1973).

Zorunlu egitim, 6grencinin 5 yasini doldurdugu yilin eyliil ay: itibar ile
baslamaktadir (MEB, 2014). 5 yas okul 6ncesine katilim orani1 2012-2013 yilindaki
4+4+4 diizenlemesiyle diislis gostermesine karsilik son 4 yilda tekrar yiikselme
egilimi gostermistir. Diislis sebebinin, ilkdgretime baslama yasinin 66 ayliga
indirilmesi ve okul oncesi egitimin parali olmasi yani aylik 0 — 150 TL arasindaki
ticretlerinden dolay1 bazi ailelerin ¢ocuklarini dogrudan ilkokula yollamay1 tercih
etmeleri oldugu soylenebilir (ACEV, 2017). Fakat katilim oranlari hem Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ortalamasimin hem MEB tarafindan belirlenen
hedeflerin altinda kalmaktadir. 2004-2005 yilinda %10’un biraz iizerinde olan 3-5
yas ¢ocuklarin okul 6ncesine katilim orani, 2016-2017 yilinda, %35,2’ye ulasmistir.
Bu oran 4-5 yas ¢ocuklar i¢cin %45, 5 yas cocuklar icin ise %58’dir. 2014 yilina ait
en glincel oranlar OECD ortalamasinda 3 yas cocuklar i¢in %71, 4 yas ¢ocuklar icin

%86, 5 yas cocuklar i¢in ise %95’tir (ACEV, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1 2014-2019 Stratejik Plani’nda belirtilen 4-5 yas okul
oncesi katilim oranin1 2019 yilina kadar %70’e ulagtirmay1 hedeflemektedir. Diger
taraftan Kalkinma Bakanligi tarafindan yayimlanan Orta Vadeli Program’da, 2019
yilindan itibaren 54 aymi doldurmus olan ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime katiliminin

bir y1l zorunlu hale gelecegini agiklanmistir (ACEV, 2017).

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumu; anaokulu, ana sinifi ile uygulama
siiflarindan olusmaktadir. Anaokulu, 36-66 aylik cocuklarin egitimi igin agilan
okul, ana smnifi ise 48-66 aylik cocuklarin egitimi i¢in Orglin ve yaygin egitim
kurumlar1 biinyesinde acgilan sinifi ve uygulama siifi ise, mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarinda ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda 36-66 aylik ¢ocuklarin

egitiminin yapildig1 uygulama birimini ifade etmektedir (MEB, 2013).
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2.1.1.1. Tiirkiye Okul Oncesi Egitiminin Amaclar

Okul oncesi egitimin amaglari, Milli Egitim Temel Kanununun 20.
maddesinde Dbelirtilmistir. Okul Oncesi egitimin amagclari, Tirk milli egitim
sisteminin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak; ¢ocuklarin bedensel
zihinsel ve duygusal gelisimlerini; iyi aligkanliklar edinmesini, ilkokula hazir
olmalarin1 saglamak, niteliksiz ¢evre ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami olusturmak, cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve etkili konugmalarini

saglamaktir (MEB, 2013).

2.1.1.2. Tiirkiye Okul Oncesi Egitiminin Temel ilkeleri

Incelenen Tiirkiye okul &ncesi egitimi programinda okul dncesi egitiminin
bazi temel ilkelere dayanmakta oldugu belirtilmistir.  Ilkelere bakildiginda
cocuklarin bedensel, sosyal ve duygusal, dil ve zihinsel gelisimini destekleyen bir
okul Oncesi egitimi amaclanmistir. Gelisimlerin gergceklesmesi icin oyun temelli bir
Ogretim  belirlenmesi ve Ogretmenin rehber konumunda olmasi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklarin deneyerek 6grenmelerini saglamak i¢in ¢evrenin ve
okulun olanaklarina uygun 6grenme ortamlarinda etkinlikler diizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.

2.1.1.3. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitime Kayit ve Kabul Kosullari

Milli egitim bakanligi okul Oncesi egitim ve ilkdgretim kurumlari
yonetmeligine gore, c¢ocuklarin okul oncesi egitim kurumuna kaydedilmeleri
ailelerinin yerlesim yeri adres bilgileri esas alinarak, ikamet ettikleri yere en yakin
kuruma e-Okul sistemi {izerinden yapilmaktadir. Okul oncesi egitim kurumlarina
bagvurularda yas sinirt vardir. Bu nedenle, anaokulu ve uygulama siniflarina,
kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 36 aymn1 tamamlayan ve 66 ayini
doldurmayan ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ana siniflarina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil
ay1 sonu itibariyla 48 ayini dolduran ve 66 aymi doldurmayan cocuklar kaydedilir.
Ancak bir grup olusturabilecek kadar ¢ocuk bulunmayan okullarda 36-47 ay arasi
cocuklar da ana sinifina kaydedilebilir. Velisinin yazili talebi veya saglik raporu
dogrultusunda ilkokula kaydi bir yil ertelenen cocuklar okul Oncesi egitim

kurumlarina 6ncelikle kaydedilir (MEB, 2014).
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2.1.1.4. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Program

MEB (2013)’e gore Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi, okul &ncesi
egitimi alan ¢ocuklarin zengin 6grenme ortamlar1 aracilifiyla saglikli biiyiimelerini;
bedensel, sosyal, duygusal, dil ve zihinsel gelisim alanlarinda yetkinlesmelerini, 6z
bakim becerileri edinmelerini ve ilkokula hazir olmalarini saglamak amaci ile
gelistirildigi belirtilmektedir. Program, c¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin
yaninda biitiin gelisim alanlarinda  goriilebilecek yetersizlikleri Onlemeyi
amagladigindan destekleyici ve dnleyici boyutlar1 olan ¢ok yonlii bir program olma

ozelligi tagimakta oldugunu sdylemektedir.

Program, c¢ocuklarin gelisim seviyelerini ve gorevlerini esas alan ve bu
anlamda, biitiin gelisim alanlarinin gelistirilmesini temel alan “gelisimsel” bir
programdir. Gelisimsel bir program, ¢ocugun biitiinsel gelisimini destekler, biitiinciil
bir yaklasimla, ¢cocugun sosyal ve duygusal, bedensel, zihinsel, dil gelisim alanlari
ile 6z bakim becerilerini birlikte ele alir. Yaklasim olarak “sarmal” 6zellik gosteren

okul 6ncesi egitim programi, model olarak “eklektik’tir (MEB, 2013).

Programda, “kazanim” ve “gosterge”ler esas alinmigtir. Programda 36 — 72
aylik cocuklarin gelisim 6zelikleri ii¢ yas grubuna ( 36 — 48 aylik, 48 — 60 aylik, 60 —
72 aylik ) gore bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim, bedensel
gelisimi ve 6z bakim becerileri bagliklari altinda ele alinmistir. Ayrica 36 — 72 aylik
cocuklarin egitimleri i¢cin bu alanlarda belirlenen kazanimlar ve kazanimlarin

gostergeleri agiklamalariyla birlikte programda yer verilmistir.

Fakat O0gretmenin egitim verdigi c¢ocuklar i¢in programdan kazanim ve
gostergeleri secerken ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini gz Oniinde bulundurmasi
gerekir. Gerekirse programda yer almayan bir kazanim veya gosterge, Ggretmen
tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilmektedir. Ancak eklenen kazanim ve
gostergelerin Tiirk Milli Egitiminin Amaglari, Okul Oncesi Egitiminin Amaglar,
programin temel felsefesi, amaclar1 ve 6zellikleriyle ortiismesine, diger kazanimlarla

¢elismemesine ve cakismamasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir (MEB, 2013).

Program; gelisim 6zellikleri, kazanimlar ve gostergeleri, egitimin planlanmasi
ve uygulanmasi, egitimin degerlendirilmesi bdliimlerinden olusmaktadir. Egitimin

planlanmas1 ve uygulanmasi boliimii, egitim ortaminin diizenlenmesini ve dgrenme
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merkezlerinin olusturulmasini igermektedir. Egitimin degerlendirilmesi bolimii,
cocuklarin degerlendirilmesini, programin degerlendirilmesini ve §gretmenin kendini

degerlendirmesini icermektedir.

Bu programla birlikte 6gretmenin hazirlayacag etkinliklere 6rnek olmasi igin
farkl: yas diizeyindeki ¢ocuklara yonelik “Etkinlik Ornekleri” hazirlanmistir. Ayrica
programla beraber kullanilmasi igin “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi
Programi ile Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi (OBADER)”
olusturulmustur (MEB, 2013).

2.1.1.5. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Program Matematik icerigi

Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi’nda (TOEP) matematik igerigi,
disiplinlere gore ayrilmamis olan ve matematik kazanimlarinin hangileri oldugu
belirtilmeyen 21 biligsel gelisimle ilgili kazanimlar igerisinde verilmistir. Bu bilissel
gelisimle ilgili kazanimlar, géstergeleri ve agiklamalari ile beraber verilmektedir.
Ancak kazanimlar sinif seviyesine veya yasa gore diizenlenmemistir. Bu baglamda
programda ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimine uygun olarak, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
yeteneklerine, ¢ikarlarina ve gelisim ihtiyaglarina dayali uygun kazanim se¢me veya

program disindan kazanim ekleme esnekligine sahip oldugu sdylenmistir.

Programda; matematik egitiminin, c¢ocuklarin zihinsel gelisimine katkida
bulunmak ve matematige yonelik olumlu bir tutum olusturmalarini saglamak,
cocuklarin onceki kavramsal bilgileriyle yeni bilgileri arasinda bag kurmasina
yardimc1 olmak, matematiksel kavramlarin nasil ve neden kullanildigini anlamalarina

yardimc1 olmak gayesini tagidigi belirtilmistir.

TOEP, uygulanacak olan matematik etkinlikleri ile ¢ocuklarda matematiksel
sorgulama becerisini gelistirerek, ¢ocuklarin yakin c¢evrelerindeki Oriintiileri fark
etmelerini, varsayimlar gelistirip bunlari deneyebilmelerini, akil yiiriitebilmelerini,
problem ¢oOzebilmelerini  ve matematiksel kavramlart kullanarak iletisim
kurabilmelerini amaglamaktadir (MEB, 2013). Programda matematigin, ¢ocuklarin
giinliik yasamda karsilasabilecekleri orneklerle de verilmesi gerektigini belirtmis ve
bunu c¢ocuklarin oyuncaklarini kutusuna doldururken veya esyalarin1 bavula
yerlestirirken bunlarin sigma durumunu tekrar tekrar denemesinin ve konusmasinin,

hacim kavraminin gelismesine yardimci olacagimi soyleyerek orneklendirmistir.
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Ogretmenlerin, matematik etkinliklerinde gergek nesnelerle ¢alismalar yapmasini ve
bu nesnelerin sayisinin 10’dan fazla olmamasina 6zen gostermesini, daha sonra
sembollerle c¢alismaya devam etmesini belirtmis, fakat sistematik bir O0gretim
stratejisi vermemistir. Programda matematik etkinlikleri, dogal 6l¢me caligmalari,
iliski kurma, eslestirme, siralama, Oriintii olusturma, gruplama, sayma, toplama-
cikarma, geometrik sekilleri tanima ve grafik hazirlama ¢alismalari olarak

belirtilmistir.

Programda matematik 6gretiminin nasil olacagina dair sistematik bir strateji

ve degerlendirilmesinin nasil olacagi belirtilmemistir.

2.1.2. Singapur Okul Oncesi Egitim Sistemi

Endonezya ve Malezya ile komsu olan Singapur, niifusun %95 kadar1 okur-
yazar olan kii¢iik bir ada devletidir; 5,3 milyonluk Singapur niifusunun %76’si1 Cin,
%14’linii Malaylar, %7’sini Hintliler ve geriye kalan %3’liik kismin1 diger bireyler
olusmaktadir ve Malayca milli dil olmak iizere; Ingilizce, Cince ve Tamilce resmi dil
olarak kabul edilmektedir (Levent & Yazici, 2014).

Levent ve Yazict (2014), Singapur egitim sisteminin basarisina etki eden
faktorleri inceledikleri g¢alismalarinda; Singapur’un, egitim vizyonunu Diisiinen
Okullar, Ogrenen Ulus (Thinking Schools Learning Nation)’ olarak 1997 yilinda
belirlediklerini ve bu vizyonun; ders igeriklerinin azaltilmasi, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin  6gretilmesi, degerlendirme kriterlerinin  ve seklinin
degistirilmesi, okullarin degerlendirilmesi siirecinde sonug yerine siirece odaklanma
gibi maddeleri igermekte olduklarimi sdylemektedirler. Bu vizyonda okullarin 6zerk
olmasiyla, kararlarin miimkiin oldugu kadar en alt diizeyde verilmesine imkan

vererek okullarin yardimei yapilar olugturmasini sagladigini belirtmislerdir.

Ayn1 ¢aligmada, Singapur okullarinda yansitict uygulama ve eylem
aragtirmasim tesvik eden bir bagka yeniligin ise 2004 yilinda yapilan “Az Ogret, Cok
Ogren (Teach Less, Learn More)” girisimi oldugu belirtilmistir. Bu girisim smav
odakli Ogretimin Otesinde, Ogrencileri yasama hazirlamaktadir ve bu girisimle,
derslerdeki igerikler makul bir sekilde azaltilmis ve bunun yaninda ogretim
programinda %10-20 oraninda serbest zaman olusturularak, 6gretmenlerin bu siireyi

ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik kullanmalart i¢in esneklik taninmustir; bdylece
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Singapur, bu dénemde yapilan yeniliklerle egitimi nicelik merkezli bir anlayigtan
nitelik merkezli bir anlayisa doniistiirmiistiir ve Singapur egitim sistemi McKinsey
arastirma kurulusu tarafindan 2010 yilinda yapilan ‘Diinyanmn En Iyi Performans
Gosteren Egitim Sistemleri Aragtirmasinda’ ilk sirada yer almistir (Levent & Yazici,

2014).

Singapur’un farkli etnik yapilardan olugmasi egitim sisteminin amaglarina
etki etmistir; Singapur egitim sistemi, Ogrencilerin bireysel gelisimlerini
desteklemek, sosyalliklerini arttirmak, iilkelerini sevmelerini saglamak, kendilerine

ve topluma kars1 sorumluluk bilincini olusturmay1 amaglamaktadir (Tezcan, 2016).

2003 yilindan itibaren Singapur’da uygulamaya konulan zorunlu egitim siiresi
10-11 yil olmak iizere, zorunlu egitim ¢ag1 7 yasinda baslamaktadir ve 16 yasinda
bitmektedir (MOE, 2018a). Singapur’da okul Oncesi egitim velilerin istegine
birakilmis olsa da ilkogretim ve ortadgretim zorunludur; g¢ocuklarini egitime
gondermeyen veliler 5000 $'1 gegmeyecek bir ceza ya da 12 ay1 gegmemek tizere bir
hapis cezas1 ya da her ikisi ile cezalandirilmaktadir (MOE, 2018a). Singapur’da okul
oncesi egitime 4 yasina giren 6grenciler baslayabilmektedir; Okul dncesi egitim ile
birlikte 6grenciler birinci dil olarak Ingilizceyi, ikinci dil olarak Cince, Malayca ya

da Tamilce anadillerinden birini 6grenmektedirler (MOE, 2018b).

Singapur anaokullarinda iki ana program olan HI-Light Program1 ve Starlight
Okuryazarlik Programi ile 6grenme saglanmaktadir. Milli egitim bakanligina bagl
Singapur anaokullari, ii¢ resmi anadilde (Cince, Malayca ve Tamilce dilleri) egitim
vermektedir (MOE, 2018c). Bu anaokullari, Starlight Okuryazarlik Programi
aracilifiyla erken cocukluk doneminde iki dilliligi beslemeyi amaclayarak,
cocuklarin gelecekteki dil dgrenimi icin giiclii bir temel atmis olmaktadir. Ingilizce
ve anadillerinde sunulan egitim, ¢ocuklarin bu dillerden zevk almalari, gilivenle
iletisim kurmalar1 ve yerel gelenek ve goreneklerden haberdar olmalari icin firsatlar
sunmaktadir (MOE, 2018b). Starlight Okuryazarlik Programi biiyiik kitaplar (Big
Books) kullanarak paylasimli okuma yoluyla ¢ocuklarin dinleme ve konugma
becerilerini ve erken okuma yazma becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu
program, ¢cocuklarin temel dil becerilerini gelistirdikleri dinleme becerilerinin, sézli
kelimelerin ve ciimle yapilarinin 6gretilmesinden olugmaktadir. Dil 6grenme, Big
Books, sarkilar ve yerel baglamda belirlenen oyunlar gibi zengin kaynak cesitliligi

sayesinde g¢ocuklar icin eglenceli hale getirilmistir. Program, ¢ocuklarin dinleme,
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konusma ve erken okuma becerilerini gelistirerek daha sonraki yillarda dil 6grenimi

icin giiclii bir temel olusturmaya yardimci olmaktadir (MOE, 2018b).

MOE (2018b)’e gore HI-Light Programi, Singapur anaokulunun g¢ekirdek
miifredatin1  olusturmaktadir.  Cocuklar  deneyimlerinden  biitiinsel  olarak
ogrenmektedirler ve Ogrendiklerini birbirinden ayr1 farkli disiplinler olarak
diistinmemektedirler. Bu baglamda HI-Light Programi entegre bir yaklagimla
cocuklarin biitiinsel gelisimlerine odaklanmaktadir ve ¢ocuklarin 6§renme sevincini
ve hazzin1 yakalamalarini saglamaya calismaktadir. HI-Light Programindaki
O0grenme deneyimleri, cocuklarin etraflarindakileri anlamlandirmalarina yardimei
olmak i¢in bir biitiin olarak planlanmistir. HI-Light Programi sayesinde, ¢ocuklar alt1
ogrenme alaninda biitiinsel olarak beslenmektedir; Estetik ve Yaratict ifade,
Diinyanin Kesfi, Dil ve Okuryazarlik, Motor Becerileri Gelistirme, Aritmetik, Sosyal
ve Duygusal Geligim.

2.1.2.1. Singapur Okul Oncesi Egitiminin Amaclari

Singapur Egitim Bakanligi, 6grencilerin yeteneklerini kesfetmelerine, bu
yeteneklerden en iyi sekilde faydalanabilmelerine ve potansiyellerini en tst diizeyde
gerceklestirmelerine ve yasamlari boyu siirecek 6grenme tutkusunu gelistirmelerine
yardimc1 olmay1 amaglamaktadir (MOE, 2012). Istenen egitim ciktilari, egitimcilerin
orgiin egitiminin sonunda her bir Singapurlunun sahip olmasini istedigi 6zelliklerdir.
Bu c¢iktilar egitimciler i¢in ortak bir amac¢ olusturmakta, politikalarini ve
programlarint yonlendirmekte ve egitim sistemlerinin ne kadar iyi calistigini

belirlemelerine izin vermektedir (MOE, 2018b).

Singapur 2012 Okul Oncesi Miifredati’nda Singapur egitim sisteminde egitim
goren bireyin istenen egitim ¢iktilarini yasamina biitiinlestirdigi belirtilmektedir; Bu
birey kendine ait bir farkindalik duygusuna, saglam bir ahlaki pusulaya ve gelecegin
zorluklarin1 ele almak igin gerekli beceri ve bilgi birikimine sahip olur. Ailesine,
topluluguna ve milletine kars1 sorumlu davranir. Cevresindeki diinyanin giizelligini
takdir eder, saglikli bir zihin ve bedene sahiptir ve yasamindan tat alir. Istenen egitim
ciktilarinda Singapur egitim sisteminin her ¢ocukta gelistirmeyi istedikleri
yetkinlikler su sekildedir; Dogru ve yanlist ayirt edebilecek giiclii bir duyguya sahip,

uyarlanabilir ve esnek olan kararda secici olan, kendini tamiyan, yargilamada
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bagimsiz ve elestirel bir sekilde diisiinen ve etkili bir sekilde iletisim kurabilen,
kendinden emin bir insan. Kendi egitimi i¢in sorumluluk alan, 6grenme pesinde
kosan, yansitan ve sebat eden, kendini yoneten bir 6grenci. Takimlarda etkin bir
sekilde calisabilen, inisiyatif uygulayan, hesaplanmis riskleri alan, yenilik¢i ve
mitkemmellik i¢in caba gosteren aktif bir katilime1. Giiglii bir yurttas bilincine sahip,
cevresindeki diger insanlar1 bilgilendiren ve onlarin yasamlarini iyilestirmede aktif

rol alan Singapur'a yerlesmis duyarli bir vatandas (MOE, 2012).

Egitimin istenen ¢iktilari, egitim sisteminin her 6nemli agsamasi i¢in bir takim
gelisimsel ¢iktilara dontstiiriiliir. Temel asama ¢iktiklari, Singapur egitim sisteminin
okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortaokul sonrasi egitim yoluyla cocuklarda
gelistirmeyi hedeflediklerini ortaya koymaktadir. Okul dncesi egitimin temel asama
ciktilari, okul oncesi yillarda giliven ve sosyal becerilerin gelistirilmesinin
gerekliligini vurgular, cocuklarin biitiinsel gelisiminin 6nemini yansitir ve onlari
hayat boyu 6grenmeye hazir olmasi i¢in gerekli bilgi, beceri ve yetenek ile donatir
(MOE, 2012).

Singapur okul Oncesi egitim programi okul Oncesi egitimin sonunda
cocuklardan neyin dogru oldugunu ve neyin yanlis oldugunu bilmelerini,
baskalartyla paylagsmaya istekli olmalarini, baskalartyla iliski kurabilmelerini,
merakli olmalarini ve aragtirma yapabilmelerini beklemektedir (MOE, 2012). Ayrica
anlayisla dinleyebilmelerini ve konusabilmelerini, kendileriyle barisitk ve mutlu
olmalarini, fiziksel koordinasyon ve saglikli aligkanliklar gelistirmelerini, ¢esitli
sanat deneyimlerine katilmalarini, ailelerini, arkadaslarini, Ogretmenlerini ve

okullarin1 sevmelerini beklemektedir (MOE, 2018Db).

2.1.2.2. Singapur Okul Oncesi Egitiminin Temel ilkeleri

Sekil 1’de goriildiigli gibi miifredat cergevesinin merkezinde g¢ocuk ve
cocuklarin merakli, aktif ve yetenekli 6grenenler oldugu inanci vardir. Bu inanca
dayanarak cerceve, anaokulu miifredatinda 6gretme ve 6grenmeyi yonlendiren alti
ilkenin bir kisaltmasi olan iTeach'i savunmaktadir. iTeach ilkeleri, kiigiik ¢ocuklar
icin anlamlt ve uygun Ogrenim deneyimlerinin planlanmasi, tasarlanmasi ve
kolaylastirilmasina rehberlik etmektedir. Bu ilkeler, ¢cocuklarin Singapur'daki okul

oncesi ortamlarda goriilen nitelikli uygulamalarin yani sira ¢ocuklarin nasil
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ogrendikleri ve dgrendiklerini nasil gelistirdikleri hakkindaki yerel ve uluslararasi
aragtirmalardan elde edilen bulgulara dayanarak tanimlanmaktadir (MOE, 2012). Bu

ilkeler dogrultusunda oOgrenme alanlarinin  hedefleri olusturulmustur. i1Teach

prensipleri:
e Ogrenmeye biitiinlesmis yaklasim (integrated approach to learning)
e Ogrenmeyi kolaylastiracak dgretmenler (Teachers as facilitators of learning)

e Amagli oyun yoluyla ¢ocuklar1 6grenmeye cekmek (engaging children in

learning through purposeful play)

e Kaliteli etkilesimlerle otantik (esas) 0grenme (authentic learning through

quality interactions)
e Bilginin kurucusu olarak ¢ocuklar (children as constructors of knowledge)

e Biitiinsel gelisme (holistic development) (MOE, 2012).
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Sekil 1.SOEP Okuloncesi Miifredatina Genel Bakis (MOE, 2012)

2.1.2.3. Singapur’da Okul Oncesi Egitime Kayit ve Kabul Kosullar
Singapur’da zorunlu olmayan okul Oncesi egitimine 4 yasindaki cocuklar
baslayabilmektedir. Singapur Anaokulu programi yarim giinliik (dort saat) bir

programdir. Tam giinliik bir programa ihtiya¢ duyan ebeveynler i¢in, Singapur milli
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egitim bakanligina baghh 18 Singapur Anaokulunun 15'inde Anaokulu Bakim
(Kindergarten Care) hizmetleri mevcuttur. Singapur, sirasiyla 4-5 ve 5-6 yaslarindaki
cocuklar i¢in 4 saatlik Anaokulu 1 (Kindergarten 1) ve Anaokulu 2 (Kindergarten 2)
programlar1 sunmaktadir. Cocuklar sabah seansina (8.00 - 12.00) veya 6gleden sonra
seansina (13.00 - 17.00) kayit edilir. Singapur'daki diger okul dncesi merkezleri 6zel
olarak isletilmektedir ve kullandiklar1 miifredat kendi Ogretmenleri veya ana
merkezlerindeki merkezi miifredat ekibi tarafindan planlanmaktadir. Bu miifredatlar
Singapur milli egitim bakanliginin hazirladig1 okul 6ncesi miifredati ¢ergevesindeki
ilkelerden referans alabilmektedir veya belirli felsefelere ve okul dncesi yaklagimlara

dayanabilmektedirler (MOE, 2018b).

2.1.2.4. Singapur Okul Oncesi Egitim Program

Cocuklarin biitlinsel gelisimi i¢in ilk yillar cok dnemlidir. Kaliteli bir okul
Oncesi egitim, ¢ocuklara 6zgiiven olusturma, sosyal becerileri 6grenme ve 6grenme
egilimlerini gelistirme firsatlar1 sunar. Bunlar ¢ocuklarin gelecekteki 6grenimi igin
giiclii bir temel olusturur (MOE, 2018b). Bu baglamda Singapur Egitim Bakanligi
(MOE), anaokulu egitiminin kalitesini ylikseltmeyi amaglamaktadir. Bunun igin
erken cocukluk donemi egitimcilerini dort ile alt1 yas arasi ¢ocuklar icin kaliteli
O0grenme deneyimleri olusturma ve sunma konusunda desteklemek i¢in miifredat
kaynaklar gelistirmekte, devlet anaokullar1 araciligiyla kaliteli ve uygun fiyatl okul
Oncesi egitimi saglanmakta ve okul Oncesi egitim sektoriiyle miifredat kaynaklarini

ve diger iyi uygulamalar1 paylagsmaktadir (MOE, 2018b).

2003 yilinda, MOE, okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢ocuklarinin ihtiyaglarini en
1yi sekilde karsilayan programlar saglamada rehberlik etmek ve desteklemek icin bir
anaokulu miifredat ¢ercevesi gelistirmistir; Cergeve, Singapur'da okul dncesi egitim
icin hedefler belirlemis ve uluslararast kabul gérmiis erken c¢ocukluk egitimi
ilkelerine dayanan temel Ogretme ve Ogrenme prensiplerini 6zetlemistir (MOE,
2012). MOE, okul o6ncesi okullarinin giincel 6gretim ve Ogrenme stratejilerini
benimsemelerini saglamak, cocuklarin biitiinsel olarak gelismesine yardimer olmak
ve kaliteli 6grenim deneyimleri tasarlamada Ogretmenlere rehberlik etmeye devam
etmek icin giincel egitim gelismeleri, erken ¢ocukluk donemi egitimi ve bakimindaki
yeni aragtirma bulgular1 1s18inda anaokulu miifredat ¢ergevesini 2012 yilinda

giincellemigtir (MOE, 2012). Giincellenen ¢erceve, MOE’nin ¢ocuklarin nasil
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ogrendigi ve gelistigine dair inanglar1 aciklamanin yaninda Ogretmenlerin
ebeveynlerle ¢aligmaya yonlendirmeyi ve kaliteli 6grenme deneyimleriyle ¢ocuklarin

sosyallesmesini amaglamaktadir.

MOE, Singapur'da erken ¢ocukluk dénemi egitimcileri i¢in dort ile alt1 yas
aras1 ¢ocuklara yonelik kaliteli 6grenme deneyimleri olusturma ve sunma konusunda
kapsamli bir anaokulu miifredati kaynaklar1 olan NEL (Nurturing Early Leaners —
Erken Ogrenenlerin Yetistirilmesi) Miifredatin1 gelistirmektedir (MOE, 2018b).
Miifredat ‘Her Cocuk I¢in Giiclii Bir Baslangic (A Strong Start for Every Child)’

vizyonu ile gelistirilmistir.

NEL Miifredati Cer¢evesi, MOE'nin ¢ocuklarin nasil 6grendigi ve gelistigi ve
kaliteli okul oncesi egitimin nasil olusturulabilecegi hakkindaki inang ve ilkelerini
aciklamaktadir (MOE, 2018d). NEL Miifredati Cergevesi ayrica, anaokulu egitiminin
sonunda ¢ocuklarin ne bilmeleri gerektigini ve neler yapabileceklerini belirleyen alti
ogrenme alani igin ve Anaokulu 2'den ilkdgretim 1'e sorunsuz gegisini saglamak igin

o0grenme hedefleri icermektedir.

Okul dncesi egitimcileri i¢in ayrica bir portal olusturulmustur. NEL Portal’1,
okul dncesi egitimciler icin NEL Miifredat kaynaklarinin ¢evrimici bir deposudur ve
Singapur’a 6zgii kaynaklara sahiptir (MOE, 2018d). Portal ile okul 6ncesi egitimciler
NEL Cergevesine, NEL Egitimciler Rehberi’ne ve Anadil egitimi i¢in paralel bir
kaynak kiimesine erisebilirler. Buna ek olarak, NEL Portali, hayata gegirilen iTeach
ilkelerini gosteren videolar: igerir ve her 6grenme alani iginde belirli 6geleri gosteren
fotograf Oykiileri ve NEL Miifredatina referans olan ders fikirlerini igerir. Ayrica
okul Oncesi egitimciler arasinda iyi olan uygulamalari ve ders aktivitelerini
paylasmalart ve Ogrenmeleri ig¢in bir paylasim platformu saglamaktadir (MOE,
2018d).

NEL Egitimciler Rehberi NEL Miifredati Cercevesini tamamlamaktadir ve
okul oncesi egitimcilerinin NEL Miifredati Cercevesinde ifade edilen 6gretim ve

Ogrenim uygulamalarini uygulamaya koymalaria yardimer olmak igin tasarlanmigtir

(MOE, 2018d).

NEL Egitimciler Rehberi yedi ciltten olusur; ilk cilt bir Evrensel Rehber
olarak hizmet vermekte ve cocuklarin nasil gelistigini ve Ogrendiklerini gdzden

gecirmektedir ve iTeach ilkelerinin Ogretmenler tarafindan nasil hayata
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gecirilebilecegini aciklamaktadir. Rehberdeki diger alt1 cildin her biri bir 6grenme
alanina odaklanmaktadir (MOE, 2018d). Alt1 6grenme alani sunlardir: Estetik ve
Yaratict Anlatim, Diinyanin Kesfi, Dil ve Okuryazarlik, Motor Becerilerini
Gelistirme, Aritmetik ve Sosyal-Duygusal Gelisim (MOE, 2018b). Bu 6grenme
hedefleri, Ogretmenlerin g¢ocuklara yonelik anlamli deneyimleri tasarlama ve

saglamada rehberlik edecek bilgi, beceri ve egilimlere doniistiiriillmiistiir.

Egitimciler Rehberi, ¢ocuklar1 etkin bir sekilde ele almak igin Ogretim
stratejileri, 6grenme ortamini diizenlemeye yoOnelik Onerilerin yani sira 6grenmeyi

gozlemlemek ve degerlendirmek i¢in fikirler igermektedir.

NEL Egitimciler Rehberi’'nde bulunan alt1 6grenme alani asagidaki bigimde

Ozetlenebilir:

Estetik ve Yaratict Anlatimda, sonuctan veya liriinden ziyade siire¢ ve olumlu
o0grenme deneyimleri tizerinde durulmaktadir. Gorsel sanatlar, miizik ve hareket
alanindaki deneyimlerle, c¢ocuklarin ifade etme giiciinii artiracak, yaratici ve

hayalperest olmalarini saglayacak 6grenme hedefleri igermektedir.

Diinya'nin Kesfi, cocuklarin giindelik yasamlariyla ilgilidir ve ¢ocuklarin her
yoniiyle ¢evrelerini nasil kesfedilecegini ve cevreleriyle nasil etkilesime girecegini
ogrenmeleri igin hedefler icerir. Ogrenme hedefleri, evlerini, okullarmni, ailelerini,
mabhallelerini, kiiltiirlerini, olaylar1 ve daha genis diinyay: igerir. Bu 6grenme alan,
cocuklarin bilgilerini genisletmelerine yardimei olur ve cocuklara cevrelerindeki
diinyayr anlamlandirmalar1 igin gerekli becerileri ve anlayisi kazandirir (MOE,

2012).

Dil ve Okuryazarlik, kendi kuralina ve diizenine sahip bir sistem icinde
anlamlandirma ve iletisim kurma ile ilgilidir (MOE, 2012). Cocuklar tekerlemeler,
sarkilar, Oykiiler, siirler bilgi kitaplart ve grafikler gibi cesitli metinlere maruz
birakilarak ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir; boylece
kendi dilleri ve diinya hakkinda da bilgi sahibi olmalar1 saglanmaktadir. Ogrenme
hedeflerinde, ¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri ve iyi bir dinleyici olmalar1 igin
konusmaya tesvik edilmeleri de vardir. Bu 6grenme alani ile kitap ve basili diger
materyaller hakkinda farkindalik saglanmaktadir; cocuklara alfabenin biiyiik ve
kiiciik harfleri tanitilmaktadir, ciimlelerin kelimelerden, kelimelerin hecelerden

olustugunu ogretilmektedir; cocuklarin kendi isimlerini tanimalar1 ve yazmalari
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saglanmaktadir; kelimeler arasinda bosluk oldugunu bilerek ciimleleri kopyalayarak
yazmalar1 saglanmaktadir. Cocuklar farkli yazi bigimlerini deneme (6rnegin ¢izim,
sembol ve harf, ¢ocuklar tarafindan uydurulmus ve gelencksel yazim kullanarak),
duygularini ve ihtiyaglarini listeleme ve kart olusturma gibi farkli amaglar i¢in farkl
metotlar kullanmaya tesvik edildikleri zaman, iletisimin islevlerinden haberdar
olmaktadirlar. Daha sonra kendilerini ifade etmek igin yaziy1 kullanmaya daha fazla

motive olacaklardir (MOE, 2012).

Motor Becerilerini Gelistirme, ¢ocuklarin kaba ve ince motor becerilerinin
gelistirilmesine odaklanir. Bu yetenekler, daha karmasik motor becerilerin iizerine
inga edilir ve yagamin bir¢ok alaninda gerekli olan temeli olusturur. Bu becerilerin
gelisimi, fiziksel saglhigi, ¢evikligi ve koordinasyonu etkiler, bu da gocuklarin kendi
kendine yardim becerilerini ustalastirir (MOE, 2012). Ogrenme hedefleri ¢ocuklarin
hangi fiziksel aktiviteyi yapabildiklerini gormelerini sagladigi gibi ¢esitli oyunlar ve
aktivitelerle de kaba ve ince motor becerilerini gelistirmeye olanak saglamaktadir.

Aritmetik, matematiksel kavramlari, becerileri ve siire¢leri, iliski ve
baglantilarin olusumu ve giinliik deneyimlerde anlamli bir sekilde uygulayacak
sekilde bilmeyi ve kullanmay1 icermektedir. Bu 6grenme alani ¢ocuklarin sayilar,
cevrelerindeki sekil ve uzayla karsilagsmalar1 hakkinda deneyimler saglar; farkli
tiirdeki sorunlart ¢6zmek i¢in bircok yolu diisiinmelerini ve kesfetmelerini,
diisiincelerini  agikliga kavusturmaya yardimci olan kelimeler, resimler ve
sembollerle fikirleri ifade etme yollarin1 6grenmelerini, bir cevaba nasil ulastiklarina
dair diisiincelerini paylagmalarini, sayilardaki c¢esitli iliskileri kesfetmelerini

saglamaktadir.

Sosyal-Duygusal Gelisim, ¢ocuklarin akranlari, aileleri ve topluluklart ile
ilgili olarak kendilerini olumlu bir sekilde gelistirmelerine yardimci olur. Olumlu bir
benlik kavrami gelistiren ¢ocuklar, zorluklara etkili bir sekilde cevap
verebileceklerdir. Degisim, uyum saglama, yeni beceriler gelistirme ve 6zgiliven
kazanma konusunda daha fazla giivene sahip olacaklardir (MOE, 2012). Bu 6grenme
alani ile ¢ocuklara su olanaklar sunulmaktadir; kisisel iyilikleri i¢in 6z-farkindalik ve
0z-yonetim becerileri gelistirme, sosyal farkindaligi gelistirme ve sosyal refahi i¢in
iliskileri yonetme, sorumlu kararlar verme ve bunlara gore hareket etme. Bu alanin
ogrenme hedefleri gilinliik atistirma ve oyun zamanlarindaki etkilesimler ile

gerceklestirilmektedir. Bahsi gecen Ogrenme alanlarinin  6grenme hedefleri,
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ogretmenlerin ¢ocuklart yonlendirmesine odaklanmaktadir. Bu 6grenme hedefleri

EK-1 de verilmistir.

Her cocugun aktif bir 6grenci olmasi i¢gin MOE, cocuklarin ana dilini
kullanmaktan hoslanmasi, giiven ile iletisim kurmasi ve yerel etnik kiltiiriini
begenmesi gerektigini disiinmektedir (MOE, 2012). Bu baglamda NEL Miifredat
cergevesine uyumlu olarak, NEL Anadil Cergevesi, anadil 6gretimi ve §grenimi i¢in
genis bir dizi vizyon, amag, rehber ilkeler ve 6grenme hedeflerini ifade etmektedir
(MOE, 2012). Cergeve Ingilizce, Cince, Malayca ve Tamilce dillerinde mevcuttur.
Cercevenin Ogrenme hedefleri, ¢ocuklarin okul ©ncesi bir anadil programina
katildiklarinda, Anaokulu 2'nin sonunda edinebilmeleri gereken bilgi, beceri ve
egilimleri gostermektedir. Ayrica, rehber ilkeler, anadil 6gretmenlerini NEL Anadil
Cercevesi’nin uygulanmasint planlamanin yani1 sira c¢ocuklarin anadillerini
ogrenmelerini gozlemlemede ve degerlendirmede de desteklemektedir (MOE, 2012).
Anadil ¢ergevesinin amagclarinin gerceklesmesi i¢in NEL Ogretim ve o6grenme
kaynaklar1 olusturulmustur. Bu kaynaklar 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilgi, beceri ve
egilimlerini beslemesine ve gelistirmelerine destek olur. NEL 6gretim ve 6grenme
kaynaklari, dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemek ve erken
cocukluk dénemi iki dilliligini beslemek icin tasarlanmis olan ingilizce ve anadil
egitimi i¢in NEL Biiyiik Kitaplarim igermektedir. NEL Biiyiik Kitaplari, ingilizce
disinda 3 anadilde de (Cince, Malayca ve Tamilce) mevcuttur ve c¢ocuklarin
deneyimleri ve giinliik yasamlariyla yakindan ilgili olan, kendine 6zgii bir Singapur
lezzetine sahip hikayeler icermektedir. Bu hikayeler, ¢ocuklara uygun dil 6grenimini
saglamak i¢in 6zgiin bir kaynak olusturur (MOE, 2012). Biiyiik Kitaplar, okul 6ncesi
merkezler tarafindan miifredatlarin1 tamamlamak i¢in esnek bir sekilde kullanilabilir.
Okul oncesi egitimcileri, Biiylik Kitaplar1 sesli kitap olarak kullanabilir veya
Paylasilan Kitap Yaklasimi kullanarak dil ve erken okuma yazma becerilerini
ogretebilirler (MOE, 2012).

MOE anaokullarindaki ki 6gretmenler, ¢ocuklarmn dilini ve okuryazarlik
becerilerini  gelistirmek icin Paylagilan Kitap Yaklasimini kullanmaktadirlar.
Ogretmen, ¢ocuklar1 ortak okuma zamanina hazirlamak icin ve dncelikle baz1 dil
yapilarini tanitmak icin derse kitapla ilgili bir sark1 veya siir ile baglamaktadir. Daha
sonra c¢ocuklar Biliylik Kitaplardaki resimlerden bahseder ve bunlart kendi

deneyimleriyle iliskilendirir. Her sayfada, 0gretmen yiiksek sesle okumadan once
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cocuklar gordiiklerine goére tahminlerde bulunmaktadir. Ogretmen, g¢ocuklarin
hikdyeye katilimin1 kolaylastirmak ve c¢ocuklarin dil yapilarima ve kaliplarina
katilmalarma yardimci olmak ig¢in sorular sormaktadir. Paylasilan Kitap Yaklagimi
genel amaglari; kitaplar ile keyifli bir deneyim yasatmak, cocuklari konusmaya
tesvik etmek, hem kitap hem de konusulan dil icin sozlii Ingilizce modelleri
saglamak, hikaye tekrar okundugunda daha fazla dil pratii firsat1 saglamak,

motivasyon hikayeleri ile okuma becerilerini gelistirmeye baglamaktir.

Ebeveynler ¢ocuklarin ilk 6gretmenleridir ve ¢ocuklarin 6grenme sevgisini
beslemede onemli bir rol oynarlar (MOE, 2012). Bu baglamda ¢ocuklarin nasil
ogrendikleri ve gelistikleri ve c¢ocuklarin anaokullari egitiminin sonunda neler
yapmalar1 gerektigi ile ilgili olarak agiklamada bulunan Anne-Babalar i¢in Egitici
Erken Ogrenme Cergeve Kilavuzu (Nurturing Early Learners (NEL) Framework

Guide for Parents) bulunmaktadir.

2.1.2.5. Singapur Okul Oncesi Egitim Program Aritmetik (Matematik)
fcerigi

Singapur Okul Oncesi Egitim Programi’nda (SOEP) matematik icerigi,
aritmetik kilavuzu olarak ayr1 bir bicimde verilmistir. Aritmetik kilavuzu ii¢ 6grenme
hedefinden olusmaktadir. Ogrenme hedefleri, alt beceriler ve agiklamalarmin
yaninda etkinlik ornekleri ile beraber verilmektedir. Ancak 6grenme hedefleri simif
seviyesine veya yasa gore diizenlenmemistir. Bu baglamda kilavuzda c¢ocuklarin
O0grenme ve gelisimi yasa 6zgii ya da ayrintili olmadig1 belirtilmis, 6gretmenlerin
cocuklarin yeteneklerine, ¢ikarlarma ve gelisim ihtiyaglarina dayali olarak uygun

ogrenme firsatlart sunma esnekligine sahip oldugu sdylenmistir.

Kilavuz o6grenme hedefleri, aritmetik egitimi i¢in stratejiler, Ogrenme
ortamini diizenleme ile gézlem ve degerlendirme bdliimlerinden olugmaktadir. Bu
boliimler Tiirkiye ve Singapur okul oncesi egitim programlarinin genel yapisi ve

temel prensiplerine gére yapilan bulgular basligi altinda agiklanmustir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
Aragtirmanin bu kisminda 6gretim programlarmin karsilagtirilmasiyla ilgili

yurt icinde ve yurt diginda yapilan bazi ¢aligmalara yer verilmistir.
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2.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ozkan (2006), 7. ve 8. smifa ait Tiirkiye ile Singapur ve Belgika matematik
O0gretim programlarini karsilastirdigi ¢alismasinda, Tirkiye ve Singapur matematik
Ogretim programlarinin sekil olarak benzer oldugunu ancak ve Tirkiye’nin daha
kapsamli ve detayli bir 6gretim programina sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak
Singapur’da konularin daha basitlestirilmis bir diizeyde ele alindigin1 ve hedeflerin
daha basit bir dille yazildigimi belirtmistir. Singapur ve Belcika programlarinin;
konulari, matematiksel diisiinme becerilerini olusturmak ig¢in bir ara¢ olarak
kullandig1 ve Tiirkiye programinin detayli yapisi ile konu merkezli oldugu sonucuna
ulagsmigtir. Sayilar 0grenme alaninda Tiirkiye matematik 6gretim programinin,
Singapur ve Belgika matematik dgretim programlarinin igeriginin gerisinde kaldigini
ve bu durumun ¢ocugun matematiksel diisiinmesine ve islem yapabilmesine olumsuz
etkisi olacagimi belirtmistir. Tiirkiye matematik 0gretim programinin, Singapur ve
Belgika matematik 6gretim programlariin aksine somut uygulamalar yerine soyut
diisiinmeye daha fazla agirlik verdigi sonucuna da ulagmistir. Arastirmaci, sayilar ve

geometri igeriginin tekrar gozden gecirilmesi gerektigi dnerisinde bulunmustur.

Arik (2007), Tiirkiye ilkogretim matematik dersi 6gretim programinin 3-5.
smif sayilar 6grenme alant kazanimlarini, NCTM standartlart ve Singapur ile
karsilastirmistir. Calismasinda, dokiiman incelemesi ile topladigi verileri igerik
analizi yontemiyle analiz etmistir. Calismasinda Tiirkiye ilkdgretim matematik dersi
Ogretim programi her bir kazanim i¢in hedeflenen davranislarin kazanimlarda acik¢a
belirtilmedigini ve ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinin 3-5. sif sayilar
ogrenme alani kazanimlari ile NCTM nin yayimladig: sayi-islem standartlarinin tam
olarak Ortiismedigi; Singapur 1-5. sinif sayilar 6grenme alani1 kazanimlariyla ise
bicimsel olarak Ortiistigli sonucuna varmistir. Arik, ¢alismasinin sonunda, diger alt
ogrenme alanlar1 i¢in kazanimlarin degerlendirilmesi  gerektigi  Onerisinde

bulunmustur.

Incikab1 ve Tuna (2012), Tiirkiye ve ABD okul dncesi matematik 6gretim
programlarint karsilastirmislardir. Nitel veri ¢alismasi olan dokiiman incelemesiyle
toplanan veriler icerik analiziyle analiz edilmistir. Calismanin sonuglaria gore iki
iilke programlarinin kazanimlari biiyiik oranda benzemesine ragmen bazi farkliliklar
icermektedir. Esitlik ile ilgili olarak Amerika’da nesnelerin karsilastirmasinda esit

olanlar1 belirleme kazanimi yer almakta iken Tiirkiye’de yer almamaktadir.
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Amerika’da 10’dan kiigiik veya 10’a esit olan sayilar ayrigtirarak esiti olusturma
kazanimi yer almasina ragmen Tiirkiye’de okul 6ncesi kazanimlarinda bu kazanima

yer verilmemistir.

Altintas ve Gorgen (2014), Tiirkiye ile Giliney Kore’nin egitim sistemlerini,
Ogretmen yetistirme programlarmi ve ilkokul ve ortaokul matematik Ogretim
programlarinin 6zelliklerini, igeriklerini, hedeflerini, 6grenme-6gretme metotlarini ve
O0lcme  degerlendirme  boyutlarin1  karsilastirmali  olarak  incelemislerdir.
Calismalarinda tarama modelini kullanmislardir. Gliney Kore’nin basarisini,
matematik dersine ve oOgretmenlerine verilen Onem ile matematik &gretim
programinin uygulanma seklinden kaynaklandigi sonucuna ulagsmislardir. Giiney
Kore’nin PISA basarisinin sirlarindan birinin 6grencilerin  problem ¢ézme ve
denklem kurma becerilerinin iyi olmasinda gizlendigini ve ilkokulda problem ¢6zme
ve Oriintii konularima daha c¢ok yer verildigi ortaokulda ise cebir konularinin
Tiirkiye’ye gore daha genis bir sekilde oOgretim programinda yer aldigini
belirtmislerdir. Bu sebeple de ilkokul ve ortaokul matematik 6gretim programlarinin

ayr1 ayr1 incelenmesi onerisinde bulunmuslardir.

Kavak (2015), Tirkiye ile Almanya okul Oncesi egitim programlarini amag,
icerik, programin uygulanisi ve program yeterlilikleri bakimindan karsilagtirmali
olarak inceledigi calismasinda nitel arastirma yontemi kullanmistir. Calismanin
sonuglarina gore, iki tlilkenin okul oncesi egitim programlarinda bazi benzerliklerin
yant sira; okul oncesi okullagma oranlari, okul 6ncesi 6gretmen yetistirme kriterleri,
okul oncesi egitimin hedefleri gibi énemli farkliliklar da bulmustur. Calismasinda,
programlarin amagclar bakimindan benzer o6zellikler gostermekle birlikte; Tiirkiye
okul dncesi egitim programinda, farklilik olarak 6zellikle ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru
ve giizel konusmalarini saglama konusunda vurgu yapildigr bulgusuna ulagmistir.
Programlarin felsefesinin Almanya’da Frobel ve Reggio Emilia, Tiirkiye’de
Montessori ve High Scope Yaklasimlarina dayandigi sonucuna ulasmistir. Kavak,
caligmasinda Tirkiye’de okul Oncesi egitim programindaki alan ¢alismasi
etkinliklerinin, ders sayis1 ¢oklugunun ve konularin verilis seklinin yeterli oldugunu,
fakat Tiirkiye’deki okul oncesi egitim programinin, Almanya’daki okul dncesi egitim

programina gore uygulama agisindan pek cok eksiklikleri oldugunu belirtmistir.

Ersan ve Ivrendi (2016) yaptiklar1 calismalarinda, okul éncesi dénemindeki

cocuklara yonelik gelistirilmis ve arastirma temelli olan matematik egitim
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programlarini incelemisglerdir. Bu programlar; Yap1 Taslar1 (Building Blocks), Kii¢iik
Cocuklar Igin Biiyiik Matematik (Big Math for Little Kids) ve Anaokulu-Anasinifi
Matematik  (Pre-K  Mathematics) Egitimi  Programlaridir.  Calismalarinda,
programlarin temel Ozellikleri ile deneysel c¢alismalardan elde edilen verilerle
programlarin etkileri, benzer ve farkli yonleri tartisilmistir. Analiz edilen egitim
programlarinin Tiirkiye’deki okul dncesi egitimde kullanilabilirlikleri dogrultusunda
bazi Onerilere de yer vermislerdir. Bu baglamda, Anaokulu-Anasinifi Matematik
Egitim Programi’nin diisiik sosyo-ekonomik ¢evreden gelen ¢ocuklar1 hedefledigi ve
aragtirma temelli bir miidahale programi olmasindan dolay1 iilkemizde daha yaygin

bir sekilde kullanilabilecegini soylenmiglerdir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Klibanoff ve arkadaslar1 (2006), okul oncesi 6grencilerin matematiksel
bilgilerinde O6gretmenlerin  matematik konusmalariin etkilerini inceledikleri
calismalarinda ii¢ ana bulgu ortaya ¢ikarmislardir. Oncelikle, dnceki calismalarla
tutarli olarak, ¢ocuklarin geleneksel matematik bilgisinde sosyoekonomik diizeye
bagli olarak 4 yasindan itibaren bireysel farkliliklar oldugu ve yiiksek ve orta
sosyoekonomik kokenli ¢ocuklarda matematiksel Dbilgi diizeyinin, disik
sosyoekonomik kokenli cocuklardan daha yiiksek oldugu bulgularini ortaya
cikarmislardir. Ikincisi, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik konusmalarinin
arastirma sonrasinda énemli dlciide yiikseldigi bulgusuna ulasmislardir. Ugiinciisii,
ve en oOnemlisi, bulgularinin okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik konusma
miktarinin, kiiciik cocuklarin geleneksel matematik bilgi ve becerilerinin okul yili

boyunca gelismesi ile 6nemli dlgiide iliskili oldugunu gosterdiklerini belirtmislerdir.

Clements ve Sarama’nin (2007) calismalarinda sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan ve devlet okullarinda okuyan deney grubu ¢ocuklarina aragtirma temelli
ve teknolojiye dayali matematik materyalleri iceren miifredata sahip Yapr Taslari
Matematik Egitim Programi uygulamistir. Bulgulara bakildiginda, deney grubunda
bulunan ¢ocuklarin matematik puan ortalamalar1 kontrol grubunda olan ¢ocuklarin
puanlarma gore anlamli diizeyde bir artis gostermistir. Deney grubunda olan
cocuklarin son-test puan ortalamalar1 ile kontrol grubunda olan ¢ocuklarin son-test
puan ortalamalari karsilagtirildiginda etki biiylikligl sayilar i¢in 0.85, geometri igin

1.44 olarak belirlenmis ayn1 zamanda deney grubu cocuklarmin dntest ve son test
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puan ortalamalarinin etki biiylikligl sayilar i¢cin 1.71, geometri ig¢in 2.12 olarak
bulunmustur. Bu c¢alismada, Yapi Taslar1 Matematik Egitim Programi’nin risk
altindaki c¢ocuklarin matematik bilgi temelini gelistirmede etkili oldugu

gosterilmistir.

Clements ve Sarama (2008), arastirma temelli okul Oncesi matematik
miifredatinin  etkilerini  degerlendirdikleri ¢aligmalarinda deneysel yOntem
kullanmiglardir. Calismalarinda kontrol grubuna geleneksel miifredati, deney
grubuna arastirma temelli miifredat1 ve karsilastirma grubuna ise daha 6nce baska bir
calismada uygulanmis arastirma temelli miifredati uygulamiglardir. Go6zlem
sonuglarinin, miifredatin gerektigi gibi uygulandigini ve deney kosullarinin simiflarin
matematik ortami ve Ogretimi iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosterdiklerini
belirtmislerdir. Deney grubu puanmin, karsilastirma grubu puanindan (etki
biiyiikliigii = 0,47) ve kontrol grubu puanindan (etki biiyiikligi = 1.07) anlamh
olarak arttigin1 belirtmislerdir. Bu calisma ile erken miidahalelerin, matematik
ortaminin kalitesini artirabilecegini ve okul dncesi d6grencilerin matematik bilgisinin

temelini gelistirmelerine yardimci olunabilecegini belirtmislerdir.

Marici¢, Staki¢, ve Malinovi¢-Jovanovi¢ (2018) calismalarinda okul dncesi
matematik egitimi siirecine edebiyat igeriklerinin dahil edilmesinin gerekliligini ve
ihtimallerini belirtmektedir. Cocuklara yonelik resimli kitap, siir, hikaye, masal gibi
cesitli edebiyat bigimlerinin, matematiksel kavramlari 6grenme ve olusturma
stirecindeki roliine dikkat ¢cekmektedirler. Okul Oncesi matematik egitiminin amact
ile konusma yetenegini gelistirme amaclarinin biitlinlestirilmesinin, okul 6ncesi

egitimde calisan herkes i¢in 6nemli bir gérev oldugunu belirtmektedirler.

Watts ve arkadaslar1 (2018) okul Oncesinde Ogrenilen matematigin uzun
donemdeki etkisini inceledikleri ¢alismalarinda sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
42 ilkogretim okulunu 6rneklem olarak kullanmiglardir. Bulgularinda okul oncesi
donemindeki matematik basarisinin ileriki donemlerde matematik basarisina yaklagik
dortte biri kadar etki ettigini belirtmislerdir. Okul Oncesi egitiminin, sonrasindaki
yillar boyunca etkilerini siirdiirmesini erken ilkokul yillarinin okul 6ncesi kazanimlar
lizerine insa edilmesine baglamiglardir. Arastirma sonuclarinin erken matematik
egitiminin uzun vadeli faydalarinin abartildigini ve daha 1yi nedensel tahminler
tiretmek i¢in daha saglam yaklasimlarin gerekli oldugunu gostermektede olduklarini

belirmislerdir. Sonug olarak bulgularinin, erken matematik becerilerinin gelecekteki
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akademik basartya yol agacagi anlamina gelmemekte olduklarini ve beceri gelistirme
stireclerine iliskin teorilerin bir miktar revizyona ihtiyaglari oldugunu gosterdiklerini

belirtmislerdir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, veri toplama teknikleri, verilerin analizi ve

analizlerin giivenirligi ele alinmstir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirmanin deseni dokiiman incelemesidir. Dokiiman incelemesi
arastirmalarinda hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili metinlerin
icerigi analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda Tiirkiye ve Singapur
okul Oncesi O0gretim programlarinin temel prensipleri ve matematiksel igerikleri

incelenmistir.

3.2. INCELENEN DOKUMANLAR
Bu aragtirmanin sorularma cevap bulabilmek icin su dokiimanlar

incelenmistir:

—  Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi (2013)

— Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi Etkinlik Kitab1 (2013)

— Singapur Okul Oncesi Miifredati (A Curriculum Framework for
Kindergartens in Singapore, 2012)

— Singapur Okul Oncesi Egitim Programi Aritmetik Kilavuzu (A Curriculum
Framework for Kindergartens in Singapore Numeracy Guide, 2013)

Bu dokiimanlar ilgili bakanliklarin resmi internet sayfalarindan elde edilmistir.
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3.3. VERILERIN ANALIZ SURECI

Singapur ve Tiirkiye’nin okul dncesi egitim programlarinin temel prensipleri
ve matematik Ogretimi igeriklerinin incelendigi bu c¢alismada nitel analiz
yontemlerinden icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizi metin igerisinde belli
kavramlarin veya kelimelerin varligini belirlemeye yonelik yapilmaktadir.
Arasgtirmacilar bu kavramlar ve kelimelerin varligini, anlamlarmi ve iligkilerini
belirledikten sonra analiz ederek metinlerdeki mesajlara iliskin ¢ikarimlarda
bulunurlar (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2009).

Bu calisma kapsaminda verilerin toplanmasi ve analiz siireci ile ilgili

Creswell (2007) tarafindan onerilen ve Sekil 2°de sunulan adimlar uygulanmustir.

P . - . ’ . pr——
2. adim:
1.adim: verinin 3.adim: 4. adim: 5. adim:
Yazill metin ayrintilan Elde edilen Elde edilen Olusturul
hakkinda bilgi hakkinda bilgi notlan bilgileri en Tyi lf ;rlu an
sahibl olmak [> sahibi olmak [> siniflandirma [> betimleyecek [> odan
L o siniflama
icin aynntil icin tekrar ve kodlamaya kedlarin {temalara
inceleme ve inceleme ve hazir hale olugturulmas ore)
notlar tutma yeni notlar getirme (igerik analizi) g
tutma
e F e 7 e 7 b r . r

Sekil 2. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama ve Analiz Adimlar (Akt. Dilek, 2014,
Creswell, 2007)

Aragtirmada incelenen dokiimanda bulunan ve arastirma konusu ile ilgili
oldugu diisiiniilen kelime, ciimle ve paragraflar analiz birimi olarak ayiklanmis ve bu
analiz birimlerini isimlendirmek suretiyle kodlanmistir. Analiz siirecin ilk adiminda
aragtirmaya yonelik bilgi sahibi olmak i¢in programlar ayrintili bir sekilde
incelenmis ve notlar tutulmustur. Karsilastirma siirecinin sistematik olabilmesi igin
programlar belirlenen karsilagtirma temalarina gore ayrintili olarak tekrar incelenmis
ve inceleme sonucunda elde edilen yeni notlar onceki notlarla birlestirilerek
karsilastirma basliklarina gore diizenlenmistir. Bu notlar iizerinden igerik analiziyle
kodlama siirecine gegilmistir. Ayrica kodlarin en iyi veriyi betimleyecek sekilde
olmasma dikkat edilmistir. Kodlar olusturulduktan sonra literatiire gore Onceden
belirlenmis olan Dbasliklar altinda toplanarak ve bu basliklarla temalar
olusturulmustur. Creswell (2007) arastirmacinin 6nceden belirlenmis temalar ile
sinirli  kalmamasi1 i¢in analiz siirecinde kodlar dogrultusunda yeni temalar

olusturmaya agik olmasi gerektigini belirtmistir (Dilek, 2014). Bu dogrultuda yapilan
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analizler sirasinda olusan kodlara gore onceki olusturulan temalara yeni bir tema

eklenmistir.

3.3.1.Genel Yapisi ve Temel Prensipler Yoniinden Analizler

Singapur ve Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim programlarinin genel yapisi ve
temel prensipleri olarak programin amagladigi yas gurubu, programin amaci,
programin tiirii, disiplinlerin verilis sekli, 6grencinin aktifligi, 6gretim yaklagimlari,

degerlendirme sekli ve matematik d6gretim stratejileri temel alinarak analiz edilmistir.

3.3.2. Matematiksel Icerik Yoniinden Analizler

Singapur ve Tirkiye’nin okul Oncesi egitim programlarinin matematik
Ogretimi igerikleri O0grenme alanlarina gore ayristirilmistir. Daha sonra her bir
O0grenme alanina gore kazanimlar tasnif edilmis ve her bir kazanimin gostergeleri
belirlenmigtir. Miifredat karsilastirilmasinda Tiirkiye’de uygulanan program, alanlar
ve konulari tek basina kategorize etmeyip biligsel kazanimlar ad1 altinda verdiginden
dolay1, Singapur programinda bulunan ana konular ve kazanimlar esas alinarak

analizler yapilmistir.

3.3.2.1 Kodlama yo6nergesi

Bu calismaya yon veren arastirma sorularina cevap aranirken arastirma
konusuna dahil programlardaki kazanimlar oncelikle dort 6grenme alani altinda
siniflandirilmistir. Bu 6grenme alanlarinin ii¢ tanesi SOEP’te belirtilen matematik
kazanimlarinin ana bagliklar1 olan 6grenme hedefleridir. Dordiincii §grenme alani ise
TOEP’teki 6lgme becerisi kazaniminin bu {i¢ 6grenme alan1 disinda kalmasindan
dolay1 olusturulmustur. Bu Ogrenme alanlar1 ve igerikleri Tablo 3.3.2.1.1 de

verilmistir.
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Tablo 3.3.2.1.1 Kazanimlar1 siniflandirilmada kullanilan 6grenme alanlarinin

igerikleri
Kod (")grenme Alani Alt (")grenme Alani
- Temel say1 dncesi kavramlar
Al Basit iligkileri ve oriintiileri tanima - Oriintii olusturma
ve kullanma - Zaman ile ilgili kavramlar
- Grafik olugturma ve okuma
- Erken sayilar
Giinliik deneyimlerinde sayilari y .
A2 kullanma Nesne miktarlarini sayilarla eslestirme

- Sayilari rakamlarla olusturma

Giinliik deneyimlerdeki temel

- Basit konum kavramlari

A3 sekilleri ve basit mekansal ) ]
kavramlari tanima ve kullanma - Temel geometri sekiller
- Olgmek igin standart ve standart olmayan araclari
Olgme birimlerini tanima ve kullanma
A4
kullanma

- Tahminlerde bulunmak i¢in dl¢iime yonelik
referanslar gelistirme

Daha sonra kazanimlarin program igerisinde nasil yer aldigini1 belirten

kodlamalar yapilmigtir. Bu kodlamalar yardimiyla tablolar olusturulmustur.

Olusturulan tablolardaki kazanimlar o tllkede var ise ‘v, yok ise ‘%’ olarak

kodlanmustir.

Singapur ve Tirkiye’nin okul oncesi egitim programlarinin matematik

Ogretimi iceriklerinin incelendigi bu calismada iilkelere ait miifredatlar1 analiz

etmede kullanilan kodlamalar asagida aciklanmustir.

1. Ait oldugu iilke ve programda nasil yer aldigi:

Tiirkiye programinda kazanim climlesi olarak bulundugunu
gostermek icin ‘TK’

Tiirkiye programinda gosterge bulgusu veya ciimlesi olarak
bulundugunu gostermek i¢in ‘TG’

Singapur programinda kazanim ciimlesi olarak bulundugunu
gostermek i¢in ‘SK’

Singapur programinda gdsterge bulgusu veya cilimlesi olarak

bulundugunu géstermek i¢in ‘SG’

2. Aitoldugu 6grenme alani:

Basit iligkileri ve oriintiileri tanima ve kullanma 6grenme alani i¢in
‘Al bl

Glinliik deneyimlerde sayilar1 kullanma 6grenme alani i¢in ‘A2’
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e (@Giinliikk deneyimlerdeki temel sekilleri ve basit mekansal kavramlari
tanima ve kullanma 6grenme alani i¢in‘A3’
e Olgme birimlerini tanima ve kullanma 8grenme alani igin ‘A4’
Ulkelere ait kazanimlardan birkagi rastgele secilerek 6rnek kodlamalar1 Tablo

3.3.2.1.2 de verilmistir.

Tablo 3.3.2.1.2 Ulkelere ait kazanimlardan &rnek kod ve ilgili kazanimlar

KOD ORNEK KAZANIM

AlLTK. SK Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir

A3.TG. SK Geometrik gekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur

AlLTG. SG Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur

A2 TG. SK ngamlarl/ saylla.rlin séylle}./isini/sayllarm yaziligini bir nesne grubunun
miktariyla eslestirir (10 icinde)

A3.TG. SG Geometrik seklin ismini syler

A4 TK Nesneleri 6lger

A3.TG. SG Bir dizi igerisindeki nesnelerin birbirlerine gore konumlarini sdyler

ALTG En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali sdyler

AlTK. SG Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Programlarin igerik analizi yapilirken kullanilan kodlamanin ilk kismi
kazanimin hangi 6grenme alanina ait oldugunu, ikinci ve figiincii kismi ise
programda nasil yer aldigimi gostermektedir. Tablo 3.3.1.2° de yer alan
kazanimlardaki kodlamalarin birinin agiklanmasi tablonun anlagilabilirligi a¢isindan

onemli goriilerek asagida orneklendirilmistir.

Singapur programinda
gosterge olarak
gecmektedir

1. 6grenme alani olan ‘Basit iliskileri
ve Oruntuleri tanima ve kullanma’ Tirkiye programinda
kazanim ctimlesi

Arastirma sorularinin cevaplanma silirecinde kodlama yoOnergesine gore

olusturulan tablolardan yararlanilmistir.

Programlarin 6grenme alanlar1 ve kazanimlara dair ikinci aragtirma sorusuna
cevap aranirken, kazanimlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemede, iki
egitim programinin igerikleri incelenmis ve kazanimlarin egitim programlarinin

hangi boliimiinde oldugu tespit edilmistir. Bu bdliimler taranip 6grenme alanlari
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olusturulmus ve bu 6grenme alanlarma gore her iki iilke i¢in ayr1 kazanim tablosu

olusturulmustur. Daha sonra bu tablolar birlestirilerek Tablo 3.3.2.1.3 deki gibi

kazanimlar 6grenme alanlarina gore iilke bazinda verilmistir.

Tablo 3.3.2.1.3 Ulkelere ait kazanimlarin 8grenme alanlarma gore siniflandirilmasi

ALT

OGRENME iy TURKIYE SINGAPUR
KOD  ALANI SORENME K AZANIMLARI KAZANIMLARI
;;I:ﬁ?ﬁ:reiiz ;erl;klan -Nesn.deri ozelliklerine gore
eslestirir eslestirir
-Nesne veya varliklari -Nesneleri 6zelliklerine gore
Temel say1 ozelliklerine gore gruplar  smiflandirir
oncesi
kavramlar -Nesne veya varliklarin -Nesneleri 6zelliklerine gore
ozelliklerini karsilastirir karsilastirir
Basit iligkileri -Nesne veya varliklar _Nesnele“ boyutuna,
Al ve Oriintiileri ozelliklerine gore siralar u%unluguna ve olu sirasina
13 Ve gore siralar
kullanma Oriintii Nesnelerle ériintii -Basit Oriintiileri tanir, devam
olusturma olugee ettirir ve olusturur (6r AB
Oriintiisii)
Zaman ile
ilgili -Zamanla ilgili Yok
kavramlar kavramlari agiklar
Grafik -Nesne/sembollerle
olusturma ve Yok
grafik hazirlar
okuma
-En az 10'a kadar sayar
Erken say1lar -10 kadar duraksamadan
sayar
-Iki seyin miktarlarint
karsilastirir ve "daha fazla",
“daha az / az sayida” ve
“ayn1” kelimelerinin uygun
olanint kullanir
-Rakamlari/sayilarin
Giinliik sOyleyisini/sayilarin yaziligini
po  deneyimierinde  Nesne | bi et grubunun miktany
say1lari miktarlarm ~ -Nesneleri sayar cyles ginde)
kullanma sayilarla -Blr takim nesnelerin
eslestirme miktarinin, saymanin

baglangi¢ yerine
bakilmaksizin "ayn1"
oldugunu goriir

-Hem ayni miktarda olan hem
de diizeni farkli olan nesne
gruplarinin miktarinin ayni
oldugunu fark eder

-Sayilari (1'den 10'a kadar)
sembollerle ve kelimelerle
tanir
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Tablo 3.3.2.1.3 (Devami) Ulkelere ait kazanmimlarin 6grenme alanlarma gore

siniflandirilmast
OGRENME ALT TURKIYE SINGAPUR
KOD  ALANI OGRENME | \ZANIMLARI KAZANIMLARI
ALANI
‘Nesneleri sayar -Rakamlarla say1 olusturur (1
-10)
- Nesne L
Giinliik . -Parga-biitiin iliskisini
- . miktarlarini Yok
deneyimlerinde kavrar
A2 sayilarla
sayilar1 .
eslestirme
kullanma . P
-Nesneleri kullanarak -Biitiinii olusturan pargalari
basit toplama ve ¢ikarma  isimlendirir (6rnegin 2 ve 3,5
islemlerini yapar yapar)
-Konumu (iist / alt, 6n /
Basit konum -Mekanda konumla ilgili ~ arkada), yonii (yukar1 / agag,
kavramlari yonergeleri uygular sol / sag) ve mesafeyi (uzak /
Giinliik yakin) isimlendirir
deneyimlerdeki
temel sekilleri -Dort temel sekli tanir (yani
ve basit daire, kare, dikdortgen ve
A3 N N
mekansal Temel liggen)
kavramlari geometrik . S
tanima ve sekiller LiEgmictrik sglleT tant -Diger sekilleri olusturmak
kullanma i¢in temel sekilleri kullanir
(6rnegin, bir tekne
olusturmak i¢in 2 kareyi ve
bir tiggeni kullanin)
Olgmek icin
standart ve
standart
olmayan
Olgme araclar
Al birimlerini kullanma ‘Nesneleri dlger vok
tanima ve
kullanma Tahminlerde
bulunmak
i¢in dlglime
yonelik
referanslar
Ogrenme alanlarina gére gruplanan kazanmimlarm incelenen egitim

programlarinda yer alip almama durumlar1 incelenmistir. Tablo 3.3.2.1.3 yardimu ile

okul oncesi egitim programu taranarak llkeler arasinda yapilan karsilagtirmada bir

tilkede olup diger iilkede olmayan kazanimlarin nerede yer aldig: tespit edilmistir.

Kodlama yonergesinde belirtilen kodlar kullanilarak kazanimlar isaretlenmis.

Bundan sonra kazanimlarin gdsterge ve igeriklerine gore benzer ve farkli taraflari

belirlenmigtir. Her bir kazanim c¢ercevesinde ilgili gostergeler ve igerikleri iilke
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programlarinda yer alma durumlarina gore tasnif edilmistir. Bu durumu gosteren

ornek bir analiz Tablo 3.3.2.1.4 te verilmistir.

Tablo 3.3.2.1.4 “Zamanla ilgili kavramlar1 a¢iklar” kazanimi ve gostergelerinin
iilkelere gore durumu

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye Singapur
ALTK.SG Zamanla ilgili kavramlar agiklar. v x
AlLTG.SG Bir olay1 olus sirasina gore siralar v v
ALTG Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun v x
sekilde agiklar
AlLTG Zaman bildiren araclarin iglevlerini agiklar 4 x
Al.TG.SG Haftanin giinlerini sirayla sdyler v v
Al.SG Yilin aylarini isimlendirir ve siralar x v
Al.TG.SG Giiniin farkli zaman dilimlerinin isimlerini v v
sOyler

Tablo. 3.3.2.1.4te ki gibi her bir 6grenme alaninda yer alan her bir kazanim i¢in
egitim programlarinda yer alip almama durumuna goére analizler yapilmistir. Bu
tablolarda ilgili kazanim o iilkede kazanim ciimlesi, gdsterge veya icerik olarak yer
almigsa ‘v’; yer almamigsa ‘%’ ile isaretlenmistir. Daha sonra bu tablo analizi kolay
olmasi i¢in her kazanim, kazanim ve gostergelerini igerecek sekilde birden fazla

tabloya doniistiiriilmiistiir.

3.4. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Giivenirlik ¢alismasinda s6z konusu iilkelerin matematik kazanimlarinin
karsilastirilmasi i¢in Singapur miifredatinin Tiirk¢e’ye cevirisi yapilmistir. Ceviriler
bir Ingilizce 6gretmeni ve iki matematik 6gretmeni tarafindan yapilmigtir. Ulkeler
aras1 ifade farkliliklarina aciklik getirmek icin miifredata yerlestirilen 6rnekler géz
oniinde bulundurulmustur. Kodlamalarin giivenirligini saglamak icin ‘kesinlik’
yaklagimi benimsenmistir. Kesinlik yaklagimi, ayn1 igerigin ayni kodlayici tarafindan
iki kez ya da daha fazla kodlanarak yapilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Gokge (2006), igerik analizinde gecerligin olusturulabilmesi i¢in arastirmanin
amaclar1 ve araglar1 arasindaki uyumun Onemli oldugunu ve igerik analizinde
kategorilerin tanimlar1 disinda gegerli 6lgme araci olmadigimi belirtmistir. Ogrenme
programlarinin icerigi taranarak yapilan bu arastirmada veri toplama i¢in olusturulan

kategoriler farkli zamanlarda siire¢ en bastan olacak sekilde farkli 3 kisi tarafindan
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ikiser kez tekrarlanmistir. Kodlamalar, % 96 oraninda uyusmaktadir. Boylece
tablolarin  olusturulmasinda  kullanilan kodlama  yonergelerinin  tutarlilig

saglanmustir.



39

BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, verilerin analizleri sonucunda elde edilmis olan bulgular,

arastirma sorularina gére sunulmustur.

4.1. TOEP VE SOEP’IN GENEL YAPISINA VE TEMEL PRENSIPLERINE

ILISKIN ELDE EDILEN BULGULAR

Bu kisimda “Tiirkiye ve Singapur okul Oncesi egitim programlarinin genel

yapist ve temel prensipleri arasinda bir benzerlik veya fark var midir? Varsa

nelerdir?” seklinde ifade edilen birinci arastirma sorusuna dair bulgulara yer

verilmektedir.

TOEP ve SOEP’te ifade edilen temel prensiplerin bir karsilastirilmasi Tablo

4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1 TOEP ve SOEP’te ifade Edilen Temel Prensiplerin Karsilastirilmasi

TOEP

SOEP

- Hedef kitle 3-6 yas

- Gelisimsel bir program

- Konular kazanimlar ve gostergeler olarak
temsil edilmigtir

- Ogrenci ve 6gretmen etkilesimli

- Oyun temelli
- Ikinci bir dil egitimi bulunmamaktadir

- Cok yonlii degerlendirme yapilmaktadir
- Matematik 6gretimi i¢in sistematik bir
strateji bulunmamaktadir

Hedef kitle 4-6 yas

Gelisimsel bir program

Konular 6grenme alani olarak temsil
edilmigtir

Ogrenci ve dgretmen etkilesimli

Oyun temelli

Resmi dil yaninda anadil egitimi de
bulunmaktadir

Cok yonlii degerlendirme yapilmaktadir
Matematik dgretimi igin sistematik bir
strateji bulunmaktadir

Tablo 4.1.1°den goriildiigii gibi TOEP hedef kitle olarak 3-6, SOEP ise 4-6

yas araligindaki ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanmigtir. Hem TOEP hem de SOEP

cocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan ve bu anlamda, ¢ocuklarin

zengin O0grenme etkilesimleriyle saglikli biiyiimelerini, zihinsel, dil, psikomotor,
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sosyal-duygusal alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye ulagsmasini, 6z bakim
becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini saglamayr temel alan
gelisimsel birer programdir. Ancak SOEP’te istenilen egitim ¢iktilar1 ile okul oncesi
egitimin temel asama ¢iktilarina ulasabilmelerini ve ilkokula hazir bulunmalarin
O0grenme alanlar1 ile saglamayr amaglandigi vurgulanmistir. TOEP’te boyle bir
vurguya rastlanilmamustir.

TOEP’te belirtilen amaglara ulasmak i¢in gelisim alanlar1 (zihinsel, dil, sosyal
ve duygusal, motor, 6z bakim) dikkate alinarak kazanim ve gostergeler temel
alimmistir. TOEP’te c¢ocuklarin gelisim o&zellikleri {i¢ farkli yas grubuna gore
diizenlenerek belirtilmis, kazanim ve gostergeler biitiin olarak ele alinmis, yas
gruplarina gore ayrilmamistir. Programda 6gretmenin grubundaki dgrenciler igin
kazanim ve gostergeleri secerken g¢ocuklarin gelisim Ozelliklerini dikkate alarak
egitim planina eklemesine ve gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir
kazanim ve goOstergenin veya her ikisinin egitim planma eklenilebilecegini
belirtilerek ‘esnek’ bir program oldugu belirtilmistir.

SOEP’te ¢ocuklarm belirtilen ‘Istenilen Egitim Ciktilarr’ ve ‘Okul Oncesi
Egitimin Temel Asama Ciktilari’na ulasabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
egilimleri programda belirtilen alti 0grenme alanmi (estetik ve yaratici anlatim,
Diinya’nin kesfi, dil ve okuryazarlik, motor becerilerini gelistirme, aritmetik, sosyal-
duygusal gelisim) yoluyla elde etmeleri amaglanmaktadir. Program bu alt1 6grenme
alan1 iizerine kurulmustur. Ogrenme alanlari kendi iginde Ogrenme hedefleri
icermektedir. TOEP’te matematik kazanimlar1 biligsel gelisim kazanimlar1 altinda
verilmisken, SOEP’te aritmetik Ogrenme alani altinda verilmistir. Matematik
o0grenme hedefleri lic hedeften olusmaktadir; basit iligkileri ve oriintiileri tanima ve
kullanma, giinliik deneyimlerde sayilar1 kullanma, temel sekilleri ve basit mekansal
kavramlar1 giinliik deneyimler icerisinde tanima ve kullanma. Bu 6grenme hedefleri
kendi igerisinde kazanimlara ayrilmistir. Programda Ogretmenlerin c¢ocuklarin
yeteneklerine, ¢ikarlarina ve gelisim ihtiyaglarina dayali olarak uygun Ogrenme
firsatlar1 sunma esnekligine sahip olduklar1 ve programin ¢ergeve bir program oldugu
da belirtilmistir. Bu bakimdan SOEP’te ‘esnek’ bir programdir.

SOEP’te bulunan 6grenme alanlar1 (estetik ve yaratict anlatim, Diinya’nin
kesfi, dil ve okuryazarlik, motor becerilerini gelistirme, aritmetik, sosyal-duygusal
gelisim) ile TOEP’te bulunan etkinlik tiirleri (matematik etkinligi, fen etkinligi,

Tiirkce etkinligi, okuma yazamaya hazirlik etkinligi, drama etkinligi, sanat etkinligi,
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miizik etkinligi, oyun etkinligi, hareket etkinligi, alan gezisi) ¢ocuklara
kazandirilacak beceriler ve etkinlik Ornekleri bakimindan ortiismektedir. Fakat
TOEP’te kazanimlarin igerigi hakkinda pek fazla agiklama ve etkinlik Ornegi
bulunmazken, SOEP’te hedeflerin her kazanimi i¢in etkinlik Ornekleri
bulunmaktadir, fakat agiklama bulunmamaktadir. TOEP’te programla beraber
etkinlik 6rnekleri iceren bir kilavuz hazirlanmasina ragmen biitiin kazanimlar1 i¢in
ornek bulunmamaktadir. Ayrica verilen etkinlikler birden fazla gelisim alanindan
kazanim i¢ermektedir. Aymi1 sekilde SOEP’te bulunan etkinlikler de birden fazla
gelisim alanindan kazanim igermektedir. SOEP’te gelisim ve 6grenme alanlarinin
birbiriyle baglantili oldugu belirtilmis bu bakimdan etkinliklerin sadece bir 6grenme
alanini icermedigi vurgulanmustir.

TOEP ve SOEP’te programin 6zellikleri arasinda ¢cocuklarin merakli, aktif ve
yetenekli 6grenenler oldugu inanci vardir. Bu yiizden ¢ocuk merkezli programlar
olduklarmi ifade etmislerdir. Ayrica her iki program da etkinliklerde 6gretmen ve
Ogrencinin etkilesim halinde bulunmasin1 ve Ogretmenin sorularla 6grencileri bir
sonraki seviyeye ilerletmelerini istemistir. SOEP bu sekilde Ogretmenlerin,
cocuklarin diistinmesini ve Ogrenmesini gelistirmek i¢in kolaylastiricilar olarak
tamamlayici bir rol aldiklarini belirtmistir.

Her iki programda oyun temellidir ve oyunun 6grenmede bir yontem olarak
kullanilmast 6nerilmektedir. SOEP’te bilingli oyun yoluyla cocuklari dgrenmeye
cekmek oOzellikle ayr1 ele alinmistir. Her iki programda problem ¢6zme,
iligskilendirme, karar verme, akil yiiriitme, sorumluluk alma, yaraticilik gibi becerileri
oyun temelli etkinliklerle kazandirmaya caligmaktadir.

Her iki programda da giinlik yasam deneyimlerinin ve yakin cevre
imkanlarinin egitim amagl kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Fakat TOEP’te
bunun egitim siirecini hem zenginlestirecegi hem kolaylastiracagi ve hem materyal
acisindan hem ekonomik acidan yarar saglayacagi belirtilirken SOEP’te ¢ocuklarin
bu sekilde ger¢ek diinyayla ilgili bilgilerini olusturacagi ve giinliik yasamlarma
uygulayacagi belirtilmistir.

Yukarida bahsedilen programlarin oOzellikleri SOEP’te iTeach Prensipleri
olarak ele alinmis ve planlanacak etkinliklerin bu prensipler lizerinden olusturulmasi
istenmistir. Ayrica prensiplerin nasil uygulanacagi agiklanmistir. Bunun yaninda

prensipleri destekleyen teoriler ve arastirmalar belirtilmistir (Ek 2’ye bakiniz). Fakat
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TOEP’te bu ozellikler programin o&zellikleri seklinde bir bashk altinda kisaca
aciklanmig ve hangi teori veya arastirmaya dayandigi belirtilmemistir.

Milli egitim bakanligina baglh Singapur anaokullari, {i¢ resmi anadilde- Cince,
Malayca ve Tamilce dilleri - bir program sunmaktadir. Starlight Okuryazarlik
Programi araciligiyla erken ¢ocukluk doneminde iki dilliligi beslemeyi amaglayarak,
cocuklarin gelecekteki dil 6grenimi igin gliglii bir temel atmay1 hedeflemektedir. Bu
program, cocuklarin temel dil becerilerini gelistirdikleri dinleme becerileri, sozlii
kelimeler ve ciimle yapilarinin 6gretilmesini icermektedir. Ingilizce ve anadillerinde
sunulan programla, ¢ocuklarm Ingilizce ve anadillerinden zevk almalari, giivenle
iletisim kurmalar1 ve yerel gelenek ve goreneklerden haberdar olmalart icin firsat
sunmaktadir. Program, ¢ocuklarin dinleme, konusma ve erken okuma becerilerini
gelistirerek daha sonraki yillarda dil 6grenimi i¢in gili¢lii bir temel olusturmaya
yardimc1 olacagr belirtilmektedir. Tiirkiye’de bulunan milli egitime bagli olan
anaokullarinda bu sekilde bir yabanci dil egitimi bulunmamaktadir. Fakat o6zel
anaokullarmin bir kismi yabanci dil olarak Ingilizce dil egitimi saglamaktadir.
Starlight Okuryazarlik Programina karsilik Tiirkiye’de Tiirkge etkinligi ve okuma
yazmaya hazirlik etkinligi ile 6grencilerin ilkokula hazir olmalar1 saglanmaktadir. Bu
etkinlikler okuma ve yazma amaci tasimamaktadir. Etkinliklerde biiyiik resimli
kitaplar kullanilarak etkilesimli kitap okuma g¢aligmalar1 yapilmaktadir. Bu sekilde
cocuklarin dil ve iletisim becerileri yaninda erken okuma yazma becerileri
desteklenmektedir.

Her iki programda da gozlem ve degerlendirme, O6grenimi planlamak ve
cocuklarin neyi bildiklerini, neyi anladiklarin1 ve neler yapabileceklerini 6grenmek
icin yapilmaktadir.

TOEP’te degerlendirme, ¢cocugun gelisiminin biitiin gelisim alanlarinda hem
ayrintili olarak hem de biitiinsel olarak gdzlenmesi ve bu gézlem sonuglarindan elde
edilen verilerin raporlastirilmasi, hazirlanan ve uygulanan planlarin biitiin yonleriyle
degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini degerlendirmesi gibi farkli yonlerden ele
alinmaktadir. Cocugunun gelisiminin degerlendirilmesinin  gbzlemler, giinliikk
raporlar ve portfolyolar ile yapilmasi belirtilmektedir. Programin degerlendirilmesi
kismi, 6gretmenin yillik ve giinliik etkinlikleri arasindaki tutarliklarini, planlanan ile
uygulanan arasindaki durumu tespit etmelerini ve ortaya ¢ikan yeni gereksinimlerin
neler oldugunu belirlemelerini ifade etmektedir. Ogretmenlerin kendilerini

degerlendirmeleri  kismiysa  Ogretmenlerin,  programin  ve  ¢ocuklarin
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degerlendirilmesiyle elde ettikleri verileri dikkatle analiz etmelerini, kendi ilgi,
yetenek ve yonelimlerini belirlemelerini ve bireysel 6zelliklerini gézden gegirmeleri
gerektigini belirtmektedir.

SOEP’te degerlendirme, ¢ocugun 6grenme ve gelisiminin biitlin 6grenme
alanlarinda hem ayrintili olarak hem de biitiinsel olarak gozlenmesi, gozlem
sonuclarinin raporlastirilmast yonlerinden ele alinmistir. Cocugunun gelisiminin
degerlendirilmesinin yapilan etkinliklerdeki gbzlem notlari, fotograflar veya video
kaydi ve portfolyolar ile yapilmasi belirtilmistir. Cocugun degerlendirilmesi
aracilifiyla etkinliklerin tekrar gozden gecirilmesi gerektigi de belirtilmektedir.
SOEP’te 6gretmenin kendini degerlendirmesi kismi bulunmamaktadir. Bunun yerine
mesleki egitime katilmalar1 ve 6gretmenlerin kendi aralarinda bilgi paylasiminda
bulunmalar gerektigi belirtilmektedir.

SOEP’te matematik Ogretimi ic¢in sistematik olarak stratejiler verilmistir.
Matematik kavram ve becerilerin 6grenilmesini ¢ocuklarin bunlari arastirmalarina,
karsilagtirmalarina ve yaptiklar1 hakkinda konusmalarina baglamistir. Buna bagh
olarak matematik Ogretiminin, ¢ocuklarin giinliik rutinleri ve oyunlar1 igermesinin
yaninda oOgretmenin planladigi etkinliklerle saglanabilecegi ve Ogretmenin,
cocuklarin kavramlarla giinlik yasam arasinda iligki kurabilmelerini saglamasi
gerektigi belirtilmistir. TOEP te ise matematik etkinligi baglig: altinda genel ifadeler
kullanilarak sistematik olmayacak sekilde matematik Ogretimi icin stratejiler
verildigi soylenebilir. Bu baglik altinda matematigin 6gretimi icin gercek nesnelerin
kullanilmasindan sonra sembole gecilmesi ve nesne sayisinin 10’dan fazla olmamasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica uygulanan etkinliklerle g¢ocuklarin etraflarindaki
ortintiileri fark etmelerini, varsayimlar gelistirip bunlar1 deneyebilmelerini, problem
cozebilmelerini, akil yiirlitebilmelerini ve matematiksel kavramlar1 kullanarak
iletisim kurabilmelerini beklemektedir. Bununla beraber ¢ocuklarin giinliik hayatta
karsilasabilecekleri o6rneklerin de verilmesi gerektiginden bahsetmektedir. Fakat
bunlarin nasil yapilacagindan bahsetmemektedir.

SOEP’te matematik kavram ve becerilerinin Ogrenilmesini tesvik eden
stratejiler sunlardir;

e Somutlastirmak-Gorsellestirmek-Soyutlastirmak (SGS) yaklasima,
e Sorular sormak,

e (Cocuklarin problemleri ¢6zebilmeleri i¢in firsatlar saglamak,
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e Hikayeler, sarkilar ve tekerlemeler kullanmak,
e Oyunlan kullanmak
SGS yaklasimi, aritmetik kavramlarin soyut olmasindan dolay1 6gretmenlerin,

cocuklarin bu kavramlar hakkindaki anlayiglarin1 gelistirmelerine saglayan 6grenme
deneyimlerinin planlanmasina yardimci olmaktadir. Bu baglamda ogretmenler
cocuklarin sirasiyla somut, gorsel ve soyut asamalar arasinda baglanti kurmasina
yardim eden 6grenme deneyimleri planlamaktadir. Tablo 4.1.2°de SGS yaklagimini
kullanarak “5”sayisinin = 0gretimi  gosterilmektedir. “5” sayisinin  dgretimine
bakildiginda oncelikle ger¢ekei ve manipulatif temsiller, daha sonra gorsel temsiller
ve en son olarak sembolik temsiller kullanilmaktadir. TOEP de bu yaklasim
“Ogretmen matematik etkinliklerinde miimkiin oldugunca gercek nesnelerle
calismalar yapmali, daha sonra sembollerle ¢calismaya devam etmelidir” climlesi ile
ifade edilmis, fakat ayrintili bir agiklamada bulunulmamustir.

Tablo 4.1.2 SOEP’te SGS Yaklagimu ile “5” Sayismin Ogretimi

> Somutlastirmak > Gorsellestirmek > Soyutlastirmak >

00
000 F)

e X ’.

¢ Elma, blok, kiip, kutu, * Cocuklar somut diizeyde * Nesnelerin resmini veya

diigme, oyuncak ve parmak
gibi somut ve gercek
nesneleri sayan modeldir.

Cocuklarin bir takimdaki
nesneleri saymalarina ve
nesneleri biiyiik bir nesne
toplulugundan saymalarina
izin verin. Cocuklar somut
nesneleri sayarken
dokunmalarina ve hareket
ettirmelerine izin verin

Cocuklarin gorebilecegi
ancak dokunamayacagi
mesafedeki nesneleri
saymalar1 gibi veya paralari,
bir tenekeye atildiginda

¢ikardiklar1 sesi saymak gibi

diger sayim deneyimlerini
saglayn.

kavramaya hakim olduktan
sonra somut nesneleri temsil
eden gorsellerle nesneleri
sayma modelidir.

* Cocuklarin sayim modelleri

olarak kendi gorsellerini
yaratmalarina firsat verin.

* Cocuklarin dokunabilecegi

ve hareket ettiremedigi
somut materyallerin gorsel
temsilleri olarak noktalar ve
centikler kullanin.

nokta sayisini temsil etmek
icin rakamlar gibi semboller
kullanin.
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SOEP’te 6gretmenin, SGS yaklasiminin her asamasinda aritmetik gelisimi
desteklemesi igin sorular sorma, hikayeler ve oyunlar kullanma stratejilerinden
uygun olani se¢ip kullanmasi konusunda 6nemli role sahip oldugu belirtilmistir.

Sorular sorma stratejisinde Ogretmenlerin, ¢ocuklarin aritmetik kavramlar
konusundaki anlayislarini gelistirmelerine yardimer olabilmeleri i¢in ne tiir sorular
sorulacagindan Ornekler Tablo 4.1.3’te verilmistir. Bu sorular ile 6gretmenin,
cocuklarin distincelerini agiklamalarina olanak tanimasmin yaninda c¢ocuklarin
kavramlar hakkinda nasil diisiindiikleri konusunda fikir sahibi olabilecegi
belirtilmistir. TOEP’te ise giinliik egitim silirecinin  ve etkinliklerinin
degerlendirilmesi kisminda SOEP’te bulunan sorulara benzer sorular bulunmaktadir.
Fakat bu sorular, giin icerisinde yapilan etkinlikleri ve egitim siirecini degerlendirme
amac1 tasimaktadir. Ayrica matematik kazanimlar1 bakimindan Tablo 4.1.4’te olan 3
soru bulunmaktadir ve bu sorular ¢ocuklarin kavramlar hakkinda aciklamada

bulunmalarini tesvik etmemektedir.

Tablo 4.1.3 SOEP’te Sorular Sorma Stratejisine Ait Ornek Sorular

ETKINLIKLER SORULAR

- Bu nesneleri nasil smiflandirdiniz?
- Nasil benzerler? Nasil farklilar?

- Bunesneleri siniflandirmak i¢in bagka yollar
var m1?

Simflandirma - Bunesnenin buraya neden ait olmadigini

merak ediyorum. Ne diisiiniiyorsun?

- Bunesnelerden herhangi birini bu gruba
koyabilir miyim? Neden bdyle
diistiniiyorsun?

- Bundan 6ncesi / sonrasi neler?
- ...da bir orilintii var m1? Nasil biliyorsun?

) - Bu oriintii blogunu neden buraya
Oriintii Olusturma koyuyorsun?

- Hangi oriintiiyii olusturdun? Bana 6riintiiden
bahset.

- Baska hangi oriintiiler olusturabilirsiniz?

- Hangi tabak daha fazla biskiivi igeriyor?
- Hangi tabak daha az biskiivi igeriyor?

Daha Az veya Daha Cok - Fazla cocuk var mu, fazla biskiivi var m1?
Nereden biliyorsun?

- Kag tane daha ¢ocuk var?
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Tablo 4.1.3 (Devami) SOEP’te Sorular Sorma Stratejisine Ait Ornek Sorular

ETKINLIKLER SORULAR

- Smufta bir daire gibi goriinen nesneler

nelerdir? Nereden biliyorsunuz?
Sekilleri Belirleme - Sinifta olagandis sekil bulabiliyor
musunuz? Nasil gériiniiyorlar?

- Bir arabanin daireye benzeyen pargalari
hangileridir?

Tablo 4.1.3’te verilen sorular1 &gretmenler, ¢ocuklarin diislincelerini
canlandirmak ve fikirlerini tartismak i¢in kullanmaktadir. Tek kelimeli cevaplari olan
sorular olmas: yaninda, g¢ocuklarin neden o sekilde diisiindiigiinii agiklamasini

isteyen sorular da bulunmaktadir.

Tablo 4.1.4 TOEP’te Giinlikk Egitim Siirecinin ve Etkinliklerinin Degerlendirmesine
Yénelik Ornek Sorular

SORU TiPi SORULAR

Bugiin gittigimiz itfaiye merkezinde en ¢ok
hangi renk kullanilmistir?

Inceledigimiz nesnelerden hangisi cok
agirdi/hafifti?

Cevrenizde gordiigiiniiz bisikletler kag
tekerlekli?

Betimleyici Sorular
Kazanimlara Y6nelik Sorular

Yasamla iliskilendirme Sorular

Tablo 4.1.4’teki sorulara bakildiginda tek cevaplar1 olan sorular oldugu
gorilmektedir ve ¢ocuklarin kavramlar iizerine diisiinmelerini tesvik etmemektedir.

SOEP’te bulunan ¢ocuklarin problemleri ¢ozebilmeleri i¢in firsatlar saglama
stratejisi gibi bir yontem TOEP’te bulunmamistir. SOEP’te bulunan bu strateji de
cocuklarin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmenin farkli yollarini
diisiindiirmeye tesvik etmektedir. Ogretmene bunu yapmas: i¢in SOEP’te 6rnek
sorular belirtilmis ve George Polya’nin (1973) problem ¢6zme siirecini 6nermistir.

SOEP’te dykiiler, sarkilar ve ritimleri kullanma stratejisinde kavramlar1 dogru
sekilde tasvir eden resimlerin oldugu kitaplarin kullanilmasi ve &gretmenin bu
kitaplarin dykiilerine yonelik ¢ocuklar: diisiindiirecek sorular sormasini icermektedir.
Ayrica SOEP’te sarki, siir ve kafiyeli okumalarin matematik kavramlarini eglenceli
hale getirmenin cocuklarin sayma becerilerini gelistirmelerine ve uygulamalarina
yardimer olacagi belirtilmistir. TOEP’te ise sarkilar, tekerlemeler ve Kkafiyeli

okumalar dil gelisimine katki saglamak i¢in kullanilmaktadir.
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Oyunlar1 kullanma stratejisi, SOEP’te cocuklarin daha once 6grendikleri
beceri ve kavramlar1 uygulamasini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmek icin
kullanilmaktadir. Fakat bunun nasil yapilacagimi ayrintili bir sekilde vermemistir.
TOEP’te kazamim ve gostergeler ele alinirken oyunun bir etkinlik ve 6gretim
yontemi olarak kullanilmasi 6zellikle onerilmektedir. Fakat matematik kazanimlarina

nasil uygulanacagi belirtilmemistir.

4.2. TOEP VE SOEP’IN MATEMATIK ICERIKLERINE GORE YAPILAN
ANALIZLERDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Bu kisimda “Tirkiye ve Singapur okul oOncesi egitim programlarinin
matematik 6gretimi icerikleri acisindan benzerlik veya farkliliklar var midir? Varsa
nelerdir?” seklinde ifade edilen ikinci arastirma sorusuna dair bulgulara yer
verilmektedir.  “Basit iligkileri ve Oriintiileri tanima ve kullanma”, “Glnliik
deneyimlerinde sayilari kullanma”, “Giinliik deneyimlerdeki temel sekilleri ve basit
mekansal kavramlari tanima ve kullanma” ve “Ol¢me birimlerini tanima ve
kullanma” seklinde kategorize edilen dort 6grenme alaninin bulgular1 ayr1 basliklar
altinda verilmistir. Her bir 6grenme alani altinda incelenen kazanimlar, gostergeleri

ile beraber tablolar araciligiyla gosterilmistir.

4.2.1. Al: Basit iligkileri ve Oriintiileri Tanima ve Kullanma Ogrenme Alanina
Dair Kazamimlar ve Gostergelerine iliskin Bulgular

Basit iligkileri ve oriintiileri tanima ve kullanma 6grenme alaninda toplam 8
kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin {ilke egitim programlarinda yer alma
durumlarina gore analizlerden elde edilen bulgular tablo 4.2.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1.1 Al: Basit iligkileri ve Oriintiileri tanima ve kullanma 6grenme alanina
dair kazanimlarin iilke egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR Tiirkiye  Singapur

ALTK.SK  Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir Var Var

ALTK.SK  Nesne veya varliklar1 dzelliklerine gore Var Var
gruplar(siniflandirir)

ALTK.SK Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir Var Var

ALTK.SG  Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar Var Yok

ALTG.SK  Nesneleri boyutuna, uzunluguna ve olus sirasina gére Yok Var
siralar

AL TK.SK  Nesnelerle oriintii olusturur Var Var

ALTK.SG  Zamanla ilgili kavramlari agiklar Var Yok

ALTK.SG  Nesne/sembollerle grafik hazirlar Var Yok
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Tablo.4.2.1.1 de ki bulgulara gore Al 6grenme alaninda TOEP ve SOEP’te
ortak olan 4 kazanim, TOEP’te olup SOEP’ te olmayan 3 kazanim ve SOEP’te olup
TOEP’te olmayan 1 kazanim bulunmaktadir. Karsilasgtirmanin bu durumu
kazanimlarin bekledigi becerinin iilkelerde olmadigi anlamina gelmemektedir.
Omegin SOEP’te bulunan “Nesneleri boyutuna, uzunluguna ve olus sirasina gore
siralar” kazaniminin nesneleri boy ve uzunluga gore siralama kismi TOEP’te “Nesne
veya varliklar1 Ozelliklerine gore siralar” kazaniminda bulunmaktadir ve SOEP
kazaniminin olus sirasina gore siralar kismi ise TOEP te “Zamanla ilgili kavramlar
aciklar” kazaniminin gostergesinde bulunmaktadir.

Her bir kazanimin gostergeleri ile beraber iilke egitim programlarinda yer
alma durumlarma gore analizlerden elde edilen bulgular Tablo 4.2.1.2-8’de

verilmigtir.

Tablo 4.2.1.2 “Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir” kazanimi ve
gostergelerinin tilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
ALTK.SK Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir Var Var

Al.TG.SG Nesne veya varliklari birebir eglestirir v v

Al TG.SG Nesne veya varliklari rengine gore ayurt eder, v v
eslestirir

Al.TG.SG Nesne veya varliklar1 sekline gore ayirt eder, v v
eslestirir

Al.TG.SG Nesne veya varliklar1 bityiikliigiine gére ayirt v v
eder, eslestirir

Al TG.SG Nesne veya varliklari uzunluguna gore ayirt eder, v v
eslestirir

Al TG.SG Nesne veya varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, v v
eslestirir

AlLTG Nesne veya varliklari sesine gore ayirt eder, v x
eslestirir

ALTG Nesne veya varliklari yapildigi malzemeye goére v x
ayirt eder, eslestirir

ALTG Nesne veya varliklari tadina gore ayirt eder, v x
eslestirir

ALTG Nesne veya varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, v x
eslestirir

Al TG.SG Nesne veya varliklar1 miktarina gore ayirt eder, v v
eslestirir

AlLTG.SG Nesne veya varliklar1 kullanim amaglarina gore 4 v
ayirt eder, eslestirir

ALTG Nesne veya varliklari golgeleri veya resimleriyle 4 x

eslestirir
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Tablo. 4.2.1.2 incelendiginde “Nesne veya varliklar1 ozelliklerine gore
eslestirir” kazanimmin toplam 13  gdstergesi oldugu goriilmektedir. Bu
gostergelerinin 9 tanesi Ortiismektedir. Tirkiye’de bu kazanima dair 13 gosterge
varken Singapur’da 9 gosterge bulunmaktadir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan
gosterge sayist 5°tir.  Yani bu kazanimda gosterge acisindan TOEP, SOEP’e gore
daha ¢ok gostergeye sahiptir.

Tablo 4.21.3 “Nesne veya varliklar1 Ozelliklerine gore ayirt eder,
gruplar(siniflandirir)” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin egitim programlarinda
yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
ALTK.SK Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore ayirt eder, Var Var
gruplar(siniflandirir)
Al.TG.SG Nesneleri iki grupta siiflandirir v v
Al TG.SG Nesne veya varliklari rengine gore siniflandirir v v
Al TG.SG Nesne veya varliklari sekline gore siniflandirir v v
Al.TG.SG Nesne veya varliklar1 bityiikliigiine gore v v
siiflandirir
Al.TG.SG Nesne veya varliklari uzunluguna gore v v
siiflandirir
Al TG.SG Nesne veya varliklar1 dokusuna gore siniflandirir v v
AlLTG Nesne veya varliklari sesine gore siniflandirir v x
Al TG.SG Nesne veya varliklari yapildigi malzemeye gore v
siiflandirir
AlLTG Nesne veya varliklari tadina gore siniflandirir v x
AlLTG Nesne veya varliklar1 kokusuna gore siniflandirir v x
AlLTG Nesne veya varliklar1 miktarina gore siniflandirir v x
ALTG Nesne veya varliklari kullanim amaglarina gore v x
siiflandirir

Tablo. 4.2.1.3 incelendiginde “Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore ayirt
eder, gruplar(siniflandirir)” kazanimminin 12 gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu
gostergelerin 7 tanesi iki iilkede ortismektedir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan 5
gosterge mevcuttur. TOEP’te bu kazanima dair 12 gosterge varken SOEP’te 7
gosterge bulunmaktadir. Bu bakimdan TOEP bu kazanimda gosterge acisindan

SOEP’e gore daha ¢ok gostergeye sahiptir.

Tablo 4.2.1.4 “Nesne veya varliklarin &zelliklerini karsilagtirir” kazanimi ve
gostergelerinin tlilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
ALTK.SK Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir Var Var
ALTG Nesne veya varliklar1 rengine gore ayirt eder, v x

karsilastirir
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Tablo 4.2.1.4 (Devami) “Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir” kazanimi
ve gostergelerinin iilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

ALTG Nesne veya varliklar1 sekline gore ayirt eder, v x
karsilagtirir

ALTG.SG Nesne veya varliklari bilyiikliigline gore ayirt eder, v v
karsilagtirir

AlTG.SG Nesne veya varliklar1 uzunluguna gore ayurt eder, v v
karsilagtirir

AlLTG Nesne veya varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, v x
karsilastirir

ALTG Nesne veya varliklart sesine gore ayirt eder, v x
karsilagtirir

ALTG Nesne veya varliklar1 yapildig1 malzemeye gore v x
ayirt eder, karsilastirir

ALTG Nesne veya varliklar1 tadina gore ayirt eder, v x
karsilastirir

AlLTG Nesne veya varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, v x
karsilagtirir

Al TG.SG Nesne veya varliklar1 miktarina gore ayirt eder, v v
karsilagtirir

ALTG Nesne veya varliklar1 kullanim amaglarina gore v v

ayirt eder, karsilastirir

Tablo. 4.2.1.4 incelendiginde “Nesne veya varliklarin o6zelliklerini
karsilagtirir” kazaniminin 11 gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu gostergelerin 4
tanesi iki tilkede Ortiigmektedir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan 7 gdsterge
mevcuttur. TOEP’te bu kazanima dair 11 gosterge varken SOEP’te 4 gosterge
bulunmaktadir. Bu bakimdan TOEP bu kazanimda igerik acisindan SOEP’e gore
daha cok icerige sahiptir.

TOEP’te bu kazanim altinda gdsterge olarak bulunan “Nesne veya varliklari
miktarina gore ayirt eder, karsilagtirir” gostergesi, Tablo.4.2.2.1°e bakildiginda
SOEP’te “Iki seyin miktarlarini karsilastirir ve "daha fazla", “daha az / az” ve “aym”
kelimelerinin uygun olani kullanir” kazanimi olarak verildigi goriilecektir.

Tablo. 4.2.1.4°de Tirkiye’de olup Singapur icin ‘%’ yazan gostergelere dair
SOEP igerisinde herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.

Tablo 4.2.1.5 “Nesne veya varliklar1 ozelliklerine gore siralar” kazanimi ve
gostergelerinin lilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

ALTK.SK Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar Var Var
ALTG.SG Nesne veya varliklart uzunluguna gore siralar v v
ALTG.SG Nesne veya varliklar biiyiikliiklerine gore siralar v v

ALTG.SG Nesne veya varliklar1 miktarlaria gore siralar v v
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Tablo 4.2.1.5 (Devami)“Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar” kazanimi ve
gostergelerinin tilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
AlLTG Nesne veya varliklari agirliklarina gore siralar v x
AlLTG Nesne veya varliklari renk tonlarina gore siralar v x

AlLTG.SK Nesneleri boyutuna, uzunluguna ve olus sirasina gore v v

siralar.
ALTG.SG Bir olayi olus sirasina gore siralar v v

Tablo. 4.2.1.5 incelendiginde “Nesne veya varliklar1 6zelliklerini gore siralar”
kazaniminin 6 gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu gostergelerin 4 tanesi iki tilkede
ortiismektedir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan 2 gosterge mevcuttur. TOEP’te bu
kazanima dair 6 gosterge varken SOEP’te 3 gosterge bulunmaktadir. Tirkiye bu
kazanimda gosterge acisindan Singapur’a gore daha ¢ok gdstergeye sahiptir.

“Nesneleri boyutuna, uzunluguna ve olus sirasina gore siralar.” kazaniminin
“Bir olay1 olus sirasmna gore siralar” gostergesi Tablo. 4.2.1.7°de gorildiigi gibi
Tiirkiye’de okul oncesi programinda olup Singapur’dakinde olmayan “ Zamanla

ilgili kavramlari agiklar” kazaniminin gostergesinde de bulunmaktadir.

Tablo 4.2.1.6 “Nesnelerle oriintli olusturur” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin
egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
ALTK.SK Nesnelerle oriintii olusturur Var Var
AlLTG.SG Modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur 4 4
ALTG.SG En ¢ok ii¢ 6geden olusan oriintiideki kurali sdyler v 4
ALTG Bir oriintlideki eksik birakilan 6geyi sdyler v x
Al.TG.SG Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar v v
AlLTG.SG Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturur v v
AlLTG.SG AB seklinde devam eden oriintiileri tanir 4 v
AlLTG.SG AB seklinde devam eden 6riintiileri tanir ve 4 v
genisletir
AlLTG.SG AB seklinde devam eden 6riintiileri tanir, 4 v
genisletir ve olusturur
Al.TG.SG Ug nesneden olusan oriintii yapar v v

Tablo. 4.2.1.6 incelendiginde “Nesnelerle Oriintli olusturur” kazaniminin 9
gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu gostergelerin 8 tanesi iki iilkede ortiismektedir.
TOEP’te olup SOEP’te olmayan 1 gosterge mevcuttur. TOEP’te bu kazanima dair 9
gosterge varken SOEP’te 8 gdsterge bulunmaktadir.
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Singapur’da iki nesneden olusan ABAB seklindeki Oriintiiler iizerinde
durulmaktadir. Bu nedenle kazanimlar, programda bu Oriintiiye gore verilmistir.
Fakat programda Oriintii olusturmay1 anlatan bir paragrafta ¢esitli oriintiilere iliskin
farkindalig1 artirmak i¢in ABC, AAB ve AABB gibi daha ¢ok tekrar eden Oriintiiler
ile AB ABB ABBB gibi artan Oriintiilerin tanitilabilecegi sdylenmektedir. Tiirkiye
programinda bu sekilde bir ifade yoktur.

Singapur  programini  igeriginde sesler veya hareketlerle  Oriinti
olusturulabilecegi de sOylenmektedir. Tiirkiye ‘de ise buna benzer bir ifade

kullanilmamustir, fakat etkinlik kitabinda bir 6rnek bulunmaktadir.

Tablo 4.2.1.7 “Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar” kazanimi ve gostergelerinin
tilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

ALTK.SG Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar Var Yok
Al.TG.SG Bir olay1 olus sirasina gore siralar v v
ALTG Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde v x

aciklar

ALTG Zaman bildiren araglarin iglevlerini agiklar v x
Al.TG.SG Haftanin giinlerini sirayla sdyler v v
Al.SG Yilin aylarini isimlendirir ve siralar x v
Al.TG.SG Giiniin farkli zaman dilimlerinin isimlerini sdyler v v

Tablo. 4.2.1.7 incelendiginde TOEP’te “Zamanla ilgili kavramlar: agiklar.”
kazanim1 varken SOEP’te bu kazanim yoktur. SOEP’te bulunan “Nesneleri
boyutuna, uzunluguna ve olus sirasina gore siralar” kazaniminin agiklamasinda
“Zamanla ilgili kavramlari agiklar.” kazanimi gostergelerine rastlanmigtir. Rastlanan
gostergeler “Bir olay1 olus sirasina gore siralar”, “Giliniin farkli zaman dilimlerinin
isimlerini soyler”, “Haftanin giinlerini sirayla sdyler” ve “Yilin aylarimi isimlendirir
ve siralar” gostergeleridir.

Incelenen iilke programlarinda “Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar” kazanimin
6 gostergesi mevcuttur. TOEP’te 5 gosterge varken SOEP’te 4 gdsterge vardir. Bu
gostergelerin 3 tanesi iki iilkede ortiigmektedir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan 2
gosterge varken SOEP’te olup TOEP’te olmayan 1 gosterge vardir. Kazanimin
hedefledigi beceriler biiyiik bir oranda ortiismektedir.

“Bir olay1 olus sirasina gore siralar” gostergesi Tablo. 4.2.1.5°de gorildigi

gibi SOEP’te “Nesne veya varliklar1 O6zelliklerine gore siralar” kazaniminin bir
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gostergesidir ve bu kazanimin altinda verilen etkinliklerde bir olay1 olug sirasina

gore siralama etkinlikleri de bulunmaktadir.

Tablo 4.2.1.8 “Nesne/sembollerle grafik hazirlar.” kazanimi ve gostergelerinin
iilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

Al TK.SG Nesne/sembollerle grafik hazirlar Var Yok
Al.TG.SG Somut nesneleri kullanarak grafik olusturur v v
AlLTG.SG Nesneleri sembollerle gdstererek grafik olusturur v x
Al.TG.SG Nesne grafigini okur v v

Tablo. 4.2.1.8 incelendiginde TOEP’te “Nesne/sembollerle grafik hazirlar.”
kazanimi varken SOEP’te bu kazanim yoktur. Fakat “Nesne/sembollerle grafik
hazirlar.”  kazammimin gostergeleri SOEP’te bulunmaktadir. Incelenen iilke
programlarinda bu kazanimin 3 gostergesi mevcuttur. Bu gostergelerin 2 tanesi iki
tilkede ortiismektedir. TOEPte olup SOEP’te olmayan 1 gosterge vardir. Kazanimin
bekledigi becerilerin bilyiik cogunlugu iki iilkede de ortiismektedir.

Bu kazanimin gostergeleri Singapur’da nesneleri eslestirme, karsilastirma,
siralama ve Oriintii olusturma kazanimlarinin 6grencilerde goriilen gelismelerinin

neye benzedigine dair verilen 6rneklerde gegmektedir.

4.2.2. A2: Giinliik Deneyimlerinde Sayilar1 Kullanma Ogrenme Alanmna Dair
Kazamimlar ve Gostergelerine iliskin Bulgular

Gilinlik deneyimlerinde sayilar1 kullanma 6grenme alaninda toplam 11
kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin iilke egitim programlarinda yer alma
durumlarina gore analizlerden elde edilen bulgular tablo 4.2.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.2.1 Al: Giinlik deneyimlerinde sayilari kullanma 6grenme alanina dair
kazanimlarin tilke egitim programlarinda yer alma durumlar

KOD KAZANIMLAR Tiirkiye  Singapur
A2.TK.SG Nesneleri sayar. Var Yok
A2.TG.SK 1’den 10’a kadar ileriye birer birer ritmik sayar Yok Var
A2.TG.SK 1’den 10’a kadar rasyonel sayim yapar Yok Var
A2.TG.SK Iki nesne grubunun miktarlarinm karsilastirir ve "daha Yok Var

fazla", “daha az / az sayida” ve “ayn1” kelimelerinin
uygun olanini kullanir
A2.TG.SK Rakamlari/sayilarin sdyleyisini/sayilarin kelime Yok Var
yazilisini bir nesne grubunun miktariyla eslestirir (10
sayisina kadar)
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Tablo 4.2.2.1 (Devami) Al: Giinlik deneyimlerinde sayilar1 kullanma 6grenme
alanina dair kazanimlarin {ilke egitim programlarinda yer alma durumlar1

KOD KAZANIMLAR Tiirkiye  Singapur

A2.SK Hem ayn1 miktarda olan hem de diizeni farkli olan nesne Yok Var
gruplarinin miktarinin ayni oldugunu fark eder.

A2.SK 1'den 10'a kadar olan sayilar1 sembollerle ve kelimelerle Yok Var
tanir

A2.SK Rakamlarla say1 olusturur (1 - 10) Yok Var

A2.SK Bir takim nesnelerin miktarinin, saymanin baslangic Yok Var
yerine bakilmaksizin "ayn1" oldugunu goriir.

A2.TK Parga-biitiin iligkisini kavrar. Var Yok

A2.SK Biitiinii olusturan pargalar isimlendirir (6rnegin 2 ve 3,5 Yok Var
yapar)

A2.TK.SG Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma Var Yok

islemlerini yapar.

Tablo.4.2.2.1 de ki bulgulara gére A2 6grenme alaninda TOEP ve SOEP’te
ortak olan bir kazanim yoktur, TOEP’te olup SOEP’ te olmayan 3 kazanim ve
SOEP’te olup TOEP’te olmayan 9 kazanim bulunmaktadir. Karsilastirmanin bu
durumu kazanimlarin  bekledigi  becerinin {ilkelerde olmadigi anlamina
gelmemektedir. Ornegin TOEP’te bulunan “Nesneleri sayar” kazanmiminin
gostergeleri  SOEP’te de bulunmaktadir. Bu gostergeler Tablo 4.2.2.2°de
gosterilmistir.

Her bir kazanimin gostergeleri ile beraber iilke egitim programlarinda yer
alma durumlarina gore analizlerden elde edilen bulgular Tablo 4.2.2.2-5’de

verilmistir.

Tablo 4.2.2.2 “Nesneleri sayar” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin egitim
programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
A2.TK Nesneleri sayar Var Yok
A2.TG.SK 1’den 10°a kadar ileriye birer birer ritmik sayar v v
A2.TG 1’den 10’a kadar geriye birer birer ritmik sayar v x
A2.TG.SK Nesne miktarini birer birer sayar (rasyonel sayim v v
yapar)
A2.TG.SG Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir v v
A2.TG.SG Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu sdyler v v
A2.TG 1 den 20 ye kadar ileriye birer birer ritmik sayar v x
A2.TG 1 den 20 ye kadar olan sayilar1 siralar v x
A2.TG.SG Sira bildiren sayilari sdyler v v
A2.TG 10°a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan v v
once gelen sayiy1 soyler.
A2.TG 10°a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan v v

sonra gelen say1y1 soyler.
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Tablo 4.2.2.2 (Devami) “Nesneleri sayar” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin
egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

A2.TG.SK Iki nesne grubunun miktarlarini karsilastirir ve "daha v/ v
fazla", “daha az / az sayida” ve “ayn1” kelimelerinin
uygun olanini kullanir

A2.5G Say1 miktarlarini ¢esitli sekillerde temsil eder (6r. x v
Nesneler, parmaklar, 10 tabanli bloklar, onluk
kartlar, geltik isaretleri kullanarak)

A2.TG.SK Bir sayinin sdylenisi ile nesne gruplarimin v v
miktarini eslestirir
A2.TG.SK 1’den 10 kadar olan nesne gruplar ile rakamlar1 v v
(saymin semboliinil) eslestirir
A2.SK Sayinin kelime olarak yaziligini rakam olarak x v
yazilisi ile veya nesne grubunun miktariyla
eslestirir
A2.SK Hem ayni1 miktarda olan hem de diizeni farkli olan x v
nesne gruplariin miktarinin ayni oldugunu fark
eder.
A2.SK 1'den 10'a kadar olan sayilar1 sembollerle ve x v
kelimelerle tanir
A2.SK Rakamlarla say1 olusturur (1 - 10) x v
A2.SK Bir takim nesnelerin miktarinin, saymanin baslangic % v

yerine bakilmaksizin "aym" oldugunu goriir.

“l’den 10 kadar olan nesne gruplar1 ile rakamlar1 (saymin semboliinii)
eslestirir” climlesi SOEP’te kazanim olarak bulunurken TOEP’te bulunmamaktadir.
Fakat “Nesne veya varliklar1t Ozelliklerine gore eslestirir” kazaniminin
aciklamasinda nesne veya nesne gruplarini uygun rakamla eslestirme etkinliklerinin
en son yapilacak etkinlikler oldugu s6ylenmektedir.

“Sira bildiren sayilar1 sdyler” kazanimi1 TOEP’te bulunurken SOEP’te 6rnek
etkinliklerde nesneleri siralarken ¢ocuklarin sira bildiren sayilar1 kullanabilecegini
ifade edilmistir.

“Say1 miktarlarini gesitli sekillerde temsil eder” ifadesi kazanim olarak TOEP ve
SOEP’te bulunmamistir. Fakat SOEP’ te 6rnek etkinliklerde bulunmaktadir.

Tablo 4.2.2.3 “Parga biitiin iligkisini kavrar” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin
egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye Singapur
A2.TK Parga-biitiin iligkisini kavrar Var Yok
A2.TG Verilen iki yarimi birlestirerek biitiin olugturur v x
A2.TG Yarim ve biitiin nesneleri gosterir v x
A2.TG Bir biitlinlin pargalarini sdyler v x
A2.TG Bir biitiinii pargalara boler v x
A2.TG Pargalari birlestirerek biitiin elde eder v x
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Tablo.4.2.2.3 incelendiginde “Par¢a biitiin iligkisini kavrar” kazaniminin 5
gostergesi oldugu goriilmektedir. iki iilkede Ortiisen gosterge mevcut degildir.
TOEP’te bu kazanima dair 5 gosterge varken SOEP’te gosterge bulunmamaktadir.

“Par¢a Dbiitlin iligkisini kavrar” kazanimi TOEP’te kesir konusunu

icermektedir.

Tablo 4.2.2.4 “Biitiinii olusturan pargalar1 isimlendirir” kazanim1 ve gostergelerinin
tilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
A2.SK Biitiinii olusturan parcalar1 isimlendirir Yok Var
A2.5G Bir biitliniin parcalarini sdyler x v
A2.SG Bir biitiinii pargalara boler x v
A2.TG.SG Parcalan birlestirerek biitiin elde eder v v

Tablo.4.2.2.4 incelendiginde “Biitiinli olusturan pargalar1 isimlendirir”
kazaniminimn 3 gostergesi oldugu goriilmektedir. iki iilkede ortiisen 1 gosterge
mevcuttur. TOEP’te bu kazanima dair 1 gosterge varken SOEP’te 3 gosterge
bulunmaktadir. SOEP bu kazanimda gosterge agisindan TOEP’e gore daha cok
gostergeye sahiptir.

“Biitlinli olusturan parcalar1 isimlendirir” kazanimi bir saymin daha kiigiik
pargalardan olustugu anlamindadir. SOEP’te bu kazanimin toplama ve c¢ikarma
islemlerine zemin hazirladig1 belirtilmektedir. Bu kazanima dair yapilan etkinlik
orneklerinin toplama islemi igerdigi goriilmektedir.

“Biitlinii olusturan parcalar1 isimlendirir” kazaniminin “Parcalar birlestirerek
biitiinii elde eder” gostergesi TOEP’te “Nesneleri kullanarak basit toplama ve

¢ikarma islemlerini yapar” kazaniminin 6rneklerinde bulunmaktadir.

Tablo 4.2.2.5 “Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma isglemlerini yapar”
kazanimi ve gostergelerinin {ilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye Singapur
A2 TK.SG Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini Var Yok
A2.TG.SG i/a(?:r: 10 kadar olan nesneleri kullanarak toplama yapar v v
A2.TG 1 den 10 kadar olan nesneleri kullanarak ¢ikartma yapar v x
A2.TG.SG Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler v v
A2.TG Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir v x
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Tablo.4.2.2.5 incelendiginde “Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar” kazamminmn 4 gdstergesi oldugu goriilmektedir. Iki iilkede
ortiisen 2 gosterge mevcuttur. TOEP’te bu kazanima dair 4 gosterge varken SOEP’te
2 gosterge bulunmaktadir. TOEP bu kazanimda gosterge agisindan SOEP’e gore
daha ¢ok gostergeye sahiptir.

“Nesneleri kullanarak basit toplama ve c¢ikarma islemlerini yapar”
kazaniminin SOEP’te bulunan gostergeleri “Biitlinii olusturan pargalar1 isimlendirir”

kazaniminin etkinlik 6rneklerinde ve agiklamalarinda bulunmaktadir.

4.2.3. A3: Giinliik Deneyimlerdeki Temel Sekilleri ve Basit Mekéansal
Kavramlar1 Tammma ve Kullanma Ogrenme Alamna Dair Kazammlar ve
Gostergelerine iliskin Bulgular

Giinliik deneyimlerdeki temel sekilleri ve basit mekansal kavramlar: tanima
ve kullanma 6grenme alaninda toplam 2 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin
tilke egitim programlarinda yer alma durumlarina gore analizlerden elde edilen

bulgular tablo 4.2.3.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.3.1 A3: Ginlik deneyimlerdeki temel sekilleri ve basit mekansal
kavramlar1 tanima ve kullanma &grenme alanma dair kazanimlarin {ilke egitim
programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR Tiirkiye  Singapur
A3.TK.SK  Geometrik sekilleri tanir. Var Var
A3.TK.SG Mekanda konumla ilgili ydonergeleri uygular Var Var

Tablo.4.2.3.1 de ki bulgulara gore A3 6grenme alaninda TOEP ve SOEP’te
ortak olan 2 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin gostergeleri ile beraber lilke
egitim programlarinda yer alma durumlarina gore analizlerden elde edilen daha

detayl1 bulgular tablo 4.2.3.2-3’de verilmistir.

Tablo 4.2.3.2 “Geometrik sekilleri tanir.” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin
egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

A3.TK.SK Geometrik sekilleri tanir. Var Var

A3.TG.SK Dort temel sekli tamir (yani daire, kare, dikddrtgen ve v v
icgen).

A3.SG Bir geometrik seklin farkli boyutlarimi tanir x v

A3.5G Geometrik seklin farkli pozisyonlarinda 6zelliginin x v

degismeyecegini bilir
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Tablo 4.2.3.2 (Devami) “Geometrik sekilleri tanir.” kazanimi ve gostergelerinin
iilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
A3.TG.SG Geometrik seklin ismini sdyler v v
A3.TG.SG Geometrik seklin 6zelliklerini soyler v v
A3.TG.SG Geometrik sekle benzeyen nesneleri gosterir v v
A3.TG.SK Geometrik sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur v v

Tablo. 4.2.3.2 incelendiginde “Geometrik sekilleri tanir” kazaniminin 7
gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu gostergelerin 5 tanesi iki lilkede ortiismektedir.
SOEP’te olup TOEP’te olmayan 2 gosterge mevcuttur. TOEP’te bu kazanima dair 5
gosterge varken SOEP’te 7 gosterge bulunmaktadir. SOEP bu kazanimda gosterge
acisindan TOEP’e gore daha ¢ok gdstergeye sahiptir.

“Dort temel sekli tanir” kazanimin iceriginde her iki iilkede daire, kare,
dikdortgen ve liggen bulunurken TOEP’te ayrica elipste bulunmaktadir.

“Bir geometrik seklin farkli boyutlarini tanir” ile “Geometrik seklin farkli
pozisyonlarinda 6zelliginin degismeyecegini bilir” gostergeleri SOEP’te gosterge
olarak bulunurken TOEP’te programin her hangi bir yerinde bahsedilmemektedir.

“Geometrik sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur” ve “Dort temel sekli
tanir” ciimleleri SOEP’te kazanim cilimlesi olarak bulunurken TOEP’te gosterge

olarak bulunmaktadir.

Tablo 4.2.3.3 “Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular” kazanimi ve
gostergelerinin iilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
A3.TK.SG Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular Var Var
A3.TG Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir. v x
A3.TG.SG Nesnenin mekandaki konumunu sdyler v v
A3.TG Harita ve krokiyi kullanir v x

A3 TG Mekéanda konum alir v x
A3.TG.SK Konumu (iist / alt, on / arkada), yonii (yukar1 / agag1, sol / v v

sag) ve mesafeyi (uzak / yakin) isimlendirir
Bir dizi igerisindeki nesnelerin birbirlerine gore v v

A3.TG.SG N
konumlarini sdyler

Tablo. 4.2.3.3 incelendiginde “Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular”
kazaniminin 6 gostergesi oldugu goriilmektedir. Bu gostergelerin 3 tanesi iki tlilkede

ortiismektedir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan 3 gosterge mevcuttur. TOEP’te bu
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kazanima dair 6 gosterge varken SOEP’te 3 gosterge bulunmaktadir. Tiirkiye bu
kazanimda da gosterge acisindan Singapur’a gore daha ¢ok gdstergeye sahiptir.

TOEP'te “Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular”  kazaniminin
karsiliginda SOEP'te “Konumu (iist / alt, 6n / arkada), yonii (yukar1 / agagi, sol / sag)
ve mesafeyi (uzak / yakin) isimlendirir” kazanimi vardir.

“Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir”, “Harita ve krokiyi
kullanir” ve “Mekanda konum alir” kazanimlar1t TOEP te gdsterge olarak bulunurken
SOEP’te hicbir sekilde bulunmamaktadir. Fakat konum ile ilgili SOEP’ te
verilmeyen etkinliklerde ¢ocuklarda bahsedilen gostergelerin  olabilecegi
distiniilmektedir.

Singapur programinda “Mekénda konumla ilgili yonergeleri uygular”

kazanimina yer verilmis ancak agiklamasi sadece bir 6rnek tizerinden verilmistir.

4.2.4. A4: Olgme Birimlerini Tamma ve Kullanma Ogrenme Alanmna Dair
Kazamimlar ve Gostergelerine iliskin Bulgular

Olgme birimlerini tanima ve kullanma 6grenme alaninda toplam 1 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlarin iilke egitim programlarinda yer alma durumlarina

gore analizlerden elde edilen bulgular tablo 4.2.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.4.1 A4: Olgme birimlerini tanima ve kullanma 6grenme alanma dair

kazanimlarin {ilke egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR Tiirkiye Singapur

A4.TK Nesneleri olger. Var Yok

Tablo.4.2.4.1 de ki bulgulara gore A4 o6grenme alaninda TOEP’te olup
SOEP’te olmayan 1 kazanim bulunmaktadir ve bunun disinda baska bir kazanim
bulunmamaktadir. Bu kazanimin gostergeleri ile beraber iilke egitim programlarinda
yer alma durumlarina gore analizlerden elde edilen bulgular tablo 4.2.4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2.4.2 “Nesneleri Olger” kazanimi ve gostergelerinin ilkelerin egitim
programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur

A4 TK Nesneleri olger. Var Yok
A4TG Olgme sonucunu tahmin eder v x




60

Tablo 4.2.4.2 (Devami) “Nesneleri 6lger” kazanimi ve gostergelerinin iilkelerin
egitim programlarinda yer alma durumlari

KOD KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI Tiirkiye  Singapur
A4TG Olgme sonucunu sdyler v x
A4LTG Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuclarla karsilagtirir v x
A4 TG Standart olmayan birimlerle dlcer v x
A4TG Standart 6lgme araglarinin neler oldugunu sdyler v x

Tablo. 4.2.4.2 incelendiginde “Nesneleri Olger” kazaniminin 5 gostergesi
oldugu goriilmektedir. TOEP’te olup SOEP’te olmayan 5 gosterge mevcuttur.
TOEP’te bu kazanima dair 5 gosterge varken SOEP’te hi¢ gosterge bulunmaktadir.
SOEP bu kazanimda gostergeye sahip degildir.

“Nesneleri olger”  kazanimi ve gostergeleri sadece Tirkiye’de oldugu
goriilmektedir.

Singapur programinda bu kazanima ait kazanim ctimlesine rastlanilmamustir.
Fakat NCTM standartlarinda bulunan 6l¢gme kavrami, uzunluklar1 karsilastirma

becerileri olarak verilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde, arastirma sorularina cevap aranirken elde edilen bulgular

arastirmanin alt problemlerine gore tartigilacaktir.

5.1. TOEP VE SOEP’IN GENEL YAPISINA VE TEMEL PRENSIPLERINE
ILISKIN TARTISMA

Cocuklar ilkokula baslama cagma geldiklerinde dil, zihinsel ve fiziksel
gelisimlerini biiylik oranda tamamlamis olurlar (Masarifoglu, 2008). Bu yiizden okul
cagina gelen bir ¢ocugun gelisimini desteklemek, ¢ocuk igin ge¢ alinmis bir karar
olabilecektir (Kavak, 2015). Bloom’un (1968) <“Insanlar hayatlar1 boyunca
edindikleri bilgilerin %75’in1 0-6 yas arasinda ogrenirler” goriisiinii ve Freud’a gore
kisiligin temellerinin atildigi yas araligi olmasi disiincesini (Masarifoglu, 2008)
dikkate aldigimizda, her iki iilkede okul ¢aginin uygun yaslarda oldugu
gorilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimin temel alindigi iki okul 6ncesi egitim programinda
da biitiinciil egitim yaklagiminin yansimalari goriildiigii soylenebilir. SOEP’te bu
durum “Egitim, ¢gocugun basinin, yiireginin ve ellerinin tiimiiniin gelismesiyle ilgili
olmalidir (Pestalozzi, Heafford 1967)” seklinde ifade edilerek ac¢iklanmistir ve bu
gelisimin 6grenme alanlari ile saglanacagi belirtilmistir. TOEP te ise bu sekilde agik
bir belirtiye rastlanilmamistir. Fakat ¢ocugun potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak
icin ¢cocugun gelisiminin her yonii taninmali ve degerlendirilmelidir (MOE, 2018Db)
baglaminda bakildiginda TOEP gelisimsel bir program oldugunu belirtse de biitiinciil

egitim yaklagimi icerdigi goriilmektedir.
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Biitiinciil egitim, cocuklarin iyi egitim almis vatandaslar ve ekonomik
sistemin iretken katilimcilart olmalarinin yaninda ¢ocuklarin degerlere ve dogal
cevreye saygisini ve sosyal adalet duygusunu gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica
cocuklara hayal etme, yaraticilik, kendini bilme, sefkat, sosyal beceriler ve duygusal
saglik kazandirmayr ongoérmektedir (Giiltekin, Mer¢, & Cigerci, 2012). Bu sekilde
biitlinciil egitim, ¢ocuklarin kisiliklerinin ¢ok yonlii olarak gelismesine ve ¢ocuklarin
dogal cevreleri ve toplum icerisinde daha bilingli sekilde yasamalarina yardim
etmektedir (Giiltekin, Mer¢, & Cigerci, 2012). Bu baglamda SOEP ve TOEP’e
baktigimizda g¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyayr kesfetmelerini, anlamalarin1 ve
cevrelerinin bir pargast olmalarin1 bekledigi goriilmektedir. Biitlinciil egitim
yaklagimini temel alan programlar Ogrencilerin biligsel gelisimleri i¢in 6nemli
olmasinin yaninda yasam boyu basari i¢in ¢cocuklarin sosyal ve duygusal becerilerini
de gelistirmeyi ongérmektedir. Boylece ¢ocuklarin farkli disiplinler alaninda aldigi
egitim, onlarin ¢ok yonlii ve daha dengeli bir yasama hazirlanmalarini saglamaktadir.
Bagka bir deyisle, Ogrencilerin gelecekteki yasami icin gerekli olan bilissel
becerilerinin gelismesi, ayn1 zamanda farkli disiplinler yoluyla da problem ¢dzme,
liderlik, otokontrol, karar verme vb. becerilerinin gelismesini desteklemektedir
(Giiltekin, Merg, & Cigerci, 2012). Bu cer¢eveden bakildiginda, biitiinciil egitimin
temel amag ve ilkeleri, TOEP ve SOEP temel amag ve ilkeleriyle ortiismektedir.

Egitime yonelik olan geleneksel yaklagimlar ile yeni cagdas yaklagimlar
karsilastirildiginda, en 6nemli farkliligin etkinlik kavraminda oldugu goriilmektedir.
Bir kavram olarak etkinlik, 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciyl merkeze almayi
amaclamaktadir (Aykag, 2007). Bu baglamda her iki programda da etkinliklerin
verilmis olmasi ¢ocuklar1 merkeze alan bir egitim siireci saglamaktadir. Bir
programin hedefine ulasabilmesi i¢in etkinliklerin kazanim, igerik, 6gretme 6grenme
stireci ve degerlendirme 6gelerinin bir biitlinliik icerisinde ve Sistematik bir sekilde
uygulanabilmesiyle saglanabilecektir (Aykag, 2007). TOEP hazirlanirken bu
biitiinliige uyulmadigi sdylenebilir. Ayrica Baki ve Karadeniz’in (2013) yaptigi
caligmalarinda 6gretmenlerin 2006 TOEP icin etkinlikleri nasil uygulayacaklarimni
bilmedigini, bunun i¢in hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Erdem
ve Tugrul (2006)’un yaptiklar1 arastirmada matematik ve gorsel alginin birbiriyle
iligskili olduguna dikkat cekilmis ve buna gore hazirlanacak egitim programinda
matematik ve gorsel algimin i¢ i¢e oldugu etkinlikler hazirlanmasi gerektigini

belirtmislerdir. Bunun i¢in de labirent, bul yap, strateji oyunlari, satran¢ oyunlari,
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origami, yap-boz, resim inceleme ve okuma g¢aligsmalari, kroki ve harita ¢aligmalari
gibi hem gorsel algi hem de matematik becerilerini gelistiren oyun ve caligmalarla
cocuklarin karsilagsmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu baglamda hazirlanan okul
Oncesi egitim programlarinda etkinliklerin kazanim, igerik ve siire¢ boyutlar
aciklayict bir sekilde belirtilmelidir.

Oyunlar, verilen talimatlar1 uygulamayi, karar vermeyi ve mantiksal
sonuglara ulagsmay1 6gretmesiyle, cocuklarin gergek yasama hazirlanmalarina yardim
eder. Boylece oyun oynama ¢ocuklarin hem sinifta hem de gerg¢ek yasamda problem
¢ozme becerilerini giliglendirir (Tural, 2005). Bu baglamda iki okul Oncesi egitim
programinda oyunla yapilan etkinliklerin bulunmus olmasi onemlidir. SOEP’te
kurallar1 6nceden belirlenmis ve 6grenme amaci igeren oyunlarin dnemi iizerine
durulmustur. Oyun, hedeflenen bir davranisi veya beceriyi kazandirabilecek
uygunluktaysa onun egitimsel yararindan ve islevinden s6z edilebilir (Tural, 2005).
Bu bakimdan TOEP’te de SOEP’te ki gibi oyun hakkinda agiklamalarin bulunmasi
Ogretmenlerin yeni oyunlar tiiretmesine yardimci olacaktir. TOEP, SOEP’ten farkli
olarak dgretmenlerin uygulamasi i¢in Tiirkiye Okul Oncesi Egitimi Programi
Etkinlik Kitab1 yayimlamistir. Boylece dgretmenler bu kitaptan yararlanarak farkli
etkinlikler yapabilmektedir.

SOEP’te programin hangi teoriler ve prensipler {iizerine kuruldugunun
belirtilmis olmast Ogretmenlerin bu teorileri arastirmalarini kolaylastiracaktir.
Ogretmenlerin teori ve prensipleri bilmesi uygulayacaklar1 programin felsefesini
anlamalarini da saglamalarinin yaninda egitime olan inanclarini da giiglendirecektir.

Ilter ve Er (2007), ¢alismalarinda erken yasta yabanci dil egitimine deginmis
ve yabanci dil egitimi okul dncesi donemde baglarsa ¢ocuklarin yabanci dili anadil
rahathigiyla Ogrenebilecegini, yabanci dil Ogrenen ¢ocuklarmm problem ¢6zme
becerilerinin de ¢ok gii¢lii oldugunu belirtmislerdir. Haznedar (2003) ¢alismasinda
erken yasta verilecek olan yabanci dil egitiminin ¢ocuklarin olaylari algilama
siurlarint - genisletecegi, farkli kiiltlirleri taniyarak kendi kiiltliriinii daha iyi
anlayacagini belirtmistir. Ayrica yabanct dil 6greniminde yas sinirinin altt oldugunu
ve erken yasta yabanci dil 6greniminin soyut diisiinme yetenegini gelistirdigini ve bu
nedenle kavram gelistirme ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel becerilerde
ogrenciye Ustiinliik sagladigini vurgulamistir. Bu baglamda Singapurlu 6grencilerin
uluslararas1 smavlarda basar1 gdstermesinin sebeplerinden biri Ingilizce egitimi

yaninda ayrica verilen anadil egitimi oldugu diistiniilebilir.
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Egitimde, her bir Ogrencinin ve smifin hazir olus durumlarinin
belirlenebilmesi, egitim yontemlerinin ve personelin etkililik derecesinin saptanmasi,
eksikliklerin ve basarilarin ortaya ¢ikarilmasi i¢in ¢esitli degerlendirme yontemlerine
gereksinim vardir. Degerlendirmede olmasi gereken bu cesitlilik, her diizeydeki
egitim i¢in gereklidir, fakat okul Oncesi egitimde degerlendirmenin ¢ok boyutlu
olmast kagmilmaz bir gergektir. Okul Oncesi donemindeki cocuklarinin hizl
gelismeleri, kendilerini tam olarak ifade edememeleri ve bu yillardaki her alanda
gosterecekleri gelisim ozelliklerini yetiskinlige de tasiyacak olmalar1 nedeni ile
dogru olarak taninmalar1 ve degerlendirilmeleri giiniimiiziin 6nemli konularindandir
(Kan, 2007). Bu baglamda her iki programin da okul oncesi degerlendirmeyi ¢ok
boyutlu olarak yaptig1 gortilmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisim ve
O0grenmesini etkili bir sekilde degerlendirmek i¢in c¢ocuga farkli boyutlardan
bakilmasi, farkli bilgi kaynaklarinin ve bilgi toplama yontemlerinin kullanilmasi ve
birden fazla degisik degerlendirme yonteminin birlikte kullanilmasi gerekir (Buldu,
2017). Degerlendirme i¢in kullanilabilecek farkli bilgi kaynaklari, degerlendirilen
cocugun kendisi, diger cocuklar, ebeveynler, cocuk hakkinda tutulan kayitlar,
belgeler ve dokiimanlardan olusur (Buldu, 2017). Bu baglamda her iki programda da
degerlendirmenin gozlem notlari, portfolyolar gibi aracglar ile yapilmasi belirtilmistir.
Degerlendirmenin etkili olabilmesi i¢cin de cocugun farkli ortamlarda c¢alisirken,
oynarken ve arkadaglari ile iletisim halindeyken bilgi toplanmalidir (Buldu, 2017).
SOEP ve TOEP’te ¢ocugun etkinlik i¢indeyken degerlendirilmesi yapilirken
Ogretmenin sorular yardimiyla ¢ocukla iletisime gegmesi ¢ocugun diistincelerini

belirtmesini saglamaktadir.

52. TOEP VE SOEP’IN MATEMATIK ICERIKLERINE iLIiSKIN
TARTISMA
Bu boliimde matematik iceriklerine gore elde edilen bulgularin yorumu dort

baslik altinda verilmistir.

5.2.1. Al: Basit iliskileri ve Oriintiileri Tanima ve Kullanma Ogrenme Alanina
Dair Kazamimlar ve Gostergelerine iliskin Bulgularin Tartismasi
TOEP ve SOEP’te basit iligkileri ve ortintiileri tanima ve kullanma 6grenme

alan1 altindaki kazanimlar arasinda pek bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu 6grenme
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alaninda TOEP’te bulunan kazanimlar SOEP’te de bulunmaktadir. Fakat TOEP’te
bulunan “Zamanla ilgili kavramlart agiklar” ve “Nesne/sembollerle grafik hazirlar”
kazanimlarin1 SOEP’ te karsilayan bir kazanim olmadigi goriilmektedir. SOEP’te
olmayan bu iki kazanimin gostergeleri SOEP’te A1 6grenme alanmi altinda verilen
orneklerde bulunmustur. Bu 6grenme alani altinda TOEP’te 59 gosterge varken
SOEP’te 37 gosterge vardir. TOEP’te bu kadar ¢ok gosterge olmasina ragmen
kazanim agiklamalar1 eksik ve etkinlik ornekleri de yetersizdir. SOEP’te ise kazanim
aciklamalarina ve etkinlik orneklerine daha c¢ok yer verilmistir. SOEP’te verilen
etkinlik Ornekleri gilinlik hayattan ve materyallerin kullanimi ile yapilacak
etkinliklerdir. Bu etkinlikler, ¢ocuklar1 ilkokula hazirlarken giinlik yasamin
icerisinde matematik kavramlarini gelistirmelerine yardim edebilmektedir. Cocuklar
esyalar ve nesneler ile aralarinda paylasimda bulunurken, bir kaptan digerine su
aktarirken, biiyiik ve kiigiik nesneleri ayirirken ve bunun gibi bir¢ok durumda
matematiksel iglemleri gézlemlemektedirler. Cocuklarin matematikte ilerlemelerine,
matematikle ilgili kavramlarini gelistirmelerine okul ©oncesi donemdeki giinliik
deneyimlerin, bilimsel ve sosyal ¢aligmalarin yardimci oldugu diistiniildiigiinde (Akt.
Uyanik & Kandir, Dodge & ark., 2002: 134; Eliason & Jenkins, 2003: 386; Metin,
1994: 74-75) bu etkinliklerin okul 6ncesi donemde olmasi dnemlidir.

Okul 6ncesindeki ¢ocuklar matematik iceren etkinlikler yaparken, matematik
kavramlarin1 ve problem ¢6zmeyi de Ogrenirler. Matematik etkinlikleri ¢ocuklarin,
nesneleri kesfederek, eslestirme, siniflandirma, siralama, karsilagtirma yapmalarini,
sayillar1 ve sayillara bagli Olgme niceliklerini anlamaya baslamalarini
sagladigindan(Akt. Uyanik & Kandir, 2010, Wortham, 2006: 234), Al 6grenme
alaninda eglestirme, siniflandirma, karsilastirma, siralama ve Oriintii olusturma
yoluyla basit iligkilerin bilinmesi 6gretilmektedir. Bu iligkiler ¢ocuklarin mantiksal
diisiinme yeteneklerini kullanmalarina ve gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bu
diisiinme becerileri sayilar1 ve say1 sistemini anlamak i¢in temel olusturmaktadir.

Literatiirde incelendiginde, okul oncesi egitimi alan ve nitelikli olan egitim
programlar1 ile matematiksel yetenekleri gelistirilen ¢ocuklarin, egitim almayanlara
gore matematiksel becerilerinde daha basarili olduklar1 ve bu basarinin hayatlar
boyunca devam ettigi goriilmektedir. Ayrica ¢gocugun var olan dogal merakindan ve
kesfetme becerilerinden yararlanilarak okul oncesi donemde kazandirilan temel
kavram ve beceriler c¢ocugun yasamindaki Ogrenmelerini ve gelisimini

desteklemektedir (Magden & Sahin, 2002). Bu baglamda cocuklarin matematiksel
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kavramlarini ve becerilerini gelistirmek i¢in ve yasamlarinda karsilarina ¢ikacaklari
soyut matematiksel kavramlari anlayabilmeleri i¢in On beceriler olarak tanima,
adlandirma, karsilastirma, eslestirme, gruplandirma, siralama ve ayirt etme
becerileriyle ilgili ¢alismalar yapmalar1 (Uyanik & Kandir, 2010) gerektiginden iki
tilke programinda da bu kazanimlarin yer almasi dnemlidir.

Eslestirme, bir iliski gorme veya nesnelerin ortak noktalara sahip oldugunu
fark etme anlamma gelmektedir (MOE, 2013). Unal (2017) ise eslestirmeyi bir
kiimenin elemanlarinin diger bir kiimenin elemanlaria karsilik getirilmesi seklinde
tanimlamistir.

Piaget’e gore doku, sekil, biiylikliikk, renk hakkinda ki fiziksel bilgiler
mantiksal matematik bilgilerin temelini olusturmaktadir (Unal, 2017). Bu baglamda
TOEP ve SOEP’te eslestirme kazaniminin agiklamasinda cocuklara renk, sekil,
boyut, doku ve fonksiyona dayali nesnelerin eslestirilebilecegi sdylenmis olmasi
Oonemlidir. Ayrica mantiksal matematik bilgileri de, matematiksel diisiincenin
temellerinin olusumunda etkili oldugu (Unal, 2017) diisiiniildiigiinde iki iilke
programinda da eslestirme kazaniminin olmasi 6nemlidir.

Eslestirme becerisi i¢in verilen kazanimin TOEP’te bulunan “Nesne veya
varliklart sesine gore ayirt eder, eslestirir”, “Nesne veya varliklart yapildigi
malzemeye gore ayirt eder, eslestirir”, “Nesne veya varliklar1 tadina gore ayirt eder,
eslestirir”, “Nesne veya varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, eslestirir”, “Nesne veya
varliklar1 golgeleri veya resimleriyle eslestirir” gostergelerinin SOEP’te olmadigi
gorilmektedir. Bu gostergelerdeki beceriler c¢ocuklar tarafindan giinliikk yasam
icerisinde zamanla Ogrenildigi ve Ogretmenlerin yaptig1 etkinliklerin hepsinin
programda yer almamasindan dolay1 bu becerilere rastlaniimadigr diisiiniildiigiinde
SOEP’te bir eksiklik olarak goriilmemelidir.

“Nesne veya varliklar1 birebir eslestirir” goOstergesi iki programda da
bulunmaktadir. Birebir eslestirme mantikli saymayla iliskili oldugundan ve sayi
kavrammin en dnemli temel bileseni (Akt. Unal, 2017, Chalesworth ve Lind,2003)
oldugundan iki programda da yer verilmis olmas1 6nemlidir.

TOEP’te nesneleri eslestirme kazaniminin agiklamasinda esitlik teriminin
kullanilmamas1 gerektigi belirtilmektedir. SOEP’te ise kullanilip kullanilmayacagi
hakkinda bir bilgiye rastlanilmamistir. Falkner, Levi ve Carpenter (1999), esitlik
kavraminin anlagilmasinin cebir 6gretiminin temelini olusturdugunu belirtmislerdir

(Incikab1 & Tuna, 2012). Incikab1 ve Tuna (2012), Tiirkiye ve ABD’nin okul 6ncesi
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egitim programlarmin matematik kazanimlarin1 karsilagtirdigi calismada esitlik
kavramina Tirkiye kazamimlari arasinda yer verilmedigini belirlemislerdir. Bu
caligmada da goriiliiyor ki esitlik kavramina okul doneminin ilk yillarinda
baslanilmamaktadir.

Siniflandirma, nesneleri gruplara yerlestirmek veya bir gruptaki ve farkl
gruplar arasindaki iligkileri ele almaktir. Siniflandirma becerisi mantiksal diisiinmeye
ve mantik gelistirmeye yardimei1 olmaktadir. Ornegin ¢ocuklarin renkli kalemlerin
olusturdugu bir gruptaki kirmizi kalemleri saymalar1 istendiginde sadece kirmizi
kalemleri sayacagini ve diger renkleri saymamasi gerektigini anlamasia yardimci
olmaktadir. Cocuklarin siniflandirma yapabilmeleri i¢in nesnelerin benzerliklerini ve
farkliliklarin1 ayirt etmeleri gerekmektedir. Siniflandirma becerisi ayni anda
nesneleri ayirma ve gruplama siireglerini gerektirir (Akt. Unal, 2017, Charlesworth
ve Lind, 2003). Bu baglamda TOEP’te smiflandirma kazanimi “Nesneleri veya
varliklart 6zelliklerine gore ayirt eder, gruplar” seklinde ifade edilmistir. TOEP ve
SOEP’te siniflandirma becerisi ile ilgili verilen kazanimin gostergelerinin biiyiik
cogunlugu oOrtiismektedir. Nesneleri tadina, kokusuna, miktarina, kullanim
amaglarma ve sesine gore smiflandirma becerisinin  gostergeleri TOEP’te
bulunmaktayken SOEP’te bulunmamaktadir. Bu becerilerin = gostergelerinin
bulunmamast SOEP’te verilen simiflandirma becerisi aciklamalar1 ve etkinlik
orneklerinde rastlanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Abravanel (1972) 4 yasindaki
cocuklarla yaptig1 caligmasinda, ¢ocuklarin eslestirmeyi ve simiflandirmayr gérme
duyusuna agirlik vererek yaptiklarini ileri stirmiistiir. Buna bagl olarak ¢alismasinda
cocuklarda gérme duyusunun dokunma duyusuna gore baskin oldugunu kaydetmistir
(Akdemir,2006). Bu baglamda SOEP siniflandirma becerisinde sadece nesneleri
rengine, sekline, boyutuna gore siniflandirma ve iki grupta siniflandirma iizerinde
durmasi1 TOEP’e gore yetersiz goriilmemelidir. Unal’in (2017) belirtigi iizere
cocuklar baslangigta nesneleri renk, sekil, boyut gibi bir 6zelligine gbre gruplarlar.
Daha sonra da, smiflandirma asamalari ¢ogaldigi i¢in, nesneleri veya fikirleri iki
veya daha fazla oOzelliklerine gore gruplamaya baslarlar. Bu nedenle SOEP’te
simiflandirma becerisinde goriilen gostergelerin yeterli oldugu diistiniilmektedir.

Cocuklarda  smiflandirma  becerisi ile kiime kavraminin temeli
olusturulmaktadir. Kiime kavrami ilkdgretim matematigindeki bir¢ok kavrama temel
olusturabildigi icin dnemlidir (ipek, Albayrak, & Isik, 2009). Ogrenme kuramcilari

tarafindan biligsel gelisimin biiyiik bir oranda simiflama becerisine dayanildig
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savunulmaktadir. Siniflama becerisi ise kiime kavramini temel almaktadir (Olkun &
Ugar, 2012). Bu baglamda siniflandirma becerisinin iki iilke programinda yer almasi
cocuklarin matematik kavram ve becerilerini gelistirmeleri i¢in ve ileriki
ogrenmelerinde karsilagsacaklar1 soyut matematiksel kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in
onemlidir.

Karsilagtirma, iki nesne grubunun nasil benzer veya farkli oldugunu bulmak
anlamina gelmektedir. Cocuklarin gézlem becerileri gelistiginde, zitliklar, farkliliklar
ve benzerlikler taninmaktadir ve gézlem becerileriyle gelismekte olan karsilastirma
siireci, siniflandirmanin ilk adimini olusturmaktadir (Akt. Unal, 2017, Lind, 2000).
Bu baglamda “Nesne veya varliklarin Ozelliklerini kargilagtirir” kazaniminin
SOEP’te nesneleri boyuta ve uzunluga gore Kkarsilastirma becerileri iizerinde
durulmustur. Bu kazanimin farkli karsilastirma becerisi gostergeleri TOEP’te daha
fazla bulunmaktadir. SOEP’te kazanim agiklamasi TOEP’ e goére ayrintili olarak
verilmemistir. Fakat SOEP’te Ogretmenlerin, ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore uygun
ogrenme firsatlari sunma esnekligine sahip oldugu belirtilmistir. Bu baglamda Tablo.
4.2.1.4deki SOEP’te olmayan g0stergeler Singapur Ogretmenleri tarafindan
cocuklara verildigi diisiniilmektedir.

Matematik etkinlikleri ¢ocuklarin, nesneleri kesfederek, eslestirme,
siiflandirma, siralama, karsilagtirma yapmalarini, sayilar1 ve sayilara bagli 6lgme
niceliklerini anlamaya baslamalarin1 saglamaktadir (Akt. Uyanik & Kandir, 2010,
Wortham, 2006: 234). Bu etkinliklerden dolay1 kazanimlarin birden fazla beceriyi
icerdigi goriilebilir. Ornegin miktarlar1 karsilastirma becerisi SOEP’te karsilastirma
becerisi kazanimi altinda verilmek yerine sayma becerileri kazanimi altinda
verilmistir. Yani karsilastirma becerisi sayma becerisini de icermektedir. Bu
baglamda karsilastirma becerisinin, ileriki matematik becerilerinde sayilarin
karsilastirilmasina ve benzer cebirsel terimlerin bulunmasina temel olusturacagi
distiniilebilir.

Siralama, nesneleri belirli 6zelliklerine gore siralamayr igermektedir.
Siralama becerisi ¢ocuklarin sayilari sirali okumasina ve miktara dayali olarak nesne
gruplarini nasil siralayabileceklerine yardimci olur. Siralama kavrami say: sisteminin
temelini olusturdugu i¢in ileriki matematik becerilerinde sayilarin siralanmasinda
cocuklara kolaylik saglayacaktir. Siralama, nesnelerin yiikseklik, uzunluk, agirlik,
renk tonu gibi bazi1 standartlara gére diizenleme isidir (Unal, 2017). Bu baglamda

TOEP’te nesne veya varliklar1 uzunluguna, biiytikliigiine, miktarina, agirligina, renk
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tonuna gore siralama ve olaylar1 olus sirasina gore siralama becerileri belirtilirken
SOEP’te nesne veya varliklar1 biiyiikliigiine ve uzunluklarina gore siralama ve
olaylar1 olus sirasina gore siralama becerileri belirtilmistir. Ayrica SOEP’te miktara
gore siralama becerisi siralama kazanimi yerine sayma becerisi kazanimi altinda
verilmistir. TOEP’te ise olaylar1 olus sirasina gore siralama becerisi “Zamanla ilgili
kavramlart agiklar” kazanimi altinda verilmistir. Cocuklar siralama becerisini giinliik
hayattan edindikleri tecriibeleriyle 6grenirler ve olaylari zaman ve olus sirasina gore
siralayabilirler (Unal, 2017). Bu baglamda TOEP ve SOEP’te olaylar1 olus sirasina
siralama becerisine dayali kazanim olmasi énemlidir.

Siralama becerisi, duyu-motor (0-2 yas) doneminde baslar. Cocuklar iki
yasindan Once, birbiri icine gecebilen oyuncaklarla oynamayi severler. Birbiri igine
girebilen oyuncaklarda en biiyiik boyuttan en kiicilk boyuta kadar olan nesneler
siralanarak i¢ ice konur (Akt. Unal, 2017, Charlesworth ve Lind, 2003). Bu tiir
oyuncaklarin siralama becerisinin  gelismesine yardim ettigi (Unal, 2017)
diistintildiiglinde SOEP’te bu tiir oyuncaklarla etkinlik ornekleri verilmis olmasi
onemlidir.

Oriintii olusturma bir siralama bigimidir (MOE, 2013). Siralama becerisi
gelismemis olan bir ¢ocugun Oriintiileme yapabilmesi beklenilemez (Akman, 2002).
Bu nedenle iki iilke programinda siralama kazanimi olmasi énemlidir. Oriintiiler,
saymanin ve geometrinin bir tasviridir ve Oriintiiler arasindaki baglantilari, sanatta ve
kiyafetlerimizde bulmak miimkiindiir. Oriintiileme becerisi, miizik ritimlerini,
tekrarlari, boyuta veya uzunluga gore nesneleri siralamayi, siniflamay1 ve gruplamayi
anlamaya yardimect olur (Akman, 2002). SOEP’te &grencilerin oncelikle kendi
ortamlarindaki Oriintiileri tanima firsatlarina sahip olmalari gerektigi belirtilirken
TOEP’te belirtilmemistir. Oriintii olusturma kazanimlar1 her iki iilkede de
ortiismektedir. SOEP’te c¢ocuklarin smif veya dis ortamlarda oOriintii Ornekleri
aranmalar1 istenmektedir ve SOEP’te oriintliler i¢in verilen etkinlik 6rneklerinde
cocuklarin gercek hayatlarindan ve cevrelerinden Oriintli 6rnekleri verildikten sonra
materyallerle Oriintii olusturmalar verilmistir. TOEP’te ise somut nesnelerle yani
materyallerle 6riintii olusturmalari ile baslanmas1 gerektigi soylenmektedir. Oriintii
aramayl ve onlarin nasil tarif edilecegini, baska bir duruma aktarilacagini ve
genisletilecegini 6grenmek matematik yapmanin ve cebirsel olarak diislinmenin bir
parcas1 (Walle, Karp, & Bay-Williams, 2014b) oldugu diisiiniildiigiinde SOEP’te ki

oriintli 6gretimi TOEP e gore cebirsel olarak diistinmeye daha ¢ok tesvik etmektedir.
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Bu baglamda ¢ocuklarin ileriki yillarda cebir calismalarini desteklemek icin erken
cocukluk doneminde oOriintii ¢alismalarina 6nem verilmektedir (Haciibrahimoglu,
2017¢) ve orlintliintin cebir 6gretimindeki 6nemi ve yararlarinin oldugunu gosteren
caligmalar bulunmaktadir (Palabiyik, 2011; Akkan ve Cakiroglu, 2012; Yenilmez ve
Teke, 2008). Ogrencilerin, cebirsel diisiinebilme becerisini elde edebilmeleri igin
sayisal iligkileri anlamada Oriintiileri tanima, orlintiileri devam ettirme ve genelleme
becerisine sahip olmalar1 gerekir (Akt. Haciibrahimoglu, 2017c, Steele,2005). Ayrica
cocuklar oriintiiyii dort asamada kesfetmektedir. Once oriintilyii tanima, oriintiiyii
tanimlama, Oriintliyli genisletme ve son asama ise kendi Oriintiisiinii olusturmaktir
(Haciibrahimoglu, 2017c). Bu baglamda SOEP oriintii kazanimi “Basit Oriintiileri
tanir, genisletir ve olusturur” seklinde ifade edilmistir. Yani SOEP’te Oriintii
kazanimindan beklenen beceriler kazanim ciimlesi igerisinde verilmistir. TOEP te ise
“Nesnelerle oriintii olusturur” seklinde ifade edilmis ve beklenen beceriler kazanimin
aciklamasinda verilmistir. Oriintii genellestirme, sadece aritmetikten cebire gegmenin
degil, bunun yaninda cebirsel diisiinmenin 6nemli isaretlerinden biridir (Akkan &
Cakiroglu, 2012) ve oriintiileri tanima becerisi, devam ettirme becerisi ve olusturma
becerisinin, matematiksel iliskileri gormekte, genelleme yapmakta, matematigin
diizenini ve mantigin1 anlamakta temel (Haciibrahimoglu, 2017c)oldugu
diisiiniildtiglinde iki tilke programinda Oriintii kazaniminin olmasi 6nemlidir.

SOEP’te sesler veya hareketlerle de Oriintii olusturulmas: gerektigi
sOylenirken TOEP’te boyle bir ifade yoktur. Fakat TOEP icin hazirlanan etkinlik
kitabinda 6rnek bulunmaktadir. Baslangi¢ olarak cocuklar tekrar eden Oriintiilerle
ilgili deneyim yasarlar ve oriintiilerin sembollerden ziyade ritmik sayma, ritmik sarki
sOyleme gibi sozel olarak ifade etme egiliminde (Haciibrahimoglu, 2017¢) oldugu
diisiiniildiiglinde TOEP’te de ses veya hareketlerle oriintii olusturma becerisi
bulunmalidir.

Say1 sisteminin kendi igerisinde bir Oriintiiye sahip olmasi, yani tek ve g¢ift
sayilarin oldugu bir siralama bigimi igermesi (Smith, 2001)diistiniildiigiinde
“Nesnelerle oriintli olusturur” kazaniminin her iki programda da bulunmasi sayi
sisteminin anlasilmasini kolaylastiracaktir.

“Zamanla ilgili kavramlar agiklar.” kazanimi TOEP’te varken SOEP’te bu
kazanim yoktur. Fakat “Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.” kazaniminin gostergeleri
SOEP’te bulunmaktadir. SOEP’te bulunan “Nesneleri boyutuna, uzunluguna ve olus

sirasina gore siralar” kazaniminin agiklamasinda “Zamanla ilgili kavramlar agiklar.”



71

kazanimi gostergelerine rastlanmigtir. Rastlanan gostergeler “Bir olayr olus sirasina
gore siralar”, “Giiniin farkli zaman dilimlerinin isimlerini sdyler”, “Haftanin
giinlerini sirayla soyler” ve “Yilin aylarini isimlendirir ve siralar” gostergeleridir.

Zaman kavrami, ¢ocuklarin en zor kazandiklar1 6l¢gme kavramidir. Ciinki
cocuklar i¢in soyut bir kavramdir. Cocuklar zamani {i¢ durumla iliskilendirerek
Ogrenirler: kisisel tecriibe, sosyal etkinlik ve kiiltiir (Haciibrahimoglu, 2017a).

Kisisel tecriibe icerisinde cocugun geg¢mis yasantilari, bugiinii ve gelecegi
vardir. Gegmis genellikle su anki zamanin Oncesi olarak “Ben kiigiikken, gecen
aksam” gibi ifadelerle, gelecek ise “Ben biiyiidiigiimde, oyundan sonra” gibi
ifadelerle anlatilir (Haciibrahimoglu, 2017a). Bu baglamda iki okul oncesi egitim
programina bakildiginda ¢ocuklarin kendi yasantilarina iliskin deneyimleri ile giinliik
rutinin i¢indeki olaylar1 zaman bildiren diin, buglin ve yarin gibi kavramlar
etkinliklerle biitiinlestirilerek ele alinmasi belirtildigi goriilmektedir.

Sosyal etkinlikte zamanin kavranmasi daha zordur. Cocukta zaman
kavramina yonelik bir sira ve diizensel sezgi vardir (Haciibrahimoglu, 2017a).
Bundan dolay1 ¢ocuk, giinliik yasaminda olaylarin sirasini hatirlama, olaylari1 uygun
siraya koyma becerilerine sahiptir. 4 yasina gelen bir¢cok ¢ocuk bir olayin simdiden
once meydana geldigini ve simdiden sonra da devam edecegini yani heniiz siirekliligi
anlamakta giigliilk cekebilirler. Zaman kavraminin gelisimine yardimci olabilmek
i¢in, ¢ocugun gecmiste, simdi ve gelecekte meydana gelmis ve gelecek olaylar
betimlemesi tesvik edilebilir. Hayatindaki olaylar1 acgiklamasi istenilebilir.
Mevsimsel degisimler tartisilabilir. Bu ve benzeri etkinliklerle ¢cocuklarin zamanla
ilgili sozciikleri anlamina uygun sekilde kullanmalar1 saglanabilir (Senemoglu,
1994). Bu baglamda “Bir olay1 olus sirasina gore siralar” gostergesi iki iilkenin
programinda bulunmasi 6nemlidir.

Kiiltlir zamani ise, saatler ve takvimler tarafindan sabitlenmistir. Ancak bu
zaman tiiri, cocugun somut islemler donemine geg¢inceye kadar anlamadigi
zamandir. Bu zaman tiirlinde saniye, dakika, giin, saat gibi kavramlarin ve duvar
saati, kol saati, takvim gibi zamani kaydeden araglarin isimlerini 6grenirler (Akt.
Haciibrahimoglu, 2017a, Charlesworth, 2000). Bu baglamda TOEP’ te ¢ocuklarin
zaman bildiren araglarin islevini agiklamaya dair gostergeler bulunurken SOEP’te
bulunmamistir. TOEP’te ¢ocuklarin siniftaki saat ve takvimlerin kullanilmasina dahil
edilmesinin ve bu araglarin islevlerine dikkat cekilmesi gerektiginin belirtilmis

olmas1 (Haciibrahimoglu, 2017a) ¢ocuklarla yapilacak olan takvim ¢alismasinin diin,
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bugiin, yarin, gelecek hafta kavramlarin1 anlamalari i¢in firsat verilmesi ve bdylece
cocuklarin son olaylar1 ve devam edecek olaylar1 tartigmasi bakimindan énemlidir.

Her iki tilke programinda haftanin giinlerini sirayla sdyleme bulgusu varken
yilin aylarinin isimlerini sirayla sdyleme bulgusu sadece SOEP’te bulunmaktadir.
Fakat 6 -7 yaslarindaki c¢ocuklarin birgogu haftanin giinlerini ve aylar1 sirasiyla
saysalar bile bu saymayi ritmik sayma gibi yaparlar ve giinler arasinda anlaml iligki
kuramazlar. Bu sekilde aylari, haftanin giinlerini dogru olarak saymalar1 ¢ocuklarin
bu zaman kavramlarin1 6grendikleri anlamina gelmez (Akt. Haciibrahimoglu, 2017a,
Leushina, 1991).

TOEP’te “Nesne/sembollerle grafik hazirlar” kazanimi varken SOEP’te bu
kazanim yoktur. Fakat “Nesne/sembollerle grafik hazirlar” kazaniminin gostergeleri
SOEP’te bulunmaktadir. Grafikte, siniflama, sayma, karsilastirma, bire bir esleme ve
verileri yorumlamada iletisim basamaklar1 kullanilarak temel matematiksel beceriler
kullanilmaktadir (Haciibrahimoglu, 2017b). Bu bakimdan “Nesne/sembollerle grafik
hazirlar” kazanimin gostergeleri Singapur’da nesneleri eslestirme, karsilastirma,
siralama ve Oriintii olusturma kazanimlarinin 6grencilerde goriilen gelismelerinin
neye benzedigine dair verilen Orneklerde gegmektedir. Grafik olusturama,
tanimlama, diizenleme, temsillestirme ve veriyi analiz etmenin bir yoludur
(Haciibrahimoglu,2017b). Grafikleri ve tablolar1 kullanarak iligkileri gérebilme ve
kiyaslama yapabilme ¢ocuklara istatistigi ve olasiliklar1 6gretmektedir. Grafikler,
bilgiyi matematiksel olarak gérmemizi saglar (Akman, 2002). Bu baglamda iki okul
oncesi egitim programinda da grafik olusturma ve okumaya dair icerige yer verilmis
olmast 6nemlidir. Haciibrahimoglu (2017b), grafik calismalarina 6ncelikle somut
materyallerle baglanmasi gerektigini bu ¢ercevede okul oOncesi donemin temel
materyallerinden olan bloklarindan yararlanabilecegini dile getirmistir. Bu agidan
bakildiginda TOEP ve SOEP’te grafik olusturma ve okuma i¢in verilen etkinlikler de
somut materyaller bulunmasi ve bloklarin kullanilmasinin istenmesi isabetli bir karar

olarak degerlendirilebilir.

5.2.2. A2: Giinliik Deneyimlerinde Sayilar1 Kullanma Ogrenme Alanina Dair
Kazanmimlar ve Gostergelerden Elde edilen Bulgularin Tartismasi
Cocuklarin okul 6ncesinde 6grenmeleri gereken matematik kavramlarindan

biri say1 sisteminin anlamini kavramaktir (Akman, 2002). Sayma becerileri kazanma
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ve sayt algis1 gelistirme, c¢ocuklarin sayr kavramini ve bunlarn iligkilerini
anlamalaria yardimci olur (MOE, 2018Db).

Tablo.4.2.2.2 “Nesneleri sayar” kazanimi ve gostergelerine baktigimizda
“I’den 10’a kadar ileriye birer birer ritmik sayar” gostergesi TOEP’te gosterge iken
SOEP’te kazanimdir. Bu gostergede sayilarin ritmik ezberlenme becerisi
belirtilmistir. Ezbere saymanin cocuklarin say1 sayma becerilerinin ve sdzciik
dagarciklarinin gelisimi bakimindan 6nemli (Taskin, 2017) oldugu diisiiniildiiglinde
her iki programda da bulunmus olmasi yararli olacaktir. Cocuklar sarkilarla sayi
saymaktan zevk almaktadirlar (Taskin, 2017). SOEP’te bu gosterge icin verilen
etkinlikler sarkilar ve tekerlemeler seklindedir. TOEP’ te bu sekilde etkinlik igeren
bir bulguya rastlanilmamistir, fakat goriisiilen okul Oncesi Ogretmenleri ritmik
saymay1 sarkilar ve oyunlarla Ogrettiklerini belirtmislerdir. Sarkilar, tekerlemeler
sayilarin dizilimlerini dogru sekilde 6grenmelerine yardim etmesi (Akt. Taskin,
2017, Polonsky,1995) bu tiir etkinliklerin programda bulunmasi énemlidir. Ezbere
sayma, anlamli sayma i¢in gereklidir ve ileriye dogru sayma yapilmasi toplama
isleminin G6gretilmesine yardimci olur. Bu baglamda iki programda da ritmik
saymanin verilmis olmasi1 énemlidir.

“1’den 10’a kadar geriye birer birer ritmik sayar” gostergesi sadece TOEP te
bulunmaktadir. Geriye sayma, ¢ocuklarin ¢ikarma islemini 6grenmelerine yardim
ettiginden dolayr 6nemlidir (Taskin, 2017). Ayn1 zamanda say1 sistemini daha iyi
tanimalarina yardimei olmanin bagka bir yoludur (Akt. Taskin, 2017, Polonsky ve
ark., 1995). Fakat cocuklara zor gelen bir beceridir (Walle, Karp, & Bay-Williams,
Erken Donemlerde Sayr Kavramlarinin ve Say1 Hissinin Gelistirilmesi, 2014a). Bu
bakimdan SOEP’ te verilmedigi diistintilmektedir.

“Nesne miktarin1 birer birer sayar” gostergesi TOEP’te gosterge olarak
bulunurken SOEP’te rasyonel sayim yapma kazanimi olarak bulunmaktadir.
Rasyonel sayma, anlayarak sayma becerisidir. Cocuklar icin anlayarak sayma,
nesneleri saydiklar1 zaman hicbir nesneyi saymamazlik yapmamalar1 ve ayni nesneyi
birden fazla kez saymamalaridir. Bu gosterge icin her iki programda da nesnelerin
dokunularak sayilmasi gerektigi belirtilmistir. Ritmik saymanin 6tesinde rasyonel
saymak, tek seferde tek bir sayr adinin tek bir nesneyle eslestirilmesini gerektirir.
Dogru sekilde ezberden sayim ve bire bir eslestirerek sayma rasyonel saymanin
temelidir (MOE, 2018b). Bu baglamda her iki programda bu gostergenin bulunmasi

onemlidir. Rasyonel sayma da ¢ocuklar nesneleri sayarken say1 isimlerini ve sayisal
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miktarlar iligkilendirmeye ve anlamaya baslarlar. Sayimdaki son saymnin sadece
sayilan son Ogeyi etiketlemekle kalmayip, ayn1 zamanda gruptaki nesnelerin sayisini
da temsil ettigini Ogrenirler. NCTM (2000)’ye gore cocuklarin sayr hissini
kazanmalar1 anlayarak saymaya baghdir (Walle, Karp, & Bay-Williams, Erken
Donemlerde Sayr Kavramlarinin ve Say1 Hissinin Gelistirilmesi, 2014a). Polonsky
(1995)’e gore anlayarak sayma becerisi sayilarin dogru dizilimini bilme, bir grup
nesne sayilirken her nesnenin sadece bir defa sayildigini bilme, son sayilan nesneye
verilen saymin tim nesnelerin toplamini temsil ettigini bilme yeterliliklerini
barindirmaktadir (Taskin, 2017). Bu baglamda iki iilkenin okul dncesi programinda
“1’den 10’a kadar ileriye birer birer ritmik sayar” ve “Nesne miktarini birer birer
sayar (rasyonel sayim yapar)” gostergelerinin bulunmasi énemlidir.

“Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir” ve “Saydigi nesnelerin kag tane
oldugunu soyler” gostergeleri her iki programda da bulunmaktadir. “Belirtilen say1
kadar nesneyi gosterir” gostergesi SOEP’te “Bir sayinin sdylenisi ile nesne
gruplarinin miktarmi eslestirir” kazanimi olarak bulunmaktadir. Bu gostergelerin
belirtigi beceriler rasyonel sayma ile iliskilidir. Cocuk bu gostergelerin belirtigi
beceride son sdylenen sayinin biitiinii olusturan nesnelerin sayisi oldugunu fark eder.
Cocuklarin tamami olmasa da ¢ogu 4 bucuk yasina kadar bu iliskiyi kurarlar (Akt.
Walle, 2014, Fosnot ve Dolk, 2001; Fuson ve Hall, 1983).

“1 den 20 ye kadar ileriye birer birer ritmik sayar” ve “1 den 20 ye kadar olan
sayilar1 siralar” gostergeleri TOEP’te bulunurken SOEP’te bulunmamistir. 3-4
yaslarindaki ¢ocuklar 1-10 aras1 sayilarn taklit ederek ezbere sayabilmektedirler.
Fakat bu sayilarin anlamimi kavramamislardir. Bu yaslardan sonra g¢ocuklarda
nesneleri gruplandirma, siniflandirma, siralama becerileri gelismeye basladiginda, 5-
6 yaslarindaki ¢ocuklar 1-20 aras1 sayilarin anlamlarini bilerek sayarlar ve bir miktar
nesnenin sayisini belirleyebilirler. 1-10 aras1 sayilart tanitylp isimlendirerek
siralayabilirler. 1-20 arasindaki sayilardan hangisinin biiyiik, hangisinin kiigiik
oldugunu bulabilirler (Akt. Unal, 2017, Metin, 1992). Fakat anaokulu, birinci ve
ikinci smif Ogrencileri 20°ye kadar sayilarla ve gilinlik yasamlarinda daha
bliyiikleriyle belli bir deneyime sahip olmalarma ragmen kiigiik sayilar igin
gelistirdikleri  bir takim iligkileri otomatik olarak 10’dan biiylik sayilara
genisletebilecekleri varsayilmamalhidir (Walle, Karp, & Bay-Williams, Erken

Donemlerde Say1 Kavramlarinin ve Say1 Hissinin Gelistirilmesi, 2014a).
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“Iki nesne grubunun miktarlarim karsilastirir ve "daha fazla", “daha az / az
sayida” ve “ayni” kelimelerinin uygun olanmi kullanir” ifadesi TOEP’te gosterge
olarak bulunurken SOEP’te kazanim olarak bulunmaktadir. “Daha fazla”, “daha az”
ve “ aym” kavramlari, say1 kavramini1 genel olarak anlamaya katkida bulunan temel
iliskilerdir (Walle, Karp, & Bay-Williams, Erken Donemlerde Say1 Kavramlarinin ve
Sayt Hissinin Gelistirilmesi, 2014a). Cocuklar formal egitime baslamadan Once
iliskisel fikirler gelistirmeye baslamaktadir ve ¢cocuklarda say1r kavrami gelismeden
once, 1 yasindaki ¢ocuklar kendilerine gorsel olarak sunulmus olan nesnelerin azlik-
coklugunu ayirt edebilmektedirler. Ayrica ¢ocuklarda “daha az” kavrami “daha ¢ok”
kavramindan sonra gelismektedir (Taskin, 2017). Anaokuluna baslayan ¢ocuklara
acik bir sekilde sayica birbirinden farkli olan iki kiime gosterildiginde, hemen
tamami daha fazla olan1 seger. Hatta bu durumu Baroody (1987), “Sezgisel bir tarzda
‘daha fazla’y1 kullanamayan bir ¢ocuk, egitsel risk altinda diisiiniilebilir.” seklinde
ifade etmistir (Walle, Karp, & Bay-Williams, 2014a). Griffin (2004) nesne
gruplarindan  hangisinin neden fazla oldugunu agiklayabilen ¢ocuklarin,
matematiksel diisiinme ve akil yiirlitme becerisinin gelismeye basladiginin giizel bir
ornegi oldugunu belirtmistir (Akt. Taskin,2017). Bu baglamda okul Oncesi
programlarinda “iki nesne grubunun miktarlarini karsilastirir ve "daha fazla", “daha
az / az sayida” ve “aym” kelimelerinin uygun olanimi kullanir” kazanimina yer
verilmesi onemli goriilmektedir. Bu kazanim, ¢ocugun say: ifadesi olmadan da
miktarin ifade edilebilecegini anlamasini kolaylastiracaktir. Bu kavramlar, ¢cocuklarin
sayma becerisini desteklemekte ve zenginlestirmektedir (Akt. Taskin, 2017,
Mcdonald, 2007).

“Say1 miktarlarini gesitli sekillerde temsil eder (6r. Nesneler, parmaklar, 10
tabanli bloklar, onluk kartlar, celtik isaretleri kullanarak)” ifadesi SOEP’te gosterge
olarak bulunurken TOEP’te hig¢bir sekilde bulunmamaktadir. Fakat 6gretmenlerin
sayilar1 ogrettikleri etkinliklerde materyal kullandig1 diisiintildiigiinde Tiirkiye’de bu
ifadenin icerdigi beceriler etkinlikler ile saglanmaktadir. NCTM (2000), ilkdgretim
2. smif seviyesinden kiiciik c¢ocuklarin sayilar1 anlamli  kullanmasina
odaklanmaktadir. Sonraki adimda bir say1 hissi gelistirmeleri, bu sayilar1 sembolize
etmeleri ve farkli sekilde kullanabilmeleri beklenir (Taskin, 2017). Taskin (2017),
benzer hedeflerin Tiirkiye’de 2002 yilinda uygulamaya konulan ve 2006’da da revize
edilen MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda da yer aldigimi belirtmistir. Fakat

yayimlanan 2013 programinda bu hedeflere rastlanilmamistir. Bu baglamda
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cocuklarda say1 hissinin gelismesi i¢in “Sayr miktarlarini ¢esitli sekillerde temsil
eder” kazaniminin okul 6ncesi programlarinda bulunmasi énemlidir.

“Hem ayn1 miktarda olan hem de diizeni farkli olan nesne gruplarinin
miktarinin ayni oldugunu fark eder” ifadesi SOEP’te kazanim ciimlesi olarak
bulunurken TOEP’te hi¢bir sekilde bulunmamaktadir. Piaget’e gore, ¢ocugun say1
kavramint kazanabilmesi i¢in sayr korunumunu kazanmis olmasi gerekir. Sayi
korunumu, sayilacak nesnelerin dagilimi ne olursa olsun saymin aym kalacagin
bilmesidir (Aktas-Arnas,2004). Sayr korunumu kazanan cocuklar sipsak sayma
(subitizing) becerisi de kazanmis olurlar. Sipsak sayma, bir gruptaki nesnelerin
sayisini, her bir nesneyi teker teker saymadan belirleme becerisini ifade eder.
Saymanin kisa yolu olarak sipsak sayma, saymadan sonra gelismektedir ve bu
saymanin hizli bir seklidir; say1 hissini ve aritmetigin gelisimini desteklemekte olan
bir beceridir (Taskin, 2017). Bu baglamda okul 6ncesi programinda “Hem ayni
miktarda olan hem de diizeni farkli olan nesne gruplarinin miktarmin ayni oldugunu
fark eder” kazaniminin bulunmasinin 6nemli oldugu distiniilmektedir.

“l'den 10'a kadar olan sayilar1 sembollerle ve kelimelerle tanir” ve
“Rakamlarla say1 olusturur (1 - 10)” ifadeleri SOEP’te kazanim olarak bulunurken
TOEP’te bulunmamaktadir. Cocuklar rakamlar1 6nce gorsel olarak fark ettikten sonra
isimlerini 6grenmektedirler. Rakamlarin anlamlarini ise daha sonra kavramaktadirlar
(Tagkin, 2017). Rakamlar1 tanimak ve yazmak birbirinden farkli becerilerdir.
Yazmak, o rakami 6zel isaretler veya harflerle ifade etmek iken, tanimak ise ¢gocugun
rakamla ilgili, dogru ve tam bilgisinin bulunmasidir. Cocuklar bir rakami taniyabilir,
o rakamin ne kadar1 ifade ettigini, ka¢ oldugunu sodyleyebilirler ancak onu
yazamayabilirler. Bu durum cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili olabilir.
Cocuklarin sayilar1 tanimasi daha cok biligsel hazirbulunusluk diizeyi ile ilgili
olurken, sayilar1 yazmasi ise biligsel hazirbulunuslugun yaninda devinissel
hazirbulunuslukla da ilgilidir. Eger cocuklarin fizyolojik olgunluklar1 heniiz
tamamlanmamis veya fiziksel olgunluklar1 i¢in c¢ocuklara kiiclik ve biiyiik kas
gelisimini destekleyici etkinliklerde bulunulmamis ise, cocuklar rakami tanisalar bile
yazamayacaklardir (Akt. Aydogan & Sen, 2011, Ozveri, 2000). Sen ve Aydogan’in
(2011) 6 yas grubu ile yaptig1 deneysel ¢alismada uyguladiklar1 ‘Kavram Egitim
Programi’ ile c¢ocuklarin rakamlar1 taniyabildiklerini ve yazabildiklerini
belirtmislerdir. Karatas’in (1996) arastirmasinda ¢ocuklara 1-20 arasindaki sayilarin

oldugu kartlar gosterilmis ve bu sayilarin sembollerini ¢izmeleri istenmistir.
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Arastirma sonucunda 6 yasindaki ¢ocuklarin %100 oraninda rakamlarin ¢iziminde
basarili olduklari goriilmiistir (Aydogan & Sen, 2011). Tirkiye’de okul Oncesi
egitimi 3 yasinda Dbasladigi i¢in ve bu yastaki ¢ocuklarin devinissel
hazirbulunuslugun uygun olmadig1 i¢in TOEP te rakamlar1 yazma ile ilgili kazanim
olmadig1 distintilebilir. Singapur’ da okul Oncesi egitimi 4 yasinda baslanilmakta
fakat Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun olarak kazanimlarin uygulanmasi
O0gretmene birakilmistir.

“Bir takim nesnelerin miktarinin, saymanin baslangi¢ yerine bakilmaksizin
‘ayn’ oldugunu goriir” ifadesi SOEP’te kazanim cilimlesi olarak bulunurken
TOEP’te hi¢bir sekilde bulunmamaktadir. Bu kazanim ifadesi, nesnelerin diizensiz
bir sira halinde sayilabileceklerini ifade etmektedir. “Bir takim nesnelerin miktarinin,
saymanin baslangi¢ yerine bakilmaksizin ‘ayni’ oldugunu goriir” kazanimi Gelman
ve Gallistel’in (1978), okul oncesi donemindeki cocuklarin dogru bir bigimde
saymayl bagsarmalarina yonelik bes sayma ilkesinden sonuncusu olan ‘Siranin
onemsizligi ilkesi’dir. Bu ilke bir grubu olusturan nesnelerin hangisinden saymaya
baslanirsa baglansin, o grubu olusturan nesne sayisinin degismeyecegini belirtir
(Akman, 2002). Cocuklar 6ncelikle dokunarak ve yan yana olan nesneleri saymay1
Ogrenirler. Daha sonra ise karisik haldeki nesneleri sayabilmektedirler ve hareket
halindeki nesneleri saymalar1 en ¢ok zorlandiklaridir. Okul dncesinde bu sirlamay1
takip ederek saymayi Ogrenmelerine ortam hazirlanmalidir (Taskin, 2017). Bu
baglamda bu kazanimin okul 6ncesi programinda bulunmasi 6nemlidir.

“Parga biitlin iligkisini kavrar” kazanimi TOEP’te bulunurken SOEP’te
bulunmamaktadir. TOEP’te bu kazanim parga- biitiin iligkisini belirtmektedir. Parca-
biitiin iligkisi bir nesnenin biitlinlinii ve alt boliimlere ayrilmis halini gérerek buna
O0zgli bir kavram gelistirilmesini icermektedir (Veziroglu, 2017). TOEP’te
yapbozlarin, insan viicudunun ve yiiziiniin, yiyeceklerin, ger¢ek nesnelerin ve
oyuncaklarin parga- biitiin iliskisinin kavranmasinda yararli olacagi belirtilmistir.
Veziroglu’da (2017) c¢ocuklarin kendi viicutlarinin ve ¢evrelerinde gordiikleri
objelerin 6zel parcalardan meydana geldigine, biiylik bir seyin kiiciik parcalara
ayrilabildigine iliskin algilarim1  ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren gelistirmeye
bagladiklarini sdylemistir. Charlesworth ve Lind (2003)’e gore, kiigiikk cocuklarin
biitiin ve parcalara kars1 olan ilgileri ve algilama kapasiteleri ilerleyen donemlerdeki
matematik konulari i¢inde yer alan kesir kavramimin temellerini olusturmaktadir

(Veziroglu, 2017). Parca ve biitiin iizerine calisilarak elde edilen tecriibeler,
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cocuklarin islem Oncesi donemde gelistirdikleri bakis acilarint somut islemler
donemindeki bakis agisina doniistiirmelerine ve biitiiniin tiim parcalarin toplamindan
daha fazla olmayacagina iliskin anlayis1 gelistirmelerini saglamaktadir (Akt.
Veziroglu,2017, Charlesworth ve Lind, 2003). Cocuklar giinlilk yasantilarinda
siklikla karsilastiklart parca- biitiin iligkilerini zaman i¢inde nesnelerin sayilari,
miktarlar1 ve boyutlart i¢in kullanir hale gelirler. Boylece ilkogretim ve daha ileriki
kademelerdeki matematik egitiminde kullanacaklar1 bdlme, c¢arpma, kesirler,
rasyonel sayilar gibi konulara temel teskil eden noktalarin 6grenilmesi saglanir
(Veziroglu, 2017). Bu baglamda TOEP’te “Parca biitiin iligkisini kavrar”
kazaniminin bulunmus olmasi 6nemlidir.

“Biitiinii olusturan pargalar1 isimlendirir” kazanimi SOEP’te bulunurken
TOEP’te bulunmamaktadir. Bu kazanim parga-biitiin iligkisini ifade etmektedir.
Fakat TOEP’te bulunan “Parga biitiin iliskisini kavrar” kazanimin igeriginden
farklidir. SOEP’te parga- biitiin iligkisi, bir saymin daha kii¢iik pargalardan olustugu
anlaminda oldugu ifade edilmistir. Yani 5 tane elmanin 2 elma ve 3 elma veya 1
elma ve 4 elmadan olusabilecegi anlamindadir. SOEP’te bu kazanimin toplama ve
cikarma islemlerine zemin hazirladig1 belirtilmektedir. Bu kazanima dair yapilan
etkinlik Orneklerinin toplama islemi igerdigi goriilmektedir. Bir c¢oklugu onun
pargalar1 cinsinden diisiinmeye yogunlagsmanin, say1 hissinin gelismesi i¢in onemli
sonuglar1 var (Walle, Karp, & Bay-Williams, Erken Donemlerde Sayr Kavramlarinin
ve Sayr Hissinin Gelistirilmesi, 2014a) oldugu diisiliniildiiglinde bu kazanimin
bulunmasi 6nemlidir. Resnick (1993) okulun ilk yillarinda ki en énemli kavramsal
basarmin sayinin onu olusturan parcalar cinsinden yorumlanmasi oldugunu ve say1
hissinin gelistirilmesinin kii¢iik ¢ocuklarin o ana kadar sahip olmadiklar1 yorumun ve
matematiksel problem ¢ozmenin farkli bigimlerini ele almayr miimkiin kilacagini
belirtmistir. 5-6 yaslarinda ki ¢ocuklar 5 sayisinin 2 ve diger 3 par¢adan olustugunu
yine 5 sayisinin 3 ve 2 parcadan olustugunu gorebildiklerinden 2+3=3+2 sonucunun
dogrulugundan emin olabilirler. a+b=b+a kavrami bu yaslarda olusmaya baslar
(Altiparmak & Ozis, 2005). Bu baglamda SOEP’te bu kazanimin verilmesi
onemlidir. TOEP’te bu kazanimin olmamasi okul Oncesi egitimin 3 yasinda
baslanmasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

“Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar” kazanimi
TOEP’te bulunurken SOEP’te bulunmamaktadir. Fakat SOEP’te bulunan “Biitiinii

olusturan pargalar1 isimlendirir” kazaniminin etkinlikleri arttirma ve eksiltme islemi
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tizerine kurulmug sorulardan olusmaktadir. Unutkan (2007), okul Oncesi
donemindeki cocuklarin matematik becerilerini degerlendirdigi aragtirmasinda
matematik becerilerinin, arttirma ve eksiltme alt boyutunda anlamli bir farklilik
bulmus ve okul oOncesi egitimi almis Ogrencilerin matematik becerilerinin, okul
Oncesi egitim almamis 6grencilere gore daha iyi diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu
baglamda okul Oncesi programlarinda bu kazanimin bulunmasi 6nemlidir. TOEP’te
bulunan “Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar” kazanimi
ile SOEP’te bulunan “Biitiinii olusturan parcalari isimlendirir” kazanimi ayni

becerileri igcermektedir.

5.2.3. A3: Giinliik Deneyimlerdeki Temel Sekilleri ve Basit Mekansal
Kavramlar1 Tammma ve Kullanma Ogrenme Alammna Dair Kazammlar ve
Gostergelerine iliskin Bulgularin Tartismasi

TOEP ve SOEP’te giinliik deneyimlerdeki temel sekilleri ve basit mekéansal
kavramlari tanima ve kullanma 6grenme alani altindaki kazanimlar arasinda pek bir
fark olmadig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda bulunan kazanimlar TOEP ve
SOEP’te bulunmaktadir. Fakat TOEP‘te bulunan “Mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular” kazaniminin gostergelerinden “Yonergeye uygun olarak
nesneyi dogru yere yerlestirir”, “Harita ve krokiyi kullanir” ve “Mekanda konum
alir” gostergeleri SOEP’te rastlanilmamustir. “Geometrik sekilleri tanir” kazaniminin
gostergelerinden “Bir geometrik seklin farkli boyutlarini tanir” ve “Geometrik seklin
farkl1 pozisyonlarinda 6zelliginin degismeyecegini bilir” gostergeleri SOEP’te
bulunmakta fakat TOEP’te bulunmamaktir. Bu 6grenme alani altinda TOEP’te 11
gosterge varken SOEP’te 10 gosterge vardir.

Temel sekillerin belirlenmesi ve adlandirilmasi, c¢ocuklarin ¢evredeki
nesneleri ayirt etmelerine ve tantmlamalarina yardimci olur. Basit uzaysal kavramlari
anlamak, c¢ocuklarin g¢evrelerindeki insanlar ya da nesneler arasindaki mekansal
ilisgkiden haberdar olmasmi ve onu tanimlamak i¢in pozisyon ve hareket dilini
kullanmasii gerektirir. Temel sekillerin arastirilmasi ve basit uzaysal kavramlarin
anlasilmasi ilerideki 6grenmede geometri icin temel olusturmaktadir (MOE, 2013).
Okul oncesi donemi geometri miifredatt geleneksel olarak sekilleri dort temel
kategoride tanimlamaktadir: daire, kare, liggen ve dikdortgen ( Clements, 1998,

MEB, 2013, MOE, 2013). Bu baglamda TOEP’te bulunan “Geometrik sekilleri
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tanir” kazanimmin SOEP’te ki karsiligi “Dort temel sekli tanir (yani daire, kare,
dikdortgen ve tiggen)” ile “Diger sekilleri olusturmak icin temel sekilleri kullanir”
kazanimlaridir. SOEP’te bulunan bu iki kazanim TOEP’te gosterge olarak
bulunmaktadir. Cocuklar, her biri kendine ait sekli olan ¢evredeki c¢esitli nesneleri
deneyimlemektedirler. Onlar bu nesnelerle ilgilendikleri zaman bazi1 sekillerin
cember, liggen, kare ve dikddrtgen gibi belirli isimleri ve her seklin kendine ait
benzersiz Ozelliklere sahip oldugunu 6grenmeye baslarlar. Cocuklar islem Oncesi
donemin ortalarina girerken temel geometrik sekillerin isimlerini ogrenirler. ilk
olarak ¢ember, ticgen ve kareyi 0grenirler, sonra dikdortgen ve eskenar dortgen ve
elips seklini O0grenirler. Daha sonra bu sekilleri geometri, sanat ve diger aktivite
alanlarinda kullanirlar (Kesicioglu & Alisinanoglu, 2017). SOEP’te dort temel sekil
olan daire, kare, dikdortgen ve iicgen varken TOEP’te elips de mevcuttur. TOEP’te
gelisimsel seviyesi uygun olan c¢ocuklarla ¢okgenler ilizerinde de calisilabilecegi
sOylenmektedir. Temel geometrik sekillerin iki programda da bulunmasi ¢ocuklarin
bir sekli digerlerinden ayirmaya ve c¢evredeki sekillerin farkliliklari ve
benzerliklerine kars1 dikkatli olmaya ve ¢evredeki nesneleri tanimalarina yardim eder
(Akt. Kesicioglu, Alisinanoglu, Charlesworth ve Radeloff, 1995:105). Bu baglamda
okul 6ncesi programlarinda geometrik sekillerin bulunmast 6nemlidir.

Cocuklar sekilleri degistirdiklerinde, yeni sekiller olusturmak i¢in hangi farkl
sekilleri bir araya getirebileceklerini kesfetmeye baglarlar (MOE, 2018Db).

SOEP’te geometrik sekillerin farkli boyutlar1 ve farkli pozisyonlari verilirken
TOEP’te verilmemektedir. Aslan ve Aktas (2007)’mm okul oOncesi matematik
kitaplarin1 inceledigi c¢alismasinda son yillarda okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
geometrik sekilleri tanimasi lizerine yapilan caligmalarin, ¢ocuklarin geometrik
sekilleri dogru bi¢imde o6grenmeleri icin sekillerin tipik Orneklerinin yani sira,
carpiklik, konum, farkli boyut ve basikliktaki 6rneklerinin de ¢ocuklara sunulmasi
gerektigini ortaya koydugunu sodylemektedir. Cocuklarin geometrik sekillerden
olusan materyaller kullanmasindan dolayr TOEP’te geometrik sekillerin farkli
boyutlart ve farkli pozisyonlarinin verilmemesi c¢ocuklarda erken matematik
becerileri olan siralama, smiflandirma ve karsilastirma becerilerinin gelismesine
engel olabilecektir. Bu baglamda okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin geometrik
sekilleri tanimalar1 ve siniflandirmalari lizerine yapilan aragtirmalar (Clements, 1999;
Hannibal, 1999; Clements ve digerleri, 1999; Hannibal ve Clements, 2000, Aktas
Arnas ve Aslan, 2004; Aslan ve Aktas Arnas, 2007), okul oncesi donemimdeki
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cocuklarin sekillerin tipik 6rneklerini tanimada ve siniflandirmada olduk¢a basarili
olmalarina karsin tipik olmayan Ornekleri tanima ve smiflamada basarisizliklar
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Yapilan bu arastirmalar ayn1 zamanda, bu tiir
basarisizliklarin  sebebinin geometrik sekillerin  6gretiminde ¢ogunlukla tipik
orneklere yer verilmesi oldugunu gostermektedir. Bu caligmalar, okul oOncesi
donemindeki ¢ocuklara geometrik sekiller Ogretilirken, sekillerin tipik olmayan
orneklerinin de sunulmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Aslan & Arnas, 2007).
Ayrica sekil kavrami okul 6ncesi donemde olusmaya baslamakta ve 6 yasina kadar
sabit kalmaktadir. Bu nedenle, sekilleri 6grenmedeki uygun donem 3 ile 6 yas
arasidir. Cok ¢esitli sayida tipik ve tipik olmayanlar1 ¢ocuklara sunmak gerekir.
Cocuklar, ticgen ve dikdortgen orneklerinin “uzun”, “dar” ve “genis” Orneklerini de
iceren daha genis sekil cesitliligini gormelidir (Akt. Kesicioglu & Alisinanoglu,
2017, Clements, 1998). Bu baglamda TOEP’te de geometrik sekillerin farkli
boyutlart ve farkli pozisyonlarinin verilmesi gerekmektedir. Eger ¢cocuklara ¢ok ¢esit
iceren Ornekler gosterilmezse, sekiller hakkinda sinirli bilgiye sahip olabilirler (Akt.
Kesicioglu & Alisinanoglu, 2017, Sarama & Clements, 2006).

TOEP’te  geometrik  sekillerin  Ozellikleri  iizerinde  durulmasimdan
bahsedilirken SOEP’te 6gretmenin, dgrencilerin kendi arasinda geometrik sekillerin
ozellikleri hakkinda konugmalarini tesvik etmesi sdylenmektedir. Cocuklar sekillerin
fiziksel goriiniisiinii baz alarak sekilleri taniyabilmektedirler. Kare ve dikdortgeni
tantyabilmektedirler ancak bu durum, c¢ocuklarin bu dortgenlerin 6zelliklerinin
farkinda olduklar1 anlamina gelmemektedir (Kesicioglu & Alisinanoglu, 2017). Okul
oncesi donemindeki Ogrenciler sekli bir biitiin olarak algilamaktadirlar. Karenin
ticgen olmadigini bilmelerine ragmen, kareyi isimlendirdiklerinde karenin sadece
biitiinsel sekline odaklanmakta, a¢1 ve kenar iligkisiyle ilgilenmemektedirler (Arnas
& Aslan, 2004). Yani kareyi gorsel seviyede algilamaktadir. Cocuk igin “kare
karedir”. Karenin tanimini ve o6zelliklerini, tanima bagl olarak kavrayamazlar. Bir
karenin ayn1 zamanda dikdortgen oldugunu bilemezler. Bu donemdeki ¢ocuklara,
geometri ogretiminde gercek nesneler sunularak cocuklarin bunlarla deneyim
yasamasi ve sekiller arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 fark etmesi saglanmalidir
(Akt. Arnas & Aslan, 2004; Altun, 1997). Bu baglamda 6gretmenin g¢ocuklari
geometrik seklin temel 6zellikleri hakkinda konugsmaya tesvik etmesi gerekir.

TOEP ve SOEP’ te cocuklarin cevrelerinde dort temel geometrik sekle

benzeyen cisimler aramasina dair etkinlere yer verilmistir. Okul 6ncesi donemde
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geometri 0gretiminin amaci; ¢ocuklarin etraflarinda olan nesnelerin benzerliklerini
ve farkliliklarin1 fark etmelerine, geometrik sekilleri tanimalarima ve bu sekilleri
uygun kriterler kullanarak birbirlerinden ayirt edebilmelerine yardimei olmasi (Arnas
& Aslan, 2004) gerektigi ve ¢ocuklarin gorme ve dokunma araciligiyla nesneleri
algiladiklar1 diisliniildiiglinde programlarin her ikisinde de geometrik sekle benzeyen
nesneleri bulmaya yer verilmis olmasi1 dnemlidir.

“Geometrik sekilleri birlestirerek yeni sekiller olusturur” becerisi SOEP’te
kazanim ciimlesi olarak bulunurken TOEP’te gosterge olarak bulunmaktadir. Bu
durum SOEP’te geometri dgretiminde Ogrencilerden beklenen becerilerin agikca
ifade edildigini gostermektedir. iki programda da cocuklarin sekilleri yeniden
tiretmesi ve sekil kombinasyonlar1 olusturmasi bakimindan bu becerinin olmasi
onemlidir. Sekiller ve sekil kombinasyonlar1 hakkinda bilgiler olusturduktan sonra,
cocuklar yeniden iiretmeye tesvik edilmelidirler. Sekilleri iirettikten sonra ise,
cocuklar yeni tasarimlar yapmalar1 icin tesvik edilmelidirler (Akt. Kesicioglu ve
Alisinanoglu, 2017, Sarama ve Clements, 2006). Boylece cocuklar c¢evrelerindeki
nesnelerin birden fazla geometrik sekli ile olustugunu fark edecektir.

Uzay kavrami, mekan ve mekanin kullanimi ile agiklanmaktadir. Bu kavram
nesneler arasindaki mesafeyi, nesneler arasi iliskileri ve kisinin viicudunun yoniinii,
baska bir deyisle; konum, yon ve mesafeyi igermektedir (Akt. Kesicioglu,
Alisinanoglu, 2017, Charlesworth & Radeloff, 1991). Bu baglamda her iki
programda da ‘“Mekanda konumla ilgili yOnergeleri uygular” kazanimi
bulunmaktadir. Fakat Tablo. 4.2.3.3 “Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular”
kazanimi ve gostergelerinin ilkelerin egitim programlarinda yer alma durumlar
incelendiginde bu kazanimm 3 gostergesinin SOEP’ te olmadigr goriilmektedir.
SOEP’te “Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular” kazanim ile ilgili sadece bir
paragraf agiklama oldugundan dolayi bahsedilen 3 gostergeye rastlanilmamaistir.
(Copley, 2000) ve (Jackman, 2005) belirtigi gibi oyunlar ve hareket etkinlikleri
uzaysal alginin gelisiminde kilit role sahip oldugundan SOEP’te olmayan
gostergelerin 0gretmenler tarafindan yapilan etkinliklerle ¢ocuklara kazandirildig:
diisiiniilmektedir (Akt. Kesicioglu, Alisinanoglu, 2017). Bu kazanim Kesicioglu ve
Alisinanoglu (2017)’nun belirttigi gibi uzaysal olarak diistinme —sekilleri farkl
konumda goriintiileme ve hareketleri g6z Oniinde canlandirma- c¢ocuklarin
matematiksel diisiincelerinin gelismesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi

donemdeki, basit haritalarla yapilan gézlemler, konum belirten sozciikler ve ¢esitli
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konumlara gore yonlendirme kullanilarak yapilan etkinlikler c¢ocuklarin uzaysal
mantigiin gelismesinde onemli rol oynamaktadir (Akt. Kesicioglu, Alisinanoglu,
2017, Copley, 2000).

Uzay, altinda, lstiinde, i¢inde, disinda, en {istte, en altta, yukarida, asagida,
yaninda, arasinda, kenarinda, uzak, yakin gibi sozciiklerle ifade edilir (Akt.
Kesicioglu, Alisinanoglu, 2017, Ergiin, 2003). Bu baglamda SOEP’ te ki kazanim
“Konumu (iist / alt, 6n / arkada), yoni (yukar1 / asagi, sol / sag) ve mesafeyi (uzak /
yakin) isimlendirir” seklinde ifade edilerek kazanilmasi gerekilen beceriler ifade
edilmistir. Piaget (1967) ¢ocuklarda uzaysal kavramin gelisiminin ¢ocuklar1 aktif
kilarak ve kendi deneyimleriyle gelistigini belirtmistir (Piaget & Inhelder, 2005). Bu
nedenle TOEP’te “Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir”, “Harita
ve krokiyi kullanir” ve “Mekanda konum alir” becerilerini gosteren gostergeler

bulunmasi ¢ocuklari etkin kilma bakimindan énemlidir.

5.2.4. A4: Ol¢cme Birimlerini Tamma ve Kullanma Ogrenme Alanmna Dair

Kazamimlar ve Gostergelerine iliskin Bulgularin Tartismasi

TOEP ve SOEP’te 6l¢me birimlerini tanima ve kullanma 6grenme alani
altinda birer kazanim bulunmaktadir. TOEP’te “Nesneleri oOlger” kazanimi
bulunmaktadir. SOEP’te ise “Nesne veya varliklarin ozelliklerini karsilastirir”
kazanimi verilmistir. TOEP’te bu kazanimin agiklamasinda standart olmayan 6lgme
birimi olarak pipet, kalem, kiirdan, silgi gibi malzemelerle parmak, karig, adim, ayak
gibi dogal 6l¢me birimleri kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Kazanim i¢in verilen
aciklamadan ve TOEP etkinlik kitabinda verilen etkinliklerden TOEP’te bulunan
“Nesneleri dl¢er” kazaniminin sadece uzunluk ve agirlik 6lgme becerisi i¢in verildigi
anlasilmaktadir. TOEP’te oOlgme siireci, 6lgme igin kullanilacak olan standart
olmayan birimlere dayanarak tahmin etme ile baglamaktadir, sonra bu standart
olmayan birimle Ol¢iim yapilmaktadir. Daha sonra ise yapilan islem i¢in
kullanilabilecek standart 6lgme arac1 gosterilmektedir. Olgiilerin tahmini ve siklikla
kullanilan 6l¢ii birimleri i¢in kritik esiklerin gelistirilmesi, dgrencilerin birimlere
olan asinaliklarina yardimeci olup hata yapmalarini 6nlemesi ve dlgmenin anlaml
kullanilmasma katkida bulunmas1 (Walle, Karp, & Bay-Williams, 2014c)
bakimindan TOEP’teki gibi 6l¢cmenin tahminle baglamasi 6nemlidir. Cocuklardan

6lgme siirecinde Oncesi ve sonrasi iizerine tahmin yiiritmelerini istenmelidir. Cilinkii
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tahminde bulunma mantiksal diisiinmeyi i¢cermektedir (Haciibrahimoglu, 2017a).
Tahmin etme, O6grencilerin olgiilen nitelige ve Olgme islemine odaklanmalarina
yardimcr olmaktadir ve igsel motivasyon saglamaktadir (Walle, Karp, & Bay-
Williams, Erken Donemlerde Say1r Kavramlarinin ve Sayr Hissinin Gelistirilmesi,
2014a). Tahminde bulunma mantiksal diisiinmeyi igermesi bakimdan dolay1 SOEP’te
O0lcme sonucunu tahmin etme becerisinin bulunmamasi bir eksiklik olarak
diisiiniilebilir. Fakat SOEP’te 6l¢gme becerisinin olmadigi anlasilmamalidir. Ciinkii
Charlesworth ve Lind’in (2003) belirtigi lizere karsilagtirma ve siralama, 6lgmenin
temelini olusturur. Okul 6ncesi donemde karsilastirma yapmak Slgme siirecinin ilk
basamagidir (Haciibrahimoglu, 2017a).

Matematik egitimi baglaminda 6l¢me becerisine sahip Ogrencilerin, ayni
nitelikteki durum ya da nesneleri bir sayi1 ile ifade ederek kendi igerisinde
karsilagtirmasi beklenir. Bu sayilar agirlik, hacim, uzunluk, yiikseklik gibi fiziksel
ozellikleri ve zaman, para, sicaklik gibi fiziksel olmayan 6zellikleri ifade eder (Akt.
Haciibrahimoglu, 2017a, Charlesworth, 2000). Haciibrahimoglu (2017a) 6lgme
becerisini Piaget’nin gelisim donemlerini temel alarak bes gelisim basamag: altinda
incelemistir. Incelemesinde standart 6lgme birimlerinin (santimetre, metre, litre,
kilogram, derece vb.) kullanilmasinin soyut islemler doneminin sonuna geldiginin ve
ilkogretim diizeyine denk geldigini ifade etmektedir. TOEP’te standart Glgme
araglarinin neler oldugunun o6gretilmesi ile siirli kalinmast bu duruma uygun bir

ornek olarak degerlendirilebilir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Tezin bu boliimiinde calismanin bulgularina bagli olarak elde edilen

sonuclara ve sonuglara bagl olarak bazi onerilere yer verilecektir.

6.1. SONUCLAR

Bu ¢aligsmada Tiirkiye ve Singapur okul 6ncesi egitim programlarinin temel
prensipler ve matematik baglaminda igerikleri incelenmistir. Her iki program temel
prensipleri ve matematiksel icerikleri bakimindan karsilastirilmistir. Tiirkiye ve
Singapur okul Oncesi egitim programinin genel yapisi ve temel prensipleri
karsilastirildiginda amaclar bakimindan benzer 6zellikler gostermekle birlikte; TOEP
gelisimsel alanlar iizerine kurulurken, SOEP 6grenme alanlari iizerine kurulmustur.
TOEP, SOEP’e gore iceriginin agiklayici olmasi bakimindan zayif kalmistir. SOEP
her bir 6grenme alani i¢in kullanilacak ortami, materyalleri ve etkinlikleri diizenli ve
ayrintili bir sekilde verirken, TOEP genel ifadeler kullanarak anlasilir olmakta
yetersiz kalmistir. SOEP prensiplerini ve inanglarini ayrintili agiklarken TOEP’te bu
sekilde ayrint1 verilmemistir.

Singapur halki farkli etnik kimliklerden olugmaktadir ve okul 6ncesi egitimde
Ingilizce egitimi yaninda anadil egitimi de vermektedir. Ayrica okul dncesi egitimde
okuma ve yazma ¢aligmalar1 yapmaktadir. Tiirkiye’de okul oncesi egitimde okuma
ve yazma c¢aligmalar1 bulunmamaktadir.

Cocuklar1 degerlendirme kisminda iki programda ayni degerlendirme
yontemleri kullanmaktadir. SOEP’te cocuklarin degerlendirilmesi sirasinda cekilen
cocuklarin fotograflarinin veya videolarinin portfolyoya eklenmesi gerektigi de
belirtilmistir. Ayrica Singapur ve Tiirkiye, okul dncesi egitimde aile katilimina 6nem
vermektedir. Fakat SOEP’te aile katilimi {izerine 6nemle durulmus ve cocuklar

degerlendirme de aile katiliminin énemli oldugundan bahsedilmistir.
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Tiirkiye ve Singapur okul oOncesi egitim programinin matematik Ogretimi
icerikleri karsilagtirildiginda kazanimlar bakimindan benzer 6zellikler gostermekle
birlikte; TOEP matematik kazanimlarini biligsel gelisim kazanimlari altinda verirken,
SOEP matematik kazanimlarii program kitabindan ayr1 aritmetik 6grenme kilavuzu
icerisinde detayli bir sekilde vermistir. SOEP’te konular daha basitlestirilmis
diizeyde ele alinmistir ve hedefler de daha basit bir dille yazilmistir. Ayrica bu
kilavuzda matematik Ogretimi i¢in kullanilacak materyaller ve 6grenme merkezi
tanitilirken TOEP’te genel Ogrenme merkezleri tanitilmistir. TOEP ve SOEP
kazanimlar1 matematiksel diisiinme becerilerini olusturmak i¢in bir arag olarak
kullanilmaktadir. Fakat SOEP’te sayilarin icsellestirilmesinin nasil yapilacagi veya
bir problemin ¢6ziim asamalarinin ne oldugu bulunurken TOEP’te bulunmamaktadir.
Bu baglamda Tiirkiye okul oncesi 0gretmenleri matematigi ne sekilde dgretecegini
disiinmektedirler.

Literatiirde okul oncesi donemde c¢ocuklara kazandirilmasi gerekli oldugu
belirtilen karsilastirma, siralama, smiflandirma ve Oriintii olusturma becerilerinin
kazanimlar1 her iki programda da mevcut oldugu goriilmiistir. Bu kazanimlarin
gostergeleri TOEP’te daha ¢ok oldugu tespit edilmis olsa da SOEP’te bu becerilere
ait kazanimlarin etkinlik ornekleri daha aciklayict oldugu goriilmektedir. Singapur
ogretmenlerinin, bu 6rnek etkinlikler yardimiyla hazirlayacag: etkinliklerle TOEP te
bulunan gostergeleri de ¢ocuklara kazandirdig: diisiiniilebilir.

Cocuklarin giinliik deneyimlerinde sayilar1 kullanmalar1 i¢in gerekli olan
becerileri kazandiracak kazanimlar her iki programda bulunmaktadir. Fakat SOEP’te
say1 hissi ve say1 kavrami i¢in gerekli olan kazanim sayis1 fazla ve icerikleri detayli
olarak verilmistir. Bunun yaninda bir sayiy1, ¢cocuklarin igsellestirmesi i¢in 6gretim
yontemi ve problem ¢ézme asamalar1 verilmistir. Say1 hissinin ¢ocukluktan itibaren
gelistigi  diisliniildiiglinde TOEP’in bu konuda SOEP’e gore eksik kaldig
disiiniilebilir. Tiirkiye okul oOncesi Ogretmenleri deneyimleri ile bu eksikligi
kapatiyor olabilirler. Fakat meslege yeni baglamis olan bir 6gretmenin programa gore
hareket etmesi sonucu ¢ocuklarin say1 hissi eksik kalabilecektir.

Her iki programda da temel geometrik sekillere ve basit mekansal kavramlara
dair kazanimlar arasinda pek bir fark olmadigi goriilmektedir. Fakat SOEP’te
cocuklarin geometrik sekiller {izerine konugmalarinin tesvik edilmesi gerektigi
sOylenmistir. Bu hem c¢ocuklarin iletisim becerisini gelistirir, hem de sekiller

arasindaki benzerlik ve farkliliklar: fark etmeleri saglanir.
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TOEP’te 6l¢gme birimlerini tanima ve kullanmaya dair kazanim bulunurken
SOEP’te bulunmamaktadir. Fakat NCTM standartlarinda 6l¢gme kavrami, uzunluklari
karsilastirma becerisi olarak verilmistir (Walle, Karp, & Bay-Williams, 2014c),
SOEP bunu temel almis olabilir.

Sonug olarak TOEP ve SOEP arasinda matematiksel icerik bakimindan pek
fazla bir fark olmadigr goriilmektedir. SOEP’in ¢ocuklarin say1 hissi ve say1
kavramini igsellestirebilmeleri i¢in bunlarla ilgili kazanimlara fazlaca yer verildigi
belirlenmistir. Programlarin amacglarina bakildiginda ise bir fark olmadigi, fakat
SOEP’in diizgiin bir dizgiyle ve alanlara gore ek kilavuz yaymnlayarak kolayca
anlasilma ve uygulama sagladig1 goriilmektedir. Ayrica SOEP kendisini olusturan
teoriler ve prensipleri paylasarak 6gretmenlerin kolayca bu teoriler ve prensipler
lizerine arastirma yapmalarini saglamaktadir. Singapur, okul dncesi 6gretmenleri igin
internet lizerinde kurdugu platform ile 6gretmenlerin iletisimde olmasini saglayarak

etkinlik paylasimi yapmalarini da saglamaktadir.

6.2. ONERILER

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin gelistirilmesi i¢in arastirma bulgular
1s181inda egitimciler i¢in bazi Onerilerde bulunulabilir. Singapur ile Tiirkiye okul
oncesi programlar1 karsilagtirildiginda SOEP’te matematik G6gretiminin  nasil
yapilacagina dair bulgularda verilen stratejiler bulunmaktadir, bu sekilde TOEP te
matematik ve diger disiplinlere yonelik 6grenme stratejileri olusturabilir. SOEP’te
matematik Ogretiminde sayilarla ilgili kazanim sayist birden fazladir ve 6gretimi
gercek nesnelerle ve dokunma, gérme ve duyma seklinde farkli duyu algilariyla
gerceklestirilmistir.  TOEP’te ise sayilar iizerine 3 kazanim bulunmaktadir.
Matematigin temelini olusturan sayilarin 6gretimi i¢cin TOEP’te kazanim sayisi

artirtlabilir ve sayilar icerigi tekrar gozden gecirilebilir.

Dil 6grenme ile matematik Ogrenimi arasinda iliski oldugundan dolay:
Tirkiye’de de okul Oncesi egitimde yabanci bir dil egitimi saglanarak ¢ocuklarin

mantiksal diisiince sistemleri gelistirilebilir.
Benzer alanda c¢alisma yapacak arastirmacilara ise su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu c¢alisma sadece 1ki ilke arasindaki egitim programlarinin

karsilastirilmasini icermektedir. Bir baska calismada arastirilan iilkelerin sayisi
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artirtlarak, o iilkeler arasinda bir program degerlendirmesi yapilabilir ve bdylece

Tiirkiye okul 6ncesi programi matematik igerigi daha kapsamli hale getirilebilir.

Bu calismada 6rneklem olarak segilen her iki iilkede de okul Oncesi egitim
zorunlu degildir. Yapilacak baska ¢alismalarda, okul 6ncesi zorunlu olan ve zorunlu

olmayan iki ya da daha fazla iilke kiyaslanarak arasindaki farkliliklar tespit edilebilir.

Bu ¢alismada karsilastirilan degiskenlerden birisi; incelenen iilkelerdeki okul
oncesi kurumlarinin matematik 6gretimi i¢cin materyallerinin yeterlilikleridir. Bir
baska c¢alismada okul Oncesinde matematik materyallerinin = Ggrencilerin

matematiksel diistinme becerisine etkisi materyal kullanimu ile arastirilabilir.

Bir bagka calisma ile TOEP ve SOEP, NCTM standartlarina gore

karsilastirilabilir veya matematiksel etkinlik uygulamalar1 karsilagtirilabilir.

TOEP ve SOEP arasinda biiyiik benzerlikler olsa da, programlarin uygulanisi
konusunun incelenmesi gerekir. Ulkemizdeki programin ne kadar yeterli oldugunun
yani sira, 0gretmenlerin programi uygulayabilme yeterliligi {izerinde de durulmali ve
buna yonelik faaliyetler gelistirilmeli, 6gretmenlere egitimler verilmelidir. Ayrica
program zamanin ve gelecegin ihtiyaclarina gdére okul Oncesinde basarili olan
tilkelerin programindan da yararlanilarak revize edilmelidir. Programin 6gretmenler
tarafindan  kolayca anlasilabilmesi ic¢in dizgisinin yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir. SOEP’te Ogrenme alanlarma gore kilavuzlar olusturuldugu gibi
TOEP’te de olusturulabilir. Ayrica yas diizeylerine gore farkli programlarin
yapilmast yararli olacaktir. Bdylece Ogretmenin “nasil Ogretirim?” karmasasini

yasamasi engellenir ve programi anlayabilmesi saglanmis olur.
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EK- 1: Singapur Okul Oncesi Egitim Programi Ogrenme Hedefleri

Ogrenme Alam

Ogrenme Hedefleri

Estetik ve Yaratici Ifade

Sanat ve miizik ve hareket etkinliklerinden hoglanir

Sanat, miizik ve hareket yoluyla fikir ve duygularn ifade
eder

Tecriibelerini ve hayal giiciinii kullanarak sanat, miizik ve
hareketler olusturur

Sanat, miizik ve hareket hakkinda fikir ve hislerini paylagir

Yasadiklar diinyaya ilgi gosterir
Olaylarin neden oldugunu ve olaylarin basit incelemelerle

Diinyanin kesfi A
nasil ¢alistigini 6grenir
- Cevrelerindeki diinyaya karsi olumlu bir tutum gelistirir
- Bilgi ve eglenmek i¢in dinler
- Anlam iletmek ve baskalariyla iletisim kurmak igin
Dil ve Okuryazarlik konugly

Anlayarak ve zevkle okur
Fikirleri ve bilgileri iletmek i¢in ¢izim, isaretleme,
semboller, uyduruk ve geleneksel yazi kullanir

Motor Becerileri

Cesitli fiziksel aktivitelere katilimdan hoglanir

Kaba motor gorevlerinde kontrol, koordinasyon ve denge
gosterir.

Gelistirme - Ince motor gérevlerinde kontrol ve koordinasyonu gosterir
- Evde, okulda ve halka acik yerlerde saglikli aligkanliklar ve
giivenlik bilinci gelistirir
- Basit iliskileri ve oriintiileri tanir ve kullanir
Aritmetik - Giinliik deneyimlerinde sayilar1 kullanir

Gilinliik deneyimlerdeki temel sekilleri ve basit mekansal
kavramlari tanir ve kullanir

Sosyal ve Duygusal
Gelisim

Kisisel kimlik bilinci gelistirir

Kendi duygularini ve davraniglarini yonetir
Cesitlilige sayg1 gosterir

Baskalariyla etkilesim, iletisim ve iliskiler kurar
Eylemleri i¢in sorumluluk alir
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EK- 2: ITEACH Prensiplerini Destekleyen Teoriler ve Arastirmalar

iTeach ilkeleri

Teorisyenler/Aras
tirmacilar

Anahtar (ana) fikirler

Ogrenmeye
biitiinlesmis
yaklagim

John Dewey (1959)

Kii¢iik ¢cocuklar derslerde diistinmezler ve
Ogrenmeleri dogalar geregi biitiinseldir.

Renate Nummela
Caine and Geoffrey
Caine (1991)

Beyin oriintiileri arar ve goriiniiste,
parcalanmus, kisisel anlamsiz ve soyutlanmis
olarak sunulan bilgilere direnir.

Ogrenmeyi
kolaylastiracak
Ogretmenler

Lev Vygotsky
(1962)

Uygun sekilde diizenlenmis egitim, cocugun
zihinsel gelisimine yol agacak ve yonerge
(egitim) olmadan miimkiin olmayabilecek bir
dizi diger gelisimsel siiregleri beraberinde
getirecektir.

Ogretmenlerin, cocuklarin kendi baslarma
yapabileceklerinin &tesinde, ancak uygun
yardimlarla (yani iskele ile) neler
yapabilecekleri konusunda deneyimler
saglamalar1 gerekmektedir.

Yakinsal gelisim bolgesi (ZPD), ¢ocuklarin
kendi baglarina yapabilecekleri ve bir yetiskin
ya da daha gelismis bir akran destegi ile
yapabilecekleri alanlardir.

Cocuklar1 amagl
oyun yoluyla
O0grenmeye
¢ekmek

Lev Vygotsky
(1966)

Oyun, ¢ocugun gelisimini belirleyen ve
yakinsal gelisim alanini olusturan 6nemli bir
aktivitedir.

Marilyn Fleer
(2011)

“Kavramsal Oyun” da, bilis ve hayal giicii,

oyun olusumu ve 6grenme arasindaki koprii
gorevi goren hayal giicii ile birlikte kavram
olusumunu desteklemek i¢in birlikte caligir.

Kaliteli
etkilesimler
yoluyla otantik
(esas) 6grenme

Lev Vygotsky
(1978)

Sosyal etkilesim, biligsel gelisimde temel bir
rol oynar.

Cocuklar, sosyal ve kiiltiirel deneyimlere
aktif olarak katildik¢a bilgi olusturur ve
anlam kazanirlar.

Cocuklar, yetigkinler ve daha yetenekli
akranlartyla etkilesim ve paylasilan
deneyimler yoluyla bilgi ve beceri kazanirlar.

Iram Siraj —
Blatchford and
Kathy Sylva (2004)

Kalite etkilesimler, iki veya daha fazla kiginin
bir kavram veya beceri anlayisini
gelistirmeye ve genisletmeye yardimer olmak
icin diisiinmeye katkida bulunarak birlikte
calistig1 bir siirec olan "Siirekli Paylasilan
Diisiinme" yi igerir.

Bilginin kurucusu
olarak ¢ocuklar

Jean Piaget (1932)

Cocuklar, diinyalarinda etkilesimde
bulunduklar insanlara, yerlere ve seylere
anlam vererek kendi bilgisini olustururlar.
Talimattan ziyade anlamlandirma yoluyla
yeni bilgi edinirler.

Biitlinsel gelisim

Johann Heinrich
Pestalozzi (1746 —
1827)

Egitimin amac1, cocuklarm zihinsel, sosyal-
duygusal ve fiziksel gelisimini kapsayan
“basg, kalp ve eller” i gelistirmektir.







