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OZET

BENZERLIKLER VE FARKLILIKLAR STRATEJISININ SOSYAL
BILGILER DERSINDE OGRENCI BASARISI UZERINDE ETKILILIGININ
DEGERLENDIRILMESI

Cevahir DUMAN
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Erdal BAY
Mart- 2019, 141 sayfa

Bu c¢alismanin temel amaci Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinden
benzerlik ve farkliklar1 belirleme stratejisinin 2017-2018 egitim 6gretim yili Sosyal
Bilgiler dersi iinitelendirilmis yillik planina gore 6. Simif “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesinde Ogrencilerin basarisina etkisinin olup olmadiginin incelenmesidir.
Arastirmada calismanin amaglarina ulagmak i¢in yontem olarak deneysel model
belirlenmistir. Calisma, Gaziantep’te bulunan bir 6zel okulda uygulanmistir. Calisma
grubunu 6. smiflardan deney ve kontrol grubu o&grencileri olarak iki sube
olusturmaktadir. 5 hafta olmak iizere planlanan “Ulkemizin Kaynaklar1” {initesinde
egitim Oncesi On-test, egitim sonrasi son-test ve egitimden 6 hafta sonra kalicilik testi
uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin SOLO taksonomi diizeyine gore degisimlerinin
belirlemek i¢in egitim Oncesi ve sonrast agik uclu smav uygulanmistir. Calisma i¢in
bir deney ve bir kontrol grubu bulunmaktadir. Basar1 Ol¢limleri de dikkate
alindiginda 2x3 deneysel tasarim kullanilmistir. On-test, son-test ve kalicilik sinav
puanlart karsilastirmak i¢in tekrarli Olgtimler testi kullanilmistir. Test sonucglarina
gore Deney ve kontrol gruplarinin On-test puanlarina gore son-test ve kalicilik
testlerindeki gelisimleri istatistiksek olarak anlamlilik diizeyindedir. Deney ve
kontrol grubun arasindaki farklilasma ise istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde
degildir. Acik uglu smav analizlerine gore ise oOgrencilerin cevaplart SOLO
taksonomiye gore farkli diizeylerdedir. Tek yonlii yap1 ve ¢oklu yonlii yapida daha
fazla cevap bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n smav ve son smav cevaplarmin degisimi
incelendiginde ise daha {ist yapilara geg¢is olmakla birlikte daha alt yapilara da
gecisler gozlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki ayni kalma ve degisme
oranlarina gore kontrol grubunda degiskenlik daha az iken deney grubunda
degiskenlik daha fazla olmustur. Yapilan etkinlikler 6grencilerin bilissel farkindalik
diizeylerini artirdig1 sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Etkili Ogretim, Sosyal Bilgiler Dersi, Ogrenci Basarisi,



ABSTRACT

EVALUATION OF EFFECTS OF SMILARITIES AND DiFFERENCES
STRATEGY ON STUDENTS’ SUCCESS iN SOCIAL STUDIES LESSON

DUMAN, Cevahir
Master Thesis
Educational Sciences Department
Education Programs and Teaching Science
Supervisor: Assit. Prof. Dr. Erdal BAY
January-2019, 141 pages

The main aim of this research is to observe Marzano’s ldentifying
Similarities and Differences Strategy, which is one of Marzano’s Essential
Instructional Strategies for Effective Teaching. This was done by examining its
effect on student’s success in “Sources of Our Country “unit in yearly plan of 6th
grade’s social studies lesson. In this research Experimented Teaching Methodology
is used to achieve the goals of the study. It was applied at a private school in
Gaziantep. The study group is composed of two groups from 6th grades as an
“experiment group” and “control group”. The unit was planned to last for 5 weeks
and consisted of a pre-test before the instruction, a final-test after the instruction and
a retention test 6 weeks after finishing the unit were applied to the students. In
addition, open ended exams were applied before and after the instruction to state the
changes in student according to the SOLO taxonomy. An experiment and a control
group exist for the study, considering success measures 2*3 experimental designs
were used. To compare the points of pre-test, final-test and retention tests, repeated
measures test was used. According to the test results, when compared with the pre-
test results of experiment and control groups, their improvement in final test and
retention test results is statistically significant. Differentiation between experiment
and control group is statistically insignificant. Open ended test analysis shows that
the answers of students are at different levels according to SOLO taxonomy. In
addition, more answers exist in one-way and multi-ways structure. When the change
in pre-test and final test answers was examined not only a shift to a higher level but
also, a shift to a lower level was observed. According to the rates of changes and
stability in two groups, the change in experiment groups is more than the control
group. The activities also changed students’ cognitive structure too.

Key Words: Social Studies, Effective teaching, Marzano’s effective instructional
strategies,



ONSOZ

Yakin ¢evremizden yola c¢ikarak diinyada yasanan dogal, kiiltiirel ve
bilimsel olaylar1 anlamlandirmak, aralarindaki iligkileri ortaya koymak egitim
hayatimizin en 6nemli hedefleri arasina girmistir. Bu anlayisla Sosyal Bilgiler ¢ok
yonlii  gelisimimizi destekleyen, toplumsal farkindaligimizi artiran, hak ve
sorumluluklarma duyarli, kendisiyle ve yasadigi ¢evreyle uyumlu olarak gelecege
yon verebilecek etkin vatandaslar yetismesine imkan saglayan kazanimlara en biiytik
katkiy1 sunabilen bir alan olmustur. Bu hedeflere bizleri yaklastiran giincel ve etkili
yollara bagvurmak ise zaman, verimlilik ve kalicilik agisindan biiyilk 6nem
tasimaktadir. Etkili 6gretim stratejileri tizerine yapilan galismalardan Marzano’nun
benzerlik ve farkliliklar1 belirleme stratejisi de Ogrencilerin olgular arasindaki
iligkileri yeniden organize ederek kendileri i¢cin daha kalic1 hale gelmesine olanak
saglayan araclardan en 6nemli ve etkili stratejilerden biridir.

Sinif i¢i uygulamalarin ve 6grenci basarisinin optimum hale getirilmesine
katk1 saglamak amaciyla yiirtitiilen bu ¢alismada ve yiiksek lisans egitimim boyunca
bilgi ve tecriibelerini bizimle paylasan, tez hazirlama siirecinde her zaman bana
sabirla destek olan, bilime ve 6grenmeye merak uyandiracak diisiinceleriyle ilham
veren degerli tez danismanim Sayin Dog. Dr. Erdal BAY’a sonsuz tesekkiirlerimi ve
saygilarimi sunarim.

Yapmis oldugu degerli katkilar ile arastirmami zenginlestiren kiymetli
arkadasim Sayin Dr. Celal YIGIT’e, planlama konusunda destegini esirgemeyen
degerli idarecilerime, sevgili 6gretmen arkadaglarima ve her konuda bana destek olan
sevgili aileme c¢ok tesekkiir ederim.

Mart 2019
Cevahir DUMAN
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BOLUM I

GIRIS

Insanlar, yasadig1 diinyay1 anlamlandirma, gelistirme ve degistirme siirecine
katki saglamaktadir. Giiniimiizde bilim ve teknoloji ilerledik¢e egitime dair felsefi
yaklasimlarin da degisime ugradigi gozlenmektedir. Giin gectikge her kesimden
insanin egitimden yararlanabilmesine olan ihtiyac da gittik¢e artmaktadir. Bu
yoniiyle egitim giiniimiizde 6grenme faaliyetini gerceklestirecek bireylere amagh bir
sekilde zenginlestirilmis deneyimler sunmaya calisirken egitim ve 6gretim alaninda
yasanan degisimlerle beraber kazandirilmasi gereken bilgi ve becerilerin neler olmasi

gerektigi konusunda da arastirmalara devam etmektedir.

Yiizyilimizin en zorlayici sorularindan biri de Ogrencilerimizi nasil
egitmemiz gerektigi ile ilgilidir. Giiniimiizdeki bu yaklasim, etkili bir 6gretim
planlayabilmek, siirecin getirdigi c¢iktilar1 degerlendirebilmek amaciyla egitimcilere
uygun metodlar1 tespit etme ve uygulama gorevini yiiklemistir (Ozbay ve Kaldirim,
2015). Bu calismada o6grenmeyi siirekli ve kalict kilmakta en 6nemli gorev ise
sliphesiz  egitim-0gretim faaliyetini diizenleyen ve yliriiten uygulayicilara

diismektedir.

Gilinimiizde, kosullarin degismesiyle birlikte egitim siirecinin en O6nemli
paydaslarindan  olan  Ogretmenlerin  rollerinde de onemli  degisiklikler
gerceklesmektedir (Akpmar ve Aydin, 2010). Bugiiniin okullarinda yasanan en
bliyiik degisiklik teknolojinin entegre olmasinda, siniflarin inga bi¢iminde ve hatta
Ogretim programinda ya da degerlendirmedeki degisiklikler degil Ogretmenin
smiftaki roliidiir. Bu durum giiniimiiz 6gretmenin rolleri ile 6gretim hedeflerimizi
yiizlestirmektedir. Ogretmenler, bireysellesmis Ogrenme kanallariyla dgrencilere

rehberlik yapma, ilgili bilgi kaynaklarinin belirlenme, isbirlikli 6grenme firsatlari



olusturma ve hem ders saatleri icinde hem de okul saatleri disinda 6grencilere i¢ gorii
ve destek saglama gibi hususlarla yiizlesmektedir. Giiniimiiziin 6gretmeni sadece
siifiyla sinirli degil degisen diinyadaki degisiminin katalizoriidiir (Sharma, 2017).
Ogretmenler farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerle birlikte ¢alismaktadir. Ogretim
stirecinde yas gruplari, 6grenme bigimleri ve diizeyleri ayri olan dgrencilerin varligi,

ogretmenlerin farkli metotlar1 kullanmalarini gerektirmektedir (Seferoglu, 2003).

Egitimci, bireylere yeteri kadar firsat ve siire tanidiginda bireylerin gelisim
gosterebilecegini bilmeli ve bu diisiince dogrultusunda davranmalidir. Ogrenme-
Ogretme siirecini planlarken, amaclarimiza giden en etkili yolu tespit etmeye
ihtiyacimiz vardir. Bu ihtiyaglara cevap verecek yontemin ne oldugu belirlenerek ise
baslanmalidir. Belirlenen yontem; materyal secimine ve kullanacagimiz tekniklerin
neler olacagina yol gosterecektir. Boylece 6gretim programlarinda istenilen amaclara
daha kisa bir slirede ulasmamiz kolaylasacaktir. Ayn1 zamanda bu farkli strateji,
yontem ve teknik kullanimi 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirarak iyi bir

O6grenme ortami saglamaktadir (Demirel, 2006).

1.1. Problem Durumu

Diinyada bilimsel alanda yapilan ¢alismalarin sayis1 ve 6nemi gilin gectikge
artarken bu calismalardan elde edilen bilgi ve kavramlarin insan hayatina katki
saglayabilmesi i¢in egitim siireclerine ihtiyag¢ duymaktayiz. Bu amagla egitim,
bireylerin yasamlar1 boyunca anlamli hedeflere dogru ilerlemelerine yardimeci

olurken onlara yol géstermesi bakimindan da olduk¢a 6nemlidir.

Tezcan (1996) egitim, bireyin hayat1 boyunca gelistirdigi yetenek, tutum ve
olumlu davranis siireglerinin  bir birikimi olarak tanimlamistir. Insanlarmn
becerilerinin, yeteneklerinin ve tutumlarinin gelisimi igin egitimin artan bir onemine
sahitlik yapilmaktadir. Egitim sistemimiz bilimi Onemseyen, diisiinme becerisi
gelismis ve bu diizenlemeyi benzer durumlara yansitabilen bireylerin yetistirilmesini
gerekli kilmaktadir (Karadag ve Kaya, 2017). Her an degisen diinya diizeninde
Ogrencilerin, bilgiye ulagmanin Gtesinde, karsilagtigi problemlere akilel ¢oziim
Onerileri sunabilen, elestirel distlinebilen, seckin becerilere sahip olmalari
beklenmektedir (Miri, David, ve Uri, 2007). Bu becerilerin kazandirilip gelistirilmesi

ise d6gretim programlar1 ve dgrenciler i¢in sectigimiz uygulamalarla saglanmaktadir.



Uzun yillardir egitim alaninda yapilan c¢aligmalarin ve programlarinin
merkezi s6z konusu st diizey diisiinme becerileri olmustur (Boddy, Watson, ve
Aubusson, 2003; Watts, Jofili, ve Bezerra, 1997). Ogretmenlerin, dgrencilerine
biligsel siire¢lerine rehberlik etmesi ve bu siirecte yeni deneyim kazanmalarina
olanak saglayacak etkili ortam olusturmalar1 6nemlidir (M. N. Gomleksiz, Kan, ve
Biger, 2010). Ogrenme siirecinde dgrencilerin akademik gelisimini iist basamaklara
tasiyacak daha gii¢lii araglara ihtiya¢ vardir. Burada 6gretme faaliyetini yiiriiten
kisinin, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini ve seviyelerini géz oniinde bulundurarak
onlar igin en etkili stratejileri secebilmelidir. Ogretimde ogrencilerin aktif bir
bi¢imde siirece dahil olabilecekleri stratejiler kullanilmasi 6gretimin kalitesini de
artiracaktir. Yapilan etkili 6gretim faaliyetleri 6grencilerin elde edecekleri sonuglar
kadar siire¢ ic¢inde edindikleri bilgi ve tecriibeler ile farkli konularda yetkin
olmalarin1 da saglayacaktir. Bu durum ogrencilerin derse ve okula karsi algilarin1 da
etkilemektedir. Ciinkii 6grencilerin gelistirdikleri tutumlar okulda yiiriitiilen 6gretim
faaliyetlerinden bagimsiz degildir. Etkili modellerle yiiriitiilen 6gretim siireci, hem
ogrencilerin davranislarinda degisim yaratacak hem de onlarin ulusal ve uluslararasi
diizeyde yapilan sinavlarda basarili olmalarma katki saglayacaktir.  Yapilan
aragtirmalarla 6grenci basaris1 tizerinde etkili oldugu ortaya konan ve stratejiler
arasinda onemli bir yerde bulunan c¢alismalardan biri de Marzano tarafindan

gelistirilen etkili 6gretim stratejileridir.

Robert J. Marzano, Colorado’daki Marzano Research’in (Marzano
Arastirma Merkezi) kurucularindan biri ve ayn1 zamanda McRel Kita Ortas1 Egitim
Ogrenme Arastirma Merkezi’nde dgretim iiyesi olarak galigmaktadir. Bu merkez,
ogrencilerin akademik basarisin1 artiracak olan 6gretim ve etkili smif yonetimi
stratejileri, ders Ogretim programlari, 6l¢me-degerlendirme, egitim ve teknoloji
alanlarinda c¢aligmalar yaparken ABD Egitim Bakanligi, belediyeler, okullar ve

egitimciler ile isbirligi de yiirtitmektedir (Celik, 2018).

Marzano’nun egitim arastirmalar1 lizerinde yaptig1 ¢alismada ortaya ¢ikan

meta-analiz sonuglarina gore Ogrenci basarisi lizerinde etkili 9 Ggretim stratejisi

b2 (194

belirlenmistir. Bu stratejiler, “benzerlik ve farkliliklarin belirlemesi”, “6zetleme ve

29 ¢¢ 29 ¢¢ 5%  ¢¢

not alma”, “cabalar1 gili¢clendirme ve takdir etme”, “ev 6devi ve alistirmalar”, “sozel

olmayan temsiller”, “isbirlikli 6grenme”, “hedeflerin belirlenmesi ve geribildirim”,

“hipotezlerin iiretilmesi ve test etme” ve “soru, ipucu ve ileri organize ediciler” dir.



Bu c¢alismada ortalama etki biiyiikliigii 1,61 orani ile benzerlik ve farkliliklari
belirleme stratejisi ¢ikmistir. Benzerlik ve farkliliklar konusunda 6grencilere anlagilir
bir sekilde rehberlik etmek ve Ogrencilerden kendi baglarina bazi seyleri
belirlemelerini  istemek, onlarin bilgiyi anlama ve kullanma becerilerini
gelistirmektedir. Benzerlik ve farkliliklar, simgeler ve grafikler yoluyla gostermek
Ogrencilerin caba gdstermesini gerektirmekte ve bu durum onlarin yine bilgiyi
anlama ve kullanma becerilerini de gelistirmektedir (Marzano, Pickering, ve Pollock,
2001). Bu stratejilerin kullanilmasi ile birlikte derslerin 6grenci merkezli ¢alismalar
ile zenginlestirilmesi ve Ogrencilerin daha kolay Ogrenmesine katki saglanmasi
beklenmektedir. Ogretmenler, her kademede farkli dgretim programlarma bagl tiim
Ogrenciler icin Marzano’nun stratejilerini sinif icinde uygulamalari1 halinde 6grenci
basarisini list seviyelere cikarabilirler. Yani etki biiyiikliigii yeterli diizeyde olmasi
sebebiyle {ist diizey diisinme becerilerinin kazandirilmasinda Marzano nun
“Benzerlikler ve Farkliliklar” stratejisinden bir¢ok alanda oldugu gibi Sosyal Bilgiler

alaninda da faydalanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, davranisgt yaklagimlardan farkli
olarak, bilginin degerine inanan ve bireyin yasantilarini merkeze alarak, kisilerin
hayata aktif bir sekilde katilimini saglayan, yasanilan problemlere ¢6ziim odakli
bakabilen bir anlayis dogrultusunda yapilandirildigi ifade edilmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinin bu yaklasimla 6grenen ya da yasanti merkezli,
teori ve uygulamada dengeli, 6grencinin ¢evresini ve bireysel 6zelliklerini dikkate
alarak toplumla etkilesimine imkan veren, yeni bir bakis agis1 ile uygulanmaya
calisildigr ifade edilmektedir (Ozdemir, 2009). Bundan dolay1 bilgi yiikleyen
yaklasimlar tek basina yeterli goriilmemektedir (Unal ve Celikkaya, 2009). Bu
degisimler aslinda ders Ogretim programimin yeni yaklasimlardan etkilenerek

hazirlandigini belirtmektedir.

Ogretimdeki biitiin alanlar gibi Sosyal Bilgiler dgretiminde de sorunlar ile
karsilasilmaktadir. Bu  sorunlara iliskin  birgok c¢alisma  yliriitilmiistiir
(Akmehmetoglu, 2014; Aksit, 2011; Karaca, 2017; Yener, 2014). Karsilasilan
sorunlar O6gretmen, Ogrenci, 6gretim yonetimi ve veli gibi bir¢ok faktor altinda
gruplanmistir (Karaca, 2017). Ogretim ydntemine iliskin olarak 6gretmen merkezli
yontemler tercih edilmekte oldugu tespiti (Aksit, 2011) aslinda farkli yontem ve

tekniklerin segilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin Sosyal



Bilgiler ders 6gretim programindaki genel amaglarinda belirtilen ve ders dgretim
programinda ifade edilen ders kazanimlarini yeterli diizeyde kavrayabilmeleri igin
farkli 6gretim tekniklerinin uygulanmasi 6nemlidir (Akmehmetoglu, 2014; Yener,
2014). Bu agidan ele alindiginda Sosyal Bilgiler dersinde 6grencinin akademik ve
sosyal basarisinin arttirilmasina katki saglayabilecek bircok faktdr bulunmaktadir.
Pedagojik yaklasimlarin da o©nerdigi gibi her ders igin gecerli tek yontem
bulunmamaktadir. Buradan hareketle Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde amaglara
uygun farkli yaklagimlar benimsenmeli ve 6grencilerin daha ilgili ve etkili bir sekilde
derse katilabilmeleri saglanmalidir. Kisaca Ogrencilerin 6grenme konusunda
sorumluluk alabilmeleri i¢in onlara firsat verilmelidir. Bu baglamda diistiniildiigiinde
Marzano’nun Ogretim stratejileri dersin hedeflerine ulagma noktasinda bir¢ok
calismada etkili bir sekilde kullanilmistir. Dolayisiyla, Marzano’nun etkili 6gretim
stratejileri arasinda gecen ve etki biiylikligli en yeterli seviyede oldugu goriilen
benzerlikler ve farkliliklar1 belirleme stratejisi 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi

amaglarini kazanmalarinda cagdas bir yaklasim olarak 6nem tasimaktadir.

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir 6grenme ortami yaratmak
igin dgrencilerin farkli diisiinme bigimlerini agiga ¢ikaracak yeni yontemlere ihtiyag
duymaktadir. Diger bir deyisle her 6grenci ayn1 yontemle 6grenmeyecegi gibi, her
yontem her 6grencide esit sekilde ilgi uyandirmaz. Bu nedenle tek bir yontem tek
basina tiim kazanimlarin gercgeklestirilmesine yeterli gelmeyebilir (Goziitok, 2000).
Konunun 6zelligine, kazanima, icerige ve Ogrencilerin yas seviyelerine gore
farkliliklara gidilebilir. Bu calismada, Marzano’nun benzerlik ve farkliliklari
belirleme stratejisinin  6grenci basaris1 {izerinde etkililiginin belirlenebilmesi
amactyla, 2017-2018 egitim 6gretim yili, 6.simf Sosyal Bilgiler dersi, “Ulkemizin
Kaynaklar1” {initesi segilmistir. Bu {inite, 2018 yilinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yapilan degisiklikle Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanindaki
hedeflerle de ortiismektedir. Unitede yer alan kazamimlar, 6grencilerin bilgi ve
kavramlar arasinda karsilastirma, siniflama ve gruplandirma yaparak, 6grendiklerini
tablo, diyagram ve grafik gibi sekiller lizerinde gosterebilmelerine uygun bir

yapidadir.

Genel olarak bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinin hedefleri sadece konun
Ogrenmesi acisindan degil ayrica iyi vatandas yetistirme hedeflerini de

barmdirdigindan dolayr elde edilecek basarinin ikinci faydalari da 6nemlidir. Bu



baglamda diisliniildiigiinde dersin hedeflerine ulasmay1 saglayacak etkili 6gretimim
uygulanmasit ve sonuclarinin ortaya konulmast bu alanda literatiire katki

saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Egitimin genel hedeflerinden bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis 6grenme
alan1 ve kazamimlarin, degerlendirme siiregleriyle bir biitiin olarak yiritildigi
Sosyal Bilgiler dersi, insanin insanla ve yasadigi dogayla iletisimi ve etkilesiminden
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir alandir. Bu ¢er¢eveden hareketle Sosyal Bilgiler dersinde
bircok bilimin bir araya geldigi goriilmektedir. Mihver ders olan Sosyal Bilgiler,
disiplinler arasi bir calisma olmasi nedeniyle farkli konular arasinda baglanti
kurabilmeyi ve bu benzerliklerden yola g¢ikarak 6zgiin bilgilerin iiretilmesine ve yeni

becerilerin kazandirilmasina firsat tantyan 6nemli bir derstir.

Sosyal Bilimler alanina ait bilgi ve kavramlarla ortaya ¢ikan Sosyal Bilgiler
dersinde, ogrencilerin farkli diiginme ve uygulama bigimlerini destekleyecek
stireglere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu dogrultuda belirlenen hedeflerin kazandirilmasi
etkili 6gretim stratejilerinin sistemli bir sekilde uygulanmasi ile miimkiindiir. Bu
calisma ile, 2017-2018 egitim 6gretim yil1, 6.smif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizin
Kaynaklar1” tinitesinde, Marzano’nun benzerlik ve farkliliklar1 belirleme stratejisinin
Ogrencilerin basar1 ve kalicilik diizeylerine etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu siiregte, stratejinin  6grencilerin - Solo  Taksonomi  diizeylerine etkisi

degerlendirilerek incelenmistir.

1.3.  Arastirma Sorulari

Marzano’nun etkili Ogretim stratejilerinden olan “benzerlikler ve
farkliliklar” stratejisinin 6. Smif Sosyal Bilgiler dersindeki “Ulkemizin Kaynaklar1”
tinitesinde etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada asagidaki sorular

cevaplar aranmigtir

1.  Benzerlik ve farliliklar stratejisine uygun etkinliklerin uygulandigi
deney gurubu ile uygulanmadigi kontrol gruplarindaki 6grenenlerin 6n test-son test-

kalicilik testleri sonuglart anlamli farklilik géstermekte midir?



2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerin agik uglu sorulara verdikleri

cevaplar SOLO taksonomi diizey ag¢isindan farklilik géstermekte midir?

1.4.  Arastirmanmn Onemi

Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde, etkili 6gretim stratejilerinin 6grenciler
tizerindeki etkilerinin belirlenmeye ¢alisildigt bu calisma birgok yonden Onem

tasimaktadir.

Alanyazina katki

Marzano’nun 9 etkili 6gretim stratejisi arasinda yer alan benzerlikler ve
farkliliklart belirleme stratejisi, Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler alaninda heniiz
calisilmamigtir. Calismanin, bu alanda bir ilk olmasi agisindan alan yazina katki
yapacagi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla arastirma ortaokul Sosyal Bilgiler egitiminde

farkli uygulamalar tegvik etmesi agisindan dnem tagimaktadir.

Sosyal bilgiler dersine katki

Ogrencilerin yas grubu ve 6.Smif Sosyal Bilgiler miifredat1 birlikte ele
alindiginda program nispeten agir igeriklidir. Etkili o6gretim stratejilerinden
“Benzerlikler ve Farkliliklar1” belirleme de uygulanacak karsilastirma, siniflama,
benzetmeler, analojiler Sosyal Bilgiler dersinde etkili kullanilmasi halinde dersin

amaclarina ulagabilme noktasinda siirece katki saglamasi1 beklenmektedir.

Arastirma, farkli c¢alisma kosullarinda c¢alisan ve smif ortamini farkl
yontem ve tekniklerle zenginlestirmeyi diisiinen yenilik¢i 6gretmenler igin rehber

olabilecektir.

Edinilen bilgilerin uygulanabilir olmasi, kaliciligi artiran 6nemli bir
ayrintidir. Gilinlimiizde, ogrencilerin derse karsi ilgilerini artirma ve istenilen
hedeflere ulagsma noktasinda etkisi azalan 6gretim metodlarin1 uygulamak yerine
ogrenci katilimini destekleyen caligmalar on plana ¢ikmaktadir (Aydin ve Balim,
2007).



Bu c¢alisma etkili 6gretime yonelik arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak
ortaya koydugu bazi pratiklerle 0gretmenlere sinif i¢i uygulamalarinda ve 6grenci

basarisini iist diizeye tasima noktasina katki saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.5. Sayiltilar

Ogrenciler 6lgme araglarina samimi olarak cevap vermislerdir.

1.6.  Smrhhklar

1. Arastrma 2017-2018 Ogretim yilinda elde edilen veri toplama
ara¢larindan elde edilen verilerle,

2. Arastirma Gaziantep ilindeki 6zel bir ortaokulda 6.simif 6grencileri
ile,

3. Arastirma 6.siuf Sosyal Bilgiler dersinin “Ulkemizin Kaynaklar1”

tinitesi ve Marzano’nun benzerlik ve farkliliklar1 belirleme stratejisi ile sinirlidir.

1.7. Tammlar

Etkili 6gretim: 6gretmen tarafindan amaclanan 6grenmelerin 0§renmesini

basariyla gerceklestiren 6gretim olarak tanimlanmaktadir (Kyriacou, 20009, s. 7)

Ogretim Stratejisi: Ogretimsel bir hedefe ulasmak igin takip edilmesi

gerekli olan yol olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2012).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle Sosyal Bilgiler alani, Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi
ve Sosyal Bilgiler alaninda yasanan Onemli sorunlara yonelik etkili &gretim
stratejilerine yer verilecektir. Etkili 6gretim ve Marzano’nun etkili 6gretim
stratejilerine, benzerlik ve farkliliklar1 belirleme stratejisine ve Son kisimda ise

konuya iliskin yurti¢i ve yurtdisi ¢aligmalara yer verilecektir.

2.1.  Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler dersi tarih, cografya, siyaset bilimi, psikoloji ve sosyoloji
gibi sosyal bilim alanlarindan elde edilmis kavram ve bilgilerin harmanlanarak
ilkdgretim diizeyindeki 6grenenlerin seviyelerine uygun olarak hazir hale getirilmis
olan bir ders olarak tanimlanmistir (Sozer, 1998). Birden fazla disiplini genis bir
diizlemde bir araya getiren Sosyal Bilgiler, insan1 merkeze alarak kisinin ¢evresiyle
etkilesim siireclerini inceleyen, toplumsal yasama uyum gosterme durumuna katki
saglayan, ge¢misin izinde gelecege yonelik Ongoérii kazanmasina yardimci olan
bilgilerin bir araya toplanmasiyla olusan bir alandir. Sosyal Bilgiler, diger tiim sosyal
bilim disiplinleri tarafindan olusturulan bilgileri kapsayan genis bir ¢caligma alanidir.
Diger bir 6zelligi de kisinin yasam unsurlarmi temele alan, kisiye etkili yurttaslik

yeterliliklerini aktaran disiplinler arasi bir ders olmasidir (Doganay, 2002).

Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda etkin yurttaglar yetistirmek
hedefiyle, disiplinleraras1 bir anlayisa dayali olarak, dgrencilerin sosyal hayat ile
ilgili bilgi, beceri ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alant oldugu

belirtilmektedir. (Oztiirk ve Dilek, 2005).
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Giirbiiz (2013) literatiirde yapilan tanimlardan hareketle Sosyal Bilgiler,
bireyin toplumsal gergekligini kesfetmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, arkeoloji, sosyoloji, felsefe, siyaset bilimi, antropoloji, psikoloji, hukuk ve
ekonomi gibi sosyal bilimleri ve yurttashik bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin toplumla ve
dogayla etkilesiminin ge¢misten bugiline degisiminin incelendigi; toplu &gretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi olarak tanimlanmistir.

MEB 2018 Sosyal Bilgiler Ders Ogretim Programindan dersin hedeflerini
asagidaki gibi ifade etmistir (MEB, 2018):

1.  Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer

vatandas olarak yetismeleri,

2.  Atatirk ilke ve inkilaplarinin, Tirkiye Cumbhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik, laik, milli ve

cagdas degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarmin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve

kurulusglarin yasalar ontinde esit oldugunu gerekceleriyle bilmeleri,

4.  Tirk kiiltlirtini ve tarihini olusturan temel 6ge ve siirecleri kavrayarak
milli bilincin olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmast ve gelistirilmesi

gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadig cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan
ile cevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini
gelistirmeleri,

6. Dogal c¢evrenin ve kaynaklarin sinirliligmin farkina varip cevre
duyarlhilig1 icerisinde dogal kaynaklari korumaya calismalar1 ve siirdiiriilebilir bir

cevre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollari bilen bireyler olarak
elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari,
8.  Ekonominin temel kavramlarin1 anlayarak kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iliskilerde milli ekonominin yerini kavramalari,

9.  Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve

saygin olduguna inanmalari,
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10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri,
degisim ve siirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam {izerindeki

etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalari,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve

iiretmede bilimsel ahlak1 gbzetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ézmek igin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yoOntemlerini

kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6zimii
icin gorisler belirtmeleri,

15. Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarmin tarihsel siireclerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si tiizerindeki etkilerini

kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli

insan olmanin 6nemini ve yollarin1 bilmeleri,
17.  Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarlilik gdstermeleri,

18.  Ogzgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir.

Sonug olarak Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi ile Atatiirk’iin diistince
ve inkilaplar 1s18inda lilkemizin mili ve manevi degerlerine sahip ¢ikarak onlar
koruyabilen, kiiltiirimiizii yiikselten ve evrensel degerleri takip edebilen nesiller

yetistirilmesi hedeflenmistir.

2.1.1.  Sosyal bilgiler dersinin 6nemi

Cagimizda hizli gelismelerin sonucunda sosyal, fen, miihendislik, tip ve
diger bilim dallarinda da hizli ilerlemeler olmaktadir. Yeni kesiflerin ve buluslarin
ogrencilere iletimi de dersler araciligiyla yapilmaktadir. Bu derslerden biri de
kuskusuz sosyal bilimlerin 6gretim alan1 igerisinde yer alan Sosyal Bilgiler dersidir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere, bu alanda arastirma yapan bilim insanlarinin
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bulus ve yeni katkilar1 analiz ettirilmektedir. Elde edilen veriler ve analiz sonuglari
ise kaynak ve materyal kullanilarak yansitilir. Bu sayede 6grenciler sosyal bilimlerin
temel yapisini, onemli kavram ve terimlerini, kaynak kullanmayi ve gostermeyi
(kitap, ansiklopedi, harita okuma, grafik yorumlama) 6grendigi gibi sosyal bilimler

alaninda edindigi birikimin siirekli gelistigini de 6grenmektedir (Bilgili, 2006).

Bireyin yasadigi ortamda karsi karsiya kaldigi farkli sorunlara en uygun
¢Ozimil sunabilmesi i¢in bireyin yasama hazir olmasini, yasadigi olaylardan ¢ikarim
elde edebilmesini, toplumsal rolleri ile beraber etkin bir vatandas olmanin gorev ve
sorumluluklarin1 hissetmelerine yardimci olan ve Ogreten Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgiler icerik olarak Ogrenilenlerin hayatin icinde
uygulanabilirligi yiiksek bir yerdedir. Insanlarin yasadiklar1 toplumun maddi ve
manevi kiiltiirel mirasin1 taniyabilmeleri i¢in onlara deneyim kazandirabilecek en
uygun derslerden birisidir. Zira 6grenenler, bu dersle birlikte yasadiklar1 toplumun
yaninda diger toplumlar1 da tanimaktadir. Boylece, 6grenciler insanligin yiizyillardan
beri olusturdugu ortak ge¢misi inceleme firsati bulurlar. Ayrica, Sosyal Bilgiler
ogrencilere, toplumsallasma siireglerinin yaninda birlikte hayal kurabilme ve yeni
seyler ortaya koyabilme becerilerini gelistirmelerini de amag¢ edinmistir (Akdag,

2009; Zayimoglu Oztiirk, 2011).

Akademik ve sosyal basari da Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindandir.
Sosyal Bilgiler, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmekle birlikte elestirel
diisiinebilmelerine de katki sunmaktadir. Ogrenenler hosgoriilii olmayi, diger
bireylerin diisiincelerine saygi duymay1 6grenmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminde
yardimseverligin benimsetilmesi Onemlidir. Sosyal bilgiler 6gretiminin kiiciik
yaglarda baslamasi bireyin sozel yetenegini, sozlii iletisimde becerilerinin ve
Ozgliven duygusunun gelismesine neden olacaktir. Sosyal Bilgiler 6gretimi, diger
bilimlere gore hayatin pek ¢ok alaninda bireye daha fazla avantaj saglar. Cilinkii bu
dersin temel hedefi bilginin toplumsal ortamda uygulanabilirligini gerceklestirme

oldugu ifade edilmistir (Y1lmaz ve Tepebas, 2011).

Sosyal Bilgiler dersi amaglarinin gergeklesmesinde 6gretmenin ¢ok 6nemli
bir rolii vardir. Bilim ve teknolojinin etkisiyle kendini de yenileyen egitim anlayisi
Ogretmenlere yeni roller yiiklemekte oldugu bir gergektir. Bu rol, Ogrencilere
dogrudan aktarim yapan bir yerden 6grenmeye kilavuzluk eden, 6grenci merkezli bir

yere dogru kaymaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2005).
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2.1.2. Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde karsilasilan sorunlar

Her ders 0gretimde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de
sorunlar ile karsilagilmasi dogaldir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde karsilasilan
sorunlara iliskin ¢alisma da 6ncelik sorunlar 6gretmen, program, 6grenci, ders kitabi,
ogretim yontemleri gibi kategorilere ayrilmistir (Alatas, 2008). Ogretim yontemine

iligkin olarak belirtilen sorunlar 6zet olarak asagiya ¢ikarilmistir:

1. Ogretim yontemlerinin yeteri kadar kullanilmadigi (Yazici, 2001)

2. Ogretmen ogretim yontemlerini 6zellikle dgrenci merkezli yontemleri
yeteri kadar bilmemektedirler (Aksit, 2011; Atbasi, 2007; Karaca, 2017; Tahiroglu,
2006; Yazici, 2001; Yener, 2014)

3. Ogretmenler geleneksel yontemleri daha gok kullanmaktadirlar (Aksit,
2011; Karaca, 2017)

3. Ogretmenler alana iliskin hizmet igi egitimlere yeterli diizeyde

katilmamaktadir (Tahiroglu, 2006)

4. Farkli 6gretim yontemleri i¢in kullanilacak yeterli ara¢ gere¢ yoktur

(Atbasi, 2007; Karaca, 2017; Tahiroglu, 2006; Yazici, 2001).

Yukaridaki belirtilen maddelerde 6gretim yontemine bagli 6gretmen eksenli
sorunlardan bahsedilmistir. Ancak bu siirecte Ogrenci kaynakli sorunlar da
yasanabilmektedir. Ogrencilerin derse kars1 ilgisiz yaklasimlari, motivasyonlarmin
diisiik olmasi, 6gretmen ve dgrenci arasinda yeterli etkilesimin yaganmamasi, bunun
yaninda teknik ve fiziki imkanlar da belirlenen hedeflere ulasmada aksamalara sebep
olmaktadir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin ortak paydada etkilendikleri en dnemli
sorunlardan birisi de etkili 6gretimdir. Ciinkii 6gretim tasariminin asamalarini
belirleyen ve uygulayan Ogretmendir. Bu tasarimin verimliliginden etkilenen en
onemli paydas ise oOgrencilerdir. Ogretmenlerin etkili 6gretimde yasadiklari
sorunlarin kaynagi uygulamalardaki deneyim eksikliginden, kendilerini egitim
alanindaki degisimlere adapte edememelerinden kaynaklanmaktadir. Zira bilgi
birikiminin hizla artti§1 bir cagda 6gretmenlerin de kendilerini siirekli yenilemeleri
gerekmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde O6gretmenlerin etkili bir ders ortaminin
gereklerini tasarlarken verecekleri kritik karar, dersin hedeflerine ve &grencilerin
seviyelerine uygun dogru bir strateji belirleyebilmis olmalaridir. Bu baglamda

diistintildiigiinde Sosyal Bilgiler dersinde belirtilen hedefleri gergeklestirebilmek,
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verimliligi artirmak ayni zamanda Ogrencilerin diisiinme yapilarini daha st
seviyelere cikarabilmek i¢in onlara imkan taninmalidir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde
etkili olabilme sorununa yonelik arastirmalara bakildiginda Marzano vd.
(2001)’lerinin ¢alismalarindan elde edilen etkili 6gretim stratejilerinin kullanilmasi,

ogrencilerin basarisini artiracagi ifade edilmektedir.

2.1.3. Sosyal bilgilerde etkili 6gretim

Yasadigimiz diinyadaki diizen bir degisim ve donilisim ic¢inde
ilerlemektedir. Toplumun hizla degisen ihtiyaglari egitimden beklenen rolleri de
dogrudan etkilemektedir. Bu gergeklik icinde bireylerin bilgi sahibi olmak disinda
yeni kaynaklara ulasabilen, iiretim odakli, girisimci olmaya aday, problemlere akilci
¢Ozlim getiren, degisimi destekleyen, iletisim kanallarini etkili kullanabilen milli ve
manevi degerlere duyarli sorumlu bireyler yetistirilmesine ayrica Onem
verilmektedir. Sosyal Bilgiler bu degerleri 6gretim programina biitlinciil bir bakis
acisiyla entegre ederek ele alan 6nemli bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi temel olarak
“ben” ve “biz” olma siireclerini iceren, ge¢mis ve gelecegi birlikte yordayabilen,
insanlar, yerler ve c¢evreler arasindaki etkilesimi hissettiren, bilim ve teknolojinin
gelisim siirecini ve topluma etkisini takip eden, kendi ekonomik yasantisini
digerlerininkiyle karsilagtirarak farkliliklari ve benzerlikleri ortaya koyan, gelisen
diinyanin giindemini takip eden, bireyler yetistirebilmek icin etkili &gretim
kanallarina ihtiya¢ duymaktadir. Ayni amaca bizi gotiiren Ogrenme Ogretme
araglarimiz1 secerken ise dersin kazanimlarina, bireysel farkliliklara, konunun
igerigine, simif diizeyine, degerlendirme yaklasimlarina ve 6grenme ¢iktilarina ayrica
dikkat edilmesi gerekmektedir. Burada esas olan amag etkili bir 6grenme metodu ile
beklenen sonucu elde etme istegidir. Sosyal Bilgiler, hedefledigi amaglara etkili bir
bicimde ulasabilmek adma kavramlar arasinda benzerlikleri ve farkliliklar
aciklamaya, zamanin verimli kullanimina, etkili geribildirime, 6grenen ve dgreticiye
uygun segenekler sunabilmeye, dgrenmeyi tesvik eden bir ortam yaratilmasina,
isbirlikligine ve farkli 6grenme yollarina ihtiya¢ duyan anlayisa firsat tantyan 6nemli

bir derstir.

Tiim derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinde de konuya uygun olarak
farkli ve etkili 6gretim materyallerini kullanmak (resim, grafik, tablo, sema) 6grenme

iizerinde de olumlu bir etki yaratacaktir. Ogrenciler iizerinde ilgi uyandiracag gibi
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derse daha aktif katilmay1 da saglayacaktir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler ile etkili
Ogretim stratejileri arasinda birbirini giiclendiren 6nemli bir bag vardir. Bu sayede
hedeflerimizden biri olan 6grenci basarisin1 da pozitif yonde katki saglayacagina
inanilmaktadir. Etkili 6gretim stratejileri kullanildigi dersler sayesinde etkili olma
giicinii artinrken diger taraftan da Ogretimin amaglarmi gergeklestirmede

kolaylastirici rol iistlenmeye devam etmektedir.

2.2.  Etkili Ogretim

Bu kisimda etkili 6gretimin tanimi yapilacak ve etkili 6gretimin saglanmasi

icin gerekli stratejilerin neler oldugu tlizerine durulacaktir.

2.2.1. Etkili 6gretim nedir?

Etkili 6gretim, 6gretmen tarafindan amaglanan 6grenmelerin 6grenmesini
basariyla gerceklestiren 6gretim olarak tanimlanabilir (Kyriacou, 2009, s. 7). Yani
bir anlamda basta belirlenen hedeflere ulagilmasini saglayan dgrenme durumlarmin
gerceklestirilmesi olarak goriilebilir. Ogrenme ciktilarma ulasmada okul igindeki
hemen hemen herkesin katkis1 ve etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin Sakarneh
ve Nair (2014)’e gore midiirler, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin, egitim sonunda
Ogrencilerin basarisini yansitan okul ¢iktilar1 acisindan basarili olmalari i¢in uygun

kosullar1 saglayarak okul ¢iktilarinda ana rolii oynamaktadirlar.

Kyriacao (2009, s. 7)’e gore bu tanmimlar diisiintildiigiinde 6z olarak etkili
ogretimde iki bilesen bulunmaktadir. Bunlardan birincisi 6gretmenin, dgrenmenin
desteklenmesi gerektigi konusunda net bir fikri olmasi gerektigidir. Ikincisi ise
hedefi basarmak igin bir 6grenme deneyimi planlanmasi ve uygulanmasidir. Bu

baglamada etkili 6gretme icin olusturulan kavram iliskisi sekil 2.1.’de sunulmustur.
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L. : Siire¢ degiskenleri
Icerik degiskenleri
Ogretmen Algisi, Ogrenci Algisi,
Ogretmen Gzellikleri stratejileri ve «———— stratejileri ve
Ornegin cinsiyet, yas, tecriibe, davraniglari davranislar
sosyal sumf, egitim, kisilik
Ogrenci izellikleri

Ornegin yas, yetenek, degerler,
kisilik, sosyal sinif

Siif ozellikleri

Ornegin konu, zorluk seviyesi,
genel ilgi Ogrenme gorevinin
Konu ézellikleri ve aktiviteleri
Ornegin. konu, zorluk seviyesi, ozellikleri

genel ilgi

Okul dzellikleri

Ornegin boyut, bina, tesisler, etik,
disiplin politikasi, yiiksek yetenekli
alim orani

Topluluk ézellikleri

Ornegin refah, niifus yogunlugu,
cografi konum

Durum ozellikleri

Orncgin giiniin saati, onceki ders,
hava durumu, akademik yilin
donemi

y

Uriin degiskenleri
Kisa vadeli / uzun vadeli
Biligsel / duyussal egitim ¢iknlar:
Ornegin 6grencilerin okula veya konuya yénelik tutumlarindaki
degisiklik; standartlastirilmig kazanim metinleri kazanir; kisisel
kavramlarin artmast; ulusal siavlardaki bagari; daha biyiik
ogrenci ozerkligi

Kaynak (Kyriacou, 2009)

Sekil 2. 1. Etkili 6gretime iliskin temel kavramsal gergeve

Temel varsayim 6ncelikle {iriin ¢iktilar siire¢ degiskenleri olarak belirtilen
O0gretmen ve Ogrencilerin algi strateji ve davraniglari ile 6grenme etkinliklerinin
etkilesiminden etkilenmektedir. Igerik degiskenleri olarak isimlendirilen dgretmen
ozellikleri, 6grenci o6zellikleri, konu 6zellikleri, okul 6zellikleri, topluluk 6zellikleri
ve durum ozellikleri ise siire¢ degiskenlerini etkilemektedir. Kyriacau (2009)’a gére
etkili 6gretim arastirmalarinda tarihi stire¢ incelendiginde 1960 6ncesi 6gretmenlerin
demografik 6zellikleri 6n plana ¢ikmakta iken 1960 ile 1990 arasinda sinif igindeki
O0gretmen ve Ogrenci etkilesimi on plana ¢ikmistir. 1990 sonrasi igerik-siireg-iiriin

modeli daha 6n plana ¢ikmustir.

Arastirma verileri bu iligkilerin giiciinii destekleyecek niteliktedir. Ornegin
Darling-Hammond (2000)’e gore ise Ogretmen kalitesi ile Ogrencilerin basarisi
arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Farr (2010)’a gore ise etkili
uygulamalarin genel ilkelerini bu eylemlere ¢eviren &gretmenlerin, 6grencilerini

dramatik bir akademik basariya gotiirmeleri muhtemeldi.

Bu noktada, “etkili 6gretim” ile ortak kullanimdaki diger benzer terimler

arasinda net bir ayrim yapilmasi gerekiyor. Etkili 6gretimin 6zii, 6gretimin gergekte
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amaglanan ¢iktilar1 saglayip saglamadiginda yatmaktadir. Etkili 6gretim, gercekte
neyin ise yaradigmi, sonuglarda belirtildigi sekilde tanimlamay1 gerektirir. Etkili
Ogretim  kavrami, smifta gozlemlenebilir sonuglarla iliskilendirilebilecek
gozlemlenebilir davraniglar1 belirlemeye vurgu yapilan, 6gretmeyi diisiinmeye iliskin
psikolojik bir bakis acisina dayanmaktadir. Buna karsilik, “iyi”, “sevilen” ve “tercih
edilen” Ogretme yeri gibi terimler, bir gozlemcinin &gretme hakkinda nasil
hissettigine vurgu yapar ve genellikle gdzlemcinin hissettigi sonuglarin dogrudan bir

referansi olmadan istenen Ogretimin nitelikleri ve Ozellikleri {izerinde durmaktadir

(Kyriacou, 2009, s. 11).

Ogrenme siirecinde yapilacaklarin smiflandirilmas1 ve hangilerinin daha
etkili olduguna iliskin calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu nokta da sinif igerisinde yapilan
etkinliklerin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari tizerinde ki etkisi de yadsinamaz. Temel

olarak sinif igerisindeki stiregleri kullanilan stratejiler etkilemektedir.

2.2.2. Etkili 6gretim stratejileri

Oncelikle stratejinin taniminin yapilmasi gerekebilir. Strateji: Bir hedefe
ulagmak i¢in takip edilmesi gerekli olan yol olarak tanimlanmaktadir (Demirel,
2012). Bu durumda etkili 6gretim stratejisi diigiiniildiigiinde egitim hedeflerine
ulagsmak icin siif igerisindeki takip edilen yollar olarak goriilebilir. Etkili 6gretim
stratejilerinin neler olduguna iligskin alan yazinda bir¢ok c¢aligma bulunmaktadir. Bu

calismalardan bazilar1 Tablo 2.1.’de 6zetlenmistir.
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Oneriler

Referanslar

Ogretmen bilgisi, cosku ve 6grenme sorumlulugu
Ogrenmeyi tesvik eden simif etkinlikleri
Tecriibeyle 6grenmeyi tesvik eden
faaliyetleri

Sinifta 6grenme siireglerini belirleyen etkili geribildirim
Ogretmen ve ogrenciler arasinda etkili bir etkilesim,
deneyimle 6grenmeyi saygi duyan, tesvik eden ve tesvik
eden bir ortam yaratilmasi

degerlendirme

(Gurney, 2007)

Zamanin verimli kullanimi

Ogrencilerle iyi iliskiler

Olumlu geribildirim

Ogrenci basari oram yiiksek

Genel olarak engelli ve engelsiz 6grencilere destek saglar.

(Sakarneh ve
2014)

Nair,

Ogrenmeyi etkileyen bilissel olmayan konulari ele almak
Hazirliksiz olan 6grencilerin 6gretime adanmast

Konu alamiyla ilgili iyi bir hakimiyet gostermek ve farkl
6grenci gruplarina 6gretme becerisi

Esnek ve acik bir 6grenme ortami olusturmak

Yiiksek standartlarin kullanilmasi gerektiginin farkinda
olmak

Mesleki deneyimi garanti
degerlendirmeyi kullanmak

etmek ve bun

uygun

(Smittle, 2003)

Ogrenci 6gretim eleman iletisimini tesvik edilmesi
Ogrenciler arasinda isbirliginin tesvik edilmesi

Aktif 6grenmenin tesvik edilmesi

Hizli geri bildirim verilmesi

Gorev zamaninin vurgulanmasi

Yiiksek beklentilerin bildirilmesi

Farkl1 yeteneklere ve 6grenme yollarina saygi duyulmasi

(Graham,
Lim, Craner, ve Duffy,
2001)

Cagiltay,

e Ogretimi dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarina uyarlayin (Yen, 2009)

e Ogrencilerin 6grenme yetenegine inan

e Miifredat1 baglamda sunun

e Ogrencilerle yardimsever iliskiler kurun

e Ogrencilerden kaynaklanan degiskenligini azaltma (Chang ve Lawyer,
e Ogrenme icin Ogrencilerin saglikla ilgili engellerini 2012)

kaldirma ya da azaltma

Ogretmenler ve veliler arasinda giiclii bir bag olusturma
Ogretmenlerin  streslerini  ve tiikenmislik duygularini
azaltma
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Oneriler

Referanslar

Ogrencilere uygun seceneklerin sunmasi

Performans hedefleri i¢in Ozetleyici degerlendirmelerin
kullanilmas1

Gelismek i¢in gereken model ve kriterlerin gosterilmesi
Ogretimden dnce dlgmenin uygulanmasi

Aninda ve siklikla geri bildirim verilmesi

(Mctighe ve O’connor,

2005)

Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasi

Ogretim eleman1 ve 6grenci arasindaki baglantilarin tesvik
edilmesi

Ogrenciler arasinda isbirligi ve dayanigmanin gelistirilmesi
Geri bildirim verilmesi

Zamanin etkin kullanilmasi

Yiksek beklentilerin olusturulmasi

Farkli yetenekleri igeren Ogrenme yollarina saygi
duyulmasi

(Chickering
Gamson, 1987)

ve

Temel fikirleri iletmek

Ogrenci uygulamalarini koordine etmek

Ogrenci anlayisin1 kontrol etmek

Izleme ilerlemesi

Verimliligi en {iist diizeye ¢ikarmak i¢in organizasyon ve
rutini kullanmak

Yiiksek beklentileri siirekli takip ederek otorite olusturmak

(Farr, 2010)

Benzer ve farkliliklarin belirleme
Ozetleme ve not alma

Cabalar1 giiclendirme ve takdir etme
Ev 6devi ve alistirmalar

Sozel olmayan temsiller

Isbirlikli 6grenme

Hedeflerin belirlenmesi ve geribildirim
Hipotezlerin iiretilmesi ve test etme
Soru, ip ucu ve ileri organize ediciler

(Marzano vd., 2001)

Aslinda etkili 6gretim sinif, okul ve o6grenci durumuna gore degisiklik

gostermektedir. Her zaman, her konuda ve her ortamda etkili olan bir 6gretim

stratejilerinden bahsedilmesi miimkiin goriilmemektedir. Yukarida ifade edilen ve

etkili 6gretimi saglamada yardimci olacak olan stratejiler farklt durumlara goére

cikarilmistir.  Ornegin Smittle (2003) yetiskin ve c¢alisma durumunda kalan

yiiksekokul 6grencileri ile ¢alisma konusunda Oneriler sunarken Sakarneh ve Nair

(2014) ise daha ¢ok kaynastirma egitimin verildigi ortamlardaki g¢aligmalarinin

incelenmesi sonucu ©Oneriler gelistirmistir. Ogretmenler sinifa, &grencilere ve

konunun durumuna gore etkili olacak yontem ve tekniklerde cesitlilik saglamalari

etkili 6gretimi gerceklestirmede destek olacaktir.
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Etkili 6gretimini saglanmasi i¢in bu isten dogrudan sorumluluk roliine sahip
olan Ogretmenlerin etkili Ogretimi saglayacak ders planlarini hazirlamalar
beklenmektedir. Marzano (2007)’e gore bunu saglayacak tek bir ders ya da linite
plan1 bulunmamaktadir. Ogretmenlerin bu konuda serbest olmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Bununla beraber bir planda bazi 6zelliklerin de bulunmasi

gerekmektedir. Marzano (2007)’ye gore dort 6zellik asagida ifade edilmistir:

Bir dgretim biriminin odagint belirle

Bir 6gretmen tarafindan tasarlanan her bir 6gretim birimi kendi i¢inde bir
varliktir ve bu varliklar tasarlarken her 6gretmenin kendi tarzi vardir. Bir 6gretim
birimine gore dnemli bir ayrim, genel odak noktasidir. Bu, muhtemelen bir {initenin
tasariminda vermesi gereken ilk karardir, ¢iinkii tinitenin diger bircok yoniinii etkiler.
Bir birim i¢in en az ii¢ temel odak alani vardir: (1) bilgi, (2) konular ve (3) 6grenci

arastirmasi.

Her dersin rutin bilesenleri olacak ders béliimleri plani

Genel birim 6gretim i¢in makro yapi1 saglasa da, bir ders 6grencilerle temas
noktasidir. Bir ders, okul giiniiniin genellikle periyotlarla diizenlenmesi ve derslerin
bu periyotlarda gerceklesmesi anlaminda en fazla gézlemlenebilir olan planlamanin
bir yoniidiir. Etkili bir ders tanimlanabilir bir yapiya sahip olmalidir. Bu asamada
tartisilan tasarim sorularindan ikisi, genellikle her dersin parcasi olan davranislar ele
almaktadir: Bu sorular “Ogrenme hedeflerini belirlemek ve iletmek, dgrencinin
ilerlemesini izlemek ve basarisini kutlamak i¢in ne yapacagim?” ve “sinif kurallarini

ve prosediirlerini olusturmak veya siirdiirmek i¢in ne yapacagim?”dur.

Icerige izel ders béliimleri icin plan yapin

Esnek ders tasariminin ikinci bileseni, akademik igerige yonelik boliimleri
icermektedir. Her ders bir sekilde akademik icerigi ele alacaktir. Tasarim
sorularindan iigii icerige 6zgii boliimler ile ilgilidir: “Ogrencilerin yeni bilgilerle
etkili bir sekilde etkilesimde bulunmalarina yardimci olmak i¢in ne yapacagim?”,

“Ogrencilerin yeni bilgi anlayislarin1 uygulamalarma ve derinlemesine yardimci
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olmak i¢in ne yapacagim?” ve “Ogrencilerin yeni bilgilerle ilgili hipotezler olusturup

test etmelerine yardimei olmak i¢in ne yapacagim?”

Yerinde alinmast gereken eylemleri planlayin

Son ders boliim tiirli, bir ders sirasinda herhangi bir noktada gerekli
olabilecek etkinlik ve davraniglari igerir. Tasarim sorularindan dordii bu tiir faaliyet
ve davransslarla ilgilidir: “Ogrencileri mesgul etmek icin ne yapacagim?  Tasarim
Sorusu 7. Sinif kurallarina ve prosediirlerine baglilik ve yetersizligi tanimak ve kabul
etmek icin ne yapacagim?”, “Tasarim Sorusu 8. Ogrencilerle etkili iliskiler kurmak
ve sirdiirmek i¢in ne yapacagim?” ve “Tium Ogrenciler igin yiiksek beklentileri

iletmek i¢in ne yapacagim?”.

Etkili 6gretimin planlanmasinda {i¢ asamadan ve yedi tane dikkate edilecek
diisiinceler vardir. Diisiinceler planla yapmadan Once Ogretmenin {izerinde
diisiinmesi gereken sorulardan olugmaktadir. Bu diisiinceler asagiya c¢ikarilmistir

(Orlich, Harder, Callahan, Trevisan, ve Brown, 2010):

Ogrenci diisiinceleri

Ogrenciler, egitiminizin nedeni ve odak noktasidir. Bireysel olarak ve grup
olarak onlar hakkinda ne biliyorsun? Motive etmek i¢in kolay m1 yoksa zor mu?

Ogretmeyi planladiginiz konu hakkinda ne biliyorlar? En iyi nasil 6grenebilirler?

Ozel dgrenciler icin hangi desteklemelere ihtiya¢ duyulacak?

I¢erik ve islemle ilgili konular

Hangi temel fikir ve kavramlar katiliyor? Becerileri de &gretmeye
ihtiyacimiz olacak m1? Ogretim hangi sirayla yapilmalidir? Materyali 6gretmek icin

cesitli 6grenme etkinlikleri ve 6gretim yontemleri tasarlayabilir misiniz?
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Zamanla ilgili onemli noktalar

Ogretimin bu kismi1 i¢in ne kadar zaman var? Diger okul islevleri (meclisler,
oyunlar, miifredat dis1 etkinlikler) veya tatil ve tatile miidahale olasilig1 var mi1? Bir

giin veya bir donemden fazla mi1 ihtiyaciniz var?

Okuldaki onemli noktalar

Dikkat edilmesi gereken yerel veya wulusal Ogrenme ¢iktilar1 veya

standartlar1 var m? Mezuniyet sartlar1? Ozel 6grenciler igin yasal gereklilikler?

Kaynak konulart

Okul ders kitaplarina ve ek materyallere ek olarak, toplulukta, tarihi yerler,
miizeler, sanat galerileri veya diger 0zel yerler gibi diger kaynaklar mevcut mu?

Topluluk icinde perspektif saglayabilecek insanlar var m1?

Ogretmen diisiinceleri

Ogretmeyi planladigin materyal hakkinda ne kadar bilgilisin? Bildiklerinizi,

Ogrencilerin anlayacagi sekilde sunabilir misiniz?

Teknik hususlar

Okulunuzda, ogrencilerinizin teknolojik yontemlerle iletisim kurmasina
yardimc1 olacak bilgisayar destekli 6gretim kaynaklar1t var mi? (Bir¢ok okul
O0gretmenlerin ders Ozetlerini ve ¢evrimig¢i olarak 6dev vermelerini ve 6grencilerin

caligmalarini online olarak sunmalarini ister.)
Planlamanin ii¢ boliimii ise:

Asama 1: On hazirlik asamasi 1. Uzun vadeli planlar 2. Icerik 3. Siirecler 4.

Ogrenci giris becerileri ve hazirlik seviyeleri 5. Ogrenme etkinlikleri icermektedir.

Asama 2: Unite ve Ders Planlama asamasi 1. Unite konusu 2. Kavramlar 3.

Sorular ve Genellemeler 4. Birim gerekgesi 5. Hedefler ve hedefler 6. Kaynaklar ve
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materyaller 7. Ogrenme etkinlikleri 8. Degerlendirme araglar1 9. Ders planlama

etkinliklerini igermektedir.

Asama 3: Ders sonrasi faaliyetleri asamasi ise 1. Unite ve ders

degerlendirmesi 2. Yansimalar ve notlar etkinlikleri igermektedir (Orlich vd., 2010).

2.3.  Marzano Etkili Ogretim Stratejileri

Robert J. Marzano, Colorado’daki Marzano Research’in (Marzano
Arastirma Merkezi) kurucularindan biri ve ayni1 zamanda McRel Kita Ortas1 Egitim
Ogrenme Arastirma Merkezi’'nde ogretim iiyesi olarak calismaktadir. Marzano
Research bir aragtirma ve egitimciler i¢in mesleki gelisim olusumudur. Marzano
Research, Robert J. Marzano’nun egitim alanindaki 50 yillik aragtirma
uygulamalarin1 baz alarak yapilan arastirmalari egitimcilerin 6grenci basarisini
onemli Olgilide ilerletmek i¢in kullanabilecegi stratejilere doniistiirme uygulamalari
yapmaktadir. Marzano Research, Ogrenci basarisim artiran 6gretim ve etkili sinif
yonetimi stratejileri, egitim programlari, 6lgme-degerlendirme, egitim ve teknoloji
alanlarinda ¢alismalarin1 yaparken ABD Egitim Bakanligi, belediyeler, okullar ve

egitimciler ile isbirligi yapmaktadir (Celik, 2018).

Yeni geligsmeler ile birlikte artik 68retmeye bir sanat olarak degil aym
zaman bir bilim olarak da bakilmaktadir. Bu da yapilan egitim aragtirmalarinin nasil
yansitilacagina iligkin diisiiniilmesini zorunlu hale getirmektedir (Marzano vd., 2001,
ss. 1-2). Yapilan egitim arastirmalari {izerine yapilan meta-analiz sonuglaria gére 9
kategoride analiz sonuglar1 egitimsel olarak da anlamlilik diizeyindedir. Yani etki

blytikligl yeterli diizeydedir.

Tablo 2. 2.
Marzano stratejilerinine iliskin meta analiz degerleri

Kategori Ort. Etki Yiizde Cahisma S.
Biiyiik. Kazanim sayis1 Sapma
Benzer ve farkliliklarin belirleme 1,61 45 31 0,31
Ozetleme ve not alma 1,00 34 179 0,50
Cabalar1 Giiglendirme ve takdir etme 0,80 29 21 0,35
Ev 6devi ve alistirmalar 0,77 28 134 0,36

Sozel olmayan temsiller 0,75 27 246 0,40
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Tablo 2.2.(devam/)

Kategori Ort. Etki Yiizde Calisma S.
Biiyiik. Kazanim sayis1 Sapma
Isbirlikli 6grenme 0,73 27 122 0,40
Hedeflerin belirlenmesi ve geribildirim 0,61 23 408 0,28
Hipotezlerin iiretilmesi ve test etme 0,61 23 63 0,79
Soru, ip ucu ve ileri organize ediciler 0,59 22 1251 0,26

Kaynak: (Marzano vd., 2001, s. 7)

Ozet cikarma ve not alma stratejisi

Ogrencilerinde bir beceri zayifligi yasadiktan sonra, Bayan Zimmers,
Ogrencilerin sahip olabilecegi en yararli akademik becerilerden iki tanesini agikg¢a
Ogretmeyi secti: 6zetleme ve not alma. Bu becerileri ayni 6gretim kategorisine atadik
clinkii her ikisi de Ogrencileri bilginin bir sentezlenmis formuna ayirmalarini

gerektiriyor (Marzano vd., 2001).
1. Etkin bir sekilde 6zetlemek i¢in, dgrenciler bazi bilgileri silmeli, bazi
bilgileri degistirmeli ve baz1 bilgileri saklamalidir.

2. Bilgileri etkili bir sekilde silmek, ikame etmek ve saklamak icin,

ogrenciler bilgiyi oldukca derin bir seviyede analiz etmelidirler.
3. Bilginin agik yapisimin farkinda olmak, bilgiyi 6zetlemeye yardimcidir

(Jeanmarie-Gardner, 2013).

Ozet cergeveler, genellestirmenin dogrudan uygulamalaridir. Ozet bir
cergeve, ogretmenin 0grencilere sundugu bir dizi sorundur. Bu sorular, belirli bilgi
tiirleri i¢in kritik unsurlar1 vurgulamak i¢in tasarlanmistir. Bu boliimde alt1 tiir 6zet
¢ercevesi sunuyoruz:

1. Anlat1 Cergevesi

2. Konu-Kisitlama-Illiistrasyon Cergevesi

3. Tanim Cergevesi

4. Argiimantasyon Cercevesi

5. Problem / Coziim Cergevesi

6. Konugsma Cergevesi



25

Her ¢erceve farkli bir metin tiirliniin temel yapisin1 yakalamaktadir

(Marzano vd., 2001).

Not alma, oOzetleme ile yakindan ilgilidir. Etkili notlar almak igin, bir
Ogrencinin en 6nemli olan1 hakkinda bir karar vermesi ve ardindan bu bilgiyi, kutsal
bir bigimde belirtmesi gerekir. Gordiigiimiiz gibi, bu 6zetlemenin tam kalbinde.
Arastirmacilar not almanin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri tizerine bir¢ok ¢alisma
yapmuslardir (Marzano vd., 2001). Not alma ile ilgili talimatlara rehberlik etmek igin
kullanilabilecek bir¢cok genelleme bulduk.

1. Kelimesi kelimesine not alma, belki de not almak i¢in en az etkili yoldur.
2. Notlar devam eden bir ¢alisma olarak diisliniilmelidir.
3. Notlar, testler i¢in ¢calisma kilavuzlar: olarak kullanilmalidir.

4. Alinan daha fazla not, daha iyi (Jeanmarie-Gardner, 2013).

Cabalar gii¢lendirme ve takdir etme stratejisi

Gtdiilenme, i¢sel ve digsal olmak tizere 6grencilerin 6grenme basarilarim
etkileyen en 6nemli faktorlerdendir. Dissal giidiilenme, bireyin disinda olan sartlar,
uyaricilar tarafindan harekete gegiren giidii olarak kabul edilmektedir. Igsel
glidiilenme ise, bireyin i¢inde olan disaridaki faktorlerden bagimsiz olan motivasyon
kaynaklar1 olarak goriilmektedir. Ogrencilerin yiiksek motivasyonu ile motivasyonu
artirmay1 hedefleyen 6grenme ortaminin 6grenmelerini olumlu sekilde etkiledigi,
buna karsin, diisiik motivasyon ile motivasyonu olumsuz etkiledigi varsayilan
etkenlerin ise, akademik hedeflere ulasamama gibi basarisizlik olarak tanimlanan

durumlara neden oldugu kabul edilmektedir (Atay, 2004).

Daha spesifik olarak, alan yazinda, insanlarin genel olarak herhangi bir
gorevde basarty1r dort nedenden birine atfetmis olduklarim1 gostermektedir: Beceri,
Caba, Diger insanlar, Sans. Bu dort inancin {i¢ii sonugta basariyr engelliyor.
Yiizeyde, kabiliyet inanci goreceli olarak faydalidir - eger yeteneginiz olduguna
inaniyorsaniz, herhangi bir seyle basa cikabilirsiniz. Ne kadar yeteneginiz olduguna
bakilmaksizin, zorunlu olarak, gerekli beceriye sahip oldugunuza inanmadiginiz

gorevler kagiilmaz olacaktir (Marzano vd., 2001).
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Bir araya getirilen onceki genellemeler, Ogrencilerin ¢abaya inanmanin
oneminin farkinda olmayabilecegini, ancak ogretilebileceklerini ileri siirerler. Bunun
caresi, Ogretmenlerin ¢aba ve basar1 arasindaki baglantiy1 acgik bir sekilde Ogretip
ormmek  aldiklarindan emin olmalaridir.  Ornedin, &gretmenler  basarinin
gerceklesmedigi zamanlarda bile denemeye devam ederek basarili olduklari

zamanlarin kigisel 6rneklerini paylasabilirler (Beesley ve Apthorp, 2010).

Bu kategorideki genellemeler, 6grencilerin ¢aba ve basari arasindaki iligkiyi
anlamalarinin ne kadar énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Daha once onerildigi
gibi, caba hakkinda 6gretmek, bazi1 6grenciler icin ise yarayabilir, ancak digerleri
kendileri i¢in ¢aba ve basari arasindaki baglantiy1 gérmeye ihtiya¢ duyacaktir. Bu
baglantiy1 yapmalarina yardimci olacak gii¢lii bir yol, 6grencilerin ¢abalarini ve
basari ile olan iligkilerini periyodik olarak takip etmelerini istemektir (Marzano vd.,
2001).

Arastirmanin ayrintili  bir incelemesi, ¢ok farkli bir tablo ¢iziyor.
Arastirmadan ¢ikarilabilecek ii¢ genelleme vardir:

1. Odiillerin ig¢sel motivasyon iizerinde olumsuz bir etkisi olmas1 gerekmez.

2. Odiil, baz1 performans standartlarinin elde edilmesine bagli oldugunda en
etkilidir.

3. Soyut sembolik tanima, somut ddiillerden daha etkilidir (Marzano vd.,
2001).

Ev édevi ve alisirmalar stratejisi

Ev 6devi ve uygulama Ogretmenler tarafindan iyi bilinen Ogretim
teknikleridir. Her ikisi de 6grencilere baslangicta kendilerine sunulan igerikle ilgili

anlay1s ve becerilerini derinlestirme firsatlar1 sunar (Marzano vd., 2001).
Ogretmenlere ev 6devlerinde yardimci olabilecek dort genelleme bulduk.
1. Ogrencilere verilen édev miktari, ilkokuldan ortaokuldan liseye kadar
farkli olmalidir.
2. Odevde veli katilimi minimumda tutulmalidr.
3. Odevin amaci tanimlanmali ve ifade edilmelidir.

4. Eger 6dev veriliyorsa, yorum yapilmalidir (Marzano vd., 2001).
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Burden ve Byrd (1994), ev ddevleri 4 farkli grup altinda toplamislardir: 1.
Pratik yapma, 2. Hazirhk yapma, 3. Genisletme c¢alismasi, 4. Yaraticilik
calismalaridir. Pratik i¢in olan ev 6devleri, 6grencilerin siifta gérdiikleri materyalin
pekistirilmesi i¢in ve 6grencilerin belli becerilere hakim olmalar1 amaciyla yapilan
calismalardir bununla birlikte hazirlik olan ev ddevleri 6grencilerin bir sonraki derse
hazirlanmalar1 i¢in yapilan c¢alimalardir. Genisletme c¢alismalar1 sinifta edinilen
bilgilerin 6tesine ge¢mek i¢in verilen ddevleri ifade ederken ve yaraticilik grubuna
giren ev Odevleri ise 6grencilerin problem ¢dzme siirecine dahil olmalar1 ve elestirel

diistinme becerilerini gelistirmeleri i¢in verilmektedir (Celik, 2018).

Ev odevleri diizensiz, gelisigiizel sekilde ve geri doniitii olmadan verildigi
zaman dgrencilerin performansmi olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir. Ogrencilere
faydali olmas1 ve akademik basarilarini artirmasi i¢in 6devlerin etkili ve diizenli

olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Sarigoz, 2011).
Odev verme siireci icin asagidaki adimlarin takip edilmesi 6nerilmektedir:

1. Bir ev 6devi politikas1 olusturun ve iletin.
2. Amag ve sonucu acgike¢a ifade eden ev 6devleri tasarlayin.

3. Geri bildirim saglama yaklagimlarini degistirin (Marzano vd., 2001).

Bununla birlikte 6grencilere verilen 6devler eger proje ¢alismasi ya da
gorsellige dayali bir etkinlik ise bunlarin sergilenerek c¢aligmalarina deger verildigi
ve yaptiklart ¢caligmayla gurur duyuldugu hissettirilmesi 6nemlidir. Sergilenen 6dev
ve calismalar miikemmel olmak zorunda olmamali ve sergilenen islerde smiftaki
ogrenciler esit bir sekilde temsil edilmelidir. Basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilerin
caligmalarini panoya asmak onlarin kendilerine olan giivenini artiracak ve onlart bir
sonraki derslerde daha iyi c¢aligmalar yapmaya motive edecektir (Boynton ve
Boynton, 2007).

Ev 6devi ve uygulama, okul giiniinlii uzatmanin ve 6grencilere bilgilerini
gelistirmeleri ve gelistirmeleri icin firsatlar sunar. Ogretmenler bu uygulamalarin her

ikisini de giiclii 6gretim araglari olarak kullanabilirler (Haystead, 2009).
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Sdozel olmayan temsiller stratejisi

Pek c¢ok psikolog “cift kodlu” bilgi depolama teorisi olarak adlandirilan seye
bagli kalmaktadir. Bu teori, bilginin iki bicimde depolandigini varsaymaktadir -
dilsel bir form ve bir imge formu. Dilsel mod dogada anlamlidir. Bir metafor olarak,
dilsel kipin uzun siireli bellekte gergek ifadeler igerdigini diisiinebilirsiniz. Aksine,
goriintli modu zihinsel resimler veya hatta koku, tat, dokunma, kinestetik iliski ve ses

gibi fiziksel duygular olarak ifade edilir (Marzano vd., 2001).

Isbirlikli ogrenme stratejisi

Ogrencilerin simif ortaminda kiiciik karma gruplar olusturarak ortak bir
ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin dgrenmelerine yardimci
olarak tanimlanmaktadir (Acikgdz, 2003). Ayrica isbirlikli 6grenme, dgrencilerde
sosyal stratejileri ve kabul edilebilir sosyal tutumlar gelistirmek ve gruplar igindeki
ve arasindaki sosyal iliskileri gelistirmek iizere tasarlanmis ve uygulanmistir. Bunula
birlikte bilissel gelisime yonelik genis bir isbirlik¢i 6grenme modelleri kiimesi
vardir. Bazen isbirlik¢i 6grenme, insan gelisiminin hem sosyal hem de bilissel

tarafina yonlendirilmektedir (Gillies ve Ashman, 2003).

Isbirlikli 6grenme alaninda ¢alismalar yiiriitmiis olan Johnson ve Johnson

(1999)’a gore isbirlikli 6grenmenin tanimlayict bes unsuru vardir:

1. Olumlu karsilikli bagimlilik (birlikte bir batmak veya birlikte
yiizmek).

2. Yiiz ylize destekleyici etkilesimi (birbirlerinin 6grenmesine yardimei,
basar1 ve cabalari alkiglayan).

3. Bireysel ve grup hesap verebilirligi (her birimizin hedeflerine ulagma
grubuna katkida bulunmak zorunday1z).

4.  Kisileraras1 ve kiigiik grup becerileri (iletisim, giiven, liderlik, karar
verme ve ¢atisma ¢ozme).

5. Grup stireci (takimin ne kadar 1yi ¢alistigin1 ve daha iyi nasil

calisacagini yansitan)



29

Olumlu bagimhlik: Grubun diger tiyelerinin 6grenmeleri i¢in biitiin
tiyelerinin  sorumluluklarin1  yapmalar1 gerekmektedir. Farkli {yelerin farklh
materyalleri kullanmas1 ya da her grup iiyesinin birer gorevinin olmasi olumlu
bagimlilik artirma konusundaki stratejilerdir (Doymus ve Dogan, 2011). Bir anlamda
ogrenciler basarili olmasi i¢in her liyenin kendisine verilen gorevi yerine getirmesi

ile ilgilidir. Basarili olmak i¢in herkes gorevini yapmalidir.

Yiiz yiize destekleyici etkilesim: Ogrenmenin daha etkili olmasi igin grup
tiyelerinin  birbirlerini desteklemesi ve cesaretlendirilmesidir. Bir sorun ile
karsilastiklarinda ¢oziim tretme, sonuglart tartisma gibi etkinlikler destekleyici
niteliktedir (Doymus ve Dogan, 2011). Grup fyeleri birbirlerine bagimli
olduklarindan kendi basarisi ile birlikte arkadaslarinin basaris1 da 6nemli olacak ve

Ogrenci arkadasinin tesvik edecektir.

Bireysel ve grup hesap verebilirlik:  Ferdi sorumluluk olarak da
tammlanmaktadir. Isbirlikci 6grenmede bireylerin basarilar1 belirlenirken sadece
kendi performanslar1 degil grup performanslarinin de hesaba katilmasi demektir
(Doymus ve Dogan, 2011). Ornegin dgrencinin kendi performansi 60 puan grup
caligmalar1 da 40 puan iizerinden hesaplanarak O6grencinin basar1 notunun

belirlenmesidir.

Kisileraras1 ve kiigiik grup becerileri: Isbirlikli dgrenme yonteminde
Ogrencileri aktif dinleme, fikir elestirme, empati, baglarina giiven, iyi iligski kurabilme
gibi sosyal becerileri de gelismektedir (Doymus ve Dogan, 2011). Isbirlikli
O0grenmenin bir ayagi biligsel 6§renmeler ise bir ayagi da sosyal beceriler oldugu i¢in

Ogrencilerin bu becerileri kazanmalar1 6nemlidir.

Grup siireci: Calismanin baglangicinda gruplar olusturulurken heterojen
gruplar olusturulmaktadir. Gruplart bir olmayr 6grenmeleri i¢in gruplarma iSim
bulma, amblem olusturma gibi etkinlikler yapilmalidir (Doymus ve Dogan, 2011).
Gruplarin bir olmay1 6grenmesi, birbirlerini tanimalar1 ve 6zelliklerinden grup adina

faydalanmalar1 igbirlikli 6grenme i¢in dnemlidir.

Etkili bir isbirlikli 6grenme yonetiminin kullanimimi igin ii¢ temel

genelleme kullanilabilir (Marzano vd., 2001):
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1. Yetenek seviyelerine gore gruplarin organize edilmesi az miktarda
yapilmalidir. Yani heterojen gruplarin olusturulmasi esastir. Gruplar cinsiyet, basari

ve diger demografik 6zellikleri a¢isindan heterojen olmalidir.

2. Calisma gruplar1 boyut olarak oldukea kiiciik tutulmalidir. Genel olarak

grup sayist 3-4 olmasi 6nerilmektedir.

3. Isbirlikli 6grenme tutarli ve sistematik uygulanmali fakat asir1 olarak
uygulanmamalidir. Isbirlikli &grenmeden beklenen &zellikle sosyal becerilerin
gelismesi i¢in tutarli bir sekilde kullanilmalidir. Anderson, Reder ve Simon (1997),
isbirligine dayali 6grenmenin kotiiye kullanilabilecegi ve egitimde siklikla asiri
kullanildig1 konusunda uyarmaktadir: igbirlikli gruplarina verilen gorevler iyi
yapilandirilmadiginda  kétiiye kullanilmis  olacaktir. Asirt  kullaniminda  ise
Ogrencilerin, uzmanlik icin gereken becerileri ve siiregleri bagimsiz olarak

uygulamak i¢in yeterli zamanlar1 olmayacaktir.

Hedeflerin belirlenmesi ve geribildirim stratejisi

Genel olarak tanimlanmis olan hedef belirleme, 6grenme icin bir yon
belirleme siirecidir. Basarili insanlar hem kisa hem de uzun vadeli arzulan
gerceklestirmelerine yardimer olmak igin bu beceride uzmanlasmistir (Marzano vd.,

2001).
Hedefe iligkin yapilan arastirmalarda ¢ikarilan genellemelere gore:

1. Ogretim hedefleri, 06grencilerin odaklandiklarini ~ daraltmaktadir.
Arastirmadaki en ilging bulgulardan biri, hedeflerin belirlenmesinin, hedeflerde
belirtilenlerin digindaki ¢iktilar tizerindeki olumsuz etkisi oldugudur. Spesifik olarak,
ogretim hedeflerini igeren 20 ¢alisma analizinde Walberg (1999), “amaglanmayan
sonuglar” tizerinde -.20 etki biiyiikliigline sahip oldugunu bildirmistir (Marzano vd.,
2001). Ogrenme siireci sadece belirlenen hedeflerin yaninda farkli kazanimlarda elde
edilmektedir. Ogrencilere 6zel hedefeler belirtildiginde dikkatini sadece o hedefe

odaklandiracagi i¢in kazanabilecegi diger ¢iktilarin ihmal edilmesine sebep olabilir.

2. Ogretim hedefleri ¢ok spesifik olmamalidir. Literatiirde hedef belirleme
konusundaki oldukca kararl1 bir bulgu, davranigsal amag bigiminde belirtilen 6gretim
hedeflerinin daha genel bicimlerde belirtilen 6gretim hedefleri kadar yiiksek etki

biiyiikliikleri iiretmemesidir. Spesifik olarak, davranissal hedefler iizerine yapilan
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111 caligmanin analizinde, Fraser ve digerleri (1987), ortalama etki biiyiikligiiniin
.12 olarak bulundu, bu da sadece yilizde 5 puan kazanci anlamina geliyor. Mantikli

bir agiklama, davranigsal amaglarin sadece ¢ok 6zel oldugudur (Marzano vd., 2001).

3. Ogrenciler, Ogretmenin hedeflerini kisisellestirmek icin tesvik
edilmelidir. Ogretmen simf dgrenme hedefleri belirlediginde, dgrencileri kisisel
ihtiyaglarina ve arzularina uyarlamalari i¢in tesvik edilmelidir. Bu, hedeflerin fazla
belirgin olmamasinin sebeplerinden biridir. Yani, hedefler olduk¢a spesifik,
davranigsal objektif formatta belirtilmisse, Ogrenciler tarafindan adapte edilmeye
uygun degildir. Bazi arastirmalar, Ogrencilerin “hedef belirleme” hedeflerini
“sozlesmeli” baglamda olumlu etkilerini gostermistir (Marzano vd., 2001).
Ogrencileri belirtilen hedefleri kendilerine gore ozellestirdiklerinde onu kendi

hedefleri olarak gordiikleri icin daha yiiksek performans gosterebilirler.

Geribildirime iligkin olarak Marzano vd (2001) “Bir &gretmenin
kullanabilecegi en yayginlastirilabilir stratejilerden biri, 6grencilere ne kadar iyi

yaptiklarina gére geri bildirim saglamaktir.” ifadesini kullanmistir.

Geribildirim 6grencilerin akademik amacl ¢alismalarini nasil daha iyi ve
nasil daha zayif yaptiklariyla ilgili onlara verilen bilgidir. Geribildirim, belirlenmis
olan 6grenme amaglarina ulasilip ulasilmadigi ve 6grenme siireciyle ilgili bilgiler
sunmalidir (Hounsell, 1987). Geribildirimin verilmesi ve alinmasi, egitimin kalitesini
artirmak igin Ogretim ve Ogrenme etkinliklerinin diizeyinin gelistirilmesinde en

onemli yontemlerden birisi olarak goriilmektedir (Ezzat vd., 2017).

Geri bildirime ilisin yapilan arastirmalara dayanan genellemeler (Marzano
vd., 2001):

Geribildirim dogal olarak "diizeltici" olmali: Genel olarak, bu biiyiik etki
boyutlarint iireten geri bildirim dogal olarak “diizeltici” dir. Bu, dgrencilere ne
yaptiklarinin dogru ve ne yaptiklarinin dogru olmadigini agiklamalarini saglar.
Bangert-Downs, Kulik, Kulik ve Morgan (1991)’a gore 6grencilere bir sinavdaki
cevaplarinin sadece dogru veya yanlis oldugunu séylemenin basari iizerinde olumsuz
bir etkiye sahip olduguna dikkat ¢ekmektedirler. En iyi geribildirim, neyin dogru
neyin yanlis oldugu ve 6grenci cevaplar agisindan neyin yanlis oldugu ile ilgili bir

aciklama igeriyor gibi goriinmektedir. Ayrica, 6grencilerden basarili olana kadar bir
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gorev iizerinde calismaya devam etmelerini istemek basariyr arttirtyor gibi

goriinmektedir.

Geri bildirim zamaninda olmalidir. Geribildirimin zamanlamasi, etkinligi
icin kritik goériinmektedir. Test benzeri bir durumdan hemen sonra verilen geri
bildirimler en iyisidir. Genel olarak, geri bildirimde ne kadar fazla gecikme olursa,
orada o kadar az iyilesme elde edilir. Son olarak, test benzeri geri bildirimlerin
zamanlamasi icin farkli etkileri g6z oniinde bulundurun. Bir 6grenim durumundan
hemen sonra testlerin yapilmasi basar1 lizerinde ¢ok ihmal edilebilir bir etkiye
sahiptir. Bir 6grenme durumundan bir giin sonra bir test yapmak en uygun gibi

gorinmektedir.

Geribildirim bir kritere 6zel olmalidir. Geri bildirimin en faydali olmasi
icin, belirli bir beceri veya bilgi seviyesine bagvurmasi gerekir. Bunu sdylemenin
farkli bir yolu, geri beslemenin norm referanshi degil, kriter referansli olmasi
gerektigidir. Geribildirim norm referansh oldugunda, diger 6grencilerle iligkilerinin
nerede oldugu hakkinda Ogrencileri bilgilendirir. Bu, 6grencilere 6grenmeleri
hakkinda higcbir sey sdylemez. Olgiit referansh geribildirim, dgrencilere belirli bir
bilgi veya beceri diizeyine gore nerede durduklarini sdyler. Aslinda arastirmalar,
kriter referansli geri bildirimin, 6grenci 6grenmesi iizerinde norm referansli geri
bildirime gore daha giiglii bir etkisi oldugunu gostermistir (Crooks, 1988; Wilburn ve
Felps, 1983).

4. Ogrenciler kendi geri bildirimlerinin bir kismini etkili bir sekilde
saglayabilirler. Geri bildirim saglamanin yalnizca 6gretmenler tarafindan yapilan bir
sey oldugunu diisiinme egilimindeyiz. Ancak arastirmalar Ogrencilerin kendi
ilerlemelerini etkili bir sekilde izleyebileceklerini gosteriyor. Genel olarak, bu,
Ogrencilerin 6grenme sirasinda ortaya c¢ikan performanslarini basitce takip etme

seklini alir (Marzano vd., 2001).

Hipotezlerin iiretilmesi ve test etme stratejisi

Tanim olarak, hipotez olusturma ve test etme islemi bilginin uygulanmasin
igerir. Bu, birgok durumda olduk¢a dogal olarak kisiler tarafindan bir seydir (Heller
ve Reif, 1984; Koedinger ve Anderson, 2013). Ornegin, bir 6grenci, hava akisinin bir

ucagin kanadi {lizerinde nasil ilerledigini gosterdikten sonra, kanadin seklini belirli
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bir sekilde degistirmenin hava akimi iizerinde belirli bir etkiye sahip olacagi

sonucuna varirsa, hipotezler iiretme ve test etme ile ilgilenmektedir.

1. Hipotez olusturma ve test etme daha tiimevarim veya tiimdengelimli bir
sekilde ele alinabilir. Tiimdengelimli diisiinme, gelecekteki bir eylem veya olay
hakkinda bir 6ngoriide bulunmak i¢in genel bir kural kullanma siirecidir(Johnson-
Laird, 1980).

Diger taraftan, tiimevarim diisiinme, bildigimiz veya sundugumuz bilgilere
dayanarak yeni sonuglar ¢ikarma siirecidir. Gergek hayatta diisiinmenin muhtemelen
hi¢bir zaman tamamen tiimevarim veya timdengelimci olmadigini belirtmekte fayda
var. Daha ziyade, alimler, akil yiiriitmenin genellikle “dagimik” oldugunu ve onceki

tanimlarin one siirdiigii gibi dogrusal olmadigini iddia eder (Deely, 1982).

2. Ogretmenler, dgrencilerden hipotezlerini ve sonuglarini net bir sekilde
aciklamalarini istemelidir. Olduke¢a fazla sayida arastirma, ogrencilerden dikkatle
aciklama yapmalarini, tercihen de calistiklar1 ilkeleri, bu ilkelerden iirettikleri
hipotezleri ve hipotezlerinin neden anlamli oldugunu gosterme giiclinii gostermistir.
Gorlinlige gore, diislincelerini agiklama siireci Ogrencilerin uyguladiklart ilkeleri

anlamalarin1 derinlestirmelerine yardimci olur.

Her ne kadar hipotez olusturma ve test etme siireci genellikle bilimsel
yontemle iliskilendirilse de, 6gretmenler siireci tiim disiplinlerde farkli gorevlerde
kullanabilirler. Asagidaki alti gorev tiirli, hipotez olusturma ve test etme islevini

kullanir:

1.Sistem Analizi
2.Problem ¢dzme
3.Tarihsel Arastirma
4.icat

5.Deneysel Sorgulama

6. Karar verme

Bu 0gretim stratejileri kategorisindeki ikinci genelleme, 6grencilerimizden
hipotezleri olustururken ve test ederken diisiincelerini aciklamalarin1 istememizi
hatirlatir. Ogretmenler 6dev tasarlayabilir, bdylece &grenciler hipotezlerini nasil
olusturduklarin1 tanimlayabilmeleri ve test etme sonucunda Ogrendiklerini

aciklayabilmeleri gerektigini bilirler (Mehanna, 2004).
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Soru, ipucu ve ileri organize ediciler stratejisi

Son o6gretim stratejileri kategorisindeki teknikler, 6grencilerin bir konu
hakkinda zaten bildiklerini almalarina yardimci olur. Teknik olmayan terimlerle,
buna bazen “Onceden bilgiyi aktive etme” denir. EgZitim arastirmacilari dnceki
bilgilerin etkinlestirilmesinin her tiirli 6grenmede kritik oldugunu gostermistir.
Ipuglart ve sorular ve aym1 zamanda gelismis organizatdrler, dgrencilerin &nceki

bilgilerini gerektiren tekniklerdir (Marzano vd., 2001).

Asagidaki genellemeler Ogretmenleri ipucglarint ve sorularini kullanma

konusunda yonlendirebilir:

1. Ipuglar1 ve sorular, olagandisi olanmn aksine neyin 6nemli olduguna
odaklanmalidir. Baz1 arastirmalar, 6gretmenlerin ¢ogu zaman sira dis1 olan bilgilerin
etrafindaki sorular1 yapilandirdigini gostermistir. Birgok 6gretmen, bu konuyla
ilgilenerek Ogrencilerin konuyla ilgisini artiracagini varsaymaktadir. Bu durum
hakkinda ironik olan, arastirmanin aslinda bir 6grenciyi bir konu hakkinda ne kadar
¢ok sey bildigini, ilgilenme egiliminde olduklarini gdstermektedir (Alexander,
Kulikowich, ve Schulze, 1994). Sonug olarak, 6grencilerin daha derin bir igerik
anlayis1 edinmelerine yardimci1 olmak i¢in tasarlanan sorular nihayetinde konuya

olan ilgilerini artiracaktir.

2. “Yiiksek Seviye” sorular1 “Diisiik Seviye” sorularindan daha derin
O0grenme tiretir. Adil miktarda arastirma, 6grencilerin sik sik daha diisiik dereceli
sorular olarak adlandirilan, 6grencilerin bilgiyi hatirlamalarint veya tanimalarini
gerektiren sorulardan daha fazla 6grenme iirettiklerini gosterir. Daha iist seviye
sorularin bir¢ok tanimini bulabilmenize ragmen, hepsinden, Ogrencilerin bilgiyi
yeniden yapilandirmalarini veya bir sekilde bilgi uygulamalarini isteme ortak 6zelligi

vardir.

3. Ogrencilerden gelen yanmitlari kabul etmeden once kisa bir siire
“bekleme”, dgrencilerin cevaplarinin derinligini artirma etkisine sahiptir. Sorgulama
ile yakindan ilgili olan "bekleme siiresi" kullanimidir. Rowe'nin (1974) genislemesi,
Ogrencilere cevap vermeye cagrilmadan once diisiinmeleri i¢in zaman vermesini
isteyen bir soruyu sorduktan sonra birka¢ saniye beklemenin orijinal olarak
tanimlanmasidir, Tobin (1987) bir dizi farkli bekleme siiresi belirledi. Sadeligi ve

uygulama kolaylig1 goz oniine alindiginda, bekleme siiresi oldukg¢a kullanigh bir
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Ogretim teknigi gibi goriinmektedir. Arastirmacilar, 6grenmenin daha fazla 6grenci
sOylemi (Swift ve Gooding, 1983) ve daha fazla 6grenciden 6grenciye etkilesim gibi

dikkat ¢ekici yonleriyle iliskili oldugunu bulmuslardir (Honea, 1982).

4. Sorular, 6grenme deneyiminden 6nce soruldugunda bile etkili 6grenme
araclaridir. Genel olarak, O6gretmenlerin, Ogrencilerin bir 0grenme deneyimiyle
mesgul olduktan sonra yaptiklari bir sey oldugunu diistiniiyoruz - bir gosteri izlemek,
okumak, ders dinlemek. Ancak Ogretmenler, O6grencilerin 6grenme deneyimini
isleyecegi bir “zihinsel kiime” olusturmak i¢in bir 6grenme deneyiminden Once

sorular1 kullanabilir.

Ipuclari, dnceki bilgileri aktive etmenin basit yoludur. Ipuglarini kullanarak
Ogretmenler, 0grencilere deneyimlemek iizere olduklar1 seylerin bir 6n izlemesini
saglayabilir. En iyi tasarlanmis ders bile Ogrencilerin ¢ok fazla eksik bilgi
doldurmalarini talep edecektir. Sorular bu siirecte 6grencilere ¢ok yardimer olabilir.
Ogretmenler, 6grencilerin sorular, insanlar, eylemler, olaylar ve ¢alistiklar1 durumlar
hakkinda c¢ikarimlar yapmalarina yardimci olmak i¢in asagidaki sorular

kullanabilirler (Marzano, 2007).

2.4. Benzerlik ve Farkhliklar: Belirleme Stratejisi

Diyelim ki, doktorsunuz ve midesinde kotii huylu tiimor bulunan bir hastayla
karsilastiniz. Hastayr ameliyat etmek miimkiin degil, ama tiimor yok
edilmezse hasta olecek. Tiimorii yok etmek icin kullanilabilecek bir tiir 15in
var. Biitiin 1sinlar tiimore ayni anda yiiksek bir yogunlukta ulasirsa, isinin
gegtigi yol tizerindeki saglhklt dokular da yok olacak. Isinlar diigiik
yogunlukta verilirse, saghkli dokuya zarar vermeyecek, ancak tiimori de
etkilemeyecek. Ayni zamanda saglikli dokular: yok etmeden tiimorii isinla
yok etmek i¢in nasil bir yontem izlenebilir? (Gick ve Holyaok s.307-308)

Benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeyi temsil eden iyi 6rneklerden birisi de
Gick ve Holyoak’un (1980) yukarida verilen deneyidir. Gick ve Holyoak,
deneklerine 1945 te yapilan bir c¢alismadan hareket ederek bu Ornek olay:
coziimlemelerini isterler. Boyle bir problemle karsilagan insanlarin ancak yiizde 10°u
bunu c¢ozebiliyor. Ancak Gick ve Holyoak, deneklerine asagidaki hikayeyi de

verdikten sonra durum degisecektir.

Saglam bir kalede yasayan bir diktatériin yonettigi kiiciik bir iilke varmus.
Etrafi tarla ve koylerle cevrili olan kale, iilkenin tam ortasindaymis.
Tasradan gelen bir¢ok yol kaleye ¢ikiyormus. Asi bir general bu kaleyi ele
gegirmeye ant i¢mis. General biitiin ordusuyla saldiriya gegerse kaleyi ele
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gegirecegini biliyormug. Ordusunu, tam giicle dogrudan saldiri yapmak
tizere bir yolun basinda toplamis. Ancak o sirada general, diktatoriin biitiin
yollara mayn désedigini ogrenmis. Diktatériin birliklerinin ve iscilerinin de
kaleye girip ¢ikmast gerektigi icin, mayinlar, az sayida insanin iizerinden
giivenle ge¢mesine uygunmus. Ancak agwlik altinda patlayacaklarmis. Bu
yalnmizea yolu havaya ugurmakla kalmayacak, komsu bir¢ok kéyiinde yok
olmasina neden olacakmis. Bu yiizden kaleyi ele gecirmek imkansiz
goriintiyormus. General basit bir plan yapmis. Ordusunu kiiciik gruplara
bolmiis ve farkll yollarin basina géndermis. Her sey hazir oldugunda isaret
vermig ve her bir grup farkll bir yoldan ilerlemeye baslamis. Biitiin gruplar
yiirtiyiip aymi zamanda kalede bulusmug. Boylece general kaleyi ele gegirmig
ve diktatorii devirmis. (Marzano vd., 2001, s.351).

Bu hikayeyi okuyan deneklerin ylizde 90’1 problemi ¢dzebilmeyi basarmas.
Ciinkii iki hikaye arasindaki benzerlik durumu deneklerin ¢oziime ulagmasini

kolaylagtirmigtir.

Marzano vd. (2001)’ne gore benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi biitiin
ogrenmelerden 6z olan bir zihinsel beceriyi temsil etmektedir. Ogrenmenin kendi
icyapisindaki dinamiklere etki ettigi gibi senkronize bir bigimde farkli ve yeni
anlamlara ulastiracak onemli bir yolu da temsil etmektedir. Bir taraftan bilginin
temeline inerken Ote yandan aymi yolda baska kopriiler kurulmasina olanak
saglamaktadir. Bilgi ve kavramlar arasinda kurdugumuz her koprii 6grencileri 6zgiin
islemler dizisine ulastirmakta ve onlarda yeni zihinsel siirecleri baslatmaktadir. Ise
koyulan birden fazla benzerlik ve farkliliklar1 belirleme etkinlikleri 6grencilerin
diisiiniis bicimlerindeki zenginlikleri de oOn plana c¢ikarmasi acisindan Onem

tagimaktadir.
Benzerlikleri ve farkliliklart uygulama i¢in 4 prensipten bahsedilebilir:

1.  Ogrencilerin benzerlik ve farkliliklar1 tanimlamada acik rehberlik
sunmak, ogrencilerin bilgi kullanma anlayisini ve yetenegini arttirir.

2. Ogrencilerin  benzerlikleri ve farkliliklari bagimsiz  olarak
tanimlamalarini isteme, Ogrencilerin bilgiyi kullanma ve kullanma becerilerini
gelistirir.

3. Grafik veya sembolik formdaki benzerlik ve farkliliklar temsil etmek,
ogrencilerin bilgiyi kullanma becerilerini ve anlayisini gelistirir.

4. Benzerlik ve farkliliklarin tamimlanmasi  ¢esitli  sekillerde
gerceklestirilebilir. Benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi olduk¢a saglam bir

faaliyettir.
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Benzerlik ve farklilik stratejisinde kullanilan teknikler

Benzerlik ve farkliliklar ¢esitli yollarla belirlenebilir. Dort 6nemli sekli

vardir: Karsilastirma, siniflandirma, anoloji, metafor olusturma.

Acikcasi, benzerliklerin  ve farkliliklarin tanimlanmasi, karsilastirma
stirecinde acik bir sekilde goriilmektedir. Siniflandirma yapmak da ¢ok onemlidir.
Ornek vermek gerekirse, bir birey ilk énce bir dizi unsur icindeki benzerlikleri ve
farkliliklar1 tanimlamakta ve sonra bu unsurlari belirlenen benzerlikler ve farkliliklar
temelinde iki veya daha fazla kategoride organize etmektedir. Bir metafor yaratmak,
iki unsur arasindaki soyut benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimlamayi igerir. Son
olarak, analojiler olusturmak, iki ¢ift elemanin nasil benzer ve farkli oldugunu

tanimlamayi igerir (Marzano vd., 2001, s. 16).

2.4.1. Karsilastirma

Seyler veya fikirler arasindaki veya bunlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 tanimlama stirecidir. Etkili 6gretim yapabilmenin 6nemli yollarindan biri
de ogrencilere basarili karsilastirmalar yapabilmelerini saglamaktir. Karsilagtirilan
ozellik ile dayandirilan 6zellikler arasindaki durum 6grencide anlama ve yeni fikirler
tretme siirecini destelemektedir. Karsilastirma icin iki tip grafik diizenleyici

kullanilir: Karsilastirma matrisi (Sekil 2.2.) ve Venn semas (Sekil 2.3.).

Ozellikler Karsilasgtirilan maddeler
#1 #2 #3

" Benzerlikler
Farkliliklar

2 Benzerlikler
Farkhhklar

> Benzerlikler
Farkhhklar

4. Benzerlikler
Farkliliklar

Sekil 2.2. Karsilagtirma Matrisi



38

Sekil 2.2.'de gosterildigi gibi, karsilastirma matrisi, Venn semasina goére
karsilastirmaya daha detayli bir yaklasim saglar. A 6rnegi karsilastirma matrisinin
kullanildig1 bir goérevi B ornegi ise Venn semasmin kullanildigi bir gorevin

talimatlarin veriyor.
A

Son haftalarda Bati ABD’nin kesfi ve yerlesime agilmasina katkida bulunan
kasifler hakkinda bilgi sahibi olduk. Ornegin, Lewis ve Clark’in inamilmaz kesif
gezisi ve Zebulan Pike’nin heyecan verisi hikayesini okuduk. Simdi, karsilagtirma
matrisini kullanarak cesitli kasifleri karsilastiracaksimz. Karsilastirmada kendi
sectiginiz bazi Ozellikleri de kullanabilirsiniz, ancak asagida ozellikleri de
calismaniza dahil etmeniz gerekiyor: kasifi bu kesfe ¢ikmasi igin gorevlendiren kisi,

kesfin igerdigi riskler, ve kesfin insanlarin hayatini nasil etkiledigi.

Matrisin orta boliimiinii tamamladiktan sonra, ayni ozellikleri kullanarak
yeni bir matris yaratmaniz gerekiyor. Bu sefer bu yeni matrisi fen bilgisi dersinize
getireceksiniz. Ogretmeniniz ise, kesif yapan bilim insanlariyla ilgili bilgi verecek.
Karsilagtirma matrisindeki her bir her bir 6zellik icin, bu bilim insanlariyla ilgili
bilgileri yazin. Akliniza gelen baska ozellikler varsa, onlar1 da matrisinize ekleyin,

ama yeni 0zellikleri kasifler matrisine eklemeyi de unutmayin.

Son olarak, iki matrisi yan yana koyun. Hem bu dersten, hem de fen bilgisi
dersinden gelen, biitiin kasiflerle ilgili bilgileri inceleyin ve size 6nemli ya da ilging

gelen benzerlik ve farkliliklar1 belirleyin.
B

Bayan Bolton’in 1.smmf 6grencileri, bugiinkii hayatla ABD’nin batisina ilk
yerlesen Onciilerin yasadig1 hayat arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 incelemek igin
beraber bir Venn semas1 olusturdu. Her bir 6zellik i¢in bir sema kullanmak, bugiinkii
hayatlarinin, onciilerinkine ne kadar benzedigini ya da ondan ne kadar farkl

oldugunu anlamalarina yardimci oldu.
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Venn Semasi: Onciilerin Yagadigi Donemler ve Bugiin
Yiyecek

Onciilerin yasadigi

Dénem Bugiin

®Yiyecek bulmak
icin tarim, hayvan-
cilik ve avlanma

zorunlu

e Cogu insan magaza-
lardan aligverig
yaplyor, ama tarim,
hayvancilik veya avlan-
ma yoluyla da yiyecek
elde etmek de mum-
kin

® Tarim, hay-
vancilik ve
avlanma

® Saklanmya el-
verigli araglar yok

®Saklama sartlari elve-
rigli: buzdolabi/dondu-
rucu

®Tim Besin
gruplari

®Secenek cok

® Cesit Sinirl

Onemli Bayramlar ve Kutlamalar

Onciilerin yagadigi

Bugiin
Dénem

® Sehitleri
Anma Gunu*

@ Sukran Gunu

@ Dini: Noel,'
Hanukka, 2
Paskalya ?

e [sci Bayrami

® 4 Temmuz , ;
e Martin Luther King,
Jr.’in dogum

yildénim

®Nikahlar,
dogum gunleri,
yildénumleri

Sekil 2. 3. Venn semasi

2.4.2. Smiflandirma

Kategorilere benzer seyleri kendi Ozelliklerine gore gruplama siirecidir.
Siniflandirma, 6geleri benzerliklerine gore gruplara ayirmayi igerir. Siflandirmanin

kritik unsurlarindan biri, siif veya kategori tiyeligini yoneten kurallar1 tantmlamaktir
(Marzano ve Simms, 2012).

Ogretmen yonlendirmeli siiflandirma gorevleri, ogrencilere
simiflandirilacak elemanlar ve elemanlarin siniflandirilmasi gereken kategorilerdir.
Bu gorevlerde odak, Ogeleri uygun kategorilere yerlestirmeye ve neden bu
kategorilere ait olduklarinm altim ¢izmeye odaklanmaktir. Ogrenciye yonelik

siniflandirma gorevleri, Ogrencilere simiflandirilacak O6gelerin  verildigi ancak
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kategorileri kendilerinin olusturmas1 gereken gorevlerdir. Ayrica, dgrencilerden hem
siiflandirilacaklart hem de organize olduklari kategorileri olusturmalari istenebilir.
Asagidaki ornek, Ogrencilerin kategorize ettikleri 6geler ve igerdikleri kategoriler
tizerinde kontrol sahibi olduklar1 6grencilere yonelik bir siniflandirma gorevini

gostermektedir (Mazano vd., 2001)

Kategoriler

Sekil 2. 4. Siniflamalar i¢in grafik organize ediciler

Ogrenciler, bu grafik diizenleyicileri, 6gretmen ve &grenci yonelimli

siiflandirma gorevlerini tamamladik¢a kullanmaya tesvik edilebilir.

2.4.3. Metafor olusturma

Belirli bir konudaki genel ya da temel kalibi tanimlama ve daha farklh
goriinen fakat ayni genel desene sahip baska bir konu bulma islemidir. Metafor
olusturmanin anahtari, metafordaki iki maddenin soyut ya da mecazi bir iliski ile
baglantili oldugunun farkina varmaktir. Ornegin, "Ask bir giildiir" bir metafordur.
Yiizeyde, ask ve bir giiliin belirgin bir iligkisi yoktur. Ancak soyut bir diizeyde,
yaparlar. Iste ask nasil bir giil denebilir (Marzano vd., 2001).
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Sekil 2. 5. Metaforlar i¢in grafik diizenleyici

Ogretmen ydnlendirmeli metaforlar, gretmenin metaforun ilk unsurunu ve
soyut iliskiyi sagladigidir. Bu yap1, 6grencilerin insa edebilecegi bir “destek” saglar.
Ogrencilere soyut bir &riintii veya iliski kavramina asina olduklarinda, bir metaforun
bir 6gesinin sunuldugu ve ikinci 6geyi tanimlamalar1 ve soyut iliskiyi tanimlamalari
istenebilir. Bu tiir gorevler daha 6grenci odakli. Asagidaki 6rnek, bir bilim simifi

baglaminda boyle bir gorevi gostermektedir (Marzano vd., 2001).

Bu grafik diizenleyicinin kilit yonii, iki unsurun biraz farkli edebi kaliplara
sahip olabilecegi, ancak ortak bir soyut modeli paylasabilecegi gercegini tasvir
etmesidir. Grafik diizenleyiciyi kullanarak, 6grenciler bir metaforun 6gelerini, her
0genin yatay diizenini ve onlar1 birbirine baglayan soyut diizenini doldurabilirler.
Asagidakiler, bir 6gretmenin bu grafik diizenleyiciye nasil adapte olabileceginin bir

ornegidir (Marzano vd., 2001.

2.4.4.  Analojiler olusturma

Kavram ciftleri arasindaki iligkilerin tanimlanmasi siirecidir - bagka bir
deyisle, iliskiler arasindaki iligkileri tanimlamaktir. Metaforlar gibi, analojiler de
benzer olmayan benzer seylerin nasil benzer oldugunu gérmemize yardimeci olur,

yeni bilgi anlayisimizi arttirir. Ornegin:

1. Sicak => Soguk: :Gece => Giindiiz (“Sicak ve soguk arasinda nasil
bir iligki varsa, gece ile giindiiz arasinda o iligski vardir”); soguk ve giindiiz sicak ve
gecenin zit anlamlisidir.

2. Marangoz => Cekig: :Boyac1 => Fir¢a (“Marangoz ve ¢ekic arasinda
nasil bir iliski varsa boyaci ile fir¢a arasinda benzer bir iliski vardir”); ¢ekig ve firca

sirasiyla, marangoz ve boyaci tarafindan kullanilan araglardir. (Marzano vd., 2001).
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Sekil 2. 6. Analojiler i¢in diizenleyici grafik

Benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi, sinifta bircok sekilde ortaya
cikabilir. Ogrenciler karsilastirmalar, siniflandirmalar, metaforlar ve analojiler iceren
gorevlerle mesgul olabilirler. Ek olarak, bu gorevler daha fazla 6gretmen
yonlendirmeli veya Ogrenci yonlendirmeli olabilir. Ogrenciye yonelik analoji
gorevleri, Ogrencilerden 6gretmene yonelik analoji gorevlerinden daha fazla bir
analoji elementi saglamalarini ister. Ornegin, bir 6gretmen dgrencilere ilk analoji
ciftinin Ogelerini sunabilir ve ikinci ¢iftin 6gelerini olusturmalarini isteyebilir.
Acikgasi, bu tiir bir analoji gérevi 6grenciden ¢ok daha fazla agiklama gerektirecektir

(Marzano vd, 2001).

Benzerligi ve farkliliklar1 belirlemek, siifta birgok sekilde ortaya ¢ikabilir.
Ogrenciler karsilastirmalar, siniflamalar, benzetmeler ve analojileri iceren gérevlerde
bulunabilir. Ayrica, bu gorevler daha ¢ok Ogretmen veya Ogrenci yonlendirmesi

olabilir.

2.5.  Konuyla ilgili Yapilan Cahsmalar

Konuyla ilgili caligmalar 6nce yurt i¢in yapilana calismalar yillara gore
sunulmustur. Daha sonra ise yurtdisinda yapilan c¢alismalar yine yillara gore

sunulmustur.
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2.5.1. Konuyla ilgili yapilan yurtici cahismalar

Hisar (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. Ve 5. siiflarda Ingilizce
derslerinin etkili 6gretim yontemleri ile geleneksel yontemlerle islenmesi arasindaki
farklar1 ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Calismada evren olarak Ziibeyde Hanim
[Ikogretim Okulu ve drneklem olarak da rastgele secilen 80 dgrenci belirlenmistir.
Kontrol gruplarimin dersleri geleneksel 6gretim yontemi, deney gruplarinin ise etkili
O0gretim yontemiyle islenmistir. Calismanin verileri, gozlem yontemi ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen bagar1 testleri olmak iizere iki ayr1 yontemle elde edilmistir.
Caligmanin  sonucunda, deney gruplart {izerinde uygulanan etkili Ogretim
yontemlerinin ~ kontrol = gruplart  lizerinde uygulanan geleneksel G&gretim

yontemlerinden daha etkin oldugu belirlenmistir.

Giirses (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin etkili
Ogretimin uygulanmast hakkindaki gorlislerinin  belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin evrenini Konya ili Kulu ilgesinde bulunan 39 ilkogretim okulundaki
225 smif 6gretmeni ve orneklemini ise bu dgretmenlerden goniillii olarak katilanlar
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, etkili 6gretimin 6grenci merkezli oldugu,
geri bildirimlerin alinmas1 ve kazanimlarin 6grencilere bildirilmesi de dahil olmak
tizere dogru bir sekilde uygulandiginda son derece tatmin edici sonuglar verdigi fikri
agir basmugtir. Ayrica etkili gretim yontemlerinin dgrencilerin sosyal, duygusal, dil

ve zihinsel gelisimi lizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmistir

Demir (2012) tarafindan yapilan calismada, tarama modeli kullanilarak
ogretmenlerin etkili Ogretimi uygulama diizeyleri ve uygulamay1 etkileyen
parametrelerin belirlenmesi amaglanmistir. Calismanin evreni Kayseri ilinde bulunan
tim ilkogretim okullari, 6rneklemi ise tabakali 6érnekleme metoduyla secilen 328
Ogretmen olarak belirlenmistir. Calismanin  verileri, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan Etkili Ogretimi Gergeklestirme Olgegi (EOGO) ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin etkili 6gretim
metodunun planlama (%82) ve uygulamasini (%92) etkili sekilde, Ogretimi
degerlendirme konusunda ise zayif (%50) kaldiklar1 belirlenmistir. Uygulamay1
cinsiyetin etkilemedigi, 06zel okullar ile devlet okullar1 arasinda olgek alt
boyutlarindaki maddeleri gergeklestirme konusunda bir farkin olmadigi, smif
Ogretmenlerinin planlama bolimiini diger bransg Ogretmenlerinden daha iyi

yapabildigi belirlenmistir
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Metin (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, zihinsel yetersizligi olan
bireylere kiip ve silindir kavramlarmi o6gretmede Merrill-Tennyson ve Gagne
yontemlerinin etkinliklerinin arastirilmasi amaglanmistir. Calismada model olarak
Tek Denekli arastirmalardan Uyarlamali Dontisiimliic  Uygulamalar Modeli
kullanilmistir. Orta derecede zihinsel yetersizligi bulunan bir kiz ve bir erkek 6grenci
calismada denek olarak secilmistir. Aragtirmalar sonucunda kavram 6grenmede her
iki 6grenci i¢in de yontemlerin sonuglar1 arasinda bir fark olmadigi ancak Gagne
yontemiyle Ogrenmenin diger yonteme gore daha kisa siirede gergeklestigi

belirlenmistir

Kara (2016) tarafindan yapilan calismada, fen bilimleri dersinde etkili
Ogretimin kullanilmasinin ders siirecinin etkinligindeki etkilerinin arastirilmast
hedeflenmistir. Bunun i¢in Kahramanmaras’in merkez ilgesine bagl bir okulun 18
kisilik 4. sinif 6grencileri denek olarak se¢ilmistir. Arastirmanin verileri hem nitel
hem nicel olarak degerlendirilmistir. Nicel analizler igin t-testi ile yiizde ve frekans
analizleri yapilmistir. Nitel analizler i¢in de igerik analizi teknigi uygulanmistir.
Aragtirmanin verilerinin elde edilmesi i¢in klasik sinav ve g¢oktan segmeli test
kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, etkili 6gretimin 6grencilerin basari, derse ve
dersin 6gretmenine karsi tutumlari ve iist biligsel farkindalik diizeylerinde olumlu
etkisinin oldugu belirlenmistir. Olumsuz sayilabilecek sonuglar olarak bir 6grencinin
Odevlerini yapmakta zorlanmasi ve 6gretmene gore bazi stratejilerin zaman aldiina

dair goriisleridir.

Altun6z (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada, yabanci dil egitimi ile
ilgili okul i¢ paydaslarmin goriislerinin alinmasi ve 5. sinif Ingilizce dersinde etkili
Ogretimin stratejilerinin analiz edilmesi amaclanmistir. Calisma Adana ilinde
bulunan bir devlet okulunda gerceklestirilmistir. Calisma grubu olarak okulun
Ingilizce dgretmenleri, yoneticileri, grencileri ve arastirict se¢ilmistir. Arastirmanin
verileri goriismeler, goézlemler, dokiiman analizleri anketler ve arastirmacinin
giinliigi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore okul yoneticileri,
yabanci dil egitimindeki sorunlarin mevcut egitim sistemi, 0gretmenin yasadigi
sikintilar, egitim icin gerekli materyallerin eksikligi ve bolgesel farkliliklardan
kaynaklandigin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlere gére sorun, miifredatin igerigi,
ogretim anlayisinin 6zellikle dilbilgisine dayali olmasi ve yine materyal eksikligidir.

Ogrencilerde hakim olan gbriis ise, derste iletisim kurulmasi ve dil 8grenmeyi
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sevmeleri dersteki basarilarmin nedenleridir. Ogrencilere gore dersi en iyi sekilde
O0grenmenin yollari, “tekrar yapma, alistirma, ev Odevi, gorsel materyal ve sinif
ortam1” olarak belirlenmistir. Calisma sonucunda tespit edilen sonuglardan biri de
Ogretmenlerin lisans egitimleri esnasinda etkili 6gretimle ilgili hi¢ egitim almamis
olmalar1 ve buna ragmen gorsel materyaller ve beden dilini kullanarak ve 6grencileri
aktif bir sekilde siirece dahil ederek oOgretimi etkili hale getirmeye c¢alisiyor

olmalaridir.

Celik (2018) tarafindan yapilan bir calismada, Tirkiye’de ve Rusya’da
gbrev yapmakta olan Ingilizce &gretmenlerinin, Marzano’nun etkili ogretim
stratejilerine (MEOS) iliskin yaklasimlar1 ve bu stratejileri kullanma durumlarmin
analiz edilmesi amag¢lanmistir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan
tarama deseni kullamlmistir. Orneklemi, Tiirkiye’den 54 ve Rusya’dan 40 ingilizce
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada “Etkili Ogretim Stratejileri Anketi” ve agik
uclu anket veri toplama araglari olarak kullanilmigtir. Verileri analiz etmek igin
icerik analizi ve Non-parametrik Mann Whitney U testi yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda iki problem durumu tespit edilmistir. Birinci problem durumu her iki
iilkede gorev yapan 6gretmenlerin Marzano’nun etkili 6gretim stratejileri hakkindaki
yaklasimlaridir. Ikinci problem durumu olarak da, farkli iilkelerdeki dgretmenlerin

MEOQS’ler kullanimina iliskin diisiincelerinin farklilik gdstermesidir.

2.5.2. Konuyla ilgili yapilan yurt dis1 calismalar

Wilson ve Cameron (1996) tarafindan yapilan “Etkili Ogretime Iliskin Aday
Ogretmen Algilar::  Gelistirilebilir Bir Bakis”  isimli bir ¢alismada, aday
ogretmenlerin etkili Ogretimden ne anladiklar1 hakkinda yapmis olduklarn
arastirmanin  sonucglarin1  yayinlamiglardir. Calismada, aday ogretmenlerin
giinliiklerinden 3 haftalik veriler toplanip yorumlanmis ve sonuclar 3 farkli aday
O0gretmen tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerde
ogretimdeki yaklasim (0gretmen merkezliden Ogrenci merkezliye), Ogrenci
iliskilerine bakis agilar1 (bireysel bakistan profesyonel bakisa) ve sinif yonetimindeki

bakis agilart yoniinden 6nemli gelisimlerin oldugu saptanmistir

Yon, Burnap ve Kohut (2002) “Etkili Ogretim Kamit1” adli ¢alismasinda

Ogretimin etkililigini ortaya koymay1 amagladigi ¢aligmasini bir {iniversitede gorev
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yapan yonetici, fakiilte iiyeleri ve 6grencilerle yiiriitmiistiir. Calismasinda hem nitel
hem nicel yontemin bir arada kullanildig1 karma yontem kullanmistir. Akran gozlem
formu ve anket kullandig1 ¢calismasinda, fakiiltedeki 6gretimin her derde deva bir ilag
olmadig1 fakat etkili 6gretim etrafinda donen miizakerelerin yayginlastigi sonucuna

ulagmustir.

Burke (2002) “Risk Altindaki Afrikan-Amerikan ve Cerkez Ogrencilerin
Basarilarin1 Yiikselten Etkili Ogretim Uygulamalarmin Incelenmesine Iliskin Bir
Durum Caligmas1” isimli ¢alismasinda, etkili 6gretim uygulamalariyla ilgili
Ogretmen ve Ogrencilerin gorliglerini almay1 amaglamistir. Aragtirmanin sonucunda,
farkli kiltiirlere sahip 6grencilerin benzer cevaplar verdigi gorlilmiistiir. Bunun
nedeni olarak 6grencilerin kiiltiirlerinin farkli olmasina ragmen her iki grubun da risk
altindaki kiiltlirlerden geliyor olmalar1 olarak yorumlanmistir. Buna istinaden etkili

Ogretim uygulamalarinin genellenebilecegi vurgulanmstir.

Recce (20006) tarafindan yapilan ¢alismada, etkili 6gretim uygulamalarinin
etkinliginin geribildirimlerden etkilenip etkilenmedigi arastirilmistir. Calismada,
aday Ogretmenlerden matematik egitimi veren &gretmenlerle etkili 6gretimin geri
bildirimleri haftada iki kez paylasilmis ve bu paylagimin o6gretmenlerin etkili

ogretimdeki davraniglarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yen (2009) “Tayvan’daki Disiik Basart Ve Diisiik Sosyo-Ekonomik
Diizeydeki Azinlik Ogrencileri I¢in Etkili Ogretim Stratejileri” adli ¢aligmasinda
Tayvanlt azinlhiga Ogretim yapan Ogretmenlerin bununla ilgili disilincelerini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen egitimi ve ogretim uygulamalari i¢in

tyilestirmeler saglanmistir.

Maxwell, Vincent ve Ball (2011) fenomonolojik calismasinda Missori
Universitesindeki 6diil kazanmis Ogretim {iyeleri icin etkili &gretim olgusunu
tanimlamay1 amaglamistir. Bunu gerceklestirmek i¢in 9 68retim iiyesiyle goriismeler
yapmistir. Bu goriismeler sonucunda 6gretim iiyelerinin kendi 6gretimleriyle ilgili

diistinceleri tespit edilmistir.

de Diego (2012)’'nun “Geleneksel ve Sanal Siniflarda Marzano nun
Ogretimsel Stratejilerine iliskin Ogretmen Algilarr” adli c¢alismasinin amacinin
Marzano, Pickering ve Pullock tarafindan tanimlanan etkili 6gretim stratejilerinin

geleneksel ve sanal siniflarda degisip degismedigine iliskin 6gretmenlerin algilarini
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tanimlama oldugu ifade edilmistir. Calismada veri toplama aracit olarak
Ogretmenlerin siniftaki Ogretimsel stratejilerine iligkin bilgi ve deneyimlerinin
verilerini toplamak igin Etkili Ogretim Stratejileri Anketi kullanilmistir. Verilerin
analizlerine gore Marzano, Pickering ve Pollock’un dokuz etkili 6gretim stratejisine
iliskin geleneksel ve sanal sinif ortamlarindaki 6gretmenlerin algilarinin anlaml bir

sekilde farklilagsmaktadir.

Lahue-McCully (2012) “Ogrenci Basarisiyla Baglantili Olan Geleneksel
Ogretim Stratejileri ve Etkili Ogretim Stratejilerinin Bir Karsilastirmasi: Lise’de
Ingilizce Siniflarinda” adli doktora tezinde etkili 6gretim stratejilerinin lise Ingilizce
simifindaki kullanilabilirligini ortaya koymayir amaglamistir. Arastirmada nitel
yaklasim kullanilmigtir. Calismada 4 okuldaki Ingilizce 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler, smif gozlemleri, Ogrenci anketleri ve kisa-dongii (short-cycle)
degerlendirmeleri veri toplama araci olarak kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina
gore giiclii bir siif yonetimi ve dgrencilerle giiclii bir iletisimin oldugu sinifta etkili

Ogretim stratejileri ¢ok daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Devine, Fahie ve McGillicuddy (2013) “Iyi Ogretim Nedir? Ogretmenlerin
Ogretimleri Hakkindaki Inang ve Uygulamalar1” adli ¢calismasinda karma ydnteme
basvurmustur. 12 ilkokul ve ortaokuldan topladig: dokiimanlar1 analiz ederek gozlem
formuyla 6gretmenlerin yaptig1 uygulamalari, yaptig1 goriismelerle de iyi dgretmenin

ve 0gretimin nasil olmasi gerektigiyle ilgili inanglarini ortaya koymustur.

Sakarneh ve Nair (2014) “Smmfta etkili Ogretim: Literatiire Bakis” adli
calismasinda sinifta etkili 6gretime iliskin bulgulara yer vermistir. Arastirma sonuca
gore etkili 6gretim ve 6grenme uygulamalariyla ilgili farkli uygulamalarin oldugunu
ve Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda bu uygulamalarin da goz Oniine alinmasi

gerektigine deginmistir.

Paolini (2015) “Ogretimin Etkililigi ve Ogrenci Ogrenme Ciktilarii
Ilerletme” adli ¢alismasinda egitimcilerin egitimi ve 6grenci dgrenme ciktilarin
ogrenci degerlendirmeleriyle nasil iyilestirecegi konusunu incelemistir. Kanit temelli
uygulamalar, 6gretim stilleri, metodoloji ve programcilar i¢in degerlendirme

verilerinin kullanimi konularina da dikkat ¢ekmistir.

Bellert (2015) tarafindan yapilan “Etkili Tekrar Ogretim” adli kuramsal

aragtirmada Ogretimin gelistirici dongiisli ¢cergevesinde olagan sinif diizeninde tekrar
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ogretimi ele almistir. Caligmada tekrar 6gretimle ilgili etkili 6gretim ve dgrenmenin

bir pargasi olarak diisiiniilmesine ragmen pedagojik literatiirde ve deneysel

caligmalarda etkili tekrar Ogretimden ¢ok az bahsedildigi belirlenmistir. Bunula

birlikte tekrar 6gretimin 6grencilerin 6grenme zorluklarini gidermek bakimindan ve

Ogrenci motivasyonu i¢in dnemli oldugu ifade edilmistir. Gelecekteki ¢alismalar i¢in

tekrar ogretimin etkililigi ile ilgili uygulamalar ve ihtiyaclar dogrultusunda nicel

caligmalar yapilmasini oneriler arasindadir.

Tablo 2.3.

gili yayinlarin konu basliklarina ve yillara gore simiflandiriimast

Yazar Calisma Grubu Yil Alan Yontem Arastirma Konusu
Etkili Ogretimi
Tiirkiye ve Rusya gerceklestirmeye
Celik Ingilizce Ogretmenleri 2018 | Ingilizce Dersi Tarama iliskin goriisler
Ingilizce Ogretimde
Adana {li bir devlet okulu Etkili Ogretim
Altundz 5. siniflar 2017 | ingilizce Dersi Tarama Stratejileri
Kahramanmarag merkez
ilceye bagli bir okulda Etkili Ogretim
Kara 4.simif dgrencileri 2016 | Fen Bilimleri Deneysel stratejilerinin etkiligi
Denekler
Arast  Coklu
Yoklama Birlikte Ogretim
Kayhan Kaynastirma Ogrencileri | 2016 Sinif 6gretmenleri | Deseni yaklagiminin etkililigi
Geometrik Gagne ve Merril-
cisimlerden  kiip Tennyson
Zihinsel yetersizligi olan ve silindir | Tek  Denekli | yontemlerinin
Metin bireyler 2015 | ogretimi arastirma etkililigi
Nitel
Paolini Dokiimanlar 2015 | Genel Stratejiler | Arastirma Literatiir taramasi
Nitel
Bellert Egitim Databaseleri 2015 | Tekrar dgretim Aragtirma Literatiir taramasi
Sakarneh ve Nitel
Nair Dokiimanlar 2014 | Genel Stratejiler | Arastirma Literatiir taramasi
Devine,
Fahie ve Etkili ogretimi
McGillicudd Karma gergeklestirmeye
y Irlandaki 6gretmenler 2013 | Genel Stratejiler | Yontem iliskin gortigler
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Tablo 2.3. (devam/)
Yazar Calisma Grubu Yil Alan Yontem Arastirma Konusu
Etkili Ogretimi
Kayseri 1li 1lkdgretim gerceklestirmeye
Demir Ogretmenleri 2012 | Genel ilkogretim | Tarama iligkin goriigler
A south-
Yon, Burnap | eastern urban universitesi Genel Karma Etkili  ogreitm ile
ve Kohut Ogreitm iiyeleri 2012 | 6gretmenlik Yontem ilgili Goriigler
Geleneksel ve Sanal
Siniflarda
Marzano’nun
Ogretimsel
Giiney Californiya Stratejilerine  Tliskin
de Diego Universitesi 2012 | Genel Stratejiler | Tarama Ogretmen Algilari
Geleneksel ve etkili
Ogretimin
karsilastirilmasina
Lahue- Newburg Ingilizce iliskin Ogretmen
McCully Ogretmenleri 2012 | Ingilizce Dersi Ornek Olay goriisleri
Etkili Ogretim
Konya 1li Kulu ilgesi stratejileri ile ilgili
Giirses Sinif 6gretmenleri 2011 | Suuf 6gretmenleri | Tarama gorlisler
Maxwell, Etkili Ogretimi
Vincent ve | Missori Universitesindeki gerceklestirmeye
Ball odilli dgretim tiyeleri 2011 | Genel Stratejiler | Goriisme iliskin gortigler
Tayvan’daki Diisiik
Basar1 Ve Diisiik Sosyo- Etkili Ogretimi
Ekonomik Diizeydeki gerceklestirmeye
Yen Azmlik Ogrencileri 2009 | Genel Stratejiler | Tarama iligkin goriisler
Genel etkili 6gretim
Hisar 4.ve 5. Simif 2006 | Ingilizce Dersi Deneysel stratejileri
Geribildirimin  Etkili
Recce University Of Oregon 2006 | Genel Stratejiler | Deneysel ogretime etkisi
Etkili  6gretim ile
Afrikan-Amerikan ve Durum ilgili ogrenci
Burke Cerkez 6grenciler 2002 | Genel Stratejiler | Caligmasi gortisleri
Ogretmen Adaylarimi
Wilson  ve | University of Western Genel Nitel etkili 6gretim ile ilgili
Cameron Sydney 1996 | dgretmenlik Arastirma gelisimleri
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BOLUM III

ARASTIRMA YONTEMI

Calismanin bu boliimiinde Oncelikle arastirma modeli ve arastirma
tasarimina iliskin bilgi sunulacak daha sonra veri analizine iliskin bilgilendirme

yapilacaktir.

Arastirmada asagidaki asamalar gerceklestirilmistir.

1. Problemin 2. Alanyazin N 3. l;\r;;at::rlma 4. Yéntem
tanimlanmasi Taranmasi . . ’
Belirlenmesi
v |
7. Veri Toplama
5. Arastirma 6. Tasarim
Baglsaml Gelistirme —> Araglarinin 8. Uygulama
Gelistiriilmesi
v |
3. Ve;g:glama 10. Veri Analizi |—| 11. Raporlama

Sekil 3. 1. Aragtirmanin tasarim semasi

3.1. Problemin Tanimlanmasi

Bu asamada arastirmacinin ayni zamanda Ogretmen olarak calismasindan
dolay1r smiflarinda ve alanyazmna iliskin okumalarda 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersinde iligskilendirme konusunda sikintilar yasadigi belirlenmistir. Siif igerisinde
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daha etkili bir Ogretim yOntemi stratejisi uygulamanin etkisinin aragtirtlmasi

kararlastirilmastir.

3.2.  Alanyazin Taranmasi

Oncelikle etkili dgretimin ne oldugu, etkili 6gretimde hangi stratejilerin
kullanilmas1 gerektigine iliskin alan yazinda tarama yapilmistir. Sosyal bilgiler
alaninda yapilan literatiir taramasinda tespit edilen sorunlara bir ¢Ozliim Onerisi
sunabilecegi diislinililen etkili 6gretim stratejilerine ulasilmistir. Alan yazinda etkili
ogretim konusunda Marzan0’nun etkili 6gretim stratejilerinin etki biiylikliigl sirasina
gore benzerlikler ve farkliliklar1 belirleme teknigi iizerinde tarama yapilmis olup ve

Sosyal Bilgiler 6grenme-6gretme araglarina uygulanabilecegi belirlenmistir.

3.3. Arastirmanin Amaci

Aragtirmada alanyazin taramasindan sonra Sosyal Bilgiler ve etkili 6gretim
stratejileri ile ilgili ¢calismalar analiz edilmistir. Bu siiregte benzerlik ve farkliliklart
belirleme stratejisi tizerindeki ¢alisilmalara odaklanilmistir. Benzerlik ve farkliliklar
stratejisinin Marzano’nun etkili 6gretim stratejilerinde belirttigi gibi 6grenci tizerinde
etkisi olup olmayacagi merak edilmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci benzerlik
ve farkliliklar1 belirleme stratejisinin Sosyal Bilgiler dersinde &grenen iizerinde

etkililigi olarak belirlenmistir.

3.4. Yontem

Bu ¢aligmada Marzano’nun benzerlik ve farkliliklart belirleme stratejisinin
Ogrenci basaris1 lizerinde etkisinin olup olmadigr yani neden-sonug etkisinin
belirlenmesini amaglanmistir. Calismanin amaglarina ulagmak i¢in yontem olarak
deneysel model belirlenmistir. Caligmada kullanilan deneysel desen Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 3. 1.

Deneysel tasarim

On test Deneysel Islem  Son test Kahcilik testi
Kontrol (o S1 K12
Deney O X1 S1 K2

O1: Gruplara uygulanan 6n-test
S1: Gruplara uygulanan son-test
K12: Gruplara uygulanan kalicilik testleri

X1: Deney Grubunda Marzano’nun benzerlikler farkliliklari belirleme stratejisine gore

ders islenmesi

Karasar (2008)’e gore deneysel arastirma modeli arastirmacinin kontrolii
altindaki degiskenlerin arasindaki neden-sonug iliskilerini kurmaya en elverisli
aragtirmalar olduklarindan bilimin tiim amaglarima hizmet etmektedir. Calismada
deneysel tasarim kullaniliyorsa bir karsilastirmamin yapilmasi s6z konusu olmaktadir.
Calismada degiskenin kendi igindeki degisimleri veya degiskenler arasi ayrimlarin
karsilastirilmas1 yapilabilir (Karasar, 2008). Deneysel arasgtirmalarda, bagimsiz
degiskenin arastirmaci tarafindan degistirilmesi ve gruplarin en az iki kosulda bagimli
degiskene ait elde edilen puanlarin karsilastirilmasi esastir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Erkan Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2013). Bagimli degisken tizerindeki
etkisi incelenen degiskene, bagimsiz degisken denir. Bagimsiz degisken, denenen
degisken ya da uyaric1 degisken olarak, neden-sonug iliskisindeki “neden” durumunda
oldugu ifade edilmistir (Karasar, 2008). Bu c¢alismanin bagimsiz degiskeni,
Marzano’ya gore dersin islenmesi iken bagimli degisken 6grencilerin Sosyal Bilgiler

dersi “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesindeki konusundaki ders basarisidir.

3.5.  Arastirma Baglamm

Aragtirma baglaminda; ¢alismanin yapildigi okul, ders, sinif, iinite, fiziksel

mekan, arastirmaci, ¢alismaya katilan 6grenci gruplari, yer almaktadir.
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Okul

Arastirmaya, Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde 06zel bir ortaokulda
uygulanmasma karar verilmistir. Calismanin yiritildiigii 6zel okul, 2001 yilinda
kurulmus olup giinlimiizde de anasimifi kademesinden liseye kadar bir kampiis
ortaminda tam gilin egitim vermektedir. Arastirmanin yiiriitiildigli ortaokulda toplam
402 6grenci bulunmaktadir. Tiim 6grenciler okul i¢inde 23.581 metre kare agik alani

ortak kullanmaktadir.

Ders

Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan

haklar, yurttaglik ve demokrasi konular biitlinlestirilmis olarak ele alinmaktadir.

2018 yilinda yapilan degisiklikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programi
bilgi, beceri ve degerler acisindan uyumlu bir bicimde yeniden organize edilmistir.
4,5,6 ve 7. Siniflarda 7 6grenme alanina gore igerik gilincellenmistir. Etkin yurttaslar
yetistirme amaci ile 6grencilerin ¢ok yonlii diislinebilmesini, elde edilen durumlardan
yeni ¢ikarimlara ulasabilmesini, olay ve olgular arasinda benzerlik ve bag

kurabilmesini destekleyen bir derstir.

Swnif / Unite

Aragtirma 6.simmf Sosyal Bilgiler dersinde yiiriitilmektedir. 2017-2018
miifredatina gore diizenlenen “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi secilmistir. Unitenin
yillik planda yer alan siiresi, 5 hafta 15 ders saatidir. Bu iinite, lilkemizdeki ekonomik
faaliyetlerimizin cesitliliginin iilke ekonomisine sagladigi katkiy: fark edebilme, dogal
kaynaklarimiz ve tasarruf bilinci ile sorumlu vatandaslar yetistirme, nitelikli insan
olabilme ve meslek se¢iminde sorulmasi gereken sorulara dikkat ¢cekme agisindan
onemli amaclara hizmet etmektedir. Oncelikle bu iiniteye iliskin kazammlar
incelendiginde kavramlar ve konular arasinda karsilastirma siniflandirma yapabilme,
benzerlikleri fark edebilme gibi etkili &gretim tekniklerine dayali etkinlikler
olusturulabilecegi tespit edilmistir. Secilen {initenin kazanimlarma erisebilmek

amaciyla gelistirilmesi gereken materyallerin yapisi ile Marzano’nun etkili 6gretim
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stratejileri igerisinde yer alan benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme stratejisinin
uygulanabilirligi goriilmiis olup bu {initeye karar1 verilmistir. Uniteye ait kazanimlar

ise su sekildedir:
Uniteye iliskin kazanimlar:

1.  Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek

bunlarin tilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.

2.  Tirkiye’nin cografl dzelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama

proje oOnerileri tasarlar

3. Nitelikli insan giicliniin Tiirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii
degerlendirir.

4, Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik
ozelliklerini aragtirir.

5.  Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi

vermenin geregini ve dnemini savunur.

6.  Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini

tartisir.

Fiziksel mekan

Yiirtitillen caligmanin uygulandigr sinif, ortaokul binasinin 1.katinda yer
almaktadir. Simiflarda aydinlatma, 1sinma ve internet baglantis1 konusunda herhangi
bir aksaklik yasanmamaktadir. Mevcuda gore smiflarda en fazla 24 adet sira
bulunmaktadir. Bu sinifta 6grenciler, ders zamani ikili bir sekilde otururken, sinav
zamani ise tekli sira diizenine ge¢mektedirler. Calismanin yiiriitildigi siirede
ogrenciler cogunlukla ikiserli oturmuslardir. Arastirmanin yiiriitiildiigli ortaokulda her
smifta 1 akilli tahta, 6grenci etkinliklerinin sergilendigi 2 adet duvar panolar1 ve
Atatiirk kosesi mevcuttur. Sosyal Bilgiler dersi i¢in diizenlenmis bir atdlye dersligi
bulunmamaktadir. Bunun yaninda ortak alanlarda 1 kapali spor salonu ve 1 yiizme
havuzu bulunmaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin kiitiiphane yemekhane boliimleri

kendilerine ait alan i¢inde hizmet vermektedir.



55

Arastirmact

Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dalindan
mezun olmustur. Meslekte 8.yilin1 calismaktadir. Suan 6 yildir aym1 okulda gérevine
devam etmektedir. Ortaokulda 5,6,7 ve 8.siif tiim kademelerde derse girmistir.
Ogretmen faktdriiniin ayn1 olmasini saglamak icin deney ve kontrol grubunda dersler
aragtirmact tarafindan yiiriitilmistiir. Arastirmaci, haftada 34 saat gorev yaptigi
okulda bu yil da 6. Sif Sosyal Bilgiler ve 8. Smf T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliikk dersine girmekte, LGS hazirlik kurslarina katilmakta ve ayn1 zamanda
Gastronomi Kuliibii faaliyetlerini de beraberinde yiiriitmektedir. Arastirmaci,
caligmasini rahat yiritiilebilmesi icin deney ve kontrol grubunun Sosyal bilgiler
dersine girmesi ve her iki grubun akademik ve sosyal beceriler yoniinden

performanslarini desteklemeye ve gbzlemlemeye goniillii olmasi etkili olmustur.

Deney grubu ogrencileri
1. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6.sinifa devam eden 6grencilerden
olusmasi,

2. 2017-2018 yili Sosyal Bilgiler miifredatinda yer alan “Ulkemizin
Kaynaklar1” iinitesinde yer alan konular gérmemis ve kazanimlarini heniiz
edinmemis olmalari

3. Basar seviyesi agisinda heterojen bir grup olmalari,

4.  Farkli 6grenme-6gretme yaklagimlarina olumlu bakis agisina sahip

Ogrencilerin var olmasi,

5. Arastirmanin ikinci donemi miiteakip devam etmesi ile devamsizlik

sorunlariin nadiren yasanmasi,

Kontrol grubu égrencileri

1. Kontrol grubu o&grencilerinin arastirmayi etkileyecek degiskenler
bakimindan deney grubu ogrencileri ile karsilastirma yapabilecek benzerlik

ozellikler gostermesi,

2. Kontrol grubu 0Ogrencilerinin de ayni evren iginde segilmis bir

orneklem olmasi,
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Siniflarin 6grenci dagilimna iliskin bilgiler Tablo 3.2°de sunulmustur.

Arastirma deneysel bir calismaya Ornek olup arastirmanin evrenini 2017-2018
Egitim-Ogretim Yilinda Gaziantep ilinde &zel bir okulun 6. smif &grencileri

olusturmaktadir.

Tablo 3. 2.

Deney ve kontrol gruplari ogrenci sayilart ve cinsiyetleri

Grup Erkek Kiz Toplam
N % N %

Kontrol 12 50 12 50 24

Deney 13 54 11 46 24

Orneklem olarak iki subede 6grenim goren 48 dgrenci segilmistir. Deney
grubu 24 6grenciden olusan 6-E simifi, kontrol grubu da yine 24 §grenciden olusan 6-

D sinifi olarak belirlenmistir.

3.6.  Deney Grubuna Uygulanan Etkinliklerin Gelistirilmesi

Aragtirmadaki deney grubuna uygulanacak etkinlikler bdliimiinde,
belirledigimiz hedeflere “Nasi11?”” ulasabiliriz sorusundan hareket ederek baglanmustir.
Calismaya baglamadan Once tniteyle ilgili ekinlikleri belirlemek adina; 6grenci
basarisini artiran dgretim stratejileri (Marzano vd., 2001) kitabi, alanyazindaki ilgili
uygulamalar, ders ve yardimei1 kaynak kitaplar1 incelenmistir. Bu inceleme siirecinin
sonucunda, Ogrencilerin yas seviyeleri, hazirbulunusluklari, konunun igerigi ve
kazanimlar dikkate alinarak etkinlikler hazirlanmistir. Marzano’nun benzerlikler ve
farkliliklar1 belirleme stratejisine gore diizenlenen ekinlikler, 6grencilerin basarisina
olumlu yonde katki saglayacak ayni zamanda derse olan ilgi ve isteklerinin de
artirmasina olanak verecek sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir. Arastirmaci
tarafindan 6grencilerin 6grenme siirecine destek olacak bir akis plani hazirlanmustir.
Bu planda ders igi etkinlikler olusturulurken bazi temel sorulardan da hareket
edilmigtir. Sosyal Bilgiler dersinin hedefleri ve iinitenin kazanimlarinin neler
olduguna, 6grencilerin tiniteyle ilgili olarak on bilgilerine, 6grenme stillerine, tiniteye

ayrilan toplam ders saatine ve yapilacak etkinliklerle 6grencilerde hangi becerileri
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aciga cikarabileceklerine dikkat edilmistir. Bu siireci degerlendirdigimizde
Marzano’nun benzerlik ve farkliliklari  belirleme stratejisi  dogrultusunda
karsilastirma, smiflandirma, benzetme ve analoji gibi teknikler kullanilarak dersin

igerigine uygun egitim materyalleri hazirlanmistir.

Uygulamanin yapilacagi 6.siif Sosyal Bilgiler “Ulkemizin Kaynaklarr”
tinitesi 6 kazanimdan olusmaktadir. Bu kazanimlar 15 ders saatinde islenmek iizere
planlanmustir.

Ulkemizin kaynaklarin1 ekonomik faaliyetlerle iliskilendirerek, bunlarin iilke
ekonomisindeki yerini ve 6nemini degerlendirir, kazanimi birden fazla baslig1 olmasi
sebebiyle oncelikli olarak ekonomik faaliyetleri tarim, sanayi ve hizmet sektorii
basligi altinda toplayan bir kavram haritasi1 hazirlanmistir. Bu harita sayesinde
ogrencilerin ekonomik faaliyetleri bir biitiin halinde gorebilmelerine ayn1 zamanda is
kollar1 ile ekonomik faaliyet alanlar arasinda benzerlik kurabilmeleri amaglanmaistir.

Tarim gibi topraga dayali ekonomik faaliyetlerde etkili bir 6gretim
yapabilmek i¢in Ogrencilerin 6n 6grenmelerini de ise katmak gerekebilir. Tarim
riinleri ile iklim arasindaki iligkiden yararlanarak iilkemizde goriilen Akdeniz,
Karadeniz ve Karasal Iklim ile bu bolgelerde yetisen tarim {iriinleri karsilastirilmistir.
Uriinler ve iklimler arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmak icin karsilastirma matrisi
ve venn semast kullanilmistir. Buradaki amag¢ Ogrencilerin tarim {irlinlerini
karsilastirirken iklim gibi farkli durumlara dayandirarak geler arasindaki baglantilar
kurabilmelerini saglamaktir.

Ulkemizde yapilan baslica hayvancilik tiirlerini gdsteren grafikler
hazirlanmigtir. Bu siniflandirma grafigi gelistirilirken Tiirkiye’de hayvancilik tiirlerini
ve bu tiirlerin birbirinden farkli temel o6zelliklerinin neler oldugunu gostermeleri
hedeflenmistir. Boylece bolge, iklim ve bitki ortiisii kosullart ile hayvan grubuna
(Karadeniz-Orman-Aricilik) gore smiflandirmalart i¢in  grafik Orgiitleyicileri
hazirlanmistir.

Dogal kaynaklarimizdan topraklarimiz sularimiz ve ormanlarimiz ile ilgili
hem 6gretmenin hem de dgrencilerin yonetecegi analojiler tasarlanmistir. Analojilerde
kavram c¢iftleri arasindaki iliskilere énem verilmistir. Ogrencilerin iki kavramla
iliskilendirdikleri Ogeler arasindaki durumu kendi Ornekleri ile agiklamalar
istenmistir. Buradaki 6rneklerde arastirmaci etkinligi somutlastirmak ve anlasilabilir

kilmak i¢in 6rnekler vermesi gerekmektedir. Ciinkii 6grenciler tek seferde kavramlar
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arasindaki iliskiyi dogrudan fark edemeyebilirler. Bu nedenle siiregte Ogretmenin
yonettigi bir analoji 6rnegi, (kayis1 Malatya i¢in neyse, bugday da Konya i¢in o’dur)
ile etkinlik daha anlasilir hale gelecektir.

Tirkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama proje
Onerileri tasarlar kazaniminda bir bolgeye yatirim yapilmak istendiginde hangi
kosullar1 dikkate almamiz gerekiyorsa bu basamaklar ile aralarinda anlamca olmasa
da ortak bir yapiya sahip oldugunu bildikleri bir benzetme grafigi olusturmalar
istenmistir. Baska bir ifadeyle buradaki amag iki durumun asamalar1 arasindaki akis
planindan yararlanarak kendi projesini veya 0zgilin diigiincesini olusturabilmesini
saglamaktir. Ogrenciler bu etkinlikte ¢ok yonlii hareket ederek iist diizey diisiinme
becerilerini kullanma firsati yakalamis olacaktir. Ornegin giizel bir sandvi¢ yapmak
icin sorulabilecek sorular ile bir bolgeye yatirim yaparken nelere dikkat edilmesi
gerektigi sorulart arasindaki yapi benzerliginden yararlanilabilir. Bu yapida tim
Ogrencilerin yapacagil yatirim projesi gelistirme basamaklar sabit kalarak benzetilen
yap1 kisminda dgrencilerin kendi 6rneklerini yazmalar istenmistir.

Dogal kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin insan yasamina etkilerini
tartisir kazaniminda ise Oncelikli olarak tlkemizde kullanilan enerji kaynaklarim
yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklar olarak smiflandirma etkinligi
hazirlanmigtir. Bu enerji kaynaklarinin g¢ikarildigr yerleri, kullanildigi alanlari ve
yenilenme durumlari bakimidan birbiri ile karsilagtirma yapabilmelerini saglayacak
etkinlik tasarlanmistir. Ayn1 grafikte yine karsilastirilan enerji kaynaklarini en fazla
bulunduklar1 yer/bélge bakimindan Tiirkiye Haritas1 {izerine yerlestirmeleri
istenmistir.  Burada amag¢ Ogrencilerin, enerji veren kaynaklarin {ilkemizdeki
potansiyelini ortaya koymalarina yardimer olurken diger yandan sahip olduklar
ozellikler ile onlar karsilastirabilmelerini saglamaktir. Bu etkinlikle ¢evre dostu olan
kaynaklara yonelme egilimi daha i1yi aciga cikacaktir. Bu konunun 6nemine dikkat
cekmek amaciyla Ogrencilerimizin kaynaklarimizin = bilingsizce  kullanilmasi
durumunda canlilarin bu durumdan nasil etkilenecegini farketmeleri istenmistir.
“Tiirkiye 30 yilda Collesecek™ baslikli bir gazete haberinden yararlanarak acik uglu
sorulardan olusan bir etkinlik hazirlanarak Ggrencilerin benzer cevre olaylar ile
karsilagtiklarinda durumlar arasinda iliski kurarak olast ¢oziim Onerileri

gelistirebilmeleri amaglanmustir.
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3.7.  Veri Toplama Araglarimin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda ¢oktan se¢meli ve Solo taksonomiye uygun agik uclu

sorular kullanilmustir.

3.7.1. Basari testi

Bagari testinin gelistirilmesinde asagida sekilde verilen siireg takip edilmistir.

)
. Soru Havuzunun olusturulmasi

. Denemelik formun olusturulmasi
\

. Pilot uygulamanin yapilmasi
|

. Madde analiznin yapilmasi

I
. Sorularin secilmesi
/

. Esas Formun hazirlanmasi

4

Sekil 3.2. Basar1 testi hazirlama stireci

1- Soru havuzu olusturulmustur. Sorular mevcut ders kitabindan ve hazir

kaynaklardan alinmig, daha sonra uzman goriisii ile degerlendirilmistir.

2- Denemelik formun olusturulmasi: Elestiriler dogrultusunda kazanimi

Olgebilecek 20 soru se¢ilmis, bu sorulardan olusan bir baslari testi hazirlanmistir.

3- Denemelik formun pilot uygulanmasi: Ayni okulda 6grenim goérmekte

olan bir iist siniftaki 87 6grenciye uygulanmustir.

4- Madde Analizin Yapilmast: Esas ¢alismaya soru se¢imi i¢in her bir soru
icin madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir.

b

Basar1 testi gelistirilirken 6. Sinif Sosyal Bilgiler “Ulkemizin Kaynaklarr’
tinitesinin ve dersin kazanimlari ile bagar1 testinin 6zelliklerinin uygunluguna dikkat

edilmistir. Secilen sorularda Olgililen davranis ile kazanimin birbiri ile tutarli olup
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olmadigina bakilmistir. Bu ¢alismada kullanilan basari testi i¢in hazirlanan 20 soru
mevcut hazir kaynaklardan alinmistir. Bu sorular egitimde 5 yillik bir Sosyal Bilgiler
O0gretmeni ve 0lgme ve degerlendirmede 15 yillik deneyime sahip ve ayni zamanda
egitim programlar1 ve ogretim alaninda doktorasin1 tamamlamis bir uzaman goriisi
almmustir. Sorularda eksik goriilen yerler, semalar, grafikler, haritalar yeniden

diizeltilmistir.

Testin madde analizleri i¢in 87 sekizinci simif 6grencisine on pilot
uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 0.20 ve daha kiiciik ayirt edicilige
sahip maddeler basar1 testinden c¢ikarilmistir. Pilot uygulama sonucunda yapilan
gecerlik giivenirlik calismasindan sonra test 15 maddeye diisiiriilmiistiir. Basari
testinin kapsami, Ulkemizin kaynaklar1 ve ekonomik faaliyetleri ile ilgili ( tarim,
hayvancilik, sanayi, turizm, madencilik, ormancilik) 7 soru, Tirkiye’nin cografi
Ozelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama proje Onerileri ile ilgili 4 soru,
Nitelikli insan giicii ve meslek se¢imi 1 soru, Vatandaslik sorumlulugu ve vergi 1
soru, Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkileri ile ilgili 2

sorudan olusmaktadir.

Madde Giicliik Indeksi

Madde giigliik indeksi (p), bireylerin maddeyi dogru olarak cevaplandirma
ylizdesidir. Dogru cevap verenlerin yiizdesi yiikseldikge sorunun kolay, diistiikce de
zor oldugu anlagilmaktadir. Sorularin giigliik indeksinin hesaplanmasinda Esitlik

3.1.”de verilen yonteme gore hesaplama yapilmaktadir (Turgut ve Baykul, 2015).

Dy) +n(Dg
}pj _ 0w ;n( ) D

Esitlik 3.1. Madde giigliik indeksi
p; : Madde giigliik indeksi
In(D,,): Ust grupta dogru cevaplayan say1st
n(D,,): Alt gruptan dogru cevaplayan sayis1
N: Ust ve alt gruptaki toplam birey saysi

Madde giicliik indeksi degeri O ile 1 arasinda deger olmaktadir. Alanina
degerlere gore gilicliigii ifade etme diizeyleri Tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3. 3.

Giigliik indeksinin yorumlanmasi

Aralik Degeri Yorumlanmasi

0,00 -0,20 Cok zor maddedir.
0,21-0,40 Zor bir maddedir.

0,41 -0,60 Orta giicliikte bir maddedir.
0,61-0,80 Kolay bir maddedir.

0,81 -1,00 Cok kolay bir maddedir.

Tablo 3.3.’¢ gore madde giigliik indeksi, baska bir deyisle 0 maddeye ait
puanlar dagiliminin aritmetik ortalamasi olmaktadir. Bu anlamiyla madde giicliik
indeksi, madde puanlar1 dagilimmi tamimlayan bir sayidir (Baykul, 2015). Form
maddelerine iliskin glicliik derecelerinin 0,50 etrafinda yogunlagmasi tercih
edilmektedir. Fakat, testin kullanilacagi ama¢ dogrultusunda farklilik da gosterebilir
(Ozgiiven, 2000). Esas ¢alismaya segilen sorularm ortalama giigliik diizeyi 0,758

olarak hesaplanmuistir.

Madde Aywt Edicilik Indeksi

Madde ayirt ediciligi maddelerin Slgiilen 6zellikle ilgili olarak katilimcilar
ne derece ayirt ettigini gostermektedir (Biiyiikoztirk vd., 2013). Maddenin olgiilen
nitelik bakimindan bireyleri ayirmasinin bir 6l¢iisii olarak madde ayirt edicilik giicii
indeksi kullanilmaktadir. Madde ayirt edicilik indeksi basar testleri i¢in bir ol¢iittiir.
Almana degerlere gore madde ayirt edicilik indeksinin yorumlanmasi Tablo 3.4°de
verilmistir (Baykul, 2015). Maddelerin ayirt ediciliginin hesaplanmasinda %27°lik iist
ve %27’lik alt grubu dogru cevaplamasma gore Esitlik 3.2.’e gore hesaplamasi
yapilmistir (M. Gémleksiz ve Erkan, 2010).

Dy) — n(Dg
};,-:Tl( )=l

n

Esitlik 3.2. Madde ayirt edicilik indeksi

iy : Madde ayirt edicilik indeksi
In(D,,): Ust grupta dogru cevaplayan say1s1
n(D,>: Alt gruptan dogru cevaplayan sayisi

n: Ust ve alt gruptan herhangi birindeki birey sayis1
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Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda deger alabilmektedir.

Sonuglarin degerlendirilmesinde Tablo 3.4.’de sunulan kriterleri dikkate alinmistir.

Tablo 3. 4.

Madde ayur edicilik indeksi yorumlamasi

Deger araligi Kriter

0,40 ve tistii Cok iyi bir maddedir

0,30-0,39 Iyi bir madde fakat gelistirilebilir.

0,20 -0,29 Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gereken bir maddedir.
0,19 ve alt1 Cok zayif bir madde, testte yer almasi1 uygun degildir

Tablo 3.4.’e gore madde ayirt edicilik giicii indeksi 0,40’ altinda kalan

maddeler, madde ile dlciilmek istenen davranisa sahip olan ve olmayan 6grencileri iyi

ayirt edemedigi ifade edilmektedir (M. Gomleksiz ve Erkan, 2010). Testi uygulamaya

hazir hale getirilmesinde bu maddeler tekrar gézden ge¢irilmis ve gelistirilmistir.

Her sorunun giicliik ve ayirt edicilik degerleri hesaplandi. Sorulara iligkin

degerler Tablo 3.5.’de sunulmustur.

Tablo 3. 5.

Giicliik ve ayirt edicilik degerleri

Madde Giigliik Indeksi Ayirt edicilik indeksi | Teste Alinma Durumu
M1 0,96 0,09 Cikarildi

M2 0,80 0,39 Evet

M3 0,83 0,35 Evet

M4 0,59 0,65 Evet

M5 0,87 0,26 Evet, diizeltildi
M6 0,61 0,61 Evet

M7 0,91 0,17 Cikarildi

M8 0,93 0,04 Cikarildi

M9 0,35 0,35 Evet

M10 0,89 0,22 Evet, diizeltildi
M11 0,80 0,30 Evet

M12 0,78 0,35 Evet

M13 0,83 0,35 Evet

M14 0,57 0,52 Evet
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Tablo 3.5. (devam/)

Madde Giigliik Indeksi Ayirt edicilik indeksi | Teste Alinma Durumu
M15 0,76 0,30 Evet

M16 0,01 0,17 Cikarildi

M17 0,61 0,61 Evet

M18 0,01 0,17 Cikarildi

M19 0,74 0,43 Evet

M20 0,67 0,57 Evet

5- Esas Calisma igin Sorularin Secilmesi: Oncelikle ayit ediciligi 0.2’nin
altinda olan maddeler test c¢ikarildi. 0,2 ile 0,3 arasinda olan iki madde gdézden
gecirilerek diizeltildi. Diger 13 maddenin ayit ediciligi 0,3 ve iizeri oldugu i¢in test
icerisine dahil edildi.

6- Esas Formu hazirlanmasi: se¢gimden sonra toplam 15 maddelik soru test
formatina uygun olarak diizenlendi ve esas ¢alismada on-test (EK-1), son-test (Ek-2)
ve kalicilik testi (Ek-3) olarak kullandi

3.7.2. SOLO Taksonomik sorular

SOLO Taksonomisi (Structure of Observed Learning Outcomes) modeli
farkli konu alami ve diizeyi bakimindan 6grencilerin biligsel yapilarini ortaya koymak
amaciyla kullanilan bir taksonomidir. Johnn Biggs ve Kevin Collis tarafindan 1982 de
gelistirilmistir. Bu modelde 6grencilerin belirli bir konuya iligkin kavrama becerilerini
yorumlayabilmek i¢in verdigi cevaplarin niteligine dikkat edilmektedir. Verilen
cevaplar analiz edilerek 6grencinin kavrama diizeyi belirlenir. Solo modelinde yer
alan her bir diisinme evresi bes alt seviyeyi icermektedir. Bu sorular niceliksel ve

niteliksel olarak iki kategoride toplanmustir.

Seviyeler

1 Yapi1 oncesi (Prestructural) (Niceliksel)
2. Tek yonlii yap1 (Unistructral) (Niceliksel)
3. Cok yonlii yap1 (Multistructral) (Niceliksel)
4.  lliskisel yap: (Relational) (Niteliksel)
5. Genisletilmis soyut yap1 (Extended Abstract)
(Niteliksel)
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Yapi oncesi

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar yeterli degildir. Daha diisiik bir

seviyeyi temsil eder.

Tek yonlii yapt

Ogrenci probleme odaklanir, ancak yeterli veri kullanamaz sadece 1 veri
lizerine yogunlasir. Kullandigi bilginin diger verilerle arasindaki iliskiyi ortaya
koyamayabilir. Tarif etmek, saymak, okumak, aktarmak gibi eylemleri

gerceklestirebilir. Ornegin: Dogal kaynaklarimiz1 sayabilir.

Cok yonlii yap

Sorunun cevabina giden yolda birden fazla bilgi kullanabilir. Ancak her
zaman aralarindaki iliskide tutarli olmayabilir. Birlestirme, siniflandirma, yontemleri
uygulama gibi eylemlerini gerceklestirebilit. Ornegin: Ulkemizde yetisen tarim

tirtinlerini suiflandirabilir.

Iliskisel yapt

Aragtirma sorusunda cevaba giden yolda gerekli tiim verileri kullanir. Veriler
arasindaki iligkilere anlamli agiklamalar yapabilir. Analiz etme, Kkarsilastirma,
birlestirme yapabilir. Ornegin: Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina

etkilerini analiz eder.

Soyutlanmis (genisletilmis) yapi

Arastirmada yer alan problemin daha Gtesinde diisiinme sekli gelistirebilir.
Genelleme yapabilir, 6zgiin bir oneri ve fikir sunabilir. Kuram olusturabilir, tahmin
edebilir ve genelleme yapabilir. Ornegin: Tiirkiye nin cografi ozelliklerini dikkate

alarak yatirim ve pazarlama proje énerileri hazirlar( Demir, Fatma, 2017).
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3.8. Uygulama

Aragtirmaci tarafindan uygulamaya yonelik, 6grenci bagarisini artirmak
amaciyla, Marzano’nun yapmis oldugu arastirmalar sonucunda gelistirilen 6gretim
stratejilerinden “Benzerlik ve Farkliliklar1 Belirleme” yontemine gore 6. Sinif Sosyal
Bilgiler ders plant hazirlanmistir. “Lesson Plan Guidelines” seklinde gegen ders plani
kurallarinin dis sablonu ve basliklar1 kullanilarak tasarlanmistir (Wiggins, Wiggins,
ve McTighe, 2005). Calismada yer alan uygulamalara baslamadan 6nce deney ve
kontrol grubuna gegerlik ve glivenirlik testinden ge¢mis On test ve solo taksonomiye
gore hazirlanmis acik uglu sorular uygulanmistir. Unite plan1 dogrultusunda amaglar,
yapilacak c¢aligmalar, uygulanacak etkinlikler ve degerlendirme siiregleri hakkinda
deney grubu ogrencileri bilgilendirilmistir. Bu ders planinda yine temel olarak
“Geriye doniik Dizayn Edilmis Ogretimsel Model (Backwards Design Instructional
Model)” baz alnmistir. Kara (2016) tarafindan olusturulan ders planlar
incelenmistir. Bu dogrultuda beklentiler, 6grenme baglamlari, icerik, Ogrenme
Ogretim stratejileri, takviye uygulama/degerlendirme ve sonu¢ basamaklari detayl
bir sekilde planlar olusturulmustur (Ek-4 ve EK-5). Buradan hareketle haftalik 3 ders
saati olmak tizere bes hafta siirmesi planlanan bir 6gretim uygulamasina gegilmistir.
Ogretim uygulamas1 Subat 4. Hafta (19- 23 SUBAT) ile Mart 4. Hafta (19 — 23
MART) tarihlerini kapsamaktadir(15 ders saati).

6.smif Sosyal Bilgiler dersinde “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi deney
grubu Ogrencileri ile birlikte Marzano’nun benzerlik ve farkliliklart belirleme
stratejisine gore islenmistir. Bu stratejide yer alan smiflandirma(Ek7),
karsilastirma(Ek-8), benzetme(Ek-11) ve analoji(Ek-14) gibi teknik uygulamalarla
ogrencilerin daha aktif bir 6grenme siireci igerisinde yer almalari hedeflenmistir.
Hazirlanan etkinlikler, ders planina gore konu igerigi ile uyumlu haftalarda ve simif
ortaminda 6grencilere uygulanmistir. Bu etkinlikler hem igerigin derinlestirilmesine
hem de konunun pekistirilmesine katki saglayacak sekilde kullanilmistir. Bu siiregte
uygulama yaparken o6grencilerin birden fazla dgeyi karsilastirma yapabilmelerine,
onlara bilgi yiiklemekten 6te kavramlar arasindaki iliskilere dayali olarak ¢ok yonlii
diisiinebilmelerine dikkat edilmistir. Ogrenciler, konuya ve amaca uygun hazirlanan
grafik ve gorsel semalar1 kullanarak 6grenmeyi daha somut hale getirmislerdir. Sinif

ortaminda sozel anlatimlardan ziyade etkilesim yaratacak dinamik siireglere yer
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vererek Ogrencilerin biligsel ve sosyal yonden daha iist seviyelere ¢ikabilmelerine

olanak saglanmistir.

Ogretim siireci, benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleme stratejisine uygun
tekniklerin etkili bir sekilde kullanilmasiyla tamamlanmistir. Bunu takip eden siirede
ise deney ve kontrol grubuna son test, solo taksonomisine dayali olusturulan agik
uclu sorular ve kalicilik testine gegilerek veriler toplanmistir. Siirece dayali olarak
gerceklestirilen benzerlik ve farkliliklar stratejisi ile ilgili uygulamalar hakkinda

Ogrenci goriisleri alinmis ancak sistematik bir veri toplama araci kullanilmamustir.

3.9.  Veri Toplama Siireci

Egitim 6ncesinde On-test ve acik uglu sinav, egitim tamamlandiktan son-test
ve agik uclu smav uygulanmistir. Calisma tamamlandiktan 6 hafta sonra ise kalicilik

testi ve 16 hafta sonra kalicilik2 testi uygulanmustir.

Tablo 3. 6.

Veri toplama araglart uygulama zamant

Veri Toplama Araglar Calhisma Cahisma Cahisma
baslamadan bitiminde tamamlandiktan
Once sonra

On-test (Coktan Secmeli) +

On-test (Solo) +

Son-test (Coktan Se¢meli)
Son-test (Solo)

Kalicilik testi

Kalicilik 2 testi

3.10. Veri Analizi

Calismada kontrol ve deney gruplarina iliskin olarak dort farkli 6lgiim
yapilmistir: 6n-test, son-test, kalicilik testi ve kalicilik2 testi. Istatistiksel analiz igin
tekrarli Slciimler testi yapilmasi planlandi. Oncelikle tekrarli &lgiim igin gerekli 6n

sartlar1 saglayip saglamadigina iligkin analiz verileri sunulacaktir.
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1-  Bagimh degiskene ait, en az aralik 6lgegindeki veriler, her bir alt grup
icinde (deney ve kontrol gruplarinin 6n-test, son-test ve kalicilik testi olmak iizere 8

ayr1 grup i¢in ) normal dagilim 6zellikleri tasimalidir.

Tablo 3. 7.

Deney ve kontrol gruplarint test sonuglarina iligkin basiklik ve carpikiik degerleri

Grup Test N Carpikhik Basiklik
Deger S. Hata Deger S. Hata

Deney On-test 22 -.980 491 -221 953
Son-test 22 -1.407 491 2.018 .953
Kalicilik Testi 22 -.469 491 -1.240 953
Kalicilik 2 Testi 22 -.302 491 =724 953

Kontrol ~ On-test 23 -.308 481 -374 935
Son-test 23 -1.169 481 1.712  .935
Kalicilik Testi 23 -.520 481 -.376 935
Kalicilik 2 Testi 23 -.800 481 .238 935

Carpiklik ve basiklik degerleri -3ile +3 arasinda olmasi dagilimin normal

dagilima sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

2-  Ayni anda birden fazla grupta yapilan her 6l¢iimde, (deney ve kontrol

grubunun 6n test gibi) gruplarin varyanslart homojen olmalidir.

Tablo 3. 8.

Gruplarin Her Test Olgiimii I¢in Homojenlik Testi Sonuglari

F dfl df2 Sig.
On-test .056 1 35 815
Son-test .018 1 35 .895
Kalicilik testi .063 1 35 .803
Kalicilik 2 testi .106 1 35 147

Levene Testi sonuglarina gore p>0,05 oldugundan dolay: gruplari her bir

testteki homojenlikleri esit kabul edilebilir.

3-  Olgiim gruplarmin ikili kombinasyonlari igin gruplarin kovaryanslar

arasinda anlamli fark olmalidir
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Tablo 3. 9.

Gruplarin kovaryans esitlik testi

Box's M 2.978
F 7.914
dfl .692
df2 10
Sig. 5487.554

Kovaryans Matrisleri Esitlik testi sonucuna gore p>0.05 oldugundan dolay1
kovaryanslar arasi1 farklilagma istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir.

Kovaryanslar esit kabul edilebilir.

4-  Herhangi bir gruptaki katilimer i¢in tekrarl dl¢timlerdeki fark puani,
diger katilimeilarin fark puanlarindan bagimsiz olmalidir. Ogrencileri farkli testlerde

farkli gruplara gitmediginden ve her 6grencinin {i¢ 6l¢ciimii de ayni1 satira yazilmaistir.

Tekrarli 6l¢iim i¢in gerekli on sartlar sagladigindan dolayr bu testin

kullanilmasi kararlastirilmistir. Istatistiksel anlamlilik igin 0.05 kabul edilmistir.

3.10.1. Agcik uclu sorularim analizleri

Acik sorularin analizinde 6grencilerin cevaplariim SOLO taksonomisine
gore hangi diizeye girdigi belirlenmistir. Daha sonra her 6grencinin her bir soruda
SOLO diizeylerindeki degisimler belirlenmistir. SOLO taksonomi diizeyine iliskin

ornek cevaplar Tablo 3.10.” da sunulmustur.

Tablo 3. 10.

SOLO Taksonomiye gore kod drnekleri

SOLO Diizeyi Aciklama Ornekler
Yap1 Oncesi Sorunun dogru cevabi S2: Siz de bir yatirimci
ile ilgisiz  gorilen oldugunuzu diistiniiniiz.
cevaplar. Akdeniz Bolgesinde yatirim

yapmak isteseydiniz  hangi
alani secerdiniz?
Cevap: “Antalya”




Tablo 3.10. (devam/)

SOLO Diizeyi Aciklama Ornekler

Tek Yonlii Yapi Ogrenci  cevaplarmin  S2: Siz de bir yatirimel
tek yap1t ile ilgili oldugunuzu diisiiniiniiz.
oldugu durumlardir. Akdeniz Bolgesinde yatirim

yapmak isteseydiniz  hangi
alani1 segerdiniz?

Cevap: Iliman iklim
oldugundan  dolayr  tarim
yapardim.

Cok Yonlii Yapi Ogrenci  cevaplarmin  S1:Bir bolgede yatirim
birden ¢ok yapiyr planlarken neleri goz Oniinde
barindirdigi bulundurursunuz? Agiklayiniz.
durumlardir. Cevap:  Iklim  kosullarin,

konumunu, niifusunu, bitki
ortlisuntl. ..

MNiskisel Yap1 Ogrencinin  cevabin1  S4: Aym yatirim projenizi ele
iligki kurarak verdigi alacak olursak I¢ Anadolu
durumlari ifade Bolgesinde de benzer bir
etmektedir. faaliyet gosterebilir misiniz?

Agiklaymniz.
Cevap: Gosteririm Ama orada
da ¢ok bugday tarimi yaparim.

Soyutlanmis Yap1 Ogrencinin genelleme S5:Meyve sebze anlaminda ve

yaparak  daha st
kavramlar ile
iliskilendirerek
cevaplamasidir.

iilke disindan insanlar geldi mi
begenilir ve daha ¢ok insan
gelir ve llkemiz turizm
bakimindan ¢okca gelisir.
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SOLO taksonomiye gore siniflandirmada 6grencilerin ilgisiz cevaplart yapi

oncesi olarak kodlanmigtir. Eger Ogrencilerin cevaplart sadece tek kavram

diizeyindeki ise tek yonlii yap1 olarak kodlanmistir. Cok yonlii yapida ise 6grenciler

soruyu cevaplarken bir den ¢ok yapiya degindigi durumlarda kullanilmustir. Iliskisel

yap1 kodlar1 ise 6grenciler cevabi diger kavramlar ile iliskilendirdiklerinde kullanildi.

Eger 6grenciler kavramlardan hareketle genelleme yaptiklari durum igin ise soyut

yapt kodu kullamldi. Ogrencilerin 6n-test ve son-test verdikleri cevaplar

kodlandiktan sonra 6 hafta sonra tekrar kontrol edildi. Kodlama giivenirligi %92

olarak hesaplanmustir.
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3.11. Raporlama

Tez yazim kilavuzuna uygun olarak arastirma verilerinin ve bulgularinin

yazilmasi islemi gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde elde edilen verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgulara yer
verilmigtir. Bulgularin sunulmasinda oncelikle nicel verilere iliskin bulgulara yer

verilecek daha sonra SOLO taksonomiye gore yapilan analiz bulgulari sunulacaktir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusu ile Tlgili Bulgular

Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin ¢oktan se¢meli test
basarilarina iliskin olarak veriler sunulmustur. Daha sonra ise basarilarinin

karsilastirilmasina iliskin tekrarli 6l¢iim test sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4. 1.

Gruplarin test ortalamalarina iliskin bilgiler

On-test Son-test Kalicilik Kalicihk2
X M. SS X M. SS X M. SS X M. SS
Basari Basari Basari Bagsar
1
Deney (17) 10.34 6891 296  12.49 83.29 240 1312 8747 200 1235 8236 2.29
Kontrol (20) 10.20  68.02 266 12.02 80.15 277 1194 7958 212 1167 7780 243

Ogrencilerin  ortalamalar1  karsilastirildiginda  on-test deney grubun
ortalamas1 10,34 iken kontrol grubun ortalamasi 10.20 olmustur. Son-test ise deney
grubunun ortalamasi 12,49 iken kontrol grubun ortalamasi 12,02 olmustur. Daha
sonra yapilan kalicilik testinde ise deney grubunun ortalamasi 13.12 iken kontrol
grubunun ortalamast 11,94 olmustur. Kalicilik2 testinde ise deney grubunun
ortalamasi 12.35 iken kontrol grubunun ortalamasi 11,67 olmustur. Deney ve kontrol

gruplarinin ortalamasi arasinda kiiglikte olsa bir farklilagsma bulunmaktadir. Bu
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farklilagmanin istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde olup olmadiginin belirlenmek

icin tekrarli 6l¢iim testi yapilmustir.

Verilerin dagilimlarmin tekrarli test yapilmasina uygunlugu ile birlikte
kiiresellik testi yapilamasi1 gerekmektedir. Bunun i¢in Mauchly’s test of Sphericity
yapildi. Test sonucunda (p=0,377> 0,05) oldugundan dolay1r dagilimin kiiresellik
sartint1 sagladigi kabul edilerek isleme devam edildi. Degerler incelenirken

“Kiiresellik varsayildi” satirindaki degerler kullanildi.

Tablo 4. 2.

Tekrarli test sonuglarina iliskin degerler

Kaynak Kareler sd Kareler F An.
Toplam Ortalamasi
Test Sphericity Assumed 114.812 3 38.271 9.398 .000
Test* Sphericity Assumed
5.327 3 1.776 436 728
Grup
Hata Sphericity Assumed 427.596 105 4.072

Analiz sonuglarina gore, grup gozetmeksizin testlerde Ogrencilerin
gelisimlerinde [F(3.105=9,398, p(0.000)<0,05] oldugundan dolay1 olusan farklilasma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Yani 68rencilerin test basarilarinin artmis
oldugu soylenebilir. Testlerin grupla beraber etkisine gore degisimlerinin
anlamliliginda ise [F(3.105=0,436 p(0.728)>0,05] oldugundan dolay:1 farklilasma
istatistiksel olarak anlamlilik diizeyinde degildir. Farklilagmanin hangi testler

arasinda oldugunu belirlemek i¢in karsilagtirma testi yapildi.



Tablo 4. 3.

Testlere gore basarilarin karsilastirilmasi

73

Source Test Kareler Sd Ortalamalar F An.
Toplamm Karesi
Test Son-test — On-test 145.302 1 145302  12.965 .001
Kalicilik — On-test 187.575 1 187.575 22.860 .000
Kalicilik2 — On-test 111.684 1 111.684 12.189 .001
Source Test Kareler Sd Ortalamalar F An.
Toplamm Karesi
Test * Grup Son-test — On-test 1.040 1 1.040 .093 762
Kalicilik — Oncekiler 10.112 1 10.112 1.232 275
Kalicilik2 — On-test 2.782 1 2.782 .304 .585
Hata(test) Son-test — On-test 392.243 35 11.207
Kalicilik — Oncekiler 287.183 35 8.205
Kalic1lik2 — On-test 320.681 35 9.162

Tablo 4.3. incelendiginde son-test ve On-test ortalamalar1 arasinda olusan
fark istatistiksel anlamlilik diizeyindedir [F(1.35=12,965 p(0.001)<0,05]. Kalicilik
testi ile On-test ortalamalar1 arasinda olusan fark [F(;.35=22,860 p(0.000)<0,05]

oldugundan dolayi istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Kalicilik2 testi ile 6n-

test ortalamalar1 arasinda olusan fark [F(1-35=12,189 p(0.001)<0,05] oldugundan

dolay1 istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir. Test ortalamalar1 gruplara ile

birlikte diisliniildiigiinde ise son-test ve oOn-testte [F(35=0,093 p(0,762)>0,05],
kalicilik ile on-test [F(1-35=1,493 p(0,275)>0,05] ve kaliciik2 ile on-test [Fq-
35=0,304 p(0,585)>0,05]  oldugundan dolayr farklilasma istatistiksel olarak

anlamlilik diizeyinde degildir.

Tablo 4. 4.

Deney ve kontrol gruplarina gore ortalamalarin karsilastirilmast

Kaynak Kareler sd Ortalamalar F An.
toplanm Karesi

Kesisim 5089.491 1 5089.491 1658.313  .000

Grup 3.508 1 3.508 1.143 292

Hata 107.418 35 3.069




74

Tablo 4.4 ¢ gore deney ve kontrol grubu ortalamalarini farklilagsmasinda
[F1-35=1,143 p(0,292)>0,05] oldugundan dolay: istatistiksel olarak anlamlilik
diizeyinde degildir. Yani Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test, son-test ve

kalicilik test basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Grup
Deney
Kontrol

14,00

13.00=

12,00~

11,00+

10.00=

test

Grafik 4. 1. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama grafikleri

Siif ortalamalar1 grafigi incelendiginde deney ve kontrol grubu
ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu, son-testlerde yine gruplarin birbirlerine
yakin oldugu goriilmektedir. Kalicilik testlerinde ise kontrol grubunda diisme
olurken deney grubunda artis olmustur. Kalicilik2 testinde ise kontrol ve deney

gruplarinda diisme olmustur.

4.2.  Ogrencilerin A¢ik U¢lu Soru Cevaplarina iliskin Bulgular

Acik uglu sorular siralamasina gore bulgular sunulacaktir. Daha sonra ise

SOLO Diizeyine gore genel degerlendirme yapilacaktir.
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4.2.1. Sorul cevaplariin SOLO Taksonomiye gore dagilim

Birinci soruda “Bir bolgede yatirim planlarken neleri gbz Oniinde

bulundurursunuz? Agiklayiniz.” sorusu sorulmustur.

Tablo 4. 5.

On-test Acik Uglu Sorul Cevaplarin SOLO Taksonomiye gére dagilimi

SOLO Diizeyi Ontest Sontest
Deney Grubu  Kontrol Grubu  Deney Grubu  Kontrol Grubu

YO 2 1 0 0
TYY 3 5 4 5
CYY 16 16 18 17
Iy 0 0 0 0
SY 1 0 0 0
BOS 0 0 0 0

Tablo 4.5.’¢ gore On-testte deney grubundan 2, kontrol grubundan ise 1
Ogrencinin cevabi yapr Oncesi diizeydedir. Tek yonlii yapt diizeyinde ise deney
grubundan 3 ve kontrol grubundan ise 5 6grencinin cevabi bulunmaktadir. Coklu
yonlii yapr diizeyinde her iki gruptan da 16’sar Ogrenci varken iligkisel yap:
diizeyinde hicbir cevap olmamistir. Deney grubundan 1 ogrencinin cevabi ise
soyutlanmis yap1 diizeyindedir. Son-testte ise deney grubundan 4, kontrol grubundan
ise 5 Ogrencinin cevabi tek yonlii yap1 diizeydedir. Coklu yonlii yap1 diizeyinde
deney grubundan 18 Ogrenci varken kontrol grubunda 17 6grenci bulunmaktadir.

Yap1 Oncesi, iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi1 diizeyinde higbir cevap olmamugtir.

4.2.2. Soru2 cevaplarimmin SOLO Taksonomiye gore dagilim

Soru2: Siz de bir yatirnmci oldugunu disiiniiniiz. Akdeniz bolgesinde

yatirim yapmak isteseydiniz hangi alan1 se¢erdiniz?
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Tablo 4. 6.

On-test Agik uglu soru2 cevaplarin SOLO Taksonomiye gore dagilimi

SOLO Diizeyi  On- test Son-test

Deney Kontrol Deney Kontrol

Grubu Grubu Grubu Grubu
YO 6 3 3 1
TYY 11 12 13 19
CYY 5 7 3 0
Iy 0 0 3 2
SY 0 0 0 0
BOS 0 0 0 0

Tablo 4.6.’ya gore On-testte deney grubundan 6, kontrol grubundan ise 3
Ogrencinin cevabi yapi Oncesi diizeydedir. Tek yonlii yapr diizeyinde ise deney
grubundan 11 ve kontrol grubundan ise 12 6grencinin cevabi bulunmaktadir. Coklu
yonlii yap1 diizeyinde deney grubundan 5 ve kontrol grubundan 7 Ogrenci
bulunmaktadir. Iliskisel yap1 ve soyutlanmis yap: diizeylerinde hicbir dgrencinin
cevabi bulunmamaktadir. Son-testte ise deney grubundan 3, kontrol grubundan ise 1
Ogrencinin cevabi yap1 oncesi diizeydedir. TYY diizeyinde ise deney grubundan 13
ve kontrol grubundan ise 19 Ogrencinin cevabi bulunmaktadir. CYY diizeyinde
deney grubundan 3 grencinin cevabi bulunmaktadir. iliskisel yapr diizeyinde ise
deney grubunda 3 kontrol grubunda ise 2 Ogrencinin cevabi bulunmaktadir.

Soyutlanmis yap1 diizeyinde higbir 6grencinin cevabi bulunmamaktadir.

4.2.3. Soru3 cevaplarinin SOLO Taksonomiye gore dagilim

Soru3: Yatinm projenizin Akdeniz Bolgesinde kurulmasinin nedenleri

nelerdir? Agiklayiniz.
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Tablo 4. 7.

On-test Acik uclu soru3 cevaplarin SOLO Taksonomiye gére dagilimi

SOLO Diizeyi On-test Son test
Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu  Kontrol Grubu

YO 1 2 2 0
TYY 10 11 14 18
CYY 10 8 4 2
Iy 1 1 2 2
SY 0 0 0 0
BOS 0 0 0 0

Tablo 4.7.’ye gore On-testte deney grubundan 1, kontrol grubundan ise 2
Ogrencinin cevabi yapi Oncesi diizeydedir. Tek yonli yapr diizeyinde ise deney
grubundan 10 ve kontrol grubundan ise 11 6grencinin cevabi1 bulunmaktadir. Coklu
yonlii yapt diizeyinde deney grubundan 10 ve kontrol grubundan 8 ogrenci
bulunmaktadr. liskisel yap:1 diizeyinde her iki grupta 1’er 6grenci cevabi varken ve
soyutlanmis yap1 diizeyinde higbir 6grencinin cevabi bulunmamaktadir. Son-testte
deney grubundan 2 6grencinin cevab1 YO diizeydedir. Tek yonlii yap1 diizeyinde ise
deney grubundan 14 ve kontrol grubundan ise 18 6grencinin cevabi1 bulunmaktadir.
CYY diizeyinde deney grubundan 4 ve kontrol grubundan 2 6grenci bulunmaktadir.
IY diizeyinde her iki grupta 2’ser ogrenci cevabi varken ve soyutlanmis yapi

diizeyinde hicbir 6grencinin cevabi bulunmamaktadir.

4.2.4. Soru4 cevaplarinim SOLO Taksonomiye gore dagilim

Soru4: Ayni yatirim projenizi ele alacak olursak i¢ Anadolu Bélgemizde de

benzer bir faaliyet gosterebilir misiniz? Agiklayiniz.
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Tablo 4. 8.

On-test acik uclu soru4 cevaplarin SOLO Taksonomiye gére dagilimi

SOLO Diizeyi On-test Son-test
Deney Grubu  Kontrol Grubu Deney Grubu  Kontrol Grubu

YO 7 10 13 12
TYY 8 8 8 7
CYY 3 2 0 0
Iy 2 2 1 3
SY 1 0 0 0
BOS 1 0 0 0

Tablo 4.8.’¢ gore deney grubundan 7, kontrol grubundan ise 10 dgrencinin
cevabi yap1 oncesi diizeydedir. Tek yonlii yap1 diizeyinde ise deney gruplarinda 8’er
Ogrenci cevabi bulunmaktadir. Coklu yonlii yap1 diizeyinde deney grubundan 3 ve
kontrol grubundan 3 &grenci bulunmaktadir. iliskisel yap1 diizeyinde her iki grupta
2’ser Ogrenci cevabi varken ve soyutlanmis yapi diizeyinde deney grubunda 1
Ogrencinin cevabi bulunmamaktadir. Ayrica Deney grubundan bir 6grenci de soruya

cevap vermemistir.

Tablo 4.8’e gore deney grubundan 13, kontrol grubundan ise 12 6grencinin
cevabi yap1 Oncesi diizeydedir. Tek yonlii yapi diizeyinde ise deney grubunda 8 ve
kontrol grubunda 7 6grenci cevabr bulunmaktadir. Coklu yonlii yapr 6grenci cevabi
bulunmamustir. iliskisel yap1 diizeyinde deney grubunda 1 ve kontrol grubunda 3

Ogrenci cevabi varken ve soyutlanmis yap1 diizeyinde 6grenci cevabi bulunmamaistir.

4.2.5. Soru$ cevaplarinin SOLO Taksonomiye gore dagilimi

Soru5: Yatirim projenizin bolgeye ve iilke ekonomisine katkilar1 nelerdir?

Tablo 4. 9.
On-test agtk uclu soru5 cevaplarin SOLO Taksonomiye gére dagilimi
On-test Son-test
SOLO Diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
YO 2 5 1 5
TY 12 9 16 13
CY 4 5 2 2
Iy 0 2 0 1
SY 2 1 3 1
BOS 2 0 0 0
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Tablo 4.9.’a gore On-testte deney grubundan 2, kontrol grubundan ise 5
Ogrencinin cevabi yapr Oncesi diizeydedir. Tek yonlii yapi diizeyinde ise deney
gruplarinda 12, kontrol grubundan ise 9 6grenci cevabi bulunmaktadir. Coklu yonli
yap1 diizeyinde deney grubundan 4 ve kontrol grubundan 5 6grenci bulunmaktadir.
lliskisel yap: diizeyinde deney grubundan dgrenci cevabi yokken kontrol grubundan
2 odgrenci cevabi vardir. Soyutlanmis yapi diizeyinde deney grubunda 2, kontrol
grubundan 1 O&grencinin cevabi bulunmamaktadir. Ayrica Deney grubundan 2
Ogrenci de soruya cevap vermemistir. Son-testte deney grubundan 1, kontrol
grubundan ise 5 6grencinin cevabi yap1 Oncesi diizeydedir. Tek yonlii yapr diizeyinde
ise deney gruplarinda 16, kontrol grubundan ise 13 &grenci cevabi bulunmaktadir.
Coklu yonlii yapr diizeyinde 2’ser dgrenci bulunmaktadir. iliskisel yapr diizeyinde
deney grubundan 6grenci cevabi yokken kontrol grubundan 16grenci cevabi vardir.
Soyutlanmis yap1 diizeyinde deney grubunda 3 ve kontrol grubunda ise 1 6grencinin

cevab1 bulunmamaktadir.

Tablo 4.10.

On-test agik u¢lu cevaplarin SOLO Taksonomiye gére dagilimi

SOLO Diizeyi On-test Son-test
Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu  Kontrol Grubu

YO 18 21 19 18

TY 44 45 55 62

CY 38 38 27 21

Iy 3 5 6 8

SY 4 1 3 1

BOS 3 0 0 0
Toplam 107 110 110 110

Tablo 4.10.’a gore On-testteki biitiin sorular beraber diisiiniildiigiinde deney
grubundan 18, kontrol grubundan ise 21 &grencinin cevabi yap1 Oncesi diizeydedir.
Tek yonlii yapr diizeyinde ise deney gruplarinda 44, kontrol grubundan ise 45
Ogrenci cevab1 bulunmaktadir. Coklu yonlii yap1 diizeyinde 38’er 68renci cevabi
bulunmaktadir. iliskisel yap: diizeyinde deney grubun 3 6grenci cevabi varken
kontrol grubunda 5 Ogrenci cevabi vardir. Soyutlanmis yapr diizeyinde deney

grubunda 4 ve kontrol grubunda ise 1 &grencinin cevabi bulunmamaktadir. Son-
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testteki Dbiitiin sorular beraber diistiniildiigiinde deney grubundan 19, kontrol
grubundan ise 18 Ogrencinin cevabi yapt Oncesi diizeydedir. Tek yonlii yapi
diizeyinde ise deney gruplarinda 55, kontrol grubundan ise 62 Ggrenci cevabi
bulunmaktadir. Coklu yonlii yapi diizeyinde deney grubunda 27 &grenci cevabi
bulunurken kontrol grubunda ise 21 6grenci cevabi bulunmaktadir. Iliskisel yapi
diizeyinde deney grubun 6 6grenci cevabi varken kontrol grubunda 8 6grenci cevabi
vardir. Soyutlanmis yap1 diizeyinde deney grubunda 3 ve kontrol grubunda ise 1

Ogrencinin cevab1 bulunmamaktadir.

Tablo 4. 11.

Deney ve Kontrol Grubu SOLO Taksonomi éntest-sontest diizeyleri

1. Soru 2. Soru 3. Soru 4.Soru 5. Soru Genel

D K D K D K D K D K D K
YO-YO 1 5 8
YO-TYY 3 2 1 2 3 2 1 9 9
YO-CY 1 1 1 3 1
YO-1Y 1 1 1 1
TYY-YO 2 1 4 3 8 6
TYY-TYY 5 11 6 9 3 21 31
TYY-CY 3 1 1 6 5
TYY-IY 2 1 1
TYY-SY 2
CY-YO 1 2 1 2
CY-TYY 3 3 4 6 1 4 3 17 17
CY-CY 12 12 1 2 1 15 14
CY-iy 1 1 2 1 4
IY-yo 1
IY-TYY 1 1 1
Iy-y 2
SY-YO 1
SY-TYY 2
SY-CY 1
SY-SY 1 1

Tablo 4.11°e gore deney grubu 6grencilerin 6n- son soru 1 karsilagtirmalari
incelendiginde 6 6grenci daha iist diizeyde (YO-TYY gibi) bir cevap verirken 4
O0grenci daha alt diizeyde (6rnegin CY-TYY) cevap vermistir. Kontrol grubu

Ogrencilerin 6n- son soru 1 karsilastirmalar incelendiginde ise 4 6grenci daha iist
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diizeyde bir cevap veritken 3 Ogrenci daha alt diizeyde cevap vermistir.

Ogrencilerden 14°ii ayn1 diizeyde cevap vermistir.

Deney grubu 6grencilerin 6n- son soru 2 karsilastirmalar1 incelendiginde 8
O0grenci daha iist diizeyde bir cevap verirken 6 Ogrenci daha alt diizeyde cevap
vermistir. Ayni diizeyde cevap veren 6grenci sayist ise 7’dir. Kontrol grubunda ise 4
Ogrenci daha iist diizeyde bir cevap verirken 6 O6grenci daha alt diizeyde cevap

vermistir. Ayni diizeyde cevap veren dgrenci sayisi ise 11°dir.

Deney grubu Ogrencilerin 6n- son smav soru 3 karsilastirmalari
incelendiginde 4 6grenci daha tist diizeyde bir cevap verirken 9 6grenci daha alt
diizeyde cevap vermistir. Ayni diizeyde cevap veren 6grenci sayist ise 8’dir. Kontrol
grubu Ogrencilerin ise 5 6grenci daha {ist diizeyde bir cevap verirken 6 6grenci daha

alt diizeyde cevap vermistir. Ayni1 diizeyde cevap veren dgrenci sayist ise 10’dir.

Deney grubu Ogrencilerin 6n- son smav soru 4 karsilastirmalari
incelendiginde 5 6grenci daha iist diizeyde bir cevap verirken 9 Ogrenci daha alt
diizeyde cevap vermistir. Ayni diizeyde cevap veren dgrenci sayist ise 7’dir. Kontrol
grubu Ogrencilerin ise Genel olarak bakildiginda 3 G6grenci daha iist diizeyde bir
cevap verirken 5 Ogrenci daha alt diizeyde cevap vermistir. Aym1 diizeyde cevap

veren 6grenci sayisi ise 13°dir.

Deney grubu Ogrencilerin 0n- son smav soru 5 karsilastirmalari
incelendiginde 7 6grenci daha list diizeyde bir cevap verirken 7 Ogrenci daha alt
diizeyde cevap vermistir. Ayn1 diizeyde cevap veren 6grenci sayisi ise 7°dir. Kontrol
grubu 6grencilerin ise 5 6grenci daha list diizeyde bir cevap verirken 8 6grenci daha

alt diizeyde cevap vermistir. Ayn1 diizeyde cevap veren 6grenci sayisi ise 7 dir.

Deney grubu Ogrencilerin  6n- son smav genel karsilastirmalari
incelendiginde 29 defa daha iist diizeyde bir cevap verilirken toplam 35 defa daha alt
diizeyde cevap vermistir. Aym diizeydeki cevap sayisi ise 41°dir. Kontrol grubu
Ogrencilerin ise toplam 21 defa daha iist diizeyde bir cevap verilirken toplam 28 defa

daha alt diizeyde cevap vermistir. Ayni diizeydeki cevap sayis1 ise 56 dir.
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Grafik 4. 2. Deney ve kontrol gruplarinin SOLO diizeylerine gore degisimi

Genel olarak degerlendirildiginde Deney grubundaki 6grenci cevaplarinda
29 tanesinde artma gozlemlenirken kontrol grubunda 21 &grencinin cevabinda artig
olmustur. Ayn1 diizeyde cevap veren ogrencilerin sayilari incelendiginde deney
grubunda 41 iken kontrol grubunda 54 olmustur. Cevap diizeylerinde azalma olan
ogrenci sayilar1 incelendiginde ise deney grubunda 35 iken kontrol grubunda 28

olmustur. Deney grubun daha fazla degiskenlik gostermistir.

Tablo 4.12.

Arastirmamin Bulgularin Ozetleri

Arastirma Sorusu

Deney ve Kontrol | Deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari arasinda
gruplarina gore | olusan fark istatistiksel olarak anlamlilik
Ogrencilerin  erisi  ve | dlizeyinde degildir.

kalicilik puan ortalamalari

farklilagsmakta midir?”




Tablo 4.12 (devam/)

Aragtirma Sorusu

Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerin  acik uglu
sorulara verdikleri
cevaplar SOLO taksonomi
diizey acisindan farklilik

gostermekte midir?

SOLO taksonomiye gore analizleri incelendiginde
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar SOLO
taksonomiye gore farkli diizeylerdedir.
Ogrencilerin 6n smav ve son smav cevaplarmnin
degisimi incelendiginde ise daha iist yapilara gecis
olmakla birlikte daha alt yapilara da gecisler
gozlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
aynit kalma ve degisme oranlarina gore kontrol
grubunda degiskenlik daha az iken deney
grubunda degiskenlik daha fazla olmustur

83
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde tartisma temel olarak iki temel bashk altinda toplanmistir.
Oncelikle arastirmanin nicel veriler analizi sonucunda elde edilen bulgular
tartisilmustir. Tkinci kisimda ise nitel verilerin analiz sonucunda elde edilen bulgular

tartisilmastir.

5.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma

Aragtirmada ilk olarak, benzerlik ve farliliklar1 belirleme stratejisine uygun
etkinliklerin uygulandigi deney gurubu ile uygulanmadigi kontrol gruplarindaki
Ogrenenlerin On test-son test-kalicilik testi sonucglart anlaml farklilik gostermekte

midir? sorusuna cevap aranmistir.

Benzerlik ve farkliliklar1 belirleme stratejisinin kullanildigr deney grubu
ogrencilerinin Ontest-sontest ve kalicilik testi ortalamalar1 kontrol gurubundan
yiiksek olmasina ragmen bu farklilik istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Her
iki grupta da degisim so6z konusudur. Her iki grupta da kullanilan yontemler
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi lilkemizin kaynaklar1 konusundaki ders basarilarini

etkilemistir.

Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temel sebeplerinden biri, arastirma baglami
olarak secilen 0©zel okulda ogrenciler ders disinda aymi dersle ilgili farkl
ogretmenlerden egitim destekleri almaktadirlar. Bagka bir deyisle arastirmacinin
uygulama yaptig1 sinif Ogrencileri aym1 branstan diger 6gretmenler etiit, bireysel
destek egitimi almaktadirlar. Bu nedenle c¢oktan seg¢meli testlerdeki sorularin
¢Ozlimlerini bu egitim siireclerinde de Ogrenmis olabilirler. Anlamli farklilik
c¢itkmamasinin sebeplerinden biri olarak aragtirmacinin her iki grupta uygulama

yapmis olmasi olabilir. Arastirmaci deney grubundaki 6gretimsel davranislarini
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kontrol grubunda da gostermis olabilir. Bu durum da kontrol grubunda deney

grubundakine benzer bir degisime etki etmis olabilir.

Sonug olarak, benzerlik ve farkliliklar stratejisinin istatistiksel agidan

anlamlilik géstermese de etkili oldugu soylenebilir.

5.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma

Arastirmada, Deney ve kontrol grubu o6grencilerin agik ug¢lu sorulara
verdikleri cevaplar SOLO taksonomi diizey agisindan farklilik gostermekte midir?

Sorusuna cevap aranmistir.

Sosyal Bilgiler sosyal bilimler alaninda birgok disiplinin harmanlanmasi
(Doganay, 2002; Sozer, 1998) olarak diisiiniildiigiinde 6grenciler ilgili kavramlarin
birlestirilmesi, iliskilendirilmesi ve sentezlenerek yeni yapilarin olusturulmasi
beklenen bir davranis olacaktir. SOLO taksonomi de dgrencilerin sorulara verdikleri
cevaplardan boyle yapilarin olusturulup olusturulmadiginin belirlenmesine imkan
saglamaktadir (Biggs ve Collis, 1989). Calismada 6grencilerin agik uglu sorulara

verdikleri cevaplar SOLO taksonomiye gore analiz edilmistir.

Birnci arastirma sorusunda deney ve kontrol grubu ogrencileri arasindaki
anlamli farklillk bulunmamis olsa da SOLO taksonomik ag¢idan degisimin daha

anlamli oldugu bulunmustur.

SOLO taksomomik bulgular incelendiginde 6grencilerin sorulara verdikleri
cevaplar SOLO taksonomiye gore farkli diizeylerdedir. Tek yonlii yapr ve g¢oklu
yonlii yapt da daha fazla cevap bulunmaktadir. Ogrenciler kavramlarm
iligskilendirilmesini yeterli diizeyde kuramadiklar1 sdylenebilir. Deney ve kontrol
gruplarindaki cevaplar benzer oranlarda olmasi her iki grupta 6grencilerin SOLO
taksonomiye tek yonlii ve ¢ok yonlii yapilarda ogrencilerin benzer diizeylerde

oldugunu géstermektedir.

Son smavda deney ve kontrol grubu iliskisel yap1 ve soyut yapidaki
cevaplar benzer iken ¢oklu yapida deney grubu ogrencilerin cevaplart kontrol
grubuna gore 6 tane daha fazladir. Ogrencilerin 6n sinav ve son smav cevaplarinin
degisimi incelendiginde ise daha {ist yapilara gecis olmakla birlikte daha alt yapilara

da gecisler gbzlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki ayni kalma ve degisme
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oranlarina gore kontrol grubunda degiskenlik daha az iken deney grubunda
degiskenlik daha fazla olmustur. Yapilan etkinlikler 6grencilerin zihinsel yapilarini
degistirdigi soylenebilir. Kara (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin
SOLO Taksonomiye diisiinme diizeyleri arasindaki gegislerin ¢ogunlukla {ist
diizeylere oldugu bununla beraber zaman zaman ayn1 kalabildigi gibi bir alt diizeye
gecislerin de oldugu gorilmektedir. Bu acidan c¢alisma sonuglart paralellik

gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Calisma sonuglarimin sunulmasinda basta belirlenmis olan arastirma

problemlerine cevap olacak sekilde diizenlenmistir.

6.1. Sonuc¢
6.1.1. Birinci arastirma sorusuna iliskin sonug¢lar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Deney ve Kontrol gruplarina gore
Ogrencilerin erisi ve kalicilik puan ortalamalar1 farklilasmakta midir?” sorusunda
deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari arasinda olusan fark istatistiksel olarak
anlamlihik diizeyinde degildir. Yani deney ve kontrol grubu o6grencilerinin

basarilarinin benzer oldugu soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin 6n-test,
son-test ve kalicilik puanlar1 farklilasmakta midir?” sorusunda deney grubu
Ogrencilerinin On-testte gore son-test ve kalicilik puanlar1 arasindaki farklilagsma

istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir.

Aragtirmanin {iglincii alt problemi “Kontrol grubu o6grencilerinin 6n-test,
son-test ve kalicilik puanlari farklilagmakta midir?” sorusunda kontrol grubu
Ogrencilerinin On-testte gore son-test ve kalicilik puanlar1 arasindaki farklilagsma

istatistiksel olarak anlamlilik diizeyindedir.

6.1.2.  Ikinci arastirma sorusuna iliskin sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubu 6grencilerin

actk uglu sorulara verdikleri cevaplarin SOLO taksonomi diizeyleri nedir?”
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sorusunda ise SOLO taksonominin farkli diizeylerine gore degismektedir. SOLO
taksonomiye gore analizleri incelendiginde 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar
SOLO taksonomiye gore farkli diizeylerdedir. Tek yonlii yap1 ve ¢oklu yonlii yapida
daha fazla cevap bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarindaki cevaplar benzer
oranlardadir. Son sinavda deney ve kontrol grubu iliskisel yapt ve soyut yapidaki
cevaplar benzer iken ¢oklu yapida deney grubu ogrencilerin cevaplart kontrol
grubuna gore 6 tane daha fazladir. Ogrencilerin 6n smav ve son smav cevaplarinin
degisimi incelendiginde ise daha {ist yapilara gecis olmakla birlikte daha alt yapilara
da gecisler gézlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki ayni1 kalma ve degisme
oranlarina gore kontrol grubunda degiskenlik daha az iken deney grubunda
degiskenlik daha fazla olmustur. Yapilan etkinlikler 6grencilerin zihinsel yapilarini

degistirdigi sdylenebilir.

6.2. Oneriler

Bu béliimde oneriler sunulmustur

Daha sonraki arastirmacilara yéonelik oneriler
o Farkli kademelerde bu ¢alisma tekrarlanabilir.
o  Ogrenci goriisleri aliabilir.

o Sesli diisiinme ile Ogrencilerin sorularin ¢oziimiinde kullandiklar:
stratejiler ve benzerlik ve farkliliklar1 bulma stratejilerinin nasil kullanildigt

arastirilabilir.

o  Calisma Sosyal Bilgiler dersinde farkli konularda uygulamalarla

yapilabilir.

o Ayrica ileriki caligmalarda benzerlik ve farkliliklar1 belirleme stratejisi

ile birlikte destekleyici diger stratejilerin de kullanilmasi 6nerilebilir.

Yontemle ilgili oneriler

o Eylem arastirmasi tiirtinde yapilabilir.



Politika gelistiricilere yonelik oneriler

o Programlarin hazirlanmasinda etkili

Ogretim

stratejileri

89

kullanilabilir.
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1.

A)
B)

D)

3.

EK-1/2: On- Test, Son- Test

Yasanilan bdlgenin cografi o6zellikleri,
insanlarin ekonomik faaliyetlerine yon
verir.

idil : Verimli ovalar iizerinde yer
almasi

Enes . Su kaynaklari bakimindan
zengin olmasi

Aysu : Iklim sartlarinin  elverigli
olmasi

Eray : Yer alti kaynaklarinin ¢ok
olmasi

Temel gec¢im kaynagi tarim olan bir
bolgede hangi 6grencinin anlattigi bilgi
tanimsal faaliyetlerin gelismesine katkisi
olamaz?

A) idil B)Enes C)Aysu D) Eray

Ormanlarin dagilisi; ulkemizde boélgelere
gore farklihklar géstermektedir. Karadeniz,
Akdeniz, Ege, Marmara bdlgelerindeki
ormanlar genel olarak genis kusaklar
halindedir. Oysa i¢ bdlgelerdeki ormanlar
kuguk parcalar halinde ve gevrelerine gore
yuksekte kalan alanlardir.

Verilen bu durumun nedeni asagidaki
segeneklerden hangisidir?

Engebenin farkl olmasi

Sicakliklarin bdlgelere gore degismesi
Nemlilik ve yagis 6zelliklerinin farkli olmasi
Orman  drdnlerinin - sanayinin  farkhhk
g6stermesi

Tabloda bir yatirrm projesine ait bilgiler
verilmigtir.
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EKLER

Proje

daglik ve engebeli arazi,
yuksek boylu otlar ve
dusuk sicaklik degerleri

Cografi Ozellikler

Yatirim Onerisi Et ve st driinleri isletmesi

*Uzakliktan dolay!
Urinlerin tasinmasinda
sogutma sistemli araglarin
kullaniimasi

*Reklam ve (riin
tanitimina agirlik verilmesi

Pazarlama Onerileri

Verilen Dbilgilere goére bu tesisin
yapilacagi alan asagidakilerden
hangisidir?

A) Aydin ve gevresi

B) Kars ve gevresi
C) istanbul ve gevresi
D) Konya ve cevresi

Kagit fabrikasi kurmayi planlayan bir is
adami, tesisin hammadde kaynagina yakin
olmasini istemektedir.

Bunun icin, asagidaki illerden
hangisini tercih etmelidir?

A) Mardin
B) Elazig
C) Giresun
D) Nevsehir

5. Turkiye'de, besi ve kumes hayvancilig

Ozellikle  blylk  sehirlerin  etrafinda

yogunlastigi gorulmektedir.

Bu durumun temel nedeni, asagidaki
segeneklerden hangisi-dir?

A) Dogal Kaynaklar

B) Cografi Etkenler

C) Intiyaglar Ve istekler

D) Teknolojik Gelismeler




Bir Toplumda hizmet kalitesinin artiriimasi
nitelikli insanlarin yetismesine baglidir. Bu
nedenle nitelikli insan yetistirmeye 6nem
verilmeli, bunun iginde insanlar yetenek ve
ilgileri dogrultusunda egitilmelidir.

Buna gore asagidakilerden hangisi
nitelikli insanlarin bulundugu toplum-
larin bir 6zelligi olamaz?

A) Bireysel 6zelliklerin gbz ardi edilmesi
B) Calisanlarin isini severek yapmasi

C) Ulke ekonomisinin gelismesi

D) Uretimde kalitenin artmasi

Herkes, kamu giderlerini karsilamak Uzere

mali glcline gobre, vergi 06demekle

yukumltddr.  Vergi  yikinidn dengeli

dagilimi, maliye politikasinin  sosyal

amacidir. Vergi, resim, har¢ ve benzeri

yukimllukler kanunla konulur, degistirilir

veya kaldirilir.

Anayasamizin bu maddesine gore

hangisine ulasamayiz?

A) Herkesin gelirine gére vergi alinir.

B) Devlet vatandaglardan esit miktarda
vergi almasi gerekir.

C) Verginin konulmasi, degistiriimesi ve
kaldiriimasina devlet karar verir.

D) Toplanan vergilerle kamu giderleri
karsilanir.
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OZELLIK MADEN

1. | Elektrik sanayisinin
hammaddesidir. Artvin a | Bor
Murgul’da ¢ikarilr.

2 | Demirin gelige
dénustirilmesinde b | Tagkdbmurt
kullanilir. Elazig

Guleman’da c¢ikartilir.

Ozellikle agir sanayide c | Bakir
kullanilir. Zonduldak
civarinda cikartilir.

4 | Gelecegin yakiti olarak d | Krom
bilinir. Balikesir,
Kutahya’'da cikartilir.

Yukarida llkemizde cikartilan bazi
madenlerin 6zellikleri verilmistir.
Maden o6zellik eslestirmesi yapildiginda
asagida verilen siralamalarin hangisi
dogrudur?

A) 1c, 2b, 3a, 4d

B) 1d, 2c, 3b, 4a

C) 1c, 2d, 3b, 4a

D) 1b, 2d, 3a, 4c

9. Kiglkbas  hayvanciik  bozkir  bitki

Ortisinin yaygin oldugu bdlgelerimizde
yetigtirilir.

Yukarida haritada isaretli yerlerin
hangisinde kig¢ilikbag hayvancilik daha
az yapilmaktadir?

A | B) Il o) D) IV




10.

11.

12.

Tlrkiye’'de turizm gelirleri bakimindan;

Marmara Bdélgesi 1.
Akdeniz Bolgesi 2.
Ege Bolgesi 3. sirada yer almaktadir.

Marmara Bolgesi turizm  gelirleri
bakimindan 6nde olmasinin sebepleri
arasinda asagidakilerden  hangisini

gobsteremeyiz?
A) Nuifus yogunlugunun fazla olmasi

B) Tarihi eser ve dogal guzelliklerin fazla
olmasi

C) Birgok medeniyete baskentlik yapmis
illerin bulunmasi

D) Kis ve yaz turizmine uygun tesislerin
olmasi

Kis sicakliklarin sifir derecenin altina
dustugu yerlerde zeytin tarimi yapilamaz.

Buna gore, yukaridaki haritada isaretli
yorelerden hangisinde zeytin tarimi

yapilamaz?

A | B) Il C) Il D) IV

Yer altindan ¢ikan su buharidir.
Yenilene-
Konut bilir
Isitma- enerji
sinda kayna-
kullanilir. gidr.

Elektrik Gretilir.
Diyagramda bos  birakilan  yer

asagidaki bilgilerden hangisi ile
tamamlanmahdir?

A) Hidroelektrik eneriji

B) Jeotermal ener;ji

C)  Gunes enerjisi

D) Termik enerji

14. Madenler  genelde
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13. Dogal kaynaklarimiz ormanlar ekonomide

mobilya ve kagit fabrikalarinin kurulmasini
saglamistir.

astamonu
onguldak

Buna gore haritadaki yerlerden
hangisinde kagida dayali sanayi
tesislerinin bulunmasi beklenemez?

A) Zonguldak
C) Mugla

B) Konya
D) Kastamonu

cikarildigr  yerde
islenmektedir. Demir madeni Sivas-Divrigi,
Malatya-Hekimhan, Balikesir-Edremit
cevresinden cikartiir.  Ancak demirin
islendigi celik fabrikalari, Karabulk, Eredli,
iskenderun, Kirikkale, izmir gibi yerlerde
kuruldugunu goririz.

Karabiik ve Eregli’de demir olmamasina
ragmen Demir-Celik Fabrikasi’nin
kurulmasinin sebebi, asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Taskémuru

bulunmasi
B) Pazarlama kosullarinin uygun olmasi
C) Isgiicii potansiyelinin yilksek olmasi
D) Ulasim agdinin gelismis olmasi

yataginin burada
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15. Asagidaki QO W reitaca

isaretleri ile Ulkemizdeki bazi kagit,
otomotiv ve petrol rafinerilerinin oldugu
yerleri gosterilmistir.

isaretlerin hangi fabrikalara ait oldugu
asagidakilerden hangisinde dogru bir
sekilde verilmigtir?

A) Kagit Otomotiv Rafineri
B) Otomotiv Rafineri Kagit
C) Rafineri Otomotiv Kagit

D) Otomotiv Kagit Rafineri



EK-3: Kaheilik 2

I. Ulasim imkanlarinin yetersizligi

II. Yer altt kaynaklari yoninden fakir
olmasi

1. iklim kosullarinin elverigli olmasi

IV. BlOlgede yasayan insan sayisinin az
olmasi

Yukarida kutucuklarda yer alan bilgile-

rden hangisi, Dogu Anadolu

Bolgesi’nde tarimsal faaliyetlerin

yapilmasini digerlerinden daha c¢ok

olumsuz yoénde etkiler?

A) | B) Il )l D) IV

Bolgelerimizin gelismesinde ekonomik
faali-yetler 6nemli yer tutumaktadir.

il MARMARA= S =
E KARADENIZ BOLGESI

7 BOLGES
EGE BOLGESI IG ANADOLU
- BOLGESI

Buna gore asagidaki bodlgelerimizin

hangisinin gelismesinde
faaliyetleri daha ¢ok etkilidir?

sanayi

A) Karadeniz Bolgesi
B) ic Anadolu Bélgesi
C) Ege Bdlgesi

D) Marmara Bolgesi

I lyi egitim almistir.
II. Daha uretkendir.
lll. Gelismelere aciktir.
IV. isini yavas yapar.

Yukaridaki  verilenlerden  hangileri,
nitelikli bir insanda bulunmasi gereken
ozellikler arasinda gosterilebilir?

A)lvell
C) I, llvelll

B) I velll
D) II, Il ve IV

4.
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Ulkemizde kiglikbag hayvancilik yaygin
olarak yapiimaktadir.

Ulkemizin asagida verilen
ozelliklerinden hangisi, kiigiikbas
hayvanciligin yaygin olarak

yapilmasinda etkilidir?

A) iklimin ihman olmasi

B) Ydikseltinin fazla olmasi

C) Ug tarafinin denizlerle gevrili olmasi
D) Bozkirlarin genis yer kaplamasi

Asagidaki tabloda Turkiye ormanlarinin
bolgelere gore dagilisi % olarak verilmistir.

Bolgeler Orman Orani %
Karadeniz Bolgesi 24
Akdeniz Bolgesi 19

Ege Bdlgesi 18
Marmara Bdlgesi 14

ic Anadolu Bélgesi 11
Dogu Anadolu Bélgesi 8
Glineydogu Anadolu 6
Bolgesi

Verilen tablo incelendiginde asagidaki

yargilardan hangisine ulagilmaz?

A) Karadeniz Bodlgesi orman
bakimindan daha zengindir.

B) Orman oraninin en disik oldugu
bodlge Glineydogu Anadolu
Bdlgesi'dir.

C) Orman 6rtusu Tarkiye'nin dodrusuna
dogru gidildikge artmaktadir.

D) Orman Ortist bakimindan Uglncu
siradaki bolge Ege Bolgesi'dir.

Ortlsu



I.  Kullanilacak ham madde kaynaklarina
yatkin olmasi
II. Bdlgenin ulagim olanaklarinin yeterli

olmasi

lll. Bodlgede yeterli iS glicund
barindirabilecek  uygun  kosullarin
bulunmasi

IV. Bolgenin bitki értiistinidn uygun olmasi

Herhangi bir bolgede fabrika kurmak
isteyen girisimci yukaridakilerden
hangisini belirleyici bir unsur olarak

goérmez?
Al B) Il o)l D) IV

Marmara Bolgesi kapladigi alan
bakimindan klglk bir bdlge olmasina
ragmen, ekili dikili arazi bakimindan ilk
sirada yer almaktadir.

Bu durumun temel nedeni asagidaki

asagidaki seceneklerin  hangisinde

dogru verilmistir.

A) Yer sekillerinin tarima uygun olmasi

B) Nufus yogunlugunun en fazla oldugu
bdlge olmasi

C) Bitki  ortustnin
bdlgemiz olmasi

D) Toprak yapisinin tarima uygun olmasi

cesitlilik  gosterdigi

Haritada verilen sehirlerin gelismesinde

etkili olan ekonomik  faaliyetler
asagidaki segeneklerin  hangisinde
dogru verilmistir.

Mugla Ankara

A) Madencilik Turizm

B) Turizm Hizmet

C) Sanayi Ulasim

D) Tarm Sanayi

9.

10.

11.
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. Su

Il. Ruzgar
lll. Petrol
IV. Dogalgaz
V. Gines

Verilen enerji kaynaklarindan hangileri
cevre kirliligine neden olmaz?

A) lvell
C)LllveV

B) Yalniz Il
D) II, 11l ve IV

Tarkiye daghk ve engebeli bir Ulke
oldugundan akarsularin yatak egimleri
fazla, dolayisiyla enerji potansiyelleri de
yuksektir.

Buna gore, hidroelektrik potansiyeli en
fazla olan bodlgemiz asagidakilerden
hangisidir?

A) Dogu Anadolu Bdlgesi

B) Marmara Bdlgesi

C) Akdeniz Bdlgesi

D) Karadeniz Bdlgesi

Asagidakilerden hangisi
ormanlarimizin korunmasi icin
yapilmasi gerekenlerden biri degildir?

A) Egitimli yangin soéndurme ekipleri

olusturmak

B) Ormanlarimizdan izinsiz  agac¢
kesmemek

C) Olasi yanginlarin yayllmasini
Onlemek icin yer yer bosluklar
birakmak

D) Orman alanlarini tarim alanlarina
cevirmek



1.

Ulkemizdeki hastane, yol, koprii,
okul gibi yatinmlarin daha iyi yapiimasi
icin vatandas olarak oncelikle
asagidakilerden hangisini yapmaliyiz?

A) Kanun ve kurallara uymaliyiz.
B) Vergi zamaninda 6demeliyiz.
C) Ticaret ile ugragsmaliyiz.

D) Fabrikalar kurmaliyiz.

Asagida verilen iriinlerden hangi
ikisinin iklim ac¢isindan yetistiriime
kosullari birbirine yakindir?

A) Findik — gay

B) Arpa — pamuk

C) Bugday — muz

D) incir — seker pancari

Ulkemizde seracilik faaliyetleri kislarin
ik gectigi, don olaylarinin goériimedigi
alanlarda yapllr.

-\

o

Buna gore haritada verilen illerimizin
hangisi seracilik faaliyetleri igin daha
uygundur?

A) Agri B) Antalya
C) Afyonkarahisar D) Artvin
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Yillar Etkili Uretim Verim (kg/ha)
Alan (ton)
2003 1200 6000 5000
2004 1200 6000 5000
2005 1300 6500 5000
2006 1500 7500 5000
2007 1500 6500 4300
2008 1700 8400 5500
2009 1700 6500 5000
2010 1600 6000 4000

Tabloya gore asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A)
B)
C)

D)

En az gul ekimi 2003 ve 2004
yillarinda yapilmigtir.

En fazla gil Uretimi 2008 yilinda
yapilmistir.

Uretim miktarlari ayni olan yillarda
ayni miktarda verim alinmistir.

2004 yihindan 2019 yilina kadar gl
ekimi yapilan alan surekli artmistir.
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EK-4: A¢ik Uclu Sinav Sorular

AKDENIZ BOLGESI

Akdeniz bélgesinde daglar kiyrya paralel uzanir.
Kiyilarda genis korfezler yer alir. Glineslenme siiresi
uzundur. Kiyisindaki denizin sulari diger kiyilarimiza
gore tuzludur. Ihman iklimin yasandigi bélgede
ormanlik arazi genis yer kaplar. Sebze, meyve ve
endustri bitkileri yaygin olarak yetisir.

1. Bir bélgede yatirim planlarken neleri g6z oniinde bulundurursunuz?
Aciklayiniz.

2.Siz de bir yatirimci oldugunuzu diisiiniiniiz. Akdeniz Bolgesinde yatirim
yapmak isteseydiniz hangi alani segerdiniz?

3. Yatirim Projenizin Akdeniz Bolgesinde kurulmasinin nedenleri nelerdir?
Aciklayiniz.

4. Ayni yatirim projenizi ele alacak olursak I¢ Anadolu Bélgemizde de
benzer bir faaliyet gosterebilir misiniz? Agiklayiniz.

5. Yatirim projenizin bélgeye ve iilke ekonomisine katkilari nelerdir?
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EK-5: Uygulanan Ders Plani
1. Ders Plam

Ders: Sosyal Bilgiler

Isim: Cevahir Duman

Konu: Ulkemizin Kaynaklari
Onerilen siire: 15 (on bes ) ders saati
2. Beklentiler

Dogrudan programdan beklenenler
1. HAFTA (19- 23 SUBAT)

Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek bunlarmn iilke

ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir
2. HAFTA (26 SUBAT- 2 MART)

1. Tirkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak, yatirnm ve pazarlama proje

Onerileri tasarlar.

2. Nitelikli insan giicliniin Tiirkiye ekonomisinin geligmesindeki roliinii

degerlendirir.

3.HAFTA (5-9 MART)

Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik 6zelliklerini arastirir.

4. HAFTA (12 -16 MART)

Vatandashik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin
geregini ve dnemini savunur.

5.HAFTA (19 — 23 MART)

Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartisir.

Unitenin tamamlanmasi halinde 6grencilerin {ilkemizin fiziki ve beseri kaynaklarinin
zenginligini kesfetmesi, tanimasi ve bu kaynaklarin iilke ekonomisine katki

saglayabilmesi i¢in gerekli kosullar hakkinda hedeften haberdar olmas1 beklenmistir.
Ogrenme Becerileri:

o Girisimcilik

1. Meslekleri ve ¢evresindeki is yerlerini tanima

2. Cevresindeki taninmis ve basarili girisimcileri tanima
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3. Kigilerin ekonomi iginde, calisan ve tiiketici olarak oynadiklari rolleri
kesfetme

4. Egitimin kendi gelecekleri iizerindeki 6nemli roliinii anlama

5. Ekonominin temel kavramlarini edinme

6. Girisimciligin kars1 karsiya oldugu zorluklar1 anlama

7

. Yenilikei fikirler sunma ve iirlinler tasarlayabilme

Elestirel Diisiinme Becerisi
Sebep-sonug iligkisini belirleme
Farkl1 bakis acilarin1 agiklama
Simiflama yapma

Karsilagtirma yapma

Cikarimda bulunma

© o k~ w N oE

Benzerlik ve farkliliklar iizerine diisiinme aliskanligi

3. Icerik:

(1. Hafta 3*40dak.)
1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek bunlarin iilke
ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.
Bu o6grenme alani islenirken yasadigi topraklardaki zengin kaynaklari ve
ekonomik faaliyetleri tespit ederek ekonomik faaliyet alanlarinin bolgelere gore
farkliliklar gosterdigi  Ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir. Her
ekonomik faaliyetin iilke ekonomisine saglayacagi katkiy1 farketmelidir.

(2. Hafta 3*40dak.)

1. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama proje

Onerileri tasarlar.
2. Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii
degerlendirir.

Ulkemizin cografi yapisi, iklimi ve yeryiizii sekilleri her bdlgede farklilik
gosterdiginden, bu durumun iilkemizde yatirim alanlarinin gesitliligine ve farkl

is kollarin gelismesine vesile olabilecegi ¢ikarimlarinda bulunmalidir.

(3. Hafta 3*40dak.)
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1. ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik 6zelliklerini
arastirir.

Bir kisinin ge¢imini saglamasi i¢in bir ise gereksinim duymast 6grenciler
tarafindan fark edilmesi beklenmektedir. Severek yapilan bir igsin hem insan
hayatina hem de iilkemize daha yararli olacagimin farkina varmalar

saglanmalidir.
(4. Hafta 3*40dak.)

1. Vatandashk sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 acisindan vergi

vermenin geregini ve dnemini savunur.

Vergi vermenin bir vatandaglik goérevi oldugunu, vergiler sayesinde iilkemize

kazandirilan hizmetlerin de artacagini fark eder.
(5. Hafta 3*40dak.)
1. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiikketilmesinin insan yasamina etkilerini tartigir.

Dogada var olan yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji kaynaklarini ayirt ederek,
yenilenebilir ve ¢evre dostu olan kaynaklarin etkilerini arastirir ve degerlendirir.

Dogal dengenin korunmasinin 6nemini fark eder.

Ulkemizin Kaynaklar {initesinde dgrencilerimiz yasadiklari cografyanin farkina
varirlar. Bu nedenle tretim, tiiketim ve dagitim kanallarini etkin kullanmalari
amaglanmistir. Insanlarin gegimini saglamak adma yiiriittiikleri ekonomik
faaliyetler sonucunda iiretimin gergeklestigini, tiretilen mal ve hizmetlerin
insanlarin ihtiyaglarina gore tiikketilmekte oldugunu, ayni hizmetlerin dagitimini
saglayan farkli mesleki alanlarin gelistigini ve iilkemiz ekonomisine nasil katk1
sagladigit bu icerikle kazandirilmaya calisilmistir. Ayrica faaliyetlerimizi
yiiriitiirken sorumlu birer vatandas olarak dogal dengeye zarar vermeden bilingli

bir iiretici ve tiiketici olmanin 6nemi agiklanmaya ¢aligilmistir.
4. Olgme (veri toplama) / Degerlendirme (yorumlama)
*Deney ve kontrol grubundaki ogrencilere konuyla ilgili kazanimlar
dogrultusunda 6n-test, son-test ve kalicilik testi uygulanmasina,
* Unite basinda ve sonunda deney ve kontrol grubundaki &grencilere solo

taksonomiye gore hazirlanmig sorular uygulanmasina,

* Derslerde verilen 6devlerin degerlendirilmesi ile siire¢ ve uygulanan stratejiler

hakkinda 6grenci goriislerinin alinmasina karar verilmistir.
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5. Ogrenmenin Genel Durumu
A. Ogrenenler

Ogrencilere, okulun ve siif diizeninin fiziki sartlar1 yaninda, cesitli sunum
araclari, gorseller, etkinlikler, varsa video ve oyunlar ile zengin bir ortam
sunabilmek 6grenenler agisindan anlamli olacaktir.

Konuya ait gretmen tarafindan edinilen hazir sunumlar ve gorseller 6grencilerle
paylasilacaktir. Ulke kaynaklarindan madenler, topraklar, sular ve ormanlarla
ilgili gazete kiipiirlerinden yararlanilarak tilkemizin kaynaklarinin ekonomik
kullanilmasi ile ilgili uygulamalar degerlendirilebilir.(Deney ve Kontrol Grubu)
Vergi vermenin geregine ve Onemine iliskin gazete kiipiirlerinden de
yararlanilarak sunu hazirlatilabilir.(Deney ve Kontrol Grubu)

“Dogal Kaynaklar ve Tiiketim” ile ilgili videolar ve animasyonlar izletilebilir.

Is ilanlar1 ile ilgili duyurular inceletilerek grencilerin kisilik ozellikleriyle
secmeyi dislindiikleri mesleklerin 6zelliklerini karsilagtirmalar1 istenebilir.
(Deney ve Kontrol Grubu)

Unite igeriginin etkili bir sekilde kazanilmasi i¢in Marzano’nun benzerlikler ve

farkliliklar1 belirleme etkinlikleri kullanilabilir.( Deney Grubu)

B. Ogrenme Ortamu:

Etkili Ogretim Stratejileri (Marzano nun Benzerlikler ve Farkliliklar Stratejisi)
karsilastirma, siniflama, benzetme, analoji, tablo hazirlama, venn gsemasi
hazirlama, organize edici grafikler ile diiz anlatim, soru cevap, goriis gelistirme
¢ozlim 6nerme, ornek olay ve sunum teknikleri kullanilacak. (Deney Grubu)

2. Diiz anlatim, soru cevap, goriis gelistirme, ¢6ziim Onerme, Ornek olay ve

sunum teknikleri kullanilacak. (Kontrol Grubu)

C. Materyaller
Benzerlikler ve Farkliliklar1 Belirleme Stratejisine uygun hazirlanan etkinlikler,
(Deney grubu)
Ders Kitabi, (Deney grubu ve kontrol grubu)
Akilli Tahta, (Deney grubu ve kontrol grubu)
Sunu, (Deney grubu ve kontrol grubu)
Harita, (Deney grubu ve kontrol grubu)
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Gazete ve dergiler. (Deney grubu ve kontrol grubu)

6.0grenme Ogretme Stratejileri (Benzerlikler ve Farkhliklar1 Belirleme )
(1.Hafta 3*40 dak.)

1. Ogretmen yaninda bir adet elma ile derse girer. Ogretmen smifa bu elmay1 kim
nigin iiretmis olabilir, sorusunu sorar. Ogrencilerden aldigimiz cevaplara gore
sonda sorularla konumuz biraz daha genisletilir. Insanlar gegimini saglamak igin
hangi faaliyetlerde bulunur? Geg¢im kaynaklarimiz (ekonomik faaliyetler)
nelerdir? Gegim kaynaklarina neden ihtiyag duyariz? Orneklerle agiklayiniz, gibi
sorular1 0grencilerin verecegi cevaplara gore siralayarak derse giris yapilacaktir.

(Deney ve kontrol grubu ortak soru)

2. Yasadigimiz bolgede en c¢ok hangi ekonomik faaliyetler yapilmaktadir?
(Deney ve kontrol grubu ortak soru) Konumuza yakin g¢evrelerinde gordiikleri
gecim kaynaklar1 ve liretim alanlarindan hareket ederek baslanacaktir. Toplumda
herkesin ayni1 veya benzer isi yaptigim1 varsayarak siiregte yasanabilecek
zorluklarin neler olabilecegi konusu 6grenciler arasinda tartigmalart istenecektir.
(Diistin/esles/ paylas teknigi)

Akilli tahtadan yararlanarak konu 6grencilere sunum esliginde anlatilacak, ders
kitaplarindaki gorsel haritalardan yararlanilacak, metnin giris kismindaki ve
sonundaki sorular 6grencilere sorulacaktir.

3. Deney grubu Ogrencileri ekonomik faaliyetleri is kollarina gore
siniflandirmak i¢in grafik orgiitleyiciler kullanilacaktir. Bu orgiitleyicilere gore
ogrenciler faaliyet alanlar1 ile bagli bulundugu sektor arasinda iligki kurmasi
saglanacaktir. (EK-7)

Tarim (Tarim, hayvancilik gibi )

Sanayi (Makine, gida, maden, dokuma, kimya, orman {iriinleri sanayi gibi)
Hizmet(Egitim, saglik, yargi, ulasim, ticaret, turizm, bankacilik, sigortacilik,
pazarlama, muhasebe, basin — yayin, giivenlik)

4, 2.Unite de 6grenmis olduklar1 Tiirkiye de Iklim konusunu géz &niinde

bulundurarak 7 cografi bolgede yetisen tarim tirtinleri haritas1 sinifta akilli tahta

tizerinden ogrencilere gosterilecektir. Bolgelerimize gore degisiklik gosteren
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tarim irinlerinin yetisme kosullarini, hangi iklime daha uygun oldugunu ve

kullanim alanlarin1 sunum esliginde 6grencilere akilli tahtadan anlatilacaktir.

Deney grubu 6grencilerimiz iklim ve tarim iriinleri konusu arasinda kurulan
iligki sayesinde, tarim iriinlerini, iklim, en fazla yetistirildigi bolgeler ve
kullanim alanlar1 agisindan karsilastirma yaparak tablo iizerine dnce yerlestirecek
daha sonra karsilastirilan tarim driinleri ve iklimi venn semasi ilizerinde

gosterecektir (EK-8 ve EK-10).

5. Tiirkiye de hayvancilik faaliyetiyle ge¢imini saglayan insanlarin hangi
hayvan gruplarini besledikleri sorulacaktir. Baglica hayvancilik tiirlerini gorsel
sunum araglari tizerinden ve bakanligimizin resmi sayfasi

www.tarimorman.gov.tr inceletilerek anlatilacaktir. Deney grubu dgrencilerimiz

biiylikbas hayvancilik, kiigiikbas hayvancilik, kiimes hayvanciligi, balikeilik,
ipek bocekgiligi ve aricilik gibi tiim faaliyetlerin hangi hayvanlar kapsadigini, en
cok  hangi  bolgelerde  yapildigmi  smiflandirabilmek  igin  grafik

orgiitleyicilerinden yararlanilacaktir (Ek-9).

6. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine {iilkemizde ekonomik faaliyetler
etkinligi, (tarim, hayvancilik, madencilik, ormancilik, turizm) akilh
defterlerinden 6dev olarak verilecektir. Bu faaliyetlerden madencilik ile ilgili
olarak tilkemizde en ¢ok cikarilan madenlerimizi dilsiz bir harita iizerinde

gosterebilmeleri istenecektir.

(2. Hafta 3*40 dak.)

Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerden gelen bireysel ddevler kontrol
edilerek eksik olan noktalarla ilgili olarak 6ddev kontrol saatinde 6grencilere geri
bildirim verilir. Odevini ydnergelere uygun olarak yapan dgrencilerin ¢alismalari
Sosyal Bilgiler kdsesinde siif panosuna asilarak arkadaslarinin da bu ¢calismadan

yararlanmalar1 saglanir.

1. Cevremizden yola ¢ikarak Gaziantep sehrimizde en ¢ok hangi fabrikalar
faaliyet gostermektedir? Gaziantep ilimizin yerel degerlerinden yola ¢ikarak
Mennan Ustanin makine liretme miicadelesine girisinin dykiisiinlin videolar: hem
deney hem de kontrol grubu dgrencilerine izletilecektir. Ogrencilerin bu videoda

gecen bilgileri kendi aralarinda tartismalari istenecektir.


http://www.tarimorman.gov.tr/
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2. Ulkemizde bélgelere gore faaliyet ve yatirim alanlari degismekte midir?

Neden? Ornekler veriniz.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden gelen cevaplara gore, iilkemizin cografi
yapisi, iklimi ve yeryiizii sekilleri her bolgede benzerlik gostermeyecegi gibi,
birbirinden farkli yatirimlarin ve ticaret faaliyetlerinin de bdlge ve iilke

ekonomisine katki saglayarak gelisimini destekledigi agiklanacaktir.

Konumuz, her iki grubun o6grencilerine de akilli tahtadan yararlanarak power
point sunumu araciligiyla anlatilacaktir. Ders kitaplarindaki gorsel haritalardan

yararlanilacak ve metnin sonundaki sorular 6grencilere yoneltilecektir.

3. Deney grubu Ogrencilerine, siz bir yatirimct olsaydiniz Gaziantep’te hangi
alanda faaliyet gdsterirdiniz, sorusu yoneltilecektir. Ogrencilerden gelen
cevaplara gore bolgenin fiziki ve beseri sartlart tespit edilecektir. Yatirim igin
aranan sartlar ile bolge kosullar1 arasinda ne gibi benzerlikler ve farkliliklar var

tespit edilmesi saglanacaktir.

4. Deney grubu Ogrencileri, yatirim yapilirken sermaye, ulasim, ham maddeye
yakinlik, yerylizii sekilleri, yeterli is gilicii, gibi hususlara dikkat ederek, bir
yatirrm  projesi olusturacaklardir.  Ogrenciler, Ornek projesini tasarlarken,
benzerlikler ve farkliliklari belirleme  stratejisi  tekniklerinden  grafik
orgiitleyicilerden yararlanacaklardir. Ogrenciler bu caligma sayesinde benzetme
teknigini kullanarak hi¢ benzemez zannettikleri iki durum arasindaki iliskiden
yararlanmis olacaklardir. (Ornek olarak giizel bir sandvi¢ hazirlayabilmenin
incelikleri ile bir yatirnm projesi olusturmanin agsamalarini birlikte diisiinerek
tasar1 yapacaklaridir.) Bu kazanimda benzetmelerden yola ¢ikarak hazirlanan
etkinlikler sayesinde Ggrenciler, ¢cok yonlii diisiinebilme, 6grendikleri bilgileri
benzer semalarda uygulamaya koyabilme davranislarina katki saglayarak bilissel
farkindaliklarini artiracaktir (Ek-11).

5. Deney ve kontrol grubu 6grencileri ile birlikte akilli tahtadan is ilanlarinin
verildigi internet sitelerine giris yapilacak ve sinifa getirdikleri gazetelerden is
ilanlar ile gazete kiiptrleri inceletilerek bir iilkede kendini gelistirmis, egitimli
insanlara neden ihtiya¢ duyuldugu ogrencilere sorulacaktir. Nitelikli insanin
Ozelliklerini tanimlarken, uzman-verimlilik kavramlar1 arasindaki iliski ortaya
konulacaktir. Uzman insanlarin iilkeye kazandirdiklar1 sayesinde ekonomik ve

sosyal yonden daha gii¢lii bir toplum olacagimiza vurgu yapilacaktir. Bu kazanim
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kendisinden sonra gelen meslek secimi konusuna ise 6n hazirliktir. Ogrencilere,
yakin ¢evresinden tanidigi bir kisinin meslegi ile ilgili arastirma yaparak sinifa

gelmesi 6devi verilecektir.

(3. Hafta 3*40 dak.)
Bir kisi gec¢imini saglayabilmesi i¢in nasil bir yol izlemelidir sorusu ile derse
baslanacaktir.
Severek yapilan bir isin hem insan hayatina hem de iilkemizin gelecegine ¢ok
biiyiik katkis1 olacaktir. Bu agidan devlet olarak nitelikli niifusa ihtiyacimizin

oldugu 6grencilere hissettirilmelidir. Bu nedenle,

1. Deney ve kontrol grubu o&grencilerine, daha onceden c¢evresindeki yakin
kisilerden birinin meslegini arastirarak sinifa gelmeleri istenmistir. Burada
meslek secimi siirecinden baglayarak, kisinin mesleki yasamda karsilagabilecegi
zorluklar, kolayliklar ve yasantilarinin neler olabilecegi konusunu fark etmeleri

saglanacaktir.

2. Deney ve kontrol grubunda, mesleginde basarili isimlerin videolarindan
kesitler izletilerek derse baslanacaktir. Meslek se¢iminde bireyin bilgi, istek ve
yeteneklerine dikkat edilmesi gerektigi vurgulanir. Ogrenciler ders kitaplarindaki
konuyu okur ve resimlerini inceler. Meslek se¢iminde iilkemizde bireyin ailesi,
beklentisi, sosyal ve ekonomik durumu meslek secimine dogrudan etki eden
konular arasindadir. Bu kazanimda 6grencilerin, meslek gruplarinin sahip olmasi
gereken Ozelliklerini de ayirt etmeleri istenir. bu nedenle ders igi ¢alismalarda
farkli meslekler belirlenerek karsilastirma yapilacaktir. Ornegin miihendislerin
mesleki kosullar1 ile Ogretmenlerinki arasinda bazi farkliliklar vardir. Aym
zamanda mesleklerin gerektirdigi yetkinlikler de birbirinden farkli olabilir. Bu
amagla meslek seciminin kendimizi tanimayla baslayan bir siire¢ oldugu
anlatilmalidir.  Kisilerin  yetenek ve ilgi alanlarna gore degiskenlik
gosterebilecegi ifade edilmelidir. Bu derste iki meslek grubu arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklart belirleme, sorulan sorularla uygulanmaya
calistlmigtir. Ayn1 bakis agisiyla 6grencilerin benzer durumlarda da sorgulama
yapmalarina katki saglayacaktir. Somut olarak karsilastirilan meslekler venn

semasinda da gosterilebilir.
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(4. Hafta 3*40 dak.)

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinden aligveris sonrasinda alinan 6rnek bir fis
ile smifa gelmeleri istenir. Ogrenciler bu fisleri inceleyerek iizerindeki bilgileri
smifla paylasirlar ve vergi kavramini fark etmeleri saglanir. Daha sonra verginin ne
oldugu neden vergi 6dedigimizle ilgili soru sinifa yoneltilir ve 6grencilerden gelen

cevaplara gore konuya gecis saglanir.

2. Deney ve kontrol grubunun her ikisine de Vergi bilinci- EBA sesli videosu
izletilir. Videoyu izleyen oOgrencilerimizin vergi vermenin Onemi ve gerekliligi
konusunda kendi aralarinda fikir aligverisinde bulunurlar. Vergi vermenin devlete
kars1 bir sorumluluk oldugu ayni zamanda vatandaga hizmet gotiirebilmek icin de
vergi 6demesinin gerekliligini ve dnemini tartisirlar. Vergi vermek disinda devlete
karsi benzer sorumluluklarimizin bagka neler olabilecegi sorulacaktir. Boylece
vatandaslik gorevlerimizin temelinde devlete karsi yerine getirmemiz gereken

hizmetler olduguna ve bunlarin 6nemine dikkat ¢ekilecektir.

3. Deney grubu 6grencilerinde son olarak vergi ile ilgili temel bilgileri tablo iizerinde

organize etmeleri beklenir.

Tablo 3. 11.

Osrencilerin Vergi Calisma Tablosu

Vergi nedir? | Vergi Vergi vermenin | Vergi kanunu Vergi Haftasi
cesitlerine | sorumlulugu ve
ornekler Oonemi
Bir  iilkede | Gelir Her vatandas TURKIYE 1990 yilindan
geliri  olan | Vergisi geliri oraninca CUMHURIYETI | itibaren her
vatandaslarin | Katma vergi vermek ANAYASASI mart aymin son
gelirlerinin Deger zorundadir. Madde 73- haftas1 ~ Vergi
bir  kismimt | vergisi Ekonomik bir Herkes,  kamu Haftas1 olarak
herhangi bir | sorumluluktur. . . kutlanmaktadir.
Ozel 8 . giderlerini
karsilik e Eger devletin
Tiiketim karsilamak
beklemeden \eraisi okul, yollar, . )
ergisi lizere, mali
devlete hastaneler Giciine Sre
vermelerine Emla_k_ yapmasini; guew . &
C Vergisi : . vergi ddemekle
vergi denir ’ kimsesizlere ikimliidiir
Ozel yardim etmesini | 7+ '
lletisim istiyorsak
Vergisi vergimizi
vermeliyiz.
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(5. Hafta 3*40 dak.)

1. Deney ve kontrol grubunda diinyanin en biiyiik dordiincii golii olan Aral
Goli’niin kurumaya yiiz tutan hikayesi ve gorselleri akilli tahtadan gosterilerek derse
baslanacaktir. Videonun ardindan Aral Goli’niin ¢ok kisa bir siire i¢erisinde neden
bu hale geldiginin, insanligin buradaki sorumlulugunun ne oldugunun ve dogal
hayata biz insanlarin nasil etki edebilecegimizle ilgili benzer sorular1 6grencilere

yonelterek onlarin bu konuya dikkatini vermesi saglanacaktir.

2. Hem deney hem de kontrol grubuna akilli tahtadan yenilenebilir enerji kaynaklar1
ile ilgili sesli animasyon izletildikten sonra evlerimizde okulumuzda ya da fabrika
gibi i yerlerinde enerji kaynaklarindan nasil faydalandigimiz Ogrencilere
sorulacaktir. Gelen cevaplarin ardindan enerji kaynaklart gibi 6nemli bir konunun

hem bugiin hem de gelecegimiz agisinda 6nemine dikkat ¢ekilecektir.

3. Dogada bulunan yenilenebilir ve ¢evre dostu enerji kaynaklari ile yenilenemeyen
enerji kaynaklari konusu power point sunumu ile islenecektir. Canlilar arasinda
insanlarin dogaya tahrip giicii ¢ok fazla olan bir varlik oldugu ve artan niifusumuzla
birlikte bu tehlikenin de biiyiidiigii hissettirilmelidir. insanlarin kendi gereksinimleri
ugruna dogadaki kaynaklar1 bilingsizce tiiketmesinin ¢ok biiylik ¢evre felaketlerine
yol acabildigi i¢cin yenilenebilir enerji kaynaklarina daha ¢ok yonelmemiz gerektigi
vurgulanacaktir. Deney grubundaki o6grencilerin ikiserli gruplar halinde enerji
kaynaklarini, yenilenebilir ve yenilenemeyen enerji kaynaklar1 olarak siniflandirma
teknigi ile gostermeleri istenmistir. Siniflandirma yaparken benzer 6zellikte olanlar
gruplandirmalarmin yaninda kaynaklari, bulundugu yerler ve kullanildigi alanlar

bakimindan da karsilastirma yapmalar1 beklenmektedir(EK-12).

4. Ogrencileri gelecegin emanetgisi olarak gordiigiimiizde Sosyal Bilgiler dersinin de
en Onemli amaclarindan birisi olan dogaya karst sorumlu ve duyarli nesiller
yetistirebilmek Onemlidir. Bu amagla bu {nitede {ilkemizin kaynaklarinin
zenginligine ve verimli kullanilmasinin énemine dikkat ¢ekilmistir. Unitede yer alan
tim kazanimlarin pekistirilmesine hizmet edebilecek “Tiirkiye Co6l Olmasin”
etkinligimizde, deney grubu 6grencilerinin dogal felaketleri 6nleyebilmek ve dogay1
koruyabilmek adina gelistirdikleri davranislar1 agik uglu sorulardan olusan etkinlige

yansitmalar1 istenecektir(Ek-13).

Unite bitiminde ise farkli kazanim o6rneklerinden olusan analojiler deney grubu

Ogrencilerinde uygulanacaktir. Burada arastirmaci bazi analoji orneklerini kendisi
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yonetirken bazi analoji dgelerinin de dgrenciler tarafindan grafik orgiitleyicilerine

yazarak gostermeleri istenecektir(Ek-14 ve Ek-15).
7. Derslere iliskin yansitic1 diisiincelerim (Ders Siireci Sonucu)

Ogrencilere etkili bir &gretim ortami sunabilmek ve Ogretimin amaglarina
ulagabilmek i¢in etkili bir ders plan1 yapabilmek gereklidir. Fakat tek basina plan da
yeterli olmayacagi gibi iyi bir gézlemci olmak da gereklidir. Bu nedenle siireg
igerisinde bizi yavaslatan ya da daha ¢ok {izerinde durulmasi gereken noktalar tespit

ederek planlarimizi giincellemeliyiz.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini gdz oniinde bulundurarak 6gretim ortaminin
zenginlestirilmesine bundan sonraki derslerde daha fazla dikkat etmeliyim.
Kullandigim yontem ve tekniklerin ¢esitliligi Ogrenci seviyelerine ayr1 ayri

yonlerden hizmet edebilmeli ve dgretimi kolaylastiric1 yonde bir etki saglamalidir.

Kontrol grubunda benzerlikler ve farkliliklart belirleme stratejisinden yararlanarak
hazirladigim sif etkinliklerinde bazi Ogrencilerin zaman zaman zorlandiklarini
tespit ettim. Clinkili bu sekilde hazirlanmis etkinliklerle her zaman karsilasmadiklar
icin, olaylar arasinda bag kurmakta, benzer ve farkli yOnleri tespit etmekte,
kavramlardan hareketle siniflama yapip ve tablo olusturmakta zorlandiklarini fark

ettim.
8. Onerilen Geziler(Ders siireci sonunda)

Ilgili sehirde 6grencilerin de katilimiyla giivenli bir fabrika ortamu ziyaret edilebilir.
Fabrikaya giren hammaddenin kaynagi, nereden temin edildigi, ulasim olanaklari,
hammaddenin kendisi, iiretime tabi tutuldugu alan, insan giicii, meslekler, burada
kullanilan enerji kaynagi, ¢evre kirliligi gibi tiim konular yapilabilecek bir gezi ile
linitemizin ana noktalar1 olan iiretim, dagitim ve tiiketim iizerinden birlikte gecilerek

yerinde incelenebilir.
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EK-6: Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Ogretim
Kazanim Konular Degerler ve | Yontem ve Kullamlan Deney Kontrol
beceriler Teknikler Egitim Grubu Grubu
Teknolojileri-
Aragc, Geregler
ve Kaynakc¢a
1.hafta: 1.Tablo, Anlatim, 1.Anlatim, 2.Soru-cevap, 1.Anlatim
Ulkemizin grafik ve soru-cevap, | Ders Kitabr, 3.Inceleme, 4.Tartisma, 2.Soru-cevap,
kaynaklariyla diyagram beyin Akilli Tahta, 5.Ekonomik faaliyet kollarin1 | 3.Beyin
ekonomik Ulkemizde gizme ve firtinasi, Sunu, gruplandirma, firtinast,
faaliyetlerini Ekonomik yorumlama | inceleme, Eba 6.1klim ve tarim iriinleri 4.Inceleme
iligkilendirere | Faaliyetler 2. Elestirel tartisma, Harita eslestirme ve Venn Semast, 5.Tartigsma,
k bunlarm diistinme gosterip Gazete ve 7.Tarim {irlinii, iklim ve en
tilke 3. Gozlem yaptirma dergiler. fazla yetistirildigi bolgeleri
ekonomisinde karsilatirma
ki yerini ve 8.Hayvancilik tiirlerini
Onemini karsilagtirma
degerlendirir 9.Grafik orgiitleyiciler,
2.hafta: 1.Girisimcili | Video Ders Kitabi, 1.Video 1.Gazete
1. Tiirkiye’nin k Anlatim, Yardimci 2.Anlatim, kiipiir,
cografi Ulkemiz 2 Elestirel Soru-cevap, | Kaynaklar, 3.Soru-cevap, 2.Anlatim,
ozelliklerini Icin Proje diigiinme beyin Akilli Tahta, 4.Beyin firtinasi, 3.Soru-cevap.
dikkate alarak, | Uretelim 3.1sbirligi | firtmas, Sunu, 5.inceleme,
yatirim ve 4. Karar inceleme, Eba harita 6.Tartisma,
pazarlama verme tartisma, 7.Gosterip yaptirma,
proje Onerileri gosterip 8. Benzetme teknigi ile
tasarlar. yaptirma yatirim projesi onerme
aciklama,
2.Nitelikli 9. Eslestirme,
insan gilicliniin 10.Grafik orgiitleyiciler
Tiirkiye Nitelikli
ekonomisinin | insan giicii
gelismesindek
i roliinii
degerlendirir.
3.hafta: 1. Aragtirma | Video 1.Meslek Se¢imini Nasil 1.Meslek
Ilgi duydugu 2.Iletisim Anlatim, Yapmaliyim? Secimini Nasil
mesleklerin Meslegimizi | 3. Gozlem Yapmaliyim?
gerektirdigi Secerken 4. Yenilikei 2. Is ilanlar
egitim, beceri diistinme inceleme
ve kisilik
ozelliklerini
arastirir.
4 hafta: 1.Arastirma | EBA 1.EBA 1.EBA
Vatandaslik T.C. 2. Is birligi Anlatim, 2.Anlatim, 2.Anlatim,
sorumlulugu Vatandasi Soru-cevap, 3.Soru-cevap, 3.Soru-cevap,
ve lilke Olarak Tartisma, 4.Tartisma, 4.Tartisma,
ekonomisine | Sorumlulukl VERGI BILINCINI VERGI
katkisi arimiz GELISTIRME SUNUMU BILINCINI
acisindan (EBA) GELISTIRM
vergi E
vermenin SUNUMU(E
geregini ve BA)
Onemini
savunur.
5.hafta: 1.Dogal Anlatim, 1.Yenilenebilir Enerji 1.Yenilenebilir
Dogal cevreye soru-cevap, Kaynaklart Animasyonu, Enerji
kaynaklarin duyarhilik beyin 2.Anlatim, Kaynaklar:
bilingsizce Dogal Cevre firtinast, 3.Soru-cevap, ,zb\r/zrr;atsyonu,
‘_u'iketilmesinin Dengeyi okuryazarlig | inceleme, 4.Beyin firtinasi, 3:S(r)1r3—::r:\’/ap,
insan Korumaliyiz | 1 tartigma, 5.Tartisma 4.Beyin
yasamina 2.Problem 6.Enerji kaynaklari etkinligi firtinast,
etkilerini ¢ozme (Karsilagtirma), 5.Tartigma,
tartigir. 7.Analoji 6.Tirkiye Col
8.Tiirkiye C61 Olmasin! Olmasn!
etkinligi Etkinligi
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Tarim, hayvancilik, balikgilik, ormancilik, makine, toprak, otomotiv, gida, dokuma, maden, kimya, orman, drdnleri, egitim, saglik, turizm, ulagim, altyapt

EKONOMIK FAALIYETLER
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EK-8

ADIM-1: KARSILLASTIRILACAK OGELER

KARASALIKLIM KARADENIZ IKLiMi




ADIM-2 Ogelerin Ozellikleri

AKDENIZ IKLiMi
Yazlar sicak ve kurak kislar thk
ve yagishdir.

iklimin bitki értiisi her
“imevsim yesil kalan kisa boylu
agac ve cali toplulugu olan
makilerdir.

Tarim Griinleri

Mugz, Zeytin', Turuncgiller

ADIM-3 OGELERARAS| GZELLIKLERIN BENZERLIK VE FARKLILIKLARINI OLUSTURMA

Akdeniz Tklimi

Bkemifzdesmmmmmmsmsiamss

gorulr.

214dl o] 31 1 (RO . () 4

......................................... gibi tarim

trinleri yetistirilir;

KARASAL {KLIM

Tarim Urlinleri

Karasal iklim
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KARADENIZ IKLiM

Tarim {iriinleri

Ulkemizde S R R ;

g i weree GibI
denizlerden uzak tiim ig kesimlerde
gorullr. Yagis az oldugu icin kuru
tarimyapilabilir.

wwnsies tarim Uranleri yetistirilir.

Karadeniz iklimi

kertivds sosramminrmssion

SOOI - [ 1] 111 8

BRKEGHUSE oonorosomeamssitlifs

gibi tarim

trtinleri yetistirilir,

Benzerlikler ve Farklilikiar
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Kiglkbas
Hayvancilik

Blyukbas
Hayvancilik

Kiimes
Hayvancihigi

ipek
bocekgiligi

Aricihk

Balikgilik

ic Anadolu
ve
Gulneydogu
Anadolu
Bolgeleri

Bozkir bitki
ortisinln
yaygin
oldugu
bolgelerde
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6.Sinif Sosyal Bilgiler 4. Unite: Ulkemizin Kaynak!:ri
Asagida verilen tarim Uriinlerinin yetistirildigi boigeler ve iklim bakimindan benzerlik ve

farkhilikiarini tespit edebilmek amaciyla tablodali bosluklara yaziniz.
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Tarim Uriint iklimi | En fazia Yetistirildigi Kullanildigi Alanlar
Bolgeler
.
Karasal I¢ Anadolu Gida Sanayi,
C in-ydogu Anadolu Ekmek
Bugday | Makarna,
| uUn,
| Bisk{ivi
Misir
Cay
Turunggiller
Aycicegi
Zeytin
Pamuk
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6.sinif Sosyal Bilgiler/ Ulkemizin Kaynaklari
Asagidaki tabloda yer alan 6rnek calismadan hareket ederek, bir yatirim projesi

gerceklestirmek icin yapilmasi gerekenler hakkinda kendinize benzer sorular sorarak
cevaplarinizi bosluklara yaziniz?

122

Canin ne yemek
istiyor?

Nasil bir ekmek ?

Sandvice lezzet
katmak i¢in hangi
malzemeleri
koyacagim?

Daha giizel olmasi
icin bir sey eklemem
gerekir mi? Hardal?
Tursu? Muz
dilimleri?

Hedefim ne?

Onu ne bir arada
tutacak

Araya ne koyacagim?

Nasil daha iyi hale
getirebilirim?

Hangi alanda yatirirm yapmak istiyorum?
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Su giicii

Giines ex_lérjisf 7 { » g ; —}

- Petrol g : l o I I_#
Dogal gai ' l ‘ | 5 _
Riizgr giici | e

Ta§k6mﬁﬁi , : : l 4 'T. ﬁ;
Jeotermal - l ‘ ‘ £ o
Linyit ] : el o

Ulkemi. deki bavlica enerji
kaynakiarnm esulidaki haritada
uygun s:kilc ‘
istiyoruia Ben
eder musiniz?

EGE DENIZ!

d ey
AKDENIZ LY

1 Tag Komiird ]

e,

3 Dogalgaz [ 5 Su glicii }

gy

[ 2 Linyit ] ( 4 Petro! [ 6 Jeotermal

e
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A§ag|da yer alan afig ve haberden yaralanarak sc:ularin cevaplarini ilgili bogluklara yaziniz

'z".;';zrkiye* 30 Yilda Géllesecek

€. 40 yilda Van Golii'niin G kati kadar sulak alanl;
yol cian Turkiye, hem suyunu hem de topragml buyuk'
bir b:-la kaybediyor, NASA'nin bir aragtirmasina gore,
30 = ! sonra Ulkemizin blytk bolimi ¢ol olacak.

f‘s:;-:t{zrmaya gére, tlkemiz biiyik bir doga felaketine
del o ilerliyor. Kiresel isinma ve bilingsiz sulama
~len Turklye nin sulak alanlar ve verimli topraklan
=diliyor, i »

51 halinde Tarkiye'nin blyik bélumi 2040
8l olacak. Erozyonla baraj géllerinin dibine
topraklar, barajlann dogal dmrint %50 oranda

ELLERINDE

@ N . : fiyor, Turkiye'nin en blylk kalkinma projesi olan '

-2 yapilan barajlar bne erozyon tehdldl altmdadlr

Gazete haberi, 7 Agustos 2007. (Dizenlenmistir.)

1. Ulkemizde bilingsizce tiiketilen dogal kaynaklar neterc:
2. Afisteki "Ulkenin Gelecegi Ellerinde" sloganiyla ne anic. 2k istenmistir?

~ 3. Dogal kaynaklann bilingizce tiiketiimesinin sonuglan n="riir?

4. Sizce, dogal kaynaklarin bilingli tiketimi igin neler yap' . . i7?

5. Dogal kaynaklann bilingizce tuketilmesinin Ulke ekonc “nz elkileri neler olabilir?
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6.Sinif Sosyal Bilgiler

4.0Unite: Ulkemizin Kaynaklari

Ogretmenin Yonettigi Analojiler

Alistirmalar

1.

Evinsanlara gore neyse
Ormanlar da hayvanlar gére o dur.

. Turizm Antalya igin neyse

Sanayi de Kocaeli'ne gore o dur.

. Kayisi Malatya icin neyse

Bugday da .......ccoenn...... gOre o dur.

Akarsular, Hidroelektrik Santrali icin neyse
RO BB o gore odur.

. Kereste i¢cin orman neyse

CAMN ICIN v ssanmaing B8 0 dUF,

. Kiiclikbag Hayvancilik i¢ Anadolu Bolgesi icin neyse

Buylkbas Hayvancilik da ..........c...cccc...... g0re o dur.

Bozkir, Kiigclikbas Hayvancilik icin neyse
Dut Yapragl da........ceceeevvnene.n. gOre o dur.

Uludag, Bursa icin neyse
Alanya da ........ceeeeennnn. gOre o dur.
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*

6.51nif Sosyal Bilgiler 4. Unite: Ulkemizin Kaynakian

Asagida verilen iliski metnine gore bosluklar arasinda benzerlikleri yazimiz.

Topraklarimiz

Tarim

iliski; insanlarin yasamlarini devam ettirebilmel :ri amaciyla yapmis olduklari faaliyetlerin timddiir.

Ormanlarimiz

Kagit, Kereste, Mobilya

iliski: Enerji elde etmek amaciyla kullanilan kaynaklardir.
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