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ON SOZ ve TESEKKUR

Bu arastirmada, Tiirk¢e Ogretmenlerinin Tiirk¢e dersi kitaplarina baglilik
durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma alt1 boliimden olusmaktadir.
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yer almaktadir.

Ikinci boliimde ise calismanin kuramsal cercevesine yer verilmistir. Bu
bolimde ders kitabl, Ogretmen kilavuz Kkitabi, Ogrenci c¢alisma kitabi, ders
kitaplarmin egitimdeki yeri ve 6dnemi, ders kitaplarinin tagimasi gereken ozellikler,
MEB ders kitaplar1 ve egitim araclar1 yonetmeligi, Tiirkge ders kitaplar1 ve
Ogretmenlerin ders kitaplarina bagliliklart basliklari tizerinde durulmustur.

Uciincii  boliimii ise arastirmanm ydntemi olusturmaktadir. Yéntem
kisminda; arastirmanin modeli, evren-6rneklem, veri toplama araclar1 ve verilerin
analiz siireci bagliklar1 ayrintili bir sekilde aciklanmistir.

Dordiincii boliimde arastirmanin problemine ve alt problemine ait bulgulara
yer verilmistir. Besinci boliim arastirmanin tartigma boliimiidiir. Elde edilen sonuglar
burada tartisilmistir. Altinci ve son boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.
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OZET
TURKCE OGRETMENLERININ DERS KiTAPLARINA BAGLILIK
DURUMLARI
OZTURK, Ahmet Tayfun
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Arif CERCI
Mayis 2019, 58 sayfa

Ogretim materyalleri 6grenme-Ogretme siirecinin  6nemli unsurlarindan
biridir. Ozellikle ders kitaplar1 en sik ve yaygim kullanilan 6gretim materyali olmasi
nedeniyle ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Tiirkge egitiminde de biiyiik bir yer tutan ders
kitaplarma 6gretmenlerin baglilik durumlarinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle
bu c¢alismada Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarinin
belirlenmesi  amaglanmigtir.  Alanyazinin  incelenmesi  sonucunda  Tiirkge
Ogretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarma iligskin olgekleme temelli bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle oOncelikle Tiirkge Ogretmenlerinin ders
kitaplarma  bagliliklarin1 ~ belirlemek  igin  bir  6lgek  gelistirme  siireci
gerceklestirilmistir.  Arastirmada, madde havuzunu olustururken alanyazindan
yararlanilmig, uzman goriisii alinmis ve Ogretmenlerle odak grup goriismesi
yapilmustir. Arastirmanin evrenini Gaziantep ilinde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri
olugturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise Gaziantep ili merkez ilgelerinde
(Sahinbey, Sehitkdmil) gérev yapan 263 Tiirkce 6gretmenidir. Olgek gelistirme
stirecinde ilgili alanyazin taranmig, odak grup goriismesinin verileri ve uzman
goriigleri géz Onilinde bulundurularak madde havuzu olusturulmustur. Sonra 6n
deneme ¢alismalar1 ve pilot uygulamalar gergeklestirilmistir. Sonrasinda Agimlayici
Faktor Analizi (AFA) yapilmis ve dlgekte 4 alt boyut belirlenmistir. Daha sonra
AFA’da ortaya ¢ikan yapiyr dogrulamak i¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapilmistir.  Analiz sonucunda olgegin iyl uyuma sahip oldugu ve modelin
dogrulandigi belirlenmistir (RMSEA=,065, GFI=88, AGFI=845, CFI=953,
NF1=,913). Boylelikle gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde edilmistir. Ortaya ¢ikan
Olcek, 263 Tiirkce 6gretmenine uygulanmistir. Tiirkce ogretmenlerinin Tiirkce ders
Kitaplarin bagliliklari, toplam baglilik puaninin ortalamasina gore belirlenmis ve bu
bagliliklariyla cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun olunan fakiilte ve egitim durumu
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Aragtirmaya
katilan 263 Tiirk¢e 6gretmeninin 6lgekten aldigi toplam puanin ortalamasi 62,80°dir.
Hesaplamalar sonucunda Tiirk¢e Ogretmenlerinin %59,81 oraninda Tiirkge ders
kitaplarma bagli kaldiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin Tiirkge ders
kitaplarina bagliliklariyla yaslari, hizmet yillar1 ve egitim durumlar arasinda anlaml
bir fark bulunmus; cinsiyet ve mezun olunan fakiilte degiskenleri arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir.
Anahtar Kelimeler: Ders Kitabina Baglilik, 6l¢ek gelistirme, ders kitabi, 6gretmen

kilavuz kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi.



ABSTRACT

THE CASES OF DEPENDENCE OF TURKISH TEACHERS ON
COURSEBOOKS
OZTURK, Ahmet Tayfun
Master Thesis
Institute of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Teaching
Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Arif CERCI
May 2019, 58 pages

Teaching materials are one of the important elements of teaching and
learning process. Especially, using coursebooks plays a distinct important role since
they are the class materials that are used the most commonly and frequently. It is
very crucial to examine the cases of the dependence of teachers on coursebooks in
Turkish teaching. Thus, the present study aims to analyse the cases of the
dependence of Turkish teachers on coursebooks. The analysis of the literature
showed that there is no study that is based on scaling the cases of the dependence of
Turkish teachers on coursebooks. Therefore, a scale development process was
carried out in order to analyse the dependence of Turkish teachers on coursebooks.
The item pool was created by scanning the literature, taking expert opinions and
doing focus group interviews. The universe of the research consisted of Turkish
teachers working in Gaziantep and the sample of the research consisted of 263
Turkish teachers working in the central districts of Gaziantep (Sahinbey, Sehitkamil).
After the item pool creation was completed, the pre — testing studies and the pilot
studies were realised. After that, the exploratory factor analysis was done and four —
sub dimensions were found out. The confirmatory factor analysis was done in order
to confirm the structure emerged by the exploratory factor analysis. The result of the
analysis indicated that the scale has consistence and the model was confirmed
(RMSEA=,065, GFI=,88, AGFI=,845, CFI=,953, NFI=,913). Ultimately, a reliable
and valid scale was acquired. The final form of the scale was applied to 263 Turkish
teachers. The dependence of Turkish teachers on Turkish coursebooks was
determined by the average score of dependence and it was examined whether there
was any significant difference among their dependence in terms of gender, age,
service year, graduation faculty and education level. The total average score of 263
Turkish teachers that took part in the research was 62.80. The results indicated that
the Turkish teachers depended on Turkish coursebooks in the rate of %59.81. It was
also found out that there was a significant difference among their dependence on
Turkish coursebooks in terms of age, service year and education level and that there
was no significant difference among them in terms of gender and graduation faculty.

Key Words: Dependence on coursebook, scale development, coursebook, teacher
guidebook, student workbook.
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BOLUM I

1.1. GIRIS

Bilginin ve teknolojinin bas dondiiriicii bir hizda degistigi ve gelistigi
cagimizda egitim-6gretim faaliyetlerinde hélen en sik ve en yaygin kullanilan
Ogretim materyali ders kitaplaridir. Kiiltiirel mirasin aktaricist olan kitaplarin,
ozellikle de ders kitaplarinin, nesillerin yetistirilmesinde ve toplumlarin geleceginin
sekillendirilmesinde 6nemli islevleri vardir. Her gegen giin yeni 6gretim materyalleri
ortaya ¢iksa da ders kitaplari, bireyin egitimi i¢in basvurulan en 6nemli kaynak olma
ozelligini korumaktadir.

Ders kitaplar1 hazirlaniyor, gelistiriliyor ve okullarda okutuluyorsa
Ogretmenlerin bu 6gretim materyallerine bagh kalmasi, ders igi-ders dis1 faaliyetlerde
bu materyalleri kullanmasi bekleniyor demektir. Ders kitaplarmma bagliik, MEB
tarafindan onaylanan ve okullarin kullanimima sunulan ders kitaplarinin ders ici-ders
dis1 faaliyetlerde aslina sadik kalmarak ogretmenlerce uygulanmasi bi¢iminde
tamimlanabilir. Ogretmenlerin kelimesi kelimesine ders kitaplarma bagli kalmalarmin
dogru olup olmadigina iliskin net bir goriis olmasa da alanyazinda 6gretmenlerin ders
kitaplarina baglilik durumlarinin belirlenmesiyle ders kitaplarinin islerligini, ders
kitaplarinda yapilan yeniliklerin bagarili olup olmadigini belirlemek miimkiin
olacaktir (Biimen, N. T. vd., 2014).

2018 yilinda MEB’in “Yaym Aldirilmamas1” konu bagligi altinda MEB’e
bagl okullara gonderdigi genelgede “(...) ilgili mevzuat hiikiimlerine uyularak
Bakanligimizca 6gretmen ve dgrencilerimize dagitimi yapilan ders kitaplart disindaki
diger yardimci materyallerin (...) 68rencilerimize aldirilmamasi1” ifadesi gegmektedir
(MEB, 2018). Bu genelgeyle birlikte okullarda ders kitaplarmin 6nemi daha da
artmistir. Ayrica bu genelgeyle dolayl olarak da olsa 6gretmenlerin ders kitaplarina
daha fazla bagl kalmalar1 istenmistir.

Ogretmenlerin ders kitaplarina bagl kalmasi icin ders kitaplarmni yeterli
bulmasi gerekir. Baska bir deyisle ders kitaplarmin Ogretmenler tarafindan
kullanilmast i¢in kitaplar, nitelikli olmalidir. Aksi durumda &gretmenlerin ders
kitaplarina bagli kalmalar1 beklenemez. Diger agidan Ogretmenlerin nitelikli



bulmadiklar1 bir ders kitabina bagli kalmak zorunda olmalar1 da egitim agisindan
olumsuz sonuglar dogurabilir. Bu tiir sorunlarin 6niine gegmek i¢in ders kitaplarinin
stirekli olarak degerlendirilmesi, gelistirilmesi, egitim sistemindeki gelismelere,
dénemin ve kosullarin degisimine uygun duruma getirilmesi gerekir.

Ders kitaplarinin egitimdeki yeniliklerin gergeklesmesine katki saglama
islevi de vardir. Egitimde yapilan yeniliklerin en somut hali, ders kitaplarinda
goriilmektedir. Yapilan yeniliklerin basariya ulasmasi i¢in Ogretmenlerin ders
kitaplarindaki degisikliklerin takipgisi olmasi, isleyise hakim olmasi1 ve ders
kitaplarinin 6gretmenden ve Ogrenciden ne istedigini 6ziimsemesi gerekir. Ders
kitaplarinin 6gretmenler tarafindan ne kadar kullamildigini saptamak son derece
onemlidir. Zira islevsel kabul edilmeyen ders kitaplar1 egitim-6gretim agisindan
olumsuz ve etkisiz sonuglar doguracaktir. Ayrica yeniliklerin basariya ulagmasi i¢in
Ogretim programlariyla ders kitaplarinin Ortiismesi gerekir. Baska bir deyisle ders
kitaplari, 6gretim programlarindaki amaglari, kazanimlar1 vb. karsilamadig: takdirde
yeniliklerin basariya ulasmasi miimkiin olmayacaktir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2018)’nda 6ncelikle dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaistir.
Tiirk¢e dersinin bilgi degil beceri dersi oldugu diistiniildiigiinde dil becerilerinin
gelistirilmesi, okuma-dinleme metinleri ve dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma etkinlikleriyle miimkiin olabilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
0zel amaclarinin gergeklestirilebilmesi i¢in programa ve programin kazanimlarina
uygun ders kitaplarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu noktada ders
kitaplarinin uygulayicist olan 6gretmenlerin, ders kitaplarina belli oranda bagh
kalmasi, programin amaglarina ulagsmasina katki saglayacaktir.

Tiirk¢e dgretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarinin belirlenmesi,
ders kitaplariin daha nitelikli duruma getirilmesi agisindan 6nemli veriler elde
edilmesini saglayacaktir. Ilgili alanyazin incelendiginde Tiirkce dgretmenlerinin ders
kitaplarina baglilik durumlarini inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamustir.

Asagida arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, gerekgesi ve dnemi,
sayiltilari, sinirliliklar: ve tanimlar yer almaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Tiirkce Ogretmenlerinin  Tiirkge ders kitaplarina baglilik durumlarini
belirlemek i¢in agsagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirk¢e ders kitaplarina bagliliklar1 cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
2. Tiirkge 0gretmenlerinin Tirkge ders kitaplarina bagliliklar yas degiskenine
gore anlaml farklilik gostermekte midir?
3. Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarina bagliliklart hizmet yili
degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?



4. Tirkge 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarina bagliliklari mezun olunan
fakiilteye gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Tirkge Ogretmenlerinin Tiirk¢e ders kitaplarina bagliliklar1 egitim durumu
degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, Tirk¢e Ogretmenlerinin Tiirkge ders Kitaplarina
baglilik durumlarini belirlemektir.

1.4. ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMI

Egitim-6gretim faaliyetleri ¢agin gereksinimlerine ayak uydurmak
zorundadir. Bu nedenle egitim-0gretim faaliyetlerinde fikirler, felsefeler, anlayislar,
yaklagimlar, stratejiler, yontemler ve teknikler siirekli olarak degismektedir. Bu
degisim oncelikle 6gretim programlarma yansimaktadir. Ogretim programlarinin
Ogretim materyaline donlismiis hali de ders kitaplaridir. Bagka bir deyisle ders
kitaplari, Ogretim programindaki degisimleri yansitarak Ogretim programlarinda
ongoriilen hedeflerin gerceklesmesine katki saglar.

Ogretim programlarinin yenilenmesi ve bu yenilenmelerin ders kitaplarina
yansimasi;  smif,  Ogretmen,  Ogrenci, idareci  kisacast  paydaslarin
davraniglarinin/tutumlarinin -~ da  bir anda degisiklik gOstermesi anlamina
gelmemektedir. Bu nedenle gergeklesen yeniliklerden biitiin paydaslarin haberdar
olmasi, goriislerinin alinmasi ve yeniliklerin uygulanmas:1 i¢in ikna olmasi
gerekmektedir. Ayrica yeniliklerin gergeklesmesi i¢in Ogretmenlerin belli oranda
ders kitaplarina bagh kalmasi gerekmektedir. Ciinkii ders kitaplart en sik ve en
yaygmn kullanilan 6gretim materyalidir (Giines, 2002). Aksi takdirde yapilan
yenilikler amacina ulasmayacaktir.

Ogretmenlerin ders kitaplarma baglilik durumlarinin belirlenmesi; dgretim
slirecinin daha nitelikli duruma getirilmesi bakimindan 6nemlidir. Ancak ilgili
alanyazin incelendiginde ders kitaplarina baglilik kavraminin kuramsal temellerinin
olusturulmadigi ve ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlarini 6lgebilecek
bir 6l¢ek bulunmadigi saptanmistir. Oysa alanyazinda ders kitaplarina baghlikla ilgili
zengin bir kuramsal altyapiya ve ders kitaplarina baglilig: etkileyen faktorlerin
tartisilmasina gereksinim duyulmaktadir. Ancak bu kuramsal altyapi olustugunda
daha derinlemesine ¢alismalar yapmak miimkiin olacaktir. Ders kitaplar1 konusunda
katilimc1  goriislerinin  alinmast  ve Ogretmenlerin ders kitaplarma baglilik
durumlarmin belirlenmesi yeniliklerin basariya ulagip ulasmadigini saptamak
acisindan da onemlidir.

Ders kitaplarint en ¢ok kullananlarin ilgili dersin 6gretmenleri oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlarinin
belirlenmesi gerekir. Bu c¢alisma; Tirk¢ce Ogretmenlerinin ders kitaplarina



baghliklarin1  Olcebilecek bir olgegi alanyazina kazandirmast ve Tiirkge
Ogretmenlerinin ders kitaplarina baglilik durumlarini ortaya ¢ikarmasi bakimindan
onemlidir.

1.5. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Ogretmenlerin tiim sorulara igtenlikle yanit verdikleri,
2. Elde edilen verilerin 6gretmenlerin ger¢ek durumlarini yansittigi,

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Aragtirma,;

1. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilinin merkez ilceleri
olan Sahinbey ve Sehitkdmil ilgelerinde gbrev yapan Tiirkge
ogretmenleriyle,

2. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkce Ogretmenlerinin Ders
Kitaplarina Bagliliklar: Olgegi”nden elde edilen verilerle,

3.  Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde
edilen verilerle sinirlidir.

1.7. TANIMLAR

Ders Kitabi: “Bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, dgretme-
O0grenme siireci ve 6lgme degerlendirme boyutlar1 dikkate alinarak hazirlanmis ve
Ogrenme amacli kullanilan en 6nemli basili 6gretim materyalidir.” (Demirel ve
Kiroglu, 2005:9).

Ogretmen Kilavuz Kitabr: “Tlgili 6gretim kurumlarinda yer alan hedef ve
aciklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimini saglayacak ¢esitli
ornek, alistirma; islenen tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger
etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan basili eser.” (MEB,
2004).

Ogrenci Cahsma Kitab: “Ilgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve
aciklamalar dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak ve ogrencilerin
yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak ¢esitli 6rnek, alistirma, islenen
tinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan,
yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden
destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan settir.” (MEB, 2006).

Ders Kitabina Baghhk: MEB tarafindan onaylanan ve okullarin
kullanimina sunulan ders kitaplarinin ders igi-ders dis1 faaliyetlerde aslina sadik
kalinarak 6gretmenlerce birebir uygulanmasidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. DERS KiTAPLARI

2.1.1. Ders Kitab1

Ders kitabi, 6gretmenlerin ilgili dersin dgretim programina uygun olarak
sistemli, planli ve amaghh bir sekilde &gretim gerceklestirmesini saglayan;
Ogrencilerin de ders ici-ders dis1 ¢calismalarinda istedikleri zaman basvurabilecegi bir
Ogretim materyalidir.

Ders kitabi, Tirk Dil Kurumu (TDK) Tirkce Sozlik’te “Bir dersin
ogretimiyle iliskili olarak hazirlanan ya da sec¢ilen herhangi bir kitap, belirli dlgiilere
gore incelendikten sonra belli bir okul, sinif ve ders icin 6gretmen ve dgrencilere
temel kaynak olarak salik verilen kitap.” bigiminde tanimlanmaktadir (TDK, 2011).

Bunun yaninda ders kitab1 hakkinda bircok agiklama yapilmistir. Ders
kitab1, “bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-0grenme siireci ve
Ol¢me degerlendirme boyutlar1 dikkate alinarak hazirlanmis ve Ogrenme amach
kullanilan en 6nemli basili 6gretim materyalidir.” (Demirel ve Kiroglu, 2006:9).
Ders kitab1, “egitim felsefelerinin yonlendirdigi egitim programlarinin en dnemli
somut trtiniidiir.” (Hayirsever, 2010:31).

Bircan (2014) ders kitaplarinin, 6grencilerin 6gretim siirecinde neleri ve
nasil 6greneceklerini bliylik 6l¢iide belirleyen bir materyal olma 6zelligi tasidigini
sOylemektedir. Alkis Kiiciikaydin (2013)’a gore ders kitaplar1 farkli olasi ¢6ziim
yollart sunmasi, agik uglu sorular yoneltmesi ve 6grenenlerin bilgileri tizerinde s6z
sahibi olmasi bakimindan bilginin yapilandiriimasinda oldukga etkilidir.

Ders kitaplari, ogrencilerin  seviyesine uygun, bilissel ve duyussal
becerilerin gelistirilmesi i¢cin metinlerle donatilmig, Ogretim programlarinda
belirlenen hedef kazanimlarin gergeklesmesini saglayan egitim etkinliklerini i¢eren
basili 6gretim materyalleridir (Comak, 2009; Baran, 2015). Tekeli Yildizhan (2010)
ise glinimiizdeki ders kitaplariin, dgretmenler ve dgrenciler igin temel 6gretim
materyalleri oldugunu savunurken ders kitaplarinin vazgegilmez olmasinin yaninda,
Ogretimin daha nitelikli olmasina da katki sagladigini diigiinmektedir.



Ders kitabi, Ogrencilerin derse etkin katilimini sagladigr i¢in sif
yonetiminde olusabilecek sorunlarin Oniline geg¢mesi bakimindan da onemli bir
ogretim materyalidir. Bununla birlikte ders kitabi, 6grencileri bireysel ve kiimeli
caligmalara yonlendirerek 6grencilerin hem kisisel hem de sosyal gelisimlerine katki
saglar. Ayrica ders kitabi, Ogretmenlerin -0zellikle meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin-  Kendilerini  gelistirmelerine imkan tanir ve egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6gretmenlere yardimci olur.

2.1.2. Ogretmen Kilavuz Kitabi

MEB’in 2004 yilinda yayinladigi “Milli Egitim Bakanligi ders kitaplar1 ve
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egitim araclar1 yonetmeligi’nde 6gretmen kilavuz kitabim “flgili 6gretim kurumlarinda yer
alan hedef ve agiklamalar dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullaniminmi saglayacak
¢esitli 6rnek, alistirma; iglenen linitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklari1 ve diger
etkinlikleri kapsayan, ogretmenlerin yararlanmasi i¢in hazirlanan basili eser” bigiminde
tanimlanmaktadir (MEB, 2004).

Ulker (2012)’e gore dgretmen kilavuz kitaplari, dgretmenin isini oldukga
kolaylastirir ve onun ders sirasinda yapabilecegi etkinlikleri bir plan dahilinde,
uygulama ile ilgili en kiiciik ayrintilar1 ile agiklayarak Ogrenci kazanimlarinin
verilmesine de yardimci olur. Ogretmen kilavuz Kitaplari, gretmenlerin, ders
oncesinde-esnasinda-sonrasinda kullandigi etkili bir dgretim materyalidir. Ayrica
ogretmen kilavuz kitaplari, ders kitaplarinin uygulanmasi konusunda 6gretmenlere
iligkin yonergeler, agiklamalar vb. iceren yardimci ders materyalleridir.

Iyi hazirlanmis bir dgretmen kilavuz kitabr dgretmene planlamada siireg
boyunca yol gosterir. Bunun yaninda dersin amaglarini, konularda yer alan énemli
noktalar1 da hatirlatir. Ders kitabini1 nasil daha verimli olarak kullanabilecegine dair
bilgiler vermesinin yaninda o6grencileri derse giidiilime ve hazirlama noktasinda
ogretmene kilavuzluk eder. Ustelik derste dgretmenin kullanimina sunulan farkl
etkinlikler barindirir ve ders islenisinde 6gretmene etkinlik planlama noktasinda yol
gosterir. Ayrica 0gretmen kilavuz kitabinda derslerde 6grencilerin ilgisini ¢ekmek
i¢in yararlanilabilecek c¢esitli 6ykii, fikra ve sorular da yer alir. Kaynak gosterilerek
konularin daha etkin bir sekilde islenebilmesine olanak saglanir. Olgme ve
degerlendirmede 6gretmene hazir sorular sunarak stire¢ icinde kullanilabilecek arac-
gerecler ve bu arag gereglerin nasil kullanilacagina yonelik bilgiler verir (Kilig ve
Seven, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimin ilkelerine gore hazirlanmis 6gretmen kilavuz
kitab1 dgrencileri giidiilemeli, onlarin ilgisini ¢ekmeli, 6n bilgileri yoklamali, bireysel
farkliliklar1 gozetmeli; 6grencilerin problem ¢ozme, 6z diizenleme, elestirel ve
yaraticilik  becerilerini  gelistirmelidir.  Degerlendirmede  siire¢/performans
degerlendirmeyi esas almali ve degerlendirme etkinliklerinde ogretmenlere
etkinlikleri segme ve degistirme olanag vermelidir (Ilik, 2011:25-26).

Ogretmen kilavuz kitabi, bazi yanitlanmasi veya ¢oziilmesi zaman ve
arastirma isteyen ders etkinliklerinde 6gretmenlere hazir yanitlar veya hazir ¢oziimler
sunarak 6gretmenlerin ders sirasinda ders siirecine odaklanmasini saglar.



2.1.3. Ogrenci Cahsma Kitabi

MEB (2006)’e gore dgrenci galisma kitabi “Ilgili dgretim programlarinda yer
alan amag¢ ve acgiklamalar dogrultusunda dersin &grenilmesini  kolaylastiracak ve
ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine yardimei olacak gesitli 6rnek, aligtirma, iglenen
iinitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan,
yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen basili eser ile {niteleri gorsel ve isitsel yonden
destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan set”i ifade etmektedir.

MEB tarafindan okullara dagitilan ders kitabinin yaninda yardimer 6gretim
materyali olarak Ogrenci calisma kitaplar1 da kullanilmaktadir. Ogrenci calisma
kitabi, Ogrencilerin ders igi-ders dis1 caligmalarim1 destekleyen bir Ogretim
materyalidir (Giines, 2002). Ogrenci calisma kitab1, dgrencilerin smifta veya evde
ders calisabilmelerine imkan tanir, derste dgrenilenlerin ders sonrasinda da tekrar
edilmesini saglar, 6grencilerin calismalarina rehberlik eder. Dolayisiyla 6grenci
calisma kitab1, 6grencilerin hem smif ortaminda hem de siif disit ortamlarda
kullanabilecekleri yardimct bir kaynaktir.

Toraman (2010) ogrenci ¢alisma kitaplarini ders kitaplarina iliskin
hazirlanmis, 6grencilerin alistirma yapmalarini saglayan kitaplar olarak tanimlarken
Kirct (2011) ise ogrenci ¢alisma kitaplarinin programin hedefleri dogrultusunda
ogrencilerin cesitli alanlardaki yeteneklerinin gelistirilmesine katki saglayan
materyaller oldugunu ifade etmektedir.

Manav Arslan (2011)’a gore 6grenci galisma kitaplari, 6grencinin 6grenme
etkinliklerini kendi baslarma yapmalarini ve Ogrenci davraniglarinin kalict hale
gelmesini saglar.

Ogrenci calisma kitabi, 6gretim programinda bulunan kazanimlar temel
aliarak ogrencilere bilgi ve beceri kazandirilmasina etkinlikler araciligiyla yardimei
olan, 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer veren ve hatta Ogrenmenin biiylik
cogunlugunun gergeklestigi 6gretim materyalidir (Baran, 2015; Uysal, 2012).

Kilig ve Seven (2002), dgrenci ¢alisma kitabi hazirlanirken 6grenci ¢alisma
kitabinin ders kitab1 ile tutarli olmasi, 6grencilere rehberlik etmesi, basitten zora
ilkesiyle hazirlanmasi, eglendirici etkinlikler icermesi, renkli ve c¢ekici olmasi gibi
ozelliklerin goz oniinde bulundurulmas: gerektigini belirtmislerdir.

Ogrenci calisma kitabi, oOgrencilere bilgi ve beceri kazandirilmasi
bakimindan 6grenmeyi pekistirecek etkinlikler igerir. Ogrenci ¢alisma kitabindaki
etkinlikler, 6grencilerin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme,
yaratict diistinme, iletisim kurma, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik gibi temel becerilerinin gelismesini saglar.



2.2. DERS KiTABININ EGITIMDEKI YERi VE ONEMi

Ogrenme-dgretme siirecinin igerigi ve niteligi ile ders kitaplarmin icerigi ve
niteligi arasinda dogrudan bir iliski vardir. Ogretim programlari, ders kitaplariyla
uygulanabilirlik kazanmaktadir. Dolayisiyla 6gretim programlari ile ders kitaplarinin
ortiismesi gerekmektedir. Ders Kitaplar: ilgili dersin programini yansittigi oranda
egitim-ogretim siirecine katkida bulunur. Bagka bir deyisle ders kitab1 programin
hedef ve kazanimlarina ne kadar uygun hazirlanirsa, 6gretmenlere ve dgrencilere o
kadar yararli olacaktir. Ders kitaplari, programin gerektirdigi strateji, yontem ve
teknikleri en iyi sekilde yansitmalidir (Kilig ve Seven, 2002). Bu nedenle ders
kitaplari, 6gretim programlarinin dolayli olarak egitim-6gretim faaliyetlerinin basar1
durumunu etkilemektedir.

Sinif i¢i uygulamalarda en sik ve yaygin olarak kullanilan 6gretim materyali
ders kitaplaridir. Ozellikle egitim kurumlarindaki arag-gere¢ yoksunlugu, ekonomik
durumun yetersiz, siniflarin kalabalik olmas1 gibi durumlarda ders kitaplari, egitim-
ogretim faaliyetlerinin 6nemli bir yiikiinii ¢ekecek olan tek kaynaktir (Demirel ve
Kiroglu, 2006).

Ders kitaplarinin, egitim acisindan; kullanma kolayligi saglama, kolay
ulasilabilir olma, her an bagvurulabilir olma, sozel ogretimin bosluklarini
doldurabilme gibi ozellikleri vardir. Bu 6zellikleri ile ders kitaplari, okullarda
ogretmen ve O0grenciler tarafindan islevsel olarak kullanmilmaktadir (Kilic ve Seven,
2002:26).

Ders kitaplar,, Ogretme-0grenme siirecinde, oOzellikle planli  egitim
uygulamalarinda, 6grenciler agisindan neler 6grenilecegini ve dgretmenler agisindan
neler ogretilecegini biiyiikk oranda belirleyen bir 6gretim materyalidir. Ders
kitaplarinin, formal ve informal egitim etkinliklerine iliskin kararlar tizerinde de
onemli etkileri vardir. Bu etkiler, ders kitaplarinin egitim-6gretimdeki yerini ve
Onemini arttirmaktadir (Tertemiz vd., 2011:34).

Ogrenmenin sadece okul ortaminda gergeklesmedigi, &grencinin okul
disinda da 6grenmeye ihtiya¢ duydugu diisiiniiliirse 6gretmenin rehberlik ve yol
gosterme gorevini, okul disinda ders kitaplari yerine getirir (Kili¢ ve Seven, 2002:25;
Demirel ve Kiroglu, 2006:46). Baska bir deyisle ders kitaplari, ders saatlerinin
disinda 6grenmeye gereksinim duyuldugunda 6grencilerin her an basvurabilecekleri
en temel kaynaktir. Temel bilgilerin  edinilmesinde ders kitabindan
yararlanilabilecegi gibi, ders kitabinin yonlendirmeleriyle baska kaynaklardan da
bilgi kazanilabilir.

Ders kitaplari, 6grenciye ders oncesi ¢alisma yapma, derse hazirlanma ve
yapilacak etkinlikler hakkinda &nceden fikir edinme olanagi vermektedir. Ogrencinin
ogrenmeye aktif katilimi, sinif yonetiminde olusabilecek bir¢ok sorunu ortadan
kaldirdigindan dolay1 ders kitaplari istenilen sinif ortaminin olusmasina katki saglar
(Kilig ve Seven, 2002:23).



Ders kitaplarinin 6gretim programlarini yansitma, ekonomik ve kullanish
olma, egitim-6gretim faaliyetlerini biliylik oranda belirleme, okul igi-okul disi
caligmalara imkan saglama, kolay ulasilabilir olma ve istenilen sinif ortamim
olusturma ozellikleri, ders kitaplarinin egitimdeki yerini ve 6nemini korumasini
miimkiin kilmaktadir. Bunun yaninda ders kitaplarmin egitimdeki yerini ve énemini
korumasi, cagin gerektirdiklerine ve yeniliklerine ayak uydurmasiyla miimkiin
olacaktir. Bu nedenle ders kitaplari, diizenli olarak degerlendirilmeli, olumlu ve
olumsuz yonleri saptanmal1 ve gelistirilmelidir.

2.3. DERS KITAPLARININ TASIMASI GEREKEN OZELLIKLER

Ders kitaplarmin bigimsel 06zellikleri okuyucunun goziine ¢arpan ilk
unsurdur. Ciinkii 6grencinin ders kitabiyla ilk temasi kitabin bigimsel 6zelliklerine
(kitabin kapagi, kapak gorselleri, kitabin boyutu, kitabin rengi vb.) yonelik
olmaktadir. Etkili bir ders kitab1 da dncelikle 6grencinin dikkatini ¢ekecek bigimsel
ozelliklere sahip olmalidir. Bu agidan kitabin boyutlari, renkleri, baskisi, kapak
kartonu, kagit kalitesi, cilt malzemesi gibi bigimsel 6zelliklerine 6nem verilmeli,
kitap hazirlanirken 6grencilerin ilgileri, meraklari, seviyeleri gbéz Oniinde
bulundurulmalidir. Ogrenci, kitabi eline ilk aldiginda kitap, dgrencide okuma istegi
uyandirmalidir.

Ders kitaplarinin bir diger dikkat ¢eken 6zelligi ise kitabin anlagilirligidir.
Kitabin anlasilirligi diistikse kitap, bigimsel 6zelliklerinden dolay1 d6grencide okuma
istegi uyandirsa da Ogrenci, kitabi okumakta zorlanacaktir. Bunun icin kitapta
kullanilan dil ve anlatim 6zellikleri kitabin anlasilirligi acisindan belirleyicidir. Ders
kitaplarinda kullanilmas1 gereken dil ve anlatim 6zellikleri dil bilgisi, sdzciiklerin
secimi ve kullanimi, climle kurulumu ve diizeni, paragraflarin olusturulmasi ve
anlatim bi¢imleri agisindan siniflandirilabilir.

Dil bilgisi agisindan, kullanilan noktalama isaretleri g¢ocuklarin diizeyine
uygun olmali, bu isaretler dogru bir bicimde kullanilmali ve kitaplar yazim (imla)
kurallarina uygun olarak hazirlanmalidir (Akyol, 2010:93-94). So6zciiklerin segimi ve
kullanim1 agisindan, konuya ait kavramlar ve terimler dogru kullanilmali, anlatim
gliclinii artirmak igin farkli sézciik tiirleri kullanilmali, se¢ilen sézciikler 6grencilerin
gelisim Ozellikleri goz onilinde bulundurularak segilmeli, sozciiklerin uzunluklar
okuma becerilerine uygun olmali, ¢ocuklarin sdzciik dagarcigi dikkate alinmali, bir
kavrama karsilik kitabin her yerinde aym sozciikler kullanilmali ve zorunda
kalinmadikg¢a Tiirkge olmayan sozciiklere yer verilmemelidir (Akyol, 2010:93-94).

Ciimle kurulumu ve diizeni agisindan, ciimlenin dgelerinin dizilisine dikkat
edilmeli, kuralli climleler kullanilmali, ciimlelerdeki sozciik sayisi g¢ocuklarin

diizeyine uygun olmali ve ciimlelerde gereksiz sdzciik kullanilmamalidir (Unsal,
2005:14).
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Paragraflarin olusturulmasi agisindan, her paragraf yalnizca bir diisiinceyi
aciklamaya doniikk olmali, kendi iginde giris, gelisme ve sonug¢ cilimlelerinden
olugsmali, ana diisiincenin oOzelligine gore farkli metin yapilari kullanilmali ve
paragraflar arasindaki baglantilar acik bir bigimde kurulmus olmalidir (Kilig ve
Seven, 2002).

Anlatim big¢imleri agisindan, kitapta yazarin bigemi sezilmeli ve konuya

uygun olarak agiklama, Oykiileme, betimleme ve tartisma anlatim bigimleri
kullanilmalidir (Cebi, 2006:111).

“Ders kitabinda yer alan konular1 agiklayict resimlemeler, haritalar,
grafikler, fotograflar, semalar, tablolar, sekiller, diyagramlar, planlar vb. gorsel
diizenlemeler 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.” (Kilig, 2003:9). Bu nedenle ders
kitaplarinda egitici ve Ogretici gorsel materyallere yer verilmelidir. Bu gorsel
materyaller egitici-Ogretici olmasinin  yaninda Ogrencilerin  ilgisini  ¢ekici,
beklentilerine uygun, estetik yonii giliclii olmalidir. “Cocugun hatirlama giiciinde
gelismeler kaydetmesi, ancak ona nitelikli imgelemler sunuldugu takdirde miimkiin
olabilir.” (Kilig, 2003:22).

Ders kitaplar1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, Ogrencide derse karsi ilgi
uyandirmali ve 6grencinin kendi basina 6grenmesine imkan tanimalidir. Konunun
anlasilmasimi kolaylastiracak resim, grafik, hikayeler vs. yer almalidir. Ogrencilere
yardimc1 olabilecek g¢esitli yonerge, agiklama ve ipuglart icermeli ve derste
Ogrenilenleri pekistirme firsati sunmahdir (Sahin ve Yildinm, 2017). Ders
Kitaplarinda yer alacak resim, grafik ve karikatiirler 6grencilerin ilgisini ¢ekmesinin
yaninda seviyelerine de uygun olmalidir.

2.4. MEB DERS KiTAPLARI VE EGIiTiM ARACLARI YONETMELIGI

Yonetmelik, 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun
52, 53, 54 ve 55. maddeleri ile 25.08.2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnameye
dayanilarak hazirlanmistir. Yonetmelik iizerinde 14.10.2015 tarihinde Resmi
Gazete’de yaymmlanan “Milll Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglarn
Yonetmeligin Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik” ile bazi degisiklikler
yapilmustir.

Yonetmeligin amact: “Milli Egitim Bakanligina bagli 6rglin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi, 6gretmen kilavuz kitaplari ile
bakanlik¢a hazirlanacak, satin alinacak veya hibe yoluyla saglanacak diger egitim arac-
gereglerinin  Tiirk milli egitiminin genel amac¢ ve temel ilkelerine uygun olarak
niteliklerinin  belirlenmesi, hazirlanmasi, hazirlatilmasi, incelenmesi, inceletilmesi,
degerlendirilmesi, kabulii, uygunluk stiresi, ilani, yayimlanmasi, dagitimi, inceletme ve
inceleme iicretleri ve ders kitaplari iireten yayievlerinde aranacak kriterlerle ilgili usul ve
esaslar diizenlemek” olarak bildirilmistir.
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2.4.1. Yonetmelige gore ders kitaplarinda aranacak nitelikler

Ders kitaplarinin anayasa ve kanunlara aykirt hususlar, bilimsel hata ve
reklam niteliginde Ogeler igermemesi gerektigi bildirilmistir. Temel insan hak ve
Ozgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yaklasim sunmasi,
egitim ve 0gretim programinin amacgladigi kazanimlar1 kapsamasi istenmistir. Ders
kitaplarinda gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte
olmasi ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak tasarlanmasi istenmistir.

2.4.2. Yonetmelige gore ders kitaplarinin hazirlanmasi

Yonetmelikte ders kitabinin  “igerik; dil, anlatim ve slap; 6grenme,
O0gretme, 6lgme ve degerlendirme; teknik, tasarim ve diizenleme yonlerinden bazi
hususlara gore hazirlanmasi” gerektigi belirtilmektedir.

Icerik yoniinden “dersin egitim ve dgretim programini kapsayacak sekilde
diizenlenmesi, dersin 6zelligine gore linite, boliim, tema ve konular arasinda hacim
bakimindan egitim ve dgretim programinin igerigine uygun bir denge kurulmasi”
belirlenmistir.

Dil, anlatim ve slup agisindan “yasayan Tirk¢enin dogru, giizel ve etkili
kullanilmasi, konularin islenisinde Ogrencinin seviyesine ve gelisim Ozelliklerine
uygun olarak dogru, anlasilir, yalin bir dil ve anlatimin kullanilmasi ve dilin
kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun giincel Tiirkge S6zliikk ve Yazim Kilavuzu’nun
esas alinmas1” istenmistir.

Ogrenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme agisindan “6grenme yontemleri
ve stratejilerinin dikkate alinmasi ve iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi,
degerlendirmeye iliskin unsurlarin, 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve tekniklerinin
dikkate alinmas1” kosullar1 belirlenmistir.

2.4.3. Ogrenci ¢calisma kitabinin hazirlanmasi

“Ogrenci ¢aligma kitabinda egitim ve &gretim programlarinda yer alan
amaglar dogrultusunda 6grencilere bilgi ve beceri kazandirilmasina yardimer olacak
ve Ogrenmeyi pekistirecek unsurlara, 6grenmeyi kolaylagtirmak amaciyla 6grencinin
ilgisini ¢ekecek drneklere” yer verilmesi istenmistir.

Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan bilgi,
beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigimi 6lgmeye yarayacak
caligmalarin  olmas1 istenmistir. Ogrencilerin hedef bilgi ve becerilerini
gelistirmelerine yardimei olacak ¢esitli 6rnek, alistirma, islenen konular ve {initelerle
ilgili internet adresleri ve okuma kaynaklariin 6grenci ¢alisma kitabinda yer almasi
gerektigi belirtilmistir.
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“Dersin 0zelligine gore bazi iinite veya konularda kullanilmak iizere ek
olarak video kaseti, ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve benzeri egitim ve
Ogretimi destekleyici materyallere” yer verilmesi uygun goriilmiistiir.

Dersin 6zelligine gore inceleme, gezi, gbzlem, deney ve uygulamalarla ilgili
yapilacak 6n hazirliklara, alinacak saglik ve giivenlik tedbirlerine, izlenecek is ve
islem basamaklarina, zaman ve malzeme tasarrufu bakimindan uyar1 ve bilgilerin
olmasi gerektigi belirtilmistir.

Ogrenci calisma kitabinin, ders Kitab ile biitiinlestirilmesi halinde kitaplarin

kapak ve i¢ kapaginda “Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi1” ibaresinin yer almasi
gerektigi vurgulanmistir.

2.4.4. Ogretmen kilavuz kitabimin hazirlanmasi

Ogretmen kilavuz kitabinda; konularin islenisinde ulasilmak istenen
kazanimlarin/hedeflerin belirtilmesi gerektigi vurgulanmigtir. Egitim ve &gretim
programlarindaki “kazanim/amag¢ ve aciklamalar dogrultusunda o6grencilere bilgi,
beceri, tutum ve davranislarin kazandirilmasinda Ogretmene yardimci olacak ve
ogretmeyi kolaylastiracak bilgi, 6rnek ve uygulamalara ve bilgi, beceri, tutum ve
davranislar ile degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kullanilabilecek arag-gerecle
birlikte 6gretim yontem ve tekniklerine” yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ayrica “Ogretmen kilavuz kitabinda konu ile ilgili zaman analizinin ve
konunun islenis planinin, 6gretmenin konu ile ilgili yapacagi 6n hazirliklarin, konuya
girerken daha Once islenen konularla iliskiyi saglayacak ve Ogrencinin ilgisini
cekecek hatirlatmalarin, sorularin ve benzeri unsurlar”in yer almasi gerektigi
vurgulanmustir.

Ders kitabinda yer alan ve acgiklama gerektiren sekil, sema, cizelge ve
benzeri yardimer unsurlara yer verilmesi, 6grencileri arastirmaya, giinliik yasamda
karsilasilan ¢esitli sorunlara ¢oziim iiretmeye yoneltecek odev, proje ve benzeri
ornek g¢alismalara yer verilmesi ve konularin sonunda, gerekli goriilmesi halinde
verilen kavramlarla ilgili s6zliik bulundurulmasi uygun goériilmiistiir.

2.4.5. MEB Talim Terbiye Kurulu Taslak Ders Kitaplarimin incelenmesinde
Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler

Talim  Terbiye Kurulu, ders kitaplarinin  incelenmesinde  ve
degerlendirmesinde bazi kriterler belirlemistir. Bu kriterler sdyle siralanabilir:

“Taslak ders kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesinde;

a. Igerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu,

b. Icerigin bilimsel olarak yeterliligi,

c. Igerigin egitim ve ogretim programmin kazammlarini gergeklestirme
yeterliligi,

¢. Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, grenmeyi destekleyecek nitelikte
olmasi ve ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygunlugu olmak {izere dort kriter
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kullanilir.” Bu kriterlerin yani sira Kurul, “Taslak Ders Kitaplari1 Degerlendirme
Olgegi” hazirlamustir.

2.5. TURKCE DERS KIiTAPLARI

Tiirkge dersi bir beceri dersidir ve Tiirkge Ogretiminde Oncelikle anlama
becerilerinin (okuma ve dinleme) ve anlatma becerilerinin (konusma ve yazma)
gelistirilmesi amaglanir. Tiirkge 6gretim programlarinda her beceriye ait kazanimlar
bulunmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplart da programlarin materyale doniismiis hali
oldugu i¢in bu kazanimlarin gergeklestirilmesine katki saglar.

Temel dil becerileri; anlama ve anlatma becerileri altinda tanimlanir.
Anlama becerileri okuma ve dinleme/izleme; anlatma becerileri de yazma ve
konusmadir.

Dinleme becerisi, konusucunun sdyledigi sozleri algilama, vermeye calistigi
iletileri anlama ve s6z konusu iletilere uygun bir bigimde karsilik verebilme isidir.
Dinleme/izleme becerisi, bireyin ilk kazandigi temel dil becerisidir. Birey, 6grendigi
bilgilerin biiyikk bir ¢ogunlugunu dinleyerek/izleyerek elde eder. Bu nedenle
dinleme/izleme, hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan 6nemli bir etkinliktir ve giinliik
yasamda giiclii iletisimin, okul yasaminda da 6grenmenin ve basarmin temelini
olusturmaktadir. Bu nedenle Tirkge Ogretiminde bireylerin dinleme/izleme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢esitli etkinlikler yapilmali, dinleme/izleme metinleri
iyl se¢ilmeli, bireylerin stratejik dinlemelerine yonelik ¢aligmalar hazirlanmalidir
(Dilidiizgiin, 2013:260; Ozbay ve Cetin, 2011; Dogan, 2014:153; Temur, 2010:62,;
Ozbay, 2009:69; Ozbay, 2014:41).

Konusma, en temel iletisim ve etkilesim aracidir. Daha 6nceden {izerinde
anlasilan isaretlerin dinleyicinin zihninde anlam olusturmasini, iletiye donilismesini
saglayan fiziksel ve zihinsel bir siiregtir. Konusma becerisi, hem egitimde hem de
giinliik hayatta dinlemeyle birlikte en sik kullanilan beceridir. Bireyler anlatmak
istediklerini, duygularini, meraklarin1 ve bircok ihtiya¢larin1 konusma becerisiyle
karsilamaya c¢alisirlar (Emiroglu, 2013:277; Cergi, 2013:6; Erdem, 2014:181). Bu
nedenle bireyin sosyallesebilmesi ve kendini gergeklestirebilmesi i¢in konusma
becerisinin gelistirilmesi gerekir. Tiirkge Ogretim Programi’nda ogrencilerin
Tiirk¢eyi konugma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin
saglanmasi gerektigine vurgu yapilmistir (MEB, 2018). Bu baglamda 6grencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in tartisma veya soru-cevap etkinlikleri
yaptirilmali, ¢esitli konularda kendilerini ifade etmelerine imkan taninmali ve
izlediklerini/dinlediklerini/okuduklarini sozlii olarak anlatmalar1 istenmelidir.

Okuma -dinleme becerisinde oldugu gibi- bireyin anlama ve bilgi edinme
yollarindan biridir. Okuma becerisi, yazili ve basili sesleri/sdzciikleri/metinleri
anlama, kavrama, c¢oziimleme ve yorumlamaya dayanan fiziksel ve zihinsel bir
stirectir. Sesletim ve anlamadan olusan iki yonlii bir beceridir. Okuma becerisinin



14

tam olarak gerceklesebilmesi icin metinlerin okuyucu tarafindan ¢éziimlenmesi ve
okuyucunun da ¢o6ziimledigi metni anlayabilmesi i¢in kendi bilgi ve yasantisiyla
metin arasinda iliski kurmasi gerekir. Okuma da diger beceriler gibi gelistirilebilir bir
beceridir (Karatay, 2014:221; Keskin ve Okur, 2013:293; Ozbay, 2014:1; Ozmen,
2010:17; Ozbay vd., 2008). Bu nedenle bireylerin ilk okuma-yazma dénemlerinden
baslanarak planli, sistemli ve amaglh bir sekilde egitilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.
Ayrica bireylere kiiglik yaslardan itibaren okuma aliskanligi kazandirmak gerekir.
Bunun i¢in bireyler; her okul kademesinde asamali bir egitimden gegmeli,
seviyelerine ve yasantilarina uygun metinlerle karsilastirilmali, ¢esitli okuma
etkinlikleriyle etkin bir siirecin i¢inde olmalidir.

Yazma, konusma ile beraber anlatma becerisi altinda yer alir. Bireyler,
kendilerini sadece sozlii degil yazili olarak da ifade etmeye gereksinim duyarlar.
Yazma; duygu, diisiince, istek, gorilis, yorum, hayal ve durumlarin belli kurallara
uygun olarak harf adi verilen sembollerle anlatilmasidir. Yazma, daha ¢ok bir
anlatim araci olarak bilinse de ayn1 zamanda bir diisiinme aracidir. Yazma becerisi,
gerek anadili 6gretiminde gerekse yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde en son
ve en zor kazanilan beceridir (Temur, 2010:81; Karadag ve Maden, 2014:266; Bagci
ve Basar, 2013:309; Giindiiz ve Simsek, 2012:19; Ozbay, 2014:115). Bu nedenle
yazma becerisi ders i¢i etkinliklerde genellikle ihmal edilir. Oysa bireylerin bireysel
farkliliklar1 da goz Onilinde bulunduruldugunda bazi 6grenciler kendilerini yazili
olarak daha iyi ifade edebilirler. Bu nedenlerle yazma becerisi, lizerinde 6nemle
durulmasi gereken becerilerden biridir. Yazma becerisinin gelistirilmesi igin ders igi-
ders dis1 yazma etkinlikleri yapilmali, gerekirse yazma atOlyeleri olusturulmali,
cesitli yazma teknikleri ogrencilere Ogretilmeli ve bu teknikler kullanilarak
ogrencilerin yazmalar1 saglanmalidir.

Ozbay (2013), giiniimiizde Tiirkge dgretiminin; dinleme, okuma, yazma ve
konusma ile ilgili temel dil becerilerinin gelistirilmesi amacinin yaninda metinler
aras1 dlistinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi becerilerin gelistirilmesi olarak da
anlasilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica bu becerilerin yani sira dil
egitiminin, bireyleri ¢agin gereklerine uygun olarak yetistirme, bireylerin iletisim
becerilerini gelistirme ve kiiltiirel dgelerin bireylere aktarilmasi gibi amaclar1 da
vardir.

Tiirkce Ogretim Programi (2018)’nda programin tematik yaklasimla
hazirlandig1 belirtilmistir. Tirkge ders kitaplar1 da bu yaklasim dogrultusunda
hazirlanmaktadir. Temel dil becerilerindeki kazanimlar, temalar yoluyla
yapilandirilmaktadir. Metinler de temalara uygun olarak belirlenmekte ve her temada
cesitli metin tlirleri yer almaktadir. Programda her smf diizeyinde 8 tema
kullanilmasi, her temada 4 metin bulunmasi ve bu metinlerin 3’iintiin okuma 1’inin
dileme/izleme metni olmasi gerektigi vurgulanmistir. Metin tiirlerine iliskin dagilim
ise -dengeli ve temaya uygun olmak kosuluyla- Kitap yazariin/yazarlarinin tercihine
birakilmstir.
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Tiirkge ders kitaplarina alinacak metinlerin bazi nitelikleri tasimas1 gerekir.
Metinler, dersin amag¢ ve kazanimlarina, 6grencilerin siif ve yas seviyelerine uygun
olmalidir. Seg¢ilen metinler, ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmali,
Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirecek; bilgi, beceri ve
estetik zevk diizeylerini destekleyecek nitelikte olmalidir. Metinler temalara uygun
bicimde seg¢ilmelidir. Metinlerde kullanilan kelimeler, 6grencilerin dil yasantilarina
uygun olmalidir (Ozmen, 2010:25; MEB, 2015:8; MEB, 2018:19).

Tiirkgce 6gretiminde 2004 yilindan beri -diger alanlarda da oldugu gibi-
yapilandirmaci yaklasim esas alinmustir. Giiniimiizde bireyin derse etkin katilim
saglamasi, bilgiyi yapilandirmasi ve yorumlamasi istenmektedir. Bireyin bu
ozellikleri gelistirmesi c¢esitli etkinliklerin uygulatilmasiyla saglanabilir. Tiirkce
ogretiminde, temel dil becerileriyle ilgili etkinlikler, degerlendirme etkinlikleri ve
metinleri anlamlandirmaya iligskin etkinlikler hem bireylerin bilgiyi kendisinin
olusturabilmesi hem de programdaki beceri ve kazanimlarin gergeklestirilmesi igin
biiylik 6nem tasir. Bu nedenle Tiirkce ders kitaplarinda etkinlik temelli bir 6gretim
sunulmali ve 6grenciler ¢ok cesitli etkinliklerle bulusturulmalidir (Cer¢i ve Derman,
2016; Sahan ve Cerci, 2018; MEB, 2006). Ayrica Tirkge ders kitaplarinda
ogrencilere kazandirilmak istenen temel dil becerilerinin birden fazla beceriyi
devreye sokacak karma etkinlikler yoluyla gerceklestirilmesi birden ¢ok becerinin
birlikte gelistirilmesini miimkiin kilacaktir.

2.6. OGRETMENLERIN DERS KiTAPLARINA BAGLILIKLARI

Gelisen teknolojiye ragmen egitim sistemimizde ders kitaplari, halen en sik
ve yaygmn kullanilan egitim-6gretim materyalidir. Ders kitaplarinin bir materyal
olarak kullanilmasinin yani sira 6gretmenlere rehberlik etmesi de amaglanmaktadir.
Ancak arac-amag iligkisinin birbirine karistigi durumlarda bu hedefin disina
cikilmaktadir. “Hatta bazi durumlarda Ogretmenler ders kitabin1 hedefleri
kazandirmada birer arag¢ olarak gormekten ¢ok birer amag olarak ele alip konular
tamamen Kkitaptan takip etmektedirler.” (Tertemiz vd., 2011:63). Nitekim ders
kitaplari, 6zellikle O6gretmen kilavuz kitabi, rehber olmaktan c¢ikip adeta biitiin
egitim-ogretim etkinliklerini tek basma yoOneten bir isleve biirinmektedir. Bu
noktada arag-amag iliskisi dengelenmeli ve ders kitaplar1 6gretmenler tarafindan bir
rehber, bir 6gretim materyali olarak kullanilmalidir.

Ogretmenlerin, ders kitaplarindan dersin amaglarini dikkate alarak en uygun
sekilde faydalanmasi gerekir. Ders kitaplarindan en iyi sekilde yararlanmak igin
oncelikle ogretmenler, ders kitaplarini iyi tanimali, donem baglarinda kitab1 iyi
incelemeli, kitaplar1 nasil kullanmasi gerektigini belirlemelidir. “Ders kitaplari,
okuma materyalleri olarak; gazete, dergi, ansiklopedi, s6zliik, telefon rehberi, atlaslar
gibi materyallerle desteklenerek kullanilmalidir.” (Tertemiz vd., 2011:63). Bunun
yaninda ders kitaplariyla birlikte videolar, ses kayitlari, fotograflar, resimler,
karikatiirler gibi cesitli gorsel-isitsel materyaller de kullanilmalidir.
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Alanyazinda ders kitaplarina baglilik kavraminin kuramsal g¢ercevesinin
cizilmedigini sdylemek miimkiindiir. Halbuki ders kitaplarima baglilik kavraminin
kuramsal temellerinin olusturulmasiyla ders kitaplart hakkinda daha derinlemesine
arastirmalar yapmak miimkiin olacaktir. Ders kitaplarina baglilik, MEB tarafindan
onaylanan ve okullarin kullanimina sunulan ders kitaplarinin ders i¢i veya ders dis1
etkinliklerde oOgretmenlerce aslina sadik kalinarak uygulanmasi big¢iminde
aciklanabilir. Aciklamada her ne kadar ders kitaplarinin 6gretmenler tarafindan
uygulanmasi ifade edilse de ders kitaplarina bagliligi etkileyen baska unsurlar da
vardir. Ders kitaplarina baglilig1 etkileyen etkenler asagidaki gibi siralanabilir.

1. Ogretmen Ozellikleri: Ders kitaplarina baglilk konusunda
ogretmenlerin anlayislar bagliligi 6nemli dlgiide etkiler. Ogretmenlerin ders
kitaplarina bagliliklart iki bakis agisiyla agiklanabilir. Birinci grupta, ders
kitaplarina ¢ok bagl ve yeniliklere karsi olan gelenekselci anlayis yer
alirken, diger grupta yeniliklerin benimsenmesini savunan yenilik¢i anlayig
yer almaktadir Gelenekselci anlayista olan bir 6gretmen, yapilan yeniliklere
ayak uydurmakta, yenilikleri benimsemekte zorlanabilir. Yenilik¢i anlayista
olan bir 6gretmen de siliregelen geleneksel yaklasimlara karsi cikabilir.
Ayrica gelenekselci ya da yenilik¢i olsun bazi 6gretmenler, ders kitaplarinda
yapilan bazi degisiklikleri (kitaplarin set halinde diizenlenmesi, 6gretim
programindaki degisiklikler, Ogretmen merkezli Ogretimden Ogrenci
merkezli 6gretim yaklasimlarina gecilmesi, tematik yaklasima gecilmesi,
Olgme-degerlendirme  yaklasimlarinin  degismesi  gibi  degisiklikler)
benimseyemeyebilir, kabullenemeyebilir. Bu sebeple dogal olarak
ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlar azalacaktir. Bu 6zelliklerin
yaninda 6gretmenlerin alan tutumlari, davraniglari, 6zgiivenleri, pedagojik
becerileri, inanglari, psikolojileri ve 6gretmenlik meslegine bakis agilart gibi
etkenler de ders kitaplarina baglhilik durumlarini etkiler. Ogretmenler, ders
kitaplarina baglilig1 etkileyen etkenler arasinda sadece biri gibi goriinse de
uygulama siirecinde biiyilk Oneme sahiptir ve diger etkenlerden daha
belirleyici bir rol oynar (Biimen vd., 2014).

2. Ders Kitabimin Ozellikleri: Ogretim programinin dzellikleri, ders
kitaplarim1 da etkilemektedir. Baska bir deyisle Ogretim programinin
yapisina ve igleyisine iliskin bircok oOzellik (Bimen vd., 2014), ders
kitaplarinin yapisini ve isleyisini de etkilemektedir. Ders kitaplarinin yapisi
ve isleyisi ne kadar karmagsik olursa ders kitaplarmma bagliligi o kadar
diisiirecek, ne kadar acik, sade ve anlasilir olursa o kadar baghlig
artiracaktir. Dolayisiyla O6gretmenlerin karmagsik buldugu bir yapr ve
isleyiste ders kitaplarinin uygulanmasi zor olacak; acik, sade ve anlasilir
buldugu durumda uygulatilmas: daha kolay olacaktir.

3.  Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin aldig1 egitim de ders kitaplarmin
uygulanmasi konusunda belirleyici bir unsurdur. Mezun olduklar1 fakiilte,
tiniversite hatta ders aldiklar1 akademisyen de ders kitabina bakis agilarini
etkilemektedir. Ayrica egitim fakiiltesinden mezun olan §gretmenler, egitim
derslerini daha ayrintili ve zamana yayillmis bir bicimde gdérmektedir.
Bununla birlikte ‘Okul Deneyimi’ ve ‘Ogretmenlik Uygulamas1® gibi dersler
de 6gretmenlerin algi, tutum ve davranislarini belirlemektedir. Dahas1 bazi
boliimlerde “Ders Kitabi Incelemeleri” dersi vardir ve bu da dgretmenlerin
ders kitaplariyla ilgili goriislerini etkilemektedir.



17

4.  Okullarin Ozellikleri: Ders kitaplarmin uygulanmas: okulun
yeniliklere agik olmasina baglidir. Okul kiiltiirii, idarecilerin tutumlari,
idareciler veya devlet tarafindan saglanan imkanlar ve destek, etkili liderlik,
personelin moral diizeyi, okulun problem ¢ozmedeki becerisi, okulun yeni
ders kitaplarini uygulamadaki hazirbulunuslugu ders kitaplarina baglilig
kurumsal diizeyde belirleyen 6zellikler arasindadir (Biimen vd., 2014).

5. Cevresel Ozellikler: Egitim kurumunun bulundugu sehir/yer/bdlge
kiiltiirel, ekonomik ve sosyolojik agidan az da olsa Ggretmenlerin ders
kitaplarma bagliligim etkilemektedir. Ozellikle kitap tarafindan Onerilen
tiyatro ve sinemaya gitme, hayvanat bahgesini gezme, bilim merkezi ve bir
miizeyi gezme gibi ders disi etkinliklerin uygulatilma durumu bolgeden
bolgeye gore degisecektir. Kitaplardaki bazi etkinliklerin uygulatilmasini,
bolgede yasayan insanlarin inanci, kiiltiirii, ekonomik ve sosyolojik durumu
belirleyecektir.

Egitim-6gretim etkinliklerinde en ¢ok bagvurulan 6gretim materyali olan
ders kitaplari, 6gretmenler tarafindan ders igi-ders dis1 faaliyetlerde gesitli amaglarla,
nedenlerle, kaygilarla kullanilmaktadir.

(")gretmenlerin ders kitabini, ders ici-ders disi etkinliklerde kullanimlar:
su sekilde aciklanabilir:

1. Ders ici etkinliklerde:

a- Hazirlik
b- Islenis
c- Olgme-degerlendirme

Il. Ders disi etkinliklerde

a- Gezi etkinlikleri

b- G6zlem etkinlikleri

C- Arastirma

¢- Proje

d- Odev verme

e- Performans gorevi verme

Tiirkce 6gretmenlerinin ders kitaplarini su etkinliklerde kullandiklar:
soylenebilir:

a- Okuma

b- Yazma

c- Konusma

¢- Dinleme

d- Dil bilgisi

e- Birden fazla dil becerisini kapsayan etkinlikler
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Asagidaki bagliklar odak grup goriismesinin verileri dikkate alinarak
hazirlanmistir.

Ogretmenlerin ders kitabim1 kullanma nedenleri séyle siralanabilir:

1- Her giin ders programi hazirlamanin ¢ok zaman almasi,

2- Ders kitaplarinin MEB tarafindan dagitilmasi,

3- Ders kitaplarimin Talim Terbiye Kurulunun denetiminden gegmesi,
4- Alan bilgisi yetersizligi,

5- Ozel 6gretim ydntemleri bilgisinin yetersizligi,

6- Kitaplarin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmast,

7- Ekonomiklik ilkesinin goz 6niinde bulundurulmasi,

8- Kullanighlik ilkesinin gz 6nilinde bulundurulmast,

9- Ders kitaplarinin, ders programlarinin uygulanmasina rehberlik etmesi,
10- Ders kitaplarinin 6grenciyi etkin kilmast,

11- Etkinlik, soru, metin vb. hazirlamanin gii¢liigii,

12- Ders kitaplarinda ¢ok ¢esitli metinlerin, etkinliklerin, sorularin vb. yer
almasi,

13- Ogretmen kilavuz kitaplarmin ydnergelerinin olmasi,

14- Kilavuz kitaplarin 6gretmene kolaylik saglamasi,

15- Ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun hazirlanmasi,

16- Ders kitaplarinin metinler aras1 okuma saglamasi,

17- Ders kitaplarinin disiplinler aras1 6gretim sunmast,

18- Ders kitaplarinin dersin dgretim programinin felsefesini yansitmasi,
19- Ders kitaplarinin set seklinde diizenlenmesi,

20- Ders kitaplarinin tematik yaklasima gore hazirlanmasi.

Ogretmenlerin ders kitabimi kullanma amaglari su sekilde siralanabilir:

1- Dersin etkili bir sekilde islenisini saglamak,

2- Sinif yonetimini saglamak,

3- Uniteleri/konulari/temalari/kazanimlari yetistirmek,

4- Sarmal bir program izlemek,

5- Asamal1 bir program izlemek,

6- Odev vermek,

7- Farkli sinif subeleri arasinda islenis standardini yakalayabilmek,
8- Idari bir sorun ¢ikma ihtimalinin 6niine gecebilmek.

Ders kitab1 kullanmanin 6gretmenler agisindan olumlu ve olumsuz yonleri
vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

Ders kitabt kullanmanin ogretmenler agisindan olumlu yonleri

1. Ogretim programinin uygulayicisi olarak bir¢ok etkinligin bir biitiin olarak
goriilmesini saglar (Demirel ve Kiroglu, 2006; Kili¢ ve Seven, 2002:30).
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Ogretmene hazir metin, soru, etkinlik, 6l¢gme-degerlendirme calismalar vs.
sunar. Bunlarin hazirlanmasindaki zaman kaybin1 onler.

Ozellikle yeni baslayan &gretmenler icin giiven kaynagidir, 6nemli bir
rehberdir.

. Konularin tam ve dogru anlatilmasini saglar.

Ders kitabi kullanmanin dgretmenler agisindan olumsuz yonleri

Ogretmen, ders kitabmi noktasi noktasina islediginde tekdiizelik meydana
gelir (Kilig ve Seven, 2002:30).

Ogretmenlerin ders kitabim tek kaynak olarak kullanmasi, diger kaynaklari
gérmesini engeller.

Ogretmen, ders kitabina siirekli bagli kaldiginda arastirma, materyal
gelistirme, etkinlik, metin ve soru hazirlama gibi 6zelliklerini kaybedebilir.
Kitaplar bazen gereksiz bilgilere yer verebilir; konulari, tiniteleri basit bir
yontemle isleyebilir. Bu noktada 6gretmen, ders kitabina bagli kaldiginda
etkisiz bir 6gretim sunabilir.

. Ders kitaplar1 6grenci seviyesine uygun olmayan metinler, gorseller,
etkinlikler, sorular barindirabilir. Bu durumlarda 6gretmen, ders kitabina
bagh kaldiginda 6grencilerin derse olan ilgisini diistirebilir.

. Ders kitaplar1 belli bir bolge gdz 6niine alinip hazirlandig1 icin bolgeler arasi
farklar oldugunda ihtiyaclar1 karsilayamayabilir. Bdyle durumlarda
ogretmenler, bolgelerin 6zelliklerini derslerde dikkate almalidir. Bu durum
dikkate alinmadiginda etkili bir 6gretim gerceklestirmekte zorlanilabilir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarma baglilik
durumlarmi belirlemek amaglanmaktadir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in 6lgekleme
yoluna gidilmistir ve arastirmaci tarafindan bir 6lgek gelistirilmistir. Aragtirma ayni
zamanda alan arastirmasi olup iligskisel tarama modelindedir. “Tarama modelleri,
gecmiste ya da hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi
kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tamimlanmaya ¢ahsilir.” (Karasar, 2010:77). “Iliskisel
tarama modelleri iki ya da daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan aragtirma modelleridir.” (Karasar,
2010:81).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Gaziantep ilinde gorev yapan Tiirk¢e dgretmenleri
olusturmaktadir.  Arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem alma yoluna
bagvurulmugstur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goniillii ve istekli olmasina 6zen
gosterilmistir. Olgek gelistirilirken pilot uygulamada, Ag¢imlayici Faktdr Analizi
(AFA)’nde ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)’nde olmak iizere 3 kez 3 farkli
gruptan veri toplanmistir. Gelistirilen 6l¢ekle de DFA ve AFA’dan farkli bir gruptan
1 kez daha wveri toplanmistir. Yani asamalarin higbirinde ayni1 oOrneklem
kullanilmamustir.

3.2.1. Pilot Uygulamada Orneklem Belirleme

Secer (2015a), “pilot uygulama icin orneklem belirlemede 30 madde
tizerinde olan oOlgekler icin madde sayisinin 2 veya 3 katt olmasi”nin yeterli
olabilecegini belirtmistir. Bu ¢alismada denemelik 6l¢ekteki madde sayisinin (61) 3
katindan fazla 6rnekleme ulagilmistir. Pilot uygulama esnasinda Gaziantep ilinin
Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde gorev yapan 246 Tiirk¢e 6gretmenine ulagilmistir.
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3.2.2. Faktor Analizinde Orneklem Belirleme

Ag¢imlayict Faktor Analizi icin de madde sayisinin 5 katindan fazla
ornekleme ulasilmaya calisilmistir. “Faktor analizinde en az 300 6rneklem sayisinin
uygun oldugu genel kural olarak ortaya konmaktadir.” (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2016:206).

“Kass ve Tinsley (1979) toplamda en az 300 bireye ulasilmasi veya Olgekte yer
alan madde sayisinin en az 5 kati biylikliikte 6rneklem belirlenmesi veya daha saglikli
analiz yapabilmek igin en az on kati bireye ulasilmasi, Tabagchnick ve Fidell (1966) ile
Field (2000)’e gore ise an az 300 bireye ulagilmasi gerekir.” (Akt. Seger, 2015b:155).

“Acimlayict faktér analizinde orneklem biylikligliniin yeterligine iliskin
olarak istatistiksel teknikler de fikir verebilmektedir. Bunlar arasinda en sik
bagvurulan teknik Kaiser-Meyer-Olkin’in (KMO) 6rneklem yeterliligi 6l¢tim teknigi
gosterilebilir.” (Seger, 2015a:79). Arastirmanin KMO degeri ,959 c¢ikmustir.
Dolayisiyla 6rneklem biiyiikliglinlin miikemmel yeterlilikte oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Acgimlayici Faktor Analizi i¢in yine Sahinbey ve Sehitkamil’de gorev yapan
251 Tirkce 0gretmenine ulagilmistir.

Verilerin dogrulugunu saptamak icin yapilan DFA i¢in 250 Tiirkge
Ogretmeninden veri toplanmaistir.

3.2.3. Asil Uygulama icin Orneklem Belirleme

Gegerliligi ve giivenilirligi kamtlanmis Tiirkge Ogretmenlerinin Ders
Kitaplarina Bagliliklar1 Olgegi (TODKBO), artik bulgulari yorumlanabilir ve sonug
almabilir duruma geldigi i¢in 6lgek, dlgekte bulunan 21 maddenin 5 katindan fazla
(263) Tiirk¢e 6gretmenine uygulanmastir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Olgek gelistirilirken madde havuzunu olusturmak icin Gaziantep ilinde
gorev yapan 10 Tiirkge Ogretmeniyle odak grup gorlismesi yapilmistir. Bu
goriismede ortaya c¢ikan veriler madde havuzunun olugmasina zemin hazirlamistir.
Daha sonra ilgili alanda ¢alisan 6gretim elemanlariyla ve O6lgme-degerlendirme
uzmanlariyla madde havuzunun olusturulmasi i¢in bire bir goériismeler yapilmistir.
Ayni zamanda maddeler olusturulurken Tiirkge Ogretim Programlar1 (MEB, 2006;
MEB, 2015)’ndan da faydalanilmistir. Uzman goriisii formlariyla uzmanlardan goriis
alinmig ve taslak Olcegin pilot uygulamasi yapilmistir. Gerekli testler yapildiktan
sonra agimlayict ve dogrulayici faktor analiziyle dlgege son hali verilmistir. Veriler,
ortaya c¢ikan bu dlgek ile toplanmistir. Bu 6l¢egin yani sira “Kisisel Bilgi Formu” da
veri toplamada kullanilmistir. Olgek gelistirildikten sonra TODKBO araciligiyla 263
Tiirkge 6gretmeninden veri toplanmistir.
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3.4. OLCEK GELISTIRME SURECI

Olgek gelistirme siirecinde Seger’in (2015a) dnerdigi dlgek gelistirme ilke
ve basamaklarinin ana hatlarima sadik kalinip bazi O6nemli goriilen eklemeler
yapilmigtir. Bu asamalarin sonucunda 21 maddelik 5°1i Likert tipi bir olgek
gelistirilmistir. Olgek gelistirme asamasinda izlenen islem basamaklar soyle
siralanabilir:

1. Ihtiyacin belirlenmesi

2. Alanyazin taramast ve madde havuzu olusturma (Madde havuzunun
olusturulmas: i¢in uzmanlarin goriislerine basvurulmasi, alanyazin
taramasinin ve odak grup goriismesinin yapilmasi)

3. Madde havuzunun degerlendirilmesi i¢in uzman goriisii alma (kapsam
gegerliligi)

4. Olgege ilk seklini verme

5. Maddelerin giivenirligini saglamak icin pilot uygulamasi 6ncesi yapilan
caligmalar (Maddelerin okunabilirligini, anlasilirligini, uygulama siiresini
vb. belirleme ¢aligmalari)

6. Madde se¢imi igin pilot uygulama yapma

7. Pilot uygulama sonrasi istatistiksel analizler yapma

8. Denemelik 6l¢egin belirlenen 6rnekleme uygulanmasi

9. Faktor analizi 6ncesi normallik testlerinin yapilmast

10. Agimlayict Faktor Analizi
11. Dogrulayici1 Faktor Analizi
12. Olgege son seklinin verilmesi

3.4.1. lihtiyacin belirlenmesi

Ders kitaplari, 6gretmenlerin ve 6grencilerin ders i¢i/ders dis1 etkinliklerde
kullanmalar1 i¢in hazirlanan O6gretim materyalleridir. Bagka bir deyisle ders
kitaplarinin hazirlanmasinin oncelikli amaci; kitaplarin, dgrenciler ve dgretmenler
tarafindan ders igi/ders dis1 etkinliklerde kullanilmasidir. Ders kitaplar1 egitim-
ogretim faaliyetlerinde kullanilmiyorsa kitaplarin  eksik  yonlerinin  oldugu
sOylenebilir. Eger ders kitaplarinin eksik yonleri varsa bu eksik yonler saptanip
gelistirilmelidir.

Ogretmenlerin ders kitaplarma bagliliklarinin saptanmasi; kitaplarin eksik
yonlerinin saptanmasi ve gelistirilmesi i¢in 6nemlidir. Alanyazin taramasi sonucunda
Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarina baghliklarini belirleyebilecek giivenilir ve
gecerli bir 6l¢cegin bulunmayisi, bu calismanin yapilmasini gerektirmistir.

Bu olgek, Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarima baglilik durumlarini
cesitli acilardan Olgmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda o6lcegin;
ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarini nerelerde, hangi amaglarla, nedenlerle kullanip
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kullanmadigini, kullanmiyorlarsa ni¢in  kullanmadiklarini, ders kitaplarim
kullanmadiklarinda derste neler yaptiklarini saptamasi beklenmektedir.

3.4.2. Alanyazn (literatiir) taramasi ve madde havuzu olusturma

Olgek gelistirilirken o6lcegin, Tiirkge Ogretmenlerinin ders kitaplarma
bagliliklarin1 6lgebilmesi hedeflenmistir. Ders kitaplarina baglilik, MEB tarafindan
onaylanan ve okullarin kullanimina sunulan ders kitaplarinin ders i¢i veya ders dist
etkinliklerde Ogretmenlerce aslina sadik kalinarak uygulanmasi big¢iminde
aciklanabilir.

Alanyazin taramasi sonucunda Tiirk¢e Ogretmenlerinin ders kitaplarini
nerelerde, nasil, ni¢in, hangi amaglarla kullandiklarii Olgebilecek bir Olgege
rastlanmamistir. Bu nedenle TODKBO niin gelistirilmesine karar verilmistir.

Alanyazin taramasindan sonra madde havuzu olusturma asamasina
gecilmistir. Madde havuzu olusturulurken oOncelikle odak grup goriismesi
yapilmasina karar verilmistir. Odak grup goriismesi dncesinde sorulacak sorularin
islerligini denemek amaciyla Gaziantep ilinde gorev yapan 3 Tiirk¢ce dgretmeniyle
gorigiilmustliir. Deneme goriigmesinden sonra sorular diizeltilmis ve odak grup
goriismesi yapilmistir. Odak grup goriismesi, amaglt 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme (Olgiitler; 6gretmenlerin aynm1 anda hem Tiirkce Egitimi Boliimiinde
yiiksek lisans yapmalart hem de MEB’de Tiirkce derslerine girmeleridir.) yontemiyle
secilen 8 Tiirkce dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesi sonrasi ses
kayitlar1 desifre edilmistir. Igerik analizi ile ¢dziimlenen goriislerden uygun olanlart
madde yazim kurallarina uygun olarak madde seklinde yazilmistir. Ayn1 zamanda
maddeler olusturulurken Tiirkce Ogretim Programlart (MEB, 2006 ve MEB,
2015)’ndan da yararlanilmistir. Maddeler yazilirken; olumlu-olumsuz ctimlelerin esit
olmasma Ozen gosterilmis, olgusal ifadelerin kullanilmasindan kaginilmstir.
Bireylerin ge¢misteki degil, simdiki zamandaki davranislarini saptayacak maddeler
yazilmaya calisilmistir. Maddelerin degisik anlamlara yol a¢gmamasina dikkat
edilmis, dogrudan dlgiilmek istenen davranist 6lgmeye yonelik olmasi saglanmistir.
Maddelerin kisa, 6z ve net olmasina, her bir ciimlenin iki olumsuz ifadeyi bir arada
bulundurmamasina ve her ciimlenin tek bir diisiinceyi icermesine 6zen gosterilmistir.

Madde havuzu olusturulurken 1 alan uzmani ve 1 6lgme-degerlendirme
uzmanindan goriis alinmistir. Bunlarin sonucunda 120 maddelik madde havuzu
olusturulmustur.

3.4.3. Madde havuzunun degerlendirilmesi icin uzman goriisii alma (kapsam
gecerliligi)

"Gegerlik, testin bireyin dl¢iilmek istenen 6zelligini ne derece dogru olgtiigiiyle
ilgili bir kavramdir. Testi olusturan maddelerin Sl¢lilmek istenilen davranisi 6lgmede
nicelik ve nitelik olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi olan kapsam gecerliligini test
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etmede en ¢ok kullanilan yontemlerden biri de uzman goriislerine bagvurmaktir.”
(Biiyiikoztirk, 2014:117-118).

Madde havuzu olusturulduktan sonra hazirlanan taslak 6lcek, ilk goriisiilen
uzmanlardan farkli olarak 2 alan uzmani ve 1 Olgme-degerlendirme uzmanina
sunulmustur. Uzmanlardan maddelerin ilgili degiskeni ol¢iip Olgmedigi, yazim
dilinin dil bilgisi, yazim ve noktalama agisindan uygunlugu, anlasilir olma durumu,
yanlilik tasiyip tasimadigi, okunabilirligi, yazim dilinin hedef kitleye uygunlugu
acisindan maddeleri degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica uzmanlardan; dlgekte yer
alan her bir madde ile ilgili olarak “Uygun”, “Uygun Degil”, “Diizeltilmeli”
alanlarindan birini isaretlemeleri, diizeltilmesi gereken maddelerle ilgili goriislerini
belirtmeleri beklenmistir.

3.4.4. Olcege ilk seklini verme

Madde havuzunu olusturan maddelerin uzmanlarca degerlendirilerek ilgili
teorik yapiyr karsilayip karsilamadigina iliskin goriis ve oOnerileri; dil uzmanlar
tarafindan ifadelerin dilsel, anlamsal ve yazimsal agidan uygun olup olmadigina
iliskin oneri ve diizeltmeleri dikkate alinmistir. Gorlismeler sonucunda 14 maddenin
diizeltilmesine ve madde havuzunun uzman goriisii sonrasi 62 maddeye
diistiriilmesine karar verilmistir.

Bu islemlerden sonra 6lgek formu olusturulmustur. Olgek formu
olusturulduktan sonra Olgegin basina bir yonerge eklenmistir. YoOnergede
cevaplayicilara Olgegin  amacina, hangi amagla kullanilacagina ve nasil
doldurulacagina iligkin bilgiler verilmistir.

3.4.5. Maddelerin giivenilirligini saglamak icin pilot uygulama éncesi (6n
deneme uygulamasi) yapilan calismalar

On deneme asamasinda taslak olcegin; dil ve anlasilirlik agisindan
degerlendirilmesi, uygulama siiresinin dl¢lilmesi ve uygulama sirasinda olusabilecek
sorunlar1 saptayabilmek amaciyla Olgek, 18 Tiirkge Ogretmenine uygulanmigtir.
Maddelerin her biri 3 Tiirk¢e 6gretmenine tek tek ve ayri zamanlarda okunmustur.
Bu islemlerden sonra anlasilmayan ve diizeltilmesi istenen maddeler diizenlenmistir.
On denemenin sonunda 62 maddenin yaklastk 15-20 dakika iginde
yanitlandirilabilecegi saptanmistir. Boylece zaman faktoriinliin i¢ giivenilirligi
etkilemesinin Oniine gegilmeye ¢aligiimistir.

Uygulamanin sonunda 1 madde olgekten ¢ikarilmis ve 5 madde de
diizeltilmistir. Boylelikle son sekli verilen 61 maddelik taslak 6l¢ek formu, gegerlilik
ve giivenilirlik caligmalarinin yapilmasi i¢in uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

3.4.6. Madde secimi icin pilot uygulama yapma

“Pilot uygulamanin amaci, l¢iilmesi istenen psikolojik niteligin gercege en
yakin yapisint elde etmek icin gerekli olan verileri toplama ve analiz etmektir.”
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(Seger, 2015a:59). Pilot uygulamayla 6l¢egin i¢ gegerliligi ve maddelerin her birinin
Olcegin biitlinii ile olan uyumu ortaya koyularak i¢ tutarlilik diizeyi ile madde toplam
korelasyonlar1 incelenir (Seger, 2015a). Secer (2015a), pilot uygulamada 6lcekte yer
alan madde sayis1 eger 30’a kadar ise 50 civarinda bir 6rneklem biyiikligliniin,
madde sayis1 30 ve lizerinde ise 6lgekte yer alan madde sayisinin 2 veya 3 kati bir
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olabilecegini sdylemektedir. Pilot uygulama igin 61
maddelik denemelik o6lgek formu, Gaziantep ilinde gorev yapan 246 Tiirkge
Ogretmenine uygulanmaigtir.

3.4.7. Pilot uygulama sonrasi istatistiksel analizler yapma

Pilot uygulama sonrasi elde edilen veriler IBM SPSS Statistics 22 paket
programiyla analiz edilmistir. Ters maddeler 5=1, 4=2, 3=3, 2=4, 1=5 seklinde ters
olarak kodlanmistir. Diger analizlerde de bu yontem kullanilmistir. Bu uygulama
sonucunda IBM SPSS Statistics 22 paket programi araciligiryla Cronbach Alpha testi
yapilmistir. “Bu sliregte 6zellikle iizerinde durulmasi gereken sey pilot uygulamada
elde edilen Cronbach alfa degerinin .70 ve {lizerinde bir degere sahip olup
olmadiginin incelenmesidir. Eger ,70 ve iizerinde bir degere sahip ise Olgegin i¢
tutarliliga sahip oldugu soylenebilir.” (Seger, 2015a:60).

Tablo 3.1.
Pilot Uygulama Analizi-Cronbach Alpha Testi

Cronbach’s Alpha 977

Olgegin giivenilirligine iliskin olarak elde edilen i¢ tutarlilik analizi
sonucunda a=.977 oldugu goriilmektedir. Bu deger, pilot uygulama asamasinda
olgegin iyi diizeyde i¢ tutarlilhia sahip oldugu seklinde degerlendirilebilir. Ig
tutarlilik degerinin iyi diizeyde oldugunun saptanmasindan sonra madde analizleri
icin elde edilen c¢iktilar iizerinde yer alan “Corrected Item-Total Correlation” ve
“Cronbach’s Alpha if Deleted” siitunlar1 incelenmistir.

Tablo 3.2.
Maddelerin Korelasyon Degerleri
Maddeler Corrected Cronbach's
Item-Total Alpha if Item
Correlation Deleted
M9 250 977
M17 ,240 977
M24 ,209 977
M28 ,232 977
M52 ,276 977

M34 -,469 979
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“Corrected Item-Total Correlation” degeri diisiik olan M9, M17, M24, M28
ve M52 numarali maddelerin dlgekten ¢ikarilmast uygun gorilmistiir. M34 numarali
madde ise hem “Corrected Item-Total Correlation” degeri diisiik oldugu i¢in hem de
cikarildiginda i¢ tutarlilik degerini yiikseltecegi i¢in 6lgekten ¢ikarilmistir. Sorunlu
goriilen maddeler ¢ikarilinca dlgegin i¢ tutarliligina iliskin Cronbach’s Alpha degeri
981’e yiikselmistir. Boylece 0Olgek, 55 madde ile gegerlilik ve giivenilirlik
calismasina hazir duruma getirilmistir.

3.4.8. Denemelik dl¢egin belirlenen é6rnekleme uygulanmasi

Pilot uygulama sonrasi 55 maddelik denemelik Olgek, a¢imlayic1 faktor
analizi i¢in 251 Tiirkge dgretmenine uygulanmistir.

3.4.9. Faktor analizi 6ncesi normallik testlerinin yapilmasi

Acimlayici Faktor Analizi yapmadan Once verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi test edilmelidir. Testler sonucunda verilerin normal dagilim gdstermesi
beklenir. Veriler normal dagilim gosterdikten sonra agimlayici faktdr analizi
yapilmasi uygundur. “Siirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim
ozelligi li¢ yontemle incelenebilir. Birincisi, carpiklik katsayisi (CK), aritmetik
ortalama, ortanca ve mod gibi betimsel istatistiklerin kullaniimas1.” (Biiylikoztiirk,
2015:40).Veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in gerekli
istatistikler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.3.
Taslak Olgek Toplam Puani Betimleyici Istatistikler
[statistik Deger Standart Hata
Ortalama 161,4207 2,56071
Medyan 165,0000
Varyans 2026,180
Standart Sapma 45,01310
Minimum Deger 69,00
Maksimum Deger 244,00
Ranj 175,00
Carpiklik -,160 , 139
Basiklik -1,048 ,276

“CK’nin 0 olmasi, ortalamaya gore tam simetrik dagilimi, 0’dan kiigiik
cikmast negatif (sola), 0’dan biiylik ¢ikmasi ise pozitif (saga) carpikligi gosterir.
Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asir1 sapma gostermemesidir.”
(Biyiikoztiirk, 2015:40). Tablo 3.3. incelendiginde c¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin (-,160 ve -1,048) kabul edilebilir sinirlar icinde oldugu goriilmektedir.
Boylece verilerden elde edilen toplam puanin dagilimmnin normal dagilima uygun
oldugu soylenebilir.
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“Dagilimin normalligi konusunda basvurulan bir bagka yontem grafik ile
incelemedir.” (Bilylikoztirk, 2015:40). Bunun igin toplam puanin histogrami
incelenmelidir. Toplam puanin histogrami asagida verilmistir.
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Sekil 3.1. Toplam Puan Histogrami

Toplam puan histogrami incelendiginde verilerin normal dagildig:
goriilmektedir.
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Sekil 3.2. Normal Q-Q Grafigi
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Sekil 3.2.’de verilen Normal Q-Q Grafigi de normal dagilimi belirlemek
icin kullanilabilir. Grafik incelendiginde 45 derecelik agidan ¢ok fazla sapma
gostermedigi i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenebilir.

AFA’ya ge¢cmeden Once analiz tekniklerinin uygulanacagi veri setinin
orneklem biyiikliigiiniin saptanmasi1 gerekir. Seger (2015a), AFA’da o6rneklem
biiyilikliigiiniin yeterliligine iliskin bazi istatistiksel tekniklerin basinda ‘Kaiser-
Meyer-Olkin’ (KMO)’in geldigini ve veri setinin ¢ok degiskenli normallige sahip
olup olmadigini belirlemek icin ise ‘Bartlett’s test of sphericity’ degerinin
anlamliliginin incelenmesi gerektigini sdylemektedir.

Tablo 3.4.
KMO Katsayisi ve Bartlett’s Test Sonuglart

KMO Katsayist ,959
Bartlett’s Test X 7043,667
Sd 435
P ,000

Tablo 3.4.’teki bilgiler incelendiginde KMO katsayisinin (0,959>0,9)
miilkemmel oranda oldugu goriilmektedir. “Faktorlesebilirlik icin KMO’nun ,60’dan
yiksek ¢ikmasi beklenir.” (Biiylikoztiirk, 2015:136). Bunun yaninda Bartlett’s
Test’in %5 anlamlilik diizeyinde anlamli ¢ikmast (p<,05) da verilerin ¢cok degiskenli
normal dagilima sahip oldugunu ve bdylece faktér analizine uygunlugunu
gostermektedir.

3.4.10. Acimlayici Faktor Analizi ve Sonuclar:

“Faktor analizi, ayni yapiyr ya da niteligi Olgen degiskenleri bir araya
toplayarak oOl¢gmeyi az sayida faktor ile acgiklamayr amaglayan bir istatistiksel
tekniktir.” (Biyiikoztirk, 2015:133). “Faktor analizi, ol¢iilmek istenen ozellige ait
yapinin bu Olgek ile Olgiildiiglinde nasil gerceklestigini belirlemek amaciyla
kullanilir. Bu 6zelligiyle de faktor analizi 6l¢egin yapisint belirlemeye yonelik bir
yap1 gegerliligi ¢alismasidir.” (Tavsancil, 2014:202).

“Ac¢imlayict faktor analizi, degisken azaltma ve ortaya c¢ikan faktorleri
isimlendirmenin otesinde, faktor analizi sonucunda ortaya c¢ikan faktorlerin,
davranisin anlasilmasina yardimci olan kuramin yapilar1 (gozlenemeyen gizil/ortiik
degiskenler) ile benzer olup olmadigini ortaya koyar.” (Cokluk vd., 2016:178).

Tablo 3.5.
Ik Analiz Sonucu Faktorlerin Oz Degerleri ve A¢iklanan Varyans Oranlar

Faktor Oz Deger Aciklanan Kiimiilatif
Varyans

1 27,809 50,561 50,561

2 3,327 6,050 56,610
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3 2,576 4,683 61,294
4 2,338 4,251 65,545
5 2,062 3,749 69,294
6 1,638 2,978 72,271
7 1,095 1,991 74,262

Tablo 3.5. incelendiginde ilk analiz sonucu elde edilen faktorlesmelerin
anlamli olmadig1 saptanmistir. Faktorlerin 6z degerlerine de bakildiginda birinci
faktoriin diger faktorlere gore ¢ok biiylik 6z degere sahip oldugu goriilmektedir.
Faktor yapisini daha basit héale getirmek igin analize dondiirme yontemleri
kullanilarak devam edilmistir. Bu yontemlerden 6lgek gelistirmede siklikla kullanilan
dik dondiirme yontemi benimsenmistir. Dik dondiirme varimax, equamax ve
quartimax teknikleriyle yapilabilir. Quartimax iki faktorlii yapilarda onerilmektedir.
Olgegin 2’den daha fazla faktdre sahip olacag ongériildiigiinden bu teknik tercih
edilmemistir. Varimax ve Equamax tekniklerinden hangisinin kullanilacagina ise
deneme yanilma yontemiyle karar verilmistir. Yapilan analizler sonucunda Varimax
teknigindeki faktorlesmelerin kavramsal olarak daha anlamli oldugu saptanmistir.
Dolayisiyla dik dondiirme yontemlerinden siklikla kullanilan Varimax tercih
edilmistir. Cokluk vd. (2016) de dik dondiirme yontemi kullanilacaksa sosyal
bilimlerde genellikle varimax tekniginin kullanildigini belirtmektedir.

Dik dondiirme yapildiktan sonra Slgekten madde ¢ikarma Olgiitleri olarak
oncelikle faktor yiik degerleri ve maddelerin binisik olma durumu, sonrasinda ise bir
maddenin birden fazla faktor altinda faktor yikiiniin yiiksek olma durumu ve bir
maddenin alanyazin da goz onilinde bulundurularak arastirmacinin beklemedigi bir
faktoriin altinda yer alma durumu belirlenmistir. Ayrica bir faktoriin altinda en az 3
maddenin olmasi1 gerekir. Bu dl¢iite uymayan maddeler de 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

AFA’ya baslamadan 6nce olumsuz maddeler, analizde eksi degerler alip
arastirmacty1 yaniltmamasi igin ters olarak kodlanmustir.

Secer (2015a) dlgek gelistirme siirecinde Oncelikle her bir maddenin faktor
yiikk degerinin en az ,32 ve lizerinde olmasi gerektigini savunmaktadir. Component
Matrix tablosu incelendikten sonra ,32’nin altinda faktor yiikiine sahip madde
olmadig1 saptanmis ve bu 0l¢iitte madde ¢ikarma yoluna gidilmemistir.

Faktor yiik degerleri incelendikten sonra maddelerin binisik olma durumuna
bakilmistir. Secer (2015b) binisik maddenin, birden fazla faktoriin altinda yeterli
diizeyde faktor yiikiine sahip olmasi anlamina geldigini sOylemektedir. Binisik
maddeler, faktor yiik degerlerine bakilarak belirlenir. Bu degerlerin arasinda en az
.10 diizeyinde fark olmasi gerekir. Faktor yiikk degerleri arasindaki farkin .10’un
altinda oldugu maddeler Olcekten ¢ikarilir. Binisik maddeler lgekten cikarildikca
binisik madde kalmayincaya kadar ayni analiz islemine devam edilir. Bunun yaninda
diger olciitler de dikkate alinir. Yukarida belirtilen dlgiitler dikkate alinarak;
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1. analiz islemi sonucunda M13, M17, M20, M23, M25, M29, M37, M49 ve
M54 numarali maddeler,

2. analiz islemi sonucunda M9, M33, M44 ve M55 numarali maddeler,

3. analiz islemi sonucunda M11 ve M 18 numarali maddeler,

4. analiz islemi sonucunda M15 ve M24 numarali maddeler, binisik
olduklart i¢in analiz dig1 birakilmistir.

5. analiz islemi sonucunda M28 ve M50 numarali maddeler birden fazla
faktoriin altinda yiliksek degerler aldiklari i¢in analizden ¢ikarilmustir.

6. analiz islemi sonucunda M3 ve M30 numarali maddeler 5. faktoriin

altinda toplanmistir. Bir faktoriin altinda en az 3 maddenin olmast uygun
goriildiigiinden dolayr analizden ¢ikarilmistir. M26 numarali madde ise 6. faktoriin
altinda tek basina yer almistir. Bu madde de ayn1 nedenle analizden ¢ikarilmigtir.

Ayrica alanyazin dikkate alinarak ve uygun olmayan faktorlerin altinda yer
almalari nedeniyle M14, M36 ve MS51 numarali maddelerin agimlayic1 faktor
analizinin disinda tutulmasi arastirmaci tarafindan uygun gorilmiistiir. Tim bu
analizler sonucunda 4 faktor 30 maddeden olusan bir yap1 ortaya ¢ikmuistir.

Dondiirtilmiis bilesen matrisinden elde edilen son analiz degerleri Tablo
3.6.’da gosterilmistir.

Tablo 3.6. i
Olusan Faktorlerin Oz Degerleri ve Agiklanan Varyans Oranlart

Faktosr Oz Deger Aciklanan Kiimiilatif
Varyans

9,971 33,237 33,237

4,579 15,265 48,502

4,292 14,306 62,808

2,948 9,825 72,633

A wWwDNPE

Tablo 3.6. incelendiginde Olgegin 4 faktdrden olustugu goriilmektedir.
Nitekim asagida verilen 6z deger grafigi (Scree plot) de 4 faktérden sonra kirilma
noktalarinin belli bir dogrultuda gittigini gostermektedir. Ayrica her bir faktoriin 6z
degerinin 1’in lizerinde olmasi gerekir. Tablo 3.6. incelendiginde faktorlerin 6z
degerleri bu kosulu saglamaktadir. Bu degerlerin o6lgegin 4 faktorlii yapisin
destekledigini sOyleyebiliriz. Faktorlerin 6z degerleri 2,948-9,971 arasinda
degismektedir. Birinci faktor %9,971, ikinci faktor %4,579, ligiinct faktor %4,292 ve
dordiincii faktor %2,948 6z degere sahiptir. Varyansin %33,237’si birinci faktor,
15,265’1 ikinci faktor, %14,306’s1 iiglincli faktor ve %9,825°1 dordiincli faktor
tarafindan aciklanmaktadir. Olgegin tamaminin varyanslari incelendiginde varyans,
Olcegin %72,633’iinii agiklamaktadir. “Stevens (1996) bir 6lgme aracinda agiklanan
varyans oraninin en az %75 ve lizeri olmasi gerektigini, Henson ve Roberts (2006)
%52 ve lizerinde bir degerin Olcek calismalarinda saglanmasit gerektigini
belirtmektedirler.” (Akt. Secer, 2015b:85-86). Dolayisiyla dlgegin agikladigi varyans
oraninin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Sekil 3.3. Faktorlerin Oz Deger Cizgi Grafigi

Sekil 3.3.’teki ¢izgi grafigi incelendiginde 6lgegin dort faktdrlii bir yapidan
olustugu sdylenebilir. 4. kirilma noktasindan sonra faktorler ayni ¢izgi iizerinde
devam etmektedir. Asagida verilen Tablo 3.7.’de ise ayni hesaplamalar sonucunda
elde edilen dondiiriilmiis faktor bilesenlerinden olusan matristeki faktor yiikleri
sunulmustur.

Tablo 3.7.
Dondiiriilmiis Faktor Bilesen Matrisi-Faktor Yiikleri

Madde No Faktor 1  Faktor2  Faktor 3  Faktor 4
41 ,850

10 ,816

16 811

48 ,802

32 ,781

2 172

45 ,769

35 741

12 741

1 737

46 ,730

53 729

4 ,701

19 ,693

47 ,613

31 ,815
21 ,753
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42 729

38 127

27 ,624

7 ,868

6 , 194

5 137

52 123

40 ,667

34 ,634

22 ,825
8 (47
39 731
43 ,595

Tablo 3.7. incelendiginde oOlgegin 4 faktorlii bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Birinci faktorde 15 madde, ikinci faktérde 5 madde, {igiincii faktorde
6 madde ve dordiincii faktérde 4 madde bulunmaktadir. Olgek 30 maddeden olusan
dort faktorlii bir yapiya sahiptir.

Asagidaki tablolarda faktorlerde bulunan maddeler ve faktor yiikleri yer
almaktadir.

Tablo 3.8.

Birinci Faktérde Bulunan Maddeler ve Maddelerin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor
Yiikleri

M1-Kitaptaki metinler ¢ok uzun oldugu i¢in ders kitaplarma bagli kalmam. 137

M2-Ders kitaplarina bagli kalmayi, 6gretmen yeterliklerinin gelisimi 172

bakimindan kéreltici bulurum.

M4-Kitapta yer alan etkinliklerden daha iyilerini hazirlayabilecegim icin ,701

ders kitaplaria bagli kalmam.

M10-Ders kitaplarindaki ders islenisini oldugu gibi uygularim. ,816

M12-Ders kitabi, 6grencilerin zihinsel becerilerini korelttigi i¢in ders 741

kitaplarina bagli kalmam.

M16-Ders kitaplarina bagl kalarak gergeklestirdigim 6gretimin beni 811

sinirlandirdigini diigtintiriim.

M19-Ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin yaraticiliklarini tetikledigi ,693

icin ders kitaplarina bagli kalirim.

M32-Ders kitaplarini, 6gretim agisindan yeterli bulmadigim igin ,781

kullanmam.

M35-Kitaptaki etkinlikler nitelikli oldugu i¢in ders kitaplarina bagl 741

kalirim.

M41-Kitapta yer alan metinlerden daha iyilerini kullandigim i¢in ders ,850

kitaplarina bagli kalmam.

M45-Ders kitabi, 6grencilerin temel becerilerini gelistirdigi i¢in ders ,769

kitaplaria bagl kalirim.

M46-Ders kitaplarini kullanacak olmam, derse gelirken psikolojik acidan ,730

rahat hissetmemi saglar.
M47-Ders kitaplar1 olmasa da 6grencilerin derse etkin katilimini saglarim. ,613
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M48-Ders kitaplarina bagh kaldigimda tembellestigimi hissederim. ,802
M53-Ders kitaplarina bagliligimin, yaraticiligimi olumsuz etkiledigini 729
diigiiniiriim.

Tablo 3.8. incelendiginde birinci faktoriin altinda 15 maddenin toplandigi
goriilmektedir. Bu maddeler ders kitaplarinin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan
avantajlarin1 veya dezavantajlarin1 betimlemektedir. Bu nedenle birinci faktore
“Sinurliliklar” ad1 verilmistir.

Tablo 3.9.

Ikinci Faktérde Bulunan Maddeler ve Maddelerin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor
Yiikleri

M21-Ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulu’ndan onayli olduklar1 i¢in 753

ders kitaplarina bagli kalmayi tercih ederim.

M27-Ders kitaplari, tematik yaklasima gore hazirlandigi icin ders ,624

kitaplarina bagh kalirim.

M31-Yillik ders plani yapma yiikiinden kurtardigi icin ders kitaplarini ,815

kullanirim.

M38-Cok fazla ders yiikiim oldugundan dolay1 ders kitaplarina bagl 127

kalirim.

M42-Kendi ders planimi hazirlamak ¢ok yorucu olacagi i¢in dersleri ders 129

kitaplarindan iglerim.

Tablo 3.9. incelendiginde ikinci faktoriin altinda 5 maddenin toplandigi
goriilmektedir. Bu maddeler ders kitaplarinin zorunluluklariyla ve sagladig
kolayliklarla ilgili oldugu i¢in ikinci faktore “Zorunluluklar/Kolayliklar” adi
verilmistir.

Tablo 3.10.

Uciincii Faktorde Bulunan Maddeler ve Maddelerin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor
Yiikleri

M5-Ogrenci calisma kitabindaki dinleme etkinliklerini dgrencilere 137

yaptiririm.

M6-Ogrenci galigma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerini 6grencilere 7194

uygulatirim.

M7-Ogrenci calisma kitabindaki 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerini ,868

ogrencilere uygulatirim.

M34-Ogrenci galisma kitabindaki yazma etkinliklerini 6grencilere ,634

uygulatirim.

M40-Ogrenci calisma kitabindaki okuma etkinliklerini 6grencilere ,667

yaptiririm.

M52-Ogrenci calisma kitabindaki konusma etkinliklerini 8grencilere , 123

uygulatirim.
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Tablo 3.10. incelendiginde iigiincii faktoriin altinda 6 maddenin toplandigi
goriilmektedir. Bu maddeler, Tiirkce ders kitaplarinin dil becerileri ve Olgme-
degerlendirme etkinlikleriyle ilgili oldugu ikinci faktore “Etkinlikler” adi verilmistir.

Tablo 3.11.

Dordiincii Faktorde Bulunan Maddeler ve Maddelerin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor
Yikleri

M8-Alan bilgim yeterli olmadigi i¢in ders kitaplarina bagli kalirim. Jq4T

M22-Ozel 6gretim ydntemleri bilgimin yetersizligi sebebiyle ders ,825

kitaplarina bagh kalirim.

M39-Ogrencilerin ilgilerine/meraklarina/diizeylerine yonelik etkinlik 731

hazirlayamayacagim i¢in ders kitaplarina bagli kalirim.

M43-Etkinlik hazirlama siirecini bilmedigimden ders kitaplarina bagh ,595

kalirim.

Tablo 3.11. incelendiginde dordiincii faktoriin altinda 4 maddenin toplandigi
goriilmektedir. Bu maddeler ders kitaplarinin 6gretmenlere sagladigi yararlar
icermektedir. Ayrica Ogretmenlerin etkinlik veya ders plan1 hazirlamadaki
yeterliliklerini &lgmektedir. Bu sebeple dordiincii faktore “Ogretmen Yeterlilikleri”
ad1 verilmistir.

3.4.11. Dogrulayic1 Faktor Analizi ve Sonuclar:

Acimlayict  Faktdr Analizi sonucunda elde edilen faktor yapilariin
gecerliligini dogrulamak i¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA
sonrasinda olusan Olcek formu 251 kisiden olusan yeni bir Orneklem grubuna
uygulanmustir.

“Dogrulayic1 faktdor analizi yurt disinda gelistirilmis olan bir dlgme aracinin
Tiirkgeye uyarlanmasi siirecinde veya 6zgiin bir l¢me araci gelistirme siirecinde agimlayici
faktor analizi ile elde edilen oOrtiik yapinin model uyumunun incelenmesi amactyla siklikla
kullanilan bir faktor analizi yaklagimidir.” (Seger, 2015a:90). “Dogrulayici faktdr analizi,
gizil degiskenlerle ile ilgili kuramlarin test edilmesine dayanan ve ileri diizey
aragtirmalarda kullanilan oldukg¢a gelismis bir tekniktir.” (Tabachnick ve Fidell, 2001. Akt.
Cokluk vd., 2016:275).

Analizler i¢in AMOS programinin 30 giinliik deneme stirtimii kullanilmistir.
Analizde uyum indeks degerlerini olumsuz yonde etkiledigi saptanan M2, M6, M8,
M10, M16, M23, M26, M27 ve M28 numarali maddeler Olgekten cikarilmistir.
Ayrica model kurulup test edildikten sonra AMOS bazi diizeltmeler Onermistir.
Kurulan modeli iyilestirme amaciyla asagida verilen PATH diyagraminda da
gortldiigi gibi M9 ile M22, M11 ile M22, M18 ile M30 ve M4 ile M5 numaral
maddeler arasinda modifikasyon islemi gergeklestirilmistir. Bu islemlerin sonucunda
Olcekten elde edilen uyum istatistikleri Tablo 3.12.’de verilmistir.
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Tablo 3.12.

Uyumluluk Indeksleri

Uyumluluk Indeksleri Degerler Esik Deger
Serbestlik Derecesi (sd) 179

Ki-Kare (X% 368,832

Ki-Kare degerinin Serbestlik Derecesi degerine oran1 X/sd 2,06

P (p-degeri) ,00

CFI (Comparative Fit Index) ,953 > 95
GFI (Goodness of Fit Index) ,880 >90
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) ,845 > 85
IFI (Incremental Fit Index) ,953 >90
NFI (Normed Fit Index) ,913 >90
TLI (Tucker-Lewis Index, AMOS Programi i¢in)/NNFI ,945 >95
(Non-Normed Fit Index, LISREL Programi igin)

RMSEA (Root Mean Square Error Approximation) ,065 <,08

*Simsek, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2001; Awang, 2012; Siimer, 2000; Schumacher ve Lomax,
2004; Meydan ve Sesen, 2015; Secer, 2015a; Seger, 2015b.

DFA sonucu ortaya ¢ikan degerlerin verildigi Tablo 3.12. incelenip modelin
degerleri ile esik degerler karsilastirildiginda modelin, genel olarak iyi uyum
gosteren bir model oldugu soylenebilir. DFA’da, yapinin uygunlugu igin model
uygunluk 6l¢iitlerinden RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), GFI
(Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFI (Comparative
Fit Index), NFI (Normed Fit Index) degerleri dikkate alinmistir. Elde edilen
sonuglara gore modelin uygunlugu igin esik degerin 0,08’in altinda olmasi gereken
RMSEA degerinin 0,065 oldugu goriilmektedir. Ayrica modelin uygunlugu i¢in 0,90
ve lzerinde olmasi gereken GFI degerinin 0,88, AGFI degerinin 0,845, CFI
degerinin 0,953, NFI degerinin 0,913 oldugu goriilmiistiir. Boylelikle gelistirilen 4
faktorlii 6l¢iim modelinin yap1 gecerliliginin dogrulandig: sdylenebilir.
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Chi-square=368,832, df=179, p=,00, RMSEA=,065
Sekil 3.4. Dogrulayici Faktor Analizi PATH Diyagrami

Sekil 3.4.’te goriilen PATH diyagrami, 4 ortiikk degiskenin (faktoriin) 21
gozlenen degiskeni (maddeyi) dogru bir sekilde yordayabildigine dair bir esitlik
tizerine kurulmustur. Diyagram incelendiginde AFA’da ortaya c¢ikan 4 faktoriin
dogrulandig1 sdylenebilir.

3.4.12. Olcege Son Seklinin Verilmesi

Basta belirlenen 6l¢ek gelistirme siirecleri adim adim izlenerek gecerli ve
giivenilir bir 6lgek olusturulmustur. Gelistirilen 6lcek; pilot uygulamalar, AFA ve
DFA sonucunda 21 maddeyle veri toplamaya uygun duruma getirilmistir. Olgegin
son durumunda ortaya ¢ikan faktorler ve maddeler asagida verilmistir.
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Tablo 3.13.
DFA Sonrasi Ortaya Cikan Olgek
Faktér ~Madde Maddeler
No
1 Kitaptaki metinler ¢ok uzun oldugu icin ders kitaplarina bagl
kalmam.
2 Kitapta yer alan etkinliklerden daha iyilerini hazirlayabilecegim
icin ders kitaplaria bagli kalmam.
3 Ders kitabi, 6grencilerin zihinsel becerilerini korelttigi i¢in ders
kitaplarina bagl kalmam.
—_ 4 Ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin yaraticiliklarini
8 tetikledigi i¢in ders kitaplarina bagli kalirim.
% ) Kitaptaki etkinlikler nitelikli oldugu i¢in ders kitaplarina bagli
- kalirim.
6 Kitapta yer alan metinlerden daha iyilerini kullandigim i¢in ders
kitaplarina bagli kalmam.
7 Ders kitabi, 6grencilerin temel becerilerini gelistirdigi i¢in ders
kitaplarina baglh kalirim.
8 Ders kitaplarina bagliligimin, yaraticiligimi olumsuz etkiledigini
distintiriim.
9 Ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulundan onayli oldugu igin
ders kitaplarina bagl kalmayi tercih ederim.
~ 10 Ders kitaplari, tematik yaklasima gore hazirlandigi icin ders
5 kitaplarina bagh kalirim.
=5 11 Yillik ders plan1 yapma yiikiinden kurtardigi i¢in ders kitaplarini
- kullanirim.
12 Cok fazla ders yiikiim oldugundan dolay1 ders kitaplaria bagl
kalirim.
13 Ogrenci galisma kitabindaki dinleme etkinliklerini 6grencilere
yaptiririm.
14 Ogrenci galisma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerini dgrencilere
. uygulatirim.
25 15 Ogrenci galisma kitabindaki yazma etkinliklerini dgrencilere
=5 uygulatirim.
= 16 Ogrenci galisma kitabindaki okuma etkinliklerini 6grencilere
yaptiririm.
17 Ogrenci calisma kitabindaki konusma etkinliklerini 6grencilere
uygulatirim.
18 Alan bilgim yeterli olmadigi i¢in ders kitaplarina baglh kalirim.
<« 19 Ozel 6gretim yontemleri bilgimin yetersizligi sebebiyle ders
5 kitaplarina bagh kalirim.
% 20 Ogrencilerin ilgilerine/meraklarma/diizeylerine yonelik etkinlik
- hazirlayamayacagim i¢in ders kitaplarina bagl kalirim.
21 Etkinlik hazirlama siirecini bilmedigimden ders kitaplarina baglh

kalirim.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Arastirmanin Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin problemine iligkin ilk olarak “Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge
ders kitaplarina bagliliklar1 ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun igin
TODKBO’den alinan toplam puanin ortalamasina bakilmustir.

Tablo 4.1.
Degiskenler Goz Ardi Edildiginde Katilimcilara Ait Genel Baglhilik Puanlarinin
Ortalamast

N Ortalama SsS
263 62,806 9,299

Tablo 4.1. incelendiginde 263 Tiirk¢e 6gretmeninin arastirmaya katildigi ve
dlgekten aldiklar1 toplam puanin ortalamasimin 62,806 oldugu goriilmektedir. Olgekte
21 madde vardir ve 6lcek, 5’11 Likert tipi bir olgektir. Dolayisiyla bir 6gretmenin
Olcekten alabilecegi en yiiksek puan 105 puandir. Hesaplamalar sonucunda Tiirkce
ogretmenlerinin  %59,815 oraninda Tiirkge ders kitaplarina bagli kaldiklar
sOylenebilir.

4.2. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Birinci alt problemde “Tirk¢e Ogretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarina
baglliklari, cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bunun igin ikili degiskenlerde kullanilan t-test yapilmistir.

Tablo 4.2.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarina Baghliklarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari

Grup Levene Testi N X sd df t p
F Sig.
Toplam  Erkek 528 468 106 62,886 8,481 261 ,269 ,788
Puan Kadin 157 62,579 9,449
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina baghiliklarinin
cinsiyet degigskenine gdére anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirleyebilmek
icin yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-test sonuclart yukaridaki tabloda verilmistir.
Aragtirmaya 106 erkek, 157 kadin olmak tizere 263 Tiirkge 6gretmeni katilmistir.
Erkek oOgretmenlerin Glgekten aldiklar1 ortalama puan 62,886 iken kadin
O0gretmenlerin 62,579°dur. Bu sonugtan da cinsiyete gére anlamli bir fark olusmadigi
gorilmektedir. Nitekim p (,788) degeri ,05’ten biiyliktiir ve bu deger de cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigini gostermektedir.

4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problemde “Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce ders Kkitaplarina
bagliliklari, yas degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmistir. Dolayisiyla bagimsiz orneklemler icin tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA) vyapilmistir. Asagida yas gruplarina ait betimleyici istatistikler ve
ANOVA testi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 4.3.

Katilimeilarin Yas Gruplarina Ait Betimleyici Istatistikler
Grup N X SS
1.21-30 92 61,434 ,935
2.31-40 85 65,752 1,049
3. 40 isti 86 61,046 ,837

Tablo 4.3.’te her yas araliginda kag¢ katilimer oldugu, katilimcilara ait puan
ortalamalar1 ve puanlarin standart sapmalar1 verilmistir. Tablo incelendiginde 21-30
yas araliginda 92 katilimcinin, 31-40 yas aralifinda 85 katilimcinin ve 40 {istli yas
grubunda 86 katilimcinin oldugu goriillmektedir.

Tablo 4.4.
Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarina Baghliklarimin Yag
Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Karelerin Karelerin

toplami1 sd  ortalamasi F p Scheffe
Gruplar arast 1174,633 2 587,316 7,518 0,001 G2-G3
Gruplar igi 20312,234 260 78,124
Toplam 21486,867 262

Tablo 4.4.’te katilmcilarin yas gruplarima gore puan ortalamalarini
karsilastiran ANOVA sonuglar1 verilmistir. Tablodaki sonuglar incelendiginde grup
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu anlasilmaktadir (F,-
260)= 7,518, p<,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu saptamak i¢in yapilan
Scheffe testi sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli farkin Grup 2 (31-40 yas)
ile Grup 3’iin (40 Ustii yas) puan ortalamalarinda oldugu anlasilmaktadir.
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4.4, Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uciincii alt problemde “Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarina
bagliliklari, hizmet yil1 degiskenine gore farklilik géstermekte midir?”” sorusuna yanit
aranmistir. Dolayisiyla bagimsiz orneklemler icin tek faktorlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Asagida hizmet yil1 gruplarina ait betimleyici istatistikler ve
ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.5. '
Katilimcilarin Hizmet Yili Gruplarina Ait Betimleyici Istatistikler

Grup N X SS

1.0-5 79 61,417 1,058
2.6-10 85 65,658 ,999
3. 11 ve distii 99 61,191 ,809

Tablo 4.5.°te her hizmet yili araliginda kag¢ katilimer oldugu, katilimcilara
ait puan ortalamalar1 ve puanlarin standart sapmalar1 verilmistir. Tablo
incelendiginde 0-5 hizmet yil1 grubunda 79 katilimecinin, 6-10 hizmet yili grubunda
85 katilmcinin ve 11 ve usti hizmet yili grubunda 86 katilimcinin oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.6.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tiirkge Ders Kitaplarima Baghliklarinin Hizmet
Yili Degiskenine Gére ANOVA Sonuglart

Karelerin Karelerin

toplami1 sd  ortalamasi F p Scheffe
Gruplar arasi 1099,192 2 549,596 7,009 0,001 G2-G3
Gruplar igi 20387,675 260 78,414
Toplam 21486,867 262

Tablo 4.6.’da katilimcilarin hizmet yili gruplarina gére puan ortalamalarini
karsilastiran ANOVA sonuglar1 verilmistir. Tablodaki sonuglar incelendiginde grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (F,-
260)= 7,009, p<,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu saptamak i¢in yapilan
Scheffe testi sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli farkin Grup 2 (6-10 yil) ile
Grup 3’tn (11 ve Ustii y11) puan ortalamalarinda oldugu anlasilmaktadir.

4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problemde “Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarina
bagliliklari, mezun olunan fakiilte degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in ikili degiskenlerde kullanilan t-test yapilmistir.
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Tablo 4.7.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarina Baghliklarinin Mezun
Olunan Fakiilte Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Grup  Levene Testi N X sd df t p
F Sig.
Toplam EF 2,182 141 184 63,358 9,279 261 1,798 ,073
Puan Diger 79 61,177 8,372

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin Tiirk¢e ders kitaplarma bagliliklarinin
mezun olunan fakiilte degiskenine gbére anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t-test sonuglar1 yukaridaki
tabloda verilmistir. Arastirmaya 184 egitim fakiiltesi mezunu, 79 diger fakiilte
mezunu olmak tizere 263 Tiirkce 6gretmeni katilmistir. Egitim fakiiltesinden mezun
olan 0gretmenlerin 6lgekten aldiklar1 ortalama puan 63,358 iken diger fakiiltelerden
mezun Ogretmenlerin 61,177°dir. Bu sonugtan da mezun olunan fakiilteye gore
anlamli bir fark olugsmadig1 goriilmektedir. Nitekim p (,073) degeri ,05’ten biiyiiktiir
ve bu deger de mezun olunan fakiilte degiskenine goére anlamli bir farkliligin
olmadigin1 géstermektedir.

4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problemde “Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Tiirkce ders kitaplarina
bagliliklari, egitim durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bunun i¢in ikili degiskenlerde kullanilan t-test yapilmistir.

Tablo 4.8.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarina Baghliklarinin Egitim
Durumu Degiskenine Gére T-Testi Sonuglar

Grup Levene Testi N X sd df t p
F Sig.
Toplam Lisans ,149 , 700 233 63,124 9,124 261 2,115 ,035
Puan Lisansiistii 30 59,433 7,903

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina baghiliklarinin
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in yapilan bagimsiz drneklemler icin t-test sonuclart yukaridaki
tabloda verilmistir. Arastirmaya 233 lisans mezunu, 30 lisansiistii egitimi
alan/mezunu olmak iizere 263 Tiirk¢e 6gretmeni katilmigtir. Lisans mezunu olan
ogretmenlerin Ol¢ekten aldiklar1 ortalama puan 63,124 iken lisansiistii egitim
alan/mezunu 6gretmenlerin 59,433’tiir. Bu sonugtan egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir fark olustugu goriilmektedir. Nitekim p (,035) degeri ,05’ten kiigiiktiir ve
bu deger de egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermektedir. Ortalama puanlar dikkate alindiginda lisansiistii egitimi alan/mezunu
ogretmenlerin Tirkge ders kitaplarma baglliklari, lisans mezunu &gretmenlerin
Tiirkge ders kitaplarina bagliliklarindan anlamli bir sekilde daha azdir. Bu sonugtan
egitim seviyesi arttikca Tiirkge ders kitaplarina olan bagliligin azaldig: s6ylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Analizler sonucunda gelistirilen “Tiirkce Ogretmenlerinin Ders Kitaplarma
Bagliliklar1 Olgegi” adli &lgegin gegerli ve giivenilir oldugu saptanmistir. Bu
asamadan sonra Ol¢ek, Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarini
belirlemek amaciyla uygulanmistir. ilk olarak Tiirkce &gretmenlerinin ders
kitaplara baglilik diizeyini saptamak i¢in 6gretmenlerin 6lgekten aldiklari toplam
puanin ortalamasina bakilmistir.

Olgekten elde edilen toplam puanin ortalamasmin 62,80 oldugu
saptanmustir. Olgekte 21 madde vardir ve dlgek 5°li Likert tipidir. Dolayisiyla bir
ogretmenin Olgekten alabilecegi en yiiksek puan 105°tir. Hesaplamalar sonucunda
Tiirkge Ogretmenlerinin %59,81 oraninda Tiirk¢e ders kitaplarina bagl kaldiklar
soylenebilir. Ogretmenlerin ders kitaplarina harfiyen bagli kalmalarinin ve hi¢ bagh
kalmamalarmmn istenen ve beklenen bir durum olmadig: sdylenebilir. Istenen ve
beklenen durum, Ogretmenlerin ders kitaplarina belli oranda baglh kalmalaridir.
Olgekten ¢ikan baghlik oraninin yeterli olup olmadigim tartismak icin ders
kitaplarina baglilik konusunda alanyazinda derinlemesine c¢aligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Ama MEB’in 2018 yilinda MEB’e baglh okullara gonderdigi
genelgede ders kitaplar1 disinda herhangi bir yayin aldirilmamasi ilgililere
bildirilmistir. Buna gore degerlendirilecek olursa bu baglilik oraninin yeterli diizeyde
olmadigr sdylenebilir. Fakat Tiirkge Ogretmenlerinin bazi derslerde kendi
hazirladiklar1 etkinlikleri, sunumlari, videolar1 vb. kullandiklar1 da g6z oniinde
bulundurulmalidir.

Tiirk¢e o6gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklariyla cinsiyet, yas, hizmet
yil1, mezun olunan fakiilte ve egitim durumu arasindaki iliski incelenmistir.

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarma bagliliklariyla cinsiyetleri arasinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Bu sonugla giiniimiiziin modern egitim sisteminde
cinsiyetci anlayisin asildig goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin ders kitaplarina
bagliliklariyla cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkin ¢ikmamasi beklenen bir sonug
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olarak diisiiniilebilir. Uner (2010) 7. sinf Tiirkce dgrenci kitaplarindaki dinleme,
okuma, yazma, konusma ve dil bilgisi etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerine
basvurdugu caligmasinda cinsiyete gore anlamli bir farkliliga ulasamamigtir. Karatay
ve Pektas (2012) Tiirk¢e ders kitaplarinin incelenmesine iliskin 6lgek gelistirme
caligmasi yaptiklar1 makalelerinde benzer bir sonuca ulasmiglardir. Ders kitaplarinin
niteligi ile Ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigim
saptamiglardir. Ayrica Giizel vd. (2009) de lise 2 fizik ders kitabinin
degerlendirilmesi i¢in Ogretmen gorlislerine basvurduklart c¢aligmalarinda fizik
ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore fizik ders kitab1 degerlendirme sonuglari arasinda
anlamli bir fark olmadigin1 belirlemislerdir.

Ogretmenlerin Tiirkce ders kitaplarina baghliklariyla yaslar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Grup 1 (21-30 yas)’in dlgekten aldigi puan ortalamasi
61,434 tiir, Grup 2 (31-40 yas)’nin 65,752 dir ve Grup 3 (40 Ustii yas)’iin 61,046 dur.
Hesaplamalara gore 21-30 yas grubunun %58,50 oraninda, 31-40 yas grubunun
%62,62 oraninda ve 40 istli yas grubunun %58,13 oraninda ders kitaplarina bagh
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Analiz sonucu Grup 2 ile Grup 3 arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Ortalamalara bakildiginda gen¢ yas grubunda bagliligin
diisiik oldugu, orta yas denilebilecek grupta yiikseldigi ve orta yas iistii denilebilecek
yas grubunda da diistiigli goriilmektedir. Bunun nedeni, gen¢ yas grubunda olan
Ogretmenlerin alternatif kaynaklara orta yas grubunda olan Ogretmenlerden daha
fazla yonelmelerine ve orta yas iistii grubun da mesleki deneyimlerinin etkisiyle ders
kitaplarina orta yas grubundan daha az bagl kalmalarina baglanabilir.

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina bagliliklartyla hizmet yillar1 arasinda
anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Grup 1 (0-5 hizmet y1l1)’in 6lgekten aldigr puan
ortalamast 61,417, Grup 2 (6-10 hizmet yili)’nin 65,658 ve Grup 3 (11 ve iistl
hizmet yil1)’iin 61,191°dir. Analiz sonuglari, anlamli farkin Grup 2 ile Grup 3’iin
puan ortalamalarinda oldugunu géstermektedir. Giizel vd. (2009) fizik
ogretmenlerinin fizik ders kitabin1 degerlendirme sonuglariyla mesleki kidemleri
arasinda anlaml bir farkliliga rastlamamiglardir. Karatay ve Pektas (2012) Tiirkce
ders kitaplarinin incelenmesine iliskin Olcek gelistirme calismasi yaptiklari
makalelerinde ise bu caligmanin sonuglariyla benzer bir sonuca ulagmislardir. Ders
kitaplarinin niteligi ile 6gretmenlerin hizmet yillar1 arasinda anlaml bir fark oldugu
saptanmistir.

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina bagliliklartyla mezun olunan fakiilte
degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Mezun olunan fakiilte
degiskeninde Tiirk¢e 68retmenlerinin egitim fakiiltesi mezunu ve diger fakiiltelerden
mezun olma durumlarma bakilmistir. Egitim fakiiltesinden mezun olan Tiirkce
ogretmenlerinin ders kitaplarina baglilik puanlarmin ortalamas: (63,358), diger
fakiiltelerden mezun olan O&gretmenlerin ortalamasi (61,177)’'ndan daha fazla
olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 (p=,073) saptanmustir.
[lk bakista egitim fakiiltesinden mezun olan dgretmenlerle diger fakiiltelerden mezun
olan ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina baghliklari arasinda anlamli bir fark
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cikmasi beklenebilir. Fakat diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin formasyon
egitimi almalarinin, hizmet i¢i seminerlerinin ve mesleki deneyimlerinin etkisi géz
ontinde bulundurularak; egitim fakiiltesinden mezun olan Tirkge 6gretmenleriyle
ders kitaplarina baglilik konusunda benzer davraniglara yonelmelerine baglanabilir.

Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina baglhiliklaryla egitim durumu
degiskeni arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Lisans
mezunlarinin  Slgekten aldigi puan ortalamasi 63,124 iken lisansiistii egitimi
alan/mezunu Tiirk¢e Ogretmenlerinin  59,433’tiir. Analiz sonucunda Tiirkge
O0gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklariyla egitim durumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik saptanmistir. Bunun nedeninin lisansiistii egitim alan/mezunu 6gretmenlerin
—ozellikle Tiirk¢e Egitimi Bolimiinden mezun olan 6gretmenlerin- etkinlik tasarima,
6lgme-degerlendirme, ders materyalleri vb. konusunda daha derinlemesine egitim
almalarina ve bu egitim sonucunda yazili/basili/isitsel/gorsel alternatif kaynaklara
yonelmelerine baglanabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu calismada “Tiirkge Ogretmenlerinin Ders Kitaplarina Bagliliklart
Olgegi” adli o&lgek gelistirilmistir. Olgek gelistirildikten sonra 263 Tiirkce
Ogretmenine uygulanmaistir.

Olgegin gelistirilmesi 12 basamaktan olusmaktadir. Oncelikle ihtiyag
belirlenmeye ¢alisilmistir. Alanyazin taramasi sonucu Tiirk¢e dgretmenlerinin ders
kitaplarina bagliliklarini 6lgebilecek bir dlgegin olmadigr saptanmustir.

Daha sonra alanyazin taramasi ve madde havuzu olusturma basamagina
gecilmistir. Madde havuzu olusturulurken 1 alan uzmani ve 1 dlgme-degerlendirme
uzmani ile gorisiilmistir. Caligmalar sonucunda 120 maddelik madde havuzu
olusturulmustur.

Madde havuzu olusturulduktan sonra uzman goriisiine gidilmistir.
Hazirlanan taslak olgek, ilk goriisiilen uzmanlardan farkl olarak 2 alan uzmani ve 1
O0lcme-degerlendirme uzmanina sunulmustur. Uzman goriigleri alindiktan sonra
Olcege ilk seklini verme basamagia gecilmistir ve goriismelerin 1518inda 14
maddenin diizeltilmesine ve madde havuzunun 6n deneme uygulamasi dncesi (pilot
uygulama oncesi) 62 maddeye indirilmesine karar verilmisti. On deneme
uygulamasi (pilot uygulama oncesi) 18 Tiirkce Ogretmeniyle gerceklestirilmistir.
Uygulama sonrasinda 1 madde olcekten c¢ikarilmig, 5 madde de dil ve anlatim
acisindan diizeltilmistir.

61 maddelik taslak oOlcek, 246 Tirkge Ogretmenine uygulanmistir. Pilot
uygulama sonrasi istatistiksel analizler yapilmustir. Ik analizde Cronbach’s Alpha
degeri .977 c¢ikmistir. Analizler sonucu 6 madde Olcekten ¢ikarilinca Cronbach’s
Alpha degeri ,981°e ¢ikmistir. Kalan 55 maddelik denemelik 6l¢ek, agimlayici faktor
analizi i¢in 251 Tiirkgce 6gretmenine uygulanmistir. AFA Oncesi verilerin normallik
testleri yapilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi saptaninca AFA’ya
gecilmistir. AFA sonucunda madde sayisi, oncelikle faktor yiik degerlerinin diisiik
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olmasi ve binisik olma durumu, sonrasinda ise bir maddenin birden fazla faktor
altinda faktor yilikiinliin yiiksek olma durumu ve bir maddenin alanyazin da goz
onlinde bulundurularak aragtirmacinin beklemedigi bir faktoriin altinda yer alma
durumu gibi sebeplerden 55°ten 30’a diismiistiir. AFA sonucunda toplam varyansin
%72,633’1inii agiklayan 4 faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Bu oran AFA sonucunda
ortaya ¢ikan degerin, 6l¢egin faktor yapisina karar vermek igin yeterli oldugunu
gostermektedir.

Faktorlerin ortaya ¢ikmasinin ardindan faktorleri adlandirma (etiketleme)
caligmasina gegilmistir. Adlastirmada alanyazin g6z 6niinde bulundurulmus ve alan
uzmanlarindan goriis alinmistir. Bunlarin sonucunda birinci faktére “Sinirliliklar”,
ikinci faktore “Zorunluluklar/Kolayliklar”, tiglincii faktore “Etkinlikler” ve dordiincii
faktore “Ogretmen Yeterlilikleri” adi verilmistir.

AFA sonrasi olusan yapiyr dogrulamak amaciyla analizler, Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ile stirdiiriilmiistiir. Analizde uyum indeks degerlerini olumsuz
yonde etkiledigi saptanan 9 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Kurulan modeli iyilestirme
amactyla bazi maddeler arasinda modifikasyon islemi gerceklestirilmistir. Bu
islemlerin sonucunda da AFA sonuglarmin dogrulandigi savunulabilir (RMSEA
degeri ,065, GFI degeri ,88, AGFI degeri ,845, CFI degeri ,953, NFI degeri ,913).

DFA’dan sonra Ol¢ege son seklinin verilmesi asamasinda gegilmistir.
Gelistirilen 0lcek; pilot uygulamalar, AFA ve DFA sonucunda 4 faktor 21 maddeyle
veri toplamaya uygun duruma getirilmistir.

Olgek gelistirme calismasindan sonra ODKBO kullanilarak Tiirkge
ogretmenlerinin ders kitaplarma olan bagliliklar1 saptanmak istenmistir. Olgek
Gaziantep ilinde gorev yapan 263 Tiirkce Ogretmenine uygulanmistir. Ulasilan
verilerin normalligi saptandiktan sonra gerekli analiz islemleri yapilmistir. Bu dlgek
aracilifiyla oncelikle Tirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarina baghiliklarinin ne
diizeyde olduguna, sonrasinda ise cinsiyet, yas, hizmet yili, mezun olunan fakiilte ve
egitim durumu degiskenleri ile 6gretmenlerin ders kitaplarina bagliliklar1 arasindaki
iliskiye bakilmistir.

Bulgular incelendiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

1) Arastirmaya katilan 263 Tiirk¢e dgretmeninin 6lgekten aldigi toplam puanin
ortalamas1t 62,806’dir. Hesaplamalar sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
%359,815 oraninda Tiirkge ders kitaplarina bagli kaldiklar1 sonucuna
ulasilabilir.

2) Arastirmanin birinci alt probleminde Tiirk¢e dgretmenlerinin ders kitaplarina
bagliliklariyla cinsiyetleri arasindaki iliskiye bakilmistir. Bunun igin t-testi
yapilmistir. 106 erkek ve 157 kadinin katildig1 arastirmada cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir (tp61)=,269, p>,05).

3) Arastirmanin ikinci alt probleminde Tiirk¢e d6gretmenlerinin ders kitaplarina
bagliliklariyla yaslar1 arasindaki iligkiye bakilmistir. Bunun icin ANOVA
testi yapilmistir. Sonuglar incelendiginde grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (F(2-260)= 7,518,



4)

5)

6)

47

p<,05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in yapilan
Scheffe testi sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli farkin Grup 2 (31-
40 yas) ile Grup 3’iin (40 {stii) puan ortalamalarinda oldugu anlasilmaktadir.
Sonug olarak Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarina bagliliklarinin yasa
gore anlamh diizeyde farklilastigi sdylenebilir.

Arastirmanin iiglincii alt probleminde Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders kitaplarina
bagliliklariyla hizmet yillar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Bunun igin
ANOVA testi yapilmistir. Sonuglar incelendiginde grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir (F(-260= 7,009,
p<,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu saptamak i¢in yapilan
Scheffe testi sonucuna gore ise istatistiksel olarak anlamli farkin Grup 2 (6-10
yil) ile Grup 3’in (11 ve dusti yil) puan ortalamalarinda oldugu
anlasilmaktadir. Sonug¢ olarak Tiirkce Ogretmenlerinin ders kitaplarina
baghliklarinin hizmet yili degiskenine gore anlamli diizeyde farklilastig
sOylenebilir.

Arastirmanin  dordiincli alt probleminde Tiirkge Ogretmenlerinin ders
Kitaplarina bagliliklariyla mezun olunan fakiilte degiskeni arasindaki iliskiye
bakilmistir. Bunun i¢in t-testi yapilmistir. 184 egitim fakiiltesi mezunu ve 79
diger fakiiltelerden mezun olan O6gretmenin katildigi arastirmada mezun
olunan fakiilteye gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir
(t(261)21,798, p>,05)

Arastirmanin besinci alt probleminde Tiirkge 6gretmenlerinin ders kitaplarina
bagliliklariyla egitim durumu degiskeni arasindaki iliskiye bakilmistir. Bunun
icin t-testi yapilmistir. 233 lisans mezunu ve 30 lisansiistii egitimi
alan/mezunu 6gretmenin katildig1 arastirmada egitim durumuna goére anlamli
fark oldugu sonucuna varilmstir (t261)=2,115, p<,05).

Ulagilan sonuglardan ve oOgretmenlerin odak grup goriigmesindeki

goriislerinden hareketle su 6nerilerde bulunulmustur:

Sonuglar  yorumlandiginda  G6gretmenlerin  Tiirkce ders  kitaplarina
bagliliklariyla egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Lisans mezunu Ogretmenlerin ders kitaplarina baglhiliklari,
lisansiistii egitimi alan/mezunu 6gretmenlerin bagliliklarindan daha fazladir.
Odak grup goriismesindeki goriisler de gbz dniinde bulundurularak lisansiistii
egitimi alan/mezunu 6gretmenlerin ders kitaplarinin yaninda baska kaynaklari
kullandiklari, — gorsel-igitsel — materyallerle  6gretimi  destekledikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlere materyal tasarrmi ve kullanimi gibi konularda
hizmet i¢i egitim verilebilir.

Arastirmacilara oneriler:

Alanyazin incelendiginde ders kitaplarina baglilik durumlar1 konusunun ¢ok
fazla galisilmadigi goriilmiistiir. Farkli alanlarda da ders kitaplarina baglilik
durumlar1 konusunda arasgtirma yapilabilir.

Bu arastirma o6lgek gelistirme ¢alismast oldugu ig¢in nicel bir ¢calismadir ve
Ogretmenlerin ders kitaplarina baglilik durumlartyla ilgili derinlemesine
bilgiler igermemektedir. Arastirmacilar tarafindan &gretmenlerin - ders
kitaplarina bagliliklarinin sebeplerini, amaclarini, ders kitaplarini nerelerde ve
nasil kullandiklarint veya ders kitaplarim1  kullanmadiklarinda neler
yaptiklarini, ders kitaplart  disinda  hangi  kaynaklari/materyalleri
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kullandiklarini saptayip derinlemesine bilgilere ulasmak icin nitel ¢aligmalar
yapilabilir.

Bu arastirmanin verileri, bulgular1 ve sonuglar1 ders kitaplarinin olumlu veya
olumsuz yonleriyle ilgili, arastirmacilara ilham kaynagi olabilir ve ders
kitaplarinin iyilestirilmesi i¢in ¢aligmalar yapilabilir.
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/ Degerli 6gretmenim,

herhangi bir kisi ya da kuruma verilmeyecektir.

\

Bu o6lgekte toplanacak veriler yalnizca bilimsel amagclar i¢in kullanilacak,

Olgegimiz 2 bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler,
ikinci boliimde ise Tirkce ders kitaplarina baglilik durumlarinizi belirlemeye
yonelik sorular bulunmaktadir. Olgek 21 maddeden olusmaktadir. Sizden dlgekte
bulunan her bir madde ile ilgili olarak “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Orta derecede katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum”
seceneklerinden birini isaretlemeniz istenmektedir.

Maddelere vereceginiz yanitlar, calismanin giivenilirligi ve gecerliligi

wsmdan biiylik onem tagimaktadir.

KiSISEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyetiniz:

Erkek () Kadmn ()

2. Yasiiz:

21-30 () 31-40 () 40 isti ()
3. Hizmet Yilimz:

0-5 () 6-10 () 11 veisti ()
4. Mezun Oldugunuz Fakiilte:
Egitim Fakiiltesi ( ) Diger ()
5. Egitim Durumunuz:

Lisans ( ) Lisanstistii ( )
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Smrhliklar

1. Kitaptaki metinler ¢ok uzun oldugu i¢in ders kitaplarina bagli kalmam.

2. Kitapta yer alan etkinliklerden daha iyilerini hazirlayabilecegim i¢in ders kitaplarma bagh
kalmam.

3. Ders kitabi, 6grencilerin zihinsel becerilerini korelttigi i¢in ders kitaplarina bagh kalmam.

4. Ders kitaplarindaki metinler, dgrencilerin yaraticiliklarini tetikledigi i¢in ders kitaplarina
bagli kalirim.

5. Kitaptaki etkinlikler nitelikli oldugu i¢in ders kitaplarina bagh kalirim.

6. Kitapta yer alan metinlerden daha iyilerini kullandigim igin ders kitaplarina bagli kalmam.

7. Ders kitabi, 6grencilerin temel becerilerini gelistirdigi icin ders kitaplarina bagl kalirim.

8. Ders kitaplaria bagliligimin, yaraticiligimi olumsuz etkiledigini diislintiriim.

Zorunluluklar/
Kolayliklar

9. Ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulundan onayli oldugu icin ders kitaplarina bagh
kalmayi tercih ederim.

10. Ders kitaplari, tematik yaklasima gore hazirlandigi i¢in ders kitaplarina bagli kalirim.

11. Yillik ders plant yapma yiikiinden kurtardig igin ders kitaplarini kullanirim.

12. Cok fazla ders yiikiim oldugundan dolay: ders kitaplarina bagl kalirim.

Etkinlikler

13. Ogrenci caligma kitabindaki dinleme etkinliklerini 6grencilere yaptiririm.

14. Ogrenci caligma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerini 6grencilere uygulatirim.

15. Ogrenci ¢aligma kitabindaki yazma etkinliklerini dgrencilere uygulatirim.

16. Ogrenci ¢aligma kitabindaki okuma etkinliklerini 6grencilere yaptiririm.

17. Ogrenci ¢aligma kitabindaki konugma etkinliklerini grencilere uygulatirim.

Ogretmen
Yeterlilikleri

18. Alan bilgim yeterli olmadig1 i¢in ders kitaplarina bagl kalirim.

19. Ozel dgretim yontemleri bilgimin yetersizligi sebebiyle ders kitaplarina bagl kalirim.

20. Ogrencilerin ilgilerine/meraklarma/diizeylerine yonelik etkinlik hazirlayamayacagim igin
ders kitaplaria baglh kalirim.

21. Etkinlik hazirlama siirecini bilmedigimden ders kitaplarina bagl kalirim.

Katki ve goriisleriniz i¢in tesekkiir ederiz.




58

OZGECMIS

Ahmet Tayfun OZTURK, 1990 yilinda Gaziantep’te dogdu. Ilk ve
ortadgrenimini Gaziantep’te tamamladi. 2015 yilinda Gaziantep Universitesi Tiirkge
Egitimi Boliimiinden mezun oldu. 2015 yilinda Gaziantep Universitesi Tiirkge
Egitimi Boliimiinde yiiksek lisans egitimine basladi. 2016 yilinda ise Gaziantep
Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER)’nde
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda calismaya basladi. Halen bu kurumda goérev
yapmaktadir.

CURRICULUM VITAE
Ahmet Tayfun OZTURK was born in Gaziantep in 1990. He completed his
primary and secondary school education in Gaziantep. He graduated from Gaziantep
University, Turkish teaching department in 2015. He started his master education in
Gaziantep University, Turkish teaching department in 2015. He has started to work
in the field of Turkish teaching at Gaziantep University, Turkish Teaching and
Research Centre and he is still working there.



