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ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ OZEL ALAN
YETERLILIK ALGILARININ INCELENMESI: BIR DERS ARASTIRMASI
MODELI

Elif BORAN

Yiiksek Lisans Tezi, IIkégretim Anabilim Dal
Damsman: Prof. Dr. Kamuran TARIM
Haziran 2017, 125 sayfa

Bu calismada, matematik Ogretmenlerinin, 6zel alan yeterlilik algilarini
gelistirmesi icin tasarlanan Ders Arastirmast (DA) modelini degerlendirmek ve
Ogretmenlerin DA sonrast 6zel alan yeterlilik algilarinin nasil sekillendigini ortaya
koymak amaglanmaktadir. Mesleki yeterlilik, 6gretmenlerin meslegini etkili ve verimli
bicimde yerine getirebilmesi i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar
olarak tanimlanmaktadir. Bu yeterlilikler genel yeterlilikler ve 6zel alan yeterlilikleri
olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. DA ise bir grup goniillii 6gretmenin, daha etkili
Ogretim yapabilmek icin bir dersi gozleme, tartisma, elestirme gibi etkinliklerini
gerceklestirdikleri ve o dersin gelistirilmesi iizerine ayrintili olarak calistiklar1 bir
profesyonel gelisim silireci seklinde ele almabilir. Arastirma Tiirkiye’nin giliney
illerinden birinde, 5 ortaokul matematik Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Japon
mesleki gelisim modeli olan DA, arastirma dersleri revize edilerek ii¢ dongiide
tamamlanmistir. Caligma boyunca yapilanlar arastirmaci tarafindan video ile kayit altina
alinmistir. Nitel arastirma yontemine gore yiiriitiilen bu ¢alismada bes 6gretmen ile yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin betimsel analizi sonucunda DA sonrasi
ogretmenlerin  Matematik Ozel Alan Yeterliliklerini (MOAY) 6gretimlerine
yansitabildiklerine iliskin bulgulara rastlanmistir. Bu bulgular; grup calismasi yaparak
Ogrencilerin tim matematik becerilerinde gelisme saglama, calisma sonrasinda
ogretmenlerin  ders plan1  yaparken MOAY’yi kullanma, o6gretimde teknoloji
kullaniminda artis, MOAY yi belirleyebilme ve matematik bilgilerini kullanma olarak

siralanabilir. DA modeli hakkinda ise genel anlamda olumlu bulgularla karsilasilmistir.



Bu bulgular; DA ile 6gretim siirecinin daha aktif gegmesi, hem 6grenci ile 6grenci hem
de Ogrenci ile Ogretmen arasindaki iletisimin artmasi, deneyimleri bire bir yasayan
ogretmenlerin MOAY’yi daha iyi dgrendikleri seklinde ifade edilebilir. Ote yandan
O0gretmenlerin DA’ya dair olumsuz bulgularin oldugu da bilinmektedir. Bu bulgular ise;
idarenin uzun siireli caligmalara sicak bakmamasi, ders planina hazirlik yapmanin
zahmetli olmasi, 6gretmenlerin kendi zamanlarindan fedakarlik yapmasi ve bir araya
gelmelerinin zorlugu olarak agiklanabilir. Calismanin devaminda elde edilen bulgular
15181da bazi1 6neriler sunulmustur. Bu nerilere; ziimreler arasinda OMGY ’nin dersin
Ogretimine nasil yansidigma bakma, DA ile 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerini
inceleme, matematik dgretmeni adaylarinin meslege baslamadan énce MOAY’ye ne
derece sahip olduklarini arastirma seklinde 6rnekler verilebilir. Sonug olarak bu ¢alisma
ile matematik &gretmenlerinin Ders Arastirmasi yontemini kullanmalarinin mesleki
gelisimlerine ¢ok biiyiikk katkisi oldugu ve bu yontem sayesinde MOAY’yi

Ogretimlerine yansitabildikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ders arastirmasi, matematik Ogretimi, matematik o6zel alan

yeterlilikleri, mesleki yeterlilik
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ABSTRACT
EXAMINING MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS’
PERCEPTIONS OF SPECIAL FIELD COMPETENCY: A LESSON STUDY

Elif BORAN

Master Thesis, Department of Secondary School
Supervisor/ Professor Directing Dissertation: Kamuran TARIM
June 2017, 125 page

Purpose of this study is to evaluate the Lesson Study Model (LS) that was
designed for mathematics teachers to improve their special field competency
perceptions. In addition, this study intends to identify how mathematics teachers’
private field competency perceptions were changed after Lesson Study Model.
Professional competency is defined as knowledge, skills and attitudes that have to be
possessed by a teacher to perform effective teaching. These competencies are divided
into two sections; as general competencies and as special field competencies. LS can be
seen as a professional development model. Throughout this process a group of teachers
who volunteered to participate in this LS study. They were involved in activities such as
observations, discussions and critique of the lessons to become effective teachers of
mathematics. And they work on this process very detailed to advance the lesson. The
research was carried out in one of the southern cities in Turkey with 5 secondary school
Math teachers. As a Japanese career development model, LS was completed in 3 turn by
revision of research lectures. During the research all activities were recorded a video by
the researcher. Having been made as a qualitative research model, semi-structured
interview is used with five teachers in this research.

In consequence of descriptive analyze of the data, it is found out that teachers
could reflect their Math Private Field Competencies (MPFC) to the teaching after LS.
These findings can be listed as; improving students all math skills by doing teamwork,
using MPFC while prepearing their lesson after praxis, increasing using technology in
teaching, using math knowledge. Generally, LS Model was commented positively.
These comments are: an activer teaching process with LS, increasing the
communications not only between students but also between students and teachers. On

the other hand there is some negative findings of LS. These are listed as: the



vii

management does not lead towards find such long processed works, preperation part is
hard, teachers has to sacrifice their free times, teachers can not gather everytime they
have to. Some suggestions are offered in the light of these findings. These are;
controlling how Teaching Profession General Competency (TPGC) is reflected to the
teaching, examination teachers technological abilities with LS, searching how capable
are the canditate math teacher of using LS consequently with the help of this study,
using Lesson Study Method for Math teachers contributes their professional
development a lot and by means of this method teachers can reflect MPFC to their

teachings.

Key Words: Lesson study, mathematics teaching, mathematics special field

competency, professional competency
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BOLUM I

GIRIS

Bu ¢alismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin Ders Aragtirmasi (DA) mesleki
gelisim modelini kullanarak 6zel alan yeterliliklerinin dersin 6gretimine yansimasi ve
bu konudaki algilar1 incelenmektedir. incelemede DA modeli arag olarak kullanilirken
Ogretmenlerin matematik 6zel alan yeterliliklerinin 6gretime yansimasi merkeze
alimmigtir. S6z konusu bu caligma, Talim ve Terbiye Kurulunun 2008 tarihinde
yiiriirliige koydugu Matematik Ozel Alan yeterlilikleri (MOAY) esas almarak
gerceklestirilmistir. Bu yeterliliklerin ana ve alt bilesenleri, tez siirecine katilan uzman
ve katilimci 6gretmenlerin degerlendirmeleri ile glincellenerek uygulanmistir.

Birinci boliimde yiiksek lisans tez calismasimin ana konusu olan MOAY hakkindaki
bilgileri daha iyi anlamak i¢in bu kavrama giden baska kavramlara tiimevarimdan
hareketle yer verilmektedir. ilk olarak, kaliteli egitim sistemi icin nitelikli 6gretmen
ihtiyacindan, nitelikli 6gretmen yetistirmek icin ise mesleki gelisimin Oneminden
bahsedilmektedir. Ardindan mesleki gelisim konusunda basarili olan iilkelerin
basarilarinin arkasindaki sebeplere yer verilmektedir. Nihai olarak ise bircok iilkede
Ogretmenlerin mesleki gelisimi icin basarili bulunan “Lesson Study” diger bir adiyla
“Ders Arastirmasi” modelini kullanmanin 6gretmenlerin 6zel alan yeterliliklerine ne
gibi etkisinin oldugu ile ilgili bilgiler sunulmaktadir. Kisa bilgilendirmeler sonunda
neden bu calismanin yapilmak istendigi hakkinda problem durumuna ve ilgili alan
yazinina saglayacagi katkilara yer verilmektedir. Akabinde g¢aligmanin amacina ve
tasidigt Onemine deginilerek problem cilimlesine, alt problemlere, sayiltilara,
sinirliliklara, tez caligmasinin g¢ergevesini olusturan kavramlara iliskin tanimlara ve
kisaltmalara yer verilmektedir.

Calismanimn ikinci boliimiinde Ilgili Yaym ve Arastirmalar kapsaminda Okul
Temelli Mesleki Gelisim (OTMG), Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (OMGY)
ve Matematik Ozel Alan yeterlilikleri (MOAY) hakkinda bilgilendirme yapilmaktadir.
Bu kisimda aragtirmanin odaginda olan MOAY” nin ana ve alt yeterlilikleri ile MOAY
kadar 6nemli olan DA mesleki gelisim modeli hakkinda agiklamalar yapilmaktadir.
Aslinda burada OMGY, MOAY ve DA ile ilgili alan yazinina yer verilerek bu tez
calismasinin dayanaklarin1 daha iyi kavrayabilmek, sonuglarii destekleyebilmek ve

benzer ¢alismalardan farkliligini ortaya koymak amaglanmaktadir.



Uciincii boliimde ¢alismanin arastirma yontemi, deseni ve bu desenin segilme
gerekeesi ile katilimeilarin ¢alismaya nasil dahil olduklar agiklanmaktadir. Devaminda
veri toplama araglar1 olan goriismeler ve dokiimanlar ile ilgili literatiir bilgilerine ve bu
araclarin tez siirecinde nasil kullanildigina dair bilgilere yer verilmektedir. Veri toplama
ve islem basamaklarinin anlatimmin ardindan verileri ¢oziimleme siirecine
gecilmektedir. Arastirmanin gegerligi ve giivenirligini saglamak amaciyla yapilan
islemlere ve arastirmacinin bu siiregte iistendigi role yine bu boliimde yer verilmektedir.

Calismanin dordiincii boliimiinde Bulgular ve Yorumlar baglaminda verilerin
analizleri sonucu MOAY’nin ana ve alt bilesenlerinin ne derece ortaya ciktigimi
gosteren goriismelerden elde edilen veriler ile bu verilere iliskin kesitler sunulmaktadir.

Son béliimde, ortaokul matematik &gretmenlerin calisma sonucunda MOAY
hakkindaki algilarinin nasil sekillendigi, DA mesleki gelisim modeli ile ilgili
degerlendirmeleri alan yazin ile birlikte tartigilmakta ve c¢alismanin sonuglar1 1s18inda
oneriler sunulmaktadir.

Diinyada her alanda gergeklesen gelismeler egitim alanina da hizla yayilmaktadir.
Bu degisime ayak uydurabilmek icin basarili ve donanimli toplumlara ihtiyag
duyulmaktadir. Boyle bir toplumun varlig1 ancak kaliteli bir egitim sistemi ile miimkiin
olacaktir ve higbir egitim modelinin sunacagi hizmet, o modeli kullanacak egitimcinin
niteliginden daha {istiin olamayacagi bilinmektedir (Bayram, 2010). Bu yilizden
devletlerin egitim politikasin1 belirlemede Ogretmenlerin ¢ok biiylik etkisi oldugu
sOylenebilir (Glirkan, 1987).

Egitim sisteminin gelismesi birinci derecede oOgretmen yetistiren kurumlarin
sorumlulugundadir (Seferoglu, 2009). Oyle ki bu sistemin, giiniimiiz diinyasmin
ithtiyaclaria cevap verebilecek nicelik ve nitelikte 6gretmen yetistirebilmesi igin siirekli
olarak kendini yenilemesi ve gelistirmesi gerekmektedir (Azar, 2011). Bu nedenle
Ogretmen yetistirme, tiim iilkelerde egitim arastirmacilarinin her zaman {izerinde
durduklar1 bir konu olmustur (Erbilgin, 2013). Ayrica uluslararast smavlarda
(PISA,TIMSS) Singapur, Finlandiya, Japonya, Giiney Kore ve Yeni Zelanda gibi
ilkelerde Ggrenci basarisinin yiiksek olmasinin nedenleri incelendiginde, kaynaginda
Ogretmen yetistirmeye verilen 6nemin bulundugu anlasilmaktadir (Mete, 2013).
Ogretmen yetistirmede ilk olarak nitelikli 6gretmen yetistirmek hedeflenir, ciinkii
Ogrenci bagaris1 kaliteli egitim sayesinde, egitimin kalitesi ise nitelikli Ogretmen

sayesinde olusabilmektedir (Jacobs, 2012).



Ogretmenin niteligi, 6ncelikle dgretmenin mesleki gelisimi ile dogrudan iliskili
olup devamli kendini yenileyen ve degerlendiren bir egitim ile miimkiin olmaktadir
(Kagan, 2004). Bir Ogretmende ogrencileri ile anlasabilme, Ogretim siirecinde
karsilastiklar1 giicliikleri tahmin edebilme veya bu giicliiklere ¢ozliim iiretebilme gibi
kisisel 6zelliklerin 6tesinde mesleki bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve genel kiiltiir bilgisi
gibi Ozelliklerin olmasi istenir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005; Shulman, 1986). Bu
Ozellikler tim 6gretmenlerde olmasi gereken ortak ve asil 6zelliklerdir. Ancak 6gretmen
niteliklerinin istenilen diizeyde olmasi ayn1 zamanda birtakim standartlarin olmasina da
baglidir ve bu standardi saglayacak en onemli etken ise Ogretmen yeterlilikleridir
(Seferoglu, 2004).

Ogretmen yeterlilikleri, dgretmenin kendi gelisim alanlarim belirleyerek bu alanda
ilerleme saglamak icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlart igermektedir
(Baki, 2012). Bu yilizden Eraslan’a (2009) gore oOgretmen yetistirmede Oncelikli
hedefimiz nitelikli 6gretmenler elde etmek olmalidir. Bu konuda uluslararasi literatiir
incelendiginde birgok iilkenin 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini gelistirici arayiglar
icerisinde oldugu ve bu arayislar igerisinde en géze ¢carpan modelin Japon arastirmacilar
tarafindan ortaya konulan “Lesson Study” modeli oldugu anlasilmaktadir (Baki, 2012).
Japonya’da baslayip yayginlasan ve yabanci literatiirde “Lesson Study” olarak
isimlendirilen bu mesleki gelisim modeli tilkemizde "Ders Arastirmasi™ ya da “Ders
Imecesi” seklinde ifade edilmektedir. Bu calismada ise, daha ¢ok kabul gordiigii
diistintilen “Ders Arastirmast” ismi tercih edilmistir.

DA bir grup 6gretmenin mesleki gelisimini olumlu anlamda etkileyen, uzun stireli
ve yogun bir sekilde ¢alismayr gerektiren bir etkinlikler dizisidir (Erbilgin, 2013).
Ogretmenlerin isbirligini ve uygulamalarmi gelistirmek amaciyla gergeklestirilen sz

konusu DA, genel olarak su asamalardan olugmaktadir:

i.  Amag belirleme ve ortak planlama
ii. Dersi arastirma
iii. Ders lizerine yansitici tartisma

iv. Ogrenmeyi saglamlastirma (Lewis, 2002).

DA O6gretmenin Ogrenme, Ogretme, konu alani bilgisi ve uygulama etkinlikleri
konusunda gelismesini sagladigi i¢in ayni zamanda mesleki anlamda standartlarini

arttirmaktadir (Kincal ve Beypinar, 2015). Bu nedenle arastirmada DA mesleki gelisim



modeli ile matematik &gretmenlerinin 6zel alan yeterliliklerinin dersin 6gretimine

yansimasi konusundaki algilar1 incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Gelismis bir toplum olabilme ve iilke olarak daha refah bir diizeye ulagabilme
amaci, okullarda verilen egitimin verimli olmasin1 ve bu okullarda calisan
ogretmenlerin de nitelikli olmasimi gerektirmektedir (Seferoglu, 2004). Ogretmenlerin
niteliklerinin arttirilabilmesi i¢in birtakim standartlara ihtiya¢ duyulmaktadir ki bu da
ogretmen yeterliliklerini isaret etmektedir. MEB’e (2002) gore yeterlilik, bir isi veya
gbrevi yapabilme giicii olarak tanimlamaktadir. Ogretmenlerin yeterlilik sahibi olmalari
konu alam bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir alanlarinda donanimli olmalarina
baglanmaktadir (Ada ve Baysal, 2013). Bu nedenle mesleki gelisim kapsaminda
ogretmen Yeterlilikleri ve bu konuda neler yapilabildigi incelenmesi gereken bir durum
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Mesleki gelisim; 6gretmenin, daha fazla uygulama yaparak deneyim kazanmasi ve
bu deneyimlerin artis1 sonucunda 6gretmenliginin gelismesi siirecidir (Jacobs, 2012).
Zaten 1iyi bir 6gretmeni tanimlamak gerekirse, siirekli olarak kendisini mesleki ve kisisel
acilardan gelistiren, buna yonelik firsatlar1 takip eden ve degerlendiren Ogretmen
seklinde ifade edilebilir. Ogretmenlerin nitelikli 6grenciler yetistirebilmesi i¢in siirekli
olarak 6grenmeleri, kendilerini yenilemeleri gerekmektedir. Bu yiizden dgretmenlerin
mesleki gelisimi 6nemlidir. Ote yandan dgretmenler basarty1 deneyimledikge daha fazla
kendilerine giiven duygusu gelistirirler ve bu duygu, sonrasinda 6gretmenleri daha etkili
ve verimli olabilmek i¢in neler yapilabileceginin arayisi icine girmelerini saglar
(Abazoglu, 2014). Okullardaki 6grenme siirecinin niteliginin gelistirilmesi daha ¢ok
ogretmenin mesleki gelisim siirecinin niteligine ve siirekliligine bagli (Kincal ve
Beypinar, 2015) oldugu icin hizmet i¢i mesleki gelisim g¢alismalar1 arastirmacilar
tarafindan mercek altina alimmistir. Mesleki gelisim konusunda yapilan arastirmalar
incelendiginde on siralarda Japonya’'nin oldugu dikkatleri ¢ekmektedir (Mete, 2013;
Abazoglu, 2014). Ayrica Uluslararas1t Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi (TIMSS)
ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2011 sonuglar1 da matematik
basar1 siralamasinda Japonya’y1 6n siralara tasimaktadir. Bu durum Ibrahim, Ayfer, Isil
ve Biilent’ e (2011) gore, Japon 6gretmenlerinin mesleki gelisimi ile Japon 6grencilerin
matematik basarisi arasinda bir paralellik oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Lewis

ve Tsuchida da (1998), Japon o&grencilerin uluslararasi akademik basarilarini



ogretmenlerinin DA (Lesson Study) modelini kullanmasina baglayarak bu durumun
ogrencilerin bagarilarinin tek sebebi olarak goriilmese de sebeplerinden biri olarak
gorilebilecegini soylemektedir.

Arastirma derslerinde 6gretmenlere isbirligi igerisinde ¢alisabilecekleri, herkese esit
derecede sorumluluklarin verildigi, birlikte ortak bir planin hazirlandigi, bu sayede
birbirleri ile basarilarin1 paylasabilecekleri ve farkli bir akademik bakis agisi
gelistirebilecekleri imkanlar sunulur. Bu sekilde bakildiginda DA’nin, 6gretmenlerin
birbirlerinin 6gretim yaklasimlarimi sorgulamaya izin verdigi ve birbirlerinin
tecriibelerinden faydalanabilecekleri bir ortam olusturdugu sdylenebilir. Bununla
birlikte DA’nin katilimer 6gretmenlerin hem konuyla ilgili bilgilerinin hem de
pedagojik alan bilgilerinin artmasi, 6grenciyi goézlemleme ve bilgiyi pratige dékme
yeteneklerinin gelismesi, meslektaglar1 ile daha kuvvetli iliskiler kurmalari, daha giiclii
bir motivasyon kazanmalari, ders planina ulasmada daha yiiksek bir kalite elde etme
olanagmin saglandigi anlagilmistir (Lewis, Perry ve Hurd, 2004).

DA siirecinde 6gretmenin mesleki  Ozelliklerini  tamamlayic1  caligmalar
yapilmaktadir ve bu sayede dgretmenlerin mesleki 6zellikleri artmaktadir (Budak vd.,
2011). Zira Kahyaoglu ve Yangin’in (2007) 6gretmen yeterlilikleri tanim1 da Budak ve
digerlerinin DA konusundaki goriisiinii destekler niteliktedir. Buna gore O6gretmen

yeterlilikleri:

1)  Bir biitiiniin farkl bilesenlerini igeren,

i) Her bir bilesende dgretmene farkli gorevler diisen,

iii) Ogretmenlerin diger 6gretmenlerle farkli gorevleri iistlendigi,

iv) Mesleki anlamada siireklilik igeren,

V) Bagkalariyla bir araya gelerek farkli gorevlerin yapilmasini sagladigi,

vi) Belirli zaman dilimlerinde gergeklestirilen,

vii) En ince ayrintisina kadar gorevlerin belli oldugu ve ihtiya¢ dogrultusunda

bu gorevlerin baskasina verilebildigi seklinde ifade edilmistir

Diger yandan matematik Ogretmenlerinin dersleri planlamalarini, 6zel alan
yeterlilikleri kapsamindaki matematik 6gretim durumlari, 6grencilerin matematiksel
becerileri ve bu konudaki gelisim diizeyleri dogrultusunda hazirlamalar1 gerekmektedir
(Ozdemir ve Altay, 2016). Buna gére, matematik 6gretmenlerinden MEB’nin belirledigi

bu alan yeterliliklerine goére 6gretim yapmalar1 beklenir. En nihayetinde 6gretmenlerin



ogretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterliliklere sahip olmalari, onlarin gorev ve
sorumluluklari etkili bir sekilde gergeklestirebilmelerini ve buradan hareketle de
egitim sisteminin kaliteli olmasini saglamaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’de mesleki
gelisim uygulamalarinin eksikligi, 6gretmen yeterliliklerinin incelenmesi ve bu gibi
durumlar baglaminda &gretmenler iizerine yapilan arastirmalarinin yetersizligi de bu
konulara odaklanmanin gerekliligini ortaya ¢ikarilmaktadir. Diger bir yandan {ilkemizin
matematik basarisinin oldukga diisiik oldugu PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlar
degerlendirildiginde 6zel alan yeterliliklerine sahip 6gretmenlerin varliginin, ne kadar
onemli oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler ile 6zel alan yeterliliklerine
iliskin DA dongiileri gerceklestirilebilir ve bu durumun dersin Ogretimine etkisi
arastirilabilir (Giinay, Yiicel-Toy ve Bahadir, 2016).

Bu dogrultuda arastirmanin temel problemi, DA mesleki gelisim modeli sonrasi
matematik Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri ile ilgili algilarini incelemek ve

ogretmenlerin DA modeli hakkinda ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada DA sonrasinda ortaokul matematik Ogretmenlerin 6zel alan
yeterlilikleri hakkindaki algilarinin nasil sekillendigini incelemek ve o&zel alan
yeterliliklerinin ~ gelisimi amaciyla kullanilan DA  modelini  degerlendirmek

amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. DA sonrasinda 6gretmenlerin MOAY ile ilgili algilanin dersin &gretime
yansimasi nasildir?
2. Matematik ogretmenlerin 6zel alan yeterlilik algilarinin gelisimi amaciyla

tasarlanan DA modeli 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Organizasyonu mesleki gelisimin ne
kadar 6nemli oldugunu su sozlerle anlatmaktadir “Ogretmenlerin mesleki gelisimi
onceliklerin énceligidir” (UNESCO-UNEP, 1990). Ozellikle son birkag¢ yildir okullarda
verilen mesleki gelisim egitimleri ile Ogretmenlere yiiksek standart kazandirmak
amaclanmaktadir. Bu standartlar aracilifiyla daha ¢ok 6gretmenlerin siniftaki etkinligini
ve niteliklerini yiikseltmeye yonelik konular {izerinde durulmaktadir. Bu nedenle kaliteli

bir egitime ulasmak igin nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesinin ne kadar 6nemli oldugu



anlasilmaktadir (Adigiizel ve Saglam, 2009). Bu standartlara ulasabilmek Milli Egitim
Bakanlhiginin (MEB), Yiiksek Ogretim Kurulunun (YOK) ve iiniversitelerin de ilgisi
kapsaminda oldugu bilinmektedir.

DA, dersleri uzun soluklu incelenme ve Ogretmenlerin gergeklestirdigi tiim
uygulamalar1 diizenli olarak sorgulama firsatini sundugu i¢in aslinda &grenci
ogrenmesinin gelisimini saglamaktadir (Abazoglu, 2014). Ogretmenlerin mesleki
gelisimleri i¢in verilen hizmet-i¢i egitim seminerlerinin; 6gretmenlerin degisimleri,
verimli ders isleme ve yeni baslayanlar i¢in gorevlerine uyum saglamalar1 konusunda
cok biiytik katkilart oldugu diistiniilmektedir (Y1ldiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). Bu
egitim seminerlerinde 6gretmenlerin alan bilgisinin gelistirilmesinin yaninda isbirligi
gibi yaklagimlara agirlik verilmesi, Ogretmenlerin yenilige ve yenilenmeye agik
olmasin1 saglayacaktir (Yilmaz ve Kocasarag, 2010). Bu nedenle DA yaklasimi,
ogretmenlerin kendini yenilemesi baglaminda uygun bir mesleki gelisim modeli olarak
goriilmekte ve hizla tiim diinyaya dagilmaktadir (Arani ve Fukaya, 2009).

DA literatiirde oldukca benimsenen bir yaklasimdir (Stewart ve Brendefur, 2005;
Honigsfeld ve Cohan, 2006). Bu konu ile ilgili ulusal diizeydeki aragtirmalar
incelendiginde (Baki, Demir ve Erkan, 2012; Baki ve Arslan, 2015; Budak vd., 2011;
Eraslan, 2008; Biitiin, 2012) DA modelinin daha ¢ok 6gretmen adaylariyla ¢alisildigt
goriilmektedir. Baki ve Arslan (2012), her ne kadar ama¢ DA’n1 6gretmen adaylari ile
calisarak onlar1 bu konuda cesaretlendirmek olsa da 6gretimin ger¢ek ortaminda olan
ogretmenlerle yapilan ¢alisilmalara daha fazla ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerin alan ve pedagojik bilgileri ile bunlar1 pratige aktarmadaki
tecriibelerinin yiikksek olmasi matematigin daha somut bir sekilde Ogretilerek
ogrencilerin konular1 daha kolay kavramasini saglamaktadir.

DA uygulamasinin 6gretmenlerin §gretim yontem ve tekniklerine vakif olmasina,
amac belirlemesine, ayrintili plan yapmasina, bu plana uygun materyal segcmesine ve
gelistirmesine katki sagladigi diisiiniilmektedir ve bu nedenle DA, matematigin 6gretimi
ve Ogrenimine yonelik destekleyici bir unsur olarak one c¢ikmaktadir (Kincal ve
Beypiar, 2015). Bu sayede ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlilik
algilarin1  arttirmayr hedefleyen bu calismanin ilgili literatiire katki sunmasi
beklenmektedir. Bununla birlikte Matematik dgretmenlerinin MOAY’yi dikkate alarak
ogretim durumlart i¢in gerekli plan, program ve uygulama siirecleri hakkindaki
bilgilerini gbzden geg¢irmeleri, bu konulardaki eksikliklerinin ya da hatalarinin farkina

varmalar1 ve dolayisiyla ihtiya¢ duyduklar1 yerde gerekli giincellemeleri yapmalar



acisindan da bu c¢alismanin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Calisma boyunca
dgretmenlerin DA ile MOAY konusundaki algilar1 ve bilgileri yenilenirken bu durumun
ayni zamanda onlarin matematik 6gretimi ile ilgili yeni yaklasimlara yonelmelerini de
saglayacagl distiniilmektedir. Ayrica bu aragtirmada DA mesleki gelisim modelinin
Ogretmenlerle uygulanarak onlarin mesleki yeterliliklerine, 6grenci basarisina, Milli
Egitim Bakanliginin hizmet i¢i egitim caligmalarina ve oradan hareketle iilke egitim
sistemine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore, ililkemizde 6gretmenlerle
DA calismalarinin arttirilarak 6gretmen niteliklerinin gelistirilmesine ve bu yolla DA
modelinin yayginlastirilmasina ihtiyac vardir.

Bu calismanin daha ¢ok Ogretmen adaylariyla uygulanan DA mesleki gelisim
modelinin 6gretim ortaminin gercek sahibi olan Ogretmenlerle yiiriitiilmiis olmasi,
dongii sayisinin diger calismalardan daha fazla olmasi ve Ogretmenlerin 6zel alan
yeterliliklerinin bu siire¢ icerisinde derinlik kazanmasi hasebiyle 6zgiin oldugu

distiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin calisma boyunca bilgi, diisiince ve
tecriibelerini siirece yansitacaklari diistiniilmektedir.
2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin veri toplama araglarini samimiyetle
cevapladiklar1 ve araglarin uygulanmasinda higbir sorun yasanmayacagi

distiniilmektedir.

1.5. Stmirhhiklar
1. Arastirma siiresi 2015- 2016 6gretim yil1 ile sinirhidir.
2. Arastirma belirlenen okullardaki matematik Ogretmenlerinin katilimi ile
sinirhdir.
3. Arastirmada toplanan veriler Ogretmenlerle gerceklestirilen  yari

yapilandirilmis goriismeler ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar
Ders Arastirmasi: Bir grup 6gretmenin sistematik ve igbirligine dayali olarak
Ogretmenlik uygulamalarini gelistirdikleri uzun siireli bir mesleki gelisim seklidir

(Abazoglu, 2014).



Mesleki Yeterlilik: Bir meslek alanina 6zgii gorevlerin yapilabilmesi icin
gerekli olan mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma durumudur (MEB, 2008).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri: Ogretmenlik meslegini etkili ve
verimli bicimde yerine getirebilmek igin sahip olunmasi gereken genel bilgi, beceri ve
tutumlara denir (Seferoglu, 2009).

Ozel alan Yeterligi: Bireyin, belli bir performansi gostermek icin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesidir (Bandura, 1986).

Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlilikleri: Ogretmenlik meslegini etkili
ve verimli bicimde yerine getirebilmek i¢in alanlara 6zgii olarak sahip olunmasi1 gereken
genel bilgi, beceri ve tutumlardir (MEB, 2008).

Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri: Bir matematik 6gretmeninin
meslegini etkili ve verimli bi¢imde yerine getirebilmesi i¢in sahip olmasini gerektiren
genel bilgi, beceri ve tutumlardir (MEB, 2008).

Yeterlilik Algisi: Davranislarin olusmasinda etkili olan ve bireyin farkli
durumlarla bas etme, belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri
diizenleyip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkindaki inanci ve yargisidir (Bandura,
1986).

Ogretmen Yeterlilik Algisi: Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlilikler

dogrultusunda kendisini nasil algiladigidir (Karacaoglu, 2008).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde tez calismasi ve bu teze yakin arastirmalara yayimlandiklar tarih
sirasina gore yer verilmektedir. Incelenen alan yazin, “Matematik Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlilikleri?, “Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri Kapsamindaki
Arastirmalar”, “Ders Arastirmasi” ve “DA Kapsamindaki Arastirmalar” adi altinda alt

basliklarda sunulmaktadir.

2.1. Kuramsal Bilgi
2.1.1. Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri
2.1.1.1. Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG)

Egitim sistemlerinin niteliksel gelisiminde kilit faktor ogretmenler oldugu icin
mesleki gelisim ile 6gretmenler, kendi bilgi ve becerilerini gelistirerek 6grencilerin var
olan yeteneklerini ortaya cikarma konusunda deneyim kazanmaktadirlar (Bayram,
2010). Buna goére MEB bu amaca hizmet eden Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG)
Kilavuzunu hazirlamistir. Kilavuzun igerigine bakildiginda OTMG’nin, su sekilde
tanimlandig1 goriilmektedir “Okul igcinde ve disinda ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri,
deger ve tutumlarimin geligimini destekleyen, etkili 6grenme ve ogretme ortamlari
olusturmada égretmene destek saglayan siire¢ler  biitiiniidiir”.  Nitekim  Ders
Arastirmasi da Japonya’da gelisen okul temelli bir mesleki gelisim modelidir (C. Lewis

& Tsuchida, 1998; Stiegler & Hiebert, 1999; Yoshida, 1999). OTMG ile

e  Ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarinin okulda var olan kaynaklari en
verimli sekilde kullanarak karsilanmasi,

e  Ogretim ve 6grenim kalitesinin arttirilmast,

e Ogretmenlerin mesleki gelisim anlamindaki eksiklerini gidermek icin
kendilerinin Mesleki Gelisim Plan1 hazirlayip uygulama yapmalari,

e Tecriibeli 6gretmenlerin daha az tecriibeli 6gretmenlere rehberlik etmeleri,

e Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusundaki yeni yaklasimlar
takip etmeleri ve bu yondeki bilgilerini glincellemeleri,

e Diger Ogretmenlerle birlikte yeni yaklasim ve Ogretim yontemlerini

uygulamalari,
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e Okullarin gelisimine dair planlar yaparken ogretmenlerin bilgi ve
tecriibelerinden faydalanilmasi,

e Okuldaki degerler sisteminin ve c¢alisma kiiltiiriiniin okulun ¢evresi ile
kaynastirilmast ve bu ¢evrenin okul sorunlarini ¢ozerken daha fazla rol

almasinin saglanmas1 amaglanmaktadir (MEBOYGM, 2008).

e
/A—Ki;iselve
f Mesleki
| Gelisim-Mesleki
Degerler

\
\

_—

[ B-Ogrenciyi

Tanima

F-Program ve
Icerik Bilgisi

E-Okul-Aile
ve Toplum
Tliskileri

[ c-Ogretme ve
Ogrenme
Sireci

D-Ogrenmeyi,
Gelisimi Izleme
ve
Degerlendirme

Sekil 1. Okul temelli mesleki gelisim ¢ercevesi (MEB, 2010)

Yukarida belirtilen amaclar dogrultusunda 6gretmenlerin bir konu iizerinde beraber
caligarak birlikte 6grenmeyi On plana ¢ikarmalari, siirekli bilgi aligverisi yapmalar1 ve
olumlu sonuglanan uygulamalar1 kendilerinin de benimsemeleri, onlarin mesleki
gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu sekilde 6gretmenlerin 6zgilivenin artmasi ve
beraberinde mesleki yeterliliklerinin gelismesi beklenmektedir. OTMG, 6gretmenlerin
mesleki yeterliliklerini cesitlendirerek gelistirirken diger taraftan da okul kiiltiiriinii
desteklemektedir (MEB, 2010). Isbirligi anlayisla gerceklestirilen ve meslegi dgrenme
firsatt sunan OTMG’nin Ogretmenleri Ogrenen Ogretmen konumuna tasidigi

anlasilmaktadir. Bu anlayisa gore;

Ogrenen Ogretmen - Etkili OTMG

e Planlama ve degerlendirme yaparken 6gretim programini esas alma
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e Yaratici diislinme uygulamalarina daha fazla yer verme ve ¢esitlendirme

o  Ogrencilerin 6grenme sirasinda neye ihtiya¢ duyduklarini tespit etme

o Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran uygulamalarda akil yiiriitiirken
gergek bilgiye dayanma

e Ogretimde etkili olabilecek yeni yaklagimlari arastirma, benimseme ve
uygulama

e Meslektaglarindan Ogrenebilmek icin olusan firsatlar1 degerlendirmeye
calisma

e Simf ve o simifi olusturan 6grenciler hakkindaki temel bilgilere sahip olma,
bu bilgileri iyi yorumlayabilme ve kullanabilme

e  Ekip ¢alismalarina daha fazla yer verme

e Davranis yonetimi ile ilgili stratejileri gelistirme

e Kaynastirma egitimine destek verme

e  Ogretmenin uygulamalarindaki gelisimin bilincinde olma gibi 6gretmenlik

uygulamalarinin MEB tarafindan destekledigi goriilmektedir.

MEB’in, tim OTMG siirecinde gerceklestirilen uygulamalarin kayit altina
alimmasmin siirecin degerlendirilmesinde faydali olacagi disiincesi ile Bireysel ve
Mesleki Gelisim Plami hazirladigi bilinmektedir. Bu planda Gorevler/Etkinlikler ve
Kayit Tiirleri boliimlerinin belirlenebilmesi i¢in asagida verilen Etkinlik Kodlama ve
Kayit Sistemi’nden yararlanilmaktadir. Bu sistem 6rnek etkinlik tiirleri, bu etkinliklere
ait kayit tiirleri ve etkinlik kodlarini iceren tablolardan olugsmaktadir.

Etkinlik Kodlama ve Kayit Sistemi’nde mesleki gelisim etkinlikleri {i¢ baslik

altinda toplanmustir:

I. Etkinlik Grubu: Ogrenme ve Ogretme
II. Etkinlik Grubu: Gézlem ve Is Birligi
I1I. Etkinlik Grubu: Ogrenme Ortamlarina Yansitma
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Tablo 1
Okul Temelli Mesleki Gelisim Etkinlik Kodlama ve Kayit Sistemi, Ogrenme ve Ogretme
Etkinligi

OKUL TEMELLI MESLEKI GELISIM
ETKINLIK KODLAMA VE KAYIT SISTEMIi

I. Etkinlik Grubu: Ogrenme ve Ogretme

KOD ETKINLIK TURU KAYIT TURU
) Kaynak tarama e Rapor
KI Okuma e Tutanak
(Kaynak Arastirma e Ozet
Inceleme) Inceleme e Pano hazirlama
Arsiv inceleme ve olusturma
Okulda O0grenme gruplari e Fotograf
. OA (mesleki Ogrenme gruplari, ag e Rapor
(Ogrenme tabanli 6grenme, e-0grenme) e Tutanak
Agy) olusturma e Video kayd:
e Internet  sitesi
(olusturulan)
e Etkinlik kayitlart
Cesitli kurum ve kuruluslar
(tiniversiteler, RAM, sivil toplum e Tutanak
DA orgiitleri, egitim sendikalar1 vb), e Fotograflar
(Destek deneyimli ogretmenler, e Video kaydi
Alma) uzmanlar, danismanlar, e Etkinlik kayitlari
akademisyenler vb ile goriisme
veya etkinlikler (sunu, konferans,
seminer gibi) diizenleme
Etkinliklere  (sunu, konferans,
seminer gibi) katilma
Okulda hizmet ici egitim e Rapor
) etkinlikleri diizenleme e Tutanak
KIE Ogrenme gruplar1 olusturma e Fotograf
(Kurum Mesleki 6grenmenin diger e Video kaydi
Ici meslektaslarla paylagimi e Pano
Egitim) (yaygmnlastirma) e Sunum
Sunu, seminer, brostir, bildiri vb. e Brosiir ve bildiri
hazirlama ¢ Etkinlik kayitlari
KDE Okul diginda hizmet i¢i egitim, e Resmi yazi
(Kurum konferans, seminer, paylasim e Etkinlik raporu
Dis1 toplantilari, ulusal ve uluslararasi e Katilim belgesi
Egitim) konferans gibi etkinliklere e Etkinlik kayatlari

katilma

Kaynak: MEB, 2010
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Tablo 2
Okul Temelli Mesleki Gelisim Etkinlik Kodlama ve Kayit Sistemi, Gézlem ve Is Birligi
Etkinligi

OKUL TEMELLI MESLEKI GELIiSIM
ETKINLIK KODLAMA VE KAYIT SISTEMIi

I1. Etkinlik Grubu: Gézlem ve Is Birligi

KOD ETKINLIK TURU KAYIT TURU
e Meslektaglarinin e Veri toplama araci
MG gozlemlerinden yararlanma e Gozlem formu
(Meslektas Ogretmen ya da smif e Goriigme formu
Gozlemi) degisimi e Fotograf
e Degerlendirme
raporlar1
o Etkinlik kayitlar
Farkli okullara giderek okul e Gozlem formlari
veya ders gdzlemi yapma e Gozlem
0z Ogretmen degisimi degerlendirme
(Okul Deneyimlerin paylasilmasi raporlari
Ziyaretleri) Baska okullardan ydnetici ve e Etkinlik planlari
ogretmenleri kendi okuluna e Resmi onaylar
davet ederek gozlemlerinden e Fotograf
yararlanma e Kamera kayitlar
Rol degistirme e Etkinlik kayitlar
Ders dis1 etkinlik, sosyal
calisma vb. gozlemi
Kurumlar, yerel yonetimler e (Goriisme kayitlar
ATIB ve sivil toplum kuruluslari e Tutanak
(Aile ve vb. ile is birligi ° Fotograf
Toplum Velilerle is birligi e Kamera kayztlar
Is Birligi) Bilgilendirme etkinlikleri e Etkinlik kayitlart
Meslektaslarla kuvvetli e Paylasim notlari
yonlerin paylasimi e Raporlar
MiB Isbirlikli ¢alisma e Dergi, brosiir vb.
(Meslektas Ortak etkinlikler planlama (hazirlanan)
Is ve diizenleme e Fotograf
Birligi) e Kamera kayitlari

Etkinlik kayitlar:

Kaynak: MEB, 2010
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Tablo 3
Okul Temelli Mesleki Geligim Etkinlik Kodlama ve Kayit Sistemi, Ogrenme Ortamlarina
Yansitma Etkinligi

OKUL TEMELLI MESLEKI GELISIM
ETKINLIK KODLAMA VE KAYIT SISTEMIi

I11. Etkinlik Grubu: Ogrenme Ortamlarina Yansitma

KOD ETKINLIK TURU KAYIT TURU
e Bilgi edinme, gozlem e Ginlik
ve is birligi e Ogrenme kayitlari
etkinliklerinde elde e Degerlendirme
ettigi kazanimlarin raporu
Uy uygulamalara e Veri toplama arac1
(Uygulamalara yansitildigr  her tiirlii
Yansitma) etkinlik
e Giinlik tutma
e (Ogrenme kayitlari
tutma
e Uygulamalari
degerlendirme
e Ogrenci goriisii
e Geribildirim alma
e Uygulama sonuglarinin e Fotograf
Ccp ogrenci, veli, Degerlendirme
(Ciktilarin meslektaglar vb. ile raporu
Paylasimi) paylasilmasi Sunum
e Brosir
e Bildiri

o Etkinlik kayitlar

Kaynak: MEB, 2010

Bireysel ve Mesleki Gelisim Plan1 Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te belirlenen
yeterlilik alaninda ihtiya¢ duyulan gelisime yonelik hazirlanir ve bu plandaki
etkinliklerin ne zaman, kimin ve nasil uygulayacag tanimlanir (MEB, 2010). Bireysel
ve Mesleki Gelisim Plani, 6gretmenlerin hedeflerine ulasmasinda iyi bir rehber oldugu

diistiniilmektedir.
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2.1.1.2. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri

21. yiizy1l sinif sikintilarin 6niine gegilmesinde en 6nemli kriter yeterli bilgi, beceri
ve derinlige sahip O0gretmenler yetistirmektir (Abazoglu, 2014). Bu ylizden basarili
deneyimleri olan O6gretmenler, kendilerine olan giiven duygularimi gelistirerek daha
etkili ve verimli bir sekilde dnce dgretmen niteliklerini ve bunun sonucunda da egitim
kalitesini arttirmis olurlar (Seferoglu, 2004). Celikten, Sanal ve Yeni’nin (2005)
arastirma sonuglariyla da paralellik gosteren ve bu sonuca uygun 6gretmen 6zellikleri su

sekilde siralanabilir:

e Degisik durumlar karsinda duygularim1 kontrol edebilen, sogukkanli ve
sabirhdir.

e Uzlagtiricy, her tiirlii fikir, inang ve gruplara kars1 saygilidirlar.

e  Goriinilisiine 6nem verir ve diizenli olmaya 6zen gosterir.

e Kendini gelistirmeye ve elestirmeye acgiktir.

e  Okul ortaminda kisisel sorunlarindan bahsetmez.

e Ogrencileri tesvik etme konusunda yeteneklidir.

e Basari odakli calisir, ¢alistirir ve 6grenciden de ayn1 basariy1 bekler.

e  Ogrencilerine bir anlamda diisiinceleri ve goriisleri ile rol modeldir.

e Daima giiler yiizlii, hosgoriilii ve sevecen davranislar sergiler 6grencilerine.

e Giivenilir, diiriist ve objektif davranislar1 ile 6grencilerine karsi sirdas ve
dosttur.

e Smuf ortaminda egitici ve yapicit davranmayi 6ne alan bir disiplin izler.

e En 6nemli 6zelliklerinden biri liderliktir.

e  Ogrencisini, velisini veya cevresini ikna etme konusunda yeteneklidir.

e Zor ve gii¢ durumlar karsisinda arabulucu, hakem ya da temsilci
ozelliklerini kullanmasini bilir.

e  Ogrencilerini siirekli cesaretlendirir ve onlar1 destekler.

e Anlayish, sevecen ve niiktedandir.

e Sorunlar ¢dzerken yikict degil yapict davranir.

e Smifina hakim olup birinin yaptig1 kotii bir davramis karsisinda smifin
hepsini degil hata yapan kisiyi cezalandirir.

e Odev verdiginde diizenli olarak onlarin takibini yapar.
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e Egitimin temel kavramlarmi bilir ve bunlar1 6grencinin 6grenmesi igin
kolaylastirir.

e (Cok iyl gozlemcidir, kendini yenileyerek yeni yaklagimlar1 6grenir

Ongoriilen ideal dgretmen dzellikleri incelendiginde son iki maddesine kadar olan
Ozelliklerin 6gretmenin kisisel 6zelliklerine, digerlerinin ise mesleki 6zelliklerine vurgu
yaptig1 anlasilmaktadir. Ogretmende olmasi gereken en onemli ozellik ise gretme
sanatidir. Ogretme, oOgretmenler tarafindan gerceklestirilen bireysel ozelliklerin
karisimindan ziyade bu Ozelliklerin tek basina iyi ya da koti olmayip diger
Ozellikleriyle nasil baglantili olduklarina ve nasil yerlestirildiklerine bagli olarak anlam
kazanmaktadir (Stigler ve Hibert, 1999). Ogretmenlerin nitelikli 6grenciler
yetistirebilmesi igin siirekli olarak oOgrenmeleri, kendilerini gelistirmeleri gerekir.
Buna gore 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 45. maddesinde O6gretmen
adaylarinda aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanliginca belirlenmistir (MEB, 2002).

Ogretmenlerin, alaninda derin bilgi ve beceri sahibi olmay1 gerektiren dgretmenlik
meslegini dogru bir sekilde icra edebilmesi i¢in bazi yeterliliklere sahip olmas1 gerekir
(Sisman, 2009). Ogretmen yeterlilikleri, &gretmenin kendini gelistirmek istedigi
alanlarini tespit eder ve bu alanlarin gelisimi i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlari ihtiva
eder. Bu gergevede, Ogretmen yeterliliklerinin belirlenmesine yonelik, bakanlik
bilinyesinde bazi ¢alismalar gergeklestirilmistir. Yapilan ¢alismalarin en kapsamlisi 2004
yilinda baglatilan Temel Egitime Destek Programi (TEDP) olmustur. Calisma,
Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigiiniin sorumlulugunda, 21 ulusal
akademik danisman, 7 ulusal teknik danigman, 2 uluslararasi teknik danisman ve yeteri
kadar uzman personelin esgiidiimiinde, 6 pilot ilde olusturulan proje ekipleriyle
yurltiilmustiir. Yeterliliklerin giivenilir, gegerli ve uygulanabilir olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla, paydas goriigleri arastirmasi ve mevcut durum aragtirmast
yapilmigtir. Aragtirma sonuglari taslaklara yansitilmis ve YOK aracihigiyla egitim
fakiiltelerinin  goriigiine sunulmustur. Alinan goriis ve Oneriler dogrultusunda
yeterlilikler gelistirilmistir. Yapilan arastirma ve degerlendirmeler sonucunda, 6gretmen

yeterlilikleri sadece bilgiyi degil, beceri, tutum ve degerleri de igerecek sekilde;

i) Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri
ii) Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlilikleri olmak iizere iki baslikta ele

alinmistir.
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Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri: Yeterlilik alani, kapsam, alt yeterlilik
ve performans gostergelerini kapsayan bir yapidan olusmaktadir.

Yeterlilik Alam (Ana Yeterlilik): Bir alandaki beceri, tema, kavram ve degerlerin
bir biitiin olarak gosterildigi ve birbiri ile iliskili oldugu belirli yapilardir.

Kapsam: Her yeterlilik alaninin genel hatlaridir.

Alt Yeterlilik: Genel bir yeterligi uygulayabilmek i¢in sahip olunmasi gereken
bilgi, beceri ve tutumlardir.

Performans Gostergeleri: Yeterliliklerin gercekte gosterilip gosterilmediginin
kanit1 olabilecek gozlenebilir ve Olgiilebilir davranislar olarak belirlenmistir. Asagida

Sekil 2° de 6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri gosterilmektedir.

Ogrenmeyi,
Geligimi izleme
ve
Degerlendirme

Ogretme ve Okul, Aileve
Ogrenme Toplum
Sureci Iliskileri

Ogretmenlik
Meslegi Genel

Yeterlikleri
Ogrenciyi Program ve
Tanima Igerik Bilgis
Kigisel ve
Mesleki
Degerler-
Mesleki Gelisim

Sekil 2. Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri
Kaynak: MEB, 2008

Buna goére 6gretmenlik meslegi genel yeterlilikleri 6 ana yeterlilikten (Kisisel ve
mesleki yeterlilikleri, Ogrenciyi tanima, Ogrenme ve 6gretme siireci, Ogrenmeyi ve
gelismeyi izleme ve degerlendirme, Okul-aile ve toplum iliskileri ve Program ve igerik
bilgisi) olusmaktadir. “Bu yeterlilikleri uygulayabilmek icin sahip olunmasi gereken
bilgi, beceri ve tutumlar” seklinde tanimlanan 31 alt yeterlilik ve “Yeterlilikierin

gergekte gosterilip gosterilmediginin kaniti olabilecek gozlenebilir ve olgiilebilir
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davramslar” olarak tanimlanan 233 performans gostergesi belirlenmistir. Ozel Alan

Yeterlilikleri her bir brans i¢in ayr1 ayr ifade edilmistir.

Tablo 4

Osretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri

OMGY
Ana OMGY Alt Bilesenleri
Bilesenleri
Ogrencilere deger verme, anlama ve saygi gdsterme
. Ogrencilerin dgrenebilecegine ve basaracagmna inanma
Kisisel ve - ..
. Ulusal ve evrensel degerlere 6nem verme
Mesleki . < .
g Oz degerlendirme yapma
Degerler- .. C .
leki Kisisel gelisimi saglama
Mes. e_ ! Mesleki gelismeleri izleme ve katki saglama
GEg Okulun 1yilestirilmesine ve gelistirilmesine katki saglama
Mesleki yasalari izleme, gorev ve sorumluluklari yerine getirme
Gelisim 6zelliklerini tanima
Ogrenciyi Ilgi ve ihtiyaclar dikkate alma
Tanima Ogrenciye deger verme

.

Ogretme ve
Ogrenme
Siireci

Ogrenmeyi,
Gelisimi
izleme ve

Degerlendirme

Okul, Aile ve
Toplum
Tliskileri

Program ve
Icerik Bilgisi

Ogrenciye rehberlik etme

Dersi planlama

Materyal hazirlama

Ogrenme ortamlarini diizenleme

Ders dis1 etkinlikler diizenleme

Bireysel farkliliklar dikkate alarak 6gretimi ¢esitlendirme
Zaman yOnetimi

Davranis yonetimi

Ol¢me ve degerlendirme ydntem ve tekniklerini belirleme
Degisik 6lgme tekniklerini kullanarak ogrencinin 6grenmelerini
Olcme

Verileri analiz ederek yorumlama, 6grencinin gelisimi ve 6grenmesi
hakkinda geribildirim saglama

Sonuglara gore 6gretme —6grenme siirecini gozden gecirme
Cevreyi tanima

Cevre olanaklarindan yararlanma

Okulu kiiltiir merkezi durumuna getirme

Aileyi tanima ve ailelerle iligkilerde tarafsiz olma

Aile katilimi ve igbirligi saglama

Tiirk milli egitimin amaglar1 ve ilkeleri

Ozel alan &gretim programu bilgisi ve uygulama becerisi

Ozel alan &gretim programini izleme degerlendirme ve gelistirme

Kaynak: MEB, 2008
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2.1.1.3. Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlilikleri
MEB (2008) Ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterliliklerini, 6gretmenlik meslegini

etkili ve verimli bigimde yerine getirebilmek i¢in alanlara 6zgii olarak sahip olunmasi
gercken genel bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlamaktadir. Buna gore ilk6gretim
alaninda, glinimiiz icinse ortaokul alaninda 16 tane 0Ozel alan yeterlilikleri
olusturulmustur. Arastirma boyunca bu alanlardan sadece Ogretmenlerin matematik
alan1 yeterlilikleri ile ilgilenilmistir.

Asagida Sekil 3’te MEB’nin belirledigi 68retmen yeterlilikleri temel c¢evrim
sisteminde OTMG, OMGY ve OMOAY ’nin konumu gésterilmektedir.

Ogretmen Yeterlikleri Temelli Gevrim Sistemi

o"’\ Gelisim »
Ogetmen /’—\ oMg &
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/ Bk atk %

Bkt |
| Hizmet I¢i Egitim
bgmm [T Va0
Adaylarinin (S (2byecy
Segimi ke Bigs [ Term
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Programinin
Geligtinilmesi
Akreditasyon

Sekil 3. Ogretmen yeterlilikleri temelli ¢evrim sistemi

Kaynak: MEB, 2008

2.1.1.4. Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri

Matematik 6gretmenlerinin alan yeterlilikleri bilesenleri ve alt bilesenleri asagida
Tablo 5’te gosterilmektedir. MEB (2008) matematik dgretmenlerinin meslegini etkili ve
verimli bigimde yerine getirebilmesi igin sahip olmasini gerektiren genel bilgi, beceri ve

tutumlar olarak tanimladig: alan yeterlilikleri blinyesinde;



Tablo 5

Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri

MOAY
Ana Bilesenleri

MOAY Alt Bilesenleri

Matematik
Ogretim
Durumlarini
Planlama Ve
Diizenleme

Matematik
Dersi Ogrenme
Alanlarina
Iliskin
Yeterlilikleri

Matematik
Dersi
Becerilerini
Gelistirme
Matematik
Ogretiminin
Izlenmesi,
Degerlendirilm
esi Ve
Gelistirilmesi

Okul, Aile Ve
Toplumla
Isbirligi
Yapma
Mesleki
Gelisim
Saglama

Ogretimine uygun plan yapabilme

Ogretimine uygun dgrenme ortamlar1 hazirlama

Ogrenme ve 6gretme siireclerini zenginlestirmek igin uygun
arac-gerec ve kaynaklardan yararlanma

Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanabilme
Ogrencilerin duyussal dzelliklerini gelistirebilme

Ozel gereksinimli ve ozel egitime gereksinim duyan
ogrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme

Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
Geometri  alanindaki  bilgisini  dgretim  siirecinde
kullanabilme

Olgme alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde
kullanabilme

Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
Atatiirk’lin, bilim ve matematikle ilgili diislince, goriis ve
calismalarini Ogretim stirecindeki
yansitabilme

Ogrencilerin problem ¢6zebilme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme

uygulamalara

Ogrencilerin iligkilendirme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme
Diizenledigi ogrenme ortamlarinin
degerlendirebilme

Matematik Ogretimine iligkin izleme ve degerlendirme

etkililigini

uygulamalarini yapabilme
Ogrencilerin  matematiksel  gelisimlerini
yonelik yapilan oOlgme ve degerlendirme

belirlemeye
sonuglarini
uygulamalarina yansitabilme

Ogrencilerin matematik bilgi, becerilerinin gelistirilmesinde
aile ve toplumla isbirligi yapabilme

Okulun bilim, kiiltiir ve O6grenme merkezi
getirilmesinde aile ve toplumla isbirligi yapabilme
Mesleki Yeterlilikleri belirleyebilme

Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanabilme
Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme

haline

Kaynak: MEB, 2008
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6 ana yeterlilik, 24 alt yeterlilik ve bu alt yeterliklere bagl olarak A1, A2, A3 seklinde

ayrilmis 122 performans gostergesi bulunmaktadir. Bunlarin

e Matematik 6gretim durumlarini planlama ve diizenleme yeterlilikleri

e Matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin yeterlilikleri

e Matematik dersi becerilerini gelistirme yeterlilikleri

e Matematik Ogretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
yeterlilikleri

e  Okul, Aile Ve Toplumla Isbirligi Yapma yeterlilikleri

e  Mesleki gelisim saglama yeterlilikleri olmak {izere 24 tane de alt bilesenleri

bulunmaktadir.

2.1.2. Baz1 Ulkelerdeki Ogretmen Yeterlilikleri ile Ilgili Uygulamalar

Diinyada 6gretmen yetistirme ve 0gretmen standartlar1 (yeterlikleri) ile ilgili farkli
uygulamalar kullanilmaktadir. Avrupa iilkelerinde 6gretmenlerin egitimi igin ortak
birka¢ standart olusturmaya gayret edilmistir. Buna gore belirlenen standartlardan
(meslekle biitiinlesmis 6gretmenler, yeni gorevler ve Ogretmen egitiminin rolii, hizl
degisen bir toplumda ogreticilik meslegi, 6gretmen egitimini iyilestirmede egitimsel
arastirmalarin rolii, Avrupa Birligi biitliinlesmesi siirecinde O6gretmen egitimi ve
Ogreticilerin rolii) bir tanesi de dgretmenlerin iist diizeyde yeterlilik sahibi olmalaridir
(TNTEE, 2000). Avrupa Birligindeki {ilkeler icin gerceklestirilen Bologna Siirecinde
ogretmen yeterlikleri ve nitelikleriyle ilgili belirlenen ilkeler sunlardir (Comission of the

European Communities, 2007):

e Ustiin Nitelikli Bir Meslek: ogretmenlerin  hepsi yiiksekdgretim
kurumlarinda egitilmelidir.

e  Yasam Boyu Ogrenme Anlayisina Sahip Insanlardan Olusan Bir Meslek:
Ogretmenlerin mesleki gelisimi desteklenmeli ve bu durum siirekli hale
getirilmeli.

e Mobil Bir Meslek: Ogretmenler, farkli Avrupa iilkelerinde ¢alisan
meslektaglari ile ortak ¢calismalar yapma konusunda 6zendirilmelidir.

e Ishirligine Dayali Bir Meslek: Ogretmen yetistirme kurumlari biitiin

calismalarini okullarla igbirligi icerisinde gerceklestirmelidir.
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Ogretmen yeterlilik alanlar ile ilgili Avrupa Konseyi ve Avrupa Komisyonu da

birtakim ilkeler belirlemistir. Bunlar su sekildedir:

e  Ogretmenlerin meslektaslar ile isbirligi icerisinde calismasi
e Bilgi ve teknolojiye dayali ¢alismast

e  Ogrenci, veli, diger kurumlar gibi toplum ile birlikte ¢alismas1

Avrupa Birliginde 2004 yilinda Lizbon Siireci baslatilmistir ve o6gretmen
egitiminin degerlendirilmesine doniik s6z konusu bu siirecin amaci egitimde etkinin,
kalitenin ve niteligin 2010 yilina kadar gelistirilmesidir. Calismada hizmet i¢i ve dncesi
Ogretmen egitimi ¢aligmalar1 incelenmistir. Veriler Avrupa Toplulugu Egitim Bilgi Ag1
(EURODICE, 2006) tarafindan 30 kadar iilkeden toplanmistir. Calisma sonrasi bir
karsilastirma ve degerlendirme raporu olusturulmustur. Bu rapora dikkatle bakildiginda
calismaya katilan ilkelerdeki Ogretmen yetistirme programlarina yonelik cesitli
degerlendirme ve diizenlemelerde bulunuldugu anlasilmaktadir. Buna karsilik bazi
iilkelerin de bu rapora karsilik cesitli elestiriler getirdigi bilinmektedir. Ornegin ABD
Ogretmen yetistirme kurumlarinda Ogretmen adaylarina, icerik ve alana dair
yeterliliklerin yeteri kadar kazandirilmadigini dile getirmektedir.

ABD’de etkili dgrenmeyi gerceklestirmek icin 1987°de Profesyonel Ogretim
Standartlar1 Ulusal Kurulu (NBPTS) kurulmus ve bu kurulda 24 alanda bilgi, beceri ve
tutumlarla iligkin standartlar belirlenmistir (AASCU, 2007). Amerika’nin bir¢ok
eyaletinde ve {iniversitesinde O6gretmen yetistirme konusunda farkli standartlar ve
performans gostergeleri hazirlanmistir (Sisman, 2009).

Ingiltere’de dgretmenlerin sahip olduklari performans standardi derecesine gore
bes boliime ayrilmis ve her bir boliim icin de farkli standartlar se¢ilmistir. Bu standartlar
alt1 ana yeterlilikten (mesleki deger ve uygulamalar, 6grenme ve 6gretim, uzmanliZa
dayali 6grenme ve Ogretim, 68renmenin planlanmasi, 6grenmenin degerlendirilmesi,
erisim ve gelisme) olusmaktadir. Ingiltere’de dgretmen standartlari; mesleki nitelikler,
mesleki bilgi ve anlayis, mesleki beceriler olmak iizere ii¢ ana baslik altinda
toplanmaktadir (TDA, 2007). 2006’da tekrar tanimlanan ogretmen standartlarinda
“Hayat boyu ogrenme” anlayis1 benimsenmistir.

Egitim konusunda &n siralarda yer alan Finlandiya’da 1971°de Ogretmen
Egitimi Kanunu hazirlanmis ve 1980’lerde 68retmen egitimi yiiksek lisans diizeyine

cikartilmistir. Universiteler ve diger kurumlar tarafindan 6gretmenler icin verilen
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hizmet Oncesi egitim daha ¢ok arastirma yapmaya dayanmaktadir. Finlandiya’da bu tarz
calismalar ile ogretmen standartlarini arttirmaya Ozen gosterilmistir. Ogretmen
yeterliklerini gelistirmeye yonelik bu yolu izleyen daha bircok iilke (Ingiltere, Kanada,
Avustralya, Singapur, Estonya, Finlandiya, Almanya, Polonya, Portekiz ve Slovenya,
Sirbistan, Izlanda) oldugu da séylenebilir (ETUCE, 2008; European Commission, 2005;
TNTEE, 2000).

Bir¢ok iilkenin kaliteli egitimin ana kriteri olan 6gretmenlerin daha donanimli
ve vasifli olabilmesi i¢in ¢esitli standarlar olusturdugu goriilmektedir. Bu iilkelerde
kendi egitim 6zelliklerine uygun olarak farkli farkli standartlarin uygulandig, isleyisine
gore de gelistirildigi anlagilmaktadir. Yukarida bahsi gecen iilkelerde uygulanan
standartlar incelendiginde ortak o6zelliklerinin isbirligi ve silirekli 6grenme oldugu
sOylenebilir. Tiirkiye’de de kendi egitim sistemine gore uyarlanmis Ogretmen
standartlar1 bulunmaktadir. Ulkemizde 6gretmen standartlar1 yerine daha ¢ok dgretmen

yeterlilikleri kavrami kullanilmaktadir.

2.1.3. Tiirkiye’de Ogretmen Yeterlilikleri

Ulusal diizeyde MOAY ile ilgili arastirmalar incelenirken ilk olarak &gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri ilizerine daha genis bir arastirma yapilmistir. Buna gore
arastirmalarin sonucu incelendiginde ortaokul matematik O6gretmenleri ile yapilan
matematik alan yeterlikleri ile ilgili herhangi bir tez g¢alismasina rastlanmamuistir.
“Mesleki Yeterlilikler” bashigi altindaki aramada 1995-2015 yillar1 arasinda 25 tez
calismasiyla karsilasilmistir. Bunlardan 8 tanesi doktora tezi geriye kalanlari ise yiiksek
lisans caligmalaridir. Daha sonra “Ogretmen Yeterlikleri” basligi altinda baska bir
arama gergeklestirilmistir. Buna gore 1996-2016 yillar1 arasinda 8 tane teze ulagilmastir.
Bu tezlerden ikisinin doktora kalanlarinin ise yiiksek lisans tezi oldugu bilinmektedir.
Her iki aramanin sonucunda karsilasilan calismalar igerisinde farkli branslarda
ogretmenlerle mesleki yeterlilikler lizerine ¢alismalar olmasina ragmen matematik
ogretmenleri ile bu konu ile ilgili herhangi bir tez c¢alismanin yapilmamis olmasi
dikkatleri ¢gekmistir.

Demir ve Bozkurt (2011), “Ilkégretim Matematik Ogretmenlerinin Teknoloji
Entegrasyonundaki Ogretmen Yeterliliklerine [liskin Goriisleri” adli bildirilerinde
teknoloji biitiinlesmesi konusunda ilkdgretim matematik O6gretmenlerinde olmasi
gereken yeterlilikler ve bu yeterliliklerin gostergeleri hakkinda neler diisiintildigiini

belirlemeye ¢alismislardir. Ayni1 yillarda “Ogretim Siirecine Bilgi ve Iletisim Teknolojisi
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(BIT) Entegrasyonu Ag¢isindan Ogretmen Yeterlilikleri ve Mesleki Gelisim” ad1 altinda
benzer bir ¢alisma da Ilgaz ve Usluel (2011) tarafindan kaleme alinmistir. Caligmada
BIT entegrasyonunun egitsel, yonetsel ve izleme degerlendirme uygulamalarina ciddi
katki sundugu ve bu siiregte 6gretmenlerin kilit rolde bulundugu yoniinde sonuglara
ulasiimistir. Bu nedenle Ilgaz ve Usluel’in BIT’in 6grenme dgretme siireciyle birlesmesi
icin 6gretmen yeterliliklerinden yola ¢ikarak yeterlilikler ve mesleki gelisim ile ilgili
Oneriler gelistirmeyi diistindiikleri bilinmektedir.

Daha sonra arastirmaya “Ozel Alan Yeterlilikleri” ad1 altinda devam edilmis olup
2010-2015 yillart arasinda 19 tane teze ulasilmistir. Buradaki ¢alismalarin iki tanesi
doktora olmakla birlikte tiim tezler incelendiginde sadece bir tane MOAY alaninda
calismaya ulasilmistir. Buna gére Mehmet Giilteke’nin 2012 yilinda hazirladigr “Sinif
Ogretmenlerinin Matematik Ozel Alan Yeterlilikleri ile Ilgili Gériislerinin Analizi”
tarama modelindeki yiiksek lisans ¢aligmasi, Manisa il merkezinde calisan 73 smif
Ogretmeninin gorlsleri almarak gergeklestirildigi bilinmektedir. Arastirmada yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. Veriler, MOAY smif 8gretmenlerine gore
uyarlanarak belirlenen tema ve standartlar ile analiz edilmistir. Arastirmada MOAY de
de yer alan, smif 6gretmenleri; matematik konularini yasamla iliskilendirerek 6gretme,
problemleri belirleme, ortaya atma ve sorunlarin birden fazla ¢oziim yolu oldugunu
bilme, ders anlatiminda Ogrencilerin seviyesini goz Oniline alinmasi, Ogrencilerin
matematik korkusunu bastirmasina yardim etme, Ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar1 bilip dikkate alma gibi bulgulara ulasildigi goriilmektedir. Arastirmada,
egitim fakiiltelerinde matematik O6gretimi uygulamalarina daha fazla yer verilmesi,
konularin giincel hayatla iligkilendirilmesi ve matematik korkusunun asilmasi ig¢in
gerekli birimlerle ¢alisilmasi seklindeki sonuclara ulasildig: anlasilmaktadir.

Kiigiik ve dig. (2011) ortaklasa hazirladiklart “llkogretim Matematik Ogretmeni
Adaylarinin Ozel Alan Yeterliliklerine Iliskin Algilarimin Bazi Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” isimli makalesinde aragtirmanin Sakarya Universitesi, Istanbul
Universitesi ve Kocaeli Universitesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimlerinde
okuyan 486 0Ogrenci ile gercgeklestirildigi bilinmektedir. MEB’nin gelistirdigi
MOAY "nin “Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Iliskin Yeterlilikler” ile “Matematik
Dersi Becerileri Gelistirme” alt yeterlikleri veri toplama araglar1 olarak kullanilmastir.
Veriler degiskenlere bagl olarak “t-testi” ve “tek yonlii varyans analizi” tekniklerinin
kullanildigt SPSS programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizine bakildiginda

O0gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark



26

olmadigi, sinif diizeyleri ile ise arasinda anlamli bir fark oldugu yoniinde bulgulara
ulagilmigtir. Ayrica en yiiksek puana sayilar 6grenme alaninda, en diisiik puana ise
olasilik-istatistik Ogrenme alaninda ulasildigi goriilmiistiir. Arastirmada Ogretmen
adaylarinin kendilerini problem ¢6zme becerilerini gelistirme alaninda cok yeterli
hissettigi, iliskilendirme beceri alaninda ise ¢ok yetersiz hissettikleri sonucuna
ulastiklar1 ifade edilmektedir.

San (2013) “Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogretimi Planlama ve Diizenleme
Yeterlilikleri Hakkinda Ozyeterlilik Diizeyleri” adli makalesini Inonii Universitesi Fen
Edebiyat ve Egitim Fakiiltesinde matematik bolimiinde 6grenim goren 111 §gretmen
adayu ile calismis ve ¢alismada “Ogretim Durumlarii Planlama ve Diizenleme Yeterligi
Hakkinda Oz-Yeterlilik Anketi”ni kullanmistir. Betimsel ydntemin iliskisel tarama
modeli kullanilarak gerceklestirilen bu ¢alismada 6l¢egin hazirlanmasinda Milli Egitim
Bakanliginin (2009) belirledigi “Ozel Alan Yeterlilikleri” kullanilmistir. Buna gore
caligmada Ogretmen adaylarmin Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili 6z-yeterlilik
diizeylerinin yeterli diizeyde oldugu seklinde bulgulara rastlanmistir. Ote yandan
Ogretmen adaylarinin 6zel alan yeterlilikleri ile ilgili bilgi sahibi olma (ihtiyag¢ belirleme
teknikleri, 6gretim arag-gerecleri, 6grenme-6gretme kuramlarini kullanabilme ve dersi
desenlemede kullanilan) degiskenlerin farkliliklar gosterdigi seklindeki bulgulara da
rastlanmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda 6gretmen adaylarinin kendilerinin de
egitiminde kullanilan klasik uygulamalara egilimli olduklar1 ve ¢agdas uygulamalara ise
genellikle daha uzak kaldiklar1 sonucuna ulasildigi goriilmektedir.

Giirbiiz, Erdem ve Giilburnu (2013) makalelerinde simif 6gretmenlerinin
matematik yeterliklerini etkileyen faktorleri belirlemeyi amagladiklar1 bilinmektedir.
Calisma il merkezinde gorev yapan 6 simnif Ogretmeni ve 3 ortaokul matematik
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Ses kaydi ve aragtirmacilarin aldiklar1 notlar ile kayit
altina alinan verilerde igerik analizi kullanilmig ve ¢alismanin amacina paralel olarak bir
ana tema ve dort alt tema belirlenmistir. Buna gore ana tema matematik yeterliligi ve alt
temalar ise 6gretmenin alan bilgisinden, pedagojik alan bilgisinden, tiniversitede aldig
egitimden ve matematige yonelik tutumundan ve mesleki deneyiminden olusmaktadir.
Sonug olarak aragtirmada bu dort alt temanin simif Ggretmenlerinin matematik
yeterligini olumlu etkiledigi ve 6grenci basarisini arttirdigr goriilmistiir.

Ogretmen yeterlikleri ve Matematik Ogretmeni alan yeterlikleri ile ilgili
literatiir incelendiginde her iki konuda calisilan gesitli tezler oldugu goriilmektedir.

Ancak bu alanlara iligkin arastirmalarin yetersizligi, 6zellikle ortaokul matematik
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Ogretmenleri ile 6gretmen yeterliligi hakkinda herhangi bir c¢alismanin yapilmamis

olmamasi bu tezin hazirlanmasina bir zemin kazandirdigi sdylenebilir.

2.1.4. Ders Arastirmasi

Uluslararasi literatlir incelendiginde Ogretmenlerin ve oOgretmen adaylarinin
mesleki yeterliliklerini gelistirmek adina iilkelerin ¢ok ciddi arayislar igerisinde oldugu
bilinmektedir. Bu arayislar igerisinde dikkat ¢eken modellerden bir tanesi de Japon
arastirmacilar tarafindan ortaya konulan Ders Arastirmasi mesleki gelisim modelidir.

Ders aragtirmalart ilk olarak 19. ylizyilin sonlarinda Japonya’da ortaya ¢ikan ve
giiniimiizde de yaygin olarak kullanilan bir mesleki gelisim modelidir (Fernandez ve
Yoshida, 2004). Ogretmen ziyaretleriyle baglayan bu modelde amag¢ 6gretimi daha
nitelikli hale getirmektir (Isoda, 2007). Ders Arastirmast Ogretmenlerin Ogrenci
¢iktilarindan Ogrenmelerini, 6gretim becerilerini ve mesleki 6grenmelerini gelistirme
amaciyla yiiriitiilen bir siirectir (Serbest, 2014). Diger bir anlatimla DA, sinifta yapilan
biitiin 6gretim ¢aligmalar1 merkeze alan ve iizerinde yogunlagarak ¢alismay1 gerektiren
modelin adidir (Kanbolat, 2015). Bununla birlikte DA’ya katilan 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin alan1 6gretme bilgilerinin gelistigi gézlenmistir (Biitlin, 2012).
Geleneksel mesleki gelisim programlarinda, egitimi uygulayict bir uzman, sinif
ortamindan farkli bir binada Ogretmenlere seminer verir (Garet, Porter, Desimone,
Birman & Yoon, 2001). Bu ortamda, otorite goriilen kisi dersi veren uzmandir. Ders
arastirmasi modelinde ise, otorite 6§retmenin kendisidir (Lewis, 2002). Burada bulunan
bir uzman stirece ancak rehberlik eder, siireci yonetmez. Dolayisiyla, DA 6gretmenin
merkezi roliine saygi duyan, 6gretmeni aktif kilan ve giinlik 6gretmenlik islevlerini
bilimsel bir sekilde incelemesine olanak veren bir modeldir. Arastirilan bir ders;

e Bagka egitimciler tarafindan gézlenmesi,

e Bir grup 6gretmenin ortak katilimiyla titizlikle ders plani hazirlanmasi,

e Ortak belirlenmis bir amaca/amaglara ulagsmay1 hedeflemesi,

e Calismanin yazi veya video aracilig1 ile kayit altina alinmasi,

e Gozlemci egitimciler ve anlatan dgretmen tarafindan derinlemesine irdelenmesi
bakimindan diger derslerdekesinlikle farklidir (Lewis &Tsuchida, 1998). Ayrica
Japonya’da 1yi1 Orneklerin 6gretmenler arasinda hizla yayilmasi genel olarak 6grenme-

ogretme siireclerini olumlu yonde etkilemistir (Lewis &Tsuchida, 1998). Ulkemizde
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Ogretmenlerin ders konusundaki ¢alismalarini daha ¢ok bireysel gergeklestirdiklerini
belirten Eraslan (2008);

1. Ogretmenlerimiz arasindaki isbirligini arttirmak

2. Ogretmenlerin mesleki niteliklerini gelistirmek

3. Ogrenci basarisii yiikseltmek igin ders arastirmasi modelinin
iilkemizde uygulanmasini 6nermistir. Bu nedenle bu tez calismasinda DA modelini
kullanarak 6gretmen niteliklerinin ve 6zel alan yeterliliklerinin artarak ogretmenlerin
mesleki anlamda gelismeleri diistiniilmiistiir.

Ders arastirma siireci esasen sekiz adimda olugmaktadir. Bunlar:

i) Problemi tanimlama,

i) Dersi planlama,

iii) Dersi uygulama,

iv) Dersi degerlendirme ve yansitma,
V) Dersi gézden gegirme,

vi) Gozden gegirilen dersi uygulama,
vii) Degerlendirme ve yansitma

viii) Sonuglar1 paylasmadir.

Siireci ele alacak olursak arastirma dersleri dncelikle genel amaglarla baglar. Daha
sonra bu amag, konu ya da kazanim bazinda daha 6zel bir amaca indirgenebilir. Ikinci
olarak, goniillii 6gretmenler, hemfikir olduklar1 amag ile ilgili makaleleri ve kitaplari
arasgtirirlar. Sonra amagclar1 dogrultusunda hep birlikte ayrintili bir ders plani hazirlarlar.
Bu plan, 6gretmenlerin birbirlerinin mesleki deneyimlerinin faydalanmalar1 agisindan
biiyiik bir 6nem tagir. Ardindan katilimer 6gretmenlerden biri sinifinda dersi uygulamak
icin goniillii olur. Goniillii 6gretmen uygulama yaparken diger 6gretmenler ve uzman
kisiler ise o O0gretmenin uygulamalarini, 6gretmen ile 6grenci ve 0grenci ile dgrenci
arasinda yapilanlar1 ve sOylenenleri ayrintili bir sekilde not ederek dersi gozlemler.
Burada uzman kisiler okul miidiirli, miidiir yardimcisi, rehber 6gretmen ya da bir
akademisyen olabilir. Uygulama sirasinda o6zellikle ders planinin ne kadar etkili
oldugunu anlamak igin Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisim iizerinde durulur.
Ogretimden sonra “Ogretmen dersi anlatirken bir seyi kagirdi m1?”, “Ogrenciler nereleri

anlamakta giicliik ¢ektiler?” veya “Ders anlatilirken plana uygun hareket edildi mi?”

gibi sorular hep birlikte tartigilir. Ardindan uygulama dersinde ¢ikan sorunlarin ya da
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aksakliklarin tespiti yapilarak ortak planin gerekli goriilen yerlerinde degisiklikler
yapilir. Bu sekilde ders revize edilmis olur. Sonra, grubun baska bir goniillii 6gretmeni
baska bir derste Ogrencilere planin diizenlenmis halini uygularken yine diger
O0gretmenler ve uzmanlar derste gézlem yaparlar. Dersin bitiminde ikinci defa anlatilan
ders ilizerinde tartisilir. Burada dersin G6gretimi ve Ogrenme siirecinde karsilasilan
sorunlarla ilgili gézlemler paylasilarak ve onlar iizerinde yorumlar yaparak tartigilir.
Ogretmenler, uzunca degerlendirmeler neticesinde daha dogru bir plan igin gesitli
onerilerde bulunur. DA’nin son asamasinda goniilli 6gretmenler bastan sona tiim
stirecte gerceklestirdiklerini bir rapor haline getirip onu kendi aralarinda paylasirlar
(Eraslan, 2008). Arastirma derslerinin asil amaci, bu siireci gergek sinif ortamlarindaki

dersleri gozleyerek derse 6grenci goziiyle bakmak, 6grenme ve dgretmede yeni fikirler

elde etmektir (Baki, 2012).
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Ders Arastirmasi Etkinlikleri Ogretmenin Ogrenmesi Sonuc Uriinleri
e

e Amag ve Bilgi Temeli

kazanimlarin Aeyici G s
i ! Alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve Gelistirilmis

belirlenmesi O0grenciyi tanima bilgisi arasinda

e Dersin gézlenmesi ve g . y. ' g . siif ici
verilerin toplanmasi iliskilendirme ve bilginin artist uygulamalar

e Toplanan verilere

baglt olarak dersle Toplum icin Taahhiit

ilgili ~ yansimalarin e  Motivasyon

paylasilmasi e  Yararlilik anlayist
e Eger isteniyorsa e  Mesleki kapasite

planin yeniden e  Profesyonellik

gozden  gegirilmesi

ve tekrar bagka bir Kaynaklar

smifta uygulanmast e Ders planlart

e  Gosterim modelleri
e Manipulativler ve
calisma yapraklari

e Olgme protokolleri

BiR SONRAKI DERS ARASTIRMALARI ICiN GERi BILDiRIM

Sekil 4. Ders arastirmasi etkinlikleri, 6gretmenin 6grendikleri ve sonuglari

Kaynak: Murata, 2011

Abazoglu (2014), yabanci iilkelerdeki Ogretmen yetistirme ve Ogretmenin
mesleki gelisimi tlizerine gergeklestirilen uygulamalar1 inceleyen bir g¢aligmasinda
Bayram’in (2010) Tiirkiye’de uygulanmasi i¢in hazirladigi DA siirecini i¢eren yeni bir
mesleki gelisim modelinden bahsetmektedir. Bu model asagida Sekil 5’te
gosterilmektedir.

Uygulanmasi istenilen DA, iizerinde odaklanmay1 ve uzun soluklu ¢aligsmalar
yapmay1 gerektiren bir siireci kapsamaktadir ve Bayram (2010) olusturdugu bu model
ile Ogretmenlerin diger etkinliklere katilmakla beraber {ii¢ yilda bir de DA
uygulamalarina katilmalarmin mesleki gelisimlerine katki saglayacagini diistinmektedir.
Bilginin hizla gelismesi, degismesi ve teknolojinin hizla ilerlemesi goz Oniine
alindiginda Tiirkiye’de daha yeni yeni denenen bu yaklasim Ogretmenlere 6gretme
becerileri, alan ve 6gretim teknolojisi bilgilerini giincelleme ve kendilerini yenileme

firsatin1 sunacaktir (Bayram, 2010).



31

Stajyeriik Egitimi

ik yal, bir il
hayunca

'\II."

|

Mentorluk

(Bir mentor agretmenin rehberligi ve
destedi ile mesleki gelisim)

Egitim Fakiltesi
Rehberliginde

—

Ders Calismasi
(Japonya'da ortaya ¢ikan “ders
calismasi” yaklasimi ile mesleki - U yilda bir

gelisim)

|

Gesitli Mesleki Gelisim Etkinliklen:

« Fen Bilimleri Alanina lliskin U yilda bir
+ Fen Bilimlerinin Ogretimine lliskin e )

« Teknolojinin Fen Bilimlennin
Ogretiminde Kullammina lligkin

Milli EQitim Bakanhd
Hizmetici Egitim Dairesi
Tarafindan Sunulan

Okul Tarafindan
Sunulan

Uzaktan Egitim
Yoluyla Sunulan

Universiteler Tarafindan Sunulan

Ofretmen Sendikalan ve Dider
Sivil Toplum Kuruluslan Tarafindan

Sekil 5. Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in dnerilen model

Kaynak: Bayram, 2010

DA siireci kisaca bes boliimden olusmaktadir (Paulsen, 2010). Bu boliimler

Sekil 6’da da agikga ifade edilmektedir.

1. Arastirma ve planlama

2. Aragtirma dersini uygulama
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3. Arastirma dersini yansitma ve gelistirme
4. Revizyon dersini uygulama

5. Revizyon dersini yansitma ve gelistirme

Programin Girdilerin Etkinlik Zamani Ogrenme
incelenmesi diizenlenmesi tasarlama ayarlama bilgisi
— - [ — ///
~———V — —
T &

Dersin
planlanmasi
Dersin

tartigtlmast |\ : Ogretmenler
\: Ders sonrasi <: Dersin « tarafindan
iyilegtirme | tartisma uygulanmasi gozlem

i¢in Oneri

Sekil 6. Bes Asamal1 DA dongiisii
Kaynak: Paulsen, 2010

2.1.4.1. Baz1 Ulkelerdeki Ders Arastirmasi Uygulamalar

Tezin bu kisminda yabanci iilkelerde gerceklestirilen DA c¢alismalar1 hakkinda bilgi
verirken DA’nin yogunlukla uygulandig:1 ve PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda
basar1 siralamasinda 6n siralarda bulunan iilkelere yer verilmistir. Buna gore ilk olarak
DA’nin siklikla kullanildig1 Amerika’da yapilan ¢alismalardan bahsedilebilir.

Amerika’daki DA uygulamalarinin esas amaci bu model ile 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini saglamaktir. Bu konuda Clea Fernandez, James Stigler, Makoto Yoshida,
and Catherine Lewis’in onciiliik ettigi bilinmektedir. Stigler, Yoshida ve Fernandez
1991°de Japonya ve Amerika arasindaki sinif i¢i uygulama farkliliklarini karsilagtirma
calismalarini diizenlemislerdir. Iki yil sonra Japonya’da DA calismalarini gozlemleyen
Lewis bir kitap yazmistir. Daha sonra Stigler ve Makota, Fernandez danigmanliginda
1994 yilinda Amerika’da Los Angeles Universitesinde ilk DA uygulamalarini
gerceklestirmistir (Chokshi ve Fernandez, 2005). Bu dogrultuda Stigler ve Hiebert’in
(1999) dgretmenler icin olusturdugu “Ogretme Boslugu: Simiflardaki egitimi gelistirmek
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icin diinya capindaki 6gretmenlerden en iyi fikirler (The Teaching Gap: Best ideas from
the world’s teachers for improving education in the classroom.)” adli kitap ile DA hizla
yaygmlagmistir. Stigler ve Hiebert bu kitapta Japonya ile Amerika’daki DA
caligmalarim1  karsilagtirmiglardir. Amerika’daki c¢alismalarda DA ile 0Ogrencilerin
bireysel ihtiyaclarinin daha fazla karsilandigi, kavramsal bilgiye daha ¢ok yer verildigi
ve Ogretmenlerin bu durumu Ogrencilere esit bir sekilde sagladigi gozlenmistir.
Karsilastirma sonucunda DA’nin katkilar1 Amerika’da daha yeni yeni kesfedilirken
Japonya’nin uzun yillardir bir¢ok dersin arastirilmasi ve gelistirilmesi ¢alismalarini
gerceklestirdigi fark edilmistir. Boylelikle Amerika’da DA ile ilgili ¢alismalara hiz
verilmistir (Lewis, 2002). Son yillarda pek ¢ok arastirmact DA yaklagiminin hizmet ici
Ogretmen egitimindeki etkililigini ve uygulanabilirligini belirlemeyle ilgilenmislerdir
(Serbest, 2014) . Marble (2006) Ders Arastirmasini, uygulayicilarini cesaretlendiren ve
yansima yaparak 6gretmenlerin 6grenmelerini saglayan, 6gretim i¢in bilgi olusturtan ve
Ogretmenleri siniflarindaki Ogrenci basarilarina odaklayan bir yaklagim olarak
gormektedir.

DA Singapur’da ilk olarak 2005 yilinda uygulanmistir. Daha sonra Ders
Arastirmas1 caligmalarin1 kendi kiiltiirel ihtiyaclart dogrultusunda giincellemislerdir.
Singapur egitim sitemi ¢ok uzun siiredir “Daha Az Ogret Daha Fazla Ogren (Teach
Less Learn More)” diisiincesi ile siireci isletmektedir. Bu siirecte 6gretmenlerden yeni
durumlara uygun Ogretim becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Burada amac,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini arttirmaktir. Lawrence ve Chang (2010) DA
uygulamalarinda bu konuyla ilgili daha ¢ok 6gretmenlerin isbirligi iizerinde durmus ve
isbirligi ile yapilan ¢aligmalarda DA yonteminin 6gretmenlere iyi soru sorabilme ve
elestirel diisiinebilme becerilerini gelistirdigi gdzlenmistir.

Hoong vd. (2010) de ders plan1 gelistirilmesi {izerine bir c¢alisma
gerceklestirmiglerdir. Calismada, anlatiminda bir¢ok Ogretmenin zorluk ¢ektigi ve
Ogrencilerin de basar1 seviyesinin diisiik oldugu ikinci dereceden denklemlerin
carpanlara ayrilmasinin somutlastirilmas1 konusu sec¢ilmistir. Calismanin sonucunda
ogretmenlerin cebir 6gretimi iizerine etkili bir ders plan1 gelistirdikleri 6grencilerin ise
ders basarilarinda ve konuya karsi1 olan ilgilerinde 6nemli bir artis oldugu gézlenmistir.

2005-2010 yillarinda Singapur’daki okullarin yaklasik yarisinda workshop adli DA
caligmalarin1 tanitan merkezler insa edilmistir. Bu merkezlere katilan okullar DA
calismasinin ne oldugunu ve nasil gerceklestigini 6grenip bu ¢aligmalart kendi

okullarinda uygulamislardir. Ayrica DA caligmalarinin Singapur iilkesine uyumuyla



34

ilgili ne gibi sikintilarin yasandigi ve bu sorunlarin ¢ézliimii i¢in neler yapilabilecegi
yoniinde arastirmalar yapilmistir (Chong ve Kong, 2012). Bu sekilde DA Singapur’da
hizla taninmis ve tiim tlkeye yayilmistir.

Hong Kong’da DA c¢alismalar1 ilk olarak lisansiistii diizeyde uygulamaya
koyulmustur. Burada ulusal sinav sonuglarina gore 6grencilerin ¢ogunun vergi orant,
yiizdeler, indirim hesaplamalar1 gibi sorular1 cevaplayamadiklar1 goriilmiis ve bunun
lizerine ekonomi 6gretmenleri ile birlikte bir ders plani gelistirmek i¢in DA uygulamasi
yiriitilmistir. Plan hazirlanirken 6zellikle 6grencilerin kavramsal anlama becerileri ve
O0grenme gruplart iizerinde durulmustur. Calismanin sonucunda dgrencilerin basarisinda
artis oldugu tespit edilmistir.

Lee (2008), Hong Kong’daki DA kurslarinin amacinin 6gretmen adaylarinin
Ogretme becerilerini gelistirerek birbiriyle yarisabilir diizeye getirmek oldugunu dile
getirmistir. DA uygulamalartyla 6gretmen adaylarinin 6gretme becerilerinin gelistigi
tespit edilmistir. Clinkii 6gretmen adaylar1 DA ile bolca sinif i¢i pratikler yapmaktadir.
Diger yandan DA’nin hizmet i¢i 6gretmen egitiminin gelismesine de katki sundugu
anlagilmistir.

Cheng (2011) ise Hong Kong’da o6gretmen adaylarinin Ogretimsel becerilerini
gelistirmek ve hizmet i¢i Ogretmen egitiminde DA’nin etkisinin nasil oldugunu
belirlemek amaciyla yaptigi caligmalarla dikkatleri c¢ekmektedir. Cheng, DA’nin
ogretmenin mesleki yeterliliklerini gelistirmek icin yapilan isbirlikli bir aksiyon
arastirmas1 oldugunu ifade etmistir. Sonuglar isbirlikli uygulamalar ve aksiyon
arastirmasi Ogreticilerinin 6gretmenlerin 6gretme yeterliligini ve 6gretme becerilerini
yordadigin1 gostermektedir. Bu ¢alismayla, basaridaki kritik faktorler ve Ogretmen
adaylarimin yeterliliklerini gelistirmelerine yardim eden bir model olan DA’nin
kullanilma potansiyeli tartigilmistir.

Hong Kong’da bagka bir DA ¢alismasinda 6grencilerin biligsel akademik dili
olusturmasi ve gelistirmesi amacl bir ders plami gelistirilmistir. Bunun i¢in “6grenme
gruplar1 (learning study groups)” olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular
1s18inda DA uygulamalart ile 6grencilerde dil farkindaliginin olusturulabilecegi
sonucuna ulasilmigtir (Walker, 2011).

Hong Kong’da yapilan ¢alismalar incelendiginde tiim DA calismalarinin 6grenci
bilgi ve gelisimini arttirmak icin yapildigi ve bu calismalarda siklikla “ogrenme

gruplart (learning study groups)” kavramina yer verildigi anlagilmaktadir.
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DA modelinin Cin’deki uygulamalarina bakildiginda burada “Ogretmen Arastirma
Gruplar1” adli calisma ile 6gretmenin 6gretme ve 0grenmesinin gelisimiyle ile ilgili
birka¢ c¢alisma yapilmistir (Doig, Groves ve Fujii, 2011; Yang, 2009). Zhang ve
Sternberg (2002) yaraticiligin  6grencilerle birlikte ayni zamanda Ogretmenlerin
yaraticiliklarina da bagli oldugunu, Ogretmenin yaraticiligi arttikca Ogrencinin de
yaraticiligiin artabilecegini belirtmislerdir. Bundan dolayr ¢calismada 6grenci merkezli
yaklasimi  Onemseyen, Ogretmenin isbirlikli uygulamalarla siire¢ igerisinde
yaraticiliklarini arttirmaya yardim eden DA modeli kullanilarak ilkokul 6gretmenleriyle
Ogrencilerin Cince yazma becerileri {izerine c¢alisilmistir. Bu konuda yapilan
calismalarin  sonuglarina bakildiginda DA’nin  6gretmenlerin  farkindaligint  ve
yaraticiligimi arttirdigr goriilmiistiir. 2010°da Han ve Paine, ilkokul 6gretmenlerinin
matematik 6gretme becerilerini arttirmak ve bilgilerini gelistirmek amaciyla bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Bu calismada 6gretmenler ile okul temelli 6grenme gruplar1 adi
altinda DA gruplart olusturulmustur. Yapilan tiim wuygulamalar sonucunda
Ogretmenlerin  mesleki  gelisimlerinin  arttigit  gdzlenmistir. Bununla  birlikte
Ogretmenlerin DA 1ile yaptiklar1 c¢alismalarin okul miifredatin1 gelistirmek igin
uzmanlara 6rnek oldugu ortaya ¢ikmustir.

DA uygulamalar ilk olarak Japonya’da baglamis ve 1870’lerden bu yana geliserek
yayginlagmistir (Sato, 2008). Bu model, dgretmenlerin hep birlikte belirledikleri bir
ama¢ dogrultusunda ders plani hazirlama, o plani uygulama, gozlem yapma ve
yansimalarini degerlendirme gibi bir dizi uygulama gergeklestirdikleri ve onlarin
izerinde yogunlastiklari profesyonel bir mesleki gelisim siirecidir (C. Lewis &
Tsuchida, 1997). Ders Arastirmasinin amacini 6zetle, 0gretmenlerin kisa ve uzun
vadede dersin Ogretimi ve Ogrenci Ogrenmeleri lizerinde derinlikli ve isbirlikli
uygulamalar yaparak mesleki yeterliklerini gelistirmelerini saglamak oldugu

sOylenebilir (Lewis, Perry & Hurd, 2004). DA c¢alismalarinda;

e Bir grup 6gretmen ile egitim sisteminde karsilastiklari sorunlarindan birinin
¢ozlimiine yonelik hedef belirlenir. Bu hedef tiim siirece yon verir.

e  Ogretmenler ile isbirligi icerisinde ayrintili bir plan hazirlanir.

e Arastirma dersleri katilimec1 Ogretmenlerden, okul idarecilerden ya da

akademisyenlerden olusan uzman gézlemeci grubu ile uygulanir.
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Aragtirma dersleri video kamera, ses kayit cihazi, gézlem formu gibi araclar
kullanilarak kayit altina alinir.
Aragtirma derslerinde ¢alismanin giiclii ve zayif yonlerini belirlenmek ve

calismay1 gelistirmek i¢in uzun siireli tartigmalara bolca yer verilir.

Ders Arastirmasi sekiz basamaktan olusmaktadir (Baba, 2007). Buna gore

basamaklari su sekilde siralayabiliriz:

Problemi tanimlama,

Dersi planlama,

Dersi 6gretme,

Dersi degerlendirme ve yansitma,
Dersi gozden gecirme,

Gozden gecirilen dersi 6gretme,

vii) Degerlendirme ve yansitma ve

viii) Sonuglar1 paylagma.

Hem zaman hem de sorumluluk gerektiren fakat ayni zamanda mesleki gelisimi

arttiran DA uygulamalarina katilan 6gretmenler bu c¢alismalart herhangi bir {icret

karsilinda degil goniilli olarak gergeklestirmektedirler (C. Lewis & Tsuchida, 1997).

Japonya’da baslayan Ders Arastirmasi genel olarak {i¢ tiirde tiirde uygulanmaktadir

(Fernandez & Yoshida, 2004; C. Lewis & Tsuchida, 1997).

Okul i¢i Ders Arastirmasi: En yaygin kullanilan tiirdiir (Baba, 2007;
Fernandez & Yoshida, 2004). Bu uygulamada (C. Lewis & Tsuchida, 1997)
bir okuldaki 6gretmenler kendi aralarinda belirledikleri 6nemli bir konuyu
etraflica ele alip igbirligi ile iizerinde dururlar. Burada oncelik 6grenci
ogrenmesi degil okulun veya dgretmenlerin uygulamalarini gelistirmektir.

Okul Dis1 Ders Arastirmasi: Bu uygulamada okul disindan 6gretmenler,
akademisyenler ve egitim politikacilar1 arastirma derslerinin gézlemlenmesi
ve tartisilmasi ¢alismalarina katilabilmektedir (C. Lewis & Tsuchida, 1997).
Bu uygulama Japonya’da yilda birka¢ kez diizenlenir. Bu ¢alismalar
sayesinde iilkede yeni yaklasimlara alan agilmaktadir (C. Lewis & Tsuchida,

1998).
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iii) Ogretmen Gruplar1 Ders Arastirmasi: Ayni veya farkli okullarda gdrev
yapan Ogretmenlerin kendi alanlarinda gerceklestirdigi ve goniilliiliik
esasma dayanan bir DA tiiriidiir (Fernandez & Yoshida, 2004). Bu
uygulamada Ogretmenler, Onceden belirlenen hedefler dogrultusunda
Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde uzun siireli olarak c¢alisirlar (Richardson,

2001).

Japonya’da Ogretmen adaylar1 da DA uygulamalarina staja gittikleri okullarda
katilabilmektedirler. Ayn1 sekilde stajyer 0gretmenler de kendilerine verilen rehber
Ogretmenleri ile Ders Arastirmasi uygulamalarina katilabilmektedirler (Fernandez &
Yoshida, 2004).

Sonu¢ olarak Japonya’da genel olarak ii¢ tiirde yiiriitiilen Ders Arastirmasinin
Japon egitim sistemine c¢ok biiylik katkilarin oldugu anlagilmaktadir (Baba, 2007).
Japonlarin Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmas1 (TIMSS) sinavlarinda
elde ettikleri basarilarindan kisa bir siire sonra diger lilkelerdeki arastirmacilar da Ders
Aragtirmasini mercek altina almiglardir. Stiegler ve Hiebert’in (1999) “The Teaching
Gap: Best Ideas From the World’s Teachers for Improving Education in the
Classroom” adl1 eserlerinin yayinlanmasi ile Ders Arastirmasi mesleki gelisim modeli
tiim diinyada bilinmeye baslamistir (Lewis, 2009). Yaklasik son on yildir DA modeli
farkl tilkelerde uygulanmis ve o iilkelerin egitim kiiltiirlerine yeni bir mesleki gelisim

modeli olarak uyarlanmistir (Murata, 2011).

2.1.4.2. Tirkiye’de Ders Arastirmasi Uygulamalar

Ulagilabilen literatiirle siirli olarak yurt i¢inde yapilan arastirmalar arasinda DA
yontemi ile matematik Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlilik algilarinin incelenmesine
dair herhangi bir kaynaga rastlanmamistir. DA ile ilgili ulasilabilen ¢alismalar asagida
yer almaktadir.

Goziitok (2006) tilkemizde var olan Ogretmen ag¢iZin1 kapatmak amaciyla
olusturulan “vekil 6gretmenlik” ve “sozlesmeli 6gretmenlik” gibi gegici ¢dziimlerin
O0gretmen egitiminde nitelik sorununu ortaya ¢ikardigini one siirmiistiir. Goziitok, ayrica
glinlimiiziin degisen egitim sartlarina uyum saglayabilmek i¢in hizmet i¢i egitimlerin
onemli oldugunu dile getirmistir. Milli Egitim Bakanlhg: da “llkogretim Okullarinda

’

Gérev Yapan Matematik Ogretmenlerinin Hizmet Ici Egitim Ihtiyaglar:” ¢alismasinda

ogretmenlerin en ¢ok alan egitimi ve alan1 6gretme bilgisi ile ilgili hizmet i¢i egitim
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ihtiyacina gereksinim duyduklar1 ortaya ¢ikmistir (MEB-EARGED, 2008). Buradan
hareketle 6gretmenlik mesleginde deneyimin ne kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Tirkiye’de DA alanindaki ilk g¢alismanin Bayram’in (2010) “Tiirkiye, ABD,
Japonya, Ingiltere ve Avustralya’da Fen ve Fizik Ogretmenlerine Yonelik Mesleki
Gelisim Programlar: Karsilastirmas:” adli doktora tezi oldugu goriilmektedir. Burada
Japonya’daki “lesson study” isimli mesleki gelisim modelinden bahsetmektedir. Bu
calismanin amaci1 Tiirkiye’deki ve bazi iilkelerdeki (ABD, Japonya, Ingiltere ve
Avustralya) fen ve fizik 0gretmenleri i¢in uygulanan mesleki gelisim programlarini
karsilagtirmak ve iilkemizde de bu alanda gdrev yapan Ogretmenlere uygun mesleki
gelisim programlarmi 6nermektir. Bu nedenle aragtirmanin bir karsilagtirmali egitim
arastirmasi oldugu soylenebilir. Arastirmada karsilastirma yapilacak iilkeler olarak;
ABD, Ingiltere, Japonya ve Avustralya secilmistir. Bu iilkelerin segilme nedeni olarak,
geligsmislik diizeyleri yiiksek {iilkeler arasinda olmalar1 gosterilmektedir. Calismada
mesleki gelisim programlart karsilagtirilmis ve Tiirkiye’deki bu alandaki 6gretmenler
icin bir mesleki gelisim modeli 6nerilmistir. Bu modele gore fen ve fizik 6gretmenlerine
hali hazirda uygulanan mesleki gelisim etkinliklerinin yaninda Ders Arastirmasi
uygulamasi da onerilmistir.

Budak, Budak, Bozkurt ve Kaygin (2011) “Ders Arastirma ¢alismasi siireci nasil
gerceklesti ve bu siire¢ ogretmen adaylarina neler kazandirdi?” adli ¢alismasin
ilkogretim matematik Ogretmeni adaylari ile gerceklestirmistir. Arastirma bir 6zel
durum ¢aligmasi olup veriler 24 6gretmen adayinin ¢alisma boyunca tuttuklar1 giinliikler
ve c¢alismanin bitiminde yazdiklar1 6z-degerlendirme formlarindan olusmaktadir.
Calisma sonucunda adaylarin isbirlikli 6grenme becerilerinin ve Ggretmenlik
bilgilerinin gelistigi goriilmistiir. Bu ¢aligma ile aday 6gretmenlerin ziimre 6gretmenleri
ile daha Ogretmen olmadan iletisime gegmeleri saglanmis ve pedogoji alan bilgisi,
materyal gelistirme ve bunu digerleriyle paylasma konularinda aday 6gretmenlere
gerekli ortam hazirlanmistir.

Kilig, Demir ve Unal (2011) ortaklasa hazirladig1 makalede, dgretmenlerin isbirlikli
ogrenmeye gecislerini ve Ogrencilerin 2007 yilinda yapilan TIMSS matematik
performanslarin1  incelemislerdir. Bu c¢alismada DA’nin  6gretmenlerin - 6gretim
siirecinde pedagoji ve Ogretici materyal gelistirme performanslarini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Ders Arastirmasi ¢aligmast Japonya kokenlidir ve diger
ilkelerdeki uygulamalarinda her zaman 6nemli bir etkisi olmustur. Bu ¢calismada da DA

modelinin tilkemizde de uygulanabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Jacobs (2012) “Japonya’da Fen Ve Fizik Ogretmenlerinin Mesleki Geligimi ve
Mesleki Gelisimde Japon Yaklasimi: Ders Arastirmasi” adli makalesinde Ozellikle
“Ders Arastirmasi” yaklagimini tanitmaktadir. Nitel arastirma yontemi ile yapilan bu
arastirmada tarama modeli uygulanmis ve verilerinin toplanmasinda ve analizinde
dokuman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi yaparken uzman
goriisiine bagvurmak 6nemli oldugu i¢in bu ¢alismada uzman kisi olarak Japonya’dan
da bir kisinin bilgisine basvurulmustur. Bu sekilde arastirmada DA ile ilgili dogru ve
giincel bilgiler elde etme yoOniinde gayret gosterilmistir. Caligmanin sonucunda,
Tiirkiye’de bu alandaki 6gretmenlerin mesleki gelisimini arttirmak i¢in bazi Onerilerde
bulunulmustur. Bu 6neriler; her 6gretmenin ihtiyacina uygun mesleki gelisim programi
gelistirmek, Tiirkiye’de DA ¢alismalarina daha fazla yer vermek seklindedir.

Budak (2012) da iki ilkdgretim matematik 6gretmen adayi ile benzer bir makale ele
almistir. Calisma, birbirine uzak iki devlet okulunda c¢alisan iki ortaokul matematik
ogretmeni ile yiiz yiize goriisme yaparak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerden ikisinin de
daha Once isbirligi veya mesleki bilgileri arttirma g¢aligmalarina katilmadiklar1 ve
birbirlerinin 6gretimini gozlemlemedikleri bilinmektedir. Calismada 6gretmenlere her
bir arastirma dersinden sonra agik uc¢lu ii¢ soru sorulmustur ve veriler bu sorulara
verilen cevaplardan olusmaktadir. Veriler 6gretmenlerin ortak goriislerini temele alarak
kategorize edilmistir. Budak’in dgretmenlerle yaptigi calismada DA’nin dgretmenlerin
ogretme bilgilerini, kendilerine olan giiveni ve iletisim becerilerini arttig1 sonucuna
ulagmustir.

Baki, Erkan ve Demir (2012) “Ders Plami Etkililiginin DA ile Gelistirilmesi: Bir
Aksiyon Arastirmasi” adli calismalarim ilk kez “Ders Imecesi” kavram ile ulusal bir
kongrede sunmuslardir. Arastirmada 6. sinif dgrencilerinin kesirler konusu anlama, bu
konudaki bilgilerini gorsellestirilme ya da gilinlik hayatta kullanma yoniindeki
becerilerinin yetersiz oldugu ortaya ¢cikmistir. Buna gore 6grencilerin bu eksikliklerinin
Ders Arastirmasi ile hazirlanan bir ders plan ile giderilebilecegi dnerilmistir.

Biitin  (2012)  “Ilkégretim  Matematik Ogretmeni Adaylarimn  Uygulanan
Zenginlestirilmis Program Siirecinde Matematigi Ogretme Bilgilerinin Gelisimi” adl
boylamasina gelisimsel doktora tezinde adaylarin alam1 6gretme bilgisindeki gelisimi
sergilemek i¢in ¢esitli (senaryolar, inanglara yonelik agik uclu sorular, ders planlari,
planlarla ilgili raporlar, gozlem ve 6z-degerlendirme) formlar kullanmistir. Adaylarin
calismanin amacindan hareketle gesitli seviyeler olusturulmus ve alinan cevaplar bu

seviyelere gore smmiflandirilmistir. Inanglarla ilgili agik uclu sorular ise, alinan goriisler
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dogrultusunda kategoriler olusturularak analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda
adaylarin 6gretimle ilgili agiklama niteliklerinde ciddi bir gelisim gozlenirken 6gretim
yontemi bilgilerinde ise yeteri kadar gelisim saglanamadigi anlasilmistir.

Baki (2012) “Swumuf Ogretmeni Adaylarimin Matematigi Ogretme Bilgilerinin
Gelisiminin Incelenmesi: Bir Ders Imecesi (Lesson Study) Calismas:” adli doktora
tezinde “Ders Imecesi” kavramina tez basliginda yer vermistir. Calismada arastirmaci
Ogretmen yaklagimi benimsenmis ve Orneklem icin 12 smif 6gretmeni adayi
kullanilmistir. Bunlarin 6’s1 deney 6’s1 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaci
Ogretmenlik Uygulamasi I derslerinde deney grubu icin 6 haftalik bir DA calismalari
yaparken kontrol grubuna higbir sekilde miidahale etmemistir. Bununla birlikte
Ogretmenlik Uygulamasi 11 derslerinde yine miidahale etmeden 6gretmen adaylariimn
uygulamalarinin teorik bilgiyi pratige doniistirme konusunda 6gretmen adaylarina
yardimci oldugu ve onlarin mesleki gelisimine yardimei oldugu sonucuna ulagmistir.

Erbilgin (2013) makalesinde, sinif 6gretmeni adaylariyla bir DA gergeklestirmis ve
adaylarin DA hakkindaki goriislerini incelemistir. Calismadal2 tane likert tipi ve 2 tane
acik uclu sorudan olusan DA degerlendirme formu kullanilmistir. Likert formundan
alan veriler yiizde, frekans ve ortalama degerleri kullanilarak analiz edilmistir. Ag¢ik
uclu sorular ise verilen cevaplar dogrultusunda agik kodlama teknigi ile nitel analize
tabi tutulmustur. Verilerin analizi sonucunda &gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegindeki gelisimleri i¢in DA modeline olumlu baktiklar1 yoniinde bulgular ortaya
cikmustir.

Yildiz’m (2013) hazirlamis oldugu “Ders Imecesinin Matematik Ogretmenlerinin
Problem Cozme Ortamlarinda Oésrencilerinin  Ustbiliglerini Harekete Gegirmeye

’

Yonelik Davramgslarina Etkisi” adli doktora tezinde de Ders Imecesi kavramina
rastlanmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen kilavuzun rehberliginde 13 haftalik
bir siirecte iki grupla ayr1 ayr1 ders imecesi calismalari yapilmistir. Arastirmada
katilimci olarak 4 matematik 6gretmeni kullanilmistir. Veriler aragtirmacinin gelistirdigi
gbzlem cizelgesi ve miilakatlar ile toplanmistir. Aragtirmanin analizinde hem nicel hem
de nitel yontemlere bagvurulmustur. Calismanin sonucunda DA uygulamalarinin,
Ogrencilerin problem ¢ozerken {stbiliglerini harekete ge¢mesinde yardimci olan
o0gretmen davranislarinin bircogunu olumlu ydnde etkiledigi goriilmiistiir. Fakat

aragtirma siiresince 0gretmenlerin, problem ¢6zme ortamlarinda tahmin etme becerisine

hi¢ yer vermedikleri ve Ogrencilere hazirladiklar1 planlari uygularken ¢oziim ig¢in
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yaptiklar1  islemlerin  dogrulugunu degerlendirmelerine olanak tanimadiklari
anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, degerlendirme adiminda yer alan bir¢cok davranisa
ve problem kurma etkinliklerine siire¢ igerisinde hi¢ yer vermedikleri goriilmiistiir.

Yine bir baska arastirmaci Dag’ n (2014) “Mikrodgretim Ders Imecesi Modeli ile
Simif Ogretmeni Adaylarimin Kesir Ogretim Bilgilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir
Uygulama” adli doktora tezinde Mikrodgretim Ders Imecesi (MDI) siireci boyunca
sinif i¢i uygulamalardan ve siirecten elde edilen veriler MDI ve kesir 6gretim bilgisi
baglaminda rapor edilmistir. Arastirma iki asamadan olusmaktadir. Bu asamalar bir
eylem arastirmasi plani gergevesinde; Ogretmen adaylarinin kesir 6gretim bilgileri
hakkinda bilgi verebilecek sorularin uygulanip veri toplanmasi; elde edilen verilerden
yola ¢ikarak bir MDI uygulamasi yapilmasi seklindedir. Calismanin veri toplama
araglarmi; Kesir Ogretim Bilgisi Sorulari, Kesir Ogretim Bilgisi Gozlem Formu,
Kesitler Kisisel Degerlendirme Formu, MDI Geri Bildirim Formu, Ogretmen Aday:
Gtinliikleri ve Ders Planlart olusturmaktadir. Bulgular 6gretmen adaylarin kesir ve
kesir 6gretim bilgilerinin gelistigini gosterir niteliktedir. Calismanin sonucuna gore
MDI uygulamasinin 6gretmen yetistirmede birbiriyle kolay iletisim kurabilen dgretmen
adaylar ile dogru zamanda, iyi planlanmis bir siiregte gergeklesmesi durumunda alan ve
Ogretim bilgisini gelistirmede bir ara¢ olarak kullanilabilecegi soylenmektedir.

Serbest (2014) “Ders Imecesi Yonteminin Etki Alanlar:” {izerine bir meta sentez
gerceklestirmistir. Bu yiiksek lisans c¢alismasinda DA’nin uluslararasi literatiirde
Ogretmen, Ogrenci ve matematik egitimine yonelik sonuglarmi belirlemek
amaclanmistir. Arastirmada veri grubu olarak uluslararasi literatiirde 2002-2012 yillar
arasinda gerceklestirilmis olan 160 DA c¢alismalarina yer verilmistir. Buradan toplanan
veriler NVivo nitel analiz programi analiz edilmisti. DA uygulamalarinin,
Ogretmenlerin 6grenci bilgisini matematige doniistiirme becerisini olumlu etkiledigi,
Ogretme bilgilerini gelistirdigi ve bu uygulamalar sayesinde matematik egitiminin de
gelistigi sonucuna ulasilmistir.

Ozaltun (2014) “Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimleri: Ogrenci
Diisiincesi Bilgisinin Ogretime Yansimasi” adli yiiksek lisans calismasinda matematik
ogretmenlerinin 6grenci diisiincelerine iliskin bilgilerinin DA boyunca gelisimi 6grenci
diisiince bilgisi baglaminda incelenmistir. Durum c¢alismasi deseni ile yar
yapilandirilmis goriismeler ve gozlemler gerceklestirilmistir. Tiimevarimsal bir sekilde
analiz edilmistir. Buradan elde edilen bulgular sonucunda ¢alismada, DA’nin matematik

ogretmenlerine 6grenci diisiincesi bilgisine yonelik farkindaliklarinin arttigi, bu bilginin
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Ogretime yansimasinin gelistirildigi, diger Ogretmenlerle birlikte ¢alisip deneyim
paylagmanin 6neminin fark ettirildigi ve birbirlerinin derslerini gézlemleyerek 6grenci
diisiincesine iliskin bilginin 6gretime yansimalarini farkli bakis ile degerlendirmelerine
firsat verildigi anlagilmaktadir.

Ozen’in (2015) kaleme aldigi "Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Geometrik
Diisiinmelerinin Gelistirilmesi: Bir Ders Imecesi" adli doktora tezinin uygulamasi 2013-
2014 egitim 6gretim doneminde gesitli ortaokullarda c¢alisan bes matematik 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Bu siirecte oncelikle 6gretmenlerle bes hafta siiren bir seminer
stireci gerceklestirilmistir. Bu seminerde 6gretmenlere Zihnin geometrik aligkanliklar
(Geometric Habits of Mind) teorik ¢cercevesi ile DA modeli agiklanmig ve ZGA temelli
geometrik diislinmeyi gelistirici uygulamalar yapilmistir. Ardindan yaklasik 3 ay siiren
ders imecesi ¢aligmasi gerceklestirilmistir. DA silirecinden yaklasik 2 ay sonra
ogretmenlerin kendi okullarinda gerceklestirdikleri bireysel dersleri 2 hafta boyunca
gbzlemlenmis ve geometrik aligkanliklart kazanip kazanmadiklar incelenmistir.
Arastirmanin verileri "video kayitlar1", "6gretmen gdzlem notlar1", "arastirmaci alan
notlar1" ve "goériisme kayitlar1" olmak iizere ¢esitli veri toplama araglar ile toplanmastir.
Calismanin sonucunda, tiim DA siirecinde dgretmenlerin kullandiklar1 matematik dili,
temsiller, ders i¢i dgrenci sorgulamalarinin gelistigi, ilgili kavramlara yonelik zihnin
geometrik aligkanliklarina dayali etkinlik ve problemler {irettikleri, {retilen bu
problemleri ve 6gretim siireclerini bu bilesenleri dikkate alarak degerlendirdikleri ve
kendi geometri derslerini bu aliskanhiklar cergevesinde planlaylp uyguladiklar:
saptanmistir.

Kanbolat (2015) “Matematik Ogretmeni Adaylariyla Yiiriitiilen Ders Imecesinde
Dis Uzmanlarin Paylasim Icerikleri Ve Rolleri” adli doktora tezi ile DA caligmalarina
katilan Ogretmenlerin paylagimlarin1 ve goézlemci uzmanlarin bu siirece etkilerini
incelemek amaclamistir. Aragtirma 2013-2014 egitim O6gretim doneminde Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi  bdliimiinde
Ogretmenlik Uygulamas: derslerinde uygulanmustir. Katilimcilar; {i¢ goniillii ilkdgretim
matematik Ogretmeni adayi, bir akademisyen ve bir uygulayict O6gretmenden
olugmaktadir. Arastirmada veriler alan notlari, miilakatlar, odak grup goriismeleri,
yansima raporlari ve dokiimanlar ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, uzman
konumundaki 6gretmenin DA siirecinde geri doniit verme, matematiksel bilgi, materyal
kullanim1 gibi paylasimlarda bilgilendirici olarak siirece katki sundugu yoniinde

bulgulara ulasilmigtir. Uzmanlarin ayni zamanda smif yOnetimi, matematiksel bilgi,
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materyal kullanimi, kazanimlar, 6l¢me degerlendirme, grupla/bireysel 6gretim teknigi
konularindaki paylasimlarda elestirici rol aldigi tespit edilmistir. Arastirmada
akademisyenlere ait bulgular bu sekilde seyrederken ote yandan akademisyenlerin
beklenmedik durumlar, problem ¢6zme yoluyla 6gretim ve baglam bilgisi gibi paylasim
stireclerinde pasif kalmay1 tercih ettikleri gozlenmistir.

Baki ve Arslan (2015) arastirmasinda, Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
gerceklestirilen DA uygulamalarmin  sinif 6gretmeni adaylarinin  alanm1  6gretme
bilgilerine etkisini incelemis ve arastirmanin bir bolimiini de makalelerine
yansitmislardir.  Yine, Biitin  (2015)  “Ilkégretim  Matematik — Ogretmenligi
Programindaki Ogretmenlik Uygulamas: Dersinde Ders Imecesi Modeli”  adli
makalesinde DA siirecinde ortaya ¢ikan sorunlar1 arastirmistir.

Gozel (2016) “Ders Imecesi Calmmalariyla Simf Ogretmenlerinin Problem
Cozmeye dayali Matematigi Ogretme Bilgilerinin Gelisiminin Incelenmesi”  adli
doktora tezinde daha ¢ok Polya (1957)'nin problem ¢6zme adimlarina ve Gonzales
(1996)’in problem kurma asamasini merkeze alan bir ¢alisma sergiledigi bilinmektedir.
Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Trabzon merkezinde iki farkli ilkokulda,
3’1 deney ve 3’1 kontrol grubu olmak iizere 6 smif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.
Calismada, deney grubuna 6 hafta ders imecesi ile problem ¢6zme -etkinlikleri
uygulanirken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmadig: belirtilmektedir.
Her iki grubun 6gretmenlerinin 2’ser ders saati gozlenmis ve bunun sonucunda problem
¢ozmeye yonelik bilgilerinin gelisiminin incelenmistir. Veriler alan notlari, gézlemler,
miilakatlar, ders planlari, calisma kagitlari, ses ve video kaydi ile toplanmistir.
Aragtirmanin  sonucunda ders imecesi bilesenlerinin (6grenciyi tanima, dersin
organizasyonu ve dersin sunumu) problem ¢ozme siirecine pozitif anlamda katki
sagladigi belirtilmektedir. Ayrica arastirmada, smif Ogretmenlerinin bu siiregte
yaptiklart dgretimsel aciklamalarin yeterli olmadigi, farkli stratejiler gostermeye pek
fazla ihtiya¢ duymadiklar1 ve 6grencilerden problem ¢6ziimiinii kontrol etmeye yonelik
davraniglari yeterince sergilemedikleri yoniinde sonuglar oldugu da goriilmektedir.

Cumhur (2016) doktora tezinde “Matematik Ogretmeni Adaylarimin Soru Sorma
Davramglarimin Gelisiminin Incelenmesi: Bir Ders Imecesi Calismasi” tizerine bir
aragtirma yapmustir. Calismada Ogrencinin  6grenmesini  yonlendirme, bilgisini
kullanma, cevabini inceleme, sorular1 uyarlama 6grencileri tesvik etme seklinde soru
sorma davranislar1 ele alinmistir. Ozel durum ¢alismasinin ele alindig: bu arastirmada

calisma grubu olarak karsilastirmali iki grup belirlenmistir. Gruplarin her birinde 4’er
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O0gretmen adayr bulunurken bir gruba 11 hafta siiren 8 ders imecesi dongiisii
uygulanirken diger gruba hi¢ miidahale edilmedigi gortilmektedir. Verilerin ders
imecesi oncesi, boyunca ve sonrasi olmak iizere gozlem ¢izelgesi, miilakatlar, 6§retmen
adaylan giinliikleri, ders planlar1 ve arastirmaci alan notlari ile toplandigi bilinmektedir.
Calisma sonucunda alternatif yaklasimlar kullanma, sorgulama, cevabi agma,
ogrencileri yonlendirme ve Ogrencileri akil yiirlitmeye/mantik kurmaya sevk eden
O0gretmen davranislarinda belirgin bir gelisim yasanirken aday 6gretmenlerin bazi sorma
davramiginda da farkliliklar gozlendigi anlasilmaktadir. Bu nedenle ¢alismada ders
Imecesi uygulamalariin 6gretmen adaylarinin soru sorma davraniglarini gelistirdigi ve
dolayisiyla mesleki gelisimlerini arttirdigi sdylenebilir.  Calismanin sonucundan
hareketle 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi derslerinin ders imecesi modeli
ile biitiinlestirilmesi onerilmektedir.

Celik ve Giizel (2016) hazirladiklar1 makalede bir matematik 6gretmenin, ders
imecesi kapsaminda soru sorarken 6grenci diislince bilgisinin nasil sekillendigini ortaya
cikarmay1 amagladiklar1 goriilmektedir. Calisma nitel olup durum calismasi deseninde
ele alinmistir. Calismanin verileri ise matematik 6gretmeninin dort saatlik ders imecesi
uygulamasindaki dersin ¢6ziimlemelerinden ve arastirmacinin alan notlarindan
olusmaktadir. Igerik analizine tabi tutulan bu makalede Ogretmenin daha ¢ok;
Ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlatma, fikirlerini anlama ve dogru yanitlarin1 agiklamasi
i¢in sorular sordugu ve bu sorularin da dgrenciyi matematiksel diigiinmeye tesvik edici
Ozellikte oldugu gozlenmistir. Buna karsilik c¢alismada Ogretmenin bazi sorulari
sorarken Ogrencinin Ust bilissel becerilerini gelistirme konusunda yetersiz kaldigini
gosteren bulgularin oldugu da bilinmektedir. Matematik 6gretmeninin ¢aligma siirecinde
sordugu sorulara yonelik degerlendirmelerin egitim diinyasina ve arastirmacilara 1sik
tutacag1 ongoriilmektedir.

Giiner ve Akyiiz (2017) de ¢alismalarinda, ders imecesi siirecinde Ogrencilerin
matematiksel diisiinmelerini 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerine etkisini ve ders
imecesine yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Durum g¢alismasinin
kullanildig1 bu aragtirmada dort ilkogretim matematik dgretmeni adayinin kullanildigi
bilinmektedir. Veriler gériisme, gbzlem, alan notlar1, video transkriptleri, ders plani ile
toplanmis ve van Es (2011) tarafindan gelistirilen teorik bir ¢erceveye gore analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmen adaylariin s6z konusu becerilerinin zayif
oldugu, buna karsilik ders imecesi hakkinda olumlu goriislerinin oldugu ve bu

modelinin bir¢ok agidan farkindaliklarini gelistirdigi goriilmiistiir.
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Yildiz ve Baltact (2017) T PIB ad1 altinda égretmenlerin teknolojiyi teknolojik,
pedagojik ve igerik bilgisi baglaminda daha etkili nasil kullanabileceklerini inceleyen
bir galisma gergeklestirmistir. Ders arastirmasi Ogretmenlerin mesleki gelisiminde
oldukea etkili oldugu i¢in T PIB baglamindaki ¢alismalara literatiirde ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Vaka ¢aligmasi yonteminin uygulandigi bu aragtirmada ii¢ dgretmenin
goniillii oldugu bilinmektedir. Veriler yart yapilandirilmis goriismeler, ses kayit cihazi
ve gozlem notlart ile toplanmistir. Calismada betimsel analizin sonucunda
dgretmenlerin tasarim, uygulama ve problem ¢ézme konularinda TPIiB yetkinliklerinin
arttig1 tespit edilirken diger yandan yeniliklere a¢ik olma konusunda da 6gretmenlerin
belirli bir sinirda kaldiklar1 gézlenmistir. Bu sinirin zaman kaygisi ve yetersiz teknoloji
bilgisinden kaynaklandigi tespit edilmistir.

Ulusal diizeydeki DA ile ilgili alan yazin dikkatle incelendiginde DA
uygulamalarinin tilkemizde artarak devam ettigi anlasilmaktadir. Yapilan ¢alismalarda
ilk zamanlar DA modelinin ne oldugu ve nasil uygulandig:r anlatilirken daha sonra
dersin Ogretiminin ve Ogrenci  Ogrenmesinin - gelisimi {izerine yogunlasildig:
goriilmektedir. DA kapsamindaki arastirmalarin biiyiik bir kisminin 6gretmen adaylari
ile gerceklestirildigi bilinmektedir. Ancak son yillarda DA’nin &gretmenlerle
calisilmasina gayret edildigi de dikkatlerden kagmamaktadir. Yukarida verilen bilgiler
1s1ginda tilkemizdeki galismalarin sonucunda DA’nin 6gretmenlerin mesleki gelisimini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Japonya’daki DA uygulamalarinin asil amaci
ise dersin O6gretimi ve 6grenci 6grenmeleri lizerinde derinlikli ve igbirlikli galismalar
yaparak oOgretmenlerin mesleki yeterliklerini gelistirmektir (Lewis, Perry & Hurd,
2004). Gerek matematik yeterliligi gerekse DA ile ilgili yapilan ¢aligmalar géz oniinde
bulunduruldugunda bu tez calismasiin ulusal diizeyde literatiire katki sundugu

diistiniilmektedir.

a. Kuramsal Cerceve

Tez ¢alismas1 gerceklestirilirken uygulanacak DA mesleki gelisim modeli i¢in 5
asamal1 siire¢ benimsenmistir. Siire¢ basamaklari olusturulurken Yoshida (1999),
Lewis, Perry ve Murata (2006) tarafindan ifade edilen DA dongiisiinden
yararlanilmistir. Ders arastirmasi siireci kisaca asagidaki sekilde oldugu gibi

gosterilebilir:
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Ders imecesi (Lesson Study) Dongiisii

1. ARASTIRMA
Odrencilerin 6drenmesine ve
gelisimine yonelik amaclarn
belifenmesi

Belirlenen amaclara uygun
ders plani hazirlamak igin
cesitli kaynaklann incelenmesi
ve verilerin toplanmas!

Mifredatin incelenmesi

4. TARTISMA

Gézlemlere yonelik notlann ve
derse yonelik dugincelerin
paylasiimasi

Odrencinin Gngdrilen
cevaplannin, reaksiyonlannin
ve akil ydritmelerinin géz

onlnde bulunduruimasi

Ogrencilerin 6grenmesine ve
gelisimine yénelik disincelerin
tartisiimasi

3. DERSIN OGRETIMI

Planin uygulanmasi

Amaclara ydnelik ders pla

Dersin daha iyi olmasi icin
v ¢ hazirlanmasi

onerilerin belirtiimesi

Dersin gézlemlenmesi

Ogrencilerin 63renmesine ve
gelisimine ydnelik notlarin
futulmasi

Istege bagl olarak planin revize edilmesi, baska bir sinifta
yeniden dersin 0gretimi ve degerlendirilmesi

Sekil 7. Tez Calismasinda Dikkate Alinan DA Dongiisii
Kaynak: Lewis, Perry & Murata, 2006

Tez galismasindaki bir DA dongiisii,

e +Arastirma ve planlama

e +Arastirma dersini uygulama

e +Arastirma dersini yansitma ve gelistirme
e <Revizyon dersini uygulama

e <Revizyon dersini yansitma ve gelistirme

olmak tizere bes asamadan olugmaktadir.

Tez galigmasinda dgretmenlerin mesleki yeterlilik algilarini incelemek icin MOAY
bilesenlerini ayrintili olarak agiklayan MEB (2008) temel alinmistir. MEB’nin

tanimladig1 mesleki yeterlilikler;
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e  Matematik Ogretim Durumlarini Planlama ve Diizenleme

e  Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Iliskin yeterlilikleri

e Matematik Dersi Becerilerini Geligtirme

e  Matematik Ogretiminin Izlenmesi, Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi

e  Okul, Aile ve Toplumla isbirligi Yapma

e Mesleki Gelisim Saglama olmak {izere ana ve alt bilesenleri ¢ercevesinde

ele alinmistir.

Bilesenler ¢erceveye dahil edilirken Tablo 5’ten faydalanilmistir. Ancak bu 6zel
alan yeterlilikleri icerisinde “Okul, Aile ve Toplumla Isbirligi Yapma” ana bileseninin,
uzman ve arastirmaci goriisleri ve katilimer 6gretmenlerle yapilan 6n degerlendirme
sonucunda bu ¢alismada kullanilmamasima karar verilmistir. Ogretmenler bu kararm
arkasindaki neden olarak, c¢alismada kullanilacak DA modelinin dersin 6gretimi
stirecinde gergeklesmesi ve bu siire¢ icerinde belirlenen ana ve onun alt bilesenlerinin
gbzleminin yapilamayacagmi diisinmeleridir. Yine diger “Matematik Ogretim
Durumlarimi Planlama ve Diizenleme” ana bileseni icerisindeki “Ogrencilerin duyussal
ozelliklerini gelistirebilme™ alt bileseninde duyussal ozelliklerin ikiser saatlik ders
saatlerinde gozlenemeyecegi diisiiniildiigli i¢in bu alt bilesenin kaldirilmasma karar
verilmistir. Ayrica “Matematik  Ogretiminin  Izlenmesi, Degerlendirilmesi ve
Gelistirilmesi” ana bileseni altindaki “Ogrencilerin matematiksel ~gelisimlerini
belirlemeye yénelik yapilan 6lgcme ve degerlendirme sonuglarini uygulamalarina
vansitabilme” alt bileseni yine ayni1 nedenlerden dolayr formdan ¢ikarilmistir. Buna
gore ¢alismada kullanmak icin giincellenen ve sonug olarak 5 ana yeterlilik ile 21 alt

yeterlilikten olusan MOAY asagida Tablo 6’da gosterilmektedir



Tablo 6

Tez Calismasi Icin Giincellenen Matematik Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri

MOAY
Ana Bilesenleri

MOAY Alt Bilesenleri

Matematik
Ogretim
Durumlarini
Planlama Ve
Diizenleme

Matematik Dersi
Ogrenme
Alanlarma fliskin
Yeterlilikleri

Matematik Dersi
Becerilerini
Gelistirme

Ogretimin
Izlenmesi,
Degerlendirilmesi
ve Gelistirilmesi
Mesleki Gelisim
Saglama

Ogretimine uygun plan yapabilme

Ogretimine uygun dgrenme ortamlar1 hazirlama
Ogrenme ve Ogretme siireclerini zenginlestirmek icin
uygun arag-gere¢ ve kaynaklardan yararlanma
Matematik ogretiminde teknolojik
kullanabilme

Ozel gereksinimli ve &zel egitime gereksinim duyan

kaynaklar1

ogrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme

Sayilar  alanindaki  bilgisini  6gretim  siirecinde
kullanabilme

Geometri alanindaki  bilgisini  gretim  siirecinde
kullanabilme

Olgme  alanindaki  bilgisini ~ dgretim  siirecinde
kullanabilme

Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim
stirecinde kullanabilme

Cebir  alanindaki  bilgisini  6gretim  siirecinde
kullanabilme

Atatiirk’lin, bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve
caligmalarint  6gretim  siirecindeki  uygulamalara
yansitabilme

Ogrencilerin problem ¢cOzebilme becerilerini
gelistirebilme

Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin iligkilendirme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme

Diizenledigi ogrenme ortamlarinin etkililigini
degerlendirebilme

Matematik o6gretimine iliskin izleme ve degerlendirme
uygulamalarini yapabilme

Mesleki Yeterlilikleri belirleyebilme

Matematik egitimine iligskin bilgisini kullanabilme
Matematik  6gretmeni  olarak  mesleki

saglayabilme

gelisim

Kaynak: MEB, 2008
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeline, 6rneklemine, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve analizine dair agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Akademisyen, 6gretmen ve arastirmacinin katilimiyla gerceklestirilen ve ortaokul
matematik dgretmenlerinin MOAY algilarmin dgretimlerine nasil yansidigini incelemek
ve DA modelini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen bu calismada dogas1 geregi
nitel arastirma yontemi tercih edilmistir (Kanbolat, 2015). Gozlem, goriisme ve
dokuman analizi gibi yontemlerinin kullanildig1r s6z konusu bu nitel aragtirmalarda
veriler toplanirken algilarin ve olaylarin gercekei ve biitiinciil bir sekilde ele alinabildigi
bir siire¢ izlenir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.45).

DA ile ilgili literatiir incelendiginde bir¢ok c¢alismada yontemin agik¢a
belirtilmedigi veya ¢ergevesinin ¢izilmedigi gorilmektedir (Jetter ve Hancovk, 2012;
Isoda, 2010). Ulkemizde de Kili¢ vd., (2011)’nin hazirladigi DA ile ilgili calismada
yontem belirtilmemektedir. Baz1 aragtirmacilarin ise DA’y1 yeni bir arastirma yontemi
olarak kabul ettikleri bilinmektedir (Lewis, 2009; Pierce ve Stacy, 2009; Djajadikerta,
2010). Serbest (2014) de DA’n1 bir yontem olarak kabul eden g¢alismalarin varligini
DA’nin yayginlagsmas: acisindan olumlu bir baslangi¢ olarak goérmektedir. Bu
bilgilerden hareketle bu tez ¢alismasinda yontemin sinirlari belirtilmemistir.

Aragtirmanm amaglart dogrultusunda ogretmenlerle MOAY ve DA ile ilgili
goriislerini 6grenmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknikte arastirmaci, sorular1 dnceden hazirlar fakat
goriisme sirasinda da arastiran kisilere kiiciik bir esneklik pay1 birakarak sorularin tekrar
diizenlenmesine imkan saglar (Ekiz, 2013, s.63). Bu nedenle belirli sayida dgretmenin
DA caligmalar1 sonrasinda ve izleme-degerlendirme siireclerindeki durumlari
gbzlemlenerek ve Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak arastirma

problemine yanit bulunmaya calisilmistir (Yildiz, 2013).
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3.2. Arastirma Grubu

Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim doneminde, Tiirkiye’ nin giiney illerinden bir
ilgede, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde iki ortaokulda gorev yapan 6 Ogretmenin
katilim1 ile ve ilgili mercilerden gerekli resmi izin alinarak yiriitiilmistiir. Ancak
dgretmenlerden bir tanesi (6KO) hamilelik 6zel durumu nedeniyle ilk dongiiden sonra
ayrilmis ve diger dongiiler 5 &gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Orneklem grubu &lgiit
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Bu yontemde kisiler, belirlenen niteliklere ve
durumlara gore olusturulur (Biiyiikoztiirk, 2014, s.91). Calisma oncesinde dgretmenler
DA modeli ve isleyisi hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmada yer alacak
Ogretmenlerin belirlenmesinde ortaokul matematik Ogretmeni olmalari ve goniilli
katilimc1 olmalar1 6l¢iit olarak alinmistir. Calismaya katilan Ogretmenlerin tez
calismasinda gercek isimleri gizli tutulmus bunun yerine c¢esitli kodlar kullanilmistir.

Katilimer 6gretmenler hakkindaki bilgiler Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7
Katilimer Ogretmenlere Iliskin Bilgiler
Kisi ve Ogrenim Mezun Oldugu Deneyim
Cinsiyet Durumu Boliim Yih
1EO L S 13
2KO L M 11
3KO L M 7
4KO L M 4
5KO L M 5
6KO L M 10

EO: Erkek Ogretmen, KO: Kadm Ogretmen, IM: Ilkdgretim Matematik,
L: Lisans, S: Simif

Buna gore c¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerin yaklasik yarisinin (%40)
meslekte ilk bes yilinda (1-5) olduklar1 yine yaklasik yarisinin (%40) ise mesleklerinin
ilk 10 yilin1 tamamlamis olduklar1 ve ¢ok az bir kisminin da (%20) mesleklerinin ilk bes
yilin1 tamamladiklar gériilmektedir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin yaklasik
%20’sinin erkek geriye kalanimnin (%80) ise kadin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica
O0gretmenlerin yarisinin meslekte 10 yil ve tizeri calistiklar1 diger yarisinin ise meslekte

ilk tic yili geride biraktiklar1 gdzlenmektedir. Katilimcilardan sadece 1EO takma adli
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ogretmenin 11 yil sinif 6gretmeni olarak ¢alistiktan sonra alan degisikligi yaptig1 ve son

iki yildir da ortaokul 6gretmeni olarak ¢alistig1 bilinmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig goriigme formu ile toplanmistir. Goriisme
formunu olustururken MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigiiniin
(OYEGM) ortaokul matematik Ogretmeni icin hazirladigi ilkogretim matematik
Ogretmeni Ozel alan yeterliliklerinden yararlanilmistir. Goriisme formundaki sorular
hazirlanirken arastirmanin amaglart dogrultusunda bir alan taramasi yapilmistir.
Hazirlanan O6lgme araci daha sonra pilot calisma olarak bes oOgretmen iizerinde
uygulanmis ve bu sekilde matematik alan: yeterlilik algisina iliskin genel ¢ergeve ortaya
cikarilmistir. Goriisme formu hazirlanirken ilkdgretim anabilim dali uzmanlarinin
goriiglerine basvurulmustur. Sorularin dilbilgisi yoniinden bir hata igcermemesi adina
Tiirk dili uzmanlarimin goriisleri alinmis ve tavsiyeler dogrultusunda diizenlemeler
yapilmistir. Bes ana soru ve o sorular1 destekleyecek bircok sondaj sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu hakkinda iki akademisyen, arastirmaci ve katilimci 6
matematik Ogretmeninden goriis alinmistir. Tim degerlendirmelerin neticesinde
goriisme sorulart son haline ulagmistir. Buna gore bu sorular, istenilen verileri
saglayabilecegi yargisina varilarak orneklem kapsamindaki 6gretmenlere uygulanmistir.
Ogretmenlere hazirlanan sorular Ek 3’te sunulmustur.

Veriler, DA oOncesi ve sonrasinda 5 Ogretmenle yiiz yiize yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerden olugsmaktadir. Veriler, video kaydi ve goriigme sirasinda
arastirmaci tarafindan alinan notlar ile kayda gecirilmistir. DA ile ilgili ilk goriismeler 6
ortaokul matematik 6gretmeni ile 2015-2016 egitim Ogretim yili gliz doneminde ve
bilgilendirme toplantisindan Onceki iki haftalik zaman diliminde gergeklestirilmistir.
Burada amag katilimcilarin DA ve MOAY hakkinda bilgilendirme yapilmadan 6nce bu
konulara yonelik algilarini  6grenebilmektir. Ikinci goériismeler ise 5 matematik
Ogretmeni ile ayni egitim 6gretim yilinin bahar déneminde, ¢aligsmalarin sonlandig1 bir
haftalik zaman diliminde gergeklestirilmistir. GOriismelerin ne zaman yapildigi ile ilgili
ayrintili bilgi edinmek i¢in Tablo 8’e bakilabilir. Bulgular kisminda goériismelerin
betimsel analizi yapilirken katilimc1 8gretmenlerin bu ¢alisma neticesinde MOAY ile
ilgili algilarinda ne gibi degisiklikler oldugunu ortaya koymak i¢in DA oncesi ve DA

sonrasi yapilan goriigmelerden alintilara siklikla yer verilmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismelerin video goriintiileri bilgisayar ortaminda yaziya
doniistiiriilerek kaydedilmistir. Video goriintiilerinden yaklasik 70 sayfalik bir dokiim
cikarilmistir. Metin dosyalariin her biri, dogru ve eksiksiz olup olmadig1 katilimcilar
tarafindan kontrol ettirilmis ve tez calismasinda kullanilmasi igin gereken onaylar
alimmustir. Goriismedeki ifadelerde yer alan ciimle diistikliigii ya da sozciik hatalarinda
ayrag “[ ]” kullanilarak dilbilgisi hatalar1 diizeltilmistir. Diger dilbilgisi hatalar1 da
giderilerek metnin son diizenlemesi yapilmistir. Olusan metinlerin arastirmanin alt
amaglart dogrultusunda analizi gerceklestirilmigtir. Katilimcilarin sorulara verdikleri
uzun cevaplar arastirmaci tarafindan orijinalligi bozulmadan titizlikle kisaltilmistir.
Ardindan veriler, analiz uygulamasindan gec¢mis, kategori ve temalara gore
gruplandirilmistir. Kategori ve temalar olusturulurken konu ile ilgili literatiirden ve
MEB’nin kullandig1 matematik 6gretmeni 6zel alan yeterliliklerinden yararlanilmistir.
Goriismede verilerin analizi i¢in nitel arastirmalarda kullanilan betimsel analizden
yararlanilmistir. Bu yaklasimda, goriismeye katilanlarin goriislerini ¢arpici bir sekilde
ortaya koymak amaglandigr i¢in alintilara bolca yer verilir ve temalar daha 6nceden
belirlenebildigi gibi goriisme siirecinde de diizenlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013,
$.256). Belirlenen temalara goriis bildiren Ogretmenlerin sayilarint belirtmek igin
frekans tablosu kullanilmistir. Zaman zaman Ogretmen goriislerinden kesitler
sunulurken 6gretmenlerin isimlerini vermek yerine kodlama kullanma tercih edilmistir.
Bu kodlamalarda cinsiyet faktorii de belirtilmistir. Ornegin; 1EO 1 nolu 6gretmenin
erkek oldugunu, 6KO ise 6 numarali 6gretmenin kadin oldugunu gostermektedir.
Arastirmaci ve iki alan uzmani, 6gretmenlerin goriisme sorularina verdigi yanitlart ayri
ayr1 inceledikten sonra kodlama ve diizeltmeler yapilmistir.

Goriisme verilerinin kodlama anahtarina kodlanmasi: Arastirmaci bu agsamada
yansiz atama yoluyla belirledigi bes goriisme dokiimiinii ve goriisme kodlama
anahtarin1 uzmanlara teslim etmistir. Uzmanlardan biri akademide ilkgretim anabilim
dalinda Profesor olarak ¢aligsmakta digeri ise yine ilkogretim anabilim dalinda Yardime1
Dogent olarak gorev yapmaktadir. Uzmanlardan biri 18. yil ve digeri 19 yil mesleki
deneyime sahiptirler. Uzmanlarin konu ile ilgili makaleleri okuduklar1 ve dolayisiyla bu
alanda yeterli bilgiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Iki uzman ile arastirmaci, ¢alisma
oncesinde ve calisma boyunca verilerin kodlanmasi konusunda siirekli fikir
aligverisinde  bulunmuslardir. Bu nedenle arastirmaci, uzmanlarin yaptigi

degerlendirmeler dogrultusunda verileri kodlamis ve kodlamalar uzmanlar tarafindan
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diizenli olarak kontrol edilmistir. Kodlamalarin karsilastirilmast ve giivenirliginin
hesaplanmasi bu sekilde gerceklestirilmistir.

Nitel veri analizinden sonra katilimcilardan elde edilen bulgular ¢alismanin alt
amaglar1 dogrultusunda 6gretmenlerin MOAY ve DA hakkindaki goriisleri seklinde iki
kategoride toplanmustir. MOAY kategorisinde bes yeterlilik basliginda ana temalar ve
onlara ait alt temalar olusturulmustur. DA ilgili olarak ise dort ana temaya ve ona ait alt
temalara yer verilmisti. MOAY’ne iliskin ana temalar: (1) matematik Ogretim
durumlarim1 planlama ve diizenleme, (2) matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin
yeterlilikleri, (3) matematik dersi becerilerini gelistirme, (4) matematik &gretiminin
izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi, (5) mesleki gelisim saglama seklindedir.
DA’na iliskin ana kategoriler ise; (1) Ziimreyle bilgi ve deneyimleri paylasma, (2)
DA’nin mesleki gelisime katkisi, (3) DA’nin MOAY ni yansitmadaki etkisi ve (4)
DA’nin dezavantajlar1 olarak siralanabilir. Belirlenen kategoriler ana ve alt temalara
ayrilmis ve frekanslar1 belirlenmistir. MOAY kategorisi 38 alt boyuta ayrilirken DA
kategorisi ise 29 alt boyuta ayrilmistir. Calismada katilimci ifadelerine siklikla yer

verilmistir.

3.5. Pilot Calisma

Ortaokul matematik Ogretmenleri ile yiiriitiilen bu pilot ¢aligmanin asil amaci
katilimc1 O6gretmenlerin DA hakkindaki goriislerini derinlemesine aragtirmak ve soz
konusu tez caligsmasi i¢in bir zemin olusturmaktir. Arastirma 6gretmenlerin goriislerini
betimlemeye yonelik nitel bir calisma olup ililkemizin giiney illerinden bir il¢ede iki
farkl1 okulda gorev yapan 6 ortaokul matematik Ogretmeni ile gerceklestirilmistir.
Caligsma grubu olciit 6rneklem yontemi ile belirlenmis ve odak grup goriismesi teknigi
ile veriler toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz uygulanmigtir. Aragtirmanin
bulgularinda 6gretmenlerin ders arastirmasi hakkinda olumlu goriisler (birbirlerinin
tecriibelerinden faydalanma, birlikte yeni fikirler olusturabilme, 6grencinin en iyi
Ogrenebilecegi ders planini olusturabilme, bir konuyu cok boyutlu analiz edebilme
becerisi kazandirmasi, ortak duygular gelistirme) bildirdikleri ortaya konmustur. Bunun
yaninda 6gretmenler DA’ nin olumsuz yonleri ile ilgili zaman alict olmasi, kameranin
olusu, baska 6gretmenlerin 6niinde veya baska sinifta ders anlatma, bir araya gelmenin
ve ortak plan yapmanin zorlugu seklinde goriis bildirmislerdir. Bu baglamda seminer
veya benzeri egitim 6gretimin uygulamalarindan farkli olan ders arastirmasinin yine de

seminer donemlerinde yapilmasi aragtirmaya katilan Ogretmenler tarafindan
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Onerilmistir. Pilot ¢alismanin neticesinde ortaokul matematik ogretmenleri ile bir DA
calismasinin yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Buna goére ¢alismada su islemler
yuritilmistir:

Arastirma iki arastirmaci tarafindan, toplamda iki haftada, farkli zamanlarda ve dort
ayr1 oturumda gerceklestirilmistir. Calisma saatleri arastirmaya katilacak 6gretmenlere
damgilarak ayarlanmistir. iki okulda da tam giin egitim verilmektedir. Bu yiizden
O0gretmenler ¢alisma icin en uygun zaman diliminin bir saatlik 6gle aralar1 olduguna
karar vermislerdir. Her bir bolim 40 ile 75 dakika arasinda slirmiistiir. Birinci
oturumda; ders arastirmasi ve isleyisi ile ilgili bilgilendirme yapilmig, akabinde birinci
dongiiniin ilk agamasi olan problemi tanimlama kismi gerceklestirilmistir (58 dakika).
Ogretmenler burada, Ogrencilere kazandirmak istedikleri bilgi ya da becerileri
belirlemislerdir. Ogretmenler problemi saptarken dgretiminde ya da dgrenci tarafindan
anlasilmasinda giicliik ¢ekilen kazanimlar iizerinde durmuslardir. Ogretmenler bu
tartismalardan sonra 6. sinif diizeyinde “Sézel ifadesi verilen bir cebirsel ifadeyi
matematiksel olarak ifade eder, matematiksel ifadesi verilen bir cebirsel ifadeyi sizel
olarak ifade eder” kazanimi belirlemislerdir. Arastirmact 6gretmenler c¢alistiklar:
problem hakkinda makale ve kitaplari inceleyerek kendi planlarint hazirlamislardir.

Ikinci oturumda; &gretmenler bir araya gelip kendi planlarini ayr1 ayr
anlatmiglardir. Daha sonra bu planlar1 sentezleyerek daha 1iyi nasil plan
yapabileceklerini tartigmislardir. Tartismalar sonucunda amagclarina en uygun oldugunu
diisiindiikleri1 yeni bir ders plan1 iizerinde hemfikir olmuslardir (75 dakika). Bu
oturumda arastirmaya katilan Ogretmenlerden biri dersi uygulamak icin goniilli
olmustur.

Ugiincii oturumda, goniillii 6gretmen hazirlanan ortak plam dersine girmedigi bir
smifta (6D) uygulamistir (40 dakika). Arastirmaya katilan ogretmenlerin ders
programina gore uygulama smifi olarak 6D sinifinin se¢ilmesine karar verilmistir.
Goniillii 6gretmen ortak plan1 uygularken arastirmaya katilan diger Ogretmenler
gozlemci konumunda olmuslardir. Bu boliimde bir akademisyen de uzman kisi olarak
gbzlemler yapmistir. Uygulamadan hemen sonra dgretmenler uzman kisi ile birlikte
dersin yansimalarina bakip degerlendirmeler yaparak ortak ders planinin en son hali
belirlenmistir (40 dakika). Bu asamadan sonra uzman kisi ve Ogretmenlerin ders
planmin en ideal ve uygulanabilir seviyeye ulastigimi diisiinmeleri iizerine ders
arastirmasi tek bir donglide tamamlanmistir. Daha sonra tiim siirecle ilgili bir rapor

hazirlanmis ve bu rapor diger 6gretmenlerle paylagiimistir.
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Dordiincii oturumda ise aragtirmaya katilan 0gretmenler ile ders arastirmasi ve
isleyisi hakkinda odak grup goriismesi gergeklestirilmistir (59  dakika).
Aragtirmacilardan biri; birinci oturumda bilgilendirme toplantisini sunarak, ikinci ve
ticlincli oturumlarda kamera ¢ekimlerini yaparak ve dordiincii oturumda da goriisme
kisminda goriisme sorularini sorarak siirece dahil edilmistir. Diger aragtirmaci ise

ticlincii oturumda hem gozlemci hem de uzman kisi olarak stirece katilmigtir.

3.6. Tezin Islem Basamaklar

Tez calismasi iki arastirmaci tarafindan, toplamda alt1 ayda, farkli zamanlarda ve
dort ayri boliimde gerceklestirilmistir. Katilimcilarin ¢alistigi okullarda tam giin
egitimin olmasi sebebiyle caligma saatleri Arastirma Dersleri (AD) ve Revizyon
Dersleri (RD) haricinde, 6gretmenlere danisilarak 6gle aralarinda yapilmasina karar
verilmistir. Ogle arasindaki gerceklesen her bir ¢alisma 16-56 dakika, AD, Arastirma
Dersi Yansimasi (ADY), RD ve Revizyon Dersi Yansimasi (RDY) caligmalar1 3 saat 41
dakika ile 4 saat 21 dakika, calisma Oncesi ve sonrasindaki yar1 yapilandirilmig
goriismeler ise ortalama 25-35 dakika silirmiistiir. Tiim silire¢ boyunca ii¢ dongii
gergeklestirilmistir. Her bir dongiiden sonra katilimeir 6gretmenlerin deneyimlerinin
arttigi gozlenmistir. Bu nedenle Ogretmenler bir sonraki dongiliyli Oncekine gore
bilgilerini giincelleyerek ve gelistirerek uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve
onlarin katilimi ile gerceklestirilen bu tezin her bir dongiide nasil derinlestigi asagida
verilen Sekil 8’den daha iyi anlasilabilir.

Birinci boliimde; 6gretmenlerin MOAY ve DA hakkindaki algilarini 6grenmek igin
her biri ile ortalama 25 dakikalik yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Bu goriismeleri yaparken Ogretmenlerin DA siirecinden 6nce DA’nin 6nemli bir
asamasl olan plan yapmaya ve MOAY ’nin ne olduguna iliskin fikirlerini, MOAY "nin
bilesenlerini derslerinde dikkate alip almadiklarini, bu bilesenleri derslerine nasil
yansittiklarin1 ve DA iliskin goriislerini ifade etmeleri amaclanmistir. Bu bdliimde
aragtirmact yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmi sorarak ve gerekli alan notlart
tutarak goriismeleri kayit altina almigtir.

Ikinci boliimde; dgretmenlere iki giin boyunca birer saatlik 6gle aralarinda onlarin
mesleki gelisimi ve dersin 6gretimi icin énemli olan MEB nin belitledigi MOAY 'ni ve
tez kapsaminda kullanilacak olan DA modelini tanitan seminerler verilmistir. Bu
seminer ile Ogretmenlere calisma kapsami boyunca gergeklestirecekleri asamalar

hakkinda ayrintih bilgi saglamak amaglanmistir. Ozellikle bu kissimda DA modelinin
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dgretmenlerin MOAY ’ye dair algilarimin incelenmesi dogrultusunda MOAY "nin ana ve
alt bilesenlerinin neler olduguna yonelik sunum ve tartisma ortamlar1 olusturulmustur.
Aragtirmacinin bu boliimde rolii, gerekli bilgilendirmeleri sunmak ve siireci kayit altina
almak olmustur.

Ucgiincii boliimde; MOAY ve DA ile ilgili bilgilendirilen 6gretmenlerin DA mesleki
gelisim modelini uygulayarak MOAYyi dgretimlerine nasil yansidigi ve algilarini nasil
etkiledigi gozlenmeye calisilmistir. Bunun i¢in bu bdlimde 1{ic dongi

gerceklestirilmistir. Buna gore,
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Sekil 8. Ders Arastirmast modeli dongiiler akist
Kaynak: Glinay, Yiicel-Toy ve Bahadir, 2016

Birinci dongiide; dongiiniin ilk sathasi olan problem belirlemeye yer verilmistir.
Ogretmenler uzun fikir alis verisleri ve tartismalar neticesinde bir kazanim
belirlemislerdir. Ogretmenler problemi belirlerken 6gretiminde ya da 6grenci tarafindan

anlagilmasinda  giiclik ¢ekilen kazanimlar iizerinde durmuslardir. Yapilan
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tartismalardan sonra 7. smif diizeyinde “Gergek yasam durumlarina wygun birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemleri kurar” kazammi segilmistir. Ogretmenlerin
degerlendirmelerine gore bu kazanim, yillik plan programinda iki hafta 6nce islenmistir.
Katilimc1 6gretmenler bu problem hakkinda kendi arastirmalarini yaparak bireysel
planlarin1 hazirlamislardir. Bireysel planlar tamamlandiktan sonra 6gretmenler bir araya
gelip kendi planlarimi tek tek anlatmislardir. Daha sonra bu planlar1 sentezleyerek daha
iyl nasil plan yapabileceklerini tartismislardir. Tartismalar sonucunda amaglarina en
uygun oldugunu diistindiikleri yeni bir ders plani iizerinde hemfikir olmuslardir. Ortak
plan1 uygulamak igin dgretmenlerden 3KO géniillii olmustur. AD ve RD’nin hangi
simiflarda yapilmas1 gerektigine arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders programina
bakarak ve okul idaresine haber verilerek karar verilmistir ve AD bu sekilde
tamamlanmistir (2 ders saati).

Gontillii 6gretmen ortak plant uygularken aragtirmaya katilan diger 6gretmenler
gbzlemci konumunda olmuslardir. Bu boliimde bir akademisyen de uzman kisi olarak
gdzlemler yapmistir. Arastirmaci, uzman ve dgretmenler alan notlarmi var olan MOAY
cergevesini gdz Oniinde bulundurarak almiglardir. Yani gozlemciler uygulayicinin
MOAY ders dgretimine ne derecede yansittigini ve ortak plana ne kadar uydugunu
gozlemlemeye calismislardir. Uygulamadan hemen sonra dgretmenler uzman kisi ile
birlikte dersin yansimalarina bakip degerlendirmeler yaparak ortak ders planini revize
etmislerdir (50 dakika). Burada degerlendirme yapilirken “Ortak planin ya da
uygulayicinin plana uymadaki eksileri ya da yanlislar1 nelerdi, 68renci goziiyle dersin
islenisi nasildi, MOAY’ nin &gretime yansimasindaki aksakliklar nelerdi, ne gibi
onlemler alinmali ya da neler yapilirsa plan daha anlagilir olurdu?” gibi durumlar ele
alinmustir.

ADY ardindan revize edilen ders yine ayni1 goniillii 6gretmen tarafindan baska bir
sinifta tekrar uygulanmistir. Ayni sekilde ve aymi kisiler tarafindan gozlemler
yapilmistir (2 ders saat). Akabinde RDY’ye bakilmistir (11 dakika). Bu kisimda daha
cok ortak plani toparlamaya ve plana son seklini vermeye dayali bir degerlendirme
yapilmistir. Bu ylizden ADY ’ye gore daha kisa siirmiistiir. Bu asamadan sonra uzman
kisi ve Ogretmenlerin ders planinin en ideal ve uygulanabilir seviyeye ulastigin
diistinmeleri tizerine Ders Arastirmasinin birinci dongiisii tamamlanmistir. Birinci
dongiiniin AD sabah 3. ve 4. derslerde ve ADY ise 4. ders sonrasindaki bir saatlik 6gle
arasinda uygulanmistir. Ayni giin 5. ve 6. derslerde RD ve 7. saatte de RDY

gerceklestirilmistir. Ik DA dongiisii sonrasi arastirmacilar tarafindan katilimci
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ogretmenlere MOAY bilesenlerini derslerine yansitma durumlari hakkinda déniitler
verilmisgtir.

Ikinci dongiide; yaklasik on giinliik aranin ardindan problem belirlemek igin tekrar
bir araya gelinmistir. Uzun degerlendirmeler sonucunda 8. Smif seviyesinde
“Pythagoras (Pisagor) bagintisini olusturur” kazanimi olmasi uygun goriilmiistiir. Bu
kazanim yillik plan programima goére uygulama ile ayni1 haftaya denk geldigi
bilinmektedir. Problem saptamasindan sonra 6gretmenler kendi planlarini yapmislardir.
Hazirlanan bireysel planlar tek tek anlatilmistir. Uzun siireli ¢alismalar sonrasinda ortak
plan hazirlanmis ve bu kez baska bir goniillii 6gretmen araciliiyla belirlenen zaman ve
smifta uygulanmistir. ikinci dongiide de AD sabah 3. ve 4. derslerde, ADY ise 4. ders
sonrasindaki bir saatlik 6gle arasinda, ayn1 giin RD 5. ve 6. derslerde ve RDY da 7.
saatte gerceklestirilmistir.

Ucgiincii dongiide; bir aylik uzun aradan sonra problem belirlemek igin tekrar bir
araya gelindiginde yapilan degerlendirmeler sonucunda 6. Sinif seviyesinde “Aritmetik
dizilerin kuralim harfle ifade eder; kurali harfle ifade edilen dizinin istenilen terimini
bulur” kazanimi olmasinda 6gretmenler hemfikir olmuslardir. Bu kazanimin yillik plan
programina goére heniiz islenmedigi bilinmektedir. Belirlenen problem ile 6gretmenler
kendi planlarin1 hazirlamiglardir. Bu bireysel planlar Ogretmenlerle paylagilmis ve
yogun calismalar ve isbirligi sonucunda ortak plan olusturulmustur. Bu dongiide de
bagka bir ogretmen uygulamak icin goniillii oldugunu belirtmistir. Bunun iizerine
Ogretmenlerin ders programlarina gore belirlenen zaman ve smifta ortak plan
uygulanmigtir.  Uglincii dongii diger dongiilerden farkli olarak AD sabah 3. ve 4.
derslerde ADY ise 4. ders sonrasindaki bir saatlik 6gle arasinda, RD ve RDY da ertesi
giin 5, 6 ve 7. derslerde gerceklestirilmistir. Bu dongliden sonra DA siireci
tamamlanmustir.

Bu béliimde arastirmaci, uygulamalarda gozlemci olarak ve tiim siirecte yapilanlari
kayit altina almak i¢in de video c¢ekimlerini gerceklestirerek siirece dahil olmustur.
Arastirmact DA uygulamalarinda ders planlarinin grupca yapilmasini, grupga derslerin
gozlenmesini ve dersten sonra derslerin yansimalarinin grupga degerlendirilmesini
saglamistir. Bu siirecte katilime1 6gretmenlerle tartisma ortami yaratmis, 6gretmenlerin
kendilerini degerlendirme imkanin1 saglamis ve uygulamada goriilen aksakliklarin
sebebi tizerinde konugmalar gergeklestirerek gerektigi yerde agiklayict bilgiler

vermistir.
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Doérdiincii  boliimde; tiim bilgilendirme ve DA mesleki gelisim modeli
uygulamalarindan sonra arastirmaci, Ogretmenlerin MOAY ve DA hakkindaki
gorlslerini almak i¢in her biri ile ortalama 35 dakikalik yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmis ve goriismeleri video kamera ile kayit altina almistir. Ortaokul
matematik 6gretmenlerin 6zel alan yeterlilik algilarinin nasil sekillendigin anlagilmasi
acisindan verilerin yeterli olacagi diisiiniildiigii icin sadece DA sonrasi Ggretmen
gorlsleri alinmastir.

Nitel arastirmalarin amaci, katilimcilart kendi bakis agisina goére anlamaya
calismaktir (Biiyilikoztiirk ve dig. 2014). Bu yiizden arastirmaci tez ¢aligmasinda siirece
kendi beklentilerini yansitmayip ¢alismanin yoniine miidahale etmemis ve uygulanan
tim derslerde herhangi bir veri kaybinin olmasini 6nlemek i¢in siire¢ icinde kamera
kullanarak ayrintili gézlem notlar1 almistir.

Matematik &gretmenlerinin MOAY nin ve dgretime yansimasmin gelistirilmesi
amaciyla tasarlanan DA Modeli ve calisma siiresince gergeklestirilenler agagida Tablo

8’de sunulmaktadir.

Tablo 8

Tez Arastirmast Calisma Cizelgesi

TEZ CALISMA PROGRAMI
1. BOLUM: ON GORUSME
1.Hafta 1EOQ ile yar1 yapilandirilmis gériisme (34°)
03.12.2015
Ortalama 1.Hafta 2K O ile yar1 yapilandirilmis gériisme (26°)
25 dakika 04.12.2015
2.Hafta 3KO ile yar1 yapilandirilmis goriisme ( 26°)
08.12.2015
2.Hafta 4K O ile yar1 yapilandirilmis gériisme (23°)
09.12.2015
2.Hafta 5KO ile yar1 yapilandirilmis goriisme (152)
10.12.2015
2.Hafta 6KO ile yar1 yapilandirilmis goriisme (257)
11.12.2015
2. BOLUM: BILGILENDIRME
Toplam 3.Hafta Ogretmenleri MOAY ile ilgili bilgilendirme (31°)
51 dakika 17.12.2015
3.Hafta Ogretmenleri DA ile ilgili bilgilendirme (20°)
18.12.2015
3. BOLUM: UYGULAMA
1. 2 Ders saati (80°) 7.2.1.1 “Gerg¢ek yasam durumlarina uygun birinci
DONGU dereceden bir bilinmeyenli denklemleri kurar”
4.Hafta Problem belirleme (21°)

21.12.2015



Toplam
349 dakika

( Tab108 Devami)

2.
DONGU

Toplam
352 dakika
(6 saat 52
dakika)

3.
DONGU

Toplam
446 dakika
(7 saat 26
dakika)

4 Hafta
22.12.2015

4 Hafta
24.12.2015
4 Hafta
25.12.2015

2 Ders saati (80°)

5.Hafta
05.01.2016
5.Hafta
07.01.2016
5.Hafta
08.01.2016
6.Hafta
11.01.2016
6.Hafta
12.01.2016
7.Hafta
16.02.2016

2 Ders saati (80°)

8.Hafta
11.03.2016
9.Hafta
15.03.2016
9.Hafta
17.03.2016
9.Hafta
18.03.2016
10.Hafta
22.03.2016
10.Hafta
25.03.2016
11.Hafta
29.03.2016
11.Hafta
31.03.2016
12.Hafta
01.04.2016
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Bireysel planlar1 agiklama (27°)
Bireysel planlar agiklama (33°)
Ortak plan hazirlama (47°)

AD (80°) + ADY (50°) + RD (80°) + RDY (11°)=
(3h 41°)

8.3.15 “Pythagoras
olusturur”
Problem belirleme (21°)

(Pisagor) bagintisim
Bireysel planlar agiklama (27°)

Bireysel planlar1 agiklama (23°)

Bireysel planlar1 agiklama (47°)

Ortak plan hazirlama (33°)

AD (80°) + ADY (21°) + RD (80°) + RDY
(20)=(3h 41°)

6.2.1.1 “Aritmetik dizilerin kuralini harfle ifade
eder, kurali harfle ifade edilen dizinin istenilen
terimini bulur”

Problem belirleme (22°)

Bireysel planlar1 agiklama (25°)

Bireysel planlar1 agiklama (16°)

Bireysel planlar1 agiklama (18°)

Bireysel planlar1 agiklama (24°)

Ortak plan hazirlama (24°)

Ortak plan hazirlama (56°)

AD (80°) + ADY (1 h 15°)=2h 35’

RD (80°) + RDY (26°)= 1h 46’

4. BOLUM: SON GORUSMELER

Ortalama
35 dakika

13.Hafta
09.05.2016

13.Hafta
10.05.2016

13.Hafta
11.05.2016

1EOQ ile yar1 yapilandirilmis gériisme (43°)
4K O ile yar1 yapilandirilmis gériisme (33°)

5KO ile yar1 yapilandirilmis goriisme (23°)
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13.Hafta 2KO ile yar1 yapilandirilmis gériisme (36°)
12.05.2016
13.Hafta 3KO ile yar1 yapilandirilmis goriisme (357)
13.05.2016
AD: Arastirma Dersi, ADY: AD Yansimasi, RD: Revizyon Dersi, RDY: RD Yansimasi
BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde ortaokul matematik dgretmenlerinin arastirma sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bulgular sunulurken MOAY ana ve
alt bilesenlerine deginilmektedir. MOAY bilesenlerini daha iyi aciklamak icin her bir
bilesene ait goriismelerden kesitler sunulmaktadir. Katilimcilarin goriisleri ¢aligmanin
alt amaclart dogrultusunda iki kategoride toplanmigtir. Bunlar; “DA sonrasinda
matematik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliliklerinin 6gretime yansimast konusunda
algilar1 nasildir?” ve “Matematik Ogretmenlerin 6zel alan yeterliliklerinin gelisimi

amactyla tasarlanan DA modeli 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirilmektedir?”

seklindedir.

4.1. DA Sonrasmnda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliliklerinin Ogretime

Yansimasi Konusundaki Algilan le Ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan bes ortaokul matematik Ogretmenine bu konu ile ilgili
diisiincelerini daha ayrintili &grenmek igin MOAY’nin alt bilesenleri ayri ayri

sorulmustur. Elde edilen yanitlar asagida belirtilmistir.

4.1.1. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Matematik Ogretim Durumlarim1 Planlama

ve Diizenlemesi ile Tlgili Bulgular

Burada o&gretmenlerin DA sonrasinda MOAY hakkinda genel olarak ne
diisiindiiklerini ortaya koymak icin bazi sorular sorulmustur. Ilk olarak “Bu calismadan
sonra matematik ogretim durumlarini planlama ve diizenleme adina neler yaparsiniz?”
sorusu sorulmustur. Bu konuda bildirilen goriisler yukarida Tablo 9’da gdsterilmektedir.

En c¢ok gorlis bildirme bu soruya yonelik olmustur. Tablo 9 dikkatlice
incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak matematik 6gretim durumlarini planlama ve
diizenleme ile ilgili olumlu goriigler bildirdikleri goriilmektedir. Calisma sirasinda

Ogrencilerle grup calismast yapmanin ve akilli tahta kullanmanin 6gretime ¢ok biiyiik
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katkis1 oldugu konusunda biitiin 6gretmenler hemfikir olmuslardir. Ote yandan akran
Ogreticiliginin 6gretimde 6nemli derecede etkisi oldugu konusunda da birka¢ 6gretmen

gorls bildirmistir.

Tablo 9
Matematik Ogretim Durumlarini Planlama ve Diizenleme ile Ilgili Bulgularin Frekans
Dagilimi
Tema Alt Temalar f
Zaman yOnetimi 1
Kazanima gore plan yapma 5
Plana uygun hareket etme 2
Matematik Materyal / Devinim ile ogrencilerin dikkatini 3
Ogretim Durumlarimi ¢cekme
Planlama Ogretmenin gretim siirecinde rehberlik yapmasi 2
ve Grup ¢alismasi 5
Diizenleme Akran 6greticiligi 3
Kazanima gore 6grenme ortamlarini diizenleme 2
Akilli tahta kullanma )
Materyal temin etme 2
Sinif/Ogrenci seviyesine gore Ogretim siirecini 2

ayarlama
Devinim ile biitiin 6grencilerin siirece katilimimi = 4
saglama

Kazanima uygun soru ¢dzme 2

Toplam 35

Grup caligmasinin ve akran dgreticiliginin 6grenci {izerindeki etkisi 3KO’iin su

sozlerinden anlasilabilir;

“...bundan sonraki planlarda daha boyle akran ogreticiligine yatkin, daha grup
calismasina doniik, daha boyle hareketli bir ders, biraz giiriiltiilii olacak ama tercih

’

ederim.”.

Akilli tahta kullanimu ile ilgili 5KO’in goriisii ise su sekildedir;



64

“[Akally tahta kullanmak] daha dikkat ¢ekici, ilgi ¢ekici ya da ilk basta bu sekilde
kullanilmasa bile ogrencileri bir sekilde kazanimdan, dersten geri kal[in]digi[da]
va da hani [ogrencilerin] dikkatlerinin dagildigi zamanlarda kullanmak giizel

’

olacaktir diye diistiniiyorum.’

Kazanima gore hareket etme, plana uygun hareket etme, dgretmenin §gretim
siirecinde rehberlik yapmasi, kazanima gore 6grenme ortamlarini diizenleme, materyal
temin etme, sinif/6grenci seviyesine gore ogretim siirecini ayarlama ve kazanima uygun

soru ¢dzme konularinda az sayida goriis bildirilmistir. Bunlarla ilgili ifadeler soyledir;

“Oncelikle kazamma dikkat ediyorum, bir de girecegim sinifin diizeyine dikkat
ediyorum. Bazi siniflarda iist diizey sorular soracakken bazi siniflarda biraz daha
alt diizey, pratige yonelik alistirma dedigimiz yani 6grenilen kavrami tekrar tekrar
orneklerle iyice kavratmaya yonelik, bazilarinda ise biraz daha iist diizey akil

yiiriitme, analiz, sentez gerektirecek sorular soruyor.” 4KO

Diger taraftan sadece bir 0gretmen zaman yoOnetimi ile ilgili bir goris dile

getirmistir. Bu goriis, 1EO’in su sézlerinden de anlasilabilir;

“...0nceden zamana dikkat etmezdik biz. Iste nedir 6gretmen gelir, plana uygun su,
su, su hani [siire] yetti yetti, yetmedi diger derse filan [kalvyordu konu]. Hani gelisi
giizel plan yapiliyordu. Ama bu ¢alismada ne yaptik biz, ozellikle zamant iyi

kullanmay 6grendik...”

Bununla birlikte 6gretmenlerin yarisindan fazlasi materyal veya devinim ile
ogrencilerin dikkatini ¢gekme konusunda goriis bildirmislerdir. Buna, su ifadelerde de

deginildigi goriilmektedir;

“...materyallerle sinifa gelirsek c¢ocuklar igin bir on bilgi, dikkat ¢ekmesi
agisindan ¢ok iyi olur. Zaten hep kendimden pay bicerim, gérdiigiim seyi daha iyi

hatirladigim icin ben égrencilerimi de o sekilde diisiiniiyorum.” 2KO

“Ogrencilerin daha fazla katilimci olmasim saglamaya c¢ahsirim, daha fazla

katilmasin ya da ders esnasinda daha fazla hareket etmesini. Ciinkii derste ben
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kendim arkadaslar anlatirken dinledim, kendim anlattigim dersi de dinledim
[videodan], gergekten uzun siire oturmak, sabit durmak zor... Hele o yastaki

ogrenciler icin!” 3KO.

4.1.2. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina iliskin

Yeterlilikleri ile Tlgili Bulgular

Ikinci soru ise “Bundan sonra matematik dersi 6grenme alanlarina iligkin
veterlilikleri nasil kullanirsimiz?” geklinde olmustur. Burada amag, 6gretmenlerin 6zel
alan yeterlilikleri konusunda algilarinda herhangi bir degisim olup olmadigi ya da varsa
bu degisimi Ogretmenlerin &gretimlerine yansitip yansitmadiklari hakkinda bilgi

almaktir. Bu soruyla ilgili bildirilen goriislere Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10
Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina Iliskin Yeterlilikler Ile Ilgili Bulgularin Frekans
Dagilimi
Tema Alt Temalar f
Matematik Dersi Kazanima gore Ogrenme alant yeterlilikleri 5

Ogrenme Alanlarma kullanma
[liskin Yeterlilikleri Plan yaparken MOAY’i kullanmanm &nemini

anlama 5

Toplam 10

Tablodan da anlagilacagl ilizere matematik dersi G6grenme alanlarina iliskin
yeterlilikleri hakkinda 6gretmenlerin hepsinin olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ogretmenler calisma sonrasinda dgrenme alani yeterliliklerini belirlerken kazanima
gore hareket ettiklerini ve ders planini hazirlarken MOAY’yi kullandiklarini ifade
ettikleri anlagilmaktadir. Ayrica katilime1 6gretmenler kazanima gore 6grenme alani
yeterliliklerinin belirlemenin ve plan yaparken bu yeterlilikleri kullanmanin ne kadar
onemli oldugu hakkinda da hemfikirdirler. Bu durum 6gretmenlerin su ifadelerinden de

anlagilabilir;
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“Kazamima bagl olarak [ogrenme alani yeterliliklerinin] hepsinin yeri ve sirasi
geliyor. O yiizden o swra geldikce zaten ogretmen ozel alan bilgisini yeri geldikce
kullaniyor ve bir sekilde [bu yeterlilikleri dersin ogretimine] yansitmis oluyor”

5KO.

“[Ogrenme alam yeterliliklerini] kazanima gore belirliyorum. Cebir kullandik
mesela en son. Kazanimumiz “verilen bir ciimleyi cebirsel ifadeye ¢evirir, cebirsel
ifadeyi ciimleye ¢cevirir” idi. Yani sira cebirlerle toplama, ¢ikarma yaptik, bir de bir
dogal sayy cebirsel ifade ile ¢arptik... Sayilar alan bilgisini kullanabildik. Bu
ikisini burada kullanabildik. Geometri de tabi burada vardi. Ciinkii kenarlari
bilinmeyen ii¢gen, dortgen, besgenin alanini, c¢evresini hesaplama da cebir

[bigisin]in icine giriyor.” 4KO.

“Daha oncesinde bu kavramlarin yeterlilik oldugunun farkinda degildim, tinite
basliklar: gibi geliyordu bize. Yani cebir alaninda, iste sayisal alanda... Atatiirk’iin
iste matematik alanminda yapmis oldugu etkinlikler, hep miifredat geregince yeri
geldiginde islememiz gereken konu bagliklari ya da iinite bashiklar: olarak

algilyor[dJum...” 2KO.

4.1.3. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ogrencilerin Matematik Dersi Ogretim

Becerilerini Gelistirmesi ile Tlgili Bulgular

Tablo 11
Osrencilerin Matematik Dersi Ogretim Becerilerinin Geligimi ile Ilgili Bulgularin
Frekans Dagilimi
Tema Alt Temalar f
Ogretim siirecine devinim katma 3
Problem ¢6zme becerilerini gelistirme 4
Ogrencilerin Akl yiiriitme becerilerini gelistirme 4
Matematik Grup g¢alismasi ile biitlin becerilerin gelistirilmesi 4
Becerilerini Akran  Ogreticiligi  ile  biitin  becerilerin 1
Gelistirme gelistirilmesi
Iletisim becerilerini gelistirme 4
lliskilendirme becerilerini gelistirme 2

M. becerilerinin 6nemi konusunda farkindalik 2
kazanma

Toplam 24
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Uciincii soru “Yasadiginiz bu siirecten sonra dgrencilerin matematik dersi 6gretim
becerilerini nasil gelistirmeyi diistintiyorsunuz?” seklindedir. Bu soru ile amag,
Ogretmenlerin bu dongiisel ¢alismalardan sonra Ogretim siirecinde Ogrencilerin
matematik dersi becerilerini gelistirmek i¢in hangi becerileri kullandiklar1 ve hangi
becerilerde nasil bir gelisim sagladiklarimi 6grenebilmektir. Bu konuyla ilgili belirtilen
goriisler yukarida Tablo 11°de verilmektedir.

Tablo 11°deki ifadelere bakildiginda, 6gretmenlerin bu calisma ile 6grencilerin
Ogretim  siirecinde matematik becerilerinin  birgogunda gelisime sagladiklari
goriilmektedir. Bu beceriler daha ¢ok iletisim, problem ¢ézme ve akil yiiriitme alaninda
olmakla birlikte, grup calismasi ya da akran ogreticiligi ile de tiim becerilerde olumlu
anlamda ilerleme gosterdikleri anlasilmaktadir. Asagida bu konuyla ilgili ifadeler

sunulmaktadir.

“Iliskilendirme konusunda daha rehberlige doniik oldugu icin iliskilendirmeyi daha
fazla kendilerine birakiyorum. Grup g¢alismasi olunca zaten onlar kesfediyorlar,
birbirlerine destek oluyorlar, o var. Iletisim ¢ok etkili oldu. Hatta bence birlikte
olunca bir arada grup calismasi yapinca akil yiiriitiiyorlar, birlikte ugrasiyorlar...

Iletisim sadece kendi aralarinda olmad: benimle iletigimleri de degisti.” 3KO.

“Iletisim becerisi kesinlikle giriyor, hani iki beynin ayni anda bir seye odaklanmasi

akil yiiriitmeyi daha da ilerletmis oluyor.” 5KO.

“Grup etkinliklerinde genelde onlara bir sey iirettirecegim zaman ogrencilere
zaten soyledigimi yapabilmek i¢in akil yiiriitme, iliskilendirme, iletisim becerileri
gerekiyor beraber calistiklart i¢in. Bunlart kullaniyorlar. Yani sira “Buradan ne
elde edebiliriz?” ¢ikarim yapmalarini istiyorum, kendileri sonuca varvyorlar. Bazen
tamim yazdiriyorum “Hadi konuyu siz tamimlayin” diye... Tamm yazdirirken hem
iletisim becerilerimiz gelisiyor, matematiksel ifade giicleri gelisiyor hem de akil

yiirtitme, iliskilendirme.” 4KO.

Ayrica Tablo 11 dikkatlice incelendiginde ¢ok az Ogretmen ogrencilerin
matematik dersi becerilerinde gelisim saglamanin 6nemi konusunda bir biling

kazandigini bildirmistir. Bu durum su ifade ile agiklanabilir;
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“Bunlar kullaniliyordu aslinda ama ben ¢alismamda kullanayim mi kullanmayayim
mi diye hem fark etmiyordum gayri ihtiyari gelisiyordu... Bir ogretim becerisini
gelistirdiginin farkindaydik da hani amacimiz “Ha, illa burada illa bu gelissin”
olmayabiliyordu. Hani bunu dgrensin, birlikte yapsin ogrensin de yeter gibi
geliyor[du] bize ama biz bunlart [ogretim becerilerini] da gelistirmis oluyorduk.
Yani [ogrencilerin matematik becerileri] onceden daha ¢ok amaca yénelik bir arag

konumundaydi ama simdi ise bunlar birer alt ama¢ konumunda oldu.” 4KO.

4.1.4. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Matematik Ogretimini Izlemesi,

Degerlendirmesi ve Gelistirmesi ile ilgili Bulgular

Doérdiincii soru olarak “Ileride matematik ogretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi i¢cin neler yaparsiniz?” sorusu sorulmugstur 6gretmenlere. Buna gore

Ogretmenlerin verdigi yanitlar Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12
Matematik Ogretiminin Izlenmesi, Degerlendirilmesi ve Gelistirilmesi ile Ilgili

Bulgularin Frekans Dagilimi

Tema Alt Temalar f

Klasik yontemden uzaklagsma 1

Matematik Ogretiminin ~ G. C. ile siirec odakli izleme, gozleme ve 4

Izlenmesi, degerlendirme
Degerlendirilmesi Ve Sonug odakli plani/6grenciyi degerlendirme 2
Gelistirilmesi Bir ders planini baska bir derse/ doneme gecince 2
revize etme
Toplam 9

Tablodaki bilgilere gore katilimer 6gretmenler matematik Ggretiminin izlenmesi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile ilgili az sayida goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun grup calismasi ile dgrencileri siire¢ boyunca
izleme, gozleme ve degerlendirme yapma konusunda ortak diisiincede olduklar

goriilmektedir. Su ifadelerin bu durumu yansittigi sdylenebilir;
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“Hani ¢ocuklara grup icerisinde ne yaptik biz; zarflar igerisinde sorular yazdik,
kimisine cevaplar oldu filan bu sekilde yaptik ve sonunda ¢ocuklarin ilgi alan
icerisinde [futbol] takimlar[i] oldu vs... Cocuklar bunu c¢ozerken kendilerini
degerlendirirken keyif alacaklari ortamlar yapmamiz gerekiyor. Bunu her zaman
her ders planinda uygulayabilir miyiz? Belki haywr ama séyledigim gibi etkinlik ve
degerlendirme kisminda yapabiliriz. Ki yapiyorum da. Yani ¢alismadan sonra da
dikkat ettim ben ona. Yani sey degil, dev verdim, test teknigi, sunu yap, zamaninda

geldi mi, imza atildi mi? Yani bu sistem degil.” 2KO.

Stire¢ odakli degerlendirme yapmada bir¢ok Ogretmen aymi fikirde iken bir
O0gretmen sonu¢ odakli degerlendirme yaptigini ve siire¢ icerisinde degerlendirme
yapmak icin firsati olmadigini ifade etmistir. Bunu 4KO’niin su ciimlelerinden de

anlayabiliriz;

“Degerlendirmesini ¢ocuklara soru sorarak yapabiliyorum... Degisen fikrimiz, tabi
ki uygulamada gordiik. Olgme degerlendirme yapildi ama uygulamada siniftaki
olumsuzluklar olmuyor. Hani sinifta kapidan girerken beraber cocuklar sikdyete
baslyorlar. O diyor, o diyor filan... Hani o siireyi planlasam da degerlendirme

kismina ¢ok zaman kalmiyor. O yiizden oncekinden ¢ok da farkl bir sey yok.”

Baz1 6gretmenler ise bir derste uyguladigi plan1 dersin sonunda ya da daha uzun
vadede bir sonraki yilda degerlendirerek planin yanlis ve eksiklerini tespit edip baska

bir derste daha iyi bir planla siireci gegirdigini ifade etmistir. Ornegin 3KO;

“...uygulamayr ilk yaptigim sinifla sonraki yaptigim sinif arasinda fark oluyor, ister
istemez fark oluyor. Ciinkii ilkinde yaptigin[iz]da bir eksiklikler filan bir seyler
oluyor, bir sonrakinde o eksiklikleri giderebiliyorsunuz. Aslinda sey oluyor; biri
arastirma oluyor digeri revizyon dersi oluyor... Ama ben soyle diisiiniiyorum,
seneye bu deneyimler daha cok ise yarayacak, seneye biitiin dersler insallah

revizyon olacak.”

Sadece bir 6gretmen de klasik yontemi kullanmayacagini ifade etmistir. 1EQ’niin

bu konuya su sozlerle vurgu yaptig1 goriilmektedir;
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“Yani degerlendirme konusunda oénceden ne yapiyorduk, test c¢ektirip
[uygulayarak] degerlendirme modelini yapiyorduk. Bundan sonra sunu
ogrendim, oyun tarziyla yapilan degerlendirme ydéntemleri yani c¢ocuklari
hareketlendirecek, ilgilerini ¢ekecek dl¢gme ve degerlendirme sekilleri
cocuklarda daha ¢ok kalici oluyor. [Bu sekilde], degerlendirme yaparken bile

ogrenebiliyorlar.”

4.1.5. DA Sonrasinda Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Saglamasi ile

Tlgili Bulgular

DA sonrasinda MOAY hakkinda genel olarak ne diisiindiiklerini ortaya koymak
icin sorulan besinci soru “Bu ¢alismayla birlikte mesleki gelisim sagladiginiz
diigtiniiyor musunuz? Bundan sonra mesleki gelisiminiz icin neler yaparsiniz?”

seklindedir. Buradan elde edilen bilgiler yukarida Tablo 13’de gosterilmektedir.

Tablo 13
Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Saglama ile Ilgili Bulgularin Frekans
Dagilimi

Tema Alt Temalar

Mesleki yeterlilikleri belirleyebilme

Matematik bilgilerini kullanabilme

Zumreyle ortak ders plani hazirlama

Ogrenciyi aktif hale getirme
Mesleki Hizmet i¢i egitim seminerlerine katilma
Gelisim Kitap/Internet gibi kaynaklardan arastirma yapma
Saglama Plan yapmanin éneminin anlama

Ogrenci ile iletisim kurma

Ogrenci odakli calisma

Zimreyle iletisim kurma

Zumre arasinda 6zel paylasim grubu olusturma

P NDDNDNDNDNDEFEPE ODN WO O =

Toplam 28

Buna gore katilimeir 6gretmenlerin genel anlamda mesleki gelisim saglama,
hepsinin bu calismadan sonra mesleki yeterlilikleri belirleyebilme ve matematik
bilgilerini kullanabilme yonilinde goriis bildirdikleri bilinmektedir. Bu durum

Ogretmenlerin su sozlerinden de anlasilabilir;
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“MOAY’de biraz daha plan yapabilme, ogrenme ortamlarimi diizenleyebilme.
Ondan sonra bir konuyla ilgili olsun sayilar bilgisini, cebir bilgisini arti istatistik
bilgisini aktarabilme. Ondan sonra teknolojiden yararlanabilme... Tabi bu plan
icerisinde olacak. Ders ortamlarini diizenleyebilme, ogrencilerine uygun yani 6zel
gereksinimli 6grencilere uygun ortaminfi], plani diizenleyebilme falan var. Ondan

sonra degerlendirme filan [var].” 4KO.

Tablo 13 dikkatle incelendiginde katilimci 6gretmenlerin hepsinin DA sonrasinda
mesleki yeterliklerini belirleyebildikleri ve matematik bilgilerini kullanabildikleri
yoniinde goriis beyan ettikleri anlasilmaktadir. Yine Tablo 13’ten &gretmenlerin
yarisindan fazlasinin ziimreyle ortak ders plant hazirlama,  hizmet i¢i egitim
seminerlerine katilma konusunda ve bir kisminin da iletisim kurma konusunda olumlu
goris bildirdikleri okunmaktadir.

Bu durum 2KO’niin asagidaki su ifadeleri ile agiklanabilir;

“Birincisi tek bir plana dayali bir 6gretim yapiyordum, tama fikirlerim mutlaka
¢ok onemlidir ama c¢ok fazla bir araya gelme gibi bir enerji [bir] sinerji
yvakalayamiyordum ziimrelerimle. Ki, parantez agiyorum; bir o6gretmenin
ziimreleriyle birlikte hareket etmesi ve ¢aligmasi bir okulda en biiyiik sansidir
diye diistintiyorum. Meslek hayatim igerisinde ilk defa bu sene béyle bir
avantajim oldu. Bireysel tek tip plana bagli kalmiyorum. Mutlaka paylagim
icerisinde  oluyorum aym donem ziimrelerimle. Ol¢me degerlendirme
kriterlerinde iste yazili vs. karsilikli kiyaslamalar yapryorum, bu benim icin bir

arti oldu.”

Aym sekilde 1EOQ niin su ifadelerinden de plan yapmanin 6nemine vurgu yaptig

gorilmektedir;

“...derse planli girme kesinlikle [¢cok onemli]. O planda zaten zaman yonetimi,
sinif hakimiyeti, 6grencinin ilgisini ¢ekebilme bunlarin icerisinde hepsi var. Yani

’

onlara ekledigim sadece sey olabilir, ders plani. Plansiz olmaz, olmuyor.’

3KO adli 6gretmen ise bundan sonraki calismalarinda daha ¢ok 6grenci odakli

olacagini ve bu sekilde yapilan ¢alismalarin dersin 6gretiminde ne kadar etkili oldugunu
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siire¢ igerisinde gozlemledigini ifade etmektedir. 3KO’niin su sozlerinin bu durumu

destekledigi anlasilabilir;

“Daha kendim odakliyymisim daha ogrenci odakli olmaya ¢alistyorum. Daha fazla
iliskilendirmeye, akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye ¢alistyorum, okulda rehber
olmaya ¢alistyorum, 6grencilerle iliskilerim de yani ¢ocuklar keyif aldik¢a siz de
keyif alyyorsunuz sonucgta. Onlarin daha istekli geldigini gériiyorum ben de daha

’

istekli katilyyorum tabi ki derse.’

4KO’niin asagidaki ifadesi ile de ziimre arasinda 6zel paylasim grubu olusturma

alt temasinin altinin ¢izildigi goriilmektedir.

“Hani bu ¢alismayla yeni gelen arkadaslarumizla, onlarla da iyice kaynastik.
Hani watssapp grubu sayesinde falan da aklimiza takilan sorular veya tereddiit
vasadigimiz  kazamimlar, kavramlar karsisinda hemen bilgi alis verisi

yapiyoruz.”

Buradaki bulgulardan sonra “Matematik 6gretmenlerin 6zel alan yeterliliklerinin
gelisimi  amaciyla tasarlanan DA  modeli  68retmenler tarafindan  nasil

degerlendirilmektedir?” sorusuna yanit veren 6gretmen goriislerine yer verilmektedir.

4.2. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliliklerinin Gelisimi Amaciyla Tasarlanan DA

Modeli Hakkindaki Gériigleri ile lgili Bulgular

Bu kisimda elde edilen bulgular ortaokul matematik 6gretmenlerinin DA modeli ile
ilgili goriisleri ad1 altinda kategorize edilmistir. Bu kategori ayn1 zamanda ¢alismanin
ikinci alt amacma karsilik gelmektedir. Burada Ogretmenlerin, calisma boyunca
edindikleri bilgi ve deneyimlere dayanarak DA hakkindaki diisiincelerini 6grenmek i¢in

dort tane soru sorulmustur.
4.2.1. DA ile Matematik Ogretmenlerinin Bilgi ve Deneyimlerini Paylasmasi ile
Ilgili Bulgular

Buradaki sorularin ilki su soyledir; “Bundan sonras: i¢in diger matematik

ogretmenleri ile bilgi ve deneyimlerinizi paylasmak adina neler yapmay:
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diigtiniiyorsunuz? Neden?”. Bu soruya verilen cevaplar ve olusturulan temalar Tablo

14’de gosterilmektedir.

Tablo 14
Matematik Ogretmenlerinin Bilgi ve Deneyimlerini Paylasmak ile Ilgili Bulgularin
Frekans Dagilimi
Tema Alt Temalar f
Zumreyle bilgi ve deneyimleri paylagma 3
Zimreyle iletisim kurma 3
Matematik Farkli brans 6gretmenleri ile iletisim kurma 4
Ogretmenlerinin Bilgi ve ~Ziimre arasinda sosyal medya grubu olusturma 2
Deneyimlerini Ogrenciyi aktif hale getirme 2
Paylagmasi Daha fazla arastirma yapma 1
Klasik yontemden uzaklagma 2
Ogrenci goziiyle bakabilme 2
Toplam 19

Tablodaki bulgulara bakildiginda yaridan fazla O6gretmenin DA sayesinde

ziimreleriyle olan iletisimin ve bilgi ve deneyimlerini paylasimin arttigi yoniinde

ifadeleri oldugu soylenebilir. Bunu SKO niin;

“Bizim yaptigumiz bu c¢alismanmin ozellikle zaten sosyal acidan buna [bilgi ve
deneyimleri paylasmaya] yarari oldu. Ciinkii okula yeni gelmistim ve ¢ok fazla
birbirimizi tamimiyorduk. Bu ¢alismanin en giizel yanlarindan birisi de bu oldu.
Artik  birbirimizi  tanyyoruz ve daha rahat daha kolay bir sekilde

yvardimlasabilecegimize artik inaniyorum.”

ifadesinin ziimreyle iletisim kurma ve bilgi ve deneyimleri paylagma alt temalarina denk

geldigi goriilmektedir. Ote yandan &gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu sadece kendi

branglari ile degil farkli branslarla da iletisim kurulmasi gerektigini belirtmektedirler.

Bu durum 1EO’niin ve 3KO’niin anlasilmaktadir;

“Aslinda diger branglarla da olabilir. Sonugta i¢ ice olan dersler var mesela Fen

ve Teknoloji dersiyle Matematik pek birbirine uzak degildir, bilgi alis verisi
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vapilabilir, arkadaslarumizin ~ onerileri  alinabilir, biz onlara bir seyler

onerebiliriz.” 1EO.

“...ztimrelerim yardimci oluyor. Hatta ben ziimrem olmayanlara bile soruyorum
yani diger branslara. Ozellikle bizim bir Ingilizce 6gretmenimiz var. O da o konuda

gayet basarili, begeniyorum, ¢ocuklara oyunlar buluyor iste onlara bakiyorum.”

3KO.

DA calisma ile ziimre i¢inde olusturulan 6zel paylasim grubunda Ogretmenlerin
bilgi ve deneyimlerini paylastiklar: ve bunun ¢ok yararini gordiikleri ifade edilmektedir.

Bu durum 1EO’niin ve 4KO’niin su sdzlerinden de anlasilabilir;

“Mesela 2KO hocamizla daha fazla bir etkilesim kuruyoruz. Hatta bizim
whatsapptaki grubumuzun da ¢ok medyatik olmus. Orada da bilgiler paylasiliyor.
O da hos bir sey yani.” 1EO.

“[Bilgi ve deneyimlerimizi] simdi de paylasiyoruz. Aklimiza takilan bir seyi hemen
whatsapp grubundan soruyoruz yanls bir sey ogretmeyelim diye. Zaten bu

calismadan dolay1 bir grubumuz vards, onun iizerinden hareket ediyoruz.” 4KO.

3KO’niin asagidaki ifadeleri ile dgrenciyi aktif hale getirme, daha fazla arastirma
yapma, klasik yontemden uzaklagma ve 6grenci goziiyle bakabilme alt temalarina vurgu
yapt1§1 bilinmektedir. Ayrica daha fazla arastirma yapma konusunda sadece 3KO adli

Ogretmenin goriis bildirdigi anlagilmaktadir.

“[Ogrencilerle] iletisim kurmamn daha énemli oldugunu gérdiim. Bundan sonra
mesela daha c¢ok seyi soylerim; simdi ben her derse bir aktivite katmaya
calisiyorum ya boyle bir ¢aba icindeyim [giildii] aslinda bir taraftan benim i¢in
yorucu da oluyor. Yani siirekli aklimda o, bir aktivite diisiineyim, buraya bir sey
koyayim, o monotonluk kalksin, bir devinim olsun, cocuklar hareket etsinler. Iste
artik boyama mi koysak? Ya da bunlar ¢ok boyamadan zevk almazlar. Bu bir
taraftan beni yoruyor yani hani yorucu bir sey ogretmen igin. O noktada mesela
daha fazla internet iizerinden arastirma yapmaya bagsladim. Iste o dersle ilgili kim

ne yapmis? Nasil bir materyal hazirlamis? Nasil bir oyun hazirlamis? Ya da
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arastirirken baska bir yerde bir sey goriiyorum, o hosuma gidiyor “Aaa ben bunu

bu kazanima uygulayabilirim” diyorum.”

4.2.2. DA Modelinin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine Katkisi ile Ilgili Bulgular
DA ile ilgili ikinci soru “DA modelinin size katkisimin ne oldugunu
diigtiniiyorsunuz? Neden?” olmustur. Bu soruya karsilik elde edilen cevaplar asagida

Tablo 15°te gosterilmektedir.

Tablo 15
DA Modelinin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine Katkisi ile Ilgili Bulgularin Frekans
Dagilimi
Tema Alt Temalar f
Ogrenciye uygun plan yapma 3
Ogretim siirecini aktif hale getirme 5
Ziumreyle deneyimleri paylasma, fikir aligverisi 4
yapma
Ogrenciyle/Ogretmenle daha iyi iletisim kurma 5
Uzman gorlisii almanin O0gretmen icin faydali 1
olmasi
Ogretim siirecinde klasik yontemden uzaklasma 3
Farkl1 brans 6gretmenleri ile iletisim kurma 1
Dersi sevdirmenin daha o6nemli oldugunu fark 3
etme
Ogrencinin bilgiyi unutma nedenlerini arastirma 1
Teknolojiyi daha ¢ok ve daha iyi kullanabilme 1
Toplam 27

DA modelinin mesleki gelisim anlaminda katkilar1 incelendiginde 6gretmenlerin
hepsinin 6gretim siirecini  aktif olarak gecirdikleri ve hem Ogrencilerin kendi
aralarindaki iletisimde de hem de 68renci 6gretmen arasindaki iletisimde ciddi bir artig
oldugu konusunda aym fikirde olduklar1 anlagilmaktadir. 3KO’iin asagidaki ifadelerinin
Ogretim siirecini aktif hale getirme ve dgrenciyle/dgretmenle daha iyi iletisim kurma alt
temalarin1  karsiladigi  sdylenebilir. Bununla birlikte 3KO’niin ifadelerinde dersi

sevdirmenin daha 6nemli oldugunu fark etme alt temasina da degindigi goriilmektedir.



76

“Cocuklarin sikildigimi fark ettim... Hani ogrenciyken sikiltyyormusuz durumu
muhakkak ama kiirsiiniin bu tarafina gegince hani insan unutuyor, onlarin sikilmaya
hakkt yokmus gibi diigiintiyoruz bazen... O zaman diyorum ki araya hareketlilik
katmak lazim bir. Iletisim ¢ok énemli, cocuk simifa isteyerek gelmeli. Onun icin de
arkadaslariyla iyi iletisim kurmal. Iste bu da akran ogreticiligi, grup ¢alismasiyla
olur diye diigiiniiyorum. Iste hep séyledigim gibi cocugun dersi sevmesi ¢cok onemli.
Ben su an o kazanimi 6grenmemis olabilir ama en azindan kendine giiveni olursa
bir sene sonra da ayni kazanimi 6grenebilir. Sonugta 9. Veya 10. Sinifta ortaokulun

tekrari niteliginde. Cok ciddi bir sey yok.”

4KO adli dgretmenin asagidaki su sozlerinden de DA modelinin gretmeni klasik

yontemden uzaklastirdigini diistindiigii anlagilmaktadir.

“Yani bir kere klasik eski yontemle bakmaktan uzaklasiyor insan artik. Sen tahtaya
ge¢ sinifa anlat filan [olmuyor]. Ben biraz daha c¢ocuklara yiik bindirmeye
basladim. Mesela hazir halde derse gelmedikleri i¢in énceden dédeviendirme filan
arastirma i¢in 6dev veriyorum. Birazcik yorulsunlar, derste onlart biraz tahtaya

kaldwriyorum. Yani biraz daha renkli, giizel oluyor.”

“Simdi her alamn bir uzmam var. Oncelikle bize eslik eden bizimle birlikte bu
yolda yiiriiyen ogretmenimiz tiniversiteden geldi. Her ciimlesinden bir seyler

yvakalvyoruz keza benim ziimrelerimle de...”

2KO’niin ifadesi ile uzman goriisii almanin 6gretmen igin faydali olmasi alt temasinin

ve

“Teknoloji konusunda [DA nin bana olumlu katkisi oldu] ... Aninda ve zamaninda
cocuklara teknolojik, ondan sonra birlikte hareket etme ve benim ziimrelerimle

fikir aligverisim, en biiyiik katkis1 bunlar oldu.”

ifadesi ile de teknolojiyi daha ¢ok ve daha iyi kullanabilme alt temasinin altini ¢izdigi

goriilmektedir.



77

4.2.3. DA Modelini Kullanmanin Ogretmenlerin MOAY’yi Ogrenmelerine Katkisi
ile Tlgili Bulgular

DA ile ilgili iigiincii soru “Bu calismada DA modelini kullanmanin MOAY yi
ogrenmede size nasil bir katkisi oldugunu diigiintiyorsunuz?” olmustur. Bu konuyla

ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 16’da gosterilmektedir.

Tablo 16
DA Modelini Kullanmanin Ogretmenlerin MOAY’yi Ogrenmelerine Katkist Ile Ilgili
Bulgularin Frekans Dagilimi

Tema Alt Temalar f

DA Modelini Yaparak yasayarak 6grenme 5

Kullanmanin DA ile MOAY konusunda farkindalik kazanma 5

Ogretmenlerin DA ile bilgilerin kalict olmasi 3

MOAYyi DA ile MOAY’ yi 6gretime yansitabilme 5
Ogrenmelerine Katkisi

Toplam 18

Tablo 16 dikkatlice incelendiginde 6gretmenlerin DA modelini kullanilmasi
konusunda olumlu diisiincelere sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
tamamimin DA ile deneyimleri yasayarak dgrendikleri, onun sayesinde MOAY ’ni daha
iyi dgrenebildikleri ve MOAY hakkinda ciddi bir farkindalik kazandiklar1 konusunda
hemfikir olduklar1 bilinmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun
DA modeli sayesinde MOAY ile ilgili bilgilerin daha kalic1 oldugunu diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Bu konuyla ilgili ifadeler soyledir;

“...ka¢ tane ders wuyguladik, etkisi[ni] de orda [gordiik]. Ciinkii zaten ilk
yaptigimizda mesela hani revizyonun olmast da burada ¢ok énemli. Mesela ilkinde
yapiyorsun, yaptigin aksakliklari revizyonda diizeltiyorsun. E bunlari gordiikce tabi
ki bunun katkisimi goriiyorsun. Ama kalkip da bir meslek igi egitim seminerinde ya
da yaz sonu seminerinde bu bana verilse, karsimda ogrenci yok, sadece anlatici.
Hani bizim seye dondii biz bilgiyi sunacagiz ¢ocuga, testi al ¢6z. Bu, onun gibi bir

sey olur.” 1EQ.
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“Yaparak yasayarak 6grenmek lazim. Iste séyle bir sey var seminerler sikici. Yani
[giildii] sikici, oturup dinliyorsunuz. Ama burada biz kendimiz ¢aba harcadik,
ugrastik, biz kendimiz kesfettik, o ¢ok énemli iste. Ben de onu diyorum, yani ben
kesfettim cocuklar da kesfetmeyi kesfettiler aslinda. Burada kesfettigimiz igin fark
vartyoruz. Yani bence gelip bana anlatsalardi emin olun arkada bir koltukta
oturuyor ve [giilerek] cep telefonuyla oynuyor olacaktim, diiriist¢e soylemek lazim

bunu.” 3KO.

“IMOAY ni] égretime yansitmamiz acisindan ¢ok iyi oldu ¢ok yararli oldu. Baska
bir seyi diigiinmeye kalksak bile aklima daha da iyisi gelmezdi. Birebir yasadigimiz
icin bence bir seminere bir bilgilendirme olayma gore boyle bir sey daha da iyi
oldu. Gormek, bazi arkadaslarimizin anlatmasi bizim icin daha da yararh

olmugtur.” 5KO.

4.2.4. DA Modelinin Olumsuz Yanlari ile ilgili Bulgular
DA ile ilgili doérdiincii olarak “Ders Arastirmasimin olumsuz yanlari nelerdir?
Neden?” sorusu sorulmustur. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 17°de

gosterilmektedir.
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Tablo 17
DA Modelinin Olumsuz Yanlart ile Ilgili Bulgularin Frekans Dagilimi
Tema Alt Temalar f
Ders plan1 yapmak i¢in hazirllk yapmanin 1
zahmetli olmasi
Ogretmenlerin bir araya gelmesinin zorlugu 1
Klasik yontemle anlatmanin kolayligi 2
Ogretmenlerin kendi zamanlarindan fedakarlik 1
yapmast
Idarenin  uzun  siireli  calismalara  sicak 1
bakmamalar1
Calismada  Ogrencilerin  bos  birakilmasinin =~ 1
getirdigi sikintilar
DA siirecinde edinilen bilgilerin kalici olmamasi 1
Toplam 8

Katilimer O6gretmenlerin en az goriis bildirildigi konu DA modelinin olumsuz

yanlartyla ilgili oldugu anlasilmaktadir. Buna goére ogretmenlerin bir kismi DA

modelinin 6gretmen i¢in yorucu ve zahmetli olmasi sebebiyle 6gretmenlerin daha ¢ok

kolay olan1 yani klasik ydntemi tercih edebileceklerini diisiindiikleri bilinmektedir. 3KO

adl 6gretmenin,;

“...stirekli program hazirlamak zorundayim, zor. Yani iste diyorum ya ister istemez

diistintiyorum “Cocuklara hangi oyunu hazirlasam? Sunu mu yapayim? Yok, o

olmaz. Bir taraftan TV izliyorum aslhinda, yani hani bazen boyle izledigim bir

programdan bile etkilendigim oluyor. Yarigsma programlarimi filan arastiriyorum

hani onlara benzer tarzda bir seyler yapsak gibisinden. Ogretmen icin yorucu,

boyle yorucu yoksa diiz anlatmak kolayd:.”

ifadesi ile 6gretmenler icin ders planina hazirlik yapmanin zahmetli olmasi ve klasik

yontemle anlatmanin kolay olmasi alt temalarina degindigi goriilmektedir. Yine 3KO

adli 6gretmenin asagidaki su sozleriyle 6gretmenlerin bir araya gelmesinin zorlugu,

ogretmenlerin kendi zamanlarindan fedakarlik yapmasi, idarenin uzun stireli ¢aligsmalara

sicak bakmamalar1 gibi sikintilarla ilgili alt temalara vurgu yaptig1 anlagilmaktadir.
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“Yani ben buraya gelmek i¢in idaremden izin aliyorum, miidiir yardimcima
soyliiyorum, miidiiriime soyliiyorum, ¢ocuklar:t édevlendiriyorum, ben buraya
geliyorum. Kostur kostur [geliyorum]. Yani, boyle idari sikintilarin filan olmamasi

lazim. Yani kafam rahat olsa ben kesinlikle daha verimli calisirim.” 3KO.

Ote yandan &gretmenlerden birinin DA modeli ile 6grencilerin gretim
siirecinde ¢ok eglendiklerini, konuyu Ogrenebildiklerini ifade etmektedir. 4KO adl
o0gretmen DA’nin 6grenciler i¢in egitici oldugunu ancak uzun vadede bilginin kaliciligi
acisindan sorun yasadigimi dile getirmektedir. Ogretmenin bu konuyla ilgili goriisleri su

sekildedir;

“Ama bunun [DA’min] dezavantaji da oluyor. Mesela hani etkinlik yapalim
diyoruz, giizelce vakit gegirelim, ¢ocuk bu dersi sevsin diyoruz ama ertesi giin
ayni dersten bir onceki giin anlatilan kazamimdan yarim yamalak bir doniit

veriyorlar veya hi¢ doniit alfa]miyoruz...”

Asagida verilen Tablo 18, dgretmenlerin MOAY nin dgretimlerini nasil etkiledigi
hakkinda daha acik bir sekilde bilgi sunmaktadir. Buna gore tablo, DA ¢alismasi
oncesinde ve DA sonrasinda her bir Ogretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden ortaya ¢ikan bulgulann gostermektedir. Bu tabloda matematik
ogretmenlerinin 6zel alan yeterliliklerini dlcen MOAY ana ve alt yeterlilikleri ile
ogretmenlerin bu yeterliliklere ne kadar sahip oldugunu gosteren performans
gdstergeleri bulunmaktadir. Calismada kullanilan MOAY performans gostergeleri 2008
yilinda MEB tarafindan hazirlanmistir. Calisma oncesi uzman kisilerin ve katilimci
ogretmenlerin vardiklar1 karar sonucunda bu tabloda yer alan bazi ana ve alt bilesenler
ile onlarin performans gostergeleri degerlendirilmemistir. Buna sebep olarak iptal edilen
yeterliliklerden bazilarinin ¢alismada gozlenemeyecegi ve bazilarin da o yeterlilikleri
gozlemlemek i¢in ¢aligma siiresinin yetersiz olmasi gosterilmistir. Buna gore Tablo 18
dikkatle incelendiginde su bulgulara ulasildig goriilmektedir:

Calisma sonras1 dgretmenlerin MOAY ’ni dersin dgretimine uygulamada ciddi bir
artis yasandig1 goriilmektedir. Bu artisin MOAY ’nin ana ve alt yeterliliklerinin hepsinde
gerceklestigi anlasilmaktadir. En fazla performans gelisimi matematik Ggretim
durumlarim1  planlama ve diizenlemede gerceklestigi  bilinmektedir.  Ayrica

Ogretmenlerin 6grencilerin matematik becerilerini gelistirme, matematik bilgilerini
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kullanma ve mesleki gelisim saglama ana yeterliliklerinde de ciddi bir artig yasadiklar
gbze carpmaktadir. En az artisin matematik dersi 6gretimin izlenmesi, degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi konusunda yasandig1 goriilmektedir. Ancak bu yeterlilikteki artisin bile
onemli seviyede oldugu anlasilmaktadir. Tablonun geneline bakildiginda ise
Ogretmenlerin 6gretim siirecinde sergiledikleri performansin 6ncekine gore iki katina
ciktign goriilmektedir. Buna gore dgretmenlerin bu calisma ile MOAY ni daha fazla

derste uyguladiklar1 bulgusu tablodaki bilgilerden ¢ikarilmaktadir.



Tablo 18
Ders Arastirmasi Oncesi ve Sonrast MOAY

PERFORMANS GOSTERGELERI

MOAY Al A2
Ana MOAY Alt Bilesenleri
i i So308 S038S8 O
Bilesenlert 2 % 2 %2 2% 2%z %2
Matematik  Ogretimine uygun plan yapabilme v ¥ X X X X v X ¥ X
Ogretim  Ogretimine uygun 6grenme ortamlari hazirlama X X X v v v v v
Durumlarin  Ogrenme ve 6gretme siireglerini zenginlestirmek igin uygun X X Vv X v X X v X v
1 Planlama  arag-gereg ve kaynaklardan yararlanma
Ve Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklari kullanabilme v v X ¥ X X X
Diizenleme Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan dgrencileri v v v X X v
dikkate alan uygulamalar yapabilme
Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme X X X X X v v v v
Matematik  Geometri alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme X X X X X v v v v
Dersi Olgme alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme X X X X X v v v v
Ogrenme  Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini dgretim siirecinde X X X X X v v v v v
Alanlarma  kullanabilme
Mliskin Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme X X X X X X X
Yeterlikleri  Atatiirk’iin, bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve X X X X X v

caligmalarin1 68retim siirecindeki uygulamalara yansitabilme

KO2
KO3
KO4
KO5
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Matematik  Ogrencilerin problem ¢dzebilme becerilerini gelistirebilme X Vv X X X ¥ X X X X Vv
Dersi Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme v v v X v v v v
Becerilerini  Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilme v X ¥ X
Gelistirme Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme v v v v v
Ogretimin  Diizenledigi 6grenme ortamlarinin etkililigini X X X X X v X X v X Vv v
Izlenmesi,  degerlendirebilme
Degerlendiril X X X v X v X X ¥
mesi ve Matematik 6gretimine iligkin izleme ve degerlendirme
Gelistirilmesi uygulamalarini yapabilme
Mesleki Mesleki yeterlikleri belirleyebilme X X X v X v v v v
Gelisim Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanabilme v v v v
Saglama  Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme X ¥ X X X X V¥ X v v X V¥

X: DA Oncesi, v : DA Sonrasi, Al: Onemini bilir, A2: Uygular, A3: Ozgiinlestirir
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BOLUM V

TARTISMA ve YORUM

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin DA sonrasinda MOAY ile ilgili algilarmin
ogretimlerine nasil yansidigimin ortaya cikarilmast ve MOAY gelisimine yonelik
uygulanan DA modelinin degerlendirilmesi ile ilgili ¢aligmanin bu bdliimiinde, tezin alt
amaglart dogrultusunda elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan tartisma ve sonuglar

sunulmaktadir.

5.1. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliliklerinin Ogretime

Yansimasi1 Konusundaki Algilan ile lgili Tartisma ve Yorum

5.1.1. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Matematik Ogretim Durumlarimi Planlama

ve Diizenlemesi ile Tlgili Tartisma ve Yorum

Ogretmenler DA modelini kullanarak matematik dgretim durumlarini planlama ve
diizenleme ile ilgili en biiylik farkindaliklarinin grup calismasi konusunda oldugunu
belirtmislerdir. Grup galismasi yaparken 6grenme ortamini diizenlendikleri, 6grencilerin
yogun bir iletisim ve isbirligi icerinde oldugu, dolayisiyla aktif bir 6grenimin
gerceklestigi ve bu sayede Ogrencilerin derse katildiklari, basarilarini arttirdiklart ve
dersten keyif aldiklari ifade edilmistir. Grup calismasi ile ilgili literatiir incelendiginde
grup calismasinin (kubasik 6grenme) akademik basar1 {izerindeki etkisini agikca
belirtilirken derse katilim, derse iliskin olumlu tutum gelistirme ve arkadaslik iliskilerini
de olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Slavin, 2015; Johnson, D. W., ve
Johnson, R. T., 2010; Tarim, 2016). Bununla birlikte Yildirim, Tarim ve Iflazoglu da
(2006) grup caligmasi ile 6grenmenin; O6grencinin akademik basarina bunun yanmda
benlik saygisina, akran destegine, dersligi ve derslikteki arkadaglarini sevmesine,
isbirligi yapmasina, 6ziirlii ve 6ziirlii olmayan 6grenciler ile farkli etnik kdkenden olan
ogrenciler arasinda iligki kurmasina da olumlu yansimalari oldugunu dile getirmektedir.
DA 6grenci katilmini, kesfederek 6grenmeyi ve yardimlagsmay: destekledigi i¢in grup
calismasi yapisalc1 yaklagimiyla da ortiismektedir (Budak ve dig., 2011). Alan yazinda
yer alan benzer c¢aligmalarla calismanin bulgularinin = paralellik  gosterdigi

anlagilmaktadir. 1EQ niin su gériisiiniin bu durumu destekledigi sdylenebilir;
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“Yani hakikaten biz [¢alismaya katilan arkadagslarla] bayagr onun hakkinda
konustuk. Yani ogrencilerin hareketli olmast sart diye diistintiyorum. Yaptigimiz
seylerde de bunu gordiik. Mesela ilk dongiide ilk [arastirma dersinde] ¢ocuklar
bayag: bir pasifti. Revizyonda dersi hareketlendirince dersin daha keyifli daha
eglenceli oldugunu goérdiik. Yani ¢ocuklart igin icerisine katmamamiz gerekiyor.

Kesinlikle bunu séyleyebilirim.”

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin ¢alisma boyunca teknolojiyi daha ¢ok
kullandiklarin1 ve teknolojinin Ogrencilerin 0gretiminde ve hatta egitiminde olumlu
katkilariin  oldugunu goézlemledikleri bilinmektedir. Bu nedenle teknolojinin
Ogrencinin dikkatini ¢ekmek i¢cin Onemli bir unsur oldugu, onun sayesinde
Ogretmenlerin is yiikiinlin hafifledigi, Ogretim silirecinin daha verimli gectigi
sOylenebilir. Matematik durumlarin1 planlama ve diizenlemenin énemli bir alt bileseni
olan teknolojik kaynak kullanimi dgretmenler i¢in MOAY ’ni 6gretime yansitmada ¢ok

etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu durum 3KO’iin su ifadelerinden de anlasilabilir;

“... [Teknoloji] Ogretmenin ashnda swtindan ciddi bir yiik gibi kiilfeti
kaldirryor yani. Simdi ben mesela ara kesit anlatiyyorum faz-1 mahal, ara kesit
anlatirken ben o birimleri getiriyorum... Bir hareketlilik olmustu tabi ki ama
teknolojinin varligiyla beraber hani bir kesimi kedim gosteriyorsam digerlerinde
de teknolojiden yararlanmam benim ic¢in de kolay oluyor derse hazirlik
asamasinda. Ozellikle soru ¢ozmek icin teknoloji onemli. Soyle, akilli tahtanin
varligiyla beraber daha fazla ¢ok soru ¢ozebiliyoruz. Cocuklarin eline matbu
seklinde veriyorum sorulari, onlar da siirekli yazi yazmaktan sikilmiyorlar

)

boylece.’

Diger yandan 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda ¢alisma boyunca c¢ok
fazla deneyim yasamalarina ragmen bu konuda hala kendilerini yeterli gérmedikleri
anlagilmaktadir. Ayrica 0gretmenler, ¢agimizin en 6nemli unsurlarindan biri olan ve
Ogretimin olmazsa olmaz1 olan teknoloji konusunda donanimli olunmasi1 gerektigini

diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili 2KO’niin gériisii su sekildedir;

“En ¢ok da teknolojide gelistim [giildii]... Hatta ogretmen arkadaslarla

muhabbetimde siirekli bunu dile getirdim. Teknoloji ¢ok fazla kullanmiyoruz,
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kullanamiyoruz en azindan. Belki de saglikli bir sekilde egitimini almamug
olmamizdan da kaynakli olabilir. Bizler egitimciyiz ama o6grenen egitimcileriz
burast bir gercek. Onu kullanmaya bagladim. Zaten biitiin sartlarimiz var.
Sanmirim Tiirkiye’'de bu sartlar altinda su teknolojik tahtalarimizin olmasi ¢ok

biiyiik bir arti oldu. Onu kullaniyorum. Calismadan sonra kullaniyyorum.”

Buradan da anlasilacagi {izere Tiirkiye’de yapilan ¢alismalara bakildiginda
teknoloji okur-yazari olmak hem 6gretmenler hem de 6gretmen adaylari i¢in 6nemli bir
nitelik olarak goriilmektedir (Seferoglu, 2004). Bununla birlikte teknolojik araglarin
zengin 6grenme ortamlarini olusturmasi, 6grencilerin degisik 6grenme tiirlerine cevap
vermesi, Ogrenilenleri aktarmasi, iist diizey diistinmeyi saglamasi, 6grencilere bizzat
deneyimleyebilecekleri gergek ortamlart sunmasi ve hayat boyu Ogrenmeyi
desteklemesi acisindan literatiirde teknoloji ile matematik dersinin daha iyi
anlasilmasim destekleyen bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir (Baki ve Oztekin, 2003;
Forgasz, 2006; Goos & Bennison, 2008; Giindiiz, Emlek ve Bozkurt, 2008; Harter &
Ku, 2007). Bu baglamda Ogretmenlerin Ogretim sirasinda teknolojiyi etkin
kullanmasiin dgretmenlerin donanimini gelistirdigi diistintilebilir (Menzi, Caligkan ve
Cetin, 2012; Yildiz ve Baltaci, 2017). Yine oOgretmenlerin teknolojiyi kullanma
konusunda uluslararast kaynaklar incelendiginde teknoloji yeterliliklerinin 6gretmen
yeterliliklerinin ayrilmaz bir pargast oldugu sonucuyla karsilagiimaktadir (Seferoglu,
2004). Ote yandan Milli Egitim Bakanlhigi da Tiirkiye’deki teknolojik yeterlilik igin
Ogretmenlere bilgisayar ve diger teknolojilerden faydalanarak teknoloji okur-
yazarliklarini arttirmalar gerektigini belirtmektedir (MEB, 2011). MEB, Seferoglu ve
diger arastirmacilarin bu konudaki goriisleri ile ¢alismanin bulgularinin ayni dogrultuda
oldugu goriilmektedir.

Tez calismasi Oncesinde Ogretmenlerin plan yaparken ylizeysel davrandiklari,
calisma sonrasinda ise daha titiz bir ¢caligma yiiriittiikleri goriilmektedir. DA’da planin
nasil isledigi, ne gibi sikintilarin olustugu ve katilimcilarla hangi konularin kritiginin
yapilmasi istendigi gibi konulara 6nem verildigi i¢in 6gretmen bu uygulamalarin tam
merkezinde yer almaktadir (Gozel, 2016). Ayrica Ogretmenlerin DA’nin her bir
dongiisiinde ve neredeyse her bir asamasinda ders plani iizerinde yogun bir fikir
ahigverisi gerceklestirdikleri ve cok caba sarf ettikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin
calisma sonrasinda Ogrenme alani yeterliliklerini belirlerken kazanima gore hareket

ettikleri, ders plan1 yaparken MOAY’yi kullandiklar1 ve dolayisiyla bu yeterlilikleri
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dersin Ogretimine yansitabildikleri anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ders plam
yapma konusunda birbirlerinden yanliglarin1 gordiikleri, eksiklerini tamamladiklari,
akademik anlamda faydalandiklar1 birebir kendileri tarafindan gozlendigi bilinmektedir.
Bu yiizden oOgretmenlerin DA mesleki gelisim modeli ile plan yapmada ilerleme
kaydettikleri ve bu sayede de MOAY’ni &gretimine yansitabildikleri sdylenebilir.

5KO’niin su sdzleri bu durum igin érnek verilebilir;

“Simdi kazammimiza gore her sey degisiyor. Her kazanimda baska bir plan
uygulamamiz gerekiyor. Ayni sekilde [sinif] diizen[i] gibi. Simdi plana ilk giriste
ogrencinin dikkatini ¢ekebilecek bir seyle girmeli, kazamim agisindan ogrenme
ortamlarmi diizenlemeli, kullanilacaksa materyallerimiz ya da teknolojik

aletlerimizin diizenlenmesi gerekiyor.”

Baki, Erkan ve Demir’ e (2012) gore 6gretmenlerin tek basima olusturduklar: bir
plan birlikte olusturduklar1 plana kiyasla daha kusurlu olacaktir, diger bir ifadeyle
O0gretmenlerin arastirma yaparak, fikir aligverisinde bulunarak plan hazirlamalar1 ve bu
ortak plan1 hazirlarken birbirleri ile paylagim igerisinde olmalari kendilerini hedefe
ulasma konusunda oldukga etkili kilacaktir. Ogretmenler plan hazirlarken yaptiklar1 her
ise elestirel bir bakis agisiyla yaklasirlar ve bunun dogrultusunda 6gretim programini,
ders kitaplarin1 ve 6gretim materyallerini titizlikle inceler, birbirlerinin tecriibelerinden
yararlanirlar (Biitliin, 2015). DA uygulamalarinda 6gretmenler 6grenme-6gretme
slirecinde ortak sorumluluk sahibidir (Matoba ve Sarkar, 2006). Elde edilen bulgular ile

bu sonuglarin benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.

5.1.2. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Matematik Dersi Ogrenme Alanlarina iliskin

Yeterlilikleri ile Tlgili Tartisma ve Yorum

Matematik O6grenme alanlarma iliskin yeterlilikler konusunda 6gretmenler, biitiin
yeterlilikleri tek bir derste uygulamak yerine o derse ait kazanim hangi yeterlilikleri
kullanmay1 gerektiriyorsa onlar1 kullanmay1 diisiindiiklerini belirtmektedirler. Bununla
birlikte calisma 6ncesinde MOAY ile ilgili bilgilendirme sunumunda bu dgrenme alani
yeterliliklerini gordiikleri ancak akillarinda sadece isim olarak kaldigi anlasilmaktadir.
Yine daha 6nce kendi ¢alismalarinda bu yeterlilikleri kullandiklarini ancak ne oldugunu,

dersin 6gretimi i¢in nasil bir fark yarattigini kisacasi dneminin farkinda olmadiklarini
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sOyledikleri bilinmektedir. Buna gore dgretmenlerin ¢alisma sonucunda d6grenme alani
yeterliliklerini 6grendikleri, hangi kazanimda hangi yeterlilikleri kullanmalar1 gerektigi
konusunda belirli bir yetkinlige ulastiklari, hepsinden 6nemlisi bu yeterliliklerin dersin
Ogretimi i¢in ne kadar onemli oldugunun farkina vardiklar1 6gretmenlerin su ifadelerin

de anlasilmaktadir;

“Simdi plan yapacagimiz icin ve plam da artik dogru yapacagimi
diistindiigiim icin sonugta yaptigimiz ¢alismalart on plana koyacagima gore
hepsini [ogrenme alanlarina iliskin yeterlilikler] bir derste vermenin sikintili
oldugunu diigiiniiyorum. Yani konu hangi alani gerektiriyorsa onu [o ogrenme
veterliligini] kullanmay diisiiniiyorum. Mesela Pisagor bagintist ile ilgili neler
vardl igte [6gretmenin] sayisal bilgisi, geometri bilgisi ve cebirle ilgili bilgisi
vardi. Yani Pisagor’da olasilikla ilgili hi¢bir sey yapamayacagimiz igin o alani

vermeye ¢alismam.” 1EO.

“Bilingli degil ama bu kadar c¢ok kullanmiyordum [6grenme alani

yeterliliklerini]. Artik daha fazla kullanmaya basladim.” 3KO.

“...yok, hani bunlara [6grenme alan yeterliliklerine] dikkat etmeliyim falan
diye oyle bilincinde degildim. Simdi daha once yaptigimiz bir kazamimda

sunlari, sunlart kullandim diyebilirim ama.” 4KO.

DA, ogretmenlerin matematik ogretirken kendi alan bilgilerinin yaninda
tecriibelerini kullanmalarinin yeterli olmamasi ve 6grenci O6grenmesini siirekli hale
getirebilmek i¢in ihtiya¢ duyulan etkili 6gretim ortamlarindan biri olarak gortilmektedir
(Budak ve dig., 2011; Cumhur, 2016; Gozel, 2016; Giiner ve Akyiiz, 2017). Ozaltun’a
(2014) gore ise Ogretmenler DA boyunca planlama asamalarinda kavramlar iizerine
tartismuslar, birbirleriyle fikirlerini paylasarak alana 6zgii bilgilerini genisletme imkan
bulmuslardir ve kavramlarin nasil 6gretilmesinin daha uygun olacag iizerine konusarak
alan bilgilerini alan dgretimi bilgileri ile biitiinlestirmislerdir. Ote yandan dgretmenlerin
gorev ve sorumluluklarini etkin olarak gerceklestirebilmeleri de egitim sisteminin
kalitesini arttirmak da Ogretmenlerin mesleki yeterliklerine tam anlamiyla sahip
olmalarina baghdir (Kiigiik, Ar1, Demir ve Baran, 2011). Ozaltun’un ve digerlerinin bu

konu ile ilgili ifadelerinin ¢aligmanin bulgularin1 destekledigini géstermektedir.
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Ogrencilerin matematik dersi 6gretim becerilerinin nasil gelistigi ile ilgili bulgular
incelendiginde Ogretmenlerin daha ¢ok DA ile grup calismasina vurgu yaptiklar
anlasilmaktadir. Ogretmenler DA’da grupca yapilan etkinliklerde dgrencilerin birbirleri
ile daha yogun iletisime gegctiklerini, birlikte akil yiiriittiikklerini ve konular arasinda
iliski kurabildiklerini ve bunun sonucunda problem ¢ézme becerilerinin de gelistigini
dile getirmiglerdir. Ogretmenler, 6gretim siirecine hareketlilik katmanin 6grenimi
olumlu etkiledigi konusunda da bir farkindalik kazandiklarimi dile getirmektedirler.

Ornegin 1EO’iin su sdzleri bu durumu daha anlasilir kilmaktadir;

“Bilgiyi sunmam. “Cocugum al bu bilgi” demem. Bilgiye ¢cocugun kendisi
ulasacak. [Onun] ulagsmasi icin de olmazsa olmaz sart devinim, hareket. Cocuk
clinkii hareketli olmadig1 miiddetce pasiflesiyor...  Simdi iletisim olacak
cocuklar arasinda sonucta. Problem cozme olacak kendiler c¢ézecek. Yani
onlarin oniine bir problem, bir sorun verecegim ¢iinkii. Onu ¢oézmeye
calisacaklar. Iliskilendirme olacak diger konularla iliskilendirecekler [soruyu]
¢ozmek igin. Yani grupla ¢calismada [ogretim becerilerinin] hepsi isin icerisine

’

giriyor.’

5.1.3. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Ogrencilerin Matematik Dersi Ogretim

Becerilerini Gelistirmesi ile ilgili Tartisma ve Yorum

Beypmar ve Kincal’a (2015) gore DA matematik egitiminde 6grencilerin
ogrenmesi lizerinde etkilidir. Ayrica Beypinar ve Kincal, DA ile 6grencinin 6grenme
seviyesini ve niteligini, 0grenme silirecinde etkin olmasini, problem ¢ozme ve akil
yiiriitme becerisini pozitif yonde etkiledigini sdylemektedir. Bununla birlikte grup
caligmalarinin 6grencinin yardimlagma ve dayanigma duygularini, akademik basarisini,
calisma motivasyonunu, sorumluluk anlayisini arttirdigr ig¢in O6grencilerin biligsel,
psikolojik, sosyal ve duyussal gelisimlerine katki saglamaktadir (Yasul ve Samanci,
2015). Katilimcr 6gretmenler de yasadiklar1 bu DA siirecinde 68retme becerileri ile
ilgili oldukca yeni bilgi edinirler (Christiansen, Klinke ve Nielsen, 2007). Buna gore
aragtirmacilarin bu konu ile ilgili tespitlerinin c¢aligmanin bulgularinin Ortiistiigl

gorilmektedir.
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5.1.4. DA Sonrasinda Ogretmenlerin Matematik Ogretimini [zlemesi,

Degerlendirmesi ve Gelistirmesi ile Tlgili Tartisma ve Yorum

Matematik Ogretimin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile ilgili bulgular
dikkate alindiginda ogretmenlerin bu ¢alismadan sonra 6lgme ve degerlendirme
konusunda fikirlerinin degistigi goriilmektedir. Ogretmenler onceki gibi klasik olarak
sonu¢ odakli ¢aligmalar yerine daha ¢ok siire¢ odakli ¢caligsmalar tercih etmek istedikleri
anlasilmaktadir. Bu sekilde yapilacak olan izleme, degerlendirme ve gelisimin daha
saglikli olacagr konusunda ogretmenler aymi fikirdedir. Ayrica bazi O6gretmenlerin
gerceklestirdikleri arastirma ve revizyon derslerinde yasadiklar1 deneyim sonucu kendi
planlarinda da kisa veya uzun vadede revizyon yapmay: diisiindiikleri bilinmektedir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri soyledir;

“Tekrar soyliiyorum onceden yaptigimiz seylerden devam etmem. Yani hani
g¢ocugun ontine testi ver, ¢6z yani konuyu anlattiktan sonraki testi verip sonra
[cevaplarini] ¢ozme ya da tahtada birkag¢ ornekle konuyu bitirme yapmam.
Hatta gerekirse biitiin degerlendirmelerde yapabilirsem grupla ¢alisma

yontemini kullanirim.” 1EQ.

“Bu konuda ben ¢alismalarda sunu gézlemledim, ¢ocuklarda seviye farki ne
olursa olsun 5. swmiftan 8. swifa her zaman eglence... Cocuklar[a]
bunuf[problemleri] ¢ozerken kendilerini degerlendirirken keyif alacaklar
ortamlar yapmamiz gerekiyor... Yani ¢alismadan sonra da dikkat ettim ben
ona... Yani sey degil, odev verdim, test teknigi, sunu yap, zamaninda geldi mi,

imza atild; mi? Yani bu sistem degil.” 2KO.

“Simdi, su an mesela siirecin daha etken [etkin] olmasi1 gerektigini
diistintiyorum. Ciinkii yaptigimiz ¢alisma hemen sonug verecek bir sey degil,
biraz siirenin ge¢mesi lazim. Benim de biraz pismem lazim bu durumda yani
stirekli bunu yaparak. Bundan sonra [6l¢gme ve degerlendirme sonuglarini
uygulamalarimi] elimden geldigince daha siire¢ odaklr [yaparim]. Dedigim gibi
onceden ogrencileri zorluyordum. Ben ashinda iginden c¢ikinca fark ettim,

zorluyormusum yani ¢ok zorluyormusum... Yani ¢ocuk derse geliyordu ama ii¢
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ilerliyordu keyifsiz ilerlivordu, simdi iki ilerliyor ama keyifli ilerliyor. Isteyerek

geliyor, onemli olan o.” 3KO.

“Arastirma dersinde ogrencilerden doniitleri aldigimiz icin zaten neyin
nerede eksik oldugunu ¢ok iyi gordiik. Bu eksiklerimizi kapatmak adina revizyon
dersini yapmamiz ¢ok ise yaradi. Zaten bizim de soyle bir avantajimiz oluyor;
mesela 5. siiflarin tamamina giriyorum, bir sinifa giriyorum, diyelim ki planimi
yapiyorum anlatiyorum bu benim igin arastirma dersi olmus oluyor. Ilk simiftan
sonra aldigim doniitlere bagl olarak aslinda ben diger siniflara revizyon yapmus
oluyorum. [Calismanin] bu konuda ¢ok [olumlu] etkisi oluyor. Bu sene i¢in ¢ok

etkisini gordiim. Ciinkii ilk defa ben tek bir diizeye girdim.” 5KO.

Dogru bir 6lgme degerlendirme sistemi, ancak smav yaparken o6grencinin
Ogretim siirecinde sergiledigi davraniglarin  gozlenmesine Oncelik verilmesi ile
miimkiindiir (Parlak ve Tathdil, 2013). Siire¢ odakli 6lgme degerlendirme yontemleri ile
Ogrencilerin sadece bilissel acidan degil devinissel ve duyussal (model tasarlama, proje
olusturma ve uygulama) acidan da 6grenmeleri gelisebilmektedir (Yavuz, 2005; Maral,
2009; Karakus, 2010; Yelken, 2010; Yayla, 2011). Tasgin ve Sonmez (2013) da
calismalarinda Ogretim siireci, 6grenme, 6grenme gelisimini izleme ve degerlendirme
yeterlilikleri hakkinda sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok olumlu diislincelerinin oldugu ve
bu yeterliliklerin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in 6nemli oldugu tespiti yapmustir.

Bu tespitler ile ¢galismanin bulgularinin ayn1 yonde oldugu goriilmektedir.

5.1.5. DA Sonrasinda Matematik Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Saglamasi ile

flgili Tartisma ve Yorum

Ders Arastirmast mesleki gelisim modeli ile matematik §gretmenlerinin 6zel alan
yeterlilik algilarinin 6gretimlerine nasil yansidigini incelemek i¢in yapilan bu calisma
ile katilimec1  O8retmenlerin  mesleki anlamda faydali bir silire¢ yasadiklari
anlasilmaktadir. ~ Ogretmenlerin ziimreleriyle iletisim kurma, birlikte ders plan
hazirlama, plan yapmanin &gretim siireci i¢in Onemini anlama, 6grenciyle iletisim
kurma, 6gretimde 6grenciyi aktif kilma; ¢aligmalarin1 yaparken daha ¢ok 6grenci odakl
davranma, matematik bilgilerini kullanma, MOAY ’ni belirleyebilme gibi akademik ve

sosyal bircok alanda ilerleme kaydettikleri bilinmektedir. Bu nedenle DA baglaminda
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gerceklestirilen bu ¢alisma ile dgretmenlerin MOAY ni 6gretime yansitabildikleri ve
kendi deyimleri ile mesleki gelisim sagladiklart sdylenebilir. Yapilan ¢aligmalara gore
DA, hem o6gretmenlerde hem de 6grencilerde olumlu yansimalarinin oldugu bir mesleki
gelisim modeli olarak goriilmektedir. (Stigler ve Hiebert, 1999; Lewis, Perry ve Murata,
2003; Rock, 2003; Lewis, Perry ve Hurd, 2004; Kotelawala, 2012). Buna gore
calismanin bulgular1 ile bu goriislerin benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. Bu durum

O0gretmenlerin su sozleri ile 6zetlenebilir;

“Mesleki gelisim sagladigimi  diigiiniiyorum sonugta planlart  yanhs
vapiyormusuz. Daha dogrusu plan yapmayr yanlis anlamisiz. Ama ders
arastirmasindaki plan yontemi daha ilgi ¢ekici daha aktif hale getiriyor

ogrenciyi.” 1EO.

“Daha kendim odakliymisim daha ogrenci odakli olmaya ¢alisiyorum. Daha
fazla iliskilendirmeye, akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye ¢alisiyorum, okulda
rehber olmaya calistyorum, d&grencilerle iliskilerim de yani c¢ocuklar keyif

aldikca siz de keyif aliyorsunuz sonugta.” 3KO.

“Dedigim gibi plana ¢ok 6nem vermeyen bir insandim. Sadece gerektiginde
vapmayt distindiigiim bir siirecti, asamaydi. Ama simdi daha iyi anladim ne
oldugunu. Her ogrenciye bir sekilde ulasabilmenin imkant oldugunu gordiim,
ortamlarin diizenlenmesiyle birlikte tabi ki. Bu yiizden hani bunu daha ¢ok
yansitacagima inantyorum ben ileriki zamanlarda. Bu yiizden bir ilerleme oldu

benim icin.” SKO.

5.2. Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterliliklerinin Gelisimi Amaciyla Tasarlanan DA

Modeli Hakkindaki Gériisleri fle Tlgili Tartisma ve Yorum

Ogretmenlerin 6zel alan yeterliliklerinin gelisimi amaciyla tasarlanan DA mesleki
gelisim modeli hakkinda genel anlamda olumlu diisiincelere sahip olduklarina yukarida
kisaca deginilmistir. Daha ayrintili ele almak i¢in bu konuda sorulan sorularla ilgili

bulgulara daha yakindan bakmak gerekmektedir.
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5.2.1. DA ile Matematik Ogretmenlerinin Bilgi ve Deneyimlerini Paylasmasi ile

flgili Tartisma ve Yorum

Ilk olarak, Ogretmenlerin bundan sonra mesleki gelisim adma bilgi ve
deneyimlerini ziimreleriyle paylasacaklari, onlarla olan iletisimin artacagi ve diger
ziimrelerle olan iletisimin ise daha gok artacagr anlasilmaktadir. Ogretmenlerin, DA’dan
sonra dersin planlanmasi ve diizenlenmesi asamasinda daha cok Ogrenci goziiyle
bakmayi, Ogrencilere fazlaca devinim yaptirarak oOgretim siirecinin daha verimli
gececegini  diisiindiikleri anlagilmaktadir. Jacobs’a (2012) gore; DA’ya katilan
O0gretmenler; 6grencinin ne bildiginden yola ¢ikarak, meslektaslar ile isbirligi i¢erinde
ders plani hazirlayarak, diger 6gretmenlerin derslerini gézlemleyerek 6grencilerin daha
iyi nasil Ogrenebilecegini aragtirmayr ve buna gore bir bakis agisi gelistirmeyi
amaglamaktadir. Kisacast bu yontem Ogretmenlerin isbirligi yapmasini siirekli hale
getirir ve birbirleri arasinda dayanismay1 tesvik eder (Stoel ve Thant, 2002). Buradan da
anlasilacagi tizere arastirmada elde edilen bulgular ile bu bulgularin benzer oldugu

soylenebilir.

“Sadece matematik ogretmeni, matematik 6gretmeni arkadaslariyla degil.
Yani bizim stirekli iletisim halinde olmamiz gereken hususlardan bir tanesi diger
ziimrelerimizle ¢ok fazla iletisim halinde olmamiz lazim. Ciinkii hani matematik
ve bizim karsimizdaki sistem bir problemle karsi karsiya kaliyoruz siirekli ve
probleme ¢oziim iiretmemizi istiyor... Yani Fen ve Teknoloji keza Gorsel
Sanatlar ve Teknoloji Tasarim hocalar: bizim yan kollarimiz, kardeslerimiz.”

2KO.

5.2.2. DA Modelinin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine Katkisi ile ilgili Tartijma

ve Yorum

DA, 6gretme ve 6grenmeyi gelistirmeyi esas alan ve 6gretmenin bizzat kendisinin
yonettigi genis tabanli bir sistemdir (Cerbin and Kopp, 2006). Biitiin bu dongiilerden
sonra DA modelinin &gretmenlerin mesleki yasamlarina ¢ok biiyiikk katki sagladig
goriilmektedir. Ogretmenlerin hepsi DA sayesinde ogretmen-6gretmen, oOgrenci-
Ogretmen ve dgrenci-0grenci iletisiminde dnemli bir artis saglandigr ve bunun yaninda
ogretim siirecinin daha aktif gectigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ziimreleri ile bilgi ve

deneyimlerini daha ¢ok paylastiklari, etkinliklerini 6ncekine gére daha 6grenci merkezli
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sectiklerini ve bu sekilde klasik yontemlerden uzaklastiklari sodylenebilir. Artik
ogretmenlerin DA ile degistirdikleri bu davranis sonucunda ogretmenlerin 6grencilere
dersi Ogretmekten oOnce dersi sevdirmenin daha O©nemli oldugunu kavradiklari
anlasilmaktadir. Serbest’e (2014) gore tim bu DA siireci igerisinde d6gretmenlerin alan
bilgilerini, 6gretme bilgilerini ve bu iki bilginin karisimi olan alan1 6gretme bilgilerini
ise kostuklar1 goriilmektedir ve boylelikle uygulama siirecindeki her bir dgretmenin
mesleki gelisimleri artmaktadir. DA, 6gretmenlerin dersin 6gretimi i¢in yapacaklari
uygulamalar gelistirilmeye doniik iyi yapilandirilmis ve kapsamli bir siire¢ (Fernandez,
Cannon ve Chocksi, 2003) oldugu i¢in Serbest’in ve diger arastirmacilarin ¢aligmasinda
elde ettigi bu bulgu ile ¢calismanin bulgularinin uyumlu oldugu goriilmektedir. Katilime1

Ogretmenlerin bu konudaki algilar1 sdyledir;

“Ders planlarini daha uygun yapabilecegimi diigiiniiyorum. Derste daha
etkin nasil davramirim, o6grencilere bir sey aktarirken [onlari] daha etkin,
cocuklart konuya daha iyi katabilme ya da ¢ocuklarin dersten sikilmamalarin
saglayacak yontemler [ararim]. [Ders arastirmasinin] bana katkisi bu. Ders
iginde ¢ocuklarla iletisim, bilgi alis verisi ne bileyim her yonden katkist var

yani.” 1EO.

“Ashnda biz farkina varmadan arastirma ve revizyon dersini yapiyoruz
demigtim. Simdi biz bunu isim vererek, ¢esitli arastirmalar yaparak ve iizerinde
diistinerek, [fikir] alis verig[i] yaparak yaptigimiz icin neler yapilabilecegini,
nasil diizenlemeler yapilabilecegini, neyin eksik oldugunu nasil gorebilecegimizi
daha iyi anlamis olduk. Yani aslinda teorikte yaptigimiz bir seyi pratige gegirmis
olduk. Yasamis olduk yani aslinda. Bu yiizden ¢ok daha onemli ve yarall oldu
bizim icin.” SKO.

Ayrica sadece bir &gretmen, uzman gOriisii almanin 6gretmenler i¢in faydali
oldugunu diistinmektedir. Baki ve Arslan’a (2015) gore, DA grubundaki adaylarin
planlama siirecini bir uzman ile birlikte deneyimlemeleri kendilerinin planlama
anlaminda gelisim gostermelerini  saglamistir. Buradan elde edilen bulgularin
calismanin bulgularin1 destekledigi anlasilmaktadir. Bu konudaki 6gretmen ifadesi ise

su sekildedir;
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“...her alamn bir uzman var. Oncelikle bize eslik eden bizimle birlikte bu
yvolda yiiriiyen 6gretmenimiz tiniversiteden geldi. Her ciimlesinden bir seyler
vakalwyoruz keza benim ziimrelerimle de... Yani bir matematik ogretmeni alan
bilgisine her haliyle sahiptir. Akademik olarak gelmis tabi ki bir yere. Ama alan
bilgisi asla ve asla yeterli degil... Fikir, beyin firtinasi yani oradaki
arkadaslarimla olan paylasimim bana ¢ok fazla bir sey katti ki bunu ¢alisma

icerisinde de séyledim, giindeme getirdim ben.” 2KO.

5.2.3. DA Modelini Kullanmanin Ogretmenlerin MOAY’yi Ogrenmelerine Katkisi

ile Tlgili Tartisma ve Yorum

Bu calismada DA modelini kullanmanin MOAY’yi 6gretime yansitmada ¢ok etkili
oldugu anlagilmaktadir. Ciinkii DA ile 6gretmenlerin kendilerinin isin i¢cinde olmalari
yani deneyimleri bire bir edinmeleri daha iyi 6grenmelerini ve bilgilerinin daha kalici
olmasini sagladig: goriilmiistiir. Bu sekilde 6grenme ile 6gretmenler, MOAY yi dersin
Ogretimine yansitmada zorluk c¢ekmemisler ve bu konuda ciddi bir farkindalik
kazanmislardir. Huang, Su ve Xu (2014) da calismalarinda 6gretmenlerin, DA ile
yasadiklar siire¢ icerisinde, dgrencilerin matematiksel diisiincelerinin gelistirilmesine
yonelik hedefler olusturabildiklerini gozlemistir. Bozkurt (2015) yaptig1 arastirmada,
DA kapsamindaki uygulamalarin, 6gretmenleri 6gretim siirecini daha dogru ve etkin
calismalarla gegirmeye yonelttigi sonucuna ulagsmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin su

sOzleri ile agiklanabilir;

“Yaparak yasayarak ogrenmek lazim. Iste soyle bir sey var seminerler
stkici. Yani  [giildii] stkici, oturup dinliyorsunuz. Ama burada biz kendimiz
¢aba harcadik, ugrastik, biz kendimiz kesfettik, o ¢ok onemli iste. Yani bence
gelip bana anlatsalardi emin olun arkada bir koltukta oturuyor ve cep
telefonuyla oynuyor olacaktim, diiriist¢e soylemek lazim bunu... Ciinkii igcinde siz
yvoksunuz, i¢ine ben dahil degilim. [Bu ¢alismada] Ben ddhil oldugum igin
gozlemledim, kendi gézlemimle olustu. Ayni sey 6grenciler igin de gegerli, onlar
dahil olduk¢a derse ders daha zevkli daha eglenceli daha keyifli daha ogretici
de olur. Yani zaten her sey o6gremmek de degil egitim de gelisiyor onunla

beraber.” 3KO.
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Calismanin bulgulart degerlendirildiginde DA mesleki gelisim modelinin 6gretmen
adaylar1 ile de uygulama ihtiyaci ortaya cikmustir. Ozellikle MOAY’nin DA ile
incelenmesi Ogretmen adaylarina hem hizmet 6ncesinde hem de hizmet i¢inde ¢ok
bliylik avantaj saglayacaktir. Dolayisiyla bu model ile deneyim kazanma firsati bulan
O0gretmen adaylarinin 6gretim siirecine bagladiklarinda daha bilingli davranacaklar
rahatlikla 6ngoriilebilir. Erbilgin (2013) calismasinda, DA’nin 6gretmen adaylarinin
matematik bilgilerinde derinlik ve matematiksel iletisimlerinde artis sagladigi igin
adaylarin mesleki anlamda gelistiklerini ve bu bulgulardan yola ¢ikarak da DA
modelinin iilkemizde c¢alisabilecegini ifade etmektedir. Kilig vd. (2011)’nin
calismasinda DA modelinin Tiirk egitimi i¢in yararli olabilecegi sonucuna ulasildig:
bilinmektedir. Bu durum zaten var olan ve daha ¢ok 6gretmen adaylariyla yiiriitiilmiis
DA caligmalarini destekler niteliktedir. Ayrica arastirmacilarin DA ile ilgili elde ettigi
sonuglar ile ¢alismanin bu yondeki bulgularinin ortiistigii sdylenebilir. Katilimcilardan
2KO’niin su ifadelerinden ¢alismanin bu konudaki bulgularmi ne kadar destekledigi

anlasilabilir;

“Ben bunun Tiirkive genelinde yayginlasmasini ve hatta egitim
ogrencilerinin son siwnifta Ders Arastrmast adi altinda bu sekilde
aktiflestivilmesini oneririm. Ben boyle bir ders aldigimi hatirlamiyorum... Bu
sekilde olursa egitim 6gretime bagsladiktan sonra bir 6gretmenin... Hani burada
bile acemiligini atip egitim ogretime biraz daha donammli hatta ogretmen
olarak, matematik 6gretmeni olarak ¢ok daha istekli ve arzulu goreve baslar...
Yani ben stajyerim, rehber ogretmenim ben ne yapacagim, ne edecegim degil de
yanilmiyorsam su an belli bir dénem [stajyer ogretmenleri] takip ediyorlar, son
siirecten haberim yok ama. Aktif degiller ama [stajyer ogretmenleri] takip
ediyorlar. Kesinlikle boyle bir sey olursa daha faydali olacagimi diisiiniiyorum.
Ogretmenin kendini yetistirmesi acisindan ozellikle cok faydali olacagin

diigtiniiyorum. Tiirkiye geneline yayilmali bu. Kesinlikle yayilmali yani. Hani biz

yvaptik arkadaslart seviyorum, su, bu degil.”

5.2.4. DA Modelinin Olumsuz Yanlari ile Ilgili Tartisma ve Yorum
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak DA ile ilgili olumlu goriislere sahip
oldugu anlagilmaktadir. Ote yandan bazi 6gretmenlerin de DA ile ilgili olumsuz

goriisleri oldugu da bilinmektedir. Bu konuyla ilgili bulgular incelendiginde aslinda bazi
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Ogretmenlerin calisma esnasinda zaman zaman idari sorunlar yasadigi ve bazen de
ogretmenin kendi 6zel zamanindan (6gle aras1) fedakarlik yaptiklari bilinmektedir. Oysa
Ogretmenlerin DA calismasini yaparken verimli olabilmeleri i¢in bagka higbir seyi
diistinmemeleri sadece calisma ilizerine yogunlasmalari gerekmektedir. Bu ylizden
arastirma yaparken DA modeli kullanilacaksa katilimcilar i¢in kaygidan uzak,
kendilerini rahat ve huzurlu hissettikleri en uygun ortamin saglanmasi gerekir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bir araya gelmelerinin zorlugu, DA’da 6gretmenlerin hazirlik
yapmak i¢in ¢ok ¢aba harcamalari, DA’nin fazla zaman almasi daha dogrusu klasik
yontemle ders anlatmanin zahmetsiz ve kolay olusu Ogretmenlerin bu caligmaya
olumsuz bakmasma neden olmustur. Ogretmenlerin bu konuyla ilgili goriisleri su

sekildedir;

“Bu kadar ogretmeni bir araya getirmek, herkesin dersi var, kendine gore
programi var, bir araya getirince ¢ok giizel seyler c¢ikiyor ama bir araya
getirmek gergekten ¢cok zor. Bunun hem idari kademesi var yénii var hem
ogrencilerle ilgili kismi var hem kendi zamanindan vermesi gerekiyor o

ogretmenin o var. Bu zor ama onun disinda giizel.”

Biitiin, Kaya ve Sentiirk’iin (2014) yaptig1 bir calismada DA modelinin
Tiirkiye’deki okullarda uygulandig: takdirde 6gretmenlerin is yogunluklar1 ve zaman
sikintilarinin DA ¢aligmalarini siirlandirabilecegini ifade etmistir. Ayrica Eraslan’in
(2008) DA galismasinin ise yaramasi i¢in 6gretmenlerin kesinlikle yeteri kadar enerjiye,
zamana ve bir araya gelmelerine ihtiyag vardir bulgusunu destekledigi goriilmektedir.

Bu calismada dgretmenlerin MOAY *ni dgretimlerini nasil etkiledigi arastirilirken
tim dongiisel siireclerde derslerin ne kadar verimli gectigi de gozlenmistir. Ancak
katilime1 6gretmenlerden bir tanesinin bu konuda asagidaki su ifadesinden 6grencilerin
DA ¢alismasinda 6grendikleri bilgileri sonraki gilinlerde unuttuklar: ya da pek az bilgiyi
animsadiklar1 goriilmektedir. DA siirecinde dgrencinin derse katilmasi, sorulara cevap
vermesi gibi geri doniitlerin gergeklesmesi 6grencinin o sirada 6grendigine dair ipuglari
olarak diisiintilebilir. Ancak bu durum, bilginin kaliciligr ile ilgili ortada bir sorun
oldugunu da agiga ¢ikarmaktadir. 4KO adli 8gretmenin bu konudaki algis1 su ifadelerle

aciklanabilir;
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“[Ders  swrasinda] evet, anlyorlar, hissediyoruz, etkinliklerimize
katulryorlar, goniillii hepsi, istekli oluyorlar... Ben [bilginin unutulmasini]
oncelikle ¢ocuklarin ¢alismamasina baglyyorum ama bilmiyorum nerede bir
kopukluk var, uygulamada mi kopukluk var bulamadim... Daha dnce
[arkadaslarla] konusmustuk ama ne yapabiliriz ben de bilmiyorum agikgasi.
Hani bu dersin devami seklinde ikinci bir ders [arastirmasi] yapilsa ise yarar
mi? ...Yani en azindan miidahale edebilecegimiz etkenlere yonelik etkili

olabilir.”

Yesilyaprak (2006), eger bir bilgi uzun siireli bellege girmemisse tepki iiretilmesine
ragmen bilginin cabucak kayboldugunu ve bu nedenle bilginin 6grenildigini anlamak
icin kesinlikle uzun siireli bellekte depolanmasi gerektigini savunmaktadir. Ersanlt ve
Uzman’a (2008) gore yasanilan bir olayin, konusmanin veya seyin ayrintili bir sekilde
hatirlanmas1 beyinde kalict oldugunu gosterir. Her iki aragtirmanin tespiti ile ¢alismanin

bu yondeki bulgusunun benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde calismanin alt amaglari dogrultusunda yapilan yorumlardan
ulasilan sonuglara ve gelecekte yapilacak arastirmalara iliskin Onerilere yer

verilmektedir.

6.1. Sonuclar

Bu ¢alismada MOAY DA modeli ile uygulamaya konulmus, ortaokul matematik
ogretmenlerinin  MOAY’ni ogretimlerine yansitma konusunda algilarinin  nasil
bicimlendigi ve DA modeli ile ilgili ne diisiindiikleri arastirilmistir. Calismaya katilan
Ogretmenlerin goriisleri de alinarak siireg boyunca karsilagilan sikintilar veya
aksakliklar i¢in sunulan ¢6ziim Onerileri dikkatle incelenmistir. Alt amaglarina paralel

olarak analiz edilen bu ¢alismada elde edilen sonuglar asagida ifade edilmektedir.

1. Arastirmanin bulgularn 1s18inda 6gretmenlerin DA yontemini kullanarak
mesleki gelisim sagladiklar1 ve MOAY’yi &gretimlerine yansitabildikleri
sOylenebilir.

2. Bir mesleki gelisim programinin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin bizatihi
kendilerinin karar verme slireglerine katilmalar1 gerekmektedir. Ciinkii
sorunu yasayan Ogretmenler iken sorun i¢in ¢dziim Onerebilecek en uygun
kisiler de yine Ogretmenlerdir. Bu ylizden bu calismada o&gretmenlerin
yaparak yasayarak Ogrenmelerinin, ¢alismanin kalici ve siirekli olmasina
onemli katki sundugu anlasilmaktadir. 4KO’niin su ifadeleri de katilimci
Ogretmenlerin bu c¢alismayla ilgili genel algisimi ve gelisimi Ozetler

niteliktedir;

“[Bu ¢alisma] kesinlikle faydali oldu. Ciinkii hani ogrenciye de yaptigimiz gibi
sozel bir konuyu diiz anlatip aklinizda ne kaldi deyip ge¢mektense uygulamak, igin icine
kosmak, kesinlikle yasayarak ogrenmek daha faydali oldu. Yaptigim seyin ne oldugunun
farkina vardim mesela. Nerede neyi kullanmisim, neyi kullanmam gerekiyor veya ne ile

ilgili oldugunu su an daha iyi biliyorum.”
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6.2. Oneriler
Calismanin sonuglarni gdz oniinde bulundurarak DA ile MOAY’ye yénelik
caligmalar1 gelistirmeyi diisiinen 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina ve arastirmacilara

¢esitli 6neriler sunulabilir:

e Matematik &gretmelerinin sadece bir MOAY ana yeterliligi agisindan
gelistirilmesini merkeze alan DA dongiileri gerceklestirilebilir. Bu dongiiler
farkli ana yeterlilikler icin de gerceklestirilerek G&gretmenlerin
MOAY ’lerinin égretimlerine nasil yansidig1 gdzlemlenebilir.

e Benzer bir caligma ziimreler arasinda gergeklestirilerek 6gretmenlik meslegi
genel yeterliliklerinin (OMGY) 6gretmenlerin dgretimlerine nasil yansidigi
arastirilabilir.

e (Calismada OgretmeAnlerin teknolojik kaynak kullaniminda yetersiz
olduklarmi diislindiikleri goriilmiistiir. Bu durumu asabilmek i¢in seminer
almak yerine bir DA uygulamasi gerceklestirerek dgretmenlerin teknolojik
yeterlilikleri incelenebilir. Bu sekilde 6gretmenlerin teknolojiyi daha etkin
kullanmalar1 saglanabilir.

e Benzer bir sekilde matematik 6gretmeni adaylarinin meslege baslamadan
once bu alandaki yeterliliklere ne derece sahip olduklar1 baska bir DA
uygulamasi ile arastirilabilir.

e (Caligmada baz1 Ogrencilerde DA siirecinde etkin bir katilim goriilse de o
sirada Ogrendikleri bilgiler hakkinda sonraki giinlerde tam olarak doniit
veremedikleri goézlenmistir. Bu duruma neden olan etkenler farkli DA
caligmalarinda arastirilabilir? Veya DA, ayni gruba farkli zamanlarda

uygulanarak DA’nin bilginin kaliciliina etkisi incelenebilir.
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EKLER
Ek 1. Matematik Ogretmeni Alan Yeterlikleri
T MOAY ] _ _ ADL | RDL [ AD2 | RD2 | AD3 | RD3
BILESENLERI MOAY ALT BILESENLERI o1 o1 52 52 53 53
Ogretimine uygun plan yapabilme
4 Ogretimine uygun 6grenme ortamlar1 hazirlama
Matematik Ogretim | Ogrenme ve 6gretme siireclerini zenginlestirmek i¢in uygun arag-gerec ve kaynaklardan

Durumlarim Planlama
Ve Diizenleme

yararlanma

Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanabilme

Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini gelistirebilme

Ozel gereksinimli ve dzel egitime gereksinim duyan 6grencileri dikkate alan
uygulamalar yapabilme

Matematik Dersi
Ogrenme Alanlarina
Iliskin Yeterlikleri

Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Geometri alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Olgme alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Atatilirk’{in, bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve ¢aligsmalarini 6gretim
stirecindeki uygulamalara yansitabilme

Matematik Dersi
Becerilerini Gelistirme

Ogrencilerin problem ¢dzebilme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme

) Matematik
Ogretiminin izlenmesi,
Degerlendirilmesi Ve

Diizenledigi 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirebilme

Matematik 6gretimine iliskin izleme ve degerlendirme uygulamalarini yapabilme

Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme ve

Gelistirilmesi degerlendirme sonuglarini uygulamalarma yansitabilme
Ogrencilerin matematik bilgi, becerilerinin gelistirilmesinde aile ve toplumla isbirligi
Okul, Aile Ve yapabilme
Toplumla isbirligi Okulun bilim, kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde aile ve toplumla isbirligi
Yapma yapabilme
Mesleki yeterlikleri belirleyebilme
Mesleki Gelisim Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanabilme
Saglama Matematik dgretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme
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Ek 2. Ders Arastirmasi Siirecinde Kullanilan Ders Plam1 Formati

DERS PLANI

Tarih:

Sinif:

Ders Saati:

Konu:

Kazanim:
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Ders Plammin Uygulanmasina iliskin Yansimalar
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Ek 3. Goriisme Sorulari
Giris

Merhabalar, adim Elif BORAN. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisiyim. “Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin  Mesleki Yeterlik Algilarinin  Ogretime Yansimasi: Bir Ders
Aragtirmas1 Modeli” isimli tez ¢alismasimi yiiriitmekteyim. Bu c¢alismanin arastirmaya
katilan her iki okul i¢in de baska okullar i¢in de faydali olacagini iimit ediyorum.
Gortiglerinizin 6nemli oldugunu disiiniiyor ve simdiden katkilariniz igin tesekkiir
ediyorum. Yapacagim bu goriismenin amaci sizlerin mesleki yeterlik ilgili bilgilerinize
ve ders arastirmasina dair diisiincelerinizi almaktir. Yaptigim bu goriismedeki ( ve
ileride yapacagim tiim goriismelerdeki) tiim bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak
ve isimleriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Bunun yerine takma isimler kullanilacaktir.
Goriisme siiresince konusmalarimiz video ile de kaydedilecektir. Gorlismemizin 30-40
dakika arasinda siirecegini tahmin ediyorum, izninizle sorularima baslamak istiyorum.

Goriisme Sorulari-1: Matematik Ozel alan Yeterlikleri (MOAY)

e Bir 6gretmenin MOAY’ye sahip olmasi neyi bilmesini gerektirir? Sizce MOAY
bilesenleri neler olabilir?
e Matematik 6gretim durumlarini planlama ve diizenleme i¢in neler yaparsiniz?
= Ogretime uygun plan icin neler yaparsimiz?
»  Ogretime uygun dgrenme ortamlar1 hazirlamak icin neler yaparsiniz?
» Ogrenme ve Ogretme siireclerini zenginlestirmek icin uygun arag-gereg¢ ve
kaynaklardan yararlanmak i¢in neler yaparsiniz?
* Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklar1 kullanmak i¢in neler yaparsiniz?
»  Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan 6grencileri dikkate almak
icin neler yaparsiniz?
e Matematik dersi 6grenme alanlarina iligkin yeterliklerinizi nasil kullanirsiniz?
= Sayilar alanindaki yeterliklerinizi 6gretim stirecinde nasil kullanirsiniz?
* Geometri alanindaki yeterliklerinizi 6gretim siirecinde nasil kullanirsiniz?
= Olgme alanindaki yeterliklerinizi 6gretim siirecinde kullanir misiniz?
» Olasilik ve istatistik alanindaki yeterliklerinizi o6gretim siirecinde nasil
kullanirsiniz?

» (Cebir alanindaki yeterliklerinizi 6gretim siirecinde nasil kullanirsiniz?
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e Ogrencilerin matematik dersi becerilerini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?
=  Ogrencilerin problem ¢dzebilme becerilerini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?
= Opgrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirmek igin neler yaparsiniz?
= Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirmek i¢in neler yaparsiniz?
»  Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek i¢in neler yaparsiiz?
e Matematik Ogretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi i¢in neler
yaparsiniz?
* Diizenlediginiz 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirebilmek icin neler
yaparsiniz?
= Matematik Ogretimine iliskin ne gibi izleme ve degerlendirme uygulamalar
yaparsiniz?
e Mesleki gelisim saglamak adina neler yaparsiniz?
» Alaninizla ilgili mesleki yeterlikleri belirleyebiliyor musunuz?
» Matematik egitimine iligkin bilginizi kullanabilmek i¢in neler yapiyorsunuz?
» Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabiliyor musunuz? Bunu i¢in
neler yaparsiniz?

Goriisme Sorulari-2: Ders Arastirmasi:

e Diger matematik Ogretmenleri ile mesleki gelisim adina bilgilerinizi ve
deneyimlerinizi paylasir misiniz? Neden?

e Ders Arastirmasi modelinin mesleki gelisime katkisi sizce nelerdir?

e Ders Arastirmast modelini kullanmanin 6gretmenlerin MOAY’yi 6grenmelerine
katkis1 nelerdir?

e Size gore Ders arastirmasi modelinin olumsuz taraflar1 nelerdir?

Bana zaman ayirdiginiz i¢in tekrar tesekkiir ederim.



Ek 4. Ogretmenlerinin Ozel Alan Yeterlilik Algis1 Performans Gostergesi
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MOAY MOAY Alt Bilesenleri
Ana

Bilesenleri

PERFORMANS GOSTERGELERI

Al A2 A3
- N e T W - N T W - N n
C QO QO 0O O C QO QO QO QO o QO QO QO
Mo 2 M Mo 2 M 2R

KO5

Ogretimine uygun plan yapabilme
Matematik  Ogretimine uygun dgrenme ortamlari hazirlama
Ogretim Ogrenme ve 6gretme siireglerini zenginlestirmek icin uygun
Durumlarim arag-gere¢ ve kaynaklardan yararlanma
Planlama Ve Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklari kullanabilme
Diizenleme  Ozel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan dgrencileri
dikkate alan uygulamalar yapabilme
Sayilar alanindaki bilgisini 68retim siirecinde kullanabilme
Matematik  Geometri alanindaki bilgisini 6gretim stirecinde kullanabilme
Dersi Olgme alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
Ogrenme Olasilik ve istatistik alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde
Alanlarma  kullanabilme
Tliskin Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme
Yeterlikleri  Atatiirk’lin, bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve

caligmalarin1 68retim siirecindeki uygulamalara yansitabilme



Matematik
Dersi
Becerilerini

Gelistirme

Matematik
Ogretiminin
izlenmesi,
Degerlendiril
mesi ve

Gelistirilmesi

Mesleki
Gelisim

Saglama

Ogrencilerin problem ¢6zebilme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme
Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilme

Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme

Diizenledigi 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirebilme

Matematik 6gretimine iligkin izleme ve degerlendirme

uygulamalarini yapabilme

Mesleki yeterlikleri belirleyebilme
Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanabilme

Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme
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Ek 5. Tez Calismasina iliskin Ogretmenlerin Goniillii Katilim izni

Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim dali
2014931063 numaral yliksek lisans 6grencisi olan Elif BORAN’1n Dog. Dr. Kamuran
TARIM’mn danismanh@inda yiiriitiilen “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ozel Alan
Yeterlilik Algilarinin Incelenmesi: Bir Ders Arastirmast Modeli” konulu yiiksek lisans
tez calismast kapsaminda gerceklestirilebilecek olan mesleki gelisim  kursu
caligmalarinda goniillii katilimer olarak yer almakta, haftanin belirli giinlerinde okulun
belirleyecegi bir ortamda bir araya gelerek gelisim kursunun gerekliliklerini yerine
getirmede ve ders planlama ve yiiriitme ile ilgili goriislerimin ve aktarimlarimin tez

kapsaminda veri olarak kullanilmasinda herhangi bir sakinca gormemekteyim.

.../...12015

Matematik Ogretmeni
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Ek 6. Yiiksek Lisans Tez Cahsmasina Iliskin Okul Miidiirii izin Dilekcesi

Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim dali
2014931063 numaral1 yiiksek lisans 6grencisi olan Elif BORAN’1n Dog. Dr. Kamuran
TARIM’1n danismanlhiginda yiiriitiilen “Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ozel Alan
Yeterlilik Algilarinin Incelenmesi: Bir Ders Arastirmast Modeli” konulu yiiksek lisans
tez c¢alismast kapsaminda gergeklestirilebilecek olan mesleki gelisim kursu
caligmalarinda katilimci1 olarak yer almalarinda, haftanin belirli giinlerinde okulun
belirleyecegi bir ortamda bir araya gelerek gelisim kursunun gerekliliklerini yerine
getirmelerinde ve matematik Ogretmenlerinin ders planlama ve yiiriitme ile ilgili
goriislerinin ve aktarimlarinin tez kapsaminda veri olarak kullanilmasinda bir sakinca
gérmemekteyim.

Gereginin yapilmasini arz ederim.

.../...12015

Okul Miidiirii
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Ek 7. Fotograflar
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EK 8. izin Yazis1
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