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OZET

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME
BECERILERI iLE MATEMATIK BASARILARININ INCELENMESI

YUKSEKBILGILI, Belkiz
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Sinif Egitimi Programi
Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Melike OZYURT
Ocak 2019, 114 sayfa

Bu aragtirmada, ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin elestirel diislinme
becerilerinin ve matematik basar1 diizeylerinin cinsiyet, okul tiirli, krese gitme
durumu, krese gitme siiresi, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu degiskenlerine
gore incelenmesi ve Ogrencilerin matematik basarilar1 ile elestirel diisiinme
becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 arastirma tarama modelindedir. Calismanin 6rneklemini
20162017 oOgretim yilinda Gaziantep ilinin Sehitkamil il¢esindeki 16 ilkokulda
ogrenim goéren 594 dordiincti simif O6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplamak amac1 ile Ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu ile ‘Matematik Basar1 Testi’
kullanilmigtir. Arastirmada ayrica 6grencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerini
belirlemek amaci ile Demir (2006) tarafindan hazirlanan elestirel diisiinme 6l¢egi
kullanilmustir. Verilerin analizinde yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi,
tek yonlii varyans analizinden ( ANOVA ) ve korelasyondan yararlanilmistir.
Arastirmada sonucunda, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ile okul tiiri,
krese gitme durumu, krese gitme siiresi, kardes sayisi, anne egitim durumu ve baba
egitim durumuna gore anlaml farklilagsmadig1 ancak cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrenciler lehine anlamli farklilastigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica
Ogrencilerin matematik basarilarinin okul tiirii, kardes sayisi, krese gitme siiresi ve
anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamli farklilastigir belirlenmistir.
‘Elestirel Diistinme Becerisi’ ile ‘Matematik Basar1 Testi’ puan ortalamalar1 arasinda
ise olumlu yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Elestirel diisiinme, Matematik, Matematik Basarisi



ABSTRACT

ANALYSING 4" GRADE STUDENTS’ CRITICAL THINKING ABILITIES
AND MATH SUCCESS LEVEL

YUKSEKBILGILI, Belkiz
M. A. Thesis, Department of Primary Education
Program in Primary School Education
Supervisor: Asst. Prof. Melike OZYURT
January 2019, 114 pages

In this study, it is aimed to investigate the relationship between mathematics
achievement and critical thinking skills of fourth grade students in terms of gender,
school type, kindergarten attendance status and period, number of sibling, and
parental education status. This research which is used a quantitative method is a
survey model in this study. The participants of the study are 594-fourth grade
students who are educated during 2016-2017 in 16 elementary schools in Sehitkamil
district of Gaziantep province. The main data instruments of the study are 'Critical
Thinking Scale' which is developed by Demir (2006), ‘Mathematical Achievement
Test' which is developed by reseacher and 'Personal Information Form'. In the
analysis of the data, percentage, arithmetic mean, standard deviation, t test, one way
ANOVA and correlation were used. In this research, it is found that there is not a
significant difference between critical thinking skills and gender, school type,
kindergarten status, number of siblings, parental education status. However,
mathematical success is found to be significantly different according to the type of
school, number of siblings and educational status of parents. In addition, it has been
determined that there is a significant positive but a low level of correlation between
the 'Critical Thinking Skills' and 'Mathematics Achievement Test' scores.

Key words: Critical Thinking, Mathematics, Math Success



ONSOZ

Yaptigim arastirmanin ger¢eklesmesinde liseden fizik hocam olan ve simdi
de yliksek lisans egitimimin bagindan sonuna kadar, goriis ve Onerileriyle ¢alismama
rehberlik eden, sorularimi yanitlayan ve hatalarimi sabirla diizelten, sakinligi,
motivesi, inanciyla bana yol gosteren, maillerime ve telefonuma aninda cevap veren
iyi ki tekrar karsilastigim dedigim ¢ok kiymetli danismanim Dr. Ogr. Uyesi Melike
OZYURT a, ¢alismamda &lgeklerini kullanmama izin veren Dr. Ogr. Uyesi Mehmet
Kaan DEMIR e tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca maddi ve manevi benim yanimda olan
babam Akif GUNSOY’a, annem Aynur GUNSOY’a ve esim Selim
YUKSEKBILGILI’ye, beni kamgilayan ve biiyiik emekleri olan Uzman Dt. Giizin
BUYUKNACAR’a ve biricik oglum Ibrahim Mert YUKSEKBILGILI’ye tesekkiir
ediyorum.

Anketlerin uygulanmasinda emegi gegen arastirmanin gerceklesmesinde
onemli bir paya sahip olan ve arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan ilkdgretim
dordiincii ve besinci sinif 6grencilerine, arastirmanin uygulamasini gergeklestirdigim
tim ilkogretim okullarinin  yoneticilerine ve smif Ggretmenlerine, biitiin

meslektaslarima ve dgrencilere sonsuz tesekkiirler. ..

Ocak, 2019
Belkiz YUKSEKBILGILI
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, arastirmanin onemi, varsayimlar ve sinirliliklar agiklanarak

kuramsal ¢ergeve ortaya konmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Tiim diinyada egitimin temel amaci kendini ifade edebilen, belli beceri ve
donanima sahip olan, kusaklardan bir seyler 6grenen ve onlar1 kiiltiirel mirasla
harmanlayan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Hizla degisen diinyada, pratik cevap
verebilen neden-sonug iliskisi kurma becerisine sahip olan 6grenciler yetistirmek
saglikli bir toplumun gelisimi ve refah1 icin 6nemi biiyliktiir. Gelismis iilkelerin
egitim politikalarimin hedefleri incelediginde bireylerin 21. yy becerilerine sahip
olmasinin beklendigi goriilmektedir. 21. yy becerilerine sahip bireyler genel
ifadelerle; derinlemesine diisiinen, girisimci ruha sahip ve etik vatandas 6zellikleri
tastyan bireylerdir (NRC, 2014).

Degisen diinya ve hizli gelisen biiyiiyen teknoloji ile verilere daha kolay
erisim saglanmaktadir. Glinlimiizde egitim-6gretim ortamlarinin teknoloji ile paralel
gelisim  gosterdigi  goézlemlenmektedir. Egitim-6gretim  siirecinde egitmenler
Ogrencileri arastirma yapma, bilgiye ulasma yollar1 konusunda bilgilendirmektedir.
Fakat bilgiye ulasirken &grencinin iginde bulundugu bilgi kirliliginin de farkinda
olmast gerekir. Bundan &tiiriidiir ki modern diinyanin ihtiyaglar1 glinlimiiz
insanlarinin diisiinme ve elestirel diistinme yetisini kazanmay1 gereklilik haline
getirmistir. Ogretimde bilgiyi dogrudan vermekten cok diisiinmeyi &gretme ve

O0grenme Onemli bir yer tutmaktadir. Bunlardan dolayr gilinlimiiz okullarindan
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modern, vizyona ve misyona sahip, olaylarda diisiinebilen, elestirebilen, iiretebilen
bilgiye erisme yoOntemlerini bilen sahislar yetistirilmeye ugragilmakta ve onlara
iceriginde elestirel diisiinme becerisi kazanimi olan programlar gelistirilip
hazirlanmaktadir. Yeni uygulamaya konulan programlar incelendiginde 21. ylizyilin
insaninin sahip olmasi gereken temel becerilen kazandirilmasmin hedeflendigi
goriilmektedir. MEB’in 2023 hedeflerinde; Ogrencinin bireysel farkliliklar1 goz
Oniine alinarak, Ogrenilen bilgiyi igsellestirerek ¢evresine daha yararli olmasi,
edindigi bilgiyi deger katarak insanin dogal merakini koruyan ve gelistiren
ogrenenler yetistirmek temel hedefler arasindadir (MEB 2023 Egitim Vizyonu).
Tiim programlarin ortak hedefi olan bu beceriler; “elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri” olarak
stralanmistir (Ilkdgretim programlari, 2005).

Bu programlar hazirlanirken gelencksel egitim anlayisindan ¢ok;
diistindiiren, anlamlandiran, iliski kurduran, c¢ikarim yaptiran, analiz sentez
becerilerine sahip olan nesillere gereksinim vardir. Farkli ve genis diisiinebilen,
yargilama ve sorgulama becerilerine sahip; herhangi bir konu hakkinda bilgi ya da
beceri olmamasina ragmen diisiinme ve sorgulama becerilerine sahip olmasi bir
zorunluluk olusturmustur (MEB, 2007). Ogrencilerin kendisine takdim edilen bilgiyi
sentez edebilmesi, yani ulastigi bilgiye nasil degerlendirme yapmasi gerektigini
bilmelidir (Brad, 1994). Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda 6gretmenin
roliintin etkili oldugu bilinmektedir. Ciinkii 6gretim siirecinde uygun smif ortami
yaratan, merak uyandiran, yorumlama ve tartisma ortami hazirlayan 6gretmenin,
diisinme ve elestirel diisiinme becerisini en etkili sekilde &gretilmesini sagladigi
diistiniilmektedir. Cruickshank, Bainer ve Metcalf’e gore 6gretmen smif iginde
yonelttigi soru ve cevaplar ile merak uyandirirak diisiinmeye tesvik ederler ise
diisiinme seviyeleri artabilir (Sahinel, 2002).

Ogretmen roliiniin yamsira iletisimin etkili bir bicimde kullanilmas1 ve
problem ¢6zme yetenegi de elestirel diisiinmenin gereksinimlerindendir (Akbiyik ve
Seferoglu, 2006). Elestirel diisiinme beceri diizeyi yiliksek olan bireyin matematik
basarisinin yiiksek olacagi gibi matematik basarisi yiiksek olan bireyin elestirel
diistinme beceri diizeyinin de yiiksek olmasi beklenmektedir (Guay ve McDaniel,
1977).
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Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM), zihin aliskanlig1 olarak
tanimladig1i matematiksel akil yiiritmenin erken yaslarda kisilere kazandirilmasi
gerektiginin 6neminden bahsetmistir. NCTM” de matematik 6gretiminin amaglari ise
su sekildedir:

- Ogrencilerin giinliik yasamlarinda da matematik bilgisinin kullaniminin
gerekli oldugunu anlamasini ve onu 6nemsemesini saglamaktir.

- Ogrencilerin matematik bilgilerini etkin bir sekilde kullanabilmeleri icin
olumlu tutum gelistirmelerini ve matematik yeteneklerine olan giivenlerini
saglamaktir.

- Oprencilere  degisik  yollar gostererek matematiksel — problemleri
cozebilmelerini saglamaktir.

- Glnliik hayatta karsilastiklar1 durumlar matematiksel perspektif ile
bakilarak ¢ikarimda bulunmalarini saglamaktir (NCTM, 2005).
2015’te yapilan PISA smavinda, 2009 ve 2012 yillarinda yapilan

sinavlardan daha da diigiik olan puan ortalamasi ile Tiirkiye 420 puan alarak yine
uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir (MEB, 2015). Ayrica, matematik
okuryazarlig1 6l¢eginde alt1 matematiksel yeterlik diizey arasinda, dgrencilerimizin
% 72.6’s1 ikinci diizey ve daha asagisinda yer alirken, OECD’deki iilkeler genel
olarak iigilincii diizeyde yer almiglardir (MEB, 2015). Bu sonuglar, Tiirkiye’deki
ogrencilerin gerek duyulan iist biligsel becerilerin yeterli olmadigini gostermektedir.
PISA 2015 yeterlik diizeylerine gore matematik okuryazarligt olgeginde
ogrencilerimiz ortalama olarak su yeterliklere sahiptir: “Ikinci diizeye erismis olan
ogrenciler, ilk bakista gordiigiinden fazlasimi fark edemez, belirli seyleri sinirl bir
bicimde yorumlayabilir, basit iligskilere yonelik akil yiiriitme yapar. Bu 6grenciler,
yalnmiz bir kaynaktan gerek olan bilgiye erisir ve sadece onlar1 tek bir gdsterimde
kullanabilirler. Ikinci diizeydeki bu dgrenciler temel algoritmalari, formiilleri, islem
yollarin1 kullanabilirler (PISA, 2015). Elde edilen sonuglardan 6grencilerimizin
matematiksel islem bilgisi yonilinden yeterli goriiliir iken, kavramlar ile ilgili nasil
diistineceklerini ve yorum yapacaklarini bilemedikleri i¢in iist yeterlik diizeylerinde
basarisiz olmaktadirlar. Dolayisiyla matematiksel diisiinme igin sadece, islem bilgisi
ve kurallar yeterli olmamaktadir. Gortuldiigii gibi matematik sadece islem

yeteneginin yer aldigi bir disiplin degildir. Matematik; bireyin karsilastig1 sorunlara
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neden- sonug iliskisi kurarak yaklagsmasini ve objektif diisiinmesine yardimci olacak
becerilerin bir arada bulundugu bir disiplindir (Alkan ve Altun, 1998).

Bu bilgilerin 1s181inda, 6grencilerin matematik islem yetenekleri yiiksek olsa
da, karsilastiklari durum hakkinda nasil yorum yapacaklarini ve nasil fikir
yiiriiteceklerini  bilemedikleri i¢in st yeterlik diizeylerinde, genelde basarisiz
sonuglar alindig1 goriilmiistiir. Bu sebeple, matematiksel diisiinme yalniz ilkeler ve
islem yeteneklerinde yeterli olmadiklarina rastlanmistir (PISA, 2015).

Literatiir genel olarak incelendiginde, arastirmalarin farkli kademelerdeki
ogrenciler lizerine uygulandig1 ve matematik dersinden farkli olarak diger disiplinler
ile elestirel diistinme becerilerinin arastirildigi goriilmektedir. Bu arastirmalardan bir
kag1; Gelen (1999), Demir (2006) ve Karakus (2009)’un yaptigi ¢alismalardir. Okul
oncesi egitimin dnem kazandig1 bu siirecte krese gitme durumu ve siiresinin elestirel
diisiinme becerisi ve matematik basarisini 6lgmede 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bu
aragtirmada elestirel diisinme bir kez daha Onem kazanmig ve matematiksel
diistinme arasindaki iliski temele alinarak, ilkokul 6grencilerinin elestirel diistinme
becerileri ile matematik basarilarinin iligkisi ve bu iki konunun cinsiyet, okul tiirii,
krese gitme durumu, krese gitme siiresi, kardes sayisi, anne ve baba egitim durumu
degiskenleri acisindan incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda

arastirmanin problemleri ve alt problemleri asagida sirasiyla sunulmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimleleri

1) llkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri;

Cinsiyete,

Okul tirtine,

Krese gitme durumuna,
Krese gitme siiresine,
Kardes sayisina,

Anne egitim durumuna,

N o a k~ w D oe

Baba egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

2) Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin matematik basarilari;
8. Cinsiyete,
9. Okul tiirtine,



10. Krese gitme durumuna,
11. Krese gitme siiresine,
12. Kardes sayisina,

13. Anne egitim durumuna,

14. Baba egitim durumuna gore farklilagsmakta midir?

3) Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri ile
matematik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var

mudir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Bu aragtirmanin amaci ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin ilkdgretim
programlarinin iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan elestirel diisiinme
beceri ve matematik basari1 diizeylerinin cinsiyet, krese gitme durumu, krese gitme
stiresi, Kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve okul tiiri
degiskenlerine gore incelenmesidir. Arastirmada ayrica ilkokul dordincii Simif
Ogrencilerinin matematik basarilar ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli

bir iligki olup olmadig: arastirilacaktir.

1.3.  ARASTIRMANIN ONEMI

Gilinlimiizde elestirel diislinmenin 6nemi artmis ve geleneksel egitim
anlayist MEB’ in de 2004-2005 yapilandirmaci yaklasim yaptigi calismalar ile
ogrenci merkezli egitim desteklenmeye baslanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
beceri ve bilinci egitim sistemimiz ile kazandirilabilir (Yildirim ve Sensoy, 2011).
Elde edilen giincel bilgiler yaratic1 ve elestirel diisiinme yolu ile iiretilip {ilkelerin
gelismelerinde katkida bulunmaktadirlar (Kalkan, 2008). Bu becerileri 6grenciye
aktarmak icin ilgili dersteki Ogretmenlerin elestirel diisiinme alaninda yeterli
olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin amaglari, elestirel diisinme becerilerini
gelistirmek i¢in bireyin niteliklerini iyi taniyarak uygun siif ortaminda &gretme
faaliyetlerini uygulayarak gerekli becerileri kazandirmay1 en iyi sekilde saglamaktir
(Klenz, 1987).
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Matematik programi temel becerilerinden birisi elestirel diisiinme
becerisidir. Elestirel diisinme becerileri konusunda iilkemizde yapilan ¢aligmalarin
sayisinda gectigimiz yillara kiyasla artis oldugu goriilmektedir. Ancak dordiincii
siniflarda matematik basarisina yonelik calismalarin bu yonde olmamasi, elestirel
diisiinme becerisi ile matematik basarisini iligkilendirerek arastirmanin yapilmasi ve
tez konusunun belirlenmesinde etkili olmustur. Bu arastirmada, ilkokul dordiinci
siif ogrencilerinin belirli degiskenler ile elestirel diistinme becerileri ve matematik
basarilar1 ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirmanin  sonuglarinin matematik basaris1 ve elestirel diisiinme becerisi
arasindaki iligskiyi ortaya koymasinin, sinif i¢i 6grenme etkinliklerini tasarlama

stirecinde 6gretmenlere katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

14. SAYILTILAR
Yapilan ¢alisma kapsaminda;
1. Ogrenciler, “Elestirel Diisiinme Olgekleri”ni 6zenle yanitlamislardr.

2. Ogrenciler, “Matematik Basar1 Testi’ni 6zenle yanitlamislardr.

1.5.  SINIRLILIKLAR
Yapilan calisma;
1) Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim y1li ikinci yariyilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesindeki 16 ilkokulun dordiincii sinifinda okuyan 6grenciler
ile sinirhdir.
2) Arastirma, ‘Elestirel Diisinme Olcekleri’ ve ‘Matematik Basar1 Testi’

nden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.6. TANIMLAR
Diisiinme: Tirk Dil Kurumu tarafindan; duyum ve izlenimlerden,
kiyaslama yapma, ayirma ve birlestirme, iligkileri ve sekilleri anlama yetisi seklinde
tanimlanmistir (TDK, 2011).
Ust diizey diisiinme: Ogrencinin karsilastign bir durum karsisinda yeni,

iretici ve akilli yollar kullanabilmesidir (Ormrod’dan aktaran Richmond ve Hagan,
2011).
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Beceri: (1) Elinden is gelme durumu, ustalik, maharet (2) Kisinin yatkinlik
ve Ogrenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak
sonuc¢landirma yetenegi olarak tanimlanmistir (TDK, 2011).

Elestirel diisiinme: “Bireyin olaylar karsisinda nasil davranacagini,
¢Ozlime ve mantiga yonelik yargilarda bulunarak neye giivenip karar verebildigi” bir
stire¢ olarak agiklanmistir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Ogretim programm: Farkli diizeydeki smiflar ve derslerde ogretilecek
konularin  hedeflerini, biitiin disiplerin siniflara  yonelik yapilan haftalik
programlarinda derslerin ka¢ saat goriilecegi ve Ogretim yontem ve tekniklerini

yonlendiren kilavuzdur (Yilmaz ve Siinbiil, 2003).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, diisiinme Ve st diizey diisiinme, elestirel diisiinme, matematik
basarist ve Ogretim programlari hakkinda arastirmanin kuramsal temellerine yer

verilmis ve ilgili alan yazin sunulmustur.

2.1. DUSUNME

Diistinme kavrami ge¢cmisten giiniimiize kadar bir¢ok arastirmaci tarafindan
incelenmis ancak karmagik bir yapiya sahip olmasi nedeni ile diisiinmenin herkes
tarafindan kabul gérmiis ortak bir tanim1 yapilamamistir (Dogan, 1998).

Diisiinme, Tirk Dil Kurumu tarafindan; duyum ve izlenimlerden,
kiyaslama yapma, ayirma ve birlestirme, iliskileri ve sekilleri anlama yetisi seklinde
tamimlanmustir (TDK, 2011).

Diisiinmek, herhangi bir mevzu hakkinda zihni kullanarak, muhakeme
ederek, tahminlerde bulunup akilda canlandirma demektir (MEB, 1995).

Diisiinme sirasinda aktif olarak faaliyette olan beyin hiicreleri ¢abalama ve
uzun siirecten sonra aklin kuvvetini yiikseltir (Aslan, 1992). Kisilerin ihtiyaglarini
karsilayabilmesi, benligini ortaya koyabilmesi i¢in diisiinebilmesi ve diislincelerini
dogru bir bi¢imde aktarabilmesi gerekmektedir. Bu yiizden diisiinme becerisinin

gelistirilmesi oldukca 6nem kazanmaktadir.

2.2. USTDUZEY DUSUNME
Ust diizey diisinme, dgrencinin karsilastigi bir durum karsisinda yeni,
tiretici ve akilli yollar kullanabilmesidir (Ormrod’dan aktaran Richmond ve Hagan,

2011). Ust diizey diisiinme, olgulari; direkt aktarmak ve ezberlemek degil onlari
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siniflandirarak, kavramlar ve gercekler ile iliskilendirerek, yeni olaylara karsi
oncesinde ¢ikarilan sonuglari kullandigimiz ve karsilasilan problemleri ¢6zmeyi
gerektiren bir kavramdir (Thomas ve Thorne, 2009). Newman ise iist diizey
diistinmeyi, “6grencileri; bilgiyi degerlendirme, analiz etme ve yorumlama yapmaya
cesaretlendirmektir” olarak tanimlamaktadir (Lewis ve Smith, 1993). Ust diizey
diistinme, bireyin mevcut bilgilerini ve fikirlerini yorumlayarak sonuca ulagmasini
ve karsilasilan probleme yonelik hipotez kurup bilgiye yeni anlam kazandirmalarini
saglamaktadir (Tomei, 2005; akt: Ahmad Seif, 2012).

Ust diizey diisiinme; analiz, sentez, degerlendirme ve yorumlama
basamaklarinda bilgiyi islemeyi gerektirir.

1) Analiz: Karsilastirmalar yaparak benzerlikleri ve farkliliklar

bulmaktir. Yapilan eylemdek, beceriler; baglanti kurmak, sonu¢ ¢ikarma,

olumlu olumsuz yonleri kiyaslama (O’Tuel ve Bullard, 1993).

2)  Sentez: Ogeler arasinda organize bir sekilde diizen kurup durumlar

hakkinda sonug¢ ¢ikarmadir. Yeralan beceriler; birlestirme, planlama,

iiretme ve organize etme (O’Tuel ve Bullard, 1993).

3) Degerlendirme: Alinan kararin degerlendirilmesidir. Bu basamakta

kullanilan beceriler; tartismak, savunmak, onaylamak ve yargilamaktir

(O’Tuel ve Bullard, 1993).

4)  Yorumlama: Kavramlara ya da fikirlere kisinin mevcut bilgi

birikimini eklemesidir. Basamaklarindan olusmaktadir (Tankersley, 2003).

2.2.1. Ust Diizey Diisiinme Becerileri
Ust diizey diisiinme becerilerinde bazilari; yaratici diisiinme, yansitict
diisiinme, problem ¢6zme ve elestirel diistinmedir:
o Yaraticl Diisiinme: Sylvan (1997)’ye gore herkesin gorebildiginden
daha farkli seyleri gormek, herkesten farkli diisinmek, kimsenin cesaret
edemeyecegi riskleri almak ve kimsenin duyamadiklarini duymak
biciminde tanmimlamustir (Akt: Ustiindag, 2002).
. Yansitic1 Diisiinme: Dewey (1991), yansitic1 diisiinmeyi, “Herhangi
bir diisiince ya da bilgiyi ve onun amacgladigi sonuglara ulagmayi
destekleyen bir bilgi yapisim etkin, tutarli ve dikkatli bir bigimde
diisiinmedir” seklinde tanimlamaktadir (Akt: Unver, 2003, 5).
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. Problem ¢ézme: Problem ¢O6zme, bir amaca erismekte karsilasilan
giicliikleri yenme siirecidir. Problem ¢6zme, 6grenilmesi ve elde edilmesi
gereken bir yetenektir. Problem ¢6zme, yaratict diisiince ile ayni zamanda
zekay1, duygulari, iradeyi ve eylemi kendinde birlestirir (Bingham 1998: 25).

o Elestirel diisiinme: Kisinin kendi sorumluluklarini bildigi, kendisini
yonlendirdigi, kendini takip edip diizelten bir diistinmedir (Mirioglu, 2002).
Diisiinmenin yukarida yer aldigi gibi farkli boyutlar1 vardir. Ancak bu

calismada amac dogrultusunda elestirel diisiinme boyutu incelenecektir.

2.3. ELESTIREL DUSUNME

Gegmisten bu giine elestirel diisiinme tizerinde gok ¢alisilan bir konu olup,

cesitli bilim adamlari tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan bir kagi:

1) Paul (1993) elestirel diisinmeyi, herhangi bir konu, icerik ya da
problem flizerinde kisinin kendi diistinmesine entelektiiel standartlar1 da
ekleyerek profesyonel bir sekilde kendi diisiinmesinin sorumlulugunu
iistlenmesi olarak tanimlamistir.

2) Elestirel diisinme “bireyin olaylar karsisinda nasil davranacagini,
¢oziime ve mantiga yonelik yargilarda bulunarak neye gilivenip karar
verebildigi” bir siire¢ olarak agiklanmistir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

3) Halpern (1998) ise elestirel diisiinmeyi, “istenilen sonuca
ulagilabilmenin olasiligimi yiikselten, strateji ve biligsel beceri” ve
“problem ¢6zme, ¢ikarim yapma, ihtimal hesaplama ve karar verme gibi
diisiinme c¢esitlerini igeren akla uygun ve hedef egilimli bir diisiinme
bi¢cimi” olarak agiklamistir.

4) Dewey gibi bu konu hakkinda c¢alisan diger arastirmacilar elestirel
diistinmeyi, bir baskasindan pasif olarak bilgi edinme siireci olmak
yerine, kendi kendinize bir seyler hakkinda diisiindiigiinliz, kendi
kendinize sorular sordugunuz ve kendi kendinize ilgili bilgilere
ulastiginiz aktif bir siire¢ olarak ifade etmislerdir (Fisher, 2001).

Elestirel diislinme geleneginin onciilerinden biri olan felsefeci, egitimci
ve psikolog Dewey elestirel diisiinmeyi yansitict diisiinme olarak da tanimlamistir.
Bu baglamda Glaser (1941)’in de elestirel diisiinme hakkindaki diistinceleri

Dewey’in diisiinceleri ile ortiismektedir. Elestirel diistinme kavrami, 1950 yillarinda
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literatiire girdigi gézlemlenirken Tiirkiye’de bu konudaki akademik ¢alismalar 1989
yilinda baglanilmis; ancak son iki yildir bu konudaki ¢aligmalar yogunlagmustir.

Literatiirde yer alan bilimsel yontem, elestirel diisiinme, iiretici diisiinme,
yansitict diisinme kavramlarinin ayni anlama geldigi belirtilmektedir. Buglinkii
anlamiyla elestirel diisiinmenin Sokrat’in sorgulayici yaklasimi ve Aristo’nun
mantiftyla es anlamli olarak yorumlandig1 sdylenebilir. Yine Dewey’in yansitict
diisiinmesi de elestirel diisiinme ile es anlamli goriilmektedir. Pek ¢ok aragtirmaci
problem ¢ézme ve elestirel diisiinmeyi de aym anlamda kullanmaktadir (Oztiirk,
2013).

Elestirel diisinme kavrami iizerine ¢ok sayida tanim yapildig
goriilmektedir ve ortaya ¢ikan karmasikligi dnlemek icin Amerikan Felsefe Birligi,
1987 yilinda, alaninda uzman 46 kuramci ve elestirel diisiinme ile ilgili 6nemli bir
felsefeci ve yazar olan Peter A. Facione bagkanliginda Delphi Projesi’nde yer
almiglardir (Demir, 2006). Delphi ¢aligmasinin sonucunda katilimcilar tarafindan
ortak elestirel diistinme tanimi su sekilde yapilmistir:

“Elestirel diislinme, yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte
kararin dayandigi delilsel, kavramsal, yontemsel, oOl¢iitsel ya da iceriksel
incelemelerin agiklamasiyla da sonuglanan amacgli, 6z diizenleyici bir karar
mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel olarak arasgtirmanin gerekli bir aracidir.
Buna benzer olarak elestirel diisiinme, bireyin kisisel ve yurttaglik hayati icerisinde
giiclii bir kaynak ve egitimde 0Ozgilir birakilan bir giictiir. Bununla birlikte iyi
diisiinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diisiinme, yaygin ve kendini diizelten bir
insan fenomenidir” (Facione, 1990).

Dewey ve bu konu hakkinda c¢alisan diger arastirmacilar da elestirel
diistinmeyi, bir bagkasindan pasif olarak bilgi edinme siireci olmak yerine, kendi
kendinize bir seyler hakkinda diisiindiigiiniiz, kendi kendinize sorular sordugunuz ve
kendi kendinize ilgili bilgilere ulastifimiz aktif bir siire¢ olarak ifade etmislerdir

(Fisher, 2001).

2.3.1. Elestirel Diisiinmenin Siireci
Diisiinme; girdi, islem ve ¢iktinin olusturdugu li¢ asamali bir siire¢ olarak
ifade edilebilir. Girdi basamaginda, diistinmenin ilk kosulu olan bilgiye ulagma yer

almaktadir. Ikinci boyut olan islem ise bilgiyi yeni hedefe yonelik ve diisiinerek
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kullanmay1 kapsamaktadir. Diisiinme siirecinde tigilincii olarak, anlama, kavram-ilke
olusturma gibi ya da karar verme, problem ¢ézme, alistirma yapma gerektiren ¢ikt
boyutu yer almaktadir. Ozetle, diisiinme faaliyeti bilgi edinme, bilgiyi kullanma ve
davranig tiretme olmak iizere ii¢ boyutta gergeklesir (Saglam, 2002). Bu siire¢ Sekil
2.1.de gosterilmektedir:

Girdi Islem Cikt1

Yeni Bilgi /

Davranis

Ogrenme Hatalama Uretme
Kullanma

Uvarlama

Sekil 2.1. Diisiinme Stireci

Elestirel diisiinme ile ilgili onemli caligmalari olan bir baska isim ise
Dewey’in fikirleriyle ortiisen Edward Glaser oldugu goriilmektedir (1941). Glaser
elestirel diisiinmenin adimlarinin elestirel diisiinme siirecinde 6nemli olduklarini
belirtmistir. Bu siirecteki adimlar: (1)Kisilerin tecriibelerinden yararlanan bir
problem ¢ozme davranisidir. (2) Diislinme ve mantik c¢ercevesinde degerlendirme
metotlari ile bilgi toplulugudur. (3) Herhangi bir fikri aragtirmak i¢in ¢aba gerektiren
aktif bir asama olarak ifade edilmistir.

1962 yilindan itibaren elestirel diisiinme siirecinin gelismesine katkida
bulunan Robert Ennis elestirel diisiinme siirecini Sekil 2.2.’de gosterilen sekilde
ozetlemektedir (Akar, 2007):
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Hareket ve inang hakkindaki karar

e

Elestirel diisiinme
egilimleri

Aciklik

Sonu¢ Cikarma /
Temel

® Bilgi
(gozlem ve diger araclardan)
e Kabul edilebilir kararlar
(6nceden var olanlar icin)

TITTTTITTI I T ITT 7T

Diger insanlarla birbirlerini etkileme

Problem c¢ozme

TG Tiimdengelim TG" Tiimevarmm DG Deger yargisi

Sekil 2.2. Elestirel Diisiinme Siireci

Sekil 2.2.”de goriildiigii iizere elestirel diisiinme siirecinde sonug ¢ikarma ve
karar basamaklar1 arasinda birey hem tiimdengelim hem de tiimevarim
yaklasimlarim1  kullanmakta ve bireyin deger yargilari g6z Oniline alinarak

degerlendirilmektedir.

2.3.2. Elestirel Diisiinme Egilimi
Elestirel diisiinmeyi neye giivenilecegine ve durumu kesinlestirmeye ve ne
yapilacagii yansitict ve mantikli diisiinme olarak tamimlamistir. Ideal elestirel
diisiinme Ennis’e gore:
1. Karsilagilan problemi ¢dzene kadar onu sorgulama: Bulunan gegici
coziimde elestirel diisiinenler acik olmayan ifadeleri netlestirmeye calisirlar.
Konuyla ilgili diisiinceleri tiim verilerle dogrularlar. Diger goriisleri
onemser ve 1yi bilgilendiginden emin olur.
2. Bir problem karsisinda kisilerin tutumlarimi agik ve net bir sekilde

belirtmek: Gergeklestirilen eylemleri dolayli bir sekilde degil oldugu gibi
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ifade etmek. Problemi nedenlerini par¢a parca degil genel olarak iyice
arastirip sonucu lizerine diistinmek.
3. Biitiin bireylerin diisiince ve inanglarin1 6nemsemek.

gibi egilimleri igerir.

2.3.3. Elestirel Diisiinmenin Boyutlari ve Kapsadig1 Alt Beceriler

Delphi projesindeki uzmanlar, elestirel diistinme beceri ve alt diigiinme
becerilerinin analiz, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim yapma, aciklama ve 6z
diizenleme bilissel becerilerini igerdigini belirtmislerdir (Facione, 1998): Asagidaki

tabloda elestirel diisiinmenin igerdigi beceriler ve alt beceriler verilmistir.

Tablo 2.1. Elestirel Diistinmenin igerdigi beceriler ve alt beceriler (Facione,1998)

Beceri Alt beceri

Yorumlama Siniflara ayirma
Onemini aydinlatma
Manasini agiklama

Analiz Fikirleri g6zden gegirme
Savlari ortaya ¢ikarma
Savlar1 analiz etme

Degerlendirme Hipotezleri degerlendirme
Savlar1 gbzden gecirme
Cikarim Yapma Delilden kuskulanma
Akl yiiriitme
Cikarimda bulunma
Aciklama Neticeleri sunma

Islemleri onaylama
Argiimanlar1 sunma

Oz-diizenleme Kendini gézden gegirme
Kendini diizeltme

Elestirel diisinmeyi Watson ve Glaser (1964), bes boyutta
degerlendirmektedirler. Bunlar;

e Problemi bilme,

e Problemi ¢6zmek i¢in gerekli verileri kullanma,

e Olasi seyleri tanima,

e Sonuca ulagtiran baglantili varsayimlari segip bir sema olusturma,

e Tutarl ve gegerli olan sonuglari tartigsma.
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Demirel (1999) ise elestirel diisiinmenin boyutlar1 asagidaki gibidir:

e Tutarlilik: Kanidaki tezatliklarin farkinda olup bunlar1 kaldirabilmektir.

e Birlestirme: Diistinme boyutlari ile baglant1 yapabilmelidir.

e Uygulanabilme kanilarin1 gergek hayatta harekete gegirebilmelidir.

o Yeterlilik: elde ettigi sonuglari gergek ile bagdastirmalidir.

e lletisim Kurabilme: Diisiindiiklerini acik ve net bir sekilde beyan

edebilmelidir.

2.3.4. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri
Elestirel diisiinen bireyler, hemen karar vermeyen, kaynaklarin
dogrulugunu sorgulayan, elde ettigi bulgulardan c¢ikarim yapan, degisik goriisleri
degerlendiren, 6nyargilarin bilincinde ve diisiinmeyi diisiinebilen ve bunlar1 harekete
gecirebilen insanlardir (Cengiz, 2004).
Paul (1990)’ a gore, insanlar elestirel diisiinme yoniinden ii¢ farkli gruptan
olusur. Bu gruplar;
1. Diistinmeyle hi¢ alakali olmayanlar,
2. Kendilerini hatasiz goren, elestirel diisiinme becerisi iyi olan fakat karsi
diisiincedekilerde agik arayanlar
3. Uyulmasi gereken etik kurallar dahilinde kendilerine ve herkese karsi
iyi ve diiriist olan bireylerden olusmaktadir. Ugiincii grup elestirel
diistinme becerileri yiiksek olan bireylerden olugsmaktadir.
Elder ve Paul (1994)’ a gore de elestirel diislinen bireyler; merak edip soru
sorarlar, kapsamli incelemeler yaparlar, sayiltilardan kurtulup akla uygun g¢ikarimlar
ile izah ederler, iddialara yonelik sorular sorarlar, bilgiyi hemen onaylamaz onun

giivenilirligini arastirir ve incelemek i¢in secenekler olustururlar.

Ozden (2003)’e gore Elestirel diisiinen kisilerde bulunmasi gereken
ozellikler;

¢ Bilgilerin giivenilirligini kontrol etme,

e Gereksiz bilgileri gereklilerden ayiklama becerisi,

¢ Biligsel yanlislarin ve pesin hiikiimiin bilincinde olma,

e Anlamsiz hiikiimlerin bilincinde olma,
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e Sorular etkili bir sekilde sorma yetisi,
o Sozel ve yazili dili etkili bir bigimde kullanma,

¢ ‘Diisiinme’yi diisiinme yetenegidir.

Munzur’a (1999) gore 6grencilerin elestirel diisiinme egitimi,

e Grup calismasindan elde ettikleri kazanimlar ile derslerde daha istekli

olmalarin1 6gretir.

e Ozgiir diisiinebilmeyi benimsetir.

e Demokrasi bilincine erigmelerini saglar.

e Insanlarla olan iletisimlerinin yolunda gitmesine destek olur.

e Arastirdiklar1 konularla alakali gegici olmayan bilgilere erigsmelerini

kolaylar.

e Kendisini ve karsisindakini tanimalarini; duyarliligi ve farkindalig

yiiksek bireyler olmalarina destek olur.

e Nasil tartisilmasi gerektigini gosterir.

e Ozgiivenmelerinin olmasina vesile olur.

e Takdir gorme ve begenilmeyi yasamalarini saglar.

e Derse olan merakinin artmasina vesile olur.

e Bir seyler incelemeye tesvik eder.

Alan yazinda elestirel diigiinen bireylerin sahip olduklar1 6zellikler kisilere
gore degisiklik gostermektedir. Facione (1990) ’nin yaptigi tanimda elestirel
diisiinen bir bireyin 6zellikleri ise su sekildedir:

e Ideal bir elestirel diisiiniir,

e Rutin bir bigimde merakli,

e Donanimli,

e Nedenleri giivenilir,

e Yenilige acik,

e Esnek,

e Adaletli,

e Diiriist ve dikkatli,

e Tekrar ele almaya arzulu,

e Sorunlar hususunda agik,
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e Olaylara kars1 planl ve diizenli,

o [lgili bilgiye ulasmada istekli,

e Olgiit segmede rasyonel olma,

e (Calismaya yonelik ve onun sagladigi kosullar kadar net ve agik olan

sonuclar1 bulmakta heveslidir (Facione,1990).

Branch (2000), elestirel diisiinebilen sahisin kendi diisiinme siiresinin

bilincinde oldugunu ve daha iyi diislinebilmesi amaciyla bu siireci kontrol ettigine

inandig1 i¢in elestirel diistinmenin, diistinmeden farkli oldugunu soyler.

2.3.5. Elestirel Diisiinme Ne Degildir?

Matematikte ispat yaparken eldeki verinin olumsuzunu alarak bir seyin

dogru olup olmadig: bulunabilir. Yani elestirel diistinmeyi de 6ziimseyebilmek igin

onun ne olmadigindan bahsetmek bu kavramin daha iyi anlagilmasina katki

saglayabilir. Elestirel diisiinme;

l.
2.

Negatif olma degildir.

Kisiye gore degisen, net olmayan, yiizeysel ve dnemsiz bir diisiinme

degildir.

3.
4.

Pasif olmaya yer veren diisiinsel bir siire¢ degildir.

Otomatik, kontrolsiiz, kendi kendine meydana gelen diisiinme cesidi

degildir.

. Bir stiregtir {irtin degildir.
. Hemen hiikiimde bulunma degildir.

5
6
7.
8
9

Neticeleri eksik, alakasiz ve olagan degildir.

. Yalniz problem ¢oziimleme degildir.

. Pesin hiikiim bir yaklasim degildir.

10. Herhangi bir seyi ya var ya yok yani zitliklar icinde gérmek degildir.

11. Hatayi, agik arama ve eksigi bulma degildir.

12. Her seyi yapabilecegine inanmak veya ona muhalefet olma degildir.

2.3.6. Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelisimini Engelleyen Faktorler

Elestirel diisiinme becerisinin gelismesinin dniindeki engeller ise; aileden

kaynaklanan, egitimcilerden kaynaklanan, programdan kaynaklanan fiziksel
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ortamdan kaynaklanan, 6grencilerden kaynaklanan engeller olma iizere bes grupta
incelenebilir (Giirkaynak, 2003).
1.Aileden Kaynaklanan Engeller:
e Yasanilan ortamda elestirel diisiinebilen bireylere yer verilmek
istenmemesi,
e Cocuklar tizerinde otorite kurarak biiylitmeleri,
e Cocuklarin kendi kendilerine degil ebeveynlerinin istedikleri dogrultuda
yon verilmesi.
2. Egitimcilerden Kaynaklanan Engeller:
e Klasiklesmis egitime devam etmeleri,
e Kendisinden farkli diisiinceler karsisinda kendisini yetersiz goérme
kaygisi,
e Diigiinme ¢esitleri ile elestirel diisiinme hakkinda yeteri kadar donanima
sahip olamamalari,
e Siireyi iyi kullanamamalari,
e Ogrenciye arastirma firsati vermeden konular hakkinda bilgi asilamasi
yapmalaridir.
3. Programdan Kaynaklanan Engeller:
e Opretilen programlarm iist seviyede olmast,
e Kullanilan kaynaklarin elestirel diisiinme becerileri konusunda yeterli
olmamasidir.
4.Fiziksel Ortamdan Kaynaklanan Engeller:
e Smif mevcudunun fazla oldugu siniflar,
e Sinif ortaminin ciddi ve baskili olmasi,
e Yeterli arag-gerecin olmamasidir.
5.0grenciden Kaynaklanan Engeller:
¢ Yillardir i¢inde bulundugu klasik egitimin ona daha uygun gelmesi,
¢ Yiiksek not almak i¢in bilgileri sorgulamasi degil ezberlemesi,
e Bakis a¢isinin genis olmamasi,
¢ Inovasyondan tirkmesi,

e Bagkalarinin kendi yerlerine kararda bulunmas:.



19

2.3.7. Elestirel Diisiinme Becerisinin Ogretimi
Hannel ve Hannel (1998)’e gore elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde takip
edilebilecek yedi basamak bulunmaktadir. Bu basamaklarda 6grencilere sorular
sorularak bilissel becerilerin kazandirilmasi amag¢lanmaktadir. Bu basamaklar:
1. Bilgiyi gozden gecirme (adlandirma veya tamimlama): Ogretmen,
ogrencilere bilgiyi tanimlamalarini saglayacak sorular sorar.
2. Benzerlikleri ve farkliliklart belirlemek (karsilastirma-baglantilar
kurmabenzesimler ~ olusturma): ~ Ogretmen,  dgrencilerin  bilgiyi
karsilastirmalarini saglayacak sorular sorar.
3. Genel temayr ve iliskileri bulma (smiflandirma-biitiinlestirme-6n
ozetleme): Ogretmen, dgrencilere farklilik ve benzerliklerini bulduklari
bilgilerin siiflandirilmasini amaglayan sorular sorar.
4. Simdi ne yapiyoruz (sonug ¢ikarma): Ogretmen, 6grencilere kendilerinin
ne yapmalarinin istendigini ¢oziimlemelerini saglayacak sorular sorar.
5. Dogru cevaplama (kamtlandirma): Ogretmen, ogrencilere kanitlarla
desteklenen cevaplar vermelerini gerektirecek sorular sorar.
6. Benzer durumlara uygulama (¢ikarimda bulunma-projelendirme-
uygulama): Ogretmen, Ogrencilere derste Ogrendikleri bilgileri farkli
durumlara transfer ederek uygulamalarini gerektiren sorular sorar.
7. Ne 6grendik (6zetleme): Ogretmen, dgrencilere dersten ne dgrendiklerini
sorar.
Kara ve Doganay (1995)’a gore ise Ogretmenler, O0grencilerin elestirel
diistinme becerilerini;
¢ Bir konu hakkinda diisiince savunmasi yaptirarak,
e Ogrencilerin birbirinden farkli olan diisiincelerini temel alan gecmis
zamanli bir rolii oynamalarina ortam hazirlayarak,
e Televizyonda yayinlanan tartigma programlarini seyredip topluma iliskin
mevzularla ilgili bulusmalara ulagmalarin1 saglayarak,
e Toplumsal problemler hakkinda diisiincelerini  belirten yazilar
yazmalarina tesvik ederek,
e Konulartyla ilgili gerekli metaryelleri tarayarak onlar1 bu sekilde

yonlendirerek,



20

e Ogrencilerin kendi savunduklari konulardan farkli olan zit goriisleri
iceren alan yazini okumalarmi ve bu konu iizerinde tartismalarini

saglayarak gelistirmektedirler.

2.4. ELESTIREL DUSUNMENIN iCERDIGIi BECERILER

Tiirk Dil Kurumu’na gore beceri; (1) Elinden is gelme durumu, ustalik,
maharet (2) Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi bagarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi olarak tanimlanmistir (TDK, 2011).
Elestirel diisiinme ise bireyin, diisiinme ve problem ¢ézme odakli olup bilgi hazir
olarak alip kullanmayan yani bilgiyi sorgulayan, kisinin probleme karsi biitiin
olasiliklar1 olusturdugu ve ¢6zebildigi bir davranis bigcimidir (Atabek, 2000).

Alan yazinda elestirel diistinme becerisi farkli siniflamalarla ele alinmistir.
Asagida bu siniflamalara yer verilmistir.

Decaroli (1973)’ye gore elestirel diisiinmede birbirini tamamlayan yedi
farkli beceri yer almaktadir:

1) Aciklama,

2) Hipotez kurma,

3) Veri toplama,

4) Yorumlama ve tamimlestirme,

5) Mantik yiiriitme,

6) GOz Oniine alma degerlendirme,

7) Hayata gegirme.

Ennis’e (1986) gore ise 12 elestirel diistinme becerisi bulunmaktadir. Bu
elestirel diisiinme becerileri:

1- Bir anlatimin manasini 6grenmedir.

2
3
4
5
6

sorgulamadir.

Bir ifadenin net olup olmadigini1 sorgulamadir.

Ifadelerin birbiriyle tutarli olup olmadigin1 sorgulamadir.

Ifadelerin sonuglarimin tutarl olup olmadigini sorgulamadir.

Bir ifadenin kesin olup olmadigini yargilamadir.

Bir ifadenin herhangi bir ilkeye dayali kurali taki edip etmemesini

7- Gozlem gerektiren bir ifadenin inanilir olup olmadigin1 yargilamadir.



21

8- Bir ifadenin tiimevarim temelli bir sonuca ulagsmayr saglayip
saglamadigini yargilamadir.

9- Belirlenen bir problemin iliskili olup olmadigini yargilamadir.

10- Bir ifadenin hipotezlere dayanip dayanmadigini sorgulamadir.

11- Bir ifadenin yeteri kadar a¢ik tanimlanip tanimlanmadigin
sorgulamadir.

12- Bir ifadenin otorite tarafindan dogru olarak kabul edilme durumunu

yargilamadir.

Nash (1994)’ n tavsiye ettigi elestirel diisiinme becerileri ise sunlardir:
- Olaylarin kesin bir kaynaga dayanmasi,

- Kavramlarin sorgulanmasi,

- Ogelerin sorgulanmast,

- Birbirinden farkli goriislerin agiklanmasi,

- Genelleme yapilmasi,

- Kararlarin sorgulanmasi,

- Degerlendirmelerin yapilmasi,

- Siniflarina ayrilmasi,

- Kiyaslama yapilmasi,

- Tarihsel kanit1 tanimlamasi ve kullanmasi,

- Alakal ve alakasiz bilgiyi ayirt etmesi,

- Neden-sonug iliskilerini belirlemesi,

- Dogru ve yanlis akil yiiriitme bi¢imlerini tanimlamast,

- Bir kaynagin tutarliligini belirlemesi,

- Diislinceleri ve gercekleri ayirt etmesi,

- Cikarim yapmasi,

- Bireyler tarafindan kabul edilmis hiikiimleri fark etmesi,
- Olasik tiretmesi,

- Giin yiizinde olmayan varsayimlari belirlemesi,

- Kesin olmayan ya da birden fazla anlam igeren ifadeleri degerlendirmesi,

- Bir tartismadaki iddiay1 ortaya ¢ikarmasi.
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Halpern (1996) i¢in elestirel diisiinme becerileri asagida yer almaktadir:

1) Sonu¢ ¢ikarma: Dogru kabul goriilen olaylarin ya da durumlarin
ayrintilandirilmasindan sonra elde edilen bulgularin mantiksal agidan
anlamli olmasidir.

2) Analiz etme: Gosterilen nedenler dogrultusunda elde edilen neticelerin
dogrulugunun agiklanmasidir.

3) Hipotezleri test etme: Varsayimda bulunulan hipotezlerin gozlem
yapilarak dogrulugunun kanitlanmasidir.

4) Olasiliklar1 gérme: Istenilen iiriiniin, evrendeki biitiin iiriinlere oramdir
olasilik ve bir problemin sonucuna ulasana kadar, sebep ve sonug siirecinde
karsilasilabilecek tiim olgular1 belirlemedir.

5) Karar verme: Bir problem karsisinda meydana gelebilecek bir siirii
yontemle dogan hareketler dizisidir.

6) Sorun ¢ozme: Problemi iyi taniyarak, sonuca erismeyi saglayan
basamaklar1 kapsayan bir geligmedir.

7) Yaratic1 diisiinme: Kisinin kendine 6zgii fikirleri ve nesneleri tiretme

surecidir.

25. MATEMATIK OGRETIMINDE ELESTIiREL DUSUNME

Matematikte elestirel diisiinme Onceki bilgileri birlestirme ve diizenleme;
mantik yiiriitme, genelleme ve ispat yapabilme, herhangi bir probleme karsi ¢6ziim
yaratabilmektir (Glazer, 2001).

Fawcett (1938) o6grencilerin matematigi elestirel diisiinme tecriibeleriyle
kazanabileceklerini ifade etmistir. Fawcett’in amagclari, Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 durumu, elestirel diisiinerek, sinifin aktif katilimlariyla etkili olacaklar1
asagida yer alan maddeleri igermektedir (Akt: Marcut, 2005, s.61-62). Bu amaglar:

1. Onemli oldugu diisiiniilen ifadenin anlamli kisimlarimi belirleyerek

onlar1 agiklamak,

2. Ogrencinin mantigina yatmayan sonuclar igin destekleyici kanitlara

erismek,

3. Varsayim disindaki erisilen bilgileri analiz etmek,

4.  Sonugta elde edilen ya da edilmeyen olasiliklarin bilincinde olmak,
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5. Bu olasiliklar1 degerlendirip bir kismini kabul etmek bir kismini da
reddetmek,

6.  Dislinceyi inceledikten sonra bazi ifadeleri kabul ya da reddetmek,

7. Ogrencinin kendi tutum ve degerlerindeki olasiliklar1 tekrar

degerlendirmektir.

Matematiksel okuryazarligi gerceklestirebilen ve elestirel diistinebilen
bireyler yetistirmek matematigin temeli ve matematik Ogretiminin amaglari
arasindadir (Ernest, 1994). Bireylerin problem ¢dzmede neden-sonug iliskisini
kurarak diisiinme yetisini harekete gegirmekte ve farkli bakis agist ile matematik
becerisini kazandirmay1 tesvik etmektedir (Altun, 1998). Marcut (2005)’a gore ise,
elestirel diistinme ve problem ¢oziimii birbirleriyle yasayan ifadelerdir. Matematik
egitiminde basarili olmak elestirel diisiinme yaklasimi ile problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesi onemlidir. Bu c¢ercevede matematik Ggretiminde elestirel diisiinme

becerisi 6nemli bir yere sahiptir.

2.6. ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETiM PROGRAMI

Ogretim programi, farkli diizeydeki siniflar ve derslerde oOgretilecek
konularin  hedeflerini, biitiin disiplerin siniflara  yonelik yapilan haftalik
programlarinda derslerin kac¢ saat goriilecegi ve Ogretim yontem ve tekniklerini
yonlendiren kilavuzdur (Yilmaz ve Siinbiil, 2003). Matematik 6gretiminin en temel
amaci karsilagilan sorunlari iyice tanyip ¢6zmek i¢in yontemler gelistirebilen ve
onlar1 uygulayabilip bir sonuca ulasabilen, yaratici ve elestirel diislinebilen bireyler
yetistirmektir.,  MEB 0ogretim programlarinda yer alan elestirel diisiinmenin
asagidaki alt becerileri igerdigi ifade edilmektedir (MEB, 2005):

1) Neden-sonug bulma

2) Detaylarda zitliklar1 ve benzerlikleri bulma

3) Siralama yapmak i¢in farkli nitelikleri kullanma

4) Verilen bilgilerin giivenilir ve gecerli oldugunu belirleme

5) Coziimleme

6) Degerlendirme

7) Anlam katma

8) Cikarimda bulunma
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar
ve Temel Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya
calistig1 genel amaglar su sekilde siralanabilir:

Ogrenci;

1.Matematik ile ilgili  becerilerini ilerleterek  etkili  bigcimde

kullanabilecektir.

2.Matematik terimlerini kavrayarak giinliik yasamda kullanabilecektir.

3.Problemi iyice tamiyarak kendi fikir ve ¢ikarimlarimi 6zglirce ifade

edebilecektir.

4 Matematiksel fikirlerini rasyonel bir bi¢imde sdylemek i¢in terminolojiyi

dogru kullanabilecektir.

5.Matematik diline hakim olarak nesnelerin birbirleriyle iligkilerine anlam

yiikleyebilecektir.

6.Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi dgrenme siireglerini

bilingli bigimde yonetebilecektir.

7.Tahminde bulunma ve akildan problem ¢6zme yeteneklerini etkili

bigimde uygulayabilecektir.

8. Tamimlar1 daha farkli bi¢imlerde ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenirken tecriibelerini kullanip, ona kars1 pozitif davranis

besledigi zaman matematik problemlerini ¢ozerken 6zglivenini arttiracaktir.

10.Titiz, planli, sabir gosteren ve sorumluk alma gibi ozelliklerini
gelistirebilecektir.

11.inceleme yapma, yeni seyler bulma ve uygulama becerilerini

gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.

2.6.1. Matematik ve Matematik Basarisinin Onemi

Matematik giinliik yasamda sik¢a kullanilan bir konu alanidir. Zaman,
aligveris, dort islem bu alanlardan bir kismidir. Matematik egitiminde Onemle
tizerinde durulan diisiinme bigimlerinden biri olan elestirel diisiinme, giiniimiizde

bireylerin her alanda basarili olabilmesi i¢in gereklidir (Gilinhan ve Baser, 2009).
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Matematik, ona olan ihtiyacin artmasi ile onu kullanabilen, anlayabilen bireylerin
geleceklerini daha diizenli bir sekilde planlayarak karsilastiklar firsatlart olumluya
cevirmede matematik becerisi olan kisilerin basta olabilecekleri diistiniilmektedir
(NCTM, 2000).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmas: (TIMSS -Trends in
International Mathematics and Science Study) merkezi Hollanda’da bulunan,
Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA- International
Association for the Evaluation of Educational Assessment) tarafindan yiiriitiilen ve
dort yilda bir gergeklesen tarama calismasidir. TIMSS arastirmasina iilkelerin 4. ve
8. smuf Ogrencileri dahil edilerek, Ogrencilerin ¢ok yonli bilgi ve becerilerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Yapilan incelemelere gore Tiirkiye’nin matematik
basar1 puani, ortalama puanin altinda kalip Avrupa birligi iilkelerine gore yetersiz
diizeyde olup geride yer almistir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

PISA, okul miifredatindan ziyade 15 yas grubu, zorunlu egitimi
tamamlamisg, 6grencilerin hayata hazir olma durumlariyla daha ¢ok ilgilenmektedir.
PISA’nin bir diger amact ise Ogrencilerin durumundan c¢ok egitim sistemlerinin
durumuyla ilgilenmektedir (OECD, 2013). 2015°te yapilan 6grencilerin bilgileriyle
ne yapabilecegini amaglayan PISA smavinda, 2009 ve 2012 yillarinda yapilan
sinavlardan daha da diisiik olan puan ortalamasi ile Tiirkiye 420 puan alarak
matematik puan ortalamasi yine uluslararasi matematik ortalamasmin altinda
kalmistir (Ozgiirliik vd., 2015).

Yapilan sinav sonuglarinda matematik basar1 diizeylerinin ortalamanin
altinda kalmasinin nedenlerinden biri Eldemir (2006)’e gére matematik dersine karsi
gelistirilen tutum, Olatunde (2009)’ye gore matematik kaygisidir. Matematik
dersine dair gelistirilen olumlu ya da olumsuz tutumlarin bireylerin matematik dersi
basarist lizerinde olduk¢a etkili oldugu yapilan arastirmalarda (Hemmings,
Grootenboer ve Kay, 2011; Lipnevich, AmacCann ve Krumm, 2016; Mirasyedioglu
ve Peker, 2003; Zakaria, Chin ve Daud, 2010) saptanmustir.

Bu raporlardan elde edilen sonuglar dogrultusunda seviyenin istenilen
diizeye erismesi ve Ogrencilerde meydana gelen olumsuz etkilerin azaltilmasi

gerekcesiyle matematik ve matematik basarisinin 6nemi artmistir.
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2.6.2. Matematik Basarisim1 Engelleyen Unsurlar

Literatiir incelendiginde matematige Ve matematik basarisina etkisi olan
faktorler:

Aysan, Tanriégen ve Tanriogen (1996)° ya gore ise, matematik basarisini
engelleyen unsurlar 6gretmen davramiglar, kullanilan o6gretim materyal ve
yontemleri, c¢alisma eksikligi, 6grenme ortami ile ilgili problemler, miifredat,
ogrencilerin psikolojik sorunlari, ailedeki doyumsuzluk, zamani1 kullanabilme ile

ilgili problemlerdir.

2.6.3. Matematik Basarisim1 Gelistiren Unsurlar
Matematik basarisini gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler literatiirde sdyle
belirtilmistir:
» Matematiksel tanimlari Ggrenmelerine firsat vermek (Husen, 1967;
Schmidt vd., 1997).
» Matematiksel anlam gretimine ve kavramlari anlamlandirmalarina 6nem
vermek (Brownell, 1945; 1947).
+ Kendi baglarina problem ¢ézmelerini saglamak.
» Kesfetmeyi destekleyerek matematik ile bagdastirmalarini saglamak.
« Ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigindan haberdar olmak.
* Az sayili grup caligmalarin1 6nemseyerek faaliyetler, problemler ve 6dev
caligmalar1 yaptirmak (Davidson, 1985; Slavin, 1990).
* Smifin tamaminin katilabilecegi tartisma ortami yaratmak. Boylelikle
farkl1 diistince ve problem ¢ozlimlerini fark etmis olurlar (Wood, 1999).
* Say1 hissinin gelismesini saglamak (Markovits ve Sowder, 1994; Cobb,
1991).
* Hesap makinas1 gibi matematige yonelik Onyargilarimi degistirebilecek
somut arag-gereglerin  kullanimini  desteklemek kullanimi  saglamak

(Suydam ve Higgins, 1997; Sowell, 1989; Hembree ve Dessart, 1986).
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2.7. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde elestirel diisiinme ve matematik basarisina iligkin yurt i¢inde

ve yurt disinda yapilan arastirmalar yer almaktadir.

2.7.1. Elestirel Diisiinmeye iliskin Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Elestirel diisiinme becerisine iliskin yurt i¢inde yapilan arastirmalar
incelendiginde bu arastirmalarin 6grencinin cinsiyeti, ailenin ekonomik diizeyi,
anne-baba egitim diizeyi, kardes sayis1 ve smf diizeyi konulari iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir.

Elestirel diisiinme becerisinin cinsiyet degiskenine gore incelendigi
arastirmalar asagida yer almaktadir.

Karabacak (2011)’in tarafindan yapilan c¢alismasinda besinci simf
Ogrencileri lizerinde Ogrencilerin cinsiyetlerinin elestirel diisiinme becerisi ile
anlamli bir iligkili bulunmamuistir. Elestirel diisiinme- 6z diizenleme becerisinin kiz
ogrenciler lehine farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Kokdemir (2003)’in tiniversite 6grencileri lizerine yaptigi, Demir (2006)’in
ilkogretim dordiincii ve besinci smif dgrencileri tlizerine yagtigi, Kalkan (2008)’m
yedinci ve sekizinci simif Ogrencilerinin ve Caliskan (2009)’in yedinci smif
Ogrencileri lizerine yaptig1 arastirma sonuglarina gore elestirel diistinme ile cinsiyet
arasindaki iligkinin kiz 6grencilerin lehine oldugu sonucuna ulagmistir.

Hayran (2000)’1n yaptig1 ¢alismada ise kiz 6grencilerinin elestirel diisiinme
giiciiniin erkeklerden daha {tstiin oldugu tespit etmistir. Benzer sekilde, Sogiit
(2009)’tin ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerine yaptigi incelemede matematik
Ogretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore elestirel diisiinme becerilerini kazanmayla
ilgili kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik goriilmektedir.

Akillr (2012)’nin ¢aligmasinda ise sekizinci sinif 6grencilerinin biiyiik bir
kismi elestirel diistinme egiliminin diisiik dlizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ile cinsiyet degiskenine gére kiz dgrenciler
lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Oztiirk (2013)’iin ¢alismasinda da sekizinci smif dgrencilerinin elestirel
diisiinme becerileri ile cinsiyetleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik

goriilmektedir.



28

Yapilan arastirmalarin aksine Kiiriim (2002) ve Aral (2005), Ozdemir
(2005) ise arastirmalarinda cinsiyetin elestirel diisiinme diizeyinin belirlenmesinde
etkileyici bir degisken olmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Ay ve Akgol
(2008)’e gore de cinsiyet degiskeni ile elestirel diisiinme arasindaki iliskileri
incelendiginde, cinsiyetlerine gore Ogrencilerin elestirel diisiinme giigleri arasinda
onemli farkliliklar bulunmamaktadir.

Kalog (2005) dokuzuncu simifta 6grenim goren 153 dgrenci lizerine yaptigi
caligmada ve Akar (2007)’m 629 ilkogretim altinci sinif 6grencileri tizerine yaptigi
caligmada elestirel diisiinme becerileri ilizerinde cinsiyetin belirleyici olmadig
gorilmistir.

Benzer sekilde, Semiz (2011)’in arasgtirmasinda ise ilkdgretim sinif
Ogretmenlerinin kullandiklar1 kaynaklarda yer alan sorularin elestirel diistinmeye
uygunluguna yonelik diisiinceleri cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Ayranct (2011) yaptigi calismada sekizinci sinif Ogrencileri iizerinde
uygulanan testin tiimii ve diger alt boyutlar: ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
bir iliski bulunamamustir.

Ogrencinin gittigi okul tiiriiniin elestirel diisiinme becerisi iizerine etkisini
inceleyen yurt i¢i arastirmalarimin Gzetlerine yer verilmistir. Bu konuda yapilan
arastirmalarin sonuglarn farklilik gostermektedir. Elestirel diistinme ile okul tiirii
degiskeni bakimindan yapilan arastirmalar agsagida yer almaktadir:

Kalog (2005)’un ¢alisgmasinda dokuzuncu smifa giden 6grencilerin okul
tiirliniin elestirel diisiinme giicii diizeyini etkilememistir. Aral (2005) tarafindan lise
ogrencilerine yonelik yapilan arastirmada, Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin 6grenim gordiigii okul tiirline gore anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
arastirma sonuglarin1 destekler nitelikte Gelen (1999) tarafindan yapilan arastirmada
mezun olunan okul tiirli ile diistinme becerilerinin kazandirilmasi arasinda anlamli
bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Yukarida elde edilen arastirmalarin sonuglarindan farkli olarak 6grencilerin
elestirel diistinme becerisinin okul tiiriine gore anlamli farklilasma gosterdigi
arastirmalar da alan yazinda mevcuttur.

Kahraman (2008)’in ¢alismasinda, 06zel okullarda Ogrenim gdren

ogrencilerin elestirel diistinme puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=36,00), devlet
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okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diistinme beceri diizeylerine
(x=32,46) gore daha fazladir. Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin 0grenim gordiigii okul tiirline gore Ozel okullar lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Demir (2006)’in yaptig1 ¢alismada da okul tiirii
degiskeni ile elestirel diisiinme arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Elestirel
diisiinme becerisini okul tiirii degiskeni bakimindan inceledigimizde 6zel okulda
Ogrenim gdren dgrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri, devlet okuluna giden
Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Yukarida bahsedilen
caligmalarda oldugu gibi Sogit (2009)’in caligmasinda da, 6zel okulda 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi daha etkin olarak kullandiklari sonucuna
ulasilmistir.

Bir bagka oOnemli calisma olarak da Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisini anne- baba egitim durumlarina gére farklilasma durumunun incelendigi
arastirmalarin sonuglar1 farklilik gostermektedir. Bu arastirmalar asagida yer
almaktadir:

Sogiit (2009)’iin ¢alismasinda, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
kazanmayla iliskin goriislerinin anne-baba egitim durumu agisindan egitim durumu
yiiksek olan ebeveynler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Kahraman (2008)’n yiiriittiigii calismada, ilkogretim dordiincii ve besinci
sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri, ebeveynin egitim durumuna
gore yiiksekogrenim gormiis ebeveynler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya
konulmustur.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin anne-baba egitim durumlarina
gore farklilik gdstermedigi arastirmalar da literatlirde yer almaktadir.

Kayagil (2010)’in arastirmasinda anne-baba egitim durumu elestirel
diistinme beceri diizeylerini etkileyen unsurlar olmadigi ifade edilmistir. Kalog
(2005)’a gore anne-baba egitim durumu elestirel diisinme giicii diizeyini
etkilememektedir.

Ayni zamanda egitim fakiiltesinde okuyan Ogrenciler iizerinde yapilan
calismalar; Ekinci (2009), Bal (2011) ve Ozelgi (2012) tarafindan yapilan
arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin, anne-baba egitim

diizeylerine gore farklilagsmadigi bulunmustur.
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Ogrencilerin krese gitme durumlarinin elestirel diisiinme becerisi {izerine
etkisini inceleyen yurt i¢i arastirmalarina yer almaktadir. Bu konuda yapilan
arastirmalarin sonuglari farklilik gostermektedir.

Ozyurt, Bastopgu, Barcin, Deviren ve Atile (2018) ’de yaptig1 ¢alismada
elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlar1 krese gitme durumuna gore incelenmis
ve elestirel diigiinmenin biitlin alt boyutlarinin krese giden 6grenciler lehine anlamli
farklilagtig1 bulunmustur. Akbiyik ve Ay (2014) calismalarinda diisiinme becerileri
egitimine erken yasta baglamanin 6nemini vurguladiklarini ve diisiinme becerilerinin
cocugun gelisimi ile parallellik gosterdigini belirtmiglerdir.

Ayrica 6grencinin kardes sayisinin elestirel diisiinme becerisi iizerine
etkisini inceleyen yurt i¢i arastirmalari incelendiginde arastirmalarin sonuglari
farklilik gostermektedir.

Kahraman (2008)’a gore 6grencilerin kardes sayilari arttikga 6grencilerin
elestirel diisiinme beceri diizeyleri azalmaktadir.

Yapilan c¢alismalarda yer alan bulgularin aksine; Oztirk (2013)’iin
calismasinda Ogrencilerin kardes sayisina gore elestirel diisiinme becerilerinde
anlaml fark olmadig1 saptanmigtir.

Yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar incelendiginde elestirel diistinme becerisi ile
ilgili yapilan diger arastirmalar ise asagida yer almaktadir.

Asagida dgrencinin aile gelir durumunun elestirel diisiinme becerisi iizerine
etkisini inceleyen yurt i¢i arastirmalarinin Ozetlerine yer verilmistir. Bu konuda
yapilan arastirmalarin sonuglar1 farklilik gostermektedir.

Karali (2012), Ozelgi (2012) ve Kahraman (2008)’in ¢alismasinda aile
gelirinin artmasi ile elestirel diisiinme egilimi artarken; Kalo¢ (2005) ve Ayranci
(2011)’nin ¢alismalarinda 6grencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin ailelerin
gelir diizeyine gére anlamli farklilasmadigi sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin elestirel ~ diisiinme becerisinin sinif mevcuduna gore
farklilasma durumunun incelendigi arastirmalarin  sonuglart da  farklilik
gostermektedir. Bu arastirmalar asagida yer almaktadir:

Kahraman (2008) inceledigi calismada sinif mevcudu arttikca 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisinin azaldigini tespit etmistir. Demir (2006)’1n yaptigi

calismada sinif mevcudu ile elestirel diisiinme becerisi arasinda smif mevcudu 25’
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ten az ya da 41 ve ilizeri olan simflardaki 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmuistir.
2.7.2. Matematik Basarisina iliskin Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Matematik basarisina iligkin yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde
bu aragtirmalarin 6grencinin cinsiyeti, 6grenim gordiigi okul tiiri, ailenin ekonomik
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, kardes sayis1 ve sinif diizeyi konulari tizerinde
yogunlagtig1 goriilmektedir.

Yildiz (1998), isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelendigi arastirmada okul Oncesi ¢ocuklarinin temel
matematik becerilerinin gelisiminde igbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Bu yontemlerin okul Oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iliski bulunmamustir. Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin  basarisini
artirdigini, sosyal becerilerini gelistirdigini ifade edilmistir.

Akbiyik (2002)’nin yaptig1 arastirmada yiiksek ve disiik elestirel diistinme
egilimlerine sahip Ogrenciler arasindaki akademik basar1 farkini incelemistir.
Dokuzuncu smiflar iizerinde yapilan bu arastirmada yiliksek elestirel diisiinme
egilimlerine sahip grupla diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip grup arasinda,
genel akademik basari, matematik dersi akademik basarisi, fen grubu dersleri (Fizik,
Kimya ve Biyoloji) akademik basarilar1 ve sosyal grubu dersleri (Tarih ve Cografya)
akademik basarilar1 yoniinden yiiksek elestirel diistinme egilimine sahip 6grenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur.

Elestirel diisiinme ve matematik basaris1 arasinda bir iliski olup olmadigi
konusunda yapilan aragtirmalara sinirli sayida ulasilmasina ragmen ulasilabilen
arastirmalarda matematik ders akademik basarisi ile elestirel diisiinme egilimi
arasinda olumlu iligski bulunmustur (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Akar (2007)’1n altinc1 siif 6grencilerinin yer aldigi arastirmasinda kardes
sayist arttikca; okul basarist icindeki matematik notlarini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Polat ve Unutkan (2007) ogrencilerin matematik becerisini okul Oncesi
egitim alma durumuna gore incelendigi arastirmasinda, Ogrencilerin matematik

becerisinin okul dncesi egitim alanlar lehine farklilagtigini tespit etmistir.
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Ozsoy (2007)’un c¢alismasinda, ilkdgretim besinci sinifta 6grenim goren
ogrencilere iistbilis becerileri 6gretiminin matematiksel problem ¢6zme basarisina
etkilerini aragtirmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere {istbilis bilgi ve
becerilerini gelistirmek i¢in ayr1 program uygulanmis olup, kontrol grubundaki
Ogrencilere ise mevcut program uygulanmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda
deney grubunda yer alan Ogrencilerin tstbilis ve problem ¢6zme basari
seviyelerinde, kontrol grubuna gore daha biiyiik bir artisin oldugu ifade edilmistir.

Yiiksel ve Sahin (2008) tarafindan yapilan arastirmada doérdiincii ve besinci
stif Ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerinin cinsiyet, matematik notu,
matematigi sevme, matematik 6gretmenini sevme, matematik dersinde basarili olma
ya da olmama degiskenleri acisindan bir farklihik gdsterip gostermedigi
incelenmigtir. Arastirma bulgularina gore, matematik kaygisinin kiz 6grencilerde
erkek Ogrencilere gore daha cok matematik kaygisinin oldugu ifade edilmistir.
Ayrica, matematik dersini seven 6grencilerde matematik kaygisinin daha az oldugu
ve matematik dersinde daha basarili oldugu belirtilmistir.

Ayranct (2011)’nin  ylriittiigli ¢aligmada, ilkogretim sekizinci  smuf
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ile matematik basarilari arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Elestirel diisiinme becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
fark bulunamazken, okullarin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik bdlgelere gore
ogrencilerin matematik basaris1 arasinda iist sosyo ekonomik grupta yer alanlar
lehinedir. Ogrencilerin akademik basarilarini belirlemek amaciyla, &grencilerin
birinci doneme ait matematik karne notlari, SBS matematik basar1 puanlar1 ve
matematik basar1 testi puanlar1 kullanilmistir. Aldiklar1 bu puanlarla CEDTDX tiim
test puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.

Ogrencilerin genel akademik basarilar1 ile elestirel diisinme becerileri
(EDB) arasindaki iligkiyi inceleyen, ulasilabilen kaynaklarin pek ¢cogunda, (EDB) ve
akademik basar1 arasinda genellikle pozitif iliski oldugu goriilmiistiir (Adams,
Stover ve Whitlow,1999; Giancarlo ve Facione 2001; Bers, McGowan, ve Rubin,
1996).

Ozsoy (2014)’un ilkdgretim besinci smifta problem ¢dzme becerisi ile
matematik dersi basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen calismasinda problem ¢ozme
becerisi yiiksek olan bir 6grencinin matematik basarisinin da yiiksek olacagi

sonucuna ulagmistir.
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Sahin (2015)’in yiiriittiigli ¢alismada besinci sinif 6grencilerinin matematige
iliskin akademik basari, 6z yeterlik ve tutumlar arasindaki iliskiyi arastirmislardir.
Calismanin sonucuna gore, besinci sinifta okuyan 6grencilerin matematik dersine
iliskin tutumlarimin olumlu oldugu, 6z yeterlik seviyelerinin de yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

Memnun (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da besinci ve altinct sinif
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile matematik basar1 puanlar
arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tuncer ve Yilmaz (2016)’1in ortaokul altinci, yedinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarmin degerlendirildigi
calismasinda Ogrencilerin matematige yonelik tutum agisindan cinsiyet degiskenine
gore anlamli fark bulunamamistir. Matematik dersine karsi tutum 6lcegi puanlari
arasinda en ¢ok sevdigi dersi matematik dersi olarak gosteren 6grenciler lehine
anlamli fark belirlenmistir. Matematik dersine yonelik 0grenci tutumlari arasinda
anne — baba egitim durumu agisindan yapilan karsilagtirmada da anlamli goriis farki
belirlenmemistir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar

matematik notu agisindan anlamh diizeyde farklilagmaktadir.

2.7.3. Elestirel Diisiinmeye Iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Elestirel diisiinme becerisine iliskin yurt disinda yapilan arastirmalar
incelendiginde bu arastirmalarin 6grencinin cinsiyeti, elestirel diislinme becerisinin
gelistirilmesi, sinif diizeyi, akademik basari, sosyo ekonomik durum ve yas konulari
tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Bu arastirmalar asagida yer almaktadir.

Edelman ve Hudgins (1988) yaptiklar1 ¢alismada dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerini kiiciik grup tartismalar1 kullanarak elestirel diisiinme becerilerinin
ogretilmesi ve gelistirilmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin dnderliginde ayrilan
kiiciik tartisma gruplarinda elestirel diisiinme becerisi gerektiren problem bir ele
alinmistir. Aragtirmada 6grencilerin kiigiik gruplara ayrilmasinda onlarin daha fazla
konustuklar1 ve elestirel diistinmelerinde olumlu yonde gelismeler oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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Yang (2012)’nin ilkégretim yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri tizerinde
yiiriittiigli ¢aligmada elestirel diisiinme 6gretimine dayali uygulamalarda 6grencilerin
elestirel diisiinme yeteneklerinin ve egilimlerinin ilerledigi goriilmiistiir.

Elestirel diistinme becerisinin akademik basari {izerine etkisinin incelendigi
arastirmalar incelendiginde ise;

Allison (1993), {i¢iincii, dordiincii ve besinci siif diizeyinden 6grencilerin
alindig1 arastirmada elestirel diisiinme ve problem ¢dzme programinin akademik
basar1 acisindan risk altinda olan ilkdgretim Ogrencilerinin akademik basarilart
lizerine etkilerini gézlemlemeyi hedeflemistir. Arastirmada 6grencilere uygulanan
elestirel diistinme/problem ¢dzme programi sonuglarinda etnik durum, cinsiyet ve
smif diizeyi agisindan  Ogrencilerin  akademik  basarilarinda  anlamlilik
saptanamamistir.

Caston (1986) ailelerin ve tliglincli simif 6grencilerinin matematige karsi
tutumlarinin bu O6grencilerin matematik basarilarina olan etkisini arastirmistir.
Uciincii sinif 6grencilerinin cinsiyetlerinin matematik dersine yonelik tutumlarina
diisiik, orta ve yiiksek performans agisindan etkilemedigi tespit edilmistir. Analiz
sonuglarinda, 6grencilerin matematige karsi tutumlar1 ile matematik basarisi ve
annelerin matematige yonelik tutumlar ile 6grencilerin matematige karsi tutumlari
arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmazken babalarin bu derse karsi tutumlari
arasindaki iligki ise anlaml1 bulunmustur.

Elestirel diisiinme becerisinin sosyo-ekonomik durum degiskenine gore
incelendigi arastirmalar asagida yer almaktadir.

Cheung, Rudowic, Kwan, Lang ve Yue (2001)’nun yaptig1 arastirmada
sosyo-ekonomik durumun Ggrencilerin, elestirel diisiinmeleri ve akademik
basarilarina dolayl olarak etki yaptigini g6z oniine sermektedir. Bu aragtirmaya gore
sosyo-ekonomik durumu st diizey olan Ogrencilerin disiik gelirli 6grencilere
kiyasla elestirel diisiinme becerilerinin daha iyi diizeyde olduklar1 gériilmiistiir.

Duchense’in (1997) yaptig1 calismada 119 yoneticinin katilimlart ile
elestirel diistinme becerisi agisindan kisiler kiyaslanmistir. Yapilan ¢aligmada, resmi
egitimin elestirel diisiinme becerisine etkisi olan tek dnemli belirleyici oldugu elde
edilmistir. Arastirmanin sonucunda elestirel diisiinme becerisini yordamada egitim

stiresinin oldukga etkili bir degisken oldugu tespit edilmistir.
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Elestirel diistinme becerisinin yas degiskenine gore incelendigi arastirmalar
asagida yer almaktadir.

Gadzella ve digerleri (1996) tarafindan gerceklestirilen deneysel bir
arastirmada  elestirel  dlisinme  becerisinin ~ gelistirilmesi  ve  6gretilmesi
gozlemlenmistir. Yaslar1 17 ila 60 arasinda olan 113 {iniversite Ogrencisinin
olusturdugu calismada katilanlara Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi
- A Formu uygulanmigtir. 14 hafta siiren egitim programi sonunda uygulanan
forumlara ait puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Arastirmacilar,
elestirel diistinme becerisi gelistirmede egitimin O6nemli oldugunu ve ders
programlarinda bu konuya da yer verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ishiyama vd. (1999)’nin aragtirmalarinda 6grencilerin dgretim stratejilerini
cinsiyet, simif diizeyleri ve elestirel diistinme egilimleri gibi degiskenler agisindan
incelemislerdir. Calismada, 66 lisans 6grencisinin katilimiyla elestirel diisiinmeye
egilim gosteren Ogrencilerin anlatim teknigini diger &grencilere gore daha iyi

kavradiklar1 ve kullandiklari belirlenmistir.

2.7.4. Matematik Basarisina iliskin Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Matematik basarisinin cinsiyet ve matematik dersi degiskenine gore
incelendigi arastirmalar asagida yer almaktadir.

Buerger (1997) calismasinda, problem ¢dzme boyunca bireylerin fikirlerini
ifade ederek yazmasinin dersin igerigi, cebirsel beceri, problem ¢6zme ile matematik
dersine iligkin tutum, bireyin kendisine ve matematik dersine yonelik diisiinceleri ile
listbiligsel becerilerine etkisini incelemistir. Ogrencilerin problem ¢ézme
basarilarinda oldukca bir artig s6z konusu oldugu saptanmustir.

Jackson (2000) “Increasing Critical Thinking Skills To Improve Problem
Solving Ability in Mathematics” adli yaptig1 calismada, altinci sinif 6grencilerinin
matematik dersinde problem c¢ozme yetenegini gelistirmede elestirel diisiinme
becerisinin etkisini aragtirmistir. 20 haftalik siire boyunca diisiinme becerilerinin
giinlik yasamda kullaniminin nasil ¢esitlendigi ve problem ¢dzme becerilerinin
desteklenmesine yonelik caligmalar yapilmistir. Arastirmada uygulanilan Standford
Basar1 Testi puan sonuglarina gore 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinden

analiz, sentez ve degerlendirme gibi basamaklar1 kullanmadiklar1 ayrica elestirel
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diistinme becerileri gelismis olan Ogrencilerin diisiincelerini matematik problemi

cozerken yazili olarak ifade etmede daha iyi seviyede olduklar1 ortaya konulmustur.

Engelhard (1990) yaptigi ¢alismada, matematik performansinin, matematik
kaygisi, anne egitim durumu ve cinsiyet agisindan incelenmistir. Bu g¢alismada
Uluslar Aras1 Matematik Calismasinda yer alan ABD ve Tayland’dan 13 yasindaki
cocuklara test uygulanmistir. ABD’de ve Tayland’daki onceki basarilarinin, kiz
Ogrencilerin  kaygi dilizeyinin erkek oOgrencilere goére daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Annenin egitimi arttikga matematik kaygisi ile matematik performansi
arasinda ters orantili bir iligkinin oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda,
matematik kaygi diizeyinin, anne egitim seviyesine gore farklilastigi, anne egitim
seviyesi yiiksek olan 6grencilerin matematik kaygi diizeyinin anlamh sekilde diger
ogrencilerden daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak, cinsiyete gore
kaygi diizeyi incelenirken kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore kaygi diizeyinin
daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Buna benzer olarak ABD’li genglerin ge¢mis
basari, annenin egitimi ve cinsiyet etkisi gozlemlendiginde matematik kaygisi ile
matematik performansi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu
belirtilmistir. Sonu¢ olarak, matematik kaygisi ile matematik performansi arasinda
negatif bir iliski oldugu elde edilmistir.

Ma ve Xu (2004), lise 6grencileri lizerine yaptiklar arastirmada, matematik
kaygis1 ve matematik basarisinin sebeplerini belirlemeyi amaglamislardir. Yapilan
bu arastirmada matematik kaygisi ile matematik basarisinin sebeplerinin cinsiyet
faktortine gore anlamli bir farkliligiin bulundugu belirtilmistir.  Yani, kiz
ogrencilerdeki matematik kaygisinin etkilerinin erkek o6grencilerdeki matematik
kaygisinin etkilerinden daha gii¢lii oldugu ifade edilmistir. Arastirmada ayrica
Ogrencilerin matematik kaygisi ile matematik basarilar1 arasinda olumsuz yonde bir
iliski oldugu tespit edilmistir.

Norwich (1987) caligmasinda, dokuz ve on yaslarindaki Ogrencilere yer
vermistir. Matematikle alakali akademik benlik, gecmis 6z yeterlik ile ge¢mis
performans gibi degiskenleri gbz Oniine alarak, 6z yeterlik ile matematik basarisi
arasindaki iliskiyi arastirdigi calismasinda, gegmis performans ile akademik benligin

yeni performans iizerinde olumlu yonde anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve analizi agiklanmistir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Nicel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirma tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Tarama modeli, arastirmalarda ge¢cmiste yasanilan veya su anda
varolan bir durumun ya da arastirma konusu olan birey, nesne ya da olaymn kendi
kosullar1 iginde oldugu gibi betimlenmesini amagladigindan (Karasar, 2006) bu
arastirmada tercih edilmistir. Cilinkii arastirma kapsaminda 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri ve matematik basar1 diizeyleri cinsiyet, okul tiirii, krese gitme
durumu, krese gitme siiresi, kardes sayisi ve anne- baba egitim durumu
degiskenlerine gore incelenmistir. Ayrica arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri ile matematik basarisi arasindaki iliski incelendiginden tarama modeli

tercih edilmistir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM
Aragtirmanin evrenini Gaziantep ilinin Sehitkamil ilgelerindeki ilkogretim
okullarinda halen 6grenim gérmekte 6grenciler olusturmaktadir.
Orneklem ise; 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sehitkamil ilcelerindeki
16 ilkdgretim okulunda (12 devlet okulu — 4 6zel okul) 6grenim goren dordiincii
simif olmak iizere toplam 594 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmada yer alan

okullar rastgele d6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir.
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3.3. VERIi TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplama aract olarak ‘Elestirel Diisiinme Olgegi’ ve
‘Matematik Basar1 Testi’ kullanilmistir. Asagida ise bu veri toplama araglart
tanmitilmustir.

3.3.1. Elestirel Diisiinme Olcegi

Verilerin toplanmasi asamasinda, 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini
etkileyen etmenleri belirlemek i¢in, izni dahilinde Demir (2006) tarafindan
gelistirilen dordiincii ve besinci sinif diizeyine uygun olan elestirel diisiinmenin alt
diisiinme boyutlarin1 6l¢gmeyi amaglayan 6lcekte, toplam 6 boliim kullanilmastir.
Analiz (8 madde), degerlendirme (9 madde), ¢ikarim (8 madde), yorumlama (10
madde), agiklama (9 madde) ve 6z degerlendirme (12 madde) becerilerinden olusan
Olcek toplam 56 maddeden olusmaktadir. Arastirmada elestirel diisiinmenin analiz,
degerlendirme ve ¢ikarim alt boyutlarinda 6grencilerin yorum yaparak sunulan iki
secenekten birini isaretlemesini gerektirmektedir. Uygulama sonrasinda maddelere
verilen yanitlar degerlendirildiginde her bir madde i¢in dogru cevaplar (1), yanls
cevaplar (2) olarak kodlanarak veri girisi saglanmistir. Arastirmada elestirel
diiginmenin yorumlama ve agiklama alt boyutlarinda 6grencilerin verilen okuma
parcasini okuyup sorular1 yanitlarken uygun olan dort secenekten birini isaretlemesi
gerekmektedir. Uygulama sonrasinda maddelere verilen yanitlar
degerlendirildiginde her bir madde i¢in dogru cevaplar (1), yanlis cevaplar (2) olarak
kodlanarak veri girisi saglanmistir. Olgme aracinin bu drneklem igin giivenirligi test
edilmistir. Mevcut arastirmanin nicel verilerine uygulanan Kuder Richardson 20

giivenirlik testi analizinde ise KR=,78 degeri elde edilmistir.

3.3.2. Matematik Basar Testi
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik basart testi uygulanmistir.
Matematik basar1 testi toplam 27 sorudan olusan c¢oktan se¢meli bir test olarak

hazirlanmistir.

3.3.2.1. Matematik Basar: Testinin Gelistirilmesi
Ogrencilerin matematik basarilarin1 6lgmeye yonelik kullanilan ‘Matematik
Bagar1 Testi’ aragtirmanin amaglarina uygun olarak, 2016- 2017 egitim Ogretim

yilinin  EBA’da yer alan dordiincii simf matematik testi soru kdoklerinden
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faydalanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testinin hazirlanmasi,
asagida verilen asamalarda gergeklestirilmistir.

1. Gelistirilen matematik basari testi aragtirma amacina da uygun olarak
icinde bulunulan 6gretim yilinda matematik dersi 6gretim programina gore
gordiikleri konular1 kapsayan test gelistirilmesi Ongoriilmiistiir. Bunun i¢in 6nce
program taranmis ve programin kapsami, kazanimlar, {initeler ve konular program
icindeki agirliklarma goére degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucu hazirlanan
belirtke tablosuna gore hangi kazanim, {inite ve konudan ne kadar soru
olusturulacag1 belirlenmistir. Dogal sayilar {initesinden; dogal sayilarin béliikleri
konusundan iki adet, dogal say1 oOriintiileri konusundan bir adet, dogal sayilarda
siralama konusundan bir adet, dogal sayilarda toplama ile ilgili problemler
konusundan bie adet, dogal sayilarda dort islem konusundan iki adet, dogal sayilarda
toplama ve ¢ikarma islemlerinden birer adet, dogal sayilarda ¢ikarma ile ilgili
problemler konusundan bir adet, dogal sayilarda carpma ile ilgili problemler
konusundan ii¢ adet, dogal sayilarda bolme ile ilgili problemler konusundan iki adet
soru yer almaktadir. Kesirler {linitesinden; kesirlerde islemler konusundan iki adet,
ondalikli sayilarda siralama konusunda bir adet ve Kkesirlerle ilgili problemler
konusundan bir adet soruya yer verilmistir. Uzunluk 6l¢gme konusundan alti1 adet
soru yer almaktadir. Son olarak da geometride temel kavramlar konusundan {i¢ adet
soruya yer verilmistir.

2. Matematik basar1 testi i¢in 33 adet soru hazirlanmistir. Sorular
olusturulduktan sonra, matematik basar1 testi Gaziantep’deki ilkdgretim okullarinda
gorev yapan dordiincii smif Ogretmenlerinin goriislerine sunulmus alinan geri
bildirimlere gére matematik basar1 testi yeniden diizenlenmistir.

3. Sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda diizenlenen matematik
basar1 testi uygulama yapildig1 okulda 6grenim goéren besinci siniftaki 140 6grenci
ile yapilmigtir. Matematik basar1 testi, ilgili sinif 6gretmeni ile bire bir uygulanmis
olup teste anlasilmayan yerler belirlenmeye calisilmistir.

4.  Testin giivenirlik gecerliligini saglamak amaciyla matematik basari
testi 140 besinci smnif dgrencisi lizerine uygulanmigtir. Bu uygulamada 33 sorudan
olusan matematik basari testinde Ogrencilere toplam bir ders saati olarak 40
dakikalik siire tanmmmasinin yeterli oldugu ve herhangi bir sorun olmadig:

goriilmiistiir. Bu nedenle uygulama siiresi 40 dakika olarak belirlenmistir.
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5. Gelistirilen matematik basari testinden elde edilen verilere uygulanan
analizler sonucunda, madde toplam korelasyonuna gore 0.20’nin altinda kalan
maddeler; madde 1, madde 2, madde 3, madde 5 ve madde 12 ¢ikarilmistir. Yapilan
analizler sonucunda t testine gére madde 1, madde 2, madde 6 ve madde 12’lerden
anlamli fark tespit edilmedigi i¢in ¢ikarilmistir. Toplam 33 madde olan olgekten
giivenilirligi diisiiren bu maddeler ¢ikarilarak 27 maddelik basar1 testi olusturulmus
ve gilivenirlik katsayisi 0,99 olan bagar1 testi dordiinci sinif Ggrencilerine
uygulanmistir. Testin gilivenirliligin olgiilmesi i¢in Kuder Richardson 20 degeri
hesaplanmistir ve 0.72 olarak tespit edilmistir. Analiz sonucuna gore testin giivenilir

oldugu sdylenebilir.

3.4.  VERILERIN TOPLANMASI
e  Gaziantep Valiligi ve Milli Egitim Midiirligii’nden gerekli izinler alinmigtir
(EK 4). Olgek 20162017 dgretim yilinda arastirmacinin kendisi tarafindan EK
5’te belirtilen ilkogretim okullarinda uygulanmaistir.
e Uygulama okullarina gidilerek okul midiirlerinin yonlendirmesiyle ilgili
rehber 6gretmen veya sinif 6gretmeniyle tanisilmis ve uygulanacak olan kisisel
bilgi formu, Demir (2006) tarafindan gelistirilen elestirel diistinme 6lcekleri ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen matematik basar1 testinin nasil doldurulacagi
hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmistir.
e  ‘Elestirel Diisiinme Olcegi’ icin toplamda iki ders saati verilmistir. Okuma
parcalart uzun oldugundan ‘Elestirel Diisiinme Olgegi’ iki farkli giinde
uygulanmistir. Bu iglem yapilirken 6lgme araclarinin eslestirilmesi i¢in dordiincii
siif 6grencilerinin isimleri 6l¢eklerin lizerine yazilmistir.
e ‘Matematik Basar1 Testi’ i¢in ise bir ders saati uygun goriilmiistiir. Bu test de

farkli bir giin uygulanmistir ve 6grenciler isimlerini belirtmislerdir.

3.5.  VERILERIN ANALIZI

Veriler, SPSS (Statistical Package for The Social Science) 21.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde parametrik veya non-
parametrik testlerden hangilerinin kullanilacagini belirlemek i¢in normallik sinamasi
yapilmistir. Matematik basar1 testi i¢in yapilan normallik sinamasinda carpiklik

(Skewness) katsayisi (-,723), basiklik (Kurtosis) katsayisi (-,359), Elestirel Diisiinme
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Olgeginden elde edilen verilere uygulanan normallik smamasinda ise carpiklik
(Skewness) katsayist  (-,829), basiklik (Kurtosis) katsayist (-,912) olarak
belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degeri -1 ile +1 sinirlar igerisinde kaldigi igin
verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve analizlerde parametrik
testlerden faydalanilmistir (Biiylkoztirk, 2012). Arastirmanin alt amaglar
dogrultusunda Ogrencilerin elestirel dlisinme becerilerinin  ve matematik
basarilarinin, cinsiyet, krese gitme durumu ve okul tirii degiskenlerine gore
incelenmesinde bagimsiz gruplar t testi; krese gitme siiresi, kardes sayisi, anne
egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin analizinde ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA sonucunda elde edilen
farkliliklarin incelenebilmesi i¢in de LSD ¢oklu karsilastirma testi uygulanmistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile matematik basaris1 arasinda iliski olup
olmadig1 ise korelasyon analizi ile incelenmistir.

Elde edilen korelasyon degeri yorumlanmasinda asagida belirtilen araliklar
dikkate alinmistir.

Mutlak korelasyon degerlerinin 0.00-0.30 arasinda olmasi1 “diisiik™; 0.30—
0.70 arasinda olmasi “orta”; 0.70-100 arasinda olmasi ise “yiiksek” diizeyde bir

iliskiyi gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin alt

problemlerinin sirasi ile takip edilerek sunulmustur.

4.1.1. ARASTIRMANIN BIiRINCIi ALT PROBLEMINE iLiSKIiN
BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi ilkégretim doérdiincti simif 6grencilerinin
elestirel diislinme becerileri cinsiyete gore farklilasip farklasmadiginin
belirlenmesidir. ilkdgretim dordiincii siif dgrencilerinin elestirel diisiinme beceri
puan ortalamalarmin cinsiyete gore farklilagma durumunu incelemek amact ile
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucu elde edilen istatistiksel degerler Tablo

4.1.1.°de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gore t-

Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 311 20.51 4.04 592 1.93 0.054
Erkek 283 19.83 4.59

Tablo 4.1.1.’de sunuldugu iizere dgrencilerin ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’
puan ortalamalarinda cinsiyete gore anlamli fark bulunmadigi tespit edilmistir
(p>0.05).
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4.1.2. ARASTIRMANIN iKiNCIi ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi ilkogretim dordiincti sinif 6grencilerinin
elestirel diisinme becerileri okul tlirline gore farklilagip farklasmadiginin
belirlenmesidir. Arastirmaya katilan ogrencilerin elestirel diisiinme beceri puan
ortalamalarinin okul tiirline gore farklilagma durumunu incelemek amaci ile
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo

4.1.2.”de yer almaktadir.

Tablo 4.1.2. Elestirel Diisiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Okul Tiiriine Gore t -

Testi Sonuglari

OKul Tiirii N X SS Sd t p
Devlet Okulu 411 20.30 4.30 592 1.017 0.309
Ozel Okul 183 19.91 4.36

Tablo 4.1.2.°de sunuldugu iizere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ puan
ortalamalarinda okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmemistir (p

>0.05).

4.1.3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKIiN
BULGULAR

Aragtirmanin {iglincii alt problemi ilkdgretim dordiincii sinif grencilerinin
elestirel diisinme becerileri krese gitme durumu degiskenine gore farklilasip
farklasmadigmin belirlenmesidir. Ikogretim dordiincii siif 6grencilerin elestirel
diiginme beceri puan ortalamalarinin krese gitme durumu degiskenine gore
farklilasma durumunu incelemek amaci ile uygulanan bagimsiz gruplar t testi
sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.1.3.’de yer almaktadir.
Tablo 4.1.3. Elestirel Diisiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Krese Gitme

Durumlarina Gore t -Testi Sonuglar1

Krese Gitme N X SS Sd t p

Giden 515 20.22 4.28 592 0.528 0.598
Gitmeyen 79 19.94 4.62
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Tablo 4.1.3.’de sunuldugu {izere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ puan
ortalamalarinda krese gitme durumu degiskenine gore anlamli farklilagma tespit

edilmemistir (p >0.05).

4.1.4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE IiLISKIN
BULGULAR

Arastirmanin  dordiincii  alt problemi ilkdgretim  dordiincii  sif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri krese gitme siiresi degiskenine gore
farklilik farklilasmadiginin belirlenmesidir. Ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
beceri puan ortalamalarinin krese gitme siiresi degiskenine gore farklilagma
durumunu incelemek amaci ile uygulanan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi

sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.1.4. *de yer almaktadir.

Tablo 4.1.4. Elestirel Diisinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Krese Gitme

Siiresine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Kres N X SS Sd F p
Siiresi
[yl 231 20164  4.059 2 051 950
2yl 184 20277 4614 513
3yl 101 20.128 4.244

Tablo 4.1.4.”de sunuldugu iizere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ puan ortalamalarinda

krese gitme siiresi degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmemistir (p >0.05).

4.15. ARASTIRMANIN BESINCi ALT PROBLEMINE iLIiSKIN
BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerileri kardes sayisina gore farkhilasip farklasmadiginin
belirlenmesidir. Arastirmaya katilan &grencilerin elestirel diisinme beceri puan

ortalamalarinin boyutu kardes sayisina gore farklilasma durumunu incelemek amaci
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ile uygulanan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonucu elde edilen istatistiksel

degerler ise Tablo 4.1.5.’de yer almaktadir.

Tablo 4.1.5. Elestirel Diisiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Kardes Sayisina

Iliskin Tek Y&nlii Varyans Analizi Sonuglari

Kardes N X SS Sd F p
Sayisi
Yok 56 19.732 4.554 4 922 451
1 237 20.282 4.187 589
2 171 20.286 4.273
3 77  20.610 4.341
4 ve 53 19.320
lizeri 4.818

Tablo 4.1.5.°de sunuldugu iizere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ puan
ortalamalarinda kardes sayis1 degiskenine gore anlaml farklilik tespit edilmemistir

(p >0.05).

4.1.6. ARASTIRMANIN ALTINCI ALT PROBLEMINE iLiSKIN
BULGULAR

Arastirmanin altincr alt problemi ilkogretim dordiincii smif 6grencilerinin
elestirel diistinme becerileri anne egitim durumuna gore farklilasip farklasmadiginin
belirlenmesidir. Arastirmaya katilan dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel diistinme
beceri puan ortalamalarinin boyutu anne egitim durumuna gore farklilagsma
durumunu incelemek amaci ile uygulanan tek yonlii varyans analizi testi sonucu elde

edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.1.6. *da yer almaktadir.



46

Tablo 4.1.6. Elestirel Disiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Anne Egitim
Durumuna Iliskin Tek Yoénlii Varyans Analizi Sonuglart

Egitim Durumu N X SS Sd F p
[lkokul 118 20.37 4.262 3

Ortaokul 75 19.86 4.124 581 .641 0.589
Lise 132 2056 4.646

Universite 260 20.03 4.262

Tablo 4.1.6.°da sunuldugu iizere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ puan
ortalamalarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilasma tespit

edilmemistir (p >0.05).

4.1.7. ARASTIRMANIN YEDINCI ALT PROBLEMINE IiLIiSKIN
BULGULAR

Arastirmanin yedinci alt problemi ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin
elestirel diistinme becerileri baba egitim durumuna gore farklilagip farklasmadiginin
belirlenmesidir. Arastirmaya katilan &grencilerin elestirel diisinme beceri puan
ortalamalarinin boyutu baba egitim durumuna gore farklilasma durumunu incelemek
amaci ile uygulanan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonucu elde edilen

istatistiksel degerler ise Tablo 4.1.7. ’de yer almaktadir.

Tablo 4.1.7. Elestirel Diisiinme Becerisi Puan Ortalamalarinin Baba Egitim

Durumuna Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Egitim Durumu N X SS Sd F p
lkokul 77 2010 4741 3 5 0.985
Ortaokul 66 20.30 4536 581
Lise 120 2031 3.959

Universite 322 20.19 4.340
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Tablo 4.1.7.°de sunuldugu iizere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ puan
ortalamalarinda baba egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilasma tespit

edilmemistir (p >0.05).

4.2.1. ARASTIRMANIN SEKIiZINCI ALT PROBLEMINE ILISKIN
BULGULAR

Aragtirmanin  sekizinci alt problemi ilkdgretim  dordiincii  smuf
Ogrencilerinin matematik basarilarinin cinsiyete gore farklilasip farklasmadiginin
belirlenmesidir. Ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin matematik basari testi puan
ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasma durumunu incelemek amaci ile uygulanan
bagimsiz gruplar t testi sonucu elde edilen istatistiksel degerler Tablo 4.2.1.’de

verilmistir.

Tablo 4.2.1. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin Cinsiyete Gore t-Testi

Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p

Kiz 311 18.199  5.067 592 2.039 0.042
Erkek 283 17.314  5.509

Tablo 4.2.1.°de sunuldugu iizere ‘Matematik Bagari Testi’ puan

ortalamalarinda cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilagsma tespit edilmistir

(t=2.031, p< .05). Bu farkhilik kiz 6grenciler ( X =18.199) ile erkek 6grenciler

arasinda ( X =173 14) kiz 6grenciler lehinedir.

4.2.2. ARASTIRMANIN DOKUZUNCU ALT PROBLEMINE IiLiSKIiN
BULGULAR

Aragtirmanin  dokuzuncu alt problemi ilkdgretim dordiincii  simif
Ogrencilerinin matematik basarilarinin okul tiirtine gore farklilagip farklasmadiginin
belirlenmesidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik basar1 testi puan
ortalamalarinin okul tiirline gore farklilasma durumunu incelemek amaci ile
uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo

4.2.2.”de yer almaktadir.
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Tablo 4.2.2. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin Okul Tiiriine Gore t -

Testi Sonuglar

Okul Tiiri N X SS Sd t p
Devlet Okulu 411 17.462  5.431 592 -2.182 0.029
Ozel Okul 183 18.486  4.922

Tablo 4.2.2.’de sunuldugu iizere ‘Matematik Basar1 Testi’ puan

ortalamalarinda okul tiirii degiskenine gore 6zel okullar lehine anlamli farklilagma

tespit edilmistir (t=-2.182, p< .05). Bu fark 6zel okula giden 6grenciler (Y =18.486)

ile devlet okuluna giden &grencilerin ( X =17.462) matematik basarilar1 arasinda

0zel okula giden 6grenciler lehinedir.

4.2.3. ARASTIRMANIN ONUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKIN
BULGULAR

Aragtirmanin onuncu alt problemi ilkdgretim dérdiincii sinif 6grencilerinin
matematik basarilarinin krese gitme durumuna gore farklilasip farklagmadiginin
belirlenmesidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diisiinme beceri puan
ortalamalarinin boyutu krese gidip gitmemelerine gore farklilasma durumunu
incelemek amaci ile uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucu elde edilen

istatistiksel degerler ise Tablo 4.2.3. *de yer almaktadir.

Tablo 4.2.3. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin Krese Gitme

Durumlarina Gore t -Testi Sonuglari

Krese Gitme N X SS Sd t p
Giden 515 18.510  4.909 592 9.197 0.00
Gitmeyen 79 13.000 5.272

Tablo 4.2.3.’de sunuldugu iizere ‘Matematik Basari Testi’ puan

ortalamalarinda krese gitme degiskenine gore anlamli farklilasma tespit edilmistir (p
>0.05). Bu farkin krese gidenlerle (X =18.510) gitmeyen &grenciler ( X =13.00)

arasinda krese gidenler lehine oldugu goriilmektedir.
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4.2.4. ARASTIRMANIN ON BIiRINCI ALT PROBLEMINE IiLISKIN
BULGULAR
Aragtirmanin  on birinci alt problemi ilkdgretim dordincii  simif
Ogrencilerinin matematik basarilarinin krese gitme siliresine gore farklilasip
farklasmadiginin belirlenmesidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diistinme
beceri puan ortalamalarinin boyutu krese gitme siiresine gore farklilasma durumunu
incelemek amaci ile uygulanan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi sonucu elde

edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.2.4. *de yer almaktadir.

Tablo 4.2.4. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarimin Krese Gitme Siiresine

Mliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Kres N X SS Sd F p LSD
Siiresi
3.374 .035 1-3
1 yil 231 17.904 4.824 2
513
2 yil 184 18.679 5.304
3yl 101 19.376 4597

Tablo 4.2.4°de sunuldugu iizere ‘Matematik Basari Testi’ puan
ortalamalarinda krese gitme siiresi degiskenine gore anlamli farklilagma tespit
edilmistir [F(2,513)= 3.374, p<0.05)]. Bu fark krese gitme siiresi bir yil
(X =17.904) ile ii¢ y1l (X =19.376) olanlar arasinda krese ii¢ yil gidenler lehine

anlaml bir fark gozlemlenmistir.

4.25. ARASTIRMANIN ON IKINCI ALT PROBLEMINE iLIiSKIN
BULGULAR

Aragtirmanin  on ikinci alt problemi ilkdgretim dordiincii  smif
ogrencilerinin  matematik  basarilarinin  kardes sayisina  gore farklilasip
farklasmadiginin  belirlenmesidir. Arastirmaya katilan Ggrencilerin  ‘Matematik

Bagar1 Testi” puan ortalamalarinin boyutu kardes sayisina gore farklilasma
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durumunu incelemek amaci ile uygulanan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi

sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.2.5. *de yer almaktadir.

Tablo 4.2.5. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin Kardes Sayisina Iliskin

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kardes Sayis1 N X SS Sd F P LSD
0-3,

Yok 56 17875 5.138 4 9.244 .000 0-4

1 237 18.852 4.860 589 i:i'
2-3,

2 171 18.017 5.161 5.4

3 77 15.376  5.380

4 ve lizeri 53 15584 6.042

Tablo 4.25.de sunuldugu iizere ‘Matematik Basar1 Testi’ puan
ortalamalarinda kardes sayis1 degiskenine gore anlamli fark oldugu saptanmistir

[F(4, 589) =9.244, p< .05]. Bu fark arastirma sonuglarina goére, kardesi olmayan
Ogrencilerle (Y:17.875), ii¢ kardesi olan (Y:15.376) veya dort ve tizeri kardesi
olan (X =15.584) ogrenciler arasinda kardesi olmayanlar lehinedir. Ayrica bir
kardesi olan (7:18.852) Ogrencilerle, ii¢ kardesi olan (Y =15.376) veya dort ve
tizeri kardesi olan (Y:15.584) ogrenciler arasinda bir kardesi olanlar lehinedir.
Bununla birlikte iki kardesi olan ogrencilerle (Y:18.017), iic kardesi olan

(Y=15.376) veya dort ve lizeri kardesi olan (Y:15.584) Ogrenciler arasinda bir

kardesi olanlar lehinedir.

4.2.6. ARASTIRMANIN ON UCUNCU ALT PROBLEMINE IiLiSKIN
BULGULAR

Arastirmanin  on TUgiincii alt problemi ilkdgretim dordiincii simif
ogrencilerinin matematik basarilarinin anne egitim durumuna gore farklilasip

farklagmadiginin belirlenmesidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ‘Matematik
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Basar1 Testi’ puan ortalamalarimin boyutu anne egitim durumuna gore farklilasma
durumunu incelemek amaci ile uygulanan tek yonlii varyans analizi ANOVA testi

sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.2.6. *da yer almaktadir.

Tablo 4.2.6. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin Anne Egitim Durumuna

Mliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Egitim _

durumu N X SS  sd F p LSD
flkokul(1) 118 14864 5525 4 31.113 .000 ij’
75 15, . -

Ortaokul(2) > 5800 =837 581 23,
2-4

Lise(3) 132 18.174 4.784 3-4

Universite(4) 260 19.657 4.372

Tablo 4.2.6.’da sunuldugu ftizere ‘Matematik Basar1 Testi’ puan
ortalamalarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilagma tespit

edilmigtir [F(3, 581)=31.113, p< .05]. Bu fark, annesi ilkokul mezunu olan

dgrencilerle ( X =14.864), annesi lise (X =18.174) veya iiniversite mezunu olan
grencilerin ( X =19.657), matematik basarilarl arasinda annesi lise (X =18.174)
veya Giniversite mezunu olanlar (X =19.657) lehinedir. Bununla birlikte annesi
ortaokul mezunu olan Sgrencilerle (X =15.800), annesi lise (X =18.174) veya
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin (Y:19.657) matematik basarilar1 arasinda
annesi lise (X =19.657) veya iiniversite mezunu olanlar (X =19.657) lehinedir.
Ayrica bu fark annesi lise mezunu olanlar ( X =19.657) ve iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin (Y:19.657) matematik basarilar1 arasinda annesi iiniversite mezunu

(X =19.657) olanlar lehinedir. Anne egitim durum arttikca égrencilerin matematik

basarisinin arttig1 goriilmektedir.

4.2.7. ARASTIRMANIN ON DORDUNCU ALT PROBLEMINE iLIiSKIN
BULGULAR
Arastirmanin  on dordiincii alt problemi ilkogretim dordiincti  simif

Ogrencilerinin matematik basarilarinin baba egitim durumuna gore farklilasip
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farklasmadiginin belirlenmesidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ‘Matematik
Basar1 Testi’ puan ortalamalarin boyutu baba egitim durumuna gore farklilagsma
durumunu incelemek amaci ile uygulanan bagimsiz gruplar one-way anova testi

sonucu elde edilen istatistiksel degerler ise Tablo 4.2.7.’de yer almaktadir.

Tablo 4.2.7. Matematik Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin Baba Egitim Durumuna

Iliskin Tek Y&nlii Varyans Sonuglari

gflrt;;u N X SS sd F P LSD
12,
flkokul(1) 77 14350 5325 3 22251 000  1-3,
14
Ortaokul(2) 66 16.363 5518 581 2-4
Lise(3) 120 17.333 5.130 34

Universite(4) 322 19.164 4.778

Tablo 4.2.7°de sunuldugu iizere ‘Matematik Basar1 Testi’ puan
ortalamalarinda baba egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilagsma tespit

edilmistir [F(3, 581)=22.251, p< .05]. Bu fark, babasi ilkokul mezunu olan
dgrencilerle (X =14.350) babasi ortaokul (X =16.363), lise (X =17.333) veya

tiniversite mezunu olan Ogrencilerin (Y:19.164) matematik basarilar1 arasinda
babasi ortaokul (X =16.363), lise (X =17.333) veya iiniversite mezunu olanlar
(X =19.164) lehinedir. Bununla birlikte, babasi ortaokul mezunu olan dgrencilerle
(X =16.363), babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin ( X =19.164) matematik
basarilar1 arasinda babasi tiniversite mezunu olanlar (X =19.164) lehinedir. Son
olarak, babasi lise mezunu olan 6grencilerle ( X =17.333) babasi iiniversite mezunu
olan Ogrencilerin (Y =19.164) matematik basarilar1 arasinda babasi {iniversite

mezunu olanlar ( X =19.164) lehinedir.
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4.3. ARASTIRMANIN ON BESINCI ALT PROBLEMIi ELESTIiREL
DUSUNME BECERISI iILE MATEMATIK BASARI TESTI ARASINDAKI
DURUMA ILISKiN BULGULAR

Arastirmanin  on besinci alt problemi ilkégretim dordiincii sinif
Ogrencilerinin matematik basarilarinin okul tiirtine gore farklilagip farklasmadiginin
belirlenmesidir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ ile
‘Matematik Basar1 Testi’ puan ortalamalar1 arasindaki durumunu incelemek amaci
ile uygulanan bagimsiz gruplar korelasyon testi sonucu elde edilen istatistiksel

degerler ise Tablo 4.3. ’de yer almaktadir.

Tablo 4.3. Elestirel Diisiinme Becerisi ile Matematik Basar1 Testi Arasindaki

Iliskinin Korelasyon Testi Sonuglari

N r p

Matematik Basaris1 594 0.151 0.000
EDB

Tablo 4.3.’de sunuldugu iizere ‘Elestirel Diisiinme Becerisi’ ile ‘Matematik
Basar1 Testi’ puan ortalamalar1 arasinda olumlu yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir

iligki oldugu tespit edilmistir (r=.151, p <.05).
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 diger arastirmalardan elde edilen

sonuclarla karsilastirilarak tartisilmastir.

5.1. OGRENCILERIN ELESTiREL DUSUNME BECERILERINE iLiSKIiN
BULGULARIN TARTISILMASI

Mevcut ¢alisma sonucuna gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Yurt iginde ve yurt disinda bu konuda
yapilan g¢aligmalar, arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Bu c¢alismalar
Claytor (1997), Jenkins (1998), Inman ve Pascarella (1997), Koehler ve Neer
(1996)’de arastirmalarinda cinsiyetin elestirel diisiinme diizeyinin belirlenmesinde
belirleyici bir degisken olmadig tespit edilmistir. Bu ¢alismalara ek olarak Allisson
(1993) ve Donahue (1994) ise iiniversite diizeyinde CEDTDX kullanarak yaptiklar
caligmalarda cinsiyet ile CEDTDX arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonuglarina ulasmiglardir (Akt. Ennis vd. 2005). Yine Jerkins (1998), Friedel ve
digerleri (2007) tUniversite 6grencileri ile yaptiklari ¢alismada elestirel diistinme
becerileri lizerinde cinsiyetin belirleyici olmadig1 goriilmiistiir (Jerkins, 1998: 276-
278). Chaim vd. (2000), Israil’li 588 on birinci simf dgrencilerinin yer aldig
arastirmalarinda, kullanilan elestirel diisiinme egilimi 6l¢egindeki dogruyu arama ve
acik fikirlilik maddeleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmadigi
sonucuna ulagsmislardir.

Bu arastirmanin bulgularindan farkli olarak, literatiirdeki g¢aligmalarda
cinsiyetin elestirel diisiinmede anlamli bir farklilik olusturdugunu gosteren
arastirmalar da vardir. Karabacak (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, besinci sinif

Ogrencileri lizerinde 6grencilerin elestirel diisiinme- 6z diizenleme becerisinin kiz
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ogrenciler lehine farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Kokdemir (2003) ve Derelioglu
(2004)’nun {niversite Ogrencileri ilizerine yaptigl, Demir (2006)’in ilkdgretim
dordiincii ve besinci siif dgrencileri lizerine yaptigi, Kalkan (2008)’in yedinci ve
sekizinci smif 6grencilerinin ve Caliskan (2009)’1n yedinci simif 6grencileri iizerine
yaptig1 arastirma sonuglaria gore elestirel diisiinme becerisinin cinsiyet degiskenine
gore kiz Ogrencilerin lehinedir. Hayran (2000)’in yaptigi calismada ise kiz
ogrencilerin elestirel diisiinme giicliniin erkeklerden daha {istiin oldugu tespit
etmistir. S6glt (2009)Un  ilkogretim  ve ortadgretim Ogrencilerine  yaptigi
incelemede matematik 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore elestirel diisiinme
becerilerini kazanmayla ilgili kiz &grenciler yoniinde anlamli farklilik
goriilmektedir. Akilli (2012)’nin ¢alismasinda ise sekizinci siif 6grencilerinin ¢ok
fazla kismi elestirel diiginme egiliminin disik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egiliminin cinsiyet degiskenine gore kiz dgrenciler
lehine farklilastigi bulunmustur. Oztiirk (2013)’iin ¢alismasinda ise sekizinci simif
Ogrencilerinin cinsiyetleri arasinda kiz ogrenciler lehine anlamli farklilik
saptanmistir. Yurt disinda yapilan bazi arastirmalarin sonuglar1 da bu arastirmanin
bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Rudd, Baker ve digerleri (2000), Walsh
(1996) ve Wilson (1989) elestirel diisiinme becerileri ile cinsiyet arasinda kizlar
lehine anlamli bir iliski ortaya koymaktadir.

Yapilan arastirma sonucunda elestirel diisiinme becerisini cinsiyet
degiskeni bakimindan inceledigimizde -cinsiyetin elestirel diislinme becerisini
etkilemedigi goriilmiistiir. Bunun nedeni; kiz ve erkek 6grencilerin ayni atmosfer
altinda ve aym etkinlikleri gerceklestirdiklerinden kaynaklandigr seklinde
yorumlanabilir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger bulgu da ilkogretim dordiincii sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri 6grenim gordiigii okul tiirline gore
anlamli bir farklilik gostermedigidir. Bu konuda yurt iginde ve yurt disinda yapilan
aragtirmalarin bulgular1 bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Ornek olarak;
Aral (2005) tarafindan lise 0grencilerine yonelik yapilan arastirmada, dgrencilerin
elestirel diistinme beceri diizeylerinde, 6grenim gordiigii okul tiirline gére anlamli
bir fark bulunmamustir. Kalog (2005) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin
bitirdikleri okul tiirleri olan genel, 6zel ve yatili ilkdgretim okul tiirleri ile elestirel

diistinme becerileri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.
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Bu arastirma sonuglarina karsin, Kahraman (2008) ‘Elestirel Diislinme
Beceri Diizeyleri Ile Ogrenci Algilarina Gére Ogretmenlerin Demokratik Davranis
Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’ adli ¢alismasinda elestirel diisiinme
becerisini okul tirii degiskeni bakimindan inceledigimizde 6zel okulda 6grenim
goren Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri, devlet okuluna giden
ogrencilere oranla daha yiiksektir. Bir bagska ¢alismada Demir (2006) tarafindan
yapilan elestirel diisiinme beceri diizeylerinin altt boyutta olgiildiigii bir olgekte
ilkogretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin alt1 elestirel diisiinme beceri
alaninin dordiinde okul tiirii degiskenine gore 6zel okul dgrencilerinin lehine anlaml
bir farklilik bulunmus olmasina ragmen, alt boyutlarinin ikisinde anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Ozel okula giden dgrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin, devlet
okul ogrencilerine gore daha yiiksek seviyede olmasi; 6zel okul 6grencilerinin
bulundugu smif ortaminin 6grenmeyi destekleyici materyal ve kaynaklara daha gok
sahip olmasindan kaynaklanabilir. Goriildiigii gibi 6grenim goriilen okul tiiriiniin
Ogrencinin elestirel diisiinme becerisi lizerinde etkili bir faktér olup olmadiginin
arastirildig1 calismalarda farkli bulgulara ulasilmistir.

Arastirmanin iiglincii amaci, Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin krese gitme durumuna gore farklilasip farklilasmadigimin ortaya
konmas1 olarak belirlenmistir. Yapilan arastirmanin analiz sonucuna gore
ogrencilerin diisiinme beceri diizeylerinde krese gitme degiskenine gore anlaml
farklilasma tespit edilmemistir. Elde edilen bulgularin aksine, Ozyurt ve
arkadaslarinin  (2018)’de yaptig1 c¢alismada elestirel diistinme becerilerinin alt
boyutlar1 krese gitme durumuna gore incelenmis ve elestirel diisiinmenin biitiin alt
boyutlarinda krese gidenler lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmanin  bir diger bulgusu ise; O&grencilerin diisiinme beceri
diizeylerinin krese gitme siiresine gore farklilagip farklilagsmadiginin ortaya konmasi
olarak belirlenmistir. Incelenen literatiirde, dgrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin krese gitme siiresi ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya rastlanamamastir.

Yapilan arastirma sonucunda elestirel diisiinme beceri diizeylerinin kardes
sayis1 bakimindan incelediginde; arastirmaya katilan 6grencilerin elestirel diistinme
beceri diizeylerinde kardes sayisina gore anlamli bir fark bulunmadigi

goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusunu, Ozyurt ve Bastopcu (2018)’nun
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yaptiklar1 ¢alismada elestirel diisiinme becerisinin ii¢ alt boyutunda da kardes
sayisina gore anlamli farklilik saptanamamistir sonucu ile desteklemektedir. Diger
taraftan, Derelioglu (2004) ve Oztiirk (2013) calismalarinda dgrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin kardes sayisina bagli olarak anlamli fark olmadigi sonucuna
ulagmuslardir.

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin anne egitim
durumuna gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Aragtirmanin bu bulgusunu
birgok arastirma ile desteklemektedir. Ornegin, Kalog (2005) ve Demir (2006)’in
yaptig1 arastirmalarin sonuglarina gore anne egitim diizeyi ile 6grencilerin elestirel
diisiinme giicli diizeyleri tizerinde belirleyici bir etkisi olmadigr bulunmustur. Bu
arastirmaya destek olarak, Ozdemir (2005)’in iiniversite 6grencileri iizerinde ve
Kalog¢ (2005)’in lise 6grencileri lizerinde yaptiklari arastirma sonuglarinda ailenin
egitim durumunun O6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerini etkilemedigi
ortaya ¢ikmigtir. Elde edilen bulgularin tersine, Kahraman (2008) ve Kiiriim
(2002)’in yaptig1 c¢aligmanin sonucunda ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri ebeveynin egitim durumuna gore egitim seviyesi yliksek ebeveynler lehine
anlamli bir farklilik gostermektedir. Ebeveynin egitim seviyesi yiikseldikce
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri artmaktadir. Mevcut ¢alisma
sonuglariin genel olarak literatiirle uyumlu oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmanin  bir bagka bulgusu da Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin baba egitim durumuna gore farklilik gostermemesidir. Benzer sekilde,
Kalog¢ (2005) babanin egitim diizeyine gore 6grencilerin elestirel diisiinme giicii
diizeyleri iizerinde etkileyici bir degisken olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
elestirel diislinme becerisinin anne-baba egitim durumlarina gore farklilasmadigi
alanyazinda bagka arastirmalarla da desteklenmektedir. Kalo¢ (2005) ve Kayagil
(2010)’in arastirmasinda Ogrencilerin anne-baba egitim durumu elestirel diisiinme
beceri diizeylerini etkileyen unsurlar olmadigi ifade edilmistir. Ayn1 zamanda egitim
fakiiltesinde okuyan Ogrenciler iizerinde yapilan g¢aligmalar; Ekinci (2009), Bal
(2011) ve Ozelgi (2012) tarafindan yapilan arastirmada &gretmen adaylarinin
elestirel diislinme becerilerinin, anne-baba egitim diizeylerine gore farklilasmadigi
bulunmustur. So6git (2009)’tin  ¢alismasinda, 6grencilerin  elestirel diistinme
becerilerini kazanmayla iliskin goriislerinin anne-baba meslegi ve anne-baba egitim

durumu acisindan anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Bu aragtirmaya destek
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olarak, Kahraman (2008)’1n yiiriittiigii calismada ise ilkégretim dordiincii ve besinci
smif Ogrencilerinin elestirel diisinme beceri diizeylerinin, ebeveynin egitim
durumuna gore yiiksekdgrenim gormiis ebeveynler lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi ortaya konulmustur. Goriildiigi tizere ebeveyn egitim durumunun elestirel
diistinme becerisi iizerinde etkili bir degisken olup olmadiginin arastirildig

calismalarda farkli bulgulara rastlanmistir.

5.2. OGRENCILERIN MATEMATIK BASARISINA iLiSKiN BULGULARIN
TARTISILMASI

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ‘Matematik Basar1 Testi’
puan ortalamalarinda cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrenciler lehine anlamli
farklilik gostermektedir. Yurt i¢inde yapilan arastirmalardan Duru ve Savas
(2005)’'mm gerceklestirdigi “Matematik Ogretiminde cinsiyet farkliligi” baslikli
calismalarinin sonuglarina gore matematik basarisinda cinsiyet farkliginin etkili
oldugunu ve bu farkliligin biyolojik-genetik faktorlerden ziyade sosyo-kiiltiirel
farkliklardan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Yurt disinda yapilan arastirmalardan
Ngware, Ciera, Abuya, Oketch ve Mutisya (2012) taraflarindan ylriitiilen,
“Kenya’daki Bir Ilkokul’da Matematigin Cinsiyete Gore Basarilarini Aciklama”
bashikli ¢alismalarinda siniftaki cinsiyet farkliliklarini agiklamayr amaglamiglar ve
arastirma sonucunda matematikteki cinsiyet farkliliklarinin basart farkliklarini
gosterdigini ifade etmislerdir. Ayrica ortaokula giriste erkeklerin sansinin daha
yiikksek oldugunu sdylemislerdir. Ancak elde edilen sonuglart desteklemeyen
calismalar da mevcuttur. Ornek olarak; Georgiou, Stavrinides ve Kalavana (2007),
“Victor Matematikte Victoria’dan daha Iyi midir?” bashikli calismalarinda cinsiyet
farkliliklarinin matematik basarisina etkisini arastirmislar ve arastirma sonucunda
erkekler ve kizlar arasinda matematik bagarisinda 6nemli degisiklikler goriilmedigini
belirtmislerdir. Dagli (2007)’nin yiiriittiigii ¢aligmada okul oncesi egitimi alan ve
almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin Tiirkce ve Matematik derslerindeki
akademik basarilarin1 karsilastirmistir. Bu arastirmaya, random orneklem ile sekiz
ilkdgretim kurumundan ikisi se¢ilmis olup 150 okul 6ncesi egitim alan ve 150 okul
Oncesi egitim almayan Ogrenciler dahil edilmistir. Elde edilen bulgularin 1s18inda;

cinsiyetin 6grencilerin matematik derslerindeki basari ortalamalarmi etkilemedigi
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sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina benzer olarak Ergiin (2003)’de kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda matematik yetenek ve matematik basarilarinda fark
saptanmamustir. Yiicel ve Kog (2011) galigmalarinda belirttigi gibi ilkdgretim ikinci
kademede okuyan Ogrencilerin  matematik dersindeki basarisinin, cinsiyet
farkliliklarindan etkilenmedigini saptamiglardir. Dursun ve Dede (2004)’nin
caligmalarinda belirttigi gibi 6grencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinda
Cinsiyetin dnemsiz bir faktor oldugunu Ogretmenler ifade etmislerdir. Bars (2012)
yaptig1 ¢alismada ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin cinsiyete gére matematik
basarisini etkileyen etmenlere iliskin goriislerinin aile boyutunda anlamli bir sekilde
farkhilasmadigr elde edilmistir. Sapanci (2005)’nin ¢alismasinda matematik
dersindeki Ogrenme diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadigini
belirtmistir. Akdemir (2006), “Ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 ve bagar1 giidiisii” isimli ¢alismasinin sonucunda ilkdgretim 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarmin cinsiyete gore Onemli farkliliklar
gostermedigini belirtmistir.

Yapilan arastirmaya gore 6grencilerin matematik basar1 diizeylerinin 6grenim
gordiigii okul tiirline gore 6zel okullar lehine anlamli farklilastigi bulunmustur.
Benzer sekilde, (Duru vd., 2010, s.113-132)’nin yiiriittiigii ¢alismanin 6rneklemi
Van ilindeki bir 6zel okuldan (58) ve iki devlet okulundan (217) rastgele secilen
altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinden toplam 275 dgrenciden olusmustur.
Okul tiirleri ile &grencilerin matematik basarilar1 arasinda 6zel okulda 6grenim
goren oOgrencilerin lehine farklilik tespit edilmistir. Bu durum 6zel okullarda
matematik ders sayisinin, etiitlerin ve yapilan matematik uygulamalarinin devlet
okuluna kiyasla daha fazla olmasindan kaynaklanabilir.

Analizlerden elde edilen sonuca gore dgrencilerin matematik basarilarinda
krese gitme degiskenine gore krese gidenler lehine anlamli farklilagsma tespit
edilmistir. Alanyazindaki diger arastirmalar da bu bulgular1 destekler niteliktedir.
Bars (2012) ve Polat ve Unutkan (2007) okul dncesi egitim alma degiskenine gore
cocuklarin matematik becerilerinde anlamli farklilagma oldugunu ve okul oncesi
egitim alan c¢ocuklarin matematik becerilerinde okul oncesi egitim almayan
cocuklara gore daha yeterli oldugunu belirlemistir. Diger taraftan Giiven ve Balat
(2006), calismalarinda birinci ve ikinci smif 6grencilerinin matematik becerilerini

okul dncesi egitimi alip almama durumlarina gore karsilastirmislar ve okul oncesi
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egitimi alan ¢ocuklarin matematikte okul Oncesi egitimi almayan ¢ocuklara gore
daha basarili olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Wolfgang ve arkadaglar1 (2003)
yaptiklar1 c¢aligmada okul Oncesi donemde bulunan {i¢ ve dort yaslarindaki
cocuklara legolar ile ¢esitli matematik etkinlikleri diizenlemisler ve bu ¢ocuklarin
ilkogretim  ve orta  Ogretim  diizeylerindeki  matematik  basarilarini
degerlendirmislerdir. Yapilan bu c¢alisma sonucunda, matematiksel olarak
desteklenen c¢ocuklarin ilerideki egitim basamaklarinda da basarili olduklar
goriilmiistiir. Tugrul (1992), yaptigi arastirmasinda okul Oncesi egitimi alan ve
almayan cocuklarin ilkokul birinci smiftaki akademik basari ve ruhsal uyum
davraniglarini incelemeyi amaglamigtir. Aragtirmaya ilk yil 270 okul dncesi egitimi
alan ¢ocukla baslamis, ikinci yi1l bu ¢ocuklara 230 okul Oncesi egitimi almayan
cocugu da ekleyerek toplam 500 cocukla arastirmasini siirdiirmiistiir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore; okul dncesi egitimi alarak ilkokula baslayan
cocuklar, okul Oncesi egitimi almayan cocuklara gore genel matematik basari
puanlar1 agisindan daha basarili bulunmuslardir. Bumin (1993)’ de bagka bir
arastirmada okul Oncesi egitimi alan ve almayan 61-72 aylik ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore say1 kavramlarindaki basar1 diizeylerini incelemistir. 40 erkek,
40 kiz toplam 80 Ggrenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Elde edilen
sonuclara gore, okul Oncesinde alman egitimin c¢ocuklarin sayr kavramlari
testindeki basarilarini etkiledigi ve test bitirme siireleri ile test yoOnergesini
algilamalarin da etkiledigi bulunmustur. Okul 6ncesi egitimi alan kizlar bu egitimi
almayan kizlardan, okul 6ncesi egitimi alan erkekler ise almayan erkeklerden daha
basarili bulunmusglardir. Baser (1996), okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkokul
birinci sif 6grencilerinin akademik basarilarmi karsilastirmak amaciyla yaptig
calismada, ilkdgretim kurumlarinin birinci siniflarina devam eden okul oncesi
egitimi almig 120 6grenci ve okul dncesi egitimi almamis 120 68renci olmak iizere
toplam 240 6grenciyi aragtirmasina dahil etmistir. Arastirma sonuglarina gére okul
oncesi egitimi almanin ilkdgretim okullarinin birinci simifina giden 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdig tespit edilmistir. Dagli (2007) Okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin matematik derslerindeki bagar1 ortalamalarinin okul 6ncesi egitim
almayan Ogrencilere gére daha basarili olduklar1 saptanmastir.

Yapilan arastirma da ayrica 6grencilerin matematik basari diizeylerinin krese

gitme siiresine gore farklilastigi, daha uzun sure krese giden 6grencilerin matematik
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basarilarinin  daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ergiin  (2003)’tin  yaptig1
arastirmada okul Oncesi egitim alma siiresi uzadik¢a ilkdgretim birinci siniftaki
matematik basari ve matematik yeteneklerinde artma oldugunu, Giirocak (2007);
okul Oncesi egitim kurumuna devam etme sliresi arttikga, cocuklarin dil
gelisimlerinin olumlu yonde artig gosterdigini saptamistir. Bu ¢ergcevede okul d6ncesi
egitim alma siiresinin okul olgunlugu gelisiminde 6nemli bir degisken oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan &grencilerin okul Oncesi egitimi alma siireleri
arttikca Tiirkge ve Matematik basar1 puan ortalamalarinin yiikseldigi gériilmiistiir
(Ozyurt, Giizel; 2018). Tugrul (1992)° da bir baska calismada, okul &ncesi egitim
stiresinin  0grencilerin basarilar1 {izerinde 6nemli farklilik yaratan bir faktor
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Dagli (2007)’de okul oncesi egitim alma
stiresi arttikca 6grencilerin basar1 puan ortalamalarinda artis oldugunu tespit etmistir.
Bu baglamda, okul 6ncesi egitim alma siiresinin basartyr olumlu yonde etkiledigi,
okul oncesi egitim alma siiresi arttikca 0grencilerin basar1 seviyelerinin arttig1 da
sOylenebilir.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin matematik basarisi puan ortalamalarinin
kardes sayisina gore farklilastidi, kardes sayist ¢ok olan 6grencilerin matematik
basarisinin, kardes sayist az olan Ogrencilere gore daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Benzer sekilde, Ulular (1997) matematik basaris1 ile kardes sayisi
arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasmigtir. Ancak Akhan ve Bindak
(2017) ortaokula giden 600 ogrenci lizerinde uygulanan c¢aligmada matematik
basarisi ile kardes sayisinda anlamli bir farklilik tespit etmemistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu; 6grencilerin matematik basari testi puan
ortalamalarinin anne egitim durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi seklindedir.
[lkokul ile lise-iiniversite arasinda lise-iiniversite lehine, ortaokul ile lise-iiniversite
arasinda lise-liniversite lehine, lise ile Universite arasinda universite lehine anlaml
fark tespit edilmistir. Alanyazindaki diger arastirmalar incelendiginde; Bars
(2012)’1n arastirmasinda da ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik
basarisin1 etkileyen faktorlere iliskin goriislerinin 6grencilerin annelerinin egitim
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Sapanci (2005),
yaptig1 arastirmada anne egitim durumu ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi
arasinda pozitif yonde yiiksek iliski oldugunu tespit etmistir. Akdemir (2006),

ogrencilerin basar1 giidiilerinin annenin 6grenim durumuna gore énemli farkliliklar
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gosterdigini belirtmistir. Yani annesi ilkokul mezunu 6grencilerin basar1 giidiisii
diizeyleri, annesi dort yillik fakiilte mezunu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Yilmaz (2003) arastirmasinda, ilkogretim donemindeki ¢ocuklarda,
annenin egitim diizeyi arttikga ¢ocugun akademik basarisinin arttigit sonucuna
varmustir. Yurt disinda Undheim ve Nordvik (2006) tarafindan yiiriitiilen “Esitlikgi
egitim sisteminde sosyoekonomik faktorler ve cinsiyet farkliliklari: 16 yas grubu
Norveg Ogrencilerinin akademik basarisi” baslikli calismalarinda aile egitiminin
Ogrenci basarisinin énemli bir yordayicist oldugunu saptamislardir. Bu bulgulara ek
olarak Pangeni (2014) tarafindan Nepal’de yapilan arastirmada da ailenin egitim
seviyesi ile ¢ocuklarinin matematik basarisi arasinda anlamli bir iligkinin varligi
ortaya konulmustur. Son olarak, Wang (2008) ulusal ve uluslararasi olgekte
yaptig1 bir arastirmanin sonucunda, Singapur’da ailenin egitim seviyesi ile
matematik basarisi arasinda anlamh bir iliski olmadigin1 ancak Amerika, Rusya
ve Giiney Afrika’da ise oldugunu belirtmistir. Ercikan, McCreith ve Lapointe
(2005) ailenin egitim seviyesinin ABD’de tiim Ogrenciler iizerinde Kanada’da
sadece kiz Ogrenciler lizerinde matematik basarisinin giiclii bir yordayicisi
oldugunu belirtmistir. Ulular (1997) 6grencilerin anne-baba egitim durumu arttik¢a
ogrencilerin matematik basarilarinin arttigini tespit etmistir. Goriildiigu tizere farkl
alanyazindaki diger arastirma bulgulart da arastirma sonuglarimi destekler
niteliktedir.

Aragtirmada, ‘Matematik Bagar1 Testi’ puan ortalamalarinda baba egitim
durumu degiskenine gore anlamli farklilasma tespit edilmistir. Bu fark babasi
ilkokul mezunu olanlar ile babasi lise-liniversite mezunu olanlar arasinda babasi
lise-tiniversite mezunu olanlar lehine, babasi ortaokul mezunu olanlar ile babasi
tiniversite arasinda iiniversite mezunu olanlar lehine, babasi lise mezunu olanlar ile
babasi iiniversite mezunu olanlar arasinda babasi iiniversite mezunu olanlar lehine
anlamli fark tespit edilmistir. Bars (2012) ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
matematik bagarisini etkileyen faktorlere iligkin goriislerinin 6grencilerin babalarinin
egitim durumuna gore metot, aile ve ortam alt boyutlarinda anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmektedir. Ote yandan, Yenilmez ve Duman (2008), “ilkdgretimde
matematik bagarisin1 etkileyen faktorlere iliskin G68renci goriisleri” baslikli
caligmalarinda matematik basarisin1 etki altinda birakan sebeplerle ilgili 6grenci

goriislerinin baba egitim diizeyi degiskeni acisindan baba egitim diizeyi yiiksek
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ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilastigini ifade etmislerdir. Arastirmanin
bulgularindan farkli olarak, Dagli (2007)’ya gore; dgrencilerin baba egitim diizeyi
arttikca Ogrencilerin matematik basar1 puan ortalamalarinin artti§i  sonucuna
ulagilmigtir. Ulular (1997) matematik basarisinin baba egitim durumu ile anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Goriildiigii lizere bu konuda yapilan ¢alismalar baba
egitim durumunun Ogrencinin matematik basarisi lizerinde farklilik yaratan bir

degisken oldugu bulgusunu destekler niteliktedir.

53. OGRENCILERIN ELESTIiREL DUSUNME BECERIiSi VE
MATEMATIK  BASARISI  ARASINDAKI ILISKIYE YONELIK
BULGULARIN TARTISILMASI

Arastirmada 6grencilerin matematik basarisi ile elestirel diisiinme becerisi
arasinda diisilk diizeyde ve olumlu yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.
Alanyazinda ulasilan bir diger arastirma sonuglart da bu bulguyu destekler
niteliktedir. Benzer sekilde Akbiyik ve Seferoglu (2006)’ da ilkogretim yedinci ve
sekizinci smifa giden ogrencilerle gerceklestirdigi arastirmasinda Ogrencilerin
matematik basarisi ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda pozitif iligki bulmustur.
Oner (1999)’in ilkdgretim besinci siif dgrencileri ile gerceklestirdigi arastirmada;
Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin akademik basarilar1 {izerinde etkili
oldugu saptanmigtir. Allison (1993)’in g¢alismasinda da elestirel diisiinme giicti
yiiksek olan kisilerin akademik hayatlarinda daha basarili olduklar1 sonucu elde
edilmistir. Cotton (1991)’in yaptig1 arastirmada; varsayimda bulunma, g¢ikarim
yapma, 6z degerlendirme, yeni ¢oziimlerde bulunma, varsayimlari tanimlama, karar
verme, problem ¢dzme, egilim belirleme, mantiksal degiskenleri anlamlandirma gibi
elestirel egilimlerin bireysel basariyr arttirdigi gozlemlenmistir. Deniz (2003)’in
yilinda yaptig1 ¢alismada o6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin akademik
basarilarint arttirdigr tespit edilmistir. Reed ve arkadaslarmin (2001) yaptigi
calismada elestirel diisiinmeye yonelik verilen egitimin &grencilerin elestirel
diisiinme egilimlerini pozitif yonde arttig1 belirlenmistir. Elestirel diistinme egilimi
diisiik 6grencilere elestirel diisiinme egitimi verilmesinin elestirel diisiinme egilimini
ve kariyer uyum yeteneklerini arttiracagi sdylenebilir. TED Ankara Koleji Ozel

Lisesi oOgrencilerinden yiiksek elestirel diisiinme becerisine sahip olanlar ile
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matematik dersi akademik basarisi agisindan diisiik elestirel diislinme becerisine
sahip olanlara gore anlamli bir fark vardir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Alanyazinda yer alan ¢alismalarda akademik basar1 ve elestirel diisiinme
arasindaki iligki agisindan genellikle olumlu yonde anlamli sonuglar elde edilmistir.
Giancarlo ve Facione (2001)’nin yaptigi arastirmada GPA (Agirlikli Not
Ortalamasi) puanlart ile elestirel diistinme arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur.
SAT (Egitim Yetenek Testi) puanlart ile elestirel diislinme araglarindan alinan
puanlar arasinda da siirekli olarak arastirmalarda (Facione ve Facione, 1992; Erwin,
1996; Jacobs, 1995; Frisby, 1992) anlamli iliskiler bulunurken ACT (Amerika’da
Universitelere Kabul Almak icin Yapilan Ogrenci Testi; American College Testing)
puanlar1 agisindan da yapilan arastirmalarda (Mines ve digerleri, 1990; King ve
baskalari, 1990) anlamli sonucglar elde edildigi goriilmektedir (Aktaran:
http://biotechcriticalthinking.ifas.ufl.edu/docs/assignments/LitReview.pdf, 2002:
21).
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonuglarina ve arastirmanin sonuglarina baglh

olarak yapilan onerilere yer verilmektedir.

6.1. SONUCLAR

1- Ogrencilerin elestirel diisinme becerisi cinsiyet, okul tiirii, krese gitme
durumu, krese gitme siireleri, kardes sayisi, anne ve baba egitim durumu
degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir.

2- Ogrencilerin matematik basar1 testi puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde kiz 6grenciler lehine anlamli farklilasma tespit edilmistir.

3- Ogrencilerin matematik basar1 testi puan ortalamalari okul tiirii degiskenine
gore incelendiginde 6zel okula giden 6grenciler lehine anlamli fark oldugu sonucuna
ulasilmastir.

4- Ogrencilerin matematik basar1 testi puan ortalamalar1 krese gitme durumu
degiskenine gore incelendiginde krese giden Ogrenciler lehine anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir.

5- Ogrencilerin matematik basar1 testi puan ortalamalar1 krese gitme siiresi
degiskenine gore incelendiginde krese gitme siiresi fazla olan Ogrencilerin krese
gitme siiresi az olan Ogrencilere gore matematik dersinde daha basarili olduklari
sonucuna ulagilmistir.

6- Ogrencilerin matematik basar1 testi puan ortalamalar1 kardes sayisi
degiskenine gore incelendiginde kardes sayisi az olan 6grenciler lehine anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

7- Ogrencilerin matematik basar1 diizeylerinin anne ve baba egitim durumu
arttikca yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.

8-Ogprencilerin elestirel diisiinme becerileri ile matematik basarilar1 arasinda

olumlu yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu bulunmustur.
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6.2.ONERILER

Bu arastirmada ulagilan tiim bulgulara dayanilarak, arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik 6neriler asagida sunulmaktadir.

6.2.1.

6.2.2.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.0grencilerin matematik diizeylerinin, anne ve baba egitim durumu arttikca
yiikseldigi goriilmiistiir. ileriki aragtirmalarda anne- baba egitim durumunun
neden matematik basarisini etkiledigi daha detayli incelenebilir.

2.Elestirel diisiinme becerisi ile farkli derslerdeki akademik basari arasindaki
iligki incelenebilir.

3.Bu arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi ile matematik basarisi
arasindaki iligki incelenmistir. Bagka bir arastirmada diger iist diizey diisiinme
becerileri ile matematik basaris1 arasindaki iliski incelenebilir.

4.Bu arastirma ilkokul dordiincii smif Ogrencileri iizerinde uygulanmistir.
Bagka bir aragtirmada farkli kademelerde Ogrenim goren Ogrencilerle
calisilabilir.

5.Arastirma tarama modelinde gerceklestirilmistir. Elestirel diisiinme becerisi
ve matematik basaris1 arasindaki iliskinin daha detayli incelenebilmesi igin

nitel yontemle desteklenen farkli arastirmalar da gerceklestirilebilir.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1.Erkek Ogrencilerin matematik basarilarinin  desteklenmesi i¢in  sinif
igerisinde farkli uygulamalar yapilabilir.

2.Veliler, 6grencilerin krese gitme siiresi arttik¢ga matematik basaris1 yoniinde
daha {stiin basar1 gosterdikleri konusunda bilgilendirilerek 6grencilerin
kreslere gidilmesi konusu tesvik edilebilir.

3.Matematik basaris1 ve elestirel diisiinme becerisi arasinda olumlu yonde bir
iligki tespit edildiginden dolayr sinif igerisinde elestirel diisiinme becerisini

gelistirici etkinlikler uygulanabilir.
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Ek - 1 Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenci,
Bu olcek elestirel diisiinme becerisiyle matematik basaris1 arasindaki iliskiyi
o0l¢mek icin olusturulmustur. Bilgileriniz gizli tutulacaktir. Sorularin tamamini
liitfen dikkatli cevaplaymmiz. Katkimz icin tesekkiir ederim.
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Belkiz YUKSEKBILGILI
Ek-1 : KISISEL BILGI FORMU
AD: SOYAD: Sinif Sube:
1. Cinsiyet: (  )Kiz ( )Erkek

2. Okudugunuz okulun tiirii : ( ) Devlet Okulu () Ozel Okul
3. Okulunuzun ad1? (Yandaki noktal yere yaziniz.)

4. Smif mevcudunuz kac Kisi ? (Asagidaki noktali yere say1 olarak yaziniz.)
5. Anaokulu veya krese gittinizmi? () Evet () Hayir

6. Evetise kag yil gittiniz? ( )1 ( )2 ( )3

7. Size gore ekonomik diizeyiniz nedir? () lyi ( )Orta ( )AIlt

8. Sizin disimzda kardes sayisi :

~

)Kardesimyok ( )1 ( )2 ( )3 ( )4veizer

(o]

. Anne Egitim Durumu:

() Okuma yazma bilmiyor. () Ilkokul mezunu () Ortaokul
mezunu

() Lise mezunu () Universite ve iizeri
10. Baba Egitim Durumu:

() Okuma yazma bilmiyor. ( )lilkokul mezunu () Ortaokul
mezunu

() Lise mezunu () Universite ve iizeri
11. Resim yapmay1 severim. ( ) Evet () Hayrr

12. Kitap okumayi severim. ( ) Evet ( ) Hayir



EK-2 Elestirel Diisiinme Ol¢egi

Elestirel Diisiinme- Analiz (")k;egi

1’ den 8’ e kadar olan sorularda her bir serunun yaninda verilen 2 ifadeyi dogru olarak kabul edin.
Daha sonra bu iki ifadeden cikan sonug verilmistir. Bu sonucun verilen 2 ifadeye gore Dogru va da

Yanhs olduguna karar verip cevabi uygun bosluga “X” koyarak belirtin.
1. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin canlilarin suya ihtiyaci vardir.
- Ciceklerin suya ihtiyaci vardr.

= = T T = = T P
Sonug: Cigekler canlidir, | DOGRU | YANLIS
Bu sonug, dogru mudur, yanls midir? | ‘ |

2- Yandaki 2 ifadeyi cogru olarak kabul et. - Bittiin ugaklar ucar.
- Bisikletler ucamaz.

| Sonug: Bisikletler ugaktir. | | DOGRU | YANLIS
| Bu sonug, dogru mudur, yanls midir? | | i

3- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. -Igilen her ey saghk igin yararh degildir.
- Sigara i¢ilir.

I I % o = il T 7
i Sonug: Sigara saghk icin yararhdir. DOGRU | | YANLIS
| Bu sonug, dogru mudur, yanhs midir? | ‘

4- Yandeki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. -Biitiin 5. simf 6grencileri sosyal bilgiler dersi alir.

- Arda 5. simif grencisidir.

| Sonug: Arda sosyal bilgiler dersi almaz. f ' DOGRU | | YANLIS

{ Bu sonug, dogru mudur. vanls midir? ! | | |

3- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin grenciler derslerini gecer.
yi dog g g
- Emre hayat bilgisi dersinden ge¢mistir.

[ Sonug: Emre 68renci dedildir. | | DOGRU [ YANLIS
| Bu sonug., dogru mudur. yanlis miair? { l ‘ |
6. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Butiin evler balkoniudur.
- Bitlin balkonlarda cigek vardir.
| Sonug: Biitiin evierde cicek vardir. | | DOGRU | [ YANLIS |
Bu sonug, dogru mudur, yanhs midie? | | | [ i
7- Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Biitiin parfiimler giizel kokar.
- X" parftim degiidir.
| Sonug: “X” giizel Kokar. " [ DOGRU | | YANLIS
| Bu sonug, doat u mudur. yanhs midir? | i , |
8. Yandaki 2 ifadeyi dogru olarak kabul et. - Bitiin futbolcular Galatasaray” da oynar.
- Fatih futbolcu degildir.
S

>onux, Fatih Galatasaray” da oynamaz. | | DOGRU | [ YANLIS
1

| Bu sonug, dogru mucur, yanlis midir? i
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17 den 9’ a kadar olan sorularda her bir soruda verilen goriisti dogru kabul edin. Daha sonra bu
gbristin altinda bulunan ifadenin, dogru olarak kabul ettiginiz gortisii Destekleyip Desteklemedigine
karar verip cevabinizi uygun bosiuga X koyarak belirtin.

i. Futbolda seyirci tuttugu takimi her zaman alkiglamalidir. (Bu goriisii dogru olarak kabu!l edin)
Maclarda oyuncular alkisa ¢ok ihtiyac duyarlar. ! | DESTEKLER DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukariaaki goriisii destekler mi? ; l 4

| |

SRR

2. Futbolda seyirci tuttugu takimi her zaman alkislamahdir. (Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
Seyirci, sadece oynanan oyunu begendigi zaman ‘ DESTEKLER | I DESTEKLEMEZ

tekimi alkislar. } | i

Bu climle yukaridaki gbrissii destekler mi? | '

)

{ 3- Ugakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu gdriisii dogru olarak

i
i; kabul edin)

" | Alkollu siiriiciiler arabalarda daha ¢ok kazaya
4| sebep olurlar.

| Bu climle yukaridaki goriisii destekier mi?
o

DESTEKLER | | DESTEKLEMEZ

[
i
i i
|
|
1

il 4- Ucakla seyahat etmek arabayla seyahat etmekten ¢ok daha tehlikelidir. (Bu gériisé dogru olarak
i kabul edin)

Araba kazalarinca ucak kazalarindan daha gok ’ | DESTEKLER |
kisi imekredir. ‘% i
Bu ciimle yukaridaki gdriisii destekler mi? i }

DESTEKLEMEZ

i

| 5- Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmekredir. (Bu gériisii dogru olarak kabul

i edin)

||| Bilgisayarlar cok sik sozulmaktadir. | DESTEKLER | | DESTEKLEMEZ
| {

| Bu ciimle yukaridaki goriisii destekler mi? } |

i |

i 6. Bilgisayarlar insan hayatina biiyiik kolayliklar getirmekiedir. (Bu gériisiéi degru olarak kabul
| edin)

| Insaniar iglerini bilgisayarlar sayesinde cok kisa
1| stirede hallederler.

{! | Bu ciimle yukaridaki gbriigit destekler mi?

f DESTEKLER ; ‘- DESTEKLEMEZ

| || |

|

il 7. Televizyon programlari insanlar i¢in cok yararhdir. {Bu goriisii dogru olarak kabul edin)
' [ Televizyon programiari insanlara faydah bilgiler | ’ DESTEKLER | | DESTEKLEMEZ
|| &gretirler. \ ‘ | 7

i | Bu ctimle yukaridaki goriisit destekier mi? ‘ L !

! 8- Televizyon (TV) programlar: insanlar icin ¢ok yararhidir. (Bu goriisii dodru olarak kabul edin)
Televizyon izlemek insanlari tembellige ahstirr. | DESTEKLER | | DESTEKLEMEZ
Bu ciimle yukaridaki gorisii destekler mi? | | |

san: daha saglikh yapar. (Bu gdriisii dogru elarak kabul edin)
k sakatlanirlar. \ DESTEKLER | | DESTEKLEMEZ
ki gbriisii destekier mi? | 1 ‘

' 9- Spor yapmak in
| Insanlar spor ya
i | Bu ciimle yuka
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|
;
i
A

i

i

'
1

;
|
{ |
:1
i

1" den 8’ e kadar olan sorularda her soruda bir bilgi verilmistir.. Bu bilgiyi okuduktan sonra verilen

bilginin altinda yazan ctimlenin, verilen bilgiye gore Dogru ya da Yanhs olduguna karar verip

cevabinizi uygun oosiuga X koyarak belirtin.

1. Ulkemizde okuiiz yazma bilen insan sayisi her gecen yil artmakiadir.

' Ulkemizde okuyup yazan insan sayisi gecen yil, bu yilkinden “ | DOGRU i YANLIS
i | daha azdur. L ‘
| Bu gikarim, yukaricaki bilgiye gore dogru mudur? | |
2- Ulkemizde ckuma yazma bilen insan sayisi her gecen yil ar m‘aktadar.
Ulkemizde bu yil. snceki yillardan daha az insan okula | DOGRU ‘ ! YANLIS
gitmektedir. o ‘
Bu ¢rkarm, yukaridaki bilgiye gbre dogru mudur? B | |
3. Ulkemizde olcuma vazma bilen insan sayst her gecen il artmakeadir.
| Ulkemizde okuma yazma bilmeyenlerin sayisi siirekli | | DOGRU | YANLIS
‘ ¥ Y Y ‘ !
| azalmakadir. .
| Bu ¢ikarim, yukaridaki bilgiye gbre dogru mudur? ! ; [
| 4- Ulkemizde okuma yazma bilen insan sayisi her gegen il artm‘ntuadnr.
| Ulkemizde bu vil tnceki yillara gore okul sayis: azalmistir. ! DOGRU | YANLI
B : Y 3 b .
|| Bu gikarim, yukandaki bllglye gbre dogru mudur? || |
5- Ulkemizde okuina yazma bilen insan saysi her gecen yil artmakfadir. ‘
! Ulkemizde okuma yazma 63renmek zorlasmistir. ' | DOGRU | YANLIS
| Bu gikanim, yukzndaki bilgiye gore dogru mudur? | ! ‘
6. Ulkemizde hasta:iktan Glen insan sayist her gecen yil azalmakiadur.
+ | Ulkemizde her vil saglik hizmetleri daha gok iyilesmekredir. ! | DOGRU ; VANLIS
| Bu ¢ikarim, yukancaki bilgiye gore dofru mudur? [ |
' 7- Ulkemizde hastaiiktan len insan sayist her gecen yil azalmaktadir.
1 Ulkemizde her gecan y1l doktor sayisi azalmaktadir. : | DOGRU ; YANLIS
'} Bu cikarmm, yi riaaki bilgiye gore dogru mudur? L i
8- Ulkemizde hastaliktan Glen insan savisi her gecen yil azalmakiadir.
| Utkemizde her gecen vil 6len insan sayisi artmaktadir. | | DOGRU : YANLIS
! Bu ¢ikarim, ,u; i, hilgiye gbre dogru mudur? | |
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ARDA’ NIN BiR GUNT

Arda, iik8gretim 3. simf 6grencisidir. O giin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir alisveris
listesi vermisti. Listede ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vardi. Arda, hemen

¢ markete gitti. 1 TL" lik ekmek, 2 TL’ lik yumurta, 2 TL” lik peynir ve 2 TL’ lik de zeytin ald.

| Ardindan gazete bayisinden 2 gazete aldi. Sonra kdsedeki kasaba gitti ve 6,5 TL’ lik kiyma ald:.

1 Boylece, annesinin verdigi listedeki her seyi almusti. Cebinde 1TL armgimi gériince tekrar markete
" ugrayip kendine o parayla gikolata aldi ve eve geldi.

: Eve geldi ¢ annesi, Arda’ nim aldiklarini kontrol etti. Her seyi aldigim gérdt, fakat

istedigi gazetelerden farkli gazeteleri aldigm fark etti. Arda, dalginitkla Milliyet ve Hiirriyet

| gazetelerini almisti, halbuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annesi, para artip

anmadxﬁml sorcugunda Arda, hi¢ para artmadigini s8yledi. Bu arada telefon cald: ve telefonu Arda

‘; acti. Babaannesiydi arayan ve “Evde iseler onlara ziyarete geleceklerini” s8ylemisti. Arda ¢ok mutl

;‘ oldu babaannesinin evlerine gelecek oimasindan. Bunun iizerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip

I taze cekirdek, le . fistik, badem. meyve suyu ile kuru pasta aimasin: ve aldig: gazeteleri

i | degistirmesini sGvizdi. Arda, kosarak evden ¢ikui. Ciinkil babaannesi geimeden Arda’ nin alig-verisini
| bitirmesi gereki

| ve toplam 1 ki

 seftali suyu aldi.

de biitiin mahalle

diye sdylene stylene eve dondi.

1

iyordu. Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisgive ugrads
mhik gekirdek, leblebi, fistik ve badem aidi. Oradan markete gecti ve 1 litrelik
Son olarak da pastaneden 2 kilogramhik kuru pasta ald: ve “oh bee, bu aligveristen

snaflari para kazandi, ama keske bir kardesim olsaydi da, alig-verislere o gitseydi”

iikten 15 dakika sonra babaannesi ve halast Arda’ lara geldi. Arda’ nin

ve Emre de oglenci olduklarmdan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geidiler.

ni cikmislardl. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin bagina gegtiler.

aciktan senra bahgeye inip top oynadilar. Arda, 2 alis-veris maceras: sonrasi cok
- gecti. Dogukan ve Emre, Arda’ nin halasinin gocuklar: oldugu i¢in kardeg

i anlastyorlard1. 1 saat top oynadikian sonra eve déniip TV izlediler...

Arda, eve g2

& kuzenleri Doguk:
( um\u okuldan )
Ymmsal saat oyn

+ yoruldugu i¢in ka
: gibiy d]erveqok i

{ 17 den 10” a kadar olen sorulari yukanda verilen “Arda’ nin Bir Giinii” bashikl metni dikkatii
okuduktan sonra metne gére cevaplaymn. Her bir sorunun altinda 4 secenek verilmistir. Dogru
: buldugunuz secenedi isaretleyin.

1. Senece annesi «igin sdrekli abg-verise Arda’ y1 gbndermektedir?
a- Arda, ilk&gretim 5. sinif 6grencisi oldugu i¢in.

| b- Arda, okuldan ,\'uktar. sonra alig-veris yapmayi ¢ok sevdigi igin.
i ¢- Arda, alig-verisierce hig hata yapmadi3 icin.

d. Arda’ nin baska xardesi olmadigi i¢in.

| 2. Sence nicin A
a- Paras) o gazet
B~ Annesinin istec

i1 e~ Kendi aldig

! d. Gazeteleria

annesinin istediinden farkh gazeteleri almistir?
almaya yettigi icin.

gazeteleri sevmedigiicin.

eri okumayi sevdigiigin.

dalgin oldugu igin.

| 3. Sence nigin 2nrnesi, para artip artmadiZin sordugunda Arda, hic para artmadiZini soyledi?
| a- Yalan sdylemevi sevdigi icin.
o- Hesap yapmay: oilmegigi icin.
. Hig para aru g1 icin.
| d- Cikolata ald ununugu icin.
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4. Sence neden Dogukan, Emre ve Arda farkli zamanlarda okuldan ¢ikmglard:?
a- Okullan farkh oldugu icin.

b. Arda sabah¢i, Dogukan ve Emre de 6glenci olduklar i¢in.

¢- Siniflart farkh oldugu igin.

d- Dogukan ve Erure sabahel, Arda da 6glenci.oldugu igin.

i 5. Arda’ min annesi, Arda’ nin babaannesinin gelecegini 6grendikten sonra neden Arda’ y: bir
i daha ahg-verise gbnderdi?

a- Arda’ nin yanlis aia:81 gazeteleri degistirmesi icin.
b- Arda’ min babaannesini dahe iyi agirlamak icin.
¢. Evde taze cekiraek, lebiebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pasta olmadig: icin.

i d- Arda’ nin babaannesi taze ¢ekirdek, leblebi, fistik, badem, meyve suyu ile kuru pastay: ¢ok
| sevdigi igin.

3. Arda, neden il
marketten alman
a- Arda’ nin cani tedigl icin.

b- Kasapta, kuruy cide ve pastanede daha taze lirtinler satildigi igin.

¢- Markette gazete, kiyma, Kuruyemis ve kuru pasta satiimadigi igin.

d. Arda, yapug: alis-verislerde biitiin mahalle esnafinin para kazanmasmi istedigi i¢in.

rizgverigte gazete ve kiyma, ikincei aligveriste de kuruyemis ve kuru pastayi

7. Dogukan ve Em
a. Akraba oidukia
p- Cocuk oldukia
¢~ Misafir olduklai:

aicin Arda’ yla cok iyi anlasiyoriardi?

Cilt.

d- Birlikte oyun oynadiklari igin.

8. Sence nigin Arda ikinei ahs-verisini kosarak yapti?
a- Kosmayi cok sevdigi igin.

- Her isini hizii yapmayi sevdigi icin.

¢. Babaannesi evierine gelecedi icin.

d- Ders ¢alisacag:

9. Sence nigin itk ang-veris sonunda annesi, Ardamm aldiklarin: kontrol etmesine ragmen
ikincisinde kontrol eo

i a- Unuttugu igin.

| i0. Babaannesin

0. Arda’ nin babaannesi geleceginden hazirlik yaptigi igin.
¢- Araa’ ya glivenc

d- Arda’ min ikinci ks

- yanlis gazeteleri almayacagin: diistindigii icin.

velmeden dnce Arda’ lar: telefonia aradi?
2. Evde olup cima in1 $grenmek icin.
5~ Hatirlarint so
¢- Bir sey isteyip is

d- Arda’ yia konu

mediklerini 6renmek icin.
¢ igin.

ar
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ARDA’ NIN BiR CUNU

listesi vermisti. Lmreac ekmek, gazete, yumurta, peynir, zeytin ve kiyma vard:. Arda, hemen

G

% Arda, iikGgictun 3. sinif d8rencisidir. O glin, okuldan eve geldiginde annesi ona bir aligveris
i

# markete gitti. 1 TL" lik ekmek, 2 TL’ lik yumurta, 2 TL lik peynir ve 2 TL" lik de zeytin aldi.

| Ardindan gazete bavisinden 2 gazete aldi. Sonra kosedeki kasaba gitti ve 6,5 TL” lik kiyma ald1.

| Boylece, annesinin igi listedeki her seyi alnusti. Cebinde 1TL arttiini gdriince tekrar markete
| ugrayip kendine ¢ parayla gikolata aldi ve eve geldi.

Eve geldiginae annesi, Arda’ min aldiklarini kontrol etti. Her seyi aldiini gordi, fakat
istedigi gazeteler i1 gazeteleri aldigim fark etti. Arda, dalginlikla Milliyet ve Hurriyet
gazetelerini almist. haibuki evlerinde Sabah ve Aksam gazeteleri okunurdu. Annssi, para artip
- artmadiZini soraugunda Arda, hig para artmadigini séyledi. Bu arada telefon cald: ve telefonu Arda
acti. Babaannesiydi dyan ve * ‘Evde iseler onlara ziyarete geleceklerini” sdylemisti. Arda ¢ok mutiu
oldu babaannesinia ov ierine gelecek olmasimndan. Bunun tizerine annesi, Arda’ ya tekrar para verip
taze gekirdek, lebieoi. fistk, badem, meyve suyu ile kuru pasta almasini ve aldig1 gazeteleri
cegxsxirmesini s@yedi. Arda, kosarak evden ¢ikti. Clinkii babaannesi gelmeden Arda’ nin ahs-verisini
Once gazete bayisine gitti ve gazeteleri degistirdi. Sonra kuruyemisciye ugrad:
111k gekirdek, leblebi, fistik ve badem aldi. Oradan markete gegti ve ! litrelik
olarak da pastaneden 2 kilogramlik kuru pasta aldi ve “oh bee, bu aligveristen
warlari para kazand), ama keske bir kardesim oisayd: da, alis-verislere o gitseydi” diye

| seftali suyu aldr.
i de biitiin mahall
sBylene soylene eve ¢

1€

Arda, ev iikten 15 dakika sonra babaannesi ve halas1 Arda’ lara geldi. Arda’ nin

leri Doguk “mre de 6glenci olduklarindan onlardan 15 dakika sonra Arda’ lara geldiler.
Clinkl okuldan yent giamiglardy. Dogukan, Emre ve Arda hemen bilgisayarin basina gegtiler.
Yarimsar saat oyracikian sonra bahceye inip top oynadilar. Arde, 2 alig-veris maceras: sonrasi gok
"':idugu icin ; ecti. Dogukan ve Emre, Arda’ min halasinin ¢ocuklar: oldugu igin kardes
znlagiyorlardi. 1 saat top oynadiktan sonra eve doniip TV izlediler..

+ sorular yukarida verilen ve okudugunuz “Arda’ nim Bir Giin&” baslkls
i1 Her bir sorunun altinda 4 secenek verilmistir. Dogru buldugunuz secenegi

¢rde en ¢ok nereye ugramistir?

ramistr.

2. Dogukan, Emre ve Arda toplam kag saat oyun oynamuslardir?
aat oyun oyrartislardir,

slardir.

nislardir.

amigiarair.

3. A

ve geldikien sonra toplam kag kere disar: cikmustir?
a- 1 ke dss.an o3} S
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; |

i 4. DoZukan ve Emre ile Arda arasindaki akrabalik bagi nedir?

il a. Arda’nin babas:y!a Dogukan ve Emre’ nin anneleri kardestir.

g b- Arda’mn annesiv'e Dogukan ve Emre’ nin babalari kardestir.

fg ¢- Arda’nin babasiyla Dogukan ve Emre’ nin babalari kardestir.

td ¢ Dogukan ve Emie’ nin anneleri kardestir.
5. Arda’ min yaptiy: itk alig-veriste aldi: tirlinlerin hangisi annesinin verdigi liste yoktu?

| a- Ekmek yoktu.

b- Kiyma yoktu.

| e Yumurta yoktu,

! d. Cikolata yoksi,

| 6. Arda, abg-verisierinin hangisini fiyata (TL) gore, hangisini agirhga (kilogram-litre) gore
yapmistir?
a- 1ik alis-verigini
o~ Hk ahs-veri
¢- fIk ahs-verisini
Vapmistis.
a. Ik alig-verisini [ vala (TL) gore, ikinci ahs-verisini ise agirlhiga (kilogram-litre) gbre yapmistir.
7. Annesi yanhy aidifin sbyleyince Arda hangi gazeteleri dedistirmeye gitti?

{2 zetelerini degistirmeye gitti.

gazetelerini degistirmeye gitti.

n gazetelerini degistirmeye gitti.

1 G- ATGA N GHIICs Y

'i8a (kilogram-litre) gore, ikinci alig-verisini ise fiyata (TL) gore yapmistir.
ara (TL) gore, ikinei alis-verisini de fiyata (TL) gore yapmustir.
rliga (kilogram-litre) gre, ikinci alis-verisini de agirh@a (kilogram-litre) gore

Ciini” bashkh metne gore Arda’ larin mahatiesinde bulunan esnaflar isyerleri

i, pastane ve manav.

ivisi. Kasap, kuruyemisei ve pastane.
isi, kasap ve kuruyemisci.

isi, kasap, kuruyemisci ve pastane.

¢~ Berber, gazet

te O¢
d. Market, gazete bav

9. Dogukan, Emre /e Arda bahceye top oynamaya indiklerinde Arda neden kaleye gegmek

| a- Dogukan ve Emie Hyle istedii i¢in Arda kaleye gecmek istemistir.
5. Arda iki kere aiis-verise kosarak gittiginden bir daha kosup yorulmamak icin kaleye gegmek

- zaman kalecilik vaptig: icin kaleye gegmek istemistir.
vun esnasinda kaleye geemesi gerektigi icin Arda kaleye geemek istemistir.
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v

ve ne siklikta vaptigmizi (her zaman — bazen — hichir zaman) uygun bosluga X koyarak belirtin.
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hsirim.

vouitken duygularima gbre davraninm.

[ DAVRANISLAR HER | BAZEN | HICER
; ZAMAN ZAMAN
il 1- im yaptigim islemierden farkli biryol | |
: ginde distinmeden reddederim. ‘ !
i roblemi ¢ozerken birden fazla dogru yol ;

g |

o
| 4- 1 anlayamadigim seyleri 63renmek icin
X |
L 8- | Kendi iicirlerim ile bagkalarmun fikirlerini
| K .
(&

§- | Hakii o cufumu disslintirsem baskalarmn fikirlerini

Sinavizrca nate yaptigimda nerede hata yaphigim

|

.

caligirim. 5 :

mca kaldifimda baskalarindan yardim 1' ‘ ,

,. | | |
niemleri ¢Ozmek yerine, zor problemleri ‘

tzreth ederim, l |
: 1

wzlimler Uretmeyi gerektiren problemlerle

SHITim,

memi gerektiren islerden kacarim.

»emi cozerken, ¢ozlimiin nasil olacagmi

e soranm.




EK-3 Matematik Basar: Testi

Alr SOYASE \ENIF

1) 6789 sayisnin coramienmis sekl agfdakilerden haagisidir?
£) 6 binlix + 8 yUz!iik + 7 onluk + 9 birlik
B) 6 bintik + 7 ytizkik + 8 onbuk + 9 birfik
C) 6 binkik + 7 ylialik + 9 onluk + 8 birkk
D) 9 binlk + 8 yGriik + 7 ontuk + & birlik

2) 378 030 sayisinm birker ve binker 2813 0ndeki rakamlarn toplams Fagth ?

Binler baliigiindeki rakamlann | Birler baligundeki rakamlana
toplams toplami
A) —— 18 5
g) 5 _ 18
<€) 3 5
D) 8 0
3) Yandaki sekilde sayilar belirli bir kurala gdre siralanmigtir.
a Buna gore, * ? “olan yere hangi say: gelmelidir?
é A) 72 B)80 C)81 D)SO
%
4) Agafdaki verilen féfdelenkn hangisi dogrudur?
A} 243587 <24 678 .

B) 13459 < 10540
€)356800= 35800 -
D) 413678 > 412678
s) 487

+235

- —

’

.

Yukanda verilen toplama iglemi agagidaki problemlerden hangisinin ¢520mi olabiir?

A) Ahmet'in 467 tane bilyesi vard. Kardesi Mehmet'ten de 124 tane bilye aldina gore
Ahmet'in toplam kag bilyesi vardur?
3) 487 TL parasimin 235 TU'sini harcayan Hasan'm geriye kag TL parast kalmigter?
€) Pegete koleksiyonu yapan Serpil , 487 tane pegetenin 235 tanesini Ayge've verirse kag tane
" pegetesi kalir?
D) Selim ile Belkis “in 235 1ane pulu vardir. 43 pul daha alirlarsa toplam kag tane pultan olur?
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) Birmohillide 128} Gocn 872 tane sinde. . kus yovas)  vardir.

Buna gore, kug yuvasi olmayan agag sayisi kagtir?

A) 512 B)422 C)412 D)402

7) 456-124 = ) 400-200=[_"1 355- 100= [~~__  740-410=

Hangi sekille gosterilen islemin sonucunu tahmin etmek daha kalaydir?

A g3 g pf

8) Hasan, 272 tane kutunun i;ind‘eki bilyeleri sayacaktir. Her bir kutunun iginde 200 tane bilye

olduguna gore, Hasan toplam'ka; tane bilye saynustir?
A) 54 400 B) 53 400 C) 52 400 D) 51 400
9)1.( 42+54)x82 Yanda verilen hangi iki islemin sonucu aymidir?
2.(42+82)x54 A)lve2 B)2ve3 C)lved4 D)2ve4d
3. (54+82)x42

4.82x(42+54)

10) Bir test kitabinda 25 soruluk 32 tane test vardir. Her soruyu ortalama 4 dakikada ¢6zen Pelin,
kitaptaki testlerin tamamini kag dakikada bitirir?

A) 3100 B)3200 C) 4200 D) 4800
11) Bir carpma isleminde carpanlardan biri 50, carpim 7550 ise diger ¢arpan kagtir?

A)151  B)15 C) 150 D) 30

12)
<+ 10 100 1000
50 000 5000 A
30 000 B 30
20 000 20 C

Yukaridaki béime tzblosuna gére (A + B )+ C “ nin esiti kactir?
A) 185 B) 175 C) 150 D) 125

13) Rakamlan birbirinden farkli dért basamakli en biiyitk dogal sayi, rakamlar birbirinden' farkh g
basamakli en bilyitk dogal sayiya béliindiigiinde , bdlim ile kalanin toplami kag olur?

A)7 B)16 C)18  D)26
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W Sifimrola 43 Greni 2'ser; 42 $renci- Blor oturmardochr Buna gire

amf(mﬂola kﬂc‘ sire vardir)
A7 BJI5 ¢z D)1

15) Asagidaki islemin sonucu kactir?

Vi |
5// l;; !

L A

S-S

= ? AJ4/3  B)7/9 €)5/9 D) 8/9

16) Verilen herhangi bir actyt 6lgmek igin kultanilan aracin adinedir? -

A) Cetvel B)Pergel C)Gonye D) Agi Glger

17) Gbnye asagidakilerden hangisini dlcmek icin kullanilmaz?

A) Dik iicgen ’B‘) E§kénarrﬁ§gén o] kaaértg;en‘ Dj Kate <

18) D e C ' Yandaki sekilde verilen dqéru}paigalénﬁ_dan hangisi -

E Dikdortgenin ké;egenidir?

£

A) [AB] B) [EF] €) [HG]* D)[AC

P B
19) Asagidaki islemlerden hangisi yanlistir? g = 3)
fo2 8 Sl ) L g2 dotis B
A)sfs_s B)1o+m_1o C)q 5 4 )13 13713

20) Ayse asagidaki agty dort farkl sembolle yazmustir. A§a§1dakilerden hangisi yanhstir?

A ¢ N
0 A) MOR 8) koM
=
a0 : D)RMO
B
ML \

v

21) Bir siniftaki ogrenulerm i ‘si piyano , — 51 keman ¢aliyor. Buna gdre hichir enstriimani calmayan

grenciler sinif mevcudunun Lagta vkagdlr.r

5 7 5
= D) =

90



22) Agod otatdlerdle: - hangisi a;gmolur?

23) Aras, hafta sonu tatili igin Istenbul’dan Manisa’ya gitmistir.

Buna gdre , Aras'in gittigi yolun uzunlugu asagidakilerden hangisi clabilir?

A) 440cm  B)440km C)440 m- D) 440 mm

Yukandaki balonlarin igin e bazi Szellikler verilmigtir. Buna giiireﬁs,q[:d@ry_ k}agmcnnba_lon fq(kllﬂyk?
AL B)2. 3. D).
25) Asagidaki 6lgme birimlerinden vhangisi 'giir:li.flvmiizrde_uzun!uk i)ﬁlg_nek icin kullgmhr?
A)Ferszh  B) Kulag C)Metre D) Gram
26) Ali : Uggenin bir agist doksan derece ise bu tiggen dik Ggggndir.

Kaan: Karenin sembolil vardir. : :

Zeynep: Ucgenin késegeni yoktur.
Yukanidaki bilgﬂerden‘hangisir ya da hangileri dogrudur?

&) Ali B)Ali—Kaan C)Zeynep—Kaan D) Ali—Zeynep

27) Asagidakilerden uzunluk birimlerinden hangisi, kendinden biiyiik bir birime cevrildiginde

sdylenen uzunluk bir dogal say: olur?

A)378cm  B)450cm C)900cm D)40cm

ABCD ~ AS
12858 11 88§ 218888
2 00O 12 oo 22 COOO
3CO0C 13 CO0S 23 CoOs
£ COOO 14 00CO 230000
5 o0 15 SO 125 SOS
s SOC 15 COCS 28 COCO
7T oOOS 17 oo 27 OO
s oo 18 OCOD
s oo is COCO
0 SO 20 COCO -

=it
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Ek - 4 Uygulama Yapilan Okullar
Gaziantep Kolej Vakfi Ilkégretim Okulu
Osmangazi [kdgretim Okulu
Cemil Alevli Ilkdgretim Okulu
Hasan Celal Giizel Ilkogretim Okulu

1
2
3
4
5. Mehmet Tuncay Aykag {lkogretim Okulu
6. Omer Humanizli {lkdgretim Okulu

7. Hasan Katike1 {lkdgretim Okulu

8. Nefise Teymur Ilkdgretim Okulu

9. Ozel Birey Ilkdgretim Okulu

10. Kasapsegkin ilkogretim Okulu

11. Lions ilkdgretim Okulu

12. Hayri Kiipeli IIkdgretim Okulu

13. Ozel Seckin ilkdgretim Okulu

14. Asli Alevli TIkdgretim Okulu

15. Ozel Deva ilkdgretim Okulu

16. Mehmet Ali Eruslu IIkdgretim Okulu
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Konu : Arastirma izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

Iigi: Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistintin 03/05/2017 tarihli ve 8786
sayil1 yazisi.

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Temel Egitim Anabilim Dal
Yiiksek Lisans Ogrencisi Belkiz YUKSEKBILGILI'nin * lkégretim 4.Suuf Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Egilimleri {le Ogrenme Stilleri Arasindaki iliskinin incelenmesi * konulu
tez calismasi kapsaminda, ekte belirtilen ilimiz Sechitkamil ilgesindeki resmi ve ozel
ilkokullarda ogrenim goren 4.smuf Ogrencilerine anket uygulama istegi, ilgi yazida
belirtilmektedir.

Bu kapsamda Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Temel Egitim
Anabilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi Belkiz YUKSEKBILGILI’nin tez gahisma istegi,
Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 07.03.2012 tarihli ve
3616 (2012/13) sayili genelgesi kapsaminda degerlendirilmis olup; arastirmacinn,
aragtirmasinin bitiminden itibaren 15 giin igerisinde arastirma sonuglarini 2 kopya halinde CD
icerisinde Miidiirligiimiize bildirmesi sartiyla, ekte belirtilen ilimiz Sehitkamil ilgesindeki
resmi ve 6zel ilkokullarda 63renim gdren 4.sinif 6grencilerine, egitim Ogretimi aksatmayacak
sekilde ve goniilliilik esasma dayali olarak uygulanmasi, Miidiirligiimiiz Ar-Ge biirosu
| biinyesinde olusturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa

edilmektedir.

| Makaminizca da uygun gériildigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Cengiz METE
Milli Egitim Miidiirii

OLUR
.../05/2017

Faik ARICAN
Vali a.
Vali Yardimcist

Yeni Valilik Binasi 5. Kat Biiytkschir/Gaziantep ~ Miid. Yrd. M.Ali TIRYAKIOGLU -Strateji Geligtirme SefE. YILDIRIM
cktronik Ag: www.gaziantep.meb.gov.ir Tel: (0342) 231 10 58 4450
e-posta:gaziantepmem(@meb.gov.tr Faks:(0342) 23224 10

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzal htp://evrak meb.gov.tr adresinden 9€96-f09a-3629-9f59-547 kodu ile teyit edilebilir.
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ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi-Soyadt Belkiz YOKSEKBILGILI
Kurumu / Universitesi Gaziantep Universitesi

‘Arastirma yapilacak il(ler) |Gaziantep

Aragstirma yapilacak egitim [Sahinbey ve Sehitkdmil ilgelerinde ekli listede belirtilen resmi ve 6zel ilkokullardal
kurumu ve kademesi Ogrenim goren 4. Smif $grencileri

“Ilkogretim 4. Siuf Ogrencﬂerlmn Elestirel Diisiinme Egilimleri ile Ogrenme

gt Koniies Stilleri Arasindaki fliskinin Incelenmesi”

Universite / Kurum onay1  [Var

‘Aragtirma/proje/ddev/tez Var

onerisi
I.Kisisel Bilgiler (11Madde)
Ek 2: Matematik Bagsan Testi
Veri toplama araglari Elestirel Diisiinme Olgegi(9 Madde)
| Elestirel Diisiinme Yorumlama Olgegi (Arda’nin Bir Giinii metni + 10 Madde)

Goriis istenen
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Bu aragtirma izni istegi komisyonumuzca Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Mildiirligi tarafindan 07.03.2012 tarihinde yayimlanan 2012/13 sayili “Arastirma, Yarisma ve Sosyal
Etkmhk izinleri” konulu genelge kapsaminda degerlendirilmistir. Bilimsel galiyma kapsaminda uygulanmak
1stenen anket ve Slgeklerin bu genelgede belirtilen sartlar: tasidigi tespit edilmis ve s6z konusu anket ve
pl;el\lerm Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkdmil ilgelerinde ekli listede belirtilen resmi ve &zel ilkokullarda
dgrenim goren 4. Simf 6grencilerine goniillillitk esasina gore egitim &gretim siirecini aksatmadan uygulanmasi
uygun goriilmiistiir.
( Aragtirmaci yapilan arastirmanin iki 6rnegini, calisma tamamlandiktan sonra en geg iki hafta icerisinde
Miidiirligiimiize CD’ye kayitl olarak vermeyi taahhiit eder.

Komisyon karari Oybirligi ile izin verilmistir.

1}

KOMISYON

/6 05.-2i7

Uye g e

I-.I_alil Ibrahim AKTAS Dilek KA CA
Ogretmen Ogretmen
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EK-6 Elestirel Diisiinme Olcegi izni
Mail - belis ginsy - Outlck - Microsoft Edge

By s foutoklivecam el el

W Deete ok Bock -

Re:Re2:Hestel Digime Ole

mehmet kaan demir <mkdemi2000@yahoo.com>
Fi 21102017, T45PM

You v

Aufyapmak kaydila ve teznz itginde cit bir rmegin qéndermek Kayelyla lestrel ddstnme dlceerm kullanabilsiiz..

Sent from Yahoo Mail for iPhone

On Persembe, Subet 9, 2017, 17:57,belis nsoy <belisgunsoy2@hotmailcoms wrote:

Hocam yanfade i elstrldliime becelerlein eltyoram. iz ol olegina Kllnbi ve evap anahtas labii iy Teskkir ederim,
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OZGECMIS

1988 yilinda Gaziantep’te dogdu. Ilkokul ve orta okulu Gaziantep Kolej
Vakfi Okullarinda okudu. Liseyi Gaziantep Kolej Vakfi Ozel Fen Lisesi’nde okudu.
2006 yilinda Yeditepe Universitesi Lise Matematik Ogretmenligi boliimiinii kazanip
2012 yilinda bitirdi. Is deneyimleri; 2012 -2014 Ozel Giindem Dershanesi, 2014-
2016 Ozel Hasan Demir Anadolu Lisesi, 2016-2018 Ozel Gaziantep Kolej Vakfi
Lisesi ve Cemil ALEVLI IB okulunda gérev aldi. Iyi derecede ingilizce, baslangic
ftalyanca bilmektedir.

VITAE

Belkis Yuksekbilgili was born in Gaziantep in 1988. She started and
complited her education process in terms of primary, middle and high school at
Gaziantep College Foundation Private Schools. She was graduated from the
Education Faculty of Yeditepe University. She has worked as a math teacher since
2012. By the way she worked Ib school. Her english is quite good. Her Italian level
IS beginner.



