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OZET

OKUL ONCESi CAGDAKI COCUKLARIN EV ORTAMINDAN EGIiTIiM
ORTAMINA GECIiS SURECININ INCELENMESI

Betiil YANIK

Doktora Tezi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Yard. Do¢. Dr. Mustafa Yasar
Ocak 2017, 188 sayfa

Bu arastirma, okul oncesi ¢agdaki cocuklarin ev ortamindan egitim ortamina
gecis stirecini ¢ocuklarin dahil olup katkida bulunduklar kdy, aile, okul ve trettikleri
akran kiiltiirlerine bakarak anlamak ve bu siiregteki kiiltlirel unsurlarin roliinii ortaya
cikarmak amaciyla yapilmis nitel bir calismadir. Kahramanmaras ilinin merkeze bagl
bir kdylinde gergeklesen arastirmaya katilimci olarak koy halki, Eyliil (2014) ayinda
okul Oncesine gecis yapan yirmi bir ¢ocuk, dort farkli aile, iki 6gretmen ve okul
personeli dahil olmustur. Etnografik yontemin kullanildig1 arastirmada veriler yedi ay
siiresince katilimc1 goézlemci roliiyle toplanmis ve bu siirecte goriisme, gozlem,
dokiiman analizi, arastirmaci gilinliigli gibi teknikler kullanilmistir. Elde edilen ham
veriler betimsel ve igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analizde
toplanan veriler sistematik sekilde ortaya konulurken, igerik analizinde kavramsal
diizeyde yeni anlamlar olusturulmustur.

Arastirmanin bulgularina gore ¢ocuklarin igerisinde bulunduklari sosyo kiiltiirel
yap1 okul Oncesine gecis siirecini sekillendirmistir. Bunlardan koyiin fiziksel yapisi,
toplumsal sorunlar1 ve gergeklestirilen isbirlikli eylemleri okula gecis siireciyle direkt
baglantis1 bulunurken, kdyde var olan inan¢ sistemi ve erkek egemen yap: oOrtiikk bir
iliskiyi kapsamistir. Ailelerin asir1 korumact yaklagimi ve ¢ocuklariyla kurdugu iliski
bicimi ise ¢ocuklarin okul icerisinde kurdugu sosyal iliskilerde belirleyici olmustur.
Diger yandan evde cocuklara sunulan uyaricilar, biiylik kardesin varlii ve yasam
sartlar1 ¢ocuklarin okul gec¢isindeki kosullarin hazirlanmasinda o6nemli bir rol
oynamugtir. Okul kiiltlirlinii olusturan fiziki yapi, diger kiiltiirlerle kurulan iligkiler, gecis
stirecinde izlenen stratejiler, sinif yonetimi ve egitim programi gibi unsurlar ise

cocuklarin okulu sevme ve adapte olma siirecini bigimlendirmistir. Son olarak okuldan



once akran kiiltiirii i¢erisine dahil olabilen ve kendinden yagc¢a biiyiik cocuklarla oyun

kurabilen akranlar okula gegis siirecinde zorluk yasamamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesine gegis, akran kiiltiirli, etnografik yaklasim
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF PRESCHOOL AGE CHILDRENS’ TRANSITION
FROM HOME SETTING TO THE EDUCATIONAL SETTING

Betiil YANIK

Doctoral Dissertation, Department of Preschool Education
Adyvisor: Asst. Prof. Dr. Mustafa YASAR
January 2017, 188 pages

This qualitative study is conducted to investigate preschool age children’s’
transition process from the home setting to the educational setting with respect to the
village, family, school and peer cultures that they were get involved in and contribute to
and to explore the roles of the cultural elements involved in this process. The villagers,
twenty-one children who started preschool in September (2014), four families, two
teachers and the school staff participated in the study. This study was carried out in a
village under the central province of Kahramanmaras. In this study, the ethnographical
method utilized to gather data. The data were collected in seven months through the
participant observer technique and the interview, observation, document analysis,
researcher diary techniques were used throughout this process. Descriptive and
qualitative content analyses were used to analyze the data. While data were processed
systematically in descriptive analysis, new meanings were attributed at a conceptual
level in the content analysis.

According to the study results, the socio-cultural structure of the children shapes
their preschool transition process. While the physical structure of the village, social
problems and collaborative acts have direct connection to the preschool transition
process, the belief system of the village and the male-dominant structure have an
implicit relation. Overprotectiveness of the family and the nature of their the
relationship with their children has been significant in the social relationships that the
children establish within the school. Stimulants offered to children at home, existence of
an older sibling and life standards also play a crucial role in preparing the conditions for
the school transfer process. Components such as the physical structure of the school,

relationships with other cultures, strategies adopted in the transfer process, classroom



vii

management and educational curriculum have shaped in children liking their school and
the process of adjusting themselves to it. Finally, the children who were successful in
getting involved in the peer culture and played with children older before they started to

school didn’t encounter adaptation problems during the school transition process.

Key Words: Transfer to preschool, peer culture, ethnographical approach
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ONSOZ

Sevgili Okur

Cemil Meri¢’in ifadesiyle diisiinmek, caddelerden kegi yollarina; ¢ignenmemis,
sarp, dikenli keci yollarina sapmaktir. Ama zirvelere sehrahlardan gidilmez, zirvelere ve
ucurumlara... Ortaya koydugum bu doktora tezi de sokaklarin ve caddelerin degil,
dolambagli ve zorlu yollarin iirlinii olmustur. Bu eser, ¢ocuklarin okul Oncesine gegis
siirecine daha yakindan bakmamizi saglamis ve ¢ocuklarin deneyimlerine bizi ortak
etmistir. Elbette ki bu arastirmada cocuklarin yasantilarin1 birebir aktarabilmem
mimkiin olmamistir. Kafka’nin deyisiyle yaziya gegen yasantinin yalnizca posasi
olmustur. Fakat kullanmis oldugum etnografik yontem ve cocuklarin yaninda gegirmis
oldugum dort mevsim okula gegis siireciyle ilgili gomiili kalmis detaylar1 ortaya
cikarmistir. Bu sebeple sosyokiiltiirel siireci dikkate alarak sunmus oldugum bu yasanti
ve detaylarin ¢ocuklarin egitimlerine katki saglayacagi timidini tagimaktayim.

Bu arastirma, ¢ocuklarin egitim siirecine getirdigi katkinin yani sira kendi egitim
yasamimda da 6nemli degisimler yaratmistir. Yapilandirmak i¢in gece giindiiz iizerinde
calistigim tezim bir siire sonra beni yapilandirmis ve kisisel gelisimimde doniisiim
yaratmistir. Gelisimin isbirlikli stirece dayandigi diisiiniiliirse bu tezin ortaya ¢ikist da
bir¢cok insanin el birligiyle olmustur. Bu kisiler yazdiklar1 eserleriyle bakis agimda
farklilik yaratan diisiiniirler, egitim yasantim boyunca akademiye baglamamda etkisi ve
destegi olan ailem, danigmanim, oOgretmenlerim, arkadaslarirm ve aragtirmamdaki
katilimeilar olmustur. Isimlerini burada siralayamayacak kadar fazla olan bu kisilere
stikranlarim1 sunarken, i¢lerinden bazilarinin isimlerini anmadan ge¢emeyecegim.

[k olarak bu arastirmaya goniillii olarak katilimci olmayr kabul eden ve bu
arastirmanin en 6nemli aktorleri olan kdy halkina, kosulsuz olarak beni evlerine kabul
eden ailelere, kiigiik dostlarima, 6gretmenlere, okul personeline tesekkiirii borg bilirim.

Tanistigimiz glinden bu yana ¢alismalarimin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde ve
olusumunda engin bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim tez danigmanim Yrd. Dog. Dr.
Mustafa YASAR’a ¢ok tesekkiir ederim.

Egitim yasantimda cigir agan, sordugum biitiin sorulara sabirla cevap vererek
biitlin kaynaklarini benimle paylasan ve Amerika’da bulundugum siire igerisinde
destegini benden esirgemeyen manevi danismanim ve arkadasim Prof. Dr. William A.

CORSAROQ’ya sonsuz tesekkiir ederim.



Tez izleme komitemde yer alan ve akademik yasamim boyunca degerli
Onerileriyle beni aydinlatan Prof. Dr. Yagare AKTAS ARNAS’a ve Prof. Dr. Ahmet
DOGANAY a tesekkiir ederim.

Doktora siirecinde karsilagtigim engelleri asmamda destekleriyle yanimda olan
Prof. Dr. Selahiddin OGULMUS’e ve Dr. Burcu CABUK ’a tesekkiir ederim.

Egitim yasantimin biitlin asamalarinda sevgisini ve yardimini esirgemeyen
Ozgiir OZGER ’e tesekkiir ederim.

Bu siirecin cefasini benimle ¢eken fedakar aileme ne kadar tesekkiir etsem azdir.
Her kosulda yanimda olarak doktorami tamamlamami saglayan, toplumun {izerimde
yarattig1 evlilik baskisina direnen canim babam Enver YANIK, canim annem Ayten
YANIK ve giizel ablam Tuba OZDEMIR ’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak ebedi hayata yolculuguyla beni derin iiziintiiye bogan ve ilkokulda
saclarimi papatya suyuyla tarayacak kadar lizerimde emegi olan degerli babaannem
Sadiye YANIK’1 anarak soOziimii noktaliyorum. Degerli tiyatro sanatgisi Siikran
GUNGORiin dedigi gibi: “Oliim, bir hayata son veriyor, ama bir iliskiyi bitiremiyor...”

Her daim kalbimdesin...

Babaannem Sadiye YANIK sahsinda;

tim nene ve dedelere...

Betiil YANIK

NOT: C.U. Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi (SDK-2014-3110) nolu proje tarafindan

desteklenmistir.
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BOLUM |
GIRIS

1.1. Problem

Anne karnindan oOliime kadar giden siiregte insanoglu degisime ugrayarak
yasamini siirdiiriir. Degisim bilinenden bilinmeyene dogru giden yolda bize farklilasan
insan1 ve onun yasamini gosterir. Dogum siireci bu degisimin ilk ve orijinal
baslangicidir. Kisi anne karnindaki giivenli ortamdan diinyaya siiriiklenen bir gegise
maruz kalir ve bunu okula baslama, mezun olma, ise girme, evlenme, bosanma ve 6liim
gibi gecisler takip eder (Balaban, 2011). Yasamdaki gegislerin hepsi tanidik bir
cevreden ayrilip, tanimadigimiz ¢evreye giris yapma noktasinda benzerlik gosterir.

Cocuklar yetiskinlere oranla gegis siirecini daha hizli yasarlar. Anne karninda
uyurken bebek yataginda uyumaya baslamasi, oyun vaktini sadece anne babasiyla
gecirirken bir slire sonra akranlariyla zamanini paylagmasi, oyuncak ayisini her yere
tagirken evde birakmaya baslamasi ¢ocuklarin hizli gegislerini gosterir (Smolkin, 1999;
King, 2011). Gegisler bir o kadar hizli olmasina ragmen zor ve stres dolu zamanlar1 da
igerisinde barindirir (Pianta & Cox, 1999).

Cocuklarin yasadig1 endiseli ve stresli zamanlardan birisi de evden okul
Oncesine gecis siirecleridir. Egitim sistemi igerisinde evden okula gecis cocugun
karsilasabilecegi en biiyiik kiiltiir soku olarak nitelendirilir. Cleave (1982), ¢ocuklarin
gecis siirecini bir fidanin biiyiidiikge daha genis bir ¢evreye transfer edilme siirecine
benzetir ve bir yerden bir yere aktarma iginin ustalikla gerceklestirilmesinin yasanilacak
gecis sokunu azaltacagini vurgular (Akt. Brooker, 2008). Cocuklarin evden okula
gecislerinde aileler de bu gecis sokunu ve stresini azaltmak ic¢in ¢ocuklarin okula kisa
sirede adapte olmalarmi saglamaya calisirlar. Enwistle ve Alexander (1998)
yetigkinlerin ¢ocuklarin gecislerini daha iyi anlayabilmeleri i¢in kendini onlarin yerinde
hayal etmelerini ve hastanede yatakli hasta olduklarinda, yeni bir ise basladiklarinda ya
da askere gittiklerinde nasil hisler yasadiklarini diistinerek anlayabileceklerini vurgular.

Kiiclik ¢ocuklarin okul gegislerini anlamak ve onlara yardimci olmak amagh
birgok bilimsel arastirma yapilmistir. Ornegin Amerika’da farkli eyaletlerdeki ¢ocuklar
arasindaki basar1 farklarin1 kapatabilmek icin “Higbir ¢ocuk geride kalmasin” yasasi
cikarilmustir. Ilkokul ve ortadgrenime yonelik egitim reformunu igeren bu yasa ilk

olarak diistik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar igin diistiniilse de daha sonra tiim ¢ocuklar



icin uygulamaya konulmustur. Bu egitim reformuyla tiim cocuklarda erken okuma
yazma ve akademik becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir. Eyaletler cocuklarin
yiiksek akademik standartlara ulagsmalar1 i¢in sorumlu tutulmus ve anaokulundan ikinci
sinifa kadar olan siirede kapsamli bir okuma programi hazirlamislardir. Buna baglh
olarak akademik basar1 hedeflerini gergeklestiren eyaletler odiillendirilmistir (US
Department of Health and Human Sevices, 2003). Virginia Universitesi’nde 1998 ve
2010 yillarindaki anaokulu ve ilkokul birinci smiflarin karsilagtirilmasina yonelik
yapilan arastirmada anaokullarmmin gittikge birinci smiflara  doniistiigli  ortaya
konulmustur (Bassok, Latham & Rorem, 2016). New York ve Los Angeles’ta yapilan
caligmalarda okul oncesinde akademik igerige yogun ve baskili sekilde 6nem verildigi
anlagilmistir. New York’ta okuma-yazma ve akademik egitime giinliik ortalama yiiz elli
dakika harcandigi, Los Angeles’ta okul dncesi okullarinin yiizde altmis ikisinin okuma
yazma egitimine doksan dakikanin {izerinde zaman ayirdigi tespit edilmistir (Miller &
Almon, 2009). Yapilan arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu okul gegisini ¢ocuklarin okul
programina hazir olup olmamasina bakarak anlamaya calismistir (Petriwsky] &
Grieshaber, 2011). Ozellikle kiiresellesmenin getirileri ve milletlerin gocugun
yasaminda akademik hazirliga vurgu yapmasi, erken okuma-yazmay: hedeflemesi bu
anlayisin yerlesmesinde rol oynamistir (Winter, 2011).

Okul gecisleri Tiirkiye’de ve diinyada standart testlerle Slgiilerek anlamaya
calisilmistir. Bu testlerden popiiler olan California Basar1 Testi ve Stanford Erken
Basar1 Testi (Mc Cubbins, 2004). Tiirkiye’de ise 6zellikle Metropolitan Okul Olgunlugu
Testi bu amag i¢in kullanilmistir. Tiirkiye’de yapilan bilimsel arastirmalarda standart
testler aracilifiyla birgok degiskenin (yas, cinsiyet, aile katilimi, sosyoekonomik diizey,
anne-baba tutumlari, ev yapisi, okuma- yazma becerileri, sosyal beceriler, okul 6ncesine
devamlilik, egitim yontemleri) ¢cocugun okul gecisine etkisi incelenmis ve sonuglari
paylasilmistir (Cataloluk, 1994; Yazici, 2002; Unutkan, 2007; Erkan & Kirca, 2010;
Cicekler, Biiyiikbayraktar & Er, 2011; Erkan, 2011; Kayilh & Ari, 2011; Kontas &
Glines, 2012; Giindiiz & Caliskan, 2013; Kuru Turasli ve Zembat, 2013). Bunun yani
sira 6gretmenlerin ve velilerin okula gegis ya da okul olgunlugu ile ilgili goriislerini ele
alan arastirmalar da yapilmistir (Ulkii, 2007; Yesil Dagli, 2012; Sahin, Sak & Tuncer,
2013).

Okula baslama stirecinde, gocuklarin akademik beceri ve yetenegini sadece 0lgiit
olarak kullanmak ve bunu standart testlerle Olgmek bireysel farkliliklardaki

degiskenlerin ¢ogu icin agiklama getirememistir (Pianta, Rimm-Kaufman & Cox,1999).



Ozellikle okullarin igerisinde farkli kiiltiir, etnik ve sosyal smiftan olan c¢ocuklarin
cesitliligi ve buna bagli olarak ailelerin okul hazirligi beklentilerinin farklilagmasi
arastirmalar1 sosyal yap1 ve gelisime yoneltmistir (Elder, 1994; Entwisle ve Alexander,
1999). Diger yandan c¢ocuklarin ev ortamindan okul ortamina gegislerini anlamak i¢in
kullanilan standart testlerin farkli kiiltiirlere duyarlt ve uygun 6l¢iimler olmadigt ve
kullanilan bu testlerin Bati’nin dlgiimlerine bagl kalinarak hazirlandigi konusunda da
elestiriler getirilmistir. Somiirgeci anlayisin bati1 toplumlarindan farkli olan gruplara
batili testlerdeki diisiik performanslarindan dolay1r diisiik kapasiteli olarak
degerlendirdigi goz onilinde bulunduruldugunda ise gecerli ve duyarli 6l¢iimlerin ancak
farkli sosyokiiltiirel baglamlarda gerceklestirilecek arastirmalarla miimkiin olacagi
belirtilmistir (Kagitcibasi, 2012).

Geleneksel degerlendirmeler cocuklarin okul gegislerini kiiltiirel ve sosyal
icerikten bagimsiz olarak ele almistir. Gelisimi, insanin belleginde depoladig: bilgi ve
becerinin birey iizerindeki degisimi olarak tanimlamistir. Problemin kaynagini sadece
cocukta aramis ve cevresel faktorlerle yeteri kadar ilgilenmemistir (Rogoff, 2003). Bu
da yetersiz goriilen okul performanslarinda sadece ¢ocugun kurban olarak secilmesine
ve basarisiz olarak etiketlenmesine sebep olmustur (Kagit¢ibasi, 2012). Giiglii bireyci
geleneklere ragmen son yirmi otuz yil igerisinde okul, d6gretmen, aile, komsu, akran,
sosyal statii gibi ¢evresel faktorleri, kiiltiirleri de dikkate alan ve baglamin Onemini
vurgulayan kuramlar ortaya atilmistir. Bronfenbrenner’in ekolojik kurami (1979) ve
Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel gelisim kurami insan gelisiminin incelenmesinde baglamin
Onemine vurgu yapan oncii kuramlar arasinda yer almistir.

Son yillarda okul gegis siirecine baglamsal-sosyokiiltiirel perspektiften bakilmis
fakat bu bakis acis1 da birtakim elestirilere maruz kalmistir. Rogoff (2003) sosyal
bilimcilerin Vygotsky’nin kuramini yanhs degerlendirdigini vurgulamistir. Buna gore
sosyal bilimciler kiiltiirii, bireyin gelisimini etkileyen baglamsal degisken olarak ele
almislardir. Ayni sekilde ekolojik modeller de sosyal icerigin direk etkisine odaklanmis
ve igerigi statik degisken olarak kabul etmislerdir. Bu durum gegisleri olusturan
isbirlikli sosyal kiiltiirel siirecin gbézden kacirilmasina neden olmustur. Okula gegis
arastirmalarinda da bu anlayistan yola ¢ikilmis ve igerige siirecten ziyade bireyin
gelisimine nasil etki ettigi acisindan bakilmastir.

Rogoft (2003) kiiltiir ve bireyi birbirinden ayr1 olusumlar olarak degerlendirmek
yerine bireydeki gelisimin kiiltiirel siire¢ icerisine bakilarak anlagilacagini

vurgulamistir. Buna gore gelisimin, Kkiiltiirel siire¢ icerisinde kurulan iliski ve



aktivitelerde bireyin katilimcilifinin degisimi olarak kabul gdérmesi gerektigini
savunmustur (Rogoff, Baker- Sennett, Lacasa & Goldsmith, 1995). Bu anlamda
cocuklarin okul gecisi gibi yasamsal gecislerinde birey sosyokiiltiirel siirecten ayri
olarak degil, birbirini olusturan bir siire¢ olarak degerlendirilmesi gerektigi ve gegislerin
bu siireg igerisine bakilarak anlasilacagi vurgulanmistir (Rogoff, 2003).

Corsaro & Molinari (2005) bu yontemsel elestirileri dikkate almis, ¢ocuklarin
okul oncesinden ilkokula ve ortaokula gegisi ile ilgili yaptig1 boylamsal arastirmasinda
cocugun c¢evresindeki kisilerle olan karsilikli  etkilesimini  ve aktivitelerdeki
katilimcigini ¢cocugu etkileyen degisken olarak ele almamislardir. Bunun yerine ¢evresel
faktorleri sosyokiiltiirel siire¢ lizerinden degerlendirmislerdir. Corsaro’nun gelistirmis
oldugu yorumsal kuram, ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar: kiiltiirii sadece benimsemeyip
ayn1 zamanda kiiltlire yaratici sekilde katkida bulunduklarini vurgulamistir. Bu anlamda
yorumsal kuram, cocuklari pasif bireyler olarak gérmemis, aksine onlarin kendi
yaratmis oldugu gizli diinyay1 yorumlamaya ¢alismistir (Corsaro, 1992; 2015). Cocuklar
aktif katilimcilar olarak ele alinmis ve gecis siirecindeki (okul oncesinden ortaokula
kadar) egitimsel aktiviteleri, arkadaslik iliskileri, tirettigi oyun rutinleri, dil oyunlar1 ve
bunlar1 olusturan akran ve okul kiiltiirleri incelenmistir. Ayn1 zamanda cocuklarin,
Ogretmenlerin, ebeveynlerin birbiriyle kurdugu kisiler arasi iliskiler ve gegis siirecinin
yasandig1 toplum ele alinmistir. Boylelikle ¢ocuklarin okul oncesindeki rolleri ile
ilkokulda katilimc1 oldugu aktivitelerdeki degisen rolleri iizerinde durulmustur.
Arastirmanin yapildigt Modena sehri yiiksek geliri olan, kadinlarin ¢aligma oraninin
fazla oldugu, zengin tarihi bir yapiya sahip ve okullarinda nitelikli egitimin verildigi bir
kent olarak tamtilmistir. Arastirmada gegis siireci Modena kiiltiirlinde yasayan insanlar
acisindan da ele alinmis ve kentin egitime toplumsal olarak nasil baktii ortaya
konmustur (Corsaro & Molinari, 2005). Corsaro & Molinari‘nin (2005) arastirmasinda
oldugu gibi evden okul dncesine geg¢is slirecinde de gecisin dogasini anlayabilmek i¢in
cocuklarin tarihsel gegmislerinin bilinmesine ihtiya¢ vardir.

Evden okul dncesine gegis yapan ¢ocuklarin ailelerin kiiltiirleri ve bu kiiltiirti
okula tagimalar1 Pierre Bourdieu (1996) tarafindan habitus terimi altinda acgiklanmaistir.
Habitus, kisilerin pratiklerinin, tutumlarinin ve inanglarmin birikimi olarak kabul
edilmis ve herhangi bir ailenin yasadig1 cografyasi, hikayesi, sosyal sinifi, etnik kokeni,
egitim deneyimleri, isi, sosyal aglari ile bi¢imlendirilmistir (Akt; Brooker, 2008).
Bourdieu’ye (1996) gore her ¢ocugun deneyiminin farkli olmasi onlarin kendi essiz

habitusunu gelistirmesine ve deneyim kazandik¢a habitusun degismesine neden



olmustur (Akt; Brooker, 2008). Brooker (2008) bir kiz ¢ocugunun okul gegcisi ile ilgili
verdigi Ornekte ¢ocugun ailesinin gegisi bir sorun olarak gormedigi aksine yeni
insanlarla tanigma ve yeni ¢evreye girme olarak baktigindan bahsetmistir. Bu bakis
acisinin ¢ocugun habitusunu degistirdigini ve boylelikle gecisi daha kolay yasadigini
ortaya koymustur.

Tiirkiye’de okul gegislerini kapsayan arastirmalara bakildiginda evden okul
Oncesine gegcis ile ilgili arastirmalarin yok denecek kadar az oldugu ve ¢ogunlukla da
ilkokul siirecine odaklamldig1 anlasiimustir. Ilkokula ydnelik yapilan arastirmalarda ise
okulun baslamasina yakin hazirlik siirecine agirlik verilmis ve ¢ocuklarin okula hazir
olup olmadig1 standart testlerle anlasilmaya c¢alisilmistir (Erkan & Kirca, 2010; Erkan,
2011; Kayilh & Ari, 2011; Giindiiz & Caliskan, 2013). Bunun disinda toplum, aile,
komsular ve akranlari icerisine alan sosyal dinamik siirece bakilmamistir. Bu nedenle
Tiirkiye’de evden okul dncesine gecisin sosyokiiltiirel siirec tizerinden degerlendirildigi
bu gibi arastirmalara ihtiya¢ olmustur.

Kiiltiirel yaklasimlarin ortak yonii, kavramlarin her kiiltiirel baglamda farkl
olacagimi vurgulamalaridir. Bu anlayisa gore, kavramlar anlamini i¢inde bulunduklari
ortamdan edinmis ve her 6rnegin kendine has oldugu ifade edilmistir (Kagitcibasi,
2012). Bu anlamda vyaptigim bu arastirmada ¢ocuklarin geg¢is siirecindeki
gbzlemledigim deneyimlerinin her yerde ayni olmayacagi varsayilmistir. Fakat
Kagit¢ibasi (2012) baglamlarin tek ve kendilerine 6zgili olmayip asagi yukar1 benzerlik
tasidigin1 ve karsilasgtirmalarinin yapilabildigini vurgulamistir. Bu nedenle, bu konuda
yapilacak arastirmalarin genel ve kapsayici bir sonuca ulagsmak yerine, yerel ve
baglamsal anlayis ve uygulamalara odaklanmasi daha uygun goriilmiistiir. Bu
arastirmada da ¢ocuklarin evden okul oncesine gegislerini sosyokiiltiirel siirece bakarak

anlamaya ¢alistigimdan elde edilen verileri o baglam igerisinde degerlendirdim.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci evden okul dncesi egitime gegis siirecini ¢ocuklarin dahil
olup katkida bulundugu kdy, aile, okul kiiltiiriine ve iirettikleri akran kiiltliriine bakarak
anlamaya calismak ve bu siirecteki kiiltiirel unsurlarin roliinii ortaya c¢ikarmaktir.
Yaptigim bu arastirmada ev ortamindan okul Oncesi egitim ortamina gecis yapan

cocuklarin yasadiklar1 ¢evrede edindikleri inang, tutum ve pratiklere, okul ve akran



kiiltiirline bakarak okul gecislerini anlamaya c¢alisttm. Bu amagla asagidaki sorulara

yanit aradim.

e Cocuklarin dahil olduklar1 kdy kiiltiirii ev ortamindan okul 6ncesi egitime
geciste nasil bir rol oynamaktadir?

e Cocuklarin dahil olduklar aile kiiltiirii ev ortamindan okul dncesi egitime
geciste nasil bir rol oynamaktadir?

e Cocuklarin dahil olduklar1 okul kiiltiiri ev ortamindan okul 6ncesi egitime
geciste nasil bir rol oynamaktadir?

e Cocuklarin koy ortaminda ve sinif icinde direttikleri akran kiiltiiri ev

ortamindan okul dncesi e8itime gegiste nasil bir rol oynamaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin ev ortamindan okul Oncesi ortamina gecis siirecini incelemeyi
amaglayan bu aragtirma c¢ocuklarin egitim siirecine bir¢ok yonden katki sunacagi
diisiiniilmiistiir. {lk olarak Tiirkiye’de yapilan bilimsel arastirmalarda erken yillara
yonelik okul gecislerinde sadece ilkokul gecisi dikkate alinmis ve evden okul dncesi
egitime gecis lzerinde durulmamistir. Okul gegislerinin toplum ve bilim c¢evresi
tarafindan dikkatle ele alinmasina ragmen evden okul Oncesi egitime gecis siirecinin
gozden kacirilmasi bu siiregle ilgili cevaplanmasi gereken sorularin oldugu kanisini
korumustur. Yaptigim bu arastirma ise, ¢ocuklarin gdzden kagirilan okul 6ncesi siirecini
ele almis ve bu siirece bilimsel bakis agis1 getirmistir.

Diger arastirmalardan farkli olarak bu arastirma, gelisimi birey ilizerinden degil
igbirlikli stire¢ lizerinden degerlendirerek farkli bir yontemsel bakis agisi getirmistir.
Ozellikle modern ¢agm kuramlarindan (yorumsal kuram, sosyokiiltiirel ve ekolojik
kuram) yola cikarak ele aldigim evden okul Oncesi egitime gecis siireci ¢ocuklari
bulundugu c¢evre igerisinde incelememe ve bu siireci toplum, kisileraras1 ve bireysel
olmak tizere tli¢ farkli analitik diizlem iizerinden degerlendirmeme olanak tanimistir. Bu
da erken yillarla ilgili okul gecisi iizerinde yapilan arastirmalara gegislerin isbirlikli
stireci igerdigi diislincesini olusturan yorumsal teorik bir bakis agis1 sunmustur. Bu yeni
bakis acist arastirmacilarin igbirlikli siireci ele alan ¢alismalar yapmalarini saglayarak

sonraki yapilacak arastirmalara 6nemli kaynak teskil edecegi diisiiniilmektedir.



Uzun bir zaman dilimini kapsayan bu arastirma, evden okul dncesi egitime gecis
yapan ¢ocuklar1 yaz boyunca koy icerisinde ve ev ortaminda izlememe, okul 6ncesine
basladiklarinda ise okul ortaminda takip etmeme olanak tanimistir. Bu durum, okul
Oncesi egitime gecis slirecini yagsayacak olan ¢ocuklarin aktivitelerini kdy, ev ve okul
ortaminda dogrudan goézlemleyen karsilagtirmali bir yontem sunmustur. Bu yontem,
cocuklarin okula baglamadan Onceki siirecte kdyde ve ev igerisinde neler yasadigini,
okulla ilgili nasil bir deneyime sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Okula bagladiktan
sonraki siiregte ise gocugun okul 6ncesindeki deneyimlerini ve bu siirecte nasil ilerleme
kaydettigini gostermistir. Bu da okul Oncesine geciste Tiirk egitim sisteminin ve
ailelerin takip ettigi politika ve pratiklerin dogasmin incelenmesini saglamistir.
Cocuklarin gecis siirecinde takip edilen bu politika ve pratiklerin ortaya konmasi ise,
basta Milli Egitim Bakanlig1 olmak iizere bir¢ok kuruma i1sik tutarken, buna yonelik
siyasal ¢ikarimlarin taslagimin  ¢izilmesi i¢in de yol gosterici olabilecegi
distiniilmektedir.

Egitim politikasinin ¢izilmesinde yol gosterici olan bu arastirma, cocuklarin
cevresinde bulunan kisilere de katki sunacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenler, bu
arastirmayla stresli ve sikintili zamanlardan biri olan okul gecisi siirecini daha iyi
taniyacak ve bu siiregte dikkat edilmesi gereken noktalar1 fark edecektir. Bu da okul
gecisi stlirecinde isbirligi zeminini giiclendirerek ¢ocuklara olan destegi artiracaktir.
Ogretmenlere olan bu katkinin yaninda aileler bu arastirmayla cocuklarm okula
baslamadan onceki siirecte kdyde ve ev icerisinde neler yasadigini, okulla ilgili nasil bir
deneyime sahip olduklarin1 gorebileceklerdir. Bu da ailelerin ¢ocuklarimin okul gegisi
stirecinde oynadiklar rolii ortaya koyarak ¢ocuklarina bu siiregte nasil yardimci olmasi
gerektigi konusunda deneyim kazandiracaktir. Arastirmanin 6dnemli aktorlerinden olan
cocuklar, okula gecis siirecini nasil yorumladiklarimi bu arastirmayla ortaya koyma
firsat1 elde edecektir. Bu da c¢ocuklarin gecis siirecinde tek bir bireye odaklanilmasina
ve akran kiiltliriiniin yok sayilmasina son vererek bu siirecin dikkate alinmasim
saglayacaktir. Aragtirmanin gerceklestigi koydeki bolge halki ise kdyde takip ettikleri
degerlerin, geleneklerin, inanglarin, tutumlarin egitim siirecine nasil yansidigini gorecek
ve bu arastirmanin sonugclar1 halkin egitim politikas1 gelistirmesine katki saglayacaktir.

Son olarak bu arastirma, Tiirkiye’deki ¢ocuklarin okul Oncesine gegis siirecinde
yasadiklar1 deneyimleri ve bu siiregte izledikleri egitimsel pratikleri tanimlama imkan
saglamigtir. Bu tanimlama ise, Tiirkiye’deki geg¢is deneyimlerinin farkli kiiltiirdeki

cocuklarin gecis deneyimleriyle karsilastirilmasina olanak sunmustur. Bu da yararh



egitim pratiklerinin belirlenmesini ve bu pratiklerin farkli kiiltiirlerde kullanilmasini

saglayacaktir.

1.4. Arastirmada Simirhiliklar

Arastirma, 2014 yilinin Mayis ayindan Kasim ayimna kadar gecen yedi aylik
stirecte kdyde yasayan biitiin insanlarla sinirlandirilmistir. Koyiin kiiltiirel yapisi geregi
kadin arastirmaci olarak kdy erkekleri ile yaptigim gorligmeler de bu aragtirmanin bir
baska smirliligini olusturmustur. Buna gore erkeklerle olan goériismelerim bir kadinin

gbzetiminde yalniz olmayacak sekilde gergeklesmistir.

1.5. Tanimlar

Okul Kiiltiirii: Okul iyeleri tarafindan paylasilan egemen degerler, normlar,
varsayimlar, inanglar, hikayeler, torenler ve sembolleri ifade etmektedir (Celik, 2004).

Akran Kiiltiirii: Cocuklarin akranlariyla 1ilgili etkilesimleri sonucunda
olusturduklart bir dizi etkinlikler, oyunlar ve aligkanlik haline gelmis davranislar,
birlikte olusturduklar1 oyuncaklar ve diger materyaller, ortak degerler ve ilgilerdir

(Corsaro, 2015, 5.19).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirma ev ortamindan okul Oncesi egitimi ortamina gegis yapan ¢ocuklari
igerisinde bulundugu kiiltiirel baglama gore incelemeyi amaclamistir. Bu boliimde ilk
olarak ge¢is kavraminin farkli toplumlar tarafindan algilanma seklini ve bu alginin
zaman igerisindeki degisimini ele almaya c¢alistim. Okula baslarken yasanilan gecis
stireglerinin kiiltiirlere gore farklilik gostermesinden ve her kiiltiiriin gecis kavramini
farkl1 sekillerde tanimlamasindan dolayr kiiltlirlerde yasanilan gecis siireclerine
degindim. Bat1 toplumlarinda gegis siireclerinin daha ¢ok biyolojik yas iizerinden ele
alindigi, bazi toplumlarda ise gecis siirecinin kisilerin sosyal iliskilerine gore
bicimlendigini ortaya koydum.

Ikinci béliimde bu arastirmanin dayandigi iic kuramsal temelden bahsettim. Bu
kuramlar, okul Oncesine gecis yapan ¢ocugun bulundugu kiiltiirel ¢evresel unsurlari
dikkate almistir. Bunu yaparken ¢evresel unsurlari gegis slirecindeki ¢cocugu etkileyen
degiskenler olarak degil, karsilikli etkilesim araciligiyla olusan bir siire¢ olarak ele
almistir. Yorumsal kuram, cocuklarin i¢inde bulundugu kiiltiire yaratict sekilde
katkilarinin bulundugundan ve cocuklarin iirettikleri akran kiiltliriine bakarak gecis
siirecinin tam olarak anlasilacagindan bahsetmistir. Sosyokiiltiirel kuram, ¢ocuklarin
gelisiminin 1gbirlikli aktiviteler icerisindeki katilimciligina bakilarak anlasilacagini
vurgulamis ve gegis siirecinin anlasilabilmesi i¢in c¢ocuklarin kisilerle olan kiiltiirel
aktivitelerine deginilmesi gerektigini anlatmistir. Son olarak ekolojik kuram
modellerinden ekolojik dinamik model ¢ocuklarin gecisleri lizerinde baglamin dinamik,
dolayli ve dolaysiz karmasik etkilerinden bahsetmis ve gegis silirecinde kurulan
iliskilerin zamanla degisimine odaklanmistir. Son béliimde ise erken yillardaki okul

gecisleri iizerine yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalara yer verdim.

2.1. Gegis Siirecindeki Cocugun Sosyolojik Konumu

Cocuklar okula baglamadan onceki yasam siireclerinde dogum, dis ¢ikarma,
yiirime gibi bir¢cok farkli gecislerle karsilasmislardir. Bu gecisler cocuklara yasamla
ilgili ipuglart verirken, aileler ¢ocuklarin gecis siire¢lerinde onlara yardimci olan ve
bilgi saglayan kisiler olarak goérev yapmuglardir. Diger bir anlamda aileler, geg¢is

siirecinde bilmesi ve yerine getirmesi gereken davranislari ¢ocuklara ogreterek onlari
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toplumsallagtirmislardir. Cocuk gegis siireclerini yasarken ayni zamanda 6grendikleriyle
toplumsallagmis ve yasadigr hayata uyum saglamay1 6grenmistir. Bu geleneksel bakis
agis1 cocuklar1 yetiskin oluncaya degin toplumsallagsmasi gereken varliklar olarak
gormiis ve ¢ocuklar pasif/edilgen bireyler olarak degerlendirmistir.

Geleneksel bakis agisina gore ¢ocuklar, yetiskinler tarafindan iiretilen kiiltiiriin
miisterileri olarak goriilmiislerdir (Corsaro, 2015). Ayn1 zamanda cocuk, toplumun
devami i¢in katkida bulunma ihtimali olan bir acemi ve egitim aracilifiyla kontrol
edilmesi gerekilen yabani bir tehdit olarak diistiniilmiistiir (Corsaro, 2015). Buna bagh
olarak Parsons ve Bales (1955; Akt. Corsaro, 2015) ¢ocugu dogduktan sonra sosyal
goletin icine atilan ¢akil tagina benzetmis ve formal egitim aracilifiyla ¢ocugun sosyal
normlar1 takip edip kabul edece§inden bahsetmistir. Bu anlayis, toplumun cocugu
kendine mal etmesi gerektigi noktasinda birleserek ¢ocugu bigimlendirilmesi gereken
bir sey olarak gdrmiistiir. Cocuga olan bu bakis agisi, okul gegisi gibi kritik yasamsal
gecislerin de alt yapisini olusturarak ¢ocugun doniisiim siirecine yon vermistir.

Baz1 gelisimciler, ¢ocugun ¢evresinden edindigi bilgiyi pasif olarak
benimsemesinden ziyade c¢ocugun elde ettigi bilgiyi kendisinin yapilandirdigint ve
organize ettigini vurgulamislardir (Bodrova & Leong, 2005). Bu yapilandirmaci
gelisimcilerin en basinda Jean Piaget gelmistir. Piaget, bir cocugun bilissel gelisiminin,
dogumundan itibaren ¢evre ile etkilesimle ve birtakim evreleri izleyerek gergeklestigini
belirtmistir (Giilay, 2010). Piaget’in sundugu bilissel asama/evre diisiincesi ¢cocuklarin
yetiskinlerden farkli olarak kendi diinyasini organize ettigini ve algiladigini hatirlatmasi
acisindan onemli bulunmustur. Corsora (2015, s.10) buna yonelik li¢ yasindaki bir erkek
cocugunun kagida ¢izdigi egri cizgiye bakarak “Yilani goriiyor musun?” seklindeki
sorusunu Ornek gostermis ve cocuklarin yetiskinlerden farkli perspektifle baktigini
anlatmistir. Bilginin yapilandirilmasinda sosyal iligkilerin etkisini savunan Piaget’e,
sosyallesme siirecinde ¢ocugun etkilesimde bulundugu kisilerden bilgi ve diistinceleri
dogrudan almadigim1 bunlart kendi zihninde tekrar yapilandirdigini ifade etmistir
(Giilay, 2010). Piaget’in ¢cocuga olan bu farkli bakis agisi arastirmalarda ¢ocugun pasif
degil aktif olan konumuyla degerlendirilmesini saglamistir.

Diger 6nemli yapilandirmacilardan Vygotsky’de cocugun aktif oldugu anlayisini
benimsemis ve Piaget’nin organizmik, olgunlagsma ve bireysel odakli bilis kuramindan
farkli olarak bilisin koklerinin dile ve kiiltiirel deneyime dayandigini vurgulamistir
(Kagitgibagi, 2012). Buna gore, insanin zihinsel islevlerinin toplumsal kokenlerine

vurgu yapmis; bunu ¢ocugun biiylimesi sirasinda sosyo kiiltiirel baglamda kazanilanlar,
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yani kiiltiir dolayimiyla edinilenler agisindan ele almigtir. Bu siire¢ dil kullanimi ve
cocugun “yakin gelisim alaninin” genislemesi yoluyla olusmustur (Kagit¢ibasi, 2012).
Cocugun gelisimine olan bu bakis acilarindaki degisiklikler, c¢ocuklarin yasam
icerisinde kritik kabul edilen gecislerin de tanimini degistirmistir. Cocuklarin gegisleri

her kiiltiirde farklilik gostermistir.

2.2. Farkh Kiiltiirlerde Yasanilan Gegis Siireci

Bir asamadan digerine gecis siireci kiiltiirden kiltiire farkliliklar gostermistir.
Her kiiltiir, gecis siirecine yonelik kendi ritiielini olusturmustur. Etnografik yapilan
arastirmalar, ¢esitli kiiltirlerdeki insanlarin gelisim asamalarinin farkli sekillerde
tanimladigint ortaya koymustur. Buna gore, bati toplumundaki kiiltiirlerde gelisim
asamalar1 fiziksel degisim veya kronolojik yas {lizerine temellendirilirken, bazi
kiiltiirlerde gelisim ve olgunlasma kisinin gelisen iliskisi ve toplumsal roller icerisinde
degerlendirilmistir.

Bati toplumlarinda endiistriyel sistem igerisinde standart Olglimlerin
kullanilmaya baslanmasiyla, insanlarin aktivitelerini diizenlemek i¢in standart zaman
uygulamalari yapilmis ve buna bagli olarak yasamdaki olaylarla ile ilgili ideal zaman ve
yas normlart ¢izilmistir. Bireylerin deneyimleri ve basarilari, ¢izilen ideal yasa uygun
olmasi halinde normal gelisim olarak kabul gérmiis, bunun digindaki zamanlarda olusan
deneyimler ge¢ kalinmis gelisim olarak ele alinmistir. Diger bir anlamda gelisim normu,
yas grubu icerisinde gbzlemlenen istatistiksel ortalama performans olarak tanimlanmis
ve belirlenen yas igerisinde beklenilen performans (davranis) cocuklarin okula
gecislerindeki hazirligi temsil eder goriilmiistiir (Zuckerman, 2003). Fakat Piaget’in her
yas grubunda evrensel kabul edilen biligsel asamalar1 farkl kiiltiirlerdeki ¢ocuklarla
yapilan deneysel arastirmalarla bu evrensel anlayis yikilmaya baglamistir. Bu
aragtirmalar, ana akim gelisim psikolojisinin kiiltiire kayitsiz kalan geleneksel bakis
acisina diizeltme getirmistir. Piaget testlerinde ya da okulla ilgili faaliyetlerde basarili
olmadig1 icin yetkin olmadig1 yoniinde kolayca tan1 konulan ¢ocuklarin “yerel” biligsel
yeterliklerinin taninmasini saglamistir. Buna gore Brezilya’da yiiriitiilen arastirmalar
sokak saticis1 ¢ocuklarin sokakta kullandiklar1 sozlii aritmetikte oldukc¢a basarili
oldugunu; ancak okuldaki yazili aritmetikte zorlandiklarinit géstermistir ( Schliemann,

Carraher & Ceci, 1997).
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Vygostyky’nin ¢aligsmalar1 evrensel kabul edilen asamalarin tiim g¢ocuklarda
benzer aktivite, baglam ve materyallerin kullanilmasina ragmen performanslarin farkl
kiltlirlere gore degisiklik gosterdigini belirlemistir. Avrupa ve Kuzey Amerika’daki
insanlar cocuklarin yapabilecekleri becerileri yas gelisimi ile iligkilendirmesine ragmen,
Vygostky gibi kiiltiirel aragtirmacilar gelisim ve olgunlasmay: kiiltiirel farkliliklarla
aciklamiglardir. Buna gore, bir c¢ocugun kendinden daha kiiciik bir c¢ocugun
sorumlulugunu alma yasiin ya da bir ¢ocugun keskin aletlerle is yapabilme yasinin
kiltlirlere gore farklilastigini gostermesi yas gelisimi ile insan becerisi iligkisinin
ortadan kalkmasima neden olmustur (Kagitgibasi, 2012). Ornegin Ingiltere’de ve bazi
baska Avrupa toplumlarinda 14 yasin altindaki bir ¢ocugu yetiskin denetimi olmadan
evde yalniz birakmak su¢ sayilirken (Kagitcibasi, 2012), Kwara’da bes-yedi yas arasi
cocuklarin  bir bagska ¢ocugun sorumlulugunu aldigi, Demokratik Kango
Cumhuriyeti’ndeki yeni yiirlimeye baglayan Efe ¢ocuklarinin tek baslarina ustaca pala
kullanabildikleri gozlemlenmistir (Rogoff, 2003). Ya da Kokwet’te ii¢ yasindaki erkek
cocuklarmin inekleri bah¢eden ¢ikarmasinin ve sekiz yasindaki kiz ¢ocuklarinin ailenin
aksam yemegini pisirmesinin olagan oldugu gézlemlenmistir (Nsamenang, 1992; Akt.
Kagitcibasi, 2012). Bu anlamda farkl: kiiltiirel toplumlarda biyolojik yas yerine sosyal
iligki ve aktivitelere 6nem verildigi anlagilmistir. Rogoff’un (2003) Mayan toplumu ile
ilgili yaptig1 arastirmasinda da, yerlilerin tanisma sirasinda karsisindaki c¢ocuga
isminden sonra yasint degil sosyal iligkilerdeki kimligini 6grenmek i¢in ebeveynini
sordugu gorilmiistir.

Toplumsal iligkilerin merkezde oldugu kiiltiirlerde ¢cocugun bakicisiyla sosyal
gillimseme gergeklestirmesi, Afrika’daki bir ¢ocugun ilk dislerini kaybedip ikinci
dislerinin hazirligin1 yapmasi gelisimin farkli asamasina gegisini gostermistir (Rogoff,
2003). Margaret Mead ise ¢ocuklarin iliskisini referans yaparak dort gelisim asamasini
tanimlamigtir. Ilki zamanin cogunu birilerinin kucaginda gegiren “kucak gocugu”,
ikincisi bakicisinin dizinin yanindan ayrilmayarak bakicisi tarafindan yakinen gozlenen
“diz ¢ocugu”, ligiinciisli evinin yakinlarinda aylak aylak dolagan “bahg¢e ¢ocugu” ve son
olarak evin Otesine giderek farkli kurumlar igerisinde katilimei olan “toplum ¢ocugu”
seklinde asamalara ayirmistir (Rogoff, 2003). Toplumlarin yas gelisimine verdikleri bu
Oonem, kiiltiirel farkliliklara gore degismesine ragmen, ¢ocuklarin yasam gecislerinde
0zellikle okula baglama zamanlarinin toplumlarda ayn1 yas (bes-yedi yas) donemlerine
denk geldigi anlagilmistir. Rogoff "un 50 farkli toplumdaki ¢ocuklarin beklentilerini ve

rollerini inceledigi arastirmasinda, bes ve yedi yas arasindaki ¢ocuklarin
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sorumluklarinin (kii¢iik cocuklara bakmak, ev isi yapmak) arttig1 tespit edilmistir. Buna
bagli olarak toplumlarin, bes ve yedi yas dizgesi igerisindeki ¢ocuklarin bir seyleri
Ogrenebilir olarak gordiigli ve ¢ocugun okula baglama zamanini1 bu yas aralig1 olarak
belirledigi anlasilmistir (Janus, 2011).

Teoristler arasinda gelisimin asamalara ayrilmasindaki farklilasmasinin yani sira
olgunlagmanin taniminda da bir ayrim goriilmiistiir. Buna gore, teoristler gelisimsel
stireci kendi toplumunun degerlerine gore belirledigi tepe noktasini olgunlagsma olarak
degerlendirmislerdir. Ornegin, bir toplumun pratiklerinin merkezinde okuma yazma
oldugunda; teoristlerin gelisimsel olgunlasmanin degerlendirilmesinde okuma yazma
becerileri 6nem kazanmis ve ¢ocugun gelisimi bu beceriye gore degerlendirilmistir
(Rogoff, 2003). Fakat bunun gibi beceriler bazi teoristler tarafindan olgunlasmanin
evrensel gelisimi olarak degerlendirilip kiiltiirel pratiklerin gézden kagirilmasina neden
olmustur. Oysaki Najova modelinde olgunluga erisebilmek bir kisinin ya da bir
digerinin sorumlulugunu alabilme bilgisine sahip olmay1 gerektirmistir. Bu nedenle,
insanlarin lideri konumuna gelen kisi gelisimin en yiiksek seviyesine ulagmis anlamina

gelmistir (Chisholm, 1996; Akt. Rogoft, 2003)

2.3. Arastirmanin Dayandig1 Kuramsal Temeller

Bu arastirmada, cocuklarin ev ortamindan okul Oncesi egitim ortamina gegis
stireci sadece birey yoniinden degil ayn1 zamanda kiiltiirel siire¢ ve ¢evresini kapsayan
boyutuyla degerlendirilmesi tasarlanmistir. Vygotsky’ nin kiiltiirel sistemin anlamim
vurgulamast ve yapilandirmaciligin yayilmasi ile arastirmalardaki bireysel Ogreti
kirilmaya baslamistir. Cocuk merkezli arastirmalarin yerine ¢ocugun cevresini de
icerisine alan kiiltiirel-ekolojik arastirmalarda artis goriilmiistiir (Rogoff, 2003).
Gelisimin tanimi sadece bireyden elde edilen bilgi ve becerilerden ziyade kiiltiirel
siirecte yasanan degisim olarak ifade edilmeye baslanmistir (Rogoff, 2003). Bu anlamda
bu aragtirmanin dayandigi kuramsal alt yap1 yorumsal kuram, sosyokiiltiirel ve ekolojik-

dinamik model olmak tizere ii¢ farkli yaklagimi igermistir.

2.3.1. Yorumsal Kuram (Interpretive Reproduction)

William Corsaro; Mead, Piaget ve Vygotsky’'nin ¢evre ile etkilesimin ¢ocuk
tizerindeki rolii hakkindaki goriislerini bir araya getirerek kuramini olusturmustur.

Hatirlanacag: iizerine Mead, dil becerilerinin ve sosyal etkilesimin zihin tizerindeki
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etkisine bakarken, Piaget dengeleme ile cocugun yeni bilgilerle eskileri arasinda uyum
sagladigini ifade etmistir. Vygotsky, sosyal etkilesimin dil ve biligsel gelisim agisindan
onemine deginmistir (Giilay, 2010). Corsaro ise, sosyal igerik i¢inde gomiilii olan
aktivitelerdeki olguyu yapilandirmaci teori 1s1gindan yola ¢ikarak yorumlayici
yaklagimla genigletmis ve c¢ocuklarin sosyal etkilesimlere yorumlama ve dil
becerileriyle katildigini vurgulamistir (Gaskins, Miller & Corsaro, 1992).

Corsaro, toplumsallagtirma yerine ‘“yorumlayici yeniden {iretim” terimini
kullanmay1 tercih etmistir. Yorumlayici terimini c¢ocuklarin toplum ic¢indeki
katilimlarinin yaratict ve yenilik¢i yonlerini yakalamak olarak ele almistir. Yeniden
tiretimi ise ¢ocuklarin sadece toplumun degerlerini ve kiiltiiriinii 6grenmesi degil ayni
zamanda topluma katkida bulunarak kiiltiirii degistirmede aktif rol aldigi anlamiyla
kullanmustir ( Corsaro & Molinari, 2005 ; Corsaro, 2015).

Yorumlayict kuram, ¢ocuklarin yetiskin kiiltiiriinii yapilandirmada ve devamini
saglamada aktif bir rolii oldugunu vurgulamasina ragmen ¢ocuk gelisimi iizerine olan
bir cok kuram, tek bir ¢ocuk iizerine odaklanarak dogrusal goriisii benimsemistir
(Corsaro, 2015). Dogrusal goriis cocugu, sosyal olarak yeterli bir yetiskine doniismeden

once ¢ocuklukta hazirlik siirecinden gectigini varsaymuistir.

YETiSKiNLIK

4. Asama :
Bilissel Beceriler,
Duygular, ve Bilgi

3. Asama :
Biligsel Beceriler,
Duygular, ve Bilgi

2. Asama :
Bilissel Beceriler,
Duygular, ve Bilgi

"
ACrxcoouon

1. Asama :
Bilissel Beceriler,
Duygular, ve Bilgi

DOGUM

Sekil 1.Gelisimin dogrusal gorliniisii

Kaynak: Corsaro, 2015, s. 24
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Cocuklarin dogrusal bir gelisim izledigi yoniinde olan goriisler cocuklugu
yetiskinlige bir hazirlik siireci olarak goérmiis ve ¢ocukluk periyodu yetiskin hayatina
hazir olmak i¢in gerekli olan bilissel, duygusal ve bilgi becerilerinin gelisim
asamalarindan olustugu ifade edilmistir. Yukaridaki Sekil 1 gelisimin dogrusal bakisini
gostermistir. Sekil 1’e gore gelisim dort asamadan olusmustur. Ik asama dogumla
birlikte baslamis ve son asama yetiskinlige uzanmistir. Cocukluk birinci asamadan
dordiincii asamaya gelinceye kadar devam etmistir. Cocugun her bir asamadan diger
asamaya ge¢meden Once bilmesi ve 6grenmesi gereken beceriler bulunmustur. Cocuklar
bu asamalardaki becerileri kazanincaya kadar pasif olarak kabul edilmis ve aktif ve
tiretken yanlar1 yok sayilmistir.

Yorumsal kuram, ¢ocuklarin gelisimini dogrusal siirecten ziyade liretim siireci
olarak gormiistiir (Corsaro, 1992; 1993). Bu iiretici goriise gore ¢ocuklar etrafindaki
diinyay1 sadece benimseyip taklit etmemisler, ayn1 zamanda o diinyay1 anlamlandirarak
katkida bulunmusglardir. Buna gore, cocuklar igerisinde bulunduklari diinyayi
yorumlamis, anlamaya g¢alismis ve ona katilmak icin caba gostermislerdir. Yetiskin
diinyasin1 anlamlandirmaya calisirken ¢ocuklar toplu olarak kendi akran diinyasini ve
kiiltiirlerini olusturmaya baslamislardir (Corsaro, 2015).

Corsaro  (2015), c¢ocuklarin  toplumdaki yaratict ve iretkenligini
kavramsallastirabilmek i¢in etkili bir metafor kullanarak kiire ag1 modelini
gelistirmistir. Kiire ag1 modeli Max Weber’in “Insan kendi érdiigii anlamlilik aginda
asili kalmis bir hayvandir” (Akt. Geertz, 2010 s.19) soziinden yola ¢ikarak kiiltiirii
tanimlamasiyla olusmustur. Kiire ag1 modeline bakildiginda modelin yarigap1 veya
tekerlekleri cesitli sosyal kurumlart olusturan alanlar (aile, ekonomi, kiiltiir, egitim,
politika, toplum, din) veya yerlerin ¢esitliligini sundugu goriilmiistiir. Bu alanlar
kurumsal etkilesimlerin veya davranislarin gerceklestigi ¢esitli yerleri temsil etmistir
(Bourdieu, 1977). Kurumsal alanlar sabit olarak varligim1 korurken, ¢ocuklar aglarini
ordiik¢e iizerindeki yapilar degisime ugramistir. Kiiltiirel bilgi yarigap boyunca agin

biitiin boliimlerine yayillmistir (Corsaro, 2015).
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{

Sekil 2. Kiire ag1 modeli
Kaynak: Corsaro, 2015, s. 25

Sekil 2’de goriildiigii gibi agin merkezinde biitiin kurumlarla bagi olan aile yer
almistir. Cocuklarin dogumla beraber aileleri araciligiyla kiiltiire giris yapmalarindan
dolay1, aileler yorumsal kuram agisindan Onemli goriilmistiir. Fakat modern
toplumlardaki ¢ocuklar erken yillarda aile liyesi olmayan yetiskin ve diger ¢ocuklarla
birlikte diger kurumsal yerlerde katilima baslamislardir. Bu katilim sayesinde ¢ocuklar
bir takim akran kiiltiirii iretmis ve bu iiretimin igerisine girmislerdir. Sekil 2’deki kiire
ag1 modeli toplumdaki her neslin tirettigi dort farkli akran kiiltiiriinii sunmustur: Okul
oncesi, ergenlik oncesi, ergenlik ve yetiskinlik. Akran kiiltiirii kiiclik ¢cocuklarin daha
onceden karsilastig1 veya yiizlestigi dnceden var olan bir yap1 olarak diistinlilmemistir.
Yetigkin diinyas1 ile etkilesim araciligiyla olusan bircok deneyimden etkilenen ¢ocuklar
isbirligi i¢inde akran kiiltiirlinli yaratmislardir. Akran kiiltiiri ¢ocuklarin gectigi bireysel
bir asama olmamustir. Cocuklar akran kiiltiirii i¢inde katilimci ve iiretici seklinde yer
almiglardir. Bu tiretimler yasam boyunca ¢ocuklarin digerleri ile 6rdiigii deneyimlerinin
agmin i¢inde gdmiili olmustur (Corsaro, 2015).

Corsaro’nun (2015) bahsettigi iiretimler ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca
bagkalariyla ordiikleri tecriibe aginda gizli kalmistir. Bu sebeple cocuklar belirli
kiiltiirin etkili tiyeleri olarak tarihteki yerlerini almislardir. Cocuklarin sosyal diizen

igerisinde sundugu katki 6rneklerinden birisi Schildkrout’un (1970; Akt. Corsaro, 2015)
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Nijerya’'nin Hausa kiiltiiriinde yaptigi gozlemler olmustur. Bu Ornege gore Hausa
kiiltiirtindeki kadinlarin sadece diiglin, dogum ve hastalik durumunda evden ayrilmasi,
erkeklerin ise baskasina ait olan eve 6zgiir sekilde girip ¢ikamamasi kadin ve erkegin
iliskisinin kisitlanmasina neden olmustur. Fakat bu kiiltiiriin icerisinde 0zgiirce gezen
cocuklar, yetiskinler arasindaki diyalogun kurulmasina yardimci olmus yetiskinlerin
birbirlerine mesaj gonderme, alim satim yapma, bir seyler teklif etme islerini yerine
getirmislerdir.

Cocuklarin sosyal yasam icerisindeki tiretken yanlar1 okula gecis siireci ile ilgili
aragtirmalarda dikkate alinmamis ve dogrusal bakisla degerlendirilmistir. Fakat
cocuklarin okula gegis siirecinde diger kisilerle birlikte (aile, akran, 6gretmen, komsu
vs) Ordiigli anlam ag1 ve irettigi akran kiiltiirii cocugun okula gegis siireci ilgili bize
onemli ipuglart vermistir. Bu anlamda bu arastirma cocuklarin evden okula gecis
siirecini ¢ocugun cevresindekilerle trettigi kiiltiir igerisinde anlamayi hedeflemistir.
Bunu yaparken de yorumsal kuram igerisinde Onemli yere sahip olan kiiltiirel

aliskanliklardan yararlanilmasi diisiintilmiistir.

2.3.1.1. Kiiltiirel Aliskanhklar

Yorumlayict yaklasim, dile ve ¢ocuklarin kiiltiirel aligkanliklarina katilimina ayr1
bir dnem gostermistir. Dil, hem yerel sosyal kiiltiirel yapiy1 kodlayan sembolik bir
sistem olarak hem de sosyal ve psikolojik gercekleri olusturan bir arag olarak ¢ocuklarin
kendi kiiltiirlerine katilmalarinda onemli bir yere sahip olmustur. Bu dilin ve dil
kullaniminin birbiriyle iliskili 6zellikleri derinlerde sakli kalmis ve sosyal yasamin
maddi aliskanlhiklariin gerceklesmesinde etkili olmustur (Schieffelin, 1988; Akt.
Sormaz, 2010 ).

Cocuklarn kiiltiirel aligkanliklara katilimi1 yorumsal kuramin gerekli elementini
olusturmustur. Kiiltiirel aligkanliklara katilim ¢ok erken yaslarda baslamistir. Bebeklik
caginin ilk donemlerinde ¢ocugun dil ve iletisim becerisi kisithi oldugu zaman, sosyal
etkilesim bir “mis gibi” varsayimiyla ayni ¢izgide ilerlemistir. Bebekler sosyal olarak
yeterliymis gibi davranmuslardir. Ornegin, ebeveyn-bebek oyunu olarak bilinen “ce ee”
oyunu hakkinda Bruner ve Sherwood (1976; Akt. Shatz, 1981) alt1 ebeveyn ciftle
yaptig1 calismada bu oyunla ilgili dért temel olguyu ortaya koymustur. ilki oyunda
cocukla ebeveyn arasinda bir kontak gerceklesmesi, daha sonra ebeveynin ¢ocugun

yiizlinli ortii veya eliyle kapatarak gozden kaybolmus gibi yapmasi, bir siire sonra bu
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engeli ¢ekerek yeniden ortaya ¢ikmasi ve tekrar cocukla kontak kurulmasi seklinde
ilerledigi anlagilmistir. Bu oyunla ¢ocuk, sadece oyunun temel kuralini degil ayni
zamanda degisimin kural sirasini tahmin etmistir. Bu anlamda Kkiiltiirel aligkanliklara
katilim ¢ocuklara gilivenirlilik saglarken, tahmin edilebilir kurallarin dizinini de
ogretmistir (Corsaro, 2015).

Kiiltiirel aliskanliklar sosyokiiltiirel bilgi ¢izgisinde bir ¢erceve olustururken,
tahmin edilebilir yapis1 etkilesimin diizenli sekilde devam etmesini saglamistir
(Corsaro, 1992). Boylelikle giinliik rutin igerisinde ¢ocugun korkular1 ve ikilemleri
yetiskinle olan iletisim yoluyla giderilmistir. Bunlar daha sonra akran kiiltiiriinii
olusturan aliskanliklar ve aktivitelerin igerisinde iretilmistir. Fakat kiiltiirel
aliskanliklarin her zaman var olusu ve tahmin edilebilirligi dikkate alinmamasina neden
olmustur. Aliskanliklarin tahmin edilebilir diisiincesinden 6te onu “bilinen” (familiar)
olarak dikkate almak daha yararli olmustur (Corsaro, 1992). Beklenmeyen durumlarla,
problemlerle ve belirsizliklerle basa ¢ikmak igin bize dayanak noktasi olusturan
aligkanliklar  “bilineni  bilinmeyen” (the unfamiliar familiar) yapmak i¢in
(Mascouic,1981; Akt; Corsaro, 1992) kiiltiirel alan saglamistir.

Kiiltlirel aligkanliklarin anlasilmast ve yorumlanmasi kiiltiirel yapiyr kodlayan
sembolik sistem araciligiyla yani diger anlamda dil yoluyla ger¢eklesmistir (Corsaro ve
Rosier, 1992). Corsora’da (2015) g¢ocugun sosyal etkilesimlere yorumlama ve dil
becerileri ile katildigini ifade etmistir. Dilin bilgiyi koruma veya temsil etme
sisteminden daha fazlasina sahip oldugunu diisiinmiistiir. Soylem analizi ile ilgili
calismalardaki gelismeler de ciimlenin 6tesindeki anlami anlama ve yorumlamada etkili
oldugunu gostermistir (Gaskins, Miller & Corsaro, 1992). Boylelikle dil basit bir
iletisim araci olarak degil isbirlikli siire¢ icerisinde sdylenilenin 6tesindeki gdmiilii olan
anlami veren arag¢ olarak gorlilmiistiir. Bu arastirmada da okul dncesine gegis siireci,
cocuklarin kiiltiirel aliskanliklar igerisinde iirettikleri anlam ve degerlere sdylemin

otesine giden dil araciliiyla ulagilmaya ¢alisilmistir.

2.3.2. Sosyokiiltiirel Kuram

Insan dogdugu giinden bu yana i¢inde bulundugu sosyal ve kiiltiirel ¢evreyle
siirekli etkilesim halinde olmustur. Bu nedenle, insan gelisimini ele alan her ¢alisma
baglamsal ve zamansal boyutlar igermesi gerekmistir. Kiiltiirel baglamin anlami

olusturmasinin énemini vurgulayan goriisler sosyal bilimlerdeki bir¢ok kuramsal bakis
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acistyla i¢ ice gegmis ve insanlarin kendi ¢evrelerine anlam yiikleyerek kiiltiirii
yarattiklar1 konusunda aynmi fikirde olmuslardir (Kagitcibasi, 2012). Bu goriislerden
birisi de Vygostky tarafindan ortaya atilmis sosyokiiltiirel kuram olmustur.

Sosyokiiltiirel kuram gelisimi sosyal ve kiiltiirel aktiviteler i¢erisinde insanlarin
degisen katilim siireci olarak degerlendirmistir. Fakat bir¢ok aragtirmaci Vygosyky’nin
yazilarinda bahsettigi bireysel ve sosyal kiiltiirel icerigin ayr1 ayri olusumlar olduguna
odaklanarak arastirmalarin1 gergeklestirmislerdir. Aksine sosyokiiltiirel yaklasim
varsayimlari bireysel gelisimi kiiltiirel ve tarihsel igerigin igerisinde anlamaya c¢alismis
ve ondan bagimsiz degerlendirmemistir. Rogoff’da (2003) bu perspektiften bakarak
hayatin gegislerini iceren degisimlerin ne bireysel ne de g¢evresel oldugunu yalnizca
devam eden aktivitenin igerisindeki bireylerin katilimciligindaki niteligin degisime
ugramasi olarak anlatmistir. Cocugun degisen katilimciligini anlayabilmek igin de
toplum, kisilerarasi, bireysel olmak lizere ii¢ farkli diizlem {lizerinde analiz edilmesi
gerektigini 6nermistir: (Rogoff, Baker- Sennett, Lacasa ve Goldsmith, 1995).

Bireyi ve icerisinde yasamis oldugu toplumu, kisileraras: iligkileri de igerisine
alarak ii¢ farkli diizlem {izerinden gergeklestirilen analiz, gecisin dogasinin
anlagilmasinda 6nemli rol oynamistir. Bu zamana kadar gelisim psikologlarin ¢ogu
isbirlikli siirecin bireysel ¢ocugun igerisinde nasil izler biraktigiyla ilgilenmis ve siirece
ilgi gdstermemislerdir. Erken yillardaki okul gecislerinin sadece ¢ocugu ilgilendiren bir
konu olarak goriilmesi ve arastirmalarin tek boyutu iceren c¢ocuk merkezli olmasi
isbirlikli stirecin gdzden kagirilmasina neden olmustur. Oysaki gegis siirecinin aile, okul
ve toplum gibi kurumlarin da isbirligi igerisinde oldugu bir siireci kapsadigi
anlagilmistir. Bu anlamda gecisin  isbirlikli silirecin igerisinde gerceklestigi
diisiiniilmistlir. Rogoff (2003) diger insanlarla aktivite icerisinde bulunan bir ¢ocugu
analiz ederken sadece ¢ocuga odaklanmanin yapilan isin tam olarak yansitmayacagini

anlatmis ve asagidaki resimli 6rneklerle bunu agiklamstir.
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Sekil 3.Tek bagina gocuk

Sekil 4.Cocugun yanmna gelen digerleri - i
Sekil 5 Kisilerin yanina gelen killtirel figiirler

Sekil 6. Analizin odak noktasindaki gocuk Sekil 7. Analizin Kisilerarast odak noktasi

Kaynak: Rogoff , 2003, s. 53

Sekil 3. bir cocugun yalniz basimna oldugu portreyi kapsamistir. Bu resimle
cocugun aktivitesinin amaci, durumlari, diger insanlarla iliskisi hakkindaki bilgiler
ortadan kaldirilmistir. Rogoff (2003), insanlara resimdeki yalniz olan g¢ocugun ne
yaptig1 ile ilgili tahminlerini sordugunda “Diisilinliyor? Cezalandirilmig? Okuyor?”
seklinde kararsiz ve belirsiz cevaplar almistir. Sekil 4’te yalniz olan ¢ocugun yanina
farkli kisiler eklenmis ve insanlara ¢ocugun ne yapiyor olacagini tekrar sormustur.
Insanlar ilk sekildeki gibi kesinlik tasimayan cevaplar vermisler ve sosyal etkiler
tizerinde tartigmislardir. Sekil 5’te portredeki kisilerin yanina kiiltiirel figiirler (kitap ve
dolap) eklenmis ve yeniden insanlara bu resimdeki ¢ocugun ne yapiyor olabilecegini
sormustur. Insanlardan bazilar1 ¢ocugun kitap okudugunu sdylemelerine ragmen kesin
bir tahminde bulunamamislardir. Sekil 6’da portrenin analizindeki odak noktasi ¢ocuk
olacak sekilde 6n plana ¢ikarilmis ve kisilerarasi kiiltiirel bilgi arka plana alinmistir.
Rogoff (2003), bu portreyi insanlara gosterdiginde ise ¢ocugun oyun oynadigi, smif
icerisinde oldugu ile ilgili yorumlar almistir. Son olarak Sekil 7°de analizin odak noktasi

kisilerarasi iligki olacak sekilde sunulmustur. Bu resmi insanlara gosterdiginde kelime
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oyununun (Scrabble) ¢ocuk ve diger kisilerle birlikte oynandigi, ¢ocugun sirasini
bekleyerek kelimesi iizerine ¢alistigi, yetiskinin sozliige bakarak kelimeyi kontrol
etmede yardimci oldugu soylenmistir.

Geleneksel/dogrusal gelisim psikolojisi, arastirmalarda insanlar1 Sekil 3’te
oldugu gibi yalniz bir nesne portresi sekliyle degerlendirmistir (Corsaro, 2015). Ayni1
olay icerisine yogunlagmis olan insanlarin sosyal aktivitelerini birbirinden bagimsiz
olarak ¢alismis ve birlikte yaptiklar1 seye bakmaksizin analiz etmistir (Rogoft, 2003).
Bu durum Vygosyky’nin sosyokiiltiirel teorisindeki kiiltiirel siire¢ vurgusunun gézden
kacirilmasina neden olmus ve kiiltiirel ¢iraklik fikrini daraltmistir. “Kiiltiirel ¢iraklik” ve
“rehberlikli katilim” ¢ocuklarin toplumsal hayata katilimlarinda, toplumsal, kisilerarasi,
ve bireysel siireglerin bir arada incelenmesi gerektigi diislincesini desteklemistir
(Rogoff, 1990; 2003). Rogoff (2003), yaptig1 bu resimli analizde insanlarin ne yaptigini
tam olarak anlayabilmek i¢in arka planin 6nemli oldugunu vurgulamigtir. Rogoff
(1990), sosyal baglami insan davranisi lizerinde bir etki olarak incelemektense, bilissel
olaylar ve aktiviteler igerisinde insan eylemlerinden ayrilamaz bir par¢a olarak
gérmiistiir. Biitlin insan aktivitelerinin sosyal baglamin igerisinde gomdiilii oldugunu
ifade etmis ve ¢ocugun gelisimini anlamak i¢in ¢ocuk ve sosyal diinyanin karsilikli
iligskisinin dikkate alinmas1 gerektiginden bahsetmistir. Buradan yola ¢ikildiginda, okula
gecis siireci hakkinda arastirma yapanlarin tek bir cocuga odaklanmasi ve kiiltiirel
stireci yok saymast resimlerden de goriilecegi gibi eylemlerin tam olarak
anlasilmamasina neden olacaktir. Bu nedenle okula gegis siireci aile, birey, komsu, okul
ve diger kurumlarla birlikte kiiltiirel siireci kapsayacak sekilde ele alinmasi gerekmistir.
Bu arastirmada da toplum, kisileraras1 ve bireysel olmak iizere ii¢ diizlem tizerinden
analiz yapilmis ve gecis siireci bu sekliyle ele alinmistir (Rogoff, Baker- Sennett,
Lacasa & Goldsmith, 1995).

2.3.3. Ekolojik Kuram

Ekolojik ¢evre i¢ ice ge¢mis bir yapiyr ve bu yapmin en i¢ seviyesinde iki
kisilik etkilesimli sistemi kapsamustir. iki kisilik sistem, gelisimin sadece ¢ocuk icinde
degil ayn1 zamanda ona bakan anne, baba, biiylikanne ve Ogretmen iginde gecerli
oldugunu anlamamizi saglamistir. Bunun yaninda akraba, komsu, arkadaslar gibi
liclincii taraflar da insan gelisimindeki baglamda varliklar1 6nemli olan katilimcilar

olarak goriilmiistiir (Bronfenbrenner, 1979). Bu anlamda ekolojik sistem geleneksel
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anlayisin sadece bir degiskene odaklanarak (¢cocuk) veri toplamasini elestirmis ve insan
gelisiminin bir ve iki kisi tizerindeki davranisin dogrudan gézlenmesinden daha fazla
oldugunu séyleyerek dort ekolojik sistemden bahsetmistir (Bronfenbrenner, 1979).

Bu dort ekolojik sistemden biri olan mikrosistem, insanlarin en yakinindaki
sosyal ve fiziksel ¢evre olarak tanimlanmistir. Buna gore, mikrosistemin 6ziinii insanlart
dogrudan etkileyen yakin cevresi (aile, akran, komsu) ile yliz yiize etkilesimleri
olusturmustur. Dinamik bir yapiya sahip olan bu sistemde insanlarin davraniglari
karsilikli etkilesimlerle ve bilgi transferleriyle degismistir. Bir diger sistem olan
mezosistem, baglamlar arasindaki baglantiyr kurarak mikrosistem ile iliski icerisinde
olmustur. Bir ¢ocugun okula baslamasi, ailenin okul toplantilarina katilmasi,
Ogretmenin ev ziyareti gergeklestirmesi mikrosistemler arasindaki iliskiyi kuran ag
olarak tamimlanmistir. Bu iliski ag1 telefonla, yazili mesajlasma yoluyla, duyuru ya da
notlarla dolayli olarak da gergeklesmistir. Ekzosistem ise bireylerin aktif olmadig1 ve
gelisimlerini dolayli olarak etkileyen iki veya daha fazla ¢evre arasindaki iligkileri
icermistir. Egitim politikalarin1 belirleyen kurumlarin g¢ocuklarin okul yasantisini
belirlemesi bireyi dogrudan etkilemeyen ancak sonugclar1 ile etkileyen etkenler olarak
degerlendirilmistir. Son olarak dordiincii sistem olan makrosistem, yasanilan kiiltiirdeki
tutumlari, inanislari, ideolojileri, gelenekleri, degerleri ve maddi kaynaklart igermistir.
Belirli bir kiiltiir ve inang¢ sistemi igerisinde dogan cocugun yasantisi igerisinde
bulundugu toplumun degerleriyle bigimlenmistir (Bronfenbrenner, 1979).

Ekolojik bakis agisinin ortaya koydugu bu dort ekolojik sistem ti¢lincii kisilerin
varligin1 géz Oniine almasi1 bakimindan geleneksel bakis agisina karsi getirilen 6nemli
bir adim olmustur. Fakat ekolojik gecisleri (kiigiik kardesin dogumu, okula baslama,
mezun olmak, is bulmak, evlenmek, emeklilik) iceren durumlarda baglamin ve siiregsel
bakis agisinin dneminin artmasi ekolojik bakis acisinda da farkli modellerin dogmasina
neden olmustur (Rimm- Kaufman ve Pianta, 2000). Bunlarin baginda Rimm- Kaufman
ve Pianta’nin (2000) gecisin ekolojik ve dinamik modelini sunmasi gelmistir. Bu model
diger modellerden farkli olarak ¢ocuklarin okula gegislerini etkileyen gii¢ statiisii, dil
yetenegi, etnik gibi bireysel niteligine odaklanan igerigin direk etkisine
odaklanmamistir. Ekolojik dinamik modelin tam olarak anlasilabilmesi i¢in diger
modellere bakildiginda karsimiza ti¢ farkli model ¢ikmistir (Rimm- Kaufman & Pianta,
2000).
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Sekil 8. Ekolojik gecisin farkli modelleri 1
Kaynak: Rimm-Kaufman ve Pianta , 2000, s. 496
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Sekil 8’de goriildiigi iizere ilk model (Modell) ¢ocugu etkileyen model olarak
tanimlanmistir. Bu model ¢ocugun okul gegigini ve uyumunu anlamak i¢in temel faktor
olarak ¢ocugun yoksulluk statiisii, bilissel hazirlik, zeka, dil yetenegi, etnik, miza¢ gibi
kisisel niteliklerine bakmistir. Sekil 8’de sunulan ikinci model (Model 2) okul
gecislerinde tahmin edilen degiskenler igerisinde sosyal baglamin roliinii tanimlamistir.
Cocugun niteligini dikkate alarak okul gegcisleri iizerindeki baglamin (Okul, komsu,
akran, aile) dogrudan etkisini sunmustur. Akran iligkisinin niteligi, bir cocugun yeni
simifinda diger ¢ocuklar: bilip bilmedigi, aile siirecinin niteligi, ebeveyn hassasiyeti ve
tesviki, komsularin Ozellikleri, siddet ve yok sayilmakla ilgili onceki deneyimler,
egitimsel kaynak gibi biitlin bunlar ¢ocuklarin okul i¢inde davramis ve akademik
performansi tizerinde 6lgiilebilir etkiler olarak goriilmiistiir (Rimm- Kaufman & Pianta,
2000).
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Model 4: Gegisin Ekolojik ve Dinamik Modeli
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Sekil 9. Ekolojik gecisin farkli modelleri 2
Kaynak: Rimm-Kaufman & Pianta, 2000, s. 497

Sekil 9°da goriildiigii lizere iiglinci model (Model 3) okula gecis siirecinde
cocuk ve sosyal ag arasinda var olan ikili etkilesimleri 6l¢erek cocugun becerileri
tizerinde baglamin hem dogrudan hem de dolayl etkilerine bakmistir. Baglamin dolayli
etkileri okul, cocuk bakimi, akran, aile, komsu etkilerini igermistir. Akran etkilesimi,
aile-6gretmen iletisimi, ev-okul 6grenme arasindaki tutarlilik, dgretmen ve ebeveyn
arasindaki isbirlikli karar alma, basari icin ebeveyn beklentileri lizerinde yapilan bir
arastirma dolayl etkilerin 6nemini kanitlamistir. Fakat bu alandaki arastirmalar baglam
arasindaki bu iliskilerin statik dogasina odaklanmistir (Rimm- Kaufman & Pianta,
2000).

Sekil 9’da goriilen dordiincii ekolojik dinamik model (Model 4) diger {i¢
modelden farkli olarak zamanla iliskilerin gelisimine odaklanmis ve ¢ocuklarin okul
gecisleri iizerinde baglamin dinamik, dolayli ve dolaysiz karmasik etkilerini kabul
etmistir. Bu anlamda okul gecisi ¢ocuk, okul, sinif, aile ve toplum faktorleri arasinda
degisen etkilesimler olarak tanimlanmistir. Cocuklarin niteligi ve baglam, islemsel siire¢
araciligiyla etkilesmistir. Bu etkilesimler zamanla sadece ¢ocugun gelisimi iizerinde

etkiler olarak degil ayn1 zamanda bagli basina sonuglar1 olarak tanimlanabilen iliskileri
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bicimlendirmistir. Ebeveyn- 6gretmen iliskisi ve akran aglar ilerleyen etkilesimin
ornekleri olmustur.

Sonug olarak Sekil 8’de sunulan ikinci modele gore (Model 2) ¢ocuklarin
okuldaki sosyal ve oOdevlerle iligkili basaris1 6gretmen ve ebeveynin iliskilerinin
dogrudan fonksiyonu olurken, Sekil 9’taki ii¢lincti modelde (Model 3) ¢ocugu dogrudan
etkileyen iligkilerin agin1 bi¢cimlendirmek i¢in c¢ocuklarin, ebeveynlerin ve
O0gretmenlerin kendi aralarindaki etkilesiminin nasil oldugunu onermistir. Sekil 9°da
sunulan dordiincii ekolojik dinamik model ise (Model 2 ve 3’ teki gibi) sadece baglam
icerisindeki cocugun deneyimini kabul etmemis ayn1 zamanda bireylerin, gruplarin,
kurumlarin zamanla gelistirdigi kendi aralarindaki etkilesimin seklini agiklamistir.
Cocugu zaman icerisinde dolayli ve dolaysiz etkileyen agin dinamiklerini ve yildan yila
degisen, gelisen bu ag1 agiklamistir (Rimm- Kaufman & Pianta, 2000). Ozellikle okula
gecis siirecinde bu model aile, ¢gocuk, akran, ebeveyn, 6gretmen arasindaki iligkinin
nasil gelistigine ve degistigine bakarak gecis ekolojisinin dinamik niteliklerini
tanimlamaya ¢alismistir (Rimm- Kaufman & Pianta, 2000).

Okula gegisin dinamik siirecine odaklanan ekolojik-dinamik modelin insan
gelisimini bireysel siire¢ olarak ele almasindan dolayr halen yetersiz kaldigi
disiiniilmistiir. Sosyokiiltiirel ve yorumsal kuram 1s1ginda insan gelisimi her zaman
isbirlikli olmustur ve gecisler her zaman digerlerinin pay1 ile iiretilmistir (Corsaro &
Molinari, 2005). Bu anlamda bu arastirma, cocuklarin digerleriyle olan isbirlikli
aktiviteleri icerisinde okul Oncesine baslamadan onceki ev siirecleri ve okul 6ncesine

basladig1 donemdeki siireclerine bakarak gecis siirecinin anlagilmasini tasarlamistir.

2.4. lgili Arastirmalar

Bu boliimde okul 6ncesi egitime gegis siireciyle ilgili yapilmis arastirmalara ve
okul gecisini kapsayan dolayli aragtirmalara yer verdim. ilk béliimde erken yillardaki
okul gegisi ile ilgili yurtdisinda yapilan calismalara degindim. Ikinci boliimde ise

yurti¢indeki arastirmalari ele aldim.

2.4.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Okula geg¢is siireciyle ilgili yurt disinda yapilan caligmalar ilkokul iizerinde
yogunlasirken okul dncesiyle ilgili ¢alismalarda da artis yasanmaya baslamistir. Yapilan

arastirmalardaki artis ayni1 zamanda yontem bakimindan da gesitlilik saglamistir. Buna
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gore calismalarin bazilarinda okula gecis siireci cocuklarin akademik basarilart
tizerinden ele alinarak birtakim testlerle anlasilmaya c¢alisilmistir. Diger yandan farkli
arastirmalar okul siirecinin g¢evre ile olan iliskisini dikkate almis ve bu siirecte etkili
olan 6gretmen ve ebeveyn faktoriine odaklanmistir. Okul siirecinde cevrenin etkili
oldugu diisiincesi arastirmalarin da seyrini degistirmis ve c¢ocuklarin igerisinde
bulundugu kiiltiirel siirece odaklanan ¢aligmalarin sayisini artirmistir.

Bu ¢alismalardan Gullo ve Burton’in (1992; Akt. Harman & Celikler, 2012)
arastirmalar1 okula gecis siirecini akademik olgunlasma {izerinden ele almistir. Buna
gore okul oncesindeki akademik hazir bulunuslugu cinsiyet, egitime baglama yasi ve
okul Oncesi egitimde gecirilen siire agisindan incelemislerdir. Calismaya 104’i {ig¢
yasinda, 1234’{i dort yasinda ve 3201’1 bes yasinda devlet okuluna baslamis olan 4539
cocuk katilmistir. Cocuklarin hazir bulunusluklari “Metropolitan Hazir Bulunusluk
Testi” ile tanimlanmistir. Bulgulara gore okula {i¢ ve dort yaslarinda baglayan
cocuklarin “Metropolitan Hazir Bulunusluk Testi” sonuglarinin okula bes yasinda
baslayan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu gostermistir. Fakat basar1 puanlari arasinda
boyle bir farkliliga rastlanmamistir. Calisma sonucunda, okula baslama yas1 ve okul
Oncesi egitimde gecen siire ile hazir bulunusluk arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ancak cinsiyet ile hazir bulunusluk arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

Osakwe (2009) okul oOncesi egitimin ilkokuldaki ¢ocuklarmm akademik
basarisinin etkisi iizerine arastirmasini yapmistir. Arastirmanin verileri okula devam
eden ¢ocuklarin degerlendirme kayitlarindan toplanmistir. Bulgulara gore okul 6ncesine
giden cocuklarla gidemeyen ¢ocuklar arasinda biligsel, sosyal ve motor beceriler
tizerinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmuistir.

Okula gegis stirecini ¢ocuklarin iizerinden degerlendiren c¢alismalarin yaninda
Giallo, Trayvaud, Matthews ve Kienhuis (2010) yaptiklar1 arastirmada ilkokula ge¢is
programini ebeveynler acisindan degerlendirerek c¢evresel faktorlere odaklanmistir.
Arastirmaya Avustralya’nin 21 ilkdgretim okulundan 576 ebeveyn katilmistir.
Ebeveynlerden bir grubuna okul gecisi ilgili bilgilendirici Ilkokul Gegis Programi
rutinleri saglanmistir. Bulgulara goére bu egitim programina dahil olan ebeveynler
cocuklarin ilkokula gecisinde yardimci olmada kontrol grubundaki ebeveynlere gore
daha fazla 6z yeterlilige sahip olduklar1 anlagilmistir.

Ebeveynlerde oldugu gibi 6gretmenlerin de ¢cocuklarin okul siirecinde 6nemli bir

faktor oldugu diistiniilmiistiir. Buna gore Tudge, Odero, Hogan ve Etz (2003) ¢ocuklarin
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birinci siniftaki becerilerine yonelik 6gretmen algis1 ile okul Oncesindeki aktiviteleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmada gecise sadece ilkokul {izerinden
odaklanilmamis, ¢ocuklarin ilkokul igerisindeki performansim1i daha onceki okulu ile
karsilastirmis ve aralarindaki iligkiyi incelemistir. Bunun i¢in Bronfenbrenner’in siireg-
kisi-igerik-zaman seklinde olan ekolojik modelini kullanmislardir. Arastirmada siire¢
olarak cocuklarin ii¢ yasindan bu yana her giin yaptig1 aktiviteler takip edilmistir.
Ilkokula giris yaptiktan sonra ise ikinci siire¢ olarak Ogretmenlerin ¢ocuklarm
ilkokuldaki becerilerine yonelik raporlar1 izlenmistir. Arastirmaya farkli sosyoekonomik
(icerik) smiftan gelen aileler katilmistir. Orta sinif aileden katilimci sayist 11 iken,
disiik sinif aileden katilmer sayist dokuz kisi olmustur. Arastirmada farkli
sosyoekonomik diizeyden gelen ailedeki ¢ocuklarin giinliik aktivitelerini evde, bakim
zamaninda, komsuda, okul 6ncesi sinifinda, kamusal alanlarda olmak {izere (alisveris,
park gibi) her yerde gozlemlemistir. Yapilan gdzlemlerde c¢ocuklarin akademik
becerileri, digerleri ile olan iligskisi ve okul ile aralarindaki bag incelenmis ve
kodlanmistir. Cocuklar ilkokula basladiklarinda ise 6gretmenlerin ¢ocuklarin becerileri
hakkindaki algis1 dl¢iilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore orta siniftan gelen ¢ocuklar
diistik siniftaki ¢cocuklara gore akademik becerileri ve yetenekleri daha yiiksek olarak
algilanmigtir. Bunun sebebi olarak orta siniftaki ailelerin diigiik siniftaki ailelere gore
cocuklarla olan iletisiminin ve ilgisinin daha yliksek olmas1 gdsterilmistir.

Abry, Latham, Bassok ve LoCasale-Crouch (2015) okul oncesi ve kres
Ogretmenlerinin  ¢ocuklarin  okula gecisteki becerilerinin  6nemi  hakkindaki
diisiincelerini karsilastirmistir. Buna gore kres ve okul oncesi 6gretmenleri akademik,
0z yeterlilik ve kisiler arasi becerileri igerisine alan kategorize edilmis 12 becerinin
onemini siniflandirmigtir. Bulgulara gore, 6gretmenler akademik becerilerin dnemine en
on sirada yer vermislerdir. Cocuklart dogrudan okuma ve matematik becerileri
tizerinden degerlendirilmislerdir. Sosyoekonomik olarak dezavantajli ge¢mise sahip
olan c¢ocuklar diger akranlariyla karsilastirildiginda oOgretmenlerin  bu 6nem
siralamasindan 6tiirii okula uyum siirecinde negatif olarak etkilenmislerdir.

Birch ve Ladd (1997) okul uyumunda 6gretmen ve cocuk iligkisi iizerine
odaklanmuslardir. Ogretmen ve gocuk iliskisinin ¢ocuklar i¢in okula giriste destekleyici
onemli bir islevi oldugunu ortaya koymuslardir. Bes bucuk yasinda 206 okul 6ncesi
cocugunun katilimer olan o6gretmenlerle olan iligkilerine bakmuslardir. Yakinlik,
bagimlilik ve c¢atigma olarak ti¢ farkli iliski tiirii lizerinden cocuklarin okula uyum

sireglerini incelemislerdir. Bulgulara gore, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki bagimliliga
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dayanan iligki tiirti cocugun zayif akademik performansi ve negatif okul tutumunu igine
alan okul uyum siireci arasinda giiclii bir iliski ortaya koymustur. Ogretmen gocuk
arasindaki yakinlik ise ¢cocuklarin akademik performansiyla pozitif bir iligki igermistir.

Pianta, Nimetz ve Bennett (1997) okul 6ncesi egitimi sonuglarini anne-gocuk ve
O0gretmen-cocuk arasindaki iliskilere bakarak anlamaya c¢alismislardir. Arastirmanin
verileri kiigiik bir gsehirde dort yasindaki 55 ¢ocuk iizerinden toplanmistir. Cocuklarin
anneleriyle yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir. Okulun ilk on haftasinda her
bir c¢ocuk ve anneleri video kayit1 altinda problem ¢ozme aktiviteleri
gerceklestirmislerdir. Okul &ncesi dgretmenleri bahar ayinda Ogretmen Baglilik testini
smiftaki her bir ¢ocuk i¢in doldurmuslar ve biitiin ¢ocuklara bahar ve sonbaharda
Boehm Temel Icerik Testi uygulamuslardir. Nisan aymim sonlarina dogru ise
ogretmenler Ogretmen-Cocuk Degerlendirme Olgegini tamamlamiglardir. Bulgulara
gore, anne-¢ocuk arasindaki iliskinin niteligi okul uyumu sonuglarinda 6gretmen-gocuk
iligkisinden daha giiclii oldugu anlagilmustir.

Palermo, Hanish, Martin, Fabes ve Reiser (2007) okul oncesi yasindaki
cocuklarin akademik hazirliginda 6gretmen-¢ocuk iligkisinin roliine bakmuislardir.
Cocuklarin sosyal, agresif davranislar1 ve akranlar tarafindan dislanmasi test edilmistir.
Bu aragtirma sosyoekonomik ve etnik olarak farkli kesimlerden ¢ocuklarla
yiirlitiilmistiir. 95 ¢ocugun katildigr arastirmada 6gretmenler, ¢ocuklarla olan iliskileri,
cocuklarin davraniglar1 ve akademik hazirligi hakkindaki sorulara cevap vermislerdir.
Bulgulara gore, ¢ocuklarin davraniglar1 ve akran grubu dislanmasinin negatif 6gretmen-
cocuk iliskisi ve akademik hazirlig1 arasinda dolayl bir iliskisi bulunmustur. Ogretmen
egitimi ve ¢ocukla kurulan yakin iligkilerin okul 6ncesi ¢ocuklarin akademik hazirligini
yiikseltebilecegi vurgulanmistir.

Harrison, Clarke ve Ungerer (2007), okul uyumunda 6gretmen c¢ocuk iligkisini
dogrudan ve dolayli olarak anlamaya ¢alismislardir. Boylamsal yiiriittiikleri arastirmada
145 bebek okul c¢agma gelinceye degin takip edilmistir. Cocuklar bes yasina
geldiklerinde 132 aileye cocuklarinin okuldan 6nceki deneyimlerini kaydetmelerine
yonelik (mail araciligiyla) anket géndermislerdir. Ailelere ¢ocuklarin okul uyumlarini
takip etmeleri i¢in arastirmaya katilimci olmalari istenmistir. Cocuklarin okul siirecini
takip etmek ve 6gretmenleriyle baglanti kurma konusunda izinleri alinmistir. Toplamda
arastirmaya 125 aile ve 120 6gretmen katilmistir. Arastirmanin verileri 125 c¢ocukla

yapilan bireysel goriismeler ve cocuklarin (60 kiz, 60 erkek) yaptiklart c¢izimler
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tizerinden toplanmistir. Bulgulara gore ¢ocuklarin gériisme raporu/gizimleri okul uyumu
ve dgretmen ¢ocuk arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu goéstermistir.

Mejia ve Hoglund (2016) okula uyumda 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki iliskiyi
ti¢ farkli model {izerinden ele almiglardir. Buna gore iliskiye dayanan modelle 6gretmen
ve cocuk iligkisinin okul uyumuna bakmislardir. Cocuga dayanan modelle ¢ocuklarin
okul uyumundaki problemlerin iliskilerin niteligine olan payini test etmislerdir. Islemsel
modelle ise uyum problemleri ve iligki niteliginin zaman {izerinde karsilikli iligkisini
incelemislerdir. Bu ii¢ model diisiik gelirli olan c¢esitli etnik kimlige sahip cocuklar
tizerinde ilkbahar, sonbahar ve kis aylarinda uygulanmistir. Bulgulara gére ¢ocuga
dayali model gatigmali, bagimli 6gretmen g¢ocuk iliskisinin okula uyum problemleri
arasindaki iliskinin yoniinii en iyi sekilde agiklamistir. Cocuklarin okuldaki disa doniik
problemleri 6gretmenle arasinda g¢atigmact bir iliskisinin kurulmasina neden olurken,
okul uyumundaki i¢ce doniik problemler bagimli bir iliskiyi ortaya ¢ikarmistir.

Chen, Chen, Li ve Wang (2009), Cinli ¢ocuklarla yaptigi aragtirmada
cekingenlik davranist ve okul uyumu arasindaki iliskiyi incelemistir. Cekingenlik
davranis1 tizerindeki veriler iki yasindaki ¢ocuklardan alinan 6rneklerle toplanmistir.
Bes yil siiren boylamsal arastirmada sosyal davraniglar, akran iliskileri ve okul
performanst c¢ocuklar yedi yasindayken cesitli kaynaklardan toplanmistir. Bulgulara
gore cekingenlik davranisi ile sonraki isbirlikli davranislar, okul becerisi ve pozitif okul
tutumu arasinda olumlu iliski bulunmustur. Yiiksek derecede c¢ekingen olan yeni
yiiriiyen ¢ocugun cocukluk cagina geldigi zaman sosyal ve okul ¢evresine digerlerinden
daha 1yi sekilde adapte oldugu anlagilmistir.

Ladd (1990) okula uyumla ilgili arastirmada c¢ocuklarin smiftaki akran
iligkilerine odaklanmigtir. Buna gore 125 c¢ocugun siniftaki akran iligkileri okul
girisinde, okulun ikinci aymdan sonra ve okulun son doneminde incelenmistir.
Bulgulara gore okulun baslangicindaki arkadasliklar okul algisin1 daha olumlu sekilde
gelistirdigi anlasilmistir. Smif icerisinde kurulan yeni arkadagliklar ¢ocuklarin okul
performasindaki basarisiyla iligkilendirilmistir.

Ewing ve Taylor (2009) ¢ocuklarin okul oncesindeki davranigsal uyumuna
ogretmen cocuk iliskisi icerisinde cinsiyet ve etnik kimlik iizerinden ele almislardir.
Aragtirmaya Head Start programina devam eden 301 ¢ocuk ve 6gretmenleri katilmistir.
Bulgulara gore, 6gretmen ¢ocuk iliskisinde agresiflik kizlardan ¢ok erkeklerde ortaya
cikarkan, yakinlik erkek cocuklarma goére kizlarda goriilmiistiir. Ogretmen g¢ocuk

iliskisinde ve okula uyum davranislarinda etnik kimligin etkisi bulunamamastir.
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Rimm-Kaufman (2004) arastirmasinda okula giris ve hazir bulunusluk
kavramlart lizerine agiklik getirmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore okul hazirligi
kavrami okuldaki basarinin saglanmasi i¢in gerekli kosullardan biri olarak goriilmiistiir.
Okul hazirlig1 tanim1 68retmen ve ebeveynler arasinda farkli sekilde goriilmiis ve farkl
sekilde tamimlar1 yapilmistir. Ogretmenler okul hazirligi tanimu igerisine sosyal etkileri
yerlestirirken, ebeveynler akademik becerilerin okul hazirh@int olusturdugunu
vurgulamiglardir.

Sosyal ¢evrenin ¢ocuklarin okul siireciyle olan iliskisi arastirmacilar1 ¢ocuklarin
yasadiklar1 kiiltiirel ortamlara yonlendirmistir. Cocuklarin okul siireci yalnizca sinif
icerisinde degil aynt zamanda okuldan Onceki yasantisini kapsayacak boylamsal
calismalarla degerlendirilmistir. Bu calismalardan Corsaro ve Rosier’in (1992) siyahi
yoksul bir ailenin ¢ocugunun okula gecis hikayesini ele almalar1 6nemli bir 6rnek teskil
etmistir. Bu dogrultuda etnografik yapilan c¢alismanin igerisinden bir anne ile kizin
hayatlarina odaklanarak yasam igerisindeki siiregleri incelenmistir. Bulgularda annenin
ve cocugun yasadigi siire¢ ayri sekilde ele alinarak anlatilmistir. Annenin issiz kalist,
evden atilmasi, esiyle yasadiklari iliskisel sorunlardan bahsedilmistir. Daha sonra
cocugun bu siire¢ igerisindeki ilkokula gecisi ve Ogretmenleriyle ilgili yasadiklari
sorunlara detayl sekilde makalede yer verilmistir.

Okula baslayan cocuklarin yasadiklar1 siire¢ uzun bir zaman dilimini kapsayan
arastirmalarla devam etmistir. Corsaro, Molinari ve Rosier (2002) Amerika ve
Italya’daki okul Oncesi egitimi ve ¢ocuklarm ilkokula gecisleri iizerine yaptiklari
arastirmalarda iki cocuk {iizerinden karsilastirmalar gerceklestirmislerdir. Italya ve
Amerika’da gergeklestirilen arastirmalarin  her ikisinde de etnografik yoOntem
kullanilmistir. italya’daki Carletto ve Amerika’daki Zena’ nin ilkokula gecis asamasinda
ogretmenleriyle olan iliskisi ve egitimi sorgulanmistir. Bulgulara goére Zena’nin okul
oncesi 0gretmeni ve ilkokul 6gretmeni arasindaki farklilik ilkokulda zorlanmasina
neden olurken, Carletto tam tersine tartismaci, 6zgiir bir okul dncesi egitim sisteminden
gelmesinden dolay1 ilkokulda bir sikint1 yagamamustir.

Corsaro ve Molinari (2005) yaptiklar1 ¢alismada okul dncesinden ilkokula gegis
yapan Italyan ¢ocuklarmin gecis siirecine etkisi olan Italyan egitim yasalar1 ve
pratiklerine odaklanmiglardir. Arastirma alti y1l boyunca g¢ocuklarin bir iist sinifa
gectikleri zamanlarda (okulun baslangicinda ve sonunda) 6gretmen, 6grenci ve akran
etkilesimini dogrudan gozlemleyen boylamsal etnografik bir calisma seklinde

gerceklesmistir. Calismada okul oncesindeki ¢ocuklar1 sosyal, duygusal ve akademik



31

gecis i¢in birinci sinifa hazirlayan aktivitelere odaklanilmistir. Bulgular okul oncesinde
ve ilkokuldaki iiretilen akran ve okul kiiltiiriiniin farkl1 oldugunu gdstermistir. Italyan
egitim yasalarinda okul oncesine devlet tarafindan verilen destegin ¢ocuklarin gecisinde
onemli bir katkis1 oldugu anlasilmistir.

Brooker’in (2008) yaptig1 arastirmada ise iki farkli kiiltiirel yasantiya sahip
cocuklarin okula gecis siireci karsilastiritlmistir. Brooker’in erken okul gegisleri ile ilgili
caligmalar1 derledigi kitabinda Joshua ve Jelika adli ¢ocuklarla ilgili yapilmis durum
caligmasini 6rneklendirmistir. Buna gore Joshua’nin babasinin uzun yol kamyon s6forti
olmasindan dolayr anne ve ¢ocuk zamanin ¢ogunu birlikte gegirmistir. Anne g¢ocugu
okula baglamadan 6nce biiylik akran gruplarinin igerisine sokmus ve orada oyun vaktini
gecirmesini saglamistir. Joshua okula basladiginda sadece sessiz bir sok yasamis ve
kolay sekilde okul siirecine adapte olmustur. Jelika’nin ise kolay ge¢is yapabilmesi i¢in
iyi bir ge¢mise sahip olmadig1 anlatilmistir. Bangledes’ten gelen ve Ingilizce
konusamayan Jelika, okulun ilk giinii aglamamis fakat higbir oyuna katilmayarak
oyuncaklarla da oynamamistir. Siif icerisinde sadece sessizce olanlari izlemis ve
dinlemistir. Ogretmeni onu ii¢ Bangledesli cocugun arasina katmak istese de cocuklara
yanagmamis ve diger ¢cocuklar tarafindan da yok sayilmistir.

Okula gegis stireciyle ilgili kiiltiirel siirecin one ¢ikmasi arastirmalarin okuldan
onceki sosyal cevreye yonelmesini saglamistir. Yurt dis1 kaynakli yapilan literatiir
taramalarinda okula baglamadan Onceki yagantilarin okuldaki yasanti kadar 6n plana
ciktig1 anlagilmistir. Bundan sonraki boliimde okula gecis siireciyle ilgili yurtiginde

yapilan arastirmalara degindim.

2.4.2. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Okul 6ncesine gecis siireciyle ilgili yurt disinda gergeklestirilen caligsmalarin ve
kullanilan yontemlerin ¢esitliligi yurt icerisindeki kaynaklarda sinirli sekilde kalmaistir.
Var olan kaynaklarda ise okula gecis siireci yalmizca ilkokul {izerinden ele alinmis ve
okul Oncesine gecis slirecine yonelik aragtirmalar yetersiz kalmistir. Diger yandan
ilkokula gecis siirecine yonelik yapilan aragtirmalarda kullanilan yontem, kiiltiir gibi
dinamik yapiya sahip olan igerigin statik kabul edilerek okula gegis siirecindeki
etkilerine bakilmistir. Cocuklarin okuldan 6nce ve sonra yasadiklari kiiltiirel siireci
boylamsal olarak inceleyen arastirmalara neredeyse hi¢ rastlanmamistir. Bunun yerine

ebeveyn ve Ogretmenlerin okul algilarin1 anlamaya yonelik betimsel aragtirmalara yer



32

verilmigtir. Bu ¢aligmalardan ¢ocuklarin olgunluk diizeyini ele alan Yazict (2002)
arastirmasinda okul Oncesi egitim alan ve almayan alti yasindaki ¢ocuklarin okul
olgunlugu diizeyleri arasinda bir farklilik olup olmadigini incelemistir. Arastirmaya
katilimc1 olarak birinci sinifa yeni baslayan 72 ¢ocuk, anasinifina devam eden 70 ¢ocuk
olmak tiizere toplamda 142 orta sosyoekonomik diizeye sahip c¢ocuk katilmistir.
Verilerin elde edilmesinde kisisel bilgi formu ve Metropolitan Olgunluk Testi
uygulanmistir. Bulgularin sonucunda ¢ocuklarin okul olgunlugu diizeylerini okul 6ncesi
egitiminin etkiledigi goriiliirken, okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin okul olgunlugu
puanlarinin, okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarindan daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Diger yandan anne baba egitim diizeyine gore ¢ocuklarin
okul olgunlugu puanlari arasinda énemli bir farklilik gériilmiistiir. Universite mezunu
anne babalarin ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarinin, lise ve ilkégretim mezunu anne
babalarin ¢ocuklarinin okul olgunlugu puanlarindan yiiksek oldugu saptanmustir.
Yalman (2007) ilkdgretim okulu yoneticilerinin, birinci sinif 6gretmenlerinin ve
ana smifi 6gretmenlerinin okul Oncesi egitimden ilkogretime gegiste yasanan uyum
sorunlar1, nedenleri ve ¢ozlimleri ile ilgili goriisleri ¢esitli degiskenlerle karsilastirmistir.
Ayrica okul dncesi egitim almig birinci siif ¢ocuklarinin anaokulu/anasinifi ile birinci
siif hakkindaki diisiincelerini incelemistir. Bu arastirmada, iki farkli 6rneklem grubu
kullanilmistir. Birinci 6rneklem grubu, istanbul’un dért ilgesinde bulunan 61 resmi ve
23 ozel ilkdgretim okulunda gorev yapan 120 yonetici (miidiir ve miidiir yardimcilari),
163 birinci siif Ogretmeni ve 151 anasinifi 6gretmeni olmak {izere toplam 434
egitimciden olusmustur. Ikinci érneklem grubu ise bir yil siireyle okul dncesi egitim
almig 50 birinci smf Ogrencisinden meydana gelmistir. Egitimcilerin olusturdugu
birinci drnekleme demografik ozellikleri ile ilgili bilgi almak i¢in Kisisel Bilgi Formu
ve ilkogretime gegiste yasanan uyum sorunlart hakkindaki goriislerini almak igin
[Ikogretime Gegis Olgegi uygulanmustir. Ikinci 6rneklemi olusturan cocuklar ile 25
sorudan olusan yapilandirilmis, gériisme yapilmistir. Bulgulara gore, okul 6ncesi egitim

almig, ¢cocuklar birinci sinifin basinda ve sonunda okul 6ncesi egitim kurumunu ve
O0gretmenini tercih etmislerdir.

Okula gegis siirecinde akademik basariy1 dikkate alan Unutkan (2007) ise okul
oncesi donem cocuklarinin matematik becerileri acgisindan ilkogretime hazir
bulunuslulugu ile ilgili arastirmasinda okul oncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin

matematik becerilerini temel alarak ilkdgretime hazir bulunusluk diizeylerini yas,
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cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleri acisindan karsilastirarak incelemistir.
Aragtirmanin  Orneklemini, bes yas (101), bes buguk yas (99), alti yas (100)
cocuklarindan okul 6ncesi egitim alan 180, okul Oncesi egitim almayan 120 cocuk
olusturmustur. Arastirmada veriler, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam edip
etmedigi, yas, cinsiyet, ailelerin SED ile ilgili aylik gelir, ek gelir, oturulan ev, kime ait
oldugu, evdeki oda ve bolliimler, esyalar, evde yasayan kisi sayisi vb. olmak iizere
toplam 28 sorudan olusan anket formu ve Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi’nin
uygulama formunun matematik c¢alismalar1 alt boyutu kullanilmistir. Elde edilen
sonuclara gore, okul Oncesi egitimi alan g¢ocuklarin okul Oncesi egitim almayan
cocuklardan dikkat-hafiza, rakam tanima, arttirma-eksiltme, siralama yapma ve dlgekten
alman toplam puan acisindan anlamli derecede farklilastigi goriilmiistiir. Cinsiyet
acisindan ¢ocuklarin matematik becerilerinde farklilik bulunamazken alt sosyo-
ekonomik diizeyden cocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkdgretime yeteri
kadar hazir olmadiklar tespit edilmistir.

Cocuklarin yasadiklar1 ev ortamin1 degisken olarak kabul eden Unutkan (2007),
bes-alti yas c¢ocuklarinin yasadiklart evin yapisinin ilkdgretime hazir bulunusluk
diizeylerine etkilerini incelemistir. Arastirma tarama desenli olup, ¢aligmanin drneklemi
bes (101 g¢ocuk), bes buguk (99 cocuk) ve alt1 yaslarindaki (100 ¢ocuk) 150’si kiz,
150’si erkek olmak iizere toplamda 300 ¢ocuk ve ebeveynlerinden olusmustur. Veri
toplama araglar1 nasil bir evde yasandigi, evde salon, yatak odasi, ¢ocuk odasi, ¢ocugun
sadece kendisine ait oda bulunup bulunmadigi ile ilgili toplam bes sorudan olusan anket
aracihfiyla ve Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi’nin Gelisim ve Uygulama
formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin ev
ortamlar ile ilgili bircok degiskenin bu ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bulunuslugunda
farkliliklara yol actig1 saptanmistir. Cocuklarin yasadiklar1 evin yapisinin ilkdgretime
hazir olus diizeylerinin matematik, fen, zihin ve dil gelisimi ve 6z bakim becerileri
konusunda farklilastigi  bulunmustur. Ozellikle apartmanda oturan cocuklarin
matematik, fen, zihin ve dil gelisimi bakimidan gecekondu gibi evde oturan ¢ocuklara
gore ilkogretime daha hazir oldugu sonucuna ulasilmistir. Ev ortami degiskenlerinin
okula hazir olusta yol agtig1 farkliliklarin kaynaklarindan birinin ailenin sosyoekonomik
diizeyi ile ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore yoksul ailelerin ev kirasi
O0demek, beslenmek, giysi ve saglik giderlerini karsilamak icin gosterdigi ¢aba

cocuklarina 6gretici oyuncak ve kitap almaktan daha oncelikli olmustur.
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Okula gecis siirecinde 6nemli kabul edilen 6gretmen ve ebeveyn goriislerini
Ulkii (2007), anasmifi ve ilkokul birinci sinifa devam eden cocuklarm velileri ve
ogretmenlerinin ¢ocuklarin okul olgunlugu hakkindaki goriislerini tarama modeli ile
betimsel seklinde incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 350 okul 6ncesi velisi, 50
okul oncesi 6gretmeni, 400 ilkokul birinci sinif velisi ile 40 ilkogretim birinci sinif
O0gretmeni olmak iizere toplam 840 kisi olusturmustur. Veriler anket formu ve yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin verileri nicel ve
nitel olarak ikiye ayirarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore veliler ve
ogretmenlerin  okul olgunlugu ile ilgili davramslardaki goriislerinin  degistigi
goriilmiistiir. Velilerinin, gocuklarin ilkogretime baslamasi igin sahip olmalar1 gereken
ozellikler hakkindaki gortisleri takvim yasi olmak tizere fiziksel, biligssel ve sosyal-
duygusal olgunluk olarak siralanmistir. Ogretmenlerin  okuma-yazma becerisinin,
cocuklarin erkenden kazamp kazanmamasina iliskin goriislerinde okul Oncesi
ogretmenlerinin yarist bu duruma olumlu bakarken, ilkogretim 1. simf 6gretmenleri
kesin bir dille bu durumun olumsuz sonuglar dogurabilecegini belirtmislerdir.

Erkan ve Kirca (2010) yaptiklar ¢alismada okul Oncesi egitiminin ilkdgretim
birinci smif dgrencilerinin okula hazirlik becerileri iizerindeki etkisini cinsiyet, anne ve
baba 6grenim diizeyine gore incelemislerdir. Arastirma ilkogretim birinci sinifa devam
eden yiiz yetmis ¢ocuk iizerinde gerceklesmistir. Veriler Metropolitan Okula Hazirlik
Bulus Testi ve Aile Anket formu kullanilarak toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore
okul Oncesi egitimin ve anne baba Ogrenim diizeyinin g¢ocuklarin okula hazirlik
bulunuslarinin tizerinde anlamh farklilik yarattigi anlagilmistir. Ancak, cinsiyetin okula
hazir bulunuslulukta anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yapict ve Ulu (2010) ilkdgretim birinci smif 6gretmenlerinin okul Oncesi
Ogretmenlerine iliskin beklentilerine iliskin goriislerini analiz etmislerdir. Arastirmada
veri toplama araci olarak goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Afyonkarahisar i1l merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan, 20 birinci sinif
Ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina gore birinci sinif 6gretmenleri okul
oncesi donemdeki cocuklarmin el becerilerinin gelismis olmasini, ¢izgi becerilerinin
kazanilmasini, kalem tutmay1 bilmeleri, 6grencilerin simif kurallarin1 bilmeleri gerektigi
gorlislinii ileri stirmislerdir. Bunun disinda birinci smif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
adaptasyon sorunu yasadiklarini, ailelerinden kopamadiklarini, tam olarak
sosyallesemediklerini ve arkadaslik duygusunun, iletisimin eksik oldugunu ifade ederek

bunlarin ilkokula gelmeden 6nce giderilmesi gerektigini vurgulamislardir.
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Kayili ve Ar1 (2011) Montesorri yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin ilkégretime
hazir bulunusluklarina etkisini incelemistir. Arastirmaya, yirmi bes deney grubuna ve
yirmi bes kontrol grubuna olmak iizere elli ¢ocuk dahil edilmistir. Cocuklarin okul
olgunluklarini belirlemek amaciyla Metropolitan Olgunluk Testi, anaokulu ¢ocuklarmin
sosyal becerilerini belirlemek amaciyla PKBS Okul Oncesi ve Anaokulu Davranis
Olgegi B Formu, anaokulu ¢ocuklarmnin dikkat toplama becerilerini belirlemek amaciyla
ise FTF-K Bes Yas Cocuklar1 I¢in Dikkat Toplama Testi kullanilmustir. Testler
cocuklara deneme Oncesi ve sonrasinda uygulanmis; ayrica deneme grubuna alt1 hafta
sonra tekrar uygulanmistir. Bunun sonucunda Montessori yonteminin anaokulu
cocuklarinin ilkdgretime hazir bulunusluklarina olumlu yonde katki sagladigi ve hali
hazirda uygulanan okul 6ncesi egitim programina gére daha etkili oldugu anlasilmistir.

Erkan (2011), farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci sinif
cocuklarinin okula hazir bulunusluklari cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip almama ve
anne baba egitim diizeyine gore inceleyerek calisma grubunu ilkdgretim birinci
siiflarina baslayan yliz yetmis dokuz cocuk olusturmustur. Caligmanin verileri
Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi ve Demografik Bilgi Formu kullanilarak
toplanmistir. Bulgulara gore sosyo-ekonomik diizey, okul oncesi egitim alma ve anne
Ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklari iizerinde anlamli fark yarattigi
ancak, babanin 6grenim diizeyi ve cinsiyetin okula hazir bulunusluk iizerinde anlamli
fark yaratmadig anlagilmistir.

Yildiz Cigekler, Biiyiik Bayraktar ve Er (2011) annelerin miikemmeliyetci
tutumlarinin alti yasindaki cocuklarmin okul olgunluguna etkisini incelemislerdir.
Caligmanin 6rneklemi, alt1 yasinda ¢ocugu olan ve {ist sosyoekonomik diizeyde bulunan
elli anne ile alt1 yasinda ¢ocugu olan alt sosyoekonomik diizeyde bulunan elli sekiz anne
olmak iizere toplam yiiz sekiz anneden olusmustur. Calismada annelerin
miikemmeliyet¢i tutumlarinin alti yasindaki ¢ocuklarinin okul olgunluguna etkisini
belirlemek amaciyla Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ve Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olcegi kullamlmistir. Elde edilen sonuglara gore alt ve iist
sosyoekonomik diizeydeki annelerin miikemmeliyetcilikleri ile ¢ocuklarinin okul
olgunluklar1 arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. Annelerin miikemmeliyetci
tutumlar1 ¢ocuklarinin cinsiyet ve ilk ¢ocuk olup olmama durumlarmma gore
incelendiginde her iki degiskende de anlaml bir farklilik elde edilmemistir. Annelerin
meslekleri, egitimleri ve yaslart ile ¢ocuklarinin okul olgunluklar1 arasindaki iliskinin

analiz sonucunda ise, anlamli farklilik elde edilmistir. Cocuklarin okul olgunluk
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diizeyleri ile ilk ¢ocuk olup olmama degiskenine gore incelendiginde, ilk ¢ocuklarin
okul olgunlugu puanlarinin ilk c¢ocuk olmayanlara goére daha yiiksek oldugu
saptanmustir. Sayilar alt boyutunda ilk ¢ocuk olanlarla olmayanlar arasinda anlamli bir
farklilik elde edilmemistir. Cocuklarin okul olgunluk diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir.

Kontag ve Giines (2012)’de egitimde aile katilimi ve okul oOncesinden
ilkogretime geciste gosterdigi degisime iliskin yaptig1 nitel arastirmasinda iki okul
oncesi Ogretmeni, iki ilkokul birinci smif Ogretmeni ve dort veli ile goriismeler
gerceklestirmistir. Elde edilen bulgular, okul oncesinden ilkogretime gegiste aile
katiliminin igeriginin daralmakta oldugunu géstermistir. ilkdgretimde velilerin sadece
toplantilara katildig1 okul oncesi egitimde ise siirece katildigin1 ortaya koymustur.

Yesil Dagli (2012) de yaptig1 arastirmada anasinifi ve anaokuluna devam eden
115 wvelinin ¢ocuklarmin okula baslayabilmesi i¢in 6nemli bulduklari o6zellikleri
incelemistir. Aragtirmanin verileri okul Oncesi Ogretmenleri araciligiyla velilere
ulastirilan anketlerden elde edilmistir. Buna gore velilerin tamamina yakini ¢cocuklarin
06z bakim becerilerini kazanmis olmasim1 ve kisisel ihtiya¢ ve isteklerini ifade
edebilmesini 6nemli bulmustur. Akademik becerileri 6nemli bulan velilerin oran1 en son
sirada yer almistir. Genel olarak, velilerin goriisleri cocugun cinsiyeti ve anne babanin
egitim diizeyine gore farklilik gostermemistir. Sadece, velilerin ¢ocugun 15-20 dakika
kadar yerinde oturabilmesi alanina verdigi onem babanin egitim diizeyine gore, harfleri
tanima ve yirmiye kadar sayabilme alanina verdigi onem ise annenin egitim diizeyine
gore farklilik gostermistir.

Sahin, Sak ve Tuncer (2013), yaptiklar1 arastirmada okul dncesi ve birinci siif
ogretmenlerinin ilkdgretime hazirlik siirecine iliskin goriislerinin incelenmesi ve
karsilastirilmast amaclanmistir. Veriler 35’1 okul 6ncesi, 35’1 siif 6gretmeni olmak
lizere toplam yetmis 0gretmenle goriismeler yapilarak toplanmistir. Analiz sonucunda
okul oncesi ve birinci smif Ogretmenlerinin ilkdgretime hazirlik stirecine iligkin
genellikle benzer goriislere sahip olduklar1 bulunmustur. Okul 6ncesi ve birinci siif
Ogretmenleri ilkogretime hazirlik siirecinde; tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi
gerektigi, ailelerin bu siiregte ¢ok Onemli oldugu ve ailelerle isbirligi yapilmasi
gerektigi, cocuklart ilkogretime hazirlamanin okul 6ncesi egitimin temel amaci oldugu,
okul oncesinin bu siirecte ¢ok onemli olduguna yonelik goriiglerini ifade etmislerdir.
Ancak okul Oncesi Ogretmenleri ile birinci siif 6gretmenleri arasinda bazi goriis

farkliliklar1 da belirlenmistir. Okul Oncesinin amaclart okul Oncesi Ogretmenleri



37

tarafindan daha dogru ve eksiksiz belirtilmigken, birinci siif 6gretmenleri daha ¢ok
okula hazirlik, gelisim alanlarinin desteklenmesi ve sosyallesmeye odaklanmislardir.

Basar (2013) 60-66 ay araliginda ilkokula baglayan 6grencilerin 6zbakim ve
ilkokuma-yazma becerilerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirmesini nitel bir
aragtirma olarak gerceklestirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 G6gretim
yilinda sadece 60-66 ay araliginda 6grencilerin 6grenim gordiigli sinifta gérev yapan 26
O0gretmen olusturmustur. Veri toplama araci olarak goézlem ve goriisme teknikleri
kullanilmistir. Gortisme formunun birinci boliimiinde 6grencilerin kisisel bilgileri yer
alirken, ikinci boliimde karsilasilan sorunlarin, kisisel 6z bakim ve okuma yazma
becerisini nasil etkiledigine yonelik Ogretmenlerin algilarina yer verilmistir.
Arastirmada yapilan icerik analizi sonucuna gore 60-66 ay araliginda ilkokul birinci
siifa baslamis Ogrencilerin siirecin basinda 6z bakim becerileri bakimindan yetersiz
oldugu, kalem tutma, yaziyr satir araligina yazma, tahtayr kullanma, oran ve oranti
konusunda sikinti yasadiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin ise 60-66 ay araliginda
ilkokula baslayan 6grenciler i¢in ilk okuma ve yazma siirecinin uzun tutulmasini, Milli
Egitim Bakanliginin belirledigi siirece uyulmasi gerektigini konusunda ayni ortak
goriisii paylastigl sonucuna ulagilmgtir.

Kaya (2014), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okula uyum diizeyi ile ¢ocuktan
kaynaklanan degiskenlerden; mizag, 0zsaygi, cinsiyet, yas, okula devam durumu,
kardesi olup olmama durumu arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada, betimsel
arastirma desenlerinden, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubu, Ankara
Cankaya il¢esinde okul Oncesi egitim alan 48-72 aylik 200 cocuk olusturmustur.
Arastirmanin bulgularma gore okula uyum o0lcegi isbirlik¢i katilim, kendi kendini
yonetme ve genel uyum diizeyi alt boyutlarinda, kiz ¢ocuklarinin lehine anlamlh
farklilik bulunmustur. Okula devam siiresinin anlamli fark yarattig1 goriiliirken, kardesi
olup-olmama arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Bu boliimde yurt icinde okula gecis siireciyle ilgili ger¢eklestirilen ¢calismalardan
bahsettim. Elde ettigim kaynaklara gore arastirmalarda kiiltiirel unsurlarin statik bir
degisken olarak kabul edildigi yontemsel benzerlik veri zenginligini azaltmistir. Bu
arastirmanin yurt icerisindeki kaynaklardan yontemsel olarak farklilagsmasi ise literatiire

katki saglamis ve farkli bir bakis agis1 kazandirmastir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci, evden okul Oncesi egitime gecis siirecini cocuklarin dahil
olduklar1 koy, aile, okul Kkiiltiiriine ve iirettikleri akran kiiltliriine bakarak anlamaya
calismak ve bu siirecte One ¢ikan kiiltiirel unsurlarin rolii iizerinde durarak gecis
siirecine farkli bakis agislar kazandirmaktir. Bu béliim sekiz kisimdan olusmustur. ilk
kisimda arastirmanin dogasina uygun olarak arastirma modelini ele alirken, ikinci
kisimda arastirmanin igerigine odaklanarak katilimcilar ve onlarin 6zelliklerinden
bahsettim. Ugiincii kisimda arastirmanin veri toplama ve analizinde énemli rol oynayan
arastirmact pozisyonuma agiklik getirmeye c¢alistim. Dordiinciisiinde, her bir arastirma
sorusu i¢in kullandigim veri toplama araglarini tanimladim. Besinci kisimda veri topla
siirecini betimlerken, altinct kisimda ise arastirmada kullanilan veri analizi yontemini
detayli olarak sundum. Yedinci kisimda arastirmanin giivenirlik ve gecerliligini
saglayan Olciitleri siraladim. Son kisimda ise arastirmada alinan etik Onlemlere

degindim.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirmalar gergegin, karmasik ve
stirekli degisen sosyal diinya icerisinde yapilandirildigr anlayisini korumuslar ve yasa
arayan deneysel bir bilim yerine anlam arayan bir bilimi devam ettirmislerdir (Geertz,
2010). Bu nedenle insanlarin nesneleri, olaylari, davraniglari, algilar1 nasil
yorumladiklart1 ve anlamlandirdiklar1 aragtirmanin temelini olusturmustur (Glesne,
2012). Bu arastirmada evden okul oncesi egitime gecis yapan ¢ocuklarin, ailelerin ve
yasadiklar1 toplumun gecis silirecine olan bakislarini anlayabilmek i¢in dogal yasam
icerisinde gozlemleme ve etkilesim olanagi saglayan arastirma modeli secilmistir. Bu
yontem etnografik ¢aligsma olarak planlanmistir.

Etnografi, bir kiiltiiriin  glindelik yasaminin yakindan gdzlemlendigi,
kaydedildigi ve daha sonra bu kiiltiir hakkinda betimleyici ayrintilara vurgu yapilarak
yazilar yazildig1 bir arastirma siirecidir (Marcus & Fischer, 2013; Creswell, 1998). Bu
aragtirma siireci insanlarin yasamlarin1 igeren gilindelik tekrarlara fiziksel ve sosyal
acidan yakin olmay1 gerektirir. Bu amagla arastirmaci baskalarmi gozleyebilmek ve

anlayabilmek i¢in bu insanlarin yasamlarinin gectigi kilit 6nemdeki yerlerin/bdlgelerin
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tam ortasinda bir konum edinebilmelidir. Ozellikle, insanlarmn yasamlarini nasil
yonlendirdiklerini, neleri anlamli bulduklarin1i ve bu anlami nasil olusturduklarini
icerden deneyimleme sansina sahiptirler (Emerson, Freiz & Shaw, 2008). Bu
arastirmada etnografinin tercih edilmesindeki temel neden kiigiik yas grubu cocuklarla
calisilan ve onlarin kiiltiirlerini yakindan tanimada en etkili yontem olmasidir.
Cocuklarin etkilesimlerini, irettikleri ve paylastiklar: kiiltliriin 6zelliklerini anlamak
kolay degildir (Corsaro, 2015). Cocuklarin akran kiiltiiriine kabul edilmek ve o grubun
bir iiyesi olabilmek, yillar ve aylar siiren bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu uzun
zaman dilimini kapsayan gozlemlerin degeri, arastirmacinin grubun bir {iyesi gibi
giinlik hayatta kiiltiirlin rutinlerine, inanglarina ve degerlerine yakindan tanik
olabilmesidir. Bu arastirmada ¢ocuklarin evden okul dncesi egitime gegis siirecine olan
bakis acilarin1 ve bu siiregte yasanilan degisimi nasil algiladiklarini akran kiiltiirii
icerisinde anlayabilmek icin etnografi yontemi tercih edilmistir. Etnografi yontemiyle
kiiltiire biitiinciil bakis agisiyla yaklasilmis ve kiiltiirlerin kullandiklar1 dil, yasam igin
olusturduklar1 araglar, kisilerin davraniglari, aligkanliklart ve yasam stillerine
odaklanilmistir (Ekiz, 2009). Evden okul Oncesi egitime gecis siireci yalnizca
cocuklarin akran kiiltiirii iizerinden anlagilmaya ¢alisiimamis, ayn1 zamanda ¢ocuklarin
yasadiklar1 toplum (kdy), aile ve okul kiiltiirii ilizerinden de biitiinsel olarak ele
alimmistir. Okula gegislerde toplumun, ailenin ve okulun bu siireci algilayisi, bu siirecte
uyguladiklar pratikler, iirettikleri degerler yakindan gozlenmistir.

Etnografik ¢alismalar nasil ve ni¢in sorularmi temele alarak olgu ya da olayi
inceleme olanagi vermektedir (Glesne, 2012). Bu arastirmada, etnografik ¢alismanin
tercih edilmesindeki neden giincel bir olgu olan evden okul Oncesi egitime gegcis
siirecinin derinlemesine incelenme olanagi sunmasidir. Ozellikle okula gegisteki egitim
uygulamalari, pratikler ve problemler etnografik yontemle anlasilmaya c¢aligilmistir.
Uygulanan bu yontem ise birgok farkli katilmecinin bir araya gelmesiyle

gerceklesmistir.

3.2. Katilimcilar

Bu arastirma, Kahramanmaras ilinin merkeze bagl bir kdyiinde gergeklesmistir.
Koyiin yakin civarinda 6gretmen olarak gorev yapmam ve bu siirecte kdy ilgili
duyumlarim arastirmanin yapilacagi koyiin belirlenmesini saglamistir. Arastirmadaki

katilimcilarin tanimlanmasinda ise ¢ocuklarin evden okul dncesi egitime gegis siirecinin
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toplum, kisiler aras1 ve bireysel olmak {izere li¢ farkli diizlem {izerinden ele almam
etkili olmustur. Buna gore; bu ii¢ farkli diizlem, arastirmadaki katilimcilarin sayisini
artirmistir. Arastirmaya katilime1 olarak yalnizca okula gecis yapan cocuklar degil,
bunun yani sira ¢ocuklarin yasadiklar1 koy halki, kisiler arasi iligskilerde bulunduklari
ebeveynleri, kardesleri, akranlari, komsulari, 6gretmenleri ve okul personeli de dahil
olmustur. Bu katilimcilar arasindan Eyliil (2014) ayinda okula gecis yapacak olan dort
cocuk (iki kiz, iki erkek) secilmistir.

Dort kisimdan olusan bu boliimde, aragtirmaya katilan kisilerin 6zelliklerinden
detayli sekilde bahsettim ve hepsi i¢in kod isimler kullandim. Ilk olarak arastirmanin
toplum ayagi olan kdy ve insanlarmi ele aldim. Ikinci kisimda segilen dért ¢ocuk ve
ailesi, t¢iincii kisimda okul ve 6gretmenler ve son kisimda sinifin igerigi ve okula

baslayan c¢ocuklar tizerinde durdum.

3.2.1. Koy ve Koy Halki

Bu aragtirmada, toplum diizlemini temsil eden kdy ve kdy halki ¢ocuklarin okula
gecis silirecinin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir. Kd&yiin yapisi ve oOzellikleri
cocuklarin okul siirecinin yorumlanmasinda 6nemli bir veri alamidir. Bu sebeple bu
arastirmada cocuklarin evden okul Oncesi egitime gegis yaparken yasamis olduklari
koyii detayli olarak sunmaya ve anlamaya 6zen gosterdim.

Cocuklarin yasamlarin1 siirdiirdiigli bu kdy eski ve yeni olmak {izere iki
kisimdan olugsmaktadir. Bir dagin eteginde, iki dere yatagina kurulmus olan koy, 1971
yilinda biiyiik bir sel felaketine ugramistir. Devlet yikilan ve hasar goren evlerin
sahiplerine kdyiin bir kilometre Gtesine yeni evler insa etmis ve magdur olanlarin
buraya yerlesmesini saglamistir. Kdyde yasayan insanlar bu yerlesim yerine “yeni kdy”
adin1 vermiglerdir. Bu arastirma ise sel felaketinin yasandigi, hane sayis1 380 olan ve
1400 kisinin yagadig1 eski koy adindaki yerlesim yerinde gergeklesmistir.

Arastirmanin yapildig eski koyiin bugiine kadar diger koylerle higbir yol irtibat
olmamustir. Sehirle arasinda bes kilometrelik yol baglantis1 bulunan eski kdyde, insanlar
giizergah olarak dort mevsim ayni yolu kullanmuslardir. Ilkbaharda baglarmi siirmekten
gelen atlilara, yazin baglarindaki otlar1 bigen ailelere, kisin zeytin toplayan kadinlara,
koyun otlatanlara, yiirliyerek okula giden lise 6grencilerine bu yolda karsilagiimistir.
Yolun sonuna kdy mezarhigi, karsisina ise tek kath bir koy okulu kurulmustur. Evler

vadinin i¢ine ve tepesine yerlestirilmistir. Bu yerlesim yapisindan dolay: insanlar koy
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mekanlarina farkli isimler vermislerdir. Caminin bulundugu kisma “kodyliin i¢i”, kdyiin
tepe kisimlarina “karsi tepe” ve “girik” demislerdir. Evler kdyiin i¢i veya karsi
tepesinde yogunlagmistir. Koylin i¢ kismi cami, bakkal ve hali kursunu
barindirmasindan dolay1r merkezi hale gelirken, karsi tepe geng niifusun yerlesim yeri
olmustur. Evler genellikle bahgeli, tek katli ve boyasiz olarak insa edilmistir. Citle
cevrilmemis evlerin bahgeleri, yol kenarindaki meyve agaclarina, aga¢ golgesindeki
atlara, basibos gezen tavuk ve kegilere sahipsizlik goriintiisii vermistir. Terk edilmis
eski toprak evler ise ahir amagl kullanilmistir.

Koy insan1 gecmis yillarda gecimini bagcilik ve hayvanciliktan kazanirken,
devletin arazileri ormanlastirmas: hayvanciligt yok etmistir. Simdilerde insanlar
yalnizca kendi ihtiyaglar1 i¢in kiigiikbas hayvan beslemeye baglamistir. Kurduklar1 on
yedi kisilik grupla nobetlese birbirlerinin  hayvanlarini  otlatmislardir. Gegim
kaynaklarindan olan bagcilik da su yetersizliginden dolay1 yapilamaz duruma gelmistir.
Bunun yerine insanlar az su isteyen tiirlinler yetistirmis ve ihtiyaglar1 kadariyla bagcilik
yapmiglardir. Koyiin temel gecimi ise erkeklerin sehirdeki fabrikalara gitmesiyle
saglanmistir. Vardiya saatlerinin diginda bag stirme, kazmacilik, boyacilik ve siva isleri
de erkeklerin ek isi haline gelmistir. Kadinlar ise ¢cogunlukla ev isi ve ¢ocuklardan
sorumlu tutulmustur. Fakat kadinlardan bazilart mevsimlik iglere gitmis ya da el islerini
giysi veya mutfak aleti alma karsiliginda cerciyle degis tokus yapmigslardir. Kadinlar
icin kurulan hali kursuna ise diisiik bir katilim ger¢eklesmistir. Hali kursuna gidenlerin
cogunlugunu okula devam etmemis, yaslar1 on bes ila on sekiz arasinda degisen kizlar
olusturmustur.

Koyde karsi cinsle olan iligkilerde kadinlar erkegin soziinden ayrilmadigi gibi
kontrolii de erkege birakmiglardir. Buna gore erkekler kadinlarin ev disinda
calismalarina miisaade etmemis ve izinsiz tek basina sehir merkezine gitmelerini de
uygun gormemistir. Kadinlar sehre ancak egleriyle birlikte ya da yaninda bagka birisini
bulundurmak sartiyla gidebilmislerdir. Kadinlarin sadece sehir merkezinde degil koy
icerisinde de ¢ok sik gezmeleri ya da ¢ok sik bakkala gitmeleri koylii tarafindan hos
karsilanmamustir. Bu ylizden kadinlar, 6zellikle koydeki gen¢ kizlar, yalnizca ev
ziyaretlerinde bulunmus ya da ¢opli dokmek, evin Oniinii siiplirmek, hayvanlari otlatmak
(koyden uzaklagmadan) gibi isleri halletmek icin disar1 ¢ikabilmislerdir.

Kadin ve erkek iliskisindeki bu keskin ayrim koyde yapilan igbirlikli
etkinliklerle azalmig fakat tam anlamiyla yok olmamistir. Karsi cinslerin bir araya

gelerek yardimlasmasi ve sorumlulugu paylasmasi kOy sorunlarini azaltmamuistir.
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Koyden sehre giden bir otobiisiin olmayisi, yasanilan su kesintileri, dereye atilan ¢copler
ve saglik ocagmin bulunmamasi kdyiin dnemli sorunlart haline gelmistir. Insanlar

yasadiklar1 bu caresizlikler karsisinda koylerini “Geri kalmis” olarak tanimlamislardir.

3.2.2. Dort Cocuk ve Aileleri

Bu aragtirmada her ne kadar koy ve okul baglami 6nemli veri kaynagi ve
inceleme alan1 olsa da ev yasamindan okul ortamina gecisi dort ¢cocuk ve ailesi
tizerinden ayrintili ve derinlemesine inceledim. Elif, Oktay, Hakan ve Ezgi olmak iizere
alt1 yaslarindaki dort ¢cocugu koyde dahil oldugum etkilesimler yoluyla sectim. Bu
cocuklardan Ezgi ve Hakan’la evlerinin bahgesinde dinlenme molas1 verdigim bir vakit
tanistim. Bu iki ¢ocugun ailesi, kdy icerisinde yliriimekten yoruldugumu anladiklarinda
bahgelerine beni davet etmis ve sohbetleriyle yakinlik gostermislerdi. Bu tanisiklik
arastirmamin ilerleyen giinlerinde goériisme sikliimizin artmasina ve sohbetlerimizin
ilerlemesine katkida bulunmustu. Diger ¢ocuklardan Oktay ve ailesiyle kurdugum
iligkilerim Ezgi’nin ailesi araciligiyla gergeklesmisti. Ezgi’nin evinde bulundugum
giinler Oktay’in ailesiyle de siklikla karsilasmis ve karsilikli sohbet etme imkani
yakalamistim. Bu karsilagmalar sohbetlerimize Oktay’in ailesini de dolayli olarak dahil
etmis ve ailelerle olan iletisimimi giliclendirmisti. Elif ve ailesiyle tanigmam ise koy
gezintisinde Elif’in halasiyla karsilasmamla baglamisti. Elif’in annesinin ¢aligiyor
olmast ve tiim giin Elif ve kardeslerinin halasinin yaninda bulunmasi dikkatimi
cekmisti. O gilinden sonra Elif ve ailesiyle goriisme sikligimi daha da artirmis ve yakin
bir iliski igerisinde bulunmustum. Ailelerle kurdugum bu yakin iligkiler arastirmadaki
dort cocugu belirlememde yardimer olmustu. Yapacagim diizenli ev ziyaretlerine Elif,
Oktay, Hakan ve Ezgi’nin ailelerinin goniillii olarak katilmak istemesi ve bana yardimci
olmaya ¢aligmalar1 bu ¢ocuklarda karar kilmami saglamisti.

Katilimer dort ¢ocuktan biri olan Elif, alt1 kardesiyle okuma yazmasi olmayan
anne babanin ¢ocugudur. Kardeslerden en biiyiigii olan kiz cocugu erken yasta evlilik
yaparak farkli bir koye gelin gitmistir. Onun kiigigli Emin liseyi terk ederek fabrikada
calismaya baglamistir. Ortanca kardes Ayfer lise egitimine devam etmekte ve evin
biitiin sorumlulugunu yiiklenmektedir. Bunun yani sira Ayfer, kardeslerinden ortaokula
giden Mert’in, birinci sinif 68rencisi Gokge’nin ve ailenin en kii¢iik cocugu Elif’in ise
bakimlarin1 iistlenmistir. Ortanca kardesin evin biitiin yiikiinii tagimasinda anne ve

babanin ¢alisma kosullar1 neden olmustur. Elif’in ebeveynleri zengin ailelerin yazlik
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evlerinde c¢alisarak gecimlerini kazanmiglardir. Babasi yazlik evlerin bekgiligini, annesi
ise temizligini ve diger islerini yapmistir. Bunun yaninda sucuk, tarhana, eksi gibi kis
yiyecekleri hazirlayarak ek gelir elde etmislerdir. Her sabah giin dogmadan 6nce yola
cikan kar1 koca, yazlik evlere varabilmek icin bir saatlik yolu at iizerinde ya da yaya
olarak siirdiirmiiglerdir. Kis aylarinda ise baba dagdaki kuliibede yasayarak eve on bes
giine bir camasirlarin1 yikatmak i¢in ugramistir. Ailenin bu ¢alisma kosullari ¢ocuklarin
okul zamaninda da ayni sekilde devam etmistir. Ebeveynlerin iste oldugu giinler
cocuklar halalarinda ya da nenelerinde vakit geg¢irmis, okul vakti geldiginde ise kendi
baslarina hazirlanarak okula gitmislerdir.

Diger katilimc1 ¢ocuklardan Oktay, bes kisilik bir ailenin ortanca ¢ocugudur.
Oktay’mn on bir yasinda bir abisi ve dort aylik kiiglik bir kiz kardesi vardir. Baba,
sanayide calisarak evin ge¢imini saglarken, anne biitiin vaktini ¢ocuklara ve ev isine
ayirmistir. Oktay tiim giliniinii kiiclik kardesine bakmakla, sokakta oynamakla ya da
kegisini yemlemekle gecirmistir. Agabeyinin evde bulundugu zamanlarda ise birlikte
televizyon izlemis ya da bogusmali oyunlar oynamislardir. Kardesler arasinda oynanan
bogusmali oyunlar her seferinde kavgaya doniismils ve bir siire sonra annelerinin
dayagiyla son bulmustur. Dayagin rutin hale geldigi evde ¢ocuklar, kii¢iik kardesleriyle
ilgilenmedikleri zamanlarda da anneleri tarafindan cezalandirilmislardir.

Arastirmaya katilan kiz ¢ocuklarindan bir digeri ailenin ortanca ¢ocugu olan
Ezgi’dir. Ezgi kendisinden bir yas biiylik agabeye ve iki yas kiiclik erkek kardese
sahiptir. Bugiine kadar ailesiyle birlikte dede ve nenesinin evinde yasamlarini
sirdirmiiglerdir. Ezgi’nin babas1 fabrikadan kazandigi gelirle ge¢imlerini saglamis,
annesi ise ev igleriyle ve ¢ocuklarla ilgilenmistir. Evin biiyiigii olan dede, bag-bahge ile
ilgilenirken, nene ise hayvanlar1 yemleyerek ya da camideki kursa katilarak giinlerini
devam ettirmistir. Komsu ve akraba ziyaretlerinin yogun yasandigi evde Ezgi kendi
yagsitlariyla sik sik bir araya gelmis ve oyunlar kurmustur.

Son olarak erkek ¢ocuklardan Hakan dort kisilik bir ailenin en biiyiik ¢ocugudur.
Kendisinden kii¢iik bir kiz kardesi vardir. Evin babasi fabrikada ¢alismis ve fabrika
disindaki saatlerde ise terzilik yaparak ek gelir elde etmistir. Cocuklarin bakimiyla ve ev
isleriyle anne ilgilenmistir. Hakan ve kardesi gilinlerinin biiyiik bir kismini ev igerisinde
televizyon izleyerek gecirmislerdir. Bunun disindaki zamanlarda Hakan, ailesi ve tek
arkadasi olan kuzeni disinda kimseyle iletisime gegmemistir.

Bu arastirmadaki dort ¢ocugun kisisel ozellikleri ve aile yapisi okul siirecinde

kendini gostermistir. Cocuklar ailelerden aldiklar1 bilgi ve deneyimi evden okula gegis
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stirecinde kullanmiglardir. Ailelerde oldugu gibi cocuklarin gegis yaptiklari okul ve

okulu olusturan 6geler de bu siirecin sekillenmesinde rol oynamustir.

3.2.3. Okul

Cocuklarin okul 6ncesi egitime geg¢is siirecinin anlasilmasinda ailelerin oldugu
kadar bulunduklart okulun yapisi ve ozellikleri de bu siirecin 6nemli bir pargasini
olusturmaktadir. Koydeki ¢ocuklarin gegis yaptiklart okul, genis bir bahge iizerine
kurulmus iki binadan olusmaktadir. Biiyiik binada, ortaokul ve ilkokul ¢ocuklar1 egitim
gorlirken, kiiciik bina ise ana sinifi 6grencilerine hizmet vermektedir. Biiylik binanin
icerisinde toplam dort sinif, 6gretmenler odasi, idare odasi, arsiv odasi ve bilgisayar
odas1 mevcuttur. Ana sinifinin bulundugu kii¢iik binada ise yalnizca tek bir sinif vardir.
Okulun tuvaletleri bahgedeki miistemilatin igerisinde olup, biitiin ¢ocuklar bu tuvaletleri
ortak olarak kullanmaktadir. On iki ve 236 6grencisiyle egitim veren bu okulda 1sinma
ihtiyact sinifa kurulan sobalarla karsilanir. Okulun temizligi ise kadrolu personelin
olmayisindan dolayr veliler, 6grenciler ve Ogretmenler tarafindan gecgici personel
gelinceye kadar yiiriitiiliir.

Okul idaresi, miidiir ve miidiir yardimecisi olmak {izere iki kisi tarafindan
gerceklestirilir. Okul miidiresi, 33 yillik egitim hayatinin 20 yilin1 kdylerde idarecilikle
gecirmistir. Bu okulda tiglincii yilin1 ¢alisan okul miidiresi, bugiine kadar calistigi
koylerde bir¢cok kiz g¢ocugunun okumasi igin firsat yarattigmi ifade etmis ve
cocuklarinin hayatinda degisime onciiliik yaptigindan bahsetmistir. Okulu bir aile ¢atist
olarak degerlendirdigini ve O0gretmenleri kendi ¢ocuklar1 gibi gordiigiinii anlatmastir.
Okul personeli ile olan bu yakin iligki koy insaniyla pek fazla kurulamamistir. Koy
halki ve okul arasindaki iligkiler okula sik ugrayan insanlar arasinda gelismistir. Bundan
dolay1 okul aile birligi ve veli toplantilarinda kdy halkinin katilimi diisiik olmugtur.

Okul ve koy halki arasindaki iligkilerde bu kopukluga ragmen, okul idaresi
koytlin kiltiirel degerlerini dikkate alan bir yonetim anlayis1 izlemistir. KOy insani
tarafindan, Ozellikle kiz ve erkek cocuklarmin iliskilerine yonelik, okula yoneltilen
elestiriler dikkate alinmis ve buna gore cocuklarin kurdugu iligkiler kontrol altina
alinmaya calisilmistir. Koytin kiiltiirel degerleri ile ¢atigmaya girmekten kacinan okul
idaresi egitim anlayiglarini da bunu dikkate alarak tasarlamiglardir.

Okulda belirli giin ve haftalarda gerceklestirilen programlarin disinda, sehir

merkezinden getirilen tiyatro ekibi ¢ocuklara oyun sergilemistir. Koy halkini ve biitiin
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cocuklar1 igerisine alan programlar yalnizca 23 Nisan Cocuk Bayraminda
gerceklesmistir. Cocuklar hazirlamig olduklar etkinlikleri izleyici olarak katilan kdy
halkina sunmustur. Okulun bu fiziki ve genel 6zellikleri ¢ocuklarin gecis siirecindeki
ortamini yaratirken, 6gretmenlerin 6zellikleri de bu siiregteki bir diger 6nemli detay1

olusturmustur.

3.2.4.08retmenler

Okulun fiziksel yapist ve Ozelliklerinin yami sira sinifin iklimini olusturan
O0gretmenler de bu arastirmanin katilimcilari olmustur. Cocuklarin okula gecis siirecinde
izledikleri yontem ve stratejilerle Ogretmenler bu siirecte aktif rol almiglardir.
Arastirmanin gerceklestigi okulda toplam iki ana smifi 6gretmeni bulunmaktadir. Bu
aragtirma ise iki ana sinifi gretmeninin katilimiyla gergeklesmistir. Ogretmenlerin ikisi
de aymi tarihte Cukurova Universitesi Okul &ncesi Ogretmenliginden mezun
olmuslardir. Iki 6gretmen de meslek hayatlarinin {igiincii yillarin1 calismaktadirlar. Esra
ogretmen meslek hayatina ilk olarak eski kdyle baglangi¢ yapmistir. Asli 6gretmen ise
farkli bir kdyde ¢alismis ve arastirmanin yapildigt yil 6gretmen olarak bu kdye tayin
olmustur.

Yirmi dort yasinda ve evli olan Esra 0gretmen, 6gretmenlik hayatina ilk olarak
eski koyde baslamistir. Bu okulu tercih etmesinde kdyiin sehir merkezine yakin olusu
etkili olmustur. Ug y1l boyunca ¢alistigi okulda kdyiin kiiltiirel yapisini ve insanlarmi
ebeveynler araciligiyla tanima firsati elde etmistir. Cocuklari masum varliklar olarak
tanimlayan Esra 6gretmen, egitimin 6grenci ve 0gretmen agisindan dengede tutulmasi
gerektigini diisiinmiistiir. Ogrencilerin ne ¢ok 6zgiir birakilmasmin ne de ¢ok fazla
kontrol altinda tutulmasmin dogru olmayacagidan bahsetmistir. Ozellikle ¢ocuklarm
okula gecis siireciyle birlikte disipline girme siirecinin bagladigini vurgulamistir.
Okuldaki 6grenme ortaminin ise ¢ocuklara saglanan kitaplarla gerceklesebilecegini
sozlerine eklemistir.

Asli ogretmen, Ogretmenlik hayatina farkli bir kdy okulunda baslamis ve
mesleginin {iglincli yilinda eski kdye tayinini istemistir. Bu kdyde ¢aligmak istemesinde,
Esra 6gretmen de oldugu gibi, kdylin sehir merkezine olan yakinlig1 sebep olmustur.
Yirmi dort yasinda evlilik hazirligi yapan Ash 6gretmen, kdy hakkindaki izlenimlerini
okula goriismeye gelen ebeveynler lizerinden edinmistir. Asli 6gretmen, cocuklari

sekillendirilebilen bir hamura benzetmis ve okulun ¢ocuklari sekillendirmede 6nemli bir
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mekan oldugunu dile getirmistir. Cocuklara 6gretimden ziyade, davraniglarinda degisim
saglayacak bir egitimin sunulmasi gerektigini vurgulamistir. Bunun da ¢ocuklarin okula
gecis  siireciyle basladigimi  ifade etmistir.  Cocuklarin  okula kolay uyum
saglayabilmesinin sevgiden gectigini ve bu nedenle sevgi ilizerine kurulu bir egitim

anlayisi izlemeye c¢alistigindan bahsetmistir.

3.2.5. Siniflar

Arastirmaya iki farkli siniftan toplam 21 ¢ocuk katilmistir. Bu ¢ocuklardan besi
kiz, altis1 erkek olmak tlizere toplam 11 ¢ocuk Esra dgretmenin sinifinda bulunurken,
icii kiz, yedisi erkek olmak tizere toplam 10 ¢ocuk ise Asli 6gretmenin sinifinda yer
almistir. Ev ortaminda takip ettigim Elif, Oktay, Ezgi ve Hakan ise Esra 0gretmenin
sinifinda okula baslamistir.

Okula baglayan ¢ocuklar, ilkokul binasindan ayr1 olarak bahgeye insa edilmis
tek katli bir binada egitimlerini gormiislerdir. Binanin igerisindeki anasmifi,
ogretmenler tarafindan sabah ve 6gle olmak iizere ortak sekilde kullanilmustir. iki
ogretmen tarafindan ortak kullanilan simif kiiciik bir yapiya sahiptir. Sinifin alanin dar
olmas1 materyallerin yerlestirilmesinde sorun olustururken, diger yandan cocuklarin
hareket alanini da kisitlamigtir. Kisin sobanin kurulmasiyla birlikte bu alan daha da
kiigiilmiistiir. Ogretmenler ¢ocuklara hareket alami yaratabilmek igin bazi zamanlar
masalari iist iiste yerlestirmislerdir.

Cocuklarin sinif igerisinde sahip olduklar1 kii¢iik alan her iki smifta farkh
sekilde kullanilmigtir. Esra 6gretmenin sinifindaki ¢ocuklar oyunlarini masa basinda
kurmuslardir. Cocuklar ¢ogunlukla resim yapmis, hamurla oynamis ve tahta bloklardan
masanin lizerine ev yapmislardir. Asli 6gretmenin sinifindaki g¢ocuklar ise sinifta
hareketli tiirde oyunlar iiretmislerdir. Bunlardan silahg¢ilik, bogusmacilik ve kaleye sut
¢ekme oyunlarin baginda gelmistir. Erkeklerin bu hareketli oyunlarina 6gretmenleri de
destek vermis ve bazi zamanlar kalecilik roliinde oyunlarina katilmistir.

Cocuklarin kurduklar1 oyunlarda oldugu gibi arkadaslik iligkileri de her iki
siifta farkli olmustur. Esra 6gretmenin siifindaki ¢ocuklar bireysel takilmis ya da en
fazla iki kisilik iligkiler gelistirmiglerdir. Asli 6gretmenin sinifinda ise erkeklerin hepsi
bir araya gelerek grup olusturmuslardir. Her iki sinifta da kizlar erkek cocuklarina gore
arkadaslik iligkilerini kolay kurmuslardir. Fakat Asli 6gretmenin sinifinda kizlarin

oranmin az olmasi iligskilerde kontroliin erkeklerde olmasina neden olmustur. Sinifta
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cogunluga sahip olan erkekler dgretmenleriyle ya da akranlariyla olan iligkilerinde
isteklerini daha kolay gergeklestirmislerdir.

Cocuklarin istekleri 6gretmenler tarafindan dikkate alinsa da kurallar her iki
siifta gecerliligini korumustur. Esra 6gretmen sinif kurallarini ¢ocuklara sozlii olarak
hatirlatmay1 tercih ederken, Asli 6gretmen bazi kurallar1 (sinifi toplamak gibi)
cocuklarla birlikte uygulamigtir. Kurallarin uygulanmadigi durumda ise her iki
O0gretmen de cocuklari bir slire oyundan uzaklastirmislardir. Bunun yani sira Esra
O0gretmen kurallarin uygulanabilirligini denetleyebilmek icin smiftan her giin farkli bir
cocuk secerek arkadaslarini gézetleme gorevi vermistir. Bu denetleme gorevine ragmen
her iki smifta da c¢ocuklar Ogretmenin kurallarindan bazilarina karst koymustur.
Ogretmenden gizli masanm altinda oyunlar iiretmis ya da okulun bahgesindeki en uzak

bolgeyi kendilerine mekan se¢mislerdir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Bu aragtirmadaki pozisyonum katilimcilarla kolay iletisim kurmami saglayan
katilimc1 gozlemei rolii seklinde ilerlemistir. Katilimer gézlemei rolii, kisilerin giinliik
yasamlarinin anlagilmasinda verilerin birinci elden toplanmasmi saglarken, ayni
zamanda arastirilan kisilerle yliz ylize iletisime girilmesinin sartlarin1 hazirlamaktadir
(Ekiz, 2009). Etnografik yaklasim “yerlinin bakis acisini, yasama yaklagimini kavrama;
onun kendi diinyasini nasil gordiigiinii yansitma” (Malinowski, 1922; Akt; Marcus &
Fischer, 2013, s,66) olarak tanimlanmustir. Yerlinin bakis agisina ulasabilmek ve onlarin
sosyal diinyayr nasil gordiiklerini ortaya koymak grubun igerisine dahil olmakla
gerceklesmektedir. Gruba dahil olabilmek icin ise gozlenenlerin arasina dogrudan
katilimc1 olunmasi gerekmektedir.

Yiiksek lisans arastirmamdan otiirii sahip oldugum ge¢mis deneyimim ve alisik
oldugum katilimer gozlemci pozisyonu giinliik yasam icinde etrafimda gerceklesen
etkilesimlere farkindaligimin ve merakimin artmasini saglamistir. Fakat bu arasgtirmada
koy gibi biiytik bir grubun icerisinde katilimc1 gozlemci olmak ve grubun bir pargasi
haline gelebilmek ¢ok daha fazla etkilesim ve yiiz ylize iletisimi gerektirmistir. Bundan
Otiirii arastirmam boyunca farkli mekan ve insanlarla etkilesim halinde olmaya
calisirken, ayn1 zamanda koy igerisindeki isbirlikli etkinliklerde aktif olarak katilmaya
0zen gosterdim. Arastirmadaki bu pozisyonum katilimcilarla olan yabanci konumumun

ortadan kalkmasina ve iligkilerimin ilerlemesine biiyiik katki saglamistir.



48

Aragtirma stiresince katilimcilarin goziinden (iceriden bakis) bakarak grupla
biitiinlesmeye ¢aligirken, diger yandan kendi bakis agimi kaybetmemek adina disaridan
(disaridan bakis) biri olarak da gruba bakmaya ¢alistim. Bu iki bakis agisindan “igeriden
bakis” katilimcilarin davraniglarini ve deneyimlerinin derinlemesine anlama olanagi
sunarken, “disaridan bakis” acis1 katilimcilarin yagamlarini tanimlayabilmemi ve diger
sosyal gruplarla karsilastirma yapabilmem i¢in katilimcilarla arama mesafe koymami
saglamistir (Wolcott,1999; Yasar, 2006).

Katilimcilarla kurmaya ¢alistigim iligskilerde 6n plana ¢ikmaktan ve etkinliklerin
kendi halindeki dogal seyrini etkilemekten kacinarak hareket etmeye 6zen gosterdim.
Fakat aragtirmanin bazi zamanlarinda yolum, O&gretmen kimligim nedeniyle,
cocuklarmin problemleri hakkinda tavsiye almaya gelen koylii kadinlar tarafindan
kesildi. Bu duruma yonelik tesvik ve tavsiye edici davranislarim insanlardan bir seyler
O0grenme anlamina gelen etnografik yontemin zarar gérmesine neden olabilecegi gibi,
arastirma igerisinde konumumun uzman roliine girmesine ve katilimct roliimiin
kaybolmasina neden olacagindan belirsiz cevaplarla gecistirmeye calistim.

Katilimcr gozlemci roliinde kdy halkinin arasinda 6greten olarak degil tam
tersine Ogrenen olarak bulunmak yakin iligkiler igerisinde bulunmay1 gerektirmistir. Bu
stiregte kurulacak siki ve samimi iligkiler ise aragtirmacinin etrafindaki insanlar gibi
goriinmesi, kiyafetinden jest ve mimiklerine kadar etraftaki insanlara miimkiin
oldugunca benzer olmaya calismasiyla gergeklesir (Gong Savran, 2012). Bundan 6tiirii
bu arastirmada insanlarla olan iletisimimi ilerletebilmek ve daha samimi iliskiler
kurabilmek adina koylii kadmnlarin giyim tarzlarina yakin (uzun kollu) giysiler tercih
ederken, erkeklerle olan iletisimimde koy kiiltiiriiniin geleneklerini g6z Oniinde
bulundurarak davraniglarimi bi¢imlendirdim.

Yetiskinlerde oldugu gibi ¢ocuklarla kurdugum iligkilerde de 6grenen katilime1
roliinii korudum ve davraniglarima yansitmaya Ozen gosterdim. Cocuklarin beni
kendilerini kontrol eden, otorite sahibi bir yetiskin olarak goérmelerinden ziyade,
arkadaslik iligkisi kuran bir yetigskin roliinde gérmelerini sagladim. Cocuklarla olan
iliskilerimdeki bu pozisyonum ge¢mis aragtirmamda oldugu gibi (Yanik, 2011)
cocuklarin arasina kabul edilmemde kolaylik sagladi. Cocuklarin akran iligkilerini,
urettikleri gizli oyunlar1 ve onlarin essiz akran kiiltiirlerini aralarina kabul edilerek
yakindan gérme firsatin1 elde ettim. Yetigkinler ve ¢ocuklarla kurdugum iligkilerde bu

aragtirmact pozisyonum dogru verilere kolay sekilde ulasmamda yardimer olurken,
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aragtirmact rolim kullandigim farkli veri toplama teknikleri ile birlestiginde daha

zengin bir hale dontistii.

3.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada ¢ocuklarin evden okul 6ncesi egitime gegis slirecinin dinamik
yapisini yorumlayabilmek i¢in ¢oklu veri toplama kaynaklarindan yararlandim.
Kullandigim bu veri toplama teknikleri goézlem, goriisme, dokiiman analizi ve
aragtirmaci giinliigiidiir. Farkli veri toplama tekniklerini bu arastirmada kullanmam
okula gecis siirecinin ii¢ farkli diizlem (toplum, kisileraras1 ve bireysel) iizerinden
incelememe katki saglamistir. Farkli diizlemlerden elde ettigim verilerin
zenginlesmesini destekleyen bu c¢oklu veri toplama araglari ayn1 zamanda verilerin

birbirini teyit etmesinde de etkili olmustur.

3.4.1. Gozlem

Bu arastirmada kullandigim gozlem teknigi, ¢ocuklarin okula gecis siirecinde
rol oynayan kiiltiirlerin betimlenmesinde ve bu kiiltlirlerin egitimle olan arasindaki
ortiik iliskinin anlasilmasinda etkili bir ara¢ olmustur. Buna gore gozlem araci bana,
etkilesimleri ve olaylar1 kendi dogal baglami igerisinde gozleme firsatini sunmustur.
Gozlem, arasgtirmacinin bir durumun bir¢ok yoniinii ayrintili olarak goézlemlemesini,
sistematik bir bicimde deneyimlemesini ve bilingli olarak kaydetmesini icermistir
(Glesne, 2012). Bu arastirmada da aym sekilde cocuklarin okul Oncesi egitime gegis
stireci yasadiklar1 sosyokiiltiirel siire¢ iizerinden sistemli ve detayli tuttugum notlarla
kaydedilmistir.

Arastirmacinin detayli notlar tutabilmesi gozlemledigi toplulukta katilimci
gozlemci olarak bulunmasiyla gerceklesir (Maykut & Morehouse, 1994). Katilimci
gozlemci olan arastirmaci digerlerinin yasamlarina girer ve onlarin bakis agilarimi
disaridan ve igerden anlamaya calisir. Bunu yaparken ayni zamanda es zamanl olarak
dokiimanlar1 analiz eder ve yapilandirilmamis goriisme tekniklerini kullanir (Maykut &
Morehouse, 1994). Diger yandan yasamdaki dogal akis igerisinde meydana gelen bu
olaylara katilim kendiliginden g6zleme ve alan notu yazmaya gider (Emerson, Freiz &
Shaw, 2008). Bu aragtirmada da arastirmacinin rolii kisminda degindigim gibi koydeki
kisilerle etkilesime girilmis ve koy Kkiiltlirlinlin parcas1 haline gelerek dogal ortam

sistematik gbzlemlerle incelenmistir.
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Yapilandirilmamis alan calismalarindaki bu gozlemlerde amag¢ belirli bir
kiiltiirii iceriden tanimlamak oldugu igin standart bir gézlem araci bulundurulmamastir.
Fakat bunun yerine gozlem teknigi kullanilirken belirli 6gelere odaklanilmistir. Tablo
I’de gozlem esnasinda odaklandigim ve iizerinde durdugum o&geler toplu olarak

sunulmustur.

Tablo 1
Gozlem Sirasinda Dikkat Edilen Ogeler

Koy Kiiltiirii Aile Kiiltiiri Okul Kiiltiirii Akran Kiiltiiri
Koyiin fiziksel yapisi, Evin fiziksel yapisi, ev Okulun fiziksel Cocuklarin rutinleri,
tarihi ge¢misi, yerli halkin  igerisindeki rutinler, ozellikleri, degerleri, oyunlari, kendi aralarinda
ozellikleri, gizli kalmig kurallar, aile tiyelerinin kurallar1, gelenekleri, olusturduklari inang ve
degerler, inanglari, ozellikleri (yas, egitim adetleri, torenleri, okulda  degerleri
gelenekleri, adetleri, diizeyi, meslegi, dogum caligilan personelin
nufusu, ekonomik diizeyi, sirasi), aile Giyelerinin ozellikleri ve davranig
egitim diizeyi ve birbiriyle kurdugu iliski tutumlarti, s6zsiiz
toplumsal iligkileri ve davranis sekli, sozsiiz iletisimleri, mesafeleri,

iletisimleri, mesafeleri, jestleri

jestleri

Tablo 1°de gortildiigii gibi koy kiiltiirt ile 1lgili olarak koyiin fiziksel yapisina,
tarthi gecmisine, yerli halkin Ozelliklerine, gizli kalmis degerlerine, inancglarina,
geleneklerine, adetlerine, niifusuna, ekonomik faaliyetlerine, egitim diizeyine ve
toplumsal iligkilerine odaklanilmistir. Aile kiiltiiriinde ise evin fiziksel yapisi, ev
icerisindeki rutinler, kurallar, aile {iyelerinin o6zellikleri (yas, egitim diizeyi, meslegi,
dogum sirasi), aile iiyelerinin birbiriyle kurdugu iliski ve davranis sekli, sozsiiz
iletisimleri, mesafeleri, jestleri dikkate almmustir. Ozellikle sosyokiiltiirel siirece yonelik
arastirmalarda kisilerin birbirleriyle olan karsilikli konugmalari, kullandiklar1 iletisim
araglar1 gozlem icerisinde odak noktast olmustur (Glesne, 2012). Bunun disinda okul
kiltiiriinde okulun fiziksel 6zellikleri, degerleri, kurallar1, gelenekleri, adetleri, térenleri,
okulda calisilan personelin ozellikleri ve davranis tutumlar1 incelenmistir. Akran
kiiltiirlinde ise ¢ocuklarin rutinleri, oyunlari, kendi aralarinda olusturduklar1 inang ve

degerlerine gbzlem yoluyla bakilmistir.
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Tanimlanan bu kiiltiirel 6geler koydeki farkli mekén ve etkinliklerde daha
yakindan gozlemlenmistir. Bu arastirmada katilimcr gdzlemci roliim birgok farkl
mekan ve etkinliklerde bulunmami saglamistir. Tablo 2°de gézlemlerimin gerceklestigi

mekan ve etkinlikler sunulmustur.

Tablo 2
Gozlemin Gergeklestigi Mekan ve Etkinlikler

Zaman Mekin ve Etkinlikler

Cami, Cenaze Evi
Ekmek Yapilan Evler

Mayis e Gelin Yatagi, Hali Dokuma Kursu
Haziran e Ceyiz Gotiirme, Diigiin

e Saman Cekme, Tarhana Yapimi
Temmuz «  Bulgur Kaynatma, Dut Silkeleme
Agustos e Sogan Ayiklama, Yiin Yikama

e Dort farkli cocugun ev ortami
Eyliil .«  Okul
Ekim e Okul Bahgesi

e Smf
Kasim .

Dort farkli cocugun evi

Tablo 2’de goriildiigli gibi Mayis-Agustos aylar1 arasinda; Cami, cenaze evi,
ekmek yapilan evler, gelin yatagi, hali dokuma kursu, ¢eyiz gotiirme, diigiin, saman
cekme, tarhana yapimi, bulgur kaynatma, dut silkeleme, sogan ayiklama, yiin yikama,
dort farkli cocugun ev ortamlarinda gozlemler yapilmistir. Eyliil- Kasim aylar1 arasinda;
Okul, okul bahgesi, smif ve dort farkli ¢ocugun evinde bulunulmustur. Bu arastirma
stirecinde farkli zaman dilimlerinde bulundugum bu mekanlar yalnizca gozlem aracini

degil, ayn1 zamanda goriisme teknigini de uygulamama olanak saglamistir.

3.4.2. Goriisme

Bu arastirmada cocuklarin evden okul dncesi egitime gecis siireci kdy, ev ve
okul ortami olmak fiizere farkli diizlemlerde incelenmistir. Bu siirecte her bir
diizlemdeki katilimcilarla farkli zaman ve mekanlarda goriismeler saglamistir. Yapilan
goriismeler bir nesilden bir nesile aktarilan kurallarin, normlarin ve degerlerin
belirlenmesini anlagilmasini saglamistir. Kiiltiiriin 6gelerinin tam olarak belirlenmesi
goriismeyi gerceklestiren aragtirmacinin bireylerin i¢ diinyasina girebilmesiyle

gerceklesmistir (Glesne, 2012). Bu arastirmada da okul O6ncesi egitime gegis siirecinde
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cocuklarin yasadiklar1 kdy kiiltiiriinii, aile yasantilarini, okuldan 6nceki beklentilerini,
akranlarla kurulan iligkileri katilimcilarin i¢ diinyalarina girerek ortaya koymaya
calistim. Bu siirecte kisilerin sadece kullandig1 kelimelere degil ayn1 zamanda goriisme
sirasinda duraksamalarina, binisik ifadelerine, sessizlik anlarmi ve dogru kelimeyi
bulma ¢abalarini ayrintilariyla kaydettim.

Goriismeleri yart yapilandirilmis ve yapilandirilmamis sekilde iki bigimde
gerceklestirdim. Buna gore yar1 yapilandirilmis goriismeleri oncesinde hazirladigim
sorularla belirli zaman diliminde iki kez gerceklestirdim. Ilki okul oncesi egitime
baslamadan 6nce yaz aylarinin sonlarina dogru ¢ocuklar ve ebeveynleriyle, ikincisi ise
okul Oncesi egitime bagladiktan sonra 12. haftanin sonunda biitiin ¢ocuklarla, dort
ebeveynle, okul oncesi Ogretmeni ve okul personelinden birileriyle gerceklesmistir.
Yapilandirilmamis goriismeler ise alan notlarindan big¢imlenen ve diizenlenen
goriismeler olmustur. Goriisme formlart okula gecis siireciyle ilgili gergeklestirilen
arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak sekillendirilmistir. Bu arastirmalardan elde edilen
bilgiler 1s18inda soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzundan ailelere,
Ogretmenlere, okul idaresine ve ¢ocuklara yonelik olan sorular ayiklanmis ve hazir hale
getirilmistir. Hazirlanan sorular danisman araciligiyla kontrol edilmis ve bazi sorular
cikartilarak yerine farkli sorular eklenmistir. Cocuklara yonelik gergeklestirilen
goriismelerin icerigini ¢ocuklarin okul hakkindaki diisiinceleri, arkadaglik iliskileri ve
oyunlart olusturmustur. Ailelerle yapilan goriismelerde ¢ocuklarin okuldan dnceki ve
sonraki yasantilari, rutinleri, okula hazirlanma siireci sorulmustur. Ogretmenlerle olan
gorliismelerin temasi ise ¢ocuklarin okula gecis siireci, bu siirecte karsilasilan sorunlar,
siifta uygulanan kurallar ve egitim programi seklinde bigimlenmistir. Bu goriismelerde
bireyler tarafindan {iretilen anlam ve dil anlasilmaya c¢alisilmistir. Gegis siirecinde
katilimcilar tarafindan iiretilen dil, degerler, rutinler dogal siire¢ igerisinde yaptigim
goriismelerle yakalanmaya c¢alisilmis ve elde edilen bilgiler 1s18inda tekrar goriisme
sorular1 ile bi¢cimlendirilmistir. Yaptifim goriismeler Tablo 3’te detayli olarak

sunulmustur.
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Tablo 3

Goriisme Donemleri

Kimle Nerede Ne Zaman
Koydeki insanlarla Kd&ydeki her ortamda Mayis-Agustos
Dort farkh ¢cocuk ve anneleri Her ¢ocugun evinde Agustos
Ana siifi 6gretmenleri Okuldaki bilgisayar odas1 Kasim
Sabah grubu cocuklar Okuldaki bilgisayar odas1 Kasim
Ogle grubu cocuklar Okuldaki bilgisayar odas1 Kasim
Okul Personeli Ogretmenler odasi Kasim
Dort farkli cocugun annesi Her ¢ocugun evinde Kasim

Tablo 3’de goriildiigi lizere kdydeki insanlarla Mayis ve Agustos arasinda her
ortamda, dort aile ve gocuklariyla agustos ayinin sonunda evlerinde, okul personeli ve
cocuklarla ise Kasim ayinin sonunda goriismeler gergeklestirilmistir. Cocuklarin okula
gecis siireci yalnizca farkli zaman dilimlerinde yapilan bu goriigmelerle anlagilmaya
calisilmamis, ayn1 zamanda gecis slirecinin detaylarini anlamamiza yardimci olan

dokiiman analizi teknigiyle birlikte ele alinmistir.

3.4.3. Dokiiman Analizi

Bu arastirmada c¢ocuklarin okula gecis siirecinde rol oynayan kiiltiirlerin
ayrintilarin1 yakalayabilmek ve gozlem, goriisme gibi tekniklerin yani sira verilere
ulasmada dokiiman analizi kullandim. Buna gore gorsel ve yazili eserler incelenen
insanlarin ve ortamin kiltiirlinii temsil eden maddi nesnelerdir (Glesne, 2012).
Dokiiman analizi teknik, resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak
incelenmesi ve degerlendirilmesinde yararlanilan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2009).
Bu arastirmada goriisme ve gozlem yontemlerinin yami sira, c¢alisilan arastirma
problemiyle iligkili yazili ve goérsel materyal de arastirmaya dahil edilmistir. Bu
anlamda koy kiiltiirti, aile kiiltiiri, okul ve akran kiiltiirtine yonelik yazili ve gorsel
belgeler toplanilmistir.

Arastirmada katilimcilarin {rettigi gorsel ve yazili belgelerin yani sira

fotograflarla olusturulan gorsel verilerden de yararlanilmigtir. Saha igerisinde bizzat
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kendi tarafimdan c¢ektigim fotograflarla gozlemleri genisletmis ve Ogretmenin,
cocuklarin, velilerin siire¢ icerisindeki aktivitelerini arastirmanin analizine dahil ettim.
Diger yandan koyiin gencleri tarafindan kurulan kdye ait paylasimlarin gerceklestigi
facebook adresinden elde edilen notlar, 6gretmenlerin yonlendirmek adina ebeveynlerle
paylastig1 yazili notlar da bu arastirmada kullanilmistir. Tablo 4’te dokiiman analizinde

kullandigim notlar detayli olarak sunulmustur.

Tablo 4

Arastirmada Kullanilan Dokiimanlar

Dokiimanlarin Bi¢imi Sayis1
Koyden elde edilen yazili notlar 5
Fotograflar 868
Facebook notlari 4
Cocuklarin cizimleri 5
Ogretmenlerin yazih notlari 5

Tablo 4’te goriildiigii gibi fotograflar, facebook notlari, ¢ocuklarin ¢izimleri,
Ogretmenlerin yazili notlar1 ve kdy hakkinda elde edilen notlar arastirmada kullanilan
dokiimanlar arasinda yer almistir. Buna gore siire¢ igerisinde olusturdugum fotograflar
sekiz yiiz altmis sekiz sayisiyla ilk sirada yer alirken, facebook notlart bu dokiimanlar
arasinda en son sirada yer almistir. Cocuklarin okula gecis siireciyle ilgili elde ettigim
bu dokiimanlar ¢cocuklarin egitim yasantisindaki kiigiik detaylar1 sunarken, kullandigim

giinliik tutma teknigi ise arastirmanin analizinde katki saglamigtir.

3.4.4. Arastirmaci Giinlugii

Bu arastirma igerisinde tutmus oldugum giinliik notlar1 arastirma boyunca
oniimii gormemde ve kendime ¢eki diizen vermede etkili oldu. Arastirmaci giinliigi,
arastirmacinin siire¢ boyunca sasirdigi, ilgisini ¢eken ve rahatsiz eden durumlari, kendi
davraniglarini ve hislerini kaydettigi notlar olarak kabul edilmistir (Glesne, 2012). Bu
notlar arastirmacinin kisisel algilarmin kaydini, tekrarlayan olgularini, fikirlerini,
kelimelerini, sorularini ve aragtirma siirecinde alinan kararlarin1 kapsamistir (Maykut &

Morehouse, 1994). Bu arastirmada insanlarla kurdugum iligkilerde ve karsilastigim
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olaylarda yasadigim duygu ve diislinceleri arastirma giinliigiine detayli olarak
aktarmaya 0zen gosterdim. Detayli olarak tuttugum giinliik notlar1 arastirma siirecinin
katilimcilarla nasil olusturuldugunu, eylem ve etkilesimlerin siirecin devamini nasil
bigimlendirdigini ve gilic dinamiklerinin nerede yattigi hakkinda fikir edinmemde
onemli katkilar sunmustur. Arastirma siiresince edinmis oldugum bu deneyimler bundan

sonraki boliimde ele aldigim veri toplama siireciyle daha netlik kazanmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada cocuklarin evden okul Oncesi egitime gegis siirecini i¢erisinde
bulunduklar1 sosyokiiltiirel siirece bakarak anlamaya g¢alistim. Cocuklarin okula gegis
yapmadan oOnce ve okula gecis yaptiktan sonra digerleriyle olan iliskilerini,
deneyimlerini gézlemledim. Bunun i¢in ilk olarak Mayis ve Haziran ayinda haftanin ii¢
giinii arastirma yapilan kdye gittim ve koy icerisindeki etkinliklerde katilimer gbzlemei
olarak bulundum. Bu siireg igerisinde koyde eyliil ayinda okul 6ncesine baslayacak olan
cocuklart tespit ederek cocuklarin aileleriyle goriismeler gergeklestirdim. Arastirmaya
goniillii olarak katilmak isteyen ailelerden iki kiz ve iki erkek olmak iizere dort cocuk
belirledim. Arastirmaya katilimci olarak belirledigim dort ¢ocugu Haziran, Temmuz ve
Agustos (2014) olmak iizere yaz doneminde haftanin iki giinii en az bir saat arayla
evlerinde (komsuda, kdyiin her mekéninda) gézlemledim. Yaz donemi boyunca ailelerin
evine gerceklestirdigim ziyaretlerin yani sira okullarin agilmasina yakin Eyliil ayinda
cocuk ve ebeveynleriyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirdim.

Eyliil (2014) ayinda okul agildiktan sonra okulun ilk giinii ¢ocuklarla birlikte
anasmifinda bulunarak haftanin ii¢ gilinii on iki hafta boyunca okulda gdzlemler
gerceklestirdim. On iki haftanin bitimine dogru okul personelinden bir kisi,
Ogretmenler, ana sinifindaki biitiin ¢ocuklar, yaz boyunca takip edilen g¢ocuklarin
ebeveynleri ile bire bir yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirerek veri toplama
stirecini sonlandirdim. Tablo 5’te arastirmadaki veri toplama silirecim detayli olarak

sunulmustur.
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Tablo 5
Veri Toplama Siireci
Veri Verilerin
Toplama Amag Konum/Ortam Katilimcilar Bicimi Zaman
teknikleri
Cocuklarin Koydeki her Koydeki Saha notlar1t  Mayis,
Katilimer yasant1 ve mekan insanlar Fotograf Haziranda
Gozlemci deneyimlerini Ev, bahge Dért ¢ocuk, Giinliik haftanin ti¢
icinde Okul mekanlari, ebeveynleri, giinii koye,
bulunduklari Sinif] kardesleri, Temmuz,
sosyokiiltiirel komsulari, Agustos (2014)
siiregte ortaya akranlari, aylarinda
koymak, gecis anasinifi haftada iki giin
stirecini 6gretmeni, okul en az bir saat
gbzlemlemek, personeli olmak tizere ev
gecis stirecinde ziyareti
kurulan Eylil-Ekim-
iligkileri,degisen Kasim
aktiviteleri aylarinda
belirlemek haftanin ii¢
giinii(2014)
Bireysel Koy, okul, aile Bos bir simif, ayr1  Koydeki Yari Koydeki
Goriiymeler  ve akran bir oda, kdydeki insanlar, Biitin  yapilandiril insanlarla
kiiltiirinii kendi ~ herhangi bir ¢ocuklar, dort mis, arastirma
tanimlarindan mekan ebeveyn, Yapilandiril siireci iginde
ortaya koymak anasinifi mamis her zaman
Gegis siirecinin Ogretmenleri, Sorular Agustos
nasil okul sonu ebeveyn
algilandigim personelinden ve dort cocukla
anlamak biri bir kez
Ekim sonu dort
gocuk,
ebeveyn,
O0gretmen ve
okul
personelinden
bir kigi
Dokiiman Koy,aile,okul ve  Koydeki Koydeki Yazili ve
Analizi akran kiiltiriiyle  insanlardan, insanlar gorsel Aragtirma
ilgili gegis Ogretmen ve Ogretmenler belgeler stireci boyunca
stirecinde velilerden alinan ~ Ogrenciler
yasanilan yazil gorsel Veliler
aktiviteleri kaynaklar,
Kisilerin ¢izimler, resimler
yasadiklar1 Arastirmacinin
deneyimleri fotograf kayitlari
anlamak
Arastirmaci Siirecin Arastirmacinin Aragtirma
Giinliigii olusumunu - kendisi Yazili notlar  siireci boyunca
anlamak

Tablo 5’te goriildiigli lizere veri toplam siirecinde katilime1 gozlemci, bireysel

goriismeler, dokiiman analizi ve arastirmaci giinliigii gibi veri toplama teknikleri

kullanilmistir. Katilime1 gozlemci teknigi arastirmadaki biitiin katilimcilart kapsayacak

sekilde koyiin her mekaninda gerceklestirilmistir. Bireysel goriismeler ise ayr1 bir oda
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ya da bos bir smifta belirlenen katilimcilarla Agustos ve Ekim sonunda
gerceklestirilmistir. Bir diger teknik olan dokiiman analizini ¢ocuklarin okula gegis
siireciyle ilgili yazili ve gorsel belgeler olusturmustur. Arastirmaci ginliigli ise
arastirma boyunca tutulan yazili notlar1 igermistir. Veri toplama siireci sonunda elde

ettigim biitiin bu ham veriler yerini veri analizine birakmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler betimsel ve igerik analiz ydntemiyle
¢Ozlimlenmistir. Bu arastirmada 296 sayfa goézlem notu, 32 adet ses kaydi, 887
dokiiman, 35 sayfa giinlik notu ham veri olarak elde edilmistir. Elde edilen ham
verilerden goriisme kayitlari yazili dokiiman haline getirilmistir. Yazili dokiiman haline
getirilen biitlin veriler bastan sona okunarak kodlama siirecine baglanmistir. Biitiin
veriler kodlandiktan sonra birbiriyle anlamli ve iliskili olan ciimle, sézciik, paragraf gibi
veriler ayni kod altinda birlestirilmis ve azaltma yoluna gidilmistir. Azaltma isleminden
sonra 3255 kod sayisi elde edilmistir. Azaltilan kodlar daha sonra birbiriyle anlamli ve
iligkili olacak sekilde bir araya getirilmistir. Bir araya getirilen kodlara genel bir baslik
verilerek 152 tane kategorik kod olusturulmustur. Bu islemden sonra biitiin veriler
tekrar okunmus ve olusturulan kategorik kodlarin altina veriler yerlestirilmistir. Veriler
yerlestirildikten sonra birbiriyle anlamli ve iligkili olan kategorik kodlara genel basliklar
verilerek dokuz tane tema olusturulmustur. Bu temalar; arastirmaci, cami, kdydeki
cocuklar, kdy yasantisi, okul, Elif, Oktay, Ezgi, Hakan seklinde isimlendirilmistir.
Olusturulan temalar arasinda baglantilar kurulmus ve bunlar arastirma sorulart altina
organize edilmistir. Arastirmanin analizi sonucunda elden edilen bu bulgularin

giivenirlik ve gecerliligi de aragtirmanin bir diger 6nemli kismin1 olusturmustur.

3.7. Arastirmadaki Giivenirlik ve Gecerlik

Bu arastirmada giivenirlik ve gegerlilik belirlenmis birtakim kriterlerin takip
edilmesiyle yerine getirilmistir. Baz1 arastirmacilar ¢alismalarinin giivenilir ve gecerli
oldugunu agiklayan birtakim Oolgiitler belirlemislerdir (Glesne, 2012). Bunlar saha
icerisinde uzun siireli etkilesim ve gozlemler, ¢oklu veri toplama teknikleri ve ¢oklu
kuramsal bakis acilarim1 kullanma, arastirmaya disaridan meslektas degerlendirmesi
alma, arastirmaci On yargilarim1 aciklama, katilimcilarla elde edilen verilerin

paylasilmasi ve onaymnin alinmasi, ayrintili betimlemeler yapma ve analizin disaridaki
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kisi tarafindan denetlenmesi arastirmanin inandiriciligini artiran Olgiitler olarak
goriilmiustiir (Ekiz, 2009; Glesne, 2012).

Giivenirlik ve gecerliligi artirmak i¢in belirlenen Olgiitlerin tamami bu
arastirma igerisinde kullanilmistir. Bu 6lglitlerden uzun stireli etkilesim ve gozlemler
arastirmanin en Onemli yap1 tasini olusturmustur. Buna gore cocuklarin evden okul
Oncesi egitime gecis slireci yaz boyunca ¢esitli mekanlarda gozlenmis ve okulun
baslamasiyla bu siirece devam edilmistir. Katilimc1 gozlemci rolim koyde farkli
mekanlarda gerceklestirilen aktivitelere aktif olarak katilmami saglarken katilimcilarla
aramdaki etkilesimi de artirmigtir.

Bu arastirmada gozlem, goriisme, dokiiman analizi ve giinliikk gibi birden ¢ok
veri toplama tekniklerini kullanmam elde ettigim bilgilerin gilivenirliligini ve
gecerliligini artirmistir. Elde ettigim verileri katilimcilarla tekrar paylasabilmis ve
yeniden bilgi alisverisinde bulunabilmistim. Ozellikle ¢ocuklarm okula gegis siirecinden
Oonce ve sonrasinda yaptigim goriismeler verilerin tekrar karsilagtirilmasina imkan
tanimistir. Arastirma notlarimda kullandigim zengin ve yogun betimlemeler ise
okuyucunun aragtirma baglamina girmesini kolaylagtirmistir.

Arastirma siiresince tuttugum giinliik ise On yargilarimi kontrol etmemi
saglamistir. Kendi igsel denetimimin disinda diger yandan arastirma siireci igerisinde
meslektaslarimla veri toplamanin Oncesinde ve sonrasinda, analiz siirecinde ve
raporlastirma asamasinda yaptigim bilgi aligverisi eksiklerimi gormemde faydali
olmustur. Kodlayic1 giivenirliligini saglamak adina verilerin koyle ilgili olan kismu
meslektaslardan birine tekrardan kodlatilmistir. Kodlama yapilmadan 6nce igerik analizi
hakkinda bilgi verilerek kodlamanin nasil yapilacagi ayrintili sekilde anlatilmistir.
Kodlama islemi gergeklestirildikten sonra kategorik kodlar olusturulmus ve genel
basliklar altinda toplanmaistir.

Bu kodlama sonucu elde edilen tema bagsliklari; etkilesim, inang, cocuklar seklinde
olmustur. Meslektas tarafindan ortaya konan bu temalar aragtirmanin analizindeki
temalarla karsilagtirllmistir. Karsilastirma sonucunda temalarin birbirine yakin
kavramlar tasidig1 ve eslestigi sonucuna varilmistir. Boylelikle farkli bir aragtirmaciya
sundugum aragtirmanin analiz ve yorum kismi disaridan bir gozle denetlenmistir.
Arastirmanin gilivenirliligi ve gegerliligi i¢in uygulanan bu 6lciitlerin yan: sira alinan

etik onlemler de arastirmanin gegerliligi icin 6nem arz etmistir.
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3.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Bu arastirmada aragtirmanin her siirecinde yapilan faaliyetler etik konular goz
Oniinde tutularak  gerceklestirilmigtir. Buna gore etnografik arastirmalarda
arastirmacilarin insanlara, tiirlere, arastirdiklar1 materyallere ve c¢alistiklar1 insanlara
kars1 oncelikli etik yiikiimliiliikleri bulunur. Bu yiikiimliiliikkleri katilimcilara ve topluma
kars1 sorumluluklar seklinde ikiye ayirmak mimkiindiir (Ekiz, 2009). Katilimcilara
yonelik aliman sorumluluklarda ilk olarak arastirmaya katilanlarin goniilliiligiini
saglamali ve onlarin giivenligini, gizliligini garantiye alinacagina dair aciklama
yapilmalidir (Glesne, 2012). Bu arastirmada da katilimcilarin goniillii olmalarina 6zen
gosterilmis ve oOzellikle segilen dort cocugun ailelerin izinleri alinarak aragtirmada
anonim olarak kalip kalmak istemedikleri saptanmistir. Anonim istegi karsisinda ise bu
durum icin caba gosterilebilecegi fakat bunu saglamada basarisiz kalinabilecegi de
belirtilmistir. ikincisi katilimeilarin gizliliklerini koruyabilmek icin arastirmada gergek
isimler yerine kod isimler kullanilacagi anlatilmistir. Ugiincii olarak ise arastirmaci
kimligimi acik etmis, arastirmanin konusu ve kOy igerisinde bulunma sebebim
katilimcilara diirlistce agiklanilmistir. Diger yandan katilimcilara istenirse arastirmanin
herhangi bir asamasinda hi¢bir yaptirima ugramaksizin ¢ekilebilecekleri vurgulanmis ve
yapilan goériisme kayitlarinin  danismanim haricinde kimseyle paylasilmayacagi
aktartlmistir. Son olarak okul kurumu igerisindeki gergeklesen gozlemlerde izin okul
idaresi ve ebeveynlerle toplanti yoluyla saglanirken, yazili izin il Milli Egitim
Miidiirligiindem temin edilmistir. KOy toplumuna karsi almman etik Onlemlerde ise
arastirmanin birka¢ 6rnegi koy okuluna, muhtarliga, dort ¢ocugun ailelerine teslim

edilmis ve arastirma bulgular1 koy halkiyla paylasiimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, evden okul Oncesi egitime gecis siirecini ¢ocuklarin
dahil olduklar1 kdy, aile, okul kiiltiirtine ve Urettikleri akran kiiltiiriine bakarak anlamaya
calismak ve bu siirecte One ¢ikan kiiltiirel unsurlarin rolii iizerinde durarak gegis
stirecine farkli bakis acislar1 kazandirmaktir. Bu amag dogrultusunda 2014 yilinin Mayis
aymdan Kasim ayina kadar olan yedi aylik siirecte kdy, aile (segilen dort aile), okul ve
akranlar arasinda bulunarak verileri katilime1 gézlemci seklinde topladim. Uzun bir
zaman dilimini kapsayan bu ¢alismada benimle birlikte kdy halki, segilen dort aile, okul
personeli, iki anasinifi 6gretmeni ve 21 ¢ocuk arastirmanin katilimeilart olmuslardir.

Bu boliimde okul Oncesi egitime gecis yapan cocuklarin yasadiklari siireci
arastirma sorularina yanit olacak sekilde bes béliim iizerinden ele aldim. ilk kisimda
katilimcilarla kurulan etkilesimlerim ve arastirmanin gerceklestigi sosyal igerik
iizerinde durdum. Ikinci kistmda kdy kiiltiiriiniin cocuklarin okul gegisindeki roliinii ele
alirken, tcilincli kisimda ailelerin ve kurulan kisisel arasi iliskilerin bu siiregteki roliine
degindim. Ddrdiincii kisimda bu kez okul kurumunun ve okulun igerisinde olusan
kiiltiirlin cocuklarin okula gecis siirecindeki roliinii ortaya koymaya calistim. Son olarak
besinci kisimda ise cocuklarin kendi aralarinda ftrettikleri akran kiiltliriiniin gegis

stirecindeki roliine degindim.

4.1. Katilhmcilarla Olan Yasantilar

Katilimcilarla olan iligkilerim ilk olarak kdyde yaptigim gezintilerle baglamisti.
Koy igerisindeki yiiriiylislerim farkli insanlar1 tantmami ve kdyle olan baglantilarimi
ilerletmemde yardimci olmustu. Her giin tamistigim farkli bir insan bagka bir insanla
tanigmama vesile olurken, bu siire¢ kdy igerisinde taninan bir yiiz haline gelinceye
kadar stirmiigti. Koyde taninir hale gelmem iligkilerimin de ilerlemesini
kolaylagtirmisti. Bir siire sonra koyliiler beni kdyden biri olarak gérmeye baslamis ve
davraniglarini buna gore sekillendirmislerdi.

Koyliilerle kurdugum yakin iligkiler arastirma icin segecegim dort aileyi
bulmama da imkan saglamigti. Katilime1 olan aileler kdydeki etkinlikler araciligiyla

beni tanimig ve evlerinin kapilarini giivenerek agmislardi. Diger yandan komsu, akraba
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gezmelerinde onlara katilmamda sakinca gormemislerdi. Bu durum aileleri farkh
mekanlarda ve farkli insanlarla gozlemleme firsatini vermisti.

Ailelerde oldugu gibi, koydeki c¢ocuklar1 da farkli ortamdaki aktivilerde
izleyebilmistim. Cocuklarin birbiriyle kurduklar1 iligkileri ve iirettikleri oyunlari
yakindan gozlemlemistim. Cocuklarla olan tanisikligim ve kurdugum iliskiler okulun
acilmastyla kaldigr yerden devam etmisti. Yalnizca ¢ocuklarin kiigiik bir kismi okul
igerisindeki varligimi sorgulamislardi. Bu sorgulama arastirmamin ilk bir aylik siirecine
kadar devam etmisti. Bir siire sonra cocuklar tipki koydeki katilimcilarla olan
iligkilerimde oldugu gibi beni kabullenmis ve arkadaglik iliskileri kurmuslardi. Yedi
aylik silirenin sonunda katilimcilarla olan iligkilerim ilk glinden farkli bir boyut

kazanirken bunda katilimc1 oldugum kdy yasantis1 6nemli bir paya sahipti.

4.1.1. Koydeki Yasam

Yerli halk tarafindan “eski kdy” olarak adlandirilan bu kdyle olan baglantim
sekiz yildir 6gretmenlik yaptigim yeni kdy sayesinde baslamisti. Ogretmenlik yaptigim
yeni kdydeki insanlarin eski koy hakkindaki olumsuz yorumlar1 ve yasanilacak bir yer
olmadigmni iceren sdzleri bu kdye yogunlasmami saglamisti. Ozellikle dgrencilerimin
annelerinden duydugum “geri kalmis koy” ifadeleri eski koye karst merak duygumun
daha da artmasina sebep olmustu. Sekiz yil boyunca kulaktan duyma edindigim bilgiler
eski koye olan ilgimi ve anlama istegimi artirirken, yasadigim bu siire¢ arastirma
mekanimi belirlememi ve bu mekanla aramda baglant1 kurmama yardimci olmustu.

Arastirma yapmaya karar verdigim giin eski kdydeki insanlarin yasantilarina
dahil olabilmenin sorunsuz olmayacaginmi diisiinmiistiim. Daha 6nce hi¢ bulunmadigim
kalabalik niifuslu bir kdyde sorgu siirecinden gegmememin imkansiz olduguna inanarak
kendimi bir takim olumsuz durumlara hazirladim. Arastirmamin baslangicindaki bu
diisiinceler kayg1 ve stres yasamama neden olurken, kdy insanin giivenini kazanmamin,
kim oldugumu ve neden geldigimi anlatmamin yapmam gereken ilk is oldugunu
anladim. Kdyiin muhtariyla kurdugum iletisim bir giin i¢in benimle gezintiye ¢gikacak
erkek rehber bulmami saglamisti. Koy igerisinde erkek rehberle yaptigim yiiriiyiis ve
gezintiler kdyiin cografik yapisim gérmemde etkili olmustu. Ozellikle vadinin iist
kisimlarina kurulu evlerin oldugu mahallelerde oyun oynayan erkek cocuklarin

yogunlugu dikkatimi ¢cekmisti. Geng niifusun bu bolgelerde toplandigini, yash kesimin
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ise koyiin giris kisminda bulunan okul civarinda yerlestigini ilk giin i¢in gezerek
O6grenmistim.

Yaptigim gezintide fark ettigim bir diger sey, erkek rehberimin kadinlarin
bulundugu ortama girmek istemeyisi olmustu. Kdydeki kadin ve erkek arasindaki bu
uzak iligkiler, erkek rehberle daha fazla yol alamayacagimi gdstermisti. Kadmlarin
yasantisina dahil olabilmemin ancak bir kadin rehberle gerceklesecegini diisiinmiis ve
bu dogrultuda harekete gecmistim. Kadinlarin her giin toplu olarak bir araya geldigi
mekanlarin baginda cami ve hali kursu merkezi gelmekteydi. Bundan otiirii ilk
ziyaretimi camiye gerceklestirmistim. Kur’an-1 Kerim 6grenmek i¢in camiye gelmis
olan kadmlar kim oldugumu sorgulamadan bana yer goOstermis ve bir seyler yiyip
icmem i¢in ikramda bulunmuslardi. Kadinlara koylerinde bulunma sebebimi
acikladigimda arastirmamin koyleri icin iyi olacaginmi ifade etmis ve yillardan bu yana
su kesintilerinin yagamlarin1 ne kadar zorlastirdigindan bahsetmislerdi. Acil durumlarda
doktora aninda ulasabilmeleri i¢in sehir merkezine gitmeleri gerektigini fakat bu kez de
kdye gelen bir otobiisiiniin olmayisindan dolay1 gidemediklerinden dert yanmiglardi.

Arastirmamin ilerleyen giinlerinde kdy igerisinde gezerek kendimi tanitmaya
calismamin pek fazla etkili olmadigin1 fark etmistim. Diger yandan kdyde dolasarak
karsilastigim insanlara kendimi tanitma fikri hem ¢ok yorucu hem de zaman alici
olmustu. Ozellikle kadinlarin kdy igerisinde gezmemesi ve gogunlukla kapali ortamda
vakit gecirmeleri karsilastigim insan sayisini oldukca azaltmisti. Bu nedenle kdy
insaninin toplu olarak bir araya geldigi mekanlarda bulunmamin kendimi ve
arastirmami anlatmam acisindan etkili bir yontem oldugunu diisiindiim. Bunun i¢in
kadinlarin toplanma yeri olan cami ve hali kursuna yogunlastim.

Hal1 kursu ve cami kdydeki bir ¢ok kadinla tanigmamda etkili olmustu. Fakat
cami mekani, yalmizca Kuran kursuna gelen kadinlarla degil, ayn1 zamanda kisa
siireligine ugrayan kadinlarla da tanigmami saglamisti. Birgok farkli kadinla bu sekilde
tanigma imkan1 yakalamis ve kendimi onlara tanitabilmistim. Diger yandan cami kdyde
yapilan aktivitelerin zamani ve yerini 6grenmemde de vesile olmustu. Kadinlar
yapacaklar biitiin isleri burada planlamis ve organize olmuslardi. Diigiin, cenaze gibi
toplu etkinliklerin yeri ve zamanini camideki kadinlardan 6grenmis ve onlarla birlikte
bu aktivitelerde bulunmustum. Kadinlar isleri olduklar1 vakitlerde ise yanima verdikleri
kiiglik ¢ocuklarla etkinliklerin oldugu yere gitmemi saglamislardi. Bu durum caminin

haber alma kaynagina donilismesine neden olmustu.
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Camiden aldigim haberler dogrultusunda etkinliklere aktif olarak katiligim,
koyde taninir hale gelmemde etkili olmustu. Fakat koyden biri haline gelmek hizli
isleyen bir siire¢ degildi. Bu nedenle koy gezintilerimde kadinlar sik sik yolumu kesmis
ve kim oldugumu sorgulamislardi. Koyiin erkekleri ise yabanci oldugumu fark
etmelerine ragmen konusmayi tercih etmemis yalnizca uzaktan bakmakla yetinmiglerdi.
Kadinlarin bana yonelik olan sorgular1 ise daha ¢ok kim oldugum ve neden bu kdyde
bulundugumu anlamaya yonelikti. Bu sorular farkli kisiler tarafindan asagidaki

sekillerde sorulmustu:

Kimlerdensin? Sen kitap¢t misin? Sen doktorcu musun? Sen kimin kizisin?

Yani seni devlet mi gonderdi? Buraya yardim m1 yapacaksin? Anlamamiz lazim

yani terdrist misin, ajan misin? (23.05.2014, gozlem)

Arastirma siirecinde karsilastigim sorulara acgik sekilde cevap vermeye
calisirken, bunun yani sira bana goniillii rehberlik eden kadinlar da arastirmami izah

etmislerdi. Karsilastiklar kisilere asagidaki ifadelerle beni tanitmislardi:

Hani televizyonda oluyor ya, gelip koyii ¢ekiyorlar, gosteriyorlar, bilgi aliyor,
onun gibi... O bilgi istiyor koy hakkinda, yazik anlatin. (23.05.2014, gézlem)

Kadinlarla kurdugum iligkiler sayesinde kdylin otoritesinin erkekler oldugunu
ogrenmistim. Kadinlarin giyim tarzindan, diger erkeklerle olan iliskilerine kadar bir¢ok
sey evin erkekleri tarafindan kontrol ediliyordu. Yalmizca erkekler degil, kdydeki yash
kadinlar da bu durumun bdyle olmasi gerektigine inanmisti. Kadimin evin disinda
gezmesinin ve diger erkeklerle iletisim kurmalariin giinah oldugunu belirtmislerdi.
Koydeki bu anlayis1 yalnizca yaptigim goriismelerle degil, ayn1 zamanda bir kadin
aragtirmact olarak da deneyimlemistim. Koy halkinin beni tamimasi ve kdydeki
kadinlardan biri olarak kabul etmeye baslamalar1 kdydeki kadinin konumunu daha rahat
anlamami saglamisti. Bunun bir gostergesi olarak koydeki kadinlarin saglariin kapali
olmast ve uzun kollu giysiler giymesi yoniinde uygulanan baskilarin aynisi benim
lizerimde de kurulmaya baslanmusti. Ozellikle koydeki yash kadmlar gordiikleri her
yerde saglarimin agik olmasindan dolay1 beni elestirmis ve uyarilarda bulunmuslardi.

Bu uyarilar genellikle asagidaki sekilde gerceklesmisti:

..Sag elle ye. Sol elle yersen giinah. Ben sana kafan1 6rt demedim mi? Bu
saclarin i¢in ne kadar yanacaksin biliyor musun? Saglarinin telinin gériinmesi
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zina yerine geger. Kadinlar bogazlarindan yanacakmis (elleriyle yazmasini agip
bogazin1 gosterdi). Kadinlarin bagortiisiinden yedi tane sag teli goriiniirse zina
yapmis gibi oluyormus. (28.05.2014, gozlem)

Uzerimde uygulanan baskilardan dolayr koyiin kiiltiirel yapisii anladik¢a
giysilerimde uzun kollu kiyafet tercih etmeye baglamistim. Bu durum Haziran, Temmuz
ve Agustos aylarinda oldukga zorlayici olsa da boyle giyinmemin kdy halkinin goziinde
itibarimi artirdigin1 anladim. Diger yandan bu kapali giyim tarzimin kdydeki erkeklerle
olan iletisimimi de artiracagini diisiindiim. Koyde bir erkekle bir kadinin yalniz
kalmasinin dogru karsilanmayacagini ve dedikodularin artmasina neden olabilecegini
O0grenmem aragtirmam sirasinda erkeklerle kurmaya calistigim iletisimi oldukca
kisitlamisti. Bu nedenle erkeklerle iletisime eslerinin yanlarinda bulundugu zamanlarda
gecebilmistim. Asagida giinliik notlarimdan aktardigim olay kdyliin bu kiiltiirel yapisini

ortaya koymustur:

Cocuklarin oyunlarini izlerken akrabalarinin evlerine dogru yoneldiklerini fark
ettim. Ben de onlarla birlikte o evin igerisine girdim. Evin balkonunda on tane
cocuk ve yetigkin bir erkek vardi. Erkek beni tanidi ve igeri girmem i¢in davette
bulundu. Evin hanimi hastaneye gitmisti. Bu yilizden eve girip girmeme
konusunda tereddiit yagadim. Fakat ¢ocuklarin varligindan cesaret alarak igeri
girmeyi kabul ettim. Bir siire balkonda oturarak adamla kdy hakkinda sohbet
ettik. Sohbet sirasinda adamin telefonu ¢ald1 ve arayan esiydi. Esine evde benim
oldugumu agciklarken olduk¢a zorlanmisti. Koyle ilgili sohbet ettigimizi
sOyleyerek telefonu kapatmisti. Bir siire sonra adamin kayinvalidesi eve geldi.
Beni orada oldugumu bilmiyormus gibi yaparak davrandi. Fakat ben bu
durumun bizi kontrol etmek amagl oldugunu anlamistim. (31.07.2014, gozlem)

Kadm ve erkek iliskilerindeki bu kisitlama kdyde gergeklestirilen isbirlikli
etkinliklerde de devam etmisti. Kadin ve erkekler yaptiklar1 islerde ayrilmis ve
olabildigince az iletisim kurmuslardi. Buna ragmen kdyde gerceklestirilen her tiirlii
etkinliklere aktif olarak katilisim aragtirmamin ilk giliniinden bu yana kdy igerisindeki
pozisyonumun degismesini saglamisti. Kadinlarin giysilerimden dolay1 baski kurmasi
gibi gordiikleri yerde “Bana da gel. A¢ a¢ gezme koyde, gel bir seyler ye” seklinde
evlerine davetlerde bulunmalar1 ve goremedikleri zamanlarda ise “Kdyde soyle bir geng
kiz goriirseniz ¢agirin gelsin” seklinde haber salmalart degisimin ifadesiydi. Degisimin
bir bagka gostergesi ise kdyliilerin birbirine koyduklar1 lakaplarin benzerini benim i¢in

de bulmalar1 olmustu. Varligimi “Kitapc¢i geliyor, Yazict geldi” seklinde ifade etmisler
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ya da “At1 elinde, silah1 belinde geziyorsun” diyerek arabami ata ve elimdeki not
defterimi silaha benzetmislerdi.

Koy halkinin lakap takarak beni kendilerinden biri olarak kabul etmeleri
arastirmamdaki gonilligi artirmisti. Cogu zaman koy insani “Bunu da yaz” seklinde
bilgiler sunmuslardi. Diger yandan fotograflarini ¢ekmemi ve arabamla onlar1 sehir
merkezine birakmami sdyleyerek isteklerini dile getirmislerdi. Kurdugum bu karsilikl
etkilesimler kdy insaniyla yakinlasmami ve kiiltiirlerini daha yakindan tanimami

saglamisti.

4.1.2. Ailelerdeki Yasam

Koy kiiltiirii igerisindeki katilimci1 gbzlemci roliim arastirmamin ikinci ayinda
sectigim dort ailenin ev yasantilariyla devam etmisti. Okula gecis siirecinden Once
gerceklestirdigim ev ziyaretlerinde aileler tarafindan kabul gérmek koy siirecinden
otiirii zor olmamusti. Biitiin aileler koydeki aktivitelerde bulunmam sebebiyle kim
oldugumu ve ni¢in kdyde bulundugumun bilgisine sahiptiler. Kdydeki bu pozisyonum
sayesinde aragtirmamin aile kiiltiiriinii anlama kisminin ilk adimini kolay bir sekilde
gerceklestirmistim.

Yaz boyunca evlerinde, komsularinda ve akrabalarinda ziyaret ettigim bu dort
ailenin kiiltirel yapisi1 benzerlikleri ve farkliliklar1 kendi igerisinde barindirtyordu.
Ailelerin hepsi ¢ocuklarin biiyiiklere olan saygisini korumasi ve dini kurallara uymasi
gibi degerlerin kazandirilmasinda benzer diisiincelere sahiptiler. Bunun yani sira aile igi
iletisim ve iligkilerde de benzerlikler tasiyorlardi.

Aile i¢i iligkilerde babalar otorite saglayici sert ve kati bir rol iistlenirken,
anneler cocuklarla iligkilerini daha yumusak tutmuslardi. Elde ettigim gozlemler
ebeveynlerin ¢ocuklarma yonelik siddet icerikli tavirlar sergiledigini gdstermisti.
Ozellikle Oktay’1n ailesi fiziksel siddete daha ¢cok bagvurmustu. Buna gore agabey ve
kardes arasindaki anlagmazliklar1 dayak yoluyla ¢6ziimlemis ve bunun gerekli oldugunu
diistinmislerdi. Ezgi’nin ailesinde ise bu durum fiziksel dayak yerine azarlama ve
bagirma seklinde ortaya ¢ikmisti. Ezgi’nin nenesi ise bu bagirislarin komsular
tarafindan duyulmamas: i¢in c¢ocuklarin kolundan cimciklenerek evin igerisine
cekilmesi gerektigini vurgulamisti. Hakan’in ailesi ise zaman zaman fiziksel siddete
bagvurmus fakat cogunlukla tehditle istenmeyen davranislari ortadan kaldirmaya

calismislardi.
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Ebeveynlerin ¢ocuklarla iletisim kurma seklinde oldugu gibi ev igerisinde
cocuklara sunduklari uyaricilarda benzerlik tasimisti. Cocuklar genellikle bahge
icerisinde bulduklar1 eski, paslanmis malzemelerle ya da ev igerisinde bulduklar
namazla gibi ev esyalariyla oyunlar kurmuslardi. Evlerinde hayvan besleyen ailelerde
ise ¢ocuklar oyuncak yerine hayvanlarla vakit gecirmislerdi. Bu ¢ocuklardan Oktay
genellikle arkadaslariyla birlikte bahgelerindeki tavuk ve kegilere yonelik oyunlar
kurmustu. Elif ve Ezgi sokaktan bulduklar1 tas ve sopalarla mahalle iginde
arkadaslariyla oyunlar liretmisti. Hakan ise ev igerisinde annesinin verdigi carsaflarla
evin damina ¢adir kurarak kendi basina oynamayi tercih etmisti.

Cocuklarin trettikleri oyunlar ve kurduklar iligkiler onlarin sosyal iliskilerine
de yansimisti. Ailelerden bazilari ¢ocuklarina sosyallesecek ortami yaratirken, bazi
aileler bu ortama kisitlama getirebilmisti. Bunlardan Oktay, Ezgi ve Elif’in ailesi
cocuklarin sokakta arkadaslariyla birlikte oynamalarinda sakinca gérmezken, Hakan’in
ailesi her cocukla oynanmayacagini diisiinerek sokak oyunlarina sinirlama getirmisti.
Bundan &tiirii yaptigim ev ziyaretlerimde Oktay, Ezgi ve Elif’i sokakta akranlariyla
gbzlemlerken, Hakan’1 ¢ogunlukla evin igerisinde takip edebilmistim.

Okuldan 6nce gerceklestirdigim ev ziyaretlerinde sosyal iliskilerin yani sira
aile icinde okula yonelik yapilan hazirliklar1 da izlemistim. Her ailenin okula yonelik
yaklagimlar1 ve ¢ocuklarina verdikleri 6giitlerin oldukca farklilagtigini gézlemlemistim.
Bunlardan Oktay ve Elif’in ailesi ¢ocuklarini okula hazirlamak ve heveslendirmek i¢in
birtakim vaatlerde bulunmayi tercih etmislerdi. Elif’in annesi okul i¢in alacagi ¢anta ve
onliikten bahsederken, Oktay’in annesi okulda sorun c¢ikarmadigi takdirde yeni
oyuncaklar alabilecegini vurgulamisti. Ezgi’nin ailesi bir sene Once okul Oncesine
gitmis olan agabeyden edindikleri tecriibeden yola g¢ikarak hareket etmisti. Ezgi’ye
agabeyin smifta kullanmis oldugu eski materyalleri sunarak okul hazirligina yonelik
alistirmalar gergeklestirmislerdi. Evdeki eski defter ve kalemlerle alistirmalar yapmus,
renkleri Ogretmislerdi. Evin en biiylik c¢ocugu olan Hakan’in okul deneyimi ise
annesinin gec¢misten kalan okul algisina gore sekillenmisti. Anne, kendi okul
tecriibesinden yola ¢ikarak cocuguna 6giitler vermisti.

Cocuklarin okula hazirlanmasina yonelik sorumluluk ise aile icerisinde
annelere birakilmisti. Babalarin fabrikadaki uzun calisma saatleri c¢ocuklarla olan
zamanlarin1 sinirlamisti. Cocuklar babalarini yalnizca vardiya saatlerinin disinda
gorebilirken, babalarin fabrika disinda gerceklestirdikleri ek isler bu zamanin da

kisalmasina neden olmustu. Bunlardan Ezginin babasi yaptirdiklar1 yeni evin borcunu
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Odeyebilmek icin hem fabrikada hem de evin insaatinda calisirken, Oktay ve Hakan’in
babalar1 da benzer kosullar da calismislardi. Elif’in ailesinde ise babanin yan1 sira anne
de agir sartlarda calismisti. Bu sebepten 6tiirii Elif’in ablasi evin biitliin yiikiinii

listlenmisti.

4.1.3. Okuldaki Yasam

Koydeki cocuklarin okul dncesi egitime gegis yapmastyla birlikte aragtirmadaki
okul siireci baslamisti. Arastirmaci pozisyonum, okuldan onceki siirecte yalnizca
koydeki yetigkinler i¢in degil, ayn1 zamanda kdyde tanistifim ¢ocuklar i¢cin de anlaml
bir degisim gostermisti. Koyde bulundugum siire igerisinde sokakta oynayan ¢ocuklar
yetiskin oldugum ve arastirma yaptigim bilgisini kazanmislardi. Aile ziyaretlerinde
bulundugum ¢ocuklardan Ezgi arkadaslarmma “O benim Ogretmenim degil. Kitap
yaziyor” seklinde tanistirarak koydeki pozisyonumu rahatlikla agiklayabilmisti.

Koydeki ¢ocuklarla olan iligskilerimde yetiskin gibi miidahale etmeyisim, sokak
kavgalar1 dahil, cocuklarin arasina katilabilmemi saglamisti. Bu katilimciligim okul
icerisinde de aymi sekilde devam etmisti. Koyde tanidik bir yiiz haline gelmem ve
cocuklarin biiyiik kisminin beni taniyor olmasi okul igerisindeki siiregte bana kolaylik
saglamigti. Fakat okul igerisindeki Ogrenci roliim ¢ocuklarda saskinlik yaratmisti.
Cocuklar kendileri gibi etkinliklere katilmama farkli tepkiler vermislerdi. Bazilar1 “Ama
sen biiyliksiin. Senin biiyiilk bir 0grenci olmana sasirdim” seklinde tepkisini dile
getirirken, bazist bu durumu “yetiskinin hi¢ oyun oynadigini gérmemistim” seklinde
yorumlamisti. Cocuklardan birkagi ise “Hayir sen yardimcisin” seklinde konusarak
sinifta 6gretmene yardim i¢in bulundugumu ima etmisti.

Cocuklarin smiftaki konumuma verdikleri bu tepkiler arastirmamin okuldaki ilk
bir aylik siirecinde devam etmisti. Bu bir aylik siirecte cocuklar simniftaki kurallari
O0grenmeye ve adapte olmaya calisirken, siiftaki varligim ¢ocuklar icin tereddiit konusu
olmaya devam etmisti. Ogretmenden farkli olduguma inanmak ve yetiskin otoritesi
tastylp tasimadigimi anlamak i¢in ¢ogu zaman beni test etmislerdi. Fakat ¢ocuklarin
smiftaki kavgalarina ve kural dis1 davraniglarina tepkisiz kalmam ¢ocuklarin géziinde
Ogrenci konumumu giiclendirmisti. Bu durum c¢ocuklar arasindaki sohbette Anil’in

asagidaki ifadesiyle netlesmisti:

Biz de su (Betiil’li) essek kadar olan1 6gretmen saniyorduk. Niye birinci sinifa
gitmiyorsun? Hadi ug, birinci siifa. (01.10.2014, gbzlem)
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Cocuklar 6grenci roliimii kabul etmeye basladikca siiftaki kurallar1 benim
icinde hatirlatmaya baslamis ve asagidaki sekilde uyarmiglardi:

Okula boyle gelmelisin (Sulugunu gosteriyor)

Betiil sen padisah misin? Biz asker miyiz? Ne duruyorsun? (Cocuklar sinifi
topluyor )

Betiil hanim hig temizlik yapmiyor. O da bos bos oturuyor.

(17.09.2016, gozlem)

Okul bahgesinde oldugumuz giinlerde ise c¢ocuklar iist simiflarda olan
arkadaslarina beni bir 6grenci olarak tanistirmiglardi. Tanistirirken kendilerinden farkli
oldugunu gostermek adina “biiyiik 6grenci” kelimesini kullanmislardi. Asagidaki

diyaloglar bu tanistirma 6rnegini sunmustur:

Aylin- Bu da bizim okulda ha. Biiyiik 6grenci.

Ogrenci- Sen de mi 6grencisin? Bizim gibi yani?

Betiil- Evet

Aylin- Bu da bizim gibi 6dev yapiyor (Not defterimi gosteriyor)
(22.10.2014, gbzlem)

Okuldaki katilimciligim cocuklarla olan iligkilerimi giin gegtikge degistirmisti.
Cocuklar benimle diger arkadaslariyla olan iligkilerine benzer iligskiler kurmaya
baslamiglardi. Oyundan diglamalari, sirtima vurmalari, korkutmaya ¢alismalari, ismimi
farkli telaffuz ederek dalga ge¢meleri, yemedigim kestane kabuklarini dniime koyarak
saka yapmalar1 ¢cocuklarla olan iliskimi farklilagtirmisti. Okulun baglangicindan bu yana
cocuklar arasinda degisen bu konumum c¢ocuklarin dogal hallerini gorebilmemi
saglamisti. Ozellikle Ogretmenden gizli iiretilen oyunlar1 ve mekanlar1 ilerleyen
iliskilerim dogrultusunda takip edebilmistim. Esra 6gretmenin smifinda c¢ocuklarin
masanin iizerine ¢ikarak yiiksek ¢igliklar atmalarina, okul ¢esmesini bulugsma noktasi
haline getirmelerine sahit olurken, Asli Ogretmenin simifinda masa altindaki gizli
oyunlara dahil olmustum.

Okuldaki ii¢lincii aym sonunda arastirmact pozisyonumda biiylik bir degisim
olmustu. Tipki kdy ve aileler icerisinde oldugu gibi okul igerisinde de kiiltiire dahil
olabilmistim. Tablo 4.1. yedi ay boyunca koy, aile ve okul igerisindeki arastirmaci

pozisyonumu ve bu siirecteki degisimi aylara gore ortaya koymustur.
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Aylar Koy Kiiltiiri Aile Kiiltiirii Okul Kiiltiirii
Okul ve muhtarla baglanti
kurma.
Rehber esliginde koyii gezme.
Koyde yabanci goriilmesi.
Gorenlerde merak uyandirma.
Koyde araba siiren kadin
Mayis olarak gosterilme - -
Haziran Camide tamigma. Sorgulama,
Koy aktivitelerine katilma.
GoOniilli rehberlik edenler,
Tanidik yiiz haline gelme.
selamlagmalar, sohbetler
Eve davetler Dort ¢cocuk segimi
Koyde etkinlikleri haber Ailelerle tanigma, Kendini
verme. tanitma, Cocuklarla
Koy sorunlarini anlatma tanigma
Beni fotografa ¢ek ricasi Ailenin agir1 ilgisi
Ikramlarda bulunma Cocuklarin akranlariyla
Temmuz Lakap takma: Doktorcu, oyunlarini izleme
Agustos yazict, kitape1 Konusmayan ¢ekingen
Ogiit verme ¢ocuklar _
Uyarilarda bulunma Komsu gezmesine birlikte
Sevingleri, tizlintiileri gitme
paylasma Cocuklarin oyunlarina
Arabayla otobiis duragina katilmaya calisma
birakma Aileyle sohbetler, Aileye
Yaglilarin duasi gelen misafirlerle tanisma,
sohbet, Cocuklarin
gelecegim zamani sormasi
Cogu ¢ocuklarin tanidigt
Eyliil Ailelerle sohbet ve yuz o
goriismeler ogretmenlere kendini
Siniftaki cocuklar ve tanitma, Siniftaki biitiin
arastirma hakkinda sorular ¢ocuklara 6grenci
. . pozisyonu agiklama
Kitap ne zaman bitecek sorusu Yetiskin 6grenci sagkinhg
Eve dave'; . . Test etme, sorgulama,
O{lemlerl dile getlrme siiphe duyma, Birkag
Koy hakkinda havadis verme cocugun asir ilgisi,
Oyundan diglama
Ailelerle sohbet ve Kurallar1 hatirlatma
Ekim goriismeler Yakin arkadaslik kurma
Kasim Smiftaki ¢ocuklar ve Arkadaglikta dedikodu,

arastirma hakkinda sorular

taktik verme, kiisme,
savunma, Sandalyede yer
ayirma, Korkutma, Saka
yapma, Vurrma, Oyunlara
katilma, Kavgalara
taniklik, Karsilikli oyun
teklifleri, gizli oyunlar1 ve
mekanlar1 6grenme
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Tablo 6’da goriildiigii tizere Mayis, Haziran, Temmuz ve Agustos aylar1 koy
kiiltiirtine dahil olma siirecimi yansitirken, Temmuz ve Agustos aylart dort ¢ocuk ve
ailesi ile olan iligkilerimi ortaya koymustur. Eyliil, Ekim ve Kasim aylar1 ise ¢ocuklarin
okul stirecine odaklandigim ve vaktimin biiylik bir kismini okulda gegirdigim dénem
olmustur. Arastirmaci pozisyonumdaki bu somut degisim evden okul Oncesi egitime
geciste rol oynayan kiiltiirel 6geleri gérmemde yardimci olmustur. Bunlardan ilki

cocuklarin yagamlarini siirdiirdiikleri kdy ve koyiin kiiltiirel 6geleri olmustur.

4.2. Koy Kiiltiiriiniin Ev Ortamindan Okul Oncesi Egitime Gecisteki Rolii

Okul oncesi egitime gecis siirecinde kdyiin fiziki yapisi, kdyde sahip olunan
inanglar ve degerler, toplumsal sorunlar, koyiin erkek egemen kiiltiiri ve koyde
gerceklesen isbirlikli eylemler 6nemli rol oynamaktadir. Sekil 10. kdy kiiltiirtiniin okul

Oncesi egitime gecis slirecinde rol oynayan unsurlart géstermistir.

Fiziki Yap1

A

Okula Gecis Stireci
l———

Erkek Isbirlikli
Eylemler

Toplumsal

Sorunlar

Sekil 10. Koy kiiltiiriinlin okula geg¢is stireciyle iliskisi

Sekil 10°da goriildiigii lizere cocuklarin ve ailelerin okula gelis ve gidislerinde
kdyiin fiziki konumu etkin rol oynarken, kdydeki inan¢ ve degerler egitime olan bakis
acisin1 - sekillendirmistir. Bunun yani sira kdyde baskin olan ataerkil yapi kiz
cocuklarinin egitim siirecine yon vermistir. Koy icerisinde gerceklestirilen isbirlikli
eylemler ise ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelismesinde dogal bir ortam hazirlamistir.

Bunlardan kdyiin fiziki konumu koyliilerin egitime olan yaklagimini sekillendirmistir.
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4.2.1. Koyiin Fiziksel Yapis1 ve Egitim Arasindaki iliski

Arastirmaya bagladigim ilk giin kdyiin fiziki yapisini anlamaya odaklanmistim.
Goziime c¢arpan ilk sey okulun koyiin giris kismina ve mezarhifin ¢aprazina denk
gelecek sekilde insa edilmesi olmustu. Koyiin merkezine dogru yiirtidiik¢e vadi i¢indeki
evlere yaklastigimi, okuldan ise uzaklastigimi fark etmistim. Arastirmamin sonraki
giinlerinde insanlarla ¢ogunlukla koyiin merkezinde karsilasmistim. Ozellikle
serinlemek i¢in agaclarin golgelerini kovalayan yash kadinlarin sohbetine burada dahil
olmustum. Vadinin tepe kisminda ise yeni yapi evler gormiis ve evin kapisinda sohbet
eden geng kadinlara rastlamistim. Farkli yaslarda bir araya gelmis ¢ocuklarin oyunlarini
da genellikle koyiin bu kisminda izleyebilmistim.

Arastirmamin ilk giliniinde kdylin girisinden vadinin tepesine dogru ylirlimek
benim i¢in oldukga yorucu olmustu. Ozellikle yaz aylarinda bu tepeyi yiiriimek yerine
arabamla ¢ikmay1 tercih etmistim. Araci olmayan koy halki ve c¢ocuklar ise bu dik
tepeyi siirekli olarak yayan cikiyorlardi. Bu durum kis aylarinda ¢amurlu ayaklarla
okula gidip gelen ¢ocuklar i¢in sikint1 yaratiyordu.

Okul ve kdyiin gen¢ niifusunun yerlesim yeri arasindaki uzaklik ¢ocuklarin
gelis gidis sikintistnin yaninda, kdy halkinin okulla iliskilerine de mesafe koymustu.
Koy igerisinde kadinlarin okuma yazma oranmin diisik olmasindaki nedeni
sorgularken, buna sebep olan nedenlerden birinin okulun konumu oldugunu
ogrenmistim. Camideki kursa katilan kadinlarla yaptigim goriismelerde okuma yazma

kursuna katilmamalarindaki nedeni yash kadinlar asagidaki sekilde cevaplandirmislardi:

Okulun agtig1 okuma yazma kursuna gittik. Sonra da okul 1rak diye gitmedik.
(01.07.2014, gozlem)

Yiirlimekte problem yasayan yaslhi kadinlar ayaklarindaki hastaliklardan
bahsederek okulun uzakligini sikayet etmiglerdi. Diger yandan kdyiin merkezine kurulu
olan camiye gelis gidislerinde bir sikint1 yasamadiklarini ve bu sebeple camiye daha sik
ugradiklarim1 aktarmiglardi. KOy camisi, bulundugu konum itibariyle kdy insanin
siklikla ugradigr mekanlar arasindaydi. Koy bakkalinin yani basina ve evlerin yogun
oldugu bolgeye yerlestirilmisti. Komsu ziyareti yapan, ¢op dokmeye ¢ikan, bakkal
aligverisine gelen insanlar caminin yanindan ge¢mis ve siklikla camiye ugramislardi.

Camiye giden yash kadinlarda oldugu gibi okulda egitim goren cocuklarin

ebeveynleri de uzak mesafe olarak gordiikleri okula nadiren ugramislardi. Okula
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ugrama zamani olarak sehre gidis ve doniis zamanlarimi tercih eden ebeveynler,
cocuklarin Ogretmenleriyle de kisa zamanli goriismeler gergeklestirmislerdi. Okul
Oncesi egitime gegcis siirecinin yasandigr zamanlarda ise bazi ebeveynler okulun ilk
giinleri ¢ocuklarmi alistirmak amaclh birlikte gelirken, sonraki aylarda okula nadiren
ugramis yalnizca Ogretmenin toplanti davetiyle okulda bulunmuslardi. Okulun kdy
icerisindeki konumunun egitimle arasinda yarattig1 bu olumsuz iligki kdydeki toplumsal

sorunlarla da devam etmisti.

4.2.2. Koy Yasamindaki Sorunlar ve Egitim Arasindaki iliski

Aragtirmanin ilk gilinlerinde, kendimi tanittiktan kisa bir silire sonra koy
insaninin  sikayet seklinde anlattigi hikayelerin basinda koOy sorunlart gelmisti.
Karsilastigim tiim insanlar yillardir devam eden kdy sorunlarini bir ¢irpida 6zetlemis ve
koylerinin geri kalmighigimi bu sorunlarin  varligina baglamislardi. Dinledigim
hikayelerin biiylik bir kismi, kdyiin en temel probleminin ulagim oldugunu gostermisti.
Koy halkini sehir merkezine gotiirecek toplu tagima aracinin olmayisi insanlarin yillar
boyunca sehre yayan gitmesine ya da sahsi araba almalarina neden olmustu. Koyde
aract olan insan sayisi, eski yillara nazaran artsa da, oldukc¢a azdi. Bu ulasgim sorunu
koydeki her yastan insanin yasamini olumsuz etkilemisti. Fabrikadaki islerine gitmek
icin erken kalkan erkekler ve hastaneye gidemeyen yaslilar bu sorunu yillarca
yasamislardi. Ulagim sikintisini yasayan koylin en geng kesimi ise dgrenciler olmustu.
Sehirdeki liseye gidebilmek icin erken saatlerde kalkmis, yayan sekilde yol almislardu.
Bu durum kis aylarinda havanin sogumasi ve erken kararmasiyla daha da zorlu bir hale
blirinmiistii.

Ogrencilerin ulasim problemine Mayis aymda kdye dogru yol aldigim bir vakit
bire bir tanik olmustum. Kdye giden bir cenaze arabasinin tabut yerlestirilen kisminda
tiniformal1 6grencileri gordiigiimde ilk zaman ne olduguna anlam verememistim. Fakat
cenaze arabasindan inen Ogrencilerle yaptifim sohbette yol yiirlimektense tesadiif
rastladiklar1 araca binmeyi tercih ettiklerini 6grenmistim. Ge¢mis yillardan bu yana
Oonemli bir problem haline gelmis olan ulasim sorunundan &tiirii 6grenciler, ozellikle
kizlar, egitimlerini yarida birakmak zorunda kalmislardi. Lise cagma gelen kizlarin
cogu bu sorundan dolay:1 babalari tarafindan okula gonderilmemislerdi. Egitimi yarida
kalan kiz ¢ocuklar1 erken yasta evlendirilmis, erkek ¢ocuklar1 ise fabrikalarda ¢alismaya

baslamisti. Koydeki gengler ve cocuklarla yaptigim goriismelerde, kizlar okuldaki
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egitimlerinin lise donemine kadar devam edecegini, babalarinin daha fazla ilerlemesine
izin vermeyecegini sOylerken, erkekler ise yasamlarini fabrikada kazanacaklarini ifade
etmislerdi. Cocuklarin bu konu iizerindeki diislincelerini okul doneminde Esra

O0gretmenle goriistiigiimde bu duruma asagidaki sekilde yorum getirmisti:

Soyle diyeyim kizlarda bile bu var mesela bizler 6grenciyken bir sinava girme,
bir meslek kaygisi ve okuma kaygisi vardi. Kizlarin ¢ogunda bu yok. Erkeklerde
de yok da ozellikle kizlarda bu diisiince var. 14 yasinda buradan mezun olur olur
olmaz acaba ne zaman evlenecegiz kdyden kiminle evlenecegiz diye diisiiniiyor.
Cogu 15-16 yasinda evleniyor. Buradaki kizlarin evlenmeye meraklar1 var. Hele
de kizlar viicut olarak gelismislerse, kiminle evlenecegiz, ne zaman evlenecegiz
diisiincesi olusuyor. (21 Kasim 2014, Gorlisme)

Koydeki ulagim sorunu yalnizca egitim goren 6grencileri degil, ayn1 zamanda
egitim veren dgretmenlerinde 6nemli bir problemi haline gelmisti. Ogretmenler sehir
merkezinden koOy okuluna gelmekte zorlanmis ve bu koy okulunda caligmak
istemeyerek tayinlerini istemislerdi. Egitimini yarida birakmak zorunda kalmis geng
kadinlardan birisi gegmisten bu yana koye siirgiin 6gretmenlerin geldigini ve her yil
yeni bir dgretmenle tanistiklarini ifade etmisti. Okul doneminde ulasim sorununu
okuldaki 6gretmenlerle ele aldigimda Esra 6gretmen bu durumu asagidaki sekilde

degerlendirmisti:

Esra Ogretmen: Bazi dgretmenler okullari ziyaret edip ya da telefonla arayarak
tayin istiyorlar. Buray1 arayip da vazgecen 6gretmen arkadaslar oldu.

Betiil: Neden vazge¢misler?

Esra Ogretmen: Ulasim sorunu oldu. Kdye otobiis yok diye.

(21 Kasim 2014, Gorlisme)

Ulagim sorunu koydeki insanlarin yasantilarini 6nemli derecede etkilerken,
diger yandan su kesintileri de koyiin yillardir ¢6zemedigi problem haline gelmisti.
Bugiine kadar koy halki, su kaynagimi vadinin tepesine kurulmus olan kiiclik bir
depodan karsilasmaya devam etmisti. Fakat depodaki su kdydeki evler icin yetersiz
kaldiginda her giin evlerde su kesintileri yasanmisti. Kdyde bulundugum siire boyunca
yasanilan su kesintilerinin herkesin hayatini, 06zellikle kadinlar ve c¢ocuklarin,
zorlastirdi§ina sahit olmustum. Bu su kesintilerinden dolayr ¢ocuklarin sokakta
oynamalarina kisitlama getirilmis ve Ote yandan okulun baslamasiyla birlikte
cocuklarda temizlik sorunu giindeme gelmisti. Cocuklarin yasamlarint etkileyen su

kesintileri kadinlarin yasamlarin1 da ayni sekilde zorlagtirmisti. Ev islerinden sorumlu
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olan kadinlar ¢ogu zaman su kesintisinden dolay1 ev islerini yarida birakmak zorunda
kalmist1. Elif’in evine ziyarette bulundugum bir giin aniden gelen suyla heyecanlanan
ev halki, benimle goriismeyi yarida kesmis ve yarim kalan islerinin basina donmiistii.
Evdeki kizlardan bazilar1t merdiveni yikama telasina diiserken, digerleri evdeki kaplari
suyla doldurma yarisina girmislerdi. Evlerde yasanilan bu telas ve kosturma erkeklerden
cok kdydeki kadinlar icin sikdyet konusu olmustu. Kadinlardan Neslihan’la yaptigim

goriismede bu durum asagidaki sekilde ifade edilmisti:

Su yok diye bekliyorum. Bir is yapamiyorsun boyle bekliyorsun. Erkeklerin
nesine gerek? Camasgiri, bulasigi avrat yikiyor. Onlar aga gibi gezer. Niye suyun
pesinden gitsin? (07.07.2014, Gozlem)

Su kesintilerine yonelik sunulan ¢éziimlerden su tankerleri de kdy halkinin pek
fazla isine yaramamisti. Hakan’in annesi koye gece getirilen su tankerini
duymadiklarimi ve bu nedenle su alamadiklarindan yakinmisti. Tankerdeki suyun
koydeki insanlara adeletli sekilde dagitilmadigini dile getirmisti. Kadinlar, su
konusundaki bu sikintidan dolay1 evlerindeki suyu her zaman idareli kullanmaya
calismiglardi. Bu sebeple ev igerisinde suyun kullanimimi gerektirecek eylemleri
azaltmiglardi. Bu eylemlerden en 6nemlisinin ¢ocuklarin bah¢ede, sokakta ve yollarda
oynamasinin yasaklanmasi gerektigini diisiinmeleriydi. Sokaktan eve gelmeyen
cocuklar1 her giin banyo yaptirmak ve kirlenen ¢camasirlarini yikamak su kullaniminin
artmasina neden oluyordu. Evlerinde gozlemde bulundugum ailelerden Elif’in annesi bu
sekilde distlinerek kizimin arkadaslariyla oynamasi i¢in sokaga gitmesine izin
vermemisti. Israr etmesine ragmen annesinden izin alamayan Elif ise ev igerisinde vakit
gecirmisti.

Evlerde yasanilan su kesintileri ayn1 zamanda okul icerisinde de ger¢eklesmisti.
Smiftaki kahvalti zamanindan 6nce ya da tuvaletten sonra ellerini yikamak isteyen
cocuklar su kesintilerinden dolay1 1slak mendil kullanmak zorunda kalmigslardi. Diger
yandan c¢ocuklardaki bit sorunu da okul idaresi ve &gretmenler tarafindan siklikla
sikdyet konusu haline gelmisti. Kd&ydeki su sikintisinin yani sira koyiin bir diger
problemi olan ¢6p problemi de kdydeki sosyal hayati etkileyen bir baska sorun olmustu.
Koy halki yillar boyunca zibil adini verdikleri ¢oplerini el arabasiyla kurumus dereye
bosaltmiglardi. Kurumus derede biriktirilen zibil koy igerisinde kotii kokularin
olugsmasina ve sineklerin c¢ogalmasina neden olmustu. Yaz boyunca ailelerinden

habersiz bu derenin i¢inde vakit gegiren erkek ¢ocuklar1 tiim giin bu derenin igerisinde
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bir seyler aramis ve isine yaradiklarini diisiindiikleri seyleri toplamislardi. Koy
icerisinde bulundugum her ortamda oldugu gibi okulun igerisi de sineklerle bogusulan
mekanlar arasindaydi. ilaglamanin fayda etmedigi okulda, 6gretmenler ve cocuklar
ellerine gegirdikleri her tiirlii aragla sinekleri siniftan ¢ikarmakla ugrasmislardi.

Koydeki her ortamda sineklerle yasamak zorunda kalan ¢ocuklar, yasadiklari
koyde saglik sorunuyla da karsi karsiya kalmiglardi. Koyde saglik ocaginin olmayisi ve
ulasim sorunu nedeniyle doktor bulmakta yasanilan sikinti bir¢ok kisinin hayatini
olumsuz etkilemisti. Ozellikle atesli hastalik gegiren ¢ocuklar ve hamile kadinlar
doktora zamaninda yetistirilmediginden viicutlarinda kalic1 hasarlar meydana gelmisti.
Koy igerisinde karsilastigim engelli yetiskin ve cocuk sayisinin fazla olusu kdyiin
gencleri tarafindan saglik kosullarinin yetersizligine baglanirken, yashi kesim bunu
yasanmas1 gereken kader olarak degerlendirmisti. Ulagim sorunundan dolayr doktora
gitmekte zorlanan koy insanmi kendi hastaliklarinin teshisini de kendisi koymustu.
Insanlar kdyde ayni hastalik belirtileri gdsteren kisinin kullandig1 ilaglar1 kullanmus,
hatta diger hastaya verilen igneden birbirlerine uygulamislardi. Bu davranis ve tutum
koydeki ulasim ve saglik ocagi eksikliginden dolay1 ge¢misten bu yana uygulanmaya
devam etmisti. KOy halkinin toplumsal sorunlarina yonelik gelistirdikleri bu pratikler

koydeki isbirlikli etkinlikler i¢erisinde de kendini gostermisti.

4.2.3. Koydeki Isbirlikli Eylemler ve Egitim Arasindaki Iliski

Koydeki isbirlikli eylemler, kdy halkina kendimi tanitmamda ve kiiltiire kabul
edilmemde siireci hizlandiran aktiviteler olmustu. Camiye gelen kadinlardan edindigim
bilgiler sayesinde her giin farkli bir mekanda, farkli insanlarla bir araya gelme firsatini
yakalamistim. Bir grup insanin bir araya gelerek gergeklestirdigi bu eylemleri yakindan
gbzlemis ¢ogu zaman da aktif olarak katilimcis1 olmustum. Bu siirecte insanlarin
birbirlerinin sevincini, acisin1 ve i sorumlulugunu paylasmalarma taniklik etmistim.
Taniklik ettigim bir bagka konu ise isbirlikli eylemlerin ¢ocuklarin bir araya
toplanmasinda 6nemli bir arag haline gelmis olmasiydi. Cocuklar bu eylemler sayesinde
okuldan oOnceki yasantilarinda akranlartyla oyun oynama firsatim1 yakalamis ve
iligkilerini ilerletmislerdi. Cocuklar okuldan o6nce edindikleri bu deneyimle okul
zamaninda akranlariyla daha rahat iletisim kurabilmislerdi.

Cocuklarin bir araya gelme firsatin1 yakaladigr isbirlikli eylemler koy

icerisinde birbirinden farkli aktiviteler olmustu. Bunlardan bazisi biitiin kdy insanin
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katilimcr oldugu, bazisi ise kiiglik gruplarin bir araya geldigi etkinlikler olarak
gerceklesmisti. Biiyilik grupla gergeklesen isbirlikli eylemler; cenazeler, diigiinler, cami
icinde yapilan aktiviteler olurken, kiiclik grupla gergeklesen isbirlikli eylemler; ekmek,
bulgur, tarhana gibi kis yapimi1 yiyeceklerin hazirligi, saman ¢ekimi, yiin yikama ve dut
silkeleme olmustu. Biiyiik ve kiiclik sekilde gerceklesen bu isbirlikli eylemlerin tiimii
yetiskinlerin dncesinden birbirlerine haber salarak organize olmalariyla gerceklesmisti.
Bir araya gelmek i¢in organize olan koy halki ayn1 zamanda beraberinde ¢ocuklarini da
yanlarinda bulundurmuslardi. Sokakta bulusma firsatin1 yakalayamayan g¢ocuklar bu
isbirlikli etkinlikler sayesinde akranlartyla bir araya gelebilmisti.

Cocuklarin bir araya gelmesine vesile olan cenaze merasimi bu aktivitelerin
basinda gelmisti. Kdyde yakini 6len aileye {i¢ giin boyunca ziyaretlerde bulunan kdy
halki ¢ocuklarin1 da bu ziyaretlere dahil etmisti. Cenaze evinin i¢i aglayan, feryat eden
kadin sesleriyle inlerken, evin arka bahgesinde neseli ¢ocuk sesleri yankilanmuisti.
Benim cenaze evinin iginden arka bahg¢eye dogru yonelmem de cocuklardan gelen
sesleri takip etmemle olmustu. Evin arka bahgesine vardigimda farkli yas grubundaki
cocuklarin bir araya toplanarak oyunlar irettigini gérmiistim. Cocuklardan kizlar
saklamba¢ oynarken, erkekler ise bulduklar1 yarali kusa agacin altina ev yapmakla
mesguldiiler. Bir siire sonra benim varligimi fark eden biitiin ¢ocuklar bagima toplanmis
yaptigim arastirmamla ilgili sorular sormuslardi. Biitiin sorulardan sonra bana evin arka
bahcesine sakladiklar1 yeni dogan kedi yavrusunu gostermis ve kdylin maskot kopegi
olan Polat’1 tarif etmislerdi. Iri bir kopek oldugunu sdyleyen ¢ocuklar “Polat olsaydi
tizerine binerdik” seklinde hayvanlarla kurduklar iliskilerden de bahsetmislerdi. Kiz
cocuklarindan Birgiil yavru kecisini ahirdan cikartip gostermis ve adini kendisinin
koydugunu sdylemisti. Cocuklarla yliriittigiim bu sohbet zaman zaman evden gelen
aglama, haykiris sesleriyle bdoliinmiistii. Cocuklar evden cenazenin ¢ikartilmasi
esnasinda insanlar1 merakli gozlerle izlemis ve ne yaptiklar1 lizerinde asagidaki sekilde

sohbet etmislerdi.

Cocuk A: Bir bagiris bagiriyorlar igerde.

Cocuk B: Yikamayacaklar m1?

Cocuk C: Yikadilar oglum hastanede.

Cocuk A: Lan oglum dedemi kocaman bir seyin icerisine koymuslar (Tabuttan
bahsediyor) (26.05.2014, G6zlem)
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Acilarii paylasmak amagli cenaze evinde bir araya gelen insanlar, sevinglerini
paylagmak icin de diigiinlerde bir araya gelmislerdi. Ev sahibinin misafirlere ikrami
olan diiglin yemegini isbirligi icerisinde pisirmis ve birlikte servis etmislerdi.
Yetiskinlerin bir araya geldigi gibi ¢cocuklar da diiglinlerde bir araya toplanmis, oyunlar
tiretmislerdi. Kiz ¢ocuklar1 kdy yolu iizerinde kurulan orkestranin ¢aldigi miizikle dans
etmis ve diiglin provast yaparak evcilik oynamislardi. Erkekler ise diiglinde sikilan
silahlarin kovanlarini toplama yarisi igerisine girmisler ve topladiklar1 kovanlari, bilye
oyunlarindaki gibi, topraga dizerek vurmaya c¢alismislardi. Erkek ¢ocuklarinin bir bagka
eglencesi ise gelin arabasinin oniinii keserek diigiin sahibinden para koparmak olmustu.
Biiyiik etkinliklerde oldugu gibi ¢ocuklar tarhana, ekmek yapimi, saman ¢ekme, dut
silkeleme gibi etkinliklerde siklikla bir araya gelmis ve ailelerine yardim etmislerdi.

Okul donemi basladiktan sonra isbirlikli etkinliklerde bir araya gelen ¢ocuklar
bu kez okul igerisinde toplanmiglardi. Okul Oncesi egitime baslayan cocuklarin
cogunlugu birbirlerini okuldan onceki isbirlikli etkinlikler araciligiyla tanimisti. Bu
tanisiklik okuldaki oyunlarina ve iliskilerine kaldig1 yerden devam etmesini saglamisti.
Ayni sekilde ben de koydeki aktivitelerde tamistigim cocuklarla iletisimimi kaldigim
yerden devam ettirmistim. Cenaze bahgesinde tanistigim Birgiil’le okulda tekrar
goriigmiis ve hastalanarak 6len yavru kegisi hakkinda sohbet etmistim. Koyde,
cocuklarin bir araya gelerek okuldaki arkadaslik iligkilerini ilerletmesine rol oynayan
kiiltiirel o6geler oldugu gibi, c¢ocuklar1 birbirlerinden uzaklastiran (kiz ve erkek
cocuklarini) ve egitim hayatin1 zorlastiran kiiltiirel degerler de mevcuttu. Bunlarin

basinda ise koy kiiltiirline egemen olan ataerkil yap1 gelmekteydi.

4.2.4. Koy Kiiltiiriindeki Ataerkil Yap1 ve Egitim Arasindaki iliski

Aragtirmaya baglamadan once 6gretmenlik yaptigim yeni koydeki kadinlardan
aldigim duyumlar eski kdyiin kadinlar i¢in yasanmasi zor bir yer olduguydu. Ge¢misten
bu yana kdydeki erkeklerin soziiniin gecerli ve degerli olarak kabul edildigi kiiltiirde
kadinlar erkegin soziinden ¢ikmamis ve kontrolii erkeklere birakmislardi. Kadinlara
yonelik bu kisitlamalar sadece erkekler tarafindan degil, kdyiin yash kesimi tarafindan
da ger¢eklesmisti. Kadinlarin kdy icerisinde ¢ok sik gezmeleri hos karsilanmamis ve
bakkala giden kadinlar koylii tarafindan kinanmisti. Koydeki kadinlardan biri bu baski

siirecini agsagidaki sozlerle anlatmaisti:
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Koyiin dedikodusu ¢ok fazla. Bakkala gittigimizde ya da koyde bir yere
gittigimizde hemen konusuyorlar. (28.05.2014, G6zlem)

Kadinlar i¢in s6z konusu olan bu dedikodu kdydeki kiigiik kiz cocuklart i¢in de
gecerliydi. Kiz ¢ocuklarinin tipki anneleri gibi koylin igerisinde gezmesine ve ¢ok sik
sekilde sokakta oynamasmma miisaade edilmiyordu. Bu durumu koéydeki insanlarla
goriisme yapmadan Once kOy icerisindeki gezintilerimde de fark etmistim. Sokakta
siirekli olarak bir araya gelmis erkek cocuk gruplarina rastlarken, kiz ¢ocuklarina
nadiren rastlamistim. Gozlemlemis oldugum bu durumu bir araya toplanmis erkek

cocuklariyla paylastigimda asagidaki sekilde ifade etmislerdi:

Bir agacin altinda koyiin geng erkekleriyle konusurken kdy yolundan siirekli
gegen kizlar goriiyordum. Onlara nereye gittiklerini sordugumda siirekli bir is
icin bir evden digerine gidip geldiklerini soyliiyorlardi. Geng erkekler bu
durumu bana “Burada kizlar pek sokaga c¢ikmaz, 2 ile 5 arasi ev gezmesi
yaparlar” seklinde agiklamislardi. (16.06.2014, Gozlem)

Kiz ¢ocuklarinin {izerindeki bu kontrol onlarin yasamlarinin her alaninda etkili
olmustu. Ozellikle kizlarin egitim hayat1 erkeklerin bakis acilariyla sekillenmisti.
Gegmis yillarda babalari tarafindan okula gonderilmeyen kadinlar okuma-yazma
O0grenememis ve erken yaslarda evlendirilmislerdi. Kadinlarin egitim siireci yalnizca
baslarinda bulunan erkekler tarafindan degil, ayn1 zamanda koy kiiltiiriinde hakim olan
erkek egemen bakisla kontrol edilmisti. Kadinlarin okuma yazma istegi kdyiin
degerlerinin digina ¢ikacagi gerekgesiyle elestirilmis ve psikolojik olarak engellenmisti.
Koyde azinlikta olan bir grup ailenin cocuklari lise ve {iniversiteyi okuma sansina
erismiglerdi. Bu ailelerle yaptifim goriismelerde c¢ocuklarimi, 6zellikle kizlari,
okutabilmek i¢in biiylik bir psikolojik savas verdiklerinden bahsetmislerdi. Kizini
egitim gormesi i¢in sehirdeki liseye gonderen bir anne bu durumu asagidaki ciimlelerle

ifade etmisti:

Bu c¢ocuklar1 okuturken (okula gonderirken) bu koyden duydugum lafi
bilemezsin. Fahiselik yapiyor olarak algiliyorlar. (19.06.2014, G6zlem)

Koydeki erkek cocuklari, kiz ¢cocuklarina gore egitim siirecinde {istiin tutulmus
ve Oncelik her zaman erkeklere taninmisti. Okulda basarisiz olan erkek c¢ocuklarina

tekrar sans verilmis ve egitimleri tesvik edilmeye devam edilmisti. Lise ¢caginda olan bir
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genc kiz ve egitimi yarida kalan gen¢ bir anne asagidaki ifadelerle yasadiklarini

aktarmisti:

Nedense erkekler kizlardan daha iistiin tutuluyor. Erkek ¢ocuklari daha serbest

kiz cocuklar1 ise disar1 ciktiklarinda nereye gidiyorsun diye soruluyor. (4
Agustos 2014, Gozlem, Geng kiz)

Koyde kiz ¢gocugunun dersleri son derece iyi olur. Oglan ¢ocugunun dersleri ¢ok
kotii olur, zar zor gecse bile gider erkek ¢ocuklarini okula yazdirirlar. (5 Agustos
2014, Goézlem, Geng bir anne)

Kiz cocuklarinin okula gonderilmesine yonelik koy halkinin sergiledigi
davranig ve tutumlarda daha onceki bolimde ele aldigim gibi ulagim sorunu etkili
olmustu. Fakat bunun yami sira kiz cocuklarmin okul siirecinde karsi cinsle
yakinlagabilecegi ihtimali de egitim siirecini sonlandirmigti. Kdyde okuma yazmasi
olmayan kadinlar okula gonderilmeyislerinin nedenini asagidaki sozlerle ifade

etmislerdi:

Eskiden bize okuyup da onun bunun ogluna mektup mu yazacaksin dediler.
Ne yapacaksin erkeklerin igerisinde diye sordular. (18.06.2014, Gozlem)

Kiz ¢ocuklarinin okuldan mahrum kalmasi koydeki kadinlarin okuma yazma
oranini diislirmiistii. Okuma yazmasi olmayan bazi kadinlar, bu durumdan sikayet¢i
olsalar da ¢ogunlugu bu durumu kaniksamigti. Biitiin dmriinii kdy igerisinde gegiren
kadinlar okuma yazma bilgisine yalnizca sehir merkezindeki hastanelere gittiginde
thtiya¢c duymuslardi. Bunun disindaki zamanlarda vakitlerini camideki kursa giderek
Kur’an-1 Kerim o6grenmeye calismislardi. Ozellikle yash kadinlar okuma yazma
ogrenmenin artik kendileri icin bir sey ifade etmedigini “Benim kafam ancak bunu
kaldirir (Kuran-1 Kerimi gdsteriyor). Bu yastan sonra digerini ne yapayim? Kurandan
sorumluyum. Arapgadan sorumluyum. Tiirkgeden sorumlu degilim. Bana bu gerek.
Yedi yildir camiye geliyorum” seklinde dile getirmislerdi.

Kadinlarin bu bakis acist kdydeki biitiin kadinlar tarafindan kabul gérmemisti.
Bazi kadmlar kdy okulunda yetiskinler i¢in agilan okuma yazma kursuna gitmeyi
denemisti. Onceki boliimde de bahsettim gibi okulun evlere uzak konumu kursa katilim
oranini distirmiistii. Kursa katilim1 diistiren bir baska neden ise koyiin degerlerine karsi

bir bagkaldir1 olarak degerlendirilmesi ve ayiplanmasiydi. Goriisme yaptigim birgok
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kadin bu sebepten otiirii okula gitmeyi biraktigin1 anlatmis ve asagidaki sekilde ifade

etmisti:

Kadinlar kiniyorlar. Okuma yazma kursu a¢ildiginda gidenlere “Simdiden sonra
okuyup adam mi olacaksin?” diyorlar. Ya da gelininin e8itimine devam etmesini
destekleyen yashi kadma “Koye usul mii ¢ikarttin da gelini okutuyorsun?”
seklinde tepkiler veriyorlar. (18.06.2014, G6zlem)

Giliniimiizde kizlarin okula gonderilmesini zorunlu tutan egitim yasalari bu
kdyde de kiz ¢ocuklarinin egitim gormesini saglamisti. Kizlarini okula gondermeyen
babalara para cezasi verilmis ve kizlarin egitim hakki korunmustu. Fakat bu yaptirimlar
erkeklerin fikirlerinde degisim yaratmamis aymi sekilde erkek c¢ocuklarini egitim
sirecinde de desteklemeye devam etmislerdi. Koydeki erkekler basarisiz olan kiz
cocuklarma sans vermeyerek okuldan almak igin firsat kollamislardi. Belirli sartlar
altinda gergeklestirdigim bir babayla olan sohbetimde basarisiz olan kizi i¢in “Niye
okutayim ki dersleri hep bir, bos yere para m1 harcayayim?” seklinde okuldan alinmasi
gerekliligini bu sekilde savunmustu. Farkli bir erkekle yaptigim goriisme sirasinda
tuttugum gozlem notlar1 da kiz c¢ocuklarina yonelik koyiin tutumunun daha da
netlesmesini saglamisti. Asagida sunulan bu gézlem notlarina gore kizlarin okuldaki en

ufak basarisizlig1 kdydeki babalar tarafindan dikkate alinmisti:

Adamin bir de biiyiik oglu vardi. Universite sinavindan diisiik bir puan almigt1.

Tercih yapmasini istemiyordu. Oglunu {i¢ yil dershaneye gondermisti. Oglunun

okutmasini istiyordu. Fakat erkek cocugu basarisiz olunca ¢ok iziilityordu. Kiz

cocuklarmi ise okutmayacagini fakat zorunlu oldugu icin gonderdigini
sOyliiyordu ve sonra sunlart ekliyordu: “Zorunlu yani simdi. Nasil olsa birinci
smifta kalir. O zaman alinnm”. (14.07.2014, Gozlem)

Koy kiiltiiriiniin bu toplumsal bakis acis1 okul oncesi egitimde daha da belirgin
hale gelmisti. Zorunlu olmayan okul Oncesi egitim kdy halki tarafindan dikkate
alimmamis ve masraf kapisi olarak goriilmiisti. Koy igerisinde okul Oncesine
gidebilecek cocuklarin varligini tespit etmek i¢in yaptigim ev ziyaretlerinde aileler
cocuklarini okul Oncesine gondermeyi tercih etmediklerini sdylemislerdi. Ozellikle
gecmis yillarda kiz c¢ocuklarmin biiyilk bir kismi okul Oncesi egitimden
yararlanmayarak bu egitimden mahrum birakilmisti. Gegen yil ¢ocugunu okul 6ncesine

gonderen bir anne “Daha Once ¢ocugum sessizdi. Ama ana simifina gittikten sonra

hasere oldu. Pisman oldum ben de” diyerek diisiincelerini agiklamisti. Cocuklarini okul
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Oncesine gonderen aileler ise gegis siirecinde zorluk yasayan ve uyum saglamakta
problem yasayan kiz ¢ocuklarini basarisiz olarak etiketlemisti. Bu ¢ocuklardan Yagmur
lic ay boyunca okula gelmek istemeyisinden dolay1 ¢evresi tarafindan problemli olarak
goriilmiis ve ileride basarisiz bir ¢cocuk olacagi konusunda yorumlar yapilmisti. Koydeki
kiz ¢ocuklarinin egitimlerinde yasadiklar1 bu siire¢ koy kiiltiirtindeki dini yapiyla

birlikte daha da kontrolcii ve tutucu bir hale doniismiistii.

4.2.5. Koydeki Dini Yap1 ve Egitim Arasindaki iliski

Aragtirma siiresince yerli halka yakin olmanin kdy kiltliriine dahil olmada
onemli bir slire¢ oldugunu dikkate almigtim. Bu sebeple yaptigim gozlemlerde
insanlarin birbirine karst davranig ve yaklasimlarina, kullandiklar1 dile, giysilerine
ozellikle odaklanmistim. Bu siirecte kdy insani ile kurdugum karsilikli iletisim kdyiin
kiiltiirel yapisin1 anlamami saglamisti. Koydeki Yagsam bolimiinde de ele aldigim iizere
koy igerisinde uzun kollu giysileri tercih etmem ve erkeklerle olan iletisimime dikkat
etmem kiiltiirel yapiya dahil olmami saglamisti. Koy igerisinde, tipki diger insanlar gibi,
uymam gereken davraniglarin altinda yatan sebebe odaklanmak ise arastirmamin en
onemli kismiydi. Katilimer oldugum aktivitelerdeki gézlem ve goriismeler, kdy halkinin
diisiince ve davranislarinda, egitime olan bakis acilarinda ya da problemlere karsi
tirettikleri ¢oziimlerde dini referanstan yola ¢iktiklarini ortaya koyuyordu.

Koyiin dini yapisindaki degerler ¢cocuklarin egitiminde insanlar1 dayanigmaya
sevk ederken, diger yandan da ailelerin ¢ocuklarina karsi davranislarina ¢eki diizen
vermelerini saglamisti. Dini yapinin insanlarin davranislarina ¢eki diizen verme islevi
yalnizca cocuklar iizerinde degil, ayn1 zamanda kadin ve erkek iligkisine yonelik de
gerceklesmisti. Buna gore kadin ve erkegin bir arada olmasini onaylamayan kiiltiirel
dini yap1 ebeveyn ve 0gretmen iligkisini kisitlamisti. Dinin iligkilere yonelik getirdigi bu
anlayis koy halki tarafindan onaylanirken, yazgici bakis agis1 da kdy kiiltiirtinde kabul
edilmisti. Sosyal yapi igerisine yerlesen bu yazgici anlayis ¢ocuklarin egitim siireglerine
yansimis ve egitim bu bakis acisi altinda degerlendirilmisti. Cocuklarin smif
icerisindeki davranis ve olaylara getirdikleri yorumlar ise aymi sekilde dini kaynaklar

dogrultusunda sekillenmisti.
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4.2.5.1.Dayanisma

Koydeki insanlarin birbirleriyle olan iligkilerinde yardimlagma ve paylasma 6n
planda olmustu. Bugiine kadar insanlar1 bir araya toplayan ve paylasima sevk eden
giiciin kaynaginda ise inandiklar1 dinin degerleri yatmisti. KOy insan1 inanglar1 geregi
Oliimden sonraki hayatlarinda gilizel bir yasam elde edebilmek ve Allah’in rizasini
alabilmek i¢in yardimlasma yoluna gitmisti. Bir araya gelerek yaptiklar aktivitelerde
dualar esliginde acilarini, sevinglerini ve iglerini paylasmiglardi.

Koydeki cenaze merasimleri bu dayanisma Orneginin somut bir gostergesi
olmustu. K&y insan1 cenaze sahiplerinin evini siklikla ziyaret etmis ve evden getirdikleri
yemek, yogurt, siit gibi yiyeceklerle zor zamanlarinda yaninda bulunmustu.
Birbirlerinin acisin1 paylasan kdy insani1 ayni zamanda birbirlerinin acilarina da saygi
gostermislerdi. Yaz boyunca katilimer oldugum diigiin aktivitesinin kdydeki cenaze ile
aynt zamana denk gelmesi bu saygimin somut 6rnegi olmustu. Buna gore insanlar
koydeki cenaze sebebiyle diigiindeki geleneksel miizikli etkinligi iptal etmislerdi. Bu
tutumu diigiin sahipleri ve kdydeki diger insanlarla konustugumda asagidaki sekilde

anlatarak nedenini agiklamislardi:

-Biz birbirimizin cenazesine saygi duyariz. Yeri geldiginde cenaze evine gider
sorariz. Calabilir miyiz seklinde. Bu bizler i¢cin 6nemlidir. (06.06.2014, G6zlem)
-Kars1 komsumuz. Nasil ¢alayim davul? Annesi agliyordu gecenlerde. Allah razi
olur mu? (06.06.2014, Gozlem)

-Gelin gelmedik ev olurmus da, 6lii ¢ikmadik ev olmazmis. Yani hepimizin
basina gelecek o yiizden boyle olmasi lazim. (29.05.2014, Gozlem)

-Biz diigiin edicik. Cenaze evinden gidip izin aliriz. Davul ¢aldirabilir miyiz
seklinde sorariz. (29.05.2014, Gozlem)

Birbirlerine gosterdikleri saygiyr dini inanglarla aciklayan koy halk,
birbirlerinin  sorumluklarin1 paylasmayr da Allah’in rizasi igin bir gorev olarak
gormiislerdi. Bu nedenle diigiin ritiieli olan ¢eyiz gotiirme zamaninda erkekler yardim
edebilmek icin c¢alistiklar1 fabrikadan izin almis ya da vardiya saatlerini bugiine
uydurmuslardi. Bu durum diigiin zaman1 misafirlere sunulan yemek ikraminda da aym
sekilde gerceklesmisti. Diigiin sahibi yalnizca misafirleri karsilamis, yemek hazirlama,
bulasik yikama gibi i sorumlulugunu akrabalar, komsular paylagsmigti. Diiglin zamani
gibi kdydeki geng erkeklerin askere gitme vakti geldiginde ayn1 sekilde toplanilmis ve

dualar esliginde yolcu edilmisti.
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Bu dayanisma ve paylagma anlayis1 koy halkinin okula karst yaklasiminda da
ayni sekilde devam etmisti. KOy kiiltiiriindeki dini yap1 yasayanlar arasinda birlik ve
beraberligi saglarken bu durum egitim igerisinde de siirmiistii. Okulun ihtiyaglar
gerektiginde koy halki tarafindan karsilanmis ve yapilacak islerde isbirligine gidilmisti.
Koy halki, okulun ve 6gretmenlerin ihtiyacini para almadan karsiliksiz olarak temin
etmislerdi. Gegmis yillarda okul tuvaletinin insasinda ¢alisan is¢ilerin yemegini her giin
koy halkindan birisi karsilamisti. Katilimer oldugum okul doneminde ise koyden yash
bir adam ana sinifinin girisine ¢ocuklarin yagmurdan 1slanan ayakkabilarini korumasi
icin tahtadan ayakkabilik yapmisti. Sinifin 6gretmeni, yashh adamin bu yardimina
karsilik bor¢lariin ne oldugunu sordugunda aldig: cevap “Biz Allah rizasi i¢in yaptik”
seklinde konusarak karsilik beklemedigini dile getirmisti. Insanlarin yasamlarinda
karsiliks1z paylagsmay1 ve dayanismay1 artiran bu dini yapi1 diger yandan yetiskinlerin

¢ocuklara kars1 davranislarinda da etkili olmustu.

4.2.5.2. Ebeveyn ve Davramislan

Koydeki dini inang, paylasma ve dayanismanin kaynagini olustururken, bunun
yant sira insanlarin  davraniglarii  da  diizenlemisti. Koydeki dini yapinin
sekillenmesinde onemli rolii bulunan kdy camisi, agmis oldugu kurslarla kdy insaninin,
ozellikle kadinlarin, birbirlerine karsi nasil davranmasi gerektigi konusunda bilgiler
sunmustu. KOy insani, buradan edindikleri bilgi 1s1¢inda kendisinin yasamina yon
verirken, diger yandan baskalarinin yagamini da sekillendirmeye caba gostermisti. Bu
durum yalnizca yetiskinler arasindaki iliskilerde degil aym1 zamanda ebeveynlerin
cocuklartyla olan iletisimlerinde ve onlara karsi olan tutumlarinda da kendini
gostermisti.

Ebeveynler, kdydeki cami kurumundan ve televizyondaki dini programlardan
edindikleri bilgiler aracilifiyla ¢ocuklarina karst davramislarini diizenlemislerdi. Ev
ziyaretinde bulundugum ailelerden birisinde ¢ocuguna siklikla fiziksel ceza (dayak)
uygulayan bir annenin edindigi dini bilgiler ¢ocugun yasantisinda énemli bir degisim
yaratmisti. Cocuguna karst tutum ve davranislarini degistiren anne, ¢ocuguna dayak
atmayr birakmis ve daha sabirli olmayr denemisti. Kendisindeki bu davranig
degisikliginin nedeni sordugumda bunun dini bilgilere baglayarak asagida sekilde

aciklamisti:
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Betiil- Sen doviiyorsun ¢ocuklari herhalde?

Anne- Yok bu giinlerde dovmiiyorum. Kendi kendimi alistirmaya c¢alistyorum.
Betiil- Niye vazgectin dayak atmaktan?

Anne- Gegen televizyonda dini hocadan dinledim. Allahii Teala dermis ki ben
18 yasina kadar ceza vermiyorum benim vermedigime siz niye veriyorsunuz?
Betiil- Bu s6z mii seni etkiledi?

Anne- Evet, Allah ceza vermiyorsa ben niye vereyim diye vurmamaya
calistyorum. Biraz da sabretmek gerekiyor. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Cocuguna kars1 yaklasimini degistiren anne drneginde oldugu gibi dini bilgilerin
kdy insan1 iizerinde gii¢lii bir etkisi vard1. Insanlar edindikleri dini bilgilerle birbirlerine
tavsiyede bulunuyor ya da yasamlarina miidahale ediyorlardi. Bu anlayisla hareket eden
koy insant dinin onay vermedigi durumlarda da kontrolciiliigii elden birakmamisti.
Ozellikle kadin ve erkek iliskilerine yonelik dinin getirdigi kisitlamalarin bizzat

takipgisi olmuslardi.

4.2.5.3. Ebeveyn ve Ogretmen iliskisi

Koydeki kadin ve erkek iliskisi, dnceki boliimlerde de ele aldigim tizere, belirli
siirlar1 olan kisith bir yapiy1 igeriyordu. Buna gore kdydeki kadin ve erkegin bir arada
bulunmasi toplum tarafindan hos karsilanmiyor ve ¢ogu zaman ayiplaniyordu. Koy
halki kadin ve erkegin bir arada bulunmasinin dini ag¢idan sakincali oldugunu belirtiyor
ve bu durumun kendilerine glinah kazandirabilecegine inaniyorlardi. Koydeki bu
iligkisel yap1 egitim siirecine de ayni sekilde yansimisti. Ebeveynler karsi cinsten olan
Ogretmenlerle goriismek istememis, okuldaki toplantilara nadiren katilmislardi.

Okul personeliyle kurulan bu iligki tiirii camideki kadin hocalarin tutumuyla
pekismeye devam etmisti. Camide kadinlara Kuran egitimi veren hocalar giinah olacagi
diisiincesiyle mesai arkadasi olan imamla yliz ylize goriismek yerine telefon araciligiyla
goriismeyi tercih etmislerdi. Kdydeki bazi insanlar ise bunun daha da otesine giderek
kadin sesinin erkek tarafindan duyulmasinin da giinah olabilecegini savunmuglardi.
Geng bir kadinla yaptigim goriismede kadin, esinin camideki Kuran kursuna izin
vermedigini, sebep olarak ise Kuran okurken sesinin diger erkekler tarafindan duyulma
thtimalini gostermisti.

Koydeki kadin ve erkekler, genellikle akrabalik bagi lizerinden goriismiis ve
bunun digindaki zamanlarda zorunlu olmadig siirece bir araya gelmemislerdi. Kdydeki
insanlarin bir araya geldigi isbirlikli etkinliklerde de bu durum kontrollii bir sekilde

ilerlemisti. Bir araya gelerek yaptiklar isbirliginde kadin ve erkegin rolleri tamamiyla
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birbirinden ayrilmisti. Bu siiregcte karsi cinsler iletisimlerini yalnizca yaptiklar is
tizerinden kurmuslardi. Biiyiik isbirlikli etkinliklerde ise ¢ogu zaman mekanlar1 kadin
ve erkekler alarak ayirmiglardi. Buna gore diigiin, cenaze ve camideki aktivitelerde
kadin ve erkegin arasina perde ¢ekilmis ya da farkli odalara oturmalar1 i¢in ortam
hazirlanmigti. Katilimcr oldugum diigiin etkinliklerinde kdy yolu ipe serilen garsaf
yardimiyla ikiye ayrilmisti. ikiye ayrilan yolun bir tarafina kadinlar, diger tarafina ise
erkekler yerlestirilmisti. Diigiin orkestrasi ise, erkeklerin oldugu kisma yerlestirilmisti.
Cenazede ise yine ayni sekilde kadinlar ev igerisindeki odalara kabul edilirken, erkekler
evin bahgesine ya da kurulan ¢adir igerisine yerlestirilmisti. Koy kiiltiirtindeki bu ayrim
sebebiyle kadin erkek iliskileri dolayli sekilde yiiriimiistii. Ozellikle kadinlar kars1 cinsle
olan iletisimlerini yiiz ylize degil, ¢ocuklar1 ve engelli bireyleri arac1 yaparak devam
ettirmislerdi.

Okula gegis stirecinde ve sonrasinda 6gretmenle kurulan iliskiler de kdydeki bu
yapt lzerinden kurulmustu. Buna gore ebeveynler, ¢ocuklarinin dgretmenleriyle olan
iletisimini ayni cinsten olmasi1 kosuluyla gelistirebilmislerdi. Bir kadin 6gretmenin
erkek ebeveynle ya da bir erkek 6gretmenin kadin olan ebeveynle goriisme sikligi diisiik
olmustu. Ogretmenlerin kadin olmasindan dolay: 6grencilerin babalari okula ugramamus
ve cocuklarinin egitimleri ile ilgili bilgileri annelerden toplamislardi. Erkeklerin tim
giin fabrikada calisiyor olmasi g¢ocuklarin Ogretmenleriyle goriisememesine neden
olurken, fabrikada c¢aligmayan babalar da Ogretmenlerin yaptig1 toplantilara
katilmamislardi. Gozlemlerim esnasinda kadin 6gretmen ve erkek ebeveyn arasinda
gecen konusmalar bunun somut bir gostergesi olmustu. Buna gore dgretmen yapacagi
veli toplantisin1 ebeveynlere duyurmustu. Cocugunu okuldan almaya gelen bir baba
esinin hasta olmasindan dolay1 bu toplantiya katilamayacagini belirtirken, kendisinin de

toplantiya katilmama sebebini agagidaki sekilde agiklamisti:

Annem gelir. Bayanlar geldigi i¢in bize ayip olur. (17.09.2014, G6zlem)

Okuldaki diger smiflarin Ogretmenleriyle yaptigim goriismelerde ise
ogretmenin erkek oldugu durumlarda babalarin is ¢ikisinda okula kisa siireli
ugradiklarini, annelerin ise hi¢ goriigmeye gelmedigini ya da olabildigince kisa siirede
goriiserek cocuklari hakkinda bilgi topladiklarini dile getirmislerdi. Ebeveynler ve

ogretmenler arasindaki bu kopuk iliski dini anlayisin egitim {izerindeki roliinii ortaya
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koyarken, kdy insanin dini kaynaklarla yola ¢iktig1 yazgici bakis da ¢ocuklarin egitimini

sekillendirmisti.

4.2.5.4. Yazgicihk

Koy insani, hayatlarindaki olaylarin kendi iradelerinin disinda gelistigine
inanmis ve olaylar1 da bu sekilde degerlendirmisti. Hi¢ kimsenin 6nceden belirlenmis
yazgiyl degistiremeyecegini savunmuslardi. Bu savunmayi “Allah’in takdiri, kismet,
kader, Allah alnimiza bunu yazmis” seklinde ifade ederek olaylar karsisinda aciz
olduklarimi belirtmislerdi. Koy kiiltiirtine yerlesmis olan bu yazgicilik toplumun her
alaninda kendini gostermisti. Bunlardan en dikkat ¢ekeni ise egitime getirilen yazgici
bakis acist olmustu. Koy insani, okulda basarili olmayan ¢ocuklarin da alnina yazilan
kaderi yasadiklarina inanmisti. Bu nedenle basarisiz ¢ocuklar i¢in yapilacak ¢ok fazla
bir seyin olmadigimi diisiinmiistii. Ozellikle okula gegis siirecinde uyum saglamakta
zorlanan ¢ocuklarin durumu onlarin kaderleriyle iligkilendirilmisti.

Koye hakim olan yazgici anlayist ilk olarak katilimcr oldugum diigiin
aktivitelerinde fark etmeye baslamistim. Kalabaligin icinden ateslenen silahlara karsi
duydugum korku ve endisenin kdy insanlarinin hi¢cbirinde olmamasi dikkatimi ¢ekmisti.
Arka arkaya sikilan silahlara karsi duyulan bu kayitsizligin altinda yazgici bakisin
oldugunu o esnada yaptigim goriismeler ele vermisti. Yonelttigim sorulara diigiindeki

kadinlar agsagidakine benzer sekilde cevaplar vermislerdi:

Betiil- Korkmuyor musunuz? O silahtan ¢ikan kursun i¢imizden birisine gelirse?
Kadin A- Vaden yettiyse gidersin.
Kadin B- Bir sey olmaz insallah. (08.06.2014, Gozlem)

Ik zamanlar kdyiin yazgici bakigmin katildigim diigiin aktivitesiyle smirl
oldugunu diisilinlirken, bir siire sonra katilimci oldugum biitlin aktivitelerde bu bakis
agistyla karsilasir olmustum. Onceki boliimlerde bahsettigim iizere kdyde engelli birey
sayisinin fazla olusu geg¢misten bu yana koyiin tartisma konusu olmustu. Gittigim
ortamlarda bu tartismanin iki tiirli bakis acisiyla degerlendirildigini gdzlemistim.
Koylin bir kism1 bu durumu akraba evliliklerine baglarken, diger kismi ise bu durumu
“Kaderimizi yasamak”™ seklinde agiklamislardi. Engelli bir ¢cocuga sahip olan anneyle
yaptigim goriismede hamilelik doneminde atesli rahatsizlik gecirdigini fakat “Kader”

deyip bir sey olmayacagini diislinerek doktora gitmedigini anlatmisti. Kadinlarin bir
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araya geldigi toplantilarda bu konular siklikla tartisilmis ve “Kanseri Allah veriyor”
seklinde sonuglara baglanmisti. Cogu zaman kdydeki saglik sorunlarina kdy imamindan
yardim istenilerek ¢oziim aranmisti. Koylin imamiyla gergeklestirdigim sohbetlerde bu
tiir olaylarin ¢ok fazla koy igerisinde yasandigini kendi yasantilarindan yola ¢ikarak

asagidaki sekilde aktarmisti:

Bazen evime gelip “Cocuk sara olmus. Sunu oku hocam” diyerek istekleri
oluyor. Onlara doktora goétiiriin diyorum fakat bazen bozulmasinlar diye
okuyorum. Bir keresinde “Kecim siit vermiyor, sunu oku hocam” diyerek
gelmislerdi. (19.06.2014, Gozlem)

Insanlarin saglik sorunlarina getirdigi yorum ile fabrikada calisan bir is¢inin
kolunu makineye kaptirmasit ayni bakis acgisiyla ele alinmisti. Evinde go6zlemde
bulundugum kadinlardan Neslihan fabrikada ¢alisan oglu i¢in endise duydugunu dile
getirmisti. Fakat makineye kolunu kaptiran bir is¢inin hikayesini ise “Allah iste onun
alnina dyle yazilmis. Ama dikkat etmesi lazim” seklinde yorumlamasti.

Koy toplumunun her alaninda yasatilan bu bakis agis1 egitimde de kendini
gostermisti. Kadinlarin bir araya geldigi giin, bulundugum ortamda ¢ocuklarin
egitimleri lizerine bir tartisma gergeklesmisti. Bu tartismada Fiisun, komsularinin
siddetli ge¢imsizlik yasadigini ve bundan 6tiirii ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi ilgisiz
davrandigint aktarmigti. Fakat bu koti kosullara ragmen c¢ocuklarin egitimdeki
basarisinin olduk¢a yiiksek oldugunu vurgulamis ve “cocugun iginden gelmesi lazim”
seklinde yorumlamisti. Fiisun’da oldugu gibi Neslihan da oglunun egitimdeki

basarisizligini asagidaki sozlerle ifade etmisti:

Eger bir ¢cocuk besinci sinifa gelinceye kadar basariliysa o cocuk okur. Degilse
de okumaz. Cebine har¢higimi koyuyorum. Okumazsan boyle olur diyorum,
soyliiyorum. Bir ¢ocugun kafasindan geliyorsa yapar. Yapmazsa bos. Ha su
duvara demisin ha ona. Kismet hocam. (11 Agustos 2014, Gozlem)

Neslihan’in ¢ocugunun egitimi tiizerindeki distlinceleri, kdydeki Fatma’nin
kiziyla ilgili diisiinceleriyle de ortak anlami yakalamisti. Fatma okulda basarisiz olan
kiz1 i¢in bir yandan sikdyet etmis, diger yandan bu basarisizigi kizinin kaderiyle

iliskilendirmisti. Fatma’nin kiziyla ilgili sarf ettigi sozler asagidaki sekildeydi:



88

Ikisine de yetismeye calistyorum elimden geldigi kadar. Kiz da kapasite yok.
Cocugun i¢inden gelecek. Anasmin babasmin cabalamasit bos. (17.07.2014,
Gozlem)

Kadinlardan Giilsiim ise okula baslayacak kiz1 i¢in “Tercih kendinin. iginden
gelmezse o kendine kalmis bir sey. Ya hoca ya koca” seklinde sozleriyle egitime olan
bakigin1 ortaya koymustu. Egitimle ilgili bu kaderci bakis acist yalnizca ebeveynleri
degil ayn1 zamanda ¢ocuklar1 da igerisine almisti. Egitimini yarida birakmak zorunda
kalan on alt1 yasindaki bir kiz ¢ocuguyla yaptigim goriismede bu durum asagidaki

sekilde kendini gostermisti:

Betiil- Okula devam etseydin hangi meslegi secerdin?

Cocuk- Ingilizce 6gretmeni. Ama zaten ben Ingilizce 6gretmeni olacagim.
Betiil- Okula gitmeden bu nasil olacak?

Cocuk- Ben isteyince oluyor. Bazen mucizeler yasiyorum. (30.05.2014,
Gozlem)

Koydeki bu inang yapisi ¢ocuklarin okul Oncesi egitime gegis siirecinde de
onemli rol oynamisti. Buna gbre anasinifina baslayan Yagmur, okul zamani annesinden
ayrilmak istememis ve smifinda siirekli olarak aglamisti. Ug ay1 bulan bu siire¢ Yagmur
ve annesini oldukca yipratmisti. Yagmur’un okula gelmek istemeyisi ise ailesi ve
cevresindeki insanlar tarafindan kaderinde varsa egitime ilgi ¢cocugun iginden gelir
seklinde ifadelerle yorumlanmisti. Yagmur ve annesinin sinifta gecen diyaloglart bu

durumu net sekilde ortaya koymustu:

Kapmin oniinden aglama sesi geliyordu. Yagmur ve annesi smifa girmislerdi.
Annesi Yagmur’a olduk¢a kizginda.

Anne- Kapat ¢eneni. Bos yere zirlama. Usandim. Ay napacagimi bilmiyorum.
Ash Ogretmen- Kizmadan yaklasmaya ¢aligin.

Anne-Ay yok nazliyik, duzluyuk gene olmuyor.

Ash Ogretmen -Ama buna devam edin.

Yagmur- Anne ben erken gidicem. (Sesli olarak agliyor)

Anne- Napim ben napim! Zorla durum mu burada? Biraz da azim, iginden
gelecek. Yok. (17 Kasim 2014, Gozlem)

Cocuklarin okul siirecindeki uyum problemlerine getirilen yazgisal yorum

yalnizca Yagmur’un annesi tarafindan degil ayn1 zamanda diger anneler tarafindan da
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ayni sekilde degerlendirilmisti. Hakan’in annesiyle yaptigim goriismelerde bu durum su

sekilde ifade edilmisti:

Betiil -Cocuklarin okula gecis siirecini kolaylagtirmak icin neler yapilmasi
gerekir?

Anne-Yoktur. Cocugun kendi i¢inden gelen bir sey ¢cocuk alismazsa alismaz.
Betiil- Okul agilmadan once Ogretmenlerin evlere gelmesi ve c¢ocuklarla
tanigmasi gegis siirecini kolaylagtirmaz mi?

Anne- Ya bir ay oncesinden gelse de gitmek istemeyen i¢cinden gelmeyen ¢ocuk
yine gitmez. Cocugun i¢inden gelecek. Okulu anlatsan da okulu sevmezse yine
eve gelir durmaz. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Ebeveynlerin hayatin her alanindaki bu yazgici anlayisi ¢ocuklarin evden okul
Oncesi egitime gecis siirecinde kendini giiclii bir sekilde gostermisti. Bu kiiltiirel dini
yapinin ¢ocuklarin egitimlerindeki gii¢lii rolii yalnizca ebeveynlerin degil ayni1 zamanda
cocuklarin yasama bakis acilarin1 da degistirmisti. Buna gére ¢ocuklar ¢evrelerinden

edindikleri dini bilgilerle olaylar1 degerlendirmis ve davraniglarini sekillendirmislerdi.

4.2.5.5. Cocuklar ve Davranislar:

Koéylin dini yapisi, yalnizca yetigkinlerin davranislarini degil, ayn1 zamanda o
toplumda biiyliyen cocuklarin da hayata bakis agilarii sekillendirmisti. Bir 6nceki
boliimde bahsettigim on alti yasindaki kiz c¢ocugunun yarida kalan egitimini
tamamlamak i¢in mucize bekledigini ifade etmesi bunun ornekleri arasindaydi. Bu
orneklerden bir digeri ise ev ziyaretinde bulundugum bir giin Hakan’in seccadeyi
pelerin seklinde boynuna gecirip kosmaya basladig1 sirada, annesinin “O oyuncak degil.
Giinah tamam m1? Allah seni yakar” seklinde uyarmasi olmustu. Okuldan 6nce goriisme
yaptigim annelerden Neslihan ise ana sinifina gidecek olan kizinin problemlerini

asagida ifade ettigi sekilde ¢ozeceginden bahsetmisti:

Betiil- Kizin okulda akranlariyla sorun yasarsa bunu nasil ¢dzersin?

Neslihan- Derim vurma o arkadasina giinah olur. Vurma kizim kafasina yazik
cehennemde yanarsin diye.

Betiil- Cehennemde yanmay1 anliyor mu?

Neslihan- Anlamaz mi? Babasi vurursa “Giinah olur baba cehennemde
yanarsin” diyor. (4 Eyiil 2014, Goriisme)

Aileler, ¢ocuklarinin problemlerini dini kaynakli yollardan ¢6zmeyi tercih

ederken, cocuklarin davranislarmi da buna gore diizenlemislerdi. Ozellikle yemek
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masasinda sol eliyle yemeyi tercih eden ¢ocuklarina miidahale etmislerdi. Fiisun ¢ocugu

ile ilgili bu durumu su sekilde agiklamisti:

Sol eliyle yiyor. Sol eliyle yemege miidahale ediyoruz. Fakat kalem tutmasina
karismiyorum ben. Sol eliyle kalemi tutmasina genelde amcasi karisiyor.
(24.07.2014, Gozlem)

Okul doneminden 6nce koy icerisindeki ailelerde gozlemlemis oldugum bu
davraniglart okulun agilmasiyla birlikte siif igerisinde de gozlemeye baslamistim.
Cocuklar ebeveynlerinden gordiikleri tutum ve davraniglarin aynisint sinif igerisinde
sergilemiglerdi. Okul doneminde yaptigim goézlemlerden iki ¢ocuk arasinda gecen

diyaloglar bu durumu asagidaki sekilde giin yiiziine ¢ikarmist:

Kizlarla birlikte ayn1 masada hamur oynuyordum. Elif arkadasinin 6niindeki
hamur oklavasini ona sormadan ald1.

Melike- Neden aldin? Ben kullaniyordum.

Bunu goren diger ¢ocuk

Ezgi- Izinsiz bir sey alirsak Allah bizi cehennemde yakar. (17.10.2014, Gdzlem)

Iki gocuk arasinda gegen bu diyalog sinif icerisinde her giin baska ¢ocuklardan
da duydugum konusma sekli olmustu. Cocuklar bir yandan bu bakis agilarini simif
icerisinde devam ettirirken, diger yandan bu durumu kendi aralarinda tartismis ve
gercekligini sorgulamislardi. Asagidaki sinif igerisinde 6gretmen ve ¢ocuklar arasinda

gecen diyaloglar bunu 6rneklendirmisti:

Cocuklar masada kendi baglarina oynarken ayni zamanda sohbet ediyorlardi.
Bazi1 zamanlar bu sohbetlerine sorulariyla 6gretmenlerini de katiyorlardi.

Melike-Allah saka yapani cehennem de yakar m1 6gretmenim?

Esra Ogretmen- Sana kim sdyledi bunu?

Melike- Yagmur

Betiil- Yagmur sen bunu nerden duydun?

Yagmur- Halam soyledi.

Melike- Yalan soylersek Allah cayir cayir cehennem de yakar de mi?
Esra Ogretmen- Kim soyliiyor size bunlar1? Kim korkutuyor sizi?
Melike- Annem dedi.

Ash Ogretmen- Annenle konusacagim Melike. (3 Kasim 2014, Gozlem)

Cocuklar kendi aralarinda tartismis olduklar1 bu konular1 zaman zaman bana da

sorarken, diger yandan kiz ¢ocuklar1 giydigim kisa kollu tisortlerimi de miidahale
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etmislerdi. Kiz ¢ocuklarindan Elif, kollarim1 neden actigimi sormus “Kiz ayip ayip ort”
seklinde uyarida bulunmustu. Cocuklarin okul doneminde sergilemis oldugu bu
davraniglarda ebeveynlerin onlara okuldan o6nceki tembihlerinin etkisi olmustu.
Ebeveynler koydeki kadin ve erkek iliskisinin benzerini c¢ocuklarin arkadaslik
iligkilerine de tasimak istemislerdi. Bu nedenle ¢ocuklarina hem cinsleriyle oturmalari
ve oynamalart i¢in tembihlerde bulunmuslardi. Bu durum koyde ii¢ yildir gérev yapan
Esra 6gretmenin de dikkatini ¢ekmisti. Esra 6§retmen siniftaki karsi cinsteki ¢ocuklarin

iliskisini asagidaki ifadelerle agiklamisti:

Bu durumu ilk yilimda daha fazla hissediyordum. Kiz ¢ocuklar1 kizin yanina
erkek ¢ocuklarda erkek cocuklarin yanina oturuyorlardi. Bu durumu ben ¢ok
yadirgadim. Ogrencilere yemek getiren veliler bdyle oturmalarmi istiyorlard.
Kizlart kizlarin yanina erkekleri de erkeklerin yanina oturtturup miidahale
ediyorlardi. Bir ayip, giinah kiltlirii vardi. Kiiltiiri 5-6 yasindaki ¢ocuga
aksettiriyorlardi. (21 Kasim 2014, Goriisme)

Esra 6gretmenin g¢ocuklarin iligkileri iizerine getirdigi yorumu ebeveynlere
ilettigimde bu durumun kendilerinden kaynakladigini ifade etmislerdi. Cocuklarinin
davraniglarinin altinda yatan sebebin kendi 6giitleri oldugunu aktarmislardi. Asagidaki

sozlerle 6gretmeni onaylamislardi:

Cocuklara biz tembih ediyoruz. Erkeklere yaklasmaymn diyoruz. O ondan
(14.08,2014, Gozlem)

Cocuklarin koydeki dini degerlerden edinmis olduklar1 bu bilgiler egitim
icerisindeki davraniglarint giiclii seklinde yonlendirmisti. Bu durum c¢ocuklarin
cevresindeki kiiltiirel yapidan kaynaklanirken, diger yandan ailelerin davramis ve
tutumlar1 da bu siiregte 6nemli rol oynamisti. Buna gore cocuklarin egitiminde 6zellikle
evden okul dncesi egitime geciste yasadiklar1 sosyal ¢evrenin giiglii bir rolii bulunurken

ailedeki kiiltiirel yap1 da bu siirecin temel tagini olusturmustu.

4.3. Aile Kiiltiiriiniin Ev Ortamindan Okul Oncesi Egitime Gecisteki Rolii

Bu boliimde aile kiiltiiriiniin okul 6ncesi egitime gegcisteki roliinii yaz boyunca
evlerine ziyaretlerde bulundugum dort aile {izerinden ele aldim. Buna gore ailedeki

iliski bi¢imi, biiyiik kardesin varligi, evdeki uyaricilar, asir1 korumaci tutum ve gegim
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sartlar1 okul Oncesi egitime geciste dnemli rol oynamaktadir. Sekil 11. aile kiiltiiriiniin

okul dncesi egitime gegiste rol oynayan unsurlarini gostermistir.

iliski Bicimi

A

—— > Okula Gegis [¢&———
Stireci

Evdeki Biiytik

Uyaricilar Kardesin

Varligi

Asiri
Korumacilik

Gegim Kosullari

Sekil 11. Aile kiiltiiriiniin okula gegis siireciyle iliskisi

Sekil 11°de goriildigii iizere okula gegiste rol oynayan 6gelerden ailedeki iligki
tarzi ¢ocuklarin okuldaki iliskilerini sekillendirmistir. Cocuklar, aile igerisinde
edindikleri davranig ve iletisim bi¢imini okula tagimis ve akran iliskilerini bu sekilde
kurmuglardir. Ailelerin ¢ocuklara yaklagim tarzi da okul igerisindeki ¢ocugun sosyal
iliskilerine yon vermistir. Asir1 korumaci tutumla biiyiiyen c¢ocuklar okula adapte
olmakta zorlanmislardir. Ailedeki biiyiik kardesin varligi ise kiigiik kardesin 6ncesinden
okulla ilgili fikir edinmesini saglamis ve gegis siirecini kolaylastirmistir. Cocuklarin ev
icerisinde karsilastig1 yetersiz uyaricilar da ¢ocuklarin okul icerisindeki uyaricilara olan
merakin1 ve istegini artirmistir. Diger yandan ebeveynlerin zorlu calisma kosullari

cocuklarin okuldaki siirecin niteligini belirlemistir.

4.3.1. Ailedeki Iliski Bicimi ve Egitim Arasindaki Iliski

Aileler, koy Kkiiltiirlinlin ortak degerlerini paylasmis olsalar da kendi
icerisindeki birbirlerine karsi davranis ve tutumlari farkli olmustu. Yaptigim ev

ziyaretleri, aile igerisinde karsilikli kurulan iligkilerin kendine 6zgii bir yapisi oldugunu
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gostermisti. Ailelerdeki bu iligki tarzlari, ¢ocuklarla olan iliskilere de farkli sekillerde
yansimisti. Cocuklar okuldan once aile igerisinde 0grendikleri iliski kurma big¢imini
akranlarma ve sonrasinda da okuldaki iliskilerine tasimislardi. Diger bir anlamda
okuldaki iliskilerin provasini evde yapmislardi.

Aile tiyeleri arasindaki iligki tarzinin ¢ocuklar tarafindan okula tasinmasi okul
stirecini de sekillendirmisti. Sinif igerisinde kurulan ve yiiriitiilen arkadaslik iliskileri
evdeki iligkilerin benzeri seklinde gergeklesmisti. Bu durum c¢ocuklarin okula adapte
olma ve akran kiltliriine kabul edilebilme siirecini belirlemisti. Gézlemledigim dort
cocuktan biri olan Oktay, okula baslamadan Once ailesi ve yakin ¢evresiyle kurdugu
iligki tarzin1 okuldaki akranlariyla da kurmak istemis fakat bu iligski tarzindan dolay1
okul kurallarini ihlal etmekle su¢lanmisti. Okul kurallarina uyum saglamakta zorlanan
Oktay, okuldan 6nceki donemde dayak ve kiifiir gibi davranig bigimleri {lizerinden
iligkisini yliriitmistii. Aile bireyleri arasinda kurulan bu iliski tarz1 Oktay ve agabeyinin
alisik oldugu bir yasam sekline doniigmiistii. Oktay’in annesine ¢ocuklara attig1 dayagi
sordugumda “Ayip ediyorsun ha! Bizde dayak var. Elimizin savagi (sinir1) yok”
seklinde ifade etmis ve bunun alisagelen bir aile yasantist oldugunu vurgulamasti.

Dogru yolu gostermenin dayaktan gectigine inanan Oktay’in annesi, ¢cocuklarin
yanlglarint da c¢ogu zaman kullandigr sert ve kiiftirli dille diizeltmisti. Bahgede
oturdugumuz bir giin baskasinin agacindan arkadaslariyla ceviz toplayip gelen Oktay’a
“Babanin mali m1 kopek! Haram olur” seklinde bagirarak yanlisini hatirlatmisti. Bir
baska giin ise Oktay ve kuzeni arasinda ¢ikan kavgada aracilik yapmak isteyen anne, tas
atan kuzene ayni sekilde yerden aldig tasla karsilik vermisti. Ailenin bu yaklasim tarzi
bir siire sonra ¢ocuklar {lizerinde tesirini kaybetmisti. G6zlemim sirasinda dayak yiyen

Oktay ve agabeyinin yasadiklar1 durumu asagidaki gézlem notlar1 ortaya koymustu:

Oktay ve agabeyi birbirlerine satagsmaya baglamisti. Oktay agabeyinden
annesinin telefonundan istedigi miizigi agmasin istiyordu. Agabey ise Oktay’1
kizdiriyor ve agmiyordu. Bunun iizerine Oktay eline aldig1 cali siiplirgesinin
basiyla agabeyine vurmustu. Agabeyi de ayni sekilde siipiirgeyi eline ald1 ve
Oktay’a vurmaya g¢alismisti. Bu durumu goren g¢ocuklarin annesi “Birazdan
kecileri buraya getirip baglayacagim o sizden terbiyeli duruyor” seklinde yorum
yapti. Cocuklar hala birbirleriyle kavga etmeye devam ediyorlardi. Bunun
iizerine ¢ocuklarin annesi bana “Sen iki dakika goziinii kapat” dedi ve elindeki
kiiclik bebegi tutmam i¢in kucagima verdi. Oktay ve agabeyini evin koridorunda
dovdii. Oktay ve agabeyinin koridorda bir siire aglama sesleri duyuldu. Daha
sonra bu sesler yerini ¢ocuklarin kahkahalarina birakti. Oktay ve agabeyi odaya
girdiklerinde karsilikli birbirlerine giiliiyorlardi. Bunun {izerine c¢ocuklarin
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annesi “Fazla doviince de arsiz oluyorlar galiba™ seklinde konustu. (4 Agustos
2014, Gozlem)

Cocuklar annelerinden ¢ok sik dayak yemelerine ragmen babalarindan daha
fazla ¢ekinmislerdi. Oktay’in annesi “Ben ¢ok doverim ama c¢ocuklar babasindan ¢ok
korkar” seklinde ¢ocuklarin babayla olan iliskilerinden bahsetmisti. Diger yandan anne,
Oktay’in babasina “Sen anneme elini kaldirirsan, seni ¢amasir suyu gibi sikarim” deme
cesaretini de gosterdigini ve kendisini korudugunu anlatmisti.

Aile yasantisinda kurulan bu karsilikli iligkiler Oktay’in okula baglamasiyla
birlikte farkli bir boyut kazanmisti. Oktay, aile yasantisinda kazandigi iliski bigimini
okula tasimis ve akran iligkisini bu sekilde kurmaya c¢alismisti. Buna gore Oktay,
okulun ilk zamanlarinda akranlartyla olan iliskisinde mesafeli dururken, ilerleyen
zamanlarda iligkilerinde aktif hale gelmisti. Cogu zaman oyun igerisinde arkadaslarini
yonlendirmis, onlar1 dévmekle tehdit etmis ve onlara kiifiirler savurmustu. Asagidaki
gozlemlerim Oktay’in oyun sirasinda arkadaslariyla kurdugu iletisim seklini ortaya

koymustu:

Biitiin ¢ocuklar okulun bahgesindeki akmayan ¢esmenin basina gitmislerdi.
Erkekler ¢esmenin disindaydi. Oktay kizlara “Herkes icine girsin yoksa
silleynen koyarim” diyerek bagiriyordu. Erkekler kizlari ¢esmenin igine
oturtmuslardi. Oktay ¢esmenin i¢inden ¢ikmak isteyen arkadaslarina “Irz1 girik
Hiyar” diye bagiriyor ve elindeki tas1 gosterip “Atarim ha kafana” seklinde
tehdit ediyordu. (8 Ekim 2014, Gozlem)

Oktay’in okuldaki bu davranislar1 yalnizca arkadaslik iligkisinde degil, aym
zamanda hoslanmadig1 her tiirlii olay ve ortamda kendini gostermisti. Oyun sirasinda
yiiziine gelen giinese Ofkelenerek “Irz1 girik ¢ok giines ya” seklinde sesli konusmalari
arkadaslarmin da dikkatinden kagmamisti. Ozellikle 6gretmenin  bulunmadig
ortamlarda ortaya c¢ikan Oktay’in bu davraniglar1 siftaki diger ¢ocuklar tarafindan
O0gretmene sikayet edilmisti. Cogu zaman okul kurallarina uymamakla suglanan Oktay,
akranlar arasinda da tartisma konusu olmustu. Asagidaki gzlem notlarim ¢ocuklarin bu

konu hakkindaki diyaloglarini sunmustu:

Cocuklar masada hamurla oynarken ayn1 zamanda masada sohbet ediyorlardi.
Cocuklar Oktay’in séviip sévmedigini tartisiyorlardi.

Oktay-Ben hig sovdiim mii?

Omer-Evet, sovdiin.

Ezgi-Orda sovdiin, burada sovdiin ya. Biz masada sey yaparken de sovdiin.
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Oktay-Sovmedim.

Omer-Bir Gokhan’a sovmedin. (27.10.2014, G6zlem)

Oktay’in hikayesinde oldugu gibi evinde bulundugum ¢ocuklardan Elif’in ailesi
de iligkilerde dayagi 6n planda tutmustu. Cocuklarina s6z dinletebilmenin bazen
dayakla miimkiin oldugunu dile getirmislerdi. Bu diislincelerini her ortamda dile getiren
aile baskalar1 i¢inde bu fikirlerini agikca tavsiye etmislerdi. Elif’in annesinin geng bir

kadina olan 6giidii asagidaki sekilde gergeklesmisti:

Biz balkonda otururken kdyde daha dnce gérmedigim bir gen¢ kadin gelmisti.
Geng kadin benim psikiyatrist oldugumu sanmis ve ¢ocugu ile ilgili soru sormak
icin beni bulmustu. Cocugunun televizyon bagimlisi oldugunu sdyliiyordu ve
bunun ortadan kalkmasi i¢in ne yapmasi gerektigini danigsmisti. Ben ¢ok fazla
konugmamistim. Elif’in annesi bana firsat vermiyordu. Kendi oglunun da
televizyon bagindan kalkmadigini soyliiyor ve ona bazi 6nerilerde bulunuyordu.
Televizyonu ¢ocugun anlamayacagi sekilde kapatmasini ve ¢ocuga televizyonun
bozuldugunu sdyle diyordu. Kadin da televizyonu kapattig1 halde gidip actigin
sOylilyordu. Bunun iizerine Elif’in annesi “olur mu ya kulaginin arkasina slaaap
diye vururum. Is buyur sen ona. Markete git, suraya git, buraya git de” seklinde
yapacagi seyi soyliiyordu (14 Agustos 2014, Gozlem).

Elifin annesi koydeki gen¢ kadina yol gosterdigi gibi ¢ocuklarina da ayni
tavsiyelerde bulunmustu. Kardesler arasinda c¢oziilmeyen problemleri dayakla
coziilebilir oldugunu ifade etmisti. Elif’in kendinden bir yas biiyiikk ablasina olan

kiskangligin1 Elif’in annesi agagidaki sekilde ifade etmisti.

Biiyiik kiza ne alirsam Elif’e de aliyoruz. O nereye giderse Elif’te oraya gidiyor.
Bazen Elif ablasina vuruyor. Ben de ablasina sen de ona vur diyorum ama bu
vurmuyor (07 Temmuz 2014, Gozlem).

Elif’in ailesi kii¢iik ¢gocuklariin bu yaklasgiminin okulda sorun yaratacagini ve
ogretmenin sikdyete gelecegini kendi aralarinda siklikla dile getirmiglerdi. Ailenin bu
tahmini okul igerisinde ayni sekilde gerceklesmisti. Arkadaslarina vurma ve simifin
diizenini bozma konusunda diger ¢ocuklar Elif’1 6gretmene siklikla sikayet etmislerdi.
Bu sikayetlerin ¢ogu Ogretmenin smifta bulunmadigi zamanlar gerceklesmisti.

Asagidaki gbzlem notlar1 da bunu ortaya koymustur:

Ogretmen disar1 ¢iktiktan sonra Elif smifta bagirmis ve masanin iizerine
cikmisti. Daha sonra 6gretmen smifa geldiginde “Ben icerdeyken o sesi
duymuyordum da ¢iktiktan sonra niye duyuyorum o sesi?” seklinde konusmustu.
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Cocuklar Elif’in bagirdigimi dgretmene sdylemislerdi. Ogretmen ise Elif’e “Elif
o ses nasil ¢ikiyor?” seklinde tepki gostermisti (30 Ekim 2014, Gozlem).

Oktay ve Elif’te oldugu gibi Ezgi de aile igerisindeki iliski tarzin1 okulda
arkadaslariyla yiiriitmeye c¢alismisti. Ezgi’nin ailesi c¢ocuklarinin temizligine 6nem
vermis ve gorgii kurallarinin g¢ocuklara Ogretilmesi gerektigini diisiinerek hareket
etmisti. Bundan dolay1 aile iiyeleri Ezgi ve kardeslerini temizlik ve gorgii kurallar
konusunda siirekli olarak uyarmisti. Cocuklarin biiyiiklerin yaninda oturusuna dikkat
etmesi, ayakta bir seyler yememesi, sokaktan geldikten sonra el ve ayaklarin yikanmasi,
birisiyle yapilan aligveriste tesekkiir ve rica kelimelerinin kullanilmasi, sofradan
kalkinca “Eline saglik, koluna saglik, afiyet olsun” seklinde tesekkiir edilmesi
istenmisti. Asagidaki gozlem notlarimda Ezgi’nin nasil davranmasi gerektigi

hatirlatilmisti:

Biz bunlar1 konusurken Ezgi televizyonu agti. Birden oturdugu sedire
uzaniverdi. Sonra beni fark etti ve aniden yattig1 yerden kalkarak dogruldu. Ben
de ben oldugum i¢in bdyle davranmasina gerek olmadigini uzanabilecegini
soyledim. Babaannesi ise bu olaydan sonra bana “Biiyiigiin yaninda yatmaz.
Biiyiik oturmadan sofraya oturmaz” seklinde konustu. (14.07.2014, G6zlem)

Aile iiyelerinin iliskilerinde 6n planda yer olan bu tutum ve davraniglar Ezgi’nin
okuldaki arkadaglik iliskilerine de yansimisti. Ezgi arkadaslarin1 evde kurulan iligkilerde
oldugu gibi uyarmis ve siirekli olarak siiftaki kurallar1 hatirlatmisti. Oyun sonrasi sinifi
toplama zamani geldiginde ilk olarak Ezgi arkadaslarini uyarmis ve yerde bloklarla
oynamaya devam eden erkeklere “Toplayin bakim, zil ¢ald1” seklinde onlar1 kollarindan
sarsmistl. Ezgi’nin bu davraniglar1 giin gectikge arkadaslik iliskisinde ogretici ve
kontrolcii seklinde devam etmisti. Asagida gézlem notlarimdan sundugum diyaloglar

bunu gostermisti:

Smifi topladiktan sonra ellerimizi yikamak i¢in siniftan disar1 ¢ikiyorduk.
Betiil- Su terligi verir misin?

Omer- Veririm.

Betiil- Tesekkiir ederim.

Omer-Tesekkiir ederim

Ezgi- Sen tesekkiir etmeyeceksin, rica edeceksin. Rica ederim diyeceksin. (9
Ekim 2014, Gozlem)
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Ezgi’nin arkadaglarina yonelik yonlendirici tavri Hakan’in arkadaglik
iligkilerinde farkli sekilde ortaya ¢ikmisti. Hakan’in ailesi giinlerinin biiyiik bir kismini
evde gecirmeyi tercih etmis ve komsu, akraba gibi ziyaretleri ise nadiren
gerceklestirmisti. Hakan, tiim giiniinli evde televizyon karsisinda gecirmis ve ailesiyle
olan iletisimini de koparmisti. Anne ve babasi digindaki kisilerle diyaloga hi¢bir zaman
girmeyen Hakan, okula baslayinca kadar bu iligki tarzin1 korumustu. Okul siirecinde ise
iletisimsizlik Hakan’in en biiylik problemi haline gelmisti. Hakan, Ogretmeni ve
arkadaslariyla iliski kurmakta zorlanmis ve okuldaki {ic ay boyunca yalniz oynamisti.
llerleyen boliimlerde detayli olarak ele aldigim Hakan’in hikayesi ailelerdeki iligki
biciminin okula yansimasini gostermisti. Cocuklarin aile igerisinde karsilastigi bu
davranig ve tutumlar onlarin siif igerisinde yasamlarina yon verirken, ailenin sunmusg
oldugu uyaricilar da bu siiregte dnemli rol oynamistir. Buna gore cocuklarin evde

karsilastiklar1 uyarict durumu gegis siirecinin gidisatini belirlemistir.

4.3.2. Evdeki Uyaricilar ve Egitim Arasidaki iliski

Koéyde bulundugum siire icerisinde ¢ocuklarin oyunlarimi sikca gozlemis ve
onlarla olan iliskilerimi gelistirmistim. Bu esnada aileler tarafindan ¢ocuklara sunulmus
hi¢ oyuncak olmadigmi fark ettim. Ozellikle yapmis oldugum ev ziyaretlerinde,
cocuklarin seccade gibi diger tiirlii esyalar1 oyuncak niyetine kullandiklarina sahit
olurken, kendi iirettikleri oyuncaklarla oyunlar kurduklarini gézlemledim. ilk zamanlar
koydeki c¢ocuklarin pek fazla oyuncaga sahip olmamalarmin onlar igin bir ihtiyag
olmadigim diisiiniirken, ¢ercinin kdye ugramastyla bu diisiincemden vazgectim. Ciinkii
cocuklar oyuncaklara olan merak ve istegini ger¢i etrafindan toplanarak, ailesinden para
koparmaya ¢alisarak ya da aglayarak gostermislerdi.

Cocuklarin oyuncaklara kars1 duydugu merak ve istek yalnizca cerginin kdye
ugradigr zamanlar degil, ayn1 zamanda okul doneminin yaklagsmasiyla da farkli bir
sekilde giin yliziine ¢ikmisti. Takip ettigim c¢ocuklardan bazilar1 ge¢mis yillarda
agabeyi, ablas1 ya da kuzeni araciliiyla ana sinifina kisa ziyarette bulunmuslardi. Bu
ziyaretlerde ¢ocuklar ev ortaminda géremedikleri oyuncaklarla karsilasmis ve oynama
firsat1 elde etmislerdi. Bu deneyim cocuklarin okul siirecine farkli hazirlanmasin
saglamisti. Cocuklar yaz boyunca okula gitme hevesi igerisinde olmus ve okulla ilgili

sorular sormuslardi.
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Cocuklardan Oktay, sinifta var oldugunu bildigi oyuncaklardan dolay: okula
istekli baglamisti. Okul baslamadan 6nce yaz aylari boyunca annesine “Kag giin kald1?”
seklinde okulun agilacag: tarihi sormus ve takip etmisti. Oktay’in annesi ¢ocugunun
kendisine diiskiin bir yapiya sahip oldugu i¢in okulun ilk giinii aglayabilecegi ile ilgili
tahmin yiiritmiis ve bundan dolay1 Oktay’a siirekli olarak “Okula gidecek misin?
Aglayacak misin?” seklinde sorular yoneltmisti. Yalnizca sorular yoneltmekle kalmamis
ayni zamanda ona okula gittigi takdirde oyuncak alabilecegini sOylemisti. Asagida

anneyle yaptigim goriismeler bu duruma agiklik getirmisti:

Betiil- Oktay’in okula kolay alisabilmesi ile ilgili bir hazirligin var mi?

Anne- Plan olarak okula gidersen tabanca alirim diye kandirmistim.

Betiil- Bu plan ise yaramazsa ne yapacaksin?

Anne- Yine bir seyler alip kandirmaya ¢alisacagiz. (4 Eyliil 2014, Gorlisme)

Oktay, annesinin okulla ilgili bu vaatlerine karsin “Sen oyuncak alma orada

var” seklinde konusarak okulla ilgili diisiincelerini siklikla ifade ediyordu. Okul gegis
stirecinden once ¢ocuklarla yapmis oldugum goriismelerde ¢ocuklara okul ile ilgili
diisiince ve hayallerini sordugumda oncesinden okulu ziyaret etmis olan iki ¢ocugun

yanitlart oyuncaklarla ilgili olmustu. Cocuklarin okul denildiginde aklina gelen ilk

cevaplari agagidaki sekildeydi:

Elif- Ders ¢alismak, yazi yazmak

Hakan-Caligmak, 6dev yapmak

Ezgi-Oyuncaklar, resimler var.

Oktay- Oyuncaklar var. I¢indekileri seviyorum. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Bu cevaplardan sonra okul doneminin baslamasiyla birlikte Oktay ve Ezgi ilk
giin okula heyecanli ve istekli olarak baglarken, diger ¢ocuklardan Elif okuldan ka¢mis
ve bir siire okula gelmek istememisti. Hakan ise ilk giin istekli gelmis fakat sonraki
siirecte sinifta yalmzlik problemi yasamisti. Okula gecis siirecinden {ic ay sonra ise
smiftaki diger ¢ocuklarla yaptigim goriigmelerde okulu sevme nedeni olarak yine ayni
sekilde oyuncaklar gosterilmisti. Asagida Zeynep’le yaptigim gorlisme bu durumu net
bir sekilde ortaya koymustu:

Betiil- Okulu neden seviyorsun?

Zeynep- Cok giizel oyuncaklari var ¢iinkii. Cok giizel esyalar1 var.
Betiil- Bu giizel oyuncaklardan evinizde yok mu?

Zeynep- Hayir. (19 Kasim 2014, Gorlisme)
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Aile igerisinde ¢ocuklara sunulamayan oyuncaklarin okula karsi yarattigir bu
istek ve heves, biiylik kardeslerin varligiyla da farkli bir boyut kazanmisti. Buna gore
bliylik kardesin okul yasantisi aile {iiyelerinin okul hakkinda tecriibe kazanmasini
saglamisti. Bu tecriibe ailenin bir diger iiyesi olan kiiciik kardesin okul gegisinden 6nce

dolayli olarak hazirlanmasina yardimei olmustu.

4.3.3. Biiyiik Kardesin Varhig ve Egitim Arasindaki iliski

Genis aile yapisi, koy kiiltliriinde gliciin bir temsili olarak goriiliiyordu. Bundan
Otilirii aile tiyelerinin biiyiik bir kismin1 ¢ocuklar ve gencler olusturmustu. Cocuklarin
varlig1 aile igerisinde egitimin konusulur hale gelmesini saglarken, 6zellikle ¢cocuklarin
okula baslamasi aile ve okul arasindaki iliskinin kurulmasinda 6nemli bir unsurdu. Buna
gore okulla gelisen iliskiler yalnizca okula baglayan biiyiik kardesin degil, ayn1 zamanda
evdeki diger lyelerin de yasaminda degisime yol agmusti. Biiyiikk kardesin okul
stirecindeki yasanti ve deneyimleri ebeveynlerin egitimle ilgili deneyim kazanmasini
saglarken, diger yandan kii¢lik kardeslerin okula hazirlanmasinda yardimci olmustu.

Yaz boyunca evlerine ziyarette bulundugum cocuklardan Ezgi’nin okuldan
onceki yasantisi da agabeyinin okula baslamasiyla birlikte sekillenmisti. Agabey
Burak’in bir y1l 6nce okula gegisteki sancili siireci aile i¢in dnemli bir tecriibe olmustu.
Aile ile yaptigim sohbetlerde Burak’in iki ay boyunca sinifa girmek istemeyisi ve buna
¢oziim olarak anne ve babaannenin sirayla smifta bekleyisleri aile igerisinde okul
efsanesi olarak anlatilmisti. Burak’in okul siireci, aile iiyelerinin yorulmasina ve
yipranmasina neden olurken, farkinda olmadan Ezgi’nin okula gegis siirecine
hazirlanmasina yardimci olmustu. Buna gore Ezgi, agabeyi Burak’in okula aligsma
siirecinde babaannesiyle sinif igerisinde bulunmus ve okulda gerceklestirilen etkinlikleri
yakindan izleme firsatin1 elde etmisti. Bir y1l boyunca okuldaki etkinlikleri agabey
araciliiyla takip eden Ezgi, 6gretmenin ev i¢in verdigi etkinlikleri de agabeyinden 6nce
yapmak istemisti. Bu durum Ezgi’nin okula baslamadan 6nce renkleri, sekilleri ve
sayilart 6grenmesinde etkili olmustu. Ezgi’nin bu gelisimi evdeki aile iiyelerinin de
dikkatinden kagmamis ve iki kardes kiyaslanmisti. Asagida anne ile olan gorlisme

notlarim biiyiik kardesin okul siirecinden kazanilan deneyimleri ortaya koymustu:

Betiil- Ezgi’nin okula kolay aligabilmesi i¢in bir planin var m1?
Anne- Evet, Simdiden destekliyorum.
Betiil- Neler yapiyorsun?
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Anne- Okula gideceksin diyorum.Arkadaglarinla 6gretmenini dinle sikilma
diyorum. Agabeysi de 6gretmenden ¢ekinme, bildigini sdyle diye destek veriyor.
Agabeyi yemek duasini Ogretti, yaramazlik yapma, ogretmeni kizdirma, diye
sOyliiyoruz. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Biiyiik kardesin yorucu deneyiminden ders ¢ikartan aile, Ezgi’yi okul ig¢in
odiillerle de motive etmis “Siislerim onu, tokalar alirrm. Oyle aglamaz o” seklindeki
sozlerle okula hazirlamiglardi. Ezgi’nin hazirlik siirecini kolaylastiran bir diger unsur ise
ailenin gegen yildan ana smifi dgretmeniyle tanismalar1 olmustu. Ogretmenle iliskilerini
korumaya devam eden aile, yaz boyunca Burak ve Ezgi’nin telefonla goriismesini
saglamisti. Okulu ve 6gretmenini yakindan taniyan Ezgi, yaz boyunca okulun agilma
zamanini sormus ve okula gitmek i¢in hevesli oldugunu gostermisti. Okulun agilmasiyla
birlikte Ezgi, okula kolay bir sekilde uyum saglamig ve sinif i¢i etkinliklere aktif sekilde
katilmists. Ogretmeniyle olan iliskisinde ise diger cocuklara gdre daha rahat ve girisken
tavirlar sergileyerek, kendini kolay bir sekilde ifade etmisti.

Ezgi’nin okula ge¢isindeki bu kolay siire¢ takip ettigim cocuklardan bir digeri
olan Hakan i¢in ayn1 sekilde ilerlememisti. Evin en biiyiik cocugu olan Hakan’in okulla
olan iligkisi okula gegis yapacag siire i¢erisinde baslamisti. Ondan 6nceki yasantisinda
okulu hi¢ gormeyen Hakan, yalnizca secim zamani ailesinin okula gitmesiyle bu sansi
yakalayabilmisti. Ezgin’in agabeyinden dolay1 eve giren etkinlikler, kitaplar, kalemler
Hakan’in yasamina okulun baslamasiyla birlikte girmisti. Hakan resim yapmak igin
evde kagit kalem bulamamis ve bundan 6tiirii eski bir saglik karnesinin bos kisimlarina
resimler yapmisti. Bu durumu Hakan’in annesi “Biz dyle kagit kalem almayiz. Ben
nerden bulayim kalemi? Daha gegen kendisi yapiyordu. Ama sormadim yani” seklinde
konusarak acgiklik getirmisti. Okulun agilmasiyla birlikte 6gretmenini tanima firsatini
elde eden Hakan, Ezgi’nin Ogretmeniyle olan iliskisinde oldugu gibi bir yakinlik
kuramamisti. Aksine okul igerisindeki etkinliklerde pasif kalmis ve {ic ay boyunca
arkadaslik iliskisini ilerletmede sorunlar yasamisti.

Elif’in okula gegis siirecinde kendisinden bir yas biiyiik olan ablas1 Gékge’nin
okul deneyimi, tipki Ezgi 6rneginde oldugu gibi, tecriibe olmustu. Gokce okul dncesine
gittigi donemlerde kitap agirlikli bir egitim programiyla karsilasmisti. Gokge’nin ev
icerisindeki bu yogun kitap ¢aligsmalart okula gitmeyen Elif icin kaygi olusturmustu.
Okuldan 6nce yaptigim goriismelerde okul kavramini “kitap, ders yapmak” seklinde

tanimlayan Elif, okulun ilk giinii yasadig1 bu kaygidan 6tiirli okuldan kagmuisti.
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Oktay, okula ge¢is yapmadan Once ortaokula giden biiyiik agabeyinin
yasantisindan dolay1 okul hakkinda fikir sahibiydi. Agabeyinin kitap ve defterlerine
istekli olan Oktay, annesinin ifadesine gore agabeyinden Once defter ve kaleme
sariliyordu. Aile, agabeye alinan okul gereglerinin bir kismindan (kalemlik vs) Oktay’a
da almisti. Yaz boyunca okulun agilacagi zamani soran Oktay ise okul siirecine istekli
baslamisti.

Dort cocugun hikayesinden sunmus oldugum bu 6rnekler biiylik kardeslerin
varhiginin okula gegisteki roliinii ortaya koymustur. Okula gegis siirecinde yalnizca
kardeslerin okul deneyimi degil, ayn1 zamanda ailelerin ¢ocuklara olan tutum ve
davraniglart da Onemli rol oynamisti. Bunlardan ailenin asir1 korumaci yaklagimi
cocuklarin sosyal becerilerini zayiflatirken diger yandan okula gecis siirecini

zorlagtirmisti.

4.3.4. Asir1 Korumaci Tutum ve Egitim Arasindaki Iliski

Koydeki her ailenin ¢ocuklarina karsi sergiledigi davranis ve tutumlar benzer
olsa da, kendi igerisinde 6nemli farkliliklar barindirtyordu. Yaz boyunca ev igerisindeki
gbzlemlerim ailelerin ¢ocuklarina kars1 olan tutum ve davraniglarindaki farkliliklari
anlamamda oldukga etkili olmustu. Bu farkliliklara gore ailelerden bazilari, daha 6nceki
boliimde anlattigim Oktay 6rneginde oldugu gibi, ¢cocuklariyla olan iligkilerinde siddete
agirlik verirken, bazilari ise asir1 korumaci yaklagim sergilemisti.

Arastirmada takip ettigim ¢ocuklardan Hakan’in ailesi ¢ocuklartyla olan
iliskilerinde asir1 korumaci tutumu benimsemisti. Ailenin bu asir1 korumaci tutumu,
cocuklariin aile disinda olan kisilerle iligkilerini ilerletmesine engel olurken, okuldaki
sosyal iliskilere de zarar vermisti. Hakan’in annesi c¢ocugunun sosyal iliskileri
kurmadaki basarisizligini dogup biiyiidiigii kiiltiirden kaynakligi oldugunu vurgulamis

ve bu durumu asagidaki sekilde aktarmist:

Hakan higbir zaman dolaplar1 karistirmadi. Nenesiyle birlikte yasarken Hakan’a
sunu yapma, sOyle yapma diyorduk. Yasadigimiz yer kalabalik ve kiigiiktii.
Oriimcek aldik binemedi. Bunun stresini ben de yasadim. Cocugu siirekli
dovdiim ve engelledim (07 Temmuz 2014, Gozlem).

Hakan’in ¢ocukluktan bu yana yasadigi iletisim sorunu ailenin asir1 korumaci

yaklasimiyla daha ¢ok ilerlemisti. Cocuklarina zarar gelecegi ve sokaktan kot
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aligkanliklar kazanabilecegi diisiincesi ile aile Hakan’in akranlariyla oynamasini

engellemisti. Anneyle yaptigim goriismede bu durum asagidaki sekilde savunulmustu:

Disart pek ¢ikartmiyorum, buradaki ¢ocuklarin agzi biraz bozuk gondermek
istemiyorum. Biiyiiklerle oynama diyorum. Kendi yasitlariyla oynamasi daha
giizel. Onlarin agz1 pis oluyor. Kiigiikkken agzin pis olursa biiyiiylince
degistiremeyiz. (17.07.2014, Gozlem)

Cocuklarin1 kotii aliskanliklardan korumak isteyen ailenin komsuluk iligkileri
de belli ¢evreyle sinirlt kalmisti. Hakan’in annesi birka¢ komsu disinda pek kimseyle
iletisim kurmamisti. Cocuklar babanin ise gitmesiyle birlikte tiim giinlerini evde
anneleriyle birlikte gecirmislerdi. Evde biitiin giiniinii televizyon karsisinda gegiren
Hakan, kuzeni Lale’nin ziyarete geldigi zamanlarda da televizyon basindan
ayrilmamisti. Hakan’in televizyon izlemesi ailesi tarafindan bazi durumlarda hos
karsilansa da diger zamanlarda ¢atismaya neden olmustu. Bayram ziyaretlerinde ya da
misafirlige gidilen zamanlarda ¢ocugun televizyon izlemesinin iyi oldugunu sdyleyen

anne bu durumu su sekilde agiklamisti:

Oraya oturdu mu (tv basina) en azindan gevezelik yapmiyorlar. Damin basina
cikiyorlar yoksa. (31 Temmuz 2014, Gozlem)

Misafirlikte televizyona miidahale etmeyen Hakan’in ailesi ev igerisinde
televizyonu ceza araci olarak kullanmis ve Hakan’in televizyon karsisinda fazla kaldig:
zamanlarda televizyonlarini kapatmislardi. Cogu kez benim de tanik oldugum anne ve
ogul arasindaki televizyon ¢atigmalar1 oldukea siddetli gegmis ve tehditle son bulmustu.

Asagidaki gbzlem notlarim Hakan ve annesi arasindaki ¢atismayi sunmustu:

Hakan go6ziinii televizyondan ayirmiyordu. Annesi bdyle yaptigmi goriince
televizyonu kapatti. Hakan annesine itiraz edip hayiflanirken tv agmak igin
tekrar yaklasti. Fakat agmadi. Annesine bakti ve onun yiiz ifadesine gore
davranmaya karar verdi. Annesi Hakan’in gozlerine bakti ve kaglariyla
gozleriyle hayir anlami veren bakislar yapti. Sonrasinda “televizyonu agma
dedim” geklinde uyardi. Hakan televizyona bakmak i¢in tekrar hareket ettiginde
annesi izin vermedi ve bana donerek “Ona baktt m1 hi¢ s6z dinlemeyecek”
seklinde konustu. Hakan bunun {izerine aglamaya bagladi. Annesi de “Haddini
asmayacaksin, Yanina gelirim bak. Seni okula da gondermeyecegim” diyerek
kizd1. (14.07.2014, Gozlem)
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Hakan, aile disindaki kisilerle kuramadig:1 yakin iliskiyi kardesiyle kurmaya
calismis ve kendinden kiigiik olan kardesini kizdirarak iletisim kurmustu. iki kardesin
kurduklar1 biitiin oyunlar kovalamaca ve yakalamaca seklinde gerceklesmisti. Hakan’in

kardesiyle olan bu iliskisi yaptigim gozlemlere asagidaki sekilde yansimisti:

Hakan kiigiik kardesinden defteri sakliyordu. Kardesi de vermedigi icin
agliyordu. Ben de aglayan ¢ocuga kendi defterimden bir kagit koparip verdim.
Annesi de kalem verdi. Kiiclik kiz kalemi aldig1 gibi kagidi karalamaya bagsladi.
Hakan kiz kardesine verdigim kagidi burusturup atti. Bu kez kiiciik kiz tekrar
aglamaya bagladi. Boyle yapinca annesi Hakan’a kizmisti. Bir siire sonra Hakan
elinde topla odaya geldi. Kardesine topu sert bir sekilde atacak oldu. Bunu goren
annesi “Hadi degsin o top bir. Degsin bir. Seni okula da gondermeyecegim.
Gortirsiin sen” dedi. Hakan bunun iizerine topu atmaktan vazgecti. (21.07.2014,
Gozlem)

Hakan’1n aile digindaki kisilerle iletisim kurmayan tutumu ¢evredeki insanlarin
da dikkatini ¢ekmisti. Bu durum akrabalar1 tarafindan da siklikla dile getirilmisti.
Akrabalardan bir kadin Hakan’1 agagidaki ifadelerle tanitmsti:

Bence onun tek cekingen olmadigi nokta kuzeni Lale ve anne-babasi. Onun
disinda rahat bir sekilde konusmaz. Kelimeleri tek tiik seklinde cevap verir. Sen
gelme biraz buraya bak gor sonra yine senle konugsmaz. (6 Agustos 2014,
Gozlem)

Hakan’in ailesi disindaki kisilerle iletisim kurmayan yapist benimle olan
iletisiminde de gegerli olmustu. ilk karsilastigimiz giinden bir ay sonrasina kadar gecen
stirede sordugum sorulara kafasini sallayarak yanitlar vermisti. Yaptigim ev ziyaretleri
Hakan’in arabalara ve resme karsi ilgilerini anlamamda yardimci olurken, elde ettigim
bilgiler Hakan’la olan iletisimimin artmasini saglamisti. Buna gore ilerleyen zamanda
sordugum sorulara sesli yanitlar almaya ve ¢ok kisa da olsa sohbet etmeye baslamistim.

Hakan ile ilerleyen iletisimim okul doneminin baglamasiyla devam etmisti.
Okulun ilk giinii Hakan annesi ile birlikte gelmis, sonraki giinlerde ise annesinin “Sen
evimizin yolunu biliyorsun degil mi? Gelebilirsin? Su kiifiir eden ¢ocuklardan uzak
durarak gel tamam mi1?” seklindeki tembihleriyle okula devam etmisti. Hakan siniftaki
ilk giin kimseyle iletisim kurmadan oyuncaklarla oynamayr tercih etmis ve ismi
soruldugunda anlagilmayan kisik bir ses tonu ile cevaplandirmisti. Bu kisik ses

tonundan dolay1 6gretmen Hakan’in ismini ilk giinden yanlis 6grenmis ve bir giin
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boyunca farkli bir isimle hitap etmisti. Hakan ise bu durumu diizeltmek ig¢in higbir
girisimde bulunmamust.

Hakan’in sinif igerisindeki sessiz yapis1 ve etkinliklerdeki pasif katilimcilig
giin gectikce Ogretmen tarafindan sorun haline gelmisti. Bu durumu degistirmeye
calisan Esra Ogretmen, etkinliklere katilimda istekli olmayan Hakan’1 siirekli olarak
uyarmis ve sorular sorarak konusmasi igin 1srarct olmustu. Sorularina cevap alamayan
O0gretmenin bu davranisi diger ¢ocuklarin kendi aralarinda “Hakan 6gretmeni dinlemez
ki” seklinde konugsmalara sebebiyet verirken, Hakan’in ailesi ise Ogretmenin bu
tutumunun ¢ocugu okuldan sogutabilecegini ve sessiz yapisinin degismeyecegini ifade
etmisti.

Iki buguk ay boyunca smiftaki katilimcilifinda bir degisme gostermeyen
Hakan, arkadaslariyla iletisim kurmadan yalniz basina oynamaya devam etmisti. Evden
getirdigi oyuncak arabasi ile kendi basina vakit gegiren Hakan, 6gretmenin bunu fark
edip yasak oldugunu dile getirmesiyle bu oyununu da sonlandirmisti. Siiftaki bloklarla
kendi basina oynamaya devam eden Hakan, diger c¢ocuklarin da kendi oyununa
girisimlerini bir siire engellemisti. Oyuncak paylasimi yapmak isteyen diger ¢ocuklara
oyuncaklarini vermek istememis ve oyuncagini almak isteyen ¢ocuklari cimciklemisti.
Okula gegis siirecinden 6dnce Hakan’in akranlariyla nadiren kurdugu iligkileri annesine

sordugumda asagidaki sekilde yanitlar vermisti:

Betiil- Hakan’in kendi yasitlariyla bir araya geldiginde kurdugu iligkiler
nasildir?

Anne- Cok samimi olmaz. Kendiler cagirmazsa bu aralarina girmez. Arkadaslari
kiifiir etse de kiiser bir daha onunla oynamaz. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Iki buguk ay boyunca devam eden bu siire¢ Hakan’in siniftaki diger cocuklarla
kurdugu kiigiik iletisimlerle degismeye baslamisti. Bu kiigiik iletisimler diger ¢ocuklarin
Hakan’in bloklardan yaptigi eve ilgi goOstermesiyle baslamisti. Sinifta yaptigim

gbzlemlerde bu durum notlarima asagidaki sekilde yansimisti:

Hakan bir kosede yalniz basina bloklardan bir seyler yapiyordu. Oktay,
Hakan’in bu yaptig1 seyle ilgilenmis ve onun yanina gitmisti.

Oktay- Yanmna oturayim mi? (Kendisine bloklardan bir seyler yapan Hakan’a
soruyor)

Hakan- (Ses vermedi)

Oktay- Evi nasil yapiyorsun sen?

Hakan- Bura ev degil, okul. (5 Kasim 2014, Gozlem)
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Erkek cocuklarin Hakan’in bloklardan yaptigi seye ilgi gostermesi ve onun
oyununa katilabilme girisimleri iletisimin artmasini saglamisti. Bu sayede
arkadaslariyla kiiciik diyaloglar kuran Hakan, akranlariyla iliskilerini de ilerletmeye

baslamist1. Asagida sunmus oldugum goézlem notlar1 bu gelismeyi gostermisti:

Daha sonra Hakan bloklarla oynamaya gitmis ve kendisine yine ev yapmisti.
Oktay ve Eren de oyununun igerisine katilmak i¢in Hakan’in evinin igine
sepetten oyuncaklar seciyorlardi.

Oktay- Bu olur mu? (Sepetten oyuncak gdsteriyor)

Eren-Bu olur mu?

Hakan- Bana bir siirii seyler verdiniz.

Omer c¢ocuklar1 uzaktan izliyordu ve o da oyuna katilmak i¢in Hakan’a “Bu olur
mu?” seklinde sormaya baglamigti. Hakan da kendine verilen oyuncaklar1 yaptigi
evin icerisine yerlestiriyordu. Bazen Eren’in verdikleri oyuncaklar i¢in

Hakan- Olmaz, olmaz. Eti getirme

Sonra Hakan kendi kendine evi yapma zamani dedi ve g¢ocuklarin verdikleri
oyuncaklar1 bir kenara doktii. Bunun iizerine

Eren-Niye doktiin Hakan?

Hakan-Simdi ev yapma zamani (21 Kasim 2014, G6zlem)

Ug ayin sonunda Hakan akranlariyla olan iliskisinde kiiciik de olsa ilerleme
kaydetse de siniftaki sessiz yapisini korumaya devam etmisti. Siniftaki biitiin ¢ocuklarla
iletisim kurmayi tercih etmeyen Hakan, okulun ilk giiniinden itibaren kendisi gibi
iletisim kurmakta zorlanan Eren’i yakin arkadas olarak seg¢misti. Eren’in annesi

cocugunun Hakan gibi sessiz yapida oldugunu asagidaki ifadelerle anlatmist:

Benim cocuk siirekli evde. Cizgi film agarlar. Tv bakarlar. Arkadas1 hi¢ yok.
Arkadasi tek abisi. Sunun gibi (Smiftaki Oktay’1 gostererek) cevresi, arkadasi
olacak ki ¢cocuk agilsin yani. (9 Ekim 2014, Gézlem)

Eren ve Hakan’in bu iletisim sorunu sinifin 6gretmeni tarafindan da asagidaki

sekilde yorumlanmasti:

Hakan yalniz bir ¢cocuk zaten, mesela Eren’e bakiyorum o da yalniz bir ¢ocuk.
Ikisini de tek basma bazen bloklarla oynarken gériiyorum. Oktay bazen onlara
yaklagiyor ama genel anlamda yalnizlar. Ben bunu merak ettim sinifta neden
yalnizlar. (21 Kasim 2014, Gorlisme)

Hakan ve Eren’in ortak noktalar1 onlart sinif icerisinde yakin arkadas haline
getirirken, etkinliklerdeki pasif olan konumlarinda bir degisim yaratmamisti. Yaz

boyunca sokakta oynamasina miisaade edilen ve kuzenleriyle sikca bir araya gelen diger
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cocuklardan Ezgi, Oktay ve Elif'in ailesi cocuklarmi disariya dontik sekilde
biiylitmiislerdi. Ezgi, yaz boyunca sokakta agabeyi ve arkadaslariyla bisiklete binmis,
agaca tirmanmis ve top oynamistl. Ezgi’nin annesi aksam ezani okundugunda
cocuklarinin eve geldigini aktarmisti. Oktay, ayni sekilde sokakta arkadaslariyla
bulusmus, koyiin diger tepesinde olan kuzenlerinin evine gitmis ve arkadaslariyla
birlikte koydeki hayvanlart kizdiracak oyunlar iiretmislerdi. Elif ise annesinin iste
oldugu biitiin giin sokakta arkadaslariyla vakit gecirmisti. Sokak arasina serdikleri
kilimle evcilik, 6gretmencilik, silah¢ilik gibi oyunlar oynamisti. Komsulardan birisi
Elif’in giin boyu sokakta gezdigini, yemegini bile ekmek arasi seklinde yine sokakta
yedigini vurgulamigti.

Cocuklarin evin disindaki bu aktif sosyal yasantilart okul igerisindeki
arkadaslik iligkilerinde ayni sekilde devam etmisti. Elif’in vurma ve Oktay’in kiifiir
aligkanlig1r ¢ocuklar tarafindan okul kurallarint ¢ignedigi seklinde 6gretmene sikayet
edilse de akran kiiltiiriine kolayca dahil olmuslardi. Cocuklarin sosyal iligkilerinde
gozlenen bu farkliliklarda ebeveynlerin davramis ve tutumlarimin giiglii bir roli
bulunurken, ailelerin yasam kosullar1 da ¢ocuklarin egitim yasantisina bicimlendirmisti.
Ozellikle ebeveynlerin ¢alisma sartlart cocuklarin egitim siirecinde ihtiya¢ duydugu ilgi

ve sefkati karsilamada belirleyici olmustu.

4.3.5. Ailenin Gecim Kosullar: ve Egitim Arasindaki Iliski

Ailelerin igerisinde bulundugu sartlar ¢ocuklarin okul gecisindeki siirecin
isleyisini degistirmisti. Ozellikle ge¢imini agir ve uzun c¢alisma kosullari altinda
kazanan aileler, cocuklarinin egitim silirecinde etkin rol oynayamamislardi. Calisma
kosullarindan dolayr okul ve aile arasindaki iliskiler zayif kalirken, cocuklar okul
siirecini yalniz bir sekilde yiiriitmiislerdi. Bu arastirmada Elif’in ailesi bu siirecgte
cocuklarma yeterince ilgi gdsterememis, para kazanmak i¢in iglerine odaklanmislardi.
Bu sebeple Elif okula gecis siirecini tek basia gogiislerken, karsilastigi sorunlara da
bireysel ¢oziimler tiretmisti.

Elif’in okul siirecinde yalniz kalmasina neden olan sartlar dogdugu giinden bu
yana siiregelmisti. Elif'in anne ve babasi yillardir varlikli ailelerin bag evlerinde
calisarak yasamlarimi kazanmislardi. Her giin bir saatlik yolu at iistiinde ve yayan
sekilde gidip gelen kar1 koca, giin dogmadan evden ayrilmis ve giin agardiktan sonra

eve donmiislerdi. Tiim giin ¢alistiktan sonra kendi evlerine donen esler, ayni sekilde ev
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icerisinde de ¢alismaya devam etmislerdi. Disaridan 1smarlanan sucuk, tarhana, eksi
gibi kis yiyeceklerinin yapimi i¢in ugrasmis ve hi¢ uyumadan ertesi giine ise gitmek icin
yola koyulmuslardi.

Alt1 kardesten liseye giden Ayfer, anne ve babasinin bu ¢alisma kosullarindan
dolay1 evin ve kardeslerinin bakimini tistlenmisti. Evin temizligini, yemegini, bulagigin
ve kardeslerinin ihtiyaglarin1 karsilayan Ayfer, arta kalan zamanlarda kendi dersleriyle
ilgilenmisti. Ev ziyareti yaptigim giinlerde ¢ogunlukla Ayfer’le goriismiis ve ev
igerisindeki ikinci anne roliinli yakindan gézlemistim. Ailenin i¢inde bulundugu geg¢im
derdi ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimindeki roliinii diislirmiis ve okulla olan iligkilerini
kopartmust1. Is sebebiyle okulda yapilan toplantilara katilamayan anne ve baba,
cocuklarin egitim siirecine de seyirci kalmiglardi. Elif’in annesiyle yaptigim goriismeler

bu durumu asagidaki sekilde ortaya koymustu:

Betiil- Elif’in babas1 6gretmenleri tantyor mu?

Anne- Tabi taniyor.

Betiil- Cocuklarin egitim durumunu soruyor mu?

Anne- Hi¢ o Gandal’dan (bekgilik yaptigi yer) beri gelmiyor.
Betiil- Kisin hep orada mi kaliyor?

Anne- Evet.

Betiil- O zaman kisin ¢cocuklar babalarini1 gérmiiyor degil mi?
Anne- Iste kiyafetlerini almaya falan geliyor.

Betiil- Sende gidiyorsun. O zaman ¢ocuklar basibos kaliyor.
Anne- Ne yapacaksin iste.

Betiil- Sen 6gretmenleriyle goriisebiliyor musun?

Anne- Isten firsat m1 buluyorum ki! (27 Agustos 2014, Gézlem)

Elif’in annesi her ne kadar evlatlariin egitim durumunu takip edemese de
yaptigimiz biitiin sohbetlerde ¢ocuklarinin meslek sahibi olmasini ¢ok arzuladigini dile
getirmisti. Ozellikle ev icerisindeki gdzlemlerimde cocuklarini egitime tesvik etmek
icin kendi yasantisinin zorluklarindan bahsetmis ve asagidaki climlelerle egitime

yoneltmeye calismisti:

Her zaman diyorum ben onlara okursaniz paraniz olur. Polis olun, hemsire olun
tabancaniz olur. Telefonunuz olur. Paraniz olur. Araba alirsiniz. Kiz ¢ocuklari
daha ¢ok okula diiskiin oluyor. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Elif’in annesi ¢ocuklarini sdzlerle egitime tesvik ederken, diger yandan okuma

yazmas1 olmamasina ragmen isten kalan zamanlarda c¢ocuklarin derslerine yardimci
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olmaya g¢aligmisti. Cocuklarin derse ilgisini artirmak i¢in kardesler arasinda yarigmalar

diizenlemisti. Yaptigimiz goriismede asagidaki ifadeleri bu roliine agiklik getirmisti:

Kendisinin de (babanin) okumuslugu yok benim de. Bende kitab1 agtirryorum
sen mi yenicin ben mi yenicim diye. Biiyiik oglanla yaristirip istahlandiriyorum.
(4 Eyliil 2014, Goriisme)

Elif’in bliyiik kardeslerinin egitimdeki basarisizligi ne yazik ki annenin
egitimle ilgili tesviklerini ve hayallerini sondiirmiistii. Asagida anne tarafindan dile

getirilen sozler bu hayal kirikliginin gostergesi olmustu:

Bir memur olsam. Bana soyle bir sey olmus deseler. Nasil gurur duyarim.
Bunlarda (¢ocuklarda) bir sey yok. (24.07.2014, Gozlem)

Ogretmenin cagiristyla nadiren de olsa okula goriismelere giden anne,
egitimcilerin basarisiz ¢ocuklar hakkindaki goriislerinden dolayr da hayal kiriklig
yasamistl. Gegmis yillarda cocuklarinin 6gretmeniyle yaptigi goriigmede aldigi cevap
egitime olan inancim1 kaybetmesine neden olmustu. Bu goriismeyi anne asagidaki

sekilde 6zetlemisti:

E gittik sorduk da noldu! Hoca bana “Herkes okuyacak diye bisey yok. Herkes
okursa isi kim yapacak™ dedi. (11 Agustos 2014, Gozlem)

Ogretmenlerin egitimdeki basarisiz ¢ocuklar igin getirdikleri bu yorum dini
yapt ve egitim arasindaki iliskiyi ele aldigim bdliimde bahsettigim tlizere yazgicilik
anlayisinin daha da pekismesine neden olmustu. Bu ortam icerisinde okula gegis
siirecine hazirlanan Elif, tipki Ezgi’nin hikayesinde oldugu gibi biiyiik kardeslerinin
okul deneyiminden yararlanmigti. Tiim giiniinii sokakta arkadaslar1 ve kardesleriyle
gecirmis ve okula gitmek i¢in istek duymustu. Elif’in okula olan istegini annesi

asagidaki sekilde anlatmisti:

Betiil- Elif yaz boyunca okulla ilgili sana bir seyler sordu mu?

Anne- Tabi her giin sordu. Cantami, kundurami, 6nliiglimii ne zaman alacaksin
diye sordu. Ablasinin ¢antasini iki giin sirtinda tasidi ¢ok hevesleniyor. (4 Eyliil
2014, Gorilisme)

Elif’in yaz boyunca okula kars1 duydugu heyecaninin yani sira, endise ve

kaygilar1 da okul baslamadan 6nce 6n plana ¢ikmisti. Bir yil 6nce anasinifina gitmis
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olan ablasinin yogun kitap caligmalarindan etkilenerek okulun 6dev yapmaktan ibaret
oldugunu diisiinmiis ve basarisiz olacagi kaygisina kapilmisti. Okul baglamadan énce
Elif’le yaptigim goriismede okula yonelik sorulara verdigi cevaplar kaygilarin1 dolayl
olarak dile getirmesini saglamisti. Gidecegi okulu “calismak, defter ve kitap” seklinde
tek kelimelerle 6zetleyen Elif, ilk adimini da okula bu diisiincelerle atmisti. Kaygi ve
korkular1 giderilmeden okula baglayan Elif, bir hafta 6ncesinden diizenlenen okul uyum
programina da gonderilmemisti. Ailenin okulun agilacagi tarihi tam olarak bilmeyisi
Elif’in bu uyum programini kagirmasina neden olmustu. Uyum programina katilmayan
Elif, okulun ilk giinii ve sonraki giinlerde sabahin erken saatlerinde annesi ve babasi
tarafindan halasina veya nenelerine birakilmisti. Buradan kendi baslarina okula giden
Elif ve kardeslerinin okul ihtiyaglarini ise anneleri aksamdan hazir etmisti. Cocuklarin

bu egitim siirecini anne asagidaki sekilde aktarmisti:

Ben zaten yemeklerini (beslenme meniisii) aksamdan yapiyorum. Onliiklerini
askiya asiyorum. Giyeceklerini de hazirliyorum koltugun iizerine. Sabahta
giydiririm saclarini ben tararim. (4 Eyliil 2014, Goriisme)

Diger giinler oldugu gibi okulun ilk giinii, birinci sinifa gecen, ablasiyla birlikte
okula gonderilen Elif, sinifa girmek yerine okuldan kagmis ve halasinin evine tekrar
geri donmiistii. Elif’in okuldan kagisini ablast Ayfer “Sinifa gitmemis, utanmis geri
gelmis” seklinde agiklamigti. Bir iki giin okula gelmeyen Elif’i sonraki giinlerde ailesi
ikna etmis ve kendi basina okula tekrar gondermislerdi. Okula tekrar donen EIlif
yasadig1 kaygi ve korkular1 belli etmezken, siiftaki kitap ¢alismasinin uygulanmasiyla
korkularin1 giin yiiziine ¢ikarmisti. Elif’in okul icerisindeki korku ve endiseleri gbzlem

notlarina asagidaki sekilde yansimisti:

Ogretmen simif temizlendikten sonra biitiin ¢ocuklar1 bahgeden sinifa cagirdi.
Onlara ¢alisma kitaplar1 verdi. Fakat Elif kitaplar1 gordiigii anda bahgeye tekrar
ciktr ve smifin igerisine girmek istemedi. Bundan habersiz olan 6gretmen sinifta
kitap ¢alismasina bagladi. Teneffiise ¢ikan birinci sinif 68rencisi Gokge, kardesi
Elif’1 bahcede gordii ve ona neden burada oldugunu sordu. Elif’i sinifa girmeye
ikna edemeyen Gokge, “Elif iceri gelmiyor” diye dgretmenine durumu bildirdi.
Ogretmeni de Elif’e neden gelmedigini sorarak onu igeri almaya calisti. Elif ise
ogretmenine “Ben yazi yazamiyorum” dedi. Ogretmen de “Gel ben sana yardim
edecegim, yaz1 yazmayacagiz”’ seklinde konusup onu igeri aldi. (22.09 2014,
Gozlem)
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Elif’in yasadig1 bu korku ve kaygilar sinifa girmeyi kabul etmesiyle 6gretmen
tarafindan ¢oziime kavustugu disliniilmiistii. Fakat iic ay boyunca Elif’in kitap
caligmalarindaki goniilsiizligli ve “Ben yapamiyorum” seklindeki sikayetleri devam
etmisti. Okulda yasanilan bu siiregten habersiz olan Elif’'in ebeveynleri okul
toplantilarima da higbir zaman katilmamisti. Onlarin yerine toplantinin okul ¢ikisina
denk gelmesi sartiyla Elif’in biiyiik ablasi Ayfer katilmisti. Okuldaki ii¢ ay boyunca
yaptigim gozlemlerde sorunlarini tek basina ¢6zmeye calisan Elif, kitap calismalarinda
diger arkadaglarinin gerisinde kalmis ve vaktinin ¢cogunu onlar1 izlemekle gegirmisti.

Elif’in ailesinin gecim sartlar1 koydeki diger ailelerin ¢aligma kosullarina
benzerdi. Koylin erkekleri fabrikadaki agir calisma kosullarinda ge¢imini saglarken
bunun digindaki zamanlarda ikinci islerde calistyorlardi. Bunlardan Hakan’in babasi
fabrika disinda ayn1 zamanda terzilik yaparak ge¢imini sagliyordu. Hakan’in annesi
calisma saatleri igerisinde esiyle goriismesinin miimkiin olmadigini ve esine ulagmakta

sikint1 yasadiklarini asagidaki sozlerle ifade etmisti:

Esimin bir dakika bos kalmamasi1 gerekiyor. Isverenin 300 kisiye is verdigini
diisiiniirsek bu 300 kisinin bir dakika ara vermesi fabrika i¢in 300 dakikaya mal
olacaktir. Isverene gore 300 dakika bosa gidecek. Ama onlarda hakli degil mi?
(29 Agustos 2014, Gozlem).

Hakan’da oldugu gibi Ezgi ve Oktay’in babalar1 da fabrikada agir calisma
kosullar1 igerisinde ge¢imini sagliyordu. Ezgi’nin babasi fabrika disinda ikinci is olarak
kendi evlerinin ingaatinda ve sanayide ¢alisiyordu. Yaptigim goriismede Ezgi’nin babasi

cocuklartyla olan iliskisini asagidaki sekilde aktarmist:

Ben ¢ok ilgilenemiyorum. Ben fabrikadan sonra sanayide ¢alistyorum.
Borcumuz var (10 Temmuz 2014, G6zlem).

Babalar bu calisma sartlarindan dolayr cocuklarinin egitim siirecine uzak
kalirken g¢ocuklarini yalmizca aksamlari gorebilmislerdi. Bu sebeple Oktay, Ezgi ve
Hakan’in okula gecis siireci babalarinin yoklugunda gergeklesmisti. Bu siirecte
okuldaki toplantilara ve ¢ocuklarin problemlerine yalnizca anneler kosturmustu.
Cocuklarin okula gegis siirecinin verimini diigiiren bu gecim sartlarinda oldugu gibi

okul kurumunun da bu siiregte 6nemli bir rolii vardi.
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4.4. Okul Kiiltiiriiniin Ev Ortamindan Okul Oncesi Egitime Gecisteki Rolii

Bu boliimde okul dncesi egitime gegis yapan ¢ocuklarin yasantilarini ve bu
stirecteki deneyimlerini okul kiiltilirli lizerinden ele aldim. Buna gore okul kiiltiiriiniin
okul Oncesi egitime gecis siirecinde okulun fiziki yapisi, izlenen stratejiler, simif
yonetimi, egitim programi ve diger kiltiirlerle kurulan iliskiler ©6nemli rol

oynamaktadir. Sekil 12. okul kiiltiiriniin okul 6ncesi egitime ge¢is siirecindeki unsurlari

Okula Gegis
Siireci

ortaya koymustur.

< Stratejiler

Egitim
Programi

Sekil 12. Okul kiiltiirinlin okula geg¢is stireciyle iliskisi

Sekil 12°de goriildiigii lizere okul Oncesi egitime gegis siirecinde okulun fiziki
donanimi ve yapist ¢cocuklarin okula gegis siirecini sekillendirmistir. Siniftaki koselerin
yetersizligi ve diizensizligi, sobali egitim gibi fiziki sorunlar egitimin verimini
distirmustiir. Okul idaresi ve Ogretmenlerin gecis siirecinde izledigi stratejiler
cocuklarin okul yasantisinda 6nemli rol oynarken, okula uyum programinda yasanilan
aksakliklar ¢cocuklar i¢in hayal kiriklig1 olusturmustur. Diger yandan 6gretmenlerin sinif
yonetimi uygulamalart da okulu eglenceli olmaktan ¢ikarmis ve ¢ocuklarin arkadaslik
iligkilerine zarar vermistir. Okulun cocuklar icin sikici bir hale gelmesinde sinifta
uygulanan egitim programi da etkili olmustur. Kitap ¢aligmalarinin agirlikta oldugu
egitim programi cocuklar1 kdydeki aktif yasantilarindan koparmis ve pasif bireyler
haline getirmistir. Okulun diger kisi ya da kurumlarla kurdugu iliskiler ise egitimin
kalitesini belirlemistir. Kurulan zayif iligkiler c¢ocuklarin basarisini diislirmiis ve

disaridan gelecek katkiy1 azaltarak isbirligini engellemistir.
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4.4.1. Okulun Fiziksel Sartlar1 ve Egitim Arasindaki Iliski

Okulun fiziki sartlar1, cocuklarin okulu sevmesi ve adapte olmasinda énemli bir
role sahipti. Ozellikle yaz boyunca aile igerisinde takibini yaptigim g¢ocuklarin
oyuncaklara olan meraki okula olan ilgilerini artirmisti. Okula duyulan bu istek sinifin
fiziksel kosullarindan dolay1r cocuklar i¢in bir hayal kirikligi yaratmisti. Cocuklar
diizenin ve temizligin olmadig1 bir sinifla karsi karsiya kalmislardi. Ogretmenler bu
diizeni okulun baslamasiyla birlikte gidermeye c¢alismis ve zamanlarinin biiyiik bir
kismin1 buna ayirmiglardi. Cocuklarin  okula alismalarimi  saglamaya yonelik
gerceklestirilen bes giinliik uyum programi da bu sebepten Otiirii yalnizca iki giin
uygulanabilmisti.

Cocuklarin okul siirecinde problem yaratan fiziksel kosullarin basinda temizlik
sorunu gelmisti. Okulun temizligine bakan personelinin olmayis1 kirlenen sinifin
goniillii veliler tarafindan temizlenmesine neden olmustu. Bu durum sinifin egitim
siirecine hazir hale gelmesini ve c¢ocuklarin smifta bulunmalarini geciktirmisti.
Okuldaki temizlik sorunu gegici personel verilinceye kadar devam etmis ve ¢ogu zaman
smifin temizligini 6gretmenler gergeklestirmisti. Ogretmenler kahvalt1 sonrasi gocuklari
siifin bir kosesine toplamis ya da bahceye gondermislerdi. Okulun temizlik sartlart
egitim siirecini yoneten 6gretmenler i¢in sikint1 olustursa da, siniftaki koselerin eksikligi
ve oyuncaklarin daginik yerlesimi ¢ocuklar i¢in problem yaratmistt. Bir kutunun i¢inde
y1g1l1 duran oyuncaklar ve karmagik sinif diizeni ¢ocuklar igin hayal kiriklig1 olmustu.

Asagida sundugum goézlem notlart bu durumu net olarak ortaya koymustu:

Cocuklarin anneleri sinifin temizlik sorununu halletmek ic¢in tartisiyorlardi.
Smiftaki kalabalik ¢ocuklarin oyuna geg¢mesine engel olmustu. Cocuklardan
bazist sandalyede oturuyor ve smiftaki o karmasayi izliyordu. Bu esnada Dilara
annesine “Anne biz ne zaman oynayacagiz?” seklinde soru yoneltti. Annesi bu
soruyu sesten duymadi ve devam eden tartismaya katildi. (22.09.2014, Gozlem)

Okulun ilk giinlerinde smifta yasanilan karmasa c¢ocuklarin oyuna gegis
yapmalarint zorlastirirken, kutu igerisinde yi8ilmis oyuncaklar da c¢ocuklarin oyun
istegini azaltmisti. Cocuklar iki hafta boyunca istedikleri oyuncaklara ulasmada giigliik
cekmis ve siirekli olarak sikayette bulunmuslardi. Bu sikayetlerden birisi 6gretmen ve

cocuk arasinda gecen asagidaki diyaloglardi:
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Bir siire sonra ¢ocuklar oyuncaklara yonelmislerdi. Kutunun igerisinde y1gilmis
oyuncaklara ulagsmaya ¢alistyorlardi. Bunun {izerine

Melike- Kag¢ giindiir yapbozlarla oynamak istiyorum ama yeteri kadar
bulamiyorum.

Ogretmen- Kutunun igerisinde bak.

Melike-Kutunun igerisinde binlerce sey var! (22.09.2014, Gozlem)

Cocuklar icin sikayet konusu olan sinifin fiziki sorunlar1 Asli ve Esra 6gretmene

soruldugunda bu durum asagidaki sekilde yorumlanmasti:

Ash Ogretmen- ilk haftalar smifin ¢ok eksigi vardi. Bir seylerden geri
kalmamizin sebebi bu zaten. Cocuklari igeriye (sinifa) bile alamadik. Ciinkii
smif berbat bir vaziyetteydi. Hazir degildi simif. Bu durum zaten ilk haftay1
(uyum haftas1) tamamen sildi. Bir hafta ge¢ basladik okula. Oyuncaklarin hepsi
bir kutunun icerisindeydi, darmadaginikti, tozdu. Kdoseler yoktu, higbir sey
diizenli degildi, duvarlar bombostu, ¢ocuklara hitap edecek higbir sey yoktu.
Sinifta her sey kotliydii. Simdi belki de yine iyi degil ama aligtik biraz sinifa. O
zaman siif ¢ok kotii goriiniiyordu. Bu durum ¢ocuklari ve beni biraz etkiledi.
Betiil: Nasil etkiledi?

Ash  Ogretmen: Bir sey yapacagim mesela ve oyuncaklardan birini
kullanacagim ben yabanciyim oyuncaklarin hepsi bir kutunun ic¢inde aradigim
sey var m1 yok mu bilmiyorum. Arama sansinda yok c¢iinkii hepsi kocaman bir
kutunun i¢inde. (21.11. 2014, Goriisme)

Esra Ogretmen: Bu okul materyal bakimindan sikintils.

Betiil: Cocuklar smifa geldiklerinde biitiin oyuncaklar bir karton kutunun
icerisindeydi.

Esra Ogretmen: Bu okulda dyle

Betiil: Neden oyle?

Esra Ogretmen: Bu kdyde anasinifina hi¢ para toplanmiyor. Toplansa sinif
aidat1 gibi donemde veya yilda bir 5 tl toplansa... Veliler para verme taraftari
degil. Senlik bir sey yok. Idareye sdyliiyorsun. Milli egitimden istiyorlar. Milli
egitim ya gonderiyor ya gondermiyor. Sistemsel bir sikinti var diye
diistinliyorum. Merkez okullarinda paray1 daha ¢ok topluyorlar. Koy okullarinda
toplanilmiyor. (21 Kasim 2014, Gorligme)

Siniftaki diizen konusunda yasanilan problem havalarin sogumasiyla birlikte
1sinma sorununu giindeme getirmisti. Sinif, glines gérmeyen yapisindan dolay1 oldukca
soguk olurken, bacanin temiz olmayisi sobanin smifa kurulmasini geciktirmisti.
Ozellikle sabah saatlerinde smif etkinligi hem g¢ocuklar hem de Ogretmenler igin
imkansiz hale gelmisti. Bundan dolay1 ¢cogu zaman Asli 6gretmen ¢6ziimii ¢ocuklari
bahgeye (1sinmak i¢in) ¢ikarmakta bulmustu.

Siniftaki sobali egitim ¢ocuklarin yalnizca 1sinma problemini ortaya ¢ikarmamis
ayn1 zamanda siiftaki hareket alanlarini kisitlamisti. Biitiin 1sinin oda igerisinde esit

olarak yayillmamasi sobaya uzak kalan mekanlarin 1sinmasina engel olmustu. Bundan
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dolay1 ¢ocuklar sobaya yakin mekanlarda yogunlasmis ve odadaki biitiin alanlar etkili
olarak kullanamamislardi. Cocuklar 1sinma sorunundan dolayr sinifin alanini verimli
olarak kullanamazken, sobanin yarattii tehlike de ¢ocuklarin hareketlerini kisitlayan
bir baska neden olmustu. Ozellikle ¢ocuklar oyun sirasinda birbirlerine “Dikkatli olun
ha! Soba yaniyor” seklinde uyarilarda bulunmuslardi. Ogretmenler ise sobanin ¢ocuklar
icin ¢ok fazla tehlike yaratmadigin1 “Hepsinin evinde var. Sadece sobaya yakin oturan
cocuklara sandalyelerini arkaya dogru itmemelerini sdyledim” seklinde aktarmislardi.
Okuldaki bu fiziki kosullar ¢ocuklarin egitim igerisindeki yasantilarina yon verirken
diger yandan okulun diger kiiltiirlerle kurdugu iliskiler de bu siire¢te rol oynamustir.
Buna gore okulun koy, aile, cami gibi kurumlarla olan iliski tarzi okula gegisteki

isbirliginin uygulanirligina yon vermistir.

4.4.2. Diger Kiiltiirlerle Kurulan Iliskiler ve Egitim Arasindaki Iliski

Kiiltiirler aras1 kurulan giiclii iligkiler insanlarin bir araya gelmesine Onciiliik
etmis ve isbirliginin gerceklesmesini saglamist:. Onceki boliimlerde ele aldigim kdy
icerisindeki isbirlikli eylemler de kurulan bu gii¢lii iliskiler sayesinde ilerlemisti. Koy
kiiltiirtinde oldugu gibi okul kurumunun kurdugu iliskiler de ¢ocuklarin egitim siirecini
ozellikle okula gegis siirecini sekillendirmisti. Bu arastirmadaki koy okulunun diger
kiiltiirlerle kurdugu zayif iliskiler egitimde gerceklestirilebilecek isbirligi potansiyelini
diisiirmiistii. Isbirliginin diisiik oldugu koy okulunda okul dncesine baslayan cocuklar
gecis siirecini yalniz sekilde atlatmis ve diisiik nitelikli bir egitimle karsi1 karsiya
kalmislardi. Okula gecis stirecini giigsiizlestiren bu iliskilerin basinda ise okulun koy
halki olan iligkileri gelmisti.

Koyde bulundugum siire igerisinde koy halkinin birbirlerine kars1 yardimsever
ve isbirlikli yapisimi farkli aktiviteler icerisinde gézlemlemistim. Okul doneminden 6nce
yaptigim bu gozlemler, okul ve kdy halki arasindaki iliskilerin de bu dogrultuda
olabilecegini diisiindiirmiistii. Fakat okulun baslamasiyla birlikte 6zellikle ¢ocuklarin
gecis siirecine yonelik gozlemlerim okul ve koOy insami arasindaki iligkilerin
kopuklugunu ortaya koymustu. Dini yap1 ve egitim arasindaki iligki bdliimiinde de ele
aldigim tizere kdy insaninin inanci geregi okula yonelik yaptig1 yardimlar okulla olan
iliskilerin kurulmasina vesile olmustu. Ancak bunun disindaki zamanlarda koy halkinin

egitim kurumuyla bir baglantis1 olmamis ve cogu 6gretmen koy igerisinde taninmamuisti.
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Okul ve koy arasindaki bu zayif iliski, ¢ocugu okul 6ncesine baslayacak olan bir anne

tarafindan asagidaki sekilde yorumlanmusti:

Betiil- Cocuklarin okula gecis siirecinde okulun ne gibi katkilart olabilir?

Anne- Bizim burada pek bir ilgi yok. Cocuk okula gidecek diye veli olarak sen
ne yaparsan yaparsin. Okulun bir rolii yok. Giizel seyleri yok. Okul 3 ay
boyunca tatil, 3 ay sonra yeniden baslayacak onun disinda bir sey yok.

Betiil- Koydeki insanlar 6gretmenleri tantyorlar m1?

Anne- Yok nerden tanmiyacak. Hi¢ okula gitmeyen veli var.

Betiil- Evleri ziyaret eden 6gretmenler var m1?

Anne- Hi¢ kimse yok. Halbuki 1 ay onceden O6gretmen gelse ¢ocugu okula
alistirmak i¢in. Okula baslamadan Once gelsin gorsiinler 6grencileri. Okula
baslamalarin1 saglasalar Ggretmenler gelse okula alistirsalar ne zorluk
yasayacaklar okulu gosterseler iyi olur. Mesela okul miidiiriiyle tartisma
yasadik. Anneler okula gelince siz geldiginiz i¢in diger ¢ocuklar rahatsiz oluyor
diye. Bizi okula koymadilar. Eski miidiir 6yle degildi. Oysa 6gretmenlerin ve
miidiiriin gelip bizi bilgilendirmesi iyi olur; bir kiitiiphanesi olsa okulun iyi olur.
Giizel etkinlikler yapabilirler mesela. Cami yapiyor. Camiye gitmek i¢in
insanlar1 tesvik ediyorlar; okul igin de yapabilirler. (4.09. 2014, Goriisme)

Yukarida sunulan goriismeden de anlasildigi lizere koy halki ve cami kurumu
arasindaki giiclii iliskilerin kurulmasi cami personelinin kdy igerisinde aktif olusuna
baglanmisti. Ky merkezindeki konumu itibariyle de herkesin ugradigi bir mekéan haline
gelen cami, kdy icerisindeki aktiviteleriyle kendinden sz ettirmisti. Bu aktivitelerin
basinda koy insaninin camiye gelmesi Oncelikler arasinda yer alirken, 6zellikle kadinlar
ve kiiciik ¢ocuklar bu konuda tesvik edilmisti. Okul ¢agina gelmemis ¢ocuklar yaz
boyunca camiye kendi baglarina gelerek vakit gecirmislerdi. Diger yandan cami
igerisinde diizenlenen yarismalar, piknikler, partiler ve geziler kdy insani ile yakin
iligkiler kurulmasinda etkili olmustu. Koy halki ve cami arasindaki bu giiclii iliski
kadinlardan  biriyle yaptigim  goriismede okul {izerinden karsilastirilarak

degerlendirilmisti:

Betiil- Camiler okuldan farkli olarak ne yapiyor?

Anne- Cami hocalar1 geliyorlar camiye gelin diye. Evlere geliyorlar, adam
gonderiyorlar, 6grenci gerek diye calisiyorlar. Okulda bu calisma yok okul
midiiric ve Ogretmenlerinde. Yani okulun 6grenci tesviki yok. Okuldan
sogutuyorlar, biz okula rahatca gidip gelemiyoruz.

Betiil- Camideki sistem nasil?

Anne- Camide insanlar tesvik ediyorlar. Bana cami hocasi ka¢ defa soyledi gel
diye. Benim kiiciik ¢ocugum var yaramaz dedim ama hoca ¢ocugu da al gel
burada uslanir dedi. Tesvik etti. illa gel cocugum var diye ¢ekinme dedi.

Betiil- Camide ne gibi etkinlikler yapiliyor?
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Anne- Mevlitler oluyor, ilahiler 6greniyorlar. Bunlar1 yi1lsonunda sergiliyorlar.
Betiil- Evlere ziyaretler yaptyorlar mi1?

Anne- Tabi tabi biitiin hastalara yaglilara cenazelere hep cami hocalar1 gidiyor
ziyaret ediyorlar. Cenazelerde kuran okuyorlar. Kaynanam hasta oldugunda ii¢
defa ziyarete geldiler. Kayinvalidem kuran bildigi halde yine bu senede gidecek.
Evde oturacagima oraya giderim diyor. 80 yasindaki kadin1 bile ¢agiriyorlar size
okuma 6gretelim diye. Okuldakiler okuma yazma bilmeyen kadinlara ilgi
gosterselerdi midiir gelip 1srar etseydi insanlar okula giderdi okuma yazma
Ogrenirlerdi.

Betiil- Okul bunu yeterince yapmiyor mu?

Anne- Yapmiyorlar. Okulun ilerlememesi 6gretmenlerden ve okul miidiirtinden
kaynakli. Isimizi yapip bir an nce gidelim diisiincesi var. Cocuklar1 alin gelin
sOyle yapalim bir etkinlik yapalim falan diye bir faaliyet yok. (4.09. 2014,
Gorilisme)

Okulun koy halki ile olan zayif iliskilerini okul idaresi ve Ogretmenlerle
yaptigim goriismelerde giindeme getirdigimde bu durumun velilerden kaynakl
oldugunu dile getirmislerdi. Velilerin sorumluluktan kactiklar1 i¢in  okula

ugramadiklarini vurgulamislardi. Bu durumu asagidaki sekilde yorumlamislardi:

Betiil- Koy halki Ogretmenleri tanimadigini ve bu sorumlulugun okula ait
oldugunu ifade etti. Bununla ilgili diisiincelerin nelerdir?

Esra ogretmen- Veli toplantisina gelmeyen bir veli, st smiflar igin
konusuyorum, bir dgretmenden ne bekleyebilir? Ogretmen mi siirekli evlere
gitsin bir seyler anlatsin sikintilarini paylagsin?

Betiil- Bu konuda velilerin mi hatali oldugunu diistiniiyorsun?

Esra Ogretmen- Evet. Bir is falan m1 var acaba okulda diye kagryorlar. Para m1
isteyecekler diye okul aile birligi toplantisina katilmaya gelmiyorlar. Hani
gelismemis diyoruz ya, bazi seylerden kagarsan gelismislik bekleyemezsin.
(21.11. 2014, Goriisme)

Betiil- Okulda koy halkinin da aktif olarak katildig1 sosyal etkinlik var mi1?
Miidiir- Cocuklarin gosterisi oldugunda buyur ediyorum. Zaten koyliiyii
biliyorsunuz. Hep disarida ¢alisiyorlar. Yazdan beri acura, salataliga, zeytine
gidiyorlar. Cogu zaman evde bulunmuyorlar. Veli toplantisina ¢agirdigimizda
cok azinlikta geliyorlar. O da neden? Bu sekilde ¢aligmaya gittikleri igin.

Betiil- Koydeki kadinlarin ¢ogu ¢alismiyor.

Miidiir- Valla ben 6grencilerden duydugumu soylilyorum. Annen niye gelmedi
toplantiya soruyoruz. Annem acura gitti, tasa gitti. Bu sekilde duyuyoruz. Cok
gitmem ben koye.

Betiil- Neden?

Miidiir- Sadece hasta ve cenaze ziyaretlerine giderim. Bir de 6grenci taramasina
¢iktim. Ya zaten benim giliniim burada doluyor hocam. Zamanim olmuyor.
Gitmeye vakit bulamiyoruz. Cocuklar diisecek mi o stres ¢ok ben de. Cocuklar
diisecek bir sey olacak tedirginligi var.

Betiil- Cami ve koy halki arasindaki iliski oldukea gii¢lii goriiniiyor. Bagislarin
cogu camiye yapiliyor. Bunu neye bagliyorsunuz?
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Miidiir- Devlet okula her konuda yardimcei oluyor, her seyi karsilaniyor sekliyle
goriiyorlar. Okul deyince her sey Milli egitimden gelmis, hazir olarak geliyor
olarak diisiiniiyorlar.

Betiil- Neden boyle diisiiniiyorlar?

Miidiir- Bilincinde degiller yani.

Betiil- Bu bilinci okul olarak kdy toplumuna kazandiramaz miy1z?

Miidiir- Ben bunu her toplantida dile getiriyorum. Fakat camilerde gilinliik
veliyle i¢ iceler. Bayanlarin hepsi camide. Beni ayda bir goriiyor. Ya da on bes
giine bir. Cagirtyorsun veli toplantisina yedi kisi geliyor. Diisiinebiliyor musun?
Bizim veliyle her giin goriisme anlatma seyimiz yok. Bir de dini yonden ele
alinca her sey bitiyor. (21.09. 2014, Goriisme)

Okul ve koy arasindaki bu iliski diizeyi ¢ocuklarin okula gegis siirecine de
yansimigti. Okula baglayacak olan c¢ocuklardan yalnizca biiyiilk kardesi olanlar
oncesinde okulu ziyaret edebilmisti. Bunun disindaki ¢ocuklar, Hakan’in hikayesinde
oldugu gibi, okulun ac¢ilmasiyla birlikte 6gretmenlerini ve sinifini tantyabilmisti. Kii¢iik
cocuklarda oldugu gibi koy insam1 da resmi torenler disinda okula pek fazla
ugramamisti. Okul donemi boyunca 6gretmen ve koy insani arasinda geligen bir diyalog
ve etkinlik olmamusti.

Okul kurumunun kdy halkiyla olan uzak iligkisi kdytin bir bagka kurumu olan
camiyle de benzerlik tasimisti. Okul ve cami personeli ayni kdoyiin igerisinde
birbirlerinden kopuk bir sekilde gorevlerini yiiriitmiislerdi. Camide bulundugum siire
icerisinde edindigim bilgiler okul ve cami arasinda bugiine kadar dogrudan bir iliski
kurulmadig1 seklindeydi. Okullarin agilmasiyla birlikte okul donemi igerisindeki
gozlemlerim iki kurum arasindaki iletisimsizligi giin yiiziine ¢ikarmisti. Kurumlar arasi
bu zayif iligki ¢cocuklarin egitim siirecinin giiclenmesinde engelleyici bir rol oynamisti.
Buna gore havalarin sogumasiyla birlikte sinifta ihtiya¢ duyulan hali okulun biitce
yetersizliginden dolay1r temin edilememisti. Bu duruma c¢oziim olarak camideki
ihtiyagtan fazla olan halilarin okul i¢in istenilmesi tartisiimisti. Bu fikrin ise yaracagi
diistintilerek okul miidiirii ve Esra 6gretmen caminin imamuiyla ilk kez bu sebepten otiirii
gOriismiis ve anasinifi i¢in hali istemislerdi. Bu goriismede yerine getirilmesi gereken
birtakim prosediirler siralanmis ve smif icin gerekli olan hali temin edilemeden geri
doniilmiistii. ki kurum arasinda gerceklesemeyen isbirligini Ogretmen ve idare

asagidaki sekilde yorumlamisti:

Betiil- Okul ve caminin isbirligi icinde olmasi konusunda ne diisiiniiyorsun?
Esra Ogretmen- Olabilir tabi. Cuma giinleri, bayram namazlarinda, ramazanda
camiye ¢ok para toplaniyor. Mesela ilk defa gecen y1l sinifa yaptirdigimiz
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perdenin parasinin yarisini kurban bayramindan topladigimiz derileri satarak
0dedik. Bu deriler her yil camiye gidiyordu ama biz velilerden bazilari ile
gorliserek okula gelmesini sagladik. (21.09. 2014, Goriisme)

Miidiir- Ya camidekiler herkes kendi isini yapti da sen mi kaldin dese, orda
sOylese de hakli yani.

Betiil- Caminin imamin1 tantyor musunuz?

Miidiir- Iki defa gordiim. (21.09. 2014, Gériisme)

Betiil- Bugiine kadar okul olarak nigin cami ile isbirligine girmediniz?
Miidiir Yardimeisi: Miidiiriin kadin olmasindan dolay1 olabilir. (imamla
goriismesi sikintist) (21.09. 2014, Goriisme)

Okul ve cami arasindaki iletisimsizlik nedeniyle sinifin fiziksel sartlar
tyilestirilememis ve ¢ocuklar soguk sinifta eski bir haliyla idare etmislerdi. Caminin
okuldan bir adim 6nde oldugunu ifade eden okul idaresi kdydeki bagis ve yardimlarin
da c¢ogunlukla camiye gittigini belirtmisti. Okulun cami kurumuyla olan bu kopuk
iligkisi okula gegis siirecindeki ¢ocuklarin i¢in katki saglamazken, bu siirecin en 6nemli
ayagi olan ailelerle kurulan iligkiler de diger kurumlardan farksiz olmustu.

Cocuklarin okul Oncesi egitime baslamasiyla birlikte okulun ailelerle olan
iligkisi kisa bir siire i¢in hareketlilik kazanmisti. Bazi aileler, gegis siirecinde ¢cocuklarini
yalniz birakmayarak birlikte okula gelmiglerdi. Sonraki giinlerde ise aileler toplanti
disinda okula ugramamis ve dgretmenlerle nadiren goriismiislerdi. Dini yap1 ve egitim
arasindaki iliski bolimiinde ele aldigim iizere karsi cinsten bir 6gretmenle kurulan
iligkilerin kiiltiirel olarak kisitlanmasi da okul ve aile arasindaki iliskileri koparmisti.
Yiizeysel goriismeler gergeklestiren aileler, toplantilarda yalnizca ihtiyag listesi,
beslenme meniisii, alacak kitap seti gibi konulara agirlik vermislerdi. Iki cocugu okula
giden bir anneyle yaptigim goriismede okul ile olan iligki durumunu asagidaki sekilde

ifade etmisti:

Betiil- Peki, Sen okula ne kadar siklikla ugruyorsun?

Anne- Hi¢ gitmedik ki! Toplant1 olursa gideriz dedik ama hi¢ toplanti olmadi.
Betiil- Toplant1 olmustur. Senin haberin olmamustir.

Anne- Yok olmadi. Ablamin ¢ocugu da var. O da gitmedi. (04.09.2014,
Goriisme)

Okul igerisinde diizenlenen toplant1 sayisinin azlig1 ailelerle kurulan iletisimi
diisiirse de Esra O0gretmen gecmis yildan tanidigi bazi annelerle samimi iliskiler
kurmustu. Bu anneler okula sik gelerek ya da telefonla goriisme yaparak 6gretmenle
iletisim kurmaktan g¢ekinmezken buna benzer yakin iligkiler smiftaki her cocugun

ailesiyle kurulamamisti. Esra 6gretmen bu iliski durumuna su sekilde agiklik getirmisti:
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Bu koyde benim yakinlik duyup goriistiigiim velilerim de var, sadece selam
verdigim velilerim de var. Veli okula ne kadar sik gelirse, ¢ocuklarla ne kadar
ilgilenirse ve gocugu temiz gonderirse o kadar seviyorum. (21.11.2014)

Ogretmenin ebeveynlerle kurdugu farkli iliskilerin yaninda, hazirlanan egitim
programi da aileleri okula dahil edecek sekilde diizenlenmemisti. Ogretmenler aile
katilim c¢alismast olarak yalnizca kitap setlerini kullanmig ve bu kitaplardaki
alistirmalart  evde c¢ocuklarin ebeveynleriyle birlikte yapmalarini istemislerdi.
Ogretmenler aile katilim ¢alismalar1 hakkindaki diisiincelerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdi:

Betiil- Aile katilim ¢aligsmasi size neyi ifade ediyor?

Esra Ogretmen: Benim kitaplarimin arasinda aile katilim dergilerim var, aile ile
birlikte cocuklarin evde ders yapmasina bir seyler 6grenmesine olanak saglayan
bir sey ben bundan ¢ok mutluyum. Odevlerin tam olarak yapildigin1 goriiyorum.
Cocuklarin tek olarak yapamayacaklar1 seyleri aileleri ile birlikte yapmalarini
goriiyorum. (21.11. 2014, Goriisme)

Ash Ogretmen: Smifta ne yapiyorsan aile tarafindan onun desteklenmesi lazim.
Desteklenmezse o sadece sinifta kaliyor. Cocukta hicbir etkisi olmuyor. Bu
yonden desteklenmeli okul agisindan yani. (21.11. 2014, Goriisme)

Katilim ¢aligmasi olarak eve verilen ddevler ailenin ¢ocuklarin egitimine dahil
olmasinda etkili olmamisti. Ailelerin ¢ogu bu 0&devleri c¢ocuklariyla birlikte
gerceklestirmemis, onun yerine kendileri ya da biiyiik kardese yaptirmislardi.

Cocuklardan Mustafa ile yaptigim goriisme bu durumu net sekilde ortaya koymustu.

Betiil- Odevlerini annen mi yapiyor?

Mustafa- Hayir, gecen hepsini ablam yapti.

Betiil- Birlikte mi yaptiniz?

Mustafa- Hayir, kendi yapti. Uzun bardaklari, uzun siirahiyi hepsini ablam
yapt1. Ogretmen de huylandi ablama. (19.11. 2014, Goriisme)

Aile katilim caligmalar1 olarak eve verilen Odevlerin aileler tarafindan
yapilmasi 6gretmenler tarafindan hos karsilanmamisti. Ogretmenler, bu duruma agik bir

sekilde tepki gostermisti. Bu tepki 6gretmen tarafindan asagidaki sekilde ifade edimisti:

Ashi Ogretmen- En ¢ok velilerin d6devi yapmasina sinirleniyorum. O zaman
kagidi yirttyorum. Ama sonra dyle davrandigim i¢in vicdan azabi ¢ekiyorum.
Cocuklarin yapabilecekleri seyleri ¢ok basit seyleri yapmadiklarinda kiziyorum.
Onlarin  disindakilere yapamayacaklar1 seyleri yaptirdiklarinda kesinlikle
kizmiyorum. (21.11.2014, Goriisme)
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Ogretmenlerin ailelerle olan iliskileri gelistirmek icin sectigi yontemler yalnizca
kagit lizerinden gergeklesmisti. Cocuklara verilen ev Odevleri aile katilim c¢aligmasi
olarak degerlendirilmisti. Ev ziyaretlerinin gerceklesmedigi okulda 6gretmenler ve okul

idaresi bu durumu asagidaki sekilde agiklamiglardi:

Ash Ogretmen- Bizim aileyi taniyip aile yapisini bilmemiz gerekiyor. Ev
ziyaretlerini burada yapma sansim olmadi. Yapmam gerekiyordu yapmamiz
gerekiyordu, ¢ocuklart aile ortaminda gérmemiz gerekiyordu. Mesela aileler su
an bana anlatiyorlar ben sasirtyorum o g¢ocugun evde Oyle olduguna evet
gérmem gerekiyordu ama goremedim. Ama sunu yapmaya c¢alistim sabahlar1
cocuklar1 getirdiklerinde velileri igeri almaya, o an ne yapiyorlarsa g¢ocuklara
katilmalarina yani bunu saglamaya c¢alisttim ama bu da uzun siireli ve planh
degildi. (21.11. 2014, Goriisme)

Esra Ogretmen- Ev ziyaretlerinin de ¢ok faydali oldugunu diisiinmiiyorum.
Ciinki aile kendini baska gosteriyor. Dogal degil, 6gretmenden tepki alirim diye
mi diisliniiyor, aile yasantisinda bizim yanimizda ¢ocuga davranisiyla baska
yerdeki aym degil. Benim evleri tek tek gezme sansim yok. Ogretmenin
yasanmisligiyla da alakali... Ben bekar olsam, sorumlulugum olmaz sabahlar
erken gelir, bir giin bir veliye diger giin bir veliye giderim. Gorisir
paylagabilirim. Ben okula kendi sorumluluklarindan dolayr okula zor
yetisiyorum ve veli ziyaretlerini ¢ok yapamiyorum. (21.11. 2014, Goriisme)
Miidiir- Sik sik aileleri okula ¢agiriyoruz. Onlara “Okulumuzun ¢ay1 var. Gelin
okulumuz igin her seyi konusalim. Ogretmenimizle de konusun. Gerekirse ben
sinifa da alirnim sizi. Ayni siraya da oturturum. Siz de dinleyebilirsiniz dersi”
diyorum. (21.11. 2014, Gorlisme)

Yapilan goriismelerden anlagildig lizere gerceklesmeyen ev ziyaretleri ve kagit
tizerinde kalan aile katilim c¢alismalar1 kurumlar aras1 iligkilerin gelismesini
engellemistir. Bu zayif iligkiler ¢ocuklarin egitim siirecine katki saglamazken, okula
gecis siirecinde izlenen stratejiler de bu siirecte 6nemli rol oynamistir. Bunlardan okul
idaresinin ve 6gretmenlerin siireci ele alig bigimi ve bu dogrultuda takip ettikleri yontem

okulun gegis siirecindeki roliinii ortaya koymustur.

4.4.3. Okula Gegis Siirecinde Izlenen Stratejiler ve Egitim Arasindaki Tliski

Okul kurumunun ¢ocuklarin gegis silirecine bakis acist ve buna dayanarak
uyguladig1 pratikler egitim siirecinin isleyisini degistirmisti. Egitim politikasi
kapsaminda gerceklestirilen uyum programi ve Ogretmen davranislart bu siireci
yonlendiren stratejiler olmustu. Bu stratejilerden uyum programi okula gecis siirecinin
onemli bir ayagini olusturmustu. Fakat koy halkinin uyum programi konusunda

yeterince bilgi sahibi olmayisi ve egitim kurumunun fiziksel olarak hazirlanmayisi
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uyum programini basarisiz kilarken, ¢ocuklarda da hayal kirikligina neden olmustu.
Uyum programinin yani sira 0gretmenlerin takindiklart davranis ve tutumlar da bu
siirecin gidisatin1 belirleyen bir diger strateji olmustu. Buna gore 6gretmenler gecis
siirecinde izledikleri yontem ve uygulamalarla ¢ocuklarin okul ile olan iligkilerini

yapilandirmisti.

4.4.3.1. Uyum Program

Uyum programinin gerceklesecegi ilk giin ilkokul ve anasiifi 6grencileri okul
bahgesini doldurmustu. Cocuklardan bazilar1 anneleriyle birlikte gelirken kimi ¢ocuklar
ise okula biiyiik kardesleriyle gonderilmislerdi. Toplanan kalabalik heyecan ve endise
dolu bakislarla ders zilinin g¢almasmi beklerken, zilin ¢almasiyla birlikte ilkokul
ogrencileri siniflarina kabul edilmisti. Okul dncesine baslayacak olan ¢ocuklarin ise eve
gitmeleri istenmisti.

Anasmifinin fiziksel olarak hazir olmamasi ve temizlik sorunu gibi nedenler
cocuklarin eve gonderilmesine neden olurken, diger yandan okul idaresinin kdyde alan
taramasina ¢ikmasi c¢ocuklarin uyum haftasim1 kesintiye ugratmisti. Bu durum yaz
boyunca okul heyecani yasayan ¢ocuklarda hayal kiriklig1 yasatmisti. Hayal kiriklig
yasayan ¢ocuklardan Hakan, ii¢ giin boyunca okula gidemeyisini “Sinifimiz kapaliydi.
Okula gitmek istemiyorum” seklinde annesine dile getirmisti. Okulun ilk haftasinda
yasanan bu hayal kiriklig1 gecmis yillarda da farkli sekilde tekrarlanmisti. Bir dnceki yil
okul oOncesine gelmek isteyen Melike, yasinin kiiciik oldugu gerekcesiyle okul
tarafindan geri ¢evrilmisti. Melike’nin okula baslamadan 6nce yasadigi bu hadisenin

kendisini ne kadar lizdiigilinii asagidaki sekilde aktarmisti:

Betiil- Gegen yi1l seni okula almadiklarinda ne hissettin?

Melike- Agladim. Birkag giin beni neden okula almiyorlar Allah’im ben koétii bir
kiz miyim dedim. Simdi diisiindiim artik ben biraz da kiiciiktiim, kiiclik oldugum
i¢cin almadilar. (19.11.2014, Gorlisme)

Uyum haftasinda eve gonderilen ¢ocuklar, son iki giinde sinifa kabul
edilmislerdi. Fakat bu iki giin icerisinde kayitll goriinen yirmi alt1 ¢ocuktan yalnizca
dokuzu okula gelmisti. Baz1 aileler uyum haftasindan haberdar olmadigi i¢in ¢ocuklarini
gondermezken, bazilar1 “Zorunlu degil ya, tam baslamadi diye géndermedik” seklinde
aciklamiglardi. Uyum haftasinin zorunlu olmadigini ifade eden ebeveynler, cocuklarinin

hangi 6gretmende egitim goreceklerini de bilmediklerini dile getirmislerdi. Yasanilan
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bu siireci goriigmelerde  G6gretmenlerle konustugumuzda asagidaki  sekilde

degerlendirmislerdi:

Betiil-Uyum haftasinda ¢ocuklardan bazilar1 hayal kiriklig1 yasadilar.

Ash Ogretmen- Benim bu durumdan haberim yoktu. Yani yapilmas1 gereken
suydu: Eyliil ayinda gelip bizim velilerle tanisip ¢ocuklarla sohbet edip hepsini
birebir tanimamiz gerekiyordu. Ama bir siirii aksaklik oldu yani okulla ilgili
sebeplerimiz vardi. Birde 6zel sebeplerim vardi. Biz ¢ocuklari taniyabilseydik,
senin bildiklerini biz bilseydik ¢ok heyecanliydilar diyorsun bunlar1 biz
bilseydik c¢ok farkli olurdu.

Esra Ogretmen- Her yi1l uyum egitimi bir hafta ben yapiyordum. O zaman tek
ogretmendim ve alan taramasi yoktu. Say1 fazlaydi. Bu yil sdyle bir aksilik oldu.
Bu yil iki 6gretmen olduk 6grenci sayisi kirk olur diyorduk ama say1 yirmi oldu.
Alan taramasina ¢ikmak zorundayiz, hangi ¢ocuk hangi 6gretmene verilecek,
bunun sorunu cok oldu bir 6gretmeni cok istediler. Digerini az istediler
tanimadiklar i¢in. Bu sorunlarla ugrasirken biz 6gretmen ve idareciler gocuklari
bir hafta aksattifimiz1 diislinliyorum. Evet, Bu bir hayal kirikligidir ¢ocuklar
icin. Ben bunu bilmiyordum. Simdi 6grendim seneye daha dikkatli oluruz. Alan
taramasina ¢ikilacaksa Ogleden sonra c¢ikariz veya farkli bir gilin yapariz.
(21.11.2014, Gortisme)

Ogretmenlerin uyum haftasinda cocuklarin yasadiklar1 hayal kirikligindan
haberdar olmayis1 okuldaki alisma siirecine de yansimisti. Cocuklardan bazilar1 okula
uyum saglamakta zorlanmis ve eve gitme isteklerini aglayarak dile getirmislerdi.
Okulun ve 6gretmenlerin okula ge¢is siirecinde karsilastiklari bu problemlere yonelik
takindiklar1 davranis ve tutum ise ¢ocuklarin okul igerisindeki katilimeiliginin yoniinii

degistirmisti.

4.4.3.2. Ogretmen Davramslari

Uyum haftasindan sonra biitiin ¢ocuklarin okula gelisiyle birlikte farkli bir
siire¢c baglamisti. Bu siirecte ailelerinden ilk defa ayr1 kalarak bir araya gelen cocuklar
birbirinden farkli sekillerde tepkilerde bulunmuslardi. Ozellikle biiyiik kardesin okul
deneyimiyle okul dncesi egitime adim atan ¢ocuklar sinif igerisinde kendini rahat ifade
edebilirken, okul deneyimini ailede ilk defa yasayan c¢ocuklar ise sessiz kalmis ya da
aglamiglardi. Her iki smnifta gozlemledigim bu siire¢ Ogretmenlerin yaklagim ve
stratejileriyle farkli bir boyut kazanmisti. Buna gore Ogretmenler bu siiregte
uzaklagtirma, anlagsma ve tehdit, iliskiyi yapilandirma seklinde birtakim yontemler
izlemiglerdi. Izlenen uygulamalardan uzaklastirma g¢ocuklarin ailelerinin okulda

beklemelerini engellemeye yonelik olarak gerceklesmisti. Diger yandan Esra
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ogretmenin okula adapte olamayan ¢ocuklarin sorunlarin1 anlagma veya tehdit yoluyla
¢ozmeye caligmasi ¢ocuklarin okulla olan iligkilerini zayiflatmisti. Asli 6gretmenin ise
cocuklarla olan iligkilerini olumlu sekilde yapilandirma girisimi ¢ocuklarin okulla olan

baglarini gii¢lendirmisti.

4.4.3.2.1. Uzaklastirma

Okul idaresi ve 6gretmenler ¢ocuklarin gecis siirecini kolay atlatabilmelerinin
ebeveynlerin okuldan uzaklagmasiyla gergeklesecegine inaniyorlardi. Ebeveynlerin siif
icerisinde bulunmalarinin alisma siiresini uzattigin1 ve siirece katki sunmadigini dile
getirirken, ailelerden c¢ocuklarmi okula birakip gitmeleri istenmisti. Okuldan

uzaklagtirilan ebeveynler okulun bu kararini agsagidaki sekilde elestirmislerdi:

Anne-Okulun bahgesine bile izin vermiyorlar. Sanki on yasindaki ¢ocugu okula
gonderiyorsun. Daha ilk defa okula gidiyor.

Anne- Okul mudiiriiyle tartigma yasadik. Anneler okula gelince siz geldiginiz
icin diger ¢ocuklar rahatsiz oluyor diye. Bizi koymadilar. Diger miidiir (eski
okul miidiirii) dyle degilmis. Gorlimcem bir yil gitmis bir sey dememisler.
Cocugun yaninda oturmus bir zorluk yasamamis. (04.09.2014, Goriisme)

Gergeklestirilen bu stratejinin ¢ocuklar i¢in uygun olmadigi bazi ebeveynler
tarafindan vurgulanmisti. Fakat bu uygulamanin ge¢mis yillardan bu yana devam ettigi

ebeveynler tarafindan dile getirilmisti. Bu durum asagidaki sekilde aktarilmisti:

Ik giin agladi ama daha sonra alisti. Ik giin biraktik gittik. Ogretmeni birakin
dedi agladi ama on bes giin sonra alisti. Arada bir midiir geliyordu nasil agliyor
mu diye. Ogretmeni aglasa da birakin dedi. (04.09.2014, Goriisme)

Okul yonetimi, ebeveynlerin sinifta bulunmalarinin diger ¢ocuklar1 olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Diger yandan egitim programinda aksamalara neden
olabilecegini ogretmenlere agiklamistir. Okul idaresinin dgretmenlere verdigi tavsiye

asagida sekilde gerceklemisti:

Ash Ggretmen- Aileleri ¢ok fazla smifa almamami istediler. Cilinkii gegen
senelerde annesi smifa giren c¢ocuklar alismamiglar. Anneler smifa girip
oturuyormus ve kalkmiyormus. Bana durmasin veliler kapidan biraksin gitsin
dediler. (21.09.2014, Gorlisme)
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Okul yonetiminin uyguladigr uzaklastirma yontemi her ne kadar aileler
tarafindan elestirilse de uygulanmaya devam etmisti. Okula uyum saglamakta zorlanan
cocuklar icin ise Ogretmenler siniftaki davranis ve tutumlariyla farkli yontemlere
basvurmuslardi. Bunlardan Esra 6gretmen okulun ilk zamanlar1 ¢ocuklarla anlagsma
yaparak siireci yonetirken, bunun ise yaramadigi durumlarda tehditle durumu kontrol

altina almaya caligmist1.

4.4.3.2.2. Anlasma veya Tehdit

Ogretmenin okula uyum saglamakta zorlanan cocuklar igin kullandif
stratejilerden bir digeri anlasma ve tehdit olmustu. Buna gore okulun ilk zamanlarinda
annelerinden ayrilmakta giicliik ¢eken ¢ocuklar aglama krizlerine girmis ve eve gitmek
istemiglerdi. Cocuklarin bu davranisina karsin Esra 6gretmenin ¢oziimleri anlasma
yoluna gitme, kurallar1 esnetme, gérmezden gelme ve son olarak tehdit olmustu.
Kullanilan bu yontemler ¢ocuklarin okula adapte olmasindan ¢ok okulla olan iligkilerini
zayiflatmisti. Bu durum karsisinda yalnizca ¢ocuklar degil 6gretmenin de motivasyonu
diismiis ve kendini yetersiz hissetmisti.

Siniftaki motivasyonu diisiiren bu siirecte Esra 6gretmen, ilk olarak anneleri
smiftan disar1 ¢ikarmis ve aglayan ¢ocuklarla 6zel olarak ilgilenmisti. Cocuklarin basini
oksayan 6gretmen onlari teselli etmis ve yanlarindan ayrilmamisti. Erkeklerden Can bir
stire sonra aglamay1 sonlandirirken, kizlardan Yagmur icin bu siire¢ kolay sekilde
atlatilmamusti.

Yagmur, okula aligma siirecini li¢ ay boyunca aglayarak gecirmis ve her
seferinde eve gitme istegini tekrarlamisti. Bu siiregte O6gretmen ilk olarak Yagmur’u
“Kimin kardesi burada, hani bak bakalim?” seklinde sorular yonelterek ikna yoluna
gitse de bu konuyu ¢oziime kavusturamamisti. Yagmur’un her giin okulda yasadigi
aglama krizleri 6gretmen ve annenin sinirlerini yipratmis ve bu godzyaslarini bosuna

doktiugiint asagidaki ifadelerle siklikla dile getirmislerdi:

Esra Ogretmen- Aglasan da aglamasan da bu smiftasin. Gozlerini yipratma
bosuna Yagmur!

Esra Ogretmen- Aglar aglar, yorulur susar.

Anne- Hadi canim, hadi canim. Aglasan da alisacaksin. (29.09.2014, G6zlem)

Okula aligmasinin zorunlu oldugunu belirten ifadeler Yagmur’un aglamalarini

sonlandirmamisti. Aglamaktan yorulan Yagmur bu durumu evde nenesine “Gozlerim
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biber gibi yaniyor nene” seklinde benzetme yaparak aktarsa da Yagmur’un aglama
krizleri aile igerisinde kabul edilemez olmustu. Sinifa girmeye direndigi bir giin ise
nenesinden dayak yemisti. Yasanilan nahos olayin ardindan 6gretmen Yagmur ile bir
anlasma yapmis ve aglamadigi siirece onu eve erken gondermeye s6z vermisti. Diger
yandan 6gretmen aglama krizlerinin tekrar yaganmamasi icin siniftaki diger ¢ocuklara
uyguladigi kurallardan bazilarini Yagmur igin esnetmisti. Ogretmenle yaptigim

goriismede bu duruma yonelik ifadeleri asagidaki sekilde olmustu:

Bir sey desem aglayacak motta ama hani tuvalete normalde tek gonderirim simdi
arkadastyla gitmek istiyor. O yiizden izin veriyorum. (21.09.2014, Goriisme)

Esra 0gretmenin Yagmur ile anlagmaya gitmesi ve kurallar1 esnetmesi bir siire
sonra da ise yaramamisti. Yagmur’un okul igerisindeki aglama krizleri tekrar bas
gostermisti. Bu durum karsisinda 6gretmen yaptiklari anlasmayir bozabilecegini

asagidaki sekilde ifade etmisti:

Yagmur yemek masasinda aniden aglamaya basladi.

Esra Ogretmen- Etkinlikten sonra eve gonderecegim bdyle aglamaya devam
edersen gondermeyecegim.

Yagmur- Ogretmenim ne zaman gidecegiz?

Esra Ogretmen- Atatiirk portresi yaptiktan sonra

Emine- Yagmur aglar simdi

Esra Ogretmen- Aglarsa gondermem zaten. (01.10.2014, Gozlem)

Ogretmen ve Yagmur arasinda gegen bu diyaloglar farkli bir giinde onu okula
getiren annesiyle de gergeklesmisti. Yagmur’un annesi bu duruma kizarak tepkisini

koymaya ¢alismisti. Bu durum gozlem notlarina asagidaki sekilde yansimisti:

Anne-Bosuna aglama Yagmur. Evde kimse yok. Bak 6gretmenin seni erken
gonderecek. Hani sen alismistin.

Yagmur-Sonra git

Anne-Tamam 5 dakika buradayim. Tamam.

Yagmur-Gitme.

Anne-Hayir, kizim. Kes sesini!

Yagmur aglamaya devam ediyor.

Anne-Yagmur valla doverim seni. Bog yere canini yaktirma.

Yagmur- Anne sustuktan sonra git

Anne-Hadi bakalim arkadaslarinla oyna biraz, katil biraz. Tamam bes dakika
daha beklicem.

Yagmur annesinin gidecegini sanip “Anne” diye sesleniyor.
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Anne: Buradayim buradayim. Benim hi¢ isim yok mu kizim? Burada seni mi
beklicem oturup? Bir ay olmus kizim bir ay. Aglama bos yere!
Yagmur-Erken gidecegim.

Anne- Beni ¢ok tiziiyorsun kizim. Koca kiz oldun

Yagmur-Tamam bir dakika sonra git.

Anne-Tamam. Hih tutuyorum bir dakikay1

Esra Ogretmen- Boyle aglarsa gondermem ki erkenden. Susarsa 3,5’ta
gonderecegim.

Anne-Hadi Allah yardimciniz olsun. Hig kolay degil hocam. (13.10.2014,
Gozlem)

Okulun iiciincii ayina yaklagirken Yagmur’un aglama krizlerinde azalma olmus
fakat tam anlamiyla problem ¢dziilememisti. Ozellikle kahvalti zamanlarinda aglamaya
baslayan Yagmur, tabaktakilerin bitirilmesi kuralina da adapte olamamisti. Asagidaki

gozlem notlar1 Yagmur’un yemek problemini ortaya koymustu:

Yemek esnasinda Yagmur yine aglamistr. “Ogretmenim ben bir tane sarma
yiyecegim” seklinde aglamisti. Ogretmen her zaman annelerinin koyduklari
yemegin hepsini bitirmelerini istiyordu. Fakat Yagmur’un aglamamasi igin
“Tamam, tamam yeme” seklinde sdylenmisti. (12.11.2014, Gozlem)

Yagmur’un kahvalti sirasinda rutinlesen aglamalar1 siniftaki diger g¢ocuklar
tarafindan siirekli olarak ogretmene iletilmisti. Esra Ogretmen, Yagmur’un bu
aglamalarina karsilik simiftaki diger cocuklara “Ilgilenmeyin, aglasin. Yagmur erken
felan gondermek yok. Ug ay oldu ya” seklinde tepki vermisti. Yaptigim bireysel

goriigmede ise Yagmur aglamasinin sebebini asagidaki sekilde agiklamisti:

Betiil- Okula gelince nigin agliyorsun?
Yagmur- Ciinkii eve gitmek istiyorum.
Betiil- Neden?

Yagmur- Ciinkii ¢cok sevmiyorum.
(19.11.2014, Gorilisme)

Yagmur’'un okula karst korku ve endiseleri simiftaki kizlarla olan
paylasimlarinda da kendini gostermisti. Siniftaki ¢cocuklarla Yagmur hakkinda yaptigim

goriismelerde Seda’nin benimle olan sohbeti bu durumu asagidaki sekilde 6zetlemisti:

Betiil- Yagmur okulda oldugu zamanlar agliyor. Sen hi¢ agladin m1?
Seda- Hayir. Ben okuldan korkmuyorum.

Betiil- Yagmur okuldan m1 korkuyor?

Seda- Disari ¢ikinca Yagmur bana soyledi.
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Betiil- Ne dedi sana?

Yagmur- Ben okuldan korkuyorum. Ogretmenimi sevmiyorum. Okulu da
sevmiyorum dedi.

Betiil- Peki sana nedenini soyledi mi?

Seda- Yok demedi.

Betiil- Peki sence neden sevmiyor olabilir?

Seda- O evini ¢ok seviyormus ondan okulu sevmiyormus.

(19.11.2014, Goriisme)

Okulda aglamadigi giinlerde ise Yagmur siirekli olarak O6gretmenine eve
gidecegi zamani sormus ve ne kadar siiresi kaldigini 6grenmeye calismisti. Esra

O0gretmen bu durumu asagidaki sekilde aktarmisti:

Aglamayan ¢ocuklarda problemli oluyor. Sikilabiliyor, bazilar1 aglayarak
yansitiyor bazilar1 aglamadan. Bazi ¢ocuklar bazen erken gitmek istiyorlar. Ben
bunu fark ediyorum bazilar1 da 6gretmenim gitmeyelim daha da kalalim diyor.
(21.11.2014, Gortisme)

Esra 6gretmen, Yagmur’un okula gegis siirecinde yasadigi sorunlari ailesinin ve
kendisinin tutumundan kaynaklanabilecegini ifade etmisti. Bu duruma c¢oziim
bulamadig: i¢in kendini kotii hisettigini de dile getirmisti. Esra 6gretmen bu duruma

yonelik diisiincelerini asagidaki sekilde vurgulamistt:

Esra Ogretmen- Yagmur her dedigi olan bir cocuk. Her istegini aglayarak
yaptiran bir ¢ocuk, annesi babasi, babaannesi olsun agladigi zaman her istedigini
yapiyorlar. 2- 3 dakika aghiyor dedigini yapmadigin zaman susuyor. Bazi
cocuklar bazi seylere anasinifinda sahip oluyorlar, bir kalem olsun, bir defter
olsun, bir silgi olsun, kitap, boya ilk burada sahip oluyorlar. O yiizden onlar i¢in
hamurla oynamak, dgretmenin kitap okumasi ¢cok degerli ve anlamli ki o yiizden
bazi ¢ocuklarla hi¢ problem yasamiyoruz. (21.11.2014, Goriisme)

Betiil- Cocuklara kars1 sert tepkiler verdigini diigiiniiyor musun?

Esra Ogretmen- Kendimle ilgili 6zelestiri yapacak olursam, diisiiniiyorum ki
yapiyorum ashinda. Ik 6gretmenlik yillarim daha yumusakti. Gegen yil aglayan
cocuga canim cicim diyerek hediyeler aldim alistirmaya ¢ahistim. iki ii¢ ay
alistirmaya c¢alisttim, ¢ok wugrastim. Bu konuda ben hirshiyim &grenciyi
kaybetmek istemiyorum. Eksik hissediyorum, yetersiz hissediyorum kendimi
cocuk kaybedince (¢ocuk okula gelmekten vazgecince).

Betiil- Gecen yil tepkilerinin yumusak oldugunu ve 0Ogrenciyi kazandigin
anlatryorsun.

Esra Ogretmen- Ama ¢ok uzun siirdii iki, ii¢ ay siirdii. Hikdye etkinliginde
birden ¢ocugun aglayarak geldigini gordiim. Yarim saat aglamisti. Bas agristyla
iizlilerek eve gittim.

Betiil- Okula aligma siiresini kisa tutmak amaciyla mi1 Yagmur’a sert
davrantyorsun?
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Esra Ogretmen-Ben Yagmur’da sunu gordiim. Her istedigini aglayarak
yaptirdigt icin, yumusak davranmak Yagmur’a yaramiyor, canim cicim de
denedim ben Yagmur’a ama olmuyor. (21.11.2014, Goriisme)

Cocuklarin okula adapte olabilmesi i¢in ailelerin rolii tartisildiginda bu durum ne
yapilabilecegi konusuldugunda aileler giindeme gelmisti. ailelerden yardim alma
konusunda ne diisiindiigii Esra 6gretmene soruldugunda ise asagidaki sekilde agiklik

getirmisti:

Betiil- Bu durumu ¢6zmek i¢in aileyle bir isbirligine girdin mi?

Esra Ogretmen- Dedim ki evde her istedigini agladigi zaman yapmayin.
Ozellikle ¢ok ¢izgi film izletmeyin dedim. Yatarak cizgi film seyrediyorlar,
istedikleri zaman yemek yiyip istemedikleri zaman yemiyorlar. Yagmur’un en
bliylik sorunu yemek aslinda. Yagmur ¢ok sik yiyip, az yiyor ama anasinifinda
bir defa yemek bir defa da meyve yiyoruz. Yemek saatleri disinda yemek siiresi
koymuyorum. Koymadigim icin yemek saatlerinde goézleri doluyor, bunu
anltyorum.

Betiil- Okula gelmek istemeyisi tabaktaki yemegi bitirme kuralindan olabilir mi?
Esra Ogretmen- Onu da yasamis olabilir. Ben annelerine sunu soyliiyorum
cocuklarimizin yiyecegi kadar koyun fakat saklama kabini dolduruyorlar.

Betiil- Yemegin tabakta kalmasi ne sakinca doguruyor sence?

Esra Ogretmen- Bir seyi bitirme bende kiigiikliikten kalan bir sey. Annem
benim tabagima yiyebilecegim kadar koyardi ve ben onu bitirirdim.
Cocuklarinda yemediklerini, beslenemediklerini diislinliyorum. Bes, alt1 saat
buradalar. Cocuklarin halsiz kaldiklarini diistiniiyorum. Son saat acikan ¢ocuklar
oluyor, yorgunluk, bikkinlik oluyor cocuklarda. Bunun beslenmeyle alakali
oldugunu diistiniiyorum. (21.11.2014, Goriisme)

Esra oOgretmenin Yagmur’un okul problemini ¢6zme konusunda izledigi
yaklagim yapilan goriismelerden de anlasildigi tizere kendisi tarafindan da elestirilmisti.
Siniftaki uyum sorununu ¢ozmek adma her tiirli yolu denedigini ve basaramama
hissinin kendini olduk¢a yiprattigini dile getirmisti. Buna karsin Asli 68retmen ise
siifinda okula adapte olamayan c¢ocuklara yonelik iligkileri yapilandirma tlizerinden bir

strateji izlemisti.

4.4.3.2.3. Iliskiyi Yapilandirma

Asli 6gretmenin okula gegis siirecinde kullandig: stratejilerden bir diger ise
iliski yapilandirma olmustu. Buna gore 6gretmen, okula uyum saglamakta zorlanan
cocuklarin problemlerini iligkiler iizerinden yiirlitmiis ve c¢ocuklarla olan iletisimini

gelistirmeye odaklanmisti. Diger yandan ¢ocuklarin kaygilarini anlamaya calismig ve
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siif siirecini buna gore yonetmisti. Bu durum c¢ocuklarin okul problemlerini ¢6zmesine
yardimci olurken, diger yandan okulla olan iliskilerini giiglendirmisti.

Okulun ilk giinli, Asli 6gretmen annelerinden ayrilmakta zorlanan ¢ocuklari
teselli etmisti. Aglayan ve gekingen davranan Ismail’i kucagma almis ve korkularini
gidermeye calismisti. Diger yandan okula aligmakta zorlanan Ismail’in smifta
rahatsizlik duydugu seyleri anlamaya calismisti. Buna gére Ismail’in ikizinden ayr
yerlere oturmasindan ve sinifa yabanci birilerinin girmesinden tedirginlik duydugunu
fark etmisti. Bu durumu goéz Oniinde bulunduran Asli &gretmen, Ismail’in rahat
edebilecegi bir siif ortam1 yaratmaya 6zen gostermisti. ismail’in okula alisma siirecini

Asli 6gretmene sordugumda asagidaki sekilde degerlendirmede bulunmustu:

Ash Ogretmen- Ismail’i daha ¢ok sevmeye calistim. Zaten minicik bir gocuk.
Cok da tath. Alip kucagima sevince daha cabuk alisti. Sert olarak bir tek kapiy
kapatip disartya ¢ikmasina izin vermedim. Kucagima alip sevdim. Koétii bir sey
olmayacagini sdyledim. Cikis saatini s6yledim. Birka¢ giin annesi gelip aldi.
Boyle boyle alistt simdi kendisi severek gelmeye basladi. Ama hir¢inligr ¢ok
fazlaydi oyuncaklar1 alip kafama atiyordu. Boyle seyler yasadik ama c¢ok
stirmedi zaten ti¢ dort gilin sonra alist1. (21.11.2014, Goriisme)

Asli dgretmen, Ismail’le oldugu gibi smiftaki diger cocuklarla olan iliskilerinde
de yakin bir iliski icerisinde olmustu. Cocuklarin kendisiyle sakalagsmasina miisaade
etmis ve Ozgiir bir sinif ortam1 olugturmustu. Cocuklarin sinif igerisinde bagirmalarina,
kosmalarina, yerde yatip yuvarlanmalarima miisaade etmis ve smif icerisindeki
hareketlerini engelleyen nesneleri kaldirarak daha rahat davranmalarini saglamigti. Sinif

icerisindeki gézlem notlarimda bu siireci asagidaki sekilde aktarmistim:

Erkekler siniftaki masanin etrafinda kosuyordu. Altina giriyor ve ¢ikiyorlardi.
Ogretmen ¢ocuklara “Yavrucum sandalyeleri kaldir takilma” seklinde ¢ocuklara
masanin etrafindaki sandalyeleri kaldirmasini ve onlara ¢arpmadan hareket
etmelerini sOylemisti. (22.10.2014, Gozlem)

Cocuklarla olan iliskilerini oyunlar tizerinden kurmaya calisan Asli 6gretmen,
baz1 zamanlar ¢ocuklarin oyunlarina da katilmisti. Top oynayan ¢ocuklarin kalecisi
olmus ve toplarmi yakalayarak birlikte eglenme firsat1 yaratmist1. Ogretmen ve gocuklar
arasindaki bu iliski ¢ocuklarin degerli esyalarin1 6gretmene emanet etmesiyle daha da
gelismisti. Asagidaki gbzlem notlarim ¢ocuklarin 6gretmenleriyle olan iliskilerindeki

giiven duygusunu ortaya koymustu:
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Erkek c¢ocuklar silahg¢ilik oyununa ara vermislerdi. Cocuklardan Mustafa
oynarken kullandig tahta silahin1 8gretmenine gotiirmiis ve “Ogretmenim benim
catisma silahima bak” seklinde ona emanet etmisti. Ogretmeni de kafa sallamis
ve giilimsemisti. (20.10.2014, G6zlem)

Asli 6gretmen, ¢ocuklarla arasinda kurdugu bu yakin iligkiyi ¢ocuklarin
davraniglarinda  kisitlamamasma baglamis ve “Birbirlerine vurmadikga, zarar
vermedik¢e miidahale etmiyorum” seklinde agiklik getirmisti. Cocuklarin birbirlerine
zarar verici davraniglarinda ise ilk olarak “Ben bu oyunu sevmedim. Birbirinize
vuruyorsunuz” seklinde uyarilarla vazgegirmeye c¢alismig, buna ragmen bu tiir
davraniglar1 devam ettiren ¢ocuklar1 oyundan ¢ekerek smifin bir kosesinde oturmasini
istemisti. Cocuklarin ceza olarak adlandirdiklar1 bu durum O6gretmenin c¢ocuklara
sarilmasi ve baristiklarini sinifa ilan etmesiyle son bulmustu.

Ogretmenle kurulan bu siki iligki sinif igerisindeki kurallarin uygulanigia da
yansimisti. Cocuklar kendileri gibi 6gretmenlerinin de smiftaki kurallara uymasim
beklemis ve yeri geldiginde kurallar1 6gretmenine hatirlatmislardi. Asagida sundugum

gozlem notlarim ¢ocuklarin 6gretmenine kural hatirlatmasini 6rneklendirmisti:

Ogretmen cocuklara bosalttig1 sepetteki oyuncaklari toplamasimi istemisti.
Cocuklar “Ogretmenim hani sen toplamadin?” diyerek soru sormuslardi.
Ogretmen de “Haklisiniz ama ben sizin sobanizi yakayim sonra yardim ederim”
seklinde cevap vermisti. (12.11.2014, Gozlem)

Siiftaki bu iliskisel olusum ¢ocuklarin okulda keyifli vakit gecirmesini
saglarken ayn1 zamanda kendilerini giivende hissettirmisti. Okuldaki ii¢ ay siirenin
sonunda ¢ocuklardan Bugra ile yaptigim goriisme sinif igerisindeki iligkileri anlamada
onemli bir ornek olusturmustu. Sinifin1 ve 6gretmenini ¢ok sevdigini sdyleyen Bugra

okulun ilk giinii yasadig1 hisleri asagidaki sekilde anlatmisti:

Betiil- Okula ilk geldiginde neler hissettin?

Bugra- Aglayacaktim.

Betiil- Neden?

Bugra- Ciinkii annem yoktu.

Betiil- Ama 6gretmenin vardi1?

Bugra- Ogretmenimden utantyordum. (19.11.2014, Gériisme)
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Cocuklar 6gretmenleriyle olan iligkilerinin gelismesinde dgretmenlerinin yiiz
ifadesinden bahsetmisti. Ogretmenlerinin giiliimseyislerin 6nemini vurgulamislardi.

Bununla ilgili asagidaki ifadeleri kullanmislardi:

Betiil- Ogretmenini seviyor musun?

Zeynep- Evet. Ogretmenim bazen giiliince onu ¢ok seviyorum

Seda- Evet ¢ok seviyorum, giizel giilmesini seviyorum. Giizel davranmasini
seviyorum onu ¢ok seviyorum. Degismesini istemiyorum.

(19.11.2014, Goriisme)

Okula gecis siirecinde 6gretmenin c¢ocuklarla olan iliskilerini gii¢lii tutmaya
calismast ve buna yonelik yaklagimlart Asli 6gretmenle yaptigim goriismelerde

asagidaki sekilde yansimisti:

Betiil- Cocuklarin okula gecis siirecindeki kendi roliinli degerlendirir misin?
Ash Ogretmen- Tamamen Ogretmen roliinden ¢ikmam gerekiyor benim. Bir
abla gibi bir anne gibi davranmam gerektigini diisiiniyorum. Cocugun onu
hissetmesi lazzm ki kendini giivende hissetsin. Ben 0&gretmen roliinii
hissettirseydim belki ¢ocuk korkardi.

Betiil- Okula geciste ¢cocuklarin 6gretmenden korktuklarini mi diisiiniiyorsun?
Ash Ogretmen- Evet en basta korktuguna gore... Ciinkii bana yaklasmiyordu,
konusmuyordu. Kucagima aldigimda kendini itiyordu. Atmaya calistyordu
kendini falan.

Betiil- Peki bu siirecte ne yapilmalidir?

Ash Ogretmen- Bence ebeveynlerin ¢ocuklarla evde ilgilenmeleri, okula adapte
etmeye caligmalar1 gerekir. Ama okula girildigi anda velilinin geride kalmasi
gerekiyor. Orda 6gretmenin devreye girmesi gerekiyor. Ogretmenin de 6gretmen
roliinden ¢ikip bir abla bir anne roliine girmesi gerekiyor. Cocugun 6gretmeni
sevmesi gerekir. Ciinkii sevmezse ¢ocuk hicbir sey yapmiyor. En basta sevdikten
sonra devami geliyor ¢ocuk saygida duyuyor, korkacagi yerde korkuyor da,
yaramazlik yapacagi yerde yaramazlik yapmasini da biliyor. Her seyin zamanini
biliyor cocuk. O sevgi saglandiktan sonra okula alismak i¢in bir baslangic
oluyor. (21.11.2014, Goriisme)

Asli 6gretmenin okula uyum saglamakta zorlanan ¢ocuklara karsi iliskilerini
yakin tutma stratejisi ¢ocuklarin okula uyum siirecini hizlandirmisti. Bu dogrultuda
ogretmenlerin okula geciste izledigi stratejiler ve smif igerisindeki her tiirli

uygulamalar1 cocuklarin egitim siirecine yon vermekteydi. Bunlardan simif yonetimi

anlayis1 da bu siireci sekillendiren bir bagka 6nemli faktordii.
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4.4.4. Sinif Yonetimi ve Egitim Arasindaki Iliski

Okul kiiltiiriiniin ev ortamimdan okul Oncesi egitime gegiste rol oynayan
unsurlarindan birisi de 6gretmenin sinif yonetimi uygulamalari olmustu. Buna gore
Ogretmenler smifta diizeni saglamak ve ¢ocuklarin davraniglarina yon vermek adina
birtakim kurallar gelistirmislerdi. Sinif yonetimini saglamak adina belirlenen bu kurallar
gbzlem yaptigim simiflarda ayni olmasa da benzer 6zellikler tagimigti. Her iki 6gretmen
de belirledikleri bu kurallar dogrultusunda siniflarina yon vermis ve cocuklarin bu
diizene alismalarin1 istemislerdi. Siniftaki egitime katki saglayacagi diisiiniilen bu
kurallar tam tersine ¢ocuklarin okula uyum saglamasini kolaylastiracak sosyal ortamlari
ortadan kaldirmis ve arkadas iliskilerine zarar vermisti. Cocuklarin gelisimini
desteklemeyen bu sinif kurallari sessizlik, gozetleyicilik ve bahge kisitlamasi seklinde
olmustu. Biitlin bu kurallarin iceriginde ise 6gretmenlerin sinif kontroliinii elde tutma
cabasi yatmaktaydi. Bu kontrol ise sessiz bir sinifin olusturulmasiyla, kurallar
denetlemek i¢in ¢ocuktan gozetleyici segilmesiyle ve bahge kisitlamasi getirilmesiyle

gerceklesmisti.

4.4.4.1. Sessizlik

Siifta uygulanan kurallardan sessizlik, ¢ocuklarin egitim ortaminda
sosyallesmelerinin Oniine gegmis ve akranlarin birbirleriyle olan iletisimlerini
sinirlandirmigti. Buna gore okula yeni baslayan ¢ocuklar simifta birtakim kurallarla
karsilasmiglardi. Karsilastiklar1 kurallardan ilki smiftaki sessizligi korumak olmustu.
Sessiz bir sinif ortami1 yaratmaya ¢alisan ¢ocuklar, akranlariyla kisik sesle konusmus ya
da hi¢ iletisim kurmamislardi. Esra 6gretmen, ¢ocuklarin birbirleriyle iletisimlerini
ortadan Kkaldiran bu kurali smif igerisinde siklikla hatirlatmisti. Ozellikle kahvalti
zamanlarinda cocuklarin yalmzca yediklerine odaklanmalarin1 asagidaki sekilde

istemisti:

Sadece yemek icin agzimiz1 agiyoruz, yemek yerken konusmuyoruz. Kesinlikle
yemek disinda agzimizi agmiyoruz. (22.09.2014, Gozlem)

Cocuklar masaya oturmus ve Onlerine beslenmelerini ¢ikartmisti. Biitiin ¢ocuklar
yemeden Once sesli olarak dua etmislerdi. Yemek esnasinda Yagmur Melike’ye
“Melike biz var ya hirsiz gordiik” seklinde bir seyler anlatmaya baglamisti.
Ogretmen Yagmur’a “Ama yemegimizi yerken konusmuyoruz” seklinde
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uyarmistt. Yagmur da bunun {izerine susmus ve yemegini yemege devam
etmisti. (20.10.2014, G6zlem)

Bu kural yalnizca kahvalt1 zamani degil, ¢ocuklarin diger etkinlik zamanlarinda
da gecerli olmustu. Kitap etkinligi i¢in ayn1 masada bir araya gelen c¢ocuklar kendi
arasinda konusmaya basladiginda benzer sekilde uyarilmislardi. Buna gore Esra
Ogretmen ¢ocuklara kahvalti masasindaki kuralin ayni sekilde etkinlik zaman1 da gecerli

oldugunu asagidaki sozlerle hatirlatmisti:

Kesinlikle yemek sirasinda konusmadigimiz gibi kitap c¢alisitken de
konusmuyoruz. Konugsmamiz i¢in séz almamiz ve parmagimizi kaldirmamiz
gerekiyor. (22.09.2014, Gozlem)

Etkinlik zamani kendi aralarinda konugsmaya baslayan ¢ocuklari 6gretmen
asagidaki sekilde uyarmisti. Sesin hangi cocuktan geldigini bulmaya g¢alismisti. Bu

duruma yonelik uyarist asagidaki sekilde gerceklesmisti:

Cocuklar kitap calisirken birbirleriyle konusuyorlardi. Ogretmen birden “Oglum
bu ses ne? Bu ne giiriiltii ya? Ama sessiz yani. Oglum bu ses nerden?” seklinde
tepki gosterdi. (05.11.2014, Gozlem)

Film izleme etkinliginde de ¢ocuklarin sessiz sekilde izlemeleri ve dgretmenin
getirdigi patlamis musirlart yemeleri istenmisti. Filmden once ise “Film izlemenin
kurallar1 var. Eger uymazsaniz bir daha izletmem. Iki ayda yeni bir film izletiyorum.
Eger yaramazlik yapar, arkadaslariniz1 rahatsiz ederseniz bir daha izletmem” seklinde
uyarilarda bulunulmustu. iki saate yakin siiren filmde bir siire sonra ¢ocuklar sikilmis
kendi aralarinda kelime oyunlar iretmislerdi. Esra 06gretmen c¢ocuklarin bu
konusmalarina “Noluyor, noluyor bir daha ¢izgi film getirmeyeyim mi size?” seklinde
tepki gostermisti. Esra 0gretmenle yaptigim goriismede ¢ocuklarin kendi aralarinda
konusmalarinin, 6zellikle kahvalti masasinda, bir kural haline getirmesindeki nedeni

sordugumda asagidaki sekilde cevaplandirmisti:

Betiil- Siniftaki kurallardan bir tanesi dikkatimi c¢ekti. Cocuklarin kahvalti
masasinda konugmasini istemiyorsun.

Esra Ogretmen- Evet. Yemek yerken konusmayin derim.

Betiil- Neden? Ne sakincasi olabilir?

Esra Ogretmen- Yemek yeme kiiltiir adabidir. Oradaki amacim genel olarak
sessiz olun yemeginizi bitirin. Cocuklar agzi doluyken konusuyorlar.
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Sapirdatarak yiyorlar c¢ocuklar. Yemek masasinda ¢ocuklar agzinizda lokma
varken konusmayin demiyorum. Direk konusmayin diyorum. Ciinkii ¢ocuklar
agzinda yemek varken konusur kesinlikle. Ben o sebepten dolay1 bir gorgii
kurali olarak. Onun i¢in rahatsiz oluyorum. (21.11.2014, Goriisme)

Ogretmenin kontroliindeki bu kural bir siire sonra cocuklarin denetimine
gecmisti. Cocuklar 6gretmene gerek kalmadan birbirlerini uyarmaya baslamiglardi. Bu
durum bir sonra yerini diger kural olan gozetleyicilige birakmisti. Cocuklar 6gretmenin

gorevlendirmeleriyle birbirlerini gézetlemeye baglamis ve ihbarcilikta bulunmuslardi.

4.4.4.2. Gozetleyicilik

Sinifta uygulanan kurallardan gozetleyicilik, tipk: sessizlik kuralinda oldugu gibi
cocuklarin sosyallesme siirecinde olumsuz rol oynamis ve arkadaslhk iliskilerine zarar
vermisti. Buna gore gozetleyicilik kurali, her giin smiftaki farkli bir ¢ocuga kurallar
denetleme gorevinin verilmesini igermisti. Segilen cocuklardan, Ogretmen olmadigi
zamanlarda diger arkadaslarimi gozetlemesi ve onlari kontrol etmesi istenmisti.
Boylelikle sinif yonetimi 6gretmenin olmadigi zamanlarda da g¢ocuklar araciligiyla
saglanmigti.

Sinif yonetimine katkisi oldugu diisiiniilen bu kural, ¢ocuklarin akran iligkilerine
ise tam tersine zarar vermisti. Ogretmenin kuralina sadik kalan ¢ocuklar, arkadaslarini
sikayet etmis ve kurduklar1 yakin iligkileri bozmak zorunda kalmislardi. Cocuklarin
arkadaslik iliskilerini farkli bir boyuta taginmasina neden olan bu smif i¢i gérevlendirme

Ogretmen tarafindan asagidaki ifadelerle ¢ocuklara agiklanmisti:

Her giin smfta iki gorevli segecegim. Bu kisiler arkadaslarina sivi sabun
sikacak, arkadaslarinin simifi toplayip toplamadigini kontrol edecek ve uyaracak.
Bugiin Oktay’1 seciyorum. Oktay sen yanina kimi se¢iyorsun almak igin?
(22.10.2014, Gozlem)

Secilen ¢ocuklar 6gretmenin bu gorevlendirmelerini biiyiik bir heves igerisinde
kabul etmis ve bu goreve secildiklerinden dolayr diger ¢ocuklardan kendini farkl
hissetmisti. Bu farklilik gorevlendirilen c¢ocuklarin arkadaglari iizerinde kontrol
kurmasina neden olmustu. Cocuklar arkadaslarini smifi toplama konusunda
“Oyuncaklarmn hepsini dokmeyin. Ogretmen ne dedi? Ne yapiyorsunuz? Toplayin
bakim, zil caldi” seklinde sozlii olarak uyarmislardi. Gorevli ¢ocuklar arkadaslarini

yalnizca uyarmakla kalmamis ayn1 zamanda kollarindan ¢ekerek sarsmis ve toplamalari
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icin zorlamiglardi. Bu durum karsisinda ¢ocuklar rahatsiz olduklarini belli etseler de
siifin kurali olmasi sebebiyle bunu kabul etmislerdi.

Cocuklarin arkadaslarini gozetleyiciligi yalnizca sinif igerisinde gergeklesmemis
ayni zamanda okulun her kdsesinde devam etmisti. Okul bahgesinde kurallarin disina
¢ikan ¢ocuklar aninda 6gretmene sikayet edilmisti. Agaclara ¢ikmanin izin verilmedigi
okul bahgesinde yasagi delen cocuklar asagidaki diyaloglarda goriildigi tizere

arkadaslar tarafindan 6gretmene bildirilmislerdi:

Cocuklar okulun bahgesinde bir araya toplanmislardi. Bu kez agaca Omer
¢tkmak istemisti.

Omer- Durun da agaca ¢ikayim.

Oktay- Ogretmen ¢ikmak yok dedi.

Elif ve Aylin: Hadi gel 6gretmene deyip gelelim. (Kosarak uzaklastilar)
Erkek ¢ocuklar agactan inerek bu kez ¢esmenin iizerine ¢iktilar.
Melike-Oraya da ¢ikmak yok demisti. (13.10.2014, G6zlem)

Cocuklarin gozetleyicilik gorevi gorismelerde de cocuklar tarafindan dile
getirilmisti. Aylin’in yaramazlik yapan arkadaglarini 6gretmene haber vermesi bu

durumu netlestirmisti. Goriisme notlarina asagidaki sekilde yansimaisti.

Aylin- Ogretmenim yaramazlik yapmayin demisti, ben hi¢ yapmadim.

Betiil- Nasil yaramazlik bu?

Aylin- Erkeklerin bazilar1 kotii bir sey soylediginde

Betiil- Boyle bir durumda ne yapiyor 6gretmenin?

Aylin- Duymuyor, duymaymca biz Ogretmene soOyliiyoruz. (19.11.2014,
Goriisme)

Cocuklar okulda iistlendikleri bu gorevle birbirlerini ifsa etmis ve bunun bir sinif
kurali oldugunu igsellestirmiglerdi. Esra o6gretmen uyguladigi bu kural sayesinde
cocuklart okulun her mekaninda takip edebilirken, Asli 6gretmen g¢ocuklar1 kontrol
edebilmek i¢in bahge kisitlamasi getirmisti. Bahge kisitlamasi ise ¢ocuklarin giin boyu

smifta kalmasina dayal1 bir egitim kuralini igermisti.

4.4.4.3. Bah¢e Kisitlamasi

Smif yonetiminde kullanilan yontemlerden bir digeri Ashi 6gretmeninin
cocuklar1 gozetim altinda tutmasi olmustu. Simif igerisinde kolay bir sekilde
gerceklestirilen bu gbzetim, ¢ocuklarin bahgeye ¢ikmasiyla birlikte zorlu bir hal almst.

Ozellikle okulun bahgesine dagilarak oynayan ¢ocuklarin takibini yapmak 6gretmen
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icin kolay olmamisti. Bu nedenle Asli 6gretmen, ¢ocuklarin kontroliinii saglayabilmek
ve onlara zarar gelmesini Onlemek adina c¢ocuklarin bahg¢e oyunlarina kisitlama
getirmisti. Havalarin sicak oldugu giinlerde kisa bir siireligine da olsa c¢ocuklarin
bah¢ede oynamasina miisaade eden 6gretmen, kis aylarinda ise buna izin vermemisti.
Bu durum okuldaki biitlin vaktini sinifta geciren ¢ocuklar icin sosyallesme ortamlarinin
da kisitlanmasina yol agmisti. Cocuklar bahgeye olan o6zlemlerini ve isteklerini
Ogretmenlerine siirekli olarak belirtmislerdi. Asagidaki 6gretmen ve 6grenci arasinda

gecen diyaloglar bunu gostermisti:

Seda- Ogretmenim disart gikabilir miyiz?
Ash Ogretmen-Olmaz. Hava serin. (30.10.2014, G6zlem)

Bahce kisitlamasina yonelik ¢ocuklar Ogretmenleri siirekli olarak sorulariyla
sorgulamislardi. Bu sorgulama her seferinde Ogretmenin kis mevsimini sebep

gostermesiyle sonlanmisti. Bu durum diyaloglara asagidaki sekilde yansimaisti:

Mustafa- Ogretmenim niye disar1 ¢ikmiyoruz?

Ash Ogretmen -Kis geldi artik eskisi gibi disar1 ¢ikmayiz.
Mustafa-Niye?

Ash Ogretmen- Hasta olur, iisiirsiiniiz diye (19.11.2014, Goriisme)

Cocuklarin bahgeye ¢ikma istekleri havanin soguk olmasi sebep gosterilerek
Ogretmen tarafindan siirekli ertelenmisti. Cocuklar bu durumdan hosnut olmadigini
goriismelerde dile getirmislerdi. Cocuklarin ifadeleri bireysel goriismelere asagidaki

sekilde yansimisti:

Betiil- Ogretmenin izin vermedigi bir seyler var m1?

Seda- Sonra ¢ikalim diyor bahgeye.

Betiil- Ne zaman?

Seda- Mesela giines ¢ikiyor, seller de ¢ok akiyor 6gretmenim ¢ikmayalim hasta
oluruz diyor. Disartya ¢ikacagim diyorlar, 6gretmen hayir diyor, siniftan disartya
cikilmaz soguk diyor, sicak olunca da parlak bir ayakkabi alacagim onu
giyecegim (19.11.2014, Gorlisme)

Betiil -Ogretmenin izin vermedigi bir seyler var mi1?

Aml- Var

Betiil-Ne var mesela?

Anil- Cok oynamayin tsiirsiiniiz diyor. (19.11.2014, Goriigsme)

Betiil- Okulda yapmaktan hoslandigin etkinlik hangisi?

Zeynep- Disariya ¢cikmak

Betiil- Neden?
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Zeynep- Ciinkii disarida sicaklaniyoruz, hava aliyoruz, igeriye girince cok
sikiliyoruz. (19.11.2014, Goriisme)

Asli 6gretmen, bahge kisitlamasinin sebebini ¢ocuklari kontrol etmenin yan1 sira,
kisisel bir durumla da iliski oldugunu belirtmisti. Bunun disinda sinifta vakit gegirmenin
okulda iyi 6gretmen olarak algilandigindan bahsetmisti. Davraniglarinin okuldaki bu

bakis agisindan etkilendigini asagidaki sekilde vurgulamisti:

Betiil- Siirekli sinif igerisinde bulunmanizin sebebi nedir?

Ash  Ogretmen- Baslarindan ayrilmama sebebim bir sey olmasindan
korktugumdan dolay1. Olur ya olmayacak bir sey olur. Baslarina bir sey gelirse
cok tiziiliirim. O yiizden baglarindan ayrilmamaya ¢alistyorum. Benim
cocuklara bir sey olacak korkum var. Bir yerde durmuyorlar okulun her tarafinda
dolasiyorlar onlar1 kontrol edememekten ve o an onlara bir sey olmasindan
korkuyorum, bunun bir sebebi olmal1 degil mi? Cocuk sinifta ne yaparsa yapsin
Ozglir olsun ama goziimiin Oniinde olsun. Boyle istedigim icin dyle
davraniyorum. Ama cok sik disari ¢ikmayr sevmiyorum da niye bunu bende
bilmiyorum. Bence kisiligimle alakali disar1 ¢ikmay1 ¢ok sevmiyorum. Zaten su
aralar disaris1 ¢ok soguk cikamiyoruz.

Betiil- Havanin iyi oldugu zamanlarda da bahg¢eye ¢cikmadiniz.

Ash Ogretmen- Ben disar1 ¢ikmay1 ¢ok sevmiyorum. Alisveris disinda evde
oturmay1 daha ¢ok seviyorum. O yiizden de ¢ocuklar: her giin degil iki giine bir
cikartyordum. Bir de su var cocuklar bir ay Oncesine kadar siirekli hasta
oluyorlar ve veliler gelmeye baslamisti. Hocam disar1 ¢ikarmayin hasta oluyorlar
diye bu da etken oldu disar1 ¢ikarmamamda. Yani yaptigim dogru diye bir algi
oldu bende, ¢iinkii alt1 yedi tanesi hastaydi.

Ash Ogretmen- Bir de su var okulda disar1 ¢ikan 6gretmene tepki var. Bu
ortamda ben nasil disar1 ¢ikarayim? Bdoyle diisiindiikleri i¢in tereddiit ediyorum,
bir baski olusturuyor benim tizerimde. (21.11.2014, Goriisme)

Asli 6gretmenin sundugu kisisel sebepler ve okuldaki kiiltiirel yap1 ¢ocuklarin
bahceye cikmalarina engel olurken, sinif yonetiminde oldugu gibi uygulanan egitim
programi da ¢ocuklarin okul yasantilarinda 6nemli rol oynamisti. Uygulanan egitim
programinin okula yeni baslayan cocuklar icin ¢ekici ya da eglenceli olma durumu ise

okula uyum stirecini belirlemisti.

4.4.5. Okulda Uygulanan Program ve Egitim Arasindaki Iliski

Okul kiiltiirlinlin ev ortamindan okul Oncesi egitime gegiste rol oynayan
unsurlarindan birisi de okulun egitim programi olmustu. Okulda uygulanan egitim
programinin igbirlikli slirecten ziyade bireysellestirilmis egitimi icermesi koy igerisinde

aktif olan cocuklar1 edilgen nesnelere doniistiirmiistii. Oysaki katilimci oldugum koy
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etkinliklerinde ebeveynlerin en biiylik yardimcilar1 haline gelen ¢ocuklar, kendilerine
verilen ig sorumlugunu yerine getirmis ve yetiskinlerin kiiltiiriine dolayli ya da dolaysiz
katkida bulunmuslardi. Koydeki isbirlikli eylemlerde aktif ve iiretken yanlariyla ortaya
cikan bu c¢ocuklar, okul donemi igerisinde ise pasif konumda kalmislardi. Buna gore
cocuklar simifta bireysel agirlikli etkinlikler gerceklestirmis ve zamanlariin ¢ogunu
masa basinda harcamislardi.

Cocuklar koy yasantilarinda diigiin, tarhana ve ekmek yapimi, saman c¢ekme,
koyunlar1 giitme, ¢ocuklara bakma gibi biiyiik ve kii¢iik etkinliklerde sorumluluklar
almis ve kendilerine verilen gorevleri yerine getirmislerdi. Bu etkinliklerden diigiin
oncesindeki hazirliklarda cocuklar geline hediye edilecek keginin siislenmesinde
bahgeden c¢icek toplamis, bakkaldan balon alip sisirme isini yliriitmiislerdi. Ceyiz
gotiirmede ayni sekilde yetiskinler gibi esyalarin kamyona tasinmasinda yardimci
olmuslardi. Diiglin zamani ise kadinlarin giremedigi mekanlarda erkek cocuklari hizmet
etmis ve aract olmuslardi. Cocuklara ne gibi gorevlerde bulunduklarini sordugumda
“Masalara yemek gotiiriiyoruz, su dagitiyoruz. Cay bardaklarin1 topluyoruz” seklinde
cevap vermislerdi.

Diigiin etkinligi gibi koydeki kis hazirliklar1 da ¢ocuklarla isbirligi icerisinde
yirltilmiisti. Bunlardan ekmek yapiminda toplanan kadinlar kiz ¢ocuklarina
ogrenmeleri i¢in ekmek yaptirirken, erkek ¢ocuklarina ise kiigiik kardeslerine bakma
gorevi vermislerdi. Bu gorevlerin ¢ocuklar i¢in olmasi gerektigini belirten kdy insant
“Annelerimiz bizleri yedi yaslarinda tahtanin (ekmek tahtasi) basina oturtur ve
ellerimize vura vura ogretirdi” ifadeleriyle gegmisten bu yana bunun devam edecegini
vurgulamiglardi. Cocuklar ekmek yapimi gibi tarhana yapiminda da aymi sekilde
ailelerine yardimci olmus ve satirlarin igerisine konulan dévmeyi dama tasimislardi.
Bulgur kaynatma isinde de c¢ocuklar bulguru evlerinin damina tasimada yetiskinlerle
birlikte hareket etmis ve kuslarin bulguru yememesi i¢in basinda nébet tutmuslardi.
Diger yandan ¢ocuklar legenlere doldurduklari samani ¢uvallara doldurmus ve ahira
tasinmasinda yetigkinlerle isbirligi yapmislardi. Yetiskinler giiclerinin yetmedigi
durumlarda da cocuklara bagsvurmus ve uzanamadiklar1 agactaki dutlar1 ¢ocuklara
silkeletmislerdi. Hayvancilikla ugrasan aileler de ¢ocuklarina kiigiikbas hayvanlarinmi
teslim etmek gibi Onemli sorumluluklar vermislerdi. Bu ailelerden biriyle olan

goriismemde ebeveynler ¢cocuklari Halil’in marifetini asagidaki sekilde anlatmislardi:
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Bizim yaptigimiz her seyi yapiyor. Kegilerin yemini atar. Kecilerin yavrusunu
bizden iyi bilir. Biz ona sorariz. Hayvanlari siirer. Kardesini sallar. Giicii yetene
kadar her isi yapar. (11.06.2014, G6zlem)

Cocuklar bu iiretkenliklerine kendi akran kiiltiirii icerisinde de aymi sekilde
devam etmigti. Koyde c¢oplerin birakildigr dere yataginda vakit geciren c¢ocuklar
toplamis olduklar1 eski demir ve teneke parcalarini eskiciye satarak para kazanmislardi.
Bunun yani sira bisikletlerinin lastiklerini kendileri degistirmis ve kdyde bulduklari
tahta parcalarindan oturak yapmislardi. Koy insanlarindan birisi ¢ocuklarin bu iiretken
yanini “cocuklar bizim elimiz ayagimizdir” seklindeki ifadesiyle anlatmaya ¢aligmisti.

Cocuklarin koy icerisindeki etkin rolleri okul siirecinin baslamasiyla birlikte
sonlanmigti. Buna gore Ogretmenler, egitim siiresince okuma yazma agirlikl
calismalarin oldugu bir program takip etmisti. Buna yonelik kitap setleri almis ve bu
kitaplarin bitirilmesi i¢in 0zel ¢aba sarf etmislerdi. Esra 6gretmen kitap setlerini
bitirebilmek i¢in ¢ocuklarin bahgede gegirecegi siireyi kisaltmayr uygun gormiis ve
“Disant ¢ikarmayi azaltacagim bunlart yetistirmek i¢in” seklinde konusarak durumu
ozetlemisti. Bitirilemeyecegi diisiiniilen kitaplar ise eve 6dev seklinde verilmisti. Ug
sayfaya kadar varan bu oOdevlerin ailelerin Onciiliigiinde gerceklesmesi istenmisti.
Cocuklar bu kitap c¢alismalarini yaparken hem zorlanmislar hem de sikilmislardi.
Ozellikle simf icerisindeki caligmalarda kitapla ilgilenmekten ¢ok kendi aralarinda
tirettikleri gizli oyunlara odaklanmiglardi. Masanin altindan birbirlerine yaptiklar1 ve
benim de dahil oldugum el ve ayak sakalari ile okuma yazma g¢aligmalarin1 eglenceli
hale getirmislerdi. Bu tiir etkinliklerden yalmizca c¢ocuklar degil aynm1 zamanda
ogretmenler de sikilmuglardi.  Ogretmenler ¢ocuklarin  kitaplarim — gdstererek
“Ogretmenim olmus mu?” sorusuna déniit vermekten ve onlarin hatalarmi kontrol
etmekten yorulmuslardi. Ozellikle asagida sundugum gdzlem notlari kitap etkinliginde

Esra 6gretmen ve ¢cocuklarin yaptiklari isten oldukca sikildiklarini ortaya koymustu:

Biitiin ¢ocuklar masada oturmus ve Onlerine kitaplarini agmislardi. Kitapta gegen
konu mevsimlerdi. Cocuklar kitapta mevsimlerle ilgili gegen boliimii boyadiktan
sonra arkalarina yaslanarak 6gretmenini dinlemeye basladilar. Esra 6gretmen
cocuklara biitlin mevsimleri ve o mevsimlerde neler yasandigini anlatti.
Sonrasinda 6grenip O6grenmediklerini kontrol etmek igin c¢ocuklara sorular
sormaya bagladi.

Esra Ogretmen- ilkbaharda neler olur?

Cocuklar- Kar yagar, giines cikar.

Esra Ogretmen- Tarhana yaptiginiz zaman var ya onda havalar nasildir?
Cocuklar- (Cevap vermiyorlar)
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Esra Ogretmen- Diyorum diyorum anlamryor musunuz? Dinlemiyor musunuz
ya? Az Once anlattim.

Esra Ogretmen- Gokhan biz su an iginde bulundugumuz mevsim hangisi? Hani
yagmurlarin yagdigi, yapraklarin dokiildigl, kalin giyindigimiz, kistan onceki
mevsim ne olabilir? Ne bahardi1?

Gokhan- Obiirkii bahar

Esra Ogretmen- Dinliyor muyuz burayi1? (14.11.2014, Gozlem)

Gozlem notlarinda aktardigim bu durumun benzeri Asli 6gretmenin sinifinda da
yasanmisti. Asli 6gretmen kitaptaki Oriintlileri ¢ocuklarin anlayabilmesi i¢in kirk bes
dakika ayirdigini fakat ¢ocuklarin bu etkinlikleri yapmakta zorlandiklarini ifade etmisti.
Cocuklardan bazilan ise kitap calismalarindan hoslanmadigini agikg¢a 6gretmenlerine
dile getirmislerdi. Asagida Ogretmen ve 6grenci arasinda gecen diyaloglar bu siireci

yansitmisti:

Mustafa- Ogretmenim bana bir daha 6dev vermeyin.

Ash Ogretmen- (Giiliimseyerek gozleriyle alttan bakiyor) Verecegim
Betiil-Niye ddev vermesin Mustafa?

Mustafa-Ya zoruma gidiyor. (12.11.2014, Gozlem)

Cocuklarla birebir yapilan goriismelerde de kitap ¢alismalarinin sevilmedigi ayni
sekilde dile getirilmisti. Ozellikle zor bir etkinlik oldugu cocuklar tarafindan siklikla

vurgulanmigti. Bu durumu Ezgi goriismede asagidaki sekilde ifade etmisti:

Betiil- Okulda yapmak istemedigin ya da sevmedigin bir seyler var mi1?
Ezgi- Kitaplar var onlar1 sevmiyorum.

Betiil- Niye sevmiyorsun?

Ezgi- Clinkii zor oluyor.

Betiil- Neresi zor geliyor?

Ezgi- Ceviriyorsun bitince bir tane daha aliyorsun sevmiyorum.
(19.11.2014, Gortisme)

Cocuklar tarafindan sevilmeyen bu kitap etkinlikleri oyun zamanlarinin
kisitlanmasina da yol agmigt. Ogretmenler kitaplari bitirebilmek adina ¢ocuklarin oyun
zamanlarinin siiresini azaltmislardi. Asagidaki gozlem notlarimda oyun oynayamadan

eve giden Mustafa’nin sozleri yer almisti:

Cocuklarin gitme vakti gelmisti.
Asli Ogretmen-Kitaplari kaldirin.
Bir cocuk-Eve mi gidiyoruz?
Ash Ogretmen- Evet
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Mustafa- Ogretmenim daha oyuncaklarla oynamadik. (10.11.2014, Gézlem)

Kitap caligmalar1 ¢ocuklar1 smif igerisinde pasiflestirirken, diger yandan

Ogretmenlerin  kitap etkinlikleri konusundaki tutumlar1 da c¢ocuklarda duygusal

sorunlara yol acmisti. Kitap etkinligi dolayisiyla simifa girmek istemeyen Elif’in

hikayesinde oldugu gibi, Zeynep ve Ismail ile yaptigim bireysel gériismelerde bu durum

asagidaki ifadelerle ortaya konmustu:

Betiil- Sinifta yasak olan bir sey var m1?

Zeynep- Var

Betiil- Ne var mesela?

Zeynep- Odev yapmamak. Ogretmen 6dev yapmayana kiziyor.

Betiil- Ogretmen 6dev yapmayanlara nigin kiziyor?

Zeynep- Odev ¢ok giizel. Onlar da yapmak istemiyor dgretmen ondan kiziyor.
Bazilar1 6devini yapmayacagim demisti, 6gretmenim de iki kisiye ceza vermisti.
(19.11.2014, Goriisme)

Betiil- O giin okula geldiginde neden aglamistin?

Ismail- Evde 6devimi unuttum ondan agladim. (19.11.2014, Géoriisme)

Smiftaki cocuklardan bazilar1 ise diger arkadaslarindan farkli olarak kitap

calismalarim cok sevdigini dile getirmisti. Ogretmeninden eve odev vermesini

istediklerini soylemisti. Bu ¢ocuklardan Zeynep’in diisiinceleri agsagidaki sekildeydi:

Betiil- Senin sinifta en ¢ok sevdigin etkinlik hangisi?

Zeynep- Odev yapmak.

Betiil- Neden?

Zeynep- Clinkii 6dev yapmay1 seviyorum boyamayi seviyorum. (19.11.2014,
Goriisme)

Ogretmenlerle yaptigim goriismelerde sinifta uyguladiklari egitim programi

tizerine olan sohbetlerimizde Asli O6gretmen cocuklarin isteklerine gore planda

degisiklikler yaptigin1 ifade ederken, Esra 6gretmen programin yalnizca 6grenci ya da

ogretmen merkezli olmamasi gerektigini ikisinin de dengede tutulmasi gerektigini

belirtmisti. Cocuklar1 pasif hale getiren siif i¢i etkinliklerden kitap caligmalarini

giindeme getirdigimde ise asagidaki sekilde yanitlar vermislerdi:

Betiil- Siifta agirlikli olarak kitap ¢alismas1 yapiliyor. Nigin?
Ash Ogretmen- Cocuklara kitap farkli geliyor. Bilmiyorum ama onlar ¢ok
istiyorlar kitaptan yapmayi.
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Esra Ogretmen -Belki bu benim egitim anlayisimdan kaynakli, bir seyler
ogretmek zorunda hissediyorum kendimi, bir kalem tutmak, ¢izgi ¢izdirmek, bir
say1 6gretmek, say1 yazdirmak.

Betiil- Ogrenmenin yalnizca kitaplarla gerceklestigini mi diisiiniiyorsun?

Esra Ogretmen- Hayir, ama kitapta daha planli bir sekilde gidiyor. (21.11.2014,
Gorilisme)

Ogretmenlere cocuklarin masa bast etkinliklerde sikildigini hatirlattigimda bu
konuda istekli 6grencilerin de oldugunu belirtmislerdi. Baz1 ¢ocuklarin ilk defa kitap
sahip oldugunu ve bu nedenle ¢ok mutlu olduklarini dile getirmislerdi. Bu durum

goriisme notlarina agagidaki sekilde yansimusti:

Betiil- Benim gozlemledigim kadariyla c¢ocuklar kitap etkinliklerinden
sikiliyorlar. Masa basinda oyun iiretiyorlar.

Ash o0gretmen- Fark etmedim. Sadece su var sabahlari 0gretmenim ders
yapacak miyiz diye soruyorlar. Mutlaka giin icerisinde bir sayfada olsa
yapryoruz. ilk kez kitap kullaniyorum. Nasil kullanmam gerektigini tam olarak
da bilmiyorum belki de.

Esra Ogretmen- Ben ne yapalim dedigimde kitap yapalim diyen gocuklar da
var. Kitap onlar i¢in sikict degil. Daha 6nce hi¢ kitaplar1 olmamis ¢ocuklarin,
kitapta boyama da yapiyorlar, sayilar1 da 6greniyorlar, yazi da yaziyorlar, bazen
evlerine ddev veriyorum. (21.11.2014, Goriisme)

Ogretmenlere okuma yazma agirlikli bir program izlemelerinin nedenini
sordugumda ise ebeveynlerin bu tiir bir istek igerisinde olduklarini belirtmislerdi. Kitap
kullanmadiginda ya da eve ddev verilmediginde ebeveynlerin ¢ocuklarin okulda bir
seyler dgrenmedigini diisiindiiklerini ifade etmislerdi. Ogretmenler bununla ilgili

diisiincelerini asagidaki sekilde agiklamislardi:

Ash Ogretmen- Buradaki velilerde siirekli kitap sorduklari igin... Bunu
istediklert i¢in.

Esra Ogretmen- Ben de velilerin beklentisi var, ama ben beklentilerle hareket
etmiyorum, benim de beklentilerim var ¢ocugu anasinifinda bir yilda ilkogretime
hazirlamak olarak diisiiniiyorum hazir olarak gondermek istiyorum. Planl bir
ogretimin bundan gectigini diisiinliyorum. Ben bunu kitap calismalariyla
yapabiliyorum. Baz1 6gretmenler ¢ok yaraticidir kitap kullanmaz, benim kadar
ogretir ama farkli stratejiler dener, her yigidin yogurt yeme sekli farklidir.
(21.11.2014, Gorlisme)

Okulda uygulanan egitim programimin kitap c¢aligmalarint igeren bireysel
agirlikli olmast ¢ocuklarla yapilan goriismelerden de anlasildigi {izere okulu sikict bir

hale doniistiirmiistiir. Ogretmenler ve velilerin isteklerini merkeze alan egitim
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programinda ¢ocuklar yalnizca programin uygulayicisi olarak yer almislardir. Oysaki
egitim siirecinde, Ozellikle okula gecis siirecinde, c¢ocuklarin akran kiiltiirlerinin

oynadig1 rolii ortaya koymak bu siirecin bir diger 6nemli parcasini teskil etmektedir.

4.5. Akran Kiiltiiriiniin Ev Ortamindan Okul Oncesi Egitime Gecisteki Rolii

Ev ortamindan okul dncesi egitime ge¢is siirecini, bizzat yagsayan ¢ocuklarin
goziinden degerlendirmek akran kiiltiiriiniin roliinii ortaya c¢ikarmisti. Buna gore
koydeki genis aile yapist ve yakin akraba iliskileri c¢ocuklarin akran kiltliriini
zenginlestirmisti. Siklikla bir araya gelen ¢ocuklar okuldan 6nce iligkilerini ilerletmis ve
akran kiiltiirlerini yaratmiglardi. Buna gore okuldan dnceki yasantisinda akran kiiltiiriine
dahil olma, biiyiik ¢ocuklarla kurulan oyunlar, ilkokul 6grencileriyle olan iligkiler ve
akranlarin birbirlerine olan destegi akran kiiltiiriinlin okul dncesi egitime gegiste dnemli
rol oynamusti. Sekil 13. akran kiiltiiriiniin okul Oncesi egitime geciste rol oynayan

unsurlarini géstermistir.

Koydeki Akran
Kiiltiriine Dahil
Olmak

Akran c Bﬁﬁikl
. el . ocuklarla
Destegi Okula Gegis Oyun kurma
Siireci

A

I1kokul
ogrencilerle
iligkiler

Sekil 13. Akran kiiltiiriiniin okula gegis siireciyle iligkisi

Sekil 13°de goriildiigii lizere ¢ocuklarin koy igerisinde akran grubuna dahil
olmas1 okul yasantisinda ve kurulan iligkilerde 6nemli bir deneyim saglamisti. Cocuklar
okul siirecine kolay sekilde adapte olurken, siiftaki akran kiiltiiriinii olusturmada ise

aktif rol oynamislardi. Okula gegis siirecinden 6nce biiyiik ¢ocuklarla kurulan oyunlar
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ise kii¢iik cocuklarda okul algis1 yaratmis ve biiylik ¢ocuklar oyun igerisinde kendi okul
deneyimlerini kiiciik cocuklara aktarmislardi. Bu iligki okul siirecinin baglamasiyla da
devam etmisti. Ilkokul dgrencileri, okul &ncesi egitime gecis yapan ¢ocuklara destek
olmus ve okula adapte olmasini saglamisti. Bu destek yalnizca ilkokul 6grencileriyle
degil, ayn1 zamanda akranlarin birbirleriyle olan iliskilerinde de yasanmisti. Buna gore

akranlar, okula gelmek istemeyen arkadaglarini avutarak teselli etmislerdi.

4.5.1. Akran Kiiltiiriine Dahil Olan Cocuklar ve Egitim Arasindaki Iliski

Akran Kkiiltiirlinlin ev ortamindan okul Oncesi egitime geciste rol oynayan
unsurlarindan birisi ¢ocuklarin okuldan Onceki yasantilarinda akran kiiltiiriine dahil
olabilmesiydi. Bunu basarabilen ¢ocuklar okula gegis siirecini de kolay atlatmiglardi. Bu
cocuklar, iletisim kurmada zorlanmazken, yeni tanistiklar1 akranlariyla oyun kurarak
iligkilerini ilerletmislerdi. Akran kiiltiirlinden uzak bir ¢evrede biiyiiyen ¢ocuklar ise,
Hakan ve Eren gibi, digerlerinin oyunlarin1 disaridan izlemekle yetinmis ve cogu zaman
yalniz basina vakit gecirmislerdi.

Akranlariyla iliski kurmakta zorlanan c¢ocuklar okulda yalniz bir siireg
gecirirken, aktif olan cocuklar koydeki oyunlarin benzerini smif icerisinde iiretmislerdi.
Bunlardan koydeki “Parali Giille” ile simiftaki “tahta yapboz” oyunu yalnizca isim
olarak farklilagmisti. “Parali Giille” oyununda ¢ocuklar ellerinde bulunan taglar1 sirayla
yere atmis ve birbirlerinin taslarin1 vurmaya calismislardi. En fazla tas1 vuran gocuk
digerlerindeki sahte kagit paralar1 alarak oyunu kazanmisti. Bu oyun sinif igerisinde tas
yerine tahta yapboz parcalari kullanilarak oynanmisti. Cocuklar yapboz parcalarini
birbirine vurmus ve en ¢cok yapboz parcasini vurabilen ¢ocuk oyunu kazanmaisti.

Cocuklarin koydeki oyunlarindan “Gurk” oyunu ile okulda ¢ekirge yakalama
ve ar1 kovalamaca oyunlari da birbirine benzer yapida kurulmustu. “Gurk™ oyunu
cocuklarin kdydeki civcivleri kagirir gibi yapip tavugu kizdirmas {izerine kurulmustu.
Koy igerisinde yaptigim gozlemlerimin biiyiik bir kisminda ¢ocuklar bu oyunu onamay1
tercih etmislerdi. Kizgin tavugun kendilerini kovalamasindan eglence ¢ikarmis ve bunu
bir oyun haline getirmislerdi. Asagidaki gozlem notlarim g¢ocuklarin oyun haline

getirdikleri bu durumu daha net olarak ortaya koymustu:

Cocuklar bana “Gurk” var yaklasma seklinde uyarilar yapmislardi. Gurk’un ne
oldugunu anlamamigtim. Daha sonra “Gurk” dedikleri seyin yavrusu olan
tavuklara denildigini O6grenmistim. Cocuklar eger Gurk’un yavrusuna
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yaklagirsam benim {izerime atlaylp parcalayabilecegini sdylediler. Bunu
sOylemelerine ragmen cocuklar tavugu ve yavrularimi kovalayarak kizdirmaya
calistyorlardi. Iglerinden bazilar1 ellerine aldiklar1 degnek ve hortum pargasiyla
vurmaya calistyordu. Tavuk kendilerini kovalamaya baslayinca kacisiyor ve
kahkahalar atiyorlardi. Biiylik ¢ocuklar tavugu kizdirip kagarken digerlerine
“Lan oldiireceksiniz hayvani dikkat edin” seklinde uyarilar yapiyordu. Cocuklar
bunu eglendikleri bir oyun haline getirmisti. (24.07.2014, Gézlem)

Koy igerisinde ¢ocuklar arasinda oynanan Gurk oyunu okul igerisinde ¢ekirge
yakalama ve ar1 kovalamaca seklinde ger¢eklesmisti. Cocuklar okul bahgesinde ilkokul
ogrencileriyle birlikte ¢ekirge toplamis ve bu gekirgeleri ordeklerine yem olarak
vereceklerini sOylemislerdi. Fakat c¢ocuklar topladiklar1 bu gekirgeleri arkadaslarinin
lizerine atmis ve onlar1 bu sekilde okul bah¢esinde kovalamislardi. Cogu zaman okul
bahcesinde beni de kovalayan ¢ocuklar c¢ekirgeden korkmami eglence haline
getirmislerdi. Farkli zamanlarda ise cocuklar okul g¢esmesinin igerisindeki arilarin
lizerine tag atmis ve arinin kendilerini kovaladigini diisiinerek kacismislardi.

Kovalamaca oyunlardan bir digeri koy igerisinde ¢ocuklarin siklikla
oynadiklar1 silahgilik oyunu olmustu. Silah¢ilik oyunu kdyde oldugu gibi okul
icerisinde de ¢ocuklar tarafindan ayni isimle tekrar iiretilmisti. Koydeki silahgilik
oyununda cocuklar ellerine aldiklar1 tahta ¢ubuklari silah, biriktirdikleri taglari ise
bomba olarak kullanmislardi. Birbirilerini tahta ¢ubuklarla kovalayarak vurmaya calisan
cocuklar, bomba olarak kullandiklar taglar1 da birbirine atmiglardi. Asagidaki gézlem

notlarim ¢ocuklarin kdy igerisindeki silah¢ilik oyunlarini anlatmisti:

Iki gruba ayrilan dért cocuk ellerine bir parga ¢ubuk almistr. Duvarin ve agacin
arkasina saklanarak c¢ubuklari diger cocuklara tutup “tak tak™ seklinde ses
cikartiyorlardi. Elif karst gruptaki arkadasina “Kafama tas atma yok sey”
seklinde bagirirken grup arkadasina “Saklansana. Orada vurmasinlar seni”
seklinde emir veriyordu. Kars1 gruptaki erkek ¢ocuk arkadasini “Sen beni takip
edeceksin, Sunu getir” diyerek yonlendiriyordu. Bu sirada Elif “Aha Damla’y1
vurdum” deyip saklandigi yerden c¢ikmisti. Bunun {izerine karsi gruptaki
cocuklar saklandiklar1 yerden ¢ikmis ve eline aldigi posetlere tas doldurmaya
baslamisti. Erkek ¢ocuk “Onlar kendi planmi yapiyor, biz kendi planimizi
yapiyoruz” diyerek oyunun tekrar baslayacagimi sOylemisti. (22.07.2014,
Gozlem)

Cocuklarin kdy igerisinde oynadiklar1 silah¢ilik oyunu sinif igerisinde de
oynanmistt. Cocuklar siniftaki tahta bloklar1 kendilerine silah olarak belirlemislerdi.

Oyunda farkli gruplara ayrilan g¢ocuklar silahlarimi minderlerin altinda saklamis ve

kendilerini korumak i¢in masa altlarin1 segmislerdi. Okul bahgesinde de zaman zaman
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silahgilik oynayan c¢ocuklar semsiyelerini silah niyetine kullanmig ve bahcede
birbirlerini kovalamiglardi. Asagidaki gozlem notlarim smif igerisinde oynanan

silah¢ilik oyununu anlatmasti:

Mustafa ve diger erkek cocuklar bellerine silah niyetine kullandiklar1 tahta
bloklar1 yerlestiriyorlardi. Bu bloklarin {izerini kazaklariyla kapatarak
gizliyorlardi. Biitiin erkekler silahlarin1 Bugra’ya dogru yoneltmislerdi.

Bugra- Ben de silah milah yok (Giysisinin altinda sakliyor)

Mustafa- Teslim ol o zaman.

Bugra ellerini havaya kaldirtyor.

Mustafa- Bundaki silahlar1 alin (Yanindaki diger ¢ocuklara soyliiyor)

Bugra aniden elini beline gotiirdii ve sakladigr silahi ¢ikartarak arkadaslarina
sitkmaya bagladi. O sirada Anil eline aldig1 tahta blogu kulagina gotiirdi ve
Mustafa’y1 artyormus gibi yapti.

Anil- Alo Mustafa, Mustafa benim basim belada (Bir yandan elindeki silahiyla
arkadaslarina sikiyordu)

Mustafa- Alo, komutanim (O da eline tahta bir blok almig kulagina gotiirmiistii)
Ufuk- Tamam geliyorum (Ufuk bir késede oturmus plastik bloklarla silahini
yapmaya calistyordu)

Mustafa- Askerlerim gelin!

Cocuklar sinif icerisinde bir oradan bir oraya geciyor ve birbirlerine silah
sikiyorlardi. (03.11.2014, Gozlem)

Kiz ¢ocuklarinin kdyde evin bahgesinde oynadiklari oyunlar evcilik, diiglinciiliik
seklinde isimlendirilmisti. Bu c¢ocuklar annelerinin vermis oldugu eski tencereye
camurdan yemek yapmuslar ve baslarina gecirdikleri yazmalarla diigiin zamanlarim
canlandirmislardi. Smif icerisinde ise ¢ocuklarin evcilik oyunlari hamurla oynadiklar
zaman ger¢eklesmisti. Kizlar ve erkekler ayn1 masa iizerinde hamurlar1 dograyarak,
sekil vererek yemek pisirmislerdi. Asagidaki gozlem notlarim c¢ocuklarin simif

igerisindeki evcilik oyunlarindan iiretilen oyunu gostermisti:

Elif-Ben ne yapiyorum? Ne pisiriyorum?
Cocuklar tahmin ediyor
-Yumurta
-Top

Melike- Top piser mi hi¢ Allah agkina?
-Tavuk
-Kofte

Elif- icli kdfte yapryorum.
Bu kez Emine yaptig1 hamurdan sekli gostermisti.
Emine-Oktay bu ne?

Oktay- Kus yuvasi

Betiil- Simit

Omer-Teker
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Daha sonra ¢ocuklar arasinda bu bir dil oyununa doniistir. Cocuklar sesli olarak
tahmin yiiriitiirken kahkahalara bogulurlar.
-Araba direksiyonu

- Essegin boku

- Essegin sic1

-Essegin gotii

-Essegin siitl

-Essegin ciikii

-Essegin mimbar1

-Essegin domatesi

-Esegin sogani

-Esegin dolab1 (30.10.2014, Gozlem)

Evcilik oyunlariin yani sira ¢ocuklar kdyde oldugu gibi okul bahgesinde de
agaclara gizli sekilde tirmanmaya ve agacglardan sallanmaya devam etmislerdi. Okuldan
once akran kiiltiirii icerisinde kazanilan bu deneyimler ¢ocuklarin okul icerisindeki
oyunlara kolay sekilde dahil olabilmesini saglamisti. Okuldan 6nce kazanmig olduklari
bu arkadaslik deneyimi yalnizca aymi yas grubuyla degil aym1 zamanda biiyiik

cocuklarla olan oyunlarda da gerceklesmisti.

4.5.2. Biiyiik Cocuklarla Kurulan Oyunlar ve Egitim Arasindaki Iliski

Akran kiiltiiriiniin ev ortamindan okul Oncesi egitime gegiste rol oynayan
unsurlarindan birisi de biiyiik ¢ocuklarla kurulan oyunlardi. Buna gore cocuklar,
yalnizca kendi yasitlariyla degil, ayn1 zamanda farkli yas gruplarindan ¢ocuklarla da
birlikte oyun kurmuslardi. Yaz boyunca koy i¢indeki gezintilerim farkli yas grubundaki
cocuklarm oyunlarim gdzlemlemekle gegmisti. Ozellikle bilyilk yas grubundaki
cocuklarla kurulan oyunlar okula baglamayan ¢ocuklar i¢in rehber niteligi tasimisti. Bu
oyunlarda biiyiik ¢ocuklar okulla ilgili kendi goriis ve deneyimlerini diger ¢ocuklarla
paylasmigst.

Evinde takip ettiim ¢ocuklardan Elif, yaz boyunca ilkokula giden komsu
cocuklariyla birlikte vakit gecirmis ve onlarin oyunlarina dahil olmustu. Cok sik
oynadiklar1 “06gretmencilik” oyununda biiyiik ¢ocuklar 6gretmen roliinii Ustlenirken,
kiiciik cocuklar 6grenci olmuslardi. Ogretmen roliindeki cocuk, kendi okul deneyimini
gibi davranmisti. Kiiciik c¢ocuklara zaman zaman Odevler vermis ve yapmayan

cocuklara rol icabr kizmistr. Ogretmencilik oyunundaki bu davramslar okula gitmeyen
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cocuklarin okul algilarinin olugmasini saglamisti. Asagida sundugum goriisme notlari

bunu gostermisti:

Betiil- Ogretmen kime deniyor biliyor musun?

Elif- Nagehan’a.

Betiil- Nagehan arkadasin degil mi?

Elif- Evet

Betiil- Nagehan ile 6gretmencilik mi oynuyorsunuz?

Elif- Evet

Betiil- Nagehan m1 6gretmen oluyor?

Elif- Evet

Betiil- Peki ne yapryor Nagehan oyunda?

Elif- Yaz1 yazdirtyor. Makyaj yapiyoruz. (04.09.2014, Goériisme)

Elif’in O0gretmen sorusuna arkadasinin adin1 vermesi okula giden biiyiik
cocuklarin, oyun aracilifiyla, kiiclik cocuklara okul tecriibesini aktardigini ortaya
koymustu. Akranlar arasindaki bu tiir bilgi paylasimi ve destek yalnizca okuldan 6nceki
zamanda degil ayn1 zamanda okul igerisinde de ger¢eklesmisti. Buna gore okulda uyum

saglamakta zorlanan ¢ocuklar akranlari tarafindan destek gormiis ve teselli edilmisti.

4.5.3. Akran Destegi ve Egitim Arasindaki Iliski

Akran kiiltliriiniin ev ortamindan okul Oncesi egitime geciste rol oynayan
unsurlarindan bir digeri de akranlarin birbirlerinde olan destegiydi. Buna gore okula
gecis slrecinde bazi c¢ocuklar ailelerinden ayrilmak istememis ve okula uyum
saglamakta giicliik ¢cekmisti. Yasadiklar1 bu siirecte ¢ocuklar, aglama krizlerine girmis
ve eve gitme isteklerini bu sekilde dillendirmislerdi. Okul igerisinde yasanilan bu
sorunlar siniftaki diger cocuklarin da goziinden kagcmamisti. Bu cocuklar problem
yasayan akranlarina kars1 duyarsiz kalmayarak onlan teselli etmis ve okula aligmasi
yoniinde ikna etmeye caligmiglardi.

Ug ay boyunca okula aligmakta zorlanan ve aglama krizleri yasayan Yagmur
¢ogu zaman siniftaki ¢ocuklar tarafindan avutulmustu. Cocuklardan bazilar1 Yagmur’un
aglamamasi i¢in 6zen gostermis ve sorunun ne oldugunu anlamaya calismisti. Aglama
krizlerinin devamlilik arz ettigi durumlarda ise ¢ocuklarin bu destegi bazi zamanlar
alayli tepkiye donligmiistii. Asagida cocuklar arasinda gegen diyaloglar bu durumu

ortaya koymustu:
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Smaifta biitiin ¢ocuklar masaya ge¢mis hamur oynuyordu. Yagmur ise sandalyede
oturmus agliyordu.

Yagmur- Annecigim ben eve gidecegim.

Cocuklar- Aglama Yagmur

Melike- Susun Yagmur daha ¢ok agliyor.

Elif- Yagmur niye agladin? Hamurun mu az?

Yagmur- Ben anneme gidecegim, annemi 6zledim.

Elif- Of Tobe Tobe. Daha yeni geldin. Ne 6zlemesi?

Melike- Ogretmenim!Yagmur agliyor.

Ezgi- Yagmur bak simdi biitiin sinifi aglatacaksin.

Melike- Bu ¢ok anasina diiskiin.

Betiil: Nerden biliyorsun?

Melike- Yakin komsumuz biliyorum.

Melike- Yagmur tamam birazdan gelip seni gotiirecek annen.

Yagmur- Giizel annecigim, annecigim. Kardesime gidecegim. Kardesim.
Melike- Yagmur aglama giiliim

Yagmur- Gel kardesim beni de gotiir. Gel kardesim.

Elif- Kardesin seni nasil gotiiriicti?

Melike- Ogreeetmenim (Kapinin disindaki 6gretmene sesleniyor)

Elif- Of Yagmur seni mi dinleyicik

Yagmur- Nenecegim (24.09.2014, Gozlem)

Yagmur sinifa bugiin aglamadan gelmisti. Bir sandalyede sessizce oturmus etrafi
izliyordu.

Betiil- Yagmur ne yapiyorsun?

Yagmur- Ses vermedi.

Elif- Kiz sus aglar simdi. (14.11.2014, Gozlem)

Smuftaki ¢ocuklar Yagmur’u yalnizca aglarken teselli etmemisti. Ayn1 zamanda
okula uyum saglamasi i¢in ona arkadaslik etmeye de calismiglardi. Melike ile yaptigim

bireysel gorlisme bu arkadaslik iliskisini ortaya koymustu:

Betiil- Senin en ¢ok sevdigin arkadasin kim?

Melike- Yagmur

Betiil- Ni¢in Yagmur?

Melike- Onun i¢i agilsin diye oynuyorum aglamasin diye (19.11.2014,
Goriisme)

Akranlarin okula aligmakta zorlanan arkadaglarina yonelik gelistirdikleri
davraniglar ve gostermis olduklari ilgi okula gegis silirecine onemli bir katki sunmustu.
Akranlarin okula gecis siirecinde birbirlerine karsi olan bu korumaci yaklagim ayni
zamanda okuldaki ilkokul égrencileriyle olan iliskilerinde de yasanmusti. ilkokula giden
Ogrencilerin okul 6ncesindeki ¢ocuklara sunmus olduklar1 destek okula alisma siirecini

hizlandirmusti.
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4.5.4. Ilkokul Ogrencileriyle Kurulan Iliskiler Ve Egitim Arasindaki Iliski

Akran kiiltiiriiniin ev ortamindan okul Oncesi egitime gegiste rol oynayan
unsurlarindan birisi de ilkokul 6grencileriyle kurulan iligkilerdi. Yillardan bu yana
koyde, ortaokul, ilkokul ve ana smnifi 6grencileri ayni okulda egitim gormiislerdi.
Anasinifi ve ilkokul binalarinin ayr1 olmasi ¢ocuklarin yasantilarinda bir degisim
yaratmamisti. Anasinifi 68le grubu Ogrencileri ile ilkokul 6grencileri okul bahgesinde
goriisme ve tanigma firsatini elde etmislerdi. Bu tanisma ve goriisme firsat1 6zellikle
okula yeni baslayan anasmifi 6grencileri i¢in yararli olmustu. Cocuklar ilkokula giden
agabeyleriyle, ablalariyla, kuzenleriyle, komsu cocuklariyla teneffiis zamanlarinda
goriismiis ve okul hakkindaki kaygilarmi onlarm yardimiyla atmuslardi. Ilkokul
cocuklar1 da kiiciik ¢ocuklarin bu endiselerini ortadan kaldirmak igin korumaci ve
kollayict yaklasmislardi. Her teneffiis onlar1 ziyaret etmis ve beslenmelerini kiigiik
cocuklarla paylagmiglardi. Asagidaki gbézlem notlarim ilkokul ve anasinifi

ogrencilerinin paylagimlarini ortaya koymustu:

Teneffiis zili caldiginda ilkokul Ogrencileri bahgeye c¢ikiyor ve ana smifi
ogrencileriyle bulusuyorlardi. Biiyiik ¢ocuklar ellerindeki yiyecekleri kiigiik
cocuklarla paylasiyordu. Oktay birinci sinifa giden kuzeniyle bahgede
goriigsmiistii. Kuzeni yedigi elmay1 ikiye bolmiis ve yarisini ona vermisti. Hakan
ise komsularmin biiyiik kizi ile goriigsiiyordu. Biiyik kiz Hakan’a bir seyler
tembih ediyor ve yedigi ¢oregi onunla paylasiyordu. Bazi ilkokul cocuklari
kiigiik ¢ocuklarin ayakkabi bagciklarini baglamaya calisiyordu. (24.09.2014,
Gozlem)

flkokul ve ana sinifindaki ¢ocuklarin okulda kurduklar1 bu iliskiler akrabalik
bagina dayanirken, bunun disinda ilk defa okul igerisinde tanisip arkadas olan
¢ocuklarda olmustu. Cocuklar bu iliskilerini okul siiresince devam ettirmislerdi.

Asagidaki gdzlem notum ¢ocuklarin bu tanisma seklini géstermisti:

Can top sahasinin i¢erisinde bir ilkokul 6grencisiyle birlikte birbirlerine sarilmis
yiiriiyorlardi. Onlar1 akraba sanmistim. Bana dogru yaklastiklarinda birbirlerinin
nesi olduklarmi sordum. Bana yeni tanistiklarini sdylemislerdi. Ilkokul giden
cocuk Can’in yanina gelerek “Benim adim Can” diyerek kendisiyle tanistigini
anlatmisti. Kendisine karneleri ne zaman alacagiz diye sorular sordugunu
kendisinin de buna daha ¢ok var seklinde yanit verdiginden bahsetmisti. (14.11.
2014, Gozlem)
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flkokul ¢ocuklarmin okula yeni baslayan cocuklara karsi destekleyici bu
tutumu kiiciik cocuklar tarafindan da karsiliksiz kalmamisti. Cocuklardan bazilari
anasmifinda yaptiklar etkinlikleri ilkokuldaki arkadaslarina hediye ederek iliskilerini
yiiriitmiislerdi. Bu iliskiler ilkokul 6grencilerinin ana sinifina giden ¢cocuklar1 oyunlarina
katmalartyla daha da ilerlemisti. Biiyiik kizlar tebesirle yere ¢izdikleri sek sek oyununda
ya da evden getirdikleri lastik ip oyunuyla anasinifina giden kiz ¢ocuklarini da aralarina
almiglardi. Erkek cocuklar1 ise top sahasinda futbol oynayan biiyiiklerin arasina
katilmisg, onlar1 izlemis ya da onlarin kovalamaca oyunlarinda yer almiglardi.

Ilkokul 6grencilerinin ana sinifindaki cocuklarla olan bu iliskileri okulun
ilerleyen zamanlarinda farklilasmisti. Ozellikle karsi cinsteki ¢ocuklar birbirlerini
kizdirarak sakalasmayr oyun haline getirmislerdi. Asagidaki gozlem notlarim
ilkokuldaki erkek Ogrencilerin ana simifindaki kiz c¢ocuklariyla olan iliskilerini

sunmustu:

flkokula giden Mehmet, Ezgi’ye “Ezgi burada evimiz var. Bozmayin ha kiz”
seklinde bagiriyordu. Biitiin ¢cocuklar orada toplanmisti. Elif gelmis ve ayagi ile
toprak evi bozmustu. Bunu géren Mehmet arkadasi Ezgi’nin abisine onlari
sikayet etmisti. Agabey Burak Elif’in yanma yiiriiylip omuzlarin1 yukar1 dogru
kaldirmis “Niye bozdunuz?” diyordu. Bunu sdylerken Elif’in ayagina basar gibi
yapiyor ama basmiyordu. ilkokula giden diger ¢ocuklar da “Niye bozdunuz?”
diye siirekli soru soruyor ve bir yandan da bozulan evi tekrar yapiyorlardi. Bir
stire sonra evi tekrar yapmislardir. Fakat bu kez evi Yagmur gelerek bozmustu.
Ilkokul gocuklart “Lan niye bozuyorsunuz” diye kizmislar ve sinirlenerek tekrar
yapmiglardi. Ezgi de o erkek cocuklariyla ugrasiyor ayag: ile kum firlatarak
bozmaya calisiyorlardi. (09.10. 2014, Gozlem)

Ana siifi ve ilkokul o6grencileri arasindaki gelisen bu iliskiler cocuklarin
sosyalleserek okula uyum saglamasii kolaylastirmisti. Buna gore kiiclik cocuklar
ilkokul &grencileriyle ilerleyen iliskilerinde okulla ilgili endise ve korkularini
giderirken, bas edemedikleri problemlerde biiyilik cocuklara bagvurmuslardi. Kurulan bu
iliski tarzi okula gecis siirecinde yetiskinlerin ¢ocuklarima verdikleri destegin bir

benzeriydi.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu aragtirmada evden okul 6ncesi egitime geg¢is siirecini ¢ocuklarin dahil olup
katkida bulundugu koy, aile, okul kiiltiirii ve {trettikleri akran kiiltiiriine bakarak
anlamaya c¢alistim ve bu siirecteki kiiltiirel unsurlarin roliinii ortaya koydum. Bu amag
dogrultusunda yedi ay siiresince katilimci gozlemci roliiyle arastirma verilerini
topladim. Yirittigim etnografik calismada gozlem, goriisme, dokiiman analizi ve
arastirmaci giinliigii gibi arastirma tekniklerini kullandim.

Bu aragtirmadan elde ettigim bulgulara goére koy kiltliriini olusturan
unsurlardan kdyiin fiziki yapisi, toplumsal sorunlari, igbirlikli etkinlikleri, inang sistemi
ve erkek egemen yapisi okul Oncesi egitime geciste rol oynamistir. Rol oynayan bu
kiiltiirel unsurlardan koytlin fiziki yapisi, toplumsal sorunlari ve isbirlikli etkinlikleri
cocuklarin okul gecisiyle dogrudan baglantis1 bulunurken, kdyiin inan¢ ve ataerkil
yapisi ortiik bir iliski sunmustur. Koy kiiltiirtinde oldugu gibi ¢ocuklarin aile kiiltiirii de
bu siirecin bir bagka ayagini olusturmustur. Okul gegisinden Once ailelerin ¢ocuklarina
sunmus olduklar1 ortam ve kosullar egitim siirecini sekillendirmistir. Bu dogrultuda aile
kiiltiirinii olusturan unsurlardan ailedeki iligski big¢imi, biiylik kardesin varligi, evdeki
uyaricilar, asir1 korumaci tutum ve gecim sartlari okul dncesi egitime geciste dnemli rol
oynamistir. Ailelerde oldugu gibi cocuklarin gecis yaptiklari egitim kurumlar1 da bu
stirecin 6nemli bir kismin1 olusturmustur. Okulun fiziki yapisi, izlenen stratejiler, sinif
yOnetimi, egitim programi ve diger kiiltiirlerle kurulan iliskiler okul oncesi egitime
geciste rol oynamistir. Diger yandan akranlarin bir araya gelerek olusturduklart akran
kiltiirii de bu siireci sekillendirmistir. Cocuklarin okuldan 6nceki yasantisinda akran
kiiltiirtine dahil olmasi, biiyiik ¢ocuklarla kurduklar1 oyunlar ve ilkokul 6grencileriyle
olan iligkileri okul dncesi egitime geciste rol oynayan unsurlar1 olusturmustur.

Bu boliimde, arastirma bulgularini literatiir 15181 altinda tartisarak dort bolim
lizerinden ele aldim. ilk boliimde, okul Oncesi egitime gegis siirecini toplum
diizleminden ele alirken, ikinci boliimde bu siireci aile iizerinden degerlendirdim.
Uciincii kistmda, okul oOncesi egitime gecis siirecini okul boyutuyla inceledim.
Dordiincii boliimde ise okula gecis siirecini ¢ocuklarin {rettikleri akran kiiltiirii

tizerinden degerlendirdim.
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5.1. Okula Gegis Siirecinde Toplum

Bu arastirmada okula gegis siirecinde toplumun roliiniin dikkate alinmasi koy
halkinin egitimle olan iliskilerinde goriilebilir ve goriilemeyen unsurlarin agiga
cikmasmi saglamistir. Ozellikle karmasik ve i¢ ice gegmis olan kiiltiirel unsurlarmn
aydinlatilmasi g¢ocuklarin egitim siirecini seffaflastirmistir. Buna gore koyiin fiziki
yapisi, sorunlari, isbirlikleri etkinlikleri egitim siireciyle dogrudan bir iliski sunarken,
koyiin dini ve ataerkil yapisi gizli ve karmasik baglantilar icermistir.

Okul gibi kritik 6neme sahip gecislerde toplumun egitimle olan bu karmasik
baglantilar1 farkli diizlemler {izerinden yapilan analizlerle anlasilmistir. Rogoff (2003)
gecis siirecindeki bir insanin yasadigi degisimi ortaya koyabilmenin toplum, kisilerarasi
ve bireysel olmak iizere li¢ farkli diizlem {izerinden yapilacak analizle miimkiin
oldugunu vurgulamistir. Bu boliimde ise okul Oncesi egitime geg¢is yapan c¢ocuklarin

degisimi kdy toplumu ilizerinden yapilan analizle sunulmustur.

5.1.1. Toplum ve Egitim Arasinda Goriilebilen iliskiler

Koy toplumu ve cocuklarin okul gegisi arasindaki goriilebilen baglantilart
koyliin fiziksel yapisi, sorunlar1 ve gerceklestirilen isbirlikleri olusturmustur. Buna gore
koy kiiltiiriinii olusturan unsurlardan fiziki yapt ¢ocuklarin okula gegis siirecinde ve
sonraki egitim yasantilarinda ailelerin okula ugrama sikligini ve iletisimini azaltmistir.
Oysaki ¢ocuklar i¢in uygun oldugu diisiiniilen bir okul binasinin kolay ulasabilir, ana
yola uzak, tehlikeli yer/zeminden, zehirli atik {ireten tesislerden ve mezarliklardan uzak
olmas1 gerektigi belirtilmistir (Karakiiciik, 2008). Okulun yerlesim yerine uzak kalmasi
okul gibi isbirligi gerektiren siirecte aileleri egitim siirecinde pasiflestirmistir. Bu durum
evinden ilk defa ayrilan ¢ocuklar i¢in okula uyum siirecini yavaslatmaistir.

Okul ve ev arasinda kurulan kuvvetli baglarin ¢ocuklarin basar1 seviyesini
artirdig belirtilmistir (Kandir & Ersoy, 2004). Cocugun okuldaki deneyimlerinin anne
babalara bildirilmesi, anne babalarin evde neler yaptiklarmin G6gretmen tarafindan
bilinmesi ve karsilikli olarak bu deneyimlerin desteklenip pekistirilmesi sonucunda
cocuklar kendilerini giivende hissetmislerdir (Kandir & Ersoy, 2004). Okul ve aile
arasinda olumlu iligkilerin kurulmasi ise aile katilim stratejilerinin etkili sekilde
uygulanmasiyla miimkiindiir. Bu stratejilere gore okul baslamadan once ailelerle ilk
goriisme ve tanisma toplantilar gerceklestirmeli, ebeveynlere okulun egitim programini

iceren kitapgiklar dagitilmali ve ev ziyaretleri gergeklestirilmelidir. Okulun
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baslamasiyla birlikte ise her ay diizenli olarak veli toplantilar1 diizenlenmeli ve
ebeveynlerle bireysel, telefon, yazigsma gibi yontemlerle goriismeler saglanmalidir.
Bunun yani sira okul igerisinde sosyal organizasyonlar diizenleyerek ebeveynlerin
etkinliklere katilimi saglanmalidir (Aktas Arnas, 2011). Bu stratejilerin uygulanmasi
anne babalarin egitim programina katilimlarini artirirken bu durum ¢ocuklarin benlik
saygisini, 0grenme giidiislinli ve dil becerilerini gelistirdigi (Temel, 2001) 6te yandan
zeka diizeylerini de kisa donemde yiikselttigi gozlenmistir (Powel,1986; Akt. Kandir ve
Ersoy, 2004).

Hathaway (1988) ilk olarak insanlarin binalar1 sekillendirdigini, sonrasinda ise
binalarin insanlar1 sekillendirdiginden bahsetmistir. Egitsel binalarin  6grenmeyi
miimkiin kilan veya engelleyen gizil giiclere sahip oldugunu vurgulamistir. Diger bir
anlamda “Davranisi degistirmek istiyorsaniz ortami degistirin” (Basar, 2004, s.24)
soziiyle, fiziksel ortamin davraniglarda da fark yaratacagi ifade edilmistir. Fiziksel yap1
ve insan davraniglari arasindaki baglantilar bu arastirmadaki kdy kiiltiiriinde de kendini
gostermistir. Okulun kdye uzak konumu koy halki ile iliskileri gligsiizlestirmis ve
egitim kurumunun toplum iizerindeki etkisini azaltmistir.

Koy kiiltirti ve egitim arasinda agik¢a gozlenen bir diger unsur ise kdyiin
sorunlari olmustur. Koy toplumunun sahip oldugu kotii ¢evre sartlari ailelerin ve
cocuklarin yasam kosullarini belirlemistir. Bu yasam sartlarinda biiyiiyen ¢ocuklar okul
stirecine de ayni kosullar altinda hazirlanmis ve okul basarisini diigiirmiistiir. Bu durum
yoksulluk ve egitim arasindaki iliskiyi giindeme getirmistir. Yoksulluk, kisilerin
yasamlarii onurlu bigimde devam ettirebilecek imkanlardan yoksun olmasi seklinde
tanimlanmistir (Alpaydin, 2008). Bu tanima goére koydeki c¢ocuklar yillardir saglik,
ulasim, ¢6p ve su konusunda sorunlarin yasandigi ortamda egitim siirecini
gerceklestirmislerdir. Biitiin bunlar ¢ocuklarin egitim siirecini fakirlestirirken, temel
ihtiyaclara erisememe, yetersiz beslenme ve kotii saglik kosullar1 ¢ocuklarin okula
erisimini ve basarili olmalarini olumsuz yonde bi¢cimlendirmistir. Yoksullugun yiiksek
oldugu bolgelerde egitim kalitesi zayif, okula erisim sinirlt ve dolayisiyla okuryazarlik
orani diisiik olmaktadir (Cokgezen & Erdene, 2015). Bu durum yetigkinden ¢ok
cocuklarin yasamlarim1 zorlastirir. Ciinkii cocuklarin yasama, biiyiime ve gelisme
haklar1 risk altinda kalir (Tezcan, 2012). Yoksul bir toplumda c¢ocuklar beslenme
yetersizligi, davranig bozukluklari, 6zgiiven eksikligi, suga egilim ve fiziksel siddete
maruz kalma gibi durumlarla karsilasirlar (Tezcan, 2012). Yoksul ailelerden gelen

cocuklarin okula bagladiklarinda biligsel dezavantajlara sahip olduklart ve yoksullukla
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diisiik okul performansi arasinda iliski bulundugu belirtilmektedir (Bakkaloglu, 2012;
Kagitcibasi, 2012). Bu arastirmadaki ulasim, saglik, su ve ¢op gibi sorunlar ¢ocuklarin
okula hazirlik siirecini verimsiz hale getirmis ve egitimin kalitesini diistirmiistiir.
Ogretmenler kdyiin bu sorunlarindan &tiirii okulda ¢alismak istememis ve tayin
istemekte acele etmislerdir. Bu durum g¢ocuklarin okul siirecinde 6gretmen degisimini
stk ve hizli yasamasina neden olmustur. Oysaki Corsaro ve Molinari (2005) yaptigi
arastirmada bagarili bir okul gecisinin ¢ocuklarin ayni Ogretmenle uzun bir zaman
devam etmesiyle gerceklesecegini vurgulamistir.  Basarili bir okul gegisi i¢in ihtiyag
duyulan sosyal ortam ise koyde gerceklestirilen isbirlikli etkinliklerle saglanmistir.
Buna gore bu isbirlikli etkinlikler cocuklara okuldan 6nce sosyal bir zemin sunmustur.
Bu aktiviteler araciligiyla siklikla bir araya gelen cocuklar isbirlikli etkinliklerde aktif
olarak gorev almis ve yetiskinlerin kiiltiiriine dahil olmuslardir. Ayn1 zamanda akran
kiiltiirlerini yaratma firsatin1 elde etmislerdir. Koy kiiltiirtiniin ¢ocuklara sagladigi bu
sosyal ortamlar okuldan O6nce c¢ocuklarin sosyal ve biligsel becerilerinin gelisimine
katkida bulunmustur. Vygotsky’e gore list bilis siireglerinin gelisimi kalitimsal olarak
sosyaldir ve gelisim sosyal ¢evre ile kusatilmistir (Mavis, 2001). Buna gore Vygotsky,
gelisimi sosyal bir siire¢ olarak tanimlamis ve biligsel gelisimin ¢ocuklarin yetiskinlerle
ve daha becerikli akranlarla etkilesimi sonucu gelistigini vurgulamistir (Erdener, 2009).
Bu sebeple c¢ocugun deneyimli yetiskinlerle olan etkilesimi biligsel yapilarinin
giiclenmesine neden olmustur (Mavis, 2001).

Sosyokiiltiirel kuram, gelisim ve degisimi harekete ge¢iren anahtar faktoriin
problem ¢ozme ve catisma oldugunu ortaya koymustur (Rizzo ve Corsaro,1988).
Problem ¢6zme, diger insanlarla yapilan etkilesimler sonucunda ger¢eklesmistir. Rogoff
(1990) cocuklarin hatirlama, planlama, problem c¢6zme ve dil gibi becerilerde
rutinlesmis sosyal etkilesimlerin dnemine dikkat cekmistir. Ozellikle ileri diizey zihinsel
islevler iki veya daha fazla kisinin oldugu ortak etkinlik esnasinda ortaya ¢ikmaktadir
(Bodrova & Leong, 2010). Bu etkinliklerde ¢ocuklarin biligsel yetisinin iist seviyelerine
ulagma cabas1 yetiskinlerin “iskele” gorevini gdrmesini saglar. Yetiskin, yapilacak isleri
parcalara bolerek kolaylastirmada ve ¢ocugun yapabilecegi seylerle ilgili seviyelere
gecmesine yardimei olur. Cocugun biligsel yetisinin artmasiyla yetiskin destegi asamali
olarak azalir (Mavis, 2001; Kagitgibasi, 2012).

Koydeki isbirlikli etkinlikler Vygotysky’nin vurguladigi gibi c¢ocuklara
problem ¢ozme ve iiretme firsati sunmustur. Cocuklar kdydeki isbirlikli etkinliklerde

yetiskinler gibi aktif gorev almislar ve akranlariyla etkilesime girmislerdir. Bodrova ve
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Leong (2010) ¢ocuklarin kendilerinden biiyiik akranlarla kurdugu etkilesimin ¢ift yonlii
O0grenme sagladigini belirtilmistir. Bu aragtirmada da koyde farkli aktivitelerle sosyal
ortama dahil olan biiyiik ve kiigiik yas grubu c¢ocuklar (yeterli ve yetersiz akranlar)
birbirleriyle etkilesime girmislerdir. Bu durum okuldan once c¢ocuklarin sosyal

becerilerini artirmis ve daha kolay bir okul gecisi saglamistir.

5.1.2. Toplum ve Egitim Arasinda Ortiik Iliskiler

Toplumdaki kiiltiirel iliskileri anlamak c¢ogu zaman kolay sekilde
gerceklesirken, bazi zamanlar bilinenin Gtesine ulasmay1 gerektirmistir. Bu arastirmada
koydeki dini ve ataerkil yapinin egitimle arasindaki iligkiler karmasik ve ortiik bir
yapiyl icermistir. Vygotsky insan hareketinin anlamini yalnizca insanlarin giinliik
aktivitelerinde degil, ayn1 zamanda aktivitelerin igerisinde gémiilii olan sosyo-ekolojik
yapida aramak gerektigini iddia etmistir (Rizzo & Corsaro,1988). Buna goére bu
aragtirmada oldugu gibi birbirinden kopuk oldugu gozlenen iliskilerin sosyal eylemlere
derinlemesine bakildiginda giiglii bir baglanti gbze ¢arpmistir. Bunlardan koyiin dini
yapisinin okula ge¢is siirecindeki rolii ancak toplumdaki diger sosyal eylemlere
bakilarak anlasilabilmistir.

Koy kiilttirtindeki dini yap1 ve egitim arasindaki iligkiler yapict ve yikict olmak
tizere iki tirli isleviyle karsimiza ¢ikmistir. Dinin yapict islevi okula gegis siirecinde
biitiinlestirici ve onarict bir rol oynamustir. Buna gore koydeki dini yapi insanlar
arasindaki dayanisma ve paylagsmayr artirarak egitim siirecine olumlu katkilar
sunmustur. Durkheim (1985) dinin bu yapici islevini toplumu biyolojik bir organizmaya
benzeterek aciklik getirmistir. Durkheim’a gore toplum, bir biitiin olusturmak amaciyla
farkli iglevler listlenmis pargalardan olusan biyolojik sistemi andirmistir (Akt. Sugur,
2012). Biyolojik sistem gibi toplumsal sistemin de hayatta kalabilmesi i¢in karsilanmasi
gereken bazi temel gereksinimleri oldugu diisiiniilmektedir. Bu gereksinimler toplumsal
sistem igerisindeki pargalar tarafindan karsilanir. Toplumu olusturan her bir toplumsal
Oge/parca/kurum ve pratigin ancak toplumun ihtiyaglarimin karsilanmasi durumunda
stirekliligini koruyabilecegi One siiriilmiis ve bu kurumlarin toplumdaki gereksinimleri
karsilanmasina yonelik katkilari agisindan analiz edilmistir (Sugur, 2012). Toplumsal
sistemin bir parcasini olusturan din kurumu da toplumun diizgiin bir sekilde islemesini
organize etmistir (Gong Savran, 2015). Boylelikle din, insanlar1 ve toplumu bir arada

tutan bag olarak goriilmiistiir. Emile Durkheim “Toplumsal Yapistirict Olarak Din”
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benzetmesiyle biitlinliigiin saglanmasinda ve siirdiiriilmesinde dini en gii¢lii yapistirici
(tutkal veya ¢imento) olarak tanimlamistir (Aktay, 2014).

Dinin en 6nemli islevlerinden birisi mensuplarini ortak bir inang etrafinda
birlestirmesidir. Ayni inanci paylasan insanlar diinyaya ayni pencereden bakarlar ve o
pencereden ayni seyleri gordiiklerini disiiniirler (Aktay, 2014). Berger’e (1993) gore
din, toplumsal yapinin davraniglarinin belirlenmesinde merkezi bir konuma sahip olur
ve insanlarin sosyal hayatina yon veren énemli unsurlarin basinda gelir. Bu dogrultuda
toplumun tiiyeleri tarafindan ortaklasa yapilan torenler, grup ruhunu gelistirerek, bireyler
arasindaki toplumsal kaynasmayi temin eder (Keskin, 2004). Insanlar “Allah rizas1”,
“Ahiret i¢in”, “Diinyada ne ekersen ahirette onu bigersin” seklinde dini referanslardan
yola ¢ikarak bir araya gelir ve yardimlasirlar (Tezcan, 1970).

Dinin toplum tizerindeki bu yapic1 islevi kdy icerisinde de kendini gostermistir.
Insanlar birbirlerine karsiliksiz yardimda bulunmus, cenaze, diigin ve diger
etkinliklerde yakinlarmin acisini, sevincini, isini paylasmislardir. Diger yandan okula
yaptiklari karsiliksiz yardimlar: da ayn1 sekilde Allah’in rizasini almak icin yaptiklarini
dile getirmislerdir. Edindikleri dini bilgiler dogrultusunda cocuklarina daha olumlu
yaklagmaya baslamigslardir.

Dinin toplumdaki bu yapici islevi Merton (1968) tarafindan kabul gérmemistir.
Merton, belirli bir 6genin islevsel oldugunu ileri siirerken kimin i¢in islevsel oldugunun
da acikc¢a belirtilmesi gerektigini savunmugtur. Nitekim bir 6genin sadece belirli bir
kurum ya da grup igin islevsel olabilecegini vurgulamistir (Akt. Gong Savran, 2015).
Buna dayanarak toplumsal sistem igerisindeki Ogenin evrensel islevselciligine karsi
cikmigtir. Biitiin yapilarin, geleneklerin, diisiince ve inanglarin olumlu islevleri
olmadigini, bazi Ogelerin sistemin istikrart ve devamina katkida bulunmayip,
istikrarsizlagsmasimma ve bozulmasina neden olabilecegini iddia etmistir (Akt. Gong
Savran, 2015). Buna gore dinin toplumda birlik ve biitiinlesme yaratmak gibi olumlu bir
islevinin yani sira, boliinme yaratma seklinde bozuk islevi de s6z konusudur (Sugur,
2012).

Bu arastirmada dinin kdy toplumu igerisindeki yikict iglevi yazgicilik, kadmlarin
iligkilerine getirilen kisitlamalar ve korku yoluyla ¢ocuklarin davranisinit diizenleme
seklinde ortaya c¢ikmistir. Dinin bu yikici islevi Merton’in da vurguladigi gibi koy
icerisindeki kadinlar ve ¢ocuklar lizerinde bozuk bir islev yaratirken bu durum erkekler
icin s6z konusu olmamistir. Ebeveynlerin yazgiy1 degistiremeyecegi inanci, 6zellikle

kiz cocuklarinin, egitimini islevsiz hale getirmistir. Cocuklarin “cehennem, ates,
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yanma” gibi kavramlarla davranislarina getirilen diizenlemeler de bunun devanmu
niteliginde olmustur. Kat1 din kurallar igerisinde yetistirilen ¢ocuklarin, kendi yasanti
ve deneyimlerini zenginlestirecek, i¢c ve dis diinyasinin arastirip kesfedecek bir tutum
yerine, korii koriine taklit etmeyi kabul ettikleri 6ne siiriilmiistiir (Apaydin, 2001). Bu
tiir bir anlayisla yetisen ve cehennemi kagist olmayan, ailenin elinin ulasamayacagi
uzak bir yer olarak anlamlandiran ¢ocugun disarida yalniz basina karanliga birakilmakla
esdeger oldugu belirtilmistir (Orug, 2010).

Merton (1910-2003), toplumsal bir 6genin ve pratigin bireyler tarafindan bilinen
ve amaclanmis acik bir islevi oldugu gibi bireyler tarafindan bilinmeyen ve agikca
amaglanmamig gizil bir islevi olabildigini vurgulamistir (Akt. Sugur, 2012). Koy
icerisindeki bu dini yapinin egitim iizerindeki yikicr islevi de agikga amaglanmamis
gizil bir islevi igermistir. Tezcan (2003) egitimdeki kadercilik anlayisini1 okuldaki gizli
miifredatin bir parcasi olarak ele almis ve bu durumun toplumsal denetim araci olarak
gerceklestigini savunmustur.

Koydeki bir diger 6ge olan ataerkil yap1 da tipkir dini yap1 gibi kadinlarin ve kiz
cocuklarmin tlizerindeki gizil yikici islevini siirdiirmiistiir. Erkekleri kizlardan iistiin
tutan ataerkil yapi1 erkek cocuklari icin islevsel hale gelmistir. Buna gore koy
toplumunda kiz ve erkek ¢ocuklart esit muamele gérmemis ve erkek cocuklart toplumun
her alaninda iistiin tutulmustur. Geleneksel toplumlarda bu anlayis siire gelirken erkek
cocuk ailenin temeli sayilir (Tezcan, 1985). Kiz ¢ocugunun evdeki varliginin gegici
olarak goriilmesi ise egitim maliyetini gereksiz kilmaktadir. Kirsal bolgelerde ¢ocuk
okutma konusunda tercihler her zaman erkek cocuklarin lehine kullanilmaktadir
(Tung, 2009). Kizlarin basaris1 yalnizca iyi bir evlilik yapabilmesine baglanmaktadir
(Tezcan, 1985; Gokge, 2015).

Toplumdaki ataerkil yapmin kizlara bigtigi bu cinsiyet¢i rol egitim kurumu
icerisinde de iiretilmeye devam etmistir. Okullar resmi sdylem diizeyinde, kizlarin
egitimini ve okullagmasini tesvik ederken pratikte toplumsal cinsiyet esitligini saglamak
adina ¢ok az seyler yapmaktadir (Sayilan, 2012). Okulun kiz ¢ocuklari i¢in “soguk
iklim” oldugu benzetmesi bu esitsizligi anlatan ifade olmustur. Okul, yalnizca 6grenme
siirecleri baglaminda degil ayn1 zamanda psikolojik olarak kizlarin kontrol altinda
tutuldugu yer olarak tanimlanmaktadir (Goglis Tan, 2016). Kiiltiir teorilerine gore,
kizlarin egitimdeki basarisizliginin nedeni onlara nasil basarisiz olacaklarinin

ogretilmesi olmaktadir. Kizlarin okuldaki bu basarisizliklar1 {izerine yapilan bir
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arastirmada ise okullarin ¢ok cesitli yollarla kizlarin cesaretlerini kirdig: belirtilmis ve
bu bir “cesaret kirici siire¢” olarak adlandirilmistir (Sayilan, 2012).

Van ilinde yapilan bir arastirmada kiz ¢ocuklarmin okumama nedeni olarak
ekonomik nedenler, dini inanglar ve erkekleri 6nde tutan gelencksel anlayis ortaya
konmustur (Tung, 2009). Kiz ¢ocuklarinin egitimine engel teskil eden bu durumlar
karsisinda bir¢ok kurulus kampanya diizenlemis ve kiz ¢ocuklarinin okula génderilmesi
tesvik edilmistir. UNICEF’in 2003 yilinda baslattig1 “Haydi kizlar okula” projesi Milli
Egitim Bakanligi ile birlikte yiiriitiilmiis ve egitimde cinsiyet esitligine ulagmasini
karara baglayan bir protokol imzalanmigtir. Yiriitiilen bu calismalar kiz ¢ocuklarinin
okullagsma oranin1 artirsa da kiiltiir i¢erisinde erkek ¢ocuklarina saglanan okul destegi ve
motivasyon kiz c¢ocuklarina gosterilmemistir. Kiz c¢ocuklarimin okuldaki kiiciik
basarisizliklar1 biiyiitiilerek okuldan alinmalar1 ic¢in firsat kollanmistir. Okula gecis
siirecinde ise adapte olmakta zorlanan kiigiik kiz ¢ocuklari, kaderci bakis agisiyla da

birleserek, basarisiz olarak etiketlenmistir.

5.2. Okula Gegis Siirecinde Aile

Gelisim ve dgrenmenin sosyal eylemlere bagli oldugu diistincesi okula gegis
siirecinde ¢evrenin roliinii 6n plana ¢ikarmistir. Buna gore okul gegisi toplum, aile,
Ogretmen, komsu gibi {igiincii kisileri kapsayan dinamik bir siireci temsil etmektedir
(Petriwskyj & Grieshaber, 2011). Bu arastirmada da okuloncesine gecis siireci
cocuklarin ailelerini igerisine alacak sekilde ve Rogoff’un (2003) bahsettigi kisilerarasi
diizlem ¢ercevesinde incelenmistir. Bunun sonucunda ailelerin ¢ocuklarla olan iliski
tarzi, ¢ocuga sunulan uyaricilar, evdeki biiylik kardesin varligi, asir1 korumact yaklagim
ve yasam kosullar1 okula gec¢is siirecinde 6nemli rol oynamustir.

Ailelerin ¢ocuklartyla kurdugu iletisim sekli okuldaki sosyal iliskilerin
belirleyicisi olmustur. Cocuklar ailelerinden edindikleri iliski tarzin1 okulda arkadaslik
iliskilerine tasimistir. Aileler ¢ocuga sosyal davranis bicimlerinin gelisimi i¢in rehberlik
etmislerdir (Kandir & Alpan, 2008). Ailelerin bu 6nemli rolii Corsaro’nun (2015)
sundugu kiire ag1 modelinde de agikca gorlilmiistiir. Agin merkezine yerlestirilen aile
dogumdan itibaren ¢ocuklarin kiiltiire giris yapmalarina aracilik etmektedir. Diger bir
anlamda ebeveynlerle kurulan iliskilerin bagkalariyla olumlu iligkiler kurmada temel

olusturdugunu gostermistir (Kandir & Alpan, 2008).
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Ailelerin ¢ocuklara rehber oldugu iletisim tarzi bulunduklar1 sosyal ve kiiltiirel
cevreden bagimsiz disiiniilmemistir. Farkli kiiltiirlerdeki ailelerin ¢ocuklarina yaklagim
tarz1 farkli sekillerde yorumlanmistir. Bir kiiltiiriin “normal” kabul ettigi davranis bir
baska kiiltiir tarafindan “normal dis1” olarak kabul goriilebilmektedir (Kagit¢ibasi,
2012). Kuzey Amerika ve Almanya’da yapilan arastirmalarda anne ve babanin
cocugunu siki denetime tabi tutmasi ¢ocuklar tarafindan sevilmeme, reddedilme olarak
algilanmistir (Harwood, Leyendecker, Carlson, Asencio & Miller (2002). Fakat,
Japonya ve Kore lizerine yapilan arastirmalarda anne baba denetiminin ¢ocuk tarafindan
sevilme ve kabul edilme olarak algilandigi ortaya ¢ikmistir (Dennis, Cole, Zahn-Waxler
& Mizuta, 2002). Kiiltiirel yorumlamadaki farklilik bu aragtirmada ailenin ¢ocuklarina
kars1 kullandig: iletisim dili i¢inde gecerli olmustur. Aileler ¢cocuklara kars1 kiifiir,
dayak, tehdit gibi davranislar1 normal bir davranis olarak kabul etmis ve ¢ocuklariyla da
bu iletisim diliyle iligki kurmustur. Ailede bu iletisim dilini benimseyen ¢ocuklar okula
gecis yapmasiyla birlikte akranlarina karsi da bu iletisim tarzin1 kullanmislardir. Okul
kiiltiirii tarafindan “normal dis1” olarak kabul edilen bu iligki tarzi, Oktay’in hikayesinde
oldugu gibi, okula uyum sorunu yaratmaistir.

Ailelerin ¢ocuklarla kurdugu iliskinin yani sira, ev igerisinde ¢cocuga sunulan
uyaricilarin okula gegis siirecinde dnemli rolii olmustur. Oyuncak ¢esidinin az oldugu
evlerdeki cocuklar ana sinifindaki oyuncaklari merak etmis ve oynamak icin okula
istekli sekilde baslamislardir. Yapilan arastirmalar oyuncak aliminin ailelerin ekonomik
durumuyla iligkili oldugunu gostermistir (Onur, Celen, Cok, Artar & Sener Demir 2004;
Unver, 2005; Cinel, 2006). Ailelerin oyuncak satin alirken dikkat ettigi ozellikler
arasinda oyuncagin fiyat1 on siralarda yer almistir. Cinel (2006) oyuncak satin alma ile
ilgili ebeveynlerle yaptig1 anket calismasinda ekonomik diizeyi iist grup ailelerin
cocuklarinin ekonomik diizeyi alt grup ailelerin ¢ocuklarmma goére oyuncak sayisinin
daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Sahip olunan oyuncagin sayist ve tiirleri
soruldugunda sehir merkezindeki ¢ocuklarin kdydekilere oranla hem sayica daha fazla
hem de ¢esitli tiirlerde oyuncaga sahip olduklar1 goriilmiistiir (Onur, Celen & Artar,
2004). Bu arastirmada ¢ocuklar oyuncak cesitliligine okul ortaminda rastlamislardir.
Her ne kadar ¢ocuklar kdy igerisinde kendi oyuncaklarini iiretmislerse de ¢ocuklarin
sahip oldugu oyuncak sayis1 6nemli kabul edilmistir. Rogers ve Sawyers (1995)
oyuncak sayisinin yaninda, oyuncagin boyutlarinin, tipinin, ¢esitliliginin, yeniliginin,
karmagikliginin da énemli oldugunu belirtmistir. Ozellikle oyuncak sayisinin ¢ocuklarin

diger c¢ocuklarla nasil etkilesime girdigini ve hatta girip girmedigini belirlemede
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yardimct oldugunu vurgulamiglardir. Oyuncaklarin ¢ocuklar arasinda yarattigi bu
etkilesim ayn1 zamanda okula geg¢is siirecini kolaylagtirmigtir.

Cocuklarin okula gecis siirecinde oyuncaklarda oldugu gibi, ailedeki biiyiik
kardesin varlig1 da bu siiregte dnemli yer teskil etmistir. Genis ailelerin yer aldig1 koy
kiiltiiriinde bliylik kardesin okul deneyimi kiiciik kardesi okul gecisine hazirlamistir.
Evdeki ilk ¢ocugun okula baslamasi ailenin okulla bire bir iliski kurmasini saglamstir.
Kurulan bu iligki yalnizca okula baslayan biiylik kardesin degil ayn1 zamanda kiigiik
kardesin de yasaminda Onemli degisime yol agmistir. Giinlimiizdeki arastirmalara
bakildiginda kardeslerin birbirlerinin bilissel, dil ve psikolojik gelisimlerinde direkt ve
dolayl olarak katkilar1 oldugu anlasilmaktadir (Brody, 2004). Ozellikle agabey/ablanin
kiigiik kardese yeni bilissel kavramlar ve dil becerileri kazandirdig1 ve dolayisiyla iyi bir
ogretmen oldugu diisliniilmektedir (Brody, 2004). Kiiciik kardeslerin agabeyi ya da
ablastyla kurdugu oyunlar, 6zellikle sembolik oyun, icsel siirecleri ve dil gelisimini
destekleyerek zihinsel yapilari sekillendirmektedir (Giilay, 2010). Kardesler arasindaki
bu sozel iletisim kiigiik kardesin etkinlige aktif katilimini ve farkli bakis agilarini
gormesini saglayarak biligsel gelisimini desteklemektedir (Giilay, 2010). Diger bir
deyisle biiyiik kardes, diger insanlarin duygularini ve bakis agilarin1 anlamada kii¢iik
kardesin becerisini artirarak toplumsallasmasinda yardimci olmaktadir (Brody, 2004).
Kardesler arasinda kurulan ilimli iliski akran iligkilerinin gii¢lii ve pozitif olmasin
saglar (Lockwood, Kitzmann & Cohen, 2001). Maya kiiltiiriindeki 72 ¢ocukla yapilan
arastirmada biiylik kardeslerin kiigiik kardesleri kiiltiir icerisinde yer almasi i¢in sozlii
ve s0zli olmayan araclarla rehberlik ettigi vurgulanmistir (Maynard, 2002).
Almanya’daki Tiirk ailelerle yapilan arastirmada ise okul ¢agindaki ¢ocuklar igin evdeki
kardeslerin ciddiye alinacak sekilde sosyalizasyon ajanlar1 oldugu belirtilmistir (Cabuk
Kaya, 2015). Bu bakis ag¢is1 “Cocuktan Cocuga Egitim” adli egitim programinin da ¢ikis
noktast olmustur. Cocuklara verilen egitimin kiiciik kardese ve diger ¢ocuklara
yayginlasacag: diistiniilmiistiir. Ozellikle kirsal ve gecekondu bélgelerinde yasayan
cocuklarin kiiciik kardesleri ile ilgilenmelerinin yogun olmasi sebebiyle bu program
gelistirilmistir (Erdogan, 2012). Bu arastirmada da evdeki agabey ve ablanin varligi
okula gecis siirecinde hazirlayici bir rol oynamistir. Okula gecisten 6nce okulun
kurallar1 ve rutinleri hakkinda kardeslerle konusmuslardir.

Okula gegcis siirecinde yalnizca kardeslerin degil ayn1 zamanda ebeveynlerin
tutumu da 6nemli rol oynamistir. Bu aragtirmada ebeveynlerin asir1 korumaci yaklasimi

cocugu okul siirecinde yalnizlastirmistir. Cocugun okul igerisinde yalnizlasmasina giden
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bu siirecin kaynagi okuldan 6nceki aile yasantisinda baslamistir. Aile, ¢cocuklarina karsi
asirt korumaci bir tutum takinarak ¢ocuklarinin sokaga c¢ikmasina miisaade
etmemislerdir. Oysaki ebeveynlerin ¢ocuklarini gereginden fazla kontrol etmesi ve 6zen
gostermesi, cocukta bagimlilik, zayif sorumluluk duygusu, giivensizlik, sosyallesememe
gibi problemlere neden olmaktadir (Kandir & Alpan, 2008; Cabuk Kaya, 2015; Tezcan,
2012). Asir1 korumaci tutum sergileyen aileler genellikle “kosma diisersin, yavas yiiri,
elleme” gibi sozciiklerle cocugun dogal merakina engel olarak ne konustuguna ve ne
yedigine varincaya kadar kontrol ederler (Cagdas & Secer, 2005). Ebeveynlerin bu
tutumu ¢ocuklarda yetiskine ihtiyaci oldugu diisiincesini gelistirir (Tiirkiim, 2000). Asir1
koruyucu 20 anne iizerinde yapilan incelemede ise ¢ocuklarin anneyle asir1 beraberlik
durumu yasadig1 ve toplumsal olgunlagsmada sikinti oldugu goriilmiistiir (Cagdas &
Secer, 2005).

Bu aragtirmada aileler asir1 korumaci tutum nedeniyle ¢ocuklarini evden disart
cikarmayarak  akranlarla ~ bulugmasina  engel olmus ve  cocuklarnin
toplumsallagmalarinin 6niine ge¢mistir. Toplumsallagsmasina izin verilmeyen cocuklar,
okuldan Onceki yasantilarinda oyun oynama firsatin1 yakalayamamislardir. Oysaki
oyun, sosyallesmenin en 6nemli kaynagi olarak gosterilmistir. Cocuklar oyun yoluyla
sozel ve sozel olmayan kurallar1 Ogrenmekte ve toplum icindeki rolleri
deneyimlemektedirler. Sosyal bir grubun pargasi olarak ruhsal sorunlarini oyun iginde
atmaktadirlar (Aral, Giirsoy & Koksal, 2001). Bu arastirmada Hakan gibi ¢ocuklar
oyunun katkilarindan mahrum kalarak biitiin vaktini evde televizyon karsisinda
gecirmislerdir.

Televizyonun baginda uzun zaman gecirmek ¢ocugun cevresine olan ilgisini
azaltmakta ve aile fertleriyle bir arada olmaya engel olusturmaktadir (Tezcan, 2012).
Gilin boyu hareketsiz kalan c¢ocuklar iletisim kurmada giigliik c¢ekmektedirler
(Biiytikbaykal, 2007). Cocuklarinin bagimsizligin1 kisitlayan ve duygusal destek
vermeyen ebeveynler ise her zaman diisiik okul performansina razi olmaktadirlar
(Magdalena, 2014). Bu arastirmada Hakan’in okula gecis siirecinde yasadigi sikintilar
bunun o6rnegi olmustur. Hakan’in okula gecisten Onceki yasantist okul icerisinde
akranlartyla olan iletisimine yansimistir. Kisik ve anlasilmayan ses tonuyla konusan
Hakan, okul siirecinde akranlariyla iliski kurmakta zorlanmis ve siif igerisinde pasif bir
rol ¢izmigtir. Siniftaki aktivitelere katilmayarak okuldaki zamanin biiylik bir kismini

yalniz gecirmistir.
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Ailenin cocuga karst yaklasimi okul igerisindeki iliskilere yon verirken,
¢ocugun igerisinde bulundugu gecim kosullar1 da okula gecisteki isbirlikli siireci
belirlemistir. Buna gore bu arastirmada ailenin gecim kosullarindaki zorluk nedeniyle,
cocuklar okula gecis siirecinde yeterli destegi alamamiglardir. Okul 6ncesi egitime gegis
stirecinde rol oynayan unsurlarin arasinda ailelerin sosyo ekonomik durumu
gosterilirken (Giirsel, 2005) ailelerin ¢ocuklarin egitimlerine aktif olarak katilmasinin
ekonomi ile iligkisinin oldugu da kabul edilmektedir (Kingston, Huang, Calzada,
McClure & Brotman, 2013). Zor kosullar altinda yasayan aileler ¢ocuklarina okul
hazirligr i¢in gerekli olan pozitif ebeveyn tutumunu gosterememektedir (Kingston,
Huang, Calzada, McClure & Brotman, 2013). Sosyo ekonomik durumu yiiksek olan
aileler ¢ocuklarinin okul gecis pratikleriyle mesgul olurken (Puccioni, 2015), yoksul
aileler ¢ocuklarina vakit bulmakta sikinti gekerler. Ozellikle genis ailelerdeki ¢ocuklar
bire bir ebeveyn ilgisini daha az alirlar (Belfield & Garcia, 2014). Diisiik ekonomik
kosullar aileleri ¢ocuklarinin egitim siirecinden uzak tutsa da, ebeveynler ¢ocuklarina
sOzlii olarak okul hakkinda tavsiyelerde bulunmay:1 ihmal etmezler. Sosyo ekonomik
durumu diisiik ailelerle yapilan calismalarda ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimlerini
ilerletmeleri i¢in Ogiitler verdigini gostermistir (Goldenberg, Gallimore, Reese &
Garnier, 2001)

Yoksul ¢ocuklarin okula gecisinde yasanilan bu esitsizligin giderilmesi i¢in
birgok farkli program gelistirilmistir. Bunlardan “The Parents as Teacher” (PAT)
modelinde dogumdan 6nce ev ziyaretleri gerceklestirerek ebeveynlere cocuk gelisimi
tizerinden egitim verilmistir. Bunun sonucunda bu programa katilan yoksul ailelerin
cocuklar1 okul Oncesi egitime basladiginda diger yoksul ailelerin ¢ocuklarina gore
yiiksek anlamli bir fark ortaya koymustur (Pfannenstiel, Seitz & Zigler, 2003). Buradan
yola ¢ikildiginda bu arastirma 6rneginde oldugu gibi kirsal bolgelerdeki ailelerin okula
gecis siireciyle ilgili egitilmesi ve yasam kosullarinin iyilestirilmesi ¢ocuklarin okuldaki

uyum siirecini ve basarisini artiracagi diisiiniilmiistiir.

5.3. Okula Gegis Siirecinde Okul

Cocuklarin okula gecis silirecinde toplumun ve ailenin oldugu kadar gecis
yapilan okulun da 6nemli rolii bulunmustur. Bu arastirmada egitim kurumu tarafindan

izlenen yontem ve pratikler bu kritik siirecin atlatilmasinda belirleyici olmustur. Okulun
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fiziki mekani, kurulan iligkiler, siif yOnetimi, uygulanan egitim programi gecis
slirecinin pargasini olugturmustur.

Bu arastirmada fiziki yap1 ve egitim arasindaki iliski koy kiiltiiriinde oldugu
gibi okul igerisinde de egitim siirecini sekillendirmistir. Cocuklara sunulan egitim
ortaminin yapist ve Ozellikleri okula adapte olma siirecini yonlendirmistir. Okuldaki
fiziki kosullar ve egitim programi ¢ocuk acisindan oldukca dénemlidir. Iyi hazirlanmis
bir okuldncesi smifinda cocuklar, arkadaglik iliskileri kurmayi, birlikte bir seyler
yapmayi, isbirligini ve toplum i¢inde sorumluk almayi 6grenir (Kildan, 2010). Koti
fiziksel ortamlar ise 6grenmeyi engellerken, ideal bir smifin fiziki durumu 6grenme
ortami i¢in onemli firsatlar saglar (Aktas Arnas, 2008). Bu anlamda c¢ocuklar okul i¢in
hazir oldugu kadar, okullarin da ¢ocuklar i¢in hazir olmasi gerektigine inanilmaktadir
(National Education Goals Panel, 1997).

Ogrenme ortamini degistiren fiziksel kosullar bu arastirma smifinda oldugu
gibi kirsal kesimdeki ¢ogu okullarda istenildigi gibi diizenlenememistir. Birgok sinifta
sobali egitim devam etmistir. Iyi bir sinif mekanin 6zelliklerine bakildiginda cocuga
rahatga hareket etme imkani sunmasi ve kaza ihtimalinden uzak olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Kildan, 2010). Diger yandan sobali siniflarda 1sinin esit dagilmamasi
cocuklarin egitim siirecini zorlastiran bir baska unsurdur. Buna gore siniftaki 1sisinin
yiikselmesi ilginin dagilmasina, zihnin gevsemesine sebep olurken, diisiik 1s1 ise zihnin
Ogretime odaklasmasini giiclestirir (Celep, 2004; Aktas Arnas, 2008). Oysaki ailesinden
ilk defa ayrilan ¢ocuklar i¢in egitim kurumundaki mekéan 6nemli mesajlar icerir. Sinifin
temiz ve bdliimlenmis raflarinin olmasi1 giivenli rahat bir alani, ¢ocuklarin kisisel
esyalarin1 koyabilecegi dolaplarinin bulunmas: aitlik hissini ve materyallerin ilgi ¢ekici
sekilde organizasyonu ise sinifta calismanin ilging olabilecegi mesajlarini iletir (Kildan,
2010).

Egitim kurumunun fiziki olarak yeterli olmayis1 ¢ocuklarin olumsuz bir egitim
yasantis1 gecirmelerine neden olurken, okulun diger koy, aile, cami ile iligkileri okul
gecis siirecini inga etmistir. Buna gore okulun diger kiiltiirlerle kurdugu zayif iliskiler
okul gecisindeki igbirlikli siireci oldiirmiistiir. Cocuklar okula gecis siirecini ¢evrenin
destegini almadan yalniz yiriitmek zorunda kalmislardir. Okul-gevre iligkisinin temel
amaci, okulun amacini gergeklestirici bir yapiyr kurma ve isleyisi saglamak olmalidir.
Bu yapmin kurulmasiyla okuldaki uygulamalarin Oniindeki engellerin goriilmesi ve
gereken Onlemlerin alinmasi kolaylasir (Aydogan, 2006). Okulun islevinin yalnizca

cevreyl tamimak degil, aym zamanda kendisini g¢evreye tanmitmak oldugu
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vurgulanmaktadir. Ozellikle uygulanan 6gretim programini ve yiiriitiilen etkinlikleri
aktarmakla gorevlidir (Aydogan, 2006). Bu dogrultuda okulun gegis siireciyle ilgili
toplumu aydinlatmasi ve dikkat edilecek unsurlar {izerinde durmasi okulun olmasi
gereken islevleri arasinda yer almaktadir. Aydogan (2006) bu arastirmada oldugu gibi
kendi yaptig1 arastirmasinda da kdy ve kasaba okullarinin 6gretim programini gevreye
tanitmadigini, diger okul ve kuruluslarla isbirliginin diisiik oldugunu ve gevre ile
iletisim kurmak i¢in seminer, konferans gibi diizenli toplantilar1 gergeklestirmediklerini
ortaya koymustur. Bu durum c¢ocuklarin aileleriyle olan iligkileri i¢in de gecerliligini
korumustur. Ailerle kurulan iligkiler kagit {izerinden yiiriitiilmiis ve yiiz ylize olan
etkilesim diislik kalmistir. Ankara’da okul- aile iligkilerinin incelendigi bir aragtirmada
Ogretmenler ve veliler arasinda higbir zaman planli ve programli bir iligki
kurulmamustir. Iligkiler rastlantiya dayali gerceklesirken, aileler okulda gerceklestirilen
egitsel etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmamislardir (Calik, 2007). Aktas Arnas
(2002) yaptig1 aragtirmada ailelerin %77,5’nin okulda uygulanan egitim programi
hakkinda bilgi sahibi oldugunu gostermistir. Ebeveynlerin %35,4° nin ¢ocuklarinin
problemini ¢6zmek amaciyla, %30,1’inin ise ¢ocuk gelisimi ve egitimi hakkinda bilgi
almak amagl 6gretmenlerle goriistiigii anlagilmistir.

Celik’in (2005) yaptig1 bir arastirmada ebeveynlerin okul aile iliskilerinde
yasadiklar1 sorularin basinda Ogretmenlerin ev ziyaretleri gerceklestirmemesi ve
velilerin yalnizca ¢ocuklari ile ilgili sorunlarda ¢agrilmas: yer almistir. Bu arastirmada
aile katilim ¢aligmalarinin tam olarak yerine getirilmemesi okula gecis siirecinin de
temel bir problemi haline gelmistir. Oysaki d6gretmen ve ebeveyn igbirligi 6gretmenin
aileyi daha yakindan tanimasimi saglarken, ebeveynin de okuldaki programin nasil
isledigini, ¢ocuklarin ve dgretmenin oynadig rolii gérmesine yardimct olur (Arabact &
Aksoy, 2005). Cocuklarin okula uyum saglamalar1 6gretmen, aile ve akranlarin
iliskisiyle baglantili oldugu kabul edilmektedir. Ozellikle 6gretmen ve ebeveyn
arasindaki pozitif iligkiler cocuklarin egitim siirecinde etkili olmalarin1 saglar (Rimm-
Kaufman & Pianta, 2000; Kraft-Sayre & Pianta, 2000). Ailenin ¢ocugun egitiminde
aktif rol almasi ¢ocuklarin okul hakkinda pozitif duygular hissetmelerini ve okulu
giivenli bir yer olarak algilamalarini saglar (Kandir & Ersoy, 2004; Calik, 2007).
Cocugun okuldaki iliskilerden zevk almasi ev ve okul arasindaki baglantinin iyi
kurulmasina baglidir (Brooker, 2008). Latin ailelerle yiiriitiilen uzun boylu arastirmada
ise ev ve okul igbirliginin ¢ocuklarin akademik islevselligi ile anlaml1 bir iligkisi oldugu

ortaya konmustur (Pyle, Bates, Greif & Furlong, 2005)
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Okula gecis siirecinde egitim kurumunun c¢evreyle iliskisi kadar ¢ocuklarin
gecis siirecine yonelik uyguladigi stratejiler de bu siirecin 6nemli bir pargasini
olusturmustur. Farkh iilkelerde okul gecisiyle ilgili egitim politikalarina bakildiginda
gecis slirecinin uzun bir zaman dilimini kapsadigi anlasilmaktadir. Corsora ve Molinari
(2005) italya’daki cocuklarla ilgili yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin ilkokula gegmeden
bir yil once iki kez okul ziyareti gerceklestirdiklerini ve boylelikle cocuklarin gegis
yapacagl okulu oncesinden tanidiklarin1 anlatmislardir. Avusturya’nin Oueensland
eyaletinde ise okul gecisine koprii olmasi i¢in “Hazirlayic1” adinda bir gecis sinifi
kurulmustur (Petriwsky & Grieshober, 2011). Avustralya’nin Cobar kasabasinda 2000
ve 2001 yillart arasinda okula geg¢is siirecinde “Giiliimseyerek Okula Bagla” seklinde
brosiir basilmis ve toplumun okula gec¢is hakkinda farkindalik kazandirilmasi
saglanmistir (Dockett & Perry, 2007). Yine ayni sekilde 2003 yilinda Avustralya’nin
Wollongog sehrinde okula gegis yapacak ¢ocuklarin aileleri organize edilerek bir araya
getirilmistir. “Okul i¢in Gegis Ag1” seklinde isimlendirilen organizasyonda aileler gegis
siireci hakkinda bilgi edinmisler ve okulda c¢alisan insanlarla karsilastirilarak
tamstirilmislardir (Dockett & Perry, 2007). Iyi bir okul gegisi icin farkli ¢evrelerden
olusan bir takim kurulmasi ve iiyelerinin zorluklari ve amaglar1 6nceden tanimlanmis
stratejik gec¢is plan1 hazirlamasi da bu siirecin bir bagka ayagi olmustur (Gelfer &
McCarthy, 1994). Farkh iilkelerde dikkatle yiiriitiilen okula gecis stireci Tiirkiye’deki
egitim igerisinde yeterince onem gorememistir. Buna gore okula gecis siireci yalnizca
bir haftalik uyum programima sigdirilirken, ¢ocuklar Ogretmenleriyle okul zamani
tanigmiglardir. Mevcut c¢alismada da oOgretmenlerin ve ebeveynlerin okul gegisi
hakkinda yeterli olmamas1 problemlerin anlik karar ve tepkilerle ¢oziilmesine ve siirecin
¢ikmaza girmesine neden olmustur.

Okula gegis stirecinin saglikli yiiriitiilebilmesi ¢ocuklara sunulan okul dncesi
egitimin kalitesinde yatmaktadir (Corsora & Molinari, 2005). Okul 6ncesi donemdeki
kalite iizerine yapilan calismalara bakildiginda Ogretmen- 6grenci etkisimi, sinifta
olusturulan degerler, gergeklestirilen faaliyetler ve ¢ocuklarin ihtiyaglar1 géz oniinde
bulundurulmasi Onerilmektedir (Kildan, 2010). Diger yandan toplumun degisim ve
gelisim icerisinde olmasi okullarin ¢ocuklarin biiylidiigli kiiltiirel ve sosyal degerleri
dikkate almasinin da kaliteli bir egitimin parcasini olusturdugu vurgulanmaktadir
(Kildan, 2010).

Okula gecis siirecinde ¢ocuklarin Ogretmenleri ve akranlariyla kurdugu

iliskilerden zevk almasi bu siire¢ i¢in 6nemli kabul edilmektedir (Brooker, 2008).
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Ozellikle 6gretmen ve dgrenci arasindaki iliskinin ¢cocuklarin okula kars1 tutumlarinda
ve performansinda giiclii bir iliski oldugu ortaya konmustur (Birch & Ladd, 1997).
Ogretmen ve ¢ocuk arasindaki 1limli, giivenilir ve catismaci olmayan iliskilerin okul
performanstyla pozitif iliskisi bulunmustur (Baker, Grant & Morlock, 2008). Ogretmen
ve ¢ocuk arasinda kurulan negatif iligkinin davranis ve uyum problemi, okuldan kagma
ve bilgiyi kavramada zayiflik gibi sonuglar dogurdugu anlasilmistir (Griss, Gagnon,
Huelsman, Kidder-Ashley & Ballard, 2009). Okuldaki olumlu iligkilerin temelinde ise
O0gretmenin smif i¢i uygulamalar belirleyici olmaktadir. Bu uygulamalardan smif
kurallart mantikli ve uygulanabilir olmadig1 durumda 6gretmen egitim eliyle ¢ocuklarin
gelisimine zarar verebilir (Wong & Wong, 1998). Bu aragtirma da sessizlik ve
gozetleyicilik gibi kurallar ¢ocuklarin dogasina ve gelisimine aykiri bir beklenti
anlamm tagimustir. Ogretmenler kontrol ve gozetleme gibi yanhs beklentiler igerisine
girerek sinif igerisinde istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasina ve gocuklarla olan
iligkilerinin zarar gormesine neden olmustur. Foucault’a (2013) goére bu bakis agis1 18.
ve 19. yiizyilin disipline edici iktidar anlayisindan yola ¢ikarak modern cezalandirma
bicimini temsil etmistir. Bu modern cezalandirma bi¢imi fiziksel cezalar uygulamaktan
ziyade insanlarin siirekli olarak kontrol altinda tutulmasini igermistir. Foucault’un
(2011) “Biiyiik kapatilma” olarak kavramsallastirdigi bu hareket bireylerin devamli
olarak gozetlendigini diislindiirmiis ve itaatkar bireylerin yetismesini saglamistir. Bu
durum okul Oncesi egitimin temel amaglarinda yer alan yaratici ve elestirel diislinme
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesine engel olusturmustur (Giliven & Azkeskin,
2012). Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim basamaklarini, bireysel farkliliklarini, dikkat
stirelerini, beslenme ve fiziksel hareket gereksinimlerini gbz oniinde bulundurarak
hareket etmesi gerektigi ve yanlis beklentiler igerisinde oldugunu saptamasi halinde ise
kendi yanlis beklentilerini degistirmesi gerektigi dnerilmistir (Ozgiin, 2008).
Ogretmenlerin takip ettigi egitim programi da ¢ocuklarn okula gecis siirecini
belirleyici olmustur. Okul 6ncesinde akademik agirlikli izlenen egitim programlart aktif
ve iretken yapiya sahip olan c¢ocuklari pasiflestirmistir. Cocuklar siniftaki
bireysellestirilmis masa basi etkinlikleriyle bah¢e oyunlarindan ve hareketten uzak
kalmislardir. Okul 6ncesi ¢agindaki cocuklar i¢in hareket, dogasinda var olan devinim
ihtiyacin1 karsilama anlamina gelmistir. Ozellikle acik hava oyunlar1 ¢ocuklarin biriken
enerjilerini atmasii saglarken, diger yandan motor, biligsel, sosyal ve duygusal

becerilerine katkida bulunmaktadir (Terekli, 2001).
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Cocuklarin hareket ihtiyacini karsilamayan egitim programi ayni zamanda
yetiskinlerin  igbirlikli  aktivitelerinden ¢ocuklar1 ayirmakta ve  Ogretmekle
programlanmis bir yetigskinle ¢ocuklar1 sinifta izole etmektedir (Rogoff, Bartlett &
Turkanis, 2001). Bu arastirmada o&gretmenler uyguladiklar1 egitim programiyla
cocuklarin gelisimlerini dogrusal model tlizerinden degerlendirmis, Corsaro’nun (2015)
isaret ettigi iretken gelisimi gbézden kagirmiglardir. Bu durum Bassok, Latham ve
Rorem’in (2016) “Anaokullar1 birinci siniflara m1 doniistii?” adli makalesinde kiiresel
boyutta tartisilmistir. Buna gére her giin miizik dersi yapan 6gretmen oran1 %18, her
giin resim dersi yapan Ogretmen orani %16 azalirken, okuma ve matematik calisma
kitaplarin1 siifta her giin kullandigin1 ifade eden Ogretmen orani %15 artmistir.
Uygulanan bu egitim programiyla c¢ocuklar egitimde yabancilagsmis, bilgiden,
O0grenmeden, Ogrenmeyle ilgili siireclerden sogumus, uzaklagsmis, egitim sikici,
monoton ve zevksiz bir hale gelmistir (Erjem, 2005). Oysaki kirsal yasamdaki hanelerde
cocuklar faydaci ve iiretken bir degerle anlamlandirilmaktadir (Kagit¢ibagi, Ataca &
Diri, 2005). Bu arastirmadaki egitim programi goz Oniinde bulunduruldugunda ise

cocuklarin iiretken yanlar1 okul icerisinde gézden kagirilmistir.

5.4. Okula Gegis Siirecinde Akranlar

Cocuklarin yasam igerisinde aktif katilimecilar olarak goriilmeye baslanmasi
egitimle ilgili konularda yalmizca ebeveyn ve Ogretmelerin degil ayni zamanda
cocuklarin da goriislerinin dikkate alinmasini saglamistir. Bu arastirmada kullanilan
etnografik yontem g¢ocuklarin okul gecisini akranlarin goziinden ortaya koyarak farklh
bir bakis agis1 getirmistir. Boylelikle cocuklarin okuldan once ve okuldan sonra kurdugu
akran iligkilerinin karsilagtirilmasina olanak taniyarak akran kiiltiiriinlin okula gecis
stirecindeki rolii ortaya konmustur. Buna gore akran kiiltiiriiniin okuloncesine gegiste rol
oynayan unsurlart okuldan Onceki yasantida akran Kkiiltlirtine dahil olma, biiyiik
cocuklarla kurulan oyunlar, ilkokul o&grencileriyle olan iliskiler ve akranlarin
birbirlerine olan destegi seklinde gerceklesmistir. Cocuklarin okuldan oOnce akran
kiiltiirtine aktif olarak katilmasi okula geg¢is siirecini kolaylastirirken, okulda kurulan
iligkiler uyum stirecini hizlandirmistir.

Toplumsal iliskilerin i¢ i¢e oldugu cevrede biiyiiyen ¢ocuklar okuldan 6nce
akranlariyla olan iliskilerini gelistirme firsati yakalamuslardir. Ozellikle isbirlikli

etkinlikler cocuklarin bir araya gelme firsatin1 saglayarak sosyal bir zemin hazirlamigtir.
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Bu sosyal zemin cocuklarin okuldan once bir araya gelerek akran kiiltiirlerini
yaratmalarina ortam sunmustur. Akran kiltiirii, cocuklarin akranlariyla ilgili
etkilesimleri sonucunda olusturduklar1 bir dizi etkinlikler, oyunlar ve aligkanlik haline
gelmis davranislar, birlikte olusturduklar1 oyuncaklar ve diger materyaller, ortak
degerler ve ilgilerdir (Corsaro, 2015, s. 19). Cocuklarin bu akran iligkileri sosyal bilgi
ve becerilerin edinmesinde yetiskinler kadar 6nemli rol oynamaktadir. Akran iliskileri
cocuklara bir gruba dahil olabilmek icin gerekli olan “giris stratejilerini”
kazandirmaktadir (Corsaro & Eder, 1990). Bu stratejileri kazanan ve arkadaslariyla
birlikte okula gecis yapan isbirlikli sosyal ¢ocuklarin akademik performansi yiiksek
olurken, arkadaglar1 tarafindan diglanan c¢ocuklarin okula uyumu zayif kalmaktadir
(Ledger, Smith & Rich, 2000). Akran diglanmasi yasayan cocuklar stresli bir okul
cevresinde yasamakta ve bu durum cocuklarin okula karsi tutumlarinda olumsuz
sonuglar dogurmaktadir (Coie & Cillessen, 1993). Giilay’in (2011) okula uyum ve akran
iligkileri ilgili yaptig1 arastirmasinda ise ¢cocuklarin akranlar tarafindan kabul edildikce
okulu sevdigi, kendini yonetmeye basladigi ve isbirlikli aktivitelere katilimi arttig
anlagilmistir. Okulun baslangicinda edinilen arkadasligin okul basarisiyla iliskili oldugu
bulunmustur (Ladd, 1990). Bu anlamda bu arastirmada da okuldan 6nce akran kiiltiiriine
dahil olan cocuklar edindigi sosyal bilgi ve becerilerle okula gecis siirecini kolay
atlatmislardir.

Cocuklarin okuldan 6nce kendinden yasca biiylik ¢ocuklarla kurdugu iliskiler
de okula gecis siirect i¢in hazirlik gorevi gormiistiir. Okula giden biiyiik ¢cocuklar okulla
ilgili deneyimlerini oyun icerisinde kii¢lik ¢cocuklara aktarmislardir. Vygostky toplumsal
bir etkinlik olarak tanimladigi oyunu gelisimin kaynagi olarak gérmiistiir. Ozellikle
akranlar arasinda oynanan “mis gibi” oyunlar, 6rnegin kiiclik bir kizin anneymis gibi
yapmasi, anne roliiniin igerisindeki dolayli kurallar1 ortaya ¢ikarmistir (Nicolopoulou,
2004). Bu arastirmada da okuldan 6nce biiyiik ¢ocuklarla kurulan oyunlar okulla ilgili
kurallarin agiga ¢ikmasini saglamistir. Bu kurallarin aciga ¢ikmasi kiigiik ¢ocuklarin
okul algisinin olugmasina katkida bulunmusgtur.

Akranlarin okuldan 6nce birbirlerine olan bu katkilar1 okul siirecinde de devam
etmistir. Okula uyum saglamakta zorlanan ¢ocuklar diger akranlar tarafindan teselli
edilmis ve okula aligmasi i¢in c¢aba gosterilmistir. Cocuklarin kurdugu arkadaslik
iligkilerinin yetigkin kiiltiirtindeki iliskilerden ¢ok farkli olmadigi, yetiskinlerle olan
iligkilerden edinilen giliven, destek ve paylasmayr akran iliskilerine yansittig

vurgulanmaktadir (Corsaro, 2015) Cocuklarin akran kiiltiirii {izerine kendi yapmis



170

oldugum etnografik arastirmada da c¢ocuklarin arkadaslik iliskilerindeki bu paylagimci
ve korumaci tavri ayni sekilde gozlenmistir. Buna gore cocuklar kisisel esyalarini
yalnizca birbirlerine emanet etmis, agiz dalaslarinda arkadaslarina destek c¢ikmis ve
arkadaslarinin saclarii toplamalarina yardimci olmuslardir (Yanik, 2011). Akranlar,
okula gecis siirecinde sagladiklart bu destek, bakim ve giivenle ayni zamanda
birbirlerinin 6zgiivenlerini de artirmaktadirlar (Giilay,2011). Bu arastirmada aymn
yastaki akranlarin birbirine desteginin yani sira ilkokul ¢ocuklarinin korumaci yaklasimi
da ana sinifi ¢ocuklarini cesaretlendirmistir.

Ilkokul &grencileri ile okul &ncesine giden ¢ocuklarin aralarindaki karsilikli
etkilesim Rogoff’un (1990; 2003) “rehberlige dayali katilim” tanimi ile Wood’un
“iskele kurma” tanimlarina karsilik gelmistir. Buna gore “rehberlik™ ifadesi toplumsal
ve kiiltiirel degerler ile toplumun yetkin bireyleri tarafindan sunulan yonlendirmeleri
icerirken, “katilim” bir eyleme yonelik gozlem siirecini ve karsilikli etkilesimi
vurgulamaktadir. “Iskele kurma” tanimi ise ¢ocuklarm &grenmesini ve gelisimini
desteklemede yetiskin ya da daha yetkin akranlarin roliinii tanimlayict ve agiklayici bir
metafor olarak kullanilmaktadir (Ahioglu, 2008) Vygotsky’nin yakinsak gelisim alan
fikrine dayanan bu her iki tanimlamada yetkin ¢ocuklarin kiigiik ¢ocuklarin problemi
cozmeye yonelik cabalarina izin vermesini ve gerektiginde giidiilemesini, dikkatini

odaklamasini sagladig1 ifade edilmektedir (Oncii, 1999; Ahioglu, 2008).
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Cocuklar dogduklart andan itibaren yasam igerisinde farkli gecis siiregleriyle
kars1 karstya kalir. Bu gecislerden okul siireci ise en kritik olanidir. Kiigiik ¢cocuklarin
okul gecislerini anlamaya yonelik bir¢ok bilimsel arastirma gercgeklestirilmistir. Yapilan
arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunda okul geg¢isi ¢ocuklarin akademik basarisi {izerinden
standart testlerle degerlendirilmistir. Bu durum farkli sosyal ve kiiltiirel yapiya sahip
cocuklarin okula gecis siireclerini aciklamada yetersiz kalmistir. Bu arastirma ise evden
okul Oncesi egitime gecis siirecini ¢ocuklarin dahil olup katkida bulunduklar1 koy
kiiltiiriine bakarak anlamaya c¢alismig ve bu siiregteki kiiltiirel unsurlarin roliinii ortaya
koymustur.

Bu aragtirmanin koy kiiltiiri ile ilgili ortaya koydugu sonuca bakildiginda
okulun yerlesim yerine uzak olmasi egitim kurumunun koy igerisindeki baskinligini
azaltmistir. Bunun yani sira koyde yasanilan toplumsal sorunlar ¢ocuklarin okula gegis
stirecini zorlagtirmis ve egitimin kalitesini diistirmiistiir. Kdyde gergeklestirilen isbirlikli
etkinlikler ¢ocuklara okuldan once sosyallesme zemini saglayarak c¢ocuklara akran
kiiltiirlerini yaratma firsati sunmustur. Kdyiin inang sistemi ve erkek egemen yapisi ise
cocuklarin okul Oncesine gecis siirecinde ailelerin egitime bakis agis1 ve okul aile
etkilesimi gibi konularda ortiik/gizil bir rol oynamustir.

Koy kiiltiirlinde oldugu gibi ailelerin okul gegisiyle ilgili rolii ele alindiginda
aile bireylerinin birbirlerine kars1 yaklasim tarzi ve tutumunun ¢ocugun okuldaki sosyal
iliskilerini sekillendirdigi gozlenmistir. Diger yandan bu aile iiyelerinden agabey ya da
ablanin ge¢cmis okul deneyimi kiiclik kardesin okul Oncesi egitime kolay bir gecis
yapmasini saglamistir. Kardeslerin yanmi sira evde kisith oyuncaga sahip olan ¢ocuklar
okuldaki oyuncaklarin varligiyla okula merakli ve istekli sekilde baslamislardir.
Ailelerin gecim kosullarindaki zorluklar ise okula gecis siirecinde ¢ocuklara sunulan
destegi azaltmistir.

Koy ve ailenin yani sira ¢ocuklarin ge¢is yapmis oldugu okulla ilgili elde
edilen sonuglara gore okulun fiziki donanimindaki eksiklikler okula gecis siirecini
aksatmistir. Diger yandan okulda g¢ocuklarin gelisimine uygun olmayan kurallar ve
egitim programinin uygulanmasi, ¢ocuklarin problemlerine kars1 iretilen zayif

stratejiler cocuklarin okulla olan bagini gii¢siizlestirmistir. Bu zayif iliskiler okulun kdy
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halki, aile ve cami gibi diger kurumlarla olan iligkileriyle de devam etmis ve okula gegis
stirecindeki isbirligini ortadan kaldirmistir.

Cocuklarin kendi aralarinda olusturduklar1 akran kiiltliri de okula gecis
siirecinde 6nemli rol oynamistir. Buna gore okula gecis siirecinden once akranlarla
kurulan iliskiler okuldaki sosyal iliskilerin ilerlemesini kolaylastirmistir. Ozellikle
biiyiik cocuklarla kurulan oyunlar kii¢iik cocuklarin okul algisinin olugsmasini saglarken,
bliylik cocuklarin  kiigiik ¢ocuklara sundugu destek okula uyum siirecini
kolaylastirmistir.

Tiim bu bulgulardan yola c¢ikarak cocuklarin okula gecis siireciyle ilgili
birtakim  Onerilerde bulundum. Bu Onerilerin  ¢ocuklarin  egitim siirecini
kolaylastiracagini ve onlara katki saglayacagini diisiinmekteyim. Bu sebeple koy
toplumuna, ailelere, Milli Egitim Bakanligi’na, okul yonetimine, Ogretmenlere ve

akademisyenlere tavsiyeler sundum.

6.1. Koy Toplumuna Oneriler

e Cocuklarin okula gegis siirecinde sosyallesmelerine zemin saglayan
isbirlikli etkinliklerin sayis1 artirilmalidir. Gergeklestirilen bu etkinliklere
okul personeli de davet edilerek okul ve koy arasindaki iliskilerin
giiclenmesi saglanmalidir.

e Okula gecis siirecini sekillendiren fiziki sartlarin iyilestirilebilmesi icin
okula maddi ve manevi destek verilmelidir.

e Egitim silirecinde ve sosyo kiiltiirel yasam igerisinde kiz ¢ocuklarinin
kendilerini ifade edebilmelerine olanak taninmali ve kizlar erkek
cocuklariyla esit tutulmalidir.

e Egitimin kalitesini diisliren ulasim, saglik, su ve ¢op gibi toplumsal sorunlar
muhtar ve koylin ileri gelen insanlar1 tarafindan devlet yetkililerine siklikla

hatirlatilmalidir.

6.2. Ailelere Oneriler

e Cocuklarla okulla ilgili konularda kurulan iletisim dili dayak, baski, tehdit,
kiifiir gibi davraniglardan uzak olmalidir.
e Okula gecis siirecinden 6nce ¢ocuklar en az bir yil 6ncesinden okula kisa

ziyaretler gerceklestirmeli ve aktivitelere katilmasi saglanmalidir.
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Cocuklara okula ge¢is stlireci hakkinda olumlu ifadelerle farkindalik
kazandirilmalidir. Cocuklar1 gecis yapacagi okul ve isleyisi hakkinda
bilgilendirmeli ve tiim sorular1 gegistirilmeden cevaplandirilmalidir.

Okula gecis siirecinden Once ¢ocuklarin akranlariyla bir arada
bulunabilecegi ve arkadaslik iligkilerini gelistirebilecegi ortamlar
yaratilmalidir.

Okulun ilk zamanlari ebeveynler ¢ocugun yaninda bulunmali ve okula
giiven duyuncaya kadar destek olunmalidir.

Okula geg¢is stlirecinde Ogretmenlerle olan goériisme sikligi artirilmali ve

diizenli olarak bilgi aligverisi saglanmalidir.

6.3. Milli Egitim Bakanhgina Oneriler

Okula gecis siireci hakkinda toplumda farkindalik kazandirilmali ve
gergeklestirilecek biiyiik organizasyonlarla ailelere rehber olunmalidir.
Okul miidiirleri ve dgretmenler hizmetici egitimle ¢alistiklar1 bolgeye gore

stratejik gecis plant hazirlamalidir.

6.4. Okul Yonetimine Oneriler

Okulun bulundugu kiiltiirel ¢evre dikkate alinmali ve egitim programi bu
dogrultuda sekillendirilmelidir.

Okulda uygulanan egitim programi toplumun Kkiiltiirel sartlar1 dikkate
alinarak diizenlenmelidir. Cinsiyet esitligi gibi olumlu degerlerin topluma
kazandirilmasina yonelik egitim seminerleri diizenlenmelidir.

Okula gecis silirecinde toplumun aktif olarak rol almasi saglanmalidir.
Bunun i¢in diger kurumlarla isbirligine gidilmelidir.

Okulda uygulanan egitim programi diger kurumlar1 ve aileleri de igerisine
alan program dahilinde yiiriitilmeli ve gerekirse program birlikte

hazirlanmalidir.

6.5. Ogretmenlere Oneriler

Okula gecis stirecinden once siniflar ¢cocuklarin ilgi ve merakini ¢ekecek

sekilde diizenlenmelidir.
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e (Cocuklarin kendini giivende hissedebilecegi simif ortami yaratilmalidir.
Bunun i¢in ¢ocuklarin kisisel esyalarinin (sevdigi oyuncak, battaniye, aile
fotografi gibi) sinifa getirilmesine izin verilmelidir.

e Okula gecis siireci anlik davranis ve tutumlara gore degil Oncesinden

planlanmuis stratejilere gore ytritiilmelidir.

6.6. Akademisyenlere Oneriler

e Bu arastirmanin  benzeri  farklt  bolgelerdeki  ¢ocuklarla  da
gergeklestirilmelidir.

e Okul oncesi egitime gegis silirecinde karsilagilan sorunlar okul yoneticisi,
Ogretmen ve diger kuruluslarda calisan kisilerle birlikte iyilestirilmeye

calisilarak eylem arastirmasi gergeklestirilmelidir.



175

KAYNAKCA

Abry, T., Latham, S., Bassok, D. ve LoCasale-Crouch, J. (2015). Preschool and kinder
garten teachers’ beliefs about early school competencies: Misalignment matters
for kindergarten adjustment. Early Childhood Research Quarterly, 31, 78-88.

Ahioglu, E. N. (2008). Child development within the framework of cultural-historical
theory. Ankara University, Journal of Faculty of Educational Sciences, 41(1),
163-186.

Aktas Arnas, Y. (2002). Velilerin okul dncesi egitime ve okul oncesi egitim kurumlari

na yénelik tutumlari. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergi
si, 10(10).

Aktas Arnas, Y. (2008). Okul 6ncesi egitim ortaminin fiziksel dzellikleri. Y. Aktas
Arnas ve F. Sadik (Ed.), Okul oncesi egitimde sinif yonetimi. (S.86-108).
Ankara: Kok Yayincilik.

Aktas Arnas, Y (2011). Okul Oncesi egitimde aile katilim stratejileri. Y. Aktas Arnas
(Ed.), Aile egitimi ve okul oncesinde aile katilimi. (3.98-154). Ankara: Vize
Yaymcilik

Aktay, Y. (2014). Din. E. Gokalp (Ed), Sosyal Bilimlerde Temel Kavramlar. (s.50-79)
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Alpaydm, Y. (2008). Tiirkiye’de yoksulluk ve egitim iliskileri. /lem Yillik, 3 (3).

Apaydin, H. (2001). Aile i¢i iletisimin ¢ocugun dinsel gelisimine etkisi. Ondokuz Mayis
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi. 12(12-13), 319-337.

Arabaci, N. ve Aksoy, A. B. (2005). Okul 6ncesi egitime katilim programinin annelerin
bilgi diizeylerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29,
18-26.

Aral, N., Giirsoy, F. ve Koksal, A. (2001). Okul oncesi egitimde oyun. Istanbul: Ya-pa
Yayin Pazarlama.

Aydogan, 1. (2006). ilkdgretim okullarinda okul-gevre iliskilerinin diizeyi. Sosyal
Bilimler Arastirmalar: Dergisi, 2, 121-136.

Baker, J. A., Grant, S. ve Morlock, L. (2008). The teacher-student relationship as a de
velopmental context for children with internalizing or externalizing behavior
problems. School Psychology Quarterly, 23(1), 3.

Bakkaloglu, H. (2012). Erken ¢ocukluk déneminde gelisimi etkileyen faktorler. 1. H.

Diken (Ed). Erken ¢ocukluk egitimi. Ankara: Pegem Akademi



176

Balaban, N. (2011). Transition to group care for infants, toddlers, and families. D. M.
Lave rick ve M.R. Jalango (Ed.), Transitions to early care and education. (s.7-
18), New York: Spring.

Bassok, D., Latham, S. ve Rorem, A. (2016). Is kindergarten the new first grade?. AERA
Open, 1(4), 1-31

Bagar, H. (2004). Fiziksel ortamin diizenlenmesi. E. Agaoglu (Ed), Sinif yonetimi.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Basar, M. (2013). 60-66 ay araliginda ilkokula baslayan 6grencilerin kisisel 6z bakim ve
ilkokuma-yazma becerilerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi.
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic. 8(8), 241-252.

Belfield, C. ve Garcia, E. (2014). Parental notions of school readiness: How have they
chan ged and has preschool made a difference?. The Journal of Educational
Rese arch, 107(2), 138-151.

Berger, Peter L. (1993). Dinin Sosyal Gergekligi. (A. Coskun, Cev.). Istanbul: Insan
Yayinlari

Birch, S. H. ve Ladd, G. W. (1997). The teacher-child relationship and children's early
school adjustment. Journal of school psychology, 35(1), 61-79.

Brody, G. H. (2004). Siblings' direct and indirect contributions to child

development. Current Directions in Psychological Science, 13(3), 124-
126.

Brooker, L. (2008). Supporting transitions in the early years. Open University Press:
New York.

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development. USA: Harward
University Press.

Bodrova, E. ve Leong, J. D. (2005). Uniquely preschool: What research tells us about
the ways young children learn. Educational Leadership. 63(1) 44-47.

Bodrova, E. ve Leong, J. D. (2010). Zihnin araglari: Erken c¢ocukluk egitiminde
Vygostky yaklasimi. (Tiilin, G. Cev.). Ankara: An1 Yayincilik.

Bourdieu, P. (1977). Outline of a theory of practice. New York: Cambride University
Press.

Biiyiikbaykal, G. (2007). Televizyonun ¢ocuklar iizerindeki etkileri. [stanbul
Universitesi Iletisim Fakiiltesi Dergisi, 28, 31-44.

Celep, C. (2004). Sinif yonetimi ve disiplini. Ankara: An1 Yayncilik.


http://www.toolsofthemind.org/wp-content/uploads/Educational_leadership_sep051.pdf
http://www.toolsofthemind.org/wp-content/uploads/Educational_leadership_sep051.pdf

177

Chen, X., Chen, H., Li, D., ve Wang, L. (2009). Early childhood behavioral inhibition
and social and school adjustment in Chinese children: A 5-year longitudinal
study. Child development, 80(6), 1692-1704.

Coie, J. D. ve Cillessen, A. H. (1993). Peer rejection: Origins and effects on children's
development. Current Directions in Psychological Science, 2(3), 89-92.
Corsaro, W. A. (1992). Interpretive reproduction in children’s peer cultures. Social

Psychology Quarterly, 55, 160-177.

Corsaro, W. A. (1993). Interpretive reproduction in children’s role play.
Childhood,1,64-67.

Corsaro, W. A. (2015). The sociology of childhood. (4.baski) California: Pine Forge
Press.

Corsaro, W. A. ve Eder, D. (1990). Children’s peer culture. Annual Review of
Sociology. 16, 197-220.

Corsaro, W. A. ve Molinari, L. (2000). Priming events and Italian children’s transition
from preschool to elemantary school: Representations and action. Social
Psychology Quarterly, 63,16-33.

Corsaro, W. A. ve Molinari, L. (2005). I compagni: Understanding children’s transition
from preschool to elementary school. New York: Teachers College Press.

Corsaro, W. A., Molinari, L. ve Rosier, K. B. (2002). Zena and Carlotta: Transition
narratives and early education in the United States and Italy. Human
Development, 45, 323-348.

Corsaro, W. A., Molinari, L. ve Rosier, K. B. (2008). Policy and practice in Italian
children’s transition from preschool to elementary school. Research in
Comparative and International Education, 3(3), 250-265.

Corsaro, W. A. ve Rosier, B. K. (1992). Documenting productive-reproductive
processes in children’s lives: Transition narratives of a black family living in
poverty. New Directions For Child Development, 58.

Cinel, N. O. (2006). Farkli sosyoekonomik diizeydeki 3-6 yas grubu ¢ocugu olan anne
babalarin oyuncak ve oyun materyalleri hakkindaki goriislerinin ve bu yas
grubu ¢ocuklarin sahip olduklar: oyuncak ve oyun materyallerinin incelenmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Creswell, JW. (1998). Qualitative inquiry and research design. London: Sage
Publications



178

Cabuk Kaya, N. (2015). Aile ve Cocuk. A. Kasapoglu ve N. Karkiner (Ed.). Aile
sosyolojisi. (s.106-131) Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Cagdas, A. ve Secer, Z. (2005). Anne baba egitimi. Konya: Egitim Kitapevi.

Calik, C. (2007). Okul g¢evre iliskisinin okul gelistirmedeki rolii: Kavramsal bir
¢oziimleme. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27(3), 123-139.

Cataloluk, C. (1994). Farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ortamlarda yetisen ¢ocuklarin
okul olgunlugu ac¢isindan karsilastiriimasi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Istanbul Universitesi, Istanbul.

Celik, V. (2004, Temmuz). Orgiitsel hikdyeler ve okul kiiltiiriiniin analizi. 13. Ulusal
Egitim Bilimleri Kurultay’nda sunulan bildiri. inénii Universitesi Egitim Fa
kiiltesi, Malatya.

Celik, N. (2005). Okul-aile iliskilerinde yasanan sorunlar. Yaymlanmamis yiiksek

lisans tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Cicekler, Y. C., Biiyiikbayraktar, C. ve Er, K.R. (2011, Nisan). Annelerin
milkemmelliyet¢i tutumlarmin alti yasindaki ¢ocuklarinin okul olgunluguna
etkisi. Egitim ve Uygulamalardaki Yeni Trendler Uzerine 2.Uluslararasi
Konferansi 'nda sunulan bildiri. Antalya.

Cokgezen, M. ve Erdene, E. O. (2015). Gelismekte olan iilkelerde yaygin egitimin
yoksullugu azaltma iizerindeki etkisi. Cukurova Universitesi IIBF Dergisi, 19
(2), 123-139.

Dai, X. ve Heckman, J. J. (2013). Older siblings' contributions to young child's
cognitive skills. Economic modelling, 35, 235-248.

Dennis, T. A., Cole, P. M., Zahn-Waxler, C. ve Mizuta, I. (2002). Self in context:
Autonomy and relatedness in Japanese and U.S. mother-preschooler dyads.
Child Development, 73, 1803-17

Dockett, S. ve Perry, B. (2007). Transitions to School. Sydney: Metu Library.

Dockett, S. ve Perry, B. (2009). Readiness for school: A relational construct.
Australasian Journal of early childhoold. 34(1), 20-26.

Eisenhart, M. (2001). Educational ethnography past, present, and future: Ideas to think
with. Educational Researcher, 30, 16-27.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

Elder Jr. G. H. (1994). Time, human agency, and social change: Perspectives on the life

course. Social Psychology Quarterly. 57 (4-15).



179

Emerson, R. M., Freiz, R. I, Shaw, L. L. (2008). Biitiin yonleriyle alan ¢calismasi:
Etnografik alan notlar: yazimi. (A. E. Koca, Cev.). Ankara: Birlesik Yayinevi

Entwisle, R. D. ve Alexander, L. K. (1998) Facilitating the transition to first grade: the
nature of transition and research on factors affecting it. Elementary School
Journal, 98(4): 351-64.

Entwisle, R. D. ve Alexander, L. K. (1999). Early schooling and social stratificiation.
R.C. Pianta ve M. J. Cox (Ed.). The transition to kindergarden. (s.13-35),
Brookes Publishing.

Erdogan, S. (2012). Erken ¢ocukluk déneminde kurum cesitleri. I. H. Diken (Ed). Erken
cocukluk egitimi. Ankara: Pegem Akademi

Erkan, S. (2011). Farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci smif
ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarinin  incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fabkiiltesi, 40, 186-197.

Erkan, S. ve Kirca, A. (2010). Okul oncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarina etkisinin incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38, 94-106.

Erjem, Y. (2005). Egitimde Yabancilasma Olgusu ve ogretmen: Lise Ogretmenleri
tizerine sosyolojik bir arastirma. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4), 395-417.

Ewing, A. R. ve Taylor, A. R. (2009). The role of child gender and ethnicity in teacher—

child relationship quality and children's behavioral adjustment in preshool.
Early Childhood Research Quarterly, 24(1), 92-105.

Foucault, M. (2011). Biiyiik kapatilma. (3.baski). Ayrmt1 Yayinlari: istanbul.

Foucault, M. (2013). Deliligin tarihi. (5.baski). Imge Kitapevi: Ankara.

Gaskins, S., Miller, P. J. ve Corsaro, W. A. (1992). Theoretical and methodological
perspectives in the interpretive study of children. New Directions for Child
Development, 58.

Geertz, C. (2010). Kiiltiirlerin Yorumlanmasi. (H. Giir, Cev.). Ankara: Dost Kitapevi.

Gelfer, J. l.ve McCarthy, J. (1994). Planning the transition process: A model for
teachers of preschoolers who will be entering kindergarten. Early Child
Development and Care, 104(1), 79-84.

Giallo, R., Treyvaud, K., Matthews, J. ve Kienhuis, M. (2010). Making the transition to
primary school: An evaluation of a transition program for parents. Australian

Journal of Educational & Developmental Psychology.10, 1-17.



180

Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris. (A. Ersoy ve P. Yal¢inoglu, Cev.). Ankara:
Ani Yayincilik.

Goldenberg, C., Gallimore, R., Reese, L. ve Garnier, H. (2001). Cause or effect? A
longitudinal study of immigrant Latino parents' aspirations and expectations,
and their children's school performance. American Educational Research
Journal, 38(3), 547-582.

Goglis Tan, M. (2016). Egitim. E. Yildiz ve N. Karkier (Ed). Toplumsal cinsiyet
sosyolojisi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Gong Savran, T. (2012). Nicel ve nitel arastirmalarda kullanilan aragtirma teknikleri. T,
Gong Savran (Ed.). Sosyolojide arastirma yontem ve teknikleri. (5.64-104).
Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Gong Savran, T. G. (2015). Islevselcilik: Parsons sonrasi islevselcilikte gelismeler. S.
Sugur (Ed). Modern sosyoloji tarihi. Eskisehir. Anadolu Universitesi Yayinlari

Gokge, B. (2015). Tiirk toplumunda aile yapisi. A. Kasapoglu ve N. Karkiner (Ed.). Aile
sosyolojisi. (s.50-82). Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Griggs, M. S., Gagnon, S. G., Huelsman, T. J., Kidder-Ashley, P. ve Ballard, M. (2009).

Student-teacher relationships matter: Moderating influences between tempera
ment and preschool social competence. Psychology in the Schools, 46(6), 553-
567.

Giilay, H. (2010). Okul oncesi donemde akran iliskileri. Ankara: Pegem Akademi.

Giilay, H. (2011). The peer relations of 5-6 year old children in relation to age and
gender. Eurasian Journal of Educational Research, 43, 107-124.

Giindiiz, F. ve Caligkan, M. (2013). 60-66, 66-72, 72-84 aylik ¢ocuklarin okul olgunluk
ve okuma yazma becerileri kazanma diizeylerinin incelenmesi. International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish orTurkic.
8/8, 379-398.

Girsel, O. (2005). Programdan programa gecis. O. Girsel (Ed). Bireysellestirilmis
egitim  programlarimin  gelistirilmesi. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yaymlart.

Giiven, G. ve Azkeskin Efe, K. (2012). Erken ¢ocukluk egitimi ve okul dncesi egitim.
H.1. Diken (Ed). Erken ¢ocukluk egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Harrison, L. J., Clarke, L. ve Ungerer, J. A. (2007). Children's drawings provide a new

perspective on teacher—child relationship quality and school adjustment. Early
Childhood Research Quarterly, 22(1), 55-71.



181

Harman, G. ve Celikler, D. (2012). Egitimde hazir bulunuslugun 6nemi iizerine bir
derleme calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi. 1(3), 177-193.

Harwood, R., Leyendecker, B., Carlson, V., Asencio, M. ve Miller, A. (2002). Parenting
among Latino families in the U.S. M. H. Bornstein (Ed.), Handbook of
parenting: Vol. 4. Social conditions and applied parenting (s.21-46). Mahwah,
NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Hathaway, W. E. (1988). Educational Facilities. Education Canada. s.28-35.

Janus, M. (2011). Transition to school. D. M. Laverick ve M. R. Jalango (Ed.).
Transitions to early care and education. (s.177-186), New York: Spring.

Kagitcibasi, C., Ataca B. ve Diri, A. (2005). Turkish family and the value of children:
Trends over time. G, Trommsdorff ve B, Nauck (Ed). The value of children in
cross-cultural perspective. Case studies from eight societies. (5.91-119)
Lengerich: Pabst Publishers.

Kagitcibasi, C. (2012). Benlik, aile ve insan gelisimi. Istanbul: Kog¢ Universitesi
Yayinlari.

Kandir, A. ve Alpan, Y. (2008). Okul dncesi donemde sosyal-duygusal gelisime anne-
baba davranislarinin etkisi. Aile ve Toplum Yili, 10(4), 33-38.

Kandir, A. ve Ersoy, O. (2004). 36-72 aylik cocuklarin egitimi icin yillik plan érnekleri
ve aile katilimi calismalar:. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari

Karakiiciik, S. A. (2008). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fiziksel/ mekéansal kosullarin
incelenmesi: Sivas ili 6rnegi. Sosyal Bilimler Dergisi. 32(2), 58-66.

Kaya, O. S. (2014). Okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin okula uyum diizeylerinin ¢esitli

degiskenler agisindan incelenmesi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara

Universitesi, Ankara.

Kayili, G. ve Ar, R. (2011). Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin ilkdgretime
hazir bulunugluklarina etkisinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 11(4), 2091-2109.

Keskin, M. (2004). Din ve toplum iliskileri iizerine bir genelleme. Din bilimleri
Akademik Arastirma Dergisi, 4(3), 7-21.

Kildan, A. O. (2010). Okul o6ncesi egitim baglaminda; egitim hizmetlerinde kalite.
Siileyman  Demirel ~Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler ~Fakiiltesi

Dergisi, 15(2), 111-130.



182

King, M. A. (2011). Transition in the classroom. D. M. Laverick ve M. R. Jalango
(Ed.). Transitions to early care and education. (s.87-92), New York: Spring.

Kingston, S., Huang, K. Y., Calzada, E., Dawson-McClure, S. ve Brotman, L. (2013).
Parent involvement in education as a moderator of family and neighborhood
socioeconomic context on school readiness among young children. Journal of
Community Psychology, 41(3), 265-276.

Kontas, T. ve Gilines, G. (2012, Eyliil). Egitimde aile katilimi ve okul &ncesinden
ilkogretime geciste gosterdigi degisime iliskin nitel bir ¢alisma. Cukurova
Universitesi 3. Uluslararas: Okuloncesi Egitim Kongresi’'nde sunulan bildiri.
Adana

Kraft-Sayre, M. E. ve Pianta, R. C. (2000). Enhancing the transition to kindergarten:
Linking children, families, and schools. Charlottesville, VA: University of
Virginia.

Kuru Turasli, N. ve Zembat, R. (2013). Alt1 yas grubu c¢ocuklarda benlik algisini
desteklemeye yonelik sosyal-duygusal hazirlik programmin etkililigin
incelenmesi. Nevsehir Uni versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2, 1-16.

Ladd, G. W. (1990). Having friends, keeping friends, making friends, and being liked

by peers in the classroom: Predictors of children's early school adjust
ment?. Child development, 61(4), 1081-1100.

Ledger, E., Smith, A. B. ve Rich, P. (2000). Frienships over the transition from early
childhood centre to school. International Journal of Early Years Education. 8
D).

Lockwood, R. L., Kitzmann, K. M. ve Cohen, R. (2001). The impact of sibling warmth

and conflict on children's social competence with peers. Child Study Jour
nal, 31(1), 47-47.

Magdalena, S. M. (2014). The effects of parental influences and school readiness of the
child. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 127, 733-737.

Marcus, G. E. ve Fischer, M. M.J. (2013). Kiiltiirel elestiri olarak antropoloji. (B.
Cezar, Cev.). Istanbul: Ko¢ Universitesi Yaynlar1.

Mavis, 1. (2001). Dil gelisiminin biligsel temelleri: Dil, diisiince, bellek. S. Topbas (Ed).
Cocukta dil ve kavram geligimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Maykut, P. ve Morehouse, R. (1994). Beginning qualitative research. London: The

Falmer Press.



183

Maynard, A. E. (2002). Cultural teaching: The development of teaching skills in Maya
sibling interactions. Child Development. 73 (3), 969-982.

McCubbins, L. J. (2004). Transition into kindergarten: A collaboration of family and
educational perspectives. Unpublished master's thesis Virginia Polytechnic
Institute, Virginia

Mejia, T. M. ve Hoglund, W. L. (2016). Do children's adjustment problems contribute

to teacher—child relationship quality? Support for a child-driven model. Early
Childhood Research Quarterly, 34, 13-26.

Miller, E. ve Almon, J. (2009). Crisis in the kindergarten: Why children need to play in
school. College Park, MD: Alliance for Childhood

National Education Goals Panel (1997). Getting a good start in school, Washington DC.

Nicolopoulou, A. (2004). Oyun, biligsel gelisim ve toplumsal diinya: Piaget, Vygotsky
ve sonrast. (M.T. Bagl, Cev.). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi. 37(2), 137-169.

Onur, B, Celen, N. ve Artar, M. (2004). Traditional toys in Turkey: Comparison in a
rural and urban setting. B. Onur ve N. Giiney (Ed.). Tiirkiye'de ¢ocuk oyunlari:
Arastirmalar (5.222-229). Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve
Uygulama Merkezi Yayinlari.

Onur, B., Celen, N., Cok, F., Artar, M. ve Sener Demir, T. (2004). Tirkiye’de iki kentte
anne lerin bakis agistyla ¢ocuklarin oyuncak gereksinmesi. B. Onur ve N.
Giliney (Ed.). Tiirkiye'de c¢ocuk oyunlari: Arastirmalar (s.43-60). Ankara
Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi Yayinlari

Orug, C. (2010). Okul oncesi donemde dini duygunun kokenleri ve gelisimi.
Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 10(1), 75-96.

Osakwe, R. N. (2009). The effect of early childhood education experience on the
academic performances of primary school children. Studies on Home and
Community Science, 3(2), 143-147.

Oncii, T. (1999). Lev S. Vygotskynin gelisim kurami. Ankara Universitesi Dil ve Tarih
Cografya Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 227-236.

Ozgiin, O. (2008). Siifta istenmeyen davranislar, nedenleri, yonetimi. Y. Aktas Arnas
ve F. Sadik (Ed). Okul dncesi egitimde sinif yonetimi. (S.244-274). Ankara:
Kok Yayincr lik.



184

Palermo, F., Hanish, L. D., Martin, C. L., Fabes, R. A. ve Reiser, M. (2007). Preschoo
lers’ academic readiness: What role does the teacher—child relationship
play?. Early Childhood Research Quarterly, 22(4), 407-422.

Petriwskyj, A. ve Grieshaber, S. (2011). Critical perspectives on transition to school. D.
M. Laverick ve M. R. Jalango (Ed.). Transitions to early care and education.
(s.75-85) New York: Spring

Pfannenstiel, J.C., Seitz, V ve Zigler, E.(2003). Promoting school readiness: The role of
the parents as teachers program. NHSA Dialog: A Research-to-Practice
Journal for the early Intervention Field, 6(1), 71-86.

Pianta, R. C., Nimetz, S. L., ve Bennett, E. (1997). Mother-child relationships, teacher-
child relationships, and school outcomes in preschool and kindergarten. Early
childhood research quarterly, 12(3), 263-280.

Pianta, R. C. ve Cox, M. J. (1999). The changing nature of the transition to school:
Trends fort the next decade. R.C. Pianta ve M. J. Cox (Ed.). The transition to
kindergarden. (s.363-378), Brookes Publishing.

Pianta, R. C., Rimm- Kaufman, S. E. ve Cox, M. J. (1999). Introduction: An ecological
approach to kindergarden transition. R.C. Pianta ve M. J. Cox (Ed.), The
transition to kindergarden. (s.3-11), Brookes Publishing.

Puccioni, J. (2015). Parents’ conceptions of school readiness, transition practices, and
children's academic achievement trajectories. The Journal of Educational
Research, 108(2), 130-147.

Pyle, R. P., Bates, M. P., Greif, J. L. ve Furlong, M. J. (2005). School readiness needs
of Latino preschoolers: A focus on parents’ comfort with home-school
collaboration. The California School Psychologist, 10(1), 105-116.

Rimm-Kaufman, S. (2004). School transition and school readiness: An outcome of
early development. Encyclopedia on Early Childhood Development. Erisim
Tarihi: 14 Aralik 2016. http://www.child-encyclopedia.com/pages/PDF/Rimm-
KaufmanANGxp.pdf.

Rimm-Kaufman, E. S. ve Pianta, C. R. (2000). An ecological perspective on the
transition to kindergarden: A Theoretical framework to guide empirical
research. Journal of Applied Developmental Psychology, 21(5), 491-511.

Rizzo, T. A. ve Corsaro, A. W. (1988). Toward a better understanding of Vygotsky’s
process of internalization: Its role in the development of the concept of

friendship. Develop mental Review, 8, 219-237.



185

Rogers, C.S. ve Sawyers, J.K. (1995). Play in the Lives of Children. Washington.
NAEYC.

Rogoff, B. (1990). Apprenticeship in thinking: Cognitive Development in social context.
Oxford University Press: New York.

Rogoff, B. (2003). The cultural nature of human development. USA: Oxford University
Press.

Rogoff, B., Turkanis, C. G. ve Bartlett, L. (2001). Lessons about Learning as a
Community. B. Rogoff, C. G. Turkanis ve L. Bartlett (Ed.) Learning together:
Children and adults in a school community. (s.3- 21). Oxford University Press.

Rogoff, B., Bakker-Sennett, J., Lacasa, P. ve Goldsmith, D. (1995). Development
through participation in sociocultural activity. New Directions For Child
Development. 67.

Sayilan, F. (2012). Toplumsal cinsiyet ve egitim: Olanaklar ve simwrlar. Dipnot
Yaymlart: Ankara.

Schliemann, A., Carraher, D. ve Ceci, S. (1997). Everyday cognition. J.W. Berry, P.R.
Dasen ve T. S. Saraswathi (Ed.), Handbook of cross-cultural psychology,
Vol.2, Basic process and human development, (s.177-216). Boston: Allyn ve
Bacon

Shatz, M. (1981). Center for the study of reading. Technical Reports. Illinous
University: 61820 .

Smolkin, L. B. (1999). The Practice of effective transitions: Players who make a
winning team. R.C. Pianta ve M. J. Cox (Ed.), The transition to
kindergarden.(s.325-347), Brookes Publishing.

Sormaz, F. (2010). Cocukluk imgesi, oyun ve oyuncak: Sosyo-Kiiltiirel bir analiz.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Dumlupmar Universitesi, Kiitahya.

Sugur, S. (2012). Sosyolojide temel yaklasimlar. N. Sugur (Ed). Sosyolojive giris.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Sahin, T. 1., Sak, R. ve Tuncer, N. (2013). Okuldncesi ve birinci simf dgretmenlerinin
ilkdgretime hazirlik siirecine iliskin goriislerin karsilastirilmasi. Kuram ve
Uygulamalarda Egitim Bilimleri, 13(3), 1691-1713.

Temel, F. (2001). Okul éncesi egitime ana babamin katihmi Gazi Universitesi

anaokulu/anasinifi 6gretmeni el kitabi. Istanbul: Ya-Pa Yaym Pazarlama



186

Terekli, S. (2001). Okuldncesi ¢ocuklar i¢in hareket egitiminin dnemi ve diger gelisim
alanlarma etkisi. U. Tiifek¢ioglu (Ed). Cocukta hareket, oyun gelisimi ve
ogretimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlari.

Tezcan, M. (1970). Sosyolojik yonden kdy. Amme Idaresi Dergisi. 3(3).

Tezcan, M. (1985). Egitim Sosyolojisi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Yaynlari.

Tezcan, M. (2003). Gizli miifredat egitim sosyolojisi acisindan bir kavram
coztimlemesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. 1(1), 53-58.

Tezcan, M. (2012). Cocuk sosyolojisi. Ankara: An1 Yayimcilik

Tudge, J. R. H., Odero, D. A., Hogan, D. M. ve Etz, K. E. (2003). Relations between the
everyday activities of preschoolers and their teachers’ perceptions of their
competence in the first years of school. Early Childhood Research Quarterly
18, 42-64.

Tung, 1. A. (2009). Kiz ¢ocuklarinin okula gitmeme nedenleri: Van ili 6rnegi. Yiiziincii
Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 6(1), 237-269.

Tiirkiim, S. (2000). Okul 6ncesi donemde karsilasilabilen sorunlar ve Oneriler. E.
Ceyhan (Ed). Cocuk gelisimi ve psikolojisi. Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yaylari

Unicef (2001-2005). Haydi kizlar okula! Kizlarin Egitimi Programi. Erigim Tarihi: 6
Aralik 2016. https://www.unicef.org/turkey/pr/ ge6.html

Unutkan, P. O. (2007). Okuléncesi donem ¢ocuklarmin matematik becerileri agisindan
ilkogretime hazir bulunuslulugun incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 32(243-254).

Unutkan, O. P. (2007). 5-6 yas ¢ocuklarmnin yasadiklar1 evin yapisinin ilkdgretime hazir
bulu nusluk diizeyine etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24, 43-54.

Unver, N. (2005). Kastamonu il merkezinde yasayan 0-2 yaslar: arasinda ¢ocuga sahip
anne-babalarin ¢ocuklart igcin oyuncak satin alma durumlari ve tercihlerinin
incelenmesi. Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Us Department of Health and Human Services (2003). Education launch research to
promoteschool readiness effort. Erisim Tarihi: 06.02.2014. http://www.hhs.gov

Ulkii, B. (2007). Anasinifi ve ilkégretim 1.simifa devam eden cocuklarin okul olgunlugu
hakkindaki goriislerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi,

Cukurova Universitesi, Adana.


https://www.unicef.org/turkey/gl/_gl3.html#hko
http://www.hhs.gov/

187

Wolcott, H.F. (1999). Ethnography: A way of seeing. Walnut Creek, CA: A Division of
Sage Publications.

Wong, H.K. ve Wong, R.T. (1998). How to be an effective teacher: The first days of
school. Mountain View, CA: Harry K. Wong Publications.

Winter, S. M. (2011). Culture, health and school readiness. D. M. Laverick ve M. R.
Jalango (Ed.). Transitions to early care and education. (s.117-130), New York:
Spring.

Yalman, D. (2007). flkégretim okulu yoneticilerinin, birinci sinif égretmenlerinin, ana
swmift ogretmenlerinin ve okul oncesi egitim almis birinci siif ogrencilerinin
okul oncesi egitimden ilkogretime gegiste yasanan uyum sorunlariyla ile ilgili
goriigleri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.

Yanik, B. (2011) Okuloncesinde okul, simif ve akran kiiltiiriine etnografik bakas.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova Universitesi, Adana.

Yapici, M ve Ulu, F. B. (2010). ilkdgretim 1. simf &gretmenlerinin okul &ncesi
ogretmenlerinden  beklentileri. Kurumsal Egitimbilim. 3(1), 43-55

Yasar, M. (20006). An etnogrphic case study of educational drama in teacher education
settings: Issues of resistance, community, and power. Published dissertation.
The Ohio State University.

Yazici, Z. (2002). Okuldncesi egitimin okul olgunlugu tizerindeki etkisinin incelenmesi.
Milli Egitim Dergisi. 155-156.

Yesil Dagli, U. (2012). Cocuklar1 okuldncesi egitim kurumlarina devam eden velilerin
ilkokula hazir bulunusluk ile ilgili goriisleri. Ekev Akademi Dergisi 16(52),
231-243.

Zuckerman, G. (2003). The learning activity in the first years of schooling. A. Kozulin,
B. Gindis, V. Ageyev ve S. Miller (Ed.). Vygotsky’s educational theory in
cultural context. .(s.177- 197). New York: Cambridge University Press.



188

OZGECMIS
KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyadi : Betiil YANIK
Dogum Yeri ve yili : Kahramanmaras, 1986
Medeni Durumu : Bekar
E posta : yanikbetul@hotmail.com
OGRENIM DURUMU
2011-2017 : Doktora, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Adana

2008- 2011 : Yiiksek Lisans, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal1, Adana

2003-2007 : Lisans, Cukurova Universitesi Ilkdgretim Boliimii
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali, Adana

1999-2003 : Lise, Atatiirk Kiz Lisesi (Yabanci Dil Agirlikli), Kahramanmaras
IS DENEYIMI

2008-2017 : Mehmet Afsar ilkokulu, Kahramanmaras

2007-2008 : Beyoglu Yenimahalle Ik gretim Okulu, Kahramanmaras
ODULLER

En 1yi Arastirma Odiilii, The Clute Institute, 2015, New York, USA,

Tiibitak, 2224-A Yurt D11 Bilimsel Etkinliklere Katilim Destegi 2015, NISAN
Plaket, Kahramanmaras i1 Milli Egitim Miidiirliigii, 23.04.2013

Tesekkiir Belgesi, Kahramanmaras i Milli Egitim Miidiirliigii, 22.06.2011


mailto:yanikbetul@hotmail.com

