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iii
OZET

4+4+4 EGITIM SISTEMINDE 5. SINIF MATEMATIK DERSI iLE ILGILi
SINIF OGRETMENLERI VE ORTAOKUL MATEMATIK
OGRETMENLERININ GORUSLERI

OZKAN, Seyda Tugge
Yuksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dali
[k gretim Matematik Egimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Temmuz, 2019; 85 sayfa

Bu tez calismasinin amaci 4+4+4 egitim sisteminde 5. sinif matematik dersi ile
ilgili smif 6gretmenleri ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaktir. Calisma nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) desenine
uygun sekilde yiiritiilmistiir. Arastirmanin c¢alisma grubu Sanlwrfa ili Haliliye,
Karakopri ve Eyyiibiye merkez ilgelerindeki devlet okullarinda gorev yapan 16
ortaokul matematik ogretmeni ve 17 smif d6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama
aract arastirmact Ve Uzman tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goériisme
formudur. Bu form araciligr ile yapilan goriismeler ses kaydi altina alinarak yaziya
dokiilmiistiir. Goriisme verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Verilerin
analizinden elde edilen bulgular 3 ana baslikta toplanmistir. Bulgulardan elde edilen
sonuglara gore matematik brans 6gretmenleri 68rencilerin yaslarinin kiigiik olmasindan
kaynakli birtakim sinif yonetimi sorunlari ile birlikte &grencilerin ilkokulda kalan
aligkanliklarini  siirdiirdiiklerini, ve kendilerinin de hem iletisimde hem de ders
anlatiminda 6grencilerinin seviyelerine inmekte zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Sinif
ogretmenleri ise ayn1 sekilde 5.smif 6grencilerinin farkli brans 6gretmenlerine aligmakta
zorlanacaklarini, yaslarindan dolayr ortaokula uyum saglayamayacagini, brans
ogretmenlerinin  0grencilerin seviyelerine inerek ders anlatimi yapamayacagin
diistinmektedir. Her iki 6gretmen grubu da matematik dersinin matematik 6gretmeni
tarafindan okutulmasinin matematik dgretmenin bransa hakim olmasi yoniinden daha
1y1 oldugunu diistinmektedir.

Anahtar kelimeler: 4+4+4 sistemi, 5. sinif matematik dersi, sinif 6gretmenleri,
matematik 6gretmenleri



ABSTRACT

THE VIEW OF THE CLASSROOM TEACHERS AND MIiDDLE SCHOOL
MATHS TEACHERS ABOUT
THE 5TH GRADE MATHS LESSON iIN THE 4+4+4 EDUCATION SYSTEM

OZKAN, Seyda Tugge
Master Thesis
Mathematics and Science Education
Primary Mathematics Education
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
July, 2019; 85 pages

The purpose of this thesis is to reveal the views of Classroom Teachers and
Middle School Maths Teachers about the 5th Grade Maths lesson. This research was
appropriately done based on one of the qualitative research methods, Phenomenology.
The study group of this research is consisted of 16 middle school teachers and 17
classroom teachers who have a duty in public schools of Sanliurfa's several townships
such as Eyyubiye, Haliliye and Karakopru. Data collecting tool is a semi scructured
discussion form created by researchers and experts. These discussions under this form
were recorded and written on paper. Content analysis was used to analyze the discussion
data. Findings obtained from the analysis of the data are put together in 3 different titles.
According to the results of these obtained findings, Maths lesson teachers stated that,
together with several class management problems coming from the fact that the students
are young, they (students) also continue to act as if they are still primary schoolers and
they (teachers) struggle to communicate and also struggle to go down to the levels of
students during lecture. Class teachers are also thinking that the 5th grade students will
have a hard time to adapt to different lesson teachers, will have a hard time to adapt
because of their ages and lesson teachers won't be able to go down to the level of the
students during lecture. Both teacher groups think that Maths lesson should be taught by
a Maths teacher since they are more eligible to it.

Keywords: 4+4+4 education system, 5th grade Maths lesson, classroom teachers,
Maths teachers.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Kalkinma, bireylerin refah diizeylerini artirmak amaci ile siyasal iktidarin
belli ekonomik politikalari izleyerek, toplumun yapisini degistirme girisimidir (Adem,
2005). Bugiin tilkelerin kalkinmalarini saglayacak en 6nemli etkenlerin baginda insan
faktorii gelmektedir (Tas, 2007). Yirminci yiizyilin baglarinda egitimin kalkinmadaki
rolii dikkat ¢ekmis ve bu alandaki ¢abalar ulusal yatirim olarak degerlendirilmistir.
Tiirkiye’nin modern bir toplum olma yoniindeki c¢abalari incelendiginde egitimin,
gelisim hareketinin temelini teskil ettigi gorilmektedir (Cakmak, 2008). Egitim
uygulamali bir bilim dali olup toplumsal gelismeler egitime baglidir (Demirel, 2000).
Buna bagi olarak ¢agimizda ekonomik, sosyal ve teknolojik alanlardaki hizli degisim
toplumsal kurumlari etkilemekte ve egitim sistemleri de yeniden olusum ihtiyaci ile

karsilasmaktadirlar (Alkan, 1982).

Akylz (2005)’tin ifadesi ile egitim, toplumdaki bireylerin diisiinme becerisini
arttiran, toplumsal eylemlerini hizli ve rahat gerceklestirilmesini saglayan en dnemli
unsurlardan biridir. Egitim ile ¢gocuklar sosyallesebilmekte, biligsel, duygusal, sosyal
ve ruhsal olarak gelisim saglamakta ve yeteneklerini gelistirmesi i¢in firsat

bulmaktadir.

Geligen teknoloji ve artan kiiresellesme ile birlikte egitim sistemlerinin de
cagin gereklerine uygun yapilandirilmasi biliyiik 6énem tasimaktadir. Bu anlamda
egitim sistemlerinin dayandig1 belirli bir egitim felsefesi, bu felsefeye gére teorik
olarak yetistirilmesi tasarlanan bir insan tipi ve olusturulmak istenen bir toplum modeli
vardir (Sisman, 2007). Tirk egitim sistemi de egitimin niteliginin artirilmasi,
ogrencilerin teknoloji ile barisik bir sekilde yetismesi, egitim programlarinin toplumun
ve bireylerin ihtiyaclarit dogrultusunda giincellenmesi i¢in siirekli degismektedir.
Egitimde yapilan doniisiimler kimi zaman olumlu elestiriler alirken kimi zaman da

olumsuz elestirilere maruz kalmaktadir.



Tiirk egitim sisteminde yapilan son yeniliklerden biri de 4+4+4 egitim
sistemidir. 11 Nisan 2012 tarihinde yayimlanan Resmi gazetede 6287 sayil1 ilkdgretim
ve Egitim Kanunu ile Bazi kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile birlikte
4+4+4 egitim sistemi uygulamaya konmustur. Bu sistem, zorunlu 8 yillik egitimden
sonra 12 yil egitimi gerekli kilmis ve bu sistem ile toplumda okullasma oraninin
artirtlmasi ve bolgeler arasi okullasmadaki farkliliklart azaltmak amaglanmistir (MEB,
2012b). Toplumun ortalama egitim siiresini uzatmak, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yetismesini saglamak bu sistemin temel amaclar1 arasinda

sayilmaktadir (Epgagan, 2014).

Matematik Ogretiminde ise Ogretmenler Onemli bir bilesen olarak
goriilmektedir. Matematik  6gretmenlerinin  etkili  6gretim  uygulamalarini
gerceklestirmesinde yetkinlikleri olduk¢a 6nemlidir. Ayni durum sinif 6gretmenleri
i¢in de gegerlidir. Ogretmenlerin alan bilgisine hakim olmalarmnin yam sira pedagojik
olarak da bilgili olmalar1 gerekmektedir. 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmaya
baglanmasi ile birlikte yoneltilen elestiriler de artmistir. Bu elestirilerden biri, 5. sinifin
ikinci kademeye eklenmesi ile o6grencilerin simif Ogretmenleri yerine brang
ogretmenlerini goriiyor olmasidir. Bu durum hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin
farklilik olusturmaktadir. Dolayisiyla yapilan bu degisiklikten en fazla etkilenen 5.
smif dgrencileri ile birlikte simif 6gretmenleri ve ortaokul matematik 6gretmenleri
olmustur. Yeni sistem, uygulayicilar olarak Ogretmenlerin diisiinceleri ve
motivasyonlar1 yeterince Oonemsenmeden uygulanmaya baslanmistir. Bu anlamda
onemli sorunlardan biri, brans 6gretmenlerinin 5. sinif dgrencilerine hazir olup
olmadig1 ve oOgrencilere egitim vermek igin hizmet igi egitime ihtiya¢ duyup
duymadiklart ile ilgilidir (Sener, 2016). Bu ¢alismada, matematik 6gretmenleri ve sinif
ogretmenlerinin 4+4+4 egitim sisteminde 5. sinif matematik dersi hakkindaki

goriislerini incelemek amaclanmistir.

Birinci bolimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, tanimlari, sayiltilart ve
smirliliklar1 verilmistir. ikinci béliimde egitim ve 4+4+4 egitim sistemine iligkin
tanimlar, kavramsal ve kuramsal diisiincelere yer verilmistir. Ugiincii boliimde
arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin ¢oziimlenmesi ve
yorumlanmasi, arastirmanin gegerliligi ve gilivenirligi konularina deginilmistir.

Dordiincii boliimde arastirma kapsaminda elde edilen veriler ¢oziimlenmis bulgular



baslig1 altinda sunulmustur. Besinci boliim ise aragtirma verilerinin tartisildigi boliim

olarak verilmistir. Son olarak altinc1 boliimde sonug ve 6neriler paylasilmistir.
1.1. Problem Durumu

Bilim toplumunun gelisimi ¢agimizda hizlanmis ve bunun gereklerine gore
hareket etme Onemli bir hedef olmustur. Bilgiye ulasma, bilgilerin derlenip
kullanilmast ve bilgi iiretimi toplumlarin kalkinmasinda 6nemli bir ara¢ haline

gelmistir. Bilgi toplumu olma ve bu yondeki degisim egitim ile saglanabilir.

Egitim, tiim diinyada siirekli bir degisim igindedir. Bilginin biiyiik bir hizla
gelistigi bu ¢agda bilgiye ulagim, bilginin kullanilmasi ve bilgi Uretim streci 6n plana
cikmaktadir. Yeni ¢agin gereksinimlerine uygun bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ve

hayat boyu devam ettirilmesi igin ¢agdas bir egitim gerekmektedir (MEB, 2005, s. 3).

Diinyada her alanda meydana gelen hizli degismeler, bilisim teknolojisinin
gelismesi ve kiiresellesmenin de etkisiyle hizla yayilarak biitiin tlkeleri sosyal,
ekonomik, politik, kiltirel alanda derinden etkilemektedir. Bilim ve teknolojideki
hizli gelismeler toplumlar: etkilemis ve degisim kisa silirede kaginilmaz hale gelmistir

(Basaran, 2016).

Tiirkiye son zamanlarda iyi bir egitim modeline gegmek i¢in siirekli bir caba
igerisindedir. Caligmalar egitim sisteminin alt yapisim1 olusturacak diislince ve
yaklagimlara dayanan anlayisa odaklanmaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006). Bu
caligmalar sonucunda son olarak 4+4+4 kesintili egitim sistemi kabul edilmistir.

BOylece zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmistir (Resmi Gazete, 11 Nisan 2012).

2012-2013 egitim Ogretim yilinda Tirk egitim sisteminde yapilan
degisiklikle, 5. siniflar ortaokul biinyesine dahil edilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
yeni sistemde karsilastiklart durumlar, bunlar1 degerlendirme bigimleri, sistemdeki var
olan sorunlarin giderilmesi, gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve tedbirlerin alinmast
acisindan &nem tagimaktadir. Ogretmenlerin egitim sistemindeki degisiklikleri
icsellestirmesi, degisimin gerektirdigi uygulamalarin yayginlagsmasin1 saglamasi ve
kendilerine bigilen yeni rollerini karisiklik yasamadan basariyla uygulayabilmesi
onemlidir (Akpmar ve Aydin, 2007, Akt. Goktas, 2018). Fakat ilkogretim
programlarinin deneme siirecinde Ogretmenler tam anlamiyla hizmet i¢i egitim
alamamis ve bu haliyle yeni sisteme gegis yapilmistir (Erdem ve Kiran, 2014;

Karadeniz ve Ulusoy, 2015; Basaran, 2016). Bu sebeple uygulamaya gegilen 4+4+4



egitim sistemi ¢esitli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Basinda ¢ikan haberlerden,
yazilan makalelerden ve yapilan arastirmalardan da anlasilacagi gibi 4+4+4 egitim
sistemi ile ilgili sendikalarin, sivil toplum kuruluslarinin, tniversitelerin ve halkin
elestirileri olmustur (Ercan, 2016). Yeni egitim sisteminin olumlu-olumsuz yénleri ele
alinmis, bu konularda incelemeler ve arastirmalar yapilmistir. 4+4+4 egitim sistemi ile
ilgili yapilan galismalar incelendiginde, 4+4+4 egitim sisteminde 6gretmenlerin ve
yoneticilerin karsilastigi sorunlar, 6gretmenlerin bu egitim sistemine yonelik goriisleri,
birinci simif O6grencilerinin bu egitim sistemine hazirbulunusluklari, matematik
ogretmenlerinin 5. smif 6grencilere yonelik 6z yeterlilikleri, bu egitim sisteminin
matematik d6gretim siirecine etkisi, 4+4-+4 sistemi ile birlikte 6gretmenlerin hizmet ici
egitim ihtiyaglarina yonelik goriisleri gibi konular {izerine yogunlastigi goriilmiistiir
(Karabiyikoglu, 2018; Goktas, 2018; Ozdemir, 2018; Arik, 2017; Ercan, 2016; Sener,
2016; Basaran, 2016; Baskaya 2016; Oztiirk, 2016; Gokge, 2015; Cam, 2015;
Topdemir, 2014; Epgagan, 2014; Yilmaz, 2014; Dirlik, 2014; Demir, 2014; Kiling,
2014; Sahin, 2014; Katmer, 2013 ve Adigiizel 2012). Bu arastirmanin problemi ise
matematik ve sinif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte 5. sinif matematik

dersine yonelik goriis ve diisiincelerinin neler oldugudur.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci matematik Ogretmenleri ve smf
ogretmenlerinin  4+4+4 egitim sistemine yonelik gorlis ve diisiincelerinin
incelenmesidir. Arastirmanin temel amact dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranacaktir.

e Ogretmenlerin, 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte 5. smif matematik
derslerinin brang Ogretmenleri tarafindan okutulmasi hakkinda olumlu
degerlendirmeleri nelerdir?

e Ogretmenlerin, 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte 5. smif matematik
derslerinin brans 6gretmenleri tarafindan okutulmasi hakkinda olumsuz
degerlendirmeleri nelerdir?

e Ogretmenlerin 5. smiflarin dersine girerken diger smif seviyelerinden
farkl1 olarak yasadiklart sorunlar nelerdir?

e Ogretmenler, 4+4+4 sistemini kendilerine katki saglayip saglamamasi

bakimindan nasil degerlendirmektedir?



e Matematik 6gretmenleri, 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte hizmet ici

egitime ihtiyag duyma durumlarini nasil degerlendirmektedir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Gundmizde her alanda degisim ve doniisiimler yasandigi gibi egitimde de
degisimler olmaktadir. Toplumlarin gelisebilmesi ve kalkinabilmesi i¢in degisimlerin
getirdigi sorunlara ¢6ziim liretebilmesi gereklidir. Toplumsal yasamda karsilagtigimiz
problemlerin  kokli ¢6ziml olarak egitim vurgulanmaktadir (Sonmez, 2010).
Toplumlarin gelisiminde egitimin 6nemi g6z ardi edilemez. Bu yiizden de egitim
devamli bir doniisim siireci igerisindedir. Bu degisim ve doniisim Tiirk egitim
sistemini de etkilemis ve bunun sonucu olarak 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
4+4+4 egitim sistemine gecilmistir (MEB, 2012a). Literatiir incelendiginde 4+4+4
sistemi ile ilgili calismalarin daha c¢ok Ogretmen goriislerine yogunlastigi
goriilmektedir fakat Ozellikle matematik Ogretmenleri ve smif &gretmenlerinin
goriislerini birlikte inceleyen c¢alismalara rastlanmamistir. Bu aragtirma hem brang
Ogretmeni olarak matematik 6gretmenleri hem de siif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim
sistemine yonelik goriislerini kargilastirmali incelediginden dolay1 6zgiin niteliktedir.
Ayni zamanda, matematik ve simif 6gretmenlerinin bu egitim sisteminde yasadiklari
sorunlar1 ele almas: bakimindan degerlidir. Ayrica matematik 6gretmenleri ve simif
ogretmenlerinin 4+4+4 egitim Sisteminde yasadigi zorluklara ¢6zim yolu gelistirmesi

ve bu konuda sonraki yapilacak caligmalara yol gostermesi bakimindan 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirmacinin sordugu sorulara gergege

uygun bir bicimde yanit verdikleri varsayilmustir.

2. Arastirma kapsaminda ulasilan katilimcilarin sayisinin aragtirmanin

yontemi dogrultusunda yeterli oldugu varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Tanimlari

4+4+4 Egitim Sistemi: 8 yillik kesintisiz egitimin yerine gelen, egitim
stiresini 12 yila c¢ikaran ve 4’er sene olarak 3’e ayiran egitim sistemini

tanimlamaktadir.

Matematik Ogretmeni: Arastirma kapsamma alinan ortaokul matematik

alaninda bilgili ve yetkin 6gretmenleri tanimlamaktadir.



Siif Ogretmeni: Arastirma kapsamina alian ilkokul egitimi alaninda bilgili

ve yetkin 6gretmenleri tanimlamaktadir.
1.6. Arastirmamin Simirhliklar:

1. Buarastirma, 2017 yil1 Mayis ayi i¢erisinde Sanliurfa ilinin Haliliye,

Karakopru ve Eyylbiye ilcelerindeki matematik ve sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 gériisme formu ile sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitim sistemine iliskin ve 4+4+4 egitim sistemine iligskin temel

kavramlara yer verilmis ve bu kavramlar agiklanmaistir.
2.1. Zorunlu Egitim

Zorunlu egitim devlet tarafinsan sunulan ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin
almak zorunda olduklari egitimi tamimlamaktadir. Ulke insanmin belirli bir yas
araliginda, ortak hedefleri olan egitim siirecine katilimini 6ngdren zorunlu egitim,
onlar1 asgari ortak bilesenler etrafinda bir araya getirip yetistirmeyi amaglamaktadir
(Bahtiyar Karadeniz, 2012, s. 35). Egitim birey ve toplumu degistiren unsurlarin
baginda gelmektedir. Ulkelerin bilim ve teknoloji alanindaki kalkinmalarini
saglayacak en bilylik araglardan birinin egitim oldugu diisiiniiliirse, bunun zorunlu
egitimle saglanacagini soylemek mumkindir. Bu sebeple, zorunlu egitim uzatilmakta
ve bireylerin egitimden daha fazla yararlanmasi amaglanmaktadir (Mercan Uzun ve
Alat, 2014).

Tiirkiye’de zorunlu egitim surelerine bakildiginda, 1924 yilindan 1981 yilina
kadar olan surecte 5 yillik bir egitimin oldugu goériilmektedir (Akyiiz, 2010). 8 yillik
egitime gecis Onerisi 1946 yilinda yapilan 3. Milli Egitim Siras1 yolu ile olmus, sehir
merkezlerindeki ilkokul ile ortaokullarin birlestirilmesi onerilmistir. (Aydin, 2006;
Omerci, 2012). Stra’da ilkokul ve ortaokullarin amag ve gérevleri bakimindan bir
bltunluk iginde diisiiniilmesi ve ayn1 pedagojik ilkelere uygun program ve yontemlerin
benimsenmesi gibi konular {izerinde durulsa da Stra’nin asil giindemi mesleki ve
teknik o6gretim kurumlar1 oldugundan, ilkokul ve ortaokullarin birlestirilmesi ve
zorunlu olmas1 konusunda olumlu bir sonu¢ alinamamistir (MEB, 1999). 1961 yilinda
da 222 sayili kanun kapsaminda zorunlu egitim 8 yil olarak belirlenmis ve ilkokul
cagindaki 7-14 yas arasi ¢ocuklarin zorunlu egitim kapsaminda oldugu ifade edilmistir
(Resmi Gazete, 12 Ocak 1961). 1973 yilinda kabul edilen Milli Egitim Temel



Kanunu’na 8 yillik zorunlu egitim ile ilgili maddeler eklenmis (Resmi Gazete, 24
Haziran 1973), pilot uygulamasi gergeklestirilmis ancak sonra bundan vazgegilmistir.
8 yillik zorunlu egitimin tam olarak uygulanmas1 1997-1998 egitim 6gretim yilinda
olmustur. 4306 sayili kanun kapsaminda iilkede 8 yillik egitim resmen basglamistir
(Resmi Gazete, 18 Agustos 1997). 8 yillik egitime gegis ile birlikte birtakim degisimler
olmus, oncesinde verilen ilkokul ve ortaokul egitimleri birlestirilmis ve bunlar

ilkogretim olarak degistirilmistir (Erdem, 2005; Kiran, 2000).

8 yillik egitime gecis 50 yillik bir siire¢ i¢inde olugmustur. Yukarida da
vurgulandigi gibi, ilk glindeme gelmesinden bu egitim sistemine tamamen gegis uzun
yillar almistir. 2010 yilinda gergeklesen 18. Milli Egitim Stirasi'nda, zorunlu egitimin
1+4+4+4 y1l olmak {izere, toplam 13 y1l olarak diizenlenmesi karar1 alinmistir (MEB,
2010). Daha sonra ¢alismalar devam ederken okul dncesi egitimin zorunlu olmasindan
vazgegilmis ve 11/04/2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak
yiiriirliige giren 30/03/2012 tarihli ve 6287 sayil1 [lkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile zorunlu egitim, 4+4+4 olacak
sekilde 12 yila ¢ikarilmistir. MEB tarafindan yayimlanan 2012/20 No’lu Genelge’de
Kanun ile getirilen egitim sisteminde meydana gelen degisikliklere yonelik
uygulamalar agiklanmistir (MEB, 2012a). Bu ¢alismada, 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili

detayl1 bilgi ve bu sistemin gerekgesi asagidaki iki bolimde detaylandirilmustir.
2.2. 4+4+4 Egitim Sistemi

Diinyada egitim sisteminde 8+4, 4+5+2, 5+3+4, 6+3+2, 6+3+4, 3+5+2,
5+4+3, 6+2+4, 6+3+3, 7+3+2 gibi farkli kademelendirmeler vardir (Karabiyikoglu,
2018). Ulkemizde ise 4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 12 yillik zorunlu egitim
sisteminin temelleri, 1-5 Kasim 2010 tarihleri arasinda toplanan 18. Milli Egitim
Strasi’nda atilmistir (MEB, 2010). 30/03/2012 tarihli ve 6287 sayili Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasima Dair Kanun ile zorunlu
egitim sistemi ytirtirlige girmis ve bu sistemin uygulanmasina iligskin detaylar ise MEB
tarafindan yayimlanan 2012/20 No’lu Genelge’de agiklanmistir. Buna gore Tiirkiye’
de zorunlu egitim kesintili hale getirilerek 4 yil ilkokul; 4 yil ortaokul ve 4 yil lise
olmak tizere 4+4+4 seklinde diizenlenerek 12 yila ¢ikarilmistir (Akpinar vd, 2012).
Genelgede yer alan maddelere gore 4+4+4 egitim sisteminin Ozellikleri asagida

Ozetlenmistir:



Egitim sistemi kesintili ve zorunlu 3 kademeden olusmaktadir.

[lkokul egitimi, tiim bireyler icin tek tip okul ve dgretim programindan
olusan ilk 4 yil1 icermektedir.

Ortaokul farkli 6gretim programlar1 ve farkli tiir okullarin (imam hatip
ortaokullar1) tercih edilebilecegi ikinci bir 4 yildan olusmaktadir.
Ortaokullar bagimsiz, ilkokullarla birlikte ve ya liselerle birlikte
acilabilecegi maddesi eklenmistir.

Lise ve ortaokullarda segimlik derslere yer verilmistir.

Okula baglama yas1 degistirilmis ve 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren 66 ay1 tamamlamis ¢ocuklarin okula kayit islemleri e okul
iizerinden yapilmaya baslanmistir.

60-66 ay araligindaki ¢ocuklarin okula kayitlar1 ise velisi izin verdigi
takdirde gelisim yontnden okula hazir oldugu diisiiniilen ¢cocuklar okullara
kayit edilmistir.

37-66 ay arasinda olan ¢ocuklarin anaokullarinda veya uygulama
siiflarinda, 48-66 ay arasinda olan ¢ocuklarin ise anasiniflarinda egitim
gormesi planlanmistir. Okul 6ncesi egitimde ise 48-60 ay aras1 ¢ocuklarda
%100 okullasma hedefine ulasilmaya caligilmistir.

Ilkokullarin egitim siiresi 5 yildan 4 yila indigi icin 5. simfa gegen
ogrenciler kayitlarini ortaokullara yaptirabilecegi gibi isterlerse imam
hatip okullarina devam edebileceklerdir.

Bu egitim sistemi ile ilkdgretimi bitiren o6grencilerin diplomalarimi
ortaokuldan sonra degil, 12 yillik egitimden sonra alabilecegi maddesi
konulmustur.

Fiziki sartlarin uygun oldugu durumlarda ilkokul, ortaokul ve lisenin
bagimsiz olarak diizenlenmesine 6ncelik verilecektir.

Okullarin fiziki ortamlar1, 6grencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak
dizenlenecektir.

Ayni bina igerisinde ilkokul ile ortaokulun veya ortaokul ile lisenin birlikte
bulunmasi durumunda, okul giris ¢ikis kapilar1 ile bahge gibi ortak
kullanim alanlarinin 6grencilerin yas seviyeleri dikkate alinarak imkanlar

dahilinde diizenlenmesi saglanacaktir.
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e Imam-hatip ortaokullarinin bagimsiz ortaokul olarak kurulmasina éncelik
verilecek, bunun miimkiin olmadigi durumlarda imam-hatip liseleri ile
birlikte kurulabileceklerdir. Ancak bu durumda imam hatip ortaokulu
ogrencileri ile imam hatip lisesi 6grencilerinin okul giris ¢ikis kapilari ile
bahge gibi ortak kullanim alanlarinin 6grencilerin yas seviyeleri dikkate
alinarak imkanlar dahilinde diizenlenmesi saglanacaktir.

e Sartlarin uygun olmamasi durumunda aynmi binada bulunan ilkokul ve
ortaokul icin ikili 6gretim uygulamas: yapilabilecektir. ikili gretim yapan
okullarda ortaokullar sabahgi, ilkokullar ise 6glenci olarak egitim 6gretim
faaliyetlerini yiiriiteceklerdir. Cesitli sebeplerle kapali bulunan okullarin
ihtiyag halinde yeniden kullanima acilmasi icin gerekli tedbirler

alinacaktir (MEB, 2012a).

Milli egitim bakanligi tarafindan yayinlanan genelge ile sistemin detaylari ve
uygulama sekli agiklanmis olsa da toplum, okula baglama yasini ¢ok kiigiik bulmustur.
Bunun iizerine 66, 67, 68 aylik cocuklarin velileri dilek¢e ile ¢ocuklarini okula
gondermeyebilecegi ve 69, 70, 71 aylik cocuklar icgin ise gelisimlerinin okula
baslamaya uygun olmadigina dair doktor raporu alinirsa okula baslamayabilecekleri

seklinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenmistir (Y1lmaz, 2014).

Tiim bu yasanan degisikliklerin temelinde insan vardir ve insanlarin ani
degisimlere ayak wuydurmasi kolay olmamaktadir. Yapilan degisiklikler
uygulanabilirligi agisindan pek ¢ok tartismay: beraberinde getirmistir. Ornegin okula
baslama yasi, okul dncesi egitimin goélgelenmesi, egitimin kesintisiz halden kesintili
hale gegmesinin ozellikle kirsal kesimlerde 6grenci kaybina yol agacagi ve heniiz
somut islemler doneminde olan 5. sinif 6grencilerinin soyut islem becerisi gerektiren
ortaokul biinyesine dahil edilmesi degisikligin en ¢ok tartisilan boyutlari olmustur
(Sener, 2016). Bu anlamda degisimden etkilenen Ogrencilerin yani sira sistemin
uygulayicist olan Ogretmenlerin degisiklikleri igsellestirmesi gerekmektedir. Aksi
takdirde degisiklikler kagit {izerinde kalmaktan 6teye gidemez ve sistemin isleyisinde
aksakliklar meydana gelebilmektedir. Bu sebepler toplum tarafindan sistemin
gerekgelerinin bilinmesi sistemin anlasilabilmesi bakimindan onem tasimaktadir.
MEB (2012b) tarafindan yayinlanan soru- cevap kitapcigi ile yeni sistemle ilgili

akillara takilabilecek sorulara cevap verilmeye caligilmistir.
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2.3. 4+4+4 Egitim Sisteminin Gerekcesi

Bakanlik (MEB, 2012b) tarafindan yayinlanmis olan soru-cevap kitapg¢igina
bakildiginda genel itibari ile 4+4+4 egitim sistemiyle yapilan reformun iki temel
amacinin oldugunu goriilmektedir; bunlardan biri toplumun ortalama egitim siiresinin
uzatilmasi, digeri ise egitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerinin

gerektirdigi yonlendirmeyi saglayacak sekilde diizenlenmesidir (Basaran, 2016).

Uluslararast  egitim  sistemleri  degerlendirildiginde, egitim siireleri
ortalamalarinin 12 yi1l ve lizerinde oldugu, Tiirkiye’de yetiskin niifusun egitim
durumlarina bakildiginda ortalama 6-6,1 yil ile gelismis iilkelerin yaris1 kadar oldugu

gortlmektedir (MEB, 2012b).

MEB’e (2012b) gore gelismis ve gelismekte olan iilkeler ortalama egitim
stirelerini artirmak ic¢in kendilerine hedefler koymakta ve niifusun buyik bolumini
lise ya da tniversite mezunu yapmak icin g¢alismalar yapmaktadirlar. Bakanlik
yayinladig1 soru-cevap kitapciginda, Avrupa Birligi iilkelerinin 2020 yilina kadar
niifuslarinin en az %90’ lise mezunu yapmay1 hedeflediklerini, Japonya ve Gliney
Kore ¢ag niifusunun yiizde 100’iinii liniversite mezunu yapmayi tartistigini ve
ulkemizde ise niifusun sadece %28’inin lise mezunu oldugu dikkate alinirsa, bu
degisiklige ihtiya¢ oldugunu sdylemistir. Son yillarda iilkemizde okullagsma oraninda
artig gorilmektedir. Buna ragmen, bolgesel anlamda okullasma oranlarinda farkliliklar
vardir. Zorunlu egitimi 8 yildan 12 yila ¢ikaran sistem ile niifusun okullagsma

oranindaki bolgesel farkliliklar da azaltilmasi planlanmaktadir (Y1lmaz, 2014).

4+4+4 sistemi ile egitim sistemini demokratiklestirmek ve esneklik saglamak
amaglanmistir. Yeni se¢gmeli derslerle 6grencilerin sosyal ve kiltlrel istekleri yerine
getirilmeye calisilmis, velilerin talepleri karsilanmak istenmistir. Ogrencilerin
kendilerini gelistirmeleri igin 5. siniftan sonra spor, sanat ya da kilttrel aktivitelerde
yetenekleri dogrultusunda devam edebilecekleri bir egitim sistemi hedeflenmistir
(MEB, 2012b). Duizenlemeyle getirilen bir bagka yenilik ise egitimin kademelere
bélinmesidir. Yeni sistem ile kademeler arasi yatay ve dikey gegislere imkan taninmus,
esnek yap1 sayesinde bireye yetenek ve gelisimine gore erken yaslarda tercih hakki

taninmistir (Akpinar vd. , 2012).

4+4+4 egitim sistemi ile ilkdgretim donemi 6-13 yas olarak belirlenmistir. 5

yasini doldurup 6 yasina giren ¢ocuklarin ilkokula baglamalarina olanak saglanmstir.
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Uluslararas1 gelismelere de bu noktada benzerlik saglanmig, erken yasta okula
baslayarak 6grencilerin bir yil 6nce egitime baslamalari hedeflenmistir. Glinlimiizde
fiziki ve teknolojik kosullarin degismesi ve buna ayak uydurulmasi bakimindan da

erken yasta egitim ¢cok onemli goriilmektedir (MEB, 2012b).

Ayrica 8 yillik kesintisiz egitim siirecinde 6-7 yasindaki Ogrenciler ile
ergenlik donemi sebebiyle degisim strecinde olan 13-14 yaslarindaki 6grencilerin ayni
ortami1 paylasiyor olmalarmin getirdigi sorunlar da gerekce gdosterilmistir. Yeni
sistemsel diizenleme ile birlikte ilkokullar ve ortaokullarin ayrilmasiyla birinci kademe
ile ikinci kademe 6grenciler farkli binalarda egitim alma sansina sahip olmuslardir

(MEB, 2012b).

Ozetle egitim sisteminde yasanan bu degisiklige egitim siiresinin gelismis
iilkelerin seviyesine ¢ikarilmasi, kirsal kesimde kesintisiz egitim nedeniyle pek cok
kdy okulunun islevsiz kalmasi, kiicik yaslardaki 6grencilerin yatili okullar ve tagimali
egitim sistemi nedeniyle sikinti yasamalar1 ve kesintisiz egitim sisteminin mesleki

egitime darbe vurmasinin neden oldugu ifade edilebilir (Goktas, 2018).
2.4. 4+4+4 Egitim Sistemi ile Egitim Programindaki Degisiklikler

Ilkokullarda ilk dort yillik program eskisi gibi devam etmektedir ancak birinci
simf programmda yasa uygun olarak diizenlemeler yapilmaktadir. Ilkokulun
ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek, sosyallesmelerine katkida
bulunmak, yasama dair kurallar1 6gretmek gibi birtakim amaglar1 bulunmaktadir.
Dersin ortalama suresi 40 dakika olacak sekilde diizenlenmistir. Dérdlnci sinifa kadar
30 ders bulunmakta, besinci ve altinci sinifta bu say1 36, yedinci ve sekizinci sinifta

37 ders olacak sekilde ayarlanmistir (Y1lmaz, 2014).

Ortaokulda ise 6gretim programlari ise 2013-2014 egitim 6gretim yilindan
itibaren 5. smiflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmak iizere giincellenen
halleriyle uygulanmaya baslanmis ve ilk giincellen dersler: Fen Bilimleri Dersi,

Ingilizce Dersi, Matematik Dersi olmustur.

Glincellenmis haftalik ders ¢izelgelerinde ilk goze carpan degisikliklerden
biri Matematik dersine ayrilan haftalik ders saatinin 1-8. siniflarin tiimiinde birer saat
artirllmis  olmasidir (ERG, 2012). Bakanlik’in agiklamalarina goére bu artis,
Tiirkiye’nin PISA ve TIMSS gibi uluslararas1 degerlendirmelerde ortalamanin alt inda

olmasina ¢6ziim amactyla matematik egitiminde planlanan koklii degisikligin bir
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pargasidir (Milliyet, 2012). 2010 yilinda 4 ve 5. sinifta ders saati lice diisiiriilen Fen ve
Teknoloji, 2012°de ad1 Fen Bilimleri olarak degistirilerek 5. sinifta yeniden bir saat
artirllmistir. Ek olarak, onceki programa gore 4. sinifta baslayan ders, artik 3. siniftan
itibaren verilecektir (ERG, 2012). Baslangici daha erkene cekilen bir ders de Yabanci
Dil dersidir. Diizenleme Oncesinde 4. smifta baslayan yabanci dil egitiminin,
giincellenen programda 2. simifta baslamasi karar1 alinmistir. Serbest Etkinlikler’e
ayrilan saatler 1-3. smiflarda 1-3 saat azalirken, 4 ve 5. smiflarda tamamen
kaldirilmistir (ERG, 2012). Ayrica, 69 sayili ve 25.06.2012 tarihli TTKB kararinda
Serbest Etkinlikler’i uygulamanin “velilerin istegi dogrultusunda okul ydnetiminin
kararna bagli olup zorunlu olmadigi” belirtilmistir (TTKB, 2012). Diizenleme
oncesinde 1-8. smif c¢izelgelerinde ikiser saat uygulanan Beden Egitimi dersi,
yenilenen cizelgelerde 5-8. smiflarda Beden Egitimi ve Spor adiyla ikiser saat
uygulanmaktadir. 1-4. siniflarda ise Oyun ve Fiziki Etkinlikler adli yeni bir ders
eklenmistir; ders 1-3. sinifta haftada bes, 4. smifta ise haftada iki saat verilmektedir.
Bu smiflarda Gorsel Sanatlar ve Miizik derslerine ayrilan ders saatinin ise azaldigi
gozlemlenmektedir. Bu degisikliklerin yanmi sira, 1-3. siniflarda Tiirk¢e dersinin
haftalik ders saati 1 ila 3 saat azaltilmig; 3. siifta goriilen Hayat Bilgisi ders saati bir
saat eksilmigtir. 2010-2011 egitim-6gretim y1l1 dncesinde ilkdgretimde tiim siniflarda
haftada birer saat Sosyal Etkinlikler ile doniisiimlii olarak uygulanan Rehberlik dersi,
2010-2011°deki diizenleme ile 1-5. smiflarda kaldirilmisti. Son diizenlemelerle
birlikte, Rehberlik 6 ve 7. siniflarda da artik uygulanmayacak, 8. smnifta ise yerini
Rehberlik ve Kariyer Planlama dersine birakacaktir (ERG,2012).

Yeni ¢izelgeler gecmis yillardaki gelismelerle birlikte degerlendirildiginde,
onceki diizenlemeler ile tutarli olmayan bazi degisiklikler goriilmektedir. Ornegin,
2010-2011 egitim 6gretim yilinda 8. smifta segmeli ders olarak sunulan Vatandaslik
ve Demokrasi dersi, 2011-2012’de zorunlu bir ders haline gelmisti. Bu gelismelere
karsin ders, son diizenlemeler ile birlikte 8. simif programindan kaldirilmistir. Bu
dersin yerini 4. sinifta zorunlu bir ders olarak verilecek Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi Dersi almisgtir. Bir bagka 6rnek de, daha dnce 2012-2013 egitim-6gretim
yilindan itibaren sadece 5. simifta uygulanmasi kararlastirilan Trafik Glivenligi

dersinin, yeni ¢izelgede 4. sinifta yer almasidir (ERG, 2012).

Ortaokul 5-8. sinif ders saatlerinde gozlemlenen degisiklikler asagidaki gibi

Ozetlenebilir:
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 5-8. siniflarda Matematik ders saati artti,

* 6. sinifta Tiirkge ders saati azaldi, Teknoloji ve Tasarim dersi kalkti,
* 5. sinifta Fen Bilimleri ve Yabanci Dil ders saatleri artt,

« 5. smufta Trafik Giivenligi dersi ve Serbest Etkinlikler kalkti,

* 6 ve 7. siiflarda Rehberlik/Sosyal Etkinlikler saati kalkti,

« 8. sinifta Vatandaglik ve Demokrasi Egitimi dersi kalkti,

* 5-8. siniflarda sunulan se¢gmeli ders havuzu zenginlestirildi, haftalik segmeli
ders saati sekize yikseldi (ERG, 2012).

Ogretim programlarinda 21 segmeli ders toplamda 6 alanda listelenmistir.
Bunlardan Din, Ahlak ve Degerler alanindaki dersler imam hatip ortaokullarinda
zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Ortaokullar ders ¢izelgesinde yer alan segcmeli
dersler Din, Ahlak ve Degerler: Kur’an-1 Kerim (4), Hz. Muhammed’in Hayat1 (4),
Temel Dini Bilgiler (2); Dil ve Anlatim: Okuma Becerileri (1), Yazarlik ve Yazma
Becerileri (4-2) Yasayan Diller ve Lehgeler (4) Iletisim ve Sunum Becerileri (1);
Yabanci Dil: Yabanci Dil (Bakanlar Kurulu Karar1 ile Kabul Edilen Diller) (4); Fen
Bilimleri ve Matematik: Bilim Uygulamalari (4-2), Matematik Uygulamalar1 (4),
Cevre ve Bilim (1), Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (4); Sanat ve Spor: Gorsel
Sanatlar (Resim, Geleneksel Sanatlar, Plastik Sanatlar vb.) (4-2), Muzik (4-2), Spor ve
Fiziki Etkinlikler (Alanlara Gore Modiiller Olusturulacaktir) (4-2), Drama (2), Zeké
Oyunlar1 (4-2); Sosyal Bilimler: Halk Kultird (1), Medya Okuryazarhig: (1), Hukuk
ve Adalet (1), Digiinme Egitimi (2) dersleridir (TTKB, 2013). Se¢meli Derslerin
ogretim programlarinin tiimi TTKB resmi sayfasinda yaymlanmistir. Se¢meli
derslerin kac¢ kez alinabilecegi dersin adinin yaninda parantez i¢inde belirtilmistir.

Ikinci yazilanlarsa imam hatip ortaokullardaki gecerli olan sayilardir (Goktas, 2018).
2.5. Matematik Ogretiminin Amaclari ve Onemi

MEB’e (2009) gore matematik; biiyiikliik, sekil, uzay, sayr kavramlari
arasindaki iligkilerle bilgi iiretip, tahminlerde bulunarak problem ¢dzmeyi igeren bir
bilimdir. Insan hayati ile i¢ ice olmasi ve bilimsel hayata katkisindan otiirli, matematik
ogretimi gilin gectikce onem kazanmaktadir. Bu amagla egitimde arzu edilen bazi

davraniglari kazandirmak gerekmektedir (Baskaya, 2016). Arzu edilen budavranislar
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da 6gretimin amaglar1 olugturmaktadir. Altun (2008) matematik 6gretiminin amacini
su sekilde ifade etmistir:
”Kisiye gilinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona
problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢dzme yaklasimi iginde ele alan bir
diisiinme bi¢imi kazandirmaktir.”

Gelisen teknoloji ve yeni bilgilerin ortaya ¢ikisi matematikte de degisime
neden olmaktadir. Giindelik yasantimizda ihtiya¢ duyup kagit kalem kullanarak
yapmak zorunda oldugumuz hesaplamalar1 artik hesap makineleri veya bilgisayarlar
ile yapabilmekteyiz. Bunun sonucu olarak da matematik egitiminde kagit kalemle
hesaplama yerine tahmin edebilme, problem ¢6zme, analitik diisiinebilme gibi
beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Eskiden az sayida insanin ulastigi bilgilere bugiin
internet ve medya sayesinde ¢ok sayida insan her an her yerde ulasabilmektedir. Bu da
matematik egitiminde bilgi yiiklemek yerine tahmin etme ve karar verme becerileri
yiiksek, istatistigi yorumlayabilen ve dogru kullanabilen bilingli bireyler yetistirmeyi
On plana ¢ikarmaktadir (MEB, 2004).

Matematik, bireye kazandirdig1 tahmin ve aciklama giicii ile bireyin giinliik
yasaminda karsilastig1 sorunlarda ¢6ziim liretmede ve dogru karar vermede insana
sagladig1 yarar ile hayatin her aninda gerek bilim gerekse endiistri ve ticaret i¢in
gereklidir (Pesen ve Odabas, 2000; Goker, 1997). Ding, (2002) c¢alismasinda
matematigin giinliik hayattaki problemleri ¢6zmedeki 6neminden dolay1 okul 6ncesi
programlarindan yiliksekdgretim programlarina kadar her alanda yer almasi gerektigi

sonucuna ulagmustir.
2.6. Matematik Egitim ve Ogretim Alanindaki Diizenlemeler ve Programlar

Egitim Ogretimin unsurlarindan biri de Ogretim programlaridir. Bu
programlar hedefleri, amaglari, bunlara ulasmak icin kullanilacak igerik, ara¢ gereg ve
bir dizi degerlendirme Olgiitlerini igermektedir. Bilim ve teknoloji alanindaki
ilerlemeler ve gelismeler 6gretim programlarimi da etkilemekte ve bu kapsamda yeni
ve giincel olan yaklasimlar programin igerisine dahil edilmektedir. Matematik
alaninda da 6gretim programlarinin kiiresel gelismelerin takip edilerek uygulanmasi,
toplumun ihtiyaclarina karsilik vermesi kaliteyi artiran etmenlerin basinda
gelmektedir. Matematik alaninda 6gretim programlarinin gelistirilmesi yeniliklerin

temel amaglar ile uyum i¢inde olmasi ile etkili olur.
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Cumhuriyet tarihi boyunca 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990, 1998,
2005, 2015 (Ozmantar vd., 2016) ve 2017 yillarinda matematik 6gretim programinin
degistigi goriilmektedir. 1924 yilinda John Dewey ve Kiihne gibi yabanct uzmanlar
Tiirkiye’ye davet edilmis ve uzmanlarin hazirladiklari raporlar Cumhuriyet donemi
miifredat gelistirme c¢alismalarimi etkilemistir. 1924 ilk mektep miifredatinda
matematik dersi hesap ve hendese olarak iki baslikta toplanmis ve matematik terimi
bu mifredatta kullanilmamistir. Hesap dersi aritmetik izerinde dururken hendese dersi
ise geometri konulari Uzerinde durmaktadir. 1926’da bu program giincellenmis ve yeni
hazirlanan program 1926-1927 egitim 6gretim yilinda denenerek 1927-1928 egitim
ogretim yilinda {ilke genelinde uygulamaya konulmustur. 1936 yilinda yapilacak olan
degisime kadar ise bu program uygulanmaya devam etmistir. 1926 yilinda hazirlanan
programda matematik dersi yine hesap ve hendese olarak ele alinirken hesap dersi
ilkokulun tamaminda okutulmus hendese dersi ise sadece ilkokulun ikinci devresinde
okutulmustur. 1924 programindan farkli olarak ilkokulun ikinci devresinde hesap ve
hendese ayn1 ders altinda islenmistir. Ayrica haftalik ders sayisi birer saat artirilmustir.
1936 yilinda uygulamaya konulan program ise 1948 yilina kadar uygulanmaya devam
etmistir. Matematik dersi diger programlarda oldugu gibi burada da hesap ve hendese
olarak anilmistir. Haftalik ders saati ise 1926 programina gore 3. ve 4. siniflarda birer
saat azaltilmistir. 1948 yilinda gelistirilen ilkokul programi, Cumhuriyet tarihinin en
uzun sire (20 yil) uygulamada kalan programi olmustur. 1948 programi ile birlikte
hesap ve hendese olarak gecen ders matematik olarak degistirilmistir. Fakat bu
kullanim sadece haftalik ders cizelgesinde bu sekildedir. Programda ise matematik
dersi aritmetik ve geometri olarak ayri ayr1 yer almistir. 1936 yilindaki ders sayilari
1948 yili programinda da aynen korunmustur. Bu programda diger derslerde de oldugu
gibi matematik dersine de daha once bulunmayan konular eklenmis boylece bircok
konu daha kiiciik yaslardan itibaren dgretilmeye baslanmistir. 1961 yilinda 222 sayili
[Ikdgretim Kanunu’ndaki hiikiimler ile programlarin gelisme ve degismeye uygun
olarak yeniden yapilandirilmasini zorunlu hale getirmistir (Sahin, 2006; Goziitok,
2003; Varis, 1996). 1948 programi 20 y1l gibi uzun bir siirede uygulamada kalmasina
ragmen icerigin yogunlugundan dolayr elestiriler almis ve degisim kaginilmaz
olmustur. 1968 yilinda uygulanan programin diger programlardan ayrilan yonii ilk
defa aritmetik ve geometrinin ayr1 dersler olarak degil de tek bir ders olarak ele
alinmas1 olmustur. Yine daha oOnceki programlardan farkli olarak ‘bireysel

farkliliklara yer verme” basligi altinda matematik 6gretiminde 6grenci 0zelliklerine
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dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu programda birinci devre igin (ilk ¢ sinif)
haftada 5 saat, ikinci devre icin haftada 4 saat olarak matematik 6gretimi planlanmistir
(Ozmantar vd., 2016).

1970’lerde ilkokul diizeyi i¢in sekiz yillik 6gretim ¢aligsmasi ve programlar
giindeme gelmis ancak deneme asamasindan daha fazla ileriye gitmemistir. 1980°li
yillara gelindiginde, program gelistirme konusunda ¢aligmalar yogunluk kazanmistir.
1982°de MEB tarafindan program gelistirme ile ilgili bir model tasarlamak ve
sonrasinda Ogretim programlarini buna gore olusturmak amaciyla cesitli bilimsel
toplantilar organize edilmistir. Alaninda yetkin akademisyenler ve 6gretmenler ile pek
¢ok kisinin katildigi bu toplantilarda amag ve hedefleri, igerigi, siireci ve
degerlendirme 6lg¢iitlerini de i¢ine alan program modeli ortaya konmustur. Bu modele
gore 0gretim programinin derslere gore olusturulmasi karara baglanmistir. Okul ve
smif diizeyine gore matematik dersinin igerigi, amaci, alt amaclari, 6grenciye
sunulacak bilgiler, kazandirilacak davranislar, uygulamanin nasil olacagi ve hangi
degerlendirme Olgiitlerinin  kullanilacagi g6z Oniinde bulundurularak model
olusturulmustur. 1983 6gretim programlar1 6n hazirlik ¢alismalarinin ardindan 1985-
1986 egitim 6gretim doneminde uygulanmaya baslanmistir (Demirel, 2005; Akbaba,
2004; Goziitok, 2003; Yiiksel, 2003; Karatas, 2002).

1990 yilinda “5+3=8 Ilkdgretim Matematik Dersi Program1” olusturulmustur.
Boylece matematik ders Ogretim programlarinda ilk defa “ilkdgretim” ifadesinin
gectigi goriilmektedir. 1990 yilinda hazirlanan program 1991-1992 egitim 6gretim
yilinda uygulamaya konmus, 1993 yilindan itibaren Mili Egitim Bakanligi bu
programin degerlendirmesi i¢in Degerlendirme Komisyonu kurmustur. Bu programin
yeterliligi ile verimliligi konusunda 6gretmenler, miifettisler ve uzmanlardan olusan
ekibin goriisleri dogrultusunda kapsamli ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Buradan elde
edilen ¢iktilara uygun olarak programda degisiklikler yapilmistir (Vural, 1999). 1997
yilinda zorunlu temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ile birlikte 1998 yilinda programlar
yeniden degisime ugramistir. 1990 ve 1998 ogretim programinin igerigi ve
yaklagimlar1 agisindan 1983 6gretim programiyla biiyiik benzerlikleri vardir (MEB,
1990; Vural, 1998; MEB, 1983). Ote yandan 1990 &gretim programindaki davranis
sayllarinin fazla oldugu tespit edilerek tekrar eden hedef ve davranislar 1998
programindan ¢ikarilmistir. Her initede en az bir tane iglenis 6rnegi bulundurulmus ve

faaliyetlerle 6grencilerin aktif katilimi saglanmaya ¢alisilmistir.
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2000’li yillarin basma gelindiginde ise program gelistirme caligmalart hiz
kazanmistir. 2004 yilinda hazirlanan program bir yillik pilot ¢aligmanin ardindan
kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu program matematigin evrensel bir
nitelik tasidigini vurgulamaktadir ve 8 yillik ilkogretim goz 6nunde bulundurularak
olusturulmustur (Bulut, 2005; Akbaba, 2004). ilkdgretimde ilk kademe igin 2005-2006
egitim doneminde uygulanmaya baslanirken ikinci kademe i¢in 2006 yilindan itibaren

uygulamaya ge¢ilmistir.

2005 yil1 6gretim programlarinda matematik programi 6nceki programlardan
farklilik tagimaktadir. [lkogretim ogrencileri i¢in matematik dersi eglenceli hale
getirilmeye ¢alisilmig, bu sekilde 6grenmelerini temel alarak grafikler ve olasiliklar
gibi yeni konular dahil edilmistir (MEB, 2005). Varliklarla ilgili konular ve kimeler
konusu programdan ¢ikarilmis onun yerine bu konular simetri ve 6lgme gibi konular

icine yerlestirilmistir (Bulut, 2005).

2005 yilinda olusturulan ve uygulanan Matematik Dersi Ogretimi Programi
ilkogretim icinde kesintisiz bir anlayis1 ifade etmektedir ve 6grenci bakis agisini temel
alan yapilandirmaci yaklasimi temel almaktadir. igerik bakimindan da &nceki
programlardan ayrilan yanlar1 bulunmaktadir. Kazanilmasi gereken davranislar yerine
bilgi, beceri, tutum ve anlayiglara dayali kazanimlar agirlik kazanmistir. Etkinliklere
cok fazla yer verilerek program 6gretmen odakli olmaktan ¢ikarilmis 6grenci odakli
bir yapiya kavusturulmustur. Olgme ve degerlendirme unsurlar1 i¢in yalnizca sonuglar
yerine siirece de odaklanilmasi gerektigi fikri benimsenmistir. Bu programda 6gretim
unsurlar1 ve etkinlikleri 6nceki programlara gore daha diizgiin ve sistemli bir hale
gelmistir. Konular arasinda iligki olmasina dikkat edilmis, 6grenilen konu ve sonraki
konu arasinda mantik iliskileri kurulmustur. Kazanimlar icin temel olan bilgi ve beceri

unsurlarina 6nem verilmistir (Akbaba, 2004).

2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan program zorunlu temel
egitimin 12 yila ¢ikmasiyla birlikte 2015 yilinda yeniden diizenlenmistir. 2005 6gretim
programi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28 Temmuz 2015 tarih ve 55 sayili
karartyla 2016-2017 egitim Ogretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamadan
kaldirilmasi karart alinmigtir. Kaldirilan bu programin yerine 4+4+4 egitim sistemine
uygun olarak yenilenen Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinin uygulamaya
konulmas1 kararlastirilmisgtir. 2015  programi Cumbhuriyet tarihinde ilkokul

seviyesindeki egitimin 4 yil olarak diizenlendigi ilk ve tek programdir. Ayrica 1983
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yilindan beri olusturulan programlar arasinda en sade olan program olmasiyla da
dikkat ¢ekmektedir. Matematiksel modelleme ve akil yiiriitme becerileri ise yine bu

programla birlikte karsimiza ¢ikmaktadir (Ozmantar vd. , 2016).

Son olarak 2017 yilinda matematik 6gretim programlari degismistir. Bu
degisiklik 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 1., 5. ve 9. siniflarda uygulanmis ve diger
degisikliklerden farkli olarak bu gecis kademeli olarak 4 yilda gergeklesmemis 2018-

2019 egitim 6gretim yilinda tiim siniflarda uygulanmastir.
2.7. Tigili Aragtirmalar

flgili alanyazin incelendiginde 2012-2013 egitim 6gretim  yilinda
uygulanmaya baslanan 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili ¢alismalar o tarihten beri devam
etmektedir. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalardan bazilar1 yapildig tarih sirasina gore

yeniden eskiye dogru siralanmig Ve asagida verilmistir.

Karabiyikoglu (2018)’in “4+4+4 Sisteminde Ilk Kez 5. Sinif Derslerine
Giren Matematik Ogretmenlerinin Siire¢ Hakkindaki Gériisleri” adli yiiksek lisans
tezinin amaci, 4+4+4 sistemi ile birlikte 5.simif matematik derslerine ilk kez giren
ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin yasadiklar1 zorluklar1 tespit etmek ve
katilimcilarin siire¢ hakkindaki goriislerini incelemektir. Alan taramasi yontemi
kullanilan arastirmanin 6rneklemi, Kastamonu il merkezindeki devlet ortaokullarinda
5. smif matematik Ogretmeni olarak gorev yapan 45 matematik 6gretmeninden
olusmaktadir. Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi yontemine gore
incelenmistir. Arastirma sonucunda, calismaya katilan matematik 6gretmenlerinin
cogu 5. smiflarda ders anlatimimda ogrencilerinin seviyelerine inememe, konu
sayisinin ~ fazla olmasindan dolay1 siireyi yetistirememe ve Ogrencilerin
hazirbulunuslugundaki eksiklikler gibi bir takim kaygilarinin oldugunu, buna karsin
katilimc1 Ogretmenler ders anlatmaya bagladiktan sonra kaygilarinin bittigini

belirtmektedirler.

Goktas (2018), “4+4+4 Uygulamas: ile 5. Sinifin Ortaokul Kapsamina
Alinmasinin Egitsel Sonuglarmin Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi” adli
doktora tezinde 4+4+4 uygulamasi ile 5. sinifin ortaokul kapsamina alinmasinin egitsel
sonuglarini 6gretmen goriislerine gore incelenmeyi amaglamistir. Arastirmada nitel ve
nicel aragtirma desenleri birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin nitel verilerini toplamak

amaci ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu, nicel verileri toplamak iginse
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aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutu igin
toplam 44 oOgretmenle gorlisme yapilmis, nicel boyutu igin ise 637 Ogretmene
arastirmaci tarafindan 6lgek uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi icin SPSS

17.0 paket programi kullanilmis; Frekans (f), Yiizde (%), Standart Sapma (SS),
Aritmetik Ortalama ( X ) ve verilerin homojen dagilip dagilmadiklarina gore, t test,
Varyans Analizi (ANOVA) anlamlilik testlerinden yararlanilmistir. Aragtirmanin nitel
boyutunda 4+4+4 uygulamasi ile 5. simifin ortaokul kapsamina alinmasinin
ogretmenler, O0grenciler, 6gretim programlari ve se¢meli dersler agisindan egitsel
sonuglari ayr1 ayri analiz edilip yorumlanmis ve 6gretmenlerin bu uygulamaya iliskin
Onerilerine yer verilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ise, “Se¢meli Dersler
Acisindan Sonuglar” boyutunda 6gretmenlerin se¢gmeli dersleri olumsuz buldugu,
“Ogretmenler Agisindan Olumsuz Sonuglar” boyutuna égretmenlerin katilmadiklari,
yani 4+4+4 uygulamasinin 6gretmenler agisindan egitsel sonuglarini olumsuz
bulmadiklari, “Ogrenciler Ag¢isindan Sonuglar” ve “Ogretim Programi Agisindan
Sonuglar” boyutlarinda kararsiz kaldiklari ve “Ogretmenler Agisindan Olumlu
Sonuglar” boyutuna ise katildiklar1 yani 4+4-+4 uygulamasinin 6gretmenler agisindan

egitsel sonuglarin1 olumlu bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ercan (2016)’1n “Ilkdgretim Ogretmenlerinin ve YoOneticilerinin 4-4-4 Egitim
Sisteminin Uygulama Siirecine Iliskin Goriisleri” adli yiiksek lisans tezi tarama
modelindedir. [lkdgretim 6gretmenleri ve Yoneticilerin goriisleri arastirmact
tarafindan gelistirilen anket yoluyla toplanmistir. Aragtirma kapsaminda 2014-2015
ogretim yilinda Tokat ili merkez ilgesinde 22 ilkokul, 17 genel ortaokul ve iki imam
hatip ortaokulu olmak tizere toplam 41 ilkgretim kurumuna ulasilmistir. ilkokullarda
27, genel ortaokullarda 21, imam hatip ortaokullarinda bir olmak Uzere toplam 49
yoneticiye; ilkokullarda 193, genel ortaokullarda 270, imam hatip ortaokullarinda 15
olmak Uzere toplam 478 6gretmene ulasilabilmistir. Anket toplamda 527 katilimciya
uygulanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analizlerin [frekans (f), ylizde
(%), ortalama ( X ), standart sapma (ss)] yani sira, iki kategorili bagimsiz degiskenler
arasindaki farklilig1 test etmek amaciyla Mann Whitney U-Testi, ikiden fazla
kategorisi bulunan degiskenler arasindaki farklilig: test etmek igin ise Kruskal Wallis
H Testi kullanilmistir. Anketi yanitlayan 6gretmen ve yoneticilere gore, ilkokula
baglamak igin en uygun yas 73’lincii aydir. Katilimcilar, okuldncesi egitimin zorunlu

egitim kapsamina alinmasi gerektigini diisiinmektedir. Katilimcilara gore on iki yillik
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zorunlu egitim icin gerekli altyapt mevcut degildir. Se¢meli derslerin aileleri ile
birlikte, 6grencilerin kendi istek ve becerilerine uygun olarak belirlenmesi gerektigi
katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Ayrica mesleki yonlendirmenin erken yaslarda
yapilabilmesi i¢in sadece imam hatip okullarinin orta kisimlarinin degil, diger meslek
okullariin da orta kisimlarinin agilmasi gerektigi; ilkogretim okullarmin ilkokul ve
ortaokul olarak bdlinmesinin, okulda yasanan kazalarin azalmasini sagladigi

sonuglarina ulagilmistir.

Basaran (2016), “4+4+4 Egitim Sisteminde Y®éneticilerin ve Ogretmenlerin
Karsilagtigt Sorunlar” isimli yiiksek lisans tezinde 4+4+4 egitim sisteminde
yoneticilerin ve 6gretmenlerin karsilastigi sorunlari ele almistir. Aragtirmanin galisma
grubunu 2013 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Polatli ve Cubuk ilcelerinde gorevli
67 okul yoneticisi ve 357 6gretmen olusturmaktadir. Calisma tarama modelindedir.
Veri toplama araci olarak 4+4+4 egitim sisteminde karsilasilan sorunlar1 saptamak
amactyla arastirmaci tarafindan hazirlanan 36 maddelik anket kullanilmistir.
Uygulama sonunda elde edilen veriler SPSS 15 paket programi ile analiz edilmistir.
Veri analizlerinde frekans, yizde, aritmetik ortalama, Mann Whitney U testi ve
Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Bu arastirmaya gére hem ogretmenler hem de
yoneticiler sistemle ilgili yeteri kadar bilgilendirilmediklerini diisiinmektedir. Sistemle
birlikte egitim ortamlarinda fiziki yetersizlik olustuguna, okullarin mevcut fiziki
sartlarinin 60-66 aylik cocuklar i¢in uygun olmadigina, 60-66 aylik cocuklarin 72+
aylik ¢ocuklarla ayni sinifta bulunmalarinin uyum sorunu yaratacagina dair goriisler
elde edilmistir. Egitim ortaminda fiziksel yetersizliklerin oldugu, okulun kosullarinin
okula yeni baglayacak ogrenciler i¢in uygun olmadigi, 6 yasindaki ¢ocuklarmn 7
yasindaki c¢ocuklarla bulunmalarinin uyum sorunlarina neden olabilecegi gibi

sonuclara varilmstir.

Ozeng, Ozcan, Giiglii ve Giiney (2016), “4+4+4 Egitim Sisteminin Besinci
Smif Ogrencilerine Yansimasi: Ogretmen Goriisleri” isimli arastirmasinin amact
4+4+4 egitim sistemiyle birlikte ortaokul olan 5. simif O6grencilerinin yasadigi
problemlerin 6gretmen goriisleri acisindan degerlendirmektir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda Nigde ilinde bulunan 147 5. sinif brans
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmada hem nitel hem de nicel arastirma
yontemleri bir arada kullanilmistir. Elde edilen agik uglu anket sorularindan en temel

goriisler; 6grenci kaynakli oldugu diisiintilen sorunlarin kisaca, 6grencilerin yaslarinin



22

kiiclik oldugu, kendilerini ilkokul gibi hissettikleri, ergenlik ¢agindaki ¢ocuklarla bir
arada olmalarmin sakincalt olabilecegi, derslere ilgisiz olduklar1 yoniindedir.
Ogretmen kaynakli oldugu diisiiniilen sorunlarin &grencilerin  davranislarin
yonetememe, ders anlatim yontem ve tekniklerinde hissedilen eksiklikler, haftalik ve
gunlik ders saatlerinin fazlaligi ile derslere giris-cikis saatleri seklinde
yogunlagmaktadir. Diger faktorler olarak ders kitaplart ile miifredat programinin
uygun olmadigi ve Ogrencilerin aglikla bas edememesi olarak dile getirilmistir.

Arastirmanin nicel bulgular1 da bu sonuglar1 destekler niteliktedir.

Bagkaya (2016), “4+4+4 Egitim Sistemi ile Yeniden Diizenlenen Ortaokul
Matematik Programi Hakkinda Ogretmen Goriisleri” isimli yiiksek lisans tezinde
4+4+4 egitim sistemi ile diizenlenen ortaokul matematik programini matematik
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelemistir. Bu arastirma iki asamadan
olusan karma yontem arastirmasidir. Arastirmada kullanilan 6lgme araci arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. Arastirma ylrGttlurken birinci asamada yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak 15 matematik 6gretmeniyle goriisme yapilmis ikinci
asamada ise olusturulan soru havuzundaki sorular uzman goriisiine sunulmus ve bir
Olgek elde edilmistir. Bu 6lgek 149 matematik 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen
bulgularda olgegin genel olarak sistem ve ders kitaplar1 alt boyutu zayif diizeyde
cikarken kazanim ve igerik ile matematik uygulamalari dersi alt boyutlar orta diizeyde
bulunmustur. Ogretim yontem ve teknikleri boyutu ise iyi diizeydedir. Ogretmenlerin
¢ogu bazi konularin ¢ikarilmasi ile igerigin hafifletilmesini olumlu bulmustur.
Olumsuz bulanlar ise konularin tamamen ¢ikarilmasinin ileride sorun yaratabilecegini

bunun yerine basit diizeyde anlatilmasinin daha faydali olacagini diistinmektedir.

Aybek ve Aslan (2015), “Ortaokul Ogretmenlerinin 4+4+4 Kesintili Zorunlu
Egitim Sistemine Yonelik Yasadiklar1 Sorunlar (Elazig ili Ornegi)” adli calismasinda
ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin 4+4+4 kesintili zorunlu egitim sistemi ile
birlikte yasadiklar1 sorunlar1 ve gelistirmis olduklar1 ¢6ziim Onerilerini belirlemeyi
amaglamiglardir.  Arastirmanin  c¢alisma grubunu 36  ortaokul  Ogretmeni
olusturmaktadir. Veriler acik uglu sorulardan olusan anket kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin ¢ogu 4+4+4 kesintili zorunlu egitim sistemi ile
ilgili olumsuz diisiincelere sahip olduklarini, yeni egitim sistemine yonelik daha ¢ok

okullarla ilgili sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir. 4+4+4 kesintili zorunlu
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egitim sistemiyle birlikte uygulanmaya baslanan se¢meli derslerde 6gretmenlerin ¢cogu

derslik yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.

Izci ve Goktas (2014), “Matematik Ogretmenlerinin 5. Simif Matematik Dersi
Ogretim Programma Iliskin Gériisleri” isimli ¢alismalarinda 4+4+4 egitim
sistemindeki degisikliklerle birlikte brang Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmeye
baslanan 5. simif matematik dersi Ogretim programia iligkin matematik
Ogretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, maksimum
cesitlilik orneklemesine gore belirlenmis ve 8 farkli ilde gorev yapmakta olan 13
ortaokul 5. sinif matematik dersi 6gretmeninden olusmaktadir. Aragtirmada, verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda 6gretmenler ders saatinin artmasinin yeni sistemin olumlu bir yoni olarak
gormekte ve bazi ogretmenler bu durumun Ggrencilerin ilgi ve motivasyonunu
arttirdigini belirtmislerdir. Ancak bunun yaninda 6grencilerin segmeli derslerle okulda
kalma siirelerinin artmasinin 6grencileri yordugunu, 6gretmenlerin ilk defa bu yas
grubuyla ders islediginden Ogrencilerin seviyelerine inmekte zorlandiklari ve bu
stirecte Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu, ne ogrencilerin ne de velilerin simf
ogretmeninden sonra brans dgretmenine alisamadiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin
programin uygulamada daha etkili olmasina yonelik onerilerine iliskin bulgularda ise
ogretmenlerin tamaminin hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagilmstir.
Bunun yaninda gretmenler, 6gretmen veli okul igbirligini saglamanin, yeterli arac-
gere¢ ve materyal temin etmenin programi uygulamayi daha etkili bir hale

getirebilecegini ifade etmislerdir.

Epcacan (2014), “Ilkokul ve Ortaokul Ogretmen ve Yoneticilerinin 4+4-+4
Egitim Sistemi Hakkindaki Gériisleri (Siirt Ili Ornegi)” adl1 ¢aligmasi hem nicel hem
de nitel boyutlara sahip bir karma aragtirmadir. Bu arastirmada Siirt ili merkezindeki
tim ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerden 535 katilimcinin goriisme
formu degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuglar 6gretmenlerin
4+4+4 Egitim Sistemine iliskin temel disilinceleri; %58’inin  “sorun yasadig1”,
%47 sinin yeni egitim sistemi hakkinda olumsuz bir tutuma sahip oldugu, biiyiik bir
cogunlugu (%66°s1) yeni egitim sisteminin kalic1 olmayacagi diisiincesinde oldugu,
4+4+4 Egitim sisteminin gii¢lii yonlerine iliskin diisiinceleri; 5. siniftan itibaren brang
Ogretmenlerinin derse girmesi, se¢meli ders uygulamasinin getirilmis olmasi, 5.

siniftan itibaren Ogrencilerin yeteneklerine gore mesleki egitime yonlendirilmesini
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saglamasi, 6grencilerin hayata erken yasta hazirlanmalarini saglamasi, 4+4+4 Egitim
sisteminin zayif yonlerine iliskin disiinceleri; dayatmaci, tepeden inme ve ideolojik
bir anlayisla uygulamaya konmus olmasi, ders yiikiiniin artirilmis olmas1. Ozellikle 5.
Siniflarda giinliik 8 saat ders islenmesi, 5.siif 6grencilerinin ortaokul 6grenci grubuna

alimmasinin hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmamasi seklindedir.

Yilmaz (2014), “4+4+4 Egitim Sisteminin Yap: ve sleyisi ile Matematik
Ogretim Siirecine Etkisine Yénelik Ogretmen Goériisleri” adli doktora tezi Survey
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve ¢ bolumden olusan bir anket kullanilmistir. Arastirma 6rneklemi 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda Bursa ilindeki 324 adet ve Bilecik illindeki 40 adet devlet
ve 6zel okullarindaki siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Veri analizinde ilk bolimde
demografik sorulara yonelik siklik dagilim tablolari olusturulmus ve yorumlanmuistir.
Daha sonra anketin 2. ve 3. bolumleri icin faktor analizi uygulanarak boyut
indirgemesi gerceklestirilmistir. Daha sonra bu faktorlere Kolmogorov-Simirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testleri uygulanmistir. Normal dagilim saglanmadigi i¢in non-
parametrik yontemler tercih edilmistir. Grup farkliliklarinin sinanmasinda 2 den fazla
grup icin Kruskal Wallis, 2 grup i¢in ise, Mann Whitney U testleri uygulanmistir. Grup
farkliligr belirlendiginde farkin nedeni i¢in “Mean Rank” degerlerine bakilmistir.
Verilerin analizi SPSS 18.00 paket programi ile bilgisayar ortaminda gergeklestirilmis
olup, biitiin istatistiksel testlerde anlam diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Sonug olarak;
uygulanan sekiz yillik kesintisiz egitim yerine, 6grencileri yetenekleri dogrultusunda
belli bir hedefe yonlendirecek olan yeni, kesintili sistem bu ileriye dogru bir atilan bir
adim olarak olumlu degerlendirilmistir, yeni sistem ile firsat esitligi saglanmais, yas ve
fiziksel uyumsuzluk sorunu ortadan kalkmis, mesleki egitime erken yonlendirmenin
onemi anlagilmistir. Bunlarin yaninda, sistemin eksik yonlerinin okul dncesi egitime
yonelik oldugu, sinif 6gretmenlerinin norm fazlasi durumuna diismesi durumu, erken
yasta baslanan ilkokulda matematik 6gretiminde 6grenme zorluklariin yasandigi ve

fiziksel sartlarin sisteme hazir olmadig seklinde belirtilmistir.

Demir (2014)’in “Yeni Egitim Sisteminde (4+4+4) 5.Smif Sosyal Bilgiler
Dersi ile Ilgili Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériisleri (Balikesir Ornegi)” isimli
yuksek lisans tezinin temel amaci, yeni sistem ile ortaokullara dahil edilen 5. siniflarin
dersine giren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5.smif sosyal bilgiler dersi ile ilgili

goriislerini belirlemektir. Aragtirma tarama modelindedir ve 6gretmenlerin 5.sinif
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sosyal bilgiler dersi ile ilgili goriislerini belirlemek icin 5°1i Likert tipi bir Olgek
gelistirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Balikesir
il merkezinde bulunan ortaokullarda gorev yapan 60 sosyal bilgiler &gretmeni
olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullanilmastir.
Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5.simif 6grencilerinin ortaokula
dahil edilmesi ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu, ancak ders kitaplari, 5.siniflarda
ogretim yeterlilikleri ve 5.smif 6grencilerinin ortaokula uyumu noktasinda bir takim
sorunlar yagadiklar1 tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5.sinif sosyal
bilgiler dersi ile ilgili goriislerinde cinsiyet ve mesleki kidem agisindan anlamli bir
farkliliga rastlanmamis, ancak mezuniyet alanit agisindan anlamli bir farklilik

bulundugu tespit edilmistir.

Memisoglu ve Ismetoglu (2013) “Zorunlu Egitimde 4+4+4 Uygulamasina
Iliskin Okul Yéneticilerinin Gériisleri” adli galismalarinda 4+4+4 uygulamasia
iliskin okul yoneticilerinin goriislerinin belirlemek istemislerdir. Arastirma 17 okul
yoneticisinin katildigi nitel bir ¢alismadir. Veriler yar1 yapilandirilmig gériisme formu
ile elde edilmis ve veri analizinde nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore 4+4+4 uygulamasini olumlu, dogru, yararh
seklinde degerlendiren yoneticiler, bazi1 eksiklikler ve yontem yanlishgmna dikkat
¢ekmislerdir. Uygulamanin kesintili olmasini olumlu bulan yoneticiler bu kesintinin
5+3+4 seklinde olmasina ve okula baslama yasinin 72 ay olmasi gerektigine vurgu
yapilmistir. Uygulamayi olumsuz olarak degerlendiren katilimcilar; kisilerin farkli ilgi
alanlarina gore egitilmesinin dogru fakat uygulamanin sadece imam hatip liseleri ile
siirlandirilmis olmasinin egitim 6gretimin tarafsizligi agisindan uygun olmayacagini

belirtmiglerdir.

Demir, Dogan ve Pmar (2013)’m “4+4+4 Yeni Egitim Sistemi’nin
Yansimalari: Besinci Siniflardaki Egitim-Ogretim Siirecinin Brans Ogretmenlerinin
Gortigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adli ¢aligmalarinin amaci yeni egitim
sistemiyle birlikte 5. siniflarda derse giren brans 6gretmenlerinin yasadiklart sorunlari
s0z konusu 6gretmenlerin goriislerine gore degerlendirmek ve yasanan uyum siirecine
iliskin Oneriler gelistirmektir. Calisma, nitel aragtirma yontemleriyle, olgubilim
desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, veri toplama araci olarak; yar1
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Gortisme verilerinin analizinde betimsel

analiz, icerik analizi ve siirekli karsilastirma teknikleri kullanilmistir. Katilimeilarin
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cevaplar1 dogrultusunda igerik 4 tema altinda diizenlenip sunulmustur. Bu temalar, 5.
smif derslerinin sinif ya da brang 6gretmenleri tarafindan verilmesine iliskin goriisler,
5 smiflarda yasanan sorunlara iliskin goriisler; 5. siniflarda karsilagilan sorunlarin
¢cozlmine yonelik gortsler, 5. siniflarda derse giren 6gretmenlere verilecek hizmet ici

egitime iligskin goriisler basliklar altinda olusturulmustur.

Bahtiyar Karadeniz (2012) “Ogretmenlerin 4+4+4 Zorunlu Egitim Sistemine
[liskin Gériisleri” adli calismasinda anasiifi, sinif, brans ve lise dgretmenlerinin yeni
egitim sistemine iligkin goriislerini tespit edilmeye calismistir. Arastirmaya katilan
Ogretmen sayisi 468’dir. Veri toplama aract olarak Ogretmenlerin tutum ve
goriiglerinin  betimlemeye yonelik kullanilan anket, arasgtirmaci tarafindan
olusturulmustur. Ankette iicli likert 6lcegi kullanilmistir. Calisma sonucunda
arastirmaya katilan 0gretmenlerin %75’inin yeni sisteme bir¢cok agidan tereddiitle
baktiklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerin %60 1 erken yasta mesleki ydnlendirmenin
dogru olmadigini, yeni sistemin okul Oncesi egitime zarar verecegini, lisede agik

Ogretimin yolunu agacagini sdylemislerdir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi, gecerlik ve giivenirlik boliimleri yer almaktadir.
3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden fenomenolojik model (olgu
bilim) kullanilmistir. Fenomenolojik model olgularin arkasindaki gercekligi ortaya
cikarmaya calisan ve olgularin derinlemesine incelenmesini saglayan modeldir.
Cropley (2002)’e gore olgu bilim (fenomenoloji) calismalar1 farkinda oldugumuz
ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 aragtirmanin odaklandigi
olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da
gruplardir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada siif Ogretmenleri ve
matematik 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki gortisleri derinlemesine
incelenmeye c¢alisilacagindan dolayr bu model kullanilmistir. Olgu bilim
caligmalarinda genellemeler yapmak ve Kkesin sonucglar elde etmek muimkin
olmayabilir. Fakat bir olguyu daha iyi tanimamizi saglayacak ornekler, yasantilar ve

aciklamalar ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir (Biiyiikoztiirk vd. , 2013).
3.2. Cahisma Grubu

Nitel arastirmalarda bir grup lizerinde aragtirma yapilmasi tercih edildiginden
dolay1 evrenin tanimlanmasi s6z konusu olmayabilir. Bu arastirmanin g¢alisma grubu,
Sanlwurfa ilinin Haliliye, Karakopri ve Eyyilbiye merkez ilgelerindeki devlet
okullarinda gérev yapan 16 ortaokul matematik 6gretmeni ve 17 sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Ogretmenlerin belirlenmesinde en az bir egitim dénemi 5. simflari
okutmus olmasina dikkat edilmistir. Boylelikle elde edilen veriler gercek yasantilarin
{irlinii olacak ve amaca hizmet edecektir. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, hizmet yil1 gibi

demografik 6zellikleri aragtirmanin bulgular kisminda detaylandirilmistir. Calisma
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grubunun se¢ilmesinde nitel aragtirma yontemine uygun olarak amacgli 6rnekleme
tercih edilmistir. Amagli Ornekleme, derinlemesine arastirma Yyapmak igin
aragtirmanin amaci kapsaminda zengin olgularin tercih edilmesi anlamina
gelmektedir. Bu aragtirmada belli bir grup matematik 6gretmeni ve smif 6gretmeni
tizerinde odaklanildigi ve bu kapsamda zengin veri elde etmek amaciyla amach
orneklem kullanilmistir. Amagh 6rnekleme yontemleri: agir1 veya durum 6rneklemesi,
benzesik Ornekleme, tipik durum orneklemesi, maksimum cesitlilik Srneklemesi
kartopu veya zincir 6rnekleme, kolay ulasilabilir durum orneklemesi kritik duru m
orneklemesi, Ol¢iit 6rnekleme seklinde siralanabilir (Patton 1987). Bu ¢alismada ise

amacli drnekleme yontemlerinden “tipik durum 6rneklemesine” bagvurulmustur.

Tipik durum orneklemesi kullanilan arastirmalar ok sayida okul yerine tipik
olarak belirlenen, kent merkezinde bulunan, kentin geneli hakkinda dnemli bilgiler
verecegine inanilan, sira dis1 6zellik géstermeyen bir ya da iki okulda yirGtdlebilir
(Bliytikoztiirk vd.). Bu arastirma, Sanliurfa kent merkezinde birkag tane tipik (sosyo-
ekonomik durumu ne Gst ne alt, 6grenci ve 6gretmen ortalamasi kent ortalamasina
yakin) devlet okulu segilerek yiriitilmiistiir. Tipik durum Orneklemesinde amag
evrene genelleme yapmak degildir. Amag, ortalama durumlari ¢aligarak belirli bir alan
hakkinda bilgi sahibi olmak veya bu alan, konu, uygulama veya yenilik konusunda
yeterli bilgisi olmayanlar1 bilgilendirmektir (Patton 1987, Akt. Yildirim ve Simsek,
2013).

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada verilerin toplanmasinda goriisme formu kullanilmistir. Verilerin
toplanacag1 goriisme formu hazirlanirken kuramsal gerceve olarak Pedagojik alan
bilgisi (PAB) bilesenleri dikkate almmustir. Ogretmenlerin nitelikli birer gretmen
olabilmeleri igin alanlarina hakim olabilmeleri hatta bunun da 6tesinde dersini nasil
ogretebilecegi, 0grencilere nasil aktarabilecegi, 6grenci seviyesine nasil inebilecegi
konusunda uzman olabilmeleri de gerekmektedir. Ogreticilikteki uzmanlik bilgisi ise
gliniimuz alan yazininda Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kavramui ile ifade edilmektedir
(Batur ve Balci, 2013). PAB, ilk kez Lee Shulman tarafindan ortaya atilmistir.(Goktiik
ve Soylu, 2016) Shulman’in (1986) bahsettigi pedagojik alan bilgisi taniminda iki
bilesen on plana ¢ikmaktadir:

e Ogrenci zorluklar

e Ogretim stratejileri ve temsilleri
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Farkli arastirmacilarin PAB bilesenlerini nasil ele aldiklarini incelendiginde
genel olarak Shulman tarafindan ortaya atilan iki bileseni esas aldigin1 ve fakat
bunlarla birlikte yeni bilesenleri de tarif ettikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismada incelenen

literatlir ve ¢alismalar 1s181inda PAB’nin bilesenleri asagidaki sekilde belirlenmistir:

e Konu alani (alan bilgisi)

e Ogrencilerin anlamalarim bilme bilgileri (8grenci zorluklar)

e Ogretim stratejileri bilgileri (6gretim ydntemleri ve sunumlari bilgileri)
e Ogretim program bilgileri

e Olcme ve degerlendirme bilgileri

Bu baglamda 6gretmenlere sorulmasi planlanan ilk sorular bu bilesenler
etrafinda yogunlasarak olusturulmustur. Matematik 6gretmenlerine sorulmak tizere 20
adet, sinif 6gretmenlerine sorulmak tizere ise 16 adet soru hazirlanmistir. Pedagojik
alan bilgisi g¢er¢evesinde hazirlanan ilk sorular EK 1°dedir. Goriisme sorulariin
nitelikli olmasi icin ilgili alanyazin taranmis ve ayrica nitel aragtirma yontemleri,
matematik egitimi, egitim programlari konularinda uzman bir 6gretim Uyesi tarafindan
ayrintili sekilde incelenmistir. Bu incelemenin sonucunda her iki 6gretmen grubu i¢in
9 acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu olusturulmustur.
Yar1 yapilandirilmig gériisme formu, arastirmacinin hazirladig: sorular ile gériismenin
dogal akis1 sirasinda katilimcilara yoneltilen sorulardan olusturulan goriisme
formudur. Bu goriisme formu kullanilarak Sanliurfa merkez ilgelerindeki devlet
okullarinda gorev yapan 3 matematik ve 2 sinif 6gretmenine pilot uygulama yapilmis
ve ses kayitlart alimmistir. Pilot uygulamada kullanilan goriisme formu EK 2’dedir.
Alinan ses kayitlar1 alan uzman ile birlikte tekrar degerlendirilmis bazi sorularin
kendini tekrar ettigi diisiiniilerek soru sayis1 matematik dgretmenleri i¢in 5 adet, sinif
ogretmenleri igin ise 4 adet olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Arastirmada
kullanilan goriisme formu iki boéliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerin
demografik 6zellikleri, ikinci bolimde ise 4+4+4 sistemine gegisle 5. sinif matematik
derslerinin ortaokula dahil edilmesi hakkinda 6gretmen goriislerini agiga ¢ikarmak
lizere hazirlanan agik uglu sorular bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan goriisme
formu EK 3’tedir. Yar1 yapilandirilmis goriissmeler, yapilandirilmamig goriismelerdeki
gibi derinlemesine gidebilmeyi saglarken ayn1 zamanda yapilandirilmis goriismelerin
de avantajlarini iginde baridirir konudan sapmay1 engeller. Arastirmada katilimcilara

sorulacak sorular ile ilgili derinlemesine bilgi almak, goriislerini ortaya ¢ikarmak
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amaclandigindan dolay1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Patton
(1987)’a gore goriismenin amaci bireyin i¢ diinyasina girmek ve bakis agisini

Ogrenmektir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Matematik Ogretmenleri ve smif Ogretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi
hakkindaki goriislerini incelemek igin yapilan ¢aligma sinif 6gretmenleri ve matematik
ogretmenleriyle  ¢alistiklar1  okullarda  ylz  ylize yapilan  goriismelerle
gerceklestirilmistir. GOriisme, arastirmada cevabi aranan sorular ¢ercevesinde ilgili
kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir (Biiyiikkoztiirk vd., 2013, s.150).
Gortismeler oOncesinde katilimcilar arastirmanin  konusu ve amaci hakkinda
bilgilendirilmis, ses kaydi icin rizalar1 alinmis, kimlik bilgilerinin paylasilmayacagi
sdylenmistir. Bu sebeple katilimci olan matematik Sgretmenlerine MO1°den
MO16’ya, smif &gretmenlerine de SOI’DEN SO17’ye kadar rumuz verilerek
isimlendirilmistir. Goriismelerden sonra ses kaydina alinan veriler Microsoft Word
programiyla arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Veriler Mayis 2017 tarihinde

toplanmustir.

Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya
cikarmaya  yoOneliktir. Bu amacgla yapilan icerik analizinde verilerin
kavramsallastirilmas: olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi c¢abasi
vardir. Sonuclar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer
verilir. Bunun yaninda dogrudan ortaya ¢ikan temalar ve drunttler gercevesinden elde
edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.81). Verilerin
analiz edilmesinde nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilmstir. igerik
analizi, gozlem, goriisme ya da diger yollarla katilimcilardan elde edilen bilgilerin
derinlemesine analizi ve sdzel ifadelerin analiz edilmesini saglayan yontemdir. Igerik
analizi tekniginde, metinde tekrarlanan bazi sozciiklerin kodlanmasiyla belli kurallar
cercevesinde metnin dzetlenmesi hedeflenir. Bu islem sistematik ve tekrarlanabilirdir
(Biiyiikoztiirk vd., 2008, Akt. Karabiyikoglu, 2018). Bu calismada 6gretmenlerle
yapilan gériismeler neticesinde her arastirma sorusu i¢in verilen yanitlar satir satir
okunarak aragtirmanin amacina yonelik boyutlar saptanmigtir. Ortaya ¢ikan anlamlara
gore verilerden yola ¢ikilarak kodlar olusturulmus ve kategorize edilmistir. Verilerin
kodlanmasi asamasinda veri seti, konusunda deneyimli baska bir arastirmaci

tarafindan incelenmis ve bdylece ikinci bir arastirmaci tarafindan da kodlama
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yapilmistir. Yapilan kodlamalarin benzerlik ve farkliliklart karsilastirilmis ve bir
giivenirlik yiizdesi elde edilmistir. Ogretmenlerden toplanan 148 maddelik veri grubu
icin iki farkli arastirmaci tarafindan yapilan kodlamada 11 goriis ayriligi elde
edilmistir. Yiizde hesab1 yapilirken Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen
giivenirlik = [goriis birligi/ (goriis birligi+ goriis ayriligi)] formiili kullanilmistir. Bu
formiile gore 137/148 = 0,9256 yaklasik %93 oraninda bir giivenirlik yiizdesine

ulagilmistir. Bu da aragtirmanin tutarl oldugunu gostermektedir.
3.5. Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985, Akt. Erlandson, Harris, Skipper ve Allen, 1993) nitel
aragtirmanin niteligini artirabilecek birtakim stratejiler 6nermektirler. Bunu yaparken
de nicel ¢aligmalarda kullanilan gecerlik ve giivenirlik kavramlarinin yerine nitel
arastirmalar i¢in; i¢ gecerlik yerine inandiricilik, dig gegerlilik ya da genelleme yerine
aktarilabilirlik, i¢ giivenirlik yerine tutarlilik, dis giivenirlik ya da tekrar edilebilirlik
yerine teyit edilebilirlik kavramlarin1 kullanmay1 tercih etmislerdir. Bu arastirmanin
gecerlik ve giivenirligi de nitel bir arastirma olmasindan yola ¢ikarak Lincoln ve Guba

(1985) tarafindan kullanilan kavramlar ¢ergevesinde agiklanacaktir.

Inandiricilik (credibility): Bir arastirmay: bilimsel yapan siirecin net, tutarli
ve birden fazla arastirmaci tarafindan test edilebilir olmasidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu sebeple arastirmacilarla yapilan goriigmeler ses kaydina alinmistir. Ayrica
elde edilen verilerin timu iki farkli arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak

kodlanmis ve arastirmacilar arasinda goriis birligine varildigr goriilmiistiir.

Aktarilabilirlik (transferabilitiy): Nitel arastirmalarda verilerin toplandigi
ortama benzer bir ortama geri donup o ortamin tekrar olusturulmasi mimkin olmadigi
icin, nitel arastirmalardan genellemeler yapmak ¢ok dogru olmaz. Dolayisiyla nitel
caligmalarda genelleme yerine aktarilabilirlik kullanilir. Arastirmayi aktarilabilir
yapan ise okuyucularin uygulama ve igerikteki benzerlikleri net bir sekilde
gorebilmesine imkan saglamasidir. Bu amacgla amagh 6rnekleme yontemi kullanilmis
ve ayrintili betimleme yapilmistir. Ayrica ¢alismanin yontem boluminde arastirmayla

ilgili tim ayrintilar verilmistir.

Tutarliik (dependability): Arastirmanin tutarli olmasi agisindan bir baska

arastirmactya da veri seti kodlatilmis ve benzerlikler goriis birligi ve goriis ayrilig
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olarak degerlendirilmistir. Yaklagik %93 oraninda ¢ikan guvenirlik yizdesi

arastirmanin tutarliligini goéstermektedir.

Teyit edilebilirlik (confirmabilitiy): Arastirmadan elde edilen ses kayitlar1 ve
onlarin yaziya dokiilmiis halleri arastirmaci tarafindan saklanmaktadir. Boylece
ilgililer istediklerinde inceleme imkani1 bulabilmektedir. Ayrica verilerin nasil toplanip

kayit edildigi detayl bir sekilde anlatilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde elde edilen verilerin analizine ait bulgulara yer
verilmistir. Bulgular béliimii: Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Yonelik
Bulgular, Ogretmenlerinin Gériislerine Yonelik Bulgular olmak iizere 2 kategori

altinda incelenmistir.
4.1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas ve hizmet yil1 gibi demografik
Ozellikleri bu boliimde detayli bir sekilde sunulmustur. Buna gére 6gretmenlerin

cinsiyete gore dagilimlart Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4. 1.
Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlari
Brans Kadin Erkek Toplam
Simif 6@retmeni 9 8 17
Matematik 8 8 16
ogretmeni
Toplam 17 16 33

Toplamda 33 ogretmen ile gergeklestirilen ¢alismada 17 kadin, 16 erkek
ogretmen bulunmaktadir. Kadin 6gretmenlerden 9’unun bransi smif dgretmenligi,
8’inin ise matematik 6gretmenligidir. Erkek 6gretmenlerin de 8’inin brans1 matematik
ogretmenligi, 8’inin ise siif 6gretmenligidir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin %47’si
erkek, %531 kadin ve matematik dgretmenlerinin ise yaris1 erkek yarisi kadin olarak
secildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet yillarina gére dagilimlar: Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.2.

Ogretmenlerin Hizmet Yillarina Gére Dagilimlari

Hizmet Yih 0-5 5-10 11-15 15+

Simif - - 6 11

ogretmeni

Matematik 6 2 7 1

O0gretmeni

Ogretmenlerin hizmet dagilimlart incelendiginde sinif dgretmenlerinin 5.
siiflart okutmus olmas1 gerekliligi sebebiyle tecriibeli 6gretmenlerden secildigi ve
hizmet yillarinin 10+ oldugu dikkat ¢ekmektedir. Matematik 6gretmenleri ise yine 5.
siniflara ders vermis milli egitimde cesitli siireler gorev yapmis Ogretmenlerden
olusmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin %65°1 15+ y1l, %35°1 ise 11-15 y1l ve matematik
ogretmenlerinin %37’s1 0-5 yil, %13’ 5-10 yil, %44’ 11-15 yil, %6’s1 ise 15+ yil
hizmet siiresine sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yasa gore dagilimi Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4. 3.
Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilimlari
Yas 25-30 31-35 36-40 41-45 45+
Simif - 2 6 5 4
ogretmenleri
Matematik 6 6 3 1 -
ogretmenleri

Ogretmenlerin  demografik  6zelliklerinin  belirlenmesi  arastirmanin
aktarilabilirligi agisindan da Onem tasimaktadir. Boylece okuyucular arastirma
hakkinda daha detayli bilgiye sahip olacak ve hangi durumdaki kisilerle calisildigt

daha net ortaya konulabilecektir.



35

4.2. Ogretmenlerinin Goriislerine Yonelik Bulgular
4.2.1. Ogretmenlerin Olumlu Gériislerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “ 4+4+4 sistemine gecisle 5. smif matematik
derslerinin ortaokullara dahil edilip, brans 0gretmenleri tarafindan okutulmasinin
olumlu yonlerini degerlendirebilir misiniz?”” sorusuna 16 matematik 6gretmeninden
yalnizca 1’1 hi¢bir olumlu yon belirtmemis diger 15’1 ise en az bir tane olumlu yoni
olduguna yonelik ifade kullanmiglardir. Matematik 6gretmenlerinin  kullanmis
olduklar1 olumlu ifadeler bransa hakim olma, saglam temel olusturma, ortaokula
hazirlik olmak iizere 3 baslikta kodlanarak incelenmistir. Ote yandan aymi soru simif
ogretmenlerine de yoneltilmis ve 17 sinif 6gretmeninden yalnizca 4’1 higbir olumlu
yon belirtmemis diger 13’1 ise en az bir tane olumlu yonii olduguna yonelik ifade
kullanmiglardir. Sinif 6gretmenlerinin kullanmis olduklar1 olumlu ifadeler de bransa

hékim olma, ortaokula hazirlik olmak tizere 2 baslikta kodlanarak incelenmistir.

Ozetle, matematik dgretmenlerinden olumlu gbriis bildirenlerin oran1 %94
iken, siif 6gretmenlerinde bu oran %76’dir. Birinci soruya verilen yanitlardan olusan

kodlara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.4’te detaylandirilmistir.
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Tablo 4.4.

Ogretmenlerinin Olumlu Gériislerinin Analizinde Kullanilan Kodlara Ait Frekans ve
Yizde Degerleri

Matematik

N Simf Ogretmeni
Ogretmeni

Kod Ac¢iklama
Frekans Yizde Frekans Ylzde

Matematik Ogretmenlerinin

universitede akademik olarak
Bransa aldiklar1 alan bilgisi 6grenimi
hakim sebebiyle smif 6gretmenlerine 13 %81 11 %65
olma gore branglarina daha hakim

olduklar1 yoniindeki goriistiir.

Ortaokula 6. smifa hazirhk olarak

2 %13 2 %12
hazirhk  gorllmesidir.
5. siif ogrencilerinin
matematik dersini daha erken
Saglam  yasta brans Ogretmenlerinden
temel almasiyla matematik 3 %19 - -

olusturma dersindeki kavramlara yonelik

olusturacaklari dogru

Ogrenmeleri iceren goriistiir.

Olusturulan kodlara dikkat edildiginde hem sif Ogretmenleri hem de
matematik 6gretmenlerinin olumlu goriisleri agirlikli olarak bransa hakim olma
kodunda birlesmektedir. Ayrica dgretmenlerden 5. smifi ortaokula hazirlik olarak
gorenler de bulunmaktadir. Bu iki ortak kodun disinda matematik 6gretmenleri i¢in

saglam temel olusturma yoniinde olusturulan tigiincii bir kod vardar.

Bransa hakim olma kodu i¢in 16 matematik 6gretmeninden 13’ii matematik
brans 6gretmenlerinin bir smif 6gretmenine gore alanina daha hékim oldugu icin
matematik dersini daha iyi Ogretebilecegi goriisiindedir. Ogretmen ifadelerinden

bazilar1 asagida verilmistir.
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“Olumlu yénii brans bazinda biz daha yani sinif ogretmenlerinden biz daha
iyi bransimizit bildigimiz i¢in bu ¢ocuklarin matematik adina hangi yerlerde eksik

oldugunu daha iyi tespit edip bunu ¢ozilyoruz, daha iyi anlatiyoruz diyebilirim.”(MO5)

“Brang ogretmeni kendi alaninda tam donanimli oldugu i¢in dgrenciye temel
olarak besinci sinif konularmmi daha kapsamli olarak sunabilir. O yiizden olumlu

oldugunu diisiiniiyorum.”(MO12)

Ote yandan 17 simif 6gretmeninden 11°i matematik brans 6gretmenlerinin bir
sinif 6gretmenine goére alanina daha hakim oldugu igin matematik dersini daha iyi
ogretebilecegi goriisiindedir. Sinif 6gretmenleri bu sayede egitimin daha profesyonel
olacagi, 6grencilerin matematik konularini en ince detaylarina kadar 6grenebilecegini

diisiinmektedir. Ogretmen ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“Her dersin brans ogretmeninin okutmasi ¢ocuklar i¢in daha saglikli olur.
Biz ¢linki cok brang derslerine hakim o/madigimiz igin brang hocasinin okutmas: daha

iyidir yani daha iyi bir gelismedir.” (SO7)

“Olumlu yénleri brans égretmenleri konuya daha hakim 5. sinif miifredati
brans 6gretmenlerinin girmesi agisindan daha uygun olacagini diistiniiyordum iyi de

oldu bizim a¢imizdan.”(SO12)

Hem smif 6gretmenlerinin hem de matematik 6gretmenlerinin gorisleri
incelendiginde her iki 6gretmen grubunun da siklikla matematik 6gretmenlerinin alan
bilgilerinin sinif 6gretmenine gore daha iyi olmasi yoniinden matematik derslerine
brans oOgretmenlerinin girmesinin olumlu olacag1 goriisiindedir. Ogretmenler

matematik 6gretmenlerinin alaninda daha yetkin oldugunu diisiinmektedirler.

Ogretmenlerinin  goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan kodlardan
ikincisi ise ortaokula hazirliktir. 16 matematik 6gretmeninden 2’si 6grencileri 5. sinifta
almalarmin konularin dagilimi, 6grencilerin eksiklerinin giderilmesi gibi konulardan
dolayr 5. smifi 6. sinifa hazirlik olmasi olarak degerlendirmektedirler. Ogretmen

ifadeleri asagida verilmistir:

“Daha yi anladilar, daha iyi oldu yani ortaokul igin, 6.sinif, 7. sinif, 8. sinifa
hazirlik igin.”(MO2)
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“ Valla olumlu olarak simdi biz miifredat olarak hani 6’dan 7’den 8 den biz
devam ediyorduk ya konular daha ¢ok 5’lere dagitildigi i¢in hani konu dagilimi
bakimindan hani daha faydali 6 lara hazirlikli gelebiliyor cocuklar.”(MO3)

Smif 6gretmenlerinden de 2’si 6grencilerin 5. sinifta brans 6gretmenlerinden
ders almaya baslamasini ortaokula hazirlik olarak degerlendirmekte ve bunu olumlu

gormektedir. Bu goriisteki 6gretmenlerden birinin goriisii asagidaki verilmistir.

“Ben 4+4+4, besinci swinifin ortaokula dahilligini destekliyorum. Ciinkii
¢ocuklarin uyum donemi yagsiyor yani ¢ocuklar 6 sinifta ortaokula gegtiginde direkt
bir uyum problemi yastyor ama bunu besinci sinifta daha yaglar: kiiciik brans
ogretmenlerine yaklagimlar: biraz daha farkl yani ben destekliyorum. Besinci sinifa

gecmesini uygun buluyorum.” (SOI1)

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde matematik 6gretmenleri 5. smifi daha
cok akademik anlamda ortaokula hazirlik olarak gormekteyken sinif 6gretmenleri ise
Ogrencileri yeni bir ortama alismasi Ve brans 6gretmenine uyum saglamasi anlaminda

hazirlik olarak gérmektedir.

Smif 6gretmenlerinden farkli olarak matematik 6gretmenlerinin goriislerinin
analiz edilmesiyle olusturulan iiclinci kod ise saglam temel olusturmadir. 16
matematik 6gretmeninden 3’1 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte ortaokula dahil edilen
5. smif 6grencilerinin matematik dersini daha erken yasta brans 6gretmenlerinden
alacagi icin 0grenmelerinin daha anlamli olacagi, boylece matematik dersine yonelik
temel kavramlar daha iyi 6grenebilecegi goriisiindedir. Ogretmen ifadeleri asagida

verilmistir.

“Olumlu olarak 5. siniftaki matematik dersleri ile birlikte ortaokula saglam
bir temelle, brans ogretmenleri daha saglam bir temel atarak ilerlemeleri

olabilir.”(MO1I)

“Somut ve soyut kavramlari daha net bir sekilde ayirmaya baglyorlar ve
matematikle ilgili temelleri daha dogru kaynaktan elde ettikleri i¢in olumlu oldugunu

diistiniiyorum.” (MOS5)

Ozetle hem smf hem de brans Ogretmenleri alan bilgisi bakimindan
matematik 6gretmenlerinin 5. sinif matematik dersine girmesini olumlu bulurken ayni
zamanda hem akademik hem de pedagojik anlamda ortaokula hazirlik olabilecegi

goriistindedirler. Ayrica matematik 6gretmenleri kii¢iik yastan itibaren matematik
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ogretmeninden ders alan 6grencilerin matematik konularini daha iyi 6grenecegi igin
temellerinin saglam olabilecegi goriisiindedir. Bunlara ek olarak MO10 rumuzlu
Ogretmen ise brang dgretmeninin matematik dersine girmesinin daha iyi oldugunu
sOylerken sirenin 4 yila ¢ikmasiyla daha uzun zaman diliminde matematik
anlatabilecegini vurgulamistir. “... Branscinin girmesi daha iyi olmusg bir de stire uzun
olmus ya dort yil mesela ben ilk basta miifredatta genislemis zaten o yiizden daha iyi
olmus bence daha uzun siirede anlatiriz matematigi...” Yine MOI1 rumuzlu
matematik ogretmeni de 3 kodun disinda matematik 6gretmenliginin degerinin
arttigini belirten olumlu bir ifade kullanmugtir. “Bir brang égretmeni olarak 4+4+4’iin
olusu matematik ogretmenleri akibetinde aslhinda biitiin brans ogretmenlerinin
degerini attirdi brans ogretmenine ihtiya¢ olma anlaminda”. Son olarak. “ Bence ¢ok
da olumlu yoénii yok.”(MO9) diyen 1 matematik 6gretmeni hicbir olumlu ydn

belirtmezken siif 6gretmenlerinde bu say1 4 tiir.
4.2.2. Ogretmenlerinin Olumsuz Gériislerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “4+4+4 sistemine gecisle 5. smif matematik
derslerinin ortaokullara dahil edilip, brans 0gretmenleri tarafindan okutulmasinin
olumsuz yonlerini degerlendirebilir misiniz?” sorusuna 16 matematik 6gretmeninin
tamami en az bir tane olumsuz goriis belirtmistir. Matematik Ogretmenlerinin
kullanmisg olduklar1 olumsuz ifadeler kiiciik yas, iletisim, akademik kaygi, tek
ogretmen, ilkokul davranislari, matematik temeli, soyut kavramlar, olmak (zere 7
baslikta kodlanarak incelenmistir. Ayni soruya 17 sinif §gretmeninin 16’s1 en az bir
tane olumsuz goriis belirtmis ve dgretmenlerden yalnizca 1’1 ise higbir olumsuz yon
belirtmemistir. Sinif 6gretmenlerinin kullanmis olduklar1 olumsuz ifadeler, kiiguk yas,

iletisim, kisitli zaman, seviyeye inme, olmak (izere 4 baslikta kodlanarak incelenmistir.

Ozetle matematik Ogretmenlerinin tamami en az bir olumsuz goriis
bildirirken, smif o6gretmenlerinde olumsuz goriis bildirenlerin orant %94 tiir.
Aragtirmanin ikinci sorusu igin verilen yanitlardan olusan kodlara ait frekans ve ytizde

degerleri Tablo 4.5’ te detaylandirilmistir.
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Tablo 4. 5.

Ogretmenlerinin Olumsuz Gériislerinin Analizinde Kullanilan Kodlara Ait Frekans ve
Yizde Degerleri

Kod Aciklama Matematik Sinif 6gretmeni
ogretmeni

Frekans Yiuzde Frekans Yizde

5.  smf  dgrencilerinin 13 %81 ) %29
ortaokula adapte olmak icin

Kigiik yas yaslarinin ¢ok kiiciik olmasi
Matematik 6gretmenlerinin 6 %38 4 %24
et S el
goriisler
Ogrencilerin Kiglk yastan 2 %13 - -
Akademik itibaren akademik kaygi
kaygt icinde olmalar1
Tek Ogrencinin tek bir 6 %38 - -

o6gretmen  dgretmene (siif 6gretmeni)
alisik olmasi

Tlkokul Ogrencinin ilkokuldan 9 %56 - -
daveamusiar kalma aligkanliklar1
Matematik Ilkokuldan getirdikleri 3 %19 - -
temeli bilgilerin zay1f olmasi
Soyut Soyut kavramlarin 3 %19 - -

kavramlar  ogretilmesinde/6grenilmesin
de yasanan gucluk

Kisith Matematik Ogretmenlerinin

zaman Eiegrs surglenr{m sinif ) ) 6 %35
ogretmenlerine gore kisith
kalmasi

Seviyeye  Matematik O6gretmenlerinin
inme ilkokul "S(vewyesmde 5 %29
somutlastirarak O0gretim
yapamayacagi gorusi

Tablo incelendiginde Ogretmenler, dgrencilerin ortaokula baslamalari igin
yaslarinin kiiclik oldugu ve matematik brans 6gretmenlerinin bu yas grubuna ders
vermeye alisik olmadiklari i¢in 68rencilerle bazi iletisim problemleri yasayabilecegi

yoniinde ortak goriis bildirmislerdir. Bu ortak goriisler kiiciik yas ve iletisim kodlar1
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altinda degerlendirilmistir. Buna gdre arastirmaya katilan 16 matematik
ogretmeninden 13’1 5. smif 6grencilerinin yaslarimin heniiz ortaokula gecmek i¢in
kiicik oldugunu bu sebeple de ortaokula uyum saglamakta, derse adapte olmada ve
ogrenmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Ote yandan arastirmaya katilan 17 smif
ogretmeninden 5°1 68rencilerin yaslariin kiiclik olmasi sebebiyle heniiz gelisimlerini
tamamlamadiklarini, ortaokula adapte olmakta zorlanacaklarimi diistinmektedir.

Ogretmenlerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Pedagojik olarak ¢ok kiigiikler ortaokula ¢ok uyum saglayamiyorlar gibi
geliyor bana.”(MO6)

“Matematik olarak degil de ¢ocuklarin yaslar: olarak olumsuz bence ¢iinkii
daha aligamiyorlar, alisana kadar bir sene geciyor... Seviye olarak kiigiikler yani 60
ayliklart  falan almislar ya onlar gelmeye baslamis c¢ok kiiciikler yani daha
biiyiiyemeden geliyorlar iste.”(MO10)

“5. smif biraz daha ¢ocuk ortaokula dahil edildi diye brans 6gretmenleri
onlari biraz hirpalryor olabilirler belki dyle bir sorun olabilir. Biz burada daha ¢ocuk
bakarken birden onlara ortaokulda ergen muamelesi yapiyorlar. O konuda belki

cocuklarin sikintisi olabilir.” (SO10)

Gorlldiugi tizere her iki 6gretmen grubu da 4+4+4 sistemi ile yasanan
degisimle birlikte 6grencilerin okula baglama yasi ve dolayisiyla 5. siniflarin ortaokula
dahil olma yaslarin1 uygun bulmamaktadir. Ogretmenlerin ifadelerinde siklikla
ogrencilerin yaslarinin kiigiik oldugunu vurguladiklar1 goriilmistiir. Matematik
ogretmenlerinin %81°1 5. siif 6grencilerinin yaslarinin ortaokula gegmek icin uygun

olmadigini diistiniirken %29 orani ile sinif 6gretmenleri de onlara katilmaktadir.

Ogretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan ortak kodlardan
ikincisi ise iletisimdir. Matematik 6gretmenlerinin 6’s1 ve sinif §gretmenlerinin 5°1 5.
siif Ogrencileriyle iletisim kurma konusunda matematik Ogretmenlerinin sinif
ogretmenleri kadar iyi olmadigimi diisiinmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden

bazilar1 asagida verilmistir.

“...onlara anne gibi ya da baba gibi yaklasamiyoruz. Bir ilkokul ogretmeni

gibi sicak davranamayabiliyoruz.”(MO13)
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“...swif 6gretmeninin kurdugu sicak iliskiyi gelistirmeme anlaminda ogrenci
bu noktada sunif dgretmeninden duydugu o sicak iliskiyi diger d6gretmenlerden

gormemesinden dolayi o da iiziiliiyor.”(MO11)

“Besinci swnifta hala bizim ¢ocugumuz hala bizim yavrumuz biz daha

cocuklar iizerinde etkili olabiliyoruz.” (SO11)

Ogretmenlerin ifadeleri géz oniinde bulunduruldugunda her iki 6gretmen
grubu da sinif 6gretmenlerinin 6grencilerle iletisimde bir anne baba sicakliginda
oldugu, matematik brans Ogretmenlerinin ise bu sicak iliskileri gelistirmekte
zorlandigini diistinmektedir. Bu yonde goriis bildiren matematik 6gretmeni oran1 %38

iken, sinif 0gretmeni orani %24 tiir.

Ik iki kodun her iki 6gretmen grubunda da ortak olarak karsimiza ¢iktig:
gortlmektedir. Yazinin bu kismindan sonra arastirmanin ikinci sorusu i¢in olusturulan
kodlar matematik Ogretmenleri ve smif 6gretmenleri i¢cin ayri ayri verilmistir.
Oncelikle matematik 6gretmenlerinin olumsuz goriislerinin analizinden elde edilen
bulgular incelenmis ve ardindan sinif Ogretmenleri igin olusturulan kodlar

sunulmustur.

Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan iigiinciisii akademik kaygidir. MO2 ve MO11 rumuzlu matematik
ogretmenleri ¢ocugun erken yasta akademik kaygi ve simav psikolojisine sokulmasini
olumsuz olarak degerlendirmislerdir. “Su anlamda verimli oldugunu diisiinmiiyorum
ogrenciyi sinav psikolojisine sokma ve o cocukluk déneminden o oyun ¢agindan gabuk
bir simav maratonu heyecanina sokma anlaminda yasimin erken oldugunu
diigiiniiyorum. .. ¢ocugu erken yasta bu sinav maratonuna bu akademik baskiya

sokmaya gerek olmadigimi diisiiniiyorum”(MO11)

Matematik Ogretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan bir digeri ise tek 0gretmendir. Matematik ogretmenlerinden 6’s1 5. sif
ogrencilerinin tek bir 6gretmene alisik olduklari icin farkli brans 6gretmenlerinin
derslere girmelerine adapte olamadiklarini bu sebeple de olumsuzluklar yasandigini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilar asagida verilmistir.

“Olumsuz yonleri ilk dort yil ¢ocuklar tek bir ogretmene alistiklart igin

sadece onun s6ylemleri onun yaptiklar: hani hep ¢ocuklara daha cazip geliyordu,
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daha anlasilir geliyordu. Simdi her branstan farkli 6gretmen gelince bocalama

durumu olabiliyor. Herkesin karakteri ayri 6grenci ona adapte olamiyor.”(MO16)

“5. simif ortaokul seviyesine ¢ok ayak uyduramiyor, farkli 6gretmenlerin

derse girmesine cok da adapte olamiyorlar.”(MO9)

Matematik 6gretmenlerinin  goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan bir digeri ise ilkokul davraniglaridir. Matematik Ogretmenlerinden 9’u
ogrencilerin ilkokuldaki davraniglarini siirdiirmekte olduklarini, sikayet etme, toplu
halde konusma, ders dinlememe, derste sikilma gibi davranislar sergilediklerini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin gériislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“Simdi bakildigt zaman ilkokul seviyesi hala diisiincesi oldugu icin

cocuklarda sorun olarak iste dersi dinlememe, birbirleri ile konusma...”(MO4)

“Olumsuz yonleri kendilerini ¢ok ortaokul gibi gormiiyorlar, ilkokuldan

devam eden bir seyleri var yani ¢ok kiiciikler.” (MOG6)

“...simdi siniflarin hepsi canlar: sikiliyor, bahceye ¢ikalum diyorlar o agidan
olumsuz...” (MO10)

Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan bir digeri ise matematik temelidir. Matematik Ogretmenlerinden 3’0
ogrencilerin matematik temellerinin iyi olmadigin1 bu sebeple de dgretmekte zorluk

cektiklerini sdylemislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“...isin ash biz sifirdan baslyoruz. Yani bazen ¢ocuklara yeni yeni toplamayt
ogretiyoruz, Yeni yeni ¢tkarmayt 6gretiyoruz. Halbuki besinci sinifia toplama ¢ikarma
carpma coktan beri ogretilmesi gereken bir konu 6yle olumsuz yonl ¢ocuklar ¢ok kot
durumda.”(MOS5)

“Dezavantajlari ¢ocuklarda eksik bilgi ¢ok fazla eskiden bize gelen 6. 7. 8.
sinif 6grencileri cok daha dolu geliyordu.”(MO12)

Matematik Ogretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan sonuncusu ise soyut kavramlardir. Matematik Ogretmenlerinden 3’i

ogrencilerin soyut kavramlar1 6grenmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.

“...somut gelisimlerini tamamlamadiklar: i¢in soyut kavramlar: algilamakta

giicliik cekiyorlar.”(MO13)
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“Ciinkii bu yag grubunun somut islemler doneminde olmasi, onda bir sikinti

yasiyoruz.”(MO15)

Ozetle, yeni sistemle birlikte matematik dgretmenleri 5. sif dgrencilerinin
yaslarinin ortaokul 6grencisi olmak i¢in ¢ok kii¢iik oldugunu, erken yasta akademik
kaygt icine sokulmamalar1 gerektigini, Ogrencilerin somut islemler ddnemini
tamamlayamadan ortaokula gegmesinin soyut kavramlarin 6grenimini zorlastirdigina,
ilkokuldan kalma aliskanliklarin1 devam ettirmekte olan 6grencilerin tek 6gretmenle
olan iletisimini farkli brang 6gretmenleri ile kuramadigini, matematik dersine iligskin
temel bilgileri edinemeden ortaokula geldiklerini ve tiim bu sebeplerle 6grencilerin

ortaokula uyum saglayamadigimi diisiinmektedirler.

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerinin analiz edilmesiyle olusturulan diger kodlar
ise kisitl zaman ve seviyeye inmedir. Arastirmaya katilan 6 sinif 6gretmeni matematik
ogretmenlerinin kisitli bir zaman diliminde ders anlatim1 yaptigini, 6grencilerin tam
anlami ile 6grenip 6grenmemis olmasindan ziyade dersini isleyip gittigini bunun
aksine smif Ogretmenleri kendilerinin 6grenciyle birlikte oldugu zamanin uzun
olmasindan kaynakli 06grenciyi daha 1yl taniyabildigini ve birebir Ogretim
yapabildigini dile getirmektedir. “Onlar hani ben dersimi anlatayim belli bir sinir var
belli bir siire var o siirede anlatmak zorundayim sadece anlatirim hani 6grenci ne
kadar anladiysa anlayisi var ama bizde d&grencinin anlamasi iizerine dayali
oldugundan siirekli olarak 4. sinif olsa 5. sinif olsa siirekli kavratmaya ¢alisiyoruz.

Yani yeni egitim anlayisiyla kazanim vermeye ¢calisiyoruz hedef degil.” (SO2)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 5’1 matematik 6gretmenlerinin
kiiciik yas gruplariyla iletisim kurarken ve soyut kavramlari somutlastirirken
ogrencilerin seviyelerine inmekte zorlanacagini, pedagojik anlamda = siif
ogretmenlerinin bu konuda daha yetkin oldugunu diistinmektedirler. Bu yondeki

gorlislere ornekler asagida verilmistir.

“Brang dgretmenleri daha ¢ok yas: blyik cocuklar ile iletisim kurduklar: igin

onlarin seviyelerine ineceklerini diigiinmiiyorum. Yani ben olumlu bulmuyorum kendi

acimdan.” (SO4)

“Olumsuz yonleri belki brans ogretmenleri birazcik daha formiil iizerinde
konuyu anlatiyorlar. Sinif ogretmenleri ¢ocugun seviyesine indirgiyor birazcik daha

somutlastirarak anlatiyorlardi bu anlamda belki olumsuzluk olabilir.”(SO12)
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Ogretmenlerin  ifadelerinden de anlasilacagi iizere hem matematik
ogretmenleri hem de sinif 6gretmenleri soyut kavramlarin 6grenilmesi/dgretilmesi ve
somut iglemler donemine dikkat c¢ekmektedir. Matematik Ogretmenleri konuyu
ogrencilerin gelisim donemi acgisindan degerlendirirken smif Ogretmenleri ise
matematik Ogretmenlerini 6grencilerin seviyesine inerek ders anlatma bakimindan

kendileri kadar yetkin bulmamaktadir.

4.2.3. Ogretmenlerinin 5. Simif Ogrencilerine Ders Verirken Yasadiklar

Sorunlara Yonelik Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen 5. sinif matematik dersine girerken sorun yasiyor
musunuz (muydunuz)? Evet ise yasadiginiz sorunlar nelerdir, bu sorunlarin girdiginiz
diger sinif duizeylerinden farki nedir?” sorusuna 16 matematik 6gretmeninden yalnizca
1 tanesi higbir sorun yasamadigini belirtirken diger 15 matematik 6gretmeni ise en az
bir sorun yasadigini belirtmistir. Matematik Ogretmenlerinin 5. siif matematik
derslerine girerken diger siif diizeylerinden farkli olarak yasadigi sorunlar seviyeye
inme, soyut kavramlar, pekistire¢, sinif i¢i davramiglar olmak iizere 4 baslikta
kodlanarak incelenmistir. Diger taraftan 17 smif 6gretmeninden 9’u 5. siniflara ders
vermekte bir sorun yasamadigini belirtirken 8’i ise bazi sorunlar yasadigini
sOylemistir. Sorun yasayan sif Ogretmenlerinden 7’si bu sorunun matematik
konularinin 5. sinifta agirlasmaya basladigini konulara tam hékim olamadiklarin
soylemislerdir. “Evet daha agirlastyordu konular mesela ayn: konunun biz simdi biraz
daha hafifini gosteriyoruz sonra biraz daha is agirlasiyor. Dolayisiyla biz o konulara
anlatmakta sikint: yasiyorduk zaten matematik biraz hani cocuklarin kafasini zorlayan
bir sey biraz daha belki korkuyorlardi matematikten biz daha zorlaniyorduk yani
anlatmakta biz konuya ¢ok hakim degilsek eger, ki hakim olamama ihtimalimiz de

yiiksekti. Daha profesyonel oldu bu sekilde daha iyi oldu.”(SO10)

1 siif 6gretmeni ise 5. simf 6grencilerinin diger siiflara (1.2.3.4.) gore
yaslarmin blyik olmasi sebebiyle hakimiyeti saglamakta sorun yasadigini soylemistir.
“Sey sorunu oluyor ¢ocuk biiyiiyor sinifa adapte olma sorunu yasiyorsunuz.”(SO11).
Ogretmenlerin 5. Simiflara ders verirken sorun yasayip yasamadiklarma dair verdikleri

yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6.

Ogretmenlerin 5. Siniflara Ders Verirken Sorun Yasayip Yasamadiklara Dair
Verdikleri Yanitlara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Yamitlar Matematik Smif Ogretmeni
Ogretmeni
Frekans Yuzde Frekans Yuzde
Sorun 15 %94 8 %47
yasiyorum/yasiyordum
Sorun 1 %6 9 %53

yasamiyorum/yasamiyordum

Tablo incelendiginde 5. smif matematik dersini okutmada matematik
ogretmenlerinin sinif dgretmenlerine gore daha ¢ok sorun yasadigr goriilmektedir.
Sif Ogretmenleri 5. simf konularini agir bulmakta ve konular1 anlatirken sorun
yasadigin1 belirtmektedir. Simif Ggretmenlerinin yasadigi sorun tek bir odakta
toplanirken yeni sistemle birlikte ilk defa 5. smiflarin dersine girmeye baslayan
matematik  6gretmenleri birden fazla sorunla karsilagmistir. Matematik
ogretmenlerinin yasadigi sorunlar1 gosteren kodlar ve bunlara ait frekans, ylzde

degerleri Tablo 4.7’de gosterilmistir.
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Matematik Ogretmenlerinin 5. Siniflarin Matematik Dersine Girerken Yasadig
Sorunlara Ait Kodlar, Frekans ve Yiizde Degerleri

Matematik
Kod Ag¢iklama ogretmeni
Frekans  Yulzde
Seviyeye  Brang 6gretmenlerinin 5. sif dgrencilerinin 12 %75
inme dersine girerken gerek ders anlatiminda
gerekse smif i¢i iletisimde Ggrencinin
yaslarinin kiigiik olmast sebebiyle
seviyelerine inmekte zorlanmasi
Soyut Soyut kavramlarin Ggretiminde yasanan 3 %19
kavramlar  zorluk
Ogrencilerin olumu davranis gdstermesi icin 2 %13
Pekistirme  siklikla pekistire¢ alma istegi
Ogrencilerin ilkokuldan kalma aliskanliklarini
Simif ici devam ettirmelerinin ogretmenler tarafindan 8 %50
davramslar

ders siirelerini kisitlayict goriilmesi ve smif

yOnetimini zorlastirmasi

Tabloya gore matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle

olusturulan kodlardan ilki seviyeye inmedir. Arastirmaya katilan 16 matematik

ogretmeninden 12°si 6. 7. ve 8. smuf Ogrencilerine gore 5. sinif Ogrencilerinin

yaslarinin kii¢iik olmasi ve daha 6nce bu yas grubuna ders anlatmamis olmalari

sebebiyle ders anlatiminda ve smif i¢i iletisimde O6grencilerin seviyelerine inmekte

zorlandiklarimi belirtmislerdir. “Olumsuz yonleri iste bu seviyeye inme konusunda

boyle ogrenciyle daha etkili bir iletisim, bir diyalog kurma noktasinda sikinti

yasaniyor. Ciinkii ogretmen biraz daha arada kalyyor 8. sinifa giriyorsun biraz daha

baoyle yasca biiyiik, seviye daha yiiksek yani diisiincesi olarak 5 te tam tersi bir durum

var biraz karmagsiklik olusturuyor.”(MO?7)

Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesi ile olugan kodlardan

ikincisi ise soyut kavramlardir. Ogretmenlerden 3’ii soyut kavramlar1 anlatirken
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somutlastirmakta zorladiklarini diger sinif seviyelerinde ise bunun daha kolay

oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen ifadelerinden bazilarma asagida yer verilmistir.

“... 7ve 8 lerde neredeyse onlar: kendi yas seviyemizde goriip daha rahat bir
sekilde cumleleri kurabiliyoruz biraz daha konular soyutlastigi icin 0 soyut kavramlar
daha iyi anlayabiliyorlar ama 5. siniflarda kavramlar: anlatmak igin ¢ok fazla gunlik

hayattan érnekler vermek gerekiyor. ”(MO1)

“Ders anlatimiyla ilgili bazen somutlastirmayla ilgili sorun yasiyoruz. 5. sinif

konular: cok agir degil ama yine de somutlastirmaya ihtiyag var.” (MOS)

Matematik Ogretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan iiclinciisii ise pekistirmedir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerden 2’si
ogrencilerin olumlu davranig gostermeleri icin siirekli pekistirilmeye ihtiyac

<

duyduklarimi belirtmislerdir. “...bunlara 6diil verildigi zaman mesela bakin dersi
dinlerseniz size su odiilii verecegim ya da derse katilim olursa su kadar artis1 olana

hediye alacagim dedigim zaman sinifta ders isleniyor...”(MO4)

Matematik Ogretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan sonuncusu ise smif i¢i davramslardir. Ogrencilerin diger simf diizeylerine
gore dersi dinlemekte ve adapte olmakta zorlandiklarini bu durumun smnif yonetimini
zorlastirdigin1 ve derse ayrilan etkin siirenin kisaldigimi belirtmislerdir. Ogrencilerin
ilkokuldaki gibi surekli soru sorma, sikayet etme, toplu konusma, dersi dinlememe gibi
davraniglar sergilediklerini ve bu davraniglarin zaman aldigini s6ylemislerdir.

Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“...yani en azindan ders dinleme konusunda diizenli oluyorlar 6. sinifa
gectikleri zaman. Ama 5. siniflarda dedigim gibi bu ders dinlememe, hala ilkokuldaki
sikayetler, hala ne diyor: “Hocam sunu yapti arkadasim.” hala bundan kurtulmus

degiliz. Ilkokul havas: seziliyor 5. simiflarda. (MO4)

“Diger sinif diizeylerinden daha farkli disiplin sorunlarindan ¢ok daha ¢ok
yani basit davraniglar, hareketlerle ugrasmak iste ¢ok fazla zaman kaybettiriyor.
Ilkokuldan kalma aliskanliklar yani hocam o kalemimi alds, silgimi aldi, 0 sagimi cekti

gibi o sekilde iste zaman alici bir durum soz konusu.”’(MO?7)

Ozetle simif dgretmenleri 5. simif 6grencilerinin matematik dersine girerken
ilk dort simif seviyesinden farkli olarak alan bilgisi yoniinden eksik kalmakta iken

matematik 6gretmenleri de pedagojik anlamda zorluk yasamaktadir. Matematik



49

ogretmenleri 6. 7. 8. siniflarin daha olgun davraniglar sergilediklerini, bu 6grencilerin
seviyelerine inmekte ve ders anlatiminda zorlanmadiklarini fakat 5. siniflarda ¢gocuksu
davraniglarin ders siiresinden c¢aldigini, 6grencilerle iletisim kurarken o yas grubuna

hitap etmekte zorlandiklarini belirtmisledir.

424, 4+4+4 Surecinin Ogretmenlere Olumlu Bir Katkisinin Olup
Olmadigina Yonelik Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “4+4+4 sisteminin size olumlu bir katkis1 oldu mu?”
sorusuna 16 matematik 6gretmeninden 14’1 en az bir tane olumlu yon belirtirken diger
2’si ise herhangi bir olumlu yon belirtmemistir. 4+4+4 sisteminin olumlu yondeki
katkilarini gosteren veriler ek ders/atama, ders anlatim teknikleri, hazirlik, matematik
egitimi olmak iizere 4 baglikta kodlanarak incelenmistir. Ote yandan ayn1 soruya 17
siif 6gretmeninden 7’si olumlu yonl oldugunu, 5’i ne olumlu ne de olumsuz
oldugunu (notr), 5’i de olumsuz oldugunu séylemistir. 4+4+4 sisteminin 6gretmenlere
olumlu bir katkis1 olup olmadigina dair verdikleri yanitlar icin frekans ve yiizde

degerleri Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8.

4+4+4 Sisteminin Ogretmenlere Olumlu Bir Katkis1 Olup Olmadigina Dair Verdikleri
Yanutlar I¢in Frekans Ve Yiizde Degerleri

Yamtlar Matematik Ogretmeni Simif Ogretmeni
Frekans Yuzde Frekans Yuzde
Olumlu 14 %87 7 %42
NOtr 2 %13 5 %29
Olumsuz - - 5 %29

Tablo incelendiginde “4+4+4 sisteminin size olumlu bir katkis1 oldu mu?” sorusuna
matematik 6gretmenlerinin %87’ sinin, sinif 6gretmenlerinin ise %42’sinin olumlu yon
belirttigi gorulmektedir. Her iki 6gretmen grubunun vermis olduklar1 yanitlar ayri ayri
degerlendirilmis ve bu kismin sonunda karsilastirmali olarak verilmistir. Buna gore
4+4+4 siirecinin matematik ogretmenlerine olumlu bir katkisinin olup olmadigina

yonelik goriislerin analizinde kullanilan kodlar Tablo 4.9’da detaylandirilmistir.
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Tablo 4.9.

4+4+4 Siirecinin Matematik Ogretmenlerine Olumlu Bir Katkisinin Olup Olmadigina
Yonelik Goriuislerin Analizinde Kullanilan Kodlar, Frekans ve Yiizde Degerleri

Matematik

Kodlar Aciklama (")gretmeni

Frekans Yilizde

Ogretmenlerin girdikleri ders

sayisinin artmast ile brangtaki 8 %50
Ek ders/ Atama atamalarin  ve  toplamda

aldiklar1 ek ders {iicretlerinin

artmasi

Brans Ogretmenlerinin daha
kiigiik yastaki Ogrencilerin 4 %25
Ders anlatim teknikleri  seviyesine gore ders anlatim

yontem  ve tekniklerini

O0grenmeleri
Ortaokula hazirlik olarak 2 %13
Hazirhk o .
goralmesi
Ogrencilerin brang derslerini 2 %13
Matematik egitimi daha erken yasta ve

uzmanindan almasi

Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan ilki Ek ders/Atamadir. Arastirmaya katilan 16 matematik 6gretmeninden 8'i
5. smif matematik derslerinin ortaokullara dahil edilmesinin brans 6gretmenlerinin
girdigi ders sayisimt Ve brang bazinda Ogretmen ihtiyacini artirdigini boylece
ogretmenlerin toplamda aldiklar1 ek ders iicretlerinin de arttigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

"...aslinda sadece benim i¢in gercegi soylersem daha fazla derse girdigim

icin daha cok ek ders alryorum sadece o benim icin fark ediyor."(MO10)
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"Cok olumlu oldugunu diigiinmiiyorum onun disinda ders saatinin artmuis
olmasi sadece olumlu onun disinda toplam kalite olarak baktigimizda ¢ok olumlu bir

sey goremiyorum."(MO7)

Matematik 6gretmenlerinin  goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan ikincisi ders anlatim teknikleridir. Brang 6gretmenlerinin 4'i yeni yontem
ve teknikler 0grenerek daha kiigiik yas gruplarina matematik anlatimi konusunda
kendilerini gelistirdiklerini, 6grencilerin seviyelerine inme konusunda kendilerine
katk1 sagladigmi sdylemislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer

verilmistir.

"Olumlu katkis1 bizim daha kiiciik yastaki ¢ocuklarin seviyesine inme
konusunda kendimizi gelistirmemizi sagladi yani onlara hemen x diye basladigimiz
seyleri onlarin seviyesine gore anlayacagi sekilde kendimize daha yeni yontemler

gelistirerek daha farkli bakis agilar: gelistirerek onlarin seviyelerine inmemiz icin de

bir firsat dogdu."(MO14)

"Bana bireysel katkisi onlarin seviyeleri inmek, 5. siniflara hani matematik
nasil anlatacagim, nasil gorsel olarak hani kendimi biraz daha hazir daha alt
seviyelere inmek i¢cin bazi ¢calismalar, o6n hazirlik gibi somut bir seyler yapmak yani
somut bir seyler bularak ne yapabilirim oyunlarla filan mesela diigtiniiyorum boyle

yaraticilik mi deyim hani o yoniim gelisebiliyor."(MO3)

Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan sonuncusu ise hazirliktir. Matematik 6gretmenlerinden 2'si 5. sinifi 6. sinifa

geciste bir hazirlik olmasi bakimimdan olumlu gordiigiinii belirtmislerdir.

"...ben simdi ¢cocugu 6. siniftan almaktansa 5'ten alip kendime biraz yetistirip
6'va daha belli bir diizeye geliyor. o benim i¢in bir katki. Ciinkii ben simdi 6. sinifta
alsaydim 5'teki gibi olurdu neredeyse yine sifirdan baglardim. Yine toplamadan yine
¢tkarmadan baslardim. Bu bir katki benim i¢in 6 7 8 adina 5. sinifia bir nebze hazirlik

gibi bir sey oluyor benim i¢in.” (MO5)

Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan bir digeri matematik egitimidir. Ogretmenler erken yasta alanin uzmanindan
ders alimmasint dgrenciler i¢in olumlu gérmektedirler. Bu yonde goriis bildiren 2

ogretmenden birinin ifadesine asagida yer verilmistir.
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“Olumlu bir katkisi besinci siniflar daha profesyonel ders gériiyor branslar
acisindan sinif 6gretmenleri sozel sayisal gibi degisik boliimlerden geldikleri icin
ogrenciler o boliimde yetistiriliyordu. Biz daha erken miidahale ediyoruz. Sozelci bir
smif ogretmeni dgrencisinin besinci sinifta matematigi en azindan daha erken
yardimci olabiliyoruz cocugun basarisini arttirtyor ama onun disinda yarart oldugunu
diisiinmiiyorum.” (MO15)

Ozetle 4+4+4 siirecinin matematik Ogretmenlerine olumlu katkilarinin
arastirildig1 soruya 6gretmenlerden 8'i branglarinda matematik ders sayisinin arttigini
dolayisiyla da daha ¢ok atama yapildigini ve girilen ders sayisinin artmasi ile aldiklar
ek ders icretlerinin de arttigim1  kendileri icin olumlu bir yon olarak
degerlendirmislerdir. Buna ek olarak MO3 rumuzlu 6gretmen ise kiiciik yastaki
Ogrencilerin seviyelerine inmekte olumlu etkilerinin oldugunu vurgulamistir. Onunla
aynt goriste olan diger 3 brans Ogretmeni de soyut kavramlari Ogretirken
somutlastirmada farkli yontem ve teknikler edindigini, ilkokul miifredatina hakim
oldugunu, yaraticiliklarmin gelistigini belirtmislerdir. MO5 rumuzu 6gretmen 5. sinifi
ayn1 zamanda ortaokula hazirlik olmasi yéniinden olumlu bulmustur. MO2 rumuzlu
ogretmen ise onunla aym goriistedir. MO8, MO9 rumuzlu 2 6gretmen ise 4+4+4
sisteminin kendilerine herhangi bir olumlu katkisinin olmadigini sdylemislerdir.
"Herhangi bir katkisi olmadi."(MO9)

Smif 6gretmenlerinden 4+4+4 sistemine gegisteki olumlu goriis bildiren 7
dgretmenin olumlu goriisleri: ortaokula égrencilerin hazirlanmasi (SO1), kisa siirede
ilkokulun tamamlaniyor olmas1 (SO3), ¢ocuklar igin brans 6gretmeninin girmesinin
ders acisindan 6nemli oldugu (SOS8), smif dgretmenlerinin ders yiikiiniin azalmasi
(SO10, SO15), dgrencilerin gelisim dénemlerinden dolay1 ilkokul ve ortaokul ayrimi
olmasiyla ayr1 binalarda okumalarmin daha olumlu oldugu seklindedir (SO11, SO15,
SO17). “Olumlu bir katkisi séyle ¢ocuklar ayristi simdi mesela 4. Siniftan sonra
¢ocuklar ayri bir kisilige biirtiniiyorlar. Yaslari biiyiidiigii i¢in bedensel olarak
blyuyorlar zihinsel olarak buylyorlar her yénden biiyiiyorliar. Cocuklardan ayri
olmalart yani kendinden kiigiiklerden ayri olmalari daha iyi bu yonden iyi diye

diistiniiyorum.” (SO11)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden 4+4+4 sistemine gegis icin goriis
bildiren 5 6gretmenin olumsuz goriisleri 6grencilerin yasinin kii¢iik oldugu yoniinde

olmustur. Kiiciik yasta ortaokula dahil olan 6grenciler i¢in tek 6gretmenin daha 1yi
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olacagi, okula baglama yasinin 7 olmasi gerektigi, biiyiik yastaki 6grenciler icerisinde
zorlanacagi, yasindan dolayr uyum saglayamayacagi seklindedir (SO35, SO13, SO14,
SO16). “Yok hichir olumlu katkisim géremedik. Olumsuz katkilart ¢ok bence giden
ogrencilerimiz benim yanima geliyor ¢ok zorlandiklarin séyliiyorlar. Yag konusunda,
davramiglar konusunda biiyiik ¢ocuklarin arasima karisiyorlar sonugta zorluk
cektiklerini baya séyliiyorlar. ”’(SO13) Olumsuz gériis bildiren 6gretmenlerden biri ise
en zor zamanin 1. siif oldugunun 5. smifin ise emeklerinin karsiligini alacagi zaman
oldugunu fakat 6grencilerin ayrildigin1 bu sebeple de kendisine olumlu bir katki
saglamadigini s6ylemistir. “Yok bence hicbir olumlu katkus: yok ¢linki biz ¢ocuklar: 1.
swiftan en zor donemden altyoruz, onlara hani énce egitim sonra égretim her yonden
yetistiriyoruz tam o ¢ocuklarin meyvesini toplayacagimiz zamana geldigimizde 0
¢ocuklarla oturup giincel olaylar olsun her konuda sohbet edebilecegimiz yasa
geldigimizde c¢ocuklar bizden ayrilip gidiyor. Hicbir meyvesini toplayamiyoruz
yani.”(SOS5)

Sonug olarak “4+4+4 sisteminin size olumlu bir katkis1 oldu mu?”’ sorusunu
matematik  ogretmenlerinin  ¢ogu kendisi a¢isindan degerlendirirken  siif
ogretmenleri, sistemi genel olarak degerlendirmektedir. Bu durum 4+4+4 egitim
sistemindeki degisikliklerinin matematik brans 6gretmenlerini bireysel olarak sinif
ogretmenlerinden daha ¢ok etkiledigini gostermektedir. Matematik 6gretmenlerinin de
yarisinin sistem degisikligini akademik olarak degil de branslarindaki atama ve ek ders

ticretlerindeki artig agisindan olumlu gordiigii dikkat cekmektedir.

4.25. Matematik 6gretmenlerinin 4+4+4 Sistemine Geciste Hizmet ici

Egitime Thtiya¢c Duyup Duymadigim Belirlemeye Yonelik Bulgular

2012-2013 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanan 4+4+4 sistemiyle
birlikte 5. smiflar ortaokula dahil edilip brans 6gretmenleri tarafindan okutulmaya
baslanmistir. Siire¢ Oncesinde 6gretmenlere yenilenen egitim sistemi ile ilgili kisa
streli interaktif egitimler verilmis fakat Ogretmenlerin tamami sistemi detaylh

inceleyen ve dgretmenleri bu sisteme hazirlayan bir hizmet i¢i egitime alinmamaigtir.

Buna gore 5. sinif matematik dersinin incelendigi bu arastirmada matematik
ogretmenlerine “Bu siiregte hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydunuz mu?" sorusu
yoneltilmis, 5. siniflarin kendi okuttugu siniflar arasindan ayrilmasi sebebiyle de sinif

Ogretmenlerine ayni soru yoneltilmemistir. Aragtirma verilerine gére 16 matematik
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ogretmeninden 7'si hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duydugunu diger 8’i ise ihtiyag
duymadigin1 kendi yontemleri ile adaptasyon saglamaya calistigini belirtmistir. 1
ogretmenden ise veri alinamamustir. Hizmet i¢i egitime ihtiya¢ olup olmadigini
belirlemeye yonelik veriler ders ve iletisim olmak iizere 2 baslhikta kodlanarak
incelenmistir. Matematik Ogretmenleri i¢in arastirmanin besinci sorusuna verilen

kodlar Tablo 4.10°da detaylandirilmistir.

Tablo 4.10.
Matematik 6gretmenlerinin 4+4+4 Sistemine Gegiste Hizmet i¢i Egitime Ihtiyag

Duyup Duymadiginin Analizinde Kullanilan Kodlara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Matematik

Kodlar Aglk]ama (")gretmeni

Frekans Yiizde

Ilkokul seviyesinde ders
hy anlatim yontem ve teknikleri 5 %31
hakkinda hizmet ici egitime

ithtiya¢ duyulmasi

Kiigiik  yas  gruplarnyla

iletisim kurma konusunda

hizmet ici egitime ihtiyag 4 %25
duyulmasi

Tletisim

Matematik oOgretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan
kodlardan ilki derstir. 16 matematik 6gretmeninden 5'i ilkokul seviyesinde ders
anlattmi ve buna iliskin yontem ve tekniklerin edinilmesi, matematik dersini
sevdirecek etkinlikler vb. hususlarda hizmet igi egitime ihtiyag duyduklarimi

belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

"Kesinlikle evet. Somut islemler donemi icin hizmet ici egitime ihtiyag
duyuyoruz ¢iinkii biz her seyi problemleri denklemle ¢ozerken burada denklemleri
kurmadan ¢ocuklara daha somut sekillerde ifadeler kullanmamiz gerektigini gordiik

bunda aslinda egitim olsa daha giizel olurdu."(MO15)

"...08retim yoniinden de iste bu kadar seviyelerine inmek birazcik zor oluyor

hakikaten ¢ok ortaokul gibi degiller belki o yiizden bir egitim gerekebilir."(MOG6)
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Matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analiz edilmesiyle olusturulan diger
bir kod ise iletisimdir. Ogretmenlerden 4'ii kiiciik yas gruplar ile iletisim kurma,
ilkokul seviyesindeki 6grenciye nasil davranilmasi gerektigi gibi konularda hizmet igi
egitime ihtiya¢ duyduklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden bazilarina

asagida yer verilmistir:

"..aslinda en azindan bir bilgilendirilelim bakin bu ilkokuldan gelecek
bunlarda hala ilkokul davranisi olur gibi ya da ne bileyim baska bir sekilde de hizmet
ici egitim olsaydi daha giizel olacagini diisiiniiyorum. "(MO4)

"Yani 5. siniflara nasil davranmamiz gerektigi ile ilgili bir ¢aligma olabilirdi.
Swnif yonetimi olsun ya da anlatma olsun iste yardimci olunabilirdi. Yani ilk baslarda

bir sey oldu yani bocaladik. ""(MO8)

Matematik dgretmenlerine yoneltilen “Bu strecte hizmet igi egitime ihtiyag
duydunuz mu?" sorusuna herhangi bir egitime ihtiyag¢ duymadigini belirten 8
matematik dgretmeninin rumuzlar MO1, MO2, MO7, MO9, MO10, MO11, MO13,
MO14 seklindedir. Arastirmanin verileri incelendiginde matematik 6gretmenlerinin
yarist 4+4+4 egitim sistemine gecisle hizmet ici egitime ihtiyac duymayip siire¢
icerisinde kendi yontemleriyle deneyip yanilarak sorunlarimi gidermeye ¢alistiklarini,
%44°10 5. smf Ogrencileriyle daha etkili iletisim kurabilmek ve kiiciik yastaki
ogrencilere ders anlatimi konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklarim

belirtmislerdir. %6’sindan ise veri alinamamustir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA

Bu tez ¢aligmasinin amaci 4+4+4 egitim sisteminde 5. sinif matematik dersi
ile ilgili sinif 6gretmenleri ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaktir. Aragtirma kapsaminda Sanlwurfa ili Haliliye, Karakopru, Eyytibiye merkez
ilcelerindeki devlet okullarinda gérev yapan 16 matematik 6gretmeni ve 17 sif
Ogretmeni ile yiiz yiize gorlismeler yapilmistir. Yapilan goriigmelerde matematik
ogretmenlerine 5 adet, sinif dgretmenlerine 4 adet agik uglu sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve goriismeler katilimcilarin rizasi ile ses
kaydina alinmistir. Ses kaydi aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilmiis ve derinlemesine
incelenmistir. Bu bdliimde incelenen dokiimlerin analizinden elde edilen bulgular

asagidaki 5 baslikta toplanip literatiirle iligkisi tartigilmistir.

e Ogretmenlerin 5. smiflarin matematik dersine brang dgretmenlerinin
girmesine yonelik olumlu goriisleri
e Ogretmenlerin 5. smiflarin matematik dersine brans dgretmenlerinin
girmesine yonelik olumsuz goriisleri
e Ogretmenlerin 5. siif matematik dersi verirken yasadigi sorunlar
e 4+4+4 sisteminin dgretmenlere olumlu bir katki saglayip saglamadigina
yonelik gortisler
e Bu siiregte matematik 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitime ihtiyag duyup
duymadigini belirlemeye yonelik goriisler
5.1. Ogretmenlerin 5. Simiflarin Matematik Dersine Brans Ogretmenlerinin
Girmesine Yonelik Olumlu Goriisleri
Matematik 6gretmenlerine ve simif dgretmenlerine yoneltilen ilk soruda 5.
sinif matematik dersine brans 6gretmenlerinin girmesinin olumlu yonleri sorulmustur.
Bunun sonucunda 16 matematik 0gretmeninden yalnizca 2’si higbir olumlu yoén

belirtmezken 14’1 ise en az bir tane olumlu yéni oldugunu séylemistir. Olumlu goriis
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bildiren 6gretmenlerden 13’{i matematik 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gore
alanina daha hakim oldugunu, matematik dersini daha detayli anlatabilecegini
sOylemistir. 3’1 ise brang dgretmenlerinin derse girmesiyle birlikte 5. siniftan itibaren
ogrencilerin matematik temellerinin daha iyi olacagi goriisiindedir. 2’si ise 5. sinifi

ortaokula gegiste bir hazirlik sinifi gibi gormektedir.

Arastirmaya katilan 17 sinif 6gretmeninden alinan verilere gore elde edilen
sonuglarda sinif 6gretmenlerinin 11’1 matematik 6gretmenleri gibi matematik alan
bilgisinin matematik &gretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini, bu sayede daha
profesyonel egitim verilecegini diisiinmektedir. 2’si ise 5. smifa gegisi 5. sinif
Ogrencilerinin ortaokula uyum saglamasi i¢in bir hazirlik asamasi olarak olumlu
bulmaktadir. Sinif 6gretmenlerinden 4’4 ise higbir olumlu yOniiniin olmadigini
sOylemistir. 4+4+4 sistemine gecisle birlikte matematik derslerini  brang
Ogretmenlerinin okutmasinda her iki 6gretmen grubunun da ortak olumlu goriisii,
matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik alan bilgilerinin simif §gretmenlerine gore
daha iyi oldugu yoniinde yogunlasmaktadir. Epgagan (2014)’1n ilkokul ve ortaokul
Ogretmen Ve yoneticilerinin 4+4+4 sistemiyle ilgili goriislerini  inceledigi
arastirmasinda katilimcilarin yaklasik %59u brans derslerine 5. siiftan itibaren brans
ogretmenlerinin  girmesini  yeni sistemin glc¢li yonu olarak degerlendirdigi
goriilmiistiir. Ozden vd. (2014) nin arastirmalarinda ise 5. siniflarm brans 6gretmenleri
ile erken tanigmasinin onlarin ilgi ve yeteneklerinin agiga ¢ikarilmasi bakimindan
onemli oldugu sonucuna varilmistir. Goktas (2018)’1n ¢esitli brans dgretmenleri ile
yiuriittiigli caligmasinda da brans 6gretmenlerinin alan bilgisinin sinif 6gretmenlerine
gore daha iyi olmasi1 sebebiyle derslerin brans 6gretmenleri tarafindan verilmesi daha

uygun gorilmiistiir.

Ozetle literatiirdeki cesitli branslarda yapilan arastirmalar incelendiginde 5.
simiflarin  brang derslerinin brans 6gretmenleri tarafindan verilmesinin olumlu
goriildiigline ulagilmistir (Goktas, 2018; Karabiyikoglu, 2018; Dogan vd., 2014;
Yilmaz, 2014; Ekiz vd., 2013; Demir vd., 2013; Ozden vd., 2014; Epcacan, 2014;
Kaya vd., 2015; Zayimoglu Oztiirk, 2015). Arastirmalar 5.siniflar1 brans
ogretmenlerinin okutmasinin konunun uzmani olan kisilerden egitim alinmasi
sebebiyle daha faydali olacagini géstermektedir (Cerit vd., 2014; Baykan vd., 2013;
Kaya vd., 2015; Kazu ve Eroglu, 2012). Arastirmanin bu ydndeki bulgularinin

literatiirle ortiistiigii goriilmektedir.
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5.2. Ogretmenlerin 5. Simiflarin Matematik Dersine Brans Ogretmenlerinin

Girmesine Yonelik Olumsuz Goriisleri

Ogretmenlere yoneltilen ikinci soruda 5. siif matematik dersine brans
Ogretmenlerinin girmesinin olumsuz yonleri sorulmustur. 16 matematik 6gretmeninin
tamami, 17 smif 6gretmeninin ise 16’s1 bu soruya en az bir tane olumsuz yon
belirtmistir. Matematik 6gretmenlerinin yanitlarindan 6ne ¢ikan olumsuz bulgular:
Ogrencilerin  yaglarimin  kiiciik  olmast  sebebiyle ortaokula  ge¢mekte
hazirbulunusluklariin yetersiz olmasi; ilkokuldan kalma sikayet etme, toplu halde
konusma, siirekli soru sorma gibi davraniglart devam ettirmeleri; tek 6gretmene alisik
olduklar1 i¢in brans Ogretmenlerine alisamama durumu; siif O6gretmenleri ile
kurduklar1 sicak iligkileri brang Ogretmenleri ile kuramamalari; Ogretmenlerin
ogrencilerin seviyelerine inmekte zorlanmalari ve yine 6gretmenlerin Soyut kavramlari
somutlagtirmada zorluk ¢ekmesi; 6grencilerin erken yasta akademik kaygi icerisine
sokulmasi; 6grencilerin matematik dersindeki 6n Ogrenmelerinin yetersiz olmasi
seklinde siralanabilir. Goriildiigii gibi matematik 6gretmenleri tek bir olumlu goriiste

yogunlasirken bir¢ok olumsuz goriiste bulunmuslardir.

Ote yandan smif &gretmenlerinin olumsuz goriisleri incelendiginde
ogrencinin yaslarinin kiigiik oldugu, bu sebeple ortaokula adapte olamadiklari,
gelisimlerini tamamlamadan ortaokul Ogrencileri arasina dahil edildiginde
bocalayacaklari, matematik 6gretmenlerinin sinif 6gretmenleri kadar 6grenciyi tantyip
sicak 1liskiler kuramamasmin Ogrencileri olumsuz etkileyecegi, matematik
ogretmenlerinin  dgrencilerin seviyelerine inme konusunda yetersiz kalabilecegi
sonuglarina ulasilmigtir. Her iki dgretmen grubunda da dgrencilerle iletisim kurma,
seviyelerine inerek ders anlatma, 6gretmen ile sicak iliskiler gelistirme ve yaslariin
kiiciik olmasi yoniindeki olumsuz goriislerinin ortak oldugu goriilmektedir. Demir
(2014) de calismasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin 5.smiflarda 6gretim
yeterlilikleri ile ilgili goriislerinin genel itibariyle olumsuz oldugunu, 6gretmenlerin
onemli bir kismimin 5.smif 6grencilerinin seviyesine inmekte giigliik ¢ektigini, sinif
ogretmenlerinin bunu daha kolay yapabilecegini ve aym1 zamanda ogrencilerin
davranigsal acidan ortaokula uyum saglayamadigini belirtmistir. Yetim ve Gokbasg
(2014) vyaptiklar1 aragtirmada 5. sif Ogrencilerinin  brang Ogretmenlerine
alisamadiklari sonucuna varmislardir. Kaya vd. (2015) ise Sosyal Bilgiler 6gretmenleri

ile yaptiklar1 ¢alismada 5. smiflarin okutulmasi anlaminda sinif 6gretmenlerinin
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ogrencileri daha iyi tanidigini, onlarin seviyesine inebildigini, onlarla iyi iletisim
kurabildigini, brans dgretmenlerinin sinif dgretmenleri kadar yakin ilgi ve sicaklik
gosteremedigini, brang 6gretmenlerinin konular1 somutlastirmada zorluk ¢ektigini, 5.
simiflara nasil yaklasacaklarini bilemediklerini belirtmistir. Ayrica daha 6nce sinif
ogretmenlerine bagimli olan 5. siif 6grencilerinin farkli 6gretmenlere alismalarinin
zor oldugu sonucuna varilmistir. Yine Capar (2015) da 5. smif 6grencilerinden sinif
ogretmenlerini 6zleyenlerin oldugunu bu degisimin 6grencileri olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Dogan, Ugurlu ve Demir (2014) okul yoneticilerinin goriislerine
basvurdugu calismalarinda brans Ogretmenlerinin 5. simif 6grencilerine alisgamama
durumu ve brang 6gretmenlerinin sinif 6gretmenine gore daha biirokratik oldugu i¢in

5. smif dgrencilerinin sevgi azligi c¢ektigini belirtmislerdir. Ayn1 ¢alismada brang
ogretmenlerinin 6grencilerin seviyelerine inmekte zorlandiklari fakat bunu zamanla
asacaklarini diistindiikleri belirtilmistir. Yardibi (2017) 5. siniflarin dersine giren brans
ogretmenleri (Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Ingilizce) ile yaptig
caligmada 5. smif 6grencilerinin yaslarin kiiciik olmasi sebebiyle ortaokula gegmek
icin hazirbulunugluklarinin yetersiz kaldigi, 6grencilerin sinif 6gretmenlerine alisik
oldugu ve bu diizenden c¢ikamadiklari, simif kurallarina uymakta zorlandiklari
sonuglarina ulagsmistir. Aynm1 ¢alismada 6grencilerin ¢ocuksu 6zelliklerinden dolay1
ogretmenlerin uyum saglamada zorlandiklari, seviyelerine inmede giicliik ¢ektikleri,
pedagojik formasyonlar1 sebebiyle bu yas grubuna nasil davranacaklarini bilmedikleri

gorilmiistiir.

Ozetle yapilan arastirmalar incelendiginde 5. siif dgrencilerinin ortaokula
gecmek i¢in yaglarinin ¢ok kiiglik olmasi (Yardibi, 2017; Ayberk ve Aslan, 2015;
Epcacan, 2014; Cerit vd., 2014; Dogan vd., 2014, Karadeniz ve Ulusoy, 2015; Kastan
ve Kastan 2016; Kaya vd., 2015; Ozeng vd., 2016); dgrencilerin ilkokul davranislarini
ortaokulda da devam ettirme egiliminde olmalar1 yani ¢ocuksu davranmalari, ¢cabuk
sikilmalari, sorumluluk almak istememeleri ve ortaokula uyum sorunlar1 yagamalar1
(Karabiyikoglu, 2018; Goktas, 2018; Kastan ve Kastan, 2016; (")zen(; vd., 2016; Aybek
ve Aslan, 2015; Dogan vd., 2014; Karadeniz ve Ulusoy, 2015; Yardibi, 2017); tek
ogretmene alisik olma ve brans gretmenine alismama durumlar1 (Goktas 2018, Ozeng
vd., 2016; Kaya vd.,2015; Kastan ve Kastan, 2016; Dogan vd., 2014; Yardibi 2017);
5. siniflarin smif 6gretmenleri ile kurdugu sicak iliskileri gelistirmekte zorlanmalari

(Dogan vd., 2014; Kaya vd., 2015; Ozen¢ vd., 2016; Goktas, 2018); brans
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ogretmenlerinin 5. sinif gretmenlerinin seviyesine inmekte gligliik cekmeleri
(Goktas, 2018; Aybek ve Aslan, 2015; Demir, 2014; Dogan vd., 2014; Karadeniz ve
Ulusoy, 2015; Demir vd. 2013; Kaya vd., 2015; Ozeng vd., 2016;) yoniindeki sonuclar

arastirmanin bulgular ile ortiismektedir.
5.3. Ogretmenlerin 5. Stmf Matematik Dersi Verirken Yasadig1 Sorunlar

Ogretmenlere yoneltilen iigiincii soruda 5. siif matematik dersine girerken
diger sif diizeylerinden farkli olarak sorun yasayip yasamadiklari sorulmustur. 16
matematik 6gretmeninden 15’1 sorun yasadigini belirtirken 17 sinif 6gretmeninin
yalnizca 8’1t sorun yasadigni soylemistir. Matematik Ogretmenlerinin yasadigi
sorunlar: biiyiik smiflarla iletisim kurarken zorlanmadiklar1 fakat 5. smiflarin ¢ok
kiigiik oldugu icin onlarla iletisimde zorluk ¢ektikleri, daha c¢ok formiille veya
bilinmeyen kullanarak ders anlatan matematik 6gretmenlerinin soyut kavramlari
somutlastirmakta zorlandiklari, 6grencilerin siirekli pekistirilmeye ve Odiile ihtiyag
duymalari, ilkokuldan kalma davranislarin derse ayrilan siireyi kisalttigi, 6grencilerin
seviyelerine inmekte zorlanmalar1 seklinde siralanabilir. Topdemir (2014) okul
yoneticileri ile yaptig1 arastirmasinda Ogrencilerin 5.siniftan itibaren ortaokula
gecmesinin, brang Ogretmenlerinin  dgrenci seviyesine inememesi sorununu
dogurdugunu belirtmistir. Demir (2014) de Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerine gore S.siif Ogrencilerinin soyut diislinme yoniiyle 6 ve 7.simf
ogrencilerinden ¢ok farkli oldugu, 6grencilerin davranigsal agidan ortaokula uyum

saglayamadigi sonucuna ulagmustir.

Ote yandan smif dgretmenlerinden sorun yasadigini sdyleyen 8 dgretmenden
7’s1 konularin gittikce agirlastigini ve matematik dersini anlatmakta zorlandiklarini,
bazen ¢ozemedikleri sorularin oldugunu bunlar1 diger Ogretmen arkadaslar ile
cozdiiklerini sdylemislerdir. 1’1 ise Ogrencilerin yasimin biiyiimesi ile smf
hakimiyetinin zorlastigin1 sdylemistir. Verilen cevaplara genis bir pencereden
bakildiginda matematik Ogretmenlerinin 5. smif diizeyinde ders vermeye alisik
olmadigi, bu yas grubuna hitap etmekte zorlandig: gorulmektedir. Bu durum akademik
dizeyde bu ybnde egitim almadiklari i¢in normal karsilanabilir. Bunun ise
ogretmenlerin deneyim kazanmasiyla birlikte diizelecegi diisiiniilmektedir. Kaya vd.,
(2015) calismalarinda brans 6gretmenlerinin konular1 somutlastirmakta zorlandigini
ve bu yastaki 6grencilere nasil davranilmasi gerektigini bilmediklerini sdylemistir.

Demir, Dogan ve Pinar (2013) da ¢esitli brans 6gretmenleri ile gergeklestirdikleri
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caligmalarinda brang oOgretmenlerinin bu yas grubunun gelisim 06zelliklerini
bilmedikleri i¢in 5. siniflarda disiplin sorunlar1 yasandigini ifade etmislerdir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %751 bazi konularin 5. siiflar i¢in soyut kaldigini,
yaklagik %631 ise 5. simf Ogrencilerinin seviyesine inmekte giigliik yasadiklarini
belirtmislerdir. Diismez ve Bulut (2015)’un okul yoneticileri ile yaptigi arastirmada
ise 4+4+4 sisteminin egitim psikolojisi ve egitim isleri agisindan olumsuz goriildiigi,
ayrica Ogretmenlerin ve Ogrencilerin yeni sisteme hazir olmadiklari sonucuna
varilmistir. Aybek ve Aslan (2015) da ortaokul Ogretmenlerinin (Matematik, Fen
bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce ) 4+4+4
egitim sisteminde yasadigi sorunlari inceledigi aragtirmalarinda brans 6gretmenlerinin
cogunun pedagojik anlamda aldiklar1 egitimin 5. siniflara ders anlatiminda yetersiz
kaldigini, 6gretmenlerin 5. sinif 6grencilerinin seviyelerine inmekte zorlandiklarini
belirtmislerdir. Yardibi (2017) de brang d6gretmenleri ile yaptig1 arastirmasinda brang
ogretmenlerinin pedagojik formasyonu sebebiyle bu yas grubuna nasil davranacagini
bilmedigini sdylemistir. Ozeng vd. (2016) ise brans dgretmenleri ile gerceklestirdigi
aragtirmalarinda yaklasik %64 oraniyla 5. smiflarin heniiz somut diigiinme
doéneminden ¢ikamadigi sonucuna ulagmistir. Tim bu aragtirmalarin sonuglarinin

bizim arastirmamizin bulgulariyla ortiistiigii gorilmektedir.

Goriildigi gibi 6gretmenlerin yasadigi sorunlar sistem degisikligini olumsuz
gorme sebepleri ile ortiismektedir. Sinif 6gretmenleri diger sinif diizeylerinden farkli
olarak konularin agirhigr lizerinde durup alan bilgisi agisindan yakinmaktayken
matematik Ogretmenleri de 6grencilerin ortaokula uyum problemleri ve pedagojik
anlamda alan bilgisinin nasil verilecegi ile ilgili sorunlardan yakinmaktadir.
Matematik 6gretmenlerinin soyut kavramlar siklikla formiiller yardimiyla soyut bir
sekilde anlatmaya aligik olduklar1 goz Oniinde tutulursa somutlastirma konusunda
diger smif diizeylerinden farkli olarak bazi yontem ve tekniklere ihtiyag

duymaktadirlar.

5.4. 4+4+4 Sisteminin Ogretmenlere Olumlu Bir Katki Saglayip Saglamadigina

Yonelik Goriisler

Ogretmenlere yoneltilen dordiincii soruda 4+4+4 sisteminin kendilerine
olumlu bir katki saglayip saglamadigi sorulmustur. 16 matematik 6gretmeninden 14’4
en az bir tane olumlu yon belirtirken 2’si ise herhangi bir olumlu y6n belirtmemistir.

4+4+4 sistemine gecisi kendileri agisindan degerlendirmesini istenildiginde
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matematik 6gretmenleri pedagojik olarak bir degerlendirmede bulunmamis daha g¢ok
girdikleri sinif sayisinin artmasi ile branglarinda 6gretmen ihtiyact oldugunu
dolayistyla da atamalarin arttigin1 ve hatta aldiklari ek ders {icretlerinin arttigini
belirtmislerdir. Olumlu goriis bildiren 14 matematik 6gretmeninden 8’i bu yonde
konusmustur. 4 6gretmen ise Kic¢lK yas gruplarina ders anlatim noktasinda yeni
teknikler ve yontemler 6grendigini belirtmistir. Ogretmenler bu dgrenmeleri kendi
kendilerine arastirarak elde etmislerdir. 2 6gretmen ise matematik dersi agisindan bir
hazirlik oldugunu en azindan 6. sinifa 6grenciyi yetistirdigini bunun da kendisi ve
ogrenci icin olumlu oldugunu belirtmistir. Kaya vd. (2015)’nin arastirmalarina gore de
brang dgretmenlerinin 5. simifin dersine girdiginde 6grencilerin iist sinifa daha hazir
olacagi soylenmistir. Demir (2014) ise Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirdigi
caligmada, arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuyu pedagojik agidan degil, norm

kadro ve ders saati agisindan degerlendirdiklerini ifade etmistir.

Sinif dgretmenlerinde ise bu durum soyledir: 4+4+4 sisteminin kendilerine
olumlu bir katki saglayip saglamadigini belirlemeye yonelik soruyu 7’si olumlu, 5’1
ne olumlu ne olumsuz, 5’1 de olumsuz olarak degerlendirmektedir. Bu olumlu goriisler
su sekilde siralanabilir: 6grencilerin 5. smifta ortaokula uyum saglama agisindan
hazirlik yapma imkaninin olmasi (1 kisi), ilkokulun eskiye nazaran 5 yilda degil de 4
yilda tamamlaniyor ve kisa siirede yine 1. sinifa doniiyor olmalar1 (1 kisi), brans
Ogretmeninin matematik dersine girmesinin olumlu olmasi (1 kisi), sinif 6gretmenin
tizerindeki ders yiikiiniin azalmas1 (2 kisi), gelisim donemlerine gore ogrencilerin
ilkokul ve ortaokul olarak ayri binalarda 6grenim goriiyor olmasiyla birbirlerinden
ayrilmasi (3 kisi). Dogan vd. (2014) 4+4+4 sistem degisikligi ile ilgili okul
yoneticilerinin goriislerine bagvurduklar1 arasgtirmalarinda kiiclik yastaki 6grenciler
lizerinden st siniftaki 6grencilerin baskisinin azaldigini, agir miifredat ve smav
yukinun sinif 6gretmenleri lzerinden kalktigini, sinif 6gretmenlerinin 4 yilda bir sinif
degistirmesinin olumlu oldugunu sdylemektedirler. Epgacan (2014) ise arastirmasinda
ikili Ogretimin Ogrenciler arasinda problemlere yol actigini belirtmektedir. Ayni
arastirmada ilkokul ve ortaokul kademelerinin birbirinden ayrilmasi gerektigini de
vurgulamistir. Yapilan gesitli arastirmalarda da binalarin ortaokul ve ilkokul olarak
ayrilmas1 6grencilerin  kendilerini ayn1 yas gruplan igerisinde daha giivende
hissetmeleri agisindan olumlu bulunmustur (Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014; Kaya vd.,
2015; Kilig, 2014; Memisoglu ve Ismetoglu, 2013). Didin Ala ve Dincer (2016)’in
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calismasinda da aymi fiziki binayr kullanan farkli kademelerdeki Ogrencilerin
etkilesiminde sorunlarin yasanabilecegi goriilmektedir. Topdemir (2014)’in
arastirmasinda ise ortaokula gecen 5. siniflarin 8. siif 6grencileri tarafindan bazen
yonlendirilmeye calisildigini bunun ise ileride belli kisilik sorunlarin1 meydana

getirebilecegini vurgulamastir.

Siif 6gretmenlerinden 4+4+4 sistemine gegisi olumsuz degerlendirenler
arasina ise en hakim goriis 6grencilerin okula baglama yaslari ile ilgili olmustur. Sinif
ogretmenleri okula baslama yasinin Ogrencilerin gelisimi agisindan ¢ok erken
oldugunu diisiinmektedirler. 4+4+4 egitim sistemiyle ilgili yapilan arastirmalarin
cogunda ise bu goriisiin hakim oldugu goriilmektedir. Epcacan (2014) 60 aylik
cocuklarin okula baglamak i¢in yaslarinin ¢ok kii¢iik oldugunu sdylerken Cerit vd.
(2014)’nin aragtirmasinda da en ¢ok bahsi gecen sorun okula baglama yasi olmustur.
Bu arastirmada yonetici ve O0gretmenler okula erken baglayan Ogrencilerin uyum
sorunu yaninda okuma-yazma ve anlamada da sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Yilmaz (2014) ise ¢alismasinda erken yasta okula baslayan 6grencilere matematik

ogretiminde zorlanildigini ifade etmektedir.

Sonug olarak matematik 6gretmenlerinin arastirmanin bu sorusunu daha ¢ok
kendisi agisindan cevaplandirdig: fakat sinif 6gretmenlerinin ise sistemi genel olarak
degerlendirdigi goriilmektedir. Matematik 6gretmenlerinden olumlu yorum yapanlar
icinde yaridan fazlasi 4+4+4 sisteminin kendilerine katkisin1 ek ders ticretindeki artis
ve atama sayilarindaki artigla iliskilendirmektedir. Sinif 6gretmenleri ise Gzerlerindeki
ders ylkunin azalip ilkokulun bir y1l erken tamamlanmasi (3 kisi) disinda bireysel bir
katki sunmamiglardir. 17 sinif 6gretmeninden 10’unun “4+4+4 egitim sisteminin size
bireysel bir katkis1 oldu mu?” sorusunu olumsuz veya notr olarak degerlendirdigi

dikkat cekmektedir.

5.5. Matematik Ogretmenlerinin Hizmet i¢i Egitime Ihtiyac Duyup Duymadigim

Belirlemeye Yonelik Goriisler

Matematik 6gretmenlerine yoneltilen besinci soruda 4+4+4 sistemine gegis
strecinde hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyup duymadiklari sorulmustur. 16 matematik
ogretmeninden 7’si ihtiya¢ duydugunu, 8’1 ise ihtiya¢ duymadigimi dogal akist
icerisinde kendi yontemleri ile hallettigini sOylemistir. 1 6gretmenden ise veri elde

edilememistir. Ogretmenler genel olarak kiigiik yas gruplarina ders anlatim yontem ve
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teknikleri konusunda egitim almadiklarini bu anlamda hizmet i¢i egitim
verilebilecegini, 5. siniflara nasil davranmalari gerektigini bilemediklerini bu yonde
4+4+4 sistemine gecisten Once bilgilendirilmelerinin daha uygun olacagi
goriisiindedir. Ogretmenler aldiklar1 akademik egitimin pedagojik anlamda bu yas
grubu seviyesine uygun olmadigini, sistemin geldigi ilk y1l bu anlamda bocaladiklarini
sOylemislerdir. 2012-2013 yilinda degisen sistemle birlikte 5. siniflar ortaokula dahil
edilmis, dolayisiyla brans 6gretmenleri aldiklar egitimden farkli olarak, hedeflenen
yas grubunun disinda bir 6grenci grubunun egitimini iistlenmek zorunda kalmis ve bu
da bir takim sorunlara yol agnmistir. Ogretmenler her ne kadar brans 6gretmeninin alan
bilgisinin sinif 6gretmenine gore daha iyi oldugunu belirtse de sinif dgretmeninin
pedagojik anlamda aldigi egitimin Ogrencilerle iletisim kurmada ve onlarin
seviyesinde ders anlatmada daha etkili olacagini diisiinmektedirler. Demir vd. (2013)
caligmalarinda matematik Ogretmenlerinin ders igi etkinlik yaparken bu seviyede

zorlayabilecegini sOylemislerdir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde ogretmenlerin miifredat ve sistem
degisikliklerinde hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar goriilmektedir. (Demir vd.,
2013; Cerit, 2014; Yetim ve Gokbas, 2014; Aybek ve Aslan, 2015). Demir (2014)
caligmasinda sosyal bilgiler Ogretmenlerinin biiylik boliimiiniin -~ 5.siniflarda
kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili bilgi eksikligi oldugunu, 6nemli bir kisminin
S.smiflarda 6grenci seviyesine inmekte glicliik cektigini ve bu anlamda hizmet i¢i

egitimlerle desteklenmeye ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Soyut islemler doneminde olan Ggrencilere gore pedagojik egitim alan
matematik Ogretmenleri, 5. siiflar somut islem doéneminde oldugu icin soyut
kavramlar1 anlatirken zorluklarla karsilagtigini ifade etmislerdirler. Kiigiik yaslardaki
ogrencilere gilinlilk yasamdan verilen 6rneklerle soyut somut iligkisinin anlatilmasi
matematik korkusunun azaltilmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir (Umay, 1996). Bu
nedenle de matematik 6gretmenlerinin kiiciik yastaki dgrencilere matematik dersini
nasil anlatacagl konusunda yontem ve teknikleri igeren bir hizmet i¢i egitim almasi
onemlidir. Clnki 6gretmenler butlin kademelerde 6grencilerin ihtiyaglarini ve gelisim
ozelliklerini tim yonleriyle bilmeye ihtiya¢c duymaktadir (Erdogan vd., 2015). Erdem
ve Kiran (2014) ilkokul yoneticileriyle gergeklestirdikleri calismalarinda degisen
egitim sistemiyle birlikte katilimcilarin %70’inin hizmeti i¢i egitim aldiklarimi ve bu

katilimeilarin %24’iiniin ise aldiklart hizmet i¢i egitimi yeterli buldugu sonucuna



65

ulagmislardir. Demir vd. (2013) brans 6gretmenleri ile yiiriittiigli ¢aligmalarinda ise

katilimcilarin yaklasik %63 iiniin hizmet i¢i egitimi gerekli buldugunu belirtmislerdir.

Hizmet ig¢i egitim, personeli alaniyla ilgili yeniliklerden haberdar etmeyi
saglayan faaliyetler biitinidir (Aytag, 2000; Cepni vd., 2006). Dolayisiyla
ogretmenlerin yeniliklere alismasi veya alanlarindaki gelismeleri takip edip
kendilerini gelistirebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin iyi bir sekilde

planlanmas1 gerekmektedir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC ve ONERILER

2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baglanan ve 4+4+4 egitim
sistemi olarak bilinen yeni egitim sistemiyle 5. siniflar, ilk defa ortaokullara dahil
edilmis, dolayisiyla da dersler brans 6gretmenleri tarafindan verilmeye baslanmistir.
Bu ¢alismanin amaci degisen sistemde 5. sinif matematik derslerinin ortaokullara dahil
edilmesi ile ilgili sinif 6gretmenleri ve matematik dgretmenlerinin goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirmanm bu bolumunde verilerin analizinden elde edilen sonug ve

Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonug

Matematik 6gretmenleri ve siif 6gretmenleri ile yapilan yiiz yiize

goriismelerden elde edilen sonuclar asagida siralanmaistir.

e 5. smif 6grencileri yaslariin kii¢iik olmasi sebebiyle ortaokula uyum
problemi yasamaktadir.

e Tek bir 6gretmene (sinif 6gretmeni) aligik olan 6grenciler brang
ogretmenlerine aligmakta zorluk gekmektedir.

e Ogrenciler sinif 6gretmeni ile kurdugu bag: ve sicak iliskileri brans
ogretmenleri ile kurmakta sikinti yagamaktadir.

e Ogrenciler ortaokula gectiginde kendi yas gruplarindan biiyiik (6., 7., 8.
sinif) 6grenciler arasinda akran zorbaligina maruz kalabilmektedir.

e Matematik 6gretmenleri somut donemde olan 5. siif 6grencilerine soyut
kavramlar1 anlatmakta zorlanmaktadirlar.

e Matematik 6gretmenleri 5. sinif 6grencileriyle iletisim kurarken ve ders

anlatiminda 6grencilerin seviyesine inememektedir.
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5. smif 6grencileri ortaokula uyum saglayamamakta hala ilkokuldan
getirdikleri toplu konusma, sikayet etme, ders dinlememe, gereksiz sorular
sorma vb. aliskanliklar1 siirdiirmek istemektedir.

Matematik O6gretmenleri 6grencilerin ¢ocuksu davranislarindan dolayi
derse ayrilan siirenin kisalmasindan yakinmaktadir.

Her iki 6gretmen grubunda da brang 6gretmenleri 6gretmenlik alan bilgisi
bakimindan brans 6gretmenlerinden daha iyi gortilmektedir. Matematik
dersine brang Ogretmeninin girmesi egitimin profesyonel bir elden
verilmesi anlaminda énemlidir.

Sinif 6gretmenleri ise Klcuk yas gruplarina ders anlatma ve onlarin gelisim
diizeylerini bilme anlaminda matematik Ogretmenlerinden daha iyi
gortlmektedir.

Birbirinden farkli gelisim doneminde bulunan 6grencilerin binalarinin
ortaokul ve ilkokul binalar1 olarak ayrilmasi 6grenci gelisimi agisindan
olumlu gérilmektedir.

Matematik 6gretmenleri arasina hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyanlar kigik
yas gruplarin1 tanimak, onlara ders anlatim yontem ve teknikleri ve
oyunlar1 6grenmek istemektedir.

Matematik 6gretmenleri kazandiklari ek ders iicretindeki artist 4+4+4
stirecinin kendileri i¢in olumlu yonu olarak gérmektedir.

Bazi matematik 6gretmenleri 4+4+4 siirecinde ilkokul miifredatina hakim
oldugunu, yaraticilik yoniiniin gelistigini soylemektedir.

Smif 6gretmenlerinin bir kism1 yasadigi sorunlar i¢inde en ¢ok 5. simif
matematik konularmi1 agir bulmakta ve anlatmakta zorlandigini
belirtmektedir.

Siif 6gretmenleri 5. simif 6grencilerine kendilerinin yaptigi gibi brang
Ogretmenlerinin  bir anne baba sicakliginda davranamayacagini
diistinmektedir.

Sinif dgretmenleri brans dgretmenlerinin 6grenciyi tanimak ve birebir
ilgilenmek icin ders siirelerinin kisa oldugunu Ve yalnizca dersini anlatip
gitme anlayisinda oldugunu diisiinmektedir. Kendilerinin ise 6grencilerle
gecirdigi slirenin fazla olmasindan kaynakl farkli derslerde anlagilmayan

matematik konularinin telafisini yapabilecegini sOylemektedir.
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6.2. Oneriler

Smif 6gretmenleri ve matematik 6gretmenlerinin 4+4+4 sisteminde 5. sinif
matematik dersine iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada, elde
edilen sonuglar dogrultusunda aragtirmacilar ve uygulayicilar icin Oneriler

gelistirilmistir.
6.2.1. Uygulayicilar Icin Oneriler

e Ogrencileri ve ogretmenleri etkileyecek sistem degisiklikleri iilke
genelinde veya bolgesel olarak 6gretmenlerin goriislerinden yararlanilarak
yapiimalidir.  Ogretmenlerin  bilgilendirilmedigi tim  degisiklikler
uygulamaya eksik veya hatali yansir, kagit lizerinde kalmaktan Gteye
gidemez.

e Ogretmen yetistirme anlaminda iiniversiteler 5. simf miifredatin1 da g6z
onlinde bulundurarak ilkogretim matematik Ogretmenligi lisans
programina eklemeli ve ortaokul matematik Ogretmenlerinin bu yas
gruplart ile iletisim, ders anlatim yontem Ve teknikleri, soyut kavramlarin
somutlastirilmasi hususlarinda egitim gérmelerini saglamalidir. Bu sayede
yeni yetisecek olan matematik ogretmenleri bu konularda donaniml
olarak goreve baslayacaktir.

e 5. smuf dgrencileri brans 0gretmenlerine alismakta giicliik ¢ekmektedir.
Ogretmen kisith ders saatinde dgrencinin ilgi ihtiyacini siif dgretmeni
kadar karsilayamamaktadir. Matematik 6gretmenlerinin  etkinlik
yapabilecegi genis zamanlar ve ortamlarin yaratilmasina olanak taniyacak
sekilde miifredat ve 6grenme ortami diizenlenmelidir.

e Ogretmenlerin hizmet igi egitim ihtiyaglar1 Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan internet aracilig1 ile diizenlenecek anketlerde sorgulanmali.
Ihtiyag duyulan konularda 6gretmenlere egitimler verilmelidir.

e Sif Ogretmenlerinin, hakim olamadig1 branglarda verilecek egitim
destegi ile kendilerini gelistirmeleri saglanmalidir. Aksi takdirde sézel
yonli baskin olan o6gretmenlerden sozelci, sayisal yonii kuvvetli sinif
dgretmenlerinden sayisalci dgrenciler yetisir. Ogretmenin hitap ettigi yas
araligi dahilinde kendini ¢ok yOnli olarak gelistirmesi Ogrencilerin

gelisimine de katki saglayacaktir.
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6.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

e Arastirma daha genis Orneklem gruplar1 ile yapilarak nicel boyutta
incelenebilir. Bu, konu hakkinda genelleme yapmayi kolaylastiracaktir.

e Ortaokul turlerine gore goriislerin ne yonde farklilastigini incelemek adina
farkli okul tiirlerinden segilen 6rneklem grubu ile ¢alisilabilir.

e Calisma grubundaki 6gretmen sayilar1 azaltilarak veri toplama araci ¢ok
yonli bir inceleme yapmak adina detayli sorulardan olusturulabilir.
Goriisgmenin  yaninda Ogretmenler dogal ortamlarinda (siniflarda)
gozlenmeli gerekli izinler saglanirsa video kaydiyla desteklenmelidir.

o 4+4+4 sistemiyle birlikte 12 yillik zorunlu egitim uygulanmaya

baslamistir. Bu uygulamalarin liseye nasil etki ettigi arastirilabilir.
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EK 1: PAB Bilesenleri Cercevesinde Hazirlanan ilk Sorular

Matematik Ogretmenlerine Sorulmasi Planlanan Sorular

Konu Alam (Alan Bilgisi) ile lgili Sorular

[Ikogretim matematik &gretmenligi lisans programinda almis oldugunuz
egitimin 5.siniflar i¢in ne kadar uygulanabilir oldugunu degerlendiriniz.
5.smif matematik dersi konularinda 6grencilerin edinmekte zorlanacagi soyut
kavramlar1 gorsellestirme veya kolaylastirma konusunda nasil bir yol
izliyorsunuz?

Kendinizi 5.simnif matematik dersi konularinda kavram, tanim ve formullere
hakim olma, ve bunlarin arka planinda var olan matematiksel bilgiyi gérme ve

aktarabilme hususunda yeterli gérilyor musunuz?

Ogrencilerin Anlamalarim Bilme Bilgileri (Ogrenci Zorluklan) ile Tlgili

Sorular

Ders esnasinda 6grencide olusan kavram yanilgilari ve 6grenme hatalarini nasil
fark ediyorsunuz? Ve bunlart gidermek i¢in neler yapiyorsunuz?

Sizce 5.smuf 6grencileri matematik dersi konularini sinif 6gretmenlerinden mi
yoksa brans 6gretmenlerinden mi daha iyi 6grenirler? Nigin?

Ders esnasinda 5. siniflarda iist siniflara gére zorlandigimiz konular ya da

durumlar nelerdir?

Ogretim Stratejileri Bilgileri (Ogretim Yontemleri ve Sunumlari

Bilgileri) ile Tlgili Sorular

[k gretim matematik derslerindeki yontem ve teknikleri besinci siniflarda
uygulamaniza engel teskil eden sinif i¢i durumlar nelerdir?

Besinci siniflarda kullanilacak yontem ve tekniklere karar vermek igin goz
ontinde bulundugunuz kriterler nelerdir?

Besinci siniftaki 6grencilerin dikkatini ¢ekmede ve dikkati siirekli tutmada ne
kadar basarili oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

Besinci siniflarda matematik 6gretiminin yontemleri konusunda hizmet i¢i

egitime ihtiya¢ duydugunuzu diislinliyor musunuz?
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e Sizce 4+4+4 sistemi ile S.simiflarin  matematik 6gretiminin - smf
ogretmenlerinden almip ilkogretim matematik Ogretmenlerine verilmesinin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

e Besinci smiflarda diger siniflardan farkli olarak uyguladigmmiz pekistireg,
Ogretim materyali, yontemi, teknigi, stratejisi, etkinligi vs. var midir? Varsa

bunlardan bahseder misiniz?
Ogretim Program Bilgileri ile Tlgili Sorular

e S.sinif matematik Ogretim  programinin  tamamini incelediniz  mi?
Incelediyseniz size gore gelistirilmesi veya degistirilmesi gereken noktalar
nelerdir?

e 5S.smif matematik 6gretim programindaki konulara hakim olma konusunda
kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

e 5.smif matematik 6gretim programinin dgrencilerin duyussal ve bilissel giris

davraniglarina uygun olup olmamasi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
Ol¢me ve Degerlendirme Bilgileri

e S.simif oOgrencilerinin matematik basarisint 6lgme ve degerlendirmede
kullandiginiz araglart gelistirirken g6z oniine aldigimiz faktorler nelerdir?

e Ders sonunda o derste 6gretilen konularin dogru ve tam bir sekilde 6grenilip
ogrenilmedigini anlamak i¢in nasil bir doniit alma yolu izliyorsunuz?

e S.smiflarda matematik dersine bransg Ogretmenlerinin girmesinin dersin
kazanimlarinin  edinilmesi agisindan olumlu ve olumsuz yonlerini
degerlendiriniz.

e S.sinif matematik 6gretiminde dlgme ve degerlendirme yontemlerinin 6,7 ve
8.ci siiflara gore farkli olmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Nigin?

e S.smif matematik Ogretimi sirasinda yapilan Olgme ve degerlendirme

etkinlikleri esnasinda karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
Simif Ogretmenlerine Sorulmasi Planlanan Sorular
Konu Alam Bilgisi ile Tlgili Sorular

e Smif Ogretmenligi lisans programinda almis oldugunuz egitimin 5.siuf

matematigini 6gretmede ne kadar yeterli oldugunu degerlendiriniz.



81

e S.smif matematik dersi konularinda 6grencilerin edinmekte zorlanacagi soyut
kavramlar1 gorsellestirme veya kolaylastirma konusunda nasil bir yol
izliyorsunuz?

e Kendinizi 5.sinif matematik dersi konularinda kavram, tanim ve formiillere
hékim olma ve bunlarin arka planinda var olan matematiksel bilgiyi gérme ve

aktarabilme hususunda yeterli gériilyor musunuz?

Ogrencilerin Anlamalarim Bilme Bilgileri (Ogrenci Zorluklan) ile Tlgili

Sorular

e Dersesnasinda 6grencide olusan kavram yanilgilari ve 6grenme hatalarini nasil
fark ediyorsunuz? Ve bunlar1 gidermek icin neler yapiyorsunuz?

e Sizce 5.smuf 6grencileri matematik dersi konularini sinif 6gretmenlerinden mi
yoksa brans 6gretmenlerinden mi daha iyi 6grenirler? Nigin?

e Ders esnasinda 5. Siniflarda 1-2-3 ve 4. simiflara gore zorlandiginiz konular ya

da durumlar nelerdir?

Ogretim Stratejileri Bilgileri (Ogretim Yontemleri ve Sunumlari

Bilgileri) ile Tlgili Sorular

e Besinci siniflarda kullanilacak yontem ve tekniklere karar vermek igin goz
oniinde bulundugunuz kriterler nelerdir?

e Besinci siiftaki 6grencilerin dikkatini cekmede ve dikkati siirekli tutmada ne
kadar basarili oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

e Besinci simiflarda matematik Ogretiminin yontemleri konusunda hizmet igi
egitime ihtiya¢ duydugunuzu diislinliyor musunuz?

e Sizce 4+4+4 sistemi ile S.siniflarin matematik  6gretiminin - sinif
o0gretmenlerinden alinip ilkogretim matematik 6gretmenlerine verilmesinin
avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

e Besinci smiflarda diger siniflardan farkli olarak uyguladigimiz pekistirec,
Ogretim materyali, yontemi, teknigi, stratejisi, etkinligi vs. var midir? Varsa

bunlardan bahseder misiniz?
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Ogretim Program Bilgileri ile ilgili Sorular

S.smif  matematik  Ogretim  programinin tamamini incelediniz  mi?
Incelediyseniz size gore gelistirilmesi veya degistirilmesi gereken noktalar
nelerdir?

5.smif matematik 6gretim programindaki konulara hakim olma konusunda
kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

5.smif matematik 6gretim programinin 6grencilerin duyussal ve bilissel giris

davraniglarina uygun olup olmamasi konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
Olcme ve Degerlendirme Bilgisi le Tlgili Sorular

5. siniflarda matematik dersine brans Ogretmenlerinin girmesinin dersin
kazanimlarinin  edinilmesi agisindan olumlu ve olumsuz yonlerini
degerlendiriniz

5. sinif matematik dersleri ortaokula dahil edilmeden 6nce 0gretim siirecini

takip etmede hangi 6lgme degerlendirme yontemlerini kullaniyordunuz?
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EK 2: Pilot calismada kullanilan goriisme sorulari

1. Lisans diizeyinde aldigimiz egitimi 5. Smif 6grencilerine matematigi etkin
olarak 6gretmek igin ne 6lgide yeterli buluyorsunuz? Nigin?

2. Sizce 5.smif d6grencileri matematik dersi konularini sinif 6gretmenlerinden mi
yoksa brans dgretmenlerinden mi daha iyi 6grenirler? Nigin?

3. Matematik 6gretiminde, 5. Siniflara matematik 6gretiminde diger siniflardan
farkli olarak zorlandiginiz konular ya da durumlar var midir? Varsa nelerdir?

4. Sizce 4+4+4 sistemi ile S.siniflarin matematik  6gretiminin - sinif
ogretmenlerinden alinip ilk6gretim matematik Ogretmenlerine verilmesinin
avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

5. S.smif matematik 6gretim programindaki konulara hakim olma konusunda
kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

6. 5.smif matematik ogretiminde 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin diger
siniflara gore farkli olmasi gerektigini diisiintiyor musunuz? Nigin?

7. S.siif matematik 6gretimi sirasinda yapilan 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri esnasinda diger siiflardan farkli olarak karsilastiginiz zorluklar
neler olmustur?

8. 5. smiflarda matematik dersine brang Ogretmenlerinin girmesinin dersin
kazanimlarinin  edinilmesi agisindan olumlu ve olumsuz yonlerini
degerlendiriniz.

9. Besinci siniflarda matematik 6gretimi konusunda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duydugunuzu diisiintiyor (muydunuz-sinif 6grt icin) musunuz? Evet ise hangi

konu(lar)da?
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EK 3: Arastirmada Kullanilan Go6riisme Formu

1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerini Belirlemeye Yonelik Sorular

Hizmet yili:
Yas:
Brans:

2. 4+4+4 Sistemine Gegisle 5. Simif Matematik Dersinin Brans Ogretmenleri

Tarafindan Okutulmasina Yonelik Ogretmen Gériisleri Belirlemeye Y 6nelik Sorular

e 4+4+4 sistemine gegiste 5. sif matematik dersinin ortaokullara dahil edilip
brang  Ogretmenleri  tarafindan  okutulmasmin  olumlu  yonlerini
degerlendirebilir misiniz?

e 4+4+4 sistemine gegiste 5. sinif matematik dersinin ortaokullara dahil edilip
brang  Ogretmenleri  tarafindan  okutulmasinin  olumsuz  ydnlerini
degerlendirebilir misiniz?

e 5. smif matematik dersine girerken sorun yasiyor musunuz (muydunuz?- sinif
Ogretmenler i¢in-) Evet ise yasadiginiz sorunlar nelerdir, bu sorunlarin
girdiginiz diger sinif diizeylerinden farki nedir?

e 4+4+4 sisteminin size olumlu bir katkist oldu mu?

e Bu silirecte hizmet ici egitime ihtiya¢ duydunuz mu? (matematik 6gretmenleri
icin)
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