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OZET

ILKOKUL 4. SINIF (")(‘;RENCigE_l;iNiN ARGUMAN I-'IARiTAL.ARI.
KULLANIMININ ELESTIiREL DUSUNME BECERILERINE ETKISININ
INCELENMESI

HOCAOGLU, Mehmet Emin
Yiiksek Lisans Tezi,

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Biilent DOS
Ocak-2020, 115 sayfa

Bu arasgtirmanin amaci, Tiirkge dersinde geleneksel egitim-0gretim siireci yerine,
argliman haritalar1 destekli bir egitim-6gretim silireci olusturarak argliman
haritalarinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine olan
etkisini incelemektir. Argiiman haritalari, argiman 6gelerinin ve iliskilerinin renkli
kutular ve oklar yardimiyla diizenlendigi bir argiiman temsilidir. Argliman haritalar
diger haritalama araglarindan farkli olarak argiiman Ogelerinin olusumu ve bu
unsurlar arasindaki iliskileri takip etmek i¢in belirli bir sistematik yol saglar (Davies,
2011). Arastirmada Ogrencilerin argiiman haritas1 sayesinde diisiinen, sorgulayan,
hipotezler olusturabilen, 6gretmeni ve akranlariyla tartisan bilim insanlari ya da bilim
tartigmacilar1 olarak yetistirilmesi; Ogretmen merkezli dersler yerine &gretmenle
ogrencinin dogal ortamlarda birlikte 6grenme toplulugu olusturmasinin saglanmasi
yer almaktadir. Arastirma, 2019-2020 egitim Ogretim yilinin birinci déneminde
Sanlurfa ili Birecik ilgesindeki bir devlet okulunun 4. sinifinda egitimlerini siirdiiren
50 dgrenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda arastirmada kullanilan argiiman
haritalarinin elestirel diistinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi, 6grencilerin
konuya ilgilerini artirdig1 ancak Tiirk¢e dersinde argliman haritas1 uygulamasinin bu
dersin basarisina anlamli bir sekilde etki etmedigi sonucuna varilmistir. Argliman
haritas1 uygulama siirecinde amag, Tiirk¢e dersi kazanimlarini 6grenciye

kazandirmak degil 6grencileri diislinmeye ve sorgulamaya sevk etmektir.

Anahtar Kelimeler, Argiiman Haritalari, Arglimantasyon, Elestirel Diisiinme,

Ilkokul Ogrencileri



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE USE OF ARGUMENT MAPS
OF PRIMARY SCHOOL 4th GRADE STUDENTS ON CRITICAL
THINKING SKILLS

HOCAOGLU, Mehmet Emin
MSc Thesis,

Department of Educational Science
Curriculum and Instruction Program
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Biilent DOS
January-2020, 115 pages

The purpose of this research, Instead of the traditional education process in Turkish
lesson, create an educational process supported by argument maps, to examine the
effect of argument maps on critical thinking skills of primary school 4th grade
students. Argument maps are an argument representation in which argument
elements and relationships are organized with the help of colored boxes and arrows.
Argument maps, unlike other mapping tools, provide a certain systematic way to
track the formation of the argument elements and the relationships between them
(Davies, 2011). In the research, students should be trained as scientists or science
discussers who think, question, create hypotheses, discuss with their teachers and
peers, thanks to the argument map; Instead of teacher-centered lessons, it is ensured
that the teacher and the student create a learning community together in natural
settings. The research was carried out with 50 students who continued their education
in the 4th grade of the school of a public school in the Birecik district of Sanliurfa
province in the first semester of the 2019-2020 academic year. As a result of the
research, it was concluded that the argument maps used in the research had a positive
effect on critical thinking skills, increased the students' interest in the subject, but the
application of the argument map in the Turkish course did not significantly affect the
success of this course. Purpose in the process of applying the argument map, it is not
about bringing the acquisitions of Turkish lessons to the students but to refer students
to thinking and questioning.

Key Words: Argument Mappings, Argument, Critical Thinking, Primary School
Students
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BOLUM I

GIRIS

Giliniimiizde egitimde c¢ogunlukla elestirel diisiinmeden uzak, Ogretmen
merkezli, geleneksel bir yaklasim sergilenmektedir. Buna bagl olarak da sadece
ezbere yonlendirilmis, elestirel diisliince basta olmak iizere iist bilissel becerilerden
uzak Ogrenciler yetistirilmektedir (Aydin ve Yilmaz, 2010). Son zamanlarda,
teknolojik gelismeler araciligiyla bilimin hayatimizin bir¢ok yoniinii dogrudan
etkilemesi nedeniyle toplumun her bireyine 6zellikle 6grencilere, bilim egitiminin
nasil verilecegi konusu 6nemli hale gelmistir (Tiimay, 2008).

Bakirci ve Cepni, (2016) elestirel diistinmeyi, bireyin karar verme siirecinde
akla uygun ve derinlemesine diistinmesi; kendi diisiincelerinin farkina varip empati
kurabilmek igin etkin, orgiitlii ve islevsel bir bilissel siire¢ olusturma ve diisiinmenin
en gelismis ve en ileri bi¢imi seklinde tanimlanmustir. Baska bir degisle temel olarak
elestirel diigiinme, gergegi yanlis veya daha agik bir sekilde “hakli olma sanati” ndan
ayirmada en elverigli olan genel diisiince formlarin1 kullanmaktir (Van Gelder,
2001). Elestirel diisiinme, egitimin en merkezi amaclarindan ve en degerli
sonuclarindan biridir. Elestirel diisiinme becerisinin, 6grencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri, birbirlerine disiincelerini aktarabilecekleri ve bu diisiinceleri
degerlendirebilecekleri  smmif  ortamlarinda  akranlarinin = bakis  acilarim
anlamlandirmalarma yonelik 6grenme-6gretme etkinlikleri yoluyla gelistirilebilecegi
belirtilmektedir. Bundan dolay1 6grencilerin elestirel diisinme becerisi kazanmalart
ve bu becerilerini sadece okulda degil okul diginda da yasam boyu kullanmalari
oldukga 6nemlidir (Bakirct ve Cepni, 2016).

Son yillarda elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasi yiiksek 6grenimin
cok o6nemli bir sonucudur. Ancak, egitmenler pedagojik uygulamalarinin bu 6nemli
becerilerin kazanilmasim1 saglayip saglamadigini sorgulamaya devam ediyor.
Elestirel diisiinme becerilerinin kazanmak énemlidir. Ciinkii 6grencilere varsayimlari
sorgulama, tartigsmalar1 analiz etme ve sectikleri alanlarin icindeki ve disindaki
bilgilerin kalitesini degerlendirme olanag: saglar. Elestirel diisiinme, amagli, yansitici

yarg1 yoluyla, bir arglimana mantikli bir sonuca varma veya bir soruna ¢éziim bulma



sansini artiran son derece yiiksek anlama ile ilgili bir siirectir. Elestirel diisiincede
Ogretim son derece onemlidir. Ciinkii bireylerin karsilagtiklart bilgileri daha karmagik
bir sekilde anlamalarini saglar ve gergek diinyadaki uygulamalarda iyi karar vermeyi
ve problem ¢6zmeyi tesvik eder. Her yil yeni bilgilerin yaratilmasinda iissel bir artis
olarak disiiniilebilecek nedenlerden otiirii bireylerin daha uyumlu ve esnek
olmalarina yardimci olmak i¢in her zamankinden daha fazla elestirel diisiinme
becerisine ihtiya¢ duyulmakta ve bu hizla gelisen bilgilerle daha 1yi basa
cikabilmektedir (Bensley ve Spero, 2014).

Elestirel diistinme becerisine sahip Ogrencilerin diger 6grencilerden daha
yiiksek akademik basari ortalamalarina ve kavramsal anlamalara sahip olduklari
sOylenebilir (Caliskan, 2009). Bu yliiksek basarida, elestirel diisiinmenin dgrencilere
kazandirdigi anlamli ve kalict 6grenmenin etkili oldugu sdylenebilir (Bakirci ve
Cepni, 2016).

Egitimin en 6nemli amaglarindan birinin dgrencilerin diisiinme becerilerinin
gelisimini desteklemek olmasi gerekirken mevcut durum incelendiginde egitimde
sinav odakli ezberci bir mantigin hakim oldugu dikkat ¢cekmektedir (Kuhn, 2005).
Sadece ezberlenmis bilgiye sahip bireylerin degil, ayn1 zamanda giiglii sosyal
yonleri, isbirligi ve iletisim becerileri olan, bilgiyi segebilen, sorgulayabilen ve
kullanabilen  elestirel ~ diislinme  becerileri  yiikksek  bireylerin  yetismesi
hedeflenmektedir. Elestirel diisiinme becerisi yiiksek bireyler ise takim g¢alismasi
yapar, bilgileri sorgular, yeni bilgilere ulagsmak i¢in arastirir, yeni bilgileri paylasir,
bilgiyi uygular ve yeni durumlar i¢in doniistiiriir (Atasoy, 2004). Argiimantasyonun
bu amacin gergeklestirilmesinde onemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ciinkii arglimantasyon bireylerin ele aldigi iddia ile ilgili nedensel teoriler one
stirmesini, bu nedensel teorileri destekleyecek kanitlar sunmasini, yine dne siirdiigi
bu nedensel teori ve kanitlara karsit argiiman iiretmesini ve bu alternatif teori ve
karsit argiimani c¢iirlitmesini igeren bir iist diizey diisiinme siireci sunmaktadir.
Bilimsel argiimantasyon, elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak
kullanilabilir (Hussain vd. 2017). Argiimantasyon Ogrencilerde elestirel diisiinme
becerilerini gelistirir (Ceylan, 2012).

Arglimantasyon siirecinin bireylerin mantikli yargilamalar yapma, bilgi ve

inanglart degerlenme siireglerini 0grenmelerine yardimci olacagini belirtmistir



(Glassner, 2017). Argiimantasyon ile {ist diizey diisiinme ve gerek¢elendirmeyi ¢ogu
kisinin yagamina ekleyen en 6nemli yolu bulmamiz muhtemeldir. Argliman olarak
diisiinme, insanlarin sahip oldugu tiim inanglari, yaptiklari tiim yargilamalar1 ve
vardiklar1 sonuglar1 ig¢ine alir; 6nemli bir karar alinmasi gereken her zaman giin
yiiziine ¢ikar. Bu ylizden arglimantasyonla diisiinme, nasil ve ne kadar iyi
degerlendirdigimiz ve insanlarin diistindiikleri ile ilgili merak ettigimiz seylerin tam
merkezinde yer alir (Kuhn, 1992)

Giliniimlizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerle
sekillenmesi beraberinde toplumsal bir degisimi de getirmistir. Bu degisim bireylerin
biligsel (problem ¢ézme, elestirel diisiinme, karar verme gibi st diizey diisiinme
becerileri), kisilerarasi (iletisim, sosyal beceriler, takim caligsmasi, kiiltiirel duyarlilik
ve farkliliklarla ilgilenme) ve igsel (6z yOnetim, zaman yonetimi, kisisel gelisim, 6z
diizenleme, uyum saglama ve yliriitiicii islev) olmak {izere bazi beceriler kazanmasini
gerektirmistir  (Koenig, 2011). Bireylerin bu becerilerle donatilmasinda
arglimantasyon becerileri 6nemli bir rol oynamaktadir. Zira, arglimantasyon
becerilerinin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve karar verme gibi {ist diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda ve bu becerilerin uygulanmasinda énemli
bir role sahip oldugu vurgulanmaktadir (Kuhn, 2016).

Bu c¢alismada amag, argiiman haritalar1 kullaniminin 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri lizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Tiirkge dersinde geleneksel
egitim-0gretim siireci yerine, argiiman haritalar1 destekli bir egitim-0gretim siireci
olusturarak argiiman haritalarinin dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan
etkisini incelemek amaclanmistir. Arastirmada Ogrencilerin argiiman haritasi
sayesinde diislinen, sorgulayan, hipotezler olusturabilen, 6gretmeni ve akranlariyla
tartisan bilim insanlar1 veya bilim tartismacilart olarak yetistirilmesi; 6gretmen
merkezli dersler yerine 6gretmenle Ogrencinin dogal ortamlarda birlikte 6grenme

toplulugu olusturmasinin saglanmasi yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknoloji caginda kitap, dergi, gazete, internet, TV gibi iletisim
araglar1 sayesinde bilgiye ulagmak ve bilgiyi paylagmak ¢ok kolay bir hal almaktadir.



Hal boyleyken yanlis bilgi aktarimi da azimsanmayacak derecede fazladir. Bu
nedenle insanlarin hazir bilgiyi oldugu gibi almaktansa bilginin dogrulugunu
arastirmasi ve bilgiyi elestirmesi gerekmektedir. Buradan da elestirel diistinmenin ne
kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Akil yiiriitme, analiz ve degerlendirme gibi
zihinsel siireglerden olusan; karmasik, derinlemesine, dikkatli, kendi kendini
diizeltmeye agik, kontrollii ve {ist diisiinme bigimine elestirel diistinme denir(Kayhan,
2018). Arastiran, inceleyen, liretken bireyler yetistirebilmek igin elestirel diistinme
becerisine ihtiya¢ duyuldugu bilinmektedir. Cagimizda teknolojinin ilerleyebilmesi
icin dogmatik diisiinceler barindirmayan, sorgulayabilen etrafindaki olaylara siiphe
ile yaklagan bireylerin sayisinin artmasi gerekmektedir. Egitim-0gretim siirecinde
uygulanmasi gereken yontemler bu dogrultuda se¢ilmelidir. Yeni 6gretim programin
temel amaci, bilimsel ¢alismalar 15181nda gelisen teknolojiye ayak uyduran 6grenciler
yetistirmek ve bunu yaparken de 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar kullanmaktir.
Bunun i¢in programin davranis¢t yaklagimlarin aksine, bilginin tasidigi degeri
anlayan, bilginin dogrulugunu sorgulayan, yerinde kararlar almay1 ve sorunlarinin
istesinden gelmeyi basaran, yasanmisliklarindan yola ¢ikarak yeni durumlara ayak
uyduran bireyler yetistiren bir yaklasimin benimsenmesi  Ongorilmiustiir.
Ogrencilerin icinde bulunduklar1 bir problem durumunun ¢dziimiine dair veya i¢inde
bulunduklar1 durumun ayrintilarina dair bilgi verebilmeleri, ayni durumu
baskalarmin goziinden goérmeleri, bagkasinin i¢inde bulundugu durumu da kendi
acilarindan degerlendirmeleri, fikirlerini baska bireylerle tartismalar1 ve son olarak

da 6zgiin bir karar varmalar1 gerekmektedir.

Egitim-6gretim  siirecinde Ogrencilerin  elestirel  diisiinme  becerisinin
gelistirilebilmesi i¢in fikirlerin bilimsel verilerle desteklenerek aktarilmasi, ayni
zamanda mutlak bir bilimsel bilginin olmadiginin ve olaylara farkli bakis agilarindan
da yaklasildiginin &gretilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, ortaya atilan bir iddiay:
sorgulamadan kabul etmemeli ve karar alma becerilerini gelistirmelidir. Bu
bakimdan argliman haritas1 konusuna 6nem verilmeli ve bu alanda g¢aligmalarin
arttirllmasina, var olan calismalarin gelistirilmesine ve uygun arastirmalardan sonra
argliman haritalarinin egitim yontem ve teknikleri arasina girmesine ihtiya¢ vardir.

Fransizcadan dilimize gegen argiiman, Tiirk Dil Kurumu’na gore “kanit”

anlamina gelmektedir. Toulmin'a (1958) gore, argiiman bir iddia ve onun hakliligidir.



Halpern (1989)’a gore, argliman bir sonuca ulastiran bir ya da daha ¢ok ifade olarak
tanimlanmistir. Argiimanlar iddia, sonug, sonuclarin hakliligi, sebepler ya da
destekleyiciler olabilmektedir. Argilimanlar bir teori yanlisi ya da karsit ¢ikic
olabilmektedir. Teoriyi saglayan aciklamalardan ortaya ¢ikabilmektedir. Driver,
Newton ve Osborne (2000)’a gore bir argliman diisiinme ve yazmadan gelen bireysel
bir etkinlik ya da grupca yapilan sosyal bir aktivitedir. Elestirel diistinmenin
temelinde argiimanlar yatar. Toulmin Modeline gore argiimanin gerekli 6geleri iddia,
veri ve gerekcgeleridir. Daha karmasik argiimanlarda ise 6geler niteleyici, ¢lirtitiicli ve
destekleyicidir. Degerlendirme bir argliman, argiiman ciimlesi ve bu arglimana
yapilan destekler, itirazlar ve eklemeler ile yapilir. Argliman haritalari, bu siirecin
gorsellestirilmis halidir. Bir kavram ya da olay hakkinda ne kadar veri, 6nerme, itiraz
varsa harita o kadar genisletilebilir. Ogrencileri belli bir kaliba sokmadan her
Ogrencinin kavrami ya da olay1 kendi bakis agisina gore dayanaklandirmasi saglanir.
Bu da elestirel diisiinme becerisini gelistiren en biiyiikk etmenlerden biridir.
Argiimantasyona dayali 6grenme modeli egitim-0gretim siirecinde kullanilmakta

iken argliman haritalar1 iilkemizde pek bilinmemektedir.

1.2. Arastirma Problemi

Ilkokul 4. smf Ogrencilerinin argiiman haritalar1 kullanimmin elestirel

diistinme becerilerine etkisinin incelenmesi.

1.2.1. Alt problemler

e Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait
On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



e Deney grubundaki 6grencilerin gelistirdikleri argiiman haritalarinin yapisi
nasildir?
e Deney ve Kontrol grubundaki ogrencilerin Tiirkge basari testi puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci argliman haritalar1 kullaniminin 6grencilerin elestirel
diisinme becerileri lizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Tiirkge dersinde geleneksel
egitim-O0gretim siireci yerine, argliman haritalar1 destekli bir egitim-6gretim siireci
olusturarak argiiman haritalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan
etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirmada Ogrencilerin argliman haritasi
sayesinde diislinen, sorgulayan, hipotezler olusturabilen, 6gretmeni ve akranlariyla
tartisan bilim insanlar1 ya da bilim tartismacilar1 olarak yetistirilmesi; 6gretmen
merkezli dersler yerine 6gretmenle Ogrencinin dogal ortamlarda birlikte 6grenme
toplulugu olusturmasinin saglanmasi yer almaktadir.

Gilinlimiizde, bilimin hayatimizin birgok yoOniinii dogrudan etkilemesi
nedeniyle toplumun her bireyine oOzellikle Ogrencilere, bilim egitiminin nasil
verilecegi konusu geg¢miste hi¢c olmadigi kadar 6nemli hale gelmistir (Duschl vd,
2007; Millar ve Osborne, 1998; Akt. Tiimay, 2008). Bilimsel bir tartismada ortaya
konulan iddia, gerek¢e, muhakeme ve argiimanlara elestirel bakis acisiyla yaklasan
ve bilimsel diisiinme becerileri gelismis olarak bilingli kararlar alabilen bilimsel
okuyazar bireyler yetistirmek iilkelerin dncelikli amaglarindan biri olmustur (Tiimay,
2008). Bilgiye ulagsmanin bu kadar 6nemli oldugu toplumlarda internet, televizyon ve
akilli cep telefonlar1 gibi bilgiyi hazir halde sunan iletisim cihazlaryla birlikte
bilgiye kolayca, ugrasmadan ve hazir olarak ulasilabilmektedir. Arastirilmadan
ulagilan bilgi dogu kabul edilmekte ve bu durum elestirel diisiinme becerisine ket
vurmaktadir. Ekonomik ve Kalkinma Isbirligi Orgiiti (OECD) tarafindan 2000
yilindan bu yana her 3 yilda bir yapilan PISA sinavi, lilkemizdeki 6grencilerin fen
okur yazarligi, matematik okuryazarligi, 6grenme bicimleri ve okuma becerilerinin
diger OECD iilkelerinin ortalamalarindan diisiik oldugunu gostermektedir(Ucgar,
2018). PISA sinavinin 15 yas grubundaki 6grencilerin okulda 6grendikleri bu bilgi



ve becerileri gilinliik yasamda uygulama becerilerini Ol¢tiiglinii diigtintirsek 21.
Yiizyil becerilerinden olan elestirel diisiinme becerisinin 6nemi daha da anlasilir hale
gelecektir. 21. Yiizyil becerileri, eskiden beri varligindan haberdar olunan fakat
glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda basarili olmak i¢in edinmemiz gereken iist diizey
diisinme ve 6grenme becerilerini kapsar. Bu beceriler arasinda elestirel diisiinme
becerisi, problem ¢ézme becerisi, 6grenmeyi 0grenme, yaratict diisiinme, medya
okuryazarligi, girisimcilik ve liderlik vb. beceriler bulunmaktadir.

Arastirma Oncelikle elestirel diistinme becerisini gelistirmeye yonelik olmasi
bakimindan bu alanda yapilan galigmalara bir katki saglamaktadir. Ayrica literatiirde
var olan caligmalardan farkli olarak, iilkemizde argiiman haritalarinin kullanildig:
ender caligmalardan biridir. Yurt disinda yapilan calismalar genellikle bilgisayar
teknolojisi kullanilarak argliman haritast olusturmasi1 odakli iken bu c¢alismada
bilgisayar teknolojisine ihtiyag yoktur. Alanyazin incelendiginde okullarda argiiman
olusturma {izerine yapilan ¢alismalarin oldukca az oldugu gériilmektedir. Ulkemizde
cesitli haritalama teknikleri ile ilgili ¢aligmalara sikca rastlanirken argiiman haritasi
ile yapilan ¢alisma sayis1 yok denecek kadar azdir. Hatta calisma yapilmasi bir yana
argiiman haritas1 kullanomina ¢ok nadir rastlanmaktadir. Bu arastirma argiiman
haritasinin ilkokulda uygulanmasi, web - bilgisayar destegine ihtiya¢ duyulmamasi
ve Tirkge dersinde kullanilmasi yoniinden bir ilk olma o6zelligi tagimaktadir.
Alanyazin incelendigginde egitim ortamlarinda, arglimantasyon, argliman ve
argliman haritas1 odakli ¢alismalarin hemen hemen hepsi fen bilimleri dersinde
yiriitillmistiir. Ayrica bu gibi arastirmarda genelde 6grencilerin bireysel ¢aligmariyla
degerlendirme yapilirken bu calismada grupga calisma yapilmistir. Calisma, bu
alanda yapilacak caligmalara kaynak olmasi yoniinden biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ogrenciler argiimanlar olusturmak igin gerekli biligsel yeteneklere sahip olabilir
fakat bunlari okulda kullanma i¢in isteklendiricilere sahip olmadiklaridan bilissel
yeteneklerinin farkinda degildir (Aktamis, Ozcan ve Higde, 2018). Ulkemizde gerek
elestirel diisiinme becerisi ile ilgili yapilan bilimsel c¢aligmalara, gerekse egitim
politikalarmin  6grenci lizerindeki etkisini uluslararasi platformda inceleyen
caligmalara bakilacak olursa elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirmek
konusundaki yetersizlikler ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararas: siavlardaki(PISA vb.)

bilimsel yeterlikler i¢cinde akil yiirlitme, elestirel diistinme gibi iist biligsel beceriler,



bilimsel bilgiyi temsil eden kavramlar1 gérsele aktarabilme ve gorseli baska gorsele
doniistiirebilme, verileri argiimanlastirma ve bu arglimanlar hakkinda agiklamalar
yapma, modeller iizerinden diisiinme, matematiksel stiregleri, bilgiyi ve becerileri
kullanma yer almaktadir. Bu yeterlikler agisindan argiiman haritalarinin 6nemini
vurgulamak yerinde olacaktir.

Arastirmada Ozellikle dordiinci simif Ogrencilerinin segilmesinin sebebi,
Ogrencilerin sinavla tanistiklar ilk kademenin dordiincii sinif olmasidir. Dordiincii
siniftan itibaren 6grenciler, gerek sinif bazinda gerekse ulusal sinavlarda derece alip
istedikleri meslekleri icra edebilmek igin derslerde edinilen bilgileri hig
sorgulamadan ezberlemeye calismaktadir. Amag¢ sadece smavda basarili olmak
olunca bilgi, sadece smava kadar gerekli bir yiik konumuna gelmektedir. Ogrenciler
de bu yiikii sinava kadar sirtlarinda tasiyip sonra atmaktadir. Bundan 6tiirii sunulan
bilginin dogrulugu arastirilmak yerine hazir bilgi ezberlenmekte ve kullanilmaktadir.
Bu durum 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini biiyiik oranda azaltmakta ve hatta
yok olmasina neden olmaktadir.

Egitim-6gretim siirecinde amag, bireylerin sinavlarda basarili olabilmek igin
ezbere dayal1 bilgilerle donatilmalar1 degil; sorgulayan, elde ettikleri bilgileri giinliik
hayatta farkli durumlarda ve yasam problemleri ¢oziimlerinde islevsel bir sekilde
kullanabilen bireyler olarak yetismesini saglamaktir. Bu amagla siireci yoneten
ogretmenler 6grencilerine bilimsel diisiinmeyi ve sistemli ¢alismayi, bilgiyi sevip
bilginin nasil elde edilecegini Ggreterek siirece karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamalidir. Iste tam da bu noktada argiiman haritalar1 farkli bakis agilarin etkili bir
sekilde birlestirebilecek en uygun yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla argliman haritalarinin amaci, 6grenenleri aktif olarak sorgulamaya ve
diistinmeye yonlendirmektir. Bu sebeple argiiman haritalar1 6gretim siirecinde etkin

olarak kullanilmalidir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin ylriitilmesinde,
e Ogrenenlerin, kullanilan veri toplama araglarina yansiz ve gercekci yanitlar

verdigi,



e Arastirmada kullanilan 06lgme araglarinin  amaglarima hizmet ettigi

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

Aragtirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci donemi Birecik Mehmet
Akif Ersoy Ilkokulu 4. Smif dgrencileri ile sinirlidir. Arastirmada deney ve kontrol
grubunu olusturan o6grenciler daha Once herhangi bir ol¢ek doldurmamislardir.
Arastirmada  kullanilan argliman haritalar1  Ogrenciler tarafindan ilk kez
uygulanmaktadir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu ogrencilerin Tiirkge dersine giren

ogretmenler farklidir. Bu arastirmanin sonuglar1 bu kapsamda degerlendirilmelidir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Argiiman ve Argiimantasyon

Argliman iddialardan, verilerden, garantilerden ve destekleyici kanitlardan
olusan argiimanin igerigine veya igerigine atifta bulunurken, argiimantasyon tartisma
stirecine atifta bulunur (Osborne vd. 2004).

Argiiman, birbirine zit iki kavram arasindaki karsitligi agiklamak i¢in yapilan
aciklamalar biitiinlii veya akla uygun, mantikli kararlar alabilmek i¢in yapilan bir
etkinliktir (Kaya ve Kilig, 2008). Argiiman, bir iddianin haklilig1 olarak diisiiniilebilir
(Toulmin, 1958). Walton (2006)’a gore ise iddialarin desteklenmesi igin sunulan
kanitlar olarak degerlendirilmistir. Argiiman, diisiincelerin nasil olusturulacagina dair
bir takim bilesenler (nedensel teori, kanit, alternatif teori, karsit argiiman ve ¢iiriitme)
iceren yapidir (Ucgar, 2018). Argiimanlar olusturulduktan sonra arglimantasyon
gerceklesir. Arglimanin ayn1 zamanda bu iiriiniin nasil olusturulacagina dair bir takim
bilesenler igeren bir yap1 oldugu ifade edilmektedir. (Ustiinkaya vd, 2012).

Argilimantasyon, tarihi gecmisi Aristo'ya kadar uzanan sdylem sanatinin 6zii
olarak kabul edilir. Argiimantasyonun sistematik incelemesi Aristoteles'in Konusu ile
basladi. Aristo iki grubun fikirler {izerinde tartigmalarini, diyalektik muhakeme
olarak adlandirmigtir. Aristo’dan bu yana, argiimantasyon terimi bazen ¢ok yakindan
ve bazen oldukga farkli bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir (Kaya ve Kilig,
2008). Toulmin' e (1958) gore argiimantasyon, gerekgeler ortaya koyarak iddialarin
veriler ile desteklenip dogrulanmasi siirecidir. Arglimantasyon bir konu hakkinda
fikir ileri siirme, ortaya atilan bu fikri destekleme, fikre karsit goriis gelistirme olup
farkl1 iki diisiincenin agiklandigi ve karsit diistincelerin degerlendirildigi bir siiregtir
(Chin ve Osborne, 2010). Arglimantasyon, bir konuyu ag¢iklamak, bir konuda karar
vermek ya da bir problemi ¢ézmek icin mantiksal bir sekilde diisiincelerin
olusturulmasi, diizenlenmesi ve sunulmasi siireci olarak ifade edilmektedir. Tartisma,
belirsiz ve tutarsiz bilgilerle muhakeme i¢in umut verici bir modeldir. Kabul

edilebilirligin kilit konsepti, argiimanlari ve yenilgileri ayirt etmeyi saglar. Bir



teklifin  kesinligi, o teklif icin en kabul edilebilir argiimanlar yoluyla
degerlendirilebilir. Arglimantasyonda &grenciler, sahip olduklart 6n bilgileri
kullanarak fikirlerini destekleyen ciimleleri kullanir ve kendi fikirlerinin dogruluguna
kars1 ¢ikan fikirlere kars1 diisiincesini ispatlamaya calisirlar (Uluginar Sagir, 2008).
Bu siire¢ icinde gozlem yapma, siniflama, ¢ikarimda bulunma, deney tasarlama,
tahmin etme, hipotezler kurma gibi becerileri de kazanirlar (Ceylan, 2012).
Ogrencilerde bu becerilerin gelismesi bilim adamlarmin nasil  ¢alistiklarmi
anlamalarin1 kolaylastirir (Hofstein ve Lunetta, 2004). Argiimantasyonun yapildigi
smif ortamlarinda 6grenciler fikirlerini rahatga ifade edebildikleri, iddialarini gerekge
ve desteklerle savunabildikleri i¢in etkili bir dgretim ortami gerceklesir (Kaya ve
Kilig, 2010).

Argiimantasyon Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerini gelistirir ve
karmagik kavramlarin anlasilmasini  kolaylastirir (Ceylan, 2012). Bireylerde
Ogrenimlerin daha anlasilir ve somut hale gelebilmesi i¢in kavramlar1 yazma,
aciklama ve tartisma siirecine Ogrencilerin aktif katilimlarinin olmasit 6nemlidir
(Simon ve Johnson, 2008).

Arglimantasyon so0zlii ve yazili olarak yapilabilir. S6zel olarak yapilan
argiimantasyon sinif ortamlarinda 6gretmen-6grenci ya da 0grenci-0grenci arasinda
gerceklesirken, yazili arglimantasyon ise tartismacinin iddiasini yazili bir metinle
ifade etmesine dayanir. S6zel arglimantasyon sirasinda 6grencilerin konu hakkinda
konugmalart konunun dgreniminde oldukga etkilidir (Cavagnetto vd., 2010). Yazma
isleminin 6grenme aktivitesi olarak kullanilmasi da igsel O6grenmeyi hizlandirir
(Mason ve Boscola, 2000). Boylece yazma gerektiren etkinlikler zor kavramlarin
daha kolay 6grenilmesini saglar (Hohenshell ve Hand, 2006).

Kuhn ve Udell'e (2003) gore iiriinler ve mantikli sGylemlerin bir pargasi i¢in
argiiman terimini kullanirken, sosyal bir siire¢ ya da faaliyet i¢in argiimantasyon ya
da tartisgmacit sOylemi kullaniriz. Yani argiiman sOylemlerin kendisi iken;
arglimantasyon arglimanlar etrafinda yiiriitiilen stirectir. Yerrick (2000) bu siireci
sOyle agiklamistir: “Arglimantasyon; bir arglimanin ya da arglimanlarin kurulmasi,
argiimanlar1 birbirleri ile baglantilandirilmas1 ve verilerin mantikli bir sekilde
gerekcelendirilmesi siirecidir”. Bilimsel konulardaki arglimantasyon, kanitlarin

1s181inda iddia bilgisinin deneysel ya da teorik olarak gerekcelendirilmesi ya da



degerlendirilmesi yoluyla veriler ve iddialar arasindaki baglant1 olarak tanimlanabilir

(Erduran ve Jimenez-Aleixandre, 2007).

2.1.1. Argiimantasyon Tiirleri

Arglimantasyon yaklagimlarini belirlemek ve argiimantasyonu siniflandirmak
bircok aragtirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Arglimantasyon yaklagimlar1 analitik,
retorik ve diyalektik argiimantasyon olarak {i¢ gruba ayrilir. Analitik arglimanlar, bir
dizi o6neriden ¢ikarimlara ulasilabilir veya indiiktif olarak ilerleyen ve sonuglar,
onemli c¢ikarimlar, muhakeme, karsilagtirmalar ve yanilsamalar gibi 6rnekler igeren
bir mantik teorisine dayanmaktadir. Diyalektik arglimanlar, agik bir sekilde dogru
olmayan Onermelerin mantik yiirlitiilmesiyle, tartigmalar ya da miinakasalar yoluyla
meydana gelirler, yaygin mantigin etki alaninin birer pargasidirlar. Retorik
arglimanlar dogas1 geregi sdylemseldir ve izleyiciyi ikna etmek icin kullanilan
aldatic1 tekniklerle agiklanmaktadir. Delillerin 6nem tasidigi diger iki argiiman
bi¢imine kiyasla bilgi ve ikna etmeye vurgu yapar (Jimenez-Aleixandre vd., 2000).

Argiimantasyon siireci, ikna veya fikir birligine dayali olabilir. Ikna iizerine
yapilan tartismalarda amag, kendi goriisiinii kabul ettirmektir. Ogrenciler karsi
iddialar1 kesinlestirmeyi ve iddialarinin diger taraflarca kesin kanitlarla kabul
edilmesini saglayarak konumlarmi pekistirmeyi amaglar. Mutabakata dayanan
arglimantasyon siirecinde kisisel amag¢ karsit goriislere cesitli sekillerde cevap
vermektir. Kars1 gorlislere katilinabilir; ancak farkli etkiler degerlendirilir.
Reddediciler ve niteleyiciler karsi argiimanlar ile tamamlanir veya uygun oldugunda
tanimlanir veya kars1 argiimanlar kabul edilir ve talep reddedilir. Garcia-Mila vd.
(2014) yaptig1 calismada, Ogrencilerin ikna tartismalarinda uzlagsmaya varmayi
amaglayan tartigmalardan daha fazla iddia-veri olusturdugu goriilmiistiir. Ikna
edilmeleri istendiginde, 6grenciler iddialarini verilerle sunarlar ve farkli olsalar bile,
ayni arglimanlara geri donerler. Bu nedenle, yiiksek miktarda talep verisi, daha fazla
tekrar ve daha az farkli goriislere ve daha zayif bir tartisma ortamina isaret
etmektedir. Ayni arastirmada Ogrencilerin, ikna etmek yerine akranlariyla fikir
birligine varmak icin tartisma siirecine katildiklarinda daha ¢esitli ve karmasik

argiimanlar olusturabilecekleri goriilmiistiir. Ogrenciler fikir birligine ulasmak igin



argliman faaliyetlerinde en reddedilen bileseni kullanirlar. Yiiksek sayida reddetme,
ogrencilerin bir konuyu her iki taraftan da incelerken daha fazla dikkat ettiklerini
gostermektedir. Bu tiir arglimantasyon ortamlarinda, Ogrenciler argiimanlarinin
smirlarini tanimlamaya daha isteklidirler (Garcia-Mila vd., 2014)

Ogrenciler bir uzlasmaya varmalar1 gerektigini bildiklerinde, baskalarmmn
iddialarin1 daha fazla agiklamaya calisirlar. Elindeki kanitlart ve karsi iddialari
sunmak yerine, tiim bilgileri birlestirmenin yollarini arar. Fikir birligi ortamlar1 ayn1
zamanda bir baskasimin fikirlerinin degerlendirilmesini ve rekabet eden iddialar1 ve
bir bagkasmin kanitin1 yanitlamay1 ve yorumlamay1 gerektirir. Fikir birligine dayal
arglimantasyon ortaminda reddedicilerin fazlaligi daha giiclii sorular ve fikirlerde
daha fazla degisim getirmektedir. Tersine ikna edici ortamlarda 6grenciler kendi
basarilarin1 korumak i¢in fikirlerinde kaya gibi sert olmaktadirlar. Fikir birligine
ulagsmak i¢in yapilan tartigmalar sorunu ¢ift yonlii tamimlamaya farkli bilgileri ve
bakis acilarini biitiinlestirmeye olanak sagladigl i¢in daha iyi bir 6grenme saglar
(Garcia-Mila vd., 2014).

Diger baz1 calismalar, bu tiir arglimantasyon ortamlarinin 6nemine vurgu
yapmustir. Kuhn vd. (2010) iddiay1 desteklemek ya da reddetmek disinda tiglincii bir
alternatif “kazananin olmadigil” argiimantasyon modelini 6ne siirmiistiir. 1997°de
Gilbert bunu “birlestirici  argiimantasyon” olarak nitelendirmistir.  Bu
arglimantasyonlarda o6grenci herkesin fikrini dinleyerek daha zengin bir fikir
olusturur. Mercer (2000) ii¢ tiir argiimantasyon siirecinden bahsetmistir. Birikimli
(cumulative), miinakasaya dayal1 (disputative) ve kesfe yonelik (exploratory talk)
arglimantasyon c¢esitlerinden birikimli ve miinakasaya dayali arglimantasyon ikna
etme amagl tartigmalar ile kesfe yonelik arglimantasyon ise fikir birligine dayali
tartisma ile eslesmektedir. Kesfe yonelik arglimantasyon ve analizlere dayanan daha

genis bir bagliga sahip farkl: fikirler ve ¢oziimler icerir (Mercer, 2000).
2.1.2. Argiiman Haritalari

Argiimantasyon olduk¢a soyut ve karmasik bir siiregtir. Bu nedenle
aragtirmacilar, argiimantasyon becerilerini 6grenme siirecinde argiiman yapilarinin
nasil daha 1y1 insa edilecegini, diizenlendigini ve incelendigini vurgulamislardir. Bu

amagla, argiimanlarin olusturulmasini kolaylastiran ve gorsellestirmelerini saglayan



bir¢ok argiiman haritalama araci gelistirilmistir (Scheuer ve ark. 2010). Argiiman
haritalar1, argiiman 6gelerinin ve iligkilerinin renkli kutular ve oklar yardimiyla
diizenlendigi bir argiiman temsilidir. Argliman haritalarn1 diger haritalama
araclarindan farkli olarak argiiman Ogelerinin olusumu ve bu unsurlar arasindaki
iligkileri takip etmek i¢in belirli bir sistematik yol saglar (Davies, 2011).

Argiiman haritalar1 argiimantasyon becerileri i¢in destekleyici bir ara¢ olarak
kullanildiginda, bir¢ok olumlu sonug gériiliir. Ornegin, 6grenciler, argiiman unsurlari
arasindaki iliskileri daha iyi anlarlar, argliman unsurlarini diizenlemekte zorluk
cekmezler, yilizeysel agiklamalar yapmak yerine argiiman unsurlari ile daha fazla
ilgilenirler, fikirlerini argiiman haritalar1 aracilifiyla goriiniir kilarken, 6grenme
stirecinde 0grencilerin yardima ihtiya¢ duyduklar1 yeri anlamay1 kolaylastirir (Aldag,
2005; Hsu vd., 2015; Niu, 2016; Van Amelsvoort vd., 2008). Kisacasi argiiman
haritalar1 Botley' in (2014) dedigi gibi karmasik akil yiiriitme siirecini olabildigince
acik hale getirmek i¢in arglimanlarin gorsel olarak temsil edilebilecegi varsayimina
dayanmaktadir. Arglimantasyon oldukca karmasik bir iist diizey diisiinme siirecidir.
Bu acidan bakildiginda, argiimantasyon siirecinde ¢ok fazla biligsel kaynaga ihtiyag
duyulabilecegi soylenebilir. Argliman haritalarinin bu siirecte Ogrencilere biligsel
olarak yardimci olacagi diisiiniilmektedir (Ugcar, 2018). Ogrencilerin argiiman
olusturmak ve yorumlamak icin semalar ve otomatiklesme rutinleri olusturmasi
gerekir (Harrell ve Wetzel, 2013). Argiiman haritalar1 argiimanlarin nasil
olusturulacagina dair algoritmik bir yol haritas1 sunar. Bu 6zelligin sema olusturma
ve otomatiklesme saglama siirecinde calisma bellegi kapasitesinin daha verimli
kullanilmasini saglayabildigi soylenebilir (Harrell, 2011). Ayrica, argiiman
konusunda bilgi sahibi olmayan 6grenenlerin argliman haritalariyla desteklenmesinin
ogrencilerin biligsel yiikiinli azaltacagi ifade edilmektedir (Hoffmann ve Paglieri,
2011).

Argliman haritalamanin tarihi, on dokuzuncu ylizyila kadar geriye
gitmektedir. ilk olarak 1836'da Richard Whately tarafindan yapilan bir mantik ders
Kitabindaki uygulamaya deginilmistir. En dikkate deger calisma, yirminci yiizyil
baslarinda yasal kanitlar gostermek i¢in ayrintili planlar yapan hukuk teorisyeni John
Henry Wigmore'a aittir. Ayni yiizyilin ortalarinda filozof Stephen Toulmin basit ama

etkili bir tartisma semasi gelistirmistir. Gayri resmi mantik ve elestirel diisiinme
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hareketlerinin yiikselisiyle, tartisma haritalama ders kitaplarinda diizenli olarak
gorinmeye baglamistir. Argliman haritalamaya olan ilgi, biyiik Olclide
bilgisayarlarin ve 6zel olarak tasarlanmis yazilimlarin artmasi nedeniyle 1990'larda
hizla artmistir. Robert Horn tarafindan yayinlanan énemli bir dizi harita, teknige olan
ilgiyi yayginlagtirmistir. Son yillarda 6zellikle yabanci akademik ¢aligsmalarda,
egitim uygulamalarinda (politika gelistirme ve tartisma yonetme) ve Ozellikle
iilkemizde de yeni yeni uygulanmaya baglanan c¢evrimigi igbirlikli haritalama
sistemlerinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte argliman haritas1 kullanimi artmistir. Bu
calismada argiiman haritas1 gelistirilirken Toulmin’ in argliman modeli ve

arglimantasyon 6gretimi model alinmistir.

2.1.3. Toulmin’in Argiiman Modeli ve Argiimantasyon Ogretimi

Toulmin, gercek hayatta insanlarin nadiren kiyaslama yaparak tartistiklarini,
mantikli bir analiz yapmak yerine nasil ve neden argiimanlar oluisturdukarina
odaklandiklarin1  belirtti. Arglimanlar1 gorsel olarak temsil edebilen veya
haritalandirabilen bir argiimantasyon modeli 6nerdi (Botley, 2014).

Iddialarin veriler 1s1ginda gerekgelendirilme siireci olarak ifade edilen
arglimantasyon ilk kez Toulmin (1958) tarafindan “The Uses of Argument”
(Argiimanin Kullanimi) adli eserinde anlatilmistir. Toulmin’in bu argiman modeli,
sinifta 0grenci tartismalarini gorsele dokiip 6lgmeye olanak saglamasi ve 6grenci
argiimanlarina model olabilmesi sebebiyle egitimcilerin ilgisini ¢ekmistir (Osborne
vd. 2004). Toulmin (1958) argiimantasyon modeli, fen egitimi arastirmalarinda
yaygin olarak kullanilmaktadir. Argiimantasyon siirecinde bireyler, bilimsel bilgileri
anlamlandirmak, fikirlerini bilimsel olarak ifade etmek ve karsit goriisteki kisileri
argiimanlar yardimiyla ikna etmeye c¢alismaktadir. Akil yiiriitme yontemlerini
kullanarak elde ettigi kanitlarla diisiincelerini gerekgelendirmekte, sorgulamakta ve
geretiginde revize ederek dogru bilgiye ulagsmaktadir (Berland ve Hammer, 2012).

Argumantasyon konusunda farkli uygulama modelleri 6nerilmistir. Bunlardan
biri de Toulmin’in &nerdigi modeldir. Ingiliz filozofu Stephen Toulmin'in adin
tastyan Toulmin argiimantasyon modeli, 6zellikle kesin cevaplar1 olmayan durumlar
icin, elestirel ve ikna edici argiimanlar olusturmak i¢in organizasyonel bir yapi

saglar. Bu yontem, tartismaya gore artilar1 ve eksileri tartip destekleyen alt1 temel



11

bileseni icerir. Bu temel bilesenleri iddia, veriler, gerekgeler, destekleyiciler,

smirlayicilar ve ¢iiriitiiciiler olarak ifade edilmistir (Sekil 2.1).

SINIRLAYICILAR

Bundan Dolav1

VERILER IDDIALAR
Ciinkii )
GEREKCELER CURUTMELER
DESTEKLER

Sekil 2.1.Toulmin argiimantasyon modeli sematik gosterimi (Simon v. 2006)

Toulmin’in argiimantasyon modeline gore iddia; soru ya da problem veya
problemlere ¢oziim One siirmek icin gelistirilen diisiincedir. Coziime dair yapilan
aciklamalardir. Veri ise; iddiayr desteklemek icin ortaya atilan kanitlari, 6rnek
olusturacak durumlar1 ya da edinilen gozlemleri icerir. Dikkat edilmesi gereken
nokta ayni verilerle farkli iddialar desteklenebilmektedir. Bundan dolay: argiiman
olusturma siirecinde kullanilan verilerin ortaya atilan iddiayr hangi ydnden
destekledigi de anlasilir bir sekilde ortaya konulmalidir. Modelde kullanilan
gerekgeler; verilerin iddiayr nasil destekledigini gosteren bilgilerdir. Bazen
gerekgelerin kabul edilebilirligini artirmak igin 6rnek durumlara ya da konuyla ilgili
alanda kabul gérmiis bilimsel bilgilere de bagvurulabilir. Sonugta bu bilgiler yoluyla
desteklenen gerekceler argiimanlara destek olarak anlam bulur. Ciiriitme; ise
iddialarin gegerliginin olmadigimmi kanmitlamada kullanilan ifadelerdir (Tiimay ve
Koseoglu, 2011).

Argiimantasyon ¢alismalarinda Toulmin'in modelinin tercih edilmesinin
nedenlerinden biri modelin sagladigi kolayliktan kaynaklanmaktadir (Basel vd.
2013). Soyle ki, ¢ok soyut bir kavram olan argiimantasyon, bu model ile 6gretmenler
ve arastirmacilar icin daha somut hale gelebilmektedir (Aldag, 2006). Ciinkii
Toulmin, modelindeki arglimantasyon bir biitiin degildir; Birbirleriyle iligkilerini

giincel olaylar ile 6rneklendiren, unsurlar agisindan tartismis ve bu iligkileri acikca
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sematize etmistir (Kaya ve Kilig, 2008). Bu bakimdan, Toulmin'in modeli, hem
arglimantasyon Ogretmede hem de argiimantasyon yoluyla Ogrenmede
kullanilabilecek islevsellikte bir model oldugu disiiniilebilir. Toulmin modelinin
egitim alani i¢in yararlar1 (Aldag, 2006):

1. Ogrenciler bu modelle argiimantasyon siirecinin bir parcasi haline de

gelmektedirler.

2. Ogrenciler hangi argiimantasyon asamasinda hangi sorular1 (talep, veri, gerekce

vb.) sormaya daha uygun olacagini 6grenebilmektedirler.

3. Bu model ile 6grenciler, argiimantasyon iddialarin degistirilebilecegi ve elestirinin

1s181inda gdzden gegirilebilecegi siirekli bir siire¢ olarak algilamaktadirlar.

4. Elestirinin bir diismanlik isareti olmadigini, argimantasyon siirecinin dogal bir

pargasi oldugunu savunuyorlar.

5. Model, ogrencilere iddiada bulunan kisi tarafindan agik¢a belirtilmeyen

varsayimlari tanimlamalarinda yardimeci olacaktir.

6. Ogrenciler argiimantasyonlarmin bir akil yiiriitme siireci oldugunu algilayabilir,

bdylece diger tarafin arglimanlarini daha iyi analiz etme firsat1 bulabilir.

7. Bu model, 6grencilerin arglimantasyon becerilerinin gelisimini destekler. Model,
ogrencilerin arglimantasyon zincirini tanimalarini saglayarak arglimantasyon

becerilerinin gelistirilmesini desteklemektedir.

8. Model, bireye elestirel bir bakis agis1 saglar. Bu kazanim ile birey tartigmay1 bir
biitlin olarak test edebilir ya da digerinin tartismasini degerlendirmek igin bir arag
olarak hareket edebilir.

Genel olarak Toulmin' in argliimantasyon yontemi, Fen egitimi alaninda
yapilan c¢aligmalarda Ogrenciler tarafindan olusturulan argiimanlar1 incelemek igin
kullanilmistir. "Egitimde bireylerin, bilim okuryazari olarak yetistirilmesi siirecinde
argiimantasyona dayali bakis ac¢is1 kazanmalar1 ve giinliik hayatta da bunu
kullanmalar1 belirtilmektedir” (Aydin ve Kaptan, 2014).

Ogretim siirecinde dgrencilerin daha etkin katilminin saglanmasi, fikirlerini
daha rahat ifade edebilmeleri, destek ve giiriitiiciiler ile savunabilmeleri igin

argiimantasyon modeli kullanilmalidir(Kaya ve Kilig, 2010). Argiimantasyon
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sayesinde Ogrenciler daha sistemli diisiiniir. Boylelikle kavramlar1 anlamlandirma
stireci daha rahat ilerler. Arglimantasyona dayali etkinliklerin kullanildig1 6gretim
siireclerinde 6grenciler karar vermeden once i¢inde bulunulan durumu derinlemesine
analiz ederek c¢ok boyutlu diisiinebilir. Drumu destekleyici verileri agiklayip
clirtitebilir. Boylelikle 6grencilerin hem kavramsaal algilart hem de elestirel diisiinme

becerileri gelisir.

2.1.4. Toulmin’in Argiiman Modelindeki Simirhihiklar

Bilimsel bir tartismanin olusturulmasi i¢in iddialarin gegerliliginin ortaya
konulmasi, alternatiflerin ve kanitlarin degerlendirilmesi ve bunlarla birlikte
metinlerin yorumlanmasi1 gerekmektedir. Fakat okullarda bilimsel tartigma
metodunun tamamen sif kiiltiirii i¢inde yer alamamasindan dolayr 6grencilerin
tartisma siirecine katilmalarini saglayacak genel stratejiler olusturulmasinda sorunlar
yasanabilmektedir. Bundan dolayr Toulmin’in tartisma modeli kisa tartisma
yapilarina uygun olmasi ve bazi kavramlarin tartigmada belirsizlige yol agmasindan
dolay1 siirli bir sema olusturmaktadir (Niaz vd., 2002; Zeidler, 1997).

Toulmin'in modeline dayanan argiimantasyon analizinde ¢esitli sinirlamalar
vardir (Driver vd., 2000). Bu sinirlamalarin en 6nemlilerinden biri, modelin kisa
vadeli grup tartigmalarini analiz etmede daha yararli olmasidir. Modelin
kisitlamalari, tartigma konusma siirecinde siklikla ileri geri hareket ettiginde ve uzun
siireli oldugunda &zellikle belirgindir. Ornegin, katilimci argiimantasyon siireci
arglimanin basinda tartigmaya bir ¢iiriitme ile baglayabilir ve ilerleyen siirecte yeni
ciiriitmelerle devam edebilir. Siireci iyi analiz edebilmek igin tiim ifadelerin anlamini
anlamak gerekir. Cok uzun vadeli argiimantasyonda ifadelerin anlasilmasi zor
olabilir (Aldag, 2006).

Modelin sinirlamalart Aldag (2006), Driver vd., (2000), Kaya ve Kilig (2008),
Van Eemeren vd., (1996), Zeidler (1997) tarafindan sunlar olarak belirtilmistir:

1. Ayni ifade farkli bir baglamda farkli algilanabilir. Dolayisiyla bir anlam
cikarmak i¢in  arglimantasyonun yapildigi  baglam g6z Oniinde

bulundurulmalidir,
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2. Argiimantasyon unsurlarindan biri olan gerek¢e konusmalarda agikca ifade

edilmeyip ¢ogu zaman ima yoluyla ortaya konulabilir,

3. Konusmanin dogal akis1 gerekli olmadik¢a bu noktada ardisik olmayabilir,
bu noktada tartismanin analizini yapabilmek i¢in yazili metnin ¢ok farkl

yerlerinin incelenmesi gerekir,

4. Tiim fikirler tartisma yoluyla ifade edilemez. Ornegin; baz1 diisiinceler bir
nesneyi isaret ederek, bas egerek, sallayarak veya el isaretleri gibi jest ve

mimik tarzi beden dili kullanilarak ifade edilebilir.

Yukarida belirtilen  smirlamalarin  iistesinden  gelmenin  bir  yolu,
arglimantasyonda gecen “boylece” ve “¢linkii” gibi kelimeleri takip etmektir. Ciinkdi,
Toulmin’in taniminda da belirtildigi gibi “bdylece” “bundan dolay1r” veya “bu
nedenle” gibi islevsel kelimelerin kullanilmasi verilerden sonuglara dogru bir egilim
gostermektedir. Sadece tartigsmalar1 kaydetmek yerine, ses kaydi, jest ve taklitleri
kullanarak viicut dilindeki sinirlamalari en aza indirebilir (Kaya ve Kilig, 2008).
Driver vd. (2000), Toulmin'in argiimantasyon teorisi bu teorinin sinirlamasindan
bahsederek sadece argilimanlarin yapist hakkinda bilgi saglayabilir. Fakat
argiimanlarin dogru olup olmadiginin degerlendirilmesi yoniinde bir katkisinin
olamayacagina dikkat ¢ekmislerdir. Eger eksikliklerin kalkinmay: tesvik ettigi kabul
edilirse, Toulmin'in arglimantasyon modelinin uygulanmasindaki tiim zorluklara
ragmen, argiimantasyon analizinde ve arglimantasyon Ogretiminde kullaniimaya

devam edecegi s0ylenebilir (Aldag, 2006).

2.1.5. Argiimantasyon Temelli Ogrenme ve Bilimsel Bilgi

Son yillarda, bir¢cok arastirma argiimantasyona dayali uygulamalara ve
Ogrencilerin bilimsel argiimantasyonu nasil destekleyebilecegine ve 68renebilecegine
odaklanmistir (Newton vd., 1999; Driver vd., 2000; Jimenez-Aleixandre vd., 2000;
Erduran ve Jimenez-Aleixandre, 2007; Koseoglu vd., 2008; Tonus, 2012; Qhobela,
2012; Aufschnaiter vd., 2008; Kaya vd., 2014). Bilimsel argiimantasyon, bireylerin
bilimsel diistinme aligkanligi kazanmalarini, bilgi sahibi olmalarini, bilimsel dil
kullanarak konusmalarini, bilimsel bilgi olusturmalarin1 ve zihinsel etkinlikler

geligtirmelerini saglar. Bilimsel tartisma, bilimin yapisim1 anlamada ve bilgiyi
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yapilandirmada 6nemli bir role sahiptir. Argiimantasyon yoluyla, 6grenciler bilim
adamlar1 gibi diistinmeye tesvik edilir, daha elestirel diisiiniir ve Ogrenciler daha
saglam ve islevsel bilgiler gelistirebilir (Ulugmar, Sagir ve Kilig, 2013).
Cavagnetto'ya (2011) gore, argliman olusturma siireci yalnizca elestirel muhakeme,
bilissel beceriler ve kisisel anlayisi yansitmaz, ayni zamanda 6grencilerin kendi
diistinceleri hakkinda diisiinmelerini saglar. Ayrica bilimsel arglimantasyon;
kanitlarin  degerlendirilmesi, alternatiflerin incelenmesini, bilimsel iddialarin
gegerliligini ve kars1 kanitlarin degerlendirilmesini igerir (Driver vd., 2000).
Argiimantasyon silirecinde yer alan bilimsel bilesenler ve destekledikleri

beceriler Sekil 2.2°deki kavram haritasinda 6zetlenmistir:

Bilim Konusma

Bilim Yazma

Teorii Segimi

Bilimsel Olglt Geligtirme

Bilimsel Okuryazarlik Elegtirel Diigiinme Ozgiirlesme
Bilimsel Kiiltiirlenme

Fikir iretme ve giiriitme
7 N\

< ARGUMANTASYON
N\

i Akilcilik
Dogrulama

Bilim Insani Ozelliklei Ust Diizey Biligsel Beceriler

Kanit Sunma Mantik Yiiriitme
Retorik Hamleler
Sekil 2.2. Argiimantasyonun bilimsel bilesenleri (Erduran ve Aleixandre-

Jimenez, 2007)

Sekil 2.2'de gosterildigi gibi, bilimsel kiiltiirlesme, bilim okuma, bilimi
yazma, bilimsel bilgi kriterlerinin gelistirilmesi arglimantasyonun destekledigi
bilesenlerdir ve bu bilesenler dogrudan bilimsel okuryazarlik ile ilgilidir (Erduran ve
Aleixandre-Jimenez, 2007). Argiimantasyonla desteklenen rasyonellik ve muhakeme
unsurlar;; st diizey biligsel becerilerin gelisimini destekler. Dogrulamanin
bilesenleri, kanitlarin kanitlanmasi, ikna ve retorik hamleler bilim insaninin
gereksinimleridir. Argiimantasyonun siirecinde 6grenci teoriler arasinda se¢im yapar

ve fikirlerini 6zgiirlestirir ve onlar1 ¢iiriitme egilimindedir. Bu 6zellikler, Sekil 2.2'de
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gosterildigi gibi elestirel diisinme yetenekleridir (Erduran ve Aleixandre-Jimenez,
2007).

Argilimantasyon siirecinin 6grencilerin bu beklenen becerileri gelistirmelerini
saglayacagi soylenebilir. Deveci' nin (2009) fen derslerinde argiimantasyon
ortaminin yaratilmasinin 6grencileri bilimsel bilgi olusturmalarina yonlendirebilecegi
ifadesi bu goriisii desteklemektedir. Benzer bir yaklasimla, 2013 yilinda 2004
programinda yapilan 4+4+4 yonetmeligi programin temel ilkelerini korumus olmakla
birlikte ilk kez “argiimantasyon” kavramina yer verilmistir. Programda, arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenmenin “kesif ve deney” oldugu kadar “arastirma ve
argliman olusumunun oldugu disiniilmelidir (Millli Egitim Bakanligi [MEB],
2013).

2.1.6. Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme (ATBO) Yaklagim

Ulkemizde Erol (2010) ve Giinel vd. (2010) gibi arastirmacilar tarafindan
“Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme Metodu”, Ulu (2011) tarafindan “Bilim Yazma
Arac1” olarak da isimlendirilen Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme yaklasimi
“Yaparak yasayarak bilim Ogrenme yaklasimi” olarak kabul goérmekteyken bu
yaklagim daha sonra dilimize daha 6zel anlam igeren Argiimantasyon Tabanli Bilim
Ogrenme Yaklasimi (ATBO) olarak uyarland1 (Giinel vd., 2011; Kingir, 2011).
ATBO yaklasimi, o6grencilerin  smif ortammda aktif olarak bulunduklari
.yapilandirmaci 6grenme, bilim okuryazarliginin gelistirme, bilimin dogasini anlama,
bilimsel tartisgma ve okulda kullanilan uygun yazma big¢imlerinin tartisilmasi gibi
ogrenme ve Ogretmedeki teorik arka planlart igerir (Keys vd., 1999). Argiimani
temele alan ATBO yaklasimu, sozlii ve yazili argiimanlar kullanarak egitim - 6gretim
ssiirecini kolaylastirmak igin gelistirilen bir yaklasimdir (Nam vd., 2011). ATBO
yaklasimi bir boyutu 6grencileri yonlendirmek icin gelistirilmis ve baska bir boyut
ise 6gretmenleri yonlendirmek i¢in gelistirilen iki farkli boyuttan olusur (Keys vd.,
1999). "Ogretmenlere rehberlik eden boyutu ATBO yaklasimmin pedagojik
boyutunu, dgrencilere rehberlik eden boyut ise 6grenme boyutunu yansitmaktadir”
(Gtinel vd., 2003). Arglimantasyon siireci olarak yaklagim bilim adamlarinin bir
konuyu veya teoriyi arastirmak ve arastirma sonuglarini olusturmak i¢in kullandiklar

argiimanlarin ve diyaloglarin siiresini yansitir (Burke vd., 2006). Bu yaklasim ile
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ogrenciler, soru sormak, kanitlar1 test etmek, argiimanlar1 paralel olarak tartigmak ve
iddialarin1  bilimsel bilgilerle karsilastirmak i¢in karar verme stratejilerini
kullanmaktadirlar (Hand vd., 2004). "ATBO yaklasimmi kullanarak olusturulan
egitim-6gretim ortami, Ogrencilerin aragtirma sorularini, iddialarmi ve kanitlarim
sunduklar1 ve paylastigit grup ve smif seviyelerinde ogrenciler arasinda aktif
miizakere siirecinin gerceklestigi bu donemde 6grencilerin kavramsal altyapisinin
aktif gelisimini tesvik etmektedir” (Nam vd., 2011). Siire¢ 6grencilere, ulusal ve
uluslararas1 standartlar tarafindan siklikla vurgulanan bilimsel okuryazarlik
becerilerini edinme araglarimin yani sira, zengin alan bilgisi olusturma firsati

sunmaktadir.

2.1.7. Argiimantasyon ve Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, egitimin en merkezi amaglarindan ve en degerli
sonuglarindan biridir (Nielson, 2000). Elestirel diisiinme ¢ok degerlidir ancak etkili
bir sekilde 6gretilmesi zordur (Tim Van Gelder, 2001). Elestirel Diisiinme, egitimin
tiim yodnlerine uygulanmas1 gereken bir beceridir. Ogrencilerin ¢alismalarinda ne
kullantyorlarsa elestirel diislinebilmeleri gerekir; kritik olmalari, tartigsmalar
yapabilmeleri ve farkli agilardan bakabilmeleri ve saglam yargilara dayanarak kendi
fikirlerini ifade edebilmeleri gerekir. Elestirel Diisiinme, agik¢a veya kapsamli bir
sekilde tanimlanmamis yaygin bir akademik literatiir terimdir (Kazanci, 2014).

"Elestirel kelimesinin Ingilizce karsiigi “critical” kelimesidir. Elestirel
kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarina gelmekle birlikte
Yunanca "kritikos" teriminden tiiretilmis, Latince'ye "criticus" olarak ge¢cmis ve bu
yolla diger dillere yayilmistir” (Kaya, 2005). Elestirme, bir durum ya da olay1 olumlu
veya olumsuz yonleriyle degerlendirme anlamina gelmektedir. Platon’dan Aristo’ya
kadar bircok bilim insami elestirel diisinme kavramini agiklamaya calismislardir
(Gibson, 1995). Kokeni ¢ok eski zamanlara dayanmakta olan elestirel diistinme
konusunda gergeklestirilen ¢alismalarin Sokrates’e kadar uzandigi, iilkemizde ise
1980’11 yillarda calisilmaya baslandigi vurgulanmakta ve arastirmacilarin elestirel
diistinmeyi farkli sekillerde tanimladigir goriilmektedir (Yesilpmar, 2011). Ennis
(1993) elestirel diisiinmeyi, neye inanilacagina veya ne yapilacagina karar verme

tizerine odaklanilan akil yiiriitme siireci olarak tanimlamistir.
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Grant, (1988) elestirel diisiinmenin yargilama, ist bilissel diisiinme, akilli
davranma, yaratict ve mantikli diislinme gibi diisiinme siiregleri veya bigimleri
oldugunu belirtmistir. Paul' a (1991) gore elestirel diistinme, gézlem ve verilerden
yola cikarak sonuca varma olarak belirtilmistir. Doganay ve Unal’a (2006) gore
elestirel diistinme, 6nceki deneyim, bilgi ve diisiincelerin incelenip, farklt goriis ve
bilgileri degerlendirdikten sonra yargida bulunmaktir. "Beyer (1987) agisindan
elestirel diistinme, bilginin dogrulugunun, kesinliginin degerlendirilmesidir ve
inanglarin, argiimanlarin ve bilgi iddialarinin bir degeridir” (Aybek ve Celik, 2007).
Facione, (2011) elestirel diisiinme, yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimin
yani sira kararin dayandigi kanitlarin, kavramsal, metotsal, dl¢iitsel veya baglamsal
analizlerin agiklanmasina yol acan, kendi kendini diizenleyen bir karar verme
mekanizmasidir (aktaran Kuvag, 2014). Elestirel diisiinme, insanlarin giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemler neticesinde, ister istemez kullandigi ve kullanmas1 gereken
bir diisinme bicimidir. Elestirel diisiinme gelisiglizel bir diisiinsel etkinlik degil,
durumun derinlemesine incelenmesini saglayan, c¢esitli acilardan irdeleyen,
gerektiginde duruma karsi ¢ikabilen bir diisiince bigimidir. Elestirel diistinme, bilgi
edinme siirecinde ¢ok yonlii bakis agis1 gelistirmeyi gerektiren diisiinme stireglerini
etkili, yansiz ve sistemli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni durum ve olaylari
Olclitlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi igeren zihinsel bir siire¢ olarak
aciklanabilir (Akinoglu, 2001).

Fisher, (1995), “Elestirel diisiinme, bir seyin nasil diistiniildiigiini agiklar”
demektedir. Scriven ve Paul'a (2007) gore, “gbdzlem, deneyim, yansima, muhakeme
veya iletisim yoluyla toplanan veya iretilen bilgilerden aktif olarak ve ustaca
kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme ve/veya degerlendirme
fikridir.

Argiimantasyon elestirel diislinmenin en Onemli 06zelliklerinden biridir.
Ciinkii bir durumu savunurken kanitlar incelenmeli ve karsit argiimanlar dikkate
alinmalidir. Elestirel diistinme, diger bakis acgilarini gérmeyi ve zihinsel degisime
acik olmay1 da icerir (Maloney, 2007, s. 372). Elestirel diislinmenin argiimantasyon
ile iligkisini daha net olarak ortaya koymak i¢in Paul ve Elder (2008) ¢alismalarinda
elestirel diisiinmenin karmasik durumlarda karar vermek i¢in kullanilan birtakim

biligsel beceriler oldugunu iddia etmislerdir. Elestirel diisiinme becerilerinin
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arglimantasyon siirecinde nasil kullanildigin1 agiklamak ig¢in Facione Delphi
projesinde elestirel diisiinme becerileri gelismis olan insanin profilini tanimlamistir
(Facione, 1990). Facione bu raporda elestirel diisiinme becerilerini ve alt becerilerini
listelemistir. Ona gore elestirel diisinme konusunda uzman olan biri
arglimantasyonda iddialarin gecerlik ve giivenirliklerini degerlendirirken ve iddialara
dayali kanitlar ortaya koyarken elestirel diislinme becerisini kullanmaktadir
(Andrews, 2005; Braund vd., 2013). Bu diisiinme becerisinin kullanilmasi yoluyla,
her seyden Once tartigma siirecinde, sosyal talepleri elestirel bir sekilde sorgulama,
destekgileri ile giliclendirme, kanitlar1 reddetme (Zohar ve Nemet, 2002) ve sonug
olarak, tartisma siirecinde kisisel sorumluluk alma istegi (Braund ve ark., 2013);
ikinci olarak, siirece ve grup lyelerine cevap verme istekliligine dikkat etmek,
bdylece yeni kanitlart mevcut sosyal yapilara entegre etmek i¢in akil yiirlitmeye
katkida bulunmak (Driver vd., 2000); ig¢ilincii olarak, genellikle yeni kanitlarla
degisen, bilimsel bilginin dogasimni1 vurgulayarak; argiimanda ileri siiriilen argiiman
veya teorilerin test edilmesi ve degerlendirilmesi saglanir(Braund vd., 2013).
Saracgaloglu vd. (2011) elestirel diisinme ve argiimantasyon becerilerinin benzer
oldugunu belirtir.

Kanit ve sonug siirecinde elestirel diisiinme, tartisma siirecindeki tartisma
becerileri gibi tartismalar1 hakli gostermek, desteklemek ve biligsel becerilerin karsi
iddialant ciirlitmek i¢in daha etkili ve yapilandirilmig, analiz edilmis bir sekilde
kullanilmasin1 saglar. Dori vd. (2003) Elestirel diisiinmenin argiimantasyon becerileri
tizerinde etkili bir faktér oldugunu ve 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini

gelistirdiklerini ve arglimantasyon becerilerinin gelisecegini savunur.

2.1.8. Elestirel Diisiinme Ogretimi

Insan, diisiinen bir canlidir. Bilinen tiim canlilardan bu 6zelligi sayesinde
ayrilir. Peki zaten dogustan sahip olunan bir beceri i¢in neden 6gretim gereklidir? Bir
ornekle aciklamak gerekirse, insan iki goz ile diinyaya gelir. Bakmakla gérmek bir
degildir diye bilindik bir s6z vardir. Her g6z bakar ama sadece egitilen gozler ince

detaylar1 gorebilir.
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Elestirel diisiinme diger st bilissel diisinme becerileri gibi 0gretim
programimizin hedefleri arasindadir. Bu hedeflerin amaci daha sistemli ve
derinlemesine diisiinen bireyler yetistirmektir. Bireyler bu hedefler sayesinde ¢agin
gerekliliklerini yerine getirip giinliik hayatta karsilasilabilecek problemlerle rahatca
bas edebilir.

Elestirel diisiinme becerisi karmagik ve sistemli bir diisiinme bi¢imi oldugu
icin kazanilmasi zaman alan bir beceri tiiriidiir. Birey elestirel diisiinme becerisine
sahip olsa dahi bu beceriyi giinliik hayatinda kullanamiyorsa tam anlamiyla elestirel
diisiiniiyor sayilmaz. Bundan dolay1r 0gretim siirecinde elestirel diisiinme becerisi
kazandirilmali, var olan beceri gelistirilmeli ve gelistirilen beceri de giinliik hayatta
kullanilabilmelidir. Buradan da anlasilacagi gibi elestirel diisiinme 6gretiminde
becerinin yaninda egilim de ¢ok 6nemlidir. Beceri, kisaca bireyde bir igin {istesinden
gelebilmek i¢in gerekli olan yetenegi, egilim ise bir ige yonelmek i¢in gerekli olan
igsel motivasyonu ifade eder(TDK, 2019). Yani elestirel diisiinme becerisine sahip
bir birey eger elestirel diisiinme egilimi gostermiyorsa gilinliikk hayatta elestirel
diisiinme becerisini kullanmasi beklenmemelidir. Bu nedenle clestirel diisiinme
ogretimi bilingli ve sistemli bir sekilde gerceklestirilmelidir. Ogretim programlarmin
kazanimlar1 arasinda elestirel diisiinme becerisine yer verilmesi, bireyin aile, is vb
ortamlarda ortiilk olarak elestirel diisiinme becerisi kazanmasini beklemek dogru
degildir. Cilinkii bu sekilde birey elestirel diisiinmenin anlamin1 6grense, elestirel
diistime becerisi gelistirebilse veya elestirel diisiinme egilimi gosterebilse dahi etkili
bir 6gretim siireci olmadik¢a hem elestirel diisiinme becerisine sahip olamaz hem de
bunu giinliik hayata aktarmasi beklenemez(Facione, 1990).

Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirabilmek icin oncelikle her
bilginin sorgulanabilecegini dgretmek gerekmektedir. Ogrenciler aile ortaminda daha
dogmatik, kiiltiirel ve hatta ¢ogu zaman batil bilgiler edinir. Boyle bir ortamda
yetisen birey Kkarsilastiklar1 bilgi, olay ve durumlari sorgulamadan veya aile
ortaminda 6grendigi sekilde kabul eder. Bu ylizden 6grenciye dgretilmesi gereken ilk
sey mutlak bilginin olmadigidir. Ogretim siirecinde 6grenci aktif olmalidir. Bilgileri
hazir alan konumunda degil de bizzat bilgiyi kendisi olusturmalidir. Boylelikle
elestirel diisiinme becerisi kazanmanin yaninda kazandigi beceriyi gilinliik hayatta

kullanabilir. Bunun yaninda Ogrenciyi diisinmeye sevk edecek iist bilissel
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becerilerini kullanmasini gerektirecek etkinlikler yapilmalidir. Ogrencinin giinliik
hayatta karsilasabilecegi problemler okul ortaminda canlandirilmali ve 6grencilerin
problemler karsisinda elestirel diisiinme becerisini kullanmasi desteklenmelidir.
Ogretim siirecinde bireysel ¢alismalardan ¢ok isbirlikli veya toplu calismalara yer
verilmelidir. Tartisma ortamlar1 hazirlanip &grencilerin farkli bakis agilarini fark
etmesine izin verilmelidir. Tim kademedeki okullarda tiim derslerde elestirel

diistinmeyi destekleyici kazanimlar, etkinlikler ve hedefler belirlenmelidir.

2.2. Kaynak Ozetleri

Bu boliimde konu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan calismalar

sunulmustur.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ugar (2018) c¢alismasinda akran diiniiti ile desteklenmis argiiman
haritalarinin 6grenenlerin argiimantasyon becerilerine etkisini incelemistir. Bir devlet
{iniversitesinde Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii dgrencilerinden
21 kadin, 22 erkek olmak iizere toplam 43 kisi ile yiiriitiilen ¢aligmada karma yontem
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilan 6grencilerden kontrol
grubundakiler argiiman haritalar1 kullanarak bireysel olarak oOgretim yOntemleri
konusunda argiiman gelistirirken deney grubundaki 6grenciler ise kontrol grubundaki
gibi argiiman gelistirdikten sonra gelistirdikleri argiimanlarla ilgili akran doniitiinde
bulunmuslardir. On test-son test puanlari, gelistirilen argiimanlar ve goriisme
formlar1 incelendiginde deney ve kontrol grubunda olumlu gelisme kaydedildigi
anlasilmakla beraber argliman gelistirmenin yaninda akran doniitii yapan deney
grubunda daha olumlu gelisme kaydedildigi ve deney grubu tarafindan gelistirilen
arglimanlarin daha karmasik oldugu sonucuna varilmistir.

Cmar (2013) yaptig1 calismada, argiimantasyon temelli fen Ogretiminin 5.
smif ogrencilerinin “Maddenin Degisimi ve Tanmmast” {initesi konular1 ile ilgili
kavramsal anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine, elestirel diislinme becerilerine,

tartismaya katilma istekliliklerine ve tartisma seviyelerine etkisini inceledi. Nicel
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verilerin istatistiksel analiz sonuglarmma gore; hem deneysel hem de kontrol
gruplarinda kavramsal anlama ve elestirel diisiinme becerileri agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir gelisme oldugunu gostermistir. Deney grubuyla kontrol grubunun
karsilastirilmas1 iki gruptaki 6grenciler arasinda kavramsal anlama ve elestirel
diisinme becerilerinin gelisimi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigin1 gostermistir. Ancak, deney grubundaki Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerindeki gelismelerin 6gretim sonunda kontrol grubundakilere goére anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlarini
kullanarak yapilan karsilastirmalarin sonucu, kontrol grubundaki 6grenciler igin alt
boyutlardaki tutarlilik (birlestirme, uygulama, yeterlilik ve iletisim boyutlari) kontrol
grubundaki Ogrenciler i¢in son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. Ote yandan deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin tiim alt boyutlar1 son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermistir. Goriismelerin sonuglari, deney grubunun daha dogru cevaplar verdigini,
sorularin nedenlerini kontrol grubundan daha ayrintili ve dogru bir sekilde
acikladigini ve agiklamalarini arglimantasyon etkinlikleriyle birlestirdigini gosterdi.
Ayrica, argiimantasyon yonteminin kavramsal anlamada deney grubunun
cevaplarindan daha etkili oldugu belirlenmistir. Kavramsal anlayisin olusumunda
Ogrenciler, arglimanin fen bilimlerinde 6nemli bir rol oynadigini bulmuslardir.
Arglimantasyon degerlendirmesi ile ilgili 6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri
incelendiginde, arglimantasyon yonteminin hem 6gretmen hem de 6grenci gelisimine
katki sagladigt ve bunun fen Ogrenme ve Ogretmede etkili bir yontem oldugu
gorilmektedir. Deney grubunun gozlemlerine dayanarak, 6grenciler argiimantasyonu
zaman i¢inde 1yi bir sekilde kavrayabilmis ve ist diizey tartigmalar yapabilmislerdir.
Ogreten (2014) c¢aligmasinda, argiimantasyon temelli Ogretimin 4. smmf
ilkdgretim 6grencilerinin akademik basarilari ve bilimsel arglimantasyon diizeyleri
tizerine etkilerini arastirmistir. Coklu yaklasimlarla yiiriitiilen ¢alismada;
Arglimantasyonun akademik basartya etkisini incelemek i¢in 6n ve son test kontrol
grubu yar1 deneysel yontem kullanilmis ve nitel yontem bilimsel tartisma
becerilerinin degisimini analiz etmek i¢in kullanilmistir. Aragtirmanin evreni 2012-
2013 egitim-ogretim yilinda Amasya'da 29 ilkogretim 4. smif Ogrencisinden,

orneklem deney grubunda 14, kontrol grubunda 15 6grenciden olusmustur. Deney
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grubunda, konuyu tanimaya yonelik tartismalara dayali etkinlikler yapildi ve kontrol
grubunda ise 10 hafta boyunca fen ve teknoloji ders kitab1 ve dersleri verildi. Veri
toplamada arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinan 25 maddelik
akademik basar1 testi kullanilmistir. Basar1 testinin giivenirlik katsayis1 0.78'dir.
Arastirmanin nitel boyutunda kullanilacak etkinlikler arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Madde ve Degisimi {nitesinin kazanimlart ve Toulmin
Arglimantasyon Modelinde bulunan kavramlar g6z onilinde bulundurularak 12
aktivite gelistirilmistir. Arglimantasyon faaliyetlerinden elde edilen yazili ve sozli
arglimanlar  Sadler (2006) argiimantasyon degerlendirme tablosuna gore
degerlendirilmistir. Caligma sayfalarinin kodlamasi 3 farkli kisi kodlanarak yapildi
ve aralarindaki tutarlilik katsayisit 0,92 olarak hesaplandi. Arastirmanin sonuglarina
gore, bilimsel tartisma yontemi (argiimantasyon), ilkokul 4. siniftaki 6grencilerin
akademik bagarilarini arttirmaktadir. Bilimsel tartigma yeteneklerini olumlu yonde
etkiler. Toulmin'in argiimantasyon modelinde 6grencilerin 6ge kullaniminda bir artis
gbzlendi. Yazili argiimantasyonun ortalamasinin sozel argiimantasyondan daha
yiiksek oldugu ve 6grencilerin tartisma diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir
fark olmadig1 bulundu.

Ozcan, (2016) yaptig1 calismada, Fen bilgisi dgretmenlerinin simif ortaminda
argiimantasyonu hangi diizeyde kullandiklarin1 ve argiimantasyona ydnelik
farkindaliklarmi belirlemek. Aragtirmanin sonunda fen Ogretmenlerinin genellikle
arglimantasyonu yaygin kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu durumla okulun
bulundugu alan arasinda hicbir baglanti yoktur. Ogretmenlerin deneyiminin
arglimantasyonun uygulanmasinda gercek bir fark yaratmadigr goriilmektedir.
Yapilan  goriismeler  1518inda,  Ogretmenlerin  ¢ogunun  argiimantasyon,
arglimantasyondaki kavramlar ve arglimantasyonda kullanilan etkinlikler hakkinda
gercek bir farkindaliga sahip olmadigi goriilmektedir.

Isiker (2017) yaptig1 caligmada, argiimantasyon temelli 6gretimin Maddeyi
Taniyalim iinitesi kapsaminda 4. smif 6grencilerinin akademik basarisi, bilimsel
stire¢ becerileri ve fen dersine yonelik tutumlarinina iliskin etkisi aragtirllmistir. Yari
deneysel model olarak tasarlanan arastirmanin c¢alisma grubunu 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Mardin ili Savur Ilgesine bagli Pmardere Ilkokulu’nda 6grenim

goren iki farkli subeden toplam 47 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada gruplardan
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birini Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ilkokul 4.
siif Fen Bilimleri dersi programinin 6n gordiigii etkinliklere gére konularin islendigi
kontrol grubu, digerini ise arglimantasyona dayali derslerin islendigi deney grubu
olusturmustur. Veri toplama yontemleri ic¢in, ¢alismanin akademik basar1 testi,
bilimsel siire¢ beceri testi ve fen dersine karsi tutum testi her iki gruba da 6n ve son
test olarak uygulanmistir. Arastirma sonuclari incelendiginde deney ve kontrol
grubundan elde edilen son test ortalamalarinda gruplar arasinda akademik basar1 ve
bilimsel siire¢ becerileri bakimindan deney grubu lehine bir fark olusmakla birlikte
bu farkin anlamli diizeyde olmadigi sonucuna varilmigtir. Bununla birlikte fen
dersine yonelik tutum bakimindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Sonug olarak, arglimantasyona dayali 6gretimin 4. simuf Ogrencilerinin akademik
basarist ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi, bu arada 6grencinin

fen dersine karsi tutumunda 6nemli bir fark yarattig belirtilmektedir.

2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt dis1 ¢aligmalart incelendiginde Cristopher P. DWYER' 1 argliman,
argliman haritas1 ve elestirel diisiinme iizerine bir¢ok c¢alismast oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Dwyer(2012) argiiman haritalama yoluyla desteklenen e-
O0grenme kursunun elestirel diistinme becerisi Olgiimleri {iizerindeki etkilerini
incelemistir. Psikoloji boliimiinde Ogrenim goren 74 {iniversite Ogrencisi ile
gerceklestirilen ¢alismada, 6grenciler deney ve kontrol grubuna ayrilmigtir. 8 hafta
siiren calismada, elestirel diisiinme 6lgegi On test ve son test olarak uygulanmistir.
Sonugta argliman haritas1 destekli elestirel diistinme kursuna katilan 6grencilerin
elestirel diisiinme Dbecerilerinde ve biitiin alt dlgeklerinde artis oldugu
gozlemlenmistir.

Kunsch vd.(2014), tarafindan yapilan c¢alismada argiiman haritalama
teknikleri, bir grup isletme yonetimi Ogrencisinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in 1§ ve is dis1 vaka caligmalar1 ile birlikte kullanilmistir. Sonuglar,
argiiman haritalama teknikleri kullanimimin elestirel diisiinme becerisini dnemli
ol¢iide gelistirdigini gostermistir.

Butchart vd.(2009) dogal dil argiimanlarmin argiiman haritalarini olusturarak

elestirel diistinme becerilerini uygulamalarini saglayan basit bir yazilim sistemi
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gelistirmistir. Argiiman haritasi olustururken gercek ve otomatik olarak geri bildirim
saglanmistir. Sistemin gelisimini destekleyen geri doniitler sayesinde teorik ana hat
cizilir ve sistem kullanilarak argiiman haritalama c¢alismasinin nasil yapilacagina dair
ayrintili bilgi verilmistir. Daha sonra sistem bir yariyil boyunca elestirel diisiinme
kursunda kullanilmigtir. 6n test ve son test uygulamasma yer verilen c¢aligmada
elestirel diistinme Olgegi kullanilir. Sonu¢ olarak bu sistemin elestirel diisiinme
becerisine olumlu yonde etki ettigi anlagilmistir.

Trend (2009), Ogretmenlerin ¢ocuklarin bilimsel diistinme becerilerini
gelistirmek i¢in argiimantasyonu kullanabilecekleri olanaklari degerlendirmistir.
Egitime dayali argiimantasyonun yolu ve kurallar1 agiktir. Argiimantasyon bilimsel
yonden iyi yapilandirilmis igerige hem 6grencinin hem de 6gretmenin ilgisini ve
motivasyonunu gelistirmeyi saglar. Bilim, fiziksel ve entelektiiel erisilebilirlige sahip
oldugu i¢in argiimantasyonu benimseyen yaklagimla i¢ ice gecmistir. Calismaya
gore, Ogrenciler argiimani nasil kuracaklarini, kanitlarla destekleyeceklerini ve karsi
argiimanlardan Ogrenebileceklerini bilmelidirler. Buna gore, argiimantasyon hem
Ogrencilerin hem de ogretmenlerin bilissel ve duyussal yetenekleriyle ilgilidir.
Cocuklar bilime sadece sosyo-kiiltiirel yonleri degil, ayn1 zamanda bilimdeki temel

kavramlar1 ve siiregleri anlamalarinda yardimer olur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde kullanilan arastirma yontemi, g¢alisma grubu, veri toplama
araclari, uygulama siireci, verilerin analizi ve arastirmanin i¢ ve dis gegerliligi ile

ilgili bilgi saglanacaktir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Aragtirma, deneysel arastirma modeline dayali hazirlanan Ogretin
materyallerinin G6grencilerin elestirel diislinme becerisine etkisini incelemeyi
amagladigindan dolay1r neden-sonug iliskisi Orgiisiindedir. Arastirmada bagimsiz
degisken olan argiiman haritasina dayali 6gretim yonteminin, bagimli degisken olan
elestirel diisiinme becerisi iizerine etkisi arastirllmistir. Arastirma stiresince dersler;
deney grubunda argliman haritalar1 destekli, kontrol grubunda ise miifredat
dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Amag¢ degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini
kesfetmeye yonelik oldugunda nicel arastirma yontemlerinden yari-deneysel
arastirma modeli kullanilir. Bu tiirde arastirmalar segkisiz atama ydnteminin
mimkiin olmadigt ya da bodyle bir isleme izin verilmedigi deneylerde
gergeklesebilmektedir. (Biiyiikoztiirk vd., 2015). Bu calismada da yar1 deneysel
desen kullamlmstir. Yar1 deneysel arastirma modelinin bir alt kolu olan “On ve son
test esitlenmemis kontrol gruplu model; egitim arastirmalarinda gruplarin yansiz
atanmasinin zor oldugu durumlarda kullanilir. Cinsiyet, sosyo-ekonomik durum ve
ogrencilerin devam ettikleri subeler onceden bilinmektedir ve bu degiskenlerin
arastirmay1 gergeklestiren kisi tarafindan degistirilmesi s6z konusu degildir. Bu
yontemde; gruplara 6nce bir 6n test uygulanir; sonra bu gruplarin bir tanesi lizerinde
etkisi arastirilmak istenen yontem ile uygulama yapilir ve uygulama sonunda her iki
gruba da son test uygulanir. Bu modelin ger¢ek deneysel desen modellerinden 6n ve
son test kontrol gruplu desenden tek farki gruplarin tesadiifi atanamamasidir

(Tanri6gen, 2009). Bu modelde hangi grubun deney hangisinin kontrol grubu olacagi
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tesadiifii atama ile gergeklestirilir. Gergek deneysel desenden sonra en tercih edilen

ve giivenilir desendir (Karasar, 2010).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2019-2020 egitim Ogretim yilmin  birinci doneminde
gerceklestirilmistir. Arastirma, Sanlurfa ili Birecik il¢esindeki Mehmet Akif Ersoy
Ilkokulu'ndaki 4-A ve 4-B siniflarinda 6grenim gdren 50 Ogrenci iizerinden
yirtitiilmistiir. Birecik ilgesinde bir okulun se¢ilme sebebi aragtirmacinin bu ilgedeki
bir okulda gorev yapmasi, se¢ilen okul 6zelliklerinin iyi bilinmesi ve uygulamalarin
daha rahat gergeklestirilmesidir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 4. smif olacak
Ogrenciler arastirmaci tarafindan taninmaktadir. Ayrica okulun bulundugu
mahalledeki aileler arasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerini etkileyebilecek
farklar yok denecek azdir. Veri toplama siirecinin saglikli ylirlimesi baglaminda
sorunlarin en aza indirgenmesi hedeflenmistir. Dolayisiyla orneklem olasilikli
olmayan ornekleme yontemlerinden elveriglilik 6rneklemesi yontemi kullanilarak
belirlenmigtir. Elverislilik 6rneklemesi yonteminde, orneklem ¢alisma evreninden
arastirmaci tarafindan elverisli oldugu i¢in segilir (Boke, 2014). Arastirmanin saglikli
yiiriitiilebilmesi ic¢in herhangi bir degisiklik olabilecegi (sinif dgretmeninin tayin,
gorevlendirme vb. sebeplerle degismesi; sinifa yeni Ogrencilerin gelmesi ya da
smiftan 6grencilerin farkli okula nakil olmasi gibi.) géz ontline alinarak 2019-2020
egitim-6gretim yili baslangicinda, okuldaki dordiincii sinif subeleri tekrar gézden
gegirilerek (siif mevcudu, cinsiyet dagilimi vb.) iki sube deney ve kontrol grubu

i¢in segilecektir.

3.3. Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araglari olarak sirasiyla Argliman Haritasi, Elestirel

diisiinme 6l¢egi ve Tiirkce basari testi kullanilmastir.
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3.3.1. Argiiman Haritasinin Gelistirilmesi

Argliman haritalari, sonuglar, oOnciiller, iddialar, c¢ekismeler, nedenler ve
itirazlar gibi argiimantasyonun cesitli yonlerini temsil etmek icin kullanilabilen
oklarla baglantili kare kutulardan olusan diyagramlardir(Botley, 2014). Argiiman
haritasinda amag; argiimam1 gorsellestirerek diistincenin  ¢ok yonlii olarak
incelenmesini saglamaktir. Uygulanacak argiiman haritasi se¢iminde Toulmin modeli
ve oOgrencilerin ilkokul 4. sinifta olmasi dikkate alinmigtir. Toulmin modeli,
aragtirmacilar tarafindan egitim siirecinde meydana gelen argiimantasyon analizi
calismalarinda siklikla kullanilmaktadir (Erduran vd., 2004). Karmasik yapidaki
argiiman haritalar1 lizerinde uygulama yapmak arastirma siirecini olumsuz
etkileyeceginden basit yapida bir argiiman harita taslagi secilmistir. Sekil 3.1’de

argliman haritasi taslagi verilmistir.

Argiiman Haritasi Uygulama Yonergesi

1. Basamak A Destek

SOnk L ancak
2. Basamak Destek - Ek Bilgi

A Ab Ac

Sekil 3. 1. Argiiman harita taslagi

Argliman haritas1 uygulama yonergesi asagidaki gibidir;
1. 1k olarak bir iddia ya da yargi paylasilir. Daha sonra bunu destekleyecek,
reddedecek veya gelistirecek yargilar paylasilir. Her yargidan sonra siire¢ tekrar

islemektedir. Bu durum yargilar bitene kadar devam etmektedir.

2. Ana yarg, One siiriilen bir iddia ya da yargi olup argiiman haritasinin temelini
olusturmaktadir. Argiiman haritas1 bu yargiya cevap olarak verilen yargilar

neticesinde gelismektedir.
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. Destek, bir 6nceki basamakta iliskili oldugu argiimani destekleyen kanitlardir.
Ana yargidaki diisiinceyi savunacak argiimanlardan olusmaktadir Ogrenciler
tarafindan daha kolay ifade edilebilmesi i¢in kavram kutusunun basinda ¢iinkii

baglaci kullanilmaktadir.

. Itiraz, bir onceki basamakta iliskili oldugu argiiman1 ciiriitmeyi amaglayan kars1
kanitlardir. Bir 6nceki basamaktaki argiimani belirtilen yarginin yanlis oldugunu
ispatlayan argiimanlardan olusur. Basinda “hayir” anlaminda ama baglaci

kullanilir.

. Ek bilgi, bir onceki basamakta iliskili oldugu argiimani kabullenirken ayni
zamanda argiimani yargida bulunan eksikleri belirten kanitlardir. Burada 6nemli
olan iliskili oldugu bir iist basamaktaki kabullenmedir. Eger argiimani
desteklemiyorsa bu bir “itiraz” kutusu olmus olur. Basinda ancak baglaci

kullanilir.

. Her alt basamakta istendigi kadar destek, itiraz ve ek bilgi kavramlar
olusturulabilir. Yani her basamakta destek, itiraz ve ek bilgi kavramlarindan birer

tane olma sart1 yoktur. Daha fazla olabilecegi gibi hi¢ olmayabilir de.
. Ana yargi hari¢ her argiiman, bir destek, itiraz ya da ek bilgi igermelidir.
. Her argiimanda tek ve kesin bir yargi olmalidir.

. Her basamaktaki argiimanlar bir Onceki basamakta bulunan argiimandaki
yargilarla iliskilidir. Ornegin; 2Aa kutusunda belirtilen yargi, 2B veya 2Ca
kutularma degil dogrudan 2A arglimanina ve dolayli olarak ana yargiya yonelik

olabilmektedir.

10. Destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarinin daha anlasilir olabilmesi i¢in argliman

haritasinda destek argiiman kutucuklar1 yesil; itiraz argiiman kutucuklar1 kirmizi

ve ek bilgi argliman kutucuklari turuncu renkte belirtilmistir.

11. Argiiman haritas1 uygulamasinda 6nemli olan 6grenciyi dogru bilgiye gotiirmek

degil, her bilginin sorgulanabilecegini gostermektir.



30

3.3.2. Elestirel Diisiinme Olcegi

Arastirmada, Argiiman haritasinin elestirel diisiinme becerisine olan etkisini
dlgmede, calisma yapilacak okul diizeyine en uygun olan Elestirel Diisiinme Olcegi
kullanilmistir (Goriicti, 2014). Bu 6lgegin kullanilmasinda etkili olan baska bir etken
de aragtirmacinin yeni bir 6lgek gelistirmek icin yeterli zamaninin olmamasidir.
Goriicii tarafindan gelistirilen orijinal olgege iliskin bilgiler asagidaki gibidir:

17 maddelik Elestirel Diisiinme Olgegi’nin boyutlarinin isimleri ve

giivenirlikleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. )
Elestirel Diisiinme Olgegi’nin boyutlarinin isimleri ve giivenirlikleri
Boyutlar Boyut Adi Madde Sayisi Maddeler Giivenirlik
1.Boyut Iletisim 4 5,6,8,17 0,455
2.Boyut Dogruyu arama 6 1,3,7,10,13,14 0,580
3.Boyut Oz giiven 3 2,12,16 0,665
4.Boyut Onyargl 4 4911,15 0,632

5’11 likert tipi Olg¢egin secenekleri; tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum seklinde olusturulmustur. Tiim analizler
ve degerlendirmeler sonucunda ortaya c¢ikan Olcek boyutlart ise su sekilde
agiklanabilir:

Tletisim: Bireyin sozlii ve yazili dili iyi bir sekilde kullanip diisiincelerini dogru bir
sekilde aciklayabilmesini ve diger bireyleri dogru anlayabilmesini ifade eder.
Dogruyu Arama: En dogru bilgiye veya sonuca ulagsmak i¢in sarf edilen her tiirlii
cabayi ifade eder.

On Yargi: Tam emin olmadan herhangi bir durum, olay ya da kisi hakkinda olumlu
veya olumsuz diislinceye sahip olmayi ifade eder.

Oz Giiven: Bireyin en dogru sonuca veya ¢dziime ulasacagmna olan inancini ifade
eder.

Olgekten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puan ile dlgek orta puam (51)
goz oniinde bulundurularak ve ayrica benzer Olgeklerin  puan araliklar
degerlendirilerek Elestirel Diisinme Olgegi’nin puan araliklart su sekilde

belirlenmistir.
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17-34 puan: Cok diisiik
35-50 puan: Diistik
51-68 puan: Orta
69-85 puan: Yiiksek
Elestirel diisiinme 6l¢egi Ek-3’ te belirtilmistir.

3.3.3. Tiirkce Basar1 Testinin Gelistirilmesi

Arastirmada basari testinin 2019-2020 egitim 6gretim yili birinci doneminde
uygulanmasi planlandigindan test gelistirme siirecinde 2019 Tiirkce dersi 6gretim
programi’ndan faydalanilmigtir. Arastirma Sanliurfa/Birecik ilgesinde yapildigindan
buradaki ilkokullarda kullanilan 4. sinif Tiirk¢e ders kitabi temel alinmis olup Tiirkce
basar1 testinin kapsami da birinci donemle smirlandirilmistir. 4. simif Tiirkge ders
kitab1 ve Ogretim programi incelenip kazanimlar, temalar ve konular program
icindeki agirliklarina gore degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucu hazirlanan
belirtke tablosuna gore hangi kazanim, tema ve konudan ne kadar soru segilecegi
belirlenmistir. Buna gore sorular konularin yilizde agirligina gére hazirlanmistir.

Basar1 testi icin ¢oktan se¢meli madde tipi tercih edilmistir. Olgme aracinin
gelistirilmesinde temalarin kazanimlar1 dikkate alinmistir. Sorularin hazirlanmasinda
1 alan uzmani ve 4 smif 6gretmeni ile calisilmistir.

Tiirkce basar1 testi i¢in alan uzmami ve smif Ogretmenlerinin gorisleri
dogrultusunda 20 soruluk bir taslak test hazirlanmistir. Pilot uygulama icin 3 farklh
okuldan toplamda 100 kisi secilmis olup bu kisilerin tamamini 4. smf
Ogrencilerinden olugmustur. Secilen okullardan ilki Birecik’in en basarili merkez
okullarindan, ikincisi merkeze uzak kody okullarindan iigiinciisii ise kenar mahalle
okullarindan secilmistir. Boylelikle her tiirden 4. Siif 6grencisini kapsayacak bir
uygulama olmasi amacglanmistir.

Test uygulanmadan Once Ogrencilere uygulamanin amaciyla ilgili bilgi
verilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizi yapmak amaciyla yapilan bu 6n uygulama
sonucu elde edilen veriler, ITEMAN Madde ve Test Analiz Programi kullanilarak

analiz edilmistir. Madde giigliik ve ayiricik degerleri Tablo 3.2’te verilmistir.
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Tablo 3.2.
Madde giicliik ve ayiricilik degerleri

Soru No:  Madde Giig. In.  Madde Ay. in.

1 0,79 0,33

08 0,37
3 0,43 0,55
4 0,49 0,44
5 0,56 0,74
6 0,53 0,70
7 0,7 0,59
8 0,3 0,66
9 0,6 0,59
10 0,6 0,33
11 0,55 0,62
12 0,44 0,59
13 0,42 0,33
14 08 0,44
15 0,53 0,37
16 0,62 0,40
17 0,38 0,59
18 0,64 0,55
19 0,54 0,66
20 0,4 0,48

Tablo 3.5 incelendiginde Tiirk¢e basari test taslagini olusturan sorularin
giicliik indeksleri 0.3-0.8 arasinda degistiginden madde giicliigii acisindan taslak testi
olusturan sorularda bir sorun olmadig1 anlasilmaktadir. Testteki maddelerin giicliik
derecesi 0.50 civarinda oldugundan sorularin “orta” diizey giicliige sahip oldugu
anlagilmaktadir. Coktan se¢meli bir 6lgegin gecerlik ve giivenirliginde madde giicliik
indeksi ile birlikte onemli olan bir diger husus da madde ayirt edicilik indeksidir.

Tablo 3.5 incelendiginde Tiirkge basari testi taslagini olusturan sorularin 15

(13 2

tanesinin ayirt etme glci “yiiksek”, 5 tanesinin ise “orta” diizey oldugu
anlagilmaktadir. Madde giigliigii acisindan oldugu gibi madde ayiricilik giici
acisindan da sorunsuz oldugu anlagilmaktadir.

Tiirk¢e basar testinin giivenirligi i¢in Kuder-Richardson 20(KR 20) formiili

uygulanarak 6l¢me aracinin alfa katsayis1 hesaplanmastir.
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Tablo 3.6 incelendiginde taslak testin KR20 giivenirligin 0,652, taslak testin
ortalama gii¢liigiiniin 0,556 ve taslak testin ortalama ayirt ediciliginin 0,530 oldugu
gorilmektedir. Buna gore Tiirkge basari test taslagi “yliksek” diizey giivenirlige,
“orta” diizey giiclige ve “yiiksek” diizey ayirt etme giiciine sahiptir. Bu sebeple
taslak testi olusturan 20 sorunun tamami1 da gegerli ve glivenilir oldugundan test ayni
sekilde uygulanabilir olarak degerlendirilmistir. 20 sorudan olusan Tiirk¢e basari
testi Ek-4’de verilmistir.

4 Simif Tiirkge dersi ilk donem temalar1 sirasiyla Cocuk Diinyasi, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Erdemler’den olugsmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
O0grenme alanlara tiim temalarda yer verilmistir. Testi olusturan sorularin 4. smif

birinci donem Tiirk¢e dersi 0grenme alani ve kazanimlara dagilimi Tablo 3.3’de

verilmistir.
Tablo 3.3.
Tiirkce basari testi kazamm listesi
Ogrenme Soru Kazanim Kodu/Kazanimlar
Alani No
1 T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle

dinleyecegi/izleyecegi metnin konusunu tahmin eder.
2,345 T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.

Dinleme- 5 T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana
Izleme(T.4.1) duygusunu belirler.
1,2,3,4, T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara
5 cevap Verir.
4 T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farkli basliklar
onerir.

Konusma(T.4. 2,6,9,1 T.4.2.1. Kelimeleri anlamlaria uygun kullanir.
2) 1

6,7 T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
17 T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve
sessiz okur.

9,11,15 T.4.3.7. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.
9,10,1, T.4.3.8. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

Okuma(T.4.3)

3 T.4.3.11. Deyim ve atasozlerini metnin anlamina
katkisin1 kavrar.




Tablo 3.3.(devam)

34

Tiirkge bagart testi kazanin listesi

2 T.4.3.12. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve
kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.

1,20 T.4.3.13. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

2,345 T.4.3.18. Okudugu metinle ilgili sorulara cevap verir.

13 T.4.3.24. Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri

Okuma(T.4.3) olusturan 6geleri tanir.

18 T.4.3.26. Metindeki gercek ve hayali 6geleri ayirt
eder.

16 T.4.3.27. Okudugu metindeki kahramanlarin
ozelliklerini karsilastirir.

19 T.4.3.28. Okuduklart ile ilgili ¢ikarim yapar.

14 T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay: anlatir.

15,16,1 T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

7,

18,19,2

Yazma(T.4.4) 0 - - —

12,17 T.4.4.10. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullanir.

8 T.4.4.18. Yazdiklarinda baglaglar1 kurallarina uygun
kullanir.

13 T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

Yirmi sorudan olusan Tiirk¢e basari testinin puanlamasi 6grencilerin dogru

yaptiklart her soru i¢in “1” puan, yanlis yaptig1 sorular ise “0” puan olacak sekilde

kodlanmistir. Ogrencilerin diisiik, orta ve yiiksek diizey Tiirkce dersi bagarisina sahip

olup olmadiklarint belirlemek i¢in testin tamamini dogru yapan bir 6grencinin

alacag1r puan “20”, Olgegin 20 sorusunun tamamini yanlis yapan bir 6grencinin

alacagi puan “0” olacagi i¢in 0-20 puan arasi ii¢ esit parcaya boliinmiistiir. Buna

gore; 0-6,66 puan araligr “diisiik”, 6,67-13,33 puan aralig1 “orta” ve 13,34-20 puan

aralig1 da “yiiksek” diizeyde Tiirkce dersi basarisini temsil etmektedir. Tiirkce basari

testi grenme alanlar1 kodlamasinda ortalamalar baz almmistir. Ogrenme alanlari

puan ortalamasi: 0,33, diisiik diizey: 0,34-0,66, orta diizey ve 0,67-1, yiiksek diizey

olarak kodlanmustir.
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3.3.4. Uygulama Siireci

Argliman haritas1 uygulamasinin Tiirkge dersinde yapilmasina karar
verilmigtir. Gelder(2002)' e gore tartismaci makale ddevleri olustururken 6grencilerin
makaleleriyle birlikte ana arglimanlardan olusan bir argiiman haritast teslim
etmelerini istemenin 6grencilerin akil yliriitme faaliyetlerini somut bir sekilde ifade
etmelerini saglayacagini belirtmistir. Boylelikle, somut hale gelen akil yiiritme
faaliyeti, daha agik ve net olacaktir. Ayrica makale olusturmak i¢in argiiman haritasi
bir omurga iglevi goreceginden makale olusturma siireci daha rahat ve sistemli
ilerleyecektir. ilkokul 4. smif Ogrencilerinin argiiman haritast destekli metin
olusturmalart zor olacagindan hazir metinlerden hareketle argiiman haritas
olusturulmasi yoluna gidilmistir. Buradan hareketle 4. sinif Tiirk¢e 6gretim programi
ve Tiirkce ders kitabi incelenmistir. Inceleme sonucunda Tiirkge &gretim
programinda yer alan kazanimlara ve Tiirk¢e ders kitabindaki ilk donem temalarina
gore ¢alisma yapilmasina karar verilmistir.

4. smuf Tiirkge ders kitabinda birinci donem 3 tema yer almaktadir. Uygulama
birinci donemi kapsadigi icin argliman haritas1 uygulamasinda bu 3 temada bulunan
toplam 16 okuma, dinleme, serbest okuma metni, siir ve tema degerlendirme soru
metni secilmigtir. Metinlerin 6grencilerin rahatlikla goriis belirtebilecekleri metinler
olmasinin yaninda dgrencileri diisiinmeye sevk edecek metinler olmasina da dikkat
edilmistir. Her metinden metnin ana diisiincesine uygun olacak sekilde bir ciimle
olusturulmustur. Olusturulan ciimleler Tiirk¢e ders kitabindaki metinler ile dogrudan
ya da dolayli yoldan baglantili olacak sec¢ilmesinin sebebi Ogrencilerin argiiman
iiretebilmeleri i¢in segilen ciimlelere bir sekilde asina olmalarimi saglamaktir.
Argiiman haritasini baslatacak olan metinler se¢ilmistir. Tablo 3.4’de tema, konu ve

argiiman haritasi ana metin bilgileri verilmistir.

Tablo 3.4.
Tema, konu ve argiiman haritasinin ana metinleri

Tema Konu Argiiman Haritas1 Ana Metni
Cocuk Kus Cocuk Insanlar ugamaz!

Diinyasi
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Cocuk
Diinyast
Cocuk
Diinyasi

Cocuk
Diinyast
Cocuk
Diinyast
Cocuk
Diinyasi
Milli
Miicadele
ve Atatiirk

Milli
Miicadele
ve Atatiirk
Milli
Miicadele
ve Atatiirk
Milli
Miicadele
ve Atatiirk
Erdemler

Erdemler
Erdemler
Erdemler

Erdemler
Erdemler

Arkadaslik

Sadece insanlar arkadas olur.

Rafadan Tayfa ile Sokak Oyunlari

Ev oyunlar1 sokak
oyunlarindan daha
eglencelidir.

Halay

Halay ¢ekmek eglencelidir.

Giil Agact Cay Bahgesi'nden
Hacivat Karagdz'e

Cocukken her sey daha
giizeldir.

Tema Degerlendirme Caligmalari
(Sesini Isteyen Kurbaga)

Kurbaga'nin sesini evdeki
adam ald1.

Miistecip Onbasi

Cok istedigin bir seyi elde
etmek icin biiyiik caba
gosterirsen onu mutlaka elde
edersin.

Baskomutan Mustafa Kemal

Milli Bayramlarda, kazanilan
zaferler kutlanir.

Beni de Tanik Olarak Goster

Hosgorti, insanlar1 tartismadan
uzak tutar.

Tema Degerlendirme
Calismalari(Atatiirk'iin Doga
Sevgisi)

Iyi bir lider dogay1 sevmelidir.

Leylek ile Tilki

On yargilar iliskileri olumsuz
etkiler.

Size Saygi Duyulmasini
Istiyorsaniz Diiriist Olun

Kendine kars1 diiriist olmayan
baskasina kars1 da diiriist
olamaz.

Sevgi Celengi Sevginin dili yoktur.

Bes Kurusun Agirligi Yalancinin mumu yatsiya
kadar yanar.

Kiiciik Fare ile Aslan Kimseyi kiigiik gormemeliyiz.

Tema Degerlendirme
Calismalari(Dostluk)

Cevremizdeki varliklarin ve
insanlarin g¢esitli olmasi,
¢esitli dostluklar olugsmasini
saglamistir.
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Uygulama siirecinde Oncelikle her 6grenciye argliman haritasi ve ana yargi
iceren birer ¢aligma kagidi dagitilmigtir. Ogrencilerin argiiman haritasim kendileri
gelistirmeleri istenmistir. Fakat 6grencilerin tamamina yakin1 sadece bir basamak
ilerleyebilmistir. Daha sonra yine ayni ¢alisma kagidi bu defa iki kisiden olusan
Ogrenci grularma dagitilmistir. Sonug¢ ilk uygulamadaki gibi olunca argiiman
haritasinin sinif tahtasinda tiim Ogrencilerin katilimiyla olusturulmasma karar
verilmistir. Uygulama 6rneklerine Ek-1 yer verilmistir.

Ogretmen ana metni tahtann {ist kosesine yazmis ve ogrencilerden
yorumlamasini istemistir. Boylelikle isteyen her 6grenci ana metin hakkinda goris
belirtmigtir. Ogrencilerin farkli goriisleri de oOgrenmeleri siirecinin  olumlu
ilerlemesini saglamigtir. Sinif Ogretmeni, argiiman haritasinin haftalik gelisimini
takip edilebilmesi i¢in belirtilen goriislerin dogrulugunu kontrol etmeden direkt
olarak tahtaya yazmustir. Argliman haritasindaki bazi anlasilmasi gili¢ argiimanlar
siif 6gretmeni tarafindan sadelestirilmistir. Argliman haritasi asil uygulamasina Ek-
2’de yer verilmistir.

2019-2020 egitim 6gretim yilinin ilk haftasi Tiirk¢e dersinde deney ve kontrol
gruplarma elestirel diisiinme olcekleri 6n test uygulamasi yapilmistir. Uygulama
siiresince iki grubun Ogretmenlerinden Tirkce derslerinde esgiidiimlii hareket
etmeleri ve argliman haritast digindaki ders anlatim metodlari, yontemleri ve
teknikleri acisindan herhangi bir farklilik olmamasina gayret etmeleri istenmistir.
Kontrol grubu normal ders planina gore ders islemeye devam ederken deney grubuna
ve deney grubu smif 6gretmenine argliman haritasi ve arastirma siirecine iligskin bilgi
verilmistir. 2. Hafta’dan 17. hafta'ya kadar haftada bir defa olmak tizere Tiirk¢e dersi
islendikten sonra metinlerin ana fikrine uygun olacak sekilde belirlenen argiiman
haritas1 uygulamalar1 yapilmigtir. Argiliman haritast uygulamasi bir ders saati ile
sinirlandirilmistir. Argiiman haritalar1 6grencilerin bir ders saatinde gelistirdigi kadar
uygulanmistir. Uygulama siiresince 6grencilerin lizerlerinde baski hissetmeleri igin
siif Ogretmeninin uygulayict konumda olmasi saglanmis ve uygulama siirecine
iligkin not tutulmustur. 18. Hafta deney ve kontrol gruplarina elestirel diisiinme
Olcegi son testi ve Tiirkge basar1 testi uygulanmistir. Boylelikle uygulama siireci

sonlanmistir. Uygulama akis semasina Tablo 3.5’te yer verilmistir.
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Tablo 3.5.
Uygulama siirecine iliskin akis semasi
Haftalar Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Hafta On testin uygulanmasi. Uygulama On testin uygulanmas.
hakkinda bilgi verilmesi. Normal egitim.
2.-17. Argiiman haritas1 destekli egitim - ‘ .
) ) Normal egitim verilmesi.
Hafta verilmesi.
Son testin ve bagari testinin Son testin ve basar1 testinin
18. Hafta uygulanmasi. uygulanmasi.

3.4. Verilerin Analizi

Bu kisimda sirastyla argliman haritalari, elestirel diisiinme 6l¢egi ve Tiirkge

basari testinden elde verilerin nasil analiz edildigi aciklanmistir.

3.4.1. Argiiman Haritalarinin Analizi

Argliman haritalarinin  analizinde arastirma igin gelistirilen rubrik
kullanilmistir. Gelistirilen rubrik Ek-5’de belirtilmistir.

Argliman haritast puanlamasi su sekilde yapilmaktadir: Argiliman haritasi
puanlamasi argiimanin hangi basamakta olduguna gore degisir. Argliman var ama {ist
basamakla anlamli ve tutarli bir iliski i¢in yeterli kanit yoksa basamak degeri kadar
puan verilir (Argiiman 1. Basamakta ise 1 puan, 2. Basamakta ise 2 puan verilir).
Argliman var ve lUst basamakla anlamli ve tutarli bir iliskisi var ise basamak
degerinin iki kati kadar puan verilir (Argiiman birinci basamakta ise 2, ikinci
basamakta ise 4 puan verilir). Argiiman haritas1 4. smif seviyesinde olacagindan
argiimanlarin anlamli ve tutarli bir iligkide olmasinda bilimsellige bakilmaz.
Argliiman yoksa veya argiiman st basamaktaki argiimanla iligkisiz ise puan
verilmez. Argiiman haritasindaki tiim argilimanlar bir {ist arglimanla iligkili ise
argliman haritasinin son basamak degeri kadar (Argliman haritas1 3 basamakli ise 3
puan) puan eklenir. Argliiman haritasindaki tiim argiimanlar bir {ist argiimanla iligkili,
anlamli ve tutarli ise argiiman haritasinin son basamak degerinin iki kati kadar

(Argiiman haritas1 3 basamakli ise 3X2 = 6 puan) puan eklenir. Argiiman iki ayr1 kisi
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tarafindan puanlanir ve karsilastirilir. Iki puan arasinda %80 ve iizerinde benzerlik
aranir. Benzerlik %80’in altinda kalirsa puanlama tekrarlanir. Ornek argiiman

haritas1 ve puanlamasi Tablo 3.8’de belirtilmistir.

Argiiman Haritasi Ornek

Ana Yarg!

Bitkiler, canlidir.
Argiman,
iliskili, - ancak
anlamlive
tutarhidir. Bitkiler canlilarin yapi tasi o Argtiman
1. BASAMAK Birinci s iliskisizdir. olmadigi icin
basamakta  olusurlar. Puan gl
olduguicin verilmez. verilmez.
1X2=2 puan
wverilir.

ancak lama

Hicreler maddenin

~
Argirman, gkl fakat aniami ve tutarh

e Zigir.ikinci basamakta clduZuigin 2 puan
weriir.

s mil ve astarhr.
ikingi basamakes ol ugu in 2X2=4 pun
verite.

Sekil 3. 2. Ornek Argiiman Haritas:

Sekil 3.2. 6rnek argiiman haritasinin puanlanmasi asagidaki Tablo 3.6' de

verilmistir.

Tablo 3.1.
Argiiman haritast ve puanlamasi

Argiiman  Argiiman Toplam(Tim

Argiiman  var ama iliskili, arglimanlar iliskili
yokyada vyetersiz  anlamlive  ise son basamak
iliskisiz iliski tutarl degeri; iliskili,

Basamak  Basamak anlaml1 ve tutarh
sirasi sirasinin iki ise son basamak
0 puan kadar kati kadar ~ degerinin iki kati

puan puan kadar eklenir.)

destek 2 2

1. Basamak itiraz 0 0
ek bilgi 0 0

destek 0

2. Basamak itiraz 4 4
ek bilgi 2 2

Toplam 2 6 8
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Ormnekte ana yargidan sonra 4 argiiman olusturulmustur. Argiiman haritas1 2
basamak ilerleyebilmistir. Birinci basamakta destek (¢iinkii) ve itiraz (ama)
argiimanlar1 olusturulmus iken ikinci basamakta ek bilgi (ancak) ve itiraz (ama)
argiimanlar1 olusturulmustur. Birinci basamaktaki destek (¢iinkii) argiimani ana yargi
ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu i¢in basamak degerinin 2 kati puan verilmistir.
Birinci basamaktaki itiraz (ama) argiimani ise ana yargi ile iliskisiz oldugu igin puan
verilmemistir. Ikinci basamaktaki ek bilgi (ancak) argiimani birinci basamaktaki
destek (¢linkii) argiimani ile iliskili olmasina ragmen birinci basamaktaki destek
(¢iinkil) argiimani ile anlamli ve tutarli olmadig1 i¢in basamak degeri kadar puan
verilmistir. ikinci basamaktaki itiraz (ama) argiiman1 birinci basamaktaki itiraz (ama)
arglimani ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu i¢in basamak degerinin 2 kat1 puan
verilmistir. Buna gore ornekteki argliman haritasina 8 puan verilmistir. Argliman
haritalarinda en diisiik puan O olup en yiiksek puan, argiiman haritasinin basamak
sayisina bagli oldugundan belirtilmemistir. Argiiman haritalar1 cmaptools

uygulamasi kullanilarak bilgisayar ortamina alinmistir.

3.4.2. Elestirel Diisiinme Olcegi’nin Analizi

Verileri ¢oziimleyebilmek icin Oncelikle arastirmada kullanilan *‘Elestirel
Diisiinme Olgegi’nin puanlamasinda “Tamamen Katiliyorum” segeneginden
baslayarak “Hi¢ Katilmiyorum” secenegine dogru 1’den 5’¢ dogru puanlama
gerceklestirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise maddeler ters yonde (5’den 1’e dogru)
puanlanmigtir. Aragtirmada hesaplanan 6lgegin giivenirlik katsayis1 0,69°dur. Veriler
excel programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Aragtirma verilerinin
¢dziimlenmesinde SPSS 21.0 paket program kullamlmustir. Arastirmada On ve son
test olarak kontrol ve deney gruplarina uygulanmis olan elestirel diisiinme becerileri
testi Olgeginden elde edilen verilerin analizi igin SPSS 21 programi kullanilmistir.

Orneklem sayismin az olmasi ve test sonuglarimin normal dagilim
gostermemesi nedeniyle parametrik olmayan testler kullanilmistir. Gruplarin 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in
Mann Whitney U testi ve grup iginde testlerin karsilastirilmasi i¢in Wilcoxon igaretli

siralar testi kullanilmistir. Sonuglar p=0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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3.4.3. Tiirkce Basari Testi’nin Analizi

Tiirk¢e basari testinin analizinde SPSS 21 programi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda argiiman haritasi kullaniminin Deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersi
basarisina bir katkisi olup olmadigmin incelenmesi igin Mann Whitney U-Testi

uygulanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine

Iliskin On Test Sonuclarma Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin

On test sonuglarina ait veriler Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.
Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ait on test
verileri

Grup Deney  Kontrol Deney Kontrol Deney  Kontrol
Puan Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama
Olgek 45 47 65 71 54,16 55,96
Dogruyu arama 12 19 30 28 21,64 22,96
Oz giiven 5 4 14 13 8,64 72
On yarg1 5 7 15 18 10 10,84
Iletisim 6 10 20 20 13,88 14,96

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuclart incelendiginde iki
grubun da minimum, maksimum ve ortalama puanlar1 yoniinden benzer puanlar
aldig1 goriilmektedir. Bu durum, aragtirma dncesinde iki grubun da elestirel diisiinme
beceri diizeyinin ¢ok yakin oldugunu gostermektedir. Ozellikle dlgek ortalama
puanlarina bakildiginda iki grubun da elestirel diisiinme beceri diizeylerinin orta
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglarina gore elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann

Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2.
On test puanlarinin gruplar arasindaki degisime ait Mann Whitney U testi Sonuclar:
Grup N Sira Siralar U p
Ortalamalar1 Toplami
Ontest  Deney 25 23,36 584,00 259.000 0,298
Kontrol 25 27,64 691,00
Toplam 50

Tablo 4.2 incelendiginde iki grubun ortalamalar1 birbirine yakin olmakla
beraber deney grubu ile kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri
acisindan anlamli bir farkin olmadigi(p=0,298>0,05) sonucuna varilmistir. Deney ve
kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmamasi 6l¢lilmek

istenen etkiyi ortaya koymak i¢in istenilen bir durumdur.

4.2. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin

On Test - Son Test Sonuclarna Ait Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine iligkin 6n ve

son test sonuglarina ait veriler Tablo 4.3te verilmistir.

Tablo 4.3.

Kontrol grubundaki égrencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait oén ve son test
verileri

Kontrol Son Son Son
Grubu OnTest Test OnTest Test OnTest Test
Puan Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama
Olcek 47 49 71 85 55,96 62,12
Dogruyu

arama 19 20 28 30 22,96 24,2
Oz giiven 4 6 13 15 72 8,88
On yargl 7 9 18 20 10,84 13,24
[letisim 10 10 20 20 14,96 15,08

Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubu on ve son test 6lgek minimum
puanlar arasinda 2 puanlik bir artig goriiliirken 6lgek maksimum puanlari arasinda

14 puanlik bir artis olmustur. Olgek boyutlar1 minimum, maksimum ve ortalama
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puanlar arasinda en fazla 2,4(10,84-13,24) puanlik bir artis olmustur. Bu durum,
kontrol grubunun 6lgek boyutlar1 agisindan 6n ve son test puanlari arasinda énemli
bir fark olmadigin1 gostermektedir. Olgek on ve son test ortalama puanlar1 arasinda
6,16 puanlik(55,96-62,12) bir artis olmustur. Olgek ortalama puanindaki 6,16 puanlik
artis, kontrol grubunun elestirel diisiinme beceri diizeyinde 6nemli bir artis oldugunu
gostermekle birlikte son test ortalama puani 62,12 oldugu i¢in 6lgek notu 6n testte
oldugu gibi “iyi” olarak kalmistir. On ve son test tiim puanlarda artis olmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina gore elestirel
diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in

Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4.
Kontrol grubundaki ogrencilerin on test-son test puanlarinin Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuclart

Grup N Sira Siralar Z p
Ortalamalar1 Toplami
Ontest Negatif 8 7,50 60,00 2,573
- Sira
Sontes  Pozitif Sira 16 15,00 240,00 0,01
t Esit 1
Toplam 25

Tablo 4.4 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri bakimindan 6n ve son test puanlar1 arasinda olumlu yonde anlamli bir

farkin(p=0,01<0,05) oldugu sonucuna varilmistir.

4.3. Deney Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin On

Test-Son Test Sonuclarma Ait Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine iligskin 6n ve

son test sonuglarina ait veriler Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5.

Deney grubundaki ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait én ve son test
verileri

Deney Grubu  On Test Son Test On Test Son Test On Test Son Test

Puan Minimum Puan  Maksimum Puan Ortalama

Olgek 45 46 65 78 54,16 67,8
Dogruyu arama 12 20 30 30 21,64 25,24
Oz giiven 5 6 14 15 8,64 11,52
On yargi 5 9 15 19 10 15,24
fletisim 6 11 20 20 13,88 16,16

Deney grubu 6n ve son test boyutlarin puanlari incelendiginde; 6z giliven
boyutu 6n test minimum ve maksimum puanlari ile son test minimum ve maksimum
puanlari arasinda sadece 1’er puanlik bir artis olmustur. Dogruyu arama ve iletisim
boyutlart 6n test - son test minimum puanlar1 arasinda 6nemli bir artis goriiliirken 6n
ve son test maksimum puanlari ayni ¢ikmistir. On ve son test minimum ve
maksimum puanlarinin her ikisinde de onemli bir artis olan tek boyut 6n yargi
boyutudur. On yargi boyutu 6n ve son test minimum(6-11) ve maksimum(15-19)
puanlarinda 4 puanlik bir artis olmustur.

Boyutlarin ortalama puanlar1 incelendiginde; tiim boyutlarda artis olmustur.
On yargi boyutunda 5,24 puanlik(10-15,24) &nemli bir bir artis olmusken diger
boyutlardaki artis dnemli olmakla birlikte 3 puanin altinda kalmistir. Olgek &n ve son
test puanlar1 incelendiginde; minimum puanda 1 puanlik(45-46) artis olmusken
maksimum puanda 13 puanlik(65-78) énemli bir artis olmustur. Olgek 6n test puani
54,16 iken son test puani 13,64’lik bir artisla 67,8 olmustur. Bu sonuca gore Olcek
notu “iyi” olarak kalmistir. Kontrol grubunda oldugu gibi deney grubunda da 6n test
puanlaria gore tlim son test puanlarinda artis olmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n ve son test sonuglarina gore elestirel
diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin

Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.6’te verilmistir.
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Tablo 4.6.

Deney grubundaki ogrencilerin on test-son test puanlarimin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuclart,

Grup N Sira Siralar Z p
Ortalamalar1 Toplami
Negatif 2 4,00 8,00 4,159
Sira
Pozitif Sira 23 13,78 317,00 0,00
Esit 0
Toplam 25

Tablo 4.6 incelendiginde argiiman haritas1 kullanimi1 sonucunda deney grubu
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri bakimindan 6n ve son test puanlar

arasinda olumlu yonde anlamli bir farkin(p=0,00<0,05) oldugu sonucuna varilmistir.

4.4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine

Iliskin Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine

iliskin son test sonuglarina ait veriler Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait son test
verileri
Grup Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
Puan Minimum Puan  Maksimum Puan Ortalama
Olgek 46 49 78 85 67,8 62,12
Dogruyu arama 20 20 30 30 25,24 242
Oz giiven 6 6 15 15 11,52 8,88
On yargl 9 9 19 20 15,24 13,24
Tletisim 11 10 20 20 16,16 15,08

Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 boyutlar agisindan
incelendiginde; dogruyu arama ve 0Oz giiven boyutlari minimum(20-6) ve
maksimum(30-15) puanlari tamamen ayni iken On yargi boyutunun minimum

puanlart ayni(9) maksimum puanlar1 da 1 puan(19-20) kontrol grubu lehine farklidir.
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fletisim boyutunda ise minimum puanlarda deney grubu 1 puan(11-10) fazla iken
maksimum puanlarda iki grubun da puanlar1(20) esittir. Boyutlarin ortalama puanlari
incelendiginde tiim puanlar deney grubu lehine fazla olmakla beraber iki grup
arasinda Oonemli bir farklilik goriilmemistir. Yalnizca 6z giiven boyutunda deney
grubu ortalamasi(11,52) kontrol grubu ortalamasindan(8,88) 6nemli derecede(2,64
puan) farklilagsmistir. Deney ve kontrol grubu ilk puanlar incelendiginde; minimum
puanlar1 yakin(46-49) olmakla birlikte maksimum puanlar1 arasinda kontrol grubu
lehine 7 puanlik(78-85) dénemli bir fark vardir. Olgek ortalamalarinda ise deney
grubu 67,8 puan iken kontrol grubu 62,12 puan olup aradaki 5,68 puanlik deger
deney ve kontrol grubu olgek puanlarinda deney grubu lehine 6nemli bir fark
oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test
sonuclarina gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.8’de

verilmigtir.

Tablo 4.8.

Son test puanlarimin gruplar arasindaki degisime ait Mann Whitney U testi

Sonuclart

Ranks
Grup N Sira Siralar U p
Ortalamalari Toplami
Son Deney 25 31,28 782,00 168.000 ,005
Test Kontrol 25 19,72 493,00
Toplam 50

Tablo 4.8 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu arasinda elestirel
diistinme beceri diizeyleri acisindan deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugu(p=0,005<0,05) sonucuna varilmistir. Buradan yola ¢ikarak ilkokul 4. simif
ogrencilerine Tiirk¢e dersinde argliman haritasi uygulamasinin elestirel diisiinme
becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Bunun yaninda kontrol grubuna argliman
haritas1 uygulanmamis olmasina ragmen elestirel diisiinme becerisinde bir miktar
artig oldugu gozlemlenmistir. Bunun nedeni Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer

alan kazanimlarin elestirel diistinme becerisine olumlu yonde etki etmesidir.
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4.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Gelistirdikleri Argiiman Haritalarinin

Yapisina Ait Bulgular

Deney grubundaki o&grencilerin  gelistirdikleri arglimanlarin  yapisin
incelemek ve gelistirilen argiimanlarin gelisimini ortaya koyabilmek i¢in argliman

haritalarina rubrik uygulanmistir. Argiiman haritalar ile ilgili ayrintilar;

4.5.1. Cocuk Diinyas1 Temasi, Kus Cocuk Konusu ve Insanlar Ucamaz Ana

Yargih Argiiman Haritasi Incelemesi

Cocuk Diinyas1 Temasi, Kus Cocuk Konusu ve Insanlar Ugamaz Ana Yargili

Argliman Haritas1 Sekil 4.1°de verilmistir.

. TEMA; COCUK DUNYASI 20 | insanlar ucamaz.
KONU: Kug Cocuk

Sekil 4.1. Cocuk diinyasi temasi, kus ¢cocuk konusu ve insanlar u¢amaz ana yargil
argiiman haritasi
Kus Cocuk konusuna uygun olacak sekilde secilen “Insanlar ucamaz” ana
yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argliman haritas1 iki basamaktan olusmustur.
Birinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet elde
edilmistir.
1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamli ve tutarli oldugu(insanlar ugcamaz ciinkii kanatlar1 yok.) icin
birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek argiimanina, ikinci

basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet elde eklenmistir.
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1.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmugstur. Bir iist
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu(Kanatlar1 yok ¢iinkii Allah &yle
yaratmis.) i¢cin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.2. itiraz argiimani, bir iist argiimani ciiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gorev yapmis ve bir {ist argiimani kabul edip {lizerine ek bilgi(Kanatlar1 yok ancak
elleri, ayaklar1 var.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan almamaistir.

1.3. Ek bilgi arglimani, bir {ist arglimani kabullenip bir iist argiiman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu(Kanatlar1 yok ancak kendilerine yapay kanat
yapabilirler.) i¢in basamak sirasinin iki kat1; yani 4 puan almistir.

2. Itiraz argiimani ana yargry1 ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi ana
yargiyr kabul edip iizerine ek bilgi(Insanlar ucamaz ancak insanlar yiizebilir.)
vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan almamustir. Itiraz argiimanina, ikinci
basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer tane elde eklenmistir.

2.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir iist
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu(insanlar yiizebilir ¢iinkii bunun i¢in
viicutlar1 uygun.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2.2. Itiraz argiimani, bir iist argiimam c¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gbrev yapmis ve bir iist argiiman1 kabul edip iizerine ek bilgi(Insanlar yiizebilir
ancak okyanuslarda ylizemezler.) vermistir. Bu sebeple itiraz arglimani puan
almamustir.

2.3. Ek bilgi arglimani, bir {list argliman1 kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu(insanlar yiizebilir ancak baliklar gibi olamazlar.) icin
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3. Ek bilgi argiimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarl
oldugu(insanlar ugamaz ancak bazi araclarin yardimiyla ugabilirler.) icin basamak
strasinin iki kati; yani 2 puan almistir.

Insanlar ugamaz ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritas
toplamda 20 puan almistir. Argliman haritasinin destek ve ek bilgi arglimanlarinin
timii gorevini yapmis fakat tiim itiraz argiimanlar1 gorevini yapmayip ek bilgi

argiimani gibi ¢caligmistir.
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4.5.2. Cocuk Diinyasi1 Temasi, Arkadashik Konusu ve “Sadece insanlar Arkadas

Olur” Ana Yargih Argiiman Haritas: incelemesi

LTDL: OB
SOV it

26| Sadece insanlar arkadag olur.

Sekil 4.2. Cocuk diinyasi temasi, arkadaglik konusu ve sadece insanlar arkadas olur
ana yargil argiiman haritasi

Arkadaglik konusuna uygun olacak sekilde secilen “Sadece insanlar arkadas
olur.” ana yargisindan yola cikilarak gelistirilen argliman haritas1 iki basamaktan
olugmustur. Birinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi arglimanlarindan birer adet
elde edilmistir.

1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu(Sadece insanlar arkadas olur ¢linkii sadece
insanlar birbirleriyle anlasir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almistir. Destek arglimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi
arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iligkili ancak anlamli ve tutarli olmadigi(Sadece insanlar birbirleriyle
anlagir ¢linkii insanlar tanisir.) i¢in basamak degerini; yani 2 puan almistir.

1.2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiiman ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
iist argliman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Sadece insanlar birbirleriyle
anlagir. Hayir bazi hayvanlar da anlasabilir.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati;

yani 4 puan almistir.
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1.3. Ek bilgi argiimani, bir iist arglimani kabullenip bir iist argliman ile iliskili ancak
anlamli ve tutarli olmadigi(Sadece insanlar birbirleriyle anlasir ancak insanlar
birbirleriyle kavga edebilir.) i¢in basamak degerini yani 2 puan almistir.

2. Itiraz argiiman1 ana yargiyr ciiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi ana
yargiy1 kabul edip lizerine ek bilgi(Sadece insanlar arkadas olur ancak her insan
arkadas degildir.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan almamustir. itiraz
argiimanina, ikinci basamakta sadece bir adet destek argiimani eklenmistir.

2.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu(Her insan arkadas degildir ¢iinki
diismanlar da var.) i¢cin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3. Ek bilgi argiimani, yargiy1 kabullenip ek bilgi vermesi gerekirken itiraz argiimani
gibi bir iist argiimani ciirlitmeye(Sadece insanlar arkadas olur ama hayvanlarla da
arkadas olunur.) calismistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan almamistir. Ek bilgi
arglimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet
eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu(Hayvanlarla da arkadas olunur
clinkii onlarin da duygulari olabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almistir.

3.2. Itiraz argiimani, olmas: gerektigi gibi bir iist argiimam ciiriitmeye ¢aligmistir. Bir
ist argiiman ile iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu(Hayvanlarla da arkadas olunur.
Hayir hayvanlar bizimle konusamaz.) icin ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4
puan almistir

3.3. Ek bilgi argiimani, yargiy1 kabullenip ana yargi ile iliskili, anlamli ve tutarh
oldugu(Hayvanlarla da arkadas olunur ancak sadece tehlikesiz olanlarla arkadas
olabiliriz.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“Sadece insanlar arkadas olur” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen
argliman haritast toplamda 22 puan almistir. Argiiman haritasinin destek
arglimanlarinin timi goérevini yapmis fakat itiraz ve ek bilgi arglimanlarinda hatalar
olmustur. Uygulama asamasinda ogrenciler birbirlerinin fikirlerinden etkilenmis

arglimanlarini hayvanlar lizerine olusturmustur.
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4.5.3. Cocuk Diinyas1 Temasi, Rafadan Tayfa fle Sokak Oyunlar1 Konusu ve Ev
Oyunlann Sokak Oyunlarindan Daha Eglencelidir. Ana Yargih Argiiman

Haritas1 Incelemesi

26§ Ev oyunlan sokak oyunlarindan daha eglencelidir.

Sekil 4.3. Cocuk diinyasi temasi, rafadan tayfa ile sokak oyunlari konusu ve ev
oyunlart sokak oyunlarindan daha eglenceli ana yargili argiiman haritasi

Rafadan Tayfa ile Sokak Oyunlar1 konusuna uygun olacak sekilde segilen

“Ev oyunlar1 sokak oyunlarindan daha eglencelidir.” ana yargisindan yola ¢ikilarak

gelistirilen argiiman haritas1 iki basamaktan olusmustur. Birinci basamakta bir

destek, iki itiraz ve bir ek bilgi argiimani elde edilmistir.

1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Ev oyunlar1 sokak oyunlarindan daha
eglencelidir ¢iinkii ev ortami daha samimidir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki
kat1; yani 2 puan almigtir. Destek argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve
ek bilgi argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

2. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iligkili, anlaml ve tutarli oldugu (Ev ortami daha samimidir ¢iinkii en
yakin kisiler evimize gelir.) i¢in basamak sirasinin iki kat1; yani 4 puan almistir.

2.1. Itiraz argiimani, bir {ist argiimam ciiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gorev yapmis ve bir iist argiimani kabul edip iizerine ek bilgi (Ev ortami daha
samimidir ancak herkesin evine gidilmez.) vermistir. Bu sebeple itiraz arglimani

puan almamuistir.
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2.2. Ek bilgi arglimani, bir {ist argliman1 kabullenip bir st argiiman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Ev ortami daha samimidir ancak annemizin izin vermesi
lazim.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimani ¢iiriitmeye calismistir. Bir
iist argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Ev oyunlar1 sokak oyunlarindan
daha eglencelidir. Hayir evde kosamayiz.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati;
yani 2 puan almistir. Itiraz argiimanma, ikinci basamakta destek ve itiraz
argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Evde kosamayiz ¢iinkii ¢ok giiriiltii
olur.) i¢cin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3.2. itiraz argiimani, bir {ist argiiman ciiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gorev yapmis ve bir list argiimani kabul edip tizerine ek bilgi (Evde kosamayiz
ancak evcilik oynayabiliriz.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan
almamustir.

4. Ek bilgi arglimani, ana yargiy1r kabullenip ana yargi ile iliskili, anlaml ve tutarh
oldugu (Ev oyunlar1 sokak oyunlarindan daha eglencelidir ancak ¢ok kisi olursak
eglencelidir.) i¢in basamak sirasimin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi
argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer tane
eklenmistir.

4.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Cok kisi olursak eglencelidir ¢linkii
yalnizlik giizel degil.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

4.2. ltiraz argiiman, bir {ist argiimani ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi
gbrev yapmis ve bir iist arglimani kabul edip iizerine ek bilgi (Cok kisi olursak
eglencelidir ancak kurallara uymak lazim.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani
puan almamaistir.

4.3. Ek bilgi argiimani, bir iist argiiman1 kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Cok kisi olursak eglencelidir ancak giizel oynamak
lazim.) i¢cin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“Ev oyunlar1 sokak oyunlarindan daha eglencelidir” ana yargisindan yola

cikilarak gelistirilen argiiman haritas1 toplamda 24 puan almistir. birinci basamaktaki
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arglimanlarin hepsi ana yargi ile iligkili, anlamli ve tutarli iken ikinci basamakta

itiraz argiimanlarmin timii hatali galismigtir.

4.5.4. Cocuk Diinyas1 Temasi, Halay Konusu ve Halay Cekmek Eglencelidir.

Ana Yargilh Argiiman Haritas1 incelemesi

14 | Halay gekmek eglencelidir.

Sekil 4.4. Cocuk diinyasi temasi, halay konusu ve halay ¢ekmek eglenceli ana yargili

argiiman haritasi

Halay konusuna uygun olacak sekilde secilen “Halay ¢ekmek eglencelidir.”

ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argliman haritas1 iki basamaktan

olusmustur. Birinci basamakta iki destek, bir itiraz ve iki ek bilgi arglimani elde

edilmistir.

1.

Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Halay ¢ekmek eglencelidir ¢ilinkii halay
miizikleri ¢ok giizel.) icin birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almustir.

Destek arglimanina, ikinci basamakta itiraz argiimanindan bir adet eklenmistir.

. Itiraz argiimani, bir iist argiimani ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi

gbrev yapmis ve bir iist arglimani kabul edip iizerine ek bilgi (Halay miizikleri
cok giizel ancak bazilar1 bas agritir.) vermistir. Bu sebeple itiraz arglimani puan

almamustir.

. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile

iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Halay g¢ekmek eglencelidir cilinkii kiiltiirel
miraslarimizdan biridir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan

almistir. Destek arglimanina, higbir argiiman eklenmemistir.
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4, Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye calismistir. Ana yargl
ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Halay ¢ekmek eglencelidir. Hayir halay
¢ekmek yorucudur.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir.
Itiraz argiimanina, ikinci basamakta bir adet itiraz argiimani1 eklenmistir.

4.1. itiraz argiimani, bir {ist argiimani ciiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi
gorev yapmis ve bir list argiimani kabul edip lizerine ek bilgi (Halay ¢ekmek
yorucudur ancak neselendirir.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan
almamustir.

5. Ek bilgi arglimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarh
oldugu (Halay ¢ekmek eglencelidir ancak vaktim yok.) i¢cin basamak sirasinin iki
kat1; yani 2 puan almistir.

6. Ek bilgi argiimani, yargiy1 kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarl
oldugu (Halay ¢ekmek eglencelidir ancak oynamayi bilmiyorum.) i¢in basamak
sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir.

6.1. Ek bilgi arglimani, bir iist argiimani kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlaml ve tutarli oldugu (Oynamay1 bilmiyorum ancak izlemeyi seviyorum.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almigstir.

“Halay cekmek eglencelidir” ana yargisindan yola cikilarak gelistirilen
argiiman haritasi toplamda 14 puan almistir. Birinci basamaktaki argiimanlarin hepsi
ana yargi ile iligkili, anlamli ve tutarli iken ikinci basamakta itiraz arglimanlarinin

tiimi hatali galismistir.

4.5.5. Cocuk Diinyasi1 Temasi, Giil Agac1 Cay Bahcesi’nden Hacivat Karagoz’e
Konusu ve Cocukken Her Sey Daha Giizeldir Ana Yargih Argiiman Haritas:

incelemesi

30 | Cocukken her sey daha giizeldir.

Sekil 4.5. Cocuk diinyasi temasi, giil agaci ¢ay bahgesi’nden hacivat karagoz’e
konusu ve ¢ocukken her sey daha giizeldir ana yargili argiiman haritasi
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Gll Agaci1 Cay Bahgesi’'nden Hacivat Karagdz’e konusuna uygun olacak
sekilde secilen “Cocukken her sey daha giizeldir.” ana yargisindan yola ¢ikilarak
gelistirilen argiiman haritas1 iki basamaktan olugsmustur. Birinci basamakta destek,
itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer tane elde edilmistir.

1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Cocukken her sey daha giizeldir c¢iinki
oyunlarimiz daha eglenceli.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almigtir. Destek arglimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi
arglimanlarindan birer adet elde eklenmistir.

1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Oyunlarimiz daha eglenceli ¢linkii
cok giizel oyunlar var.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.2. Ek bilgi arglimani, bir {ist arglimani kabullenip bir iist argiiman ile iliskili,
anlaml ve tutarli oldugu (Oyunlarimiz daha eglenceli ancak tehlikeli oyunlar da
var.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir ana yargiy1 ciiriitmeye calismistir. Ana
yargi ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Cocukken her sey daha giizeldir. Hayr,
tek basimiza disar1 ¢gitkamayiz.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almistir. Itiraz argiimanma, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi
arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

2.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir list argiimana kanit sunmustur. Bir iist
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Tek basimiza disar1 ¢ikamayiz
clinkii disaris1 tehlikeli.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2.2. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist argiimani ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
ist argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Tek basimiza disar ¢ikamayiz.
Hayir, arkadasimizin evine gidebiliriz.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani
4 puan almigstir.

2.3. Ek bilgi arglimani, bir {ist argliman1 kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Tek basimiza disar1 ¢ikamayiz ancak ailemizle

c¢ikabiliriz.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.
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3. Ek bilgi argiimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarl
oldugu (Cocukken her sey daha gilizeldir ancak arkadaslarimiz da olmali.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi arglimanina, ikinci
basamakta destek ve itiraz argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Arkadaslarimiz da olmali ¢iinkii tek
basina oyun oynamak sikic1.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almstir.

3.2. Itiraz argiimani, bir iist argiimani ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gorev yapmig ve bir iist argiimani kabul edip tizerine ek bilgi (Arkadaslarimiz da
olmali ancak ailemiz de Onemli.) vermistir. Bu sebeple itiraz arglimani puan
almamustir.

“Cocukken her sey daha giizeldir.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen
argliman haritas1 toplamda 30 puan almistir. Birinci basamaktaki arglimanlarin hepsi
ana yargt ile iligkili, anlamli ve tutarli iken ikinci basamakta sadece bir itiraz

arglimanlarinin ek bilgi arglimani gibi ¢alistigindan puan almamagtir.

4.5.6. Cocuk Diinyas1 Temasi, (Tema Degerlendirme Cahsmalar1) Sesini Isteyen
Kurbaga Konusu ve Kurbaga’nmin Sesini Evdeki Adam Ald1 Ana Yargih

Argiiman Haritas1 Incelemesi

LTI OTR BN
KON S b b

28 | Kurbada'nin sesini evdeki adam aldi.

Sekil 4.6. Cocuk diinyasi temasi, (tema degerlendirme ¢alismalary) sesini isteyen
kurbaga konusu ve kurbaga 'nin sesini evdeki adam aldi ana yargili argiiman
haritast incelemesi

Sesini Isteyen Kurbaga konusuna uygun olacak sekilde secilen“Kurbaga nin

sesini evdeki adam aldi.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritasi
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iki basamaktan olusmustur. Birinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi

arglimanlarindan birer tane elde edilmistir.

1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Kurbaga’nin sesini evdeki adam aldi ¢iinki
kurbaga oterken sadece adamin 15181 acik.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati;
yani 2 puan almistir. Destek argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek
bilgi argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kurbaga oterken sadece adamin
15181 agik ¢linkii adam sadece uyanik.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almstir.

1.2. Itiraz arglimam, bir iist argiimani ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi
gorev yapmis ve bir iist arglimani kabul edip {lizerine ek bilgi (Kurbaga oterken
sadece adamin 15181 agik ancak bu onun aldigini1 géstermez.) vermistir. Bu sebeple
itiraz arglimani puan almamistir.

1.3. Ek bilgi argiimani, bir iist argliman1 kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarl oldugu(Kurbaga dterken sadece adamin 15181 agik ancak adam su
icmeye kalkmis olabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almstir.

2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir ana yargiy1 ciiriitmeye calismistir. Ana
yargi ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kurbaga’nin sesini evdeki adam aldu.
Hayir, birbirimizin sesini alamayiz.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2
puan almustir. Itiraz argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi
argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

2.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir iist
argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarlt oldugu (Birbirimizin sesini alamayiz ¢linkii
Oyle bir yetenegimiz yok.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2.2. Itiraz argiimani, bir iist argiimam c¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gorev yapmis ve bir st arglimani kabul edip iizerine ek bilgi (Birbirimizin sesini
alamay1z ancak kiyafetlerini alabiliriz.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan

almamustir.
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2.3. Ek bilgi argiimani, bir {ist argliman1 kabullenip bir iist argiiman ile iliskili,
anlaml ve tutarli oldugu (Birbirimizin sesini alamayiz ancak birbirimizin sesini
taklit edebiliriz.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3. Ek bilgi arglimani, yargiy1 kabullenip ana yargi ile iliskili, anlamli ve tutarh
oldugu (Kurbaga’nin sesini evdeki adam aldi ancak bazi araglarin yardimiyla
ugabilirler.) icin basamak sirasmin iki kati; yani 2 puan almistir. EK bilgi
argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet
eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Birbirimizin sesini taklit edebiliriz
clinkii dyle bir yetenegimiz olabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almstir.

3.2. Itiraz argiimam, bir {ist argiimam ciiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi
gorev yapmis ve bir list arglimani kabul edip tizerine ek bilgi (Birbirimizin sesini
taklit edebiliriz ancak sesleri alamayiz.) vermistir. Bu sebeple itiraz arglimani
puan almamaistir.

3.3. Ek bilgi arglimani, bir iist argiimani kabullenip bir iist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarli oldugu (Birbirimizin sesini taklit edebiliriz ancak birebir aynisi
olmayabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“Kurbaga’nin sesini evdeki adam aldi.” ana yargisindan yola c¢ikilarak
gelistirilen argiiman haritasi1 toplamda 28 puan almigtir. Birinci basamakta ek bilgi
argiimani1 gorevini yapmamisken ikinci basamakta sadece bir itiraz arglimanlarinin
ek bilgi argliiman1 gibi ¢alistigindan puan almamistir. Argliman haritasinda 6grenciler

birbirlerinden etkilenip genelde “taklit” kavrami lizerinde yogunlagmaistir.
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45.7. Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi, Miistecip Onbas1 Konusu ve Cok
Istedigin Bir Seyi Elde Etmek I¢in Biiyiik Caba Géosterirsen Onu Mutlaka

Elde Edersin Ana Yargih Argiiman Haritasi incelemesi

L TEMWA M MCADELE VEATATERY
e e,

5% Cok istedidin bir seyi elde etmek igin
bilyiik gaba gdsterirsen onu mutlaka elde edersin.

Sekil 4.7. Milli miicadele ve Atatiirk temasi, miistecip onbagsi konusu ve ¢ok istedigin
bir seyi elde etmek icin biiyiik ¢caba gosterirsen onu mutlaka elde edersin ana
vargul argiiman haritasi

Miistecip Onbast konusuna uygun olacak sekilde secilen “Cok istedigin bir
seyi elde etmek igin biiyilk caba gosterirsen onu mutlaka elde edersin.” ana
yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritas: li¢ basamaktan olugmustur.
Birinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi arglimanlarindan birer tane elde
edilmistir.

1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Cok istedigin bir seyi elde etmek i¢in biiyilik
caba gosterirsen onu mutlaka elde edersin ¢iinkii kimsenin gosterdigi ¢aba bosa
gitmez.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek
argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet
eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kimsenin gosterdigi caba bosa

gitmez ciinkii Istedigin sey ne olursa olsun cabalayarak ona ulasirsin.) icin
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basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir. Destek arglimanina ii¢lincii
basamakta destek ve itiraz arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

1.1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir
{ist argiiman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (istedigin sey ne olursa olsun
cabalayarak ona ulasirsin ¢ilinkii gercekten gosterdigin caba seni istedigin yere
gotiiriir..) icin basamak sirasinin iki katt; yani 6 puan almistir.

1.1.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir ana yargiy ¢iiriitmeye ¢alismistir.
Ana yargi ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Istedigin sey ne olursa olsun
cabalayarak ona ulasirsin. Hayir, imkansiz bir sey istersen olmaz.) igin tli¢lincii
basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir.

1.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir ana yargiy: ciiriitmeye ¢aligmustir. Ana
yargl ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Kimsenin gosterdigi caba bosa gitmez.
Hayir, ¢ok cabaladigi halde istedigi seye ulagsamayan ¢ok insan var.) igin ikinci
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.3. Ek bilgi argiimani, bir iist arglimani kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlaml1 ve tutarli oldugu (Kimsenin gosterdigi ¢aba bosa gitmez ancak kimsenin
cabast bosa c¢ikmadigi gibi bu g¢abanin diger insanlara da aydasi olur.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir ana yargiy: ciiriitmeye calismistir. Ana
yargi ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Cok istedigin bir seyi elde etmek i¢in
biiyiik ¢aba gosterirsen onu mutlaka elde edersin. Hayir, Cok ¢abalamak istedigin
seyin olacagl anlamina gelmez.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2
puan almistir. Itiraz argiimanmna, ikinci basamakta itiraz ve ek bilgi
arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

2.1. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimam ciiriitmeye ¢alismistir. Ust
argliman ile ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Cok cabalamak istedigin seyin
olacagi anlamina gelmez. Hayir, cabaladigi halde isterdigi seyin olmadigini
sOyleyen kisi ¢cok cabalamamuistir.) icin ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4
puan almugtir.

2.2. Ek bilgi argimani, bir iist argiimani kabullenmesi gerekirken itiraz argiimani
(Cok cabalamak istedigin seyin olacagi anlamina gelmez. Hayir, ¢ok cabalamali

ancak bu ¢aba bos bir ¢aba olmamali.) gibi ¢alistig1 i¢in puan almamistir
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3. Ek bilgi argiimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarl
oldugu (Cok istedigin bir seyi elde etmek icin biiyiik caba gosterirsen onu mutlaka
elde edersin ancak c¢aba gostermek disinda pes etmemelisin.) icin basamak
sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi argiimanina, ikinci basamakta
destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iliskili, anlamh ve tutarli oldugu (Caba gostermek disinda pes
etmemelisin ¢linkli 6pes etmen biitiin ¢caban1 bosa ¢ikarir.) i¢in basamak sirasinin
iki kat1; yani 4 puan almistir.

3.2. itiraz argiimani, olmas: gerektigi gibi bir argiimam c¢iiriitmeye calismustir. Ust
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Caba gostermek disinda pes
etmemelisin. Hayir, istedigin kadar c¢abalayip pes etmesen de istedigin sey
gerceklesmeden oOlebilirsin.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almistir.

3.3. Ek bilgi arglimani, bir iist argiimani kabullenip bir iist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarli oldugu (Caba gostermek disinda pes etmemelisin ancak pes
etmemek i¢in kendini odiillendirecek seyler yapmalisin.) i¢in basamak sirasinin
iki katt; yani 4 puan almistir.

“Cok istedigin bir seyi elde etmek icin biiyiik caba gdsterirsen onu mutlaka
elde edersin.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argliman haritas1 toplamda
46 puan almistir. Sadece ikinci basamakta bir ek bilgi arglimanlarinin itiraz argiimani
gibi calistigindan puan almamistir. Argliman haritasindaki argiimanlarin geneli
birbirine benzer olmustur. Ornegin, 1.1.2. argiimani 1.1. argiimanina eklenmisken

dogrudan ana yargiya da eklenebilir.



63

4.5.8. Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi, Baskomutan Mustafa Kemal Konusu

ve Milli Bayramlarda, Kazanilan Zaferler Kutlanir Ana Yargih Argiiman

Haritas1 Incelemesi

38 [ Milli bayramlarda, savasta kazanilan zaferler kutlanir. ]

Sekil 4.8. Milli miicadele ve Atatiirk temasi, baskomutan mustafa kemal konusu ve
milli bayramlarda, kazanilan zaferler kutlanir ana yargili argiiman haritast
incelemesi

Bagkomutan Mustafa Kemal konusuna uygun olacak sekilde segilen “Milli
bayramlarda, savasta kazanilan zaferler kutlanir.” ana yargisindan yola c¢ikilarak
gelistirilen argiiman haritas1 dort basamaktan olugsmustur. Birinci basamakta destek,
itiraz ve ek bilgi arglimanlarindan birer tane elde edilmistir.

1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Milli bayramlarda, savasta kazanilan zaferler
kutlanir ¢iinkii zaferler kutlanmasi gereken basarilardir.) icin birinci basamak
sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek arglimanina, ikinci basamakta bir
destek, iki ek bilgi argiiman1 eklenmistir.

1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iligkili, anlamhi ve tutarli oldugu (Zaferler kutlanmasi gereken
basarilardir ¢linki diismana kars1 kazanilan zaferler sayesinde {ilkemiz
kurtulmustur.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.2. Ek bilgi arglimani, bir iist arglimani kabullenip bir iist argiiman ile iliskili,

anlamli ve tutarli oldugu (Zaferler kutlanmasi gereken basarilardir ancak
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kazanilan her zaferi kutlamiyoruz.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almigtir. Ek bilgi arglimanina {i¢iincli basamakta birer adet destek ve itiraz
argiimanlar1 eklenmistir.

1.2.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir
iist argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kazanilan her zaferi
kutlamiyoruz ¢linkii Canakkale Bayrami’ni Milli Bayram olarak kutlamiyoruz.)
i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir. Destek argiimanina dordiincii
basamakta bir adet ek bilgi argiimani eklenmistir.

1.2.1.1. Ek bilgi argiimani, bir iist argliman1 kabullenip bir tist argiiman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Canakkale Bayrami’m1 Milli Bayram olarak
kutlamiyoruz ancak Canakkale Zaferi’ ni belirli giin ve haftalarda kutlariz.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 8 puan almistir.

1.2.2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimam ciiriitmeye calismustir.
Bir iist argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Her zaferi kutlamiyoruz.
Hayir, kazanilan her zaferi belirli giin ve haftalarda kutlariz.) i¢in birinci basamak
strasinin iki kati; yani 6 puan almistir.

1.3. Ek bilgi argiimani, bir iist arglimani kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlaml ve tutarli oldugu (Zaferler kutlanmasi gereken basarilardir ancak zaferler
kazananin kutlamasi gereken basarilaridir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4
puan almugtir.

2. Itiraz argiimami ana yargiy1 ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiiman1 gibi ana
yargiy1 kabul edip tizerine ek bilgi (Milli bayramlarda, kazanilan zaferler kutlanir
ancak Milli Bayramlarda lilkemiz i¢in ¢ok 6dnemli olaylar kutlanir.) vermistir. Bu
sebeple itiraz argiimani puan almamustir. Itiraz argiimanma, ikinci basamakta
itiraz arglimanindan bir adet eklenmistir.

2.1. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiiman ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
ist argiiman 1ile iligkili, anlaml ve tutarli oldugu (Milli Bayramlarda {ilkemiz i¢in
cok onemli olaylar kutlanir. Hayir, {ilkemiz i¢in kotii biten olaylar kutlanmaz.)
i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almigtir.

“Milli Bayramlarda, savasta kazanilan zaferler kutlanir.” ana yargisindan yola
cikilarak gelistirilen argliman haritas1 toplamda 38 puan almistir. Birinci basamakta

ek bilgi argiimani kullanilmamisken itiraz argiimanlarmin ek bilgi arglimani gibi
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calistigindan puan almamistir. Argiiman haritasinda Ogrenciler birbirlerinden
etkilenip genelde “belirli giin ve haftalar” kavram iizerinde yogunlasmustir. Ilk kez

dort basamaktan olusan argiiman haritas1 yapilmistir.

4.5.9. Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi, Beni De Tanik Olarak Goster Konusu
ve Hosgorii, Insanlar1 Tartismadan Uzak Tutar Ana Yargih Argiiman

Haritas1 Incelemesi

e st 4 [ Hosgori, insanlar tartismadan ve kabaliktan uzak tutar. ]

vt s

Sekil 4.9. Milli miicadele ve Atatiirk temasi, beni de tanik olarak géster konusu ve
hosgorii, insanlart tartismadan uzak tutar ana yargili argiiman haritasi
incelemesi

Beni de tanik olarak goster konusuna uygun olacak sekilde secilen “Hosgorti,
insanlar tartismadan uzak tutar.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman
haritas1 iki basamaktan olusmustur. Birinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi
arglimanlarindan birer tane elde edilmistir.

1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Hosgorii, insanlar1 tartismadan uzak tutar ¢linkii
kibar insanlarin en giizel 6zelligi, hosgoriidiir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki
kat1; yani 2 puan almigtir. Destek argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve
ek bilgi argiimanlarindan birer adet elde eklenmistir.

1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iliskili, anlaml ve tutarli oldugu (Kibar insanlarin en giizel 6zelligi,
hosgoriidiir ¢iinkii hosgorii yaninda bir siirli gilizel davranig getirir.) i¢in basamak

strasinin iki kati; yani 4 puan almigtir.
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1.2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiiman ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
iist argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kibar insanlarin en giizel
ozelligi, hosgoriidiir. Hayir, kibar olup da hosgoriisiiz de olabilirsin.) i¢in ikinci
basamak sirasinin iki kat1; yani 4 puan almistir.

1.3. Ek bilgi arglimani, bir {ist arglimani kabullenip bir iist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarli oldugu (Kibar insanlarin en giizel 6zelligi, hosgoriidiir ancak
saygl ve sevgi de kibar insanlarin en gozde Ozelliklerindendir.) i¢in basamak
sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye calismistir. Ana yargl
ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Hosgorl, insanlar1 tartismadan uzak tutar.
Hayir, hosgoriilii olmak her zaman tartismadan uzak duracagin anlamina gelmez.)
icin birinci basamak sirasmin iki kati; yani 2 puan almustir. itiraz argiimania,
ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer tane elde
eklenmistir.

2.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Hosgoriilii olmak her zaman
tartismadan uzak duracagin anlamina gelmez ¢linkii sen ne kadar hosgoriilii olsan
da karsindaki dyle degilse mutlaka tartisirsin.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani
4 puan almstir.

2.2. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist argiimani ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
ist argiiman ile iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Hosgoriilii olmak her zaman
tartismadan uzak duracagin anlamina gelmez. Hayir, her zaman hosgoriilii olursan
tartismazsin.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2.3. Ek bilgi arglimani, bir iist argiiman1 kabullenip bir iist argliman ile iligkilidir
fakat iist arglimani tekrarladigi (Hosgoriilii olmak her zaman tartismadan uzak
duracagin anlamina gelmez ancak mutlaka tartisma seni bulur.) i¢in basamak
degerini; yani 2 puan almistir.

3. Ek bilgi argiimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamhi ve tutarh
oldugu (Hosgort, insanlar tartismadan uzak tutar ancak kaba insanlarla muhattap
olmamak i¢in kibar da olmalisin.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almistir. Ek bilgi argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi

arglimanlarindan birer tane elde eklenmistir.
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3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iligkili, anlaml ve tutarli oldugu (Kaba insanlarla muhattap olmamak
icin kibar da olmalisin ¢iinkii hosgorii ve kibarlik bizi yiiceltir.) i¢in basamak

sirasinin iki kati; yani 4 puan almastir.

3.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimani ¢iiriitmeye ¢alismistir. Bir
ist argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kaba insanlarla muhattap
olmamak i¢in kibar da olmalisin. Hayir, kibar olmak kaba insanlarla kars1 karsiya
gelmeyecegin anlamina gelmez.) igin birinci basamak sirasinin iki kati; yani 4
puan almistir.

3.3. Ek bilgi arglimani, bir iist argiimani kabullenip bir iist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarli oldugu (Kaba insanlarla muhattap olmamak i¢in kibar da
olmalisin ancak kibar insanlarla goriisiip kaba insanlardan uzak durmalisin.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“Hosgorii, insanlar tartismadan ve kabaliktan uzak tutar.” ana yargisindan
yola cikilarak gelistirilen argiman haritasi toplamda 42 puan almistir. Argliman
haritasinda ¢alismayan argiiman yoktur. Tiim argiimanlar bir iist argiimanla iliskili
oldugu icin son basamak degeri kadar puan eklenmistir. Argliman haritasinda
ogrenciler birbirlerinden etkilenip genelde “kibarlik” kavrami {izerinde

yogunlasmistir. Esit dagilimli bir argliman haritasi olmustur.
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4.5.10. Milli Miicadele ve Atatiirk Temasi, (Tema Degerlendirme Calismalar)
Atatiirk’iin Doga Sevgisi Konusu ve Iyi Bir Lider, Dogay1 Sever Ana

Yargih Argiiman Haritas1 Incelemesi

Iyi bir lider dogay! sevmelidir.

........

Sekil 4.10. Milli miicadele ve Atatiirk temasi, (tema degerlendirme
calismalary)atatiirk tin doga sevgisi konusu ve iyi bir lider, dogay1 sever ana
yargili argiiman haritasi incelemesi

Atatiirk’iin doga sevgisi konusuna uygun olacak sekilde segilen “Iyi bir lider,
dogay1r sever.” ana yargisindan yola cikilarak gelistirilen argliman haritast g
basamaktan olusmustur. Birinci basamakta bir destek, iki itiraz ve bir ek bilgi
arglimani elde edilmistir.

1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile

iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Iyi bir lider, dogay:1 sever ¢iinkii dogay1 seven

insan1 da sever.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek
argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet
eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmugtur. Bir {ist
argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Dogay1 seven insan1 da sever ¢iinkii
dogay1 ve insan1 seven kisi zaten iyi bir insandir.) i¢in basamak sirasinin iki kati;
yani 4 puan almistir.

1.2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiiman ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
iist argliman ile iligkili, anlaml ve tutarli oldugu (Dogay1 seven insani da sever.
Hayir, ben insan1 seviyorum ama dogayr sevmiyorum.) i¢in ikinci basamak

strasinin iki kati; yani 4 puan almistir.
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1.3. Ek bilgi arglimani, bir {ist arglimani kabullenip bir iist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarli oldugu (Dogay1 seven insani da sever ancak doga ve insan
sevgisini paylagmalidir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye ¢alismistir. Ana yargi
ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (lyi bir lider, dogay1 sever. Hayir, iyi bir lider
yonetmeyi sevmelidir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almstir.

3. tiraz argiiman1, olmas1 gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye ¢alismistir. Ana yargi
ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Iyi bir lider, dogay: sever. Hayir, dogay1
sevmeden de iyi bir lider olunabilir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2
puan almistir. Itiraz argiimanina, ikinci basamakta destek ve ek bilgi
arglimanlarindan birer tane eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Dogay1 sevmeden de iyi bir lider
olunabilir ¢linkii hlider olmak i¢in dogay1 sevme sarti yoktur.) icin basamak
strasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3.2. Ek bilgi argiimani, bir iist argiimani1 kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Dogay1 sevmeden de 1yi bir lider olunabilir ancak sevse
daha 1yi olur.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

4. EK bilgi argiimani, yargiy1 kabullenip ana yargi ile iligkili, anlamli ve tutarli
oldugu (Iyi bir lider, dogayr sever ancak dogayr sevmenin yaninda dogayi
giizellestirmelidir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi
argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer tane
eklenmistir.

4.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Dogay1 sevmenin yaninda dogay1
giizellestirmelidir ¢linkii dogay1 giizellestiren lider iilkesini de giizellestirir.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

4.2. Itiraz argiimani, olmas: gerektigi gibi bir iist argiimam ciiriitmeye ¢aligmistir. Bir
st argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Dogayi sevmenin yaninda

dogayi giizellestirmelidir. Hayir, dogayi ¢ifteiler giizellestirir.) i¢in ikinci basamak
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sirasinin iki kati; yani 4 puan almustir. Itiraz aargiimanina ii¢iincii basamakta bir
adet itiraz arglimani eklenmistir.

4.2.1. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimani ¢iiriitmeye caligmustir.
Bir iist argliman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Dogay ¢iftgiler giizellestirir.
Hayir, ciftciler tarlayi, bahgeyi glizellestirir.) i¢in li¢lincii basamak sirasinin iki
kat1; yani 6 puan almistir.

4.3. Ek bilgi arglimani, bir {list argiiman1 kabullenip bir {ist argiiman ile iliskili,
anlamli ve tutarlt oldugu (Dogay1 sevmenin yaninda dogayi giizellestirmelidir
ancak sokaklar1 da giizellestirebilir.) icin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almastir.

“Iyi bir lider, dogay1 sever.” ana yargisindan yola cikilarak gelistirilen
argliman haritas1 toplamda 52 puan almistir. Tiim arglimanlar bir iist argiimanla
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu i¢in son basamak sirasinin iki kati kadar puan

eklenmistir.

4,5.11. Erdemler Temasi, Leylek ile Tilki Konusu ve On Yargilar, iliskileri

Olumsuz Etkiler Ana Yargih Argiiman Haritas1 Incelemesi

amiemizaiis 36 1 6 yarg, iliskileri olumsuz etkiler.

Sekil 4.11. Erdemler temasi, leylek ile tilki konusu ve on yargilar, iliskileri olumsuz
etkiler ana yargili argiiman haritast incelemesi

Leylek ile Tilki konusuna uygun olacak sekilde secilen “On yarg, iliskileri
olumsuz etkiler.” ana yargisindan yola c¢ikilarak gelistirilen argiiman haritas1 iki
basamaktan olusmustur. Birinci basamakta iki destek, bir itiraz ve bir ek bilgi

arglimani elde edilmistir.
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1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (On yarg, iliskileri olumsuz etkiler ciinkii
insanlar1 tamimadan 6nce onlar hakkinda bilgi sahibi olmak yanilmamiza sebep
olabilir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek
arglimanina, ikinci basamakta destek arglimanindan bir adet eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir iist
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu(Insanlar1 tanimadan 6nce onlar
hakkinda bilgi sahibi olmak yanilmamiza sebep olabilir ¢iinkii 6n yargilarimiz her
zaman dogru ¢ikmayabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (On yargi, iliskileri olumsuz etkiler ¢iinkii &n
yargilar genelde olumsuz olur.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almistir. Destek arglimanina, ikinci basamakta destek argiimanindan bir adet

eklenmistir.

2.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (On yargilar genelde olumsuz olur
clinkii insanla kendilerini korumak istedikleri i¢in karsiyr suglu goriiyorlar.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3. Itiraz argiimani, olmas: gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye calismistir. Ana yargl
ile iliskili, anlaml ve tutarli oldugu (On yarg, iliskileri olumsuz etkiler. Hayur,
insanlar hakkinda hig¢ fikir sahibi olmadan yaklagmak ¢ok tehlikelidir.) i¢in birinci
basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almustir. itiraz argiimanina, ikinci
basamakta destek, itiraz ve ek bilgi arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

3.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Insanlar hakkinda hig fikir sahibi
olmadan yaklasmak cok tehlikelidir ¢iinkii kotii de olsa biri hakkinda bir yargi
sahibi olmamiz o kisiye daha gilivenli yaklagsmamizi saglar.) i¢in basamak
strasinin iki kati; yani 4 puan almigtir.

3.2. Itiraz argiiman1, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimani ¢iiriitmeye ¢alismistir. Bir
{ist argiiman ile iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu (insanlar hakkinda hi¢ fikir

sahibi olmadan yaklasmak ¢ok tehlikelidir. Hayir, hi¢ fikir sahibi olmamak yanlig
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fikir sahibi olmaktan iyidir.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almistir.

3.3. Ek bilgi argiimani, bir iist argiimani kabullenip bir {ist argiiman ile iliskili,
anlaml1 ve tutarli oldugu (insanlar hakkinda hi¢ fikir sahibi olmadan yaklasmak
cok tehlikelidir ancak fikirler dogru ¢iksa daha iyi olur.) i¢in basamak sirasinin iki
kat1; yani 4 puan almistir.

4. Ek bilgi argiimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarli
oldugu (On yargi, iliskileri olumsuz etkiler ancak insanlar hakkinda fikir sahibi
olmamizi saglar.) i¢cin basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almigtir. Ek bilgi
arglimanina, ikinci basamakta ek bilgi arglimanindan bir adet eklenmistir.

4.1. Ek bilgi arglimani, bir iist argiimani kabullenip bir iist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarl oldugu (Insanlar hakkinda fikir sahibi olmamiz1 saglar ancak bu

fikir olumsuz da olabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“On yarg, iliskileri olumsuz etkiler.” ana yargisindan yola ¢ikilarak
gelistirilen argliman haritasi toplamda 32 puan almistir. Birinci basamakta iki destek
bir itiraz ve bir ek bilgi arglimani kullanilmigtir. Tiim argiimanlar iliskili, anlaml1 ve
tutarli oldugundan son basamak degerinin iki kat1 puan eklenip argliman haritasinin

puani 36 yapilmistir.
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45.12. Erdemler Temasl, Size Saygi Duyulmasim Istiyorsamiz Diiriist Olun
Konusu ve Kendine Karsi Diiriist Olmayan Baskasina Kars1 Da Diiriist

Olamaz Ana Yargih Argiiman Haritas1 Incelemesi

(NG S0 o D srm s s sne s On e ———

e ———— 38 [ Kendine durust olmayan baskasina da durust olamaz. ]

Sekil 4.12. Erdemler temasi, size saygi duyulmasini istiyorsaniz diiriist olun konusu
ve kendine karsi diiriist olmayan baskasina karsi da diiriist olamaz ana
varguly argiiman haritasi incelemesi

Size Saygi Duyulmasini Istiyorsaniz Diiriist Olun konusuna uygun olacak
sekilde secilen “Kendine karsi diiriist olmayan bagkasina karsi da diiriist olamaz.”
ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritas1 {i¢ basamaktan
olugmustur. Birinci basamakta bir destek ve iki itiraz argiimani elde edilmisken ek
bilgi argiimani elde edilmemistir.

1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlaml1 ve tutarl oldugu (Kendine kars1 diiriist olmayan baskasina kars1 da
diiriist olamaz c¢linkii basta kendini kandiran birinin bagkalarma diiriist olmas1
beklenemez.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek
arglimanina, ikinci basamakta destek ve itiraz arglimanlarindan birer adet
eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Basta kendini kandiran birinin
bagkalara diiriist olmas1 beklenemez ciinkii kendini kandiracak kisilige sahip

insanlar bagkasin1 daha kolay kandirabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4
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puan almistir. Destek argiimanina {igiincii basamakta bir adet destek argiimani
eklenmistir.

1.1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir
iist argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kendini kandiracak kisilige
sahip insanlar bagkasini daha kolay kandirabilir ¢iinkii kendine saygisi olmayan
kisi her seyi yapar.) icin basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir.

1.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimam ¢iiriitmeye ¢alismistir. Bir
iist argliman ile iligkili, anlaml ve tutarli oldugu (Basta kendini kandiran birinin
baskalarina diiriist olmas1 beklenemez. Hayir, insanlar1 genellemek yanlistir.) i¢in
birinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almstir. Itiraz argiimanina iigiincii
basamakta bir adet destek argiimani eklenmistir.

1.2.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir
{ist argiiman ile iliskili, anlaml ve tutarli oldugu (Insanlar1 genellemek yanlistir
clinkii mutlaka farkli kisiler olabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan
almstir.

2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimani ciiriitmeye calismistir. Bir
iist argliman ile iligkili, fakat anlaml ve tutarli olmadig1 (Kendine karsi diirtist
olmayan bagkasina karsi da diiriist olamaz. Hayir, saf insanlar bagkasinin
yalanlarina inanip kendilerini kandirabilirler.) i¢in birinci basamak sirasinin
degerini; yani 1 puan almustir. itiraz argiimanina, ikinci basamakta destek ve itiraz
arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

2.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir list argiimana kanit sunmustur. Bir iist
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Saf insanlar bagkasinin yalanlarina
inanip kendilerini kandirabilirler ¢iinkii saf insanlar her seye inanir.) i¢in basamak

strasinin iki kati; yani 4 puan almigtir.

2.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiiman ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
ist argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Saf insanlar bagkasinin
yalanlaria inanip kendilerini kandirabilirler. Hayir, bagkasinin yalanina inanmak,
kendine diiriist olmadigin anlamina gelmez.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati;

yani 4 puan almistir.
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3. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiy: ¢iiriitmeye calismustir. Ana yargi
ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kendine kars1 diiriist olmayan baskasina
kars1 da diiriist olamaz. Hayir, kendini insanlarin diiriist olduguna inandiran dirtist
insanlar vardir.) i¢in birinci basamak sirasmin iki kati; yani 2 puan almustir. Itiraz
arglimanina {li¢lincii basamakta bir adet destek argiimani eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iliskili, anlaml ve tutarli oldugu (Kendini insanlarin diiriist olduguna
inandiran diirlist insanlar vardir ¢linkii bu insanlar baskasini diiriist goriirken
kendilerini kandirmzryorlar.) i¢cin basamak sirasinin iki kat1; yani 4 puan almistir.

“Kendine diiriist olmayan baskasina da diiriist olamaz.” ana yargisindan yola
cikilarak gelistirilen argliman haritas1 toplamda 38 puan almistir. Ek bilgi arglimani
hi¢ kullanilmamaistir. Tiim arglimanlar iligkili oldugu i¢in son basamak degeri kadar

yani 3 puan eklenmistir.

4.5.13. Erdemler Temasi, Sevgi Celengi Konusu ve Sevginin Dili Yoktur Ana

Yargih Argiiman Haritasi Incelemesi

e . == 44 [} Sevginin dili yoktur.

Sekil 4.13. Erdemler temasi, sevgi ¢elengi konusu ve sevginin dili yoktur ana yarguli
argiiman haritasi incelemesi

Sevgi Celengi konusuna uygun olacak sekilde segilen “Sevginin dili yoktur.” ana

yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritasi li¢ basamaktan olugmustur.

Birinci basamakta {i¢ destek, bir itiraz ve bir ek bilgi arglimani elde edilmistir.

1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Sevginin dili yoktur cilinkii hayvanlar

konusamaz ama sevgilerini belli ederler.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati;
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yani 2 puan almistir. Destek arglimanina, ikinci basamakta destek argiimanindan
bir adet eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Hayvanlar konusamaz ama
sevgilerini belli ederler ¢linkii Allah Gyle yaratmis.) i¢in basamak sirasinin iki
kat1; yani 4 puan almistir.

1.1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir
ist argiiman ile iligkili, anlaml1 ve tutarl oldugu (Kanatlar1 yok ¢iinkii Allah dyle
yaratmis.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir.

1.1.2. Ek bilgi arglimani, bir st argiimani kabullenip bir iist argliman ile iligkili,
anlamli ve tutarli oldugu (Kanatlar1 yok ancak kendilerine yapay kanat
yapabilirler.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir.

2. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Sevginin dili yoktur ¢linkii sevgi hissedilir.) i¢in
birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Destek arglimanina, ikinci
basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet elde eklenmistir.

3. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Sevginin dili yoktur ¢ilinkii farkli dili konusan
insanlar birbirlerine sevgilerini belli edebilirler.) i¢in birinci basamak sirasinin iki
kati; yani 2 puan almustir. Destek argiimanina, ikinci basamakta destek
arglimanindan bir adet eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argliman 1ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Farkli dili konusan insanlar
birbirlerine sevgilerini belli edebilirler ¢ilinkii birbirine sarilan iki insn birbirini
seviyor demektir.) i¢in basamak sirasinin iki kat1; yani 4 puan almistir.

4. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiy1 ciiriitmeye calismistir. Ana yargi
ile iliskili fakat anlamli ve tutarli olmadig1 (Sevginin dili yoktur. Hayir, Sevgi’nin
dili vardir.) i¢in birinci basamak degerini; yani 1 puan almustir. Itiraz argiimanina
ticiincli basamakta birer adet destek ve ek bilgi argiimani eklenmistir.

4.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist arglimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Sevgi’nin dili vardir ¢iinkii Sevgi’yi

hep konusurken goriiyorum.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.
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4.2. Ek bilgi argiimani, bir iist argiimani1 kabullenip bir st argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Sevgi’nin dili vardir ancak konumuz insan olan Sevgi
degil duygu olan sevgi!) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

5. Ek bilgi arglimani, ana yargiy1r kabullenip ana yargi ile iliskili, anlamli ve tutarh
oldugu (Sevginin dili yoktur ancak dil olmasa da sevgiyi de belli etmek i¢in bir
yol gereklidir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi
argiimanina ikinci basamakta bir adet destek argiimani eklenmistir.

5.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir ist
argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Dil olmasa da sevgiyi de belli
etmek i¢in bir yol gereklidir ¢iinkii bir sekilde ifade edilmeyen sevgi anlasilmaz.)
icin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“Sevginin dili yoktur..” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman
haritas1 toplamda 44 puan almistir. Tiim argiimanlar iligkili oldugu i¢in son basamak

degeri kadar yani 3 puan eklenmistir.

4.5.14. Erdemler Temasi, Bes Kurusun Agirhgr Konusu ve Yalancinin Mumu

Yatsiya Kadar Yanar Ana Yargih Argiiman Haritas1 Incelemesi

Provy 30 J Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.

Sekil 4.14. Erdemler temasi, bes kurusun agirligi konusu ve yalancinin mumu yatsiya
kadar yanar ana yargili argiiman haritasi incelemesi

Bes kurusun agirligt konusuna uygun olacak sekilde secilen “Yalancinin

mumu yatsiya kadar yanar.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman

haritas1 iki basamaktan olusmustur. Birinci basamakta iki destek, bir itiraz ve iki ek
bilgi argiimani elde edilmistir.

1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile

iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar ¢linkii

yalan ne olursa olsun bir giin agiga c¢ikar.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kat;
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yani 2 puan almistir. Destek argiimanina, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek
bilgi argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Yalan ne olursa olsun bir giin agiga
cikar ¢linkii yalan sdyleyen insanlar kendilerini bir gilin belli eder.) i¢in basamak
sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir. destek arglimanina birer adet itiraz ve ek
bilgi argiimanlar1 eklenmistir.

1.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimam ¢iiriitmeye ¢alismistir. Bir
iist argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Yalan ne olursa olsun bir giin
aciga cikar. Hayir, Asla agiga ¢ikmayan yalanlar da vardir.) i¢in ikinci basamak
strasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.3. Ek bilgi arglimani, bir iist arglimani kabullenip bir st argiiman ile iligkili fakat
anlamli ve tutarli olmadig1 (Yalan ne olursa olsun bir giin aciga ¢ikar ancak
yalancinin yiizii kizarir.) i¢cin basamak degeri; yani 2 puan almistir.

2. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iliskili, anlaml ve tutarli oldugu (Yalancinin mumu yatsiya kadar
yanar ¢linkii yalanci insanlar1 herkes bilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 2
puan almustir.

3. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiy: ciiriitmeye calismistir. Ana yargi
ile iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar. Hayir,
cok yalan sdyleyerek dava kazanan avukatlar var.) i¢in birinci basamak sirasinin
iki kat1; yani 2 puan almustir. Itiraz argiimanina, ikinci basamakta destek ve itiraz

ve arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

3.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Cok yalan sdyleyerek dava kazanan
avukatlar var ¢linkii hakim onlarin yalanina inanir.) i¢in basamak sirasinin iki kati;
yani 4 puan almistir.

3.2. ltiraz argiiman, bir {ist argiimani ¢iiriitmesi gerekirken ek bilgi argiimani gibi
gorev yapmis ve bir iist argiimani kabul edip iizerine ek bilgi (Cok yalan
sOyleyerek dava kazanan avukatlar var ancak dogru sdyleyerek para kazanan

avukatlar da var.) vermistir. Bu sebeple itiraz argiimani puan almamaistir.
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4. Ek bilgi argiimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarl
olmasi gerekirken destek argiimani gibi ¢alisip ana yargiya kanit sunmustur.
(Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar ancak yalan sOyleyen ayni yalani
tekrarlamakta zorlanir.) Bundan dolay1 ek bilgi argiimani puan almamustir.

5. Ek bilgi arglimani, yargiyr kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamli ve tutarl
oldugu (Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar ancak kisiyi yakindan taniyanlar
yalani yakalar.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi
argiimanina, ikinci basamakta destek ve itiraz argiimanlarindan birer adet
eklenmistir.

5.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir iist
argliman ile iliskili, anlaml ve tutarli oldugu (Kisiyi yakindan taniyanlar yalani
yakalar ¢iinkii onunla ilgili her seyi bilirler.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4
puan almistir.

5.2. Ek bilgi argiimani, bir iist argiimani1 kabullenip bir iist argiiman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Kisiyi yakindan taniyanlar yalani yakalar ancak o da
kendisini taniyanlarin yalanini yakalayacagini bilir.) i¢cin basamak sirasiin iki
kat1; yani 4 puan almistir.

“Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.” ana yargisindan yola cikilarak
gelistirilen argliman haritas1 toplamda 30 puan almistir. Ana yarginin atasozii olmasi

Ogrencilerin argiiman gelistirmesini zorlastirmistir ¢linkii atasozlerinde asil sdylenen

ile sdylenmek istenen diisiince farklidir.
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4.5.15. Erdemler Temasi, Kiiciik Fare Ile Aslan Konusu ve Kimseyi Kiiciik

Gormemeliyiz Ana Yargih Argiiman Haritas1 Incelemesi

T g 37 | Kimseyi kiiguk gormemeliyiz.

Sekil 4.15. Erdemler temasi, kiigiik fare ile aslan konusu ve kimseyi kiigiik
gormemeliyiz ana yargil argiiman haritasi incelemesi

Kiigiik Fare ile Aslan konusuna uygun olacak sekilde secilen “Kimseyi
kiiciik gormemeliyiz.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritas ii¢
basamaktan olusmustur. Birinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan
birer tane elde edilmistir.

1. Destek arglimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Kimseyi kiiciik gormemeliyiz clinkii
kiigimsemek dinimizde yasaktir.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2
puan almistir. Destek arglimanina, ikinci basamakta destek ve ek bilgi
arglimanlarindan birer adet elde eklenmistir.

1.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kiiglimsemek dinimizde yasaktir
clinkii Allah 6yle emretmis.) icin basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.2. Ek bilgi argiimani, yargiy1 kabullenip ana yarg ile iligkilidir fakat anlaml ve
tutarli olmadig1 (Kiigiimsemek dinimizde yasaktir ancak dinimizde bir siirii sey
yasaktir.) i¢in basamak sirasinin degerini; yani 2 puan almastir.

2. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye calismistir. Ana yargl
ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Kimseyi kii¢iik gérmemeliyiz. Hayir, hak

edeni kiiglik gbrmeliyiz.) i¢in birinci basamak sirasiin iki katini; yani 2 puan
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almistir. Itiraz argiimanina ikinci basamakta birer adet destek ve itiraz argiimani
eklenmistir.

2.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist argiimana kanit sunmustur. Bir {ist
argiiman ile iligkili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Hak edeni kiiciik gérmeliyiz ¢linkii
kimseye fazla deger vermemeliyiz.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan
almistir.

2.1.1. Destek argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir
ist argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Kimseye fazla deger
vermemeliyiz ¢linkii hak etmeyen kisilere fazla deger verirsek bize ihanet
ederler.) i¢in basamak sirasinin iki kat1; yani 6 puan almistir.

2.2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiyr ¢iiriitmeye calismistir. Ana
yargi ile iligkili, anlaml ve tutarli oldugu (Hak edeni kiiciik gormeliyiz. Hayir,
kiigiik gormek yerine uzaklasmak daha dogru olur.) i¢in ikinci basamak sirasinin
iki kat1; yani 4 puan almistir.

3. Ek bilgi arglimani, ana yargiy1 kabullenip ana yargi ile iliskili, anlamli ve tutarh
oldugu (Kimseyi kii¢iik gérmemeliyiz ancak bu kisilere karsi tedbirli olmak
gerekir.) icin basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Bu kisilere karsi tedbirli olmak
gerekir ¢linkii kiiciik gormek c¢ok yanlis bir davranis olsa da her insan saygideger
degildir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3.2. Ek bilgi argiimani, bir iist argiimani1 kabullenip bir st argiman ile iliskili,
anlaml ve tutarl oldugu (Bu kisilere kars1 tedbirli olmak gerekir ancak bu tedbiri
karsidaki insana belli etmek onu kirabilir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4
puan almstir.

“Kimseyi kiiciik géormemeliyiz.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen
argliman haritasi toplamda 37 puan almistir. Tiim arglimanlar iligkili oldugu i¢in son

basamak degeri kadar yani 3 puan eklenmistir.
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4.5.16. Erdemler Temasi, (Tema Degerlendirme Calismalari)Dostluk Konusu ve
Cevremizdeki Varliklarin ve Insanlarin Cesitli Olmas, Cesitli Dostluklar

Olusmasim Saglamistir Ana Yargih Argiiman Haritas1 Incelemesi

T i i 66 Cevremizdeki varliklarin ve insanlarin cesitli olmasi
] cesitli dostluklar olusmasina neden olur.

Sekil 4.16. Erdemler temasi, (tema degerlendirme c¢alismalari)dostluk konusu ve
cevremizdeki varliklarin ve insanlarin c¢esitli olmasi, ¢esitli dostluklar
olusmasini saglamistir ana yargul argiiman haritasi incelemesi

Dostluk konusuna uygun olacak sekilde segilen “Cevremizdeki varliklarin ve
insanlarin ¢esitli olmasi, ¢esitli dostluklar olusmasini saglamistir.” ana yargisindan
yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritas1 dort basamaktan olusmustur. Birinci
basamakta destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer tane elde edilmistir.

1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiya kanit sunmustur. Ana yargi ile
iliskili, anlamh ve tutarli oldugu (Cevremizdeki varliklarin ve insanlarin ¢esitli
olmasi, c¢esitli dostluklar olusmasini saglamistir ¢linkii her alanda bir ¢esitlilik
mutlaka olduguna gore dostlugun da cesitleri vardir.) icin birinci basamak
sirasinin 1ki kat; yani 2 puan almistir. Destek argiimanina, ikinci basamakta
destek, itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan birer adet eklenmistir.

1.1. Destek argiimani, olmasi1 gerektigi gibi bir iist arglimana kanit sunmustur. Bir {ist
argliman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Her alanda bir cesitlilik mutlaka
olduguna gore dostlugun da cesitleri vardir ¢linkii ¢esitli dostluklar, insanlar
arasindaki bagi giliclendirir.) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.
destek argiimanina birer adet itiraz ve ek bilgi arglimanlar1 eklenmistir.

1.1.1. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimam ciiriitmeye calismustir.

Bir iist argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Cesitli dostluklar, insanlar
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arasindaki bagi giiclendirir. Hayir, ben insan1 seviyorum ama dogay1
sevmiyorum.) i¢in {i¢lincii basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir.

1.1.2. Ek bilgi argiimani, bir {ist argiimani kabullenip bir {ist argiiman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Cesitli dostluklar, insanlar arasindaki bagi gii¢lendirir
ancak doga ve insan sevgisini paylagmalidir.) i¢in basamak sirasinin iki kat1; yani
6 puan almistir.

1.2. itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiiman ¢iiriitmeye ¢alismistir. Bir
ist argliman ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Her alanda bir ¢esitlilik mutlaka
olduguna gore dostlugun da cesitleri vardir. Hayir, dostlugun bir tek anlami ve
¢esidi olur.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

1.3. Ek bilgi argiimani, bir iist arglimani kabullenip bir iist argliman ile iliskili,
anlamli ve tutarli oldugu (Her alanda bir c¢esitlilik mutlaka olduguna gore
dostlugun da gesitleri vardir ancak ¢esitli dostluklar ¢esitli iligkiler dogurur.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2. Itiraz argiimani, olmas1 gerektigi gibi ana yargiy1 ¢iiriitmeye calismistir. Ana yargi
ile iliskili, anlaml1 ve tutarli oldugu (Cevremizdeki varliklarin ve insanlarin cesitli
olmasi, ¢esitli dostluklar olusmasini saglamistir. Hayir, dostluk, iki insan arasinda
oldugu i¢in ¢esitleri olamaz.) i¢in birinci basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan
almistir. Itiraz argiimanmna, ikinci basamakta destek, itiraz ve ek bilgi
arglimanlarindan birer adet eklenmistir.

2.1. Destek arglimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir iist
argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Dostluk, insanlar arasinda oldugu
icin ¢esitleri olamaz c¢linkli dostluk sadece insanlar arasinda kurulur.) icin
basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

2.2. Itiraz argiimani, olmasi gerektigi gibi bir {ist argiimani ¢iiriitmeye ¢alismustir. Bir
st argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Dostluk, iki insan arasinda
oldugu icin ¢esitleri olamaz. Hayir, hayvanlar arasinda da dostluk olabilir.) igin
ikinci basamak sirasinin iki kat1; yani 4 puan almistir.

2.3. Ek bilgi arglimani, bir iist argiiman1 kabullenmistir. Bir iist argiiman ile iliskili,
fakat anlamli ve tutarli olmadigi (Dostluk, iki insan arasinda oldugu igin gesitleri

olamaz ancak insanlar arasinda kurulan dostluk iligkiyi gili¢lendirir.) i¢in ikinci
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basamak degerini yani 2 puan almistir. Ek bilgi arglimanina {i¢iincii basamakta bir
adet ek bilgi argiiman1 eklenmistir.

2.3.1. Ek bilgi argiimani, bir list argiimani kabullenip bir {ist argiiman ile iliskili,
anlaml1 ve tutarli oldugu (Insanlar arasinda kurulan dostluk iliskiyi gii¢lendirir
ancak insanlar arasinda olusan dostluk iligkisi sosyal yonleri de gelistirir.) i¢in
basamak sirasinin iki kati; yani 6 puan almistir. ek bilgi argiimanina dordiincii
basamakta bir adet ek bilgi argiimani eklenmistir.

2.3.1.1. Ek bilgi arglimani, bir {ist argliman1 kabullenip bir {ist argiiman ile iligkili,
anlamli ve tutarl1 oldugu (Insanlar arasinda olusan dostluk iliskisi sosyal yonleri
de gelistirir ancak darkadaslik da sosyal yonleri gelistirir.) i¢in basamak sirasinin
iki katt; yani 8 puan almistir.

3. Ek bilgi argiimani, yargiy1 kabullenip ana yarg: ile iliskili, anlamhi ve tutarl
oldugu (Cevremizdeki varliklarin ve insanlarin g¢esitli olmasi, ¢esitli dostluklar
olugmasint saglamistir ancak cesitli dostluklar sadece insanlar arasinda sinirlt
kalmamistir.) i¢cin basamak sirasinin iki kati; yani 2 puan almistir. Ek bilgi
arglimanina, ikinci basamakta destek ve itiraz arglimanlarindan birer adet
eklenmistir.

3.1. Destek argiimani, olmas1 gerektigi gibi bir {ist argiimana kanit sunmustur. Bir st
argiiman ile iligkili, anlamli ve tutarli oldugu (Cesitli dostluklar sadece insanlar
arasinda smirli kalmamistir ¢iinkii hayvanlar, esyalar ve daglar arasinda bile
dostluk kurulabilir..) i¢in basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

3.2. Itiraz argiiman1, olmas1 gerektigi gibi bir iist argiimani ¢iiriitmeye ¢alismistir. Bir
ist argiiman ile iliskili, anlamli ve tutarli oldugu (Cesitli dostluklar sadece
insanlar arasinda sinirli kalmamistir. Hayir, dostluk sadece insanlar arasinda
kurulur.) i¢in ikinci basamak sirasinin iki kati; yani 4 puan almistir.

“Cevremizdeki varliklarin ve insanlarin c¢esitli olmasi, ¢esitli dostluklar
olusmasini saglamistir.” ana yargisindan yola ¢ikilarak gelistirilen argiiman haritasi
toplamda 66 puan almistir. Tiim argiimanlar bir {ist argiimanla iligkili oldugu i¢in son
basamak degeri kadar yani 4 puan eklenmistir. Argliman haritasinda birinci
basamakta bulunan itiraz argiimanina(Dostluk, iki insan arasinda kuruldugu igin
cesitleri olmaz.) destek argiimani olarak gelen “Dostluk sadece insanlar arasinda

kurulur.” ciimlesi ayn1 zamanda birinci basamaktaki ek bilgi argiimanina(Cesitli
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dostluklar sadece insanlar arasinda smirli kalmamistir.) itiraz argiimani olarak
eklenmistir. Ayn1 argiimanin iki farkli argiimana iki farkli amacla eklenmesi elestirel
diistinme becerisinin  gelismisligine kanittir. Olumsuz olarak da argiimanlarin
cogunlugu birbirine benzemis farklilasma olmamustir.

Argiliman haritalarina ait puan durumu ve argiiman sayilar1 Tablo 4.9°de

belirtilmistir.
Tablo 4.9.
Argiiman haritalarina ait puan durumu ve argiiman sayilar
S.  Konu Argiiman Puan  Destek Itiraz Ek  bilgi Toplam
No Haritas1  Ana Argliiman1  Argliman1  Arglimani  Argliman
Metni
1  Kus Cocuk Insanlar 20 3 3 3 9
ucamaz!
2 Arkadaghk Sadece 26 3 3 4 10
insanlar
arkadas olur.
3  Rafadan Ev  oyunlar 26 4 4 3 11
Tayfa ile sokak
Sokak oyunlarindan
Oyunlari daha
eglencelidir.
4  Halay Halay ¢ekmek 14 2 3 3 8
eglencelidir.
5 Gil Agact Cocukken her 30 4 3 3 10
Cay sey daha
Bahgesi'nden giizeldir.
Hacivat
Karagoz'e
6 Tema Kurbaga'nin 28 4 4 4 12
Degerlendir  sesini  evdeki
me adam aldi.
Calismalar1
(Sesini
Isteyen
Kurbaga)
7  Miistecip Cok istedigin 46 4 5 4 13
Onbast bir seyi elde
etmek igin
biiyiik  ¢aba
gosterirsen
onu mutlaka
elde edersin.
8 Baskomutan  Milli 38 3 3 3 9
Mustafa Bayramlarda,
Kemal kazanilan
zaferler

kutlanir.
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9 Beni de Hosgori, 42 4 4 4 12
Tanik insanlari
Olarak tartismadan
Goster uzak tutar.
10 Tema Iyi bir lider 52 4 5 4 13
Degerlendir  dogay1
me sevmelidir.
Calismalari
(Atatiirk'tiin
Doga
Sevgisi)
11 Leylek ile On  yargilar 36 5 2 3 10
Tilki iliskileri
olumsuz
etkiler.
12 Size Saygt Kendine karsi 38 6 4 0 10
Duyulmasim1  diiriist
Istiyorsamiz  olmayan
Diiriist Olun ~ baskasina
kars1 da diiriist
olamaz.
13 Sevgi Sevginin dili 44 8 1 3 12
Celengi yoktur.
14  Bes Kurusun Yalancinin 32 5 3 4 12
Agirligi mumu yatstya
kadar yanar.
15 Kiciik Fare Kimseyi 37 5 2 3 10
ile Aslan kiigtik
gormemeliyiz.
16 Tema Cevremizdeki 66 4 5 6 15
Degerlendir  varliklarin  ve
me insanlarin
Calismalar1 ¢esitli olmasi,
(Dostluk) cesitli
dostluklar
olugmasini
saglamisgtir.
Topla 68 54 54 176
m

Argiiman haritalar1 uygulama siirecinde puan durumu diizenli olmamakla

birlikte artis gostermistir. Bu durum argiiman haritalart kullanimmin 6grenciler

tarafindan siire¢ ilerledikce anlasildigini gostermektedir. En diisiik puan1 14 puanla

Halay konusunda gelistirilen halay ¢ekmek eglencelidir ana yargili argiiman haritasi

alirken en yliksek puani ise 66 puanla Dostluk konusunda ¢evremizdeki varliklarin

ve insanlarin c¢esitli olmasi, ¢esitli dostluklar olusmasini saglamistir ana yargih

argliman haritas1 almigtir. 16 argiiman haritasinda toplamda 176, ortalama 11
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argliman kullanilmistir. Argiiman haritas1 bazinda argiiman kullanim sayisinda
Ozellikle bir artis olmamigtir. Argliman sayis1 ayni kalirken argiiman haritasinin
puanlarindan artis olmasi gelistirilen argiimanlarin siire¢ ilerledikge gelistigini
gostermektedir. Ogrenciler 68 argiimanla en fazla destek argiimani {iretmisken itiraz
ve ek bilgi argiimanlarindan 54’ er adet iiretmislerdir. Argliman haritalarinin geneli
incelendiginde ana yarginin ait oldugu konudan sapma yok denecek kadar az
olmustur. Siirecin basinda Ogrenciler itiraz arglimanini ek bilgi argliimani gibi
kullanmislardir. Siire¢ ilerledik¢e argliman kullaniminda hata yok denecek kadar
azalmistir. Argiiman gelistirilirken karsilasilan en biiyiik problem, 6grencilerin 6zgiin

fikir vermekten ¢ok diger d6grencilerin fikirlerinden etkilenmeleridir.

4.6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Basar1 Testi

Sonuclarina Ait Bulgular

Kontrol grubuna ait Tiirk¢e basar testi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.100.
Kontrol grubuna ait Tiirkge bagart testi sonuglari

Kontrol Grubu  Puan  Ortalama Soru

Simnif: 13 0,65

Dinleme/izlem

e: 2,92 0,73 1,245

Konusma: 1,48 0,74 6,7,
3,9,10,11,13,15,16,18,1

Okuma: 6,44 0,644 9,20

Yazma: 2,28 0,57 4,12,14,17,

Tablo 4.11 incelendiginde; kontrol grubu Ogrencilerinin tiirkge basari
testinden 13 puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan puan 6,67-13,33 puan araliginda
oldugundan kontrol grubu, Tiirk¢e basar1 testinden orta diizey puan almistir.

Kontrol grubu Tiirkge basar1 testi dinleme/izleme Ogrenme alani puan
ortalamasinin 0,73 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,67-1 puan araliginda
oldugundan kontrol grubu 6grencilerinin dinleme/ izleme 6grenme alaninda yiiksek

diizeyde puan aldiklar1 anlagilmistir.
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Kontrol grubu Tiirk¢e basar testi konugsma 6grenme alani puan ortalamasinin
0,74 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,67-1 puan araliginda oldugundan kontrol
grubu 6grencilerinin konusma 6grenme alaninda yiiksek diizeyde puan aldiklar
anlagilmistir.

Kontrol grubu Tiirkge basari testi okuma 6grenme alani puan ortalamasinin
0,644 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,34-0,66 puan araliginda oldugundan kontrol
grubu Ogrencilerinin  okuma O6grenme alaninda orta diizeyde puan aldiklar
anlagilmistir.

Kontrol grubu Tirkce basari testi yazma 0grenme alani puan ortalamasinin
0,57 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,34-0,66 puan araliginda oldugundan kontrol
grubu Ogrencilerinin yazma Ogrenme alaninda orta diizeyde puan aldiklar
anlagilmistir.

Kontrol grubu Tiirkce basar1 testi sinif ve 6grenme alanlari puanlart genel
olarak ele alindiginda kontrol grubu Tiirkge basarist orta diizey olarak kabul
edilmistir.

Deney grubuna ait Tiirk¢e basar1 testi sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.11.
Deney grubuna ait Tiirkce basari testi sonuglart

Deney Grubu Puan Ortalama Soru

Simnif: 13,6 0,68

Dinleme/izleme: 2,96 0,74 1,245

Konusma: 1,64 0,82 6,7,
3,9,10,11,13,15,16,18,19,2

Okuma: 7,04 0,704 0

Yazma: 2,04 0,51 4,12,14,17,

Tablo 4.12 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin tiirkge basari testinden
13,6 puan aldiklar1 goriilmektedir. Alinan puan 13,34-20 puan araliginda oldugundan
deney grubu, Tiirkc¢e basar testinden yliksek diizey puan almistir.

Deney grubu Tiirkce bagar1 testi dinleme/izleme Ogrenme alani puan
ortalamasinin 0,74 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,67-1 puan araliginda
oldugundan deney grubu 6grencilerinin dinleme/ izleme 6grenme alaninda yiiksek

diizeyde puan aldiklar1 anlagilmistir.
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Deney grubu Tiirkge basart testi konugsma 6grenme alani puan ortalamasinin
0,82 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,67-1 puan araliginda oldugundan deney
grubu 6grencilerinin konusma 6grenme alaninda yiiksek diizeyde puan aldiklar
anlagilmistir.

Deney grubu Tiirkce basari testi okuma 6grenme alani puan ortalamasinin
0,704 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,67-1 puan aralifinda oldugundan deney
grubu Ogrencilerinin okuma Ogrenme alaninda yiiksek diizeyde puan aldiklar
anlagilmistir.

Deney grubu Tiirk¢e basari testi yazma Ogrenme alani puan ortalamasinin
0,51 oldugu goriilmektedir. Bu deger, 0,34-0,66 puan araliginda oldugundan deney
grubu Ogrencilerinin yazma Ogrenme alaninda orta diizeyde puan aldiklar
anlagilmistir.

Deney grubu Tiirkge basari testi sinif ve 6grenme alanlari puanlart genel
olarak ele alindiginda deney grubu Tiirkce basarisi yiiksek diizey olarak kabul
edilmistir. Deney ve kontrol grubu Tiirkce basari testi puanlari incelendiginde;
puanlarin birbirine yakinlik gosterdigi anlasilmakla birlikte grup puanlan tlirkce
bagari testi genel puaninda ve okuma 6grenme alani puanlarinda deney grubu lehine
farklilik gostermistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge basari testi sonucglarinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmigstir.
Sonuglar Tablo 4.13’de verilmistir.

Tablo 4.12.
Tiirkge bagart testi puanlarinin gruplar arasindaki degisime ait Mann Whitney U
testi Sonuglart

Grup N Sira Siralar Z P
Ortalamalari Toplami
Puan  Kontrol 25 23.76 594,00 848
Grup
Deney 25 27.24 681,00 0,396
Grup
Toplam 50

Tablo 4.13 incelendiginde deney ve kontrol grubu Tiirk¢e basari testi
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sonuglar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi(p=0,396>0,05) anlagilmistir.

Buradan yola c¢ikarak ilkokul 4. sinif 6grencilerine Tiirk¢e dersinde argiiman
haritas1 uygulamasinin Tirk¢e dersi basarisina anlamli etki etmedigi sonucuna
varilmistir. Bunun sebebi olarak argiiman haritas1 uygulama siirecinde amag, Tiirkce
dersi kazanimlarint Ogrenciye kazandirmak degil Ogrencileri diisinmeye ve

sorgulamaya sevk etmektir.
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BOLUM V

TARTISMA

Alanyazinda argliman haritalama ve arglimantasyon yonteminin elestirel
diisiinme tizerindeki etkilerinin inelendigi c¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir: Dwyer
(2012), argiiman haritasinin elestirel diisiinme becerisine etkisini incelemis ve
argliman haritast kullanimimin elestirel diisiinme becerisini arttirdii  sonucuna
varmistir. bunun yaninda argliman haritast kullaniminin 6grenme motivasyonu ve
bilis ihtiyaci izerinde herhangi bir etkisinin olmadigi anlasilmistir. Gelder (2002), bu
zamana kadar toplanan verilerin bilgisayar destekli argiiman haritalama
yaklasimlarimin geleneksel yontemlerden oOnemli Olclide daha etkili oldugunu
belirterek argiiman haritasinin 6nemine dikkat c¢ekmistir. Alanyazinda argliman
haritas1 calismalar1 daha cok bilgisayar destekli iken bu calisma normal simif
ortaminda yazi tahtasinda argliman haritasi kullanilmigtir. Bu durum argiiman
haritasinin kisitli imkanlarda bile kullanilabilmesine olanak vermektedir. Buna
ragmen argliman haritasinin gelisiminde ve popiilerlik kazanmasinda argiiman
haritalarinin bilgisayar tabanli kullanima olanak vermesi oldugunu unutmamak
gerekir.

Kocgak (2014), arglimantasyon tabanli bilim 6grenme yaklasiminin 6gretmen
adaylarinin ¢ozeltiler konusunda basarisina ve elestirel diisiinme egilimlerine etkisi.
Giltepe (2011), bilimsel tartisma odakli 6gretimin lise dgrencilerinin bilimsel siireg
ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine etkisi. Tiimkaya, (2011). Fen
bilimleri 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ve Ogrenme stillerinin
incelenmesi. Tonus, (2012). Argiimantasyona dayali ogretimin ilkogretim
Ogrencilerinin elestirel diisinme ve karar verme becerileri iizerine etkisi. Ergin,
(2013). Tartisma yontemine dayali etkinliklerin sinif 6gretmen adayarinin genetigi
degistirilmis (GD) besinlere iligkin risk algilarina ve elestirel diisiinme egilimlerine
etkisini incelemis ve tiim calismalarda argiiman haritast kullanimi olumlu etki
saglamistir. Arastirmalar incelendiginde bu yoOntemin daha cok iiniversite, lise
Ogrencileri ya da ortaokul Ogrencileriyle siirdiiriildiigli — goriilmektedir.

Argiimantasyon ve argiiman haritast kullanimimin ilkokul &grencileri lizerindeki



92

etkilerine dair yapilan c¢alisma sayist ¢ok azdir. Bu sebeple bu arasgtirmanin
arglimantasyon yonteminin ilkokul 4. sinif seviyedeki etkilerine dair alanyazina katki
saglayacagl diisiiniilmektedir. Bununla birlikte alanyazinda argiimantasyona dayali
Ogretimin, 6grenciler lizerinde akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri, tartisma
egilimlerinin artmas1 gibi cesitli alanlarda olumlu katki yaptig1 gosteren caligmalar
bulunmaktadir (Demirel, 2016; Zohar ve Nemet, 2002; Tatar, 2006; Yeh ve She
,2010; Ogreten ve Uluginar, 2014; Memis, 2014; Uluay, 2012; Irish, 2012). Bu ve
benzeri ¢aligmalara baktigimizda arglimantasyon yonteminin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri diginda farkli alanlarda da olumlu etki sagladigi goriillmektedir.
Caligkan (2009), ¢alismasinda elestirel diisiinme becerisine sahip 6grencilerin
diger Ogrencilerden daha yiiksek akademik basari ortalamalarina ve kavramsal
anlamalara sahip olduklar1 séylenebilir demesine ragmen bu ¢alismada oldugu gibi
elestirel diisiinebilmek her zaman basariya yansimaz. Elestirel diisiinme becerisi
yiiksek olan bir 6grenci MEB miifredatina gore basarili olmayabilir. Bu sebeple ders

basarisini ve diislinme becerilerini ayr1 ayr1 degerlendirmekte fayda vardir.
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BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Giliniimiizde bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte ortaya ¢ikan bilgilerin
dogru bir sekilde anlagilmasi ve aktarilabilmesi i¢in bu bilgilerin bilimsel tartisma
ortamlarinda elestirel diistinme slizgecinden gecirilmesi gerekmektedir. Bilimsel
bilgilerin bireysel veya grup halinde tartisilabilecegi en uygun ortamlardan biri de
argiimantasyona dayali etkinliklerin yapildigi smif ortamlaridir. Ozellikle erken
yaslardan itibaren 6grencilerin 6grendikleri bilgileri bilimsel tartisma ortamlarinda
elestiri siizgecinden gecirip dogru bir sekilde anlamalar1 daha sonraki siniflarda
kendilerine temel olusturacagindan son derece 6nem arz etmektedir (Osborne, 2007).
Bu sebeple 4. sinif diizeyinde argiimantasyona dayali 6gretimin bilimsel tartigmalarin
en uygun sekilde gergeklestirilebilecegi alanlardan biri olan Tiirtk¢e dersinde
Ogrencilerin elestirel dilisiinme becerilerine olan etkisi arastirilmistir. Calismada
oncelikle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin
on test uygulanmis ve bu testin sonuglarina gore incelendiginde iki grubun
ortalamalar1 birbirine yakin oldugu deney grubu ile kontrol grubu arasinda elestirel
diistinme beceri diizeyleri agisindan anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna varilmistir.
Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar arasinda anlamli bir farkin olmamasi
Olclilmek istenen etkiyi ortaya koymak igin istenilen bir durumdur. Caligmanin
devaminda kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine iligkin 6n
ve son test uygulanmis ve bu testin sonuglarina gore incelendiginde kontrol grubu
ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri bakimindan 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmistir. Calismada daha sonra deney
grubundaki 6grencilerin elestirel diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint belirlemek icin 6n ve son test uygulanmis ve bu testin sonuglari
incelendiginde argiiman haritas1 kullanimi sonucunda deney grubu o&grencilerin
elestirel diisiinme beceri diizeyleri bakimindan 6n ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmistir. Son olarak deney ve kontrol

ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm
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belirlemek igin son test uygulanmis ve bu testin sonuglari incelendiginde deney
grubu ile kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri agisindan deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilmistir. Buradan yola ¢ikarak
ilkokul 4. sinif Ogrencilerine Tiirk¢e dersinde argiiman haritasi uygulamasinin
elestirel diistinme becerisini arttirdig1 sonucuna varilmistir. Bunun yaninda kontrol
grubuna argliman haritasi uygulanmamis olmasina ragmen elestirel diislinme
becerisinde bir miktar artis oldugu goézlemlenmistir. Bunun nedeni Tirkge dersi
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin elestirel diisiinme becerisine olumlu
yonde etki etmesidir. Calismada olusturulan argiiman haritalar1 incelendiginde;
diizenli olmamakla beraber argiiman haritasi olusturma puanlarinda ve argiiman
sayisinda artis gozlenmistir. En fazla destek argiimani olusturulurken en az ek bilgi
arglimani olusturulmustur. Deney ve kontrol grubu Tiirkce basari testi sonuglarina
bakildiginda deney ve kontrol grubu puanlari arasindan anlamli bir farkin olmadigi
sonucu elde edilmistir. Buradan yola cikarak argiiman haritas1 elestirel diisiinme
becerisine olumlu yonde etki ederken Tiirk¢e ders basarisina anlamli diizeyde etKi
etmedigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore Tirkce dersinde deney grubunda argiiman haritasi
kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde kontrol grubundaki
miifredata odakli Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani
arastirmann sonucuna gore argliman haritas1 kullanimi elestirel diisiinme becerisini
arttirmaktadir.

Arastirmaciya yonelik olarak, Argiimantasyona ve argiiman haritasina
yonelik yapilacak calismalarda bagimli degiskene etki eden bagimsiz degiskenleri en
aza indirmek i¢in egitim - dgretim siireci i¢inde degil de siire¢ disinda bir ¢alisma
yiiriitiilebilir. Ornegin, yaz tatili gibi. Bunun yaninda egitim - dgretim siireci iginde
yapilan ¢alismalarda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere ders veren 6gretmenler
farkli olacagindan tek gruplu deney (sadece deney grubu ile c¢alisma) yapilabilir.
Boylelikle o6gretmen etkisi ortadan kaldirilmis olacaktir. Benzer caligmalarin
yetiskinler iizerinde yapilmasi olusturulan arglimanlarin daha karmasik ve akilci
olmasini saglayabilir. Bunun i¢in Halk Egitim Merkezlerinde goniillii kursiyerler ile

calisma yiiriitiilebilir. Argliman haritas1 kullaniminin 21. Yiizyil becerilerine olan
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etkisinin incelenebilecegi aragtirmalar yapmak da alan yazin agisindan Onemli
gelisme saglayacaktir.

Uygulamaya doniik olarak, sinif ortaminda yapilacak ¢alismalar igin yeterli
siire oldugu takdirde se¢meli derslerde veya serbest etkinlik zamanlarinda uygulama
programi olusturularak deney ve kontrol grubu i¢in birebir arastirmaci etkin katilim
saglayabilir. Yeterli siire ve biitce ile bilgisayar - Web tabanli bir uygulama(Kahoot!,
arguman.org vb.) kullanilip akilli tahtada tiim Ogrencilerin tabletler esliginde

uygulamaya katilmalar1 saglanabilir.
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Ek-3 Elestirel diisiinme olcegi
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Asagidaki ifadeleri okuyunuz ve verilmis olan bes secenekten diisiincelerinizi en iyi yansitan
bir tanesini (X) isareti koyarak belirtiniz.

Tamamen
Katilryorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmayorum

Hig
Katilmiyorum

Her zaman disunerek hareket
ederim.

D. ARAMA

Utak bir sorunla karsilastigimea
bile gok telaslanirim.

0z GUVEN

ters

Onemli bir kara verecegim zaman
cevremdeki insanlarla mutlaka
konugurum.

D. ARAMA

Haber programinda verilen her
bilginin dogru olduguna inaninm.

ON YARGI

ters

Benden farkl diisiinen kisilerin
konusmalarini da sonuna kadar
dinlerim.

ILETISIM

Disincelerimi agiklarken
cimlelerimin anlam bitinlGga
iginde olmasina Gzen gosteririm.

ILETISIM

Bilgi aldigim kaynagin(kisi, kitap,
dergi, televizyon, internet, gazete,
radyo vb.) glivenilir olup
olmadigina mutlaka dikkat ederim.

D. ARAMA

Bana sorulan sorulara anlasilir bir
sekilde cevap veririm.

ILETISIM

Onemli kararlan baskalarinin
vermesinin daha iyi olacafina
inanirim.

ON YARGI

ters

10

Hatalarimi soyleyen kisiye olumsuz
tepki vermem.

D. ARAMA

11

Soru sordugumda olumsuz tepki
alacagimi dlisindGgam igin
herhangi bir kanuyu anlamadigim
zaman soru sormak yerine anlamis
gibi yapmayi tercih ederim.

ON YARGI

ters

12

Daha once karsilasmadigim tiirden
bir sorunla karsilastifimda cok
endiselenirim.

0Z GUVEN

ters

13

Fikir alisverisinde bulunarak
dogruya daha gabuk ulasacagima
inanirim.

D. ARAMA

14

Bir sorunu arastirirken soruna tek
bir yénden degil bircok yonden
bakarim.

D. ARAMA

15

Diger insanlardan olumsuz tepki
alacagimi inandigim icin
disiincelerimi dile getirmem.

ON YARGI

ters

16

Dogru kararlar veremem diye
stirekli endige duyarim.

0z GUVEN

ters

17

Kendi disincelerimin de yanli
anlasilabilecegini her zaman gz
tniinde bulundururum.

ILETISIM
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Ek-4 Tiirkce basar testi(Ogretmen igin)

Sayin Ogretmenim,
20 sorudan olusan bu c¢oktan se¢meli test, 4. Smif Tiirkge Dersi ilk donem konular1 6rnek alinarak
hazirlanmistir. Her soruda yalnizca bir dogru cevap vardir. Yanlis cevaplar puana etki etmeyecektir.
Her sorunun cevabim arka sayfadaki cevap formuna isaretlenmesi gerekmektedir. Ilk soru tiim
Ogrenciler tarafindan cevaplandiktan sonra 2. Sorunun dinleme metnini okumaniz gerekmektedir.

Vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

1-  Yukaridaki resim biraz sonra dinleyeceginiz metinle ilgilidir. Metnin konusu ne olabilir?
A) Kartal ile Yilan’ 1n dostlugunu anlatiyor.
B) Tavsan ile Kaplumbaga’nin yarisini anlatiyor.
C) Aslan ile Tilki’nin basindan gegen olaylari anlatiyor.

D) Tilki ile karga’nin peynir kavgasini anlatiyor.

(Dinleme Metni)

Evvel zaman i¢inde kalbur saman i¢inde uzak ormanlarin birinde bir Tilki Kral yasarmis.
Tilki Kral orman halkinin mutlulugu icin gecesini giindiiziine katip ¢alisirmis. Tilki, kivrak zekas: ile
ormana nam salan bir kralmis. Her sene baharin gelisini kutlamak ig¢in ormanda bahar senlikleri
diizenlenirmis. Bu sene de kutlamalara az bir zaman kalmis. Derken orman orman gezen bir gezgin
aslan, bu ormanda bahar senlikleri olacagini duyunca kutlamalara katilmaya karar vermis. Ormana
gelip diger hayvanlarla sohbet ederken kralin bir tilki oldugunu duyunca once sagirmis sonra da ¢ok
Ofkelenmis. “Nasil bdyle bir sey olabilir? Ormanlarin krali aslandir. Zayif bir tilki, gii¢lii bir aslanin

122

yerine asla kral olamaz!” diye diisiinmiis. Cok ge¢meden ormana bir aslanin geldigi Tilki Kral’in
kulagina gelmis. Bahar Senlikleri zamani gelmis ¢atmis. Tilki Kral, senliklerin biiylik selalenin
basinda yapilmasini emretmis. Senlik giinii Gii¢lii Aslan, bir kosede Tilki Kral’1 beklemeye baslamus.
Amaci Tilki’yi savunmasiz yakalayip gii¢lii pengesiyle dldiirmekmis. Boylelikle herkes Aslan’in
giiciinii gérecek ve Aslan, kral olacakmis. Gelgelelim, evdeki hesap ¢arsiya uymamis. Aslan bunlar

diistiniirken Tilki Kral da Aslan’t izliyormus. Sanki olacaklari biliyor gibi selalenin basina gidip
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sularm metrelerce yiiksekten dokiilmesini izlemeye baglamis. Tilki Kral’1 yalmz géren Aslan, “Iste
tam zamani!” diye diislinlip giiclii pencesini kaldirip Tilki Kral’in iizerine atlamis. Tilki Kral, Aslan’1
hemen fark etmis. Kivrak bir hareketle kenara cekilip Aslan’in pengesini savusturmus. Dengesini
kaybeden Aslan, giiriil giiriil ¢aglayan selalenin sularina kapilip asagi diismiis. Daha ne oldugunu
anlamadan sularin arasinda goézden kaybolmus. Aslan’in gézden kaybolmasini izleyen Tilki Kral,

“Akal giicii her zaman bilek giiciinden {istiindiir.” diye diigiiniip “Ava giden avlanir.” demis.

Asagidaki 2.3.4 ve 5. sorular1 6gretmeninizin okudugu metne gore cevaplandiralim.

2- “Derken orman orman gezen bir gezgin aslan, bu ormanda bahar genlikleri olacagini duyunca
kutlamalara katilmaya karar vermis.” Cilimlesindeki “gezgin” kelimesinin anlami asagidakilerden
hangisidir?
A) Gezmek, tanimak, gormek, dinlenmek amaciyla geziye ¢ikan kisilere denir.
B) Kral olmak isteyen kisilere denir.
C) Dans etmek demektir.
D) Tutmak demektir.
3- Asagidaki atasozlerinden hangisi dinlediginiz metnin konusuna uygun degildir?
A) Ava giden avlanir.
B) Ofkeyle kalkan zararla oturur.
C) Keskin sirke kiipiine zarar verir.
D) Damlaya damlaya gol olur.
4-  Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metnin baghg: olamaz?
A) Giiglii Aslan Ile Zeki Tilki
B) Zeki Aslan ile Zayif Tilki
C) Gezgin Aslan ile Tilki Kral
D) Aslanile Tilki
5- Asagidakilerden hangisi dinlediginiz metnin ana fikri olabilir?
A) Akil, bilekten giicliidiir.
B) Krallik aslanlara yakisir.
C) Zafere ulagmak i¢in her yol denenebilir.
D) Ofke her zaman iyi sonuglar dogurur.
6- Asagidakilerin hangisinde “ayak” kelimesi mecaz anlamda kullanilmistir?
A) Masanin ayagi kirildi.
B) Tavsanin ayagi ¢ok bilyiikmiis.
C) Ali, Ayse’nin ayagina tekme att1.
D) Boceklerin alt1 ayagi var.
7- Kerem, Asli’ya severek izledigi bir ¢izgi filmi anlatiyor. Asagidakilerden hangisi Kerem’in
konusurken dikkat etmesi gereken kurallardan biridir?

A) Konugmasini olabildigince uzatmalidir.
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12-

13-

B) Esra’nin sordugu sorulara cevap vermemelidir.

C) Esra’nin yeterince bilgi sahibi olmasi igin bagirarak konugmalidir.
D) Konusmasinda kelimeleri dogru telaffuz etmelidir.

Asagidaki climlelerin hangisinde “de, da” dogru yazilmistir?

A) Defterin biz de kalmus.

B) Sende bagini alip gitme!

C) Cok ¢alissan da bu is olmayacak!

D) Ada da ¢ok giizel bir oyuncak var.

-Hafta sonu denize yiizmeye gittim.

-Yiiziinde endise dolu bir ifade vardi.

-Babam bana yiiz tane bilye ald.

-Cocuk, yiiziine bryik ¢izmisti.

Yukaridaki climlelerde “yiiz” kelimesi kag¢ farkli anlamda kullanilmistir?
A 1

B) 2

C) 3

D) 4

“Ayrilik vakti geldi.

Asagidakilerden hangisinde yukaridaki ciimlede alt1 ¢izili s6zciiglin es anlamlis1 vardir?
A) Nakit param bitmek {izere!

B) Oyuna ayrilan zaman bitti.

C) Bugiin saat 12.20” de goriiselim.

D) Yavru 6rdegim biiytdi.

Bir sozciigiin akla gelen ilk anlamma ...................... denir.
Yukaridaki climlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Mecaz anlam

B) Gergek anlam

C) Terimanlam

D) Zitanlam

Asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Cimle bagindaki kelimelerin ilk harfi her zaman biiyiik yazilir.

B) Ozel isimlere gelen ekler kesme(*) isareti ile ayrilir.

C) Sadece sehir isimleri biiyiik harfle baglar.

D) Soru sorulan ciimle sonlarma soru(?) isareti konur.

“Evvel zaman i¢inde, kalbur saman i¢inde...”
Yukaridaki metin, hikdyenin hangi boliimiinde gecer?

A) Giris Bolimi

111
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B) Gelisme Boliimii
C) Sonug¢ Boliimii
D) Analiz Boliimii

La, la, la..

14-
Yukaridaki resme gore agagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Cocuk, merdivenlerden yukar1 ¢ikmaktadir.
B) Merdivenlerden inerken ayagi takilan ¢ocuk yere diigmiistiir.
C) Cocuk, merdivenlerin dibinde uyumaktadir.

D) Cocuk, merdivenlerden diizgiince inmistir.

Bundan sonraki tiim sorular1 asagidaki metne gore cevaplandirin.

Yilan {le Turna

Gokytiziinde biiyilk pembe kanatlarini agmis siiziilen Turna, birinin kendisine seslendigini duydu.
Etrafina bakindi ama goékyiiziinde kendisinden baska kimse yoktu. Asagi dogru bakti ve kendisine
seslenenin bir Yilan oldugunu gordii. Yilan, ugurumun ucunda yardim isteyen goézlerle bakiyordu.
Turna, “Ne oldu” diye sordu Yilan’a. Yilan ¢ok a¢ oldugunu, ugurumun karsi tarafina gecmezse
acliktan dlecegini sdyledi. “Liitfen beni sirtina al ve ugarak karsiya gecir. Yoksa agliktan dlecegim
”dedi. Turna da “Sen yilansin, beni sokarsin!’dedi. Yilan, “Hayir. Seni sokarsam ben de seninle
birlikte diisiip Sliiriim. Hem bana iyilik eden birine neden kotiiliikk edeyim?” dedi. Turna, Yilan’in
hakli oldugunu diisiindii ve birine iyilik etme firsatin1 kagirmak istemedi. Arkadaslari her ne kadar
uyardiysa da onlar1 dinlemedi. Yilan’1 sirtina aldir ve havalandi. Daha birkag¢ kanat ¢irpmustt ki ince
narin boynunda bir sizt hissetti. Yilan, Turna’y1r sokmustu. Hemen ardindan Turna’nin kanatlar
uyusmaya basladi. “Neden yaptin bunu? Simdi sen de diisiip 6leceksin!” dedi Yilan’a. Yilan da “Ne
yapayim? Benim dogam bu!” diye karsilik verdi. Turna, gokyiiziinden diiserken arkadaslarinin “Biz
sana yilan1 sirtina almaman gerektigini soylemistik.” dediklerini isitti. “Olsun.”dedi.” Yilan bile

6lmek pahasina da olsa dogasindan taviz vermeyip beni soktu.”Ben neden kendimden taviz vereyim?”

15- Asagidakilerin hangisinde zit anlamli kelimeler bir arada verilmistir?
A) Hem bana iyilik eden birine neden kétiiliik edeyim?
B) Seni sokarsam ben de seninle birlikte diigiip 6liriim.
C) Benim dogam bu!
D) Ben neden kendimden taviz vereyim?
16- Asagidakilerin hangisinde metindeki karakterlerin fiziksel ve kisilik 6zellikleri dogru olarak

verilmistir?
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18-

19-
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Fiziksel Ozellik Kisilik Ozelligi
A) Yilanin kanadi vardir. Yilan huyundan vazge¢cmez.
B) Turnanin elleri vardir. Turna kotiiliik yapmay1 sever.
C) Yilan’in elleri yoktur. Yilan iyilik yapmay1 sever.
D) Turna’nin kanadi vardr. Turna iyilik yapmay1 sever.

“Biz sana yilani sirtina almaman gerektigini sdylemistik.” dediklerini isitti.

@

Yukaridaki metinde kullanilan ( ““” )tirnak isaretinin kullanim amaci nedir?
A) Cimle sonlarina konur.

B) Es gorevli kelime ve kelime gruplarinin arasma konur.

C) Tamamlanmamuis ciimlelerin sonuna konur.

D) Baska kimseden degistirilmeden alinan sozler tirnak i¢ine alinir.
Asagidakilerden hangisi hayali bir olay olmalidir?

A) Turna’nin gokyiiziinde siiziilmesi.

B) Yilan’in agliktan 6lecek olmasi.

C) Yilan ile Turna’nin konugabilmesi.

D) Turna’nin agsagi diismesi.

Metnin sonuna sen de bir ciimle eklemek istesen asagidakilerden hangisini eklemen daha
mantikli olurdu?

A) Turna, yaptigi iyilikten pisman bir sekilde asagi diistii.

B) Diger turnalar Yilan’1 kurtarmaya calisti.

C) Yilan, kollarini ¢irparak ugmaya calisti.

D) Turna, “iyilik yolunda 6lmekten daha giizel ne olabilir?” dedi.
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Metinde gegen kelimelerden hangisi yukaridaki bulmacada saklanmuistir?
A) Taviz

B) Ugurum

C) Kanat

D) Pembe
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Ek-5 Rubrik
Argliman yok | Argliman var [Argiiman var Toplam
Hligkili, antamlt ve Toplam(Tiim arglimanlar
iliskisiz yetersiz iligski | tutarli iliskili ise son basamak
degeri; iliskili, anlamli ve
Basamak Basamak sirasinin tutarl1 ise son basamak
sirasi kadar | iki kati kadar degerinin iki kati kadar
0 puan puan puan eklenir.)
destek
1.
Basama
k itiraz
ek
bilgi
destek
2.
Basama
k itiraz
ek
bilgi
destek
3.
Basama
k itiraz
ek
bilgi
destek
4,
Basama
k itiraz
ek
bilgi
Toplam
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