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ORTAOKUL YEDINCI SINIF OGRENCILERINIiN VATANDAS KAVRAMINA
ILISKIN ORTUK VE ACIK BILGILERININ INCELENMESI

Sultan KESIK

Yiiksek Lisans Tezi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Damsman: Dr.Ogr. Uyesi Miikerrem AKBULUT TAS
Temmuz 2018, 112 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandas kavramina
ilisgkin Ortiik ve acik bilgilerinin ne oldugunun ve nasil bir yapida oldugunun
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda birinci boliimde ortaokul yedinci sinif
Ogrencilerinin vatandas kavramina iliskin ortiik bilgilerinin agiga ¢ikartilmasina yonelik
sorulara, ikinci boliimde ise vatandas kavramina iliskin acik bilgilerinin belirlenmesine
yonelik sorulara yanit aranmistir. Arastirmada, nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin
ve veri analizlerinin bir arada oldugu karma yontem deseni kullanilmistir. Arastirma,
karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel karma yontem desenine gore
gerceklestirilmistir. Arastirmada vatandas kavrami ile ilgili Ortiik bilgiyi acgiga
cikartmak amaciyla secilen 27 katilimci tipik durum Orneklemesi ile belirlenmigtir.
Vatandas kavramu ile ilgili acik bilgiyi belirlemek amaciyla ise 124 &grenci basit
seckisiz Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmada veriler, 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Mardin ili Nusaybin ilgesinde farkli devlet okullarinda 6grenim gdren
ortaokul yedinci simif 6grencileri arasindan veli izni olan ve goniillii olan 6grencilerden
elde edilmistir. Calismada vatandas kavrami ile ilgili ortiik bilgi yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigine dayali repertuar ag1 teknigi ile; acgik bilgi ise arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve yedi agik uglu sorudan olusan “Vatandas kavrami acgik bilgi testi”
kullanilarak toplanmustir. Ortiik bilgi icin elde edilen nitel veriler, icerik analizi ve
Idiogrid 2.4 programu ile analiz edilmistir. Ogrencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik
bilgi testinde verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan gelistirilen biitiinciil rubrik ile
puanlanmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,

t—testi ve tek yonli ANOVA kullanilmistir.



Arastirma sonucunda, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandag kavramina
iliskin agiga cikartilan ortiik bilgilerine bakildiginda vatandas olmay: en fazla “Jyi
insan” Ozelliklerini kullanarak anlamlandirdiklari, buna karsilik en az “Haklar: olan
birey” olarak anlamlandirdiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin vatandas olma ile ilgili
"Bir vatandas olarak ben" elementi ile en az iliski kurduklar: bilissel yapilar "fyi insan”
kategorisinde yer almaktadir. Yine 6grencilerin vatandas olma ile ilgili olarak "Nasil bir
vatandas olmay1 arzuluyorum?" elementi ile en fazla iliski kurduklar biligsel yapilarin
"Iyi insan” kategorisinde yer aldig1 saptanmistir. Ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben"
elementi ile "Nasil bir vatandas olmayi arzuluyorum?" elementleri arasindaki farki
yansitan 6z degerleri (Oklid katsayisi) incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
(23 ogrenci) bir vatandas olarak kendilerine ait 6z degerlerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin vatandas kavramina iliskin acik bilgileri incelendiginde 95
Ogrencinin vatandas kavramina iligkin agik bilgi diizeyinin "yetersiz" oldugu, 29
Ogrencinin "kismen yeterli" oldugu; buna karsilik, “coguniukla yeterli” ve “yeterli”
diizeylerinde puan alan 6grencinin olmadigr saptanmigtir. Ogrencilerin agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlarin anne egitim diizeyine, evde aile ile konusulan dillere
gore anlamli bir farklilik gosterdigi; okulun bulundugu yere, cinsiyete, baba egitim
diizeyine, ana dillerine ve farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip arkadaslar1 olma degiskenleri
acisindan ise anlamli bir farklilk gostermedigi bulunmustur. Ogrencilerin yazili
ifadeleri incelendiginde bilimsel olarak vatandas kavramina ait terimleri kullanarak
kavrami agiklayamadiklari, kavrami dolayli olarak ifade edebildikleri belirlenmistir.
Ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin vatandas kavramina iliskin acik bilgilerinde
vatandas kavramini agiklarken kavramin bir ayirtedici 6zelligini dikkate aldiklari diger

ayirtedici 6zelliklerini dikkate almadiklari belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Vatandas, vatandaslik, acik bilgi, ortiik bilgi, repertuar ag1 teknigi.
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF SEVENTH GRADE SECONDARY SCHOOL
STUDENTS’ IMPLICIT AND EXPLICIT KNOWLEDGE ABOUT THE
CONCEPT OF CITIZEN

Sultan KESIK

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Miikerrem AKBULUT TAS
July, 2018, 112 pages

The purpose of this study is to investigate the nature of seventh grade secondary
school students’ implicit and explicit knowledge about the concept of citizen. In line
with this purpose, while the first part aimed to explore seventh grade secondary school
students’ implicit knowledge about the concept Of citizen, the questions in the second
part aimed to explore explicit knowledge about the concept of citizen. The present study
utilized a mixed method approach which included both quantitative and qualitative data
collection methods and analyses. The study was conducted in line with the convergent
parallel design, which is one of the mixed methods designs. 27 participants, who were
chosen using typical case sampling method, were involved in the study to reveal
implicit knowledge about the concept of citizen. As for the identification of explicit
knowledge about the concept of citizen, 124 students were involved in the study using
simple random sampling method. Data were collected from seventh grade secondary
school students who had their parents’ consent, who volunteered to participate in the
study and who were enrolled in different state schools in Nusaybin, Mardin in the 2016-
2017 education year. Implicit knowledge about the concept of citizen was obtained
using the repertory grid technique based on the semi-structured interview technique, and
explicit knowledge was obtained using the “Explicit Knowledge test about the Concept
of Citizen” that included seven open-ended questions prepared by the researcher.
Qualitative data obtained for implicit knowledge were analysed using content analysis
methods and Idiogrid 2.4 program. Students’ answers given in the explicit knowledge

test were analysed by the researcher using a holistic rubric. Analysis of the data



vii

included the use of frequency, percentages, arithmetic means, standard deviation, t-test
and one-way ANOVA.

An analysis of seventh grade students’ implicit knowledge about the concept of
citizen showed that they interpreted the concept of citizen mostly using the “good
person” difference and least as “an individual who has rights”. The constructs that
students had least associations with the “Me as a citizen” element were found to be in
the “good person” category. In a similar vein, the constructs that were mostly
associated with the “What kind of a citizen do I want to be?” element were found to be
in the “good person” category. An analysis of students’ eigenvalue (Euclidean
coefficient) that reflected the differences between the “Me as a citizen” and “What kind
of a citizen do I want to be” elements showed that majority of the students (23 students)
had high eingenvalues about self as citizens. Students’ explicit knowledge about the
concept of citizen indicated that 95 students had "insufficient” knowledge level about
the concept of citizen; 29 students had partially "sufficient” knowledge level; on the
other hand, there were no students who had “mostly sufficient” and “sufficient” levels.

Students’ scores obtained from the explicit knowledge test displayed significant
differences according to the mother’s education level and languages spoken in family;
however, location of the school, gender, father’s education level, native language and
having friends with different cultural features variables indicated no significant
differences. An analysis of students’ written expressions indicated that they could not
provide scientific definition of the concept using the terms belonging to the concept of
citizen; they could express the concept indirectly. While explaining the concept of
citizen in their explicit knowledge, seventh grade secondary school students were found

to consider one critical attributes of the concept but not the others.

Keywords: Citizen, citizenship, exclipit knowledge, implicit knowledge, repertory grid

technique.
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ONSOZ

Bu arastirmada, ortaokul yedinci siif 6grencilerinin vatandas kavramina iligkin
ortik ve agik bilgilerinin ne oldugu ve nasil bir yapida oldugu tespit edilmeye
calisilmistir. Yaklasik bir buguk yil siiren aragtirmanin ortaya ¢ikip sonu¢lanmasinda
maddi ve manevi anlamda destek ve katkilarin1 sunan ailem, saygideger hocalarim,
degerli meslek arkadaglarim ve adin1 asagida anamadigim birgok giizel insanlarin emegi
vardir. ilk basta arastirmamin konusu ve konu basligina dair arastirma siireci boyunca
akademik katkilariyla beni destekleyen, degerli goriisleri ile bana ilham veren, her
zaman bana emek veren ve zaman ayiran benim igin degerli ve 0zel olan, onunla
calismaktan zevk aldigim, tekrar danisman se¢imi olsa kuskusuz yine sececegim
damigmamim Dr. Ogr. Uyesi Miikerrem AKBULUT TAS'a en derinden siikran ve
tesekkiirleri sunarim. Arastirmamda bana en biiylik destegi saglayan, her zaman
yanimda olan, tamidigimdan ve jiiri iiyem olmasindan onur duydugum, benim igin
degerli olan hocam Dr. Ogr. Uyesi Sayin Ismail SANBERK'e sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Jiiri {iyem olarak Dumlupinar Universitesinden Dr. Ogr. Uyesi Sayin Nihal
TUNCA GUCLU Hocam'a buralara kadar geldigi ve calismama katkida bulundugu igin
tesekkiir ederim.

Tez donemim boyunca akademik c¢alismamda beni destekleyen, her zaman
yanimda olan, benim i¢in ¢ok kiymetli ve tanidigimdan o6tiirii mutluluk duydugum okul
miidiiriim Sayin Devran ALDEMIR'e, veri toplama siirecinde ¢ok yardim aldigim basta
Sosyal Bilgiler 6gretmeni Sayin Muzaffer YALAP'a, miidiir yardimcisi1 Sayin Hayrullah
ONER'e, miidiir yardimcis1 Saymn Mehmet Ali INAN'a ¢ok tesekkiir ederim. Veri
araglar1 hakkinda goriisiine basvurdugum ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenim Sayin
Ziya ATAY'a, ddevlerin bitti mi 6gretmenim, derslerin nasil 6gretmenim diye her
zaman soran kendileri kiigiik ama yiirekleri biiyiik olan tath 6grencilerime, her zaman
beni destekleyen arkadaslarima tesekkiir ediyorum. Farkli diisiinceleri ile arastirmami
anlamli kilan aragtirmamin sevgili 68renci katilimcilarina tek tek tesekkiir eder, egitim
hayatlart boyunca basarilarinin devamini dilerim. Bir¢ok konuda bilgi aldigim, bir
konuda bana faydasi olan ve isimlerini burada sayamadigim birgok arkadasima da
tesekkiir ederim. Her zaman yanimda olan, destegini hep hissettigim, benim hayatimda
olmaz olmazlarim olan canim babama, anneme ve abime sonsuz tesekkiir ederim.

Sultan KESIK
Temmuz 2018
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem

Gecmisten bugline kadar tim toplumlar kendi istekleri dogrultusunda insan
yetistirmek i¢in egitimi bir ara¢ olarak gormiislerdir. Egitimin yasadig1 topluma kolay
uyum saglayabilen bireyler yetistirmek, bireylerin davranislarinda istenilen yonde
degisiklik yapabilmek ve bireylerin gelismesini en iist seviyeye tasimak gibi islevleri
bulunmaktadir. Bu sebeplerden &tiirii egitim tiim toplumlar i¢in vazgecilmez bir deger
olmustur (Ulubey, 2015). Egitim kurumlarimizin en énemli gorevlerinden biri de iyi
vatandas yetistirmektir (Erden, tarihsiz). Egitim kurumlarina yiikklenen bu sorumluluk
1739 sayili Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde sdyle ifade

edilmektedir:

Madde 2 — Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,
1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatamini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina
ve Anayasanmin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karst gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlart davrams haline getirmis yurttaslar olarak

vetistirmektir (1739 sayili MEB Temel Kanunu).

Kanunun ifade ettigi bu hedefi gergeklestirmeye doniik ilk adimlar ilkokul ve
ortaokul kademelerinde atilmaktadir.

Vatandas olmay1 ve vatandasligi 6grenme, kiigiik yaslarda baslayan ve oldukca
karmagik bir siirectir. Resmi olarak ilkokul diizeyi ¢cocuklarin vatandas ve vatandaslik
kavramlarma iliskin temel degerlerin farkina varmasi ve daha sonraki egitim
donemlerine hazirlanmasini saglayan Onemli bir donemdir. Bu durum demokratik
toplumlarda aktif ve bilingli bireyler gelistirmek icin 6nemli bir asamadir (Ugurluy,

2011).



Her ne kadar ilkokul egitimi cesitli bilgi, beceri ve degerlerin edinildigi bir
kurum olarak algilansa da ilkokul egitimi Ortikk ve resmi program araciligiyla
vatandaslik bilgi, beceri ve kazanimlarin yani vatandaglik egitiminin temelinin atildig1
en onemli kurumdur. Bu egitim doneminde edinilen her tiirlii kazanim vatandashk
bilincinin olugmasinda etkilidir. Bu siirecte vatandaslik egitiminin kazanimlari iyi
belirlenmeli ve bireylere kazandirilmak istenen nitelikte vatandaslik bilgi ve degerlerini
kazandirabilecek egitim verilmelidir (Giiven, 2010).

Demokratik toplum diizeni i¢in oldukc¢a 6nemli olan vatandaslik kavrami, koken
olarak Antik Yunan’da sehirde oturan toplulugu ifade etmek i¢in kullanilan “cite” ya da
“city” sozciigiinden tiiretilerek, sehir devletinin liyesi olmay1 belirten “citizen” ya da
“citoyen” kelimesinden meydana gelmistir. Yine Eski Roma’da medeni haklari
kullanma ehliyetine sahip yurttaglar toplulugunu ifade etmek igin “civis” ve “civitas”
kelimesinin kullanildig1 belirtilmektedir (Gozler, 2011, s. 363; Aybay, 2008, Akt. Polat,
2011). Ancak vatandas (citizen) kavrami, bir siyasal kimlik olarak bir devlete ait {iyeligi
ifade eden nitelige ancak Fransiz Devrimi 6ncesi ulasabilmistir (Polat, 2011). Vatandas
kavraminin Tirk Dil Kurumunun Tirkge sozliikteki karsihigi "yurttas" olarak
gecmektedir. Yurttas kelimesinin sozliikk anlami ise, ayni yurtta yasayan, ayni duygulari
paylasan kimse olarak tanimlanmaktadir. TDK’ye gore yurttashk kelimesinin sozliik
anlami ise, yurttas olma, bir yurtta dogup biiyiime veya yasamig olma durumu,
vatandashik olarak ge¢cmektedir. Bir kisiyi bir devlete baglayan uyrukluk (tabiiyet)
bagina "vatandaslik", bir iilkeye uyrukluk bagi ile bagl olan kisiye de “vatandas” denir
(Kepenekgi, 2008). Bununla birlikte alanyazinda uyrukluk ve vatandaslik arasinda bir
ayrim yapilmaktadir. Aybay ve Ozbek (2015) alanyazinda uyrukluk ve vatandaslhk
kavramlar1 birbirinin yerine kullaniliyor olsa da bu iki kavramin kapsam ve anlam
bakimindan ifade ettikleri durumun tartismaya agik oldugunu belirtmislerdir.
Topuzkanamis (2013) uyruk ile vatandas, uyrukluk ile vatandashik arasindaki
farkliliklar1 incelemistir. Topuzkanamis'a (2013) goére uyruk otoriter ydnetim
sistemlerinde veya monarsilerde bireye verilen ad iken, vatandas demokrasilerde bireye
verilen addir. Dolayisiyla demokratik yonetimlerde devletle birey arasindaki hukuki bag
vatandaslik olarak adlandirilirken, bu bag demokratik olmayan sistemlerde ve devlet
rejimlerinde uyrukluk olarak adlandirilmaktadir. Topuzkanamis’in belirttigine gore
uyrukluk ile vatandaglik arasindaki bir diger fark, vatandaslik bireyin {iyesi oldugu
devletin i¢ hukukunda ifade edilen belli haklara ve ddevlere sahip olmay: ifade

etmektedir. Oysa uyrukluk, siyasi ve hukuki bir statiiden ziyade sadece kisinin devletle



olan bagini ifade etmektedir ve uyrugun hukuki statiisii vatandasa gore daha
smirlandirilmistir. Ornegin, Pasifik Okyanusu'nda ABD egemenligi altindaki Amerikan
Samoas1t ve Swain adalar1 halki ABD'ye siirekli sadakat borcu olan ancak ABD
vatandasi olmayan uyruklardir (Aybay & Ozbek, 2015). Topuzkanamisin (2013)
belirttigi ticiincii fark ise uyrukluk, bireyin devletle olan bagini ifade eden bir {ist
kavram iken, vatandaglik bir alt kavramdir. Bu c¢alismada yapilan acgiklamalar
dogrultusunda uyruk ile vatandas, uyrukluk ile vatandashk arasindaki ayrimi gozeterek
yapilan tanimlar dikkate alinmistir.

Patrick'e (2000) gore vatandaslik, kisi ile devlet arasindaki siyasi ve hukuksal bir
bagdir (Akt. Yilmaz, 2013). Benzer sekilde Aybay (2008) vatandasligi, belirli bir devlet
ile birey arasindaki karsilikli hak, gorev ve yiikiimliiliikleri ifade eden hukuksal bir bag
olarak tanimlamaktadir. Bu hukuki bag bir yaniyla devlete, kendi iiyesi olan kisilere
yiikiimliiliikler koyabilme yetkisi verirken, tiye olan bireylere kendi devletinin disindaki
diger devletlere karsi ileri siiremeyecegi taleplerde bulunma hakkini verir (Aybay &
Ozbek, 2015). Vatandaslik, bireyin siyasi bir topluluga (devlete) baghiligim ifade eden
bir statiidiir ve bu statiiyii elde eden gercek kisiler vatandas olarak kabul edilmektedir
(Kadioglu, 2012; Topuzkanamig, 2013). Dogan (2007) alanyazindaki ilgili
kaynaklardan yararlanarak vatandas kavramimin kavram analizini yaptigi ¢alismada da
vatandas kavramini, “Deviete karsi sorumlulugu olan ve devletin sagladigi haklardan
yararlanabilen, devlete karsi baghlk duygusu olan gercek kisilerdir" bigciminde ifade
etmistir. Bu arastirmada da Dogan'in (2007) c¢alismasinda ifade ettigi tanim igerik
analizinde kategorilerin olusturulmasinda, agik bilgi kavram testi sorularinin
hazirlanmasinda ve biitiinciil rubrik olusturulmasinda temel alinmustir.

Gegmisten gilinlimiize egitim sistemimize baktigimizda vatandaglik konusu her
zaman dikkate alinmistir ve programda vatandaglik konusu bazen tek bir ders ad1 altinda
bazen de disiplinler aras1 bir anlayis icerisinde ele alinmistir. Ulkemizde 2005 yilinda
yenilenen program ile vatandaslik, "Insan Haklar1 ve Vatandaslik Ara Disiplin" halinde
ilkokul ve ortaokul programlarinda yer almustir. ilkokulda Hayat Bilgisi dersi ile
baslayan vatandaslik anlayisi, ortaokul da Sosyal Bilgiler dersi igerisinde devam
etmistir. Ayrica ilkokul 4.sinifta, Talim ve Terbiye Kurulu 25.06.2012 tarih ve 69 sayili
karar ile 2015 - 2016 egitim Ogretim yilindan baslamasiyla, ilkdgretim 4. smiflarda
“Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi Ogrencilere kavramsal bilginin
Ogretilmesinin yaninda; insan haklari, vatandaslik ve demokrasi ile ilgili temel degerleri

kazandirmayi amacglamaktadir (MEB, 2015). Bu dersin programinda bulunan son iinite



"Birlikte Yasama" tinitesinde birlikte yasanilan yerden hareketle yurttaslik, ortak
sahiplik ve paylasim, diizenleyici bir kurum olan devlet ile vatandag arasindaki iligkiye
vurgu yapilmistir (MEB, 2017). 2017 Sosyal Bilgiler 6gretim programina "Etkin
Vatandaslhik" adinda yeni bir 6grenme alani olusturulmustur (MEB, 2017).

Ara disiplin alan1 araciligiyla bir¢ok ders arasinda iligskilendirmeler yapilarak
gerceklestirilecek insan haklart ve vatandasglik egitiminde Sosyal Bilgiler dersinin
onemli bir yeri vardir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindan biri de vatandashk
yeterliliklerinin kazandirilmasidir (Unal, 2012). Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal var
olusumunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandagslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin
ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus
bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Etkin vatandaglik icin disiplinler arast sosyal bilgiler anlayisinin
savunucularindan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgileri su sekilde

tanimlamistir:

Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve
sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir
caligma alanidir. Okul programi i¢inde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din,
sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve ilgili
iceriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir calisma alani saglar. Sosyal
Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararina
bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek i¢in geng
insanlara yardimci olmaktir (NCSS, 1993, s. 3; Akt. Doganay, 2008, s.79 - 80).

Sosyal Bilgiler dersinin dogus amaglarindan en dnemlisi, bireyleri iyi bir yurttas
olarak yetistirmek ve onlar1 topluma kazandirmaktir (Tonga, 2013). Bu genel amag
dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi, egitim - &gretim siireci igerisinde bir hayat
laboratuar1 olarak goriilmektedir (Aslan, 2008). Nitekim Sosyal Bilgiler dersinden
amagclanan, Ogrencilere iyi bir yurttasta bulunmasi gereken bilgi, beceri, deger ve
tutumlar1 kazandirmaya yardimci olmasidir. Bu sebepledir ki; sosyal bilgiler kavraminin

kullanildig1 yerlerde vatandashik egitimine genel olarak vurgu yapilmistir (Keles &



Tonga, 2014). Ayrica Sosyal Bilgiler kavrami tanimlanirken de siklikla etkili ve iiretken
vatandas yetistirmeye vurgu yapilmistir (Erden, Tarihsiz; Keles & Tonga, 2014; Tonga,
2013; Tonga, Kece & Kiligoglu, 2013). Yapilan agiklamalarda da goriildigii iizere
sosyal bilgiler dersi etkin vatandas yetistirme ile ilgili a¢ik bir amaca sahiptir. Bununla
birlikte vatandaglik ile ilgili kavramsal bilgilerin yogun olarak verildigi egitim kademesi
ortaokuldur. Bu sebeple arastirmada 6zellikle ortaokul yedinci sinif 6grencileri katilimei
olarak segilmistir. Sekizinci sinif 6grencileri, liseye ge¢is sinavina hazirlandiklar igin,
arastirmaya yeteri kadar zaman ayiramayacaklar1 diisiiniilerek katilimci olarak tercih
edilmemistir. Besinci ve altinci sinif 6grencilerinin ilkokul 6greniminden sonra ortaokul
Ogrenimine alisma evrelerinde olduklari gozoniinde bulundurularak aragtirma yedinci
siif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.

Vatandaglik egitimi, vatandaslik bilinci kazandirmay1 amaglayan ¢ok yonlii bir
sirectir (Baba, 2012). Vatandaslik egitimini veren kigilere de biiyiilk gorevler
diismektedir. Ciinkii, vatandasglik ile ilgili konularin dogru ve eksiksiz bir sekilde
Ogrenilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde 6grencilerin zihinlerinde yanlis imajlar olusur
ve bu durumda o6grencilerde kavram yanilgisina neden olabilir. Bu konuda yapilan
caligmalar da 6grencilerin vatandaslik kavramu ile ilgili kavram yanilgilariin oldugunu
gostermistir. Bal ve Akis'n (2010) yaptiklari c¢alismada ogrencilerin vatandaslik
kavramin1 agiklarken kavram yanilgisina diistiikleri ortaya konulmustur. Calismada
Ogrencilerin vatandashik kavramini sorumluluklar cergevesinde tanimladiklar1 ve bu
yonii ile one ¢ikan ozellikler kapsaminda anladiklari ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler
vatandaglik kavramini agiklarken, kavramin belirli 6zelliklerini dikkate alan diger
ozelliklerini dikkate almayan oOgrenciler, yanilgiya diigmislerdir. Kartal ve Turan'in
(2015) yapmis olduklar1 caligmada ise, Ogrencilerin vatandaslik bilgileri ile ilgili
goriiglerini almak i¢in "hak", "sorumluluk", "kiiltiir ve milli kiltiir", "Atatiirk ilke ve
inkilaplar1" konu bagsliklar1 ile ilgili zihin haritasi ¢izdirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin vatandaglik bilgileri ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ve bunun
en Onemli sebebinin de vatandaslik bilgilerinin soyut kavramlar igermesi oldugu
belirtilmistir. Yilmaz'in (2013) yapmis oldugu calismada da Ogrencilerin vatandaslik
kavramini eksik algiladiklari, anlamlarini ifade etmekte zorlandiklari, hak, gorev ve
ozgiirliik gibi kavramlarla karistirdiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin gogunun vatandaslik
kavrammi tam olarak tanimlayamadiklari ve bu kavramin ifade ettigi anlamin
zihinlerinde tam olarak yerlesmedigi belirlenmistir.

Camphell ve Chin (2006), 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarinin veya



sezgisel bilimsel aciklamalarin ortiikk bilis ile ilgili kuramsal temelden elde edilen
bilgilerle daha dogru agiklanabilecegini belirtmislerdir. Yine Taber (2014), bilimsel
kavramlarla ilgili alternatif kavrayislarin (alternative conceptions), ortiik bilgi ile iliskili
oldugunu belirtmektedir. Clinkii kisiler, ger¢ek diinya deneyimleri ile ilgili anlamlarini
ve kararlarin1 her zaman bilingli siiregleri kullanarak degil, bilingdis1 siiregleri
kullanarak diizenleyebilirler ve bu olusturduklart anlamlara bilingdis1 siirecleri
kullanarak erisebilirler (Taber, 2014).

Ortiik bilgi, bilingli erisime dayanikl1 ve bilingli bir sekilde ne oldugu ve nicin
oldugu baskalarina agiklanamayan bilgidir (Taylor, 2007). Bu bilgi, bireyin, ortam1 /
baglami se¢ciminde, sekillendirmesinde ve baglama uyumunda 6nemlidir (Sternberg &
Horvath, 1995). Ortiik bilginin, bireyin bilissel yapisi ya da bilissel temsilleri ile ilgili
oldugu belirtilmektedir (Akbulut - Tas, 2016; Taber, 2014). Nonaka (1994) ortiikk
bilginin, bilissel ve teknik boyutu oldugunu ve teknik boyutun, daha g¢ok belirli bir
baglamda bir becerinin uygulanmasi ile ilgili oldugunu; bilissel boyutunun ise, bireyin
diinyay1 algilamasina ve tanimlamasina yardim eden inanglarini, semalarii, bakis
acilarini, paradigmalarini i¢cerdigini belirtmektedir.

Schon'e (1983) gore ortiik bilgi eylemdekini yansitma amaciyla agik bilgiye
dontistiiriilebilir (Akt. Taylor, 2007). Ciinkd, ortiik bilgi insanlarin zihinlerinde yerlesik
halde bulunan, aktarilmasi ve yayilmasi kolay olmayan bir bilgi tiiriidiir (Odabag, 2005).
Ortiik bilgi, anlam1 acik bir sekilde ifade edilemeyen veya ima olarak ifade edilebilen
bir bilgi oldugu i¢in, bu bilginin agiga ¢ikarilarak anlasilir ve paylasilabilir bir hale
getirilmesinde fayda vardir (Aydintan, Goksel & Bingdl, 2010; Durna & Demirel,
2008). Ortiik bilginin acik bilgi haline doniistiiriilmesi onun diger bireylerle
paylasilmasini saglar (Reber, 1993, Akt. Akbulut - Tas, 2010). Ortiik bilgi &nceki
deneyimlerden edinildigi i¢in yanlis olabilir ya da alandaki kavramsal bilgiden farklilik
gosterebilir (Akbulut - Tas, 2016). Bu sebeple 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili
ortiik bilissel yapilarinin agiga ¢ikartilarak, ilgili kavramsal bilginin, vatandashik deger,
tutum ve inanglarin dogru bir sekilde edinilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Insanin edindigi ve kullandig1 bilgiler statik bir yapida degildir. Dolayisiyla
bireyin sahip oldugu ortiik bilgi ile acik bilgi arasinda da bir etkilesimin oldugu
sOylenebilir. Nitekim Nonaka (1994) ortiikk ve acgik bilgi arasindaki etkilesimin dort
farkli bicimde gerceklestigini belirtmektedir. Bu etkilesim (1) ortiik bilgiden ortiik
bilgiye, (2) acik bilgiden acik bilgiye, (3) ortiik bilgiden acik bilgiye, (4) acik bilgiden
ortiik bilgiye seklinde olabilmektedir. Ortiik bilgiden értiik bilgiye, ortiik bilginin bir



baskasina ortiik bir sekilde ifade edilmesidir (Odabas, 2003). Nonaka (1994) bu siireci
"sosyallesme (socialization)" olarak ifade etmektedir. Uygulamalar, gézlem ve deneyim
vardir. A¢ik bilgiden agik bilgiye, kayith olan bir bilginin bagka bir sekilde kayit
edilmesidir (Odabas, 2003). Nonaka (1994) bu stireci "birlestirme (combination)”
olarak ifade etmektedir. Ortiik bilgiden acik bilgiye, drtiik olan bilginin agik bir sekilde
ifade edilmesi ve kaydedilmesidir (Odabas, 2003). Nonaka (1994) bu siireci
"dissallastirma (externalization)" olarak ifade etmektedir. Ortiik bilginin metafor, kisa
Oykiiler yardimi ile agik bilgiye doniistiiriilmesidir. A¢ik bilgiden ortiik bilgiye, kayith
olan bilginin deneyimler sonucunda bir sonraki nesile daginik bir sekilde aktarilmasi
veya s0z konusu bilginin gézlem yoluyla alinmasidir (Odabas, 2003). Nonaka (1994) bu
stireci "igsellestirme (internalization)" olarak ifade etmektedir.

Ilgili alan yazin ¢alismalari incelendiginde daha ¢ok vatandaslik egitimi (Arslan,
2014; Civek, 2008; Cayir & Giirkaynak, 2007; Celik, 2009; Dag, 2012; Goz, 2010;
Goziitok & Alkin, 2008; Giiven, 2010; Giiven, Tertemiz & Bulut, 2009; Hablemitoglu
& Ozmete, 2012; Ibrahimoglu, 2014; Ince, 2012; Keser, Akar & Yildirim, 2011;
Memisoglu, 2014; Merey, Karatekin & Kus, 2012; Naziroglu, 2012; Ozbek &
Koksalan, 2015; Som & Karatag, 2015; Ugurlu, 2011; Ulger, 2012; Yilmaz, 2013)
lizerine ¢alismalar bulunmaktadir. Vatandaslik egitimi lizerinde yapilan ¢alismalarda da
genelde 6gretmenler (Arslan, 2014; Civek, 2008; Celik, 2009; Goz, 2010; Giiven, 2010;
Giiven, Tertemiz & Bulut, 2009; Memisoglu, 2014; Ozbek & Koksalan, 2015; Ulger,
2012) tizerinde yapilan ¢aligmalarin yogunlukta oldugu dikkati gekmektedir.

Yapilan calismalar genelde anket veya Ol¢ek gibi veri toplama araglarinin
kullanildigi nicel yontemlerle gergeklestirilmistir. Bu arastirmada ise Ogrencilerin
vatandas kavramina iliskin Ortiik bilgilerini agiga ¢ikartmak amaciyla Kelly (1955)
tarafindan gelistirilen ve hem nitel hem de nicel veri toplama olanagi sunan repertuar
ag1 teknigi (RGT) kullanilmistir. Kelly'e (1955) gore kisiler gergekligi kesin, mutlak bir
yapidan ziyade zithiklartyla birlikte insa etmektedir. Bireyin kastettigi kesin anlami
ancak Ortiik bir sekilde iletilen zittin1 tanimladigimizda anlayabiliriz (Akt. Jankowicz,
2004). Karsilastigimiz, deneyimledigimiz belirli olaylar, durumlar ile ilgili belirli
anlamlar olustururuz. Bu olusturdugumuz anlamlar, 6rtiik kavramsal cgerceve iginde
yeniden anlamlandirilir ve bu anlamlar bireyin biligsel yapr sistemini olusturur
(Fransella, Bell & Bannister, 2004). Bireylerin sahip oldugu bilissel yapilar,
cevrelerinde gerceklesen olaylar1 anlama ve agiklama bigimlerini etkiler. Ayn1 zamanda

bireylerin davranislarinin yordamada da 6nemli bir etkisi bulunmaktadir (Caglayan,



2015). Kelly'e gore bilissel yapilar, bireyin olaylar, durumlar, semboller ile ilgili
soyutlamalarindan olusmaktadir (Akt. Fransella, Bell & Bannister, 2004). Bu bilissel
yapilar, iki kutupludur. Bir kutup, karsisinda zittin1 da barindirmaktadir. Zit kutup
Ozellikle ortiik anlami yansitmaktadir (Akt. Jankowicz, 2004). Kelly (1955) bireylerin
biligsel yap1 sistemlerinin nasil calistigin1 belirlemek ve biligsel yap1 sisteminin
bireylerin davraniglarina etkisini belirlemek i¢in repertuar ag1 teknigini gelistirmistir
(Aslan & Yakar, 2012). Repertuar agi1 teknigi, kisilerin bir durum, olay veya nesne ile
ilgili anlamlandirmalarini, zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini ve bu yapilandirmalari
nasil ifade ettikleri bilgisine ulagilmasina olanak saglamaktadir (Caglayan, 2015).
Repertuar ag1 tekniginde element (madde) ve yapi (construct) olmak iizere iki temel
unsur bulunmaktadir. Element (madde), kisi agisindan anlam ifade eden olaylar,
nesneler, kisiler olarak ifade edilirken; yap1 (construct), test uygulanan bireyin nesne,
olay ve kisileri birbirinden ayirt ederken belli yonelimlerin ortaya cikarilmasini ifade
etmektedir (Vogel, 2012, Akt. Caglayan, 2015). Dolayisiyla bu arastirmada
Ogrencilerin vatandas kavrami ile ilgili olarak ortiik anlamlarini ortaya c¢ikarmak igin
repertuar ag1 tekniginin uygun oldugu diisiintilerek bu teknik kullanilmistir.

Vatandas olma, ayn1 zamanda, SoSyo - kiiltiirel bir baglamda sekillenen ve i¢inde
bulundugu sosyal - kiiltiirel ¢evredeki insanlar arasi etkilesimler, kurumlarla insanlar
arasindaki etkilesimlerle de sekillenmektedir. Kavramsal araglar, benzer sekilde
kullandiklar kiiltiiriin tirettigi bilgeligi, bireylerin i¢goriisiinii ve deneyimlerini yansitir
(Brown, Collins & Duguid, 1989). Bu nedenle vatandas olma ile ilgili bilgilerimiz,
algilarimiz durumlu olabilir ve durumlu bilgi de ortiiktiir. Durumlar bilgi ve etkinlik
aracilifiyla anlasilabilir. Bilginin gelistirildigi ve yayildigr etkinliklerde o6grenme
bilisten ayr1 degildir ve ayr1 degerlendirilemez. Ogrenilen seyin bir pargasidir (Brown,
Collins & Duguid, 1989). Vatandas olma bilinci, sosyo - kiiltirel ortamda da
sekillendigi i¢in bireylerin vatandas olma ile ilgili bilgileri lizerinde, i¢inde yasadiklari
sosyo - kiiltiirel ¢evredeki degiskenlerin (6grenim gordiikleri okulun bulundugu yer,
cinsiyet, anne - baba egitim durumu, ana dil, evde aile ile konusulan diller ve farkli
kiiltiirel ozelliklere sahip arkadas olma durumu) etkisi oldugu ifade edilebilir. Bu
gerekce ile dgrencilerin vatandas kavramu ile ilgili ortiik bilgilerinin agiga c¢ikartilmasi,
etkin vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilmasina yonelik gelistirilecek
icerik diizenleme caligmalarinada yol gosterici olabilir. Ayrica dgrencilerin vatandas
kavraminin hangi icerik oOgesi ile ilgili nasil bir bilgiye sahip olduklarmin ortaya

konulmasi1 6gretmenlerin 6gretimi planlama ve diizenleme caligmalarina da katk:



saglayabilir. Bu baglamda arastirmanin problemi: "Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin

vatandas kavramina iliskin ortiik ve agik bilgileri nelerdir?" seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul yedinci smif 6grencilerinin vatandas
kavramina iliskin Ortiik ve agik bilgilerinin ne oldugunun ve nasil bir yapida oldugunun
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle yedinci siif 6grencilerinin vatandas
kavramina iligskin ortiik bilgilerinin agiga ¢ikartilmasina yonelik sorulara, daha sonra da
vatandas kavramina iliskin agik bilgilerinin belirlenmesine yonelik sorulara yanit
aranmigtir.

Arastirma Sorulari:

1.2.1. Ortaokul Yedinci Stmf Ogrencilerinin Vatandas Kavramma fliskin Ortiik

Bilgilerinin Belirlenmesine Yénelik Sorular

1. Ogrencilerin vatandas kavramu ile ilgili kullandiklar1 bilissel yapilar
nelerdir?

2. Ogrencilerinin "Bir vatandas olarak ben" elementi ile gdrece en az
iliskilendirdikleri biligsel yapilar1 nelerdir?

3. Ogrencilerinin "Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum" elementi ile gorece
en fazla iliskilendirdikleri bilissel yapilari nelerdir?

4.  Ogrencilerinin merkezi elementleri (bir vatandas olarak ben (gercek ben),
nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum? (ideal ben) ) birbirine ne kadar uzak
konumlanmaktadir?

1.2.2. Ortaokul Yedinci Smif Ogrencilerinin Vatandas Kavramna lliskin Acik

Bilgilerinin Belirlenmesine Yonelik Sorular

5. Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandas kavrami ile ilgili agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar nasildir?

6.  Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandas kavrami ile ilgili agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar, 6grenim gordiikleri okulun bulundugu yere

gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
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7. Ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin vatandas kavramu ile ilgili acik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar, cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

8.  Ortaokul yedinci siif Ogrencilerinin vatandas kavramu ile ilgili acik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar, anne - baba egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

9.  Ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin vatandas kavramu ile ilgili acik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar, 6grencilerin ana dillerine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

10. Ortaokul yedinci simif dgrencilerinin vatandas kavrami ile ilgili agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar, 6grencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
arkadaslar1 olmasina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

11. Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin vatandas kavrami ile ilgili agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar, 6grencilerin evde aile ile konusulan dillere

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarih boyunca tiim toplumlarin temel hedeflerinden birisi toplumundaki siyasal
ve sosyal beklentileri benimsemis iyi insan ve iyi bir vatandas yetistirmektir. Ciinkii bir
toplumun bir arada olmasin1 ve devamini saglayabilmek, bireylere vatandas olabilme
bilincini kazandirarak gergeklestirilebilir (Hablemitoglu & Mete, 2012). Vatandaslar,
demokrasinin olmazsa olmaz kosullarindandir. Bireylerin vatandashik bilinci ile
yetistirilmesi de egitim kurumlarinin gérevidir (Kondu & Sakar, 2013). Egitim
kurumlarinin siyasal, sosyal ve ekonomik islevleri bulunmaktadir. Egitim kurumlarinin
siyasal islevlerinin en dnemli amaci bireyleri iyi bir vatandas olarak yetistirmektir. Bu
amag gerceklestirildiginde vatandaslar kendi haklarini, sorumluluklarini, vatandaslikla
ilgili temel kavramlar1 6grenebilir ve vatandas olma bilincini kazanabilirler (Alabas,
2010). Ogrenciler vatandasin ve vatandasligin ne oldugunu, onun siyasal sistemlerdeki
olusumunu, vatandas olarak haklarini, yiikiimliiliklerini ve 6devlerini aileden sonra
alacaklar1 egitim araciligiyla 6grenebilirler (Kondu & Sakar, 2013). Vatandas kavrami
ile birlikte vatandaglik egitimi tliremis, vatandas ve vatandaslik kavraminda meydana
gelen degismeler ile vatandaslik egitimi de bicimlenmistir (Gomleksiz & Kiling, 2014;
Giiven, Tertemiz & Bulut, 2009).
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Bakioglu ve Kurt'a (2016) gore vatandaslik egitiminin amaglari, okul, toplum ve
devlet agisindan incelenmelidir. Devlet agisindan vatandaglik egitiminin amaci, hak ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 yerine getiren, devletin siyasal isleyisini bilen, kendini
sorgulayabilen vatandaslar yetistirmektir. Toplum ag¢isindan vatandaslik egitiminin
amaci, toplumsal yasama uyum saglayabilen, ¢evresine karsit duyarli olan ve yardima
ihtiyact olanlar i¢in harekete gecgebilen vatandaglar yetistirmek iken, okul agisindan
vatandaslik egitiminin amaci, Ogrencilerin vatandaslik sorumluluklarini bilmelerini,
haklar ve oOdevlerinin farkinda olmalarini, 6zel hayatlarinda aktif birer vatandas
olmalarin1 saglamaktir. Ogrencilerin vatandashk egitiminde amaclanan bilgi, beceri,
tutum ve davraniglar1 edinebilmeleri igin vatandaslik ile ilgili temel kavramlar1 tam ve
dogru bir sekilde, yanilgiya diismeden o6grenmeleri gerekmektedir (Yilmaz, 2013).
Vatandas kavrami soyut bit kavramdir (Kartal & Turan, 2015; Yilmaz, 2013). Bu
sebeple tam ve dogru bir sekilde 6grenilmesi giigtiir. Nitekim iilkemizde yapilan birgok
calismada da (Bal & Akis, 2010; Faiz & Ergin, 2014; Kartal & Turan, 2015; Sabanci,
2008; Yilmaz, 2013) ogrencilerin vatandas ve vatandaslik kavramini agiklarken
zorlandiklarini, yanilgiya diistiikklerini ya da kavramin sadece tek bir ozelligine
yoneldiklerini gérmekteyiz. Bu da 6grencilerin vatandas kavramina iliskin bilgilerinin
ortik oldugunu bizlere gostermektedir. Ciinkii ortiik bilgi, bireyin zihninde yer alan
soyut, paylasilmasi ve erisilmesi gii¢ olan bilgidir (Kurgun, 2006; Odabas, 2005).

Tiirkiye’de vatandas ve vatandaslik kavrami farkli baglamlarda arastirilan ve
sosyal bilgiler konu alan1 i¢inde ilgiyle incelenen bir konudur. Bu konuda yapilan
arastirmalara bakildiginda genellikle 6grencilerin vatandasglik kavram ile ilgili kavram
yanilgilarii (Bal & Akis, 2010; Faiz & Ergin, 2014; Kartal & Turan, 2015; Sabanci,
2008; Yilmaz, 2013); algi ve goriislerini (Alabag, 2010; Doganay & Sari, 2009; Giiven,
2010; Kiling & Dere, 2013; Ocal, 2011; Tonga, 2013; Utku, 2015; Yilmaz, 2009)
inceleyen arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Fakat dogrudan Ogrencilerin vatandas
kavramina iligkin Ortiik ve acik bilgilerini inceleyen bir ¢calismaya ulasilamamistir. Bu
nedenle Ogrencilerin etkili vatandaslik egitimi agisindan vatandas kavramina iliskin
sahip olabilecekleri ortiik bilginin niteliginin incelenmesinin ve tartisilmasinin dnemli
oldugu belirtilebilir.

Kavram yanilgilar1 ile ilgili arastirmalarda da bu agidan bir sorgulamanin
yapilmadigr belirlenmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda genel olarak nicel aragtirma
yontemlerinin kullanildig1 belirlenmistir. Dolayisiyla 6grencilerin vatandas kavramina

iliskin ortiilk ve agik bilgilerini karma arastirma yontemi ile inceleyen bir ¢caligmadan
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elde edilecek bulgularin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
arastirmadan elde edilecek bulgularin, vatandas ve vatandaslik kavraminin 6gretimine
yonelik ders ya da igerik tasarimlarina da kaynak olusturmasi beklenmektedir. Ciinkii
ortik bilgi, deneyimden elde edilmektedir ve sorgulanmadan kabul edilebilir. Bu
nedenle oOrtiik bilgi dogru ya da yanlis olabilir. Bu baglamda &grencilerin vatandas
kavramini dogru bir sekilde dgrenip ifade edebilmeleri etkili bir vatandaslik egitiminin
gergeklestirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda
ortiik bilgi ile ilgili Tirkiye’de yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu gozlenmistir. Oysa
yeni Ogrenilen kavramlarla veya kavramla ilgili var olan bilgilerimize yeni bilgiler
eklenmesiyle, bireyin biligsel yapisi gelisir ve degisir. Bu siirecte edinilen bilgiler agik
olabilecegi gibi ortiik de olabilir. Dolayistyla kavram 6grenmede Ortiik bilginin yeri ve

O6neminin incelenmesi, alanyazinin gelismesine da katki saglayabilir.

1.4. Smirhliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliklar ¢er¢evesinde yiirtitilmiistir.

e Arastirmada elde edilen veriler, 2016 - 2017 egitim 0gretim yilinda farkli sosyo-
kiiltiirel yapiya sahip Mardin ili Nusaybin ilgesindeki devlet okullarinda 6grenim
goren ortaokul yedinci sinif dgrencilerinden arastirmaya goniillii katilan 124
Ogrenci ile smirhdir.

e Arastirma, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine dayali RGT ile agik bilgi
kavram testinden elde edilen veriler ile sinirhdir.

e Katilmecilarin i¢inde bulunduklar1 sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durum ile
sinirlidir.

e Arastirma, elde edilen nitel ve nicel verilerin analizleri ve arastirmacinin nitel

verileri yorumlama giiciiyle sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Bu arastirmanin;

e SO0SYyo - kiiltiirel ve siyasal ortamin, kosullarin katilimcilarin vatandas olma ile
ilgili biligsel yapilarimi etkiledigi varsayilmaktadir.
e Katilmecilart olusturan 6grencilerin arastirmaya veri saglayabilecek nitelikte

oldugu kabul edilmektedir.
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e Yapilan goriismelerde katilimcilarin goniillii ve igten bir sekilde gergek

gorlslerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.

1.6. Tanimlar

Vatandas (Citizen): Devlete karsi sorumlulugu olan, devletin sagladigi
haklardan yararlanabilen ve devlete karst baglilik duygusu olan bireylerdir (kisilerdir)
(Dogan, 2007).

Vatandashk (Citizenship): Belirli bir devletle kisi arasindaki karsilikli hak,
gorev ve ylkiimliliik iligkilerini belirleyen hukuksal bir bagdir (Aybay, 2008).

Vatandashk Egitimi (Citizenship Education): Devletlerin kendi sistemlerini
devam ettirmek amaciyla cesitli egitim kademelerinde 6grencileri iyi vatandas olarak
yetistirebilmek i¢in verdikleri egitimdir (Tonga, 2013).

Acik Bilgi (Explicit Knowledge): Ogrenme siirecinde edinilebilen, bilingli bilgi
isleme siirecine dayali, bilingli olarak erisilebilen ve sozlii olarak ifade edilebilen
bilgidir (Ellis, 2005).

Ortiik Bilgi (Implicit Knowledge): Ogrenme siirecinde, farkinda olmadan
edinilebilen, s6zle ifade edilemeyen, deneyim yoluyla edinilen soyut ve performansi
etkileyen bilgidir (Reber, 1993, Akt. Akbulut - Tas, 2010).

Repertuar Ag1 Teknigi (The Repertory Grid Technique): Kelly (1955)
tarafindan bireyin biligsel kurgularini agiga c¢ikartmak amaciyla gelistirilen yari
yapilandirilmis bir goriisme teknigidir (Abazaoglu & Yildizhan, 2012).

Element (Madde): Bireylerin kullandiklar1 yapilar agisindan degerlendirildigi
uyaricidir. Bunlar insanlar, olaylar, nesneler, fikirler, kurumlar olabilir (Allen, 2002,
Akt. Bagis, 2018).

Yapi (Construct): Bireylerin kendi diinyalarinin boyutlarini kavramsallagtirmak
icin kullandiklart boyutlardir (Allen, 2002, Akt. Bagis, 2018). Yapilar, katilimcilarin
elementler hakkindaki yorumlarini temsil eder (Easterby - Smith, 1980).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Bu béliimde, ilk olarak vatandas - vatandaslik, vatandaglik egitimi, agik bilgi -
ortiik bilgi ve repertuar ag1 teknigi ile ilgili kavramsal ¢erceve sunulmustur; ardindan

konu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1.1. Vatandas - Vatandashk

Yilmaz (2004), ilk defa 1789 Fransiz Ihtilali ile siyasi bir anlam kazanan
"vatandas (=yurttas)" kelimesinin, son iki yiizyilda sozliikklerimize girdigini
belirtmektedir. Fransiz Milli Meclisi tarafindan kabul edilen 26 Agustos 1789 tarihinde
yayimlanan "Insan ve Vatandas / Yurttas Haklar1 Beyannamesi" belgesi ile vatandas
kavrami giindeme gelmistir ve belleklerimize yerlestirmistir (Akt. Bakioglu & Kurt,
2016).

Vatandashk, Aristo ve Platon’dan giinimiize kadar tartisilan bir kavram
olmasma karsin, ozellikle 21. yiizyilin baslangicindan itibaren hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde lizerinde tartisilan onemli bir kavramdir (Gomleksiz & Kiling,
2014). Vatandaslik en basit tanimla, bir kisinin belirli bir devlete olan aidiyetini ifade
eder. Aidiyet ile kast edilen, kisinin vatandast oldugu devleti kuran insan toplulugunun
ya da bir diger deyisle o devleti kuran milletin bir ferdi, bir pargasi olmasidir (Erdem,
2010). Vatandas olmak belirli niteliklerle tanimli olmak ve bir yerlerle ya da kurallarla
sinirhi olmaktir. Bireylerin bir toprak pargasi iizerinde yasamalarini anlamli kilan bir
kimliktir (Ulutas, 2014). Avrupa vatandaslik sdzlesmesi ise vatandashigi, "vatandaslik,
kisi ile bir devlet arasindaki kurulan hukuksal bag anlamina gelir, kisinin etnik kdkenini
ilgilendirmez." seklinde tanimlanmistir (S6z.m.2/a). (Erdem, 2010). Belli bir yurda ait
olma ve o yurdun ortak deger, yasal diizenlemeler, 6rf ve adeti vb. toplumsal
diizenlemelerine uyma davranisi ile ‘vatandaslik’ kavramini ifade edebiliriz (Ugurlu,
2011).

Anayasal iilkelerde, o iilkede yasayanlarin devlet tarafindan taninan haklardan
yararlanabilmeleri i¢in o iilkeye vatandaslik bagi ile bagli olmalar1 gerekmektedir

(Kepenekgi, 2008). Dolayisiyla her iilkenin bireylere vatandaslik statiisiinii verme ya da
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saglama kosullari farklilik gdstermektedir (Aybay & Ozbek, 2015). Ornegin Kepenekgi
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin bireyleri vatandag olarak kabul etme kosulunu sdyle

belirtmektedir:

1982 Anayasasinin Baslangic boliimiinde “Her Tiirk vatandaginin bu
anayasadaki temel hak ve ozgiirlilklerden esitlik ve sosyal adalet gereklerinden
yaralanarak milli kiiltiir, medeniyet ve hukuk diizeni i¢inde onurlu bir yasam
stirdiirme ve maddi ve manevi varligim1 bu yonde gelistirme hak ve yetkisine
dogustan sahip oldugu” hiikkme baglamstir.

1982 Anayasasi bireyin devlet ile iliskisini kurmada vatandaglik bagini 6n plana
cikarmig olup Tiirk Devletine vatandaslik bagi ile bagl olan herkesi Tiirk kabul
etmistir (M. 66). Buna gore Tiirk babanin ya da Tiirk ananin ya da Tiirk babanin
cocugu Tirk’tiir. Vatandaslik yasanin gosterdigi kosullarla kazanilir ve ancak ya
da belirtilen durumlarda kaybedilir (Kepenekgei, 2008, s. 32).

Vatandashk statiisii elde edilme bigimlerine goére farkli sekillerde
smiflandirilmaktadir.  Ornegin  Kadioglu (2012) alanyazindaki kullammma gore

vatandaslig1 dort grupta siiflandirmaktadir. Bunlar:

Ulusal kimlik veya milliyet olarak belirlenmis vatandaslik,
Kagit (paper) temelinde vatandaslik,

Haklar temelinde vatandaglik,

el

Gorevler ve sorumluluklar temelinde vatandaslik.

Westheimer ve Kahne (2009) ise vatandaslik rol ve sorumluluklarindan yola
cikarak vatandasi ii¢ farkli baslik altinda siniflandirmistir. Bunlar; sahsi sorumluluga
sahip vatandas (personally responsible citizen), katilimc1 vatandas (participatory citizen)
ve adalet merkezli vatandastir (justice oriented citizen). Sahsi sorumluluga sahip
vatandasg, ¢Oplerini toplayan, kan veren, geri doniisiim yapan, kanunlara uyan, yasadigi
toplumda sorumluca hareket eden vatandastir. Sahsi sorumluluga sahip vatandas
yetistiren programlar diirtistliik, kisisel disiplin ve ¢aligkanlik iizerinde yogunlasarak
karakter ve kisisel sorumluluk olusturmaya calisirlar. Bu tiirdeki vatandas yardim
kampanyalarina katilir, yardima muhta¢ insanlar i¢in goniillii caligmalar yapar.
Katilimc1 vatandag, 1yi vatandast yerel ya da iilke capinda olabilecek, toplum
meselelerine etkin olarak katilan vatandastir. Katilimc1 vatandag yetistiren programlar,

ogrencileri devletin ve diger bazi toplum organizasyonlarmin nasil ¢alistigina dair
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bilgilendirmeler yapan, topluluk halinde yapilacak faaliyetlerin planlanmasin1 ve
bunlara katilimi saglar. Sahsi sorumluluga sahip vatandas evsiz insanlara yiyecek
yardiminda bulunan vatandas iken katilimci vatandas yiyecek kampanyasini organize
eden vatandastir. Adalet merkezci vatandas, adalet merkezci egitimcilere gore etkin
demokratik vatandaglar sosyal, ekonomik ve politik giiclerin etkilesimlerini
anlayabilecekleri ve analiz edebilecek imkanlara ihtiya¢ duyan vatandastir. Toplum
hayati ve meseleleriyle ilgili konulara énem verirler. Katilimc1 vatandas bir yiyecek
kampanyas1 baslatiyorsa sahsi sorumluluga sahip vatandas bu kampanyaya bagista
bulunur, adalet merkezci vatandas ise insanlarin neden a¢ oldugunun sorgulamasini
yapar.

Siyasi sistemlere gore farkliliklar gosterse de vatandaslik kavraminin 6zellikleri

genel anlamda bes kategoride siniflandirilabilir:

Kimlik duygusu,

Bazi1 haklarin kullanilmasi,

Ilgili sorumluluklarin yerine getirilmesi,

Kamu islerine katilim ve ilgi,

Temel toplumsal degerleri kabul (Cogan & Derricot, 2000, Akt. Keles &
Tonga, 2014).

o > W e

Yilmaz’a (2002) gore vatandaslik, hukuki anlamda bagimsiz bir devlete bagl
olmak demektir. Devleti olusturan dgelerden biri olan halki meydana getiren bireylere
vatandas denir. Vatandas, bagh oldugu devletin egemenligini ve hukuki kosullarini
kabul eden kisidir. Vatandaslarin devlete karsi sorumluluklart vardir ve bu
sorumluluklarint yerine getirmek zorundadir. Vatandaslik bireyin haklar temelinde
eristigi en yiliksek mevkidir. Cilinkii, vatandaslik din, dil, 1rk, cinsiyet vb. farkliliklarina
karsin bireyi koruyan en yiiksek statiidiir (Akt. Kan, 2009).

Vatandas ve vatandaglik kavrami ¢ok tartisilan ve literatiirde bir¢ok tanimi olan
bir kavramdir. Bounineau (1998) vatandasglik bulaniklastirilmasi nedeniyle gittikge
anlamin yitiren ici bos sozciiklerdir. Herkes dogal olarak vatandasin ne oldugunu bilir
ama 13 bu kelimeden ne anladigimi aciklamaya gelince o zaman her seyin

karmasiklastigini belirtmistir (Akt. Giiven, Tertemiz & Bulut, 2009).
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2.1.2. Vatandashk Egitimi

Vatandaslik kavrami dogrultusunda vatandaglik egitimi dogmus ve vatandaglik
anlayisindaki degisimler de vatandaglik egitimini etkilemistir (Giiven, Tertemiz &
Bulut, 2009).

Vatandaslik egitimi, bireye egitim ve 6gretimle kazanabilecegi temel becerilerin
yaninda temel hak ve 6zgirliiklerinin farkinda olma, vatandaslik bilincine sahip olma,
ulusal ya da uluslararasi boyutta vatandaslik hassasiyetlerini anlayip elestirebilme ve
benimseyebilme gibi birgok onemli 6zelliklerin kazandirilabilecegi bir fenomendir.
Ayni1 zamanda bireylerin toplum i¢inde uyumlu bir sekilde yasam siirdiirebilmesi igin
gerekli biitiin yeterliliklerin kazandirilmasi stirecidir (Acun, Demir & Goz, 2010).
Vatandaslik egitimi, 6zellikle hazirlik siirecinde egitimin roli (okullagsma, 6gretme ve
O0grenme yoluyla), genclerin vatandas olarak rolleri ve sorumluluklart igin
farkindaliklarini saglayacak sekilde yapilandirilmasidir (Kerr, 1999).

Vatandaslik egitimi, bireylerin kendi kararlarint kendilerinin almalarini
saglamakla birlikte, bireylere hem kendi hayatlarinin sorumluluklarini alabilmeleri hem
de toplumsal hayattaki sorumluluklarini almalarini saglamaktadir. Bir bagka ifade ile
vatandaslik egitimi bireylere i¢inde bulunduklar1 demokratik topluma en iyi bir sekilde
uyum saglamalart ig¢in gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 hedeflemektedir
(Ayas, Ceken, Es & Tastan, 2013).

Vatandaglik egitimi, insanlara kendi kararlarin1 verebilmeleri, kendi hayatlar
icinde ve yasadiklar1 toplum hayatinda sorumluluk alabilmelerini saglar. Vatandaslik
egitiminin temel amacinin okul, devlet ve toplum acisindan incelenmesinde yarar
vardir. Okul ag¢isindan vatandaslik egitiminin amact, 6grencilere haklar ve ddevler
hakkinda farkindalik yaratma, 6grencilerin aktif vatandas olabilmeleri i¢in sorumluluk
duygularin1 gelistirme, 6zel hayatlarinda, okulda ve toplumda aktif bireyler olmalarini
saglamaktir. Toplum agisindan vatandashk egitiminin amaci, 6grencilerin toplumsal
yasama uyumunu saglama, topluma ve ¢evresine duyarli vatandas olmalarini saglama,
cevresine duyarli olma ve kendisinin disinda baskalarin1 da diisiinme ve gerekirse
harekete gecen bireyler yetistirmektir. Devlet agisindan vatandashik egitiminin amaci,
hak ve sorumluluklarin1 bilen ve yerine getiren, politik okur yazarlifa sahip, devlet
mekanizmasin bilen, kendini sorgulayan bireyler yetistirmektir (Bakioglu & Kurt,
2016).

Vatandaglik egitiminin ilk amaci devlete faydali ve iyi bir vatandas yetistirmek
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iken giiniimiizde yaratici, elestirel disiinebilen, katilimci olan, isbirligi iginde
calisabilen, empati becerisine sahip ve ¢evresine duyarli vatandas yetisitrme halini aldi
(Acun, Demir & Goz, 2010). Vatandaslik egitimi, ayn1 zamanda egitimin amacini da
sorgulamalt ve nasil bir toplum ve nasil bir vatandas istiyoruz sorusunu da
yanitlamalidir (Doganay, Sar1 & Cuhadar, 2007).

Vatandaglik egitimi, her {ilkenin egitim programlarinda yer almaktadir.
Vatandaslik egitimi bazen zorunlu bir ders olarak bazen de se¢meli bir ders olarak ya da
birden fazla ders ile entegre bir sekilde verilmektedir (Ugurlu, 2011). Ulkemizde
vatandaslik egitimi, 2005 yilinda yenilenen program ile vatandaslk, "insan Haklar1 ve
Vatandaslik Ara Disiplin" halinde ilkokul ve ortaokul programlarinda yer almistir.
[lkokulda Hayat Bilgisi dersi ile baslayan vatandashik anlayisi, ortaokul da Sosyal
Bilgiler dersi igerisinde devam etmistir. Ayrica ilkokul 4. sinifta, Talim ve Terbiye
Kurulu 25.06.2012 tarih ve 69 sayili karar ile 2015-2016 6gretim yilindan baslayarak,
ilkdgretim dordiincii simiflarda “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi
Ogrencilere kavramsal bilginin 6gretilmesinin yaninda; insan haklari, yurttashik ve
demokrasi ile ilgili temel degerleri kazandirmayr amaglamaktadir. Bu dersin
programinda bulunan son iinite "Birlikte Yasama" {iinitesinde birlikte yasanilan
mekandan hareketle yurttaglik, ortak sahiplik ve paylagim, diizenleyici bir kurum olan
devlet ile yurttas arasindaki iligkiye vurgu yapilmistir (MEB, 2017). 2017 Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda "Etkin Vatandaglik" adinda yeni bir 6grenme alani

olusturulmustur (MEB, 2017).

2.1.3. Ortiik Bilgi - Acik Bilgi

Literatiirde bilginin degisik sekilde siniflandirilmas: yapilmaktadir. Ancak
calismamiz agisindan bilginin bir tiirli olan agik bilgi ve ortiik bilgi tiirii ele alinacaktir.

Ortiik bilgi kavrami ilk kez Micheal Polanyi (1966) tarafindan dile getirilmistir
(Insch, Mclintyre & Dawley, 2008; Nonaka, 1994; Nonaka & Takeuchi, 2010).

Taylor’a (2007) gore agik bilgi, insanin kolayca agiklamasini ve tanimlamasini
yapabildigi bilgi iken oOrtiikk bilgi bir insanin sahip oldugunu bilmedigi ve agik bir
sekilde ifade etmekte zorlandigi bilgidir. Acik bilgi, 6grenme ortamlarindan, plank
O0grenme siirecleri ya da bilingli 6§renme stratejileri ile edinilen ve kisiler tarafindan
bilingli bir sekilde erisilebilen bilgilerdir. Ortiik bilgi ise bilingli 6grenme stratejileri
kullanmaksizin elde edilebilen bilgidir (Taylor, 2007).
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Acik bilgi, s6z ile ifade edilebilen ve yaziya kolaylikla gecirilebilen bilgi
anlamina gelirken Ortiik bilgi ise a¢ik bilginin tersine kolay bir sekilde ifade edilemeyen
bilgidir. Ornegin, kitap ya da gazete okurken edindigimiz bilgiler, radyo dinlerken ve
televizyon izlerken edindigimiz bilgiler, bir doktorun hastasina yaptig1 agiklamalar vb.
acik bilgidir. Ac¢ik bilgiye erismek kolaydir. Ortiik bilgi fiilen yasamilir ama
aciklanmasi, paylasiimasi zor olan bilgidir (ibicioglu & Dogan, 2006; Kurgun, 2006).
Acik bilgi, anlatma yoluyla 6grenilebilir ya da tekrarlama yoluyla edinilebilir. Ortiik
bilgi ise agiga ¢ikartilmasi zor olan bilgidir. Bilgi kisilerin ya da uzmanlarin zihninde
yerlesmis halde bulunmaktadir. Bu bilgiler bilingdis1 seviyesindedir. Bu nedenle ortiik
bilginin belgelendirilmesi de zordur (Tagger, 2005). Ellis’e (2005) gore ortiik bilgiye,
otomatik bilgi isleme siiregleriyle, acik bilgiye ise kontrollii bilgi isleme siirecleriyle
erisilmektedir (Akt. Akbulut - Tas, 2010).

Ortiik bilgi, insanlarin belleklerinde bulunan ve bu nedenle ifade edilebilmesi,
aktarilmas1 ve yayilmasi kolay olmayan bilgi tiiriidiir. Ortiik bilgilerin ifade edilebilmesi
zordur, gorecelidir, birgok faktdre bagli olarak karmasik 6zellikler sergilerler ve bu
ozellikleri nedeniyle bu tiir bilgileri diizenlemek kolay degildir (Odabas, 2005). Ortiik
bilgi, eylemlerle anlam kazanirken, acik bilgi herkes tarafindan anlasilabilen 6zellikte
ifade edilebilmektedir (Durna & Demirel, 2008).

Polanyi (1958), ortiikk bilgi agik bilginin temelini olusturur ve aslinda
sOyleyemediklerimizden daha fazla sey bildigimizi belirtir. Polanyi bir¢ok insan
icerisinden bir kisiyi taniyabildigimizi ancak bunu nasil tanidigimizi agiklayamadigimiz
bilgiyi ortiik bilgiye drnek olarak gosterir (Akt. Tee, 2005). Ortiik bilgi insanlarin
zihinlerinde, davraniglarinda ve hislerinde sakli olan bilgidir. Bu tip bilgiler insanlarin
iligkileri ile gelisir ve beceri ile uygulamalarin varligin1 gerektirir (Aktan & Vural,
2005).

Polanyi (1962), ortiik bilgi, bir uzman tarafindan tam olarak agiklanamayan bir
bilgidir ve sadece uzun bir ¢iraklikta bir kisiden digerine transfer edilebilir (Akt. Lee &
Yang, 2000). Lim (1999) ortiik bilgi kolayca paylasilamayan ve hepimizde var olan
yetenek ve "nasil oldugunu bilmek" (know how) diye ifade edilmektedir (Lee & Yang,
2000). Ortiik bilgi, kisisel bir bilgi oldugu kadar kollektif ve sosyo - kiiltiirel olarak
paylasilan ve baskalariyla olan etkilesimlerimizden de elde edebilecegimiz bir bilgidir
(Nonaka, 1994).

Nonaka'ya (1994) gore ortiik bilgi iki bilesenden olugsmaktadir. Bu bilesenler
teknik bilesenler ve bilissel (zihni) bilesenlerdir. Ortiik bilginin teknik bilesenleri
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tecriibe, birikim, ustalik ve nasili bilme (know - how) ile temsil edilir. Ortiik bilginin
bilissel bilegenleri ise bireyin dig diinyay:1 algilamasina, tanimlamasina yardim eden
inanglar, semalari, bakis acilarim1 i¢ermektedir. Nonaka, ortiikk bilginin bilissel
Ogelerinin Johnson - Laird'in (2010) olusturdugu "zihinsel modellerle" ilgili oldugunu
belirtmektedir (Akt. Akbulut - Tas, 2016). Ortiik bilgi, yetenekleri, becerileri ve teknik
bilgiyi igerdiginden, aktarilabilmesi ve paylasilabilmesi de zorlagsmaktadir (Aydintan,
Goksel & Bingol, 2010)

Bilgi tiirlerini kesin bir sekilde birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Ciinkii,
ortiikk bilgi i¢inde agik bilgi, agik bilgi icinde de ortiikk bilgi olmasi her zaman
miimkiindiir (Zaim, Kurt & Seg¢gin, 2012). Nonaka (1994), ortiik ve acik bilgi arasinda
bir etkilesim oldugunu ve birbirlerine doniistiiriilebilecegini belirtmistir (Nonaka, 1994;
Nonaka & Takeuchi, 2010). Nonaka'ya (1994) gore ortiik ve acik bilgi arasindaki iligki
sOyledir: 1. Sosyallesme (Socialization) ortiikk bilgiden ortiik bilgiye, 2. Dissallastirma
(Externalization) ortiik bilgiden acik bilgiye, 3. Icsellestirme (internalization) agik
bilgiden ortiik bilgiye, 4. Birlestirme (Combination) agik bilgiden acik bilgiye
seklindedir.

Ortiik bilgi ve acik bilgi arasindaki diger bir konuda hangi bilginin daha 6nce
kazanildig1 ve iki bilginin etkilesim i¢inde olup olmadigidir (Ellis, 2005). Bu konuda i¢
farkli goriis bulunmaktadir. Birinci goriise gore Ortiik bilgi ve agik bilgi arasinda giiclii
bir etkilesim oldugu, ikinci goriise gore iki bilgi tiirli arasinda zayif bir etkilesim oldugu
ve lUclincli goriise gore iki bilgi tlirii arasinda herhangi bir etkilesim olmadigi iddia
edilmektedir (Ellis, 2005). Ortiik bilgi ve agik bilgi arasinda giiclii bir etkilesim
oldugunu savunanlara gore yalniz agik bilgiden Ortiik bilgi elde edilemez, ayni sekilde
acik bilgi de uygulamalar ve tekrar araciligiyla ortiik bilgiye dontstiiriilebilir. Yani
Ogrenen Once agik bilgiyi 0grenir, daha sonra orijinal agik temsilleri kayip etmeden
ortik bilgiye doniistiirebilir (Ellis, 2005). Iki bilgi tirii arasinda zayif etkilesim
oldugunu savunan goriige gore, acik bilginin ortiik bilgiye doniisme olasilig1 oldugunu
ancak bunun nasil meydana gelecegi ile ilgili sinirlarinin bulundugu belirtilmistir. Buna
gore, eger 0grenen gelisimsel olarak dilsel formlar1 6grenmeye hazir ise acik bilgi
uygulama yoluyla ortiik bilgiye doniistiiriilebilir. Ikincisi, agik bilgi ortiikk bilgi
kazanimina, sorumlu oldugu bazi siirecleri gelistirerek dolayli bir sekilde katki
saglayabilir (Ellis, 2005). Bilgi tiirleri arasinda herhangi bir etkilesimin olmadigini
savunan goriig, ortik ve acik bilginin farkli kazanim mekanizmalar1 oldugunu, beynin

farkli boliimlerine depo edildigini ve performansa doniistiirebilmek igin farkl: siireglerin
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oldugunu belirtmektedirler. Bu sebeple iki bilgi tiirli arasinda etkilesim olmadigini, hem
ortiikk bilginin agik bilgiye doniistiiriilemeyecegini hem de ortiik bilginin acik bilgi
haline gelemeyecegini savunurlar (Ellis, 2005).

Sun (2001), ortiikk ve acik bilgiyi aragtirmasina ragmen, ortilk ve acik bilgi
arasindaki karmasik ve ¢ok yonli bir etkilesimin oldugu ve bu etkilesimin éneminin
diinya capinda kabul gormedigini ve Onemsenmedigini belirtmektedir. Sun (2001),
ortiik ve agik bilginin bazi sartlar altinda birbirinden bagimsiz sekilde gelisebileceginin
kanitlar1 oldugu gibi, bazen de acgik bilgi olmadan Ortiik bilginin kazanilabilecegini ya
da tam tersinin olabilecegini belirtmistir. Reber (1989), ger¢ek hayatta karmasik
becerilerin hem ortiik hem de agik siireglerin etkilesimi ile kazanildigini ve bu iki siireg
arasindaki etkilesimin karmasik olabilecegini belirtmektedir.

Acik ve oOrtlik bilgi arasindaki etkilesimini bir buz dagina benzetirsek suyun
tistlinde kalan ¢ok az bir kismin1 agik bilgi olarak, suyun altinda kalan biiyiik bir kism1
ise Ortiikk bilgi olarak ifade edebiliriz. Bu durumda ortiik bilgi ile agik bilgi arasinda
herhangi bir etkilesim olmadigini sOyleyemeyiz. Aksini Ortiik ve agik bilgiyi bir
biitiiniin ayrilmaz iki parcas1 olarak ifade edebiliriz (Ibicioglu & Dogan, 2006; Tagger,
2005; Zaim, Kurt & Se¢gin, 2012).

Ortiik bilgi ve acik bilgi karsilastirilmas: yapilirsa ortiik bilgi  bireysel
davraniglar ile anlam kazanirken agik bilgi herkes tarafindan agiklanabilen ve
yorumlanabilen bilgidir. Ortiik bilgi bicimsellestirilirken hata ile karsilasiimasi miimkiin
iken agik bilgi de boyle bir durum s6z konusu degildir. Ciinkii, acik bilgi her tiirlii
yoruma ve elestiriye acik oldugundan hatalar aninda diizeltilebilir. Ortiik bilgi kisi
varligi ile sinirli iken agik bilgi cesitli kaynaklarda, kurumlarda ve kisilerde yer alabilir.
Ortiik bilginin agiga ¢ikartilmasi ve paylasilmasi zor iken agik bilgi kolay bir sekilde
ifade edilmektedir (Durna & Demirel, 2008).

Acik bilginin aktarilmasi kolay oldugu gibi, kisilerin agik bilgiyi ne kadar
kazandigini da belirlemek kolaydir (ibicioglu & Dogan, 2006). Acik bilginin, kavramsal
olarak ifade edilmesi, saklanmasi ve paylasilmasi iizerine de zengin bir literatiir
bulunmaktadir (Zaim, Se¢gin & Kurt, 2012). Ortiik bilginin agiga cikartiimasi ve
Ol¢iilmesi agik bilgiye gore biraz da zordur (Insch, Mcintyre & Dawley, 2008; Tagger,
2005). Ortiik bilginin kazanim siirecini analiz ve testlerle dlgebilmek pek miimkiin
degilken, kullanimiyla birlikte sonuglarini test etmek miimkiindiir. Ciinki, ortiik bilgi
eylemlerle disa yansir ve anlam bulur (Ibicioglu & Dogan, 2006). Nonaka ve Takeuchi
(2010) ortiikk bilgi kismen metafor, analoji ve prototype kullanilarak agik hale
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doniistiiriilebilir.

Son yillarda ortiik bilginin agiga ¢ikartilmasinda kullanilan yeni bir teknik Kelly
tarafindan gelistirilen Kisisel Yap1 Teorisine (Personal Construct Psychology) dayali
Repertuar Ag1 Teknigi'dir. Repertory Grid Technique (RGT) (Bjorklund, 2008; Herbig
& Biissing, 2004; Rozenszajn & Yarden, 2014, 2015) calismalarinda kullanmistir.
Rozenszajn ve Yarden (2014), matematik ve biyoloji Ogretmenlerinin dgretim igin
gerekli olan oOrtiikk goriislerini 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisi ve alan bilgisi
arasindaki iliskiyi repertuar ag1 teknigi kullanarak arastirmistir. Rozenszajn ve Yarden
(2015), biyoloji 6gretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi arasindaki iliski ile
ilgili orttik bilgilerini agi3a ¢ikartmak igin repertuar ag1 teknigini kullanmiglardir. Yine
Herbig ve Biissing (2004), performanst iyi ve kotii olan hemsirelerin ortiik ve acgik
bilgilerini incelemek amaciyla ve ortiik bilgiyi agi8a c¢ikartmak amaciyla RGT’yi
kullanmislardir.

Bu ¢alismada da ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandas kavramina iligkin

ortiik ve agik bilgilerini agiga ¢ikartmak amaciyla repertuar agi teknigi kullanilmistir.

2.1.4. Repertuar Ag1 Teknigi (RGT)

Bilissel kurgular1 agiga ¢ikartmaya yarayan repertuar agi teknigi Kelly (1955)
tarafindan ilk olarak psikiyatrik hastalarin biligsel yapilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
kullanilmistir (Abazaoglu & Yildizhan, 2012; Tanhan, 2013). Orijinal ad1 "Repertory
grid technique" olan teknik Tiirkge'ye "Repertuar agi teknigi" olarak c¢evirilmistir.
Arastirmada da repertuar ag1 tekniginin kisaltilmasi olarak teknigin orijinal adina gore
kisaltmasi (RGT) kullanilmistir.

Repertuar ag1 teknigi, Kelly'nin gelistirdigi Kisisel Yap1 Teorisi (Personal
Construct Psychology) ¢ercevesinde anlasilmasi gerekmektedir (Tanhan, 2013).
Kisisel Yapr Teorisi, bireylerin her biri kendi kavramsal sistemlerini ve semalarini
gelistirirler. Bunlar kisisel yap1 olarak adlandirilan iki kutuplu boyutlarin 6zgiin
sistemi olarak ifade edilmektedir (Abazaoglu & Yildizhan, 2012). Teori, bireylerin
psikolojik sistemlerinde yer alan olgularinin, bireylerin kendi amaglar1 dogrultusunda
egilimlerini, kisilerin kendi yasantilar1 araciligiyla agiga ¢ikarmayr amaglamaktadir
(Bektas, 2012). Kisisel Yap1 Psikolojisi, insanlarin biligsel siireglerimi sekillendirmek
icin bilgi edinme arastirmalarinda kullanilan bireysel ve grupsal bir psikolojik siirecler

teorisidir (Abazaoglu, 2009). Kisisel Yapt Psikolojisi Teorisine goére insanlar
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zihinlerindeki deneyimleri temsil ederler (Tofan, Galster & Avgeriou, 2011).

Kelly tarafindan kisisel yapilar1 ortaya ¢ikarmak icin "Repertuar Yapr Testi"
(The Role Construct Repertory Test) olarak tasarlanan bu yontem daha sonra kendisi
ve diger arastirmacilar tarafindan gelistirilerek Repertuar Ag1 Teknigi (Repertory Grid
Technique - RGT) adi almistir (Grice, 2002; Gaines & Shaw, 2003, Akt. Bjorklund,
2008). Repertuar ag1 teknigi, baslangigta klinik psikoloji i¢inde tanimlanmis bir teknik
olmasina ragmen, zamanla birgok farkli alanlarda kullanilmaya baslanmistir. Ornegin,
egitim, politika, pazarlama, bilgi sistemleri vb. (Hogan & Hornecker, 2013). Ancak
ortiik 6grenme ve Ortiik bilginin agiga ¢ikartilmasinda yeni yeni kullanilmaya baglanan
bir teknik oldugu belirtilmektedir ~ (Bjorklund, 2008). Alanyazinda yapilan farkli
caligmalarda (Bjorklund, 2008; Hemmecke & Stary, 2004; Rozenszajn & Yarden,
2015; Tofan, Galster & Avgeriou, 2011) ortiik bilginin agiga ¢ikartilmasinda repertuar
ag1 tekniginin kullanildig: belirlenmistir.

Repertuar ag1 teknigi, kisinin vardigi yargilari igeren olaylar hakkindaki
kendisinde gizli olan kurami agiga ¢ikarmaya calisir. Repertuar agi teknigi, bireylerin
biligsel kurgular olarak ifade edilen kendine 6zgii olarak yapilandirdiklar1 bu kisisel
yapilart ortaya koymak igin kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin adidir
(Tanhan, 2013).

Repertuar ag1 teknigi, belirli unsurlarla ilgili bireyin yapilarinin portresini
cizmektir. Bu teknigin temeli, anlamli maddeler kiimesini genisletmek i¢in kullanilan
yapilart olusturmak ve daha sonra bu maddelerin olusturulan yapilara gore
degerlendirilmesini saglamaktir (Abazaoglu & Yildizhan, 2012).

Repertuar ag1 teknigi, ilk defa Kelly tarafindan gelistirilen kavram analiz
tekniklerinden biridir. Bu metadolojideki belli bagh kavramlar element (madde), yap1
(construct) ve repertuar ¢izelgesidir. Element (madde), bireyin ¢evresini olusturan ona
ait olan olaylari, kisileri ifade etmektedir. Yap: (construct), kisi tarafindan ifade edilen
maddeleri ayirmak ve degerlendirmek icin kullanilan boyutlar1 ifade etmektedir.
Repertuar ¢izelgesi, kisinin kisisel yapilar1 ve elemetler arasindaki iliskileri gosteren
bir tablodur (Aztekin, 2012).

Repertuar ag1 teknigi, bir konu lizerinde uzlasiya varmayi igerir. Vakalar ya da
ornekler iizerinde bir 6ngorii, yargi ya da tanilama Kelly'nin terminolojisinde element
olarak gecer. Elementleri sistematik olarak karsilastirmada iyi yapilandirilmis
goriismenin kullanilmasi, katilimcinin yapilarini tanimaya imkan saglar. Yapilar, cogu

zaman bir eyleme rehberlik eden sezgilerin, igsesin ve algilarin agiklamasidir
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(Bjorklund, 2008).

Kelly'nin gelistirdigi repertuar ag1 teknigi, bireylerin esssiz bakis agilarini veya
kisisel yap1 sistemlerini kesfetmek icin gelistirdigi bir tekniktir. Repertuar agi
tekniginde bir kisiden c¢ift kutuplu yap1 (betimsel sifat) 6l¢ekleri boyunca bir dizi
elementi (genellikle insanlar veya maddi seyler) derecelendirmesi veya siralamasini
istenir. Elementler bireylere dogrudan verilebilecegi gibi arastirmaci tarafindan da
saglanabilir. Herhangi bir sayidaki element ve yap1 bir tabloya dahil edilir. Tabloda
sayisal derecelendirmeler yapilir ve analizlere tabi tutulur (Grice, 2002).

[LDpg | ]

Kelly'e gore yapilar iki boyutludur. Ciinkii, "iyi" yalnizca "koti" ile
karsilastirildigi zaman anlam tasimaktadir (Hogan & Hornecker, 2013). Yapilarin iki
kutuplu olarak ifade edilmesi bir insanin yorumlamasini kolaylastirmak igin bir
yapinin nasil kullanildigina dair anlayist arttirir (Tan & Hunter, 2002). Bu teknik ile
yansitict bir siire¢ boyunca zengin veriler toplanir. Katilimcilardan bir dizi elementi
(insan, olay, sembol, kavram ya da nesne) ilgili 6zellikleri (yapilar1) kullanarak
karsilastirmalar1 istenir. Daha sonra katilimcilardan siire¢ sonunda her bir yapiyi
kullanarak ilgili elementleri derecelendirmeleri istenir (Hogan & Hornecker, 2013).

Easterby - Smith'e (1980) gore kisisel yapr sistemlerini belirlemek igin
kullanilan RGT {i¢ unsurdan olusmaktadir. Bunlar; element, yap1 ve baglantilardir
(links). Elementler, arastirma alaninin konusudur. Repertuar agi tekniginin dayandigi
varliklar1 tanimlar. Yapilar, katilimcilarin elementler hakkindaki yorumlarini temsil
eder. Bu yorumlarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in elementlerin iki kutuplu olmasi
gerekir. Baglantilar, elementler ve yapilari iliskilendirme yollaridir. Her bir elementin
her bir yapiya gore nasil yorumlandigini gostermektedir.

Repertuar ag1 teknigi, biligsel icerik ve bireysel yap1 sisteminin yapisini (yani
bilissel yapr sisteminin nasil bir yapida oldugu) ile ilgili 6l¢iimleri ortaya koyar.
Biligsel icerik ii¢ farkli yol ile ifade edilir: Element uzakligi, merkezi yap1 ve element
tercihi. Element uzakligi, elementler arasindaki uzakligi ifade eder ve elementler
arasinda algilanan benzerligi olger. Tiim yapilarda benzer sekilde derecelendirilen
elementler benzer diisiiniilen elementlerdir. Tiim yapilarda farkli derecelendirilen
elementler farkli olarak algilanir. Yani element uzakligi, katilimcilar tarafindan
algilanan elementlerin anlamindaki farkliliklar1 betimler. Elementler arasi uzaklik
diisiik ise bu yakin elementlerin bir araya geldigini, uzaklik biiyiik ise elementlerin
anlamca birbirinden uzak oldugu anlamina gelir. Merkezi yapi, diger tim yapilar

karsisinda bir yapinin onemini ifade eder. Element tercihi, diger tim elementler



25

karsisinda her bir elementin algilanan ¢ekiciligi, istenirligidir. Daha ¢ok tercih edilen
bir element, diger elementlerden daha yiiksek bir ortalama puana sahiptir (Tan &
Hunter, 2002).

Repertuar ag1 tekniginde bilissel yapi ii¢ farkli bigcimde tanimlanabilir: Biligsel
farklilagsma, biligsel karmasiklik, biligsel biitiinlestirme. Bilissel farklilasma,
elementlerin benzerligi ve farkliligi i¢in kullanilan yapilarin sayisini ifade eder.
Yiiksek diizeyde farklilasmis bir bilissel sistem bir¢ok yapiya sahiptir, diisiik diizeyde
farklilagsmis bir bilissel sistem ise ¢ok az yapiya sahiptir. Bilissel karmasiklik, her bir
yapinin, diger her bir yapidan anlamca farkli olma derecesidir. Yiiksek diizeyde
karmagik bir sistemde yapilar arasindaki korelasyon diisiiktiir. Diisiik diizeyde
karmasik bir sistemde yapilar birbiri ile yiiksek korelasyona sahiptir. Biligsel
biitiinlestirme,  yapilar arasindaki  baglanma derecesidir. Yiiksek diizeyde
biitiinlestirilmis bir sistem yiiksek korelasyonla, diisiik diizeyde biitiinlestirilmis bir
sistem diisiik korelasyonla karakterize edilir (Tan & Hunter, 2002).

Hemmecke ve Stary'nin (2004) calismalarinda repertuar agi tekniginin dort
asamadan olustugu aciklamistir. Birinci asama elementlerin segilmesidir. Repertuar
aginin elementleri aragtirmanin konusunu belirler. Segilen elementlere bagli olarak
aragtirmanin belirli bir etki alan1 hakkindaki agiklamalar1 ortaya ¢ikarmak miimkiindiir.
Element tipleri i¢in Ornekler fiziksel varliklar (6rnegin, iiriinler), canlilar (6rnegin,
misteriler), sosyal varliklar (6rnegin, bir firmada takimlar) ve duygular (6rnegin,
profesyonel sosyallesme sirasinda duygular) dir. Ayrica, elementlerin anlamli yapilarin
ortaya c¢ikarilmasini desteklemek amaciyla belirli 6zelliklere sahip olmasi

gerekmektedir:

Elementlerin ayrik olmasi (discrete): Element se¢imi hiyerarsinin ayni

seviyesinde elementleri icermelidir ve alt elementleri icermemelidir.

e Elementlerin homojen olmasi (homogeneous): Elementleri karsilagtirmak
miimkiin olmalidir, 6rnegin; isler ve etkinlikler bir grid i¢inde karisik
olmamalidir.

e FElementlerin  anlagilabilir ~ olmast  (comprehensible):  Elementlerin

anlasilmasi ve kisisel yapilarin ortaya c¢ikarilmasidir. Aksi takdirde sonuglar

anlamsiz olacaktir.

e Elementlerin temsil edici olmasi (representative): Biligsel yapi sisteminin
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ortaya ¢ikarilmasi, bireysel algilanan gergegi temsil etmelidir.

Ikinci asama yapimin ortaya ¢ikarimasidir. Yapmin ortaya ¢ikarilmasi
karsilastirilmal1 sorulara dayanmaktadir. Uglii yontem, yapinin ortaya cikarilmasi i¢in
hala en yaygm ve orijinal yontemdir. Uglii ydéntemde ii¢ element benzerlikleri ve
farkliliklarina gore karsilastirilir. iki element arasindaki benzerligin ortaya ¢ikarilmasi
yap1 olarak kayit edilir. Yapinin ortaya ¢ikarilmasi islemi, yeni yapilar oldugu siirece
devam edebilir.

Uciincii asama derecelendirmedir. Oratya ¢ikan yapilara gore elementlerin
derecelendirilmesidir. Elementler ve yapilarin karsilikli iliskileri bir derecelendirme
islemi kullanilarak agiklanabilir. Kelly'e goére (1955 / 1991) derecelendirme iki
boyutludur, yani element, yapilar ya da zitliklar tarafindan tanimlanir (0 / 1).
Gliniimiizde derecelendirme 5 ile 7 puanlik bir 6l¢ek {izerinden yapilmaktadir.

Dérdiincii asama analizdir. Bir repertuar ag1 analizinin amaci bir sekilde yapi
sistemini temsil etmektir.

Rozenszajn ve Yardennin (2015) calismasinda RGT dort asamada
uygulanmstir.

Ik asama konunun tamitilmasidir. Biyoloji &gretimi icin gerekli olan bilgi
hakkinda 6gretmen goriisleri ve icerik bilgisi (CK) ve pedagolojik igerik bilgisi (PCK)
arasindaki iliski hakkinda gretmenlerin &rtiik bakis acilarini agiga ¢ikartmak. "lyi bir
biyoloji 6gretmeni olmak igin bir biyoloji 6gretmeni hangi bilgiye ihtiya¢c duyar?"
sorusu sorularak biyoloji 6gretmenlerinin bilgisinin 12 elementi ortaya ¢ikartilmistir.

Ikinci asama elementlerin ortaya ¢ikartilmasidir. Bu asamada her bir gretmen
repertuar gridi bireysel olarak doldurur. Her bir 6gretmenden, iyi bir biyoloji 6gretmeni
olarak bir 6gretmenin sahip olmasi gereken elementleri 12 ayr1 karta yazmalari istenir.

Ucilincii asama yapilarin ortaya ¢ikartilmasidir. Elementler kartlara yazilir. Her
O0gretmenden rastgele ii¢ element se¢mesi istenir. Sonra her 6gretmenden dort siitunlu
bir tabloda elementleri birlestirmesini ve asagi dogru yazmasi istenir. Her element ayri
bir siitunda yer almaktadir ve en iyi li¢ elementi se¢meleri istenmektedir. Dordiincii
siituna elementlerden ikisinin benzerlikleri ve fic¢lincii elementten farkli olmasinin
nedenini yazmalar1 istenmektedir. Bu islem her bir 6gretmen tarafindan tiim kartlar i¢in
tekrarlanir.

Dérdiincii asama derecelendirmedir. Bu asamada ortiik yapiyr ortaya g¢ikartmak
amaciyla her bir 6gretmenle ayr1 ayr1 goriisme yapilir. En iyi elementleri se¢gmek icin

tekrarlanan agiklamalar yapilar olarak tanimlandi. Her bir 6gretmenden verilen bir



27

yapinin karsisina yapinmn anlami yazmalar1 istenir. Ogretmenler yapinmn kutbunu
tanimlamak zorundadir. Sonra Ogretmene bos bir tablo verilir. Tabloya yapinin
kutuplar1 yazilir. Ogretmenden tablonun sag tarafina her yapinin tanimini yazmalarini
ve tablonun sol tarafina yapinin taniminin tam karsit1 olan ifadeyi yazmalar1 istenir. Her
bir 6gretmenden ayr1 bir siituna 12 elementi yazmalarini ve sonra her 6gretmenden her
bir element arasindaki karsilikli iliskiyi degerlendirmeleri istenir. Her yap1 5 puanlik bir
Olcek tizerinden derecelendirilir. Bu o6lgekte 'lI' 'yapmin sol kutbundaki ifadelere
tamamen katiliyorum' anlamina ve '5' 'yapmin sag kutbundaki ifadelere tamamen
katiliyorum' anlamina gelir. Her bir 6gretmen tarafindan olusturulan tablolar aragtirmaci

tarafindan analiz edilir.

2.2. 1lgili Aragtirmalar
2.2.1. Vatandas ve Vatandashk Egitimi Ile Tlgili Arastirmalar

Alabas (2010) calismasinda ilkdgretim Ogrencilerinin vatandaslik algilarini
tanimlamasini ve onlarin "iyi vatandasa" nasil bir anlam yiiklediklerini belirlemeyi
amaglamigtir. Calisma sonucunda ilkoégretim Ogrencileri vatandashigi dort kategoride
smiflamiglardir: Bir iilkede yasamak, herhangi bir millete ait olmak, geng¢ yetiskin
olmak ve ulusal kimligi vurgulamaktir. Ogrenciler iyi bir vatandasin dzelliklerini iyi bir
insan olmak, ¢evreyi korumak, hosgoriilii olmak olarak ifade etmislerdir.

Bal ve Akis'n (2010) Sosyal Bilgiler dersi "Insanlar ve ydnetim" iinitesinde
karsilagilan kavram yanilgilar1 adli ¢alismalarinda 6grenciler bu {initede gegen milli
egemenlik, yurttaslik, bagimsizlik ve kamuoyu kavramlar1 hakkinda yanilgilarina sahip
oldugunu belirtmislerdir. Milli egemenligin halka degil de yoneticilere ait oldugunu
diisiinen dgrenciler yanilgiya diismiislerdir. Ogrenciler vatandas kavramini agiklarken
de vatandasi sadece sorumluluk veya haklari olan birey olarak diisiindiikleri i¢in
yanilgiya diigmislerdir.

Giiven (2010) calismasinda Insan Haklar1 ve Vatandashk ara disiplin
kazanimlar1 ¢ercevesinde ilkdgretim besinci sinif 6gretmenlerinin vatandashik egitimi,
ogrencilerin bu kazanimlara ulasma diizeyleri ile 6gretmenlerin egitim programlarindaki
vatandaglik anlayisina yonelik algi ve goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler, vatandashigin temel anlamini ifade ederken gorev sorumluluklarint bilme
ve yerine getirme, bunun yani sira haklarini bilme ve kullanma, devlet bilinci, kismen

de bireyin katilimimi saglama gibi genel sozciikler kullanmislardir. Ogretmenler,
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vatandaslik bilincinin aktarimini yaparken yetistirilmis olduklar1 itaatkar vatandaslik
anlayisindan siyrilamadiklarint ancak programda var olan vatandaslik yaklagiminin da
farkinda olduklarini, buna karsin vatandaslik bilincinin olusmasinda kendi vatandaslik
anlamlandirmalarinin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Kiling ve Dere (2013), lise 6grencilerinin "iyi vatandaslik" kavramindan ne
anladiklarini1 ve iyi vatandaslik kavramui ile iligkili davranislarini sekillendiren unsurlari
tespit etmek amaciyla betimsel tarama modelinde bir ¢alisma yiiriitmuslerdir. Verilerini
anket kullanarak elde ettikleri arastirmanin sonucunda, lise 6grencilerinin en ¢ok sosyal
kaygi igerikli maddeleri iyi vatandasin temel Ozellikleri arasinda gordiikleri
belirlenmistir. Yine lise 6grencileri, iyi vatandaslikla ilgili bilgi edinme, deger kazanma
ve davraniglarin1 degerlendirme siirecinde en ¢ok ailelerinden ve 6gretmenlerinden
etkilendiklerini ifade etmislerdir.

Ocal (2011) ¢alismasinda ilkdgretim 6grencilerinin vatandaslik haklarna iliskin
goriiglerini incelemistir. Calismada 18 maddelik besli likert tiirlinde bir o6lgek
kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyet, ikamet edilen yerlesim
birimi, ailenin gelir diizeyi ve anne - baba egirim durumu degiskenleri ile vatandaslik
haklar1 puanlar arasinda farkli diizeylerde anlaml iligkiler bulmustur.

Ozbek ve Kdoksalan (2015) caligmalarinda ilkdgretim boliimii, sosyal bilgiler
ogretmenligi anabilim dalinda okuyan 8gretmen adaylarinin, {lkdgretim Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi Programi kapsaminda vatandasglik egitimi amaglarina iligkin
gorlslerini degerlendirmislerdir. Calisma nitel arastirma yOntemi olarak tasarlanmis
olup caligmaya 8. yariyilda 6grenim goéren 20 Ogretmen adayr amach Ornekleme
yontemi ile se¢ilmistir. Veri toplama aracinda dgretmen adaylarma cevaplandirmalari
igin “Ilkdgretim Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi programi kapsaminda vatandaslik
egitiminin amaglarima yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusu agik uclu olarak
yoneltilmistir. Veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢dzlimlenmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylari amaclarin teorik bilgiden ziyade uygulamaya, biling
diizeylerinin gelistirilmesine, hem kendi toplumunun hem de diger toplumlarin deger
yargilarmma saygili olmasima, toplumsal kurallara uygun davranmaya, iyi ve aktif
vatandas olarak sorumluluklar almaya yonelik olmasinin vatandaslik egitiminin
amaglar1 arasinda agirlikli olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ozen (2012) galismasinda Tiirkiye'de vatandaslik egitimin, Tiirk vatandaslarinin
kamu ve 6zel hayatlarmin doniigiimiinii iceren devlet merkezli moderlesme projesinin

bir pargasi oldugunu ve Tiirkiye'de vatandaslik egitiminin ayr1 bir ders olmasina ragmen
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egitim sistemi igerisinde vatandaslik egitiminin ¢apraz bir tema olarak hep var oldugunu
belirtmektedir. Calismada Tirkiye'de vatandaslik egitiminin kirilma noktalari, mevcut
vatandashigin ve insan haklar1 egitim programlarinin igerigi elestirel bir bigcimde
incelenmistir.

Sabanci (2008) calismasinda, ilkogretim yedinci smif sosyal bilgiler ile
vatandaslik ve insan haklar1 egitimi derslerinde gecen ortak vatandaslik kavramlarina
iliskin, 6grencilerin kavramlara yonelik kavramsal anlamalarinda yanilgilarinin varligi
cesitli degiskenler agisindan Kkarsilastirmistir. Calisma sonucunda; eski ve yeni
programlara gore 6grenim goren yedinci sinif 6grencilerinin vatandaglik tinitesi ile ilgili
konuyu isledikten sonra "giris" diizeyinde kavram yanilgisina sahip olan ve olmayan
ogrenci sayilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Eski ve yeni programlara
gore yedinci smf Ogrencilerinin segilen vatandaslik kavramlarini igeren tiniteler
islenmeden 6nce kavramlari anlama diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Cinsiyet degiskenine gore konuyu islemeden oOnce ve isledikten sonra Olgiilen
vatandaslik kavramlarina iliskin kavramsal yanilg: diizeyleri arasinda erkek 6grencilerin
lehine anlamli bir farklilik oldugu; sosyo - ekonomik duruma gore ise 6grencilerin
vatandaslik konularina iliskin kavramsal anlamlari arasinda iist sosyo - ekonomik
duruma sahip Ogrencilerin kavramsal anlama diizeyi ortalamasinin diger sosyo -
ekonomik duruma sahip 6grencilerin kavramsal anlama diizeyi ortalamasindan daha
yiiksek oldugu; yine dgrencilerin vatandasglik kavramlarini anlama diizeyleri arasinda
ogrenim gordiikleri okullara gore anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin da st -
orta sosyo - ekonomik durumu olan 6grencilerin bulundugu Cankaya ilgesindeki okul
lehine oldugu belirlenmistir.

Silay (2014), calismasinda vatandaslik egitimini genel olarak incelemektedir.
Vatandaslik kavramimin demokratik degerlerle ilgili oldugunu ve ideal bir vatandasin
sadece siyaset alaninda ¢ok sey bilen birey olmadigini belirtir. Silay (2014) vatandasin
aynit zamanda toplumlarin giinliik siyasi hayatinda aktif rol alan kisi oldugunu dile
getirir. Vatandaglik egitiminin okullarda devlet politikasit olarak yer aldigini belirtir.
Ayrica caligmada karakter egitimi ile vatandasglik egitiminin birbine benzer ve
birbirlerini tamamlar nitelikte oldugunu belirtmektedir.

Tonga (2013) tarafindan yapilan sekizinci sinif 6grencilerinin vatandaslik bilinci
diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan degerlendirildigi ¢alismada, sekizinci sinif
Ogrencilerinin vatandaslik bilinci diizeyleri bilissel, duyugsal ve davranigsal agidan

degerlendirilmistir. Arastirmada Og8rencilere dort boyutta olusan "Vatandaslik Bilinci
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Olgegi" uygulanmistir. Arastirmada elde edilen baz1 sonuglar su sekildedir: Ogrencilerin
vatandaslik bilincine iligkin bilgilerinin orta diizeyde oldugu, duyussal egilimlerinin ve
davranig egilimlerinin ise yiliksek diizeyde oldugu; kiz ogrencilerinin vatandaslik
bilincine iliskin bilgilerinin, duyugsal egilimlerinin ve davramis egilimlerinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Utku'nun (2015) tniversite 6grencilerinin vatandaslik ve sosyal medya (sosyal
ag) vatandashik algisinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi adli calismasinda,
gelistirilen “Vatandashik Alg1 Olgegi” ve “Sosyal Medya Algr Olgegi” uygulanmustir.
Arastirma sonucunda iiniversite 6grencilerin sosyal hayatta pasif - iyi vatandas algisina;
sosyal medya da ise pasif vatandas algisina sahip oldulari; erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilerden, isletme ve sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencilerinin diger boliimlerde
okuyan Ogrencilerden vatandaglik algilarinin anlamli 6lglide farklilagtigi bulgularina
ulasiimistir.

Yilmaz (2013) galismasinda sekizinci sinif 6grencilerinin vatandaslik egitiminde
siklikla kullanilan sorumluluk, hak, esitlik, vatandaslik ve egemenlik kavramlarina
iligkin algilarin1 belirlemistir. Calisgma sonucunda o6grencilerin kavramlara yonelik
algilarinda cinsiyet degiskeninin kismen etkili oldugu; kiz dgrencilerinin sorumluluk
algilariin erkek Ggrencilere gore daha gelismis bir diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda yine dgrencilerin ¢ogunlugunun hak ve sorumluluk kavramlarina
iliskin algilarinin yeterli diizeyde oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler hak ihlali ile
karsilastiklarinda ne yapmalar1 gerektigi konusunda oldukg¢a bilingli olduklarim
belirtmislerdir. Ama bazi1 6grencilerin esitlik, vatandaslik ve egemenlik kavramlarini
eksik algiladiklari, bu kavramlarin anlamlarini ifade etmede zorlandiklari ve bu
kavramlari bagka kavramlarla (6zellikle hak, gorev ve 6zgiirliik ile) karigtirdiklar tespit

edilmistir.

2.2.2. Ortiik Bilgi ve Acik Bilgi Ile Tlgili Arastirmalar

Aydintan, Goksel ve Bingdl (2010) ¢alismalarinda ilk olarak sosyal sermayenin
bireyin ortiik bilgi paylasim niyeti {izerindeki iliskisini, ikinci olarak bireyin sahip
oldugu ortiik bilgi paylasim niyetinin paylasim nedenine doniisiip doniismedigini ve son
olarak da bireyin igsel ve digsal kontrol odakli olmasinin ortiik bilgi paylasim niyeti
tizerindeki etkisini arastirmislardir. Uygulama merkezi olarak tip secilmistir. Calisma

sonucunda sosyal sermayenin ve i¢sel denetimin Ortiik bilgi paylasim niyetini pozitif
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olarak arttirdig1 ve bireylerin Ortiik bilgi paylasim niyetlerinin, ortiik bilgiyi paylasma
davranigina donistiirdiigii goriilmektedir.

Dogan (2001) calismasinda bilginin kavramsal analizi ile Ortiikk bilginin
gelisiminde duygusal zeka ve beden dilinin roliinii incelemektedir. Calismasunda
duygusal zeka ve beden dilinin 6rtiik bilginin gelisim ve paylasim siirecindeki etkisini
ve bunlarin oOrtiik bilgi de nasil kullanilabileceginin yollarinin neler oldugunu ifade
etmistir.

Eraut (2000) c¢alismasinda isyerindeki mesleki egitim ile O6grenmeye iliskin
cesitli ampirik arastirmalardan kaynaklanan kavramsal ve metodolojik problemlerinin
neler oldugunu incelemektedir. Eraut (2000) calismasinda ortiik ve acik bilginin ortaya
¢ikarilmasinin neden 6nemli oldugunu, ortiik bilginin edinimini, kullanilmini1 veya hem
edinilen hem de kullanilan bilgi olabilecegi farklt durumlarin neler olacagim
tanimlamistir.

Herbig ve Biissing (2004), calismalarinda performans avantajlarinin ortiik ve
acik bilgilerinin 6zellikleri ile ilgili olup olmadigimi arastirmislardir. Ac¢ik ve ortiik
bilginin genel 6zelliklerini inceleyip, ortiik ve agik bilgiyi karsilastirmak i¢in yeni bir
yaklagim kullanmiglardir. Arastirmada iyi ve kotli performans gosterenler arasinda
birka¢ fark bulunmustur. Koti performans gosterenler, acik performanslarinda, iyi
performans gosterenlere gore daha fazla duygusal igerige sahip olduklarini; bu arada iyi
performans gosterenler, kotii performans gosterenlere gore daha esnek oOrtiik bilgiye
sahip olduklarin1 belirtmiglerdir. Bu c¢alismanin sonuglari, performansin gelistirilmesi
s0z konusu oldugunda, agik ve ortlik bilginin farkli bir sekilde ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Ag¢ik bilgi performansinin olumlu yonleri agik bir sekilde dgretilebilir
ve Ogrenilebilir. Performansa iliskin ortiik bilginin olumlu yonleri ise bu bilgiyi

kullanma ve deneyimleme firsatlar1 araciligiyla gii¢lendirilmelidir.

2.2.3. Repertuar Ag Teknigi ile ilgili Arastirmalar

Abazaoglu (2009) calismasinda 6grencilerin kuvvet ve hareket konusu ile ilgili
biligsel seviyelerini, yapilarin1 ve ¢elisen diislincelerini ortaya g¢ikarmak amaciyla
repertuar agi teknigini ayritili olarak incelenmis ve degisik yas grubundaki dgrencilere
uygulamistir. Calismanin sonucunda repertuar agi tekniginin, 6grencilerin kuvvet ve
hareket ile ilgili kavram imajlarmi, bilissel seviyelerini, yapilarimi ve celisen

diisiincelerini ortaya c¢ikarmada basarili oldugu, ayrica konunun kritik yonlerinin
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belirlenmesinde oldukg¢a faydali oldugu bilginisine ulagilmistir.

Abazaoglu ve Yildizhan (2012) calismalarinda 6grencilerin kuvvet ve hareket
konusu ile ilgili bilissel seviyelerini, yapilarini ve ¢elisen diisiincelerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla repertuar ag1 teknigi ayrintili bir sekilde incelenmis ve degisik yas grubundaki
Ogrencilere uygulanmistir. Arastirmaya repertuar agi tekniginin fizik caligmalarinda
uygulanabilirligi farkli yaslara sahip dort 6grenci ile degerlendirilmistir (bir 6gretmen,
bir iiniversite 0grencisi, bir lise son O0grencisi ve bir lise 1 &grencisi). Arastirmada
Ogrencilerin, mekanik konusu ve formal tamimlar ile ilgili kavramlarda yanlis
anlamalarimin oldugu tespit edilmistir. Aynm1 zamanda RGT, o6grencilerin mekanik
anlayis1 ile ilgili temel modellerindeki ve metaforlarindaki diislincelerini ortaya
cikarmay1 saglamistir. Repertuar ag1 tekniginin Fizik anlayiglarini ortaya c¢ikartmada
etkili bir ara¢ oldugu ve mekanik konusunun kavram imajlarimin belirlenmesinde de
etkili oldugu tespit edilmistir. Fizik Egitiminde repertuar ag1 tekniginin kullanilmasinin
uygun oldugu sonucuna da ulagilmstir.

Aztekin (2012) galismasinda kisilerin bir konu ile ilgili bilissel seviyelerini,
yapilarini ve celisen diisiincelerini ortaya c¢ikarmak icin kullanilan repertuar agi
teknigini matematikteki limit konusuna uygulamistir. Arastirmaya bir metropol
tiniversitesinin Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Boliimii'nde Genel
Matematik dersini alan dort o6gretmen adayr katilmigtir. Dort oturumdan olusan bir
calisma yapilmistir. Ilk ve son oturumlarda, goriisme yontemi ile katilimcilarin
repertuar cizelgeleri c¢ikarilmistir. Ara oturumlar ise ders anlatimi ve etkinlik
uygulamalar seklinde gegmis, katilimcilara limitle ilgili farkli anlayislar sunulmustur.
Bu calisma ile hem adaylarin kavram imajlar1 (concept image) ortaya ¢ikarilmaya
calisilmig, hem de kavram imajlarinin ve zihinsel modellerinin ara oturumlarda yapilan
etkinliklerden ve derslerden nasil etkilendigi belirlenmeye calisilmistir. Repertuar
cizelgelerinin olusturulmasiyla elde edilen yapilar arasindaki iliskiler kiime analizi ile
belirlenmeye c¢alisilmis ve katilimcilarin limit konusunu anlayislariyla ilgili semalar
olusturulmustur. Bu ¢alisma iki adayin limitle ilgili, “yakinlik” ve “limite
ulagilabilirlik” gibi kavramlar igeren anlayislarina odaklanmaktadir. Sonug¢ olarak
matematik egitimi arastirmalarinda kullanilan repertuar agi tekniginin O6gretmen
adaylarinin kavram imajlarini, bilissel seviyelerini, yapilarint ve ¢elisen yapilarini
ortaya ¢ikarmada basarili oldugu goriilmiistiir.

Bagis (2018) calismasinda sorun davranig gosteren 0grencilerin 6gretmenlerine

yonelik biligsel yapilarini belirlemeyi ve dgretmenlerini ideal olarak nasil gordiiklerini
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ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirmanin katilimcilart 6zel bir okulda gorev yapan
ogretmenler ile dérdiincii sinifa devam eden dgrencilerdir. Ogretmenlere Cocuk Sevme
Olgegi ve Ogretmen Yeterlilik Olgegi uygulanmis; sorun davranis gosteren dgrencilerin,
Ogretmenlerine yonelik bilissel kurgularmi agiga cikartmak igin repertur agi teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sorun davranig gosteren Ogrenciler genel olarak
Ogretmenlerini ideal gormekle birlikte sadece 4 6grencinin 6gretmenini ideal dgretmen
elementi ile bire bir eslestirdigi goriilmistiir. Sorun davramis gosteren Ogrenciler
kendileri ile olumlu iletisim kuran, kendilerini seven dgretmenleri ideal 6§retmen olarak
gordiikleri; ideal dgretmenlerin Cocuk Sevme Olgek sonuglarinin yiiksek oldugu, ideal
olmayan 6gretmenlerin ise Cocuk Sevme Olcek sonuglarinin diisiik oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Hemmecke ve Stary (2004) calismalarinda oldukg¢a farklilasmuis is sistem,
paydaslarin topluluk igindeki ve arasindaki bilgileri paylasmalari gerektigini
belirtmektedirler. Bilgi paylasimi sirasinda ise sadece agik bilginin degil, ayn1 zamanda
ortiik bilginin de iletilmesi &nemlidir. Ortiik bilgi, dil gibi geleneksel yollarla
degistirilemez. Ortilk bilginin dissallastirilmas1  i¢in su an ydntem eksikligi
bulunmaktadir. Arastirmada baglamsal digsallastirmayr miimkiin kilacak repertuar agi
teknigini i¢ine alan sistem gergevesi olusturulmustur. Sistem, kritik olay analizi ile
baslar. Daha sonra kisisel yapilarin igerigine duyarli olan repertuar agi teknigi
uygulanir. Arastirma sonucunda, ortiik bilginin digsallastirilmasi i¢in mevcut tekniklerin
disinda kullanilan repertuar agi1 tekniginin ¢ercevesi tanimlanmis ve drneklendirilmistir.
Is pratikleri ile ilgili edinilen bilgiler, birey ve toplum diizeyinde geri bildirim saglar.
Topluluk i¢inde ve arasinda bulunan ortiik bilginin paylasilmasini saglar.

Rozenszajn ve Yarden (2014) caligmalarinda repertuar ag teknigini kullanarak
matematik ve biyoloji Ogretmenlerinin &gretim igin gerekli olan igerik bilgisi ve
pedagolojik igerik bilgisi arasindaki iliski ile ilgili ortiik bilgilerini agiga ¢ikartmay1
amaglamislardir. Arastirma sonucunda hem matematik hem de biyoloji 6gretmenleri
ogretim uygulamasinin 6nemli bir bileseni olarak igerik bilgisini gostermektedirler.
Bununla birlikte matematik 6gretmenleri igerik bilgisi ve pedagolojik igerik bilgisinin
her ikisinin de 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Biyoloji 6gretmenleri ise bunlari ayri
bilesenler olarak gérme egilimindedirler.

Rozenszajn ve Yarden (2015) ¢alismalarinda repertuar agi teknigini kullanarak
biyoloji 6gretmenlerinin icerik bilgisi ve pedagolojik igerik bilgisi arasindaki iliski ile

ilgili ortiik bilgilerini agiga ¢ikartmayr amaglamiglardir. Arastirma sonucunda biyoloji
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ogretmenleri 6gretimde alan bilgisinin 6nemli oldugunu, pedagolojik alan bilgisinin de
alan bilgisinin énemli bir par¢asi oldugunu ifade etmislerdir.

Sanberk ve Bagis (2016) calismalarinda repertuar agi teknigini kullanarak
O0grenci ve Ogretmenlerin birbirini zihinlerinde nasil kurguladiklarini anlamay1
amaclamiglardir. Aragtirma sonucunda iyi Ogrenci ve iyi Ogretmen kavramlarinin
karsilik gosterdigi, basarisiz olarak goriilen 6grencilerin sevgi temali yapilara dikkat

cektigi, basarili olarak goriilen 6grencilerin ise alan bilgisine dikkat ¢ektigi goriilmiistiir.

2.2.4. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ilgili literatiir incelendiginde vatandaslik ve vatandaslik egitimi iizerinde yapilan
caligmalarin daha yogun oldugu goriilmektedir. Genelde vatandaslik egitiminin tarihgesi
hakkinda bilgi veren arastirmalarin yogun oldugu ve ayni zamanda vatandaslik egitimi
hakkinda 6gretmen goriislerinin alinmasinin daha fazla yer kapladigi goriilmektedir.
Arastirmalar incelendiginde vatandaglik ve vatandas egitimi ile yapilan ¢aligmalarda
anket ve Olgek gibi daha ¢ok nicel yontemler kullanilmistir. Arastirmalardaki
katilimcilarin ise daha ¢ok 6gretmen ve 6gretmen adaylarindan olustugu goriilmektedir.

Ortiik ve acik bilgi ile ilgili olan ¢aliymalarda ¢ogunlukla ortiik bilginin
kuramsal kism1 hakkinda bilgi verilmekte olup ortiik bilginin bilgi yonetimine etkilerine
bakilmaktadir. Son yillarda da ortiik bilginin agiga ¢ikartilmasinda repertuar ag1 teknigi
kullanilmaktadir.

Ogrencilerin dogrudan vatandas kavramu ile ilgili értiik ve agik bilgilerinin neler
oldugunu inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ortiik bilginin ortaya
c¢ikarilmasinda repertuar ag1 teknigi, acik bilgilerin ortaya cikarilmasinda ise acik bilgi
kavram testi uygulanmistir. Bu durum, arastirmanin 6zgiinliigli agisindan 6nemli bir

husus olarak goriilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimeilari, kullanilan veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin analizi, gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalari, aragtirmada

alinan etik dnlemler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandas kavramina iligkin
biligsel yapilarini olusturan ortiik ve acik kavramsal bilgilerini derinligine incelemek
amaclanmistir. Bu nedenle arastirmada, nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin ve veri
analizlerinin bir arada oldugu karma yontem deseni kullanilmistir. Karma yontem,
arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist
felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve nicel yoOntemleri birlikte kullanarak
gerceklestirilen arastirma olarak tamimlanabilir (Yildinm & Simsek, 2013). Karma
yontem arastirmasi, felsefi varsayimlart ve kuramsal gerceveleri igeren farkli arastirma
desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasin1 ve bu iki veri tiiriiniin
biitiinlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimidir (Creswell, 2016). Arastirma
karma yontem desenlerinden yakinsayan paralel karma yontem desenine gore
gerceklestirilmistir. Yakinsayan paralel karma desen, arastirma problemine iliskin
kapsamli bir analiz yapilmasina zemin olusturmasi i¢in, arastirmacinin nitel ve nicel
veriyi birlestirdigi ya da kaynastirdigi karma yontemler deseni seklidir. Bu desende,
aragtirmaci genellikle her iki veri tiirlinii ayn1 zaman diliminde toplar ve sonrasinda elde
ettigi bilgileri genel sonuglar1 yorumlarken biitiinlestirir. Bu desende, ¢eliskiler ya da
birbiriyle uyusmayan bulgular agiklanir veya daha ayrintili irdelenir (Creswell, 2016).
Bu arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin vatandas kavramu ile ilgili olarak
ortiik ve agik bilgilerinin ayni zaman dilimi igerisinde nitel ve nicel veri toplama
teknikleri kullanilarak ¢ok boyutlu incelenmesi amaglandigindan dolay1 yakinsayan

paralel karma desen kullanilmistir.
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
3.2.1. Nitel Veriler Icin Calisma Grubu

Aragtirmaya, 2016 - 2017 egitim 6gretim yilinda Mardin ili Nusaybin il¢esinde
farkli devlet okullarinda 6grenim gdren ve dgrencilerin vatandas kavramina iliskin ortiik
bilgilerini belirlemek igin basit seckisiz 6rnekleme yoluyla segilen 124 ortaokul yedinci
sinif 6grencileri arasindan veli izni olan ve goniillii olan 27 6grenci amagli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum o6rneklemesi yoluyla belirlenmistir (Yildinnm & Simsek,
2013).

Patton'a (1987) gore tipik durum orneklemesinde amag, ortalama durumlar
caligsarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu, uygulama veya
yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmektir (Akt. Yildirmrm &
Simsek, 2013). Tipik bir 6rneklem, siradan bir insani, durumu ya da arastirilan olgu
Ornegini yansitmak i¢in secilir (Merriam, 2013). Bu arastirmada, ayn1 bolgede ve benzer
sosyo - kiiltiirel bir ortamda yasayan ortaokul 6grencilerinin vatandas kavram ile ilgili
bilgilerinin niteligi hakkinda bilgi edinmek amaciyla tipik durum Orneklemesi tercih

edilmistir.

3.2.2. Nicel Veriler i¢cin Calisma Grubu

Ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin vatandas kavramina iliskin acik kavramsal
bilgilerini belirlemek amaciyla basit segkisiz Ornekleme yoluyla 124 G6grenci

arastirmaya katilmistir.

3.2.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin vatandas kavramina iliskin agik bilgilerini
belirlemek amaciyla aragtirmaya katilan 124 dgrencinin kisisel bilgilerine ait frekans ve

yiizde dagilimlar1 Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1

Katilimcilarin Kisisel Bilgilerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Okullarin Bulundugu Yer f %

Ilce Merkez 72 58.1
Koy 52 41.9
Cinsiyet

Kiz 74 59.7
Erkek 50 40.3
Baba Egitim Diizeyi

Okuryazar degil 5 4.0
Ilkokul mezunu 42 33.9
Ortaokul mezunu 37 29.8
Lise mezunu 30 24.2
Universite mezunu 10 8.1
Anne Egitim Diizeyi

Okuryazar degil 41 33.1
Ilkokul mezunu 29 23.4
Ortaokul mezunu 38 30.6
Lise mezunu 15 12.1
Universite mezunu 1 0.8
Anadil

Tiirkce 32 25.8
Kiirtce 92 74.2
Anadil Konusma Sikhig:

Her zaman 66 53.2
Sik sik 39 31.5
Bazen 19 15.3
Evde Aile ile Konustugu Diller

Tiirkge 19 15.3
Kiirtge 65 52.4
Birden Fazla Dil (Tiirkge - Kiirtce) 40 32.3
Farkh Kiiltiirel Ozelliklere Sahip Arkadasin Olmasi

Evet 52 41.9
Hayir 72 58.1

Tablo 1' de gorildigi tlizere arastirmaya katilan Ogrencilerin 744 kiz 50'si
erkektir. Ogrencilerin 72'si (% 58.1) ilce merkezdeki okullarda, 52'si (% 41.9) kdy
okulunda 6grenim gormektedir.

Tablo 1'de aragtirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeylerine bakildiginda

5 dgrencinin babast (% 4.0) okur yazar degil, 42 6grencinin babast (% 33.9) ilkokul
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mezunu, 37 6grencinin babasi (% 29.8) ortaokul mezunu, 30 6grencinin babasi (% 24.2)
lise mezunu ve 10 6grencinin babast (% 8.1) liniversite mezunudur. Yine Tablo 1'de
arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeylerine bakildiginda 41 6grencinin
annesi (% 33.1) okur yazar degil, 29 6grencinin annesi (% 23.4) ilkokul mezunu, 38
Ogrencinin annesi (% 30.6) ortaokul mezunu, 15 Ogrencinin annesi (% 12.1) lise
mezunu ve 1 6grencinin annesi (% 0.8) iiniversite mezunudur.

Tablo 1'e gore arastirmaya katilan Ogrencilerden 32'si (% 25.8) anadilinin
Tiirkge oldugunu, 92'si (% 74.2) ise anadilinin Kiirtge oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerden 66's1 (% 53.2) anadili konusma sikligmmn her zaman oldugunu, 39'u (%
31.5) sik sik kullandigint ve 19'u (% 15.3) ise anadilini bazen kullandigin1 belirtmistir.
Ogrencilerden 19'u (% 15.3) evde ailesi ile konustugu dilin Tiirkge oldugunu, 65'i (%
52.4) konustugu dilin Kiirt¢ce oldugunu 40" (% 32.3) ise evde birden fazla dil (Tiirkge -
Kiirt¢e) konustugunu belirtmistir. Yine arastirmaya katilan 6grencilerden 52'si (% 41.9)
farkl kiltiirel 6zelliklere sahip arkadasi oldugunu, 72'si (% 58.1) ise farkli kiiltiire sahip
bir arkadas1 olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin vatandas kavramina iliskin bilgi edinme kaynaklari ve bu
kaynaklardan yararlanma durumlarina iligskin frekans ve yiizde dagilimlar ile ilgili

bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Katilimcilarin Vatandas Kavrami Hakkinda Bilgi Edinme Kaynaklarindan Yararlanma

Durumlarina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Bilgi Edinme Her Zaman Cogunlukla AraSira  Nadiren Hic
Kaynaklan

f % f % f % f % f %
Tv'deki programlar 11 89 27 21.8 62 500 14 113 10 8.1
Tartigma programlart 5 4.0 8 6.5 22 177 37 298 52 419

Gazeteler 3 2.4 6 4.8 26 21.0 41 33.1 48 38.7
Kitaplar 50 40.3 43 347 23 185 7 56 1 0.8
Dergiler 7 5.6 15 121 22 177 39 315 41 331

Aile i¢i konugmalar 65 524 23 185 22 177 13 105 1 0.8
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Tablo 2'de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 65 6grenci (% 52.4) her zaman
vatandas kavrami hakkinda bilgi edinme kaynaklarindan aile i¢i konusmalardan
yararlandigini, 50'si (% 40.3) her zaman kitaplar1 kullandigini, 11'i (% 8.9) her zaman
Tv'deki programlari izledigini, 7'si (% 5.6) her zaman dergileri kullandigini, 5'i (% 4.0)
her zaman uzmanlarin yer aldig1 tartisma programlarini izledigini, 3'i ise (% 2.4) her
zaman gazeteleri okudugunu belirtmistir.

Yine Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerinden 65'i (% 52.4)
vatandas kavramina iliskin bilgi edinme kaynaklarindan “en sik" tercih ettikleri bilgi
edinme kaynagmin aile i¢i konusmalar oldugunu, 43U (% 34.7) vatandas kavramina
iliskin bilgi edinirken “¢ogunlukia" kitaplar1 kullandigini, 62'si (% 50.0) vatandas
kavramina iligkin bilgi edinirken Tv'deki programlar1 “ara sira" izledigini, 41'i (% 33.1)
vatandas kavramina iliskin bilgi edinirken "nadiren” gazeteleri okudugunu, 52 6grenci
ise (% 41.9) vatandas kavramina iliskin bilgi edinirken tartigmali uzman programlarini

"hi¢" kullanmadiklarini belirtmiglerdir.

3.3. Veri Toplama Araclan
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu aragtirmaya katilan grubun sosyo - demografik nitelikleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formda
arastirmaya katilan o6grencilerin okullarimin bulundugu yer, cinsiyet, anne ve baba
egitim durumu, anadilleri, anadillerini konusma siklig1, evde aile ile konusulan diller,
farkli kiiltiirel O6zelliklere sahip arkadasin var olup olmamasi, vatandas kavrami
hakkinda bilgi edinme kaynaklar ile ilgili sorulara yer verilmistir. Bu form EK 1'de

sunulmustur.

3.3.2. Repertuar Ag1 Teknigi (RGT)

Repertuar ag1 teknigi (RGT), kisinin vardig yargilari igeren olaylar hakkindaki
kendisinde sakli olan kurami agiga ¢ikarmaya ¢alisir. Repertuar ag1 teknigi bireylerin
biligsel kurgular olarak ifade edilen kendine 6zgii olarak yapilandirdiklar: bu bilissel
yapilar1 ortaya koymak i¢in kullanilan 6zgiin yar1 yapilandirilmig gériisme tekniginin
adidir (Tanhan, 2013). RGT dort bilesenden olusur: Konu, element, yap1 ve
derecelendirme. Dort bilesen ile ilgili yapilan islem basamaklart ise soyledir: (1)

Konunun aciklanmasi; (2) Elementlerin aciga ¢ikartilmasi; (3) Yapilarin agiga
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cikartilmasi; (4) Derecelendirme (Rozenszajn & Yarden, 2015). ilgili alanyazinda
RGT farkl sekillerde uygulanmaktadir. Ortiik bilgiyi ag1ga ¢ikartmak amaciyla RGT’
nin kullanildig1 ilgili arastirmalardan (Bjorklund, 2008; Hemmecke & Stary, 2004;
Rozenszajn & Yarden, 2014; 2015) yararlanilarak bu arastirmada RGT sdyle
kullanilmistir:

1. Konunun ag¢iklanmasi: Arastirmanin konusu, ortaokul yedinci sinif
Ogrencilerinin vatandas kavramina iligkin ortiik ve acik bilgilerinin incelenmesidir.

2. Elementlerin belirlenmesi: Elementler, arastirmaci tarafindan RGT
konusunda ve ortilk ve agik bilgi konularinda uzman iki 6gretim tiyesinin goriisii

alinarak belirlenmistir. Arastirma konusu temel alinarak bu arastirmada, "Bir vatandas

olarak ben..", "Nasil bir vatandas olmayr arzuluyorum?"”, "Cevremdeki diger
insanlara gore bir vatandag olarak ben...", "Nasil bir vatandas olmak zorundayim?",
"Bana gore ideal olan bir vatandas...", "Bana gore ideal olmayan bir vatandas...",

"Tamdigim iyi bir vatandas...", ve "Tamidigim kotii bir vatandas..." olmak iizere sekiz
element belirlenmistir. Belirlenen sekiz elementin her biri kartlara ayr1 ayr
yazilmstir.

3. Bilissel yapilarin ortaya ¢ikariimasidir: Bu asamada bos bir repertuar
formu hazirlanmistir. Forma elementler yazilmistir. Formda farklilik (karsitlik) ve
benzerlik olmak tizere iki kutup olusturulmustur. Bu form EK 2' de sunulmustur.
Arastirmaya katilan 6grencilerin kii¢lik yas grubunda oldugu ve sifat ya da ozellik
bulmada ve bunu ifade etmekte zorlanabilecekleri dikkate alinarak ikili kart sistemi
kullanilmistir. Her bir 6grenciden iki kart se¢mesi istenmistir. Kartlardan birini
digerinden ayiran 6zelligin ne oldugu sorularak, 6grenciden belirledigi 6zelligi ve o
ozelligin zittin1 ifade etmesi istenmistir. Ogrencilere ifade edilen 6zelligin zit
kutbunun da belirtilmesi ve farkli bir kodlama yapilmamas: gerektigi acikca ifade
edilmistir. Ogrenciler tarafindan ifade edilen benzerlik ve farkliliklar iceren zellikler,
RGT formunda ilgili yerlere ayni anda arastirmaci tarafindan yazilmistir. Her 6grenci
tarafindan, her bir element kart1 i¢in bu islem tekrar edilmistir.

4. Ortaya ¢ikarilan bilissel yapilarin derecelendirilmesi: Biligsel yapilari
aciga c¢ikartma islemi bittikten sonra arastirmaci tarafindan olusturulan bos RGT
formuna elementler ve katilimcilar tarafindan iretilen biligsel yapilar yazilmistir.
Formda elementlerin st tarafina 1'den 5' e kadar numaralar yazilmis ve her bir
elementin kendi icinde iiretilen biligsel yapilar dikkate alinarak 1 ile 5 arasinda

derecelendirilmesi istenmigtir. Ol adli katilimcimin repertuar aginda bulunan
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elementleri derecelendirdigi RGT formu 6rnek olarak Ek 3' te verilmistir.
o. Veri analizin yapilmast ve yorumlanmasi: Katilimcilar tarafindan
dereceleme islemi tamamlandiktan sonra elde edilen veriler icerik analizi ve Idiogrid

2.4 programi hicel analiz istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir.

3.3.3. A¢ik Bilgi Kavram Testi

Arastirmada ortaokul yedinci siif 6grencilerin vatandas kavramina ile ilgili agik
bilgilerini aciga ¢ikartmak amaciyla arastirmaci tarafindan uzman goriislerine
basvurularak bir kavram testi olusturulmustur. Agik bilgi kavram testinde yer alan agik
uclu sorularin olusturulmasi sirasinda Dogan (2007) ve Tas (2010) tarafindan yapilan
kavram analizleri temel almmistir. Ayrica bu konuda gelistirilmis testlerde
incelenmistir. Yapilan analizlere bagli kalinarak yedi sorudan olusan ac¢ik uclu bir
kavram testi olusturulmustur. Bu testte kavramin tamimi, kavramin ayirt edici
ozellikleri, kavramin ayirt edici olmayan 6zellikleri, kavramin 6rnegi ve 6rnek olmayani

ile ilgili bilgileri iceren agik uclu sorular yer almistir. Bu test EK 4'te sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Ortaokul yedinci smif dgrencilerin vatandas kavramina iligkin ortiik bilgilerini
aciga cikartmak amaciyla arastirmada asil ¢aligmaya ge¢gmeden once RGT' nin 6n
calismasi yapilmigtir. 27 Mart - 31 Mart 2017 tarihleri arasinda Mardin ili Nusaybin
ilcesinde hem arastirmacinin gorev yaptigi hem de uygulama asamasinda secilen
okuldan goniilli olan {i¢ O6grenci ile repertuar agi teknigi kulamilarak goriisme
gerceklestirilmistir. Arastirmada ortiik bilgi icin tipik ozelliklere sahip ii¢ okuldan
goniilli katilan 27 6grenciden RGT yoluyla veri toplanmistir. Goriismelere baglamadan
once il¢ce milli egitim miidiirligiinden gerekli izinler alinmistir. Alinan izin belgesi Ek
7'de sunulmustur.

Gerekli izinler alindiktan sonra okullara gidilmis ve gorlisme yapilacak
ogrenciler ile on goriisme yapilmistir. On goriismede dgrencilere arastirmanin amaci
aciklanmistir ve arastirmaya katilabilmeleri i¢in ebeveynleri tarafindan aile izin
formlarinm doldurulmas: gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerden doldurulan formlari
okul miidiiriine teslim etmeleri istenmistir. Arastirmaci tarafindan okul miidiiriinden
teslim alinan formlar incelendikten sonra goriismeye katilmasina izin verilen

Ogrencilerden goriisme zamani i¢in randevu alinmistir. Goriismeler, hafta sonlari
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ogrencilerin kurs saatlerine uygun olarak dersleri aksatmayacak sekilde planlanmigtir.
Gortismeler, ogrencilerin  bos saatlerinde okullarinda bulunan bos smiflarda,
kiitiiphanede, miidiir yardimcisi odasinda gergeklestirilmistir.

Arastirmaci tarafindan RGT' nin arastirmanin amacia uygunlugunu ve
uygulama siirecinin nasil yiiriitiilecegini belirlemek i¢in esas goriismelere baslamadan
once li¢ 6grenci ile deneme ¢alismasi yapilmistir. Daha sonra arastirmaci siireci nasil
uyguladigini ve uygulama siirecinin uygun olup olmadigmi belirlemek ig¢in alan
uzmanlarinin goriislerine bagvurmustur. Alan uzmanlariyla birlikte RGT nin bu yas
grubuna uygulanabilecegine karar verildikten sonra esas caligmaya gecilmistir. Esas
calisma igin, ebeveyn izin formunu dolduran ve RGT igin goniillii olan 6grencilere
hazirlanan kisisel bilgi formu uygulanmustir. Ogrenciler, kisisel bilgi formunu
doldurduktan sonra esas uygulama ge¢ilmistir. Goniilliiliik esasina goére belirlenen 30
katilimciya oncelikle arastirmanin amaci hakkinda ve RGT'nin nasil yiiriitiilecegi
hakkinda detayli bilgi verilmis ve goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi
hatirlatilmistir. Gorligmeler sirasinda kendisini iyi hissetmeyen ve goriismeyi birakmak
istedigini belirten ili¢ 0grenci ile gorlisme gerceklestirilmemistir. Goriismeler ortalama
25-30 dakika siirmistiir. Esas uygulamada her bir 6grenci ile 6rnek bir uygulama
yapildiktan sonra goriismelere baslanmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere miidahale
edilmemis, anlasilmayan yerlerde onlar1 yonlendirilmeyecek tarzda acgiklamalar
yapilmistir. Goriisme silirecinde Ogrencilerin  ifade ettikleri yapilar, arastirmaci
tarafindan goriigme formuna aynen gecirilmistir. Goriisme siirecinin bitiminde goriisme
formu 6grenciye verilmis, 6grencilerden belirtikleri yapilar1 yeniden okumalar ve teyit
etmeleri istenmistir.

Uygulamanin ikinci asamasinda O6grencilerden ifade ettikleri biligsel yapilar
derecelendirmeleri istenmistir.

RGT uygulamasii tamamladiktan sonra 27 6grencinin de i¢inde oldugu 124
Ogrenciye arastirmacinin ve ders 6gretmenlerinin Kontroliinde siniflarinda "Agik bilgi

kavram testi" uygulanmigstir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin vatandas kavramina iliskin Ortiik bilgilerini aciga
¢ikartmak amaciyla uygulanan RGT’den elde edilen bilissel yapilar bilgisayar ortamina

aktarilmis ve ham veriler elde edilmistir. Bilgisayar ortaminda yazma islemi
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tamamlandiktan sonra elde edilen bilissel yapilar ilk olarak icerik analizi teknigi
kullanilarak ¢dziimlenmistir. icerik analizinde temel amag, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirerek, elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmak ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada ilk
olarak ogrencilerin irettigi biligssel yapilar (216 bilissel yapi) arastirmaci tarafindan
tablolastirilarak bir araya getirilmistir. Ortaya ¢ikarilan bilissel yapilar arastirmaci ve bir
doktor dgretim tiyesi tarafindan vatandaslik ile ilgili kavramsal temelden yararlanilarak
ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Uretilen bilissel yapilar iki kodlayic1 tarafindan "gérev ve
sorumluluk”, "iyi insan", "baghlik", "hak", “bireysel Ozellikler", "millet anlayisina
dayali vatandaslik", "kotii insan" ve ‘'istenmeyen davranis" temalar1 altinda
kavramsallastirilmistir. Bu asamada tamamlandiginda 23 bilissel yapinin iki kodlayict
tarafindan farkli kategoriler icine yerlestirildigi belirlenmistir. Daha sonra farkli
kategoriler i¢inde ele alinan biligsel yapilar, iki kodlayici tarafindan tekrar incelenmistir.
Bu inceleme sonucunda benzer ya da ayni1 anlama sahip bilissel yapilarin oldugu ve bazi
kategorilerin birbirini icerdigi gdzlenmistir. Ornegin “millet anlayisina dayali
vatandaslik™ kategorisi ile “vatana baglilik” kategorisinde yer alan yapilarin benzer ya
da ayni anlama sahip oldugu gorilmiistiir. Bu incelemeler sonucunda O6grencilerin
tirettigi biligsel yapilarin bes tema altinda (gorev ve sorumluluklart olan birey, iyi insan,
vatana bagliligi olan birey, haklari olan birey ve olumlu kisisel ozellikiere sahip birey)
kavramsallastirilmasina uzlasi1 yoluyla karar verilmistir. Baz1 kategorilerde yer alan
biligsel yap1 sayis1 ¢cok az oldugu icin her bir kategori i¢in ayr1 ayr1 uyusum katsayisi
hesaplanmamamustir. Tiim kategoriler i¢in kodlayicilarin bilissel yapilarla ilgili
simniflamalar1 arasindaki uyusum, Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) oOnerdigi
giivenirlik hesaplama formulu (Gilivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goris ayriligr X
100) kullanilarak (193/193+23 X 100) %89 olarak hesaplanmistir. Miles ve
Huberman’a (1994, s. 64) gore kodlayicilar aras1 goriis birligi %90 araliginda olmalidir.
Bu arastirmada elde edilen deger %90’a yakin oldugu i¢in kodlayicilar arasi tutarliligin
oldugu belirtilebilir. Daha sonra dgrenciler tarafindan vatandas kavram ile ilgili ifade
edilen bilissel yapilar Idiogrid 2.4 programi kullanilarak nicel olarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben" elementi ile en az iliskilendirdikleri yapilarin ve
"Nasil bir vatandas olmayi arzuluyorum?" elementi ile en fazla iliski kurduklar
yapilarin "Direction cosines between constructs and elements™ analizinden en yiiksek ve

en diisiik korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Merkezi elementler arasindaki ("Bir
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vatandas olarak ben" ve "Nasil bir vatandas olmayi arzuluyorum?") oklid uzaklik
katsayilar1 (6zdeger sayilari) hesaplanmustir.

RGT kullanilarak ortaya ¢ikarilan biligsel yapilar ile ilgili o6rnekler Ek 3'te
sunulmustur.

Arastirmada Ogrencilerin vatandas kavramina iligkin agik bilgilerini belirlemek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve agik ug¢lu yedi sorudan olusan bir test
uygulanmistir. Agik bilgi kavram testinden elde edilen veriler, vatandas kavrami ile
ilgili kavramsal temelden yararlanilarak bir uzman ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
biitiinciil rubrik ile analiz edilmistir. Gelistirilen biitiinciil rubrik analizinin arastirmaya
uygunlugu acisindan degerlendirilmesi i¢in Cukurova Universitesi Egitim Programlari
ve Ogretim Béliimiinde gorev yapmakta olan iki 6gretim iiyesinden uzman goriisii
alimmistir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda biitlinciil rubrik {izerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Gelistirilen biitiinciil rubrik Ek 6'da sunulmustur. Gelistirilen
biitiinciil rubrik puanlama anahtarina gore 4 basar1 diizeyi ifade edilmistir. Birinci basari
diizeyi 5-9 puan alanlarin performansi "kavrama ait bilgi diizeyi yetersizdir.", iKinci
basar1 diizeyi 10-14 puan alanlarin performansi "kavrama ait bilgi diizeyi kismen
yeterli.", {iglincli basar1 diizeyi 15-19 puan alanlarin performansi "kavrama ait bilgi
diizeyi ¢ogunlukla yeterli.", dordiincii basar1 diizeyi 20 puan alanlarin performansi
"kavrama ait bilgi diizeyi yeterlidir." olarak belirlenmistir.

Acik bilgi kavram testinden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 24.00
paket programi kullanilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul
edilmistir. Ag¢ik bilgi testinden elde edilen puanlarin frekans ve yiizde dagilimlar
hesaplanmustir. Ogrencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri puanlarm okulun
bulundugu yer, cinsiyet, ana dil ve farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip olma degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t
testi ile; anne - baba egitim diizeyi ve evde aile ile konusulan diller degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi tek yonlii varyans (ANOVA) analizi ile
analiz edilmistir. Tek yonlii varyans analizi yapilmadan 6nce dagilimin normal olup
olmadig test edilmistir. Verilerin normalligi i¢in 6nce mod (9.00), medyan (8.00) ve
aritmetik ortalama (8.45) degerlerine bakilmistir ve elde edilen degerlerin birbirine
yakin oldugu belirlenmistir. Dagilimin, normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Tek
yonlii varyans analizi i¢in gruplarin homojenligini kontrol etmek amaciyla Levene F
testi kullanilmigtir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe

Post Hoct Test analizi uygulanmustir.
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3.6. Gecgerlilik ve Giivenirlik Calismalari

Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel arastirmanin en 6nemli Olgiitlerinden biri
olarak kabul edilir. "Gegerlilik" ve "glivenirlik" bu agidan arastirmalarda en yaygin
olarak kullanilan iki 6l¢iittiir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Bu arastirmada asagida ifade
edilen gegerlilik ve giivenirlik calismalar1 gergeklestirilmistir.

On deneme calismasi yapma: Arastirmaci tarafindan RGT' nin arastirmanin
amacia uygunlugunu ve uygulama silirecinin nasil yiiriitiilecegini belirlemek i¢in esas
goriismelere baslamadan once ii¢ Ogrenci ile on c¢alisma yapilmistir. Ornek bir
uygulama 6grenci ile birlikte yapildiktan sonra esas goriismeye gegilmistir.

Goniillii Katilim ve ebeveynlerin onaymin alinmasi: Arastirmaya katilan
ogrencilerde goniilliik esas1 dikkate alinmistir. Gorligme siirecinde goériismeye devam
etmek istemeyen 6grenciler devam etmesi i¢in zorlanmamustir. Goriismeye 6grencilerin
katilabilmeleri amaciyla ailelerden izin almak i¢in veli etik beyan formu arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Formda arastirmacinin kendini tanitmasi, arastirmanin amaci,
goriisme sirasinda ses kayit cihazinin kullanilmasmin belirtilmesi ve 6grencinin
arastirmaya katilmasi i¢in veliden izin istegi bulunmaktadir. Bu form EK 8'de
sunulmustur.

Uzman goriisiiniin alinmasi: Aragtirmada veri toplama araglarindan agik bilgi
kavram testi hazirlanirken, ortiikk bilgi icin RGT elementleri olustururken, biitlinciil
rubrik gelistirilirken ilgili konu alani uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmistir.
Ogrencilerin vatandas kavramma iliskin acik bilgilerini agiga ¢ikartmak amaciyla
arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak bir kavram testi olusturulmustur. Agik
bilgi kavram testi i¢in goriis almak amaciyla gelistirilen form Ek 5'te sunulmustur.
Uzmanlardan kavram testinin sorularin1 sorularin agik ve anlasilir olmasi, yedinci sinif
Ogrenci diizeylerine uygunlugu, ayni tiirden sorularin olup olmamasi ve sorularin
birbiriyle iligkili olup olmamasi agisindan degerlendirilmesi istenmistir. Gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra kavram testi uygulanmistir. Kavram testinden elde
edilen verilerin analizi i¢in arastirmaci ve bir uzman tarafindan biitlinciil rubrik
olusturulmustur.  Olusturulan rubrik Cukurova Universitesinde gérev  yapan
arastirmacilar tarafindan aragtirmaya uygunlugu agisindan degerlendirilmesi istenmistir.
Acik bilgi kavram testinden random olarak secilen 25 test arastirmaci, bir 6gretim tiyesi

ve bir sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan bagimsiz olarak puanlanmigtir. Daha sonra ii¢
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puanlayic1 arasindan Kendall uyum katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen katsaymin
(sonucu yazalim) istatiksel olarak uyumlu oldugu bulunmustur (W?:.922, p<0.01).

Katilimcr teyidinin alinmasi: Goriisme siirecinde 6grencilerin ifade ettikleri
yapilar, aragtirmaci tarafindan gériisme formuna aynen gegirilmistir. Goriigme siirecinin
bitiminde goriisme formu 6grenciye verilmis, 6grencilerden belirtikleri yapilar1 yeniden
okumalar1 ve teyit etmeleri istenmistir.

Veri toplama ve veri analiz siirecinin ayrintili betimlenmesi: Aragtirmada veri
toplama siireci ve veri analiz siireci ayrintili olarak veri toplama siireci ve verilerin
analizi boliimlerinde agikca belirtilmistir.

Bulgularin sunumunda a¢iklik: Katilimcilar tarafindan ifade edilen tiim bilissel
yapilar herhangi bir yorum eklenmeden ve herhangi bir degisiklik yapilmadan dogrudan
sunulmustur.

Arastirmacimin rolii: Aragtirmada veri toplama siirecinde arastirmacinin rolil
veri toplama kisminda agik¢a belirtilmistir.

Kodlayici giivenirliginin hesaplanmasi: Ogrencilerin vatandas kavramina iligkin
ortiik bilgilerinin agiga ¢ikartilmasinda olusturulan bilissel yapilar kavramsallastirilirken
kodlayicilar once tek basina bilissel yapilart kavramsallagtirmistir. Daha sonra
kodlayicilar tarafindan farkli kavramsallastirilan bilissel yapilar iki kodlayici tarafindan
tartigilarak uzlasi yoluyla bes tema altinda (gorev ve sorumluluklart olan birey, iyi
insan, vatana baglilig1 olan birey, haklar1 olan birey ve olumlu kisisel 6zelliklere sahip
birey) siniflandirilmistir.  Kodlayicilarin  yapilart  kategorilere gore simiflamalari
arasindaki uyusum, Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) 6nerdigi giivenirlik hesaplama
formiili (Giivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligt X 100) kullanilarak
(193/193+23 X 100) %89 olarak hesaplanmistir.

Puanlayict  giivenirliginde wyum katsayisimin  hesaplanmasi: 124 6grenciye
uygulanan agik bilgi kavram testinden random olarak segilen 25 test arastirmaci, bir
Ogretim tiiyesi ve bir sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan tarafindan biitiinciil rubrik
kullanilarak bagimsiz olarak puanlanmistir. Daha sonra {i¢ bagimsiz puanlayicinin
verdigi puanlar arasinda, Kendall uyum Xkatsayis1 hesaplanmistir. Kendall uyum
katsayisi, O ile 1 arasinda deger alan ve elde edilen deger 1' e yaklastikca uyumun
yiiksek oldugunu gosteren bir uyum katsayisidir (Can, 2013). Buna gore iig
degerlendirmecinin, 25 6grenci igin yaptiklar1 degerlendirmeler arasinda istatistiksel
olarak anlamli derecede uyum oldugu belirlenmistir (W?:.922, p<0.01).

Kavramsal c¢erceveden yararlanilmasi: Bu arastirmada acik bilgi kavram
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testindeki agik uglu sorularin olusturulmasinda, 6grenciler tarafindan iiretilen biligsel
yapilarin siniflandirilmasinda, biitiinciil puanlama rubrigindeki olgiitlerin ve puanlama
gerekgelerinin  belirlenmesinde vatandas ve vatandashik ile ilgili alanyazindan ve
vatandas kavraminin analiz  sonucunda elde edilen kavramsal bilgilerden

yararlanilmistir.

3.7. Arastirmada Ahnan Etik Onlemler

Bilim etigi, bilimsel caligmalarin gergeklestirilmesi sirasinda ortaya ¢ikan deger
sorunlar1 ve bunlar i¢in {iretilen ¢oziim Onerilerinin incelendigi alan olarak
tanimlanabilir. Bagka bir deyisle, bilim etigi, bilimsel c¢aligma yapan kisilerin bu
calismalar sirasinda uymalari gereken temel degerleri ve ilkeleri gosterir (Simsek,
2012). Bugiin evrensel olarak kabul goren ve arastirma giindeme geldiginde diinyanin
her tarafindan hizla uygulamaya kullanilan ana etik ilkeler sunlardir: Bilingli onay,
gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar vermeme, aldatmama / yaniltmama ve verilere sadik
kalma (Akt. Yildirnm & Simsek, 2013).

Bu aragtirmada repertuar ag1 teknigini uygulamak icin oncelikle velilerden onay
alimmistir. Bu onay i¢in veli etik beyan formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Bu form Ek 8'de sunulmustur. Ogrencilerin arastirmaya goniillii katilmalari esas
alimmistir. Veli onay1 verilen 6grencilerden de goériisme sirasinda dgrenci goriismeyi
birakmak istediginde saygi duyulup birakilmasina izin verilmistir. Tiim katilimcilara
arastirmanin amaci konusunda bilgi verilmistir. Arastirma siirecinde katilimecilarin
kimlikleri gizli tutulmus, ham verilerin islenmesi sirasinda katilimeilarin isimleri Ol1,

02 vb ... gibi kodlanmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde once 6grencilerin vatandas kavramina iligkin ortiik
bilgileri ile ilgili elde edilen bulgulara, daha sonra da 6grencilerin vatandas kavramina

iliskin agik bilgileri ile ilgili elsde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerinin Vatandas Kavrammna iliskin Ortiik

Bilgileri Tle Ilgili Bulgular

Bu boliimde, ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin vatandas kavramina iliskin
ortiik bilgilerini agiga c¢ikartmak amaciyla 27 6grenciden elde edilen verilerin analizi ile

ilgili bulgulara asagida verilmistir.

4.1.1. Ortaokul Yedinci Smf Ogrencilerinin Vatandas Kavramm Ile Tlgili
Kullandiklan Bilissel Yapilar ile lgili Bulgular

Ogrencilerin vatandas kavramu ile ilgili kullandiklar1 bilissel yapilarin analizleri
sonucunda vatandag kavrami "gbrev ve sorumluluklari olan birey", "iyi insan", "vatana
baglilig1 olan birey", "haklari olan birey" ve "olumlu kisisel 6zelliklere sahip birey"
olmak iizere bes kategori altinda toplanmistir. Ogrencilerin bilissel yapilarma iligkin

kategorilerinin frekans ve yiizde dagilimlar: Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3
Ortaokul Yedinci Sumf Ogrencilerinin Vatandas Kavramu Ile Igili Kullandiklar: Bilissel

Yapilara Iliskin Kategorilerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Kategoriler Basvurulan Bilissel Yapilar f (%)
Gorev ve Cevreye duyarli olan / Cevresine zarar 20
Sorumluluklar1 Olan vermeyen / Kirliligi 6nleyen
Birey Sorumluluklarini bilen / yerine getiren 13
Vatandasglik gorevlerinin bilincinde olan / 12
gorevlerini yerine getiren / dogru yapan
Etnik koken, dil ve irk ayrimi yapmayan / 7
Saygi duyan / Konusulan dillere saygi duyan
Dogaya zarar vermeyen 7
Kurallara / yasalara uyan 8
Siyasi goriis farkliliklarina saygi duyan 1
Devletine vergi veren 1
Toplam 69 (% 31.9)
Iyi insan Yardimsever olan / Zor zamanlarda 13
insanlarin yaninda olan
Insanlara sayg1 duyan 13
Insanlara iyi davranan / Zarar vermeyen / 10
Kiric1 olmayan
Adaletli olan - adil davranan / Haksizlik 8
yapmayan / Insanlara esit davranan / Insanlar
arasinda ayrim yapmayan
Empati kurabilen 7
Hosgoriilii olan / Anlayisli olan 6
Gtivenilir olan 5
Ikiyiizlii olmayan / Samimi davranan / dostca 5
yaklasan / Koti niyetli olmayan / Kendini
oldugu gibi gosteren
Insanlarla iletisimi iyi olan 3
Bencil olmayan / Insanlara kars1 duyarli olan/ 4
insan1 Onemseyen
Topluma faydasi olan / Insanlara yaptiklari 3
ile katki saglayan
Insanlara  diiriist davranan /  Yalan 6
sOylemeyen / Dogrulugu savunan
Insanlara dogru yol gosteren / Davranislariyla 3
¢evresine ornek vatandas olan
Hayvanlar1 seven 2
Arkadaslarini seven / Insanlar1 seven 2
Zorbalilk yapmayan [/ Cocuklara zarar 2
vermeyen
Dogru davramiglar gosteren /  Yanlis 3

davraniglar gdstermeyen / Okuldan kagmayan
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Iyi Insan Ailesinin yaninda olan 1
Insanlar1 baristiran 1
Onyargili olmayan 1
Ogrencileri dinleyen 1
Insanlar1 mutlu eden 1
Insanlarla birlik olan 1
Insan iliskilerinde olumsuz seylerden uzak 1
duran
Hata yaptiginda karsi tarafi uyaran 1
Sagliga zararl islerden kaginan 1
Cevresine kotii davranmayan 1
Kotii aligkanliklara sahip olmayan 1
Baskalarinin esyalarina zarar vermeyen 1
Toplam 107 (% 49.5)
Vatana Baghhgr Olan Vatanini koruyan / Vatanina ihanet etmeyen/ 9
Birey duyarli olan / Ulkesine savas agmayan
Ulkesini / Vatanini seven 7
Ulkesine degerli seyler katan - iilkesine 4
hizmet eden / Meslegini iyi yapan
Milliyetcilik duygusu gelismis 1
Ulkesinin tarihini bilen 1
Toplam 22 (% 10.1)
Haklar1 Olan Birey Haklarin1 bilen 5)
Cevresindeki gerceklesen olaylardaki 2
yanliglara kars1 ¢ikan / Kotii olaylara sessiz
kalmayan
Insanlarin 6zel hayatina karigmayan 1
Toplam 8 (%3.7)
Olumlu Kisisel Kendini ifade edebilen 1
Ozelliklere Sahip Ozgiiveni olan 1
Birey Caligkan insan 1
Nerede nasil davranilmasi gerektigini bilen/ 2
Bulundugu ortama uyum saglayabilen
Iyi kotii davranig ayrimimni yapabilen 1
Olaylar karsisinda kendine hakim olan 1
Hedeflerinin pesinden giden 1
Kendini gelistirmek i¢in egitici caligmalar 1
yapan
Cevresinde gerceklesen olaylar1 anlamaya 1
calisan
Toplam 10 (% 4.6)
Genel Toplam 216 (%100)

Tablo 3’teki Ogrencilerin vatandas olma ile ilgili drettikleri biligsel yapilar

incelediginde 69 Ogrencinin (% 31.9)

"gorev ve sorumluluklar1 olan birey"

kategorisinde, 107 dgrencinin (% 49.5) "iyi insan" kategorisinde, 22 6grencinin (%
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10.1) "vatana bagliligi olan birey" kategorisinde, 8 6grencinin (% 3.7) "haklar1 olan
birey" kategorisinde ve 10 &grencinin (% 4.6) "olumlu kisisel ozelliklere sahip birey"
kategorisinde yer alan bilissel yapilar1 ifade ettikleri belirlenmistir.

"Gorev ve sorumluluklari olan birey™ kategorisinde en fazla ifade edilen bilissel
yapi, "Cevreye duyarli olan / Cevresine zarar vermeyen / Kirliligi onleyendir” (f. 20).
"lyi insan" kategorisinde en fazla ifade edilen bilissel yapilar frekans degerleri ayni olan
"Yardimsever olan | Zor zamanlarda insanlarin yamnda olan” (f. 13) ve "Insanlara
saygt duyan” dir (f: 13). "Vatana baglilig1 olan birey" kategorisinde en fazla ifade edilen
bilissel yapilar, "Vatanin koruyan / Vatanina ihanet etmeyen | Vatanina duyarl olan |
Ulkesine savas a¢mayan”dir (f: 9). "Haklar1 olan birey" Kategorisinde en fazla ifade
edilen bilissel yap1 "Haklarini bilen” (f: 5) iken, "Olumlu kisisel 6zelliklere sahip birey"
kategorisinde en fazla ifade edilen bilissel yap1 "Nerede nasil davranmasi gerektigini

bilen / Bulundugu ortama uyum saglayan” dir (f: 2).

4.1.2. Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin "Bir Vatandas Olarak Ben'' Elementi
fle Gorece En Az iliskilendirdikleri Bilissel Yapilara Yonelik Bulgular

Tablo 4

Korelasyon Katsayisi

r Tliski
0.0<r<0.25 Cok diisiik korelasyon
0.26 <r<0.49 Diistik korelasyon
0.50<r<0.69 Orta korelasyon
0.70<r<0.89 Yiiksek korelasyon
0.90<r<1.00 ok yiiksek korelasyon

Not. [Tablo 4'teki veriler] S. Kalayci'nin, Asi yayin tarafindan yayimlanmis olan "SPSS
Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri" (s.116); 2006, Ankara: Asi Yaymn. Asi

Yayin , 2006, "Korelasyon Analizi" boliimiinden alinmustir.

Arastirmada 6grencilerin " 'Bir vatandas olarak ben elementi' ile gérece en az
iliskilendirdikleri bilissel yapilar nelerdir?" ve " 'Nasil bir vatandas olmayi
arzuluyorum?' elementi ile gorece en fazla iliskilendirdikleri biligsel yapilar nelerdir?"

sorularina yanit aramak tlizere Tablo 4'teki verilerin sundugu bilgiler dogrultusunda
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ulagilan bulgular ayr1 basliklar altinda sunulmustur.

Ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben" elementi ile gorece en az
iliskilendirdikleri biligssel yapilar nelerdir?" sorusuna iliskin bulgular Tablo 5'te
sunulmustur.

Bu arastirmada en az iliskili goriilen bilissel yapilar i¢in kabul edilen korelasyon
katsayist araliklar "¢ok diisiik" i¢in, 0.00- 0.25; "diisiik" igin, 0.26.-.0.49 dur. Tablo 5’te
sadece 11 katilimciya ait ¢ok diisiik ve diisiik diizeyde korelasyon katsayisina sahip olan
biligsel yapilar verilmektedir. Diger 16 katilimcinin “Bir vatandas olarak ben elementi”
ile ifade ettikleri bilissel yapilar arasinda “orta, yiiksek ve olduk¢a yiiksek diizeyde"
korelasyon katsayisina sahip iligki kurduklari i¢in Tablo 5’te o degerlere yer

verilmemistir.

Tablo 5
Osrencilerin "Bir Vatandas Olarak Ben Elementi” Ile Gorece En Az Iliskilendirdikleri
Bilissel Yapilar Ile Iigili Korelasyon Katsayilar

"Bir Vatandas Olarak Ben" Elementi Ile Gorece En Az lliskilendirilen Bilissel
Yapilar ve Korelasyon Katsayilari

Cok Diisiik (0.00 - 0.25) Diisiik (0.26 - 0.49)
Hosgoriilii olan (O3) Ulkesine katkida bulunan (02)
Ailesinin yaninda olan (O7) Insanlara yardim eden (O8)
Insanlar1 mutlu eden (O11) Insanlara dogru yol gosteren (O8)

Kurallara uyan (013)
Sorumluluklar yerine getiren (014)
Kirict olmayan (015)

Iyi ve kétii davranis ayrimini yapabilen (020)
Vatansever olan (26)

Vatandaslik gérevlerini yerine getiren (027)

Tablo 5’te ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben™ elementi ile gorece en az
iliskilendirdikleri bilissel yapilar incelendiginde, “hosgoriilii olan” (-0.10), “ailesinin
yaninda olan” (-0.02), “insanlari mutlu eden” (0.12), “kurallara uyan” (0.23),

“sorumluluklar yerine getiren” (0.04), “insanlara kars1 kirici olmayan™ (0.23), “iyi ve
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kotii davranis ayrimi yapan” (-0.12), “vatansever olan” (0.06) ve “vatandaslik
gorevlerini yerine getiren” (0.09) biligsel yapilarinin "¢ok diigiik" diizeyde temsil
edildigi goriilmektedir.

Tablo 5' ¢ gore "lilkesine katkida bulunan” (0.36), "insanlara yardim eden"
(0.47), "insanlara dogru yol gosteren™ (0.47) bilissel yapilar1 "diisiik" olacak sekilde
temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 5' te ifade edilen bilissel yapilardan {igii "gérev ve sorumluluklart olan
birey" kategorisinde, altis1 "iyi insan" kategorisinde, ikisi "vatana baglilig1 olan birey"

kategorisinde, biri "olumlu kisisel 6zelliklere sahip birey" kategorisinde yer almaktadir.

4.1.3. Ortaokul Yedinci Smf Ogrencilerinin "Nasil Bir Vatandas Olmayi
Arzuluyorum? (ideal Ben)" Elementi ile Gorece En Fazla Iliskilendirdikleri

Bilissel Yapilara Yonelik Bulgular

Ogrencilerinin "Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum?" elementi ile gorece en
fazla iliskilendirdikleri biligsel yapilar nelerdir?" alt sorusuna iliskin bulgular Tablo 6'da
sunulmustur.

Bu arastirmada en fazla iliskili goriilen bilissel yapilar i¢in kabul edilen
korelasyon katsayist araliklar1 "yiiksek” icin, 0.70 - 0.89; “cok yiiksek" icin, 0.90 -
1.00’dir. Tablo 6’da sadece 22 katilmciya ait yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde
korelasyon katsayisina sahip olan bilissel yapilar verilmektedir. Diger 5 katilimcinin
“Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum?” ile ifade ettikleri bilsisel yapilar arasinda
"cok diisiik, diisiik ve orta diizeyde" iliski kurduklari i¢in Tablo 6'da o degerlere yer

verilmemistir.
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Osrencilerin "Nasil Bir Vatandas Olmayr Arzuluyorum" Elementi Ile Gérece En Fazla

Iliskilendirdikleri Bilissel Yapilar Ile Ilgili Korelasyon Katsayilar:

"Nasil Bir Vatandas Olmay1 Arzuluyorum?" Elementi Ile Gorece En Fazla

Mliskilendirilen Bilissel Yapilar ve Korelasyon Katsayilar

Yiiksek (0.70 - 0.89)

Cok Yiiksek (0.90 - 1.00)

Insanlara sayg1 duyan (O3)

Insanlara iyi davranan (O8)

Giivenilir olan (O11)

Insanlara saygili davranan (027)

Sorumluluklarini yerine getiren (O1; O19;
024); Sorumluluklarmi bilen (010; 022)
Ulkesini seven (O2); Vatanini koruyan (04);
Milliyetcilik duygusu gelismis (012);
Devletine zarar vermeyen (019); Ulkesine
savas agmayan (024)

Insanlara yardim eden (O4; 024); Yardimsever
olan (019)

Vatandaglik gorevlerinin bilincinde olan
(010); Gorevlerini yerine getiren (010; 015);
Gorevlerini tam yapan (O19)
Insanlara kars1 duyarli olan (O4); Onyargili
olmayan (O5); Insanlara saygili olan (O6);
Insan iliskilerinde olumsuz seylerden uzak
duran (O12); insanlara kars1 anlayish olan
(018); Insanlar1 seven (O19); Insanlara sayg
duyan (O19); Insanlara kars1 iyi niyetli olan
(020)

Insanlarla iletisimi iyi olan (O12); Iletisimde
saygili olan (024)

Cevresine duyarli olan (016; 024)
Giivenilir olan (O18); Insanlara yalan
sdylemeyen (O21); Diiriist olan (021)
Haklarini bilen (019; 024)
Insanlara faydal1 olan (O19); Insanlara
yaptiklar ile katki saglayan (024)
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(Tablo 6 Devami)

Siyasi goriis farkliliklarina saygi duyan (023)
Bulundugu ortama uyum saglayan (025);
Nerede, nasil davranmasi gerektigini bilen

(026)

Tablo 6'ya bakildiginda 6grencilerin "Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum?"
elementi ile gorece en fazla iligkilendirdikleri biligsel yapilarda "insanlara saygi duyan"
(-0.70), "insanlara iyi davranan™ (0.81), "giivenilir olan" (0.85), "insanlara kars1 saygili
davranan” (0.81) kisisel yapilar1 "yiiksek" olacak sekilde temsil edildigi goriilmektedir.

Tablo 6'ya gore "sorumluluklarini yerine getiren™ (0.93), "tilkesini seven" (0.97),
"insanlara yardim eden"” (1.00), "vatanin1 koruyan" (1.00), "insanlara duyarli olan"
(1.00), "onyargili olmayan™ (0.99), "insanlara saygili olan" (0.95), "sorumluluklarini
bilen" (0.96), "vatandasglik gorevlerinin bilincinde olan™ (0.96), "gorevlerini yerine
getiren” (0.96), "milliyetgilik duygusu gelismis" (0.98), "iletisimi iyi olan" (0.98),
"insan iligkilerinde olumsuz seylerden uzak duran" (0.98), "gérevlerini yerine getiren™
(0.95), "gevresine duyarli olan™ (0.99), "giivenilir olan™ (0.99), "insanlara kars1 anlayish
olan" (0.99), "sorumluluklarini yerine getiren” (0.99), "yardimsever olan" (0.99),
"insanlar1 seven” (0.99), "gorevlerini tam yapan" (0.99), "insanlara saygi duyan” (0.99),
"devletine zarar vermeyen" (0.99), "haklarini bilen" (0.99), "insanlara faydali olan"
(0.99), "insanlara kars1 iyi niyetli olan" (0.93), "yalan séylemeyen" (0.98), "diiriist olan"
(0.98), "sorumluluklarini bilen™ (0.96), "siyasi goriis farkliliklarina saygi duyan" (0.96),
"sorumluluklarin1 yerine getiren” (1.00), "haklarimi bilen” (1.00), “insanlara yardim
eden” (1.00), "cevreye duyarli olan" (1.00), “insanlara yaptiklar1 ile katki saglayan"
(1.00), "iletisimde saygili olan" (1.00), "iilkesine savas agmayan" (1.00), "bulundugu
ortama uyum saglayabilen™ (0.97), "nerede nasil davranmasi gerektigini bilen” (0.94)
bilissel yapilar1 "¢ok yiiksek" olacak sekilde temsil edildigi goriilmektedir.

Yine Tablo 6'da ifade edilen biligsel yapilardan 11'1 "gbrev ve sorumluluklar
olan birey" kategorisinde, 22'si "iy1 insan" kategorisinde, altis1 "vatana baglilig1 olan
birey" kategorisinde, ikisi "haklar1 olan birey" kategorisinde ikisi "olumlu kisisel

ozelliklere sahip birey" kategorisinde yer almaktadir.
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4.1.4. Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Merkezi Elementleri (Bir Vatandas
Olarak (Gergek Ben), Nasil Bir Vatandas Olmay1 Arzuluyorum? (ideal Ben))

Birbirine Ne Kadar Uzak Konumlandirdiklarina Yonelik Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin “Bir vatandas olarak ben” elementi ile “Nasil bir
vatandas olmay1 arzuluyorum?” elementleri arasindaki hesaplanan o6klid uzaklik
katsayisinin (6zdeger katsayisi) yorumlanmasinda asagida belirtilen 6zdeger katsayi
araliklar dikkate alinmistir.

Ozdeger katsayis1 < 0.68 ise, bir vatandas olarak yiiksek algiya sahip; 0.68 <
ozdeger katsayis1 < 1.07 ise, bir vatandas olarak orta diizeyde algiya sahip; Ozdeger
katsayis1 > 1.07 ise, bir vatandas olarak diisiik algtya sahip (Caglayan, 2015).

Ben ve ideal ben arasindaki uzaklik bireyin 6z degeri hakkinda bir ipucu
sunmaktadir. Uzaklik katsayisinin yiiksek bir deger gdstermesi 6z degerinin diisiik;
kiiciik bir deger gostermesi 6z degerinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir
(Caglayan, 2015). Oz - kimlik grafigi analiz edildiginde ve ben elementi ile ideal ben
elementi arasindaki oklid uzaklik hesaplandiginda, aradaki mesafenin 0.68’den daha
kiiciik bir deger almasi, Kisinin benlik saygisinin yiiksek oldugunu gosterirken, aradaki
mesafenin 1.07°den biiylik bir deger almasi Kisinin benlik saygisinin diisiik oldugunu
gostermektedir. Ayrica her iki element arasindaki uzakhgin 0.68 ile 1.07 arasinda yer
almasi, kisinin benlik saygisinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Her bir
elementin ben ve ideal ben elementlerine olan mesafeleri de oklid uzaklik katsayisi
hesaplanarak ortaya koyulabilmektedir (Caglayan, 2015).

Bu arastirmada Ogrencilerin merkezi elementleri (bir vatandas olarak ben
(gergek ben), nasil bir vatandas olmayi arzuluyorum? (ideal ben)) birbirine ne kadar

uzak konumlandirdiklarina iliskin elde edilen bulgular Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7

Osrencilerin "Bir Vatandas Olarak Ben" Ile "Nasil Bir Vatandas Olmayr Arzuluyorum"
Elementlerini Birbirine Ne Kadar Uzak Konumlandirdiklarina Iliskin Elde Edilen Oklid
Uzaklik Katsayilar

Diizeyler Katihme1 No  "'Bir Vatandas Olarak Ben" Ile "Nasil Bir
Vatandas Olmay1 Arzuluyorum?"
Elementleri Arasindaki Oklid Uzakhk
Katsayilari
01 0.31
02 0.37
04 0.14
05 0.17
06 0.15
Yiiksek 08 0.61
09 0.49
010 0.14
O11 0.54
012 0.42
014 0.22
015 0.64
016 0.32
018 0.34
019 0.19
020 0.37
021 0.34
022 0.29
023 0.16
024 0.16
025 0.29
026 0.58
027 0.33
Orta 013 0.81
017 0.73
07 0.88
03 1.06
En Diisiik - En Yiiksek Oklid 0.14 - 1.06
Degeleri
Ortalama 0.41

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin “Bir vatandas olarak ben (gercek ben)”

elementi ile “Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum” (ideal ben) elementleri arasindaki
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farki yansitan 6z degerleri incelendiginde 27 6grenciden 23 iiniin (% 85.8) bir vatandas
olarak kendisine ait 6z degerinin (kendisine yonelik alg1) "yiiksek" diizeyde oldugu,
sadece dort Ogrencinin (% 14.8) "orta" diizeyde bir 6z degere sahip oldugu
belirlenmistir. Tabloya gore en diisiik 6klid uzaklik katsayisinin 0.14 oldugu, en yiiksek
oklid uzaklik katsayisinin 1.06 oldugu ve 27 6grencinin 6klid uzaklik katsayilarinin

ortalamasinin ise 0.41 oldugu belirlenmistir.

4.2. Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerinin Vatandas Kavramma Iliskin Acik
Bilgileri le Tigili Bulgular

Arastirmada ortaokul yedinci sinif &grencilerinin vatandas kavramina iliskin
acik bilgilerini elde etmek igin uygulanan agik bilgi kavram testinden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.
4.2.1. Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Vatandas Kavramu ile lgili Acik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlara fliskin Bulgular

Ogrencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi testine verdikleri yanitlar

biitiinciil rubrik ile puanlanmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8
Ortaokul Yedinci Sumif Ogrencilerinin Vatandas Kavrami Ile Ilgili Acik Bilgi Testinden

Elde Ettikleri Puanlarin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Diizeyler Puanlar f %
Kavrama ait bilgi diizeyi yetersiz 5 puan 2 1.6
6 puan 13 10.5
7 puan 23 18.5
8 puan 25 20.2
9 puan 32 25.8
Toplam 95 76.6
Kavrama ait bilgi diizeyi kismen yeterli 10 puan 18 145
11 puan 4 3.2
12 puan 4 3.2
13 puan 3 2.4
Toplam 29 23.3
Genel Toplam 124 100.0

Tablo 8'de 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi kavram testinden
elde ettikleri puanlar incelendiginde Ogrencilerden 95'nin (% 76.6) bilgi diizeyinin
"yetersiz" oldugu, 29'unun (% 23.3) ise bilgi diizeyinin "“kismen yeterli" oldugu

gorilmektedir.

4.2.2. Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Vatandas Kavramu ile Ilgili Aqik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlarm  Okulun Bulundugu Yere Gore

Karsilastirlmasindan Elde Edilen Bulgular

Bu alt amag¢ dogrultusunda, 68rencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar egitim aldiklar1 okulun bulundugu yere gore anlamli bir
farklilik olup olmadig arastirilmistir.

Ogrencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin egitim aldiklar1 okulun
bulundugu yere gore anlamhi bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz

gruplar T-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 9'da sunulmustur.
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Tablo 9
Okulun Bulundugu Yere Gore Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Vatandas Kavrami
Ile Iliskin Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi

Sonuclari
Okulun Bulundugu Yer N X S T sd p
flge merkez 72 851 185

506 122 .614
Koy 52 836 141

Tablo 9' a gore 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi testinden elde
ettikleri puanlar, okulun bulundugu yere gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir (t(122) = .506, p> .05). Bu analiz sonucunda okullar1 ilge merkezinde
olan Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi (i : 8.51) ile okullar1 koyde olan 6grencilerin

puanlariin ortalamasinin (i : 8.36) birbirine yakin oldugu belirtilebilir.

4.2.3. Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Vatandas Kavramu Ile lgili Acik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasindan Elde

Edilen Bulgular

Arasgtirmada, 6grencilerin vatandas kavrami ile ilgili acik bilgi testinden elde
ettikleri puanlarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
arastirilmastir.

Ogrencilerin acik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin cinsiyete yere gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi

analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 10'da sunulmustur.
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Tablo 10
Cinsiyete Géore Ortaokul Yedinci Sumf Ogrencilerinin Vatandas Kavramu Ile Iliskin Acik
Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonu¢lar:

Cinsiyet N X S t sd p

Kiz 7 832 172 1027 122 306

Erkek 50 8.64 1.61

Tablo 10'a gore 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi testinden elde

ettikleri puanlar, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (t10, = 1.027, p >
.05). Bu analiz sonucunda kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi (X: 8.32) ile erkek

ogrencilerin puanlarinin ortalamasinin (X : 8.64) birbirine yakin oldugu belirtilebilir.

4.2.4. Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerinin Vatandas Kavramu ile lgili Acik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlarin Anne - Baba Egitim Diizeyine Gore

Karsilastirlmasindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin alt amaci dogrultusunda, 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili
acik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin anne-baba egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Ogrencilerin acik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin anne-baba egitim
diizeyine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonli
varyans analizi (Anova) yapilmistir. Baba egitim diizeyine gore dgrencilerin agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlara iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 11'de sunulmustur.
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Tablo 11
Baba Egitim Diizeyine Gére Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerin Acik Bilgi Testinden
Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Baba Egitim N X S
Diizeyi

Okuryazar degil 5 7.2 0.83
[lkokul mezunu 42 8.1 1.66
Ortaokul mezunu 37 8.3 1.65
Lise mezunu 30 9.0 1.61
Universite mezunu 10 9.0 1.88

Tablo 11'de goriildiigii gibi baba egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi (X: 7.2), babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (
X: 8.1), babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X: 8.3) ve babas: lise
mezunu olan &grencilerin ortalamasi (X: 9.0) ve babasi iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin ortalamasi (Y :9.06) dir.

Baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri
puanlara iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiktan sonra
Ogrencilerinin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin
baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek igin

yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglar1 Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12
Baba Egitim Diizeyine Gére Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerinin Vatandas Kavrami
Ile lliskin Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler  Sd Kareler F p
Kaynad Toplamm Ortalamasi

GruplarAras1 23.644 4 5911

Gruplarici 323.066 119 2.715 2.177 .076
Toplam 346.710 123

Not: Levene Statistic : .657
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Tablo 12'de goriildiigi tizere baba egitim diizeyine gore 6grencilerin agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlarin arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p > .05).
Anne egitim diizeyine gore oOgrencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri

puanlara iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 13
Anne Egitim Diizeyine Gére Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerin Acik Bilgi Testinden
Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Anne Egitim N X S
Diizeyi

Okuryazar degil 41 7.9 1.39
[lkokul mezunu 29 8.3 1.81
Ortaokul mezunu 38 9.1 1.64
Lise mezunu 15 8.5 1.76
Universite mezunu 1 7.0

Tablo 13'te goriildiigii gibi anne egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi (Y 2 7.9), annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin ortalamasi (
X : 8.3), annesi ortaokul mezunu olan grencilerin ortalamasi (X : 9.1), annesi lise
mezunu olan Sgrencilerin ortalamasi (X : 8.5) ve annesi iiniversitt mezunu olan

ogrencilerin ortalamasi (i : 7.0) dir.

Anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin acik bilgi testinden elde ettikleri
puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiktan sonra
ogrencilerinin vatandas kavrami ile ilgili acik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin
anne egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik gbsterip gostermedigini belirlemek icin
yapilan tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglar1 Tablo 14'te sunulmustur. Tek
yonlii varyans analizi (Anova) yapabilmek i¢in grup sayist esit olmadigi i¢in anne

egitim diizeyinde en az 1 olan iiniversite mezununu lise mezunu ile birlestirilmistir.
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Tablo 14
Anne Egitim Diizeyine Gére Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Vatandas Kavrami
Ile Iliskin Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclart

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p  Scheffe Eta Kare
Kaynagi Toplamm Ortalamasi EtkiGiicii

GruplarAras1 30.269 3 10.090

Gruplarici 316.441 120 2.637 3.826 .012 OM>0YO 0.08

Toplam 346.710 123

Tablo 14'te gorildigil iizere anne egitim diizeyine gore O6grencilerin agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlarin arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (p <
.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in amaciyla yapilan

Scheffe Post Hoct Test analizi sonucunda anne egitim diizeyi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin puanlarinin (X : 9.1), annesi okuryazar olmayan ogrencilerin puanlarina (

X : 7.9) gore anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir (OM>OYO). Etki
giicli degerine bakildiginda anne egitim diizeyinin 6grencilerinin vatandas kavrami acik
bilgi testinden elde ettikleri puanlar lizerinde orta diizeyde etkili bir faktér oldugu

anlagilmaktadir (n2 = .06 ile .13 arasinda).

4.2.5. Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Vatandas Kavramu ile lgili Acik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlarin  Ogrencilerin  Ana Dillerine  Gére
Karsilastirlmasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, Ogrencilerin vatandas kavrami ile ilgili agik bilgi testinden elde
ettikleri puanlarmn ana dillerine gore anlamli bir farklihik gosterip gostermedigi
arastirilmastir.

Ogrencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri puanlarmn ana dillerine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi

analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 15'te sunulmustur.
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Tablo 15
Ana Dillerine Gére Ortaokul Yedinci Sumf Ogrencilerinin Vatandas Kavrami Ile Iiskin
Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar

Ana Diller N X S t sd p

Tiirkge 32 890 1.74
1.794 122 .075

Kiirtce 92 829 163

Tablo 15'te goriildigi gibi 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi
testinden elde ettikleri puanlar arasinda ana dillerine gore anlamli bir fark
bulunmamustir (t12 = 1.794 , p > .05).

4.2.6. Ortaokul Yedinci Simif Ogrencilerinin Vatandas Kavramu ile Ilgili Aqik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlarin Ogrencilerin Farkh Kiiltiirel Ozelliklere Sahip
Arkadaslar1 Olmasi ile Karsilastirilmasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada 6grencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi testinden elde
ettikleri puanlarin 6grencilerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip arkadaslari olmasina gore

anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigi arastirilmigtir.

Ogrencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin Sgrencilerin farkli
kiiltiirel 6zelliklere sahip arkadaslar1 olmasina gore anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglari Tablo 16'da

sunulmustur.
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Tablo 16
Farkli Kiiltiirel Ozelliklere Sahip Arkadas Olmalarina Gore Ortaokul Yedinci Simf
Osrencilerinin Vatandas Kavrami Ile Iliskin Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri

Puanlara Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclart

Farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip arkadas olma N X S t Sd p

Evet 52 886 181
2376 122 712
Hayir 72 815 151

Tablo 16'ya gore dgrencilerin vatandas kavramu ile ilgili agik bilgi testinden elde
ettikleri puanlar arasinda farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip arkadaslarinin olmas1 agisindan

anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir (t(122) = 2.376 , p > .05).

4.2.7. Ortaokul Yedinci Stmf Ogrencilerinin Vatandas Kavram ile flgili Acik Bilgi
Testinden Elde Ettikleri Puanlarmm Evde Aile Ile Konusulan Diller ile

Karsilastirlmasindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin vatandas kavramu ile ilgili acik bilgi testinden elde
ettikleri puanlarm evde aile ile konusulan dillere gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi arastirilmastir.

Ogrencilerin acik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin evde aile ile konusulan
dillere gore anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi (Anova) yapilmistir. Tek yoOnlii varyans analizi yapilmadan once dagilimin
normal olup olmadigi test edilmistir ve dagilimin normal dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Evde aile ile konusulan dillere gore 6grencilerin agik bilgi testinden elde
ettikleri puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 17'de

sunulmustur.
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Tablo 17
Evde Aile Ile Konusulan Dillere Gore Ogrencilerin Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri

Puanlara Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Evde konusulan dil N X S

Tiirkge 19 9.5 1.50
Kiirtce 65 8.0 1.43
Birden Fazla Dil 40 8.6 1.88

Tablo 17'de goriildiigii gibi 6grencilerin evde aile ile konusulan dillerden Tiikge
dilini konusan Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi (Y: 9.5), Kiirt¢e dilini konusan
Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi (X: 8.0) ve birden fazla dil (Tirk¢e - Kiirtge)

konusan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi (X : 8.6) dir.

Evde aile ile konusulan dillere gére 6grencilerin agik bilgi testinden elde ettikleri
puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiktan sonra
Ogrencilerin acik bilgi testinden elde ettikleri puanlarin evde aile ile konustuklar1 dillere
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii

varyans analizi (Anova) sonuglar1 Tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18
Evde Aile Ile Konusulan Dillere Gore Ortaokul Yedinci Sinif Ogrencilerinin Vatandas
Kavramu Ile Iliskin Acik Bilgi Testinden Elde Ettikleri Puanlara Iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p  Scheffe Eta Kare
Kaynagi Toplam Ortalamasi EtkiGiicii

GruplarAras1 35.888 2 17.944
Gruplarici 310.821 121  2.569 6.985 .001 T>K 10

Toplam 346.710 123

Tablo 18' incelendiginde evde aile ile konusulan dillere gore 6grencilerin agik
bilgi testinden elde ettikleri puanlarin arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir (p < .05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
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yapilan Scheffe Post Hoct Test analizi sonucunda Tiirkce konusan Ogrencilerin
puanlarinin ortalamasinin (i: 9.5), Kiirtce konusan (i: 8.0) ve birden fazla dili
kullanan (X: 8.6) dgrencilerin puanlariin ortalamasina gdre daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Etki giicii degerine bakildiginda evde aile ile konusulan dillerin ortaokul
yedinci smif 6grencilerinin vatandas kavrami agik bilgi testinden elde ettikleri puanlar

tizerinde orta diizeyde etkili bir faktér oldugu anlasilmaktadir (n2 = .06 ile .13 arasinda).
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Aragtirmanin bu bolimiinde yedinci simif 6grencilerinin vatandas kavramina
iliskin ortiik ve agik bilgileriyle ilgili elde edilen bulgulara yonelik tartisma ve sonuglara
yer verilmektedir. Arastirmada elde edilen bulgular iki ana baslik altinda tartisilmistir.
Bu béliimiin birinci kisminda 6grencilerin vatandas kavramina iligkin ortiik bilgileriyle
ilgili elde edilen bulgular tartisimustir. ikinci kisimda ise &grencilerin vatandas

kavramina iliskin acik bilgileri ile ilgili ulagilan bulgular tartigilarak yorumlanmistir.

5.1. Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerinin Vatandas Kavrammna iliskin Ortiik

Bilgileri le Tlgili Elde Edilen Bulgularina Yénelik Tartisma

Egitim sistemimizin en onemli amact bilgi, beceri ve degerler ile donatilmis
vatandaslar yetistirmektir. Bunun i¢in ilk olarak ogrencilerin vatandag kavraminin
anlammi dogru olarak bilmesi ve bu anlami dogru bir sekilde ifade edebilmesi
gerekmektedir. Nitekim vatandas kavramu ile ilgili bilgiler sosyal hayatta sekillenmekte
ve anlam kazanmaktadir. Brown, Collins ve Duguid'e (1989) gore 6grenmenin
gerceklestigi ve Ogrenilenlerin kullanildigr ortamdan soyutlanan kavramsal bilgi
ortiiktiir. Dolayisiyla 6grencilerin  vatandas kavramina iliskin biligsel yapilarini
olugturan anlamlar ortiik olabilir. Bu aragtirmada 27 yedinci simif &grencisinin
"vatandas" kavrami ile ilgili ortiik bilgilerini yansitan biligsel yapilart incelendiginde
ogrencilerin vatandasi daha ¢ok "iyi insan" (107 bilissel yapi- %49.5) olarak
anlamlandirdiklar1 belirlenmistir. Ikinci olarak da o&grenciler vatandasi "gorev ve
sorumluluklar1 olan birey" olarak anlamlandirmiglar (69 biligsel yap1 - %31.9).
Ogrencilerin vatandas1 daha ¢ok iyi insan ile esdeger gérmesinin sebebi, almis olduklar
egitimde ve yasadiklari sosyo-kiiltiirel ortamda o6grencilere siirekli olarak iyi insan
olmalar1 gerektiginin vurgulanmasi ve iyi insani niteleyen Ozelliklerin 6ne ¢ikarilmig
olmasi olabilir. Aynm1 zamanda iyi insanin toplum tarafindan kabul edilen birey
oldugunun vurgulanmas: da etkili olabilir. Ogrencilerin vatandas olmay iyi insan olarak
algilamalar1 ve anlamlandirmalari, gegmisten gelen bir bakis acgisint da yansitmaktadir.
Ancak iyi insan ile iyi vatandas birbirinden farklidir. Kadioglu (2012) giinlimiizde

Aristo'dan itibaren iyi insan ile iyi vatandas arasinda kurulan yakin iligkinin modern
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toplumlardaki vatandaslik i¢in sorunlu bir hale doniistiigiinii belirtmektedir.
Kadioglu’nun (2012) belirttigi tizere Antik Yunan’da iyi vatandas olma ile erdemli olma
esdegerdir. Bu bakis acisinin giiniimiizede tasindig1 ifade edilebilir. lyi insan dzellikleri
ile 1yi vatandas olma 6zelliklerinin esdeger goriilmesi demokratik yonetim sistemlerinde
sivil toplumun gelismesinin oOniinde bir engel olusturmaktadir (Kadioglu, 2012).
Touraine’e (2002) gore vatandas yalin insandan farklidir ve iyi insan olmak icin gerekli
degerlere sahip olmadan da i1yi vatandas olunabilir. Dolayisiyla bu aragtirmada vatandas
olma ile “iyi insan” arasinda kurulan iliskiyi yansitan oOrtiik biligssel yapilarin,
Ogrencilerin ailede, toplumsal yasamda ve egitim kurumlarda verilen mesajlardan
edindiklerini yansittig1 ifade edilebilir. Nitekim Kadioglu (2012) iyi insan ile iyi
vatandas arasinda kurulan bagin ulusal kimlik i¢inde biitiinlestirilerek iyi insan olma ile
ulusal cikarlara ve degerlere saygili olma arasinda siki bir iliski kuruldugunu
belirtmektedir.

Arastirmada 6grencilerin ikinci olarak vatandasi “gorev ve sorumluluklari olan
birey” olarak anlamlandirdiklar1 ortaya konulmustur. Bu durumun sebebi, 6grencilerin
almis olduklar1 vatandaslik egitiminde, bir 6grenci veya birey olarak yerine getirmeleri
gereken gorev ve sorumluluklarin, vatandaslik haklarma gore daha sik vurgulanmasi
olabilir. Ustel (2016) Ikinci Mesrutiyet’ten giiniimiize “tebaa”dan “vatandas’a gegis
siirecinde, devletin vatandaslik bilincine sahip nesiller yetistirmek amaciyla okula
yiikledigi sorumluluklar1 ve ders kitaplarinda vatandagligin nasil sunuldugunu ayrintili
olarak incelemistir. Ustel (2016) bu c¢alismasinda ders kitaplarinda bireylerin vatandas
olarak sahip olduklar1 haklardan daha c¢ok devlete baglilik (aidiyet) duygusuna ve
sorumluluklara (vergi vermek, askerlik yapmak, oy vermek) yer verildigini ortaya
koymustur. Yilmaz (2013) tarafinda yapilan arastirmada 6grencilerin vatandasligi daha
cok sorumluluklarla esdeger gordiikleri ifade edilmistir. Yine Bal ve Akis (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada da Ogrencilerin vatandasi ya sadece sorumluluk ya da
sadece haklar temelinde tanimladiklari belirlenmistir. Ocal ve Kemerkaya’nm (2011)
caligmasinda da Ggrenciler iyi vatandasi saygili olmak, vatanini sevmek, vergisini
vermek gibi sifatlarla ifade etmislerdir.

Westheimer ve Kahne (2009), vatandasi “sahsi sorumluluga sahip vatandas”
(personally responsible citizen), “katilimc1 vatandas™ (participatory citizen) ve “adalet
merkezci vatandas” (justice oriented citizen) olarak siniflamiglardir. Bu aragtirmada
ogrenciler tarafindan ifade edilen “iyi insan” ve “gorev ve sorumluluklari olan birey”

kategorilerindeki Ortiik biligsel yapilarin, Westheimer ve Kahnenin (2009) sahsi
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sorumluluga sahip vatandas (personally responsible citizen) 6zellikleri ile Ortlistigii
belirtilebilir. Sahsi sorumluluga sahip vatandas, gorev ve sorumluluklari olan
vatandastir. Yani ayn1 zamanda iyi bir insan ozelligini de gosterdigi ifade edilebilir.
Westheimer ve Kahne'ye (2004) gore sahsi sorumluluga sahip vatandas ¢op toplayan,
kan veren, geri doniisiim yapan, kanunlara uyan, yasadigi toplumda sorumluca hareket
eden vatandastir. Bu tiirdeki vatandas yapilan yiyecek, giyecek kampanyalarina katilir,
yardima muhtag insanlar i¢in goniillii caligmalar yapandir. Sahsi sorumluluga sahip olan
vatandas gelistirmeye c¢alisan programlar diiriistliik, kisisel disiplin ve caliskanlhk
tizerinde durarak karakter ve kisisel sorumluluk olusturmaya onem verirler (Akt.
Bakioglu & Kurt, 2016). Arastirmada Ogrencilerin biligsel yapilarindan sahsi
sorumluluga sahip vatandasa bazi 6rnekler sunlardir:

"Cevreye duyarli olan birey.", "Hosgoriilii ve anlayisli olan.", "Sorumluluklarini
bilen ve yerine getiren.”, "Topluma faydast olan birey.", "Etnik koken, dil ve irk ayrimi
yapmayan."

Ogrencilerin vatandas olma ile ilgili ortiik bilissel yapilar1 incelendiginde
vatandasi kavraminin sadece bir ayirt edici 6zelligine odaklandiklar: belirtilebilir. A¢ik
bilgi testinde de &grencilerin  verdikleri yanitlar incelendiginde, 6grencilerin
aciklamalarinin Ortiikk bilissel yapilariyla tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Ayrica,
Ogrencilerin  ¢ogunlugunun vatandas kavramimi tamimlayamadiklari, vatandas
kavraminin ayirtedici 6zelliklerinin dogru olarak ifade edemedikleri belirlenmistir.
Ornegin “Vatandas kavramini tanimlar misiniz?" ve "Vatandas denilince akliniza neler
gelmektedir?" sorularina Ogrencilerin "Bir iilkede yasayan insan”, "bir iilkenin
bireyleri”, "vatandas sorumluluklarini yerine getiren kisi"; "Vatandas denilince aklima
duyarli insanlar geliyor.", "Insanlar gelmektedir.", "Sorumlulugu olan kisi", "Ayni
devlette bagh kisiler" gibi yanitlar verdikleri goriilmektedir. Yine "Vatandasin sahip
olmasi gereken nitelikler nelerdir?" sorusu ile ilgili olarak o6grencilerin "O iilkenin
niifusuna kayitli olmali", "dogru sozlii, saygili ¢evresine saygili olan kisi", "Giizel
ahlakli olmasi ve daha birgok iyi ozellikler. (...). iyi niyetli, giiven, yardimsever,
barissever, sevgi, saygi barindiran ozellikler olmali.”, "(...) hosgoriilii, ¢evresine
duyarli, empati kurabilen ve insanlarla dayanisma igerisinde olan biri geliyor.”,
"Saygili, sevgili, iyi biri, ilgi vermek vb." gibi yanitlar verdikleri belirlenmistir.
Dolayistyla 6grencilerin ortiik ve agik bilgilerinin birbiriyle tutarli oldugu belirtilebilir.

Bu arastirma sonucunda Ogrencilerin repertuar agi tekniginde vatandas

haklarindan ¢ok fazla s6z etmedikleri buna karsilik agik bilgi testinde "Vatandasin sahip
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oldugu haklar nelerdir?" sorusunu yanitlarken vatandas olarak sahip olunan haklar1 daha
fazla belirtikleri gdzlenmistir. Ornegin acik bilgi testinde dgrenciler "Yasama hakka,
egitim hakki, saglk hakki, giivenlik hakki", "oy vermek, se¢mek ve se¢ilmek”, "ozgiirliik,
se¢me segilme hakki, konut dokunulmazhigi, é6zel hayatin gizliligi", "egitim ve ogretim
hakki, yasama hakki, seyahat ve yerlesme hakki, se¢me ve segilme hakki, ozgiirliik
hakki" gibi haklar: ifade etmislerdir. Ogrencilerin ders kitaplarinda, zellikle Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda vatandaslik haklarina yer verildigi goriilmektedir. Dolayisiyla
Ogrencilerin ders kitaplarinda ifade edilen bu haklar1 kavramsal olarak bildikleri ancak
bir vatandas olarak kendilerini bu haklara sahip olarak gormedikleri ya da yaslar
itibariyle kendilerini bu haklara sahip bir vatandas olarak algilamadiklari diistintilebilir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin repertuar agi tekniginde ifade ettikleri
vatandasglik sorumluluklari ve bu sorumluluklara verdikleri ornekler ile agik bilgi
testinde verdikleri 6rneklerin benzestigi goriilmektedir. Ogrenciler, agik bilgi testinde
"Vatandasin sahip oldugu sorumluluklar nelerdir?" sorusunu; "Cevresindeki insanlara
vardim etme, meslegine karsi sorumluluklarini yerine getirmek", "beraberlik, vergi
vermek, askere gitmek vb.", "herkese saygili olmasi gerekir, ¢evresine ve insanlara
karst duyarli olmasi gerekir”, "vatanina sevgi saygi duyacak, giivenilir olacak, yardim
edecek, koruyacak kollayacak ve barisi saglayacak.”, "vatamini, bayragini, milletini
koruyarak ve sahip ¢ikacak, giivenilir olacak, yardimsever, vatanina saygi ve sevgi
gostererek”, "askerlik, vergi verme, se¢me ve segilme, kanunlara uyma";, seklinde
yanitlamislardir.

Ogrenciler yapilan goriismelerde ve acik bilgi testinde vatandas kavramina &rnek
verirken genel olarak vatandas kavramimm {ist kavramini yani gercek Kkisiyi
belirtmislerdir. Ogrenciler acik bilgi testinde "Bir iilkenin vatandas: olan kisilere 6rnek
verir misiniz?" sorusuna, "Tiirkiye simwrlarinda yasayan kisi Tiirk vatandasidu™”,
"Ingilizler — Ingiltere’nin vatandasidir.”, "mesela basbakan, cumhurbaskam veya
herhangi bir insan ve iilke sumirlart icinde olan kisilerdir", "Fransiz - Fransa da
yasayan insan. yani o iilkenin simirlarinda yasayan", "anne, baba, kiz kardesim”,
"okulumuzdaki ... hocam,”, “askerlerdir ¢iinkii askerler bizi kétii seylerden koruyor ve
vatandashk goérevini yapiyor", “asker, polis"; "memur, is¢i", "ben bir Tiirkiye
vatandasiyim, dilim Tiirkce'dir." gibi 6rnekler vermislerdir. Vatandas, devlete karsi
sorumluluklar1 olan ve devletin i¢ hukukta belirledigi haklardan yararlanan ve devlete
baglilig1 olan gercek kisiler olarak tanimlanmaktadir (Kadioglu, 2012; Dogan, 2007).

Ogrencilerin verdikleri 6rnekler incelendiginde ise sadece iilkesi olan, devleti olan ve
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bir milleti olan gergek kisileri vatandas olarak gordiikleri belirtilebilir.

Ortiik bilgi, insanm sahip oldugunu bilmedigi ya da acik bir sekilde ifade
etmekte zorlandig1 bilgidir. Agik bilgiler, kolaylikla ifade edilebilir ve tanimlanabilir
(Taylor, 2007). Ortiik bilgi, kisisel bir bilgi oldugu kadar kollektif ve sosyo - kiiltiirel
olarak paylasilabilen ve bagkalariyla olan etkilesimlerimizden elde ettigimiz bilgidir
(Nonaka, 1994). Ortiik bilgi, bireyin ortami / baglami segiminde, sekillendirmesinde ve
baglama uyumunda oOnemlidir (Sternberg & Horvarth, 1995). Ortiik bilginin bu
Ozelliklerinden dolay1 6grenciler hem yapilan goriismelerde hem de agik bilgi testinde
bir lilkenin vatandasi olarak kabul edilemeyen kisiler agiklamasin1 yaparken yasadigi
toplumun sosyo - kiiltiirel yapisinda gergeklesen olaylardan esinlenerek agiklamaya
calismislardir. Acik bilgi testinde "Bir tilkenin vatandasi olarak kabul edilemeyen kisiler
kimlerdir?" sorusuna verilen cevaplarda "Vatanini korumayan, vatamni sevmeyen,
tilkesine vatamina sahip ¢ikmayan, kendi iilkesindeki ve diger iilkelerdeki insanlara
karst kotii davranan kisilerdir.”, "dil, din ayrumi yapan kisilerdir", "sinir disinda
yasayan", "o iilkenin kimligine sahip olmayan, o iilkede oy kullanma, vergi verme gibi
haklara sahip olmayan kigilerdir”, "suurlardan Tiirkiye ye gelen miilteci ve fakir
insanlar vatandas olarak sayumayp simwrlart  kapatilmigtir”, "devletine sahip
ctkmayan, hainlik eden, devletini ele verenler.”, "iilkesine ihanet edendir. vatanini satan
kisidir, yani giivenilmez ve kétii niyetlidir.", "miilteciler", "gé¢men ve miilteciler” gibi
yanitlar vermislerdir. Bu durumda 6grencilerin vatandas kavramina iliskin ortiik ve agik
bilgilerinde tutarlilik oldugu ve birbirini destekleyen bulgulara ulasildig1 goriilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin vatandas kavramina iligkin hem oOrtiik hem de acik
bilgilerinde kavrami tanimlarken ya da aciklarken dgrencilerin kavramin ayirt edici olan
ozelliklerinden sadece birini dikkate aldiklar1 diger 6zelliklerini dikkate almadiklar
goriilmiigtiir.  Ayrica  vatandas  kavramui  ile  ilgili  terimleri  kullanarak
aciklayamamaktadirlar. Bildiklerini dolayli olarak ifade edebilmektedirler. Bu durum
onlarin vatandas olma ile ilgili ortiilk kavramsal bilgilerinin oldugunu gosterebilir.
Ciinkii, ortiik bilgi bilingli bir sekilde bir seyin ne oldugunun ve nigin dyle oldugunun
aciklanamadi@ bilgidir. Hatta kisi bu bilgiyi kendisine dahi ifade edemeyebilir (Taylor,
2007). Hovart ve arkadaslar1 (1999) da ortiik bilginin dile getirilemesi zor bir bilgi
oldugunu ve ancak insanlarin ifade ve eylemlerinden ¢ikarsanabilecegini belirtmislerdir
(Akt. Tee, 2005). Ogrenciler repertuar ag1 tekniginde "0gretmenim vatandasin ne
oldugunu biliyorum ama tam olarak ifade edemiyorum;" "size sOyle anlatabilirim

diyerek..." dolayli olarak ifade etmeye ¢alismislardir. Ayn1 sekilde agik bilgi testinde de
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Ogrenciler vatandas kavramini dolayl olarak ifade etmislerdir.

Bu aragtirma elde edilen bulgulara gore Ogrenciler vatandas kavramini ifade
ederken zorlandiklari, kavrami daha ¢ok tek bir 6zelligi ile algiladiklar1 ve bagka
kavramlar karistirdiklar1 belirtilebilir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen ¢alismalar
da bulunmaktadir. Giiven (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin "Vatandas
olmanin anlamini kavrar." kazanimini tam olarak edinemedikleri ortaya konulmustur.
Ozyurt'un (2014) ¢alismasinda ise ortadgretim dgrencilerinin ¢ogunlugunun vatandas
kavramimi "milli kimlik" kavrami ile esdeger tuttugu belirtilmektedir. Yine Sabanci
(2008) tarafindan yapilan arastirmada yedinci sinif 6grencilerinin "vatandas" kavramini
en ¢ok "devlet, yonetim, millet" kavramlari ile karistirdiklarini belirtilmektedir.

Ogrencilerin vatandas olma ile ilgili ortiikk bilgilerinin vatandas kavraminin
kavramsal temeli ile kismen Ortiistiigli ancak bu bilgilerin parcali oldugu yani tam ve
biitiinciil bir kavramsallagtirmanin olmadigi, acik bilgi testinde verilen yanitlarin da bu
yorumu destekledigi ve kavram yanilgilari ile ilgili yapilan aragtirma sonuglarinin da bu
arastirma sonuglariyla Ortlistiigli vurgulanabilir. Alanyazinda kavram yanilgilarinin
ortiik olabilecegi bilinmektedir (Camphell & Chin, 2006). Vatandas ve vatandaslik ile
ilgili yapilan birgok arastirma da bunu desteklemektedir. Ornegin, Bal ve Akis'mn (2010)
arastirmalarinda Ogrenciler vatandas kavramini agiklarken yanilgiya diismislerdir.
Vatandas kavramini iyi insan / kotii insan ayrimi yaparak ifade etmislerdir. Kartal ve
Turan'in (2015), Yilmaz'm (2009) ve Yilmaz'in (2013) yaptiklart ¢alismalarda bu
bulgumuzu desteklemektedir.

Ogrencilerin  "Bir vatandas olarak ben" elementi ile gdrece en az
iligkilendirdikleri biligsel yapilarda "hoggoriilii olan” (-0.10), "ailesinin yaninda olan" (-
0.02), "insanlart mutlu eden" (0.12), "kurallara uyan" (0.23), “sorumluluklar1 yerine
getiren” (0.04), "insanlara karsi kirict olmayan” (0.23), "iyi ve koti davranig ayrimi
yapan™ (-0.12), "vatansever olan” (0.06) ve "vatandaslik gorevlerini yerine getiren"
(0.09) biligsel yapilart "¢ok diisiik" olacak sekilde temsil edildigi goriilmektedir.
"Ulkesine katkida bulunan" (0.36), "insanlara yardim eden" (0.47), "insanlara dogru yol
gosteren” (0.47) bilissel yapilar1 "diisiik” olacak sekilde temsil edildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben" elementi ile gdrece en az iliskilendirdikleri
bilissel yapilardan tigii "gérev ve sorumluluklar: olan birey"” kategorisinde, altis1 "iyi
insan" Kkategorisinde, ikisi "vatana baglhihigi olan birey” Kategorisinde, biri "olumlu
kisisel ozelliklere sahip birey" Kategorisinde yer almaktadir.

Ogrencilerin "Nasil bir vatandas olmay: arzuluyorum?" elementi ile gorece en
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fazla iligkilendirdikleri biligsel yapilarda “insanlara saygi duyan™ (-0.70), "insanlara iyi
davranan" (0.81), "giivenilir olan" (0.85), "insanlara karsi saygili davranan™ (0.81)
biligsel yapilar "yiiksek" olacak sekilde temsil ettikleri yapilardir. "Sorumluluklarin
yerine getiren” (0.93), "iilkesini seven" (0.97), "insanlara yardim eden" (1.00), "vatanini
koruyan™ (1.00), "insanlara duyarl olan™ (1.00), "6nyargili olmayan" (0.99), "insanlara
saygili olan" (0.95), "sorumluluklarint bilen” (0.96), "vatandaslik goérevlerinin
bilincinde olan" (0.96), "gorevlerini yerine getiren” (0.96), "milliyetgilik duygusu
gelismis™ (0.98), "iletisimi iyi olan" (0.98), "insan iliskilerinde olumsuz seylerden uzak
duran" (0.98), "gorevlerini yerine getiren" (0.95), "¢evresine duyarli olan" (0.99),
"giivenilir olan" (0.99), "insanlara kars1 anlayisli olan" (0.99), "sorumluluklarini yerine
getiren” (0.99), "yardimsever olan" (0.99), "insanlar1 seven™ (0.99), "gérevlerini tam
yapan" (0.99), "insanlara saygi duyan" (0.99), "devletine zarar vermeyen" (0.99),
"haklarin bilen" (0.99), "insanlara faydali olan" (0.99), "insanlara kars1 iyi niyetli olan"
(0.93), "yalan sdoylemeyen" (0.98), "diiriist olan" (0.98), "sorumluluklarini bilen" (0.96),
"siyasi gorlis farkliliklarina saygi duyan" (0.96), "sorumluluklarini yerine getiren”
(1.00), "haklarint bilen" (1.00), "insanlara yardim eden" (1.00), “"¢evreye duyarli olan"
(1.00), "insanlara yaptiklari ile katki saglayan" (1.00), "iletisimde saygili olan" (1.00),
"ilkesine savas ag¢mayan" (1.00), "bulundugu ortama uyum saglayabilen" (0.97),
"nerede nasil davranmasi gerektigini bilen™ (0.94) bilissel yapilar1 “¢ok yiiksek™ olacak
sekilde temsil etmektedirler. Ogrencilerin "Nasil bir vatandas olmayr arzuluyorum?"
elementi ile gorece en fazla iliskilendirdikleri biligsel yapilardan 111 "gérev ve
sorumluluklar: olan birey" Kategorisinde, 22'si "iyi insan" kategorisinde, altis1 "vatana
baglhiligi olan birey" kategorisinde, ikisi "haklari olan birey" kategorisinde ikisi "olumlu
kisisel ozelliklere sahip birey" kategorisinde yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin kendilerini olmak istedikleri vatandasa yakin olarak algiladiklari ifade
edilebilir. Ocal ve Kemerkaya'nin (2011) ¢alismasinda da bireylerin biiyiik cogunlugu
kendilerini iyi vatandas olarak gordiigii belirtilmektedirler.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben (gergek ben)" ile
"Nasil bir vatandas olmayi arzuluyorum (ideal ben)" elementleri arasindaki farki
yansitan 6z degerleri incelendiginde 27 Ogrenciden 23'Uniin bir vatandas olarak
kendisine ait 6z degerinin (kendisine yonelik algisi) yiiksek diizeyde oldugu, sadece
dort ogrencinin orta diizeyde bir 6z degere sahip oldugu saptanmistir. Bu durum
ogrencilerin kendilerini ideal vatandas olarak gormek istediklerinden ve iyi insan ile

ideal vatandasi birbirine es deger olarak gormelerinden kaynaklanmis olabilir. Alabas



76

(2010) tarafindan yapilan bir arastirmada ilkokul 4.sinif 6grencilerinin “iyi insan olma”
y1, iyi vatandasin temel Ozelliklerinden biri olarak tanimladiklar1 belirtilmistir. Yine
Ince (2012) tarafindan yapilan bir c¢alismada, vatandas kavrami ile ilgili dogru ve
kapsamli bir anlayis olusturmada temel sorumlulugu olan sosyal bilgiler ders
kitaplarinda haklardan ¢ok vatandaglik gorevlerine vurgu yapildigi ve demokratik,
hosgoriilii, aktif ve katilimeir vatandas igin gelistirici gorevlerin eksik oldugunu

vurgulamustir.

5.2. Ortaokul Yedinci Simf Ogrencilerinin Vatandas Kavramina Iliskin Acik
Bilgileri ile Tlgili Elde Edilen Bulgularina Yonelik Tartijma

Arastirmada Ogrencilerin agik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlara gore
ogrencilerin vatandas kavramina iliskin bilgilerinin de yetersiz ya da kismen yeterli
oldugu dikkate alinirsa 6grencilerin vatandas kavramina iliskin biligsel yapilarinin etkin
ve demokratik katilimli vatandas olma acisindan eksik oldugu ve biitiinciil bir 6zellik
tasimadig1 soylenebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ortiik bilgilerinin ise parcali oldugu
ve yasadiklar1 yerin sosyo - kiiltiirel faktorleriyle sekillendigi ve hak ve sorumluluk ile
ilgili algilarinin belirsizlik tasidigi ifade edilebilir. Ogrencilerin yasamlarmu siirdiirdiigii
il Mardin ilinin Nusaybin il¢esidir. Bu il farkli yapilardaki yani dil, din ve farkli etnik
grup insanlar1 bir arada barindirmaktadir. Bu sebeple egitim - dgretim agisindan bazi
konularin ve kavramlarin Ogrencilere aktarilmasinda ve ogretilmesinde sorunlar
yasanabilmektedir (Arslan, 2014). Ocal (2011) calismasinda vatandaslik haklarna
iliskin goriisleri ikamet edilen yere gore anlamli derecede farklilastiginin yasanilan
bélgenin sosyo kiiltiirel yapmin etkili oldugunu desteklemektedir. Ogrencilerin vatandas
kavramina iligkin bilgilerinin de yetersiz ya da kismen yeterli olmasinda dil etkeni de
onemli bir faktor olabilir. Bolgenin farkli dil yapilart oldugu igin ogrenciler
okuduklarin1 anlamakta bazen zorluk yasayabilmektedir. Bu durum Arslan'in (2014)
calismasinda dgretmenler tarafindan da belirtilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin dilin
belli basli kavramlarini anlayamadiklari i¢in egitim ve 6gretimde sorunlar yasadiklarim
ve §grencilerin basarilarinin diismesine neden oldugunu sdylemektedirler.

Arastirmada Ogrencilerin agik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlar
arasinda okullarin bulundugu yere gore anlamli bir farklilik bulunmamistir.
Arastirmanin yapildigi bolgede kendi kdylerinde okul olmayan 6grenciler tasima yolu

ile en yakin koydeki okullara ya da ilce merkezindeki okullara gitmektedirler.
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Boylelikle bolgenin en uzak kdoyiindeki Ogrenciler de egitim Ogretime devam
edebilmektedirler. Bu durumda arastirmada acik bilgi kavram testinden elde edilen
puanlarin karsilastirilmasinda okul tiiriine gore anlamli bir farklilik ¢ikmamasinin
sebebi olabilir. Ocal (2011) ¢alismasinda vatandaslik haklarma iliskin goriisleri ikamet
edilen yere gore anlamli derecede farklilagtigini belirtmistir. Conover and Searing
(2000), kentli, banliyo (suburban) ve kirsal topluluklardaki 6grencilere ‘“Vatandas
kelimesini duyduklarinda, ilk 6nce ne diistiniirsiiniiz?" sorusunu yoneltiginde banliyo
(suburban) ve kentsel topluluklardaki 6grencilerin yaklasik yiizde 601, "Yasal haklar
olan bir kisi." olarak yanitlar iken kirsal topluluklardaki Ggrencilerin ¢ogunlugu
"Vatandasin toplumun bir iiyesi” oldugunu belirtmislerdir (Akt. Martin & Chiodo,
2007).

Ogrencilerin acik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlar1 arasinda cinsiyete
gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirmanin yapildigi bolgede eskiden
erkekler daha ¢ok egitim alirlarken simdi erkek ve kiz Ogrenciler arasinda ayrim
yapilmamaktadir. Hatta kizlarin okumasini destekleyen ailelerin sayisi artmaktadir. Bu
sebeple arastirmada acik bilgi kavram testinden elde edilen puanlar arasindan cinsiyete
gore anlamli bir farklililk ¢ikmamis olabilir. Tonga' nin (2013) ¢alismasinda ise kiz
ogrencilerin vatandaslik bilincine iligskin bilgilerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek
oldugunu, anne - baba egitim diizeyi arttikga 6grencilerin vatandaslik bilincine iliskin
bilgilerinin arttig1 bulunmustur. Yine Ocal'm (2011) calismasinda vatandaslik haklarimnin
algilanmasinda cinsiyet degiskeninin etkili oldugunu belirtmistir. Ozbek'in (2004)
calismasinda Ogrencilerin  "Vatandashk ve Insan Haklari Ile TIlgili Kavramlar"
boyutunda cinsiyet faktoriiniin etkili oldugunu ve kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
gore daha olumlu degerlendirmeler yaptiklarini belirtmistir. Erkek 6grenciler kendilerini
daha az vyeterli gordiiklerini belirtmiglerdir. Arslan'm (2014) calismasinda ise
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik farkliliklarina iligkin puanlar1 arasinda cinsiyet
degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik bulunmaz iken Ggrencilerin vatandasiik
algilarina iliskin puanlar arasinda cinsiyet degiskeni bakimimdan anlamli bir farklilik
bulunmaktadir ve bu farklilik kizlarin lehine olmaktadir.

Ogrencilerin agik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlarmn baba egitim
diizeyine goére anlamli bir farklilik bulunmamustir. Alanyazini incelemelerinde (Kaya,
2006; Ozbek, 2004) de belirtildigi gibi ¢ocuklarin egitiminde genel olarak daha fazla
etkin olan ebeveyn annedir, babalar biraz daha geri planda kalmaktadir. Babanin biitiin

giin calismas1 ve annelerin ¢ocuklarin egitimi ile daha ¢ok ilgilenmeleri boyle bir
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sonucun ¢ikmasinda etkili olabilir. Ayrica aragtirmanin gerceklestigi bolgede genelde
baba sehir disinda caligsmaktadir. Belirli zamanlarda eve gelmektedirler. Bu sebepten
Otiirii ¢ocuklarin egitiminde biitiin gorev anneye diismektedir. Arastirmada baba egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik olusmamis olabilir. Yine Ozbek'in (2004)
caligmasinda vatandaslik ile ilgili baba egitim diizeyinin Ogrencilerin goriislerini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Ocal (2011) ¢alismasinda ise anne baba egitim
diizeylerinin her ikisininde etkili oldugunu belirtmistir. Yine Arslan'n (2014)
calismasinda Ggrencilerin  ¢okkiiltiirli  vatandaslik farkliliklarina iliskin  puanlar
arasinda baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaz iken, vatandaslik
algilarina iligkin puanlar1 arasinda baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Ogrencilerin agik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlarn anne egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunurken bu farkliligin ortaokul mezunu
annelerinin lehine oldugu gorilmektedir. Arastirmanin gergeklestigi bolgede yaygin
olan ve aym sekilde eskiden toplumda da yaygin olan kiz cocuklarinin ya okula
gonderilmemesi ya da en az ilkokula gonderip daha sonra ¢ogunlukla ortaokula
gonderilen kiz ¢ocuklarinin egitim 6gretimi tamamlanmistir. Bu sebeple kiz ¢ocuklari
ya okuryazar degil ya da en fazla ortaokul mezunu olan kisilerdir. Bu durum da ortaokul
mezunu annelerin okuryazar olmayan annelere gore anlamli olarak farklilagsmanin
sebebi olabilir. Ayn1 zamanda anne egitim diizeyi 6grencilerin basarilarini baba egitim
diizeyine gore daha fazla etkilemektedir. Ciinkii, genelde ¢ocuklarin bakimi ve
egitiminden anneler babalara gére daha etkindir. Tonga'nin (2013) yaptig1 arastirmada
da anne baba egitim diizeyinin her ikisinin de 6grencilerin vatandaslik bilincine iligkin
bilgilerini arttirdig1 gériilmistiir. Kaya'nin (2006) ¢alismasinda "vatandas" ve "vatandas
olma bilinci" kavramlarinda anne egitim durumunun etkili oldugu, arastirmada kavram
o0grenme ile ¢ocuklarin egitiminden birinci derece sorumlu olan anne egitim durumu
arasinda anlamli bir iliski bulundugunu belirtmistir. Anne egitim durumu arttikca
ogrencilerin kavram ogrenme becerilerinin arttifini belirtmesi ¢alisma bulgumuzu
destekleyen niteliktedir. Ozbek'in (2004) calismasinda Ogrencilerin "Vatandashk ve
Insan Haklar: Ile Ilgili Kavramlar" boyutunda anne egitim diizeyinin &grencilerin
goriislerini etkiledigi belirtilmistir. Calismada okuma yazma bilmeyen grup ile biitiin
gruplar arasinda ve ilkokul mezunu olan anneler ile fakiilte - yiliksekokul mezunu
anneler ile dersin amaglarin1 gerceklestirme diizeyleri arasindan agik ve anlamli bir

farklilik bulunmustur. Ozbek' in (2004) bu sonuglar1 annelerin ¢ocuklarm egitim ve
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Ogretim durumlariyla babalardan daha c¢ok ilgilendiklerini ve ¢ocuklar iizerinde daha da
etkili olduklar1 sonucu ¢aligsma bulgularimizi destekleyen niteliktedir. Arslan'nin (2014)
calismasinda da ogrencilerin ¢okkiiltirlii vatandashk farkliiklarina iliskin puanlari
arasinda "anne egitim diizeyi" degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik bulunmaz iken
ogrencilerin vatandaslhik algilarina iliskin puanlari arasinda "anne egitim diizeyi"
degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu farklilik anne okuryazar
olan ve anne okuryazar olmayan Ogrenci gruplari ile anneleri ilkégretim mezunu
Ogrenci grubu arasinda ilkdgretim mezunu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin acik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlarin ana dillerine
gore anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Sahip oldugu ana dil farkli olsa bile ¢ocuklarin
okulda gecirdikleri deneyimler, edindikleri bilgiler benzerlik gosterdigi i¢in bdyle bir
fark olusmamus olabilir. Cinkii ana dili farkli olsa bile cocuklar evde anadilini
kullanmiyor olabilirler. Buna karsilik konusulan dil agisindan farklilik olmasi bu
yorumu desteklemektedir. Ciinkii dil, diisiincede var olani dile getirir. Belli bir dili
kullanan bireyler tipki kullandiklar1 dil gibi ancak kendi ana dillerinde diinyay1
anlamlandirma, anlama ve diizenleme faaliyetlerini gerceklestirebilirler. Cilinkii her
birey, kendi anadilinin vermis oldugu diisiinme bigimine goére diisiinmeye ve varliklari
Oyle anlamlandirmaya alismistir. Diisiinme bi¢imine alisik olmadigimiz bir dil ile
varligi gérmek, dile getirmek ve anlamlandirmak miimkiin degildir (Giindogan, 2002).
Dil diisiince yapisinin olusumunu hizlandirabilir. Baskalar1 ile konusan c¢ocuk
diisiincede toplumsallasabilir. Bu da diisiinceye ve tartismaya yol agar. Bu durum da
cocuklarin yeniden diisiinmesini saglar (Celen, 1993). Arslan’ nin (2014) ¢alismasinda
da 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashk algilarina iliskin puanlari arasinda "ana dil /
etnik koken" degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Arslan’ nin bu
bulgusu arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir. Arslan’ i (2014) 6grencilerin
cokkiiltiirli vatandashk farkindaliklarina iliskin puanlar1 arasinda "ana dil / etnik
koken" degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik Tiirk¢e ana
diline sahip 6grenci grubu ile Kiirtce - Arapca ana diline sahip gruplar arasinda Tirkge
ana diline sahip 6grenciler lehine bir farklilik bulunmaktadir.

Ogrencilerin agik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlarmn farkli kiiltiirel
Ozelliklere sahip arkadaslari olma durumlarina gére anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Ogrencilerin genelde ayni1 sosyo - kiiltiirel cevrede bulunan arkadaslarmin olmasi
sebebiyle bu fark olusmamis olabilir. Arslan'in (2014) calismasinda 6grencilerin

cokkiltirlii vatandashik farkhiliklarina iligkin puanlar1 arasinda "diger bir kiiltiirden
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arkadaslik durumu" degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik bulunmaz iken
ogrencilerin vatandashk algilarina iliskin puanlart arasinda "diger bir kiiltiirden
arkadaslik durumu" degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu
farklilik bagka bir kiiltiirden arkadasa sahip olan ile olmayan arasinda farkli kiiltiirden
arkadasi olan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu g¢alismanin
vatandaslik farkliliklarina iligkin bulgu sonucu arastirma bulgusunu destekler iken
vatandaslik algilarina iliskin bulgu arastirma sonucunun aksini ifade etmektedir.

Ogrencilerin acik bilgi kavram testinden elde ettikleri puanlarim evde aile ile
konusulan dillere gore anlamli bir farklilik bulunurken bu farkliligin evde Tiirk¢e dilini
kullananlarin Kiirt¢e dilini kullanan 6grencilere gore daha etkili oldugu goriilmektedir.
Bu durumun 6grencilerin yasadigi sosyo - kiiltiirel 6zelliklerine gore sekillendigini ifade
edebiliriz Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kismi kdyde yasayan ve tagimali sistem
ile okula gelen Ogrencilerdir. Bu ogrencilerin c¢ogunlugu Kiirtge konusmaktadir.
Ogrencilerin vatandas kavrami ile ilgili bilgi edinme kaynaklari incelendiginde
cogunlukla aile i¢i konusmalardan ve kitaplardan (ders kitaplar1) yararlandiklari, buna
karsilik tartigma programlarindan, gazete ve dergilerden daha az yararlandiklari
belirlenmistir. Ayrica arastirmacinin gozlemlerine gore dgrenciler Tiirkge’yi simirli bir
alanda (daha ¢ok okulda) kullanmaktadirlar. Ayrica repertuar agi teknigi uygulanirken
ana dilinin Kiirtge oldugunu ifade eden Ogrencilerin vatandas olmayr tanimlayan
sifatlar1 liretmede daha ¢ok zorlandiklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla 6grenciler vatandas
kavrami ile ilgili anlayislarim1 Tiirk¢e ve yazili olarak ifade etmekte zorlanmis
olabilirler. Arslan’ in (2014) c¢alismasinda da Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandasiik
algilart ile farkindaliklarina iligkin puanlar1 arasinda "evde aile ile konusulan dil"
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik evde Tiirkge ana dilini
konusan grup ile evde Kiirt¢e - Arapca ana dilini konusan grup arasinda Tiirkce dilini
konusan grup lehine ¢ikmustir.

[Ikogretim dgrencilerinin sosyal bilgilerle ilgili temel kavramlari ¢ok iyi
ogrenmeleri gerekmektedir. Ciinkii, kavramlar bu yastaki cocuklarin zihinleri temel
biligsel yapilarin olugsmasina ve yeni bilgilerin anlaml bir sekilde 6grenilmesini saglar
(Yazict & Samanci, 2003). Bu sebeple vatandaslik egitimi kapsaminda yer alan temel
kavramlarin tam ve dogru bir sekilde 6grenilmesi gerekmektedir. Dogru 6grenmeler
gerceklesmez ise diger tiim 6grenmelerde yanlis 6grenmeler gerceklesmesi miimkiindiir.
Nitekim Bal ve Akis'm (2010) yaptiklar1 ¢aligmalarinda kavram yanilgisi yasayan

ogrencilerin Ogrendikleri seylerin ya eksik ya da yanlis Ogrenme oldugunu
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belirtmislerdir. Bunun sonucunda da anlamli 6grenmenin gergeklesemeyecegini,
Ogrencilerin ya ezber yaparak kalict olmayan bir siire sonra unutulacak bilgiyi olacagini
ya da konu ile ilgili olaylar arasinda baglanti kuramayacaklarim1 ya da kurma da

zorlanacaklarini belirtmislerdir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma bulgularina dayali olarak ulasilan ve tartisilan sonuglar,
arastirmanin alt amaglarina paralel olarak sunulmus ve bu sonuglar dogrultusunda hem
uygulamaya hem de ileride bu alanda yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmada elde edilen sonuglar arastirma sorular1 dogrultusunda sirasiyla

asagida sunulmustur.

6.1.1. Ortaokul Yedinci Stmf Ogrencilerinin Vatandas Kavramma iliskin Ortiik

Bilgilerinin Aciga Cikartilmasi Amacina Yonelik Sonuglar

e Ogrencilerin vatandas olma ile ilgili kullandiklari biligsel yapilarin analizi

sonucunda vatandas kavramini "gorev ve sorumluluklart olan birey”, "iyi insan”,

"vatana baglilig1 olan birey", "haklar1 olan birey" ve "olumlu kisisel 6zelliklere

sahip birey" kategorileri altinda kavramsallastirdiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin "vatandas" kavrami ile ilgili ortiik bilgilerini yansitan biligsel
yapilar1 incelendiginde Ogrencilerin "vatandasi" daha ¢ok "iyi insan" ve "vatandasi
gorev ve sorumluluklar1 olan birey" kategorisinde algiladiklar1 belirlenmistir. "haklar
olan birey" ve "vatana bagliligi olan birey" kategorilerinde ¢ok az yap: tretildigi

saptanmuistir.

e Ogrencilerin "Bir vatandas olarak ben" elementi ile gorece en az
iliskilendirdikleri biligsel yapilarda "hosgoriilii olan, ailesinin yaninda olan,
insanlart mutlu eden, kurallara uyan, sorumluluklar: yerine getiren, insanlara
karst kirici olmayan, iyi ve kotii davranig ayrimi yapan, vatansever olan ve
vatandaghk gorevlerini yerine getiren" biligsel yapilart "¢ok diisiik” olacak
sekilde temsil edildigi goriilmektedir. "Ulkesine katkida bulunan, insanlara
yardim eden, insanlara dogru yol gosteren" bilissel yapilar1 "diisiik” olacak

sekilde temsil edildigi goriilmektedir.
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ifade edilen bilissel yapilardan ii¢ii "gdrev ve sorumluluklari olan birey"

kategorisinde, altis1 "iyi insan" kategorisinde, ikisi "vatana baglilifi olan birey"

kategorisinde, biri "olumlu kisisel 6zelliklere sahip birey" kategorisinde yer almaktadir.

Ogrencilerin "Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum?" elementi ile gdrece en
fazla iliskilendirdikleri bilissel yapilarda "Insanlara saygi duyan, insanlara iyi
davranan, giivenilir olan, insanlara karsi saygili davranan" biligsel yapilari
"viiksek" olacak sekilde temsil edildigi goriilmektedir. "Sorumluluklarint yerine
getiren, iilkesini seven, insanlara yardim eden, vatamini koruyan, insanlara
duyarli olan, 6nyargili olmayan, insanlara saygili olan, sorumluluklarint bilen,
vatandaslik gorevlerinin bilincinde olan, gorevlerini yerine getiren, milliyet¢ilik
duygusu geligmis, iletisimi iyi olan, insan iliskilerinde olumsuz seylerden uzak
duran, gorevlerini yerine getiren, ¢evresine duyarli olan, giivenilir olan,
insanlara karsi anlayish olan, sorumluluklarini yerine getiren, yardimsever
olan, insanlari seven, gorevlerini tam yapan, insanlara saygi duyan, devletine
zarar vermeyen, haklarini bilen, insanlara faydali olan, insanlara karst iyi
niyetli olan, yalan séylemeyen, diiriist olan, sorumluluklarini bilen, siyasi goriis
farkhiliklarina saygi duyan, sorumluluklarint yerine getiren, haklarini bilen,
insanlara yardim eden, ¢evreye duyarli olan, insanlara yaptiklar: ile katki
saglayan, iletisimde saygili olan, iilkesine savas agmayan, bulundugu ortama
uyum saglayabilen, nerede nasil davranmasi gerektigini bilen" biligsel yapilari

"cok yiiksek" olacak sekilde temsil edildigi goriilmektedir.

Ifade edilen biligsel yapilardan 11'i "gdrev ve sorumluluklari olan birey"

kategorisinde, 22'si "iyi insan" kategorisinde, altis1 "vatana baglilifi olan birey"

kategorisinde, ikisi "haklar1 olan birey" kategorisinde ikisi "olumlu kisisel 6zelliklere

sahip birey" kategorisinde yer almaktadir.

Ogrencilerin “bir vatandas olarak ben (gercek ben)” elementi ile “nasil bir
vatandas olmay1 arzuluyorum (ideal ben)" elementleri arasindaki farki yansitan
0z degerleri incelendiginde 27 6grenciden 23 {liniin bir vatandas olarak kendisine
ait 6z degerinin (kendisine yonelik algi) yiliksek diizeyde oldugu, sadece dort

Ogrencinin orta diizeyde bir 6z degere sahip oldugu belirlenmistir.
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6.1.2. Ortaokul Yedinci Smif Ogrencilerinin Vatandas Kavramma fliskin Acik

Bilgilerinin A¢iga Cikartilmasi Amacina Yonelik Sonuglar

Ortaokul yedinci sinif Ogrencilerinin vatandas kavrami ile ilgili acik bilgi

kavram testinden elde ettikleri puanlarin;

e Vatandas kavrami ile ilgili agik bilgi testinden elde edilen puanlara gore
ogrencilerin 95'min vatandas kavramina ait bilgi diizeylerinin yetersiz, 29
Ogrencinin vatandas kavramina ait bilgi diizeylerinin kismen yeterli oldugu
belirlenmistir.

e Egitim aldiklari1 okulun bulundugu yere goére anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

e Cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

e Baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

e Anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Anne
egitim diizeyi ortaokul mezunu olanlarin okur yazar olmayan annelere gore daha
anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

e Ana dillerine gére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

e Farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip arkadas olmalarina gore anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

e Evde aile ile konusulan dillere gore anlaml bir farklilik oldugu goériilmektedir.
Evde Tiirk¢e dilini konusanlarin Kiirtge dilini konusan 6grencilere gore elde

ettikleri puanlar daha yiiksektir.

6.2. Oneriler

Asagida arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, daha ileriki zamanlarda
uygulamalara ve bu konuya iliskin yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Vatandas kavraminin §gretiminde iyi insan vurgusundan ¢ok etkin katilimli ve

demokratik bir yasam i¢in gerekli vatandaslik becerilerine vurgu yapilmalidir.
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Vatandas kavrami haklar ile sorumluluklar ve gorevler baglaminda anlam
kazanmaktadir. Ogrenme — dgretme siirecinde ve ders kitaplarinda bir kisinin
vatandas olarak sahip oldugu sorumluluklar kadar haklarina ve bu haklarin nasil
kullanilabilecegine vurgu yapilmalidir.

Ogrencilerin kendilerini bir vatandas olarak anlamlandirmalarinda okulda
gecirilen yasantilar kadar sosyo - kiiltiirel ¢evrede edinilen deneyimlerin de
etkili oldugu belirtilebilir. Bu sebeple vatandas kavraminin 6gretiminde sadece
smif ve okul i¢i 0rnek uygulamalar ve etkinlikler degil ayn1 zamanda okul
disindaki sosyol - kiiltirel etkinlikler yoluyla da ortiik kavramsallastirmanin
dogru olusmasi saglanabilir.

Vatandas kavraminin 6gretiminde hak, sorumluluk ve devlete baglilik gibi ayirt
edici ozelliklerle ilgili dogru ve yeterli bilgi ders kitaplarinda sarmal bir yap1
i¢inde sunulabilir.

Ogrencilerin tam ve dogru tamm yapamadiklari goriilmiistiir. Ogrencilere
kavramin ayirt edici 6zellikleri géz Oniine alinarak diizeylerine uygun olarak
dogru ve tam tanimlar sunulmalidir. Kavramin farkli tanimlar1 da verilmeli ve

nedenleri 6grenciler ile birlikte tartigilmalidir.

6.2.2 Tleride Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

Calisma ortaokul yedinci smf oOgrencileri ile yapilmustir. Farkli  simf
seviyelerindeki 6grencilere de uygulanabilir.

Ogrencilerin vatandas kavramu ile ilgili ortiik bilgilerinin olusmasinda planl
olmayan 6grenme yasantilarinin roli incelenebilir.

Aragtirmada sadece dgrencilerin goriisleri almmustir. Ogretmenlerin vatandas
kavramina iliskin Ortiik bilginin olusmasindaki rollerine iliskin goriisleri
almabilir.

Ogrenciler vatandas kavramini bilimsel olarak tanmimlayamadiklarindan dolayi
konu ile ilgili kazanimlarin diizeylerine bakilabilir.

Bu arastirmada Ogrencilerin vatandas kavramui ile ilgili ortiik bilgileri aciga
¢ikarmak amaciyla uygulanan repertuar agi tekniginin uygulamasini anlamakta
zorlanan Ogrenciler olmustur. Bu nedenle yapilacak olan arastirmalarda

katilimcilarin yas gruplari dikkate alinabilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenci, ortaokul O6grencilerinin vatandas kavramina ait ortiik ve agik
bilgilerine iligkin goriislerini belirleyebilmek amaciyla sizlerle goriisme yapmak
istiyorum. Bu goriismeden elde edilen verilen yiliksek lisans tez ¢alismam da
kullanilacaktir. Arastirma sonuglarinin bu konuda yapilacak egitim caligmalarina

katkida bulunacagini iimit ediyorum.

Gortigme siirecinde soyleyeceginiz her sey gizlidir ve gizli kalacaktir. Ayrica
analiz yapilirken gercek isim verilmeyerek takma isim kullanilacaktir. Sizce de bir
sakincast yoksa arastirma siiresince goriislerinizi dogru ve ayrintili kayit etmek
amaciyla kayit cihazi kullanmak istiyorum. Degerli zamaninizi ayirdiginiz ve
arastirmaya katkida bulundugunuz i¢in tesekkiir ederim.

Sultan KESIK
Cukurova Universitesi

Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
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KiSISEL BiLGi FORMU
I. BOLUM
Bu bolimdeki sorular hakkinizda bazi kisisel bilgileri elde etmeye yonelik
olarak hazirlanmistir. Liitfen her soruyu dikkatlice okuyunuz ve biitliin sorular
cevaplaymiz.
1. Okulunuzun bulundugu yer:

Il merkez ( ) flge Merkez ( ) Kasaba ( ) Koy ()

2. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ()

3. Babanizin egitim diizeyi:

Okur yazar degil () [lkokul mezunu ( )

Ortaokul mezunu ( ) Lise mezunu ()

Universite mezunu ( ) Lisanstisti  (Yiiksek Lisans, Doktora)
mezunu ()

4. Annenizin egitim diizeyi:

Okur yazar degil () Ikokul mezunu ( )

Ortaokul mezunu () Lise mezunu ( )

Universite mezunu ( ) Lisansiistii  (Yiksek Lisans, Doktora)
mezunu ()
5. Anadiliniz: Tiirkge ( ) Arapga () Kiirtge ()

Siiryanice () Diger ()
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6. Anadilinizi ne siklikla konusuyorsunuz?

Her zaman ( ) Sik sik () Bazen () Higbir zaman ( )

7. Evde aileniz ile konustugunuz diler:

Tirkce () Arapga( ) Kiirtge () Siiryanice ( ) Diger ( ).cceeeeneenn.

8. Farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip (dil, din, 1rk) sahip arkadasiniz var mi1?

Evet () Hayir ()

9. Vatandas kavrami hakkinda bilgi edindiginiz kaynaklarinizi belirtiniz ve bu

kaynaklar1 kullanim sikligin1 belirtiniz.

[fadeler Her Zaman | Cogunlukla | Ara Sira | Nadiren | Hig

Tv'deki programlar

Tartigma programlari

Gazeteler

Kitaplar

Dergiler

Aile i¢i konusmalar
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1. BOLUM
Goriisme Yeri:
Goriisme Tarihi:
Goriisme Siiresi:

Repertuar Ag1 Tekniginde Kullanilan Goriisme Sorular:

Sevgili 6grenci ........ccceeeuveenee. arastirmaya katildigin igin tesekkiir ederim.

Kendini hazir hissettigin zaman goriigme sorularina gegmek istiyorum.

1. Bir vatandas olarak ben ...

2. Nasil bir vatandas olmay1 arzuluyorum?

3. Cevremdeki diger insanlara goére bir vatandas olarak ben ...

4. Nasil bir vatandas olmak zorundayim ?

5. Bana gore ideal bir vatandas ... (ideal bir vatandas size nasil olur/olmalidir? gibi

aciklama yapilabilir)

6. Bana gore ideal olmayan bir vatandas ... (ideal bir vatandas size nasil olur/olmalidir?

gibi)

7. Tanidigim iyi bir vatandas ... (gocuk buraya gercek bir kisiyi ifade etmelidir)

8. Tanid1igim kotii bir vatandas .
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owe

Ek 2. Repertuar Ag1 Teknigi Formu

Katihmcilarin Kisisel Yapilarinin Ortaya Cikarilmasi

ELEMENTLER
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Katilmcilarin Ortaya Cikarilan Yapilar: Dogrultusunda Repertuar Agindaki Elementleri Derecelendirme Formu

Olumlu
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Ek 3. Ogrencilerin Ortaya Cikarilan Yapilar1 Dogrultusunda Repertuar Agindaki Elementleri Derecelendirdikleri Formlar

Original Grid (Ogrenci 1)

<L 2 3 4 5,
Olumsuz | = of g p o = ¢ = £ 5 = = Olumlu
z| 2 5% 5§ ° = |8 F % g%,
s §CS|8583 8535 |25 5355|5355 58z :
TS5 TEHS 5828 Q2502 558
Konusulan dillere saygi | 5 5 5 5 5 1 4 1 Konusulan dillere saygi duyan
duymayan
Anlayislt olmayan 5 5 4 5 5 1 ) 1 Anlayislt olan
Etkin  kokene saygi |5 5 4 5 5 1 5 1 Etkin kdkene saygi duyan
duymayan
evreye duyarli olmayan evreye duyarli olan
C duyarl ol 5 4 5 5 5 2 5 1 C duyarli ol
Sorumluluklarim1 yerine | 4 5 4 5 5 1 5) 1 Sorumluluklarini yerine getiren
getirmeyen
Vatandaslik gorevlerini | 5 5 4 5 5 2 5 1 Vatandaglik gorevlerini yerine
yerine getirmeyen getiren
Insanlara  yardimsever | 4 5 5 5 5 2 ) 1 Insanlara yardimsever olan
olmayan
Ulkesini sevmeyen 5 4 4 5 5 2 5 1 Ulkesini seven




Original Grid (6grenci 23)
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L1 3 4 5,

Olumsuz @ = o~ |s gZ |E o = g c . = = Olumlu

=T gﬁgg 3 5 ‘xi‘géfxggﬁc—uﬁ S-S |E = §E§

28 GES5 |JFE53 %5y fgs %35 |fsF |REE
Sorumluluklarini 5 4 4 5 5 2 5 1 Sorumluluklarini bilen
bilmeyen
Cevresine karst duyarsiz | 5 5 5 5 5 3 5 2 Cevresine kars1 duyarl olan
olan
Insanlara kars1 saygili | 5 5 4 5 5 2 4 1 Insanlara kars1 saygili olan
olmayan
Insanlarin 6zel hayatina | 5 5 5 5 5 1 5 4 Insanlarin Ozel hayatina
karigsan karismayan
Dogaya zarar veren 5 5 5 4 5 2 5 2 Dogaya zarar vermeyen
Insanlar arasinda dil, din | 5 5 5 4 5 1 5 3 Insanlar arasinda dil, din
ayrimi yapan ayrimi yapmayan
Siyasi goriis | 5 5 5 5 5 2 4 2 Siyasi goriis  farkliliklarina
farkliliklarina saygl saygi duyan
duymayan
Haklarin1 bilmeyen 5 5 5 5 5 3 5 1 Haklarini bilen
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Ek 4. Agik Bilgi Kavram Testi

ACIK BILGI KAVRAM TESTI

Vatandas kavramu ile ilgili bilgilerinizi belirlemek amaciyla asagida sizlere yoneltilen

7 soruyu cevaplamaniz beklenmektedir.

1. Vatandas kavramini1 tanimlar misiniz?

2. Vatandas denilince akliniza neler gelmektedir?

3. Vatandasin sahip olmasi gereken nitelikler nelerdir?

4. Vatandasin sahip oldugu haklar nelerdir?

5. Vatandasin sahip oldugu sorumluluklar nelerdir?

6. Bir iilkenin vatandasi olan kisilere 6rnek verir misiniz?

7. Bir iilkenin vatandasi olarak kabul edilemeyen kisiler kimlerdir? (Liitfen agiklaymiz.)

Zamaninizi ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim :)
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Ek 5. A¢ik Bilgi Kavram Testi Uzman Goriis Formu

ACIK BILGI KAVRAM TESTI
Saygideger Uzman,

Mardin ili Nusaybin ilgesinde Akarsu ilkokulu'nda siif dgretmeni olarak gorev
yapmaktayim. Ayni zamanda Cukurova Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana
Bilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezim kapsaminda bilimsel
arastirma yapabilmem i¢in siz degerli uzmanlarin katkilarina ihtiya¢ duymaktayim. Ortaokul
yedinci simif Ogrencilerinin vatandas kavramina ait acgik bilgilerine iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlamis oldugum "Kavram Testi" sorular1 hakkindaki diisiincelerinizi
almak istiyorum. Degerli zamaniniz1 ayirdiginiz ve aragtirmama katkida bulundugunuz igin
¢ok tesekkiir ederim.

Sultan KESIK

Arastirmaci

Liitfen sorular hakkinda fikirlerinizi acik bir sekilde yaziniz. Testte yer alan sorular liitfen
asagida belirtilen sorular dikkate alarak degerlendiriniz.

Sorular;

1. Acik ve anlagilir midir?

2. Yedinci sinif 6grencilerinin diizeyine uygun mudur?

3. Ayn1 yanit1 iireten sorular var midir?

4. Birbiriyle iliskili midir?
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SORULAR

Aciklama Gériis ve Oneri

1. Vatandas kavramini tanimlar misiniz?

2. Vatandas denilince akliniza ilk neler

gelmektedir?

3. Bir vatandasin sahip olmasi gereken

nitelikler nelerdir?

4. Bir vatandasin sahip oldugu haklar

nelerdir?

5. Bir vatandasin sahip oldugu sorumluluklar

nelerdir?

6. Vatandas kavramina {ii¢ Ornek verir
misiniz?  Bunlar1 nig¢in 6rnek  olarak

sectiginizi kisaca belirtiniz?

7. Vatandas kavramina ii¢ 0rnek olmayan
verir misiniz? Bunlar nigin 6rnek olmayan

olarak sectiginizi kisaca belirtiniz?




EK 6. Biitiinciil Degerlendirme Rubrigi

KAVRAM TESTINDE KULLANILACAK DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
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Olciitler PERFORMANS OLCUTLERI Basar1 Diizeyleri Basari
1 5 3 4 Puam
Yetersiz Kismen Cogunlukla Yeterli
yeterli Yeterli
Kavramn | Vatandas, devlete karsi sorumlulugu olan | Kavramm  taniminda | Kavrama  ait | Kavrama ait | Kavrama  ait
tanim ve devletin sagladig1 haklardan yararlanan | ayirt edici 6zellikler ve | belirtilen belirtilen belirtilen
devlete karst baglilik duygusu olan gergek | {ist kavram yer | tanirmda  bir | tanimda tanimda ayirt
kisilerdir. almadigi  i¢in  veya | 6zellik ifade | 6zelliklerin edici
ilgisiz tamimlar ifade | edildigi ve ist | iKisi ifade | 6zelliklerin
edildigi i¢in yetersizdir. | kavram ifade | edildigi  ve | tamam1 ve st
edildigi  i¢in | ist  kavram | kavram dogru
kismen dogru belirtildigi i¢in
yeterlidir. belirtildigi yeterlidir.
i¢in
cogunlukla

yeterlidir.
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Kavramin | 1. Devlete kars1 sorumluluklar1 olmasi Kavrama ait ayirt edici | Kavrama  ait | Kavrama ait | Kavrama  ait
ayirt  edici | 2.Devletin sagladig1 haklardan | 6zellikleri belirtmedigi | ayirt edici | ayirt edici | belirtilen ayirt
ozellikleri yararlanmasi. icin yetersizdir. ozelliklerden Ozelliklerden | edici
3. Devlete kars1 baghilik duygusu. birisi ifade | ikisi ifade | ozelliklerin
edildigi  i¢in | edildigi icin | tamami
kismen cogunlukla belirtildigi i¢in
yeterlidir. yeterlidir. yeterlidir.
Kavramin | 1. Kisilerin sorumluluklart ile sorumluluk | Kavrama ait ayirt edici | Kavrama  ait | Kavrama ait | Kavrama  ait
ayirt edici | sartlar1 yasadigi {lkedeki anayasa ve | olmayan ozellikleri | ayirt edici | ayirt edici | belirtilen ayirt
olmayan yasalara bagli olarak degisebilir. belirtmedigi icin | olmayan olmayan edici olmayan
ozellikleri 2. Kisilerin haklart ve bu haklardan yarar | yetersizdir. ozelliklerden ozelliklerden | 6zelliklerin
saglamanin sartlari anayasa ve yasalara birisi ifade | ikisi ifade | tamam
bagli olarak degisebilir. edildigi  i¢in | edildigi ig¢in | belirtildigi i¢in
3. Devlete baglilik duygusu kuvvetli da kismen cogunlukla yeterlidir.
zayif olabilir. yeterlidir. yeterlidir.
Kavramin 1. Tirkiye Cumhuriyeti Vatandasi Kavramin ornekleri | Kavrama Kavrama Kavrama
ornekleri 2. Amerika Birlesik Devleti Vatandasi sunulmamistir ya da |iliskin en az |iliskin en az | iliskin ikiden
3. Belgika Krallig1 Devleti Vatandasi ilgisiz ornekler | bir tane dogru | iki tane dogru | fazla dogru
sunulmustur. ornek sundugu | 6rnek ornek sundugu

icin  kismen

yeterlidir.

sundugu icin

cogunlukla

icin yeterlidir.
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yeterlidir.
Kavramin 1. Gogmen Kavramin ornek | Kavrama Kavrama Kavrama
ornek 2. Azmlhik olmayanlari iliskin en az |iliskin en az | iliskin ikiden
olmayanlan | 3. Miilteci sunulmamistir ya da | bir tane dogru | iki tane dogru | fazla dogru
4.Vatansiz ilgisiz ornekler | 6rnek olmayan | drnek ornek olmayan
sunulmustur. sundugu i¢in | olmayan sundugu igin
kismen sundugu icin | yeterlidir.
yeterlidir. cogunlukla
yeterlidir.

Basar Diizeyi Puan Performans Ifadesi
4 20 Kavrama ait bilgi diizeyi yeterlidir.
3 15-19 Kavrama ait bilgi diizeyi cogunlukla yeterlidir.
2 10-14 Kavram ait bilgi diizeyi kismen yeterlidir.
1 5-9 Kavram ait bilgi diizeyi yetersizdir.
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EK 7. izin Belgesi
,:."-&," I'.C.
i T NUSAYBIN KAYMAKAMLIGI
o N fice Milli Egitim Midiirliigi
o
Sayr : 28909822-903.01-E.4810196 07.04.2017

Konu : Sultan KESIK

NUSAYBIN iLCE MILLI EGiTiM MUDURLUGUNE

lgemiz Akarsu ilkokulunda Simf Ogretmenit olaruk girev vapmakta olan Sultan
KESIK Yiiksek Lisans Tezi igin "Ortaokul dgrencilerinin vatandas kavram ile ilgili ériak ve
agik bilgilerin incelenmesi® konuly ez caligmasim derslert aksatmayacak sekilde yapmasi
Midorligimiizee uygun goriilmektedir,

Maukanmimzea da uygun girnildigii takdirde: olurlanmniza arz wderim,

Abulbaki TEK
Sube Midiril

OLUR
0402017

Umit CETIN
lige Milli Egitim Mudari

Nusaybin e Mill Egim Mudrligo Apvioteh bilgs igin: Udur AY
Isan Kayrakan Tel: /03821 215 100%
P mssehing el aov.n

Dx evrak Zvenli edehtmnik sy tie rmzalanmmgtir. Wiy eveakscop me 200 1T abresinden C36d'4?39-345d-bc05-939b Kod 1 deyit eililiing g
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Ek 8. Veli Etik Beyan Formu

VELI ETiK BEYAN FORMU
Degerli Veli,

Mardin ili Nusaybin ilgesinde Akarsu ilkokulu'nda sinif égretmeni olarak gorev
yapmaktayim. Aym zaman da Cukurova Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim
Ana Bilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Yiiksek lisans tezimde bilimsel
arastirma yapabilmem i¢in degerli cocuklarinizin katkilarina ihtiyag duymaktayim.

Ortaokul 6grencilerinin vatandas kavramina ait ortiik ve agik bilgilerine iligkin
goriislerini belirleyebilmek amaciyla ¢ocuklariniz ile goriisme yapmak istiyorum. Bu
goriismeden elde edilen verilen yiiksek lisans tez ¢calismam da kullanilacaktir. Arastirma
sonuclarinin bu konuda yapilacak egitim c¢aligmalarina katkida bulunacagini {imit
ediyorum.

Cocuklariniz ile yapacagim goriisme siirecinde soyleyecekleri her sey gizlidir ve
gizli kalacaktir. Ayrica analiz yapilirken ¢ocuklariniza gergek isim verilmeyerek takma
isim kullanilacaktir. Sizce de bir sakincast yoksa arastirma siiresince cocuklarmizin
goriiglerini dogru ve ayrintili kayit etmek amaciyla kayit cihazi kullanmak istiyorum.
Bu konuda siz degerli velilerin iznini istemekteyim.

Degerli zamaninizi ayirdigimiz  ve ¢ocuklarimizin  aragtirmama katkida
bulunmasini sagladiginiz igin tesekkiir ederim.

Sultan KESIK
Aragtirmaci
Liitfen fikrinizi beyan ediniz.
* Cocugumun arastirma siirecine katilmasini destekliyor ve kayit cihazi kullanmaniza
izin veriyorum. ()
* Cocugumun arastirma siirecine katilmasini desteklemiyor ve kayit cihazi

kullanmaniza izin vermiyorum. ()

Velinin ;
Ad1 Soyadz:

Imza:
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