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OZET

SINIF OGRETMENLERININ iLKOKUMA YAZMA OGRETIMi OZ
YETERLIiK ALGILARININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Ozgiir EKIN

Yiiksek Lisans Tezi Stmf Ogretmenligi Anabilim Dah
Damsman: Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN
Subat 2018, 100 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, simif dgretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimi 6z
yeterlik algilarmin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir.
Betimsel tiirde olan bu arastirmanin 6rneklemi 2016-2017 egitim-6gretim doneminde
Mersin’in Yenisehir, Toroslar, Mezitli ve Akdeniz ilgelerindeki ilkokullarda gorev
yapan ve arastirmaya katilmayi kabul eden 456 smif o0gretmeninden olusmaktadir.
Aragtirmada oOgretmenlerin demografik 06zelliklerini belirlemek i¢in arastirmact
tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu, ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik
algilarm belirlemek igin de Ozdemir (2015) tarafindan gelistirilen “Ilkokuma-Yazma
Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, tek yonlii varyans analizi, Mann Whitney U
Testi ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda O&gretmenlerin ilkokuma yazma ogretimi konusunda
kendilerini oldukca yeterli hissettikleri belirlenmistir. Ancak anadili Tiirk¢ce olmayan ve
birlestirilmis smiflarda okuyan 6grencilere ilkokuma yazma 6gretiminde kendilerini
orta diizeyde yeterli hissettikleri goriilmektedir. Arastirmada 6gretmenlerin ilkokuma
yazma Ogretimi 6z yeterlik puanlarinin yas, gorev yapilan okul tiirii, birinci sinif okutma
sayis1 ve kendini bitisik egik yazida yeterli gorme durumuna goére anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin ilkokuma yazma o6gretimi 6z yeterlik
puanlariin cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte, lisansiistii egitim alma
durumu ve okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit

edilmistir. Sonu¢ olarak oOgretmenlerin 6zellikle birinci smifi okutma deneyimleri



arttikca ilkokuma yazma Ogretimi konusundaki 0z yeterlik algilarinin da arttif

goriilmektedir.

Anahtar _Kelimeler: ilk okuma yazma Ogretimi, ozyeterlik, sif ogretmenleri,

ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algisi



Vi

ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF CLASSROOM TEACHERS’ FIRST READING AND
WRITING INSTRUCTION SELF-EFFICACY PERCEPTIONS IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Ozgiir EKIN

Master Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ayten IFLAZOGLU SABAN
February 2018, 100 pages

The purpose of this study is to identify classroom teachers’ first reading and
writing instruction self-efficacy perceptions in terms of various variables. Sample of this
descriptive study was 456 volunteer classroom teachers who worked in primary schools
in Yenisehir, Toroslar, Mezitli and Akdeniz districts of Mersin in the 2016-2017
education year. Data were collected using the Socio-demographic form prepared by the
researcher in order to identify the participants’ demographic features and “First reading
and Writing Instruction Self-Efficacy Scale” developed by Ozdemir (2015) which
aimed to identify teachers’ self-efficacy perceptions. Data were analyzed using
frequencies, percentages, arithmetic means, standard deviations, t-test, one-way analysis
of variance, Mann Whitney U Test and Kruskal Wallis test.

Results showed that the teachers felt very efficacious about first reading and
writing instruction. However, they had medium-level self-efficacy about first reading
and writing instruction to those whose native language is not Turkish and those who
receive education in multi-grade classes. Results indicated significant differences
between teachers’ first reading and writing instruction self-efficacy scores and variables
such as age, type of school they work in, how many times they instructed first graders,
and finding themselves self- efficacious about cursive script. On the other hand,
teachers’ first reading and writing instruction self-efficacy scores did not indicate any
differences according to gender, years of experience in profession, faculty of

graduation, having a master’s degree, and the school’s socio-economic level. In



vii

conclusion, higher experience in instructing first graders seem to increase teachers’ self-

efficacy perceptions of first reading and writing instruction.

Key Words: First reading and writing instruction, self-efficacy, classroom teachers,
self-efficacy perception
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ONSOZ

Sinif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin
incelendigi bu arastirmanin; gerek yiiksekégretim diizeyinde bu alanda egitim verilirken
gerek ilkokullarda bu alanla ilgili iyilestirme ¢alismalar1 yapilirken eksikliklerin ortaya
konmasi, ¢oziime yardimci olmasi ve ilkokuma yazma Ogretimi alaninda benzer
aragtirmalar yiiriitecek olan aragtirmacilara katki saglamasini dilerim.

Bu arastirmanin tiim asamalarinda bilgi, destek ve tecriibesiyle her zaman
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insanlar1 Prof. Dr. Ahmet DOGANAY, Dog. Dr. Mediha SARI, Yrd. Dog. Dr.
Miikerrem AKBULUT TAS ve Yrd. Dog. Dr. Ozlem KAF’a; gerek lisans donemimde
gerekse yiiksek lisans donemimde her zaman yanimda olan, bana yol gosteren degerli
hocalarim Dicle Universitesi Ogr. Gér. Mahmut ALTUNHAN ve Ars. Gor. Ferat
YILMAZ’a sonsuz tesekkiirlerimi iletmek isterim. Ayrica bu siliregte her zaman
yanimda olan ve desteklerini benden esirgemeyen degerli biiyligiim Fatih NACAR ve
degerli arkadaslarim Furkan NANELI, Baris ALTINTAS ve Zehra MARANGOZ’a
tesekkiirii borg bilirim.

Hayatim boyunca tiim olanaklariyla bana destek olan, higbir zaman beni yalniz
birakmayan ve bugiinlere gelmemde asil emege sahip olan annem Servet EKIN, babam
Selahaddin EKIN ve ablam Ozlem EKIN’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak, arastirma verilerinin toplanmasinda emegi gegen biitlin sinif
ogretmenlerine ve arastirmaya maddi destek sunan Cukurova Universitesi Bilimsel

Arastirma Projeleri Birimi'ne (SYL-2017-8411) tesekkiirlerimi sunarim.

Ozgiir EKIN
Subat 2018
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BOLUM I

GIRIS

Insanlik tarihinin ayrilmaz bir pargasi olan dil, sosyal bir varlik olan insanin
baska insanlarla iletisim kurma siirecindeki en énemli araclardan biridir. Insanlar, gerek
yazi dilini, gerek konugsma dilini, gerek isaret dilini kullanarak tarih boyunca
birbirleriyle ¢esitli nedenlerden dolay1 iletisim kurmaya calismiglardir. Dilin 6nemi,
gerek yazili gerekse de sozlii olarak yasamdan 6liime kadar olan siirecte birey lizerinde
her zaman etkisini gostermektedir. Sadece birey i¢in degil, iletisimin saglikli bir sekilde
siirdiiriilebilmesinde gerek toplumlar gerekse de devletler i¢in biiylikk 6nem
tasimaktadir. Toplumun her kademesi, yasamlarini kolaylastirmak ve belli becerileri
edinmek i¢in iletisimin en 6nemli araci olan dilden faydalanirlar.

Duygu ve diisiincenin gelismesi, insan toplulugunun ilerlemesi ve medeniyetin
olusturulmasi dil ile miimkiin olabilmistir (Yilmaz, 2009). Dil, insanlar arasindaki
iletisimin saglanmasinda, bilginin aktarilmasinda ve 6grenmenin kolaylagsmasindaki en
onemli araglardan biridir. Egitimin saglanmasinda saglikli bir iletisimin Onemi
biiyiiktiir. Ogrenci ile kurulacak saglikli iletisimin &grencinin okuma yazma ve diger
etkinliklerdeki bagarisinda énemli bir yeri vardir (Bedel, 2003). “Ogrencilerin zihinsel
becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diisiincelerini ifade etme, bilgi edinme
ve Ogrenmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir” (MEB, 2009, s. 9). Dil
becerilerinin saglikli bir sekilde kazanilmasindaki en 6nemli etkenlerden biri de, egitim
kurumlaridir.

Egitim kurumu, iilkelerde topluma hizmet i¢in kurulan en 6nemli kurumdur
denilebilir (Celikkaya, 1995). Egitim, bir iilkenin vazge¢ilmez bir ihtiyacidir. Ulkelerin
gelismeleri, bilimde ilerlemeleri, bilime ve insanhifa katki saglayabilmeleri ve
sagladiklar1 katkinin kalitesi egitimin kalitesi ile dogru orantilidir. Egitimde geri kalmis
bir iilke, biitiin alanlarda geri kalmis demektir. Dolayisiyla egitim sistemi, bir toplumun
gelismesinde ve ilerlemesinde kilit bir 6neme sahiptir. Egitim sisteminin en 6nemli
parcast olan okullar, egitimde belirlenen genel ve 6zel amaglar1 gergeklestirme yolunda
en Onemli etkendir. Bu amaglarin gerektigi gibi yerine getirilmeleri de bu sistemin
uygulayicilari olan 6gretmenlere biiyiik 6l¢iide baglhdir.

Cagimizda meydana gelen hizli degisimler, 6gretmenlerden beklenen yeterliklerin

degismesini ve gelismesini de beraberinde getirmektedir. Artik sadece hazir olan bilgiyi



alan veya sunan bireyler degil, bilgiye ulasan, bilgiyi kavrayan, bilgiyi yapilandiran,
bilgiyi isleyen, uygulayan, analiz ve sentez yapabilen bireylerin yetigmesine Onem
verilmektedir. Hizla gelisen ve yogunlasan diinyada 6gretmenlerden beklenen gelisim
ve yeterlikler de yogunlasmaktadir. 21. Yiizyil, egitim Ogretim siirecinde 6grencilere,
velilere ve okulun beklentilerini karsilamak i¢in okullarinda daha fazla rol almalari
gereken Ogretmenlere bir¢ok zorlugu da beraberinde getirmektedir (Tiirkoglu, Cansoy
& Parlar, 2017). Teknolojik gelismelere, ¢agin ihtiyaglarina ve egitim sisteminin
degismesine bagli olarak 6gretmenin siif i¢indeki rolii de degismistir.

Mevcut yapilandirmaci yaklagimda 6gretmenin Ogrenme-6gretme siirecindeki
yeri, geleneksel anlayistaki yerinden farklidir. Geleneksel anlayista genellikle siniflar
Ogretmenin anlatmasi ile yonlendirilirdi (Kurtdede Fidan ve Duman, 2014).
Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen de 6grenci de 6grenme-0gretme siirecinde son
derece aktif bir role sahiptirler. Artik 6gretmenler, hazir olan bilgiyi 6grencilere sunan
ve ezberleten degil, 6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilere rehberlik eden ve onlara
ogrenme ortami olusturan kisilerdir. Ogretmenlerin alanlari ile ilgili bilgileri iyi
bilmelerinin yani sira, 6grencilerinin dgrenmelerini kolaylastirmalari, onlara rehberlik
etmeleri, grup c¢aligmalarini diizenlemeleri, 6grencilerin motivasyonlarini, derse karsi
giidiilenmelerini, 6z yeterliklerini ve derse karsi olan dikkatlerini arttirmalari, kendisinin
ve 0grencilerinin yeteneklerinin farkinda olup ona gore 6gretim stratejileri gelistirmeleri
ve bu stratejileri etkili bir sekilde kullanmalar1 konusundaki yeterlilikleri artik daha
fazla &nemsenmektedir. Ogretmenin sergileyecegi performans Ogrenme-6gretme
stirecini biiyiik oranda etkilemektedir.

Gilinlimiizde benimsenen yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin devamli aktif
olarak Ogrenme-Ogretme siirecine katilmasina Onem verilmektedir. Bu nedenle
Ogretmen, Ogrencilerin kisisel farkliliklarindan dolayr da smifta cesitli 6gretim
yontemlerini uygulamak zorunda kalabilir. Bu durumda 6gretmenin rolii, 6grencilerin
o0grenmelerini kolaylastirmak icin bir rehber, o6gretim siirecinde Ogrencilerin bir
yardimcisi veya bir kilavuz olmaktir (Saban, 2000). Bdylece artik 6gretmenler hazirdaki
bilgileri 6grencilerine sunan, o bilgileri 6grencilerine basitce aktaran konumda degil,
ogrencileri icin yasantilar hazirlama gibi 6nemli bir konumdadirlar (Akyol, 2015).
Ayrica glinlimiizde benimsenen yapilandirmaci anlayista 6grenmenin siirekliligi de
vurgulanmaktadir. Bu durum Ogretmenin Ogrencinin  her kosulda &grenmesini
kolaylagtirmak icin siirekli bir performans gostermesini de zorunlu kilmaktadir

(Albayrak, 2012). Bu nedenle, her ne kadar yapilandirmaci yaklagimda 6gretim 6grenci



merkezli olsa da 6gretmenin Ogretimdeki rolii biiyiilk derecede 6nemini korumaktadir
(Maden, Durukan ve Akbas, 2011). Bir egitim sisteminde 0gretmenlerin basarilart ile
Ogrencilerin basarilart dogru orantilidir. Bilgisi, inanglar1 ve eylemleri, 6grencilerin
basarilar1 ilizerinde Onemli bir etkiye sahip olan O6gretmen, kalitesi ile de 6grenci
performansinin en 6nemli ve en belirleyici unsurlarindandir (Gilakjani, Leong ve
Ismail, 2013).

Ogretmenlerin dgrenciler iizerinde en fazla etkili oldugu dénemlerden biri de
ilkokul doénemidir. Ilkokul, aile ocagindan ve okul &ncesi egitimden hemen sonra
cocugun planlt ve programli egitim aldig: ilk asamadir (Asici, 2007). ilkokul, bir
yandan temel hak ve sorumluluklarinin farkinda olan bir vatandas olarak yagsamimizi
siirdiirmek i¢in gerekli bilgi, beceri ve yeterlilikleri, diger yandan daha sonraki egitim
icin kazanmamiz gereken bilgi ve yeterlikleri edinmemizi saglar (Oktay, 2007).
Ogrenciler igin ilkokul asamasi ve ilkokul 6gretmenleri unutulmazdir (Calp, 2003).
Saglikli ve elestirel diislinebilen, her zaman bilgiyi arayan, tim hayat1 boyunca 6grenme
istegi ve hevesi icerisinde olan, gerek bireysel gerekse toplumsal diisiinebilen,
baskalarina kars1 saygili, sadece kendisinin degil baskalarinin da hakkini gézeten, 6z
diizenleme ve 6z degerlendirme becerisi yiiksek olan, yiiksek empati becerisine sahip,
hayati boyunca zihinsel gelisimini siirdiiren insan giicliniin yetigsmesi i¢in ilkokul
caginda alman temel egitim son derece dnemlidir. Ogrencilerin birinci sinifta aldiklari
egitimin kalitesi onlarin gelecekteki basarilart iizerinde etkili bir faktordiir (Herbers,
Cutuli, Supkoff, Heistad, Chan, Hinz & Masten, 2012). Temel egitimin saglikli bir
sekilde gergeklesmesinin en Onemli sartlarindan biri de saglikli bir okuma yazma

egitimidir.

1.1. Problem

“Cagdas uygarligin genis ol¢iide okuma yazmaya dayanan bir uygarlik oldugu
soylenebilir” (Oz, 1999, s. 1). Insan zekasma dayali olan teknolojinin hizla degistirdigi
bir diinyada yasamakta olan, diziistii bilgisayarlari, cep telefonlar1 ve internet aglarini,
gorsel yazilimlari, iletisim kurmak ve bilgi edinmek amaciyla kullanabilen ve bas
dondiiriicti gelismelere ayak uydurabilmek i¢in ¢ok miktarda ve farkl tiirlerde bilgiyi
kisa zamanda isleme koyarak {irline doniistiirmesi gereken gilinlimiiziin ¢ocuklarinin
bunlar1 yapabilmeleri i¢in temelden yeterli ve nitelikli okuryazarlik becerilerine sahip

olmalar1 gerekir (Akyol, 2015). Bu da ancak oOgrencilere ilkokulda da saglikli bir



ilkokuma yazma egitimi vermekle mimkindiir. Bu yiizden, 6grencilerin ilkokulda
ogrendikleri ilkokuma ve yazma, Ogrencilerin sadece o donemdeki ilkokuma yazma
dersini etkileyen bir alan degildir. Ilk okuma yazma &gretimi, dgrencilerin biitiin
derslerdeki basarilar1 ve biitiin okul hayatlar1 tizerinde etkili olan bir alandir (Calp,
2003; Celenk, 2007; Géger, 2008; Oz, 1999; Strickland ve Riley-Ayers, 2006). Ciinkii
ilkokuma ve yazma 6grenimi 6grencilerin bir materyali sadece okuyup yazabilme gibi
becerileri edinmeleri ile smirl degildir. ilk okuma yazma &gretimi, dgrencilerin
diistinme anlama, siralama, elestirme, sorgulama, siniflama, iliski kurma, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi becerilerin gelistirilmesi gibi genis bir alani
kapsar (Goger, 2008; Giines, 2000; MEB, 2017). ilk okuma yazma Ogretimindeki
basarisizlik, cocugun akademik benlik tasarimini etkiledigi gibi, bu alanda basarisiz
olan cocuklar, sadece okuma yazma 6grenmede basarisiz olmakla kalmayip, 6grenmek
zorunda olduklar1 biitiin derslere ve her tiirli 6grenmeye karst da olumsuz tutum
gelistirirler (Celenk, 2007). Hatta ilk ve ortadgretim kurumlarinda ve tniversitelerdeki
genel basarisizligin temelinde yatan okuma, anlama ve ifade yetersizliklerinin nedeni
de; ilkokuma ve yazma 6gretimi sirasinda, iyi aligkanliklarin kazandirilmamig olmasina
baglanabilir (Oz, 1999). Cunningham ve Stanovich’e (1997) gére, dgrencilerin birinci
siniftaki okuma basaris1 onlarin yillar sonraki okuma ve anlama basarilar1 {izerinde
etkili bir unsurdur. Bu yiizden, insanlarin 6grenim hayatlarint bu kadar yakindan
ilgilendiren okuma yazma becerisinin kazandirilmasinda son derece dikkatli
olunmalidir.

Ogrencilere ilkokuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda en biiyiik goérev
ilkokul 6gretmenlerine diismektedir. Bir egitim sisteminin ve programinin en onemli
uygulayicilart olan 6gretmenler, sadece programi uygulamakla degil, 6grencilerin her
acidan maksimum seviyede 6grenmelerinin gerceklesmesi i¢in iyi planlama yapmakla
da yiikiimliidiirler (Akyol, 2015). Tlkdgretim birinci siifi okutan 6gretmenin ilkokuma
yazma Ogretiminde zamani c¢ok iyl planlamasi, 6grencilerin gelisimini takip etmesi,
ogrencinin 0grenmeye aktif olarak katilimini saglamasi, 68renciyi zihnen aktif tutmasi
ve ilkokuma yazma mekanizmasinin seviyelerine gore Ogrencinin gelisimini dogru
tahmin ederek ona gore yoOnlendirmesi gerekmektedir (Ferah, 2007). Boylece
O0gretmenin yaptig1 planlar ve verdigi kararlar hem igerik hem de 6gretim iizerinde son
derece etkili olmaktadir (Akyol, 2015). Bastug ve Demirtas’a (2006) gore bir smnif
Ogretmeninin basar1 veya basarisizligi birinci sinifi okuturken gosterdigi performansa

baghdir. Ogretmenlerin yetersizlikleri veya problemleri bir programin 6gretimi



sirasinda  karsilagilan problemlerle yakindan iligkilidir. Nitekim yapilan bilimsel
aragtirma sonuglari da bu durumu kanitlar niteliktedir. Kilig’m (1996) yaptigi
arastirmada, Ogretmenlerin sahsi problemleri ile ilkokuma yazma &gretiminde
karsilagilan problemlerin pek ¢ogunun birbiriyle alakali oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin yeterlik ve nitelikleri ilkokuma ve yazmanin 6gretimi igin son
derece onemli bir durumdur. Bir programdan istenilen verimin alinabilmesi i¢in o
programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin yeterlikleri ve bu yeterlikleri etkileyen
durumlarin belirlenmesi de aym derecede 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin belli bir
alandaki yeterligini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri de 6gretmenlerin o alana iligkin
0z yeterlik algilaridir.

Oz yeterlik algisi ile ilgili literatiir incelendiginde; 6z yeterlik algisini Bandura
(1997, s. 3), “bireyin, olas1 durumlar1 yonetmek i¢in gerekli olan eylemleri belirlemesi
ve yiiriitmesi i¢in kendi kapasitesine olan inanci.”, Senemoglu (2005, s. 230), “bireyin
gelecekte karsilasabilecegi giic durumlarin iistesinden gelmede ne derecede basarili
olabilecegine iligkin kendi hakkindaki yargisi, inanc1.”, Schunk (2014, s. 105), “kisinin
gerekli davranislar sergileme kapasitesiyle ilgili algisi.”, Woolfolk Hoy (2015, s. 706)
ise, “kisinin bir gorevle etkili bir sekilde basa cikip ¢ikamayacag: ile ilgili algisi.” olarak
tanimlamiglardir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak 6z yeterlik, bireyin bir isi, verilen
bir gorevi saglikli bir sekilde yerine getirmek i¢in kendi yetenek ve kapasitesine olan
inancidir denilebilir. Sosyal biligsel teoride, 06z yeterlik inan¢ sistemi insan
motivasyonunun, mutlulugunun ve kisisel basarilarinin temelini olusturur (Bandura,
Caprara, Barbaranelli, Pastorelli ve Regalia 2001). Bireyin sagligi, is, spor ve egitim
hayat1 iizerinde etkili olan 0z yeterlik algisi, bireylerin g¢esitli alanlardaki
performanslarina 6nemli derecede katki saglayan bir gilidileme mekanizmasidir
(Bandura, 1997). Insam basariya gotiiren vasitalar arasidaki mekanizmalardan en
yaygin ve en merkezi konumda olani, insanlarin kapasitelerine dair olan inanglaridir
(Bandura, 1993). Insan yeterligini olusturan sistemde anahtar bir etken olan yeterlik
inanc¢larindaki dalgalanmalara baglh olarak, ayn1 yetenekteki farkli insanlar ya da farkli
kosullar altindaki ayn kisi diisiik, yeterli ya da olaganiistii bir performans sergileyebilir
(Bandura, 1997). Dolayisiyla kisinin 0z yeterlik inanci, onun bir gorevi
basarabilmesinin yolunda ona yardimci olan son derece etkili bir mekanizmadir.

Oz yeterligin en fazla iliskilendirildigi alanlardan biri de bireyin egitim hayati
tizerindeki etkisidir. Ortaya ¢ikisindan bugiine kadar yapilan ¢alismalar ve analizler, 6z

yeterlik algisinin bireylerin performanslar1 (Bandura, 1997; Sahin ve Giirbiiz, 2012;



Judge, Jackson, Saw, Scott ve Rich, 2007), hedefleri, etkinlik se¢imleri, bireyin gabasi
ve direnmedeki siirekliligi (Bandura, 1977, 2006; Schunk, 1989, 1991, 2003; Schunk
and Pajares, 2009; Pajares & Schunk, 2001;Zimmerman, 2000) 6znel iyi olus siirecleri
(Pajares & Schunk, 2001; Ozbay, Palanci, Kandemir & Cakir, 2012), kariyer segimleri
(Schunk, 1989), stresle basa cikma diizeyleri (Ozbay, Palanci, Kandemir & Cakir,
2012), kaygilart (Yildirim, 2011) motivasyonlar1 (Bandura, 1993; Schunk, 1996;
Pajares, 1996; Zimmerman, 2000), gorev performanslar1 ve Orgiitsel vatandaslik
davraniglar1 (Sahin ve Giirbiiz, 2012), egitim inanclar1 (Balci, 2015), yasam doyumlari
(Capri, Ozkendir, Ozkurt ve Karakus, 2012; Vechio, Gerbino, Pastorelli, Del Bove ve
Caprara, 2007), bireysel gelisim inisiyatifleri (Glin ve Biiyiikgoze, 2015), aile islevleri
(Ikiz ve Yoriik, 2013), problem ¢6zme becerileri (Celikkaleli ve Giindiiz, 2010; Temel,
2012) ve akademik basarilar1 (Bandura, 1993, 1995; Bandura, Barbanelli, Caprara &
Pastorelli, 1991; Pajares & Miller, 1994; Phan, 2012; Sarier, 2015; Schunk, 1982, 1984;
Yildirim, 2011; Zimmerman, 2000) iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu hipotezini
dogrulamaktadir. Bu etmenler, bir insanin hayat yolundaki basarilar1 iizerinde oldukca
onemli unsurlardir.

Yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bireyler ile diisiik 6z yeterlik algisina sahip
bireyler arasinda bir¢ok yonden farkliliklar vardir. Oz yeterlik algis1 yiiksek olan
bireyler, bir gorevi yerine getirme yolunda zorluklarla karsilastiklarinda diisiik 6z
yeterlik algisina sahip bireylere oranla daha fazla ¢aba ve sabir gosterirler ( Bandura,
1977; 1997; Pajares & Schunk, 2001; Schunk, 1991; 2014; Schunk & Pajares, 2009;
Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy & Hoy, 1998; Woolfolk Hoy, 2014; Woolfolk Hoy &
Davis, 2006). Diisiik 6z yeterlik algisina sahip bireyler, yiiksek 6z yeterlik algisina sahip
olan bireylerin aksine bir goérevi yerine getirme yolunda daha kolay vazgecerler
(Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy & Hoy, 1998; Woolfolk Hoy & Davis, 2006). Ciinkii
0z yeterlik algis1 diisiik olan insanlar, zorluklarla karsilastiklarinda harcayacaklari
cabanin bos olduguna kolayca ikna olurlar (Bandura, 2006). Bu ¢alismalardan yola
cikarak 6z yeterlik algisinin, basarin yolunda, basartya giden siireci etkileyen dnemli
bir etken oldugu goriilmektedir. Egitim-0gretim siirecinde son derece etkili olan 6z
yeterlik, 0grenme ortamlarinda ozellikle tizerinde durulmasi gereken bir faktordiir
(Sakiz, 2013).

Bandura (1993; 2006), bilissel gelisim ve basarilarda anahtar bir rol oynayan 6z
yeterlik algis1 araciligiyla gelisen ii¢ ana alanin bulundugunu belirtmektedir. Bunlarin

birincisi, 6grencinin kendi 6grenme etkinliklerini diizenleme ve akademik gorevlerini



tamamlamaya iliskin 6z-yeterlik inanci; lkincisi, kendi dgrencilerinin giidiilenme ve
ogrenmelerini saglamak i¢in 6gretmenlerin kendi yeterliklerine olan inanglari; {igiinciisii
de okullarin akademik siireglerde anlamli bir basar1 elde etmeye iliskin ortak
inanglaridir (Bandura, 2006). Egitimin bu ii¢ basamagi, egitimin kalitesini etkileyen en
onemli unsurlardir. Bu kategorilerde bulunan insanlarin basarilari, egitim sisteminin
basaris1 demektir. Bir egitim sisteminin en fazla etkilendigi durumlarin basinda da o
egitim programinin uygulayicilart olan 6gretmenler ve onlarin yeterlikleri gelmektedir.
Nitekim bilissel yeteneklerin gelismesi i¢in 6§renmeye yardimei ¢evre olusturma gorevi
bliylikk oranda O&gretmenlerin yeteneklerine ve 06z yeterliklerine baglanmaktadir
(Bandura, 1993; 1997; 2006).

Egitim sisteminin smif i¢i planlayicilart ve uygulayicilart olan 6gretmen,
basarilar1 veya basarisizliklariyla egitim-6gretim siirecinin gidisatin1 etkileyen en
onemli unsurlardan biridir. Ogrenme ortami olustururken, Ogrencilerin derse
katilimlarint saglarken, sinif yonetimini yiiriitiirken, 6grenme-0gretme siirecini kontrol
ederken, sinifindaki grup calismalarini1 yonetirken ve 6grenme stratejilerini uygularken
bir 6gretmenin yilmadan gorevlerini basariyla yerine getirebilmesi igin gerekli olan
i¢csel faktorlerden biri de 6gretmenin basaracagina dair kendisine olan inancidir. Bu
Ogrencinin bile derse katilimimi ve Ogrenmesini saglayabilmesine yonelik kendi
kapasitesine olan inanci olarak tanimlanmaktadir (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy,
1998; Woolfolk Hoy & Davis, 2006; Woolfolk Hoy, 2015). Motivasyonel bir yap1 olan
Ogretmen yeterligi, bir 6gretmenin 6gretim sirasinda harcayacagi ¢abanin miktarini ve
engellerle karsilastiginda gosterecegi sabri etkiler (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy,
1998) ve 6gretmenlerin siniflarinda akademik aktivitelerini nasil sekillendireceklerini
belirlemesine yardimci olur (Bandura, 2006).

Arastirmacilarin yogun bir sekilde dikkatini ¢eken ve farkli arastirmacilarin
cesitli boyutlarda olgek gelistirdigi (Afacan, 2008; Algan, 2006; Brouser & Tomic,
2002; Enochs & Riggs, 1990; Evrekli, Oren & Inel, 2010; Gibson & Dembo, 1984;
Hollender, 2011; Tepe & Demir, 2012; Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001)
gorilmistiir. Ciinkii yliksek 0z yeterlik algisina sahip 6gretmenler diisiik 6z yeterlik
algisina sahip Ogretmenlere oranla, Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak icin yeni
metodlart denemede daha isteklidirler (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy, 1998),

Ogrencilerin sorularini yanitlamada kendilerinden daha emin olabilirler (Woolfolk Hoy



& Davis, 2006), yeni 6gretim tekniklerini daha fazla kullanirlar (Onbasi, 2014), daha
pragmatik ve daha akilci bir egitime meyillidirler (Anderson, Greene & Loewen, 1988),
Ogretim yontemleri konusundaki yeniliklere daha aciktirlar (Guskey, 1987; Evers,
Brouwers & Tomic, 2002), yeni programlara rahatlikla uyum saglayabilirler (Gorozidis
& Papaioannou, 2011), programdaki yenilikleri uygulamadaki istekleri daha fazladir
(Cerit, 2013), yapilandirmaci yaklagimi uygulamaya daha fazla meyillidirler (Nie, Tan,
Liau, Lau, Chua, 2012), ilgi ¢ekici ve giidiileyici aktiviteler gelistirebilirler, 6grencilerin
basarmalarina daha fazla yardimei olurlar ve 6grenmesi zor olan 6grencilere daha fazla
sabrederler (Schunk, 1991; 2014), sinif i¢inde kendine olan giivenleri daha fazladir
(Ocak, Ocak & Kalender, 2017), etkili dgretim yontemlerini arastirir ve uygularlar
(Aydm, Uzuntiryaki, Temli & Tarkin, 2013), yeterlik algilarinin yiliksek oldugu
alanlarda daha hevesli, 6gretimde daha fazla zaman harcama, akademik odakli egitimi
stirdiirebilme ve sorun ¢ikaran grenciye kizmadan veya onu tehdit etmeden egilme
olasiliklar1 daha fazladir (Woolfolk Hoy, Hoy & Davis, 2009; akt. Woolfolk Hoy,
2015).

Ogretmen 6z yeterligi, ¢ok yogun bir sekilde arastirmacilarin dikkatini ¢cekmis
ve bir¢ok aragtirmaya konu olmustur. Yapilan arastirmalar ogretmenlerin 6z yeterlik
algilart ile 6gretmenlerin dil yeterlilikleri (Aslan, 2013; Chacon, 2005), duygusal zeka
diizeyleri (Penrose, Perry & Ball, 2007), mesleki bagliliklar1 (Canrinus, Helms-Lorenz,
Beijaard, Buitink & Hofman, 2012; Chesnut & Burley, 2015; Coladarci, 1992), is
doyumlar1 (Bulug¢ & Demir, 2015, Canrinus, Helms-Lorenz, Beijaard, Buitink &
Hofman, 2012; Caprara, Barbanelli, Steka, Melone, 2006; Dipasupil, Ham & Min,
2015; Gamsiz, Yazict & Altun, 2013; Gengtiirk, 2008; Klassen, Bong, Usher, Chong,
Huan Wong & Georgiou, 2009; Telef, 2011; Tirkoglu, Cansoy & Parlar, 2017) ve
yasam doyumlar1 (Telef, 2011), is performanslar1 (Khurshid, Qasmi & Ashraf, 2012),
motivasyon diizeyleri (Canrinus, Helms-Lorenz, Beijaard, Buitink & Hofman, 2012),
okul iklimini algilama diizeyleri (Aka, 2014), empatik becerileri (Goroshit & Hen,
2014), profesyonellik algilart (Kosar, 2015), orgiitsel giiven diizeyleri (Yorganci &
Bozgeyikli, 2016), 6grenme-6gretme anlayislart (Ocak, Ocak & Kalender, 2017),
orgiitsel vatandashk davraniglari (Dassault, 2006), smif yonetimi becerileri (Bedir,
2011; Bozbas, 2015; Korkut, 2009), basar1 algilari, akademik iyimserlik, umut ve
mesleki hazlar1 (Erdogan, 2013), tutumlar1 (Dogan, 2013; Cayak, 2014; Kao, Tsai &
Shih, 2014, Yildirim, 2016), bilgi teknolojilerini kullanimlar1 (Brodeur, 2004; Dassault,

Deaudelin & Giines, 2016; Tweed, 2013), yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma



becerileri (Kog, 2013), biirokratik okul yapis1 (Kiling, Kosar, Er & Ogdem, 2016)
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya cikarmistir. Yapilan bazi
arastirmalar da 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar ile tiikenmislik diizeyleri (Betoret,
2006; Cimen, 2007; Dilber, 2009; Evers, Brouwers & Tomic, 2002; Fives, Hamman &
Olivarez, 2007; Skalvik & Skalvik, 2010; Senel, 2014, Cansoy, Parlar & Kiling, 2017;
Telef, 2011), isleri son ana erteleme egilimleri (Giilebaglan, 2003) ve bilgisayar fobileri
(Chen, 2012) arasinda anlamli ve negatif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
yapilan arastirmalar Ogretmenlerin 6z yeterlik algilariin 6grencilerin  basarilari
(Bulduklu, 2014; Caprara, Barbanelli, Steka, Melone, 2006; Goddard, Hoy & Woolfolk
Hoy, 2000; Mojavezi & Tamiz, 2012; Moore & Esselman, 1992; Ross, 1992; Onbast,
2014; Thompson, 2016), 6z yeterlikleri (Ross, Hogaboam Gray & Hannay, 2001),
motivasyonlar1 (Mojavezi & Tamiz, 2012), okuma yazma becerileri (Varghese,
Garwood, Bratsch-Hines & Vernon-Feagans, 2016), 6grenme yaklasimlari (Mazlum,
Cheraghi & Dasta, 2015) akademik performanlari (Kazan & El-Daou, 2016) ve
akademik uyum diizeyleri (Zee & Koomen, 2016) tizerinde pozitif bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Bu arastirmalar 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin egitim-
Ogretim siirecinde kendi basarilari, O6grencilerin basarilari, okulun basarilart ve
dolayisiyla iilke basarisi tizerinde 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Oz yeterlik algisi, islev halindeki birbirinden farkli alanlarla baglantili olan ¢ok
boyutlu bir yapidir (Zimmerman, 1995). Bu nedenle kisinin belirli 6zel alanlarina iliskin
oz yeterlik algilar1 birbirinden farklilasabilir. Ornegin, matematik alaninda yiiksek 6z
yeterlik algisina sahip olan biri, Tiirkge alaninda diisiik 6z yeterlik algisina sahip
olabilir. Bu durum o6gretmenlerin 6z yeterlik algilart i¢in de gecgerlidir (Hoy, 2003).
[lkokuma ve yazma 6gretiminde yiiksek 6z yeterlik algisina sahip bir dgretmen, fen
ogretimi konusunda diisiik 6z yeterlik algisina sahip olabilir.

Ogretmen 6z yeterligi iilkemizde &zellikle son 10 yildir iizerinde durulan bir
konu olmustur. Ilgili literatiir tarandiginda iilkemizde smif dgretmenlerinin genel 6z
yeterlik algilarinin (Aksu, 2009; Altunbas, 2011; Karacaoglu, 2008; Zararsiz, 2012)
yaninda, egitimde bilgi teknolojileri kullanimina (Algan, 2006), fen ve teknoloji dersine
(Dénmez, 2011), beden egitimi dersi 6gretimine (Kara, 2007), cevre egitimine (Aydin,
2008), yapilandirmaci yaklasimi uygulamaya (Eskici, 2013; Kaya, 2013), 2009 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda belirtilen strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya
(Uysal, 2010), olgme ve degerlendirmeye (Giines, 2007), miizik dersi Ogretimine
(Saylam Kircioglu, 2009), problem ¢6zme becerisini kazandirmaya (Arkan, 2011),
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elestirel diistinmenin Ogretimine (Yesilpinar, 2011), kaynastirma egitimine (Battal,
2007), yaratict drama yontemini kullanmaya (Giiler, 2015; Giiler & Kandemir, 2015),
bilgisayara (Sahin ve Goger, 2013), matematik 6gretiminde somut materyal kullanimina
(Gokmen, Budak ve Ertekin, 2015), alternatif O6lgme ve degerlendirmeye
(Karamustafaoglu, Caglak & Meseci, 2012), ¢ok kiiltiirliiliige (Bulut & Basbay, 2014;
Yildirim, 2016), bilgisayar ve internet kullanimina (Sad & Demir, 2015), karakter
egitimine (Demirel, 2009), sanat ve estetik alana (Akyildiz, 2016) yonelik 6z yeterlik
algilar1 ve kisileraras1 (Capri & Adnan, 2006; Secer, 2011) 6z yeterlik algilar1 gibi 6zel
alanlara iligskin 6z yeterlik algilarinin da arastirildigr aragtirmalara rastlanmistir. Yine
ilgili literatiir 15181nda, ilkokuma yazma 6gretiminin dgretmen goriisleri gergevesinde
degerlendirildigi (Aba, 2011; Aktiirk, 2009; Catak, 2008; Ogreten, 2008; Ugurlu, 2009;
Sirem, 2014; Uslu, 2014;), ilkokuma yazma Ogretiminde kullanilan yontemlerin
karsilastirlldigi (Beyazit, 2007; Kaya, 2008; Vatansever, 2008; Ozgﬁn, 2011; Mavis,
Ozel & Arslan, 2014) ve ilkokuma yazma o6gretiminde karsilasilan problemlerin
(Bektas, 2013; Oz, 2009; Samanci, 2007; Sénmez, 2006;) incelendigi arastirmalara
rastlanmistir. Ancak ulasilabilen kaynaklar ¢ercevesinde ilkokulda gérev yapmakta olan
siif dgretmenlerinin ilkokuma ve yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin
incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Akar (2008) yaptig1r arastirmada, okuma
yazma etkinliklerinde 6z yeterlik algist yiiksek olan 6grencilerin, ilkokuma ve yazma
ogrenmede daha fazla basarili olduklari sonucuna varmistir. Ogretmenin 6z yeterlik
algisnin  O6grencinin 6z yeterlik algist lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
aragtirmalardan (Ross, Gray & Hannay, 2001) da yola ¢ikarak, 6gretmenin ilkokuma
yazma Ogretimindeki 6z yeterlik algisi, 6grencinin saglikli bir ilkokuma yazma becerisi
kazanmasinda Onemli bir etkendir denilebilir. Bu nedenle, simif o6gretmenlerinin
ilkokuma yazma 6gretimindeki 6z yeterlik algilarinin tespit edilmesi ve 6gretmenlerin
demografik ozellikleriyle olan iligkisinin incelenmesi, 6gretmenlerin bu alandaki 6z
yeterlik algilarinin gelistirilmesinin yolunda 6nemli goriilmektedir.

Belirtilen gerekgelerden dolay1 bu arastirmada;

“Siif ogretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimindeki 6z yeterlik algilar

nasildir?” Sorusuna yanit aranmaistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin genel amaci; sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma &gretimine
iliskin 6z yeterlik algilarin1 belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimindeki 6z yeterlik algi puanlarinin
dagilimi nedir?
2. Smif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimindeki 6z yeterlik algi puanlar;
a) cinsiyete,
b) yasa,
c) mesleki kideme,
d) birinci sinif tecriibesine
e) lisansiistii egitim durumuna
f) mezun olduklar1 okul tiiriine
g) gorev yaptiklari okul tiiriine
h) okulun sosyo-ekonomik durumuna
i) kendilerini bitisik egik yazida yeterli olarak algilama durumuna goére

anlaml bir sekilde farklilagsmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

[lkokul birinci sinifta kazamlmasi hedeflenen ilkokuma ve yazma &grenimi,
bireyin hayatindaki en 6nemli gecis evrelerinden biridir. Bu donemde birey, okumaz-
yazmazliktan, biitiin hayati boyunca ona yol gdsterecek olan ve hayat boyunca siiren
egitiminin temelini olusturan okur-yazarliga gecmek i¢in en 6nemli ve en ciddi adimini
atar. Bu siirecte cesitli faktorlerden kaynaklanacak herhangi bir aksaklik, bireyin biitiin
hayatin1 etkileyecek giictedir. Bu nedenle, ilkokul donemindeki ilkokuma ve yazma
Ogretimi, dnemle lizerinde durulmasi gereken bir alandir.

Ilk okuma ve yazma &greniminin basarili bir sekilde gerceklesmesi icin,
ilkokuma yazma 6gretim programinin uygulayicilari olan dgretmenlerin basarilar son
derece onemlidir. Nitekim yapilan arastirmalar da 6gretmenin 6grencinin ilkokuma
yazma siirecindeki basarilar tizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Bedel (2003) yaptig1 arastirmada, 6gretmenin okuma yazma etkinliklerindeki 6grenciye

yaklasimmin O6grencinin bu etkinliklerdeki basarisinda 6nemli bir etken oldugu
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sonucuna varmigtir. Bir §gretim programinin basarisi i¢in o programin uygulayicilari
olan dgretmenlerin bagarilari lizerinde durulmasi gerektigi gibi, 6gretmenlerin basarilar
iizerinde etkili olan etmenlerin de iizerinde durulmasi gerekir. Ogretmenlerin
basarilarini etkileyen en onemli etkenlerden biri de Ogretmenlerin basarili olmalari
yolunda kendi yeteneklerine dair olan inanglaridir. Dolayisiyla daha kaliteli bir egitim
icin 0gretmenlerin 6z yeterlik algilari, iizerinde durulmasi gereken bir unsurdur (Erdem
& Demirel, 2007).

Yapilan literatlir taramasi1 sonucunda ilkokullarda gorev yapmakta olan smif
ogretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarini inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Bu yiizden bu ¢alismanin 6zglnliigii, literatiirdeki bu
boslugu dolduracagit ve bu alanda ve bu alanla baglantili olan konularda arastirma
yapmak isteyen arastirmacilara yol gosterecegi diisliniilmektedir.

[lk okuma ve yazma Ogretimi programmin siif ici planlayicilari ve
uygulayicilart olan 6gretmenlerin ilkokuma yazma o6gretimindeki 6z yeterlik algi
diizeylerinin belirlenmesinin amaclandig1 bu ¢alisma, sinif 6gretmenlerine bu alandaki
0z yeterlik algilar1 konusunda farkindalik olusturacagi ve dolayisiyla 6gretmenlerin bu
alandaki 6z yeterlik algilarin1 da artirmak i¢in daha fazla caba harcayacaklar
diisiiniilerek, bu agidan 6nemli goriilmektedir.

Bu arasgtirmanin sonuglari, smif o6gretmenlerinin demografik o6zelliklerinin,
onlarin ilkokuma yazma Ogretimindeki 6z yeterlik algilari {izerinde etkili olup
olmadigini tespit etmek ve dolayisiyla bu programin diizenleyicilerine 6gretmenlerin
basarilarin1 artirmak i¢in bu yolda yaptig1 ¢alismalara yardimci olmasi agisindan da
Oonemli goriilmektedir.

Yapilacak olan bu ¢aligmanin sonucunda, ilkokuma yazma o6gretimine iligkin
sinif 0gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin iizerinde etkili olan durumlar incelenip,
dolayli veya dolaysiz bu alanin muhataplar1 olan Ggretmenlere, yoneticilere ve
arastirmacilara, egitimin bu alanda daha saglikli yiiriitiilmesi ve amacina daha ¢ok

yaklasmasi i¢in birtakim Oneriler getirilmistir.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6lgme aracglarini cevaplarken duygu ve

diisiincelerini ictenlikle yansittiklar1 varsayilmistir.
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1.5. Smirhliklar

1. Bu arastirma 2016-2017 yili Mersin ili Merkez ilgelerinde (Toroslar, Mezitli,
Akdeniz ve Yenisehir) bulunan ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif
Ogretmenleri ve

2. Bu arastirmada kullanilan 6l¢me araclarindan elde edilen verilerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Okuma: “Okuma, genis anlamda evrendeki tiim varliklar1 gorsel yolla veya
diger duyu organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi, dar anlamda ise yazili
sembolleri ¢ozlimleme yetisi kazanma-kazandirma etkinligidir” (Sahin, 2011, s. 1).

Yazma: “Disiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri
motarsal olarak tiretebilmektir” (Akyol, 2015, s. 51).

Ilk okuma yazma 6gretimi: “Cocugun yazih dilin isaretlerini sesli olarak
okuyabildigi, sdylenenleri veya kendi diisiincelerini yazabildigi donemi ifade eder”
(Ferah, 2007, s. 9)

Oz yeterlik algis1: “Bireyin, olas1 durumlari yénetmek igin gerekli olan
eylemleri belirlemesi ve yiiriitmesi i¢in kendi kapasitesine olan inanc1” (Bandura, 1997,
s. 3).

Ogretmen o6z yeterlik algis1: “Bir 6gretmenin zor dgrencilerinin bile,

ogrenmelerine yardim edip edemeyecegi ile ilgili inancidir” (Hoy, 2015, s. 717).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR VE KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar
2.1.1. ilk Okuma Yazma Ogretimi

Dil becerilerinin edinimi insanda dogustan itibaren baslayan bir siirectir. Cocuk,
dogustan itibaren dil ediniminde 6nemli etkilere sahip olan dinleme, anlamli-anlamsiz
sesler ¢ikararak konusma ve cevresini izleyip gorsel okuma yapar. Cocugun dil edinimi
stirecindeki bu tiir dinleme, konusma ve gorsel okuma etkinlikleri kendiliginden,
sistemsiz, programsiz ve gelisigiizel bir sekilde devam eder. Okul 6ncesi donemde de
cocugun hemen hemen biitiin bilgi, duygu ve diisiince evreni dinleme ve gorsel okuma
yoluyla olusur ve gelisir. ilkokula baslamasiyla cevresi genisleyen, ihtiyaclari, bilgileri,
yasantilar1 ve kelime hazinesi zenginlesen ¢ocugun biitiin bunlara bagli olarak anlatma
ve kendini ifade etme giicii de gelisir. Ilkokula basladiktan sonra 6zellikle Tiirkge
dersiyle bu gelisme hem bir sisteme baglanir hem de hizlandirilir. Baglangigta sistemsiz
olan dil ve dil edinimi bir programa, bir sisteme baglanir ve artik bu siire¢ planl
programli bir sekilde devam eder (Sagirli, 2015). “Ogrenciler 6grenme, planli ¢alisma,
gorev ve sorumluluk istlenme, kendi kendine is yapma ve basarma, yeteneklerini
gelistirme gibi temel beceri ve aliskanliklar1 6grencilik donemlerinin ilk yillarinda,
ozellikle, birinci sinifta kazanirlar” (Calp, 2003, s. 1). Bu dénemde, planli ve programli
olarak dgretilen temel becerilerin en basinda gelen ilkokuma ve yazma o&gretimi; “dil,
diisiince ve soze ait yapilarin basili ve yazili sekillerinin ilk defa yapilastirildigi ve

anlamlandirildig bir donemi kapsar” (Ferah, 2007, s. 53).

2.1.1.1. Ik Okuma Yazma Ogretiminin Amac ve Ilkeleri

[Ikdgretimin ilk yilinda dgrencilere kavratilmasi hedeflenen ve disardan bakinca
basitge seslerin veya basit aritmetik islemlerin Ogretilmesi gibi goriinen ilkokuma
yazma Ogretimi, sadece bu durumlarla sinirli olmayan ve daha fazla islem gerektiren
temel dil becerilerinin egitimidir. Oncelikle ilkokuma yazma 6gretiminin en onemli
amaglarindan biri, 6grencilerin okula baslamadan 6nce dogal olarak sosyal ortamda
maruz kaldiklar1 ve edindikleri dinleme, konugma becerileri de dahil olmak iizere tiim

temel dil becerilerini bilingli bir sekilde kullanabilmelerini saglamaktir (Goger, 2008).
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Celenk (2007), ilkokuma yazma Ogretiminin genel amaglarini su sekilde

stralamustir:

e Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme,

e Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metin ve konusmalar1 anlayabilme,

e Duygu, diislince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme,

e (evresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

e Kurallara uygun ve islek bir yaz1 yazabilme,

e Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme (S. 32).

[k okuma yazma 6gretiminin gergeklestirildigi siirec sadece okuma yazma gibi
becerilerin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama,
smiflama iliski kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin
de gelistirilmesini i¢eren bir siirectir (Glines, 2000; Goger, 2008; Yilmaz, 2009; MEB,
2009).

Biitiin bunlardan hareketle MEB (2009, s. 232), ilkokuma yazma ogretimin
amacini; “ilk6gretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma o6gretimini
gerceklestirmek; diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen
ve sorun c¢ozebilen bireylerin yetismesi” olarak belirtmistir. Aynt zamanda Giines
(2000), okuma yazmanin temel amacinin beyin teknolojisini gelistirmek oldugunu da
vurgulamistir. Biitiin bu agiklamalar 6zetle, birinci sinifta gergeklestirilen ilkokuma
yazma Ogretiminin basit bir sekilde okuma yazma Ogretmekten daha fazla islevi
oldugunu gostermektedir. Celenk (2007), ilkokuma yazma Ogretiminin ilkelerini su

sekilde siralamistir:

[k okuma ve yazma dgretimi Tiirkce dgretiminin temelidir.
Okuma-yazma eylemi ayn1 zamanda bir diisiinme eylemidir.

[k okuma ve yazma dgretimi tiim derslerin temelidir.

e

[k okuma-yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma ¢ocugun 6grenmeye
etkin katiliminda ona yardimer olur.
5. Ilkokuma-yazma o6gretiminde karsilasilacak olas1 basarisizlik ¢ocugun

akademik benlik tasarimini olumsuz etkiler.
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6. Ilkokuma-yazma  oOgretimi  diger dersler ve etkinliklerle de
iligkilendirilmelidir.

7. Tlokuma-yazma 6gretiminde bireysel ayriliklar dikkate almmalidir.

8. Ilkokuma-yazma 6gretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

9. Ilkokuma ve yazma gretiminde dgrencilerin etkin katilimi saglanmalidur.

10. ilkokuma yazma o6gretiminde oyundan yararlanma cocugun iginde
bulundugu yas 6zelliginin bir gergegidir.

11. llkokuma-yazma 6gretiminde planli ¢aligma esastir.

12. llkokuma-yazma 6gretiminde gérsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir.

(s. 34-39)

2.1.1.2. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Insan zekasma dayali olan teknolojinin hizla degistirdigi bir diinyada yasayan
giinimiizdeki birgok c¢ocuk, iletisim kurmak ve bilgi edinmek amaciyla diziistii
bilgisayarlari, cep telefonlari, internet aglarmi ve gorsel yazilimlar1 rahatlikla
kullanabilmektedirler. Bag dondiiriicii gelismelere ayak uydurabilmek i¢in gerekli olan
cok miktardaki ve farkl tiirlerdeki bilginin kisa zamanda isleme konularak bir {iriine
donustiirtilebilmesi i¢in temelden yeterli ve nitelikli okuryazarlik becerisine sahip olmak
gereklidir (Akyol, 2015)

21. ylizyilin baslangicinda; temel okuryazarlik, bilimsel okuryazarlik, ekonomik
okuryazarlik, teknolojik okuryazarlik, gérsel okuryazarlik ve bilgi okuryazarligi gibi
pek cok okuryazarlik tiiriiyle karst karsiya bulunmaktayiz (Akyol, 2015). Bu
okuryazarlik becerilerine sahip olmak i¢in, temel diizeyde okuyup yazabilmek olan
temel okuryazarlik becerisinin edinilmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

Ik okuma yazma 6gretimi, insanlarin formal egitim siireclerinin en &nemli
basamagidir (Sagirl, 2015). Ilk okuma yazma Ogretimi, basit bir sekilde okuyup
yazabilmekten daha cok sey katar &grencilere. Ilk okuma yazma Ogretimi ve
okuryazarlik, insanda diislinme, anlama, elestirme, simiflama, biitlinlestirme,
yapilastirma, degerlendirme, degerlendirme, yorumlama gibi zihni etkinlikleri uyararak,
bilginin {retilip paylasilmasina katkida bulunan (Ferah, 2007), beyin siireclerini
kullanabilmesine yardimci olan (Giines, 2000), cagdas gelisimin bir Olgiisii olarak

goriilen (Celenk, 2007), ogrencilerin biitiin derslerdeki basarilarinin yolundaki en
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onemli etken olan (Oz, 1999; Calp, 2003; Celenk, 2007; Goger, 2008; Sagirl, 2015) bir

temel egitim basamagdir.

2.1.1.3. Ilk Okuma Yazma Ogretiminin Ulkemizdeki Tarihsel Gelisimi

[Ik okuma yazma Ogretiminde Arapga harflerin  kullanildigt Osmanli
Doénemi’nde, okuma yazma Ogretiminde harf yontemi kullanilmis, okumaya harflerle
baslanmistir (Akman, 2015). Osmanli Dénemi’nde harf yontemiyle alfabe 6gretimi su
sekilde gergeklestirilmektedir:

Alfabe harfleri tliger beser tertip edilerek tahtaya yazilip ¢ocuklara sekil ve
isimleri dgretilir. Ogretmen tahtaya yazdig: harfleri dgrencilere ayr1 ayri telaffuz ettirir.
Sonra bu harfleri tekrar gosterir. Ogrenciler hep bir agizdan 6gretmenden sonra harfleri
sdylerler. Ogrenciler harflerin isimlerini bilmeden telaffuza alistiktan sonra harflerin
sekil ve farklar1 tahtada gosterilerek dgrencilere 6gretilir. Tahtaya yazilan harflerin isim
ve telaffuzlar1 6grencilere ezberlettirilir. Sonra birbirinden farklar1 gdsterilir. Daha sonra
diger harfler tahtaya yazdirilip ayni sekilde soru cevap yontemiyle ogretilir (Akman,
2015).

Uzun bir siire Arap Alfabesi’nin kullanildigi Osmanli Doénemi’nde, Arap
Alfabesi’nin degistirilmesine yonelik ilk tartigmalar, 19. Yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren baslamis, Antepli Miinif Efendi 1862 yilinda Arap Alfabesi’nin 1slah edilmesi
ve daha sonra Latin Alfabesi’ne gecilmesi gerektigini belirtmistir. Kayserili Dr.
Mehmet Riistii, Arapca’da bulunmayan ‘p, ¢, j° gibi harfleri bu alfabeye ekleyerek ilk
alfabe calismasini gelistirmistir. Bu alfabede harfler, hareketli nesnelerle verilir. Harfler
at, kut, kus vb. Varliklara benzetilerek ogretilir. Galatasaray Lisesi 6gretmeni olan Hafiz
Refi, dnce resimsiz, sonra 1874’°te resimli olarak, “Resimli Elifba-y1 Osmani” adinda bir
kitap yaymlamistir (Goger, 2008). Bu kitap, egitim tarihimizdeki ilk resimli Tiirkce
alfabe ve okuma kitabidir (Goger, 2008; Akman, 2015).

Selim Sabit Efendi, 1874 yilinda harflerin ses yoluyla 6gretildigi ve okuma-
yazmanin birlikte siirdiiriildiigi bir yontem gelistirerek ilkokuma yazmada biiyiik bir
yenilik ortaya ¢ikarmistir. Boylece Selim Sabit Efendi, sadece harfleri degil sesleri de
hesaba katmistir. Selim Sabit Efendi bu goriislerini, 1874 yilinda yazdigir “Elifba-y1
Osmani” adli kitabinda uygulamaya koyar ve ‘p, ¢, j, k’ gibi harfleri ekleyerek
olusturdugu alfabeyi yine bu eserinde tanitmistir (Goger, 2008; Akman, 2015). 1928°de

ise Latin Alfabesi’ne geg¢ilmistir.
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1916 yilinda Kazim Nami Duru, anlamli sozciiklerin ¢éziimlenmesi ve elde
edilen ses birimlerinin birlestirilmesi ile yeni sozciiklere ulasilmasi esasina dayanan
¢Oziimlemeli ve biresimli yontemden bahsederek bu yontemi uyguladigini belirtmistir.
1918 yilinda ‘Elifba Meselesi’ adli makalesi ve ‘Kelime Usulii ve Elifba’ isimli
kitabiyla ciimle ¢oziimleme ile ilkokuma yazma 6gretimini ilk defa ortaya atan Niizhet
Sabit’in ortaya koydugu bu yontem, 1920°’li yillardan 1968 yilina kadar sik sik
kullanilmais, bu tarihten sonra da yasal boyut kazanarak 2005 yilina kadar zorunlu olarak
uygulanmustir (Goger, 2008).

1924 yilinda ilkokuma yazma konusunda diizenlenen Alfabe Kongresi’nin
sonucunda iki gorlis ortaya c¢ikmistir: Birincisi; kelime biresim ve c¢oziimleme
yonteminin uygulanmasi, ikincisi ise; ses ya da sozciik yontemlerinden birinin segilerek
uygulamasinda, inisiyatifin 6gretmene birakilmas1 goriisiidiir. 1926 yilindan itibaren
climle ve kelime ¢oziimlemesine dayali biresim ve ¢oziimleme ¢alismalari ile okuma
yazma Ogretilmeye calisilmistir. 1926 yilindan 1968 yilina kadar sézciik ¢oziimleme ve
karma yontemler kullanilmig, bu tarihten sonra da 2005 yilana kadar ¢dziimleme
yontemi uygulanmustir. 2005 Programu ile de su an halen yiirtirliikte olan Ses Temelli

Ciimle Yontemi’ne gecilmistir (Goger, 2008).

2.1.1.4. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan Yéntemler
2.1.1.4.1. Fonetik Degerleri One Alan Yaklasimlar

Fonetik degerleri 6ne alan yaklasgimlar Tiirkce kaynaklarda “biresim yontemi”
olarak gecmektedir (Y1lmaz, 2009). Gray (1975), fonetik degerleri 6ne alan yaklagimlari
Alfabe Yontemi, Fonetik (ses) Yontem ve Hece Yontemi olarak belirtmistir.

Harf (Alfabe) Yontemi: Bu yontemin temel ilkesi; kelimeleri taniyip
okuyabilmek i¢in, 6nce harflerin taninmasi gerektigidir. Bu yontemde 6grenciler 6nce
alfabe sirasina gore biiyiik ve kii¢iik harflerin adlarin1 6grenir, ardindan iki harfli (ob, ib,
ab gibi), sonra tii¢-dort-bes harfli bilesik kelimeleri okumayi ogrenirler. Bu harf
birlestirmeleri sirasinda olusan kelimelerin bazilarinin hi¢bir anlami olmaz, bazilar1 da
hece veya kelimeleri meydana getirir. Birlestirilen hece veya kelimeler, kisa kisa
climleler olusturmak icin bir araya getirilir. Boylece her 6grenim safhasinda sik sik
alistirmalar yapilir. Bir¢ok alistirmadan sonra ancak 6grenci gercek okumaya baglar. Bu

yonteme, heceleme, yontemi de denilmistir (Gray, 1975).
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Fonetik (Ses) Yontem: Dayandig1 temel esas; kelimeyi telaffuz etmek igin,
harfleri tanimak degil, sesinin taninmas1 gerektigidir. Sesleri tanidiktan sonra 6grenci
onlarla hece, kelime veya ciimleler kurabilir. Bu yontem genellikle her harfin belirli bir
sese karsilik geldigi dillerde iyi sonuglar verebilir (Gray, 1975).

Bu yonteme Ses Temelli Ciimle Yontemi, Tiimevarim Yontemi, Ses Yontemi,
Biresimsel yontem, Sentez gibi isimler de verilmektedir (Demir, 2015). Ulkemizde
2005 yilindan itibaren 6gretmenlere Onerilen yontem, Ses Temelli Climle Yontemidir.
Okullarimizin genelinde okuma yazma 6gretimi bu yontemle yapilmaktadir.

Hece Yéntemi: Ogretimin temel unsuru hecedir. Ogrencilere hece olusturmayi
ogreterek okuma-yazma ogretimine baslamir. Ogretilen heceler daha sonra kelime ve
climle olusturmak i¢in birlestirilir. Bu yontemde harfler yerine heceler kullanilir. Ciinkii
bir¢ok sessiz harfin dogru okunmasi i¢in ancak seslilerle birlesmesi gerektigi diisiiniiliir.
Cogunlukla heceler, 6grenciler bazi seslileri veya hepsini tanidiktan sonra dgretiliyor.
Sesli harfler once kelime veya hece iginde, ardindan ayr1 ayri gosterilip telaffuz

edilmektedir (Gray, 1975).

2.1.1.4.2. Okudugunu Anlamay1 Esas Alan Yaklasimlar

Okudugunu anlamay1 esas alan yaklagimlar, Tiirk¢e kaynaklarda “¢éziimleme
yontemleri” olarak ele alinmaktadir (Yilmaz, 2009). Gray (1975), okudugunu anlamay1
esas alan yontemleri Kelime Yontemi, Ciimle Yontemi ve Hikaye Yontemi olarak
belirtmistir.

Kelime Yontemi: Bu yontemde kelimeler bir anlam teskil eder. Her kelimenin
O0grencinin hatirlayabilecegi 6zel bir bi¢cimi vardir. Her yeni kelime ciimlecik veya
ciimle i¢inde tekrar edilir (Gray, 1975).

Ciimle Yontemi: Bu yontemde ciimle, diisiincenin anlambirimi olarak ele
alinmaktadir. Kelimeler ancak ciimle igerisinde gercek anlamina sahip olabilirler.
Ciimle, zaman igerisinde kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere ayrilarak
¢ocugun okumayi ¢éziimlemesi saglanir (Yilmaz, 2009).

Hikaye (Oykii) Yontemi: Ciimle yonteminin genisletilmis seklidir. Buradaki
temel birim, hikayeyi olusturan birtakim ciimlelerdir. Ogretime g¢ocuklarin ilgisini
¢ekmek amaciyla okuyacaklari Oykii anlatilarak baglanir. Sonra hikaye biitiin
detaylariyla 6grencilere tanitilir. Her ciimle iyice taninincaya kadar tekrar edildikten

sonra sirastyla ciimleler, climle i¢indeki kelimeler ve kelime i¢indeki heceler tanitilarak
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cocuklara okumay1 6gretmeye calisilir. Hikayeler cocuklarin ilgilerini gektigi i¢in, bu
yontemin okumayi ¢ocuklar i¢in daha cazip hale getirdigi diisiincesinden hareket edilir.
Ogrencinin dikkati, sadece metnin anlami iizerine ¢ekilmekle kalmaz, ayni1 zamanda

Ogrenci bir fikir zincirini 6nceden sezmeye ve takip etmeye alisir (Gray, 1975).

2.1.1.4.3. Karma Yontemler

Karma yontem, diger yontemlerin islevsel yonlerini birlestirip uygulama veya
sartlara gore bu yoOntemlerin uygun yonlerini alip yeni bir tarz olusturma temeline
dayanir (Demir, 2015).

(Coziimleme ve biresim g¢alismalarinin i¢ ige uygulandigi bir yontemdir. Okuma
yazmayr hedef kitleye kisa zamanda Ogretmek amaclanmaktadir. Ogretmen,
ogrencilerin durumuna gore ses ya da climle 6greterek ¢aligmalarini siirdiiriir. Ciimle
kelime, hece ve seslere ayrilir, bu ayirma ile elde edilen yapilarin kullanilmasiyla yeni
hece, kelime ve climleler olusturulur. Boylece climle, kelime, hece ve harf birlikte
Ogrenilmis olur. Bu c¢aligsmalar, hedef kitlenin durumuna gore karisik yiiriitiiliir. Daha

cok yetiskinlere okuma yazma 6gretirken tercih edilir (Goger, 2008).

2.1.1.5. Giiniimiizde Ilk Okuma Yazma Ogretimi

Ulkemizde ilkokuma yazma dgretiminde 2005 ilkokul Program ile beraber Ses
Temelli Ciimle Yontemi uygulanmastir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi 2005 ilkogretim Tiirkge Programi ile kullanilmaya
baslanan, ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baslanmasi esasina dayali bir yontemdir.
Baz1 sesler ogretildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilmasi
amaclanmaktadir (MEB, 2009). Bu program ile ilkokuma yazma 6gretiminde bitisik
egik yazinin 6gretimi ve kullanimi zorunlu hale getirilmistir. Ancak 2017 yili itibariyle
bitisik egik yazinin 6gretimi ve kullanimi sinif 6gretmenlerinin tercihlerine birakilmigtir
(MEB, 2017).

MEB (2009), Ses Temelli Ciimle Y 6nteminin 6zelliklerini sdyle siralamistir:

e Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilkokuma-yazma 6gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil;

Tiirk¢e 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.
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Ik okuma-yazma &gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler, kelimeler olusturulmasi ve climlelere ulasilmasi 6grencinin,
bilgileri yapilandirmasini kolaylagtirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu
yoniiyle yapilandirict 6grenme yaklagimina uygundur.

Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirtlmis ve belirli sayidaki climlelerle
ilkokuma-yazma Ogretimi yerine, ¢esitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler ¢cok sayida ve c¢esitli hece, kelime, ciimlelerle ilkokuma-yazmayi
O0grenmektedir.

Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zeka alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.
Okuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira iginde
yiirtitiilmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi 6grencinin dikkat gelisimine uygun bir yontemdir.
Bu yoOntem Ogrenme-6gretme siirecinde oOgrencinin dikkat gelisimini de
saglamaktadir.

Yontemin bir geregi olarak ilkokuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece, kelime,
climle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin ciimle
kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.
Ogrenciler hece, kelime, climle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yontem 6grencilerin yaraticiligini gelistirici olmaktadir.

Bu yontemle ilkokuma-yazma 6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle calisilmaktadir. Bu durum 06grencilerin climleleri ezberlemesini
engellemekte ve climleyi anlayarak Ogrenmesini gerektirmektedir. Boylece
Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

Tiirkgede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.

Ogrencilerin duydugu ve cikardigi seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunulmaktadir.

Ogrencilerin sesleri belirli bir sira icinde Ogrenmesi, yazma siirecinde

kelimelerin dogru yazimini 6grenmesini saglamaktadir.
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e Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin harflerin
birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin  birlestirilmesiyle  yapildigin
anlamaktadir.

e Ogrencilerin sdzlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

e Ogrencilerin ilkokuma-yazmay1 dgrenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal

gelisimlerine katki saglamaktir (S. 232-234).

MEB (2009), Ses Temelli Ciimle Yonteminin 06zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:
1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2. Agirlikl olarak sentez teknigi kullanilmalidir.
3. Ogzellikle ve 6ncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
4. Olusturulacak hecelerin;

- Kolay okunmasina,

- Tiirkgede kullanim sikligina sahip olmasina,

- Anlamin agik ve somut olmasina,

- Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasina,
- Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.

Imkanlar élgiisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

O N o O

Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak oOgrenilen heceler tekrarlama amach
kullanilabilir.

9. Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir (s. 234).

Ses Temelli Climle Yontemi ile ilkokuma yazma 6gretilirken asagidaki agamalar

takip edilir:

1. Tlk okuma-yazmaya hazirlik

2. 1lk okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
- Sesi hissetme ve tanima
- Sesi /harfi okuma ve yazma
- Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
- Metin olusturma

3. Okuryazarliga ulasma (MEB, 2009)
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2.1.1.6. Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Bireyin hayat1 boyunca kullanacagi okuma ve yazmanin 6gretiminin ilk defa bir
sisteme oturtuldugu ilkokul birinci siniftaki ilkokuma 6greniminde 6gretmen biiyiik bir
role sahiptir. Programin uygulayicilart olan o6gretmenlerden programi o6grencilerin
bireysel 6zelliklerini ve ¢evresel kosullar1 dikkate alarak uygulamalari, Tiirk¢e’yi dogru
ve etkili kullanarak 6grencilere O6rnek olmalari, dil becerilerini gelistirme siirecinde
Ogrencilere destek olmalar1 ve dil gelisimlerine katkida bulunmalar1 beklenmektedir
(MEB, 2009).

Ik okuma yazma dersinde 6grencilerin grendiklerini elestirel bir bicimde
isleyebilmeleri i¢in zamanin 1iyi planlanmasi, Ogrencilerin problem c¢dzme
yeteneklerinin gelistirilmesi, Ogrenme olayina aktif olarak katilmalari, 6grencinin
zihnen aktif tutulmasi, ilkokuma yazma mekanizmasinin seviyelerine gore
gelisimlerinin dogru tahmin edilerek yonlendirilmesi, ilkokuma yazma girdilerinin
zihnen islenmelerinin planlanmasi; biiyiikk 0Olglide birinci smif dgretmenlerinin
yapacaklart amagh eylemlere, 6gretmenlerin metot bilgilerine ve metodu 6grencilerin

seviyelerine gore ayarlayabilmelerine bagldir (Ferah, 2007).

2.1.2. Oz Yeterlik Algisi
2.1.2.1. Oz Yeterlik Kavram

Oz yeterlik kavramu, ilk defa Albert Bandura tarafindan 1977 yilinda kaleme
alman “Self-efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral Change” bashkli
makalede ortaya c¢ikan bir kavramdir. Yeterlik beklentisi olarak da isimlendirilmistir
(Bandura, 1977). Oz yeterlik, Bandura (1977, s. 193) tarafindan; “kisinin sonug iiretmek
icin gerekli olan davranisi basarili bir sekilde sergilemesine dair olan inanc1” olarak
adlandirilmistir.  Senemoglu (2005, s. 230) da 06z yeterligi; “bireyin gelecekte
karsilasabilecegi glic durumlarin {istesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine
iliskin kendi hakkindaki yargisi, inanc1” olarak tanimlamigtir. Hoy (2015, s. 706) ise 6z
yeterligi; “kisinin bir gorevle etkili bir sekilde basa ¢ikip ¢ikamayacag: ile ilgili algis1”
olarak tanimlamistir.

Oz yeterlik, kisinin neyi yapip yapamayacagimi bilmekten farkli olarak, bir seyi
yapma konusunda yeterli olup olmadigini diisiinmesidir (Schunk, 2014). Yani 6z

yeterlik algisi, kiside var olan yeteneklerin bir Sl¢iimii degil, kisinin farkli kosullar
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altinda ne yapabilecegine dair inancidir (Bandura, 1997). Zimmerman (1995), 6z

yeterlik algisinin 6zelliklerinden su sekilde bahsetmistir:

1. Oz yeterlik, kisinin fiziksel veya psikolojik ozellikleri gibi kisisel
niteliklerinden ziyade, aktiviteleri yerine getirmek icin kendi kapasitesine dair
inancini kapsar.

2.  Yeterlik inanglari, ¢ok boyutlu olup islev halindeki farkli alanlarla
iliskilendirilir. Ornegin; matematik 6z yeterlik algisi, Ingilizce 6z yeterlik
algisindan farkli olabilir.

3. Birgok yetersizlik, yeteneklerin sergilenmesini kolaylastirabildiginden veya
zayiflatabildiginden dolay1, 6z yeterlik Slciimleri kosullara baghdir. Ornegin;
ogrenciler rekabetci bir sinifta, isbirlikli 6gretimin daha ¢ok 6n plana ¢ikarildigt
bir sinifa oranla 6grenmek i¢in daha diisiik bir yeterlik algis1 ifade edebilirler.

4. Oz vyeterlik Olgiimlerinin giicii, farkli &lgiitler veya normlardan ziyade,

davranis i¢in belirlenen dogru dlgiitlere baglidir.

Yeterlik algisi, insan yeterlik sisteminde anahtar bir role ve 6nemli bir katkiya
sahiptir (Bandura, 1993; 1997). Ayrica insan yeterlik sistemindeki unsurlardan higbiri,
0z yeterlik algisi kadar yaygin ve merkezi degildir (Bandura, 1999; Bandura at al.,
2001). Kisisel basarilar, yalnizca becerileri degil, ayn1 zamanda bunlari kullanmak i¢in
kendi kendine olan inanglar1 da gerektirir. Bu nedenle, ayn1 yetenekteki farkli insanlar
veya farkli kosullar altindaki aym kisi, 6z yeterlik inancindaki dalgalanmalara baglh
olarak diisiik, yeterli ya da olaganiistii bir performans sergileyebilir (Bandura, 1993;
1997). Oz yeterlik, ortaya ¢ikisindan bu yana birgok arastirmaya konu olmustur.
Yapilan ¢alismalar ve analizler de 6z yeterlik algisinin bireyin aktivite se¢imlerini, bir
gorevi yerine getirirken gosterdigi ¢aba ve direnci ve basarilarini etkiledigi hipotezini
dogrulamaktadir (Bandura, 1977; 1995; 1997; Hoy, 2015; Hoy & Davis, 2006; Ormrod,
2015; Schunk, 2003; 2014; Schunk & Pajares, 2009).

Bandura’ya (1995) gore yeterlik inanglari, dort temel siiregle insan
islevselligini diizenler. Bunlar: biligsel siiregler, motive edici siiregler, duyussal siirecler
ve se¢im sliregleridir. Bu farkli siirecler genellikle insanin isleyisinin devam eden
diizenleniginde birbirinden ayr1 degil bir biitiin halinde ¢alisirlar. Yeterlik inan¢larinin
biligsel stirecler iizerindeki etkisi cesitli sekillerde olur. Cogu eylemler baslangicta

diisiincede organize edilmislerdir. Insanlarin yeterliliklerine dair inanglar1, kafalarinda
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kurduklar1 senaryolar1 sekillendirir. Yiksek yeterlik algisina sahip olan insanlar,
performans i¢in pozitif destek saglayan senaryolar1 kafalarinda gorsellestirirler.
Yeterliliklerinden siiphe edenler, basarisizlik senaryolarin1 gorsellestirir ve yanlig
gidebilecek bircok sey iizerinde dururlar. Dolayisiyla kendi i¢indeki siiphe ile yapilan
miicadele, verimli bir sonu¢ elde etmeyi zorlastirir. Yeterlik inanglari, insanlarin
kendileri icin belirledikleri hedefleri, zorluklarla karsilastiklarinda harcayacaklari ¢aba
ve direngleri belirleyerek motivasyonun diizenlenmesinde kilit bir rol oynarlar. insanin
basa ¢cikma yeterliklerine olan inanglari, motivasyon diizeyleri kadar, tehdit edici ya da
zor durumlarla karsilagtiklarinda yasadiklar1 stres ve depresyonun seviyelerini de
etkiler. Yeterlik inanglari, potansiyel tehditlere karst uyanikligi, onlarin nasil algilandigi
ve biligsel olarak nasil islendigini etkiler. Potansiyel tehditlerin yonetilemeyecegini
diisiinen insanlar, ¢evrenin birgok yoniinii tehdit olarak goriirler ve basa ¢ikma
yetersizliklerine devam ederler. Dordiincii olarak yeterlik inanglari, se¢im siireclerinin
diizenlenmesinde de 6nemli rol oynarlar. Insanlar kismen kendi ¢evrelerinin iiriiniidiir.
Bu nedenle, yeterlik inanglari, insanlarin segecekleri ¢evre ve etkinlikleri etkileyerek
insanlarin  yasamlarin1  sekillendirebilirler. Insanlar yaptiklari secimlerle, yasam
alanlari belirleyen farkli yetkinlikler, ¢ikarlar ve sosyal aglar gelistirirler. Bu yilizden
secim davranisint etkileyen herhangi bir faktor, kisisel gelisim yoniinii derinden
etkileyebilir (Bandura, 1995).

Bandura (2006), biligsel gelisim ve basarilarda anahtar bir rol oynayan 6z
yeterlik algis1 araciligiyla gelisen ii¢ ana alanin bulundugunu belirtmektedir. Birincisi,
O0grencinin kendi Ogrenme etkinliklerini diizenleme ve akademik gorevlerini
tamamlamaya iliskin 6z-yeterlik inancidir. ikincisi, kendi 6grencilerinin giidiilenme ve
ogrenmelerini saglamak i¢in 6gretmenlerin kendi yeterliklerine olan inanglart; tiglinciisii
de okullarin akademik siire¢lerde anlamli bir basar1 elde etmeye iliskin ortak

inanglaridir.

2.1.2.2. Oz Yeterlik Algisi fle Karistirllan Kavramlar

Yeterlik beklentisi, sonu¢ beklentisi ile birbirine karistirlmamalidir. ikisi
birbiriyle iligkili ancak birbirinden farkli anlamlara gelen kavramlardir (Bandura, 1977,
1997; Schunk, 2014). Yeterlik beklentisi, kisinin belli performanslari sergilemesine dair
kendi kapasitesine olan inanci olarak adlandirilirken; sonug beklentisi, kisinin belli bir

performansin veya davranisin olasi sonuglarina dair yargisi olarak adlandirilir (Bandura,
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1977, 1997). Yeterlik beklentisi sorusu; “Belli bir gorevi istenilen diizeyde
gerceklestirmek icin gerekli eylemleri organize etme ve yiiriitme becerisine sahip
miyim?” iken; sonu¢ beklentisi sorusu; “Eger bu diizeydeki gorevi yerine getirirsem
bunun muhtemel sonuglari nelerdir?” sorusudur (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy, 1998).

Oz yeterlik algis1 ile birbirine karistirilan bir diger kavram benlik kavramidir.
Oz yeterlik kavrami ve benlik kavrami birbirleriyle yakin iliski igerisinde olmalaria
ragmen birbirlerinden farklidirlar (Kotaman, 2008). Benlik kavrami (self-concept),
dogrudan yasantilar ve Onemli goriilen kisilerden alinan degerlendirmeler yoluyla
kisinin kendisini bir biitiin olarak algilama bi¢imi olarak adlandirilir (Bandura, 1997).
Oz yeterlik ise, kisinin belli bir performansa yonelik kendi kapasitesine dair inancidir
(Bandura, 1977). Benlik kavrami temelde 6z yeterlik kavramini da i¢eren bir kavramdir
(Kotaman, 2008). Benlik kavrami genel olarak “ben kimim?” sorusuna isaret ederken;
yeterlik algisi, “sunu ve sunu ne kadar iyi yapabilirim?” sorusunu kapsar (Ormrod,
2015).

Oz yeterlik kavrami ile birbirine karistirilan bir diger kavram ise 6z saygi
(self-esteem) kavramidir. Oz saygi ile 6z yeterlik arasmnda dogrudan bir iliski
bulunmamaktadir (Hoy, 2015). Bandura’ya (1997) gore 6z saygi, 0z deger yargilari ile
iliskilendirilirken; 6z yeterlik, kisisel kapasiteye dair yargilarla iliskilendirilir. Yani 6z
saygl, kisinin kendi degeri ile ilgili kendisi hakkindaki yargist iken; 6z yeterlik, kendi
kisisel becerileri konusundaki yargisidir (Hoy, 2015). Oz saygi, gorev ozellikli olan 6z
yeterlige oranla, daha genel bir gergeveye sahiptir (Sakiz, 2013). Oz yeterlik, “bir seyi
ne kadar iyi yapabilirim?” sorusunu kapsarken; 6z saygi, “bir insan olarak ne kadar

1ylyim?” sorusunun cevabidir (Ormrod, 2015).

2.1.2.3. Oz Yeterlik Kaynaklar

Bandura (1977), 6z yeterligin dort ana kaynaktan beslendigini belirtmistir.
Bunlar: Basar1 deneyimleri, vekaleten deneyimler, sdzel ikna ve psikolojik durumdur.

Basar1 deneyimleri: Kisinin bir alandaki 6z yeterlik algisinin gelismesindeki en
onemli faktor, o alana iliskin daha 6nce yasanan basarili deneyimlerdir (Bandura, 1977;
1997; Kotaman, 2008; Sakiz, 2013). Basarilar, bireyin kisisel yeterliliginde gii¢lii bir
inan¢ insa ederler. Ozellikle kesin olarak bir yeterlik algis1 kurulmadan once eger
basarisizliklar ortaya c¢ikarsa, bu basarisizliklar kurulacak olan yeterlik inancini

zayiflatabilir. Yani bir alandaki performans basarilari bireyin o alana veya benzer alana
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iliskin 6z yeterlik algisin1 olumlu ydnde etkiler (Bandura, 1997). Ornegin, bir 6grenci
fen bilgisi dersinde basarili bir performans sergileyebilmis ve fen bilgisi sinavlarindan
yiiksek bir not almissa, o alana iliskin kapasitesine olan inanci artar. Daha sonra ayni
O0grenci birka¢ defa iist liste basarisizlik yasarsa, o alana iliskin 6z yeterlik algis1
azalabilir. Ancak, insanlar bir alanda bir kez yiliksek derecede bir 6z yeterlik
gelistirmislerse, o alanda ara sira yagsanan bazi basarisizliklar o kisinin inancini kirmaz
(Ormrod, 2015). Kotaman (2008), bir 6grencinin bir konuda 6z yeterligini arttirmak i¢in
yapilabilecek en etkili seyin, 6grencinin o konuda basariy1 tatmasini saglamak oldugunu
belirtmistir.

Vekaleten Deneyimler: Oz yeterligi olusturan ve arttiran ikinci kaynak, bireyin
kendilerine benzeyen ya da kendilerine model olarak gordiikleri baska kisilerin
deneyimlerini izleyerek edindikleri yeterlik inancidir. Bazi yeterliklerin 6l¢iilmesi kesin,
belirli bir 6l¢iit yoktur. Bu yiizden insanlar kapasitelerini digerlerinin becerileri ile
iligskilendirerek degerlendirmek zorundadirlar. Bir sinavda 115 puan alan bir 6grencinin
baskalariin nasil performans gosterdigini bilmeden iyi veya kotii bir performans olup
olmadigina karar vermede bir dayanagi yoktur. Bu durumda model alma, yeterlik
inancinin arttirilmasi igin etkili bir arag olarak islev goriir (Bandura, 1997).

Ayrica model alinan bireyin ozellikleri ve basart durumu, dolayli yasantilarin
kisinin iizerindeki etki diizeyini belirler. Model alinan bireyin basarili olmasi model
alan kisinin 6z yeterligini arttirdig1 gibi, basarisiz olmasi halinde de 6z yeterlik algisim
azaltabilir (Sakiz, 2013).

Sozel Tkna: Insan davranisini etkilemeye yonelik girisimlerde, sozlii ikna
kolaylig1 ve hazir bulunmasi nedeniyle yaygin sekilde kullanilmaktadir. insanlar, dneri
yoluyla, ge¢mis yasantilarinda onlara baski uygulayan seylerle basariyla bas
edebileceklerine inanmaya yonlendirilirler. Onlar ic¢in giivenilir bir deneyimsel temel
saglamadigi i¢cin bu yolla arttirnlan yeterlik beklentilerinin, kisinin basari
deneyimlerinden elde edilen yeterlik inancindan daha zayif olmasi muhtemeldir. Aym
zamanda, tehditler ve onlarla bas etmede uzun siiren basarisizlik Oykiisii karsisinda
yeterlik beklentileri hangi s6zel ikna ¢esidiyle arttirilirsa arttirilsin, olumsuz tecriibelerle
kolaylikla sondiiriilebilir. Sozel ikna yalnizca kalici bir kisisel etkinlik hissi yaratma
araci olarak sinirli etkilere sahip olmasina ragmen, diizeltici performans yoluyla elde
edilen basarilara katkida bulunabilir. Yani, sozel olarak, zor durumlara hakim olma
yeteneklerine sahip olduklarina ikna olan insanlar, yalnizca performans yardimlari

alanlardan daha fazla caba harcarlar. Bununla birlikte, yeterlik beklentileri, etkili
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performansi olanagi saglamak i¢in kosullar1 diizenlemeden ikna yoluyla arttirmak,
biiyiik olasilikla ikna etmeye ¢alisanlarin sayginliklarinin azalmasina ve ayrica alicilarin
0z yeterlik algilarinin yavas yavas tiikenmesine neden olacaktir. Bu yiizden 6z yeterlikte
sozel iknanin etkisi, bagimsiz oldugu kadar etkilesimli bir yapiya da sahiptir (Bandura,
1977).

Fizyolojik ve Psikolojik Durum (Duygusal Uyarilma): Stresli ve zorlayici
durumlar, genellikle, kisisel yeterlikle ilgili bilgilendirici degere sahip olabilecek
duygusal uyarilara neden olur. Insanlar kaygilarmi ve strese karsi savunmasizliklarini
degerlendirirken kisman fizyolojik uyarilma durumlarina baglh olarak degerlendirirler.
Bu nedenle, duygusal durum, tehdit edici durumlarla bas etmede 6z yeterlik algisini
etkileyebilecek baska bir bilgi kaynagidir (Bandura, 1977).

Fizyolojik ve psikolojik durumda 6z yeterlige etki eden unsur, kisinin duygusal
durumunu yorumlama bigimidir. Ornegin; sinav &ncesi terleyen ve kalbi hizla atan bir
Ogrenci, bunun nedeninin asir1 sinav stresi oldugunun, asir1 sinav stresinin nedeninin de
o konudaki yetersizligi oldugunu diistinmesi, smava dair 6z yeterlik inancini
diisiirecektir. Fakat 6grenci bunu hava sicakligina ve sinava ge¢ kalmamak icin hizl

hareket etmesine baglarsa, 6z yeterlik algis1 etkilenmeyecektir (Kotaman, 2008).

2.1.2.4. Ogretmen Oz Yeterligi

Daha kaliteli bir egitimin gerceklesmesi i¢in dikkate alinmasi gereken
faktorlerden biri de, 0gretmenlerin 6z yeterlik algilaridir (Erdem & Demirel, 2007).
Ogretmen 6z yeterlik algis;; “Bir 6gretmenin, en zor dgrenciye bile ulasip onun
O0grenmesini saglayabilecegi ile ilgili kendisine duydugu inan¢” (Hoy, 2015, s. 717)
olarak tanimlanmaktadir.

Bandura’ya (1993; 1997; 2006) goére, 0grenmeye yardimci g¢evre olusturma
gorevi agirlikli olarak Ogretmenlerin 6z yeterliklerine ve yeteneklerine birakilmigtir.
Teknolojik gelismeler dolayisiyla hizla gelisen ve degisen diinyada teknolojik araglarin
kullanim1 egitim sisteminde de gittikge artmaktadir. Bu durum 6gretmen yeterliginin
0zel durumlariyla da ilgilenilmesini gerekli kilmaktadir. Ciinkii 6gretmenlerin
yeterliliklerine dair inanglari, onlarin egitim teknolojilerini benimseme ve kavrama
durumlarini etkilemektedir (Bandura, 1997).

Bugiine kadar yapilan arastirmalar ve analizler, Ogretmen 06z yeterliginin,

egitimin kalitesi i¢in hayati dnem tasiyan bircok durum iizerinde etkili oldugunu
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gostermektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari, smiflarinda uyguladiklar1 akademik
aktiviteler {izerinde énemli bir rol oynar (Bandura, 2006). Ogretmen &6z yeterligi, bir
O0gretmenin bir 6gretim durumunda harcayacagi ¢abanin miktarin1 ve engellerle yiiz
yiize kaldiginda gosterecegi sabr1 da etkileyen motivasyonel bir yapidir (Tschannen-
Moran, Hoy & Hoy, 1998).

Woolfolk Hoy, Hoy ve Davis (2009) yaptiklar1 aragtirmada; yiiksek yeterlik
algisina sahip 6gretmenlerin, yeterlik algilarinin yiliksek oldugu alanlarda daha hevesli
olma ve dgretimde daha fazla zaman harcama egilimi gosterdiklerini, yeni fikirlere agik
olma, Ogrencinin ihtiyaclarmi karsilayacak yeni metotlar kesfetme, kiigiik grup
calismast ve soru sorma gibi etkili ama potansiyel olarak giic metotlar1 kullanma,
dogrudan sozlii agiklamalarla ilgili 6gretimden ka¢inma ve hatali Ogrencileri
diizeltmede sabirli olma olasiliklarinin daha fazla oldugu, Ogrencileri elestirme
olasiliklarmin daha az oldugu, sadece miifredati uygulayan degil, Ggrencilerin
Ogrenmelerini saglayan stratejiler benimseme olasiliklarinin daha fazla oldugu,
akademik odakli egitimi siirdiirebilme ve sorun ¢ikaran dgrenciye kizmadan veya onu
tehdit etmeden egilme olasiliklarinin daha fazla oldugu sonucuna ulagsmislardir (Akt.
Hoy, 2015).

Yiiksek 6z yeterlik algisi ile ilgili cok sayida olumlu sonucun yaninda, 6gretmen
0z yeterliginin farkli sekillerinin problemli olabilecegini de goz Oniinde bulunduran
aragtirmacilar da olmustur. Wheatley (2002; 2005), meslege yeni baglayan
Ogretmenlerin  asir1  iyimserliklerinin  kendi etkinliklerini dogru bir sekilde
degerlendirmelerinin Oniine gectigini savunmustur (Akt. Hoy, 2015). “Yiksek 0z
yeterlikle ilgili dile getirilen bir diger problemli sonug da; yiiksek yeterlik algisinin yeni
bilgiler 6grenme ve “zaten ise yarayan yontemleri” degistirerek yeni yontemler
kullanma konusunda bir diren¢ unsuru olmasidir” (Hoy, 2015, s. 721). Ayrica Wyatt
(2014), 6z yeterlik inanglarinin diisiik olamasinin bireyin kendini gelistirmesini

destekleyebilecegini dile getirmistir.

2.2. Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Ogretmen Oz Yeterligi ile Tlgili Arastirmalar

Coladarci (1992) yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin genel ve kisisel 0z
yeterlik algilari ile egitime bagliliklari arasindaki iliskiyi incelemistir. Orneklem olarak

secilen 170 6gretmenin egitime baglilik derecelerinin saptanmasi i¢in 6gretmenlerin
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“Tekrar baga donme imkanina sahip oldugunuzu varsayarsak; mevcut bilgileriniz goz
Oniine alindiginda yine bir 6gretmen olmak ister miydiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplar baz alinmistir. Bu bes puanlik likert tipi 6l¢ekten alinan puanin artmasi,
O0gretmenlik meslegini segme olasiligini da artmasi demektir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin hem genel hem de kisisel 6z yeterlik algilarinin egitime bagliliklarinin
onemli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Kisisel ve genel 6z yeterlik
algilarmin  ylksek oldugu belirlenen 6gretmenlerin egitime daha fazla baglilik
gosterdikleri saptanmistir.

Milson ve Mehlig (2002), ilkokul dgretmenlerinin karakter egitimine iliskin 6z
yeterlik algilariin ¢esitli demografik 6zellikleriyle iligkisini tespit etmek istemislerdir.
Arastirmada kendilerinin gelistirdikleri 24 maddeden olusan, besli likert tiiriiyle
olusturulmus “Karakter Egitimi Oz Yeterlik Inan¢ Olcegi” anketi kullanilmustir. Kisisel
ogretme yeterligi ve genel ogretme yeterligi seklinde iki boyuttan olusan anket, 254
ilkokul ~ dgretmenine uygulanmistir.  Ogretmenlerin  demografik  &zelliklerinin
belirlenmesi i¢in hazirlanan kisisel bilgi formunda, 6gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari,
etnik kokenleri, egitim durumlari, okuttuklari smif diizeyleri ve mezun olduklar
kurulusun yapisi belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogretmenlerin karakter egitimine iliskin 6z
yeterlik algilarinin cinsiyetlerine, yaslarina, etnik kokenlerine, egitim durumlaria ve
okuttuklar1 sinif diizeylerine gére anlamli derecede farklilasmadigr goriilmistiir. Ancak
dini kokenli 6zel bir iiniversite veya okuldan mezun olan Ogretmenlerin karakter
egitimine iligkin genel 6gretim boyutu 6z yeterlik algilarinin, dini kdkenli olmayan 6zel
okuldan ve devlet okulundan mezun olan 6gretmenlerinkinden anlamli derecede yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Penrose, Perry ve Ball (2007) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilar1 ile duygusal zekalar1 arasindaki iligki ve cinsiyet, yas, kidem ve statii
degiskenlerinin bu iliski lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. 135 kadin ve
75 erkek olmak tizere toplam 210 6gretmenin dahil edildigi arastirmada, 6§retmenlerin
0z yeterlik algilarin1 6lgmek icin Gibson & Dembo (1984)’nun gelistirdikleri Slgek,
duygusal zekalarin1 6lgmek igin de Perry, Ball & Stacey’in (2004) gelistirdikleri 6lgek
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin duygusal zekalarinin 6z yeterlik
algilar ile pozitif, anlamli bir iligki igerisinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica cinsiyet,
yas, kidem ve mevcut statii degiskenlerinin 0gretmenlerin duygusal zekalar1 ile 6z

yeterlik algilar iizerinde bir etkiye sahip olmadig: belirlenmistir. Yani; bir 6gretmenin
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duygusal zekasinin cinsiyet, yas, kidem ve statiilerinden bagimsiz olarak 6z yeterlik
algist ile iliskili oldugu saptanmustir.

Dedeli (2008) yaptig1 arastirmada, smif 6gretmenligi son sinif 6grencilerinin,
yapilandirmaci yaklagima gore ses temelli ciimle yontemiyle ilkokuma yazma 6gretimi
konusundaki yeterlik algis1 diizeylerini ve bu diizeylerin 6grencilerin cinsiyetlerine,
O0grenim gormekte olduklari egitim fakiiltesine, devam ettikleri Ogretim sekline,
yetistikleri yerlesim birimi tiiriine, mezun olduklar1 orta 6gretim kurumu tiiriine ve
fakiilteye giristeki tercih siralarina gore farklilasip farklilasmadigini incelemistir.
Tarama modelinde yapilan arastirmanin érneklemi, izmir ilindeki Dokuz Eyliil ve Ege
Universitesi Egitim Fakiilteleri’'nde Smif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda grenim
goren 320 son smif Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen likert tipi Olcekle toplanmistir. Arastirma sonucunda, sinif
ogretmenligi son smif O6grencilerinin, ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
Ogretimi konusunda “olduk¢a yeterli” olduklara dair goriis bildirdikleri saptanmuistir.
Ayrica dgrencilerin yeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore kiz 6grencilerinin lehine ve
O0grenim gordiikleri 6gretim sekline gore gilindiiz 6grenime devam edenler lehine
anlamli bir farklilik goriilmustiir.

Dilber (2009), yaptig1 arastirmada, ilkogretim Ogretmenlerinin tiikenmislik
yasantilar1 ile Oz yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin
orneklemi, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Kartal ilgesi’ndeki ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 261 &gretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin cesitli
demografik 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in kisisel bilgi formu, tiikenmislik yasantilarini
belirlemek igin “Ogretmen Tiikenmislik Anketi” ve 6z yeterlik algilarm belirlemek igin
de “Yeterlilik Anketi” kullamlmistir. Arastirma sonuclarina gore: Ogretmenlerin
tiikenmislik dereceleri, cinsiyetlerine ve okuldaki hizmet siirelerine gore anlamli fark
gostermezken; calistiklart okul tiirii, yas durumu, mezun olduklar1 okul, ders ¢esitliligi,
mesleki kidem, gorev tiirii, smiflardaki Ogrenci sayisi, sahip olduklar1 bilgi ve
becerilerin yaptiklar1 isle uyum iginde oldugunu diisinme durumlari, 6gretmenlik
yapma nedenleri, mesleki agidan kendilerini yeterli hissedip hissetmedikleri, velilerin
kendilerine diisen sorumluluklar1 yerine getirip getirmedikleri yoniindeki diisiinceleri,
ogrencilerinin sorumluluklar1 yerine getirip getirmedikleri yoniindeki diislincelerine ve
firsat bulunca emekli olmak isteyip istememelerine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ise; cinsiyetlerine, yaslarina, okuldaki

hizmet siirelerine 6gretmenlik yapma nedenlerine, meslegi isteyerek secme durumlarina
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gore anlaml bir farklilik gostermezken; calistiklar1 okul tiirii, mezun olduklar1 okul,
mesleki kidem, gorev tiirli, ders cesitliligine, siniflardaki 0grenci sayisina, girdikleri
ders saatine, ogrencilerinin sorumluluklarini yerine getirip getirmedikleri yoniindeki
diisiincelerine gore anlamh bir farklilik gosterir. Son olarak 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilan ile tilkkenmislik yasantilar1 arasinda negatif yonde anlamli bir farklilik oldugu
Saptanmaigtir.

Telef (2011) yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin, is
doyumlari, yasam doyumlar1 ve tiikenmislik algilar ile arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirmanin &rneklemi, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Izmir ili ilkogretim ve
ortaggretim kurumlarinda gorev yapan 349 smif ve brans 6gretmeninden olugmaktadir.
Arastirma sonunda 6z-yeterlik algisinin alt boyutlarindan 6grenci katilimini saglama,
Ogretim stratejileri ve smif yonetimi yeterliklerinin, 6gretmenlerin is doyumlar1 ve
yasam doyumlart ile pozitif, tilkenmislikleri ile negatif iligkili oldugu tespit edilmistir.

Yesilpnar (2011), arastirmasinda smif 6gretmenleri ve 0gretmen adaylarinin
elestirel diislinmenin Ogretimine yonelik yeterlik algilarini belirlemeyi amaclamistir.
Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni ile gergeklestirilen arastirmanin
orneklemi, Adana ili merkez ilgelerinde gorev yapan 35 sinif 6gretmeni ve Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi siif 6gretmenligi boliimii dordiincii smifta okuyan 35
siif 6gretmeni adayindan olugmaktadir. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis  goriisme formu ile toplanmustir. Arastirmada
katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik kendilerini
yeterli algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yine arastirmanin sonucunda elestirel
diistinmenin Ogretiminde kendilerini yetersiz goren katilimcilarin ¢ogunlugunun bu
algilarinin nedenini egitim eksikligi, gecmis yasantilarin olumsuz etkisi ve g¢evresel
etmenlere dayali agikladigi, katilimcilarin yeterlik algilarinda ise gegmiste yasadiklari
olumlu durumlarin ve déniitlerin, bilgi kaynaklarinin kullaniminin, kisisel 6zelliklerinin
ve duyussal etmenlerin etkili oldugu saptanmustir.

Giiveng (2011), smif 6gretmenlerinin 6zerklik destekleri ile mesleki 6z yeterlik
algilarin1 ve aralarindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini, Canakkale il
merkezindeki 126 sinif 8gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Ogretmen
Ozerklik Destegi” ve “Ogretmen Mesleki Ozyeterlik Algis1” dlgekleri kullamlmustir.
Arastirma sonunda siif 6gretmenlerinin 6zerklik desteklerinin orta diizeyde oldugu ve
kidemlarine gore farklilagmadig: belirlenirken; mesleki 6z yeterlik algilarinin olumlu

diizeyde oldugu ve kidemlerine gore farklilastigi belirlenmistir. Ayrica smnif
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ogretmenlerinin 6zerklik destegi ile mesleki 6zyeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde
orta diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

Mojavezi ve Tamiz (2012), o6gretmen 06z yeterlik algisinin Ogrencilerin
motivasyon ve basarilar1 iizerindeki etkisini arastirmislardir. Bu amagla iran’in dort
farkli sehrinde 80 lise Ogretmeni ve 150 lise Ogrencisi iizerinde calismiglardir.
Arastirmada, O0gretmen 6z yeterligini 6lgmek i¢in Tschannen-Moran & Hoy (2001)
tarafindan gelistirilen ve 6gretim stratejilerinde (8), smif yonetiminde (8) ve O68renci
katilimin1 saglamada (8) 6z yeterlik boyutlarindan olusan toplam 24 maddelik bir 6lgek
kullanilmustir. Ogrencilerin motivasyon anketi ise dért boliimden olusmaktadir: Schmidt
(1996) tarafindan kabul edilen ve 6grencilerin i¢sel ve digsal motivasyonlarini dlgmek
icin kullanilan béliim birinci ve ikinei boliimii, Gardner (1986) tarafindan kabul edilen
ve ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarini dlgmek icin kullanilan bdliim
ticiincli  boliimii, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve Ogrencilerin  dgretmenleri
hakkindaki goriislerini belirleyen anket ise dordiincii boliimii olusturmaktadir. Yapilan
arastirma sonucunda Ogretmenlerin 0z yeterlik algilar1 ile Ggrencilerin motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Ayrica 6grenciler A, B ve C
seklinde gruplara ayrilmislardir. Ogretmenleri daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip
olan A grubu 6grencilerin basarilari, 6gretmenleri daha diistik 6z yeterlik algisina sahip
olan B ve C grubu ogrencilerine oranla daha yiiksek ¢ikmistir. Buna bagl olarak,
ogretmenin 0z yeterlik algis1 ylikseldikce, 6grencinin bagarisinin da artacagi yorumu
yapilmistir.

Poggio (2012), oOgretmenlerin okuryazarlik ogretimine iliskin 6z yeterlik
algilarinin 6grencilerin okuma bagarilar iizerindeki etkisini incelemistir. Ayrica hem
ogretmenlerin hem de okuttuklar1 O6grencilerin bazi karakteristik 6zelliklerinin
ogretmenlerin okuryazarlik 6gretimindeki 6z yeterlik algilarina etkisi incelenmis ve
bunun yani sira Ogretmenlerin Okuttuklar1 smif diizeyi yiikseldik¢e okuryazarlik
Ogretimi 0z yeterlik algilarinin  diisiip diismedigi sorusuna yanit aranmustir.
Arastirmanin 6rneklemini, Amerika’nin Kansan Eyaleti’nde gorev yapan 3-4-5-6-7 ve
8. smifi okutan toplam 176 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada Ogretmenlerin
okuryazarlik 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarin1 6l¢gmek i¢cin Tschannen-Moran ve
Johnson (2011)’un gelistirdikleri “okuma yazma 6gretimine iliskin 6gretmen 6z yeterlik
algis1 Olcegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin okuttuklarr sinif
diizeyleri arttikca okuma yazma Ogretimindeki 6z yeterlik algilarinin degismedigi

belirlenmistir. Ogretmenlerin  6zelliklerinden kidem degiskeninin, ogrencilerin
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ozelliklerinden de etnik koken ve ekonomik durum degiskeninin 6gretmenlerin okuma
yazma Ogretimi 6z yeterlik algilar1 iizerinde etkili oldugu saptanmistir. Son olarak da
Ogretmenlerin okuma yazma ogretimine iliskin 6z yeterlik algilar1 ile Ogrencilerin
okuma basarilar1 arasinda anlamli diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur.

Ogretmenlerin bilgisayar 6z yeterlik algilari ile bilgisayar fobileri arasindaki
iligkiyi arastiran Chen (2012), Tayvan’da gorev yapan 300 6gretmen {lizerinde arastirma
yapmistir. Arastirmada veriler anket yontemi ile toplanmistir. Arastirma sonuglari,
O0gretmenlerin yiliksek bilgisayar fobisine ve diisiik bilgisayar 6z yeterlik algisina sahip
oldugunu gostermistir. Bilgisayar fobisi ile bilgisayar 6z yeterligi arasinda anlamli ve
negatif bir iliski bulunmustur. Siklikla bilgisayar kullanan 6gretmenlerin bilgisayar
fobilerinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Erkek Ogretmenlerin bilgisayar 6z
yeterlik algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu ve daha gen¢ 6gretmenlerin daha diisiik
bilgisayar fobisine ve daha yiiksek bilgisayar 6z yeterligine sahip olduklar1 saptanmuistir.

Kog¢ (2013) yaptig1 arastirmada, simif ogretmenlerinin 6z yeterlik algilart ile
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma becerilerinin birbirleriyle olan iliskisini ve
her birinin bazi degiskenler acisindan farklilasip farklilasmadigini incelemistir.
Arastirmanin Orneklemi, Sivas Merkez’de bulunan ilkokul ve ortaokullarda gorev
yapmakta olan 125 smf O6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi” ve “Ogretmen Ozyeterlik
Olgegi”  kullamlmistir. Arastirma sonucunda, sinif dgretmenlerinin 6z yeterlik alt
boyutlarindan olan smif yonetimindeki 6z yeterlik algilarinin kidem ve cinsiyet
degiskenine gore farklilastigi goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilari ile
yapilandirmaci grenme ortami olusturma becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur.

Simmons (2013), yaptig1 arastirmada Amerika’da Giliney Karolina
Bolgesi’ndeki iki kentten rastgele alt1 ilkokul se¢mistir. Bu okullar1 diisiik performans
(3) ve yiiksek performans (3) gosteren okullar olmak iizere iki kategoriye ayirmustir.
Calismanin 6rneklemi, diisiik performans gosteren ti¢ ilkdgretim okulunda gorev yapan
112 6gretmenden ve yiiksek performans gosteren ii¢ ilkdgretim okulunda gorev yapan
55 oOgretmenden olusmaktadir. Arastirmaci, okullarin yiliksek performansli mi veya
diisiik performansli mi olduklarini belirlemek i¢in li¢ ile sekizinci sinif arasi
ogrencilerin akademik performanslarii kullanmistir ve 2009-2010-2011 yillart
arasindaki test verileri karsilastirilmistir. Bu calismanin amaci, diisiik ve yiiksek

performans gosteren ilkokullardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli
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bir farklilik olup olmadigmi tespit etmek, diisik ve yiiksek performans gosteren
ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin miidiirlerin liderlik
uygulamalan tarafindan etkilenip etkilenmedigini tespit etmek ve yiiksek 0z yeterlik
algis1 bildiren O0gretmenlerin, diisiik performansli okul miidiirlerine oranla yiiksek
performans gosteren okul miidiirlerinden daha fazla dontisiimsel liderlik uygulamalarini
goriip gormediklerini belirlemektir. Aragtirma sonucunda, diisiik performans gdsteren
okullardaki Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile yiiksek performans gosteren
okullardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Diisiik performans gosteren okullardaki Ogretmenlerin temel liderlik uygulamalari,
yiikksek performans gosteren okullardaki Ogretmenlere oranla daha diisikk ¢ikmuistir.
Ayrica, doniisiimli liderlik uygulamalarinin hem diisiik performans gosteren hem de
yiiksek performans gdsteren okullardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarin etkiledigi
tespit edilmistir. Son olarak bu c¢alisma, okul midiirlerinin, 6gretmen 6z yeterlik
inanglar1 yoluyla dolayli olarak 6grencilerin basarilarini etkiledigini ortaya koymustur.

Guha ve Paul (2014), yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin yapilandirmact
yaklagima iliskin tutumlar1 ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi
incelemisglerdir. Ayrica arastirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ve yapilandirmaci
yaklagima iligkin tutumlari, 6gretmenlerin cinsiyetleri ve okulun bulundugu yerlesim
yerinin tiirii acisindan da incelenmistir. Arastirmanin Orneklemi Hindistan’in Bati
Bengal eyaletinde gorev yapan 216 ortaokul Ogretmeninden olusmaktadir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagima iliskin tutumlarini 6lgmek icin arastirmact
tarafindan gelistirilen 6lcek, 6z yeterlik algilarin1 6lgmek i¢in de Pethe, Chaudhari and
Dhar (1999) tarafindan gelistirilen “Mesleki Oz yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmstir.
Arastirma sonucunda, dgretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile yapilandirmaci yaklagima
iliskin tutumlar1 arasinda anlamlhi diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur. Ayrica
calismada, Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin okulun bulundugu yerlesim yerinin
tiirtine (kentsel-kirsal) gore farklilastigi da belirlenmistir.

Ozdemir (2015) yaptig1 arastirmada, sinif dgretmeni adaylarinm ilkokuma
yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi,
2013-2014 akademik yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
ogrenim gormekte olan 378 fgciincii ve dordiincii smif Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir. Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ilkokuma-yazma
ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” ve yari yapilandirilmis miilakat formu ile toplanmustir.

Arastirma sonucunda siif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik



36

algilarinin  yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarmin
ilkokuma yazma 6gretimindeki 6z yeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore kiz 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli derecede farklilastii; okuduklari smif diizeylerine gore ise
anlamli derecede farklilasmadigi belirlenmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
ilkokuma yazma Ogretimindeki 6z yeterlik inanglarmin uygulama yapma eksiliginden
olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Sing ve Katlana (2015), yaptiklar1 arastirmada {iniversite 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilarini cinsiyetlerine gore incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi, Hindistan’in
Indore kentinde yer alan Devi Ahilya Vishwavidhyalaya Universitesi’inde gdrev yapan
35’1 kadin 35’1 erkek olmak iizere toplam 70 iiniversite dgretmeninden olusmaktadir.
Arastirma sonucunda {niversite Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinda kadin
Ogretmenlerinin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kosar (2015), yaptig1 arastirmada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
Ogretmen profesyonelizmi, okul miidiiriine giiven ve 6z yeterlik diizeylerine iliskin
algilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin O6rneklemi, 2013-2014 egitim
Ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde gorevli 279 6gretmenden olusmaktadir.
Her {i¢ degisken icin veriler anket yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin ve okul miidiiriine giiven diizeylerinin 6gretmen
profesyonelizmiyle pozitif yonde ve anlamli iligki i¢erisinde oldugu saptanmustir.

Bozbas (2015), yaptig1 aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglari
ile smif yonetimi beceri algilarini ve aralarindaki iliskiyir belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmanimn &rneklemi, 2014-2015 Egitim- dgretim yilinda Istanbul ili Basaksehir
ilcesinde gorevli 281 simf 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada Ogretmenlerin
siif yonetimindeki becerilerini lgmek icin “Sinif Yonetimi Becerileri Olgegi”, 6z
yeterlik algilarini dlgmek icin de “Ogretmen Goriisleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin yas, kidem ve meslegi kendi
istegine gore se¢me durumu degiskenlerine goére anlamli olarak farklilastigi
saptanmigtir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin ise; okuttuklar1 siif mevcuduna gore
anlamli olarak farklilastig1 saptanmistir. Ogretmenlerin simf yonetimi beceri algilari ile
0z yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Toy (2015), sinif 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlik algilar1 ile kaynastirma
egitimine iliskin  yeterlik inanglarimin  bazi  degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigim1 ve aralarindaki iligkiyi incelemistir. Tarama modeli ve nicel

yontemlerin kullanildigi arastirmanin 6rneklemi, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
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Denizli ili ve ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan 340 smif O6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmada “Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi” ve “Kaynastirmada
Ogretmen Yeterligi Olcegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ogretmenlerin
O0gretmen 0z yeterlik algilarinin “oldukca yeterli” diizeyde oldugu ve cinsiyet ile kidem
degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi saptanmustir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine iliskin yeterlik inanglarinin ise “yapabilirim” diizeyinde oldugu ve cinsiyet,
kidem ve 6zel egitimle kurs, seminer, ders vb. alma durumuna goére anlamli olarak
farklilastig1 tespit edilmistir. Son olarak sinif 6gretmenlerinin 6gretmen 6z yeterlikleri
ve alt boyutlar1 ile kaynastirma egitimine iligkin yeterlik inanglari arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Kiling, Kosar, Er ve Ogdem (2016), yaptiklar1 arastirmada, biirokratik okul
yapist ile Ogretmen 0z yeterligi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini, Ankara’daki ilkokullarda gorev yapan 252 Ogretmen olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda, biirokratik okul yapisi ve 6gretmen 6z yeterligi arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

2.2.2. ilk Okuma Yazma Ogretimi ile lgili Arastirmalar

Ugar (2001), “okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemlerin etkililiginin
karsilastirilmas1” konulu arastirmasinda, karma ve ¢oziimleme metotlar1 ile okuma
yazma 6grenen dgrencilerin basarilarin1 anlama, anlatma, sorulara s6zlii ve yazili olarak
cevap verebilme, yaraticilik, yorumlama, sdyleneni yazma ve kendini ifade etme
acisindan incelemistir. Arastirmanin orneklemini, Konya ili Emirgazi il¢esine bagh
biitiin ilkokullardaki birinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada sonucunda,
¢oziimleme yontemi ile okuma yazma Ogrenen Ogrencilerin okudugunu anlama,
okudugunu anlatma, okudugunu yorumlama, yaraticilik, sdyleneni yazma, sorulara
sOzlli ve yazili olarak cevap verebilme ve kendilerini ifade edebilme becerileri karma
yontemle okuma yazma Ogrenen Ogrencilere oranla daha yiiksek ¢ikmustir. Her iki
yontemde de sosyo-ekonomik durumu daha iyi olan 6grencilerin daha diisiik olan
ogrencilere oranla okuma yazma becerilerinde daha basarili olduklar goriilmiistiir.

Bas (2004) aragtirmasinda, ilkdgretim birinci sinifta bitigik egik yaziyla okuma
yazmanin kazamm siirecinde Biitiinsel Beyinle Ogrenme Yaklasimi’nin uygulandig
ogrencilerle Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretimin uygulandigi 6grencilerin okuma ve

yazma erisilerinde farkliliklarin olup olmadigim1i ve cinsiyetin her iki yaklasim
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tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, 22’si deney 24’1 kontrol grubunda olmak
lizere toplam 46 Ogrenci lizerinde yiirtitiilmistiir. Arastirma sonucunda, Biitiinsel Beyin
Yaklagimiyla ders isleyen 6grencilerin Coklu Zeka Kuramiyla ders isleyen 6grencilere
gore hem okuma erisileri hem de yazma erisileri bakimindan daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Cinsiyetin de her iki yaklasim tizerinde etkisinin olmadig1 gorilmustiir.

Senel (2004) yaptig1 arastirmada, birinci sinif okutmus olan Ogretmenlerin
ilkokuma-yazma 6gretiminde kullandiklari (tercih ettikleri) yontemlerin neler oldugunu
arastirmistir. Arastirmanin drneklemi, Istanbul ilindeki ilkokullarda gérev yapan ve en
az bir kez birinci sinifi okutan Ogretmenlerden olusmaktadir. Arastirma sonucunda,
orneklemi olusturan Ogretmenlerin % 91’inin climle yontemini kullandigi, ciimle
yontemini kullanan 6gretmenlerin % 67’sinin bu yontemi dogru buldugu i¢in kullandig1
tespit edilmistir.

Ozeng (2007) arastirmasinda, dgretmenlerin ilkokuma ve yazma Ogretiminde
oyunla O6gretim yontemine iligkin goriislerini incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemi,
Istanbul ilinde gorev yapan ve daha Once birinci smif okutmus olan 230 siif
O0gretmeninden olusmaktadir. Arastirma verilerinin toplanmasinda besli likert tipi
ogretmen anketi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin ilkokuma ve yazma
ogretirken oyundan yararlandiklari, &gretmenlerin ¢ogunlugu ilkokuma ve yazma
ogretmede oyunlar1 kullanirken materyallerden faydalandiklar: tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin ilkokuma ve yazma ogretiminde oyunla &gretim ydntemine iligkin
gorlslerinin yaslarina, cinsiyetlerine, mezun olduklar1 okul tiiriine, lisansiistii egitim
alip almamalarina, 6grencilerinin okul 6ncesi egitim alip almamalarina ve bulunduklar
okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilastigi belirlenmistir.

Yildiz (2009), “ilkokuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam uygulamalariin
etkililigi” konulu doktora tezinde, ilkogretim birinci siniflarda Tiirk¢e dersinde ¢oklu
ortam araclarinin ilkokuma yazma ogretimindeki etkililigini belirlemeyi amaclamistir.
Deneysel desenlerden “Kontrol Gruplu Son-Test Model” ile gerceklestirdigi
arastirmasinda, ¢aligma grubu olarak Bolu ilindeki iki ilkokulun birinci siniflarindan
birini kontrol grubu, birini de deney grubu olarak belirlemistir. Arastirmada deney
grubunda bir Ogretim yili boyunca ilkokuma yazma Ogretiminde c¢oklu ortam
uygulamalar1 yapilirken; kontrol grubuna herhangi bir etkide bulunulmamistir.
Arastirma sonucunda, ¢oklu ortam uygulamalarini uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu ogrencilerine oranla okuma yazma becerisini anlamli

diizeyde daha kisa siirede kazandiklari, verilen metni daha kisa anlamli derecede daha
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kisa siirede okuduklari, dgretim yilimin birinci ve ikinci yarisinda okuma becerisi
bakimindan daha basarili olduklari, okudugunu anlama yoniinden anlamli diizeyde daha
basarili olduklar1 ve yazma becerisi yoniinden her iki yariyilda da daha basarili
olduklar tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin her iki yariyil sonunda da gerek
okumada gerekse yazma becerisinde anlamli derecede daha fazla hata yaptiklar
belirlenmistir. Her iki grupta da okuma yazma berisinin gelisiminin, heceden kelimeye,
kelimeden basit climlelere daha sonra da daha karmasik yapilara dogru oldugu
gozlemlenmistir.

Obalar (2009), “ilkégretim birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma becerileri
ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi” baglikli
doktora tezinde, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma becerileri ile sosyal
duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iligkileri incelemeyi amaclamistir.
Arastirmada veriler, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde Kadikoy'de 1,
Umraniye'de 2 olmak iizere toplam 3 resmi ilkdgretim okulunda 6grenim goren 304
birinci smif O6grencisinden toplanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda,
Ogrencilerin okuma yazma becerilerini O0lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olgekler, sosyal duygusal uyum diizeylerini 6lgmek amaciyla Marmara
Sosyal Duygusal Uyum Olgegi (MASDU), zekalarini1 6l¢gmek amaciyla Raven Standart
Progressive Matris (RSPM) Testi ve kendileri ve aileleri ile ilgili bilgileri 6grenmek
amactyla da Ogrenci-Aile Anketi kullamlmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin
okuma yazma becerisi Ol¢eklerinden aldiklar1 puanlar, kiz 6grencilerin lehine, okul
oncesi egitim alan Ogrencilerin lehine ve evlerinde Tiirk¢e konusulan Ogrencilerin
lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Ogrencilerin, anne-baba egitim diizeyleri,
ailelerinin ekonomik durumlan yiikseldikge ve okullarin bulunduklar1 sosyo-kiiltiirel
cevre iyilestikge okuma yazma becerisi 6lgeklerinden aldiklar puanlarin da yiikseldigi
saptanmistir. Son olarak 6grencilerin okuma yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum
ve zeka dlizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir.

Yigit (2009), “ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma yazma 6gretim siirecinde
karsilasilan giigliikler ve bu giicliiklerle bas etme stratejilerinin belirlenmesi; (sirnak ili
O0rnegi)” isimli tez ¢alismasina, 6gretmenlerin ses temelli climle yontemiyle ilkokuma
yazma Ogretirken karsilastiklar1 giicliikleri ve bu giicliiklerle bas etme stratejilerini
incelemistir. Arastirma 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Sirnak ilinde yer alan 31
ilkdgretim okulunda gdrev yapan 70 birinci sinif 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veriler

oncelikle 11 birinci smif 6gretmeni ile ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde 3 ayri
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goriisme yapilarak toplanmis, ardindan 59 birinci siif O6gretmenine o6gretim yili
sonunda anket uygulanmistir. Nitel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan yar1
yapilandirilmis goriisme formu ve nicel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan “Ses
Temelli Climle Yontemi ile Okuma Yazma 6gretim Siirecinde karsilasilan Giicliikler ve
Bu Giigliiklerle Bas Etme Stratejilerini Belirlenme Anketi”, arastirmaci tarafindan
geligtirilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, 6grencilerinin ana dillerinin farkli
olmasimin okuma yazma siirecini etkiledigini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda, ana
dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin devam ettigi okullarda farkli durumlardaki (hi¢ Tiirkge
bilmeyen, okuloncesi egitim almamis ve okuldncesi egitim almis) 6grencilerin benzer
giicliikler yasadiklar1 goriilmiistiir. Ana dili Tiirk¢ce olmayan ¢ocuklarin 6grenim
gordiigii okullarda ¢alisan 6gretmenler 6grencilerinin karsilastiklar: giigliikleri; kendini
ifade edememe, kelime, dagarciklarinin az olmasi, grenmelerinin zaman almasi,
telaffuz bozukluklari, ara¢ gere¢ kullanimini bilmeme, okudugunu anlayamama, sorulan
sorulara cevap verememe, Ogrendiklerini ¢abuk unutma seklinde belirtmislerdir. Bu
giicliiklerle bas etme yontemlerini ise; gorsel materyalleri agirliklt olarak kullanma,
kelime dagarciklar1 gelistirici etkinlikler yapma, bireysel olarak birebir ilgilenme,
siirekli tekrarlar yapma, sarki tekerleme, masal vb. etkinliklere cok yer verme,
konusurken viicut dili, jest ve mimikleri ¢ok kullanma seklinde siralamislardir.
Ogretmenler, 6grencilerinin karsilastiklar1 bu giicliiklerin nedenleri olarak ana dillerinin
farkli olmasini, ailenin egitime gerekli 6nemi vermemesini ve dgrencilerin okul dncesi
egitim almamis olmalarin1 gostermislerdir.

Aba (2011), “ilkégretim 1. simif Tirkge dersi ilkokuma- yazma ogretim
programinin (2005) uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi (balikesir
ili 6rnegi)” baslikli yiliksek lisans tezinde, sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim birinci sinif
Tirkge dersi ilkokuma-yazma ogretim programmin (2005) uygulanmast {izerine
gortlslerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma betimsel tarama modelinde olup, veriler
anket yoluyla toplanmistir. Arastirmanin O6rneklemi, Balikesir ilindeki ilkokullarda
gorev yapan 315 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenler, yeni
programin kalict 6grenme sagladigi, 6grenme hizimi arttirdigi, 6grencileri edilgen
olmaktan kurtarip etken hale getirdigi, bu programla okumaya erken baslandigi ve
okuma sirasinda dogru hecelere ulasildigi goriisiinde olmuslardir. Yine 6gretmenlerin,
bitisik egik yazi ile yazi yazma hizinin daha fazla oldugunu, yeni programda seslerin
oyun oynanarak eglenceli bir sekilde 6gretildigini, verilen kilavuz kitaplarin programi

uygulamada yeterli oldugunu, ilkokuma-yazma planlamasinin 6gretmene hazir olarak
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verilmesinin ¢ok biiyiik bir kolaylik oldugunu ve bu programin dgretmen ve 6grenci
yaraticihigia katki sagladigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, verilen
kitaplarda dikteyi gelistirici dogru hecelere yonelik etkinliklerin ¢ok az, 6grenci gézlem
formlariin sayist ve kapsaminin ise ¢ok fazla olduguna dair goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlere gore, yeni programla okuma yazmada ileri seviyede olan &grencilere
yardimci olunabilmekte, el yazisinin kullanilmasi 6grencilerin kendi karakterlerini
olusturmalarinda 6nemli rol oynamakta ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri farkl
oldugu i¢in yazmaya hazirlik ¢caligmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Arastirmada, birinci
siif Tiirkge dersi ilkokuma-yazma 6gretim programinin (2005) uygulanmasina iliskin
Ogretmen goriislerinin cinsiyet, mesleki kidem, ¢alisma durumu, mezun oldugu okul
tiirlii ve birinci sinift okutma deneyimi degiskenlerine gore anlamli olarak farklilastigi
tespit edilmistir. Son olarak, egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararlanilmasi, velilerle
sik sik toplantilarin yapilmasi ve isbirliginin arttirilmasi, 6gretmenlerin programi daha
iyi anlayabilmesi ve uygulayabilmesi i¢in okullarda program gelistirme uzmani
bulundurulmasi ve hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasi seklinde onerilerde bulunulmustur.

Yazanoglu (2011) tez c¢alismasinda, ilkégretim birinci smif Ogrencilerinde
kelime dagarcigi gelisiminin ilkokuma yazma basarist ve sosyo-ekonomik diizey ile
iliskisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2008-2009 egitim 6gretim yilinin ikinci
yarisinda Sirnak ili Silopi ilgesinde, iki ilkokulda 6grenim gdren toplam 100 ilkdgretim
birinci sinif 6grencisinden olugmaktadir. Arastirma verileri, ailenin egitim ve ekonomik
durumunu tespit etmek amaciyla Sosyo-ekonomik diizey 6lgegi, 6grencilerin kelime
dagarcigina iliskin bilgileri tespit etmek amaciyla Peabody Resim Kelime Testi
uygulanarak ve okuma yazma basarilar1 Ol¢limii ise sene sonu Tiirk¢ce ders notlari
incelenerek toplanmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin
kelime dagarcig ile ilkokuma yazma basarisi arasinda kelime dagarcigi daha fazla olan
ogrenciler lehine anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
arttikga kelime dagarciklarinin ve okuma yazma basarilarinin arttii tespit edilmistir.
Cinsiyet faktoriiniin ise Ogrencilerin kelime dagarciklar1 ve okuma yazma basarilar
tizerinde etkili olmadig1 saptanmugtir.

Kog (2012), “okuma yazma 0gretimi yontemleri ve “ses temelli cimle yontemi”
uygulamas1” baslikli makalesinde, 6gretmenlerin ses temelli ciimle yontemi ve bitisik
egik yaz1 Ogretimi hakkindaki goriislerini degerlendirmistir. Arastirmanin verilerini,
Van il merkezindeki 4 ilkokuldaki 18 simif Ogretmeniyle goriiserek toplamistir.

Aragtirmada Ogretmenler, ses temelli ciimle yonteminde okuma hizinin cilimle
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yontemine gore daha diisiik oldugu, ogrenciler sese agirlik verdikleri i¢in anlayarak
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan egik yazi uygulamasinin
benimsendigi, fakat bitisik egik yazi uygulamasinin brans Ogretmenleri tarafindan
yeterince dnemsenmedigi belirlenmistir.

Sentiitk (2013) tez c¢alismasinda, yapilandirilimis ev 6devlerinin ilkdgretim
birinci smif Ogrencilerinin ilkokuma yazma Dbecerilerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma deneysel bir calisma olup “Sontest Kontrol Gruplu Model”
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2011-2012 egitim 6gretim doneminde Polatl
ilgesi Inonii ilkogretim Okulu’nda dgrenim gdrmekte olan 24°ii deney, 24’i kontrol
grubu olmak {izere toplam 48 birinci sinif dgrencisinden olusmaktadir. Arastirmada
verilerin toplanmasi amaciyla 6grenci-veli kisisel bilgiler formu, ddev degerlendirme
cizelgesi, okumaya gec¢is zaman ¢izelgesi, okuma hizlarina ait ¢izelge hazirlanmig ve
ayrica Obalar (2009) tarafindan gelistirilen okuma ve dikte becerisi oOlgekleri
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yapilandirilmis ev ddevlerinin ilkdgretim birinci
smif O0grencilerinin okuma, okudugunu anlama, gorsel okuma ve anlama, dikte ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinde, 6grencilerinin yazim kurallarina uymalarinda ve
daha erken okumaya ge¢cmelerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu; okuma hizlarinin
arttirtlmasinda da anlamli bir etkiye sahip olmadigi belirlenmistir. Ayrica kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore Odevlerini daha O6zenli, eksiksiz ve hatasiz
yaptiklari, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gore de yazilariin daha okunakli ve diizgiin oldugu saptanmistir.

Yildiz, (2015), aragtirmasinda etkilesimli materyal destekli 6gretimin ilkokuma
yazma becerilerinin gelisimine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada, gercek
deneme modellerinden “‘sontest kontrol grubu” kullanilmistir. Arastirmanin calisma
grubu, 2013-2014 egitim ogretim yilinda Istanbul ili Bagcilar ilgesi Yildiztepe
[lkokulu’nda okumakta olan 29’u deney ve 29°u kontrol grubu olmak iizere, toplam 58
birinci smif 6grencisinden olugsmaktadir. Deney grubunda dersler etkilesimli materyal
destekli 6gretimle islenirken, kontrol grubunda dersler 6gretmen merkezli yontem ile
islenmistir. Arastirma sonunda gerekli verilerin toplanmasi icin Obalar (2009)’ 1n
gelistirdigi okuma ve dikte becerisi Ol¢ekleri ve arastirmaci tarafindan segilen okuma
hizin1 6lgme metni kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, etkilesimli materyal destekli

Ogretimin 6grencilerin okuma hizlar1 ve okuma becerilerinin iizerinde olumlu bir etkiye
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sahip oldugu, 6grencilerin dikte becerilerinin gelisimi agisindan da herhangi bir etkiye
sahip olmadig belirlenmistir.

Tutal ve Oral (2015), yaptiklart makale ¢alismasinda okula baglama yasinin
ogrencilerin ilkokuma-yazma basarilarina olan etkisini incelemislerdir. Arastirma,
Diyarbakir ili merkez Kayapmar ilgesindeki 5 ilkokuldan toplam 432 &grenci iizerinde
yiriitiilmiistiir. Arastirma verileri, 6grenci bilgi formu, okuma 6l¢egi, yazma 06lgegi ve
okudugunu anlama testiyle toplanmistir. Arastirma sonucunda, 60-66 aylik olan
ogrencilerin ilkokuma basarilariin 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha biiyiik olan
ogrencilerin ilkokuma basarilarindan daha diisiik oldugu, 73 aylik ve daha biyiik olan
ogrencilerin ilk yazma basarilarinin 60-66 aylik olan &grencilerin ilk yazma
basarilarindan daha yiiksek oldugu, 60-66 aylik olan &grencilerin okudugunu anlama
basarilarinin 67-72 aylik ile 73 aylik ve daha biiyilk olan 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarindan daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica, kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin ilkokuma-yazma ve okudugunu anlama basarilart arasinda anlamli bir
farkin olmadigi ve Okul 6ncesi egitim alan grencilerin ilkokuma-yazma ve okudugunu
anlama basarilarmin okul Oncesi egitim almayan ogrencilerin ilkokuma-yazma ve
okudugunu anlama basarilarindan daha yiiksek oldugu da arastirmada elde edilen
sonuclar arasindadir.

Goziitok, Ulubey, Yilmaz, Hamsi ve Dinger (2015), “Ilkdgretim 1. Sinf Tiirkce
Dersi Ogretmen ve Ogrenci Kitaplarinin Degerlendirilmesi” baslikli  makale
calismalarinda, ilkdgretim birinci siif Tiirkge dersi 6gretmen ve 6grenci kitaplarinin
farkli  alanlardan  ¢esitli uzmanlarin  gorislerine  gore  degerlendirilmesini
amaglamislardir. Dokiiman analizi tekniginin kullanildig1 arastirmada farkli uzmanlik
alanlarindan (Egitim Programlari, Olgme ve Degerlendirme, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri, Sinif Ogretmenligi, Tiirkce, Giizel Sanatlar ve Okul Oncesi Egitimi) 19
kisilik bir grup olusturularak uzmanlarin kitaplara iliskin degerlendirmeleri alinmistir.
Degerlendirmeler sonucunda, kazanmimlar, igerik ve Olgme degerlendirme 6geleri
arasinda uyumsuzluklar oldugu, icerigin iyi yapilandirilamadigi, 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin degerlendirme niteligi tasimadigi, etkinliklerin ve kullanilan gorsellerin
biiylik boliimiiniin hedef grubun gelisim diizeyine uygun olmadigi, olumsuz ortiikk
iletilerin yer aldigi, etkinliklerde ve yonergelerde bir¢ok dil ve anlatim yanlisinin
yapildigina dair goriisler ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma sonunda, birinci sinif Tiirkge

dersi 6gretmen kilavuzunun, 6gretmen ve Ogrenci kitaplari, kitap tasarim ilkeleri
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dikkate alinarak yetkin kisiler tarafindan yeniden hazirlanmasi ve yetkili kurullarin
denetiminden gegirilmesi gerektigi yoniinde oneriler sunulmustur.

Ozerbas ve Giines (2015), “Smif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma Ogretimi
Siirecinde Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Y o6nelik Goriisleri” baslikli makalesinde,
smif Ogretmenlerinin  ilkokuma yazma Ogretimi siirecinde egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik goriislerini incelemiglerdir. Arastirmanin Orneklemi, Ankara il
merkezinde gorev yapan 212 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada verilerin
toplanmasi i¢in anket kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin egitim
teknolojilerini kullanma sikliginin  “ara sira” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin en c¢ok diiz yapiya sahip teknolojileri kullandiklari, ardindan gorsel-
isitsel teknolojiler ve tiimlesik teknolojiler boyutlarini kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin diiz yapiya sahip teknolojiler icerisinde yer alan kitap, metin, resim vb.

materyalleri daha ¢ok kullandiklar1 saptanmaistir.

2.2.3. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ilgili literatiir incelendiginde siif 6gretmenlerinin gesitli alanlardaki 6z yeterlik
algilarin1 inceleyen bir¢ok arastirmaya rastlanmistir. Arastirmalar incelendiginde, sinif
O0gretmenlerinin 0z yeterlik algilarinin ortaya cikarilmasinda betimsel tarama yontemi,
karma yontem ve olgubilim yontemi gibi yontemlerin kullanildigi goriilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin 0z yeterlik algilarin1 inceleyen arastirmalara bakildiginda sif
ogretmenlerinin bir¢cok alanda genellikle yliksek 6z yeterlik algisina sahip olduklari
goriilmektedir. Ayrica bir¢ok arastirmada da sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin
farkl1 alanlarla olan iliskisi incelenmistir. Yapilan arastirmlara bakildiginda
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin egitime baglhiliklari, duygusal zekalari, is ve yasam
doyumlari, 6zerklik destekleri, yapilandirmaci &grenme ortami olusturma becerileri,
yapilandirmaci yaklasima iliskin tutumlari, sinif yonetimi becerileri ve tiikenmislik
yasantilar gibi alanlarla anlamli bir iligki i¢erisinde bulundugu goriilmektedir. Ayrica
ilgili literatiir 1s1ginda ilkokuma yazma Ogretimine iliskin birgok arastirmaya da
rastlanmustir. lgili literatiir incelendiginde, 6gretmenlerin ilkokuma yazma Ogretim
yontemlerine iliskin goriislerinin incelendigi nitel veya nicel arastirmalara, farkli
Ogretim yontemlerinin ilkokuma yazma Ogretimi ve Ogrenimi lizerindeki etkisinin
incelendigi deneysel ¢alismalara rastlanmaktadir. Siif Ogretmenlerinin ilkokuma

yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarini inceleyen herhangi bir arastirmaya
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rastlanmamistir. Bu durum, arastirmanin 6zgiinliigli agisindan 6nemli bir husus olarak

degerlendirilebilir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, simif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma &gretimine iliskin 6z
yeterlik algilarin1 belirlemeyi amaglayan betimsel tarama modelinde bir arastirmadir.
“Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir” (Karasar, 2014,

s. 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma evrenini, 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Mersin’in
Yenisehir, Toroslar, Akdeniz ve Mezitli il¢elerindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan
siif 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu okullarda ulasilabilen
ve ¢aligmaya katilmayi1 kabul eden 456 6gretmenden olugmaktadir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore yiizde ve frekans

dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Yiizde ve Frekans
Dagilimlart

Cinsiyet N %

Erkek 182 39.1

Kadin 274 60.9

Toplam 456 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin 182’sinin (% 39.1) erkek,
274’1iniin (% 60.1) ise kadin 6gretmenlerden olustugu goriilmektedir.
Orneklemi olusturan Ogretmenlerin yas degiskenine gore yiizde ve frekans

dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
Arastirmaya  Katilan Ogretmenlerin  Yas Degiskenine Goére Yiizde ve Frekans
Dagilimlar

Yas N %

21-30 yas 9 2

31-40 yas 139 30.5

41-50 yas 170 37.3

50 yas ve istii 138 30.3

Toplam 456 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 9’unun (%2) 21-30
yas araliginda, 139’unun (%30.5) 31-40 yas araliginda, 170’inin (%37.3) 41-50 yas
araliginda oldugu, 138’inin (%30.3) ise 50 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore yiizde ve

frekans dagilimlar1 Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3
Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Kidem Degiskenine Gére Yiizde ve Frekans
Dagilimlar

Mesleki Kidem N %

0-5 yil 5 1.1

6-10 yil 40 8.8

11-15 yul 80 17.5

16-20 y1l 93 20.4

21 y1l ve iistii 238 52.2

Toplam 456 100

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5’inin (%]1.1) 0-5 y1l
arasi, 40’min (%8.8) 6-10 yil arasi, 80’inin (%17.5) 11-15 yil arasi, 93’tiniin (%20.4)
16-20 yil arasi, 238’inin (%52.2) ise 21 yil ve lizeri mesleki kideme sahip oldugu
goriilmektedir.

Orneklemi olusturan dgretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirii degiskenine gore

yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yaptiklart Okul Tiiriine Gore Yiizde ve
Frekans Dagilimlart

Okul Tiirti N %

Devlet 415 91

Ozel 41 9

Toplam 456 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 415’inin (%91) devlet
okullarinda, 41’inin (%9) ise 6zel okullarda gorev yaptiklari gortiilmektedir.
Orneklemi olusturan dgretmenlerin mezun olduklar: okul tiirii degiskenine gore

yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5
Arastrmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okul Tiiriine Gére Yiizde ve
Frekans Dagilimlart
Mazun Olunan Okul N %
Egitim Fakiiltesi 307 67.3
Diger(Fen Edebiyat, Ziraat Fakiiltesi,
Su Uriinleri Fakiiltesi) 149 3T
Toplam 456 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 307 sinin (%67.3)
egitim fakiltesinden, 149’unun (%37.7) ise diger fakiiltelerden (Fen Edebiyat, Ziraat
Fakiiltesi, Su Uriinleri Fakiiltesi) mezun olduklar1 gdriilmektedir.

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin birinci sinifi okutma sayilarma gore yiizde

ve frekans dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Birinci Simfi Okutma Sayilarima Gére Yiizde ve

Frekans Dagilimlart

1. sinif okutma

N %
sayist
1 defa 12 2.6
2 defa 39 8.6
3 defa 72 15.8
4 defa ve isti 333 73
Toplam 456 100

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin 12’sinin (%2.6) 1
defa, 39’unun (%8.6) 2 defa, 72’sinin (%15.8) 3 defa, 333’{inilin (%73) ise 4 defa ve
tizeri birinci sinifi okuttuklart gériilmektedir.

Orneklemi olusturan &gretmenlerin lisansiistii egitim alma durumlarma gore

yiizde ve frekans dagilimlari Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Lisansiistii Egitim Alma Durumlarina Gére Yiizde

ve Frekans Dagilimlart

Lisanstistii Egitim N %
Durumu

Alryorum veya aldim 44 9.6
Hayir almadim 412 90.4
Toplam 456 100

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan o6gretmenlerin 44’tintin (%9.6)
lisansiistli  egitim aldigi, 412’sinin  (%90.4) ise lisansiistii egitim almadiklari
gorilmektedir.

Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan O0gretmenlerin yiizde

ve frekans dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Arastirmaya  Katilan Ogretmenlerin  Gorev  Yaptiklart  Okulun ~ Sosyo-Ekonomik

Diizeyine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlart

Okulun Sosyo-Ekonomik

N %
Diizeyi
Alt 156 34.2
Orta 102 22.4
Ust 198 43.4
Toplam 456 100

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 156’sinin (%34.2) alt,
102’sinin (%22.4) orta, 198’inin (%43.4) de iist sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda
gorev yaptiklart goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gorev yaptiklar
okulun sosyo-ekonomik diizeyi sorulmus ve &gretmenlerin verdikleri cevaplar ile il
Milli Egitim Midiirliigii’nden alinan bilgilerin ortiistiigli gortiilmektedir.

Orneklemi olusturan Ogretmenlerin kendilerini bitisik egik yazida yeterli

hissetme durumlarina gore yiizde ve frekans dagilimlar: Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kendilerini Bitisik Egik Yazida Yeterli Hissetme

Durumlarina Gére Yiizde ve Frekans Dagilimlar

Kendini Bitisik Egik Yazida

Yeterli Hissetme N %

svel 311 82.7
Hayr 9 17.3
Toplam 456 100

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 377 sinin (%82.7)
kendisini bitisik egik yazi konusunda yeterli, 79’unun (%17.3) ise kendini yetersiz

hissettigi goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma
ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarmin belirlenmesi igin Ozdemir (2015) tarafindan
gelistirilen “Ilkokuma-Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olgegi” ve ogretmenlerin

demografik 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in “Kisisel Bilgi Formu™ kullanilmistir.

3.3.1. ilkokuma-Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olcegi

Aragtirmada kullanilan ilkokuma yazma ogretimi 6z yeterlik 6lgegi, Ozdemir
(2015) tarafindan gelistirilen ve sinif dgretmeni adaylar1 iizerinde uygulanan bir 6lgme
aracidir. Olgek, sinif 6gretmeni adaylarmimn ilkokuma yazma ogretimine iliskin 6z
yeterlik algilarinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmustir.

Ozdemir (2015) tarafindan gelistirilen dlgek; 35’1 olumlu, 12’si olumsuz olmak
iizere toplam 47 maddeden olusan tek faktorlii bir dlcektir. Olgekteki maddeler besli
Likert tipine gore olusturulmus ve kisilerin maddelere katilma dereceleri; 1: “Hig
Katilmiyorum”; 2: “Katilmiyorum”; 3: “Kararsizim”; 4: “Katiliyorum”; 5: “Tamamen
Katiliyorum” seklinde smiflandirilmigtir. Verilen cevaplarin puanlanmasinda, olumlu
maddeler i¢in 5, 4, 3, 2, 1 bi¢ciminde, olumsuz maddeler i¢in 1, 2, 3, 4, 5 bi¢iminde bir
puanlama yoluna gidilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 235; en diisiik puan
ise 47°dir. Olgek maddelerinden alinan puanlarin artmasi, 6gretmenlerin ilkokuma
yazma ogretimi 6z yeterlik algilarinin yiikseldigini, azalmasi ise 6z yeterlik algilarinin
diistiigiinii géstermektedir.

Olgegin gecerlik giivenirlik analizi Ozdemir (2015) tarafindan 2013-2014 egitim
ogretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi, Kirikkale Universitesi ve Dumlupinar
Universitesi’nde smif 6gretmenligi anabilim dalinda grenim gdrmekte olan toplam 226
sinif 6gretmeni adayindan toplanan veriler 1s1ginda yapilmistir. Yapilan faktor analizi
sonunda Olcegin tek faktorlii oldugu ve toplam varyansin %63.142’sini agikladigt
goriilmiistiir. Bu o6lgiitler dogrultusunda “Ilkokuma-Yazma Ogretimine Yonelik Oz
yeterlik Olcegi”, agikladig1 varyans oran1 ve tek faktorlii yapisiyla gegerli bir dlgek
oldugu soylenebilir. Ayrica 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.74 olarak
bulunmustur. Bu aragtirmada 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 da 0.93 olarak
bulunmustur. Bu baglamda 6l¢egin oldukc¢a giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 10’da 6l¢ekteki olumlu ve olumsuz maddelerden 6rnekler verilmistir.
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Tablo 10
Ilkokuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Olcegi Olumlu Ve Olumsuz Maddeler
Maddeler Madde No Ornek Maddeler
1,2,3,5,7,10, 11, -Ogrencilerin ilkokuma yazmaya hazirbulunusluk
13, 14, 15, 16, 18, 19, diizeylerini belirleyebilirim.
Olumlu Maddeler 20, 21, 22, 23, 24, 25, -ilkokuma yazma 6gretimi siirecinde dgrencilerin
(n=35) 26, 27, 29, 30, 33, 34, gelisim 6zelliklerine uygun dgretim yapabilirim.
35, 36, 37, 38, 39, 40,
43, 45, 46,

-llkokuma yazma dgretiminde sinif disiplinini
Olumsuz Maddeler 4,6,8,9,17,28,31, saglamakta zorlanirim.
(n=12) 32,41, 42, 44, 47 -Ilkokuma yazma 6gretiminde egitim

teknolojilerinden yararlanamam.

Bu arastirmanin drneklem grubundan toplanan veriler 1s1ginda “Ilkokuma-
Yazma Ogretimine Yonelik Oz yeterlik Olgegi”nin tek faktorlii yapisi dogrulayic
faktor analizi ile test edilmistir. Dolayisiyla dlciim modeli tek faktorlii bir yapidan
olugsmaktadir. Modelde F1 olarak gegen faktor bagimsiz diger adiyla ortiik degiskeni,
ml, m2, m3.... olarak gegen bagimsiz degiskene ait birimler ise bagiml diger adiyla

gozlenen degiskenleri ifade etmektedir.
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Sekil 1. Dogrulayici faktor analizi 6l¢iim modeli parametre degerleri
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Dogrulayict faktér analizinin gergeklestirilmesinde LISREL 8.70 paket

programindan faydalanilmistir. Dogrulayict faktdr analizi siireci, Ozdemir (2015)

tarafindan yapilan faktér analizi sonunda tek faktorlii modelin sinanmasi ve modelin
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degerlendirilmesini kapsamaktadir. Burada modelin smanmasi ile kasit temel
parametrelerin hesaplanmasidir. Temel parametrelerde ilk kontrol edilmesi gereken
gozlenen degiskenlerin t degerlerinin istatistiksel olarak anlamlilik diizeyidir. Sekil 1°de
modele ait t degerleri gosterilmektedir.

Sekil 1’de olgegi olusturan maddelerin tek bir faktorii agiklama durumlarina
iligkin t degerleri oklar iizerinde gosterilmektedir. Parametre tahminleri, eger t degerleri
1.96’y1 gegerse .05 diizeyinde, 2.56’y1 gecerse .01 diizeyinde anlamlidir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2016). Bu cercevede, Sekil 1 incelendiginde tiim
parametrelerin .01 diizeyinde anlamali t degeri verdigi gozlenmektedir. Bu durum her
bir maddenin kendi ortiik degiskenini iyi temsil ettiini gdstermektedir. Dolayisiyla
biitiin maddelerin 6l¢ek kapsaminda yer almasinin uygun oldugu gézlenmistir.

Model uyumu i¢in yapilan parametre tahminlerinden sonra modelin bir biitiin
olarak degerlendirilmesi asamas1 gelmektedir. Ol¢iim modelinin degerlendirilmesi igin
model uyum indekslerine bakmak gerekmektedir. Bu arastirmada elde edilen uyum

indeksleri Tablo 11’de gosterilmektedir.

Tablo 11
Ol¢iim Modeline Ait Hesaplanan Uyum Indeksleri ve Kesme Noktalar
Uyum Hesaplanan Normal Kabul Kaynaklar
Indeksleri Deger Deger Edilebilir
Deger
Tabachnick and Fidell, (2007); Simsek
L ldf 2.97 <2 <5 (2007); Hooper, Coughlan and Mullen
(2008).
Tabachnick and Fidell, (2007); Kline
RMSEA 0.075 <0.05 <0.08 (2005); Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk (2010);
SRMR 0.060 <0.05 <0.08 Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk
(2010); Tabachnick and Fidell, (2007)
NNFI 0.96 >0,90 >0,90 Hu & Bentler (1999), Siimer (2000).
PNFI 0.91 > 0,90 >0,90 Tabachnick and Fidell, (2007)
CFI 0.97 >0,90 >0,90 Hu & Bentler (1999), Stimer (2000).
IFI 0.97 >0,90 >0,90 Hu & Bentler (1999), Siimer (2000).
NFI 0.95 >0,90 >0,90 Tabachnick and Fidell, (2007)

GFI 0.90 >0,90 >0,90 Tabachnick and Fidell, (2007)
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Tablo 11°deki uyum indeksleri incelendiginde ilk ele alinmasi gereken deger y*
olup bu deger serbestlik derecesi ile oranlanarak degerlendirmeye alinir. Tablo 11
incelendiginde bu oranin 2.97 degerini aldig1 goriilmektedir. Biiyiik rneklemlerde y*/df
oranmin 3’lin altinda olmasi; kiiciik 6rneklemlerde ayni1 oranin 2.5’in altinda olmasi
mitkemmel uyuma karsilik gelmektedir (Stimer, 2000; Kline, 2005). Bu ¢ercevede ilk
yapilan analizin miikemmel uyumu gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo 11’deki NNFI, PNFI, CFI, IFI, NFlI ve GFI uyum indeksleri
incelendiginde elde edilen degerlerin sirasiyla 0.96, 0.91, 0.97, 0.97, .95 ve .90 oldugu
goriilmektedir. Bu degerlerin .95’in iizerinde olmast miikkemmel uyuma, .90’nin
tizerinde olmasi ise iyi uyuma karsilik gelmektedir (Hu & Bentler, 1999; Siimer, 2000).
Bu cergevede elde edilen degerlerin miikemmel ve iyi uyuma karsihik geldigi
goriilmektedir.

Dogrulayict faktor analizi sonucunda elde edilen degerler incelendiginde tek
faktorlii 47 maddeden olusan “ilkokuma-Yazma Ogretimine Yonelik Oz yeterlik

Olgegi” yap1 gegerliligin yeterli oldugu sdylenebilir.

3.3.2. Kigsisel Bilgi Formu

Arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda aragtirmaci tarafindan diizenlenen ve
anketin ilk bolimiinii olusturan kisisel bilgi formunda, sif 6gretmenlerinin
cinsiyetlerini, yaslarini, mesleki kidemlerini, birinci sinif tecriibelerini, lisansiistii egitim
durumlarini, mezun olduklar1 okul tiirtini, gorev yaptiklar1 okul tiirlinii, okulun sosyo-
ekonomik durumunu ve kendilerini bitisik egik yazida yeterli olarak algilama

durumlarini1 belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araci, 2016-2017 Egitim-Ogretim y1li bahar
doneminde arastirmaci tarafindan Mersin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler (EK 1) alinarak uygulanmistir. Verilerin toplanmasi siireci yaklasik ii¢ ay
sirmistiir. Anketler Ogretmenlerin derslerinin olmadigi, brans derslerinin oldugu
saatlerde dagitilmis ve anket hakkinda arastirmaci tarafindan sinif Ogretmenlerine
gerekli agiklamalar yapilmistir. Ogretmenlerin anketleri uygun olduklari bu zamanlarda
yanitlamalar1 saglanarak hemen toplanmistir. Anketler yaklagik 10-15 dakikalik bir

siirede yanitlanmistir. Toplamda 470 6gretmene ulasilmis ve 470 anket uygulanmastir.
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Toplanan anketler arastirmaci tarafindan tek tek gézden gegirilmis ve biiyiik oranda bos
birakilan/ hem olumlu hem de olumsuz sorulara aym1 yonde yanit verilen anketler
arastirma kapsami disinda tutulmustur. Dolayisiyla 14 anket arastirma disinda kalmastir.

Toplam 456 anket arastirmaya dahil edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS.20 ve LISREL 8.70 paket programlarindan
faydalanilmistir. Farkliliklarin incelenmesinde anlamlilik diizeyi p< .05 kabul edilmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yani1 sira, grup ortalamalarinin arasindaki
farkliligin  belirlenmesinde bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), Mann Whitney-U testi ve Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Aragtirmada
kullanilan Ilk Okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlik Algist Olgegi, besli likert tipi
derecelendirmeye sahiptir. Besli likert seceneklerine uygun olarak, aritmetik
ortalamalarin anlamlandirilabilmesi amaciyla degerlendirme araliklar1 hesaplanmistir.
Buna gore; 1.00 — 1.80 aralig1 “hi¢ katilmiyorum”, 1.81 — 2.60 aralig1 “katilmiyorum”,
2.61 — 3.40 aralig1 “kararsizzim”, 3.41 — 4.20 aralig1 “katiliyorum”, 4.21 — 5.00 aralig1 da

“tamamen katiltyorum” segeneklerine karsilik gelmektedir.
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Aragtirmanin bu boliimiinde, o6rneklemi olusturan &gretmenlerden toplanan

veriler dogrultusunda her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan

c¢oziimlemeler sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgularin sunumunda

arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda belirlenen sira izlenmistir.

4.1. Smf Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik Algi Diizeylerine iliskin Bulgular

Orneklemi olusturan sinif égretmenlerinin ilkokuma yazma dgretimi (I0YO) 6z

yeterlik algis1 6l¢eginden aldiklar1 puanlar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Sinif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Puanlart
Madd Madde N . Ss Oz Yeter‘hk
e No Diizeyi
1 Ojgrencﬂ.erlm Ill.<okume.1-.y.azmaya hazirbulunusluk 456 4.35 0.739 Cok Yiiksek
diizeylerini belirleyebilirim.
9 Ilkokuma ya%ma ogr"et‘l.m}nde her gecen giin daha da 456 4.5 0.795 Cok Yiiksek
basarili oldugumu diisiiniiyorum.
3 Y.azma gl.l(f‘h.lgu g:eker'l ogrencilerin bu guc;?u.k‘lerlm 456  4.37 0.703 Cok Yiiksek
gidermesi i¢in gerekli ¢caligmalari yaptirabilirim.
Sinifta yapilan Ilkokuma-yazma faaliyetlerini
4 diizenli yiirlitme konusunda zorlanacagimi 456 4.05 1.297 Yiksek
diisiiniiyorum.
5 Ilkokuma-yazma. ogrc?tlrm ?urecmde (?gr.enm.lf:r-ln 456 4.93 0.730 Cok Yiiksek
okuma hizlarini istenilen diizeyde gelistirebilirim.
5 Anadlhu"l:urlfc;e olmayan ogr-eflcﬂere Ilkokuma- 456 2.96 1198 Orta
yazma Ogretirken zorlanabilirim.
Ilkokul Tiirk¢e Programi’nda énerilen Ilkokuma
7 yazmaya hazirlik ¢alismalarinin tamamini 456 4.21 0.869 Cok Yiiksek
uygulayabilirim.
8 Illiokuma yazma Ogretiminde sinif disiplinini 456 4.26 0.937 Cok Yiiksek
saglamakta zorlanirim.
9 Ilko.kurn.a-yazr'na Ogretiminde kullanacagim 456 412 1015 YViiksek
metinleri kendim olusturamam.
10 Ilk(?kl_lma yazma 6gretimi i¢in gerekli olan bilgilere 456 455 0.643 Cok Yiiksek
sahibim.
1 Okuma-yazma bilerek okula baglayan ¢ocuklara 456 498 0.689 Cok Yitksek

farkli etkinlikler tasarlayabilirim.
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[lkokuma yazma 6gretimi siirecinde her dgrenciyle

12 C s 456 4.17 0.789 Yiiksek
bire bir ilgilenebilirim.

13 \lkokuma yazma bgretimi siirecinde ogrencilerin 456 429 0653  Cok Yiiksek
gelisim ozelliklerine uygun 6gretim yapabilirim.

14 Ilkokuma-y_azrna 0 gretl.rr_n_nde kullanmam gereken 456 414 0.693 Yiiksek
materyalleri tasarlayabilirim.
Ilkokul Tiirkce Programi’nda dnerilen Cok

15 [lkokumayazma 6gretimi yonteminin basamaklarmin 456 4.27 0.717 Yii Esek
tamamini uygulayabilirim. b
[lkokuma-yazma 6gretimi siirecinde dlgme ve

16 degerlendirme konusunda kendimi yeterli 456 441 0.66 Cok Yiiksek
buluyorum.

17 Okuma giicliigii yasayan 6grencileri belirlemekte 456 427 0.97 Cok Yiiksek
zorlanirim.
[lkokuma-yazma 6gretimi siirecinde dgrencilerin

18 yazma ve okuma becerilerini birlikte 456 4.34 0.69 Cok Yiiksek
gelistirebilirim.

19  [lkokuma-yazma ogretimi siirecinde gerekli 456 427 063  Cok Yiiksek
etkinlikleri kendim tasarlayabilirim.

g [lkokuma-yazma 6gretimi yaptigim Ofrencilerin 56 499 955 Cok Yiiksek
gelisim donemlerinin 6zelliklerini bilirim.
Ilkokul Tiirk¢e Programi’nda dnerilen Ilkokuma

21 yazmaya hazirlik agamalarindaki ¢aligmalara sinif 456  4.40 0.57 Cok Yiiksek
diizeyine gore ekleme ya da ¢ikarma yapabilirim.

gp  Ikokuma-yazma Ggretimi stirecinde gerekliolan 5050 560 ok viiksek
ogretmen-veli isbirligini saglayabilirim.

93 Ilkokuma-yazma 6gretimi ile 11.g1'11. materyalleri 456 447 0.61 Cok Yiiksek
amacina uygun olarak kullanabilirim.
[lkokuma-yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma

24 ve yazma gereclerini dogru kullanmalarini 456 442 0.57 Cok Yiiksek
saglayabilirim.

o5 Ilkokufna—yazma ogretlm'l su.re.cmd.e (')gre.n.m.lerln 456 4.43 0.56 Cok Yiiksek
okudugunu anlama becerilerini gelistirebilirim.

26 ?lk'oku'm'a-}"faz'fnz‘i‘ ogretimini plan?a.rl?en Ogrencilerin 456  4.38 0.61 Cok Yiiksek
ilgilerini g6z 6niinde bulundurabilirim.
[lkokuma-yazma 6gretimi esnasinda dikkatleri

27 dagilan 6grencilerin dikkatlerini derse yeniden 456  4.37 0.62 Cok Yiiksek
¢ekebilirim.

28 Il‘l‘«)}(um“a-yazma Ogretiminde basarili olabilecegimi 456 3.74 159 Yiiksek
diisiinmiiyorum.

29 Ilkokprga-yazma ogr'et'lr.m esnasinda olumlu bir 456 4.47 057 Cok Yiiksek
sinif iklimi olusturabilirim.

30 Ilk(_)kur.n.a-.yazma Ogretimini eglenceli hale 456 4.42 0.64 Cok Yiiksek
getirebilirim.

31 Ikokuma-yazma 6gretiminde egitim 465  4.29 101 Cok Yiiksek

teknolojilerinden yararlanamam
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32

Okuma giicliigii yasayan 6grencilere diger
ogrencilerle birlikte ilkokuma 6gretmek benim igin
zordur.

456

3.74

1.22

Yiiksek

33

[lkokuma-yazma 6gretiminde dgrencileri siireg
icinde degerlendirebilirim.

456

441

0.60

Cok Yiiksek

34

Okumay1 6grenmede giicliik yagayan 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirecek stratejileri
uygulayabilirim.

456

4.33

0.63

Cok Yiiksek

35

[lkokuma-yazma 6gretimi siirecinde dgrencilerin
yazma hizlarini istenilen diizeyde gelistirebilirim.

456

4.30

0.59

Cok Yiiksek

36

[lkokuma-yazmaya hazirbulunusluk diizeyi diisiik
olan 6grencilere yonelik ek etkinlikler
gelistirebilirim.

456

4.27

0.60

Cok Yiiksek

37

Ilkokuma-yazma 6gretimi siirecinde dgrencilerin
sozciik dagarciklarini gelistirebilirim.

456

441

0.58

Cok Yiiksek

38

Ilkokuma yazma gretimi siirecini planlarken esnek
davranabilirim.

456

4.28

0.61

Cok Yiiksek

39

[lkokuma-yazma 6gretimi siirecinde egitsel
oyunlardan yararlanabilirim.

456

4.42

0.58

Cok Yiiksek

40

Yazmay1 6grenmede giiglitk yasayan 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirecek stratejileri
uygulayabilirim.

456

4.32

0.61

Cok Yiiksek

41

[lkokuma-yazma 6gretimi benim igin zor bir
siirectir.

456

4.17

1.15

Yiksek

42

Ilkokuma-yazma 6gretimi esnasinda olusacak
aksakliklar beni endiselendirir.

456

3.69

1.24

Yiiksek

43

[lkokuma-yazma 6gretim siirecini etkili bir sekilde
planlayabilirim.

465

4.32

0.70

Cok Yiiksek

44

Birlestirilmis siiflarda ilkokuma-yazma 6gretirken
zorlanabilirim.

456

3.33

1.20

Orta

45

[lkokuma-yazma 6gretiminde dgrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerine uygun bir 6gretim
stireci tasarlayabilirim.

465

4.30

0.54

Cok Yiiksek

46

Ilkokuma-yazma 6gretimi siirecinde yazma giicliigii
yasayan dgrencileri belirleyebilirim.

456

4.42

0.57

Cok Yiiksek

47

[lkokuma-yazma 6gretiminde karsilastigim
sorunlar1 bir uzman goriisiine bagvurmadan kendim
¢Ozemem.

456

3.95

1.09

Yiksek

Tablo 12°de yer alan bilgiler incelendiginde smif Ogretmenlerinin biiyiik

cogunlugunun ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin “gok yiiksek™ diizeyde

oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin IOYO 6z yeterlik inanglarnin ¢ok yiiksek oldugu
maddeler; 1, 2, 3, 5, 7, 8, 10, 11, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27,
29, 30, 31, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 43, 45 ve 46. maddelerdir. Ogretmenlerin



60

I0YO 6z yeterlik algilariin yiiksek oldugu maddeler; 4, 12, 14, 28, 32, 41, 42 ve 47.
maddelerdir. Ogretmenlerin 6. ( Anadili Tiirkge olmayan &grencilere ilkokuma-yazma
ogretirken zorlanabilirim) ve 44. (Birlestirilmis simiflarda ilkokuma-yazma dgretirken
zorlanabilirim) maddelerde de kendilerini orta diizeyde yeterli hissettiklerini belirttikleri

goriilmektedir.

4.2. Simf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore IOYO Oz Yeterlik Algilar

Orneklemi olusturan dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin, cinsiyetlerine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin iliskisiz Orneklemler t testi

uygulanmigtir. Sonuglar, Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13
Stmif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Olceginden Aldiklart Puanlarin Cinsiyete Gére

Iliskisiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X SS sd t p
Erkek 182 4,22 42 454 -.800 424
Kadin 274 4.25 .40

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin
cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak igin yapilan iligkisiz
orneklemler i¢in t-testinde, erkek 6gretmenlerin 10YO 6z yeterlik algilart (Xgrkek = 4.22)
ile kadin 6gretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilart (Xgagn = 4.25) arasinda anlamli bir

fark goriilmemistir (t@uss) = -.800, p>0.05).

4.3. Simf Ogretmenlerinin Yaslarina Gore iOYO Oz Yeterlik Algilar

Orneklemi olugturan dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin, yaslarina gore
farklilasip farklilasmadigini  belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi uygulanmustir.

Sonuglar, Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14
Simif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklari Puanlarin  Yas
Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Yas N Sira Ortalamasi sd X? p Anlaml Fark
1- 21-30 yas 9 134.06 3 9.851 .020 2~1
2- 31-40 yas 139 210.31 3~1
3- 41-50 yas 170 243.98 4~1

4- 51 yas ve 138
233.91 3~2
usti

Sinif Ggretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimi 6z yeterlik algilarinin yas
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini gormek icin yapilan Kruskal-Wallis
testine gore, gruplarin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinda anlamli farklilik
gbzlenmistir (X2(3)29.85, p<0.05). Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilastirmalar sonucunda bu farkin (21-30) ile (31-40), (41-50), (51+) ve (31-40) ile
(41-50) yas araligindaki Ogretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. 21-30 yas
araligindaki 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin
diger yas aralifindaki Ogretmenlere gore anlamli sekilde daha diisik oldugu

gozlenmistir.

4.4. Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore IOYO Oz Yeterlik Algilar

Orneklemi olusturan ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin, kidem
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi

uygulanmistir. Sonuglar, Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Simif Ogretmenlerinin I10YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Kidem
Degiskenine Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Kidem N Sira Ortalamasi sd X* p
1-5yil 5 117.20 4 7.749 101
6-10 yil 40 207.74

11-15 y1l 80 214.28

16-20 y1l 93 223.72

21 y1l ve tistii 238 240.98
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Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin kidem
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak icin yapilan Kruskal-
Wallis testine gore, gruplarin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinda anlaml

bir farklilik gézlenmemistir (X2(4)=7.74, p>0.05).

4.5. Sif Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore iIOYO Oz Yeterlik
Algilarn

Orneklemi olusturan dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilarinin gorev yaptiklari
okul tiirtine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi

uygulanmistir. Sonuglar, Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Stmif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklari Puanlarin Gérev
Yaptiklar: Okul Tiiriine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

Okul Tiirt N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplami
Devlet 415 222.82 82471 6151,0 .003
Ozel 41 225.98 11725

Sinif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iligkin 6z yeterlik algilarinimn
gorev yaptiklari okul tiiriine gore farklilasip farklilagsmadigini ortaya koymak icin
yapilan Mann-Whitney U testinde, devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenler ile 6zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ilkokuma yazma o6gretimi 6z yeterlik algilari
arasinda 6zel okullarda gdrev yapana 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark gozlenmistir (U=6151,0, p<0.05).

4.6. Smf Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére iOYO Oz Yeterlik
Algilan

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin IOYO &z yeterlik algilarmin, mezun
olduklar1 okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢cin Mann Whitney U

testi uygulanmistir. Sonuglar, Tablo 17°da verilmistir.
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Tablo 17
Simif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik Olceginden Aldiklari Puanlarin Mezun
Olduklar: Okul Tiiriine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Sira
Mezun Olunan Okul N Sira Toplami U p
Ortalamasi
Egitim Fakiiltesi 307 222.97 68451 21173,0 .198
Diger (Fen-Edebiyat, 149 239.90 35745

Ziraat, Su Uriinleri)

Sinif dgretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iligkin 6z yeterlik algilarinin
mezun olduklar1 okul tiiriine gore farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak igin
yapilan Mann-Whitney U testinde, Egitim Fakiiltesi’nden mezun olan 6gretmenler ile
diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin ilkokuma yazma o6gretimi 6z yeterlik
algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmemistir (U=21173,0,

p>0.05).

4.7. Smf Ogretmenlerinin Lisansiistii Egitim Alma Durumlarina Gére IOYO Oz

Yeterlik Algilar

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin, lisansiistii
egitim alma durumuna gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek icin iliskisiz

orneklemler t testi uygulanmistir. Sonuglar, Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Stmif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Lisansiistii

Egitim Alma Durumuna Gére lliskisiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Lisaniistii —
N X S sd t p
Egitim Durumu
Evet aliyorum 4.26 49
veya aldim 44 4.23 40 454 357 721
Hayir almadim 412

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin

lisansiistii egitim alma durumlarina gore farklilasip farklilagsmadigini ortaya koymak
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icin yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in t testinde, lisansiistii alan veya almaya devam
eden Sgretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algi puanlar (Xgyer = 4.26) ile
lisansiistii egitim almayan Ogretmenlerin ilkokuma yazma Ogretimi 6z yeterlik algi

puanlari (YHaylr =4.23) arasinda anlaml bir fark gériilmemistir (tuss) = 0.357, p>0.05).

4.8. Simf Ogretmenlerinin Birinci Simf Okutma Sayillarina Goére I0YO Oz
Yeterlik Algilar

Orneklemi olusturan dgretmenlerin I0YO &z yeterlik algilarmin, daha once
birinci sinif okutma sayilarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Kruskal

Wallis testi uygulanmistir. Sonuglar, Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Sinif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Birinci Sinif
Okutma Sayilarina Iiskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

1. Smif Okutma N Sira sd X? p Anlamli
Sayisi Ortalamasi Fark
1 defa 12 167.79 3 16.87 .001 4 defa ve
tistli ~3
2 defa 39 208.26
3 defa 72 181.33
4 defa ve tistii 333 243.26

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin daha 6nce
birinci smifi okutma sayilarina gore farklilagip farklilasmadigimi gérmek icin yapilan
Kruskal-Wallis testine gore, gruplarin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinda
anlamh farklilik gézlenmistir (X2(3):16.87, p<0.05). Mann-Whitney U testi ile yapilan
coklu karsilastirmalar sonucunda bu farkin daha 6nce 3 defa birinci sinif okutan
ogretmenler ile 4 defa ve iizeri birinci sinif okutan dgretmenler arasinda ve 4 defa ve

istii birinci siif okutan 6gretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir.
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4.9. Smf Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklari Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine
Gore IOYO Oz Yeterlik Algilar

Arastirmaya katilan gretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilarinin, goérev yaptiklari
okulun sosyo-ekonomik durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin
yapilan analiz sonucunda elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Simif Ogretmenlerinin 10YO Oz Yeterlik Algilarinin Gérev Yaptiklart Okulun Sosyo-

Ekonomik Diizeyine Gore Incelenmesi

Sosyo-Ekonomik

N X Ss

Diizey
Alt 156 4.20 43
Orta 102 421 40
Ust 198 4.28 40
Toplam 456 4.24 41

Tablo 20 incelendiginde alt sosyo-ekonomik diizeyde olan okullarda gorev
yapan 6gretmenlerin I0YO 6z yeterlik puan ortalamalarinin 4.20, orta sosyo-ekonomik
diizeyde olan okullarda gorev yapan dgretmenlerin 4.21, iist sosyo-ekonomik diizeyde
olan okullarda gorev yapan o6gretmenlerin ise 4.28 oldugu goriilmektedir. Okullarin
sosyo-ekonomik diizeylerine gére dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik ortalama puanlar
incelendiginde alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okullarda c¢alisan
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin birbirine yakin {ist sosyo-ekonomik diizeyde olan
okullarda ¢alisan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin diger diizeylerden yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Ortalamalar arasindaki bu farklilagsmanin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuglari tablo

21’de verilmistir.
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Tablo 21
Simif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Olceginden Aldiklart Puanlarin  Gorev
Yaptiklar: Okulun Sosyo-Ekonomik Durumuna fliskin ANOVA Testi Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
sd F p
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arast 1418.859 2 709.429 1.906 150
Gruplar igi 168649.411 453 372.295
Toplam 170068.270 456

Tablo 21°de goriildiigii gibi, yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda sinif
ogretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilariin goérev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik durumuna goére farklilagsmadigr belirlenmistir (F-

453):1.90, p>005)

4.10. Simf Ogretmenlerinin Kendilerini Bitisik Egik Yazida Yeterli Olarak
Algillama Durumlarina Gére IOYO Oz Yeterlik Algilar

Orneklemi olusturan 6gretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinm, kendilerini
bitisik egik yazi konusunda yeterli olarak algilama durumuna gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Sonuglar, Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22
Stmif Ogretmenlerinin I0YO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Kendilerini
Bitisik Egik Yazida Yeterli Olarak Algilama Durumlarina Iiskin Mann-Whitney U Testi

Sonuclart
Kendini Bitisik Egik Sira

N Sira Toplami1 U p
Yazida Yeterli Gorme Ortalamasi
Evet 377 236.16 89033.50 12002.50 .007
Hayir 79 191.93 15162.50

Smif 6gretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilarinin kendilerini bitisik egik yazida
yeterli olarak algilama durumlarina gore farklilasip farklilagmadigini ortaya koymak

icin yapilan Mann-Whitney U testinde, kendilerini bitisik egik yazida yeterli olarak
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algilayan Ogretmenler ile yeterli olarak algilamayan 6gretmenlerin ilkokuma yazma
ogretimi 0z yeterlik algilar1 arasinda, kendilerini yeterli olarak algilayan 6gretmenlerin
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (U=12002.50, p<0.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda bitisik egik yazida kendilerini yeterli goren
Ogretmenlerin daha yiliksek ilkokuma yazma Ogretimi 6z yeterlik algisina sahip

olduklar1 sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algisina

yonelik elde edilen bulgular, ilgili literatiirle iliskilendirilerek tartigilmistir.

5.1. Smif Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik Algi Diizeylerine Iliskin Tartisma ve

Yorum

Calismada ilk olarak smmf dgretmenlerinin I0YO &6z yeterlik algi diizeyleri
arastirilmistir.  Maddelerin  biiyiik c¢ogunlugunda, ogretmenlerin kendilerini “gok
yikksek” diizeyde yeterli olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu durum, smif
Ogretmenlerinin ilkokuma yazma 6gretimi konusunda oldukg¢a yiiksek bir 6z yeterlik
algisina  sahip olduklarint  gostermektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda,
ogretmenlerin 10. maddeye (ilkokuma yazma &gretimi igin gerekli olan bilgilere
sahibim) verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak biiylik cogunlugunun ilkokuma yazma
ogretimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha 6nce en az bir defa birinci sinifi okutmalarinin
da bu durumun olusmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii bir alandaki 6z yeterlik
algisnin  yliksek olmasinin en Onemli nedeni; o alanda sahip olunan basari
deneyimleridir (Bandura, 1977; 1997; Kotaman, 2008; Sakiz, 2013). Ancak
Ogretmenlerin sosyal begenirlik kaygilart da bu sonucun ortaya c¢ikmasmin nedeni
olabilir. Dedeli (2008) tarafindan yapilan arastirmada, simif 6gretmenligi son smif
ogrencilerinin kendilerini yapilandirmaci yaklagima gore ses temelli climle yontemiyle
ilkokuma yazma Ogretiminde olduk¢a yiliksek diizeyde yeterli algiladiklari
gorilmektedir.

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin “anadili Tiirkge olmayan ogrencilere” ve
“birlestirilmis smiflarda” ilkokuma yazma 6gretirken kendilerini “orta diizeyde” yeterli
hissettikleri goriilmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrencilerin egitimi sirasinda ve birlestirilmis siniflardaki 6gretim sirasinda yasanan
sorunlarin etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim Ergiin (2017), sinif 6gretmenlerinin
anadili farkli olan Ogrencilerle ilgili; &grencilerin anadilinden kaynakli 6grenme
giicligii ¢ektikleri ve kendileriyle iletisim kurma konusunda &gretmenlerin problem

yasadiklarini belirlemistir. Kaya (2005) yaptig1 arastirmada, hizmet 6ncesinde 6gretmen
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adaylarinin iyi yetistirilememesi, ailelerin ilgisizligi, ilkokuma yazma 6gretimi yontem
ve tekniklerinin yeterince bilinmemesi ve geregi gibi uygulanmamasi, zaman
yetersizligi, 6grencilerle bireysel olarak ilgilenilememesi ve Ogrencilerin sinifa uyum
saglayamamalarindan dolay1r Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma
Ogretirken sorun yasadiklar1 sonucuna varmistir. Atasever (2012) de yaptigi
arastirmada, birlestirilmis siniflarda normal siniflara gore sinifin yonetiminin, dersin
planlanmasinin ve yapilacak calisma ve etkinliklerin daha zor oldugu sonucuna
varmistir. Ayrica Ozdemir (2015) de yaptig1 arastirmada, smif 6gretmeni adaylarinin da
“anadili Tiirk¢e olmayan Ogrencilere” ve “birlestirilmis siniflarda” ilkokuma yazma

Ogretimine iligskin 6z yeterlik algilarinin “orta diizeyde” oldugu sonucuna ulagmustir.

5.2. Cinsiyetlerine Gore Simif Ogretmenlerinin IO0YO Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine

fliskin Tartisma ve Yorum

Simif 6gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algi puanlari ile cinsiyet faktoriine
iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuclari (Tablo 13) incelendiginde, anlamli bir
farkliligin ~ olmadigr goriilmektedir. Bu durumda, cinsiyet faktoriiniin = sinif
ogretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilarinda fark yaratmadigi sdylenebilir. Ulkemizde
siif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarinin
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Sinif 6gretmenlerinin ¢esitli konulardaki 6z
yeterlik algilarinin incelendigi bazi aragtirmalarda, bu aragtirmanin sonuglarina paralel
olarak cinsiyetin 0z yeterlik algis1 {izerinde anlamli farklilik olusturmadigi
goriilmektedir (Dilber, 2009; Dilma¢ & Inang, 2015; Dénmez, 2011; Gengtiirk, 2008;
Giir, Cakiroglu & Capa Aydin, 2012; Kiiciik, Altun & Palig, 2013; Ozcelik & Kurt,
2007; Secer, 2011; Seferoglu & Akbiyik, 2005; Tiirk, 2008; Zararsiz, 2012).

Ilgili literatiir incelendiginde, cinsiyetin dgretmenlerin gesitli konulardaki 6z
yeterlik algilar1 {izerinde anlamli farklilik olusturdugu calismalara da rastlanmaktadir
(Aksu, 2009; Akyildiz, 2016; Altunbas, 2011; Giiler, 2015; Korkut, 2009; Ozata, 2007;
Saglam, 2007; Sahin & Goger, 2013; Toy, 2016). Ayrica bu arastirmaya benzer
calismalarda Dedeli (2008) ve Ozdemir (2015), sinif dgretmeni adaylarinin ilkokuma
yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik algilarii incelemisler ve cinsiyetin dgretmen
adaylarinin IOYO 6z yeterlik algilar {izerinde anlaml1 bir etkiye sahip oldugu sonucuna

varmiglardir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgular ile gelismektedir. Arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin ¢ogunlugunun deneyimli 6gretmenlerden olugmasi bu durumun ortaya

¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

5.3. Yaslarma Gére Smmf Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik Algi Diizeylerine

fliskin Tartisma ve Yorum

Smif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmin yaslarina gore farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek i¢in Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda smif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarinin yas degiskenine gore
anlamli derecede farklilastigi goriilmektedir. Bu durumda yas faktoriiniin smif
dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarimi etkiledigi soylenebilir. Ulkemizde smif
ogretmenlerinin ¢esitli konulardaki 06z yeterlik algilar1 iizerinde yapilan bazi
arastirmalarda yas faktoriiniin simf Ogretenlerinin 6z yeterlik algilar1 lizerinde etkili
oldugu gozlenmistir (Saglam, 2007; Giines, 2007; Aksu, 2009; Altunbas, 2011;
Zararsiz, 2012).

Yapilan analizde 21-30 yas araligindaki 6gretmenler ile diger biitiin gruplardaki
ogretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilar arasinda 31-40, 41-50 ve 51+ yasa sahip olan
ogretmenler lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir. Ayrica 41-50 yas araligindaki
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin da 31-40 yas araligindaki gretmenlerin
I0YO 6z yeterlik algilarindan anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Aksu
(2009), smif ogretmenlerinin genel 6z yeterlik algilarini inceledigi arastirmasinda bu
bulgular ile paralellik gosteren sonuglar elde etmistir. Hoy ve Spero (2005) yaptiklari
aragtirmada, ogretmenligin ilk yillarinda 6z yeterlik algilarinda bir diisiis yasandigi
sonucuna varmislardir. Ilkokullarda gérev yapan 21-30 yas araligindaki dgretmenlerin
meslege yeni baslamis olmalarindan dolay1 uygulama ve tecriibe yetersizligi yasadiklari
veya meslege yeni baslamanin heyecani igerisinde olduklari diisiiniilmektedir. Bu
durumun 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin diger yas gruplarina gore daha disiik
I0YO 6z yeterlik algisina sahip olmalarinin {izerinde etkili oldugu soylenebilir. Benzer
(2011) smif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarini inceledigi arastirmasinda, 21-30 yas
grubundaki 6gretmenlerin, 31-40 ve 41-50 yas gruplarindaki 6gretmenlere gore toplam

0z yeterlik algisinda kendilerini daha az yeterli hissettikleri sonucuna ulagmustir.
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5.4. Mesleki Kidemlerine Gore Smif Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik Alg

Diizeylerine Iliskin Tartisma ve Yorum

Smif &gretmenlerinin I0YO &6z yeterlik algilarinin mesleki kidemlerine gore
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda dgretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilarinin mesleki kidemlerine gére
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu durumda mesleki kidem faktoriiniin
I0YO 6z yeterlik algisini etkilemedigi soylenebilir. Kara (2007), Demirel (2009),
Arkan (2011), Korkut ve Babaoglan (2012), Giiler (2015), Dilma¢ ve Inang¢ (2015),
Ogretmenlerin ¢esitli konulardaki (beden egitimi dersi 6gretimi, gorsel sanatlar dersi,
genel 0z yeterlik, problem ¢6zme becerisini kazandirma, karakter egitimi, yaratici
drama yontemini kullanma) 6z yeterlik algilar1 {izerine yaptiklari arastirmalarda, kidem
faktoriiniin - sinif Ogretmenlerinin 6z yeterlik algisin1  etkilemedigi sonucuna
ulasmiglardir. Korkut ve Babaoglan (2012), deneyimsiz olan 6gretmenlerin deneyimli
Ogretmenlerden etkilenip onlarla aralarinda benzerlikler kurarak kendilerini yeterli

olarak algilamalarinin bu durumun nedeni olabilecegini belirtmistir.

5.5. Gorev Yapilan Okul Tiiriine Gére Siif Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik

Alg1 Diizeylerine iliskin Tartijma ve Yorum

Sinif 8gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarinin, gérev yaptiklar1 okul tiiriine
gore farklhilasip farklilagsmadigini belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testinde,
ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin gérev yaptiklar1 okul tiiriine gore 6zel
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgudan
hareketle, gorev yapilan okul tiiriiniin simif 6gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilart
tizerinde etkili oldugu soOylenebilir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda Ogretim arag-
gereclerinin 6zel okullarda resmi okullara gore daha fazla olmasi1 ve 6zel okullardaki
sinif mevcutlarinin resmi okullara gére daha az olmasimin etkili oldugu diisiintilebilir.
Nitekim Giir, Cakiroglu ve Capa Aydin (2012) yaptiklar arastirmada, okul tarafindan
saglanan kaynaklarin Ogretmenin 0z yeterlik algisin1 etkiledigini belirlemislerdir.
Gengtlirk (2008), bu durumun ortaya ¢ikmasinda 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin bir
sonraki yil ayni okulda g¢alisabilmelerinin idare, veli ve 6grenciler tarafindan olumlu
degerlendirilmelerine bagli olmas1 ve bundan dolay1 kendilerini dgretmenligin biitiin
alanlarinda yeterli hissetmeleri gerektigine inanmalarmin etkili olabilecegini

belirtmistir. Ormrod (2015), diger insanlarin iyi performansi ddiillendirme durumunun
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insanlardaki 6z yeterlik inancin1 bir yere kadar gelistirdigini belirtmektedir. Ayrica
Dilber (2009) arastirmasinda, devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, 6zel
okullarda gorev yapan Ogretmenlere gore anlamli derecede daha fazla tiikenmislik
yasadiklarin1 belirlemistir. Diisiik 6z yeterlik algisina sahip 6gretmenlerin daha fazla
tilkenmislik yasadiginin ortaya ¢iktigi aragtirmalardan (Betoret, 2006; Telef, 2011) da
yola ¢ikarak, tiikkenmislik derecesinin de bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
diisiintilebilir. Gengtiirk (2008), Dilber (2009), Zararsiz (2012) yaptiklar1 ¢caligmalarda,
bu arastirmanin bulgularina paralel olarak 06zel okullarda goérev yapan simf
ogretmenlerinin devlet okullarinda gérev yapan 0gretmenlere gore anlamli bir sekilde

daha fazla 6z yeterlik algisina sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir.

5.6. Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Sinif Ogretmenlerinin IOYO Oz Yeterlik

Alg1 Diizeylerine iliskin Tartisma ve Yorum

Sinif dgretmenlerinin mezun olduklari okul tiiriine gére IOYO 6z yeterlik algt
puanlart incelendiginde mezun olunan okul tiriine gore anlamli derecede
farklilagsmadig1 belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle, mezun olunan okul tiiriiniin sinif
dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilari iizerinde etkili faktér olmadig1 sdylenebilir.
Siif O6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin arastirilldigi ¢alismalara yonelik ilgili
literatiir incelendiginde, bu sonug ile paralellik gdsteren arastirmalara rastlanmaktadir
(Gengtiirk, 2008; Tiirk, 2008; Altunbas, 2011; Dogan, 2013; Dilmag ve Inang, 2015).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, diger fakiiltelerden (Fen-Edebiyat, Ziraat, Su
Uriinleri) mezun olan dgretmenlerin Egitim Fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlere
gore daha yiiksek IOYO 6z yeterlik algisina sahip olduklari goriilmektedir. Bu durumun
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun mesleki kidemlerine bagli olarak birgok defa

ilkokuma yazma 6gretimi deneyimi yagamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

5.7. Lisansiistii Egitim Alma Durumuna Gére Smf Ogretmenlerinin iOYO Oz

Yeterlik Alg: Diizeylerine iliskin Tartisma ve Yorum

Smif dgretmenlerinin {0YO 6z yeterlik algilarmin, lisansiistii egitim alma
durumuna gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda anlamli derecede farklilagsmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgudan
hareketle, lisansiistii egitim alma durumunun sinif 6gretmenlerinin I0YO 6z yeterlik

algilar1 iizerinde etkili bir faktor olmadig1 sodylenebilir. Arastirmanin bulgulari,
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ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini aragtiran ve ayni sonuca varan Gengtiirk (2008) ve

Cimen’in (2007) arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

5.8. Birinci Smif Okutma Sayilarma Smif Ogretmenlerinin IO0YO Oz Yeterlik Alg

Diizeylerine Iliskin Tartisma ve Yorum

Smif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmin, daha once birinci smif
okutma sayilarina gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin Kruskal Wallis testi
uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda dgretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinin
birinci sinifi okutma sayilarima goére anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgudan
hareketle birinci smifi okutma sayilarmin sinif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik
algilar1 tizerinde etkili bir faktor oldugu sdylenebilir. Anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu saptamak amaciyla gruplar arasinda yapilan Mann Whitney U
testinde anlamli farkliligin 4 defa ve iizeri birinci sinifi okutan 6gretmenler ile 3 defa
okutan Ogretmenler arasinda oldugu tespit edilmistir. Sira ortalamalara bakildiginda
en yiiksek I0YO 6z yeterlik algisina sahip grubun, 4 defa ve iizeri birinci smifi okutan
Ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasina, 4 defa ve lizeri
birinci siuifi okutan dgretmenlerin bu konuda diger gruplara gére daha fazla deneyim
yasamalarinin neden oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6z yeterlik algisinin artmasindaki en
onemli etken; Onceki basarili deneyimlerdir (Bandura, 1977; 1997; Kotaman, 2008;
Sakiz, 2013; Ormrod, 2015).

5.9. Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gére Simf Ogretmenlerinin I0YO Oz

Yeterlik Alg: Diizeylerine Iliskin Tartisma ve Yorum

Smif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmin gérev yaptiklart okulun
sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek
yonlli varyans analizilANOVA) testi anlamli farklilik bulunmamistir. Yapilan analiz
sonucunda gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyinin smif &gretmenlerinin
I0YO 6z yeterlik algilari iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir. Ancak Altunbas (2011)
stif Ogretmenlerinin genel 06z yeterlik algilarii inceledigi arastirmasinda, bu
aragtirmanin bulgulariyla gelisen bir sonu¢ elde etmistir. Bu durumun da sosyo-
ekonomik diizeyi yliksek olan okullarda gorev yapan ogretmenlerin veli ile olan
iletisimi, farkindaligi yiiksek 6grenci grubunun daha yaygin olmasi, buradaki velinin

diger okullardaki velilere gore egitim ve maddi diizeyinin daha iyi olmasi ve bundan
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dolay1 velilerin okula 6gretim teknolojileri ve materyalleri agisindan bazi yardimlarda
bulunmasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir (Altunbag, 2011). Yapilan bu
calismada 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin istatistiksel verileri ve dgretmenlerin algilari
dogrultusunda okullarin sosyo-ekonomik diizeyi belirlenmis ve bu cercevede bir

kargilagtirma yapilmistir. Bu durum arastirmanin bir sinirliligi olarak da kabul edilebilir.

5.10. Kendilerini Bitisik Egik Yazida Yeterli Olarak Algilama Durumlarina Gore
Smif Ogretmenlerinin iIOYO Oz Yeterlik Alg1 Diizeylerine iliskin Tartisma ve

Yorum

Sinif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilarmin kendilerini bitisik egik yazi
konusunda yeterli olarak algilama durumuna gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi kendilerini bitisik egik yazida yeterli
olarak algilayan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgudan
hareketle, 6gretmenlerin kendilerini bitisik egik yazi konusunda yeterli olarak algilama
durumlarmin, onlarm I0OYO 6z yeterlik algilar1 iizerinde etkili bir faktér oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya gore bitisik egik yazi konusunda kendilerini yeterli olarak
goren Ogretmenlerin, kendilerini yeterli olarak gérmeyen dgretmenlere gore ilkokuma
yazma Ogretimi konusunda daha yliksek bir 6z yeterlik algisina sahip olduklar
sOylenebilir. Ancak ilkokuma yazma ogretiminde bitisik egik yazi kullanimi artik
ogretmenlerin tercihine birakilmistir. Bu kararin kendilerini bitisik egik yazida yeterli
gormeyen Ogretmenlerin I0YO 6z yeterlik algilarinda bir artisa neden olmasi
beklenebilir. Benzer bir calismada Aslan (2013), 6gretmenlerin Ingilizce dil becerilerine

yonelik inanglarinin, onlarin 6z yeterlik algilarini etkiledigi sonucuna ulagsmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde aragtirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar, arastirmanin
alt amaglar1 dogrultusunda sunulmus, sonrasinda da ulasilan bu sonuglar ¢ergevesinde
hem uygulamaya yonelik hem de yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler gelistirilmeye

calisilmgtir.

6.1. Sonuglar

Sinif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik dlgeginde yer alan maddelere verdikleri
cevaplar incelendiginde smif 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun ilkokuma yazma
ogretimi 6z yeterlik algilarinin “gok yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu maddeler de (Anadili
Tiirkce olmayan dgrencilere Ilkokuma-yazma 6gretirken zorlanabilirim ve birlestirilmis
siiflarda ilkokuma-yazma 6gretirken zorlanabilirim) mevcuttur.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore I0YO 6z yeterlik algilarni incelemek icin
yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik olmadig1 gortiilmektedir.

Smif dgretmenlerinin I0YO 6z yeterlik algilar1 yas degiskenine gére anlamli
farklilik gdstermektedir. En yiiksek I0YO 6z yeterlik algisina 41-50 yas araligindaki
ogretmenlerin, ardindan 50 ve {izeri yasa sahip olan, ardindan 31-40 yas araligindaki ve
son olarak 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.

Mesleki kidem degiskenine gore IOYO 6z yeterlik algilarini incelemek igin
yapilan Kruskal Wallis testi sonucunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.
Sira ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek I0YO 6z yeterlik algisina sahip olan
Ogretmenlerin sirasiyla 21 ve tizeri, 16-20, 11-15, 6-10 ve 1-5 yil arasinda mesleki
kideme sahip olan 6gretmenler oldugu goriilmektedir.

Gorev yapilan okul tiiriine gore I0YO 6z yeterlik algilarmi incelemek igin
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda, 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Mezun olunan okul tiiriine gére I0YO 6z yeterlik algilarini incelemek igin
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda anlamli bir farkliligin olmadig

goriilmektedir.
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Lisansiistii egitime devam etme durumuna goére I0YO 6z yeterlik algilarim
incelemek icin yapilan iliskisiz Orneklemler t-testi sonucunda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmektedir.

Birinci sinif okutma sayilarinma gére I0YO 6z yeterlik algilarini incelemek igin
yapilan Kruskal Wallis Testi sonucunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda bu farkin daha once ii¢ defa
birinci sinif okutan 6gretmenler ile dort defa ve iizeri birinci sinif okutan 6gretmenler
arasinda ve dort defa ve iizeri birinci siif okutan Ogretmenlerin lehine oldugu
belirlenmistir.

Gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore 10YO oz yeterlik
algilarin1 incelemek icin yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kendini bitisik egik yazi konusunda yeterli olarak algilama
durumuna gore I0YO 6z yeterlik algilarni incelemek igin yapilan Mann Whitney U
Testi sonucunda kendilerini bitisik egik yazida yeterli olarak algilayan 6gretmenlerin

lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

6.2. Oneriler

Bu bdliimde, arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak uygulamaya

yonelik ve yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Smif 6gretmenlerinin anadili farkli olan 6grencilere ve birlestirilmis siniflarda
ilkokuma yazma 6gretimi konusunda diger maddelere oranla daha diisiik 6z
yeterlik algisina sahip olmalari, bu konularda yeterlik konusunda bir tereddiit
yasadiklarini gdstermektedir. Ogretmenler hizmete baslamadan &nce veya
basladiktan sonra ilkokuma yazma G6gretimine yonelik bu alanlarda daha fazla
bilinglendirilmeli ve onlara bu konularda daha fazla basar1 firsat1 verilmelidir.
Ciinkii basarili deneyimler 6z yeterligin en biiylik destekgisidirler.

2. Aragtirmada dgretmenlerin yaslar yiikseldikce I0YO 6z yeterlik algilarinin da
yiikseldigi goriilmektedir. Kidem yili yiliksek olan ogretmenlerin geng
Ogretmenlere ilkokuma yazma Ogretimi konusunda daha fazla rehberlik

edecekleri, onlara model olacaklar1 ve tecriibelerini onlarla paylasabilecekleri
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ortamlar hazirlanmalidir. Nitekim deneyimler ve model olma, 6z yeterlik

algisinin 6nemli destekgilerindendir.

3. Arastirmada 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretimi

konusunda kamu okullarinda gérev yapan Ogretmenlerden daha yiiksek 6z
yeterlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Egitim ortamlarinin fiziksel
acidan donanimli hale getirilmesi, 6gretmenlerin ilkokuma yazmay1 dgretirken
teknolojik olanaklardan daha fazla yararlanabilecekleri sinif ortamlarinin

olusturulmasina yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

4, Siuf Sgretmenlerinin birinci siif okutma sayilarmin I0YO &z yeterlik

algilarinda etkili oldugu ve bu say1 arttikca 6z yeterlik algilarmin da arttig
goriilmektedir. Daha az birinci sinif okutma deneyimi yasayan 6gretmenlere bu

konuda daha fazla firsat verilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Bu aragtirmada smif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma ogretimine iliskin 6z

yeterlik algilar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Sonraki calismalarda smif
ogretmenlerinin farkli alanlardaki 6z yeterlik algilarinin incelenmesi, daha fazla
alanlardaki 6z yeterlik algilarmin tespit edilip bu alanlardaki 6z yeterlik

algilariin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

2. Bu arastirmada simif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma o6gretimine iliskin 6z

3.

yeterlik algilarin1 belirlemek i¢in betimsel tarama yontemine yer verilmistir.
Yapilacak arastirmalarda sinif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma Ggretimi
konusundaki 6z yeterlik algilarini belirlemek icin gézlem, goriigme gibi nitel
arastirma tekniklerinin de kullanilmasi veya karma yontemin kullanilmasi hem
daha derinlemesine inceleme firsatlar1 sunacak hem de ilkokuma yazma
ogretimi 0z yeterlik algilarmi arttirip azaltan ve bu duruma neden olan
faktorlerin tespit edilip bu faktorler tizerinde durulmasina yardimei olacaktir.

Bu aragtirma Mersin ili merkez ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan
Ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Yapilacak arastirmalarda kirsal alanlarda
gorev yapan Ogretmenlerin de ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarinin
incelenmesi, daha farkli olanaklara sahip cevrelerde gorev yapan 6gretmenlerin
ilkokuma yazma Ogretimi 6z yeterlik algilarinin belirlenmesine yardimeci

olacaktir.
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4. Bu aragtirma Mersin ili ile sinirl tutulmustur. Baska illerdeki 6gretmenlerin de
ilkokuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilar1 aragtirilmasi, farkli sosyo-kiiltiirel
alanlarda gorev yapan Ogretmenlerin ilkokuma yazma ogretimi 6z yeterlik

algilariin incelenmesine olanak saglayacaktir.
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