T.C.
iZMiR KATiP CELEBIi UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU
FELSEFE VE DiN BILIMLERI ANABILIM DALI

OGRENCILERE GORE ORTAOGRETIM
SECMELI HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSI

(Izmir ili Ornegi)

Doktora Tezi

TULAY YUCEL

iZMiR - 2019



T.C.
iZMIiR KATIiP CELEBIi UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
FELSEFE VE DiN BiLIMLERi ANABILIM DALI

OGRENCILERE GORE ORTAOGRETIM
SECMELI HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSI

(Izmir ili Ornegi)

Doktora Tezi

TULAY YUCEL

DANISMAN: DOC. DR. MEHMET BAHCEKAPILI

izmir-2019



YEMIN METNIi

Doktora tezi olarak sundugum “Ogrencilere Gore Ortadgretim Secmeli Hz.
Muhammed’in Hayat1 Dersi” adli ¢alismanin, tarafimdan, akademik kurallara ve etik
degerlere uygun olarak yazildigin1i ve yararlandifim eserlerin kaynakgada
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve

bunu onurumla dogrularim.

eo)..]2019
Tilay YUCEL



S _
T.C.
iZMIR KATIP CELEBI UNIVERSITESI ‘
[ZMIR Sosyal Bilimler Enstitiisii T
7 K ATiP CELEB -
‘ﬁlu\\ TSl Dok. No: FR/604/2 1
[l Yayin Tar.: 03.10.2017
TS EN ISO 3
TEZ SIN TUTANAK FORMU
9001:2015 RNEL T Reyv, No/Tar.: 00/..
Sayfal/1

GONDEREN - Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Bagkanlig
GONDERILEN : Sosyal Bilimler Enstitiisi

Anabilim Dalimiz Doktora Programi 6grencisi Tiilay YUCEL ile ilgili Tez Sinav Tutanagt asagidadir.

Tarih: Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Baskant
2 Pm{) DN A‘c&éﬁ

Nt

[SINAV TUTANAGI T
Tez Smay Jiirimiz tarafindan incelenen “Ogrencilere GoreES’eggwli Hz. Muhammed’in Hayati Dersi” baslikli

doktora tezi ile ilgili olarak jiirimiz 12.03.2019 tarihinde toplanmis ve adi gegen dgrenciyl Tez Sinavina tabi
tutmustur. Smav sonucunda adayin tezi hakkinda OYBIRLIGI/O¥COKELUGUY ile asagidaki karar verilmistir.

V' KABUL

Kabul Edilen Doktora tezi:

i) Bilime yenilik getirmigtir ?i/

ii)Yeni bir bilimsel yéntem gelistirmistir
iii)Bilinen bir yéntemi yeni bir alana uygulamistir r
iv) Uygulama yapmustir (sadece Yiiksek Lisansta gegerlidir)
I RED
I DUZELTME *

Tez Smav Jirisi Unvam ve Adi Soyadi Imza

Dog. Dr. Mehmet BAHCEK APILI %/fw»@'

Uye Prof. Dr. Recai DOGAN /2‘ f/‘——’Aﬂ’Z/(_/ i
Uye Dog. Dr. Biilent CELH(EL % ﬂﬂ_/é,/df_,//

Dr. Ogr. Uyesi Ahmet GEDIK ¢

Tez Danigmani

Uye ¥
- A
Oye Dr. Ogr. Uyesi Hakki KARASAHIN /Z\/ﬁ,\’
Elu Tez Degerlendirme Formu (Her bir jiiri igin). [J
* Tez sinavinda dizeltme karars veriimesi halinde jiri tarafindan ongdriilen diizelimelere iligkin bir jiri raporu cklenmelidir. Dizelimeler igin Ek siire her

defasinda en fazla yiiksek lisans égrencileri igin 3 ay, doktora 8grencileri iyin 6 ay dir.
v




OZET

Doktora Tezi

OGRENCILERE GORE ORTAOGRETIM SECMELi HZ. MUHAMMED’iN
HAYATI DERSI
(Izmir ili Ornegi)

Tilay YUCEL

Izmir Katip Celebi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitist

Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah

Egitim kurumlari, ¢agin gerekliliklerini, bireyin ve toplumun beklentilerini
kargilayabilmek adina sistemlerinde gerekli diizenlemeleri yapma yoluna
gidebilmektedirler. Tiirkiye’de bu temayiiliin en son Ornegi, egitim sisteminde
zorunlu derslerin yani sira, demokratik anlayisa uygun olarak, se¢meli derslere yer
verilmesi olmustur. Bdylelikle Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore bireysel
farkindaliklarinin artirilmast ve bu yondeki ihtiyaglarinin karsilanmasina zemin
olusturulmak hedeflenmistir.

Se¢meli derslerin ozgiirce tercih edilebilmesi, etkili ve verimli egitim-6gretim
ortamlarinin olusturulmasi, 6grencilerde bilissel, duyussal, davranigsal alanlarda
ogrenmelerin gerceklestirebilmesi, saglikli ve islevsel 6lgme-degerlendirme ilke ve
yontemlerinin uygulanabilmesi bu hedefe ulasilabilmesi agisindan 6nemlidir.

Caligmanin amacit 2012 yili itibariyle 12 Yillik Zorunlu Egitim Yasasi
kapsaminda yiiriirliige giren din ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerinden biri olan
Hz. Muhammed’in Hayati dersinin ogrenciler Uzerindeki etkisini belirlemektir.
Arastirmada verilere literatiir taramasi ve nitel veri toplama teknikleri ile ulagilmistir.
Ulagilan bulgular alan yazinda yapilan farkli arasgtirmalarin  sonuglari ile

karsilastirilarak degerlendirilmistir.



Arastirma sonucunda Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati dersinin
davraniglart lizerinde olumlu etkiler biraktigi kanaatinde olduklari anlagilmstir.
Ogrencilerin  ¢ogunlugunun dersi kendi ilgi ve istegi dogrultusunda; Hz.
Muhammed’i daha iyi tanima ve O’nun ahlaki 6zelliklerini kendilerine 6rnek alma
beklentisi ile sectikleri sonucuna ulagilmistir. Yine bu cergevede sosyal-gevre,
cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, ders
basar1 durumu gibi bagimsiz degiskenlerin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve
davranigsal 6grenmeleri lizerindeki etkisi incelenmis, bagimsiz degiskenler ile

O6grenme boyutlari arasinda anlamli iliskiler tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hz. Muhammed’in Hayati dersi, se¢meli ders, din ahlak ve

degerler alani, egitim programi.



ABSTRACT

Phd Thesis

ACCORDING TO THE STUDENTS SECONDORY EDUCATION
ELECTIVE LIFE OF PROPHET MUHAMMED LESSON

(izmir Sample)

Tilay YUCEL

Izmir Katip Celebi University
Institute of Social Sciences
Department of Philosophy and Religious Sciences

Educational institutions can make their own configurations to meet the
necessities of time and the expectations of individuals and the society. The latest
tendency of this on Turkey is including elective lessons that are appropriate to
democratic perception to compulsory lessons in the system of education. In this way,
it has been aimed to enhance awareness on the students interests and abilities, and
provide a basis to satisfy the needs on this aspect.

Selecting this elective lessons freely, identifying content and learning outcomes
according to students need and are become prominent as milestones on achieving
goals of creating an effective and productive educational environment, realizing
learning on cognitive, affective, behavioral areas in students and applying healthy
and functional assessment and evaluation principles and methods.

The purpose of this study is identifying the perception on students that is
created by elective lesson The Life of Prophet Muhammed which an elective lesson
that is included in religion and moral values field elective lessons within the scope of
12 Years Compulsory Education Law that came in force at 2012. The data on the
research is acquired by literature research and data collection techniques. Findings

are compared to those of other researches on the same field and evaluated thusly.



As result of research, it has been understood that students have the impression
that The Life of Prophet Muhammed lesson has a good impact on student behaviors
as the result of the research. It has been seen that most of the students choose elective
lesson The Life of Prophet Muhammed upon their own interest and request to know
Prophet Muhammed better and with the expectation of taking his moral characteristic
as an example for themselves. Also within the same scope, the effect of independent
variables such as social environment, gender, socio-economical class, educational
background of parents, jobs of parents, and educational success on the student’s
cognitive, affective, behavioral learning and it has been seen that there is a
significant relation between these independent variables and the level of learning.

Keywords: The life of prophet Muhammed lesson, elective lesson, religion and
moral values field, curriculum.
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ONSOZz

Ulkemizde son yillarda egitim alaninda yasanan gelismeler din egitimi
alaninda da 6nemli degisim ve doniisiimiin yasanmasina zemin hazirlamistir. 12
Yillik Zorunlu Egitim Yasasi ile birlikte segmeli din derslerine programlarda yer
verilmesi, dini bilginin devlet kanaliyla/eliyle kaynagindan ve derinlemesine
edinilecek olmasi bireysel ve toplumsal taleplerin karsilanmasi yolunda umutlar
besleyen adimlar olarak degerlendirilmistir. Bu kapsamda hazirlanan programlarin,
pratikteki islerliginin diger bir ifade ile beklentileri karsilamadaki yeterliligi ve

verimliliginin artirilmasina iligkin ¢alismalar strdirtilmektedir.

Bu aragtirma ile 2012-2013 egitim-0gretim yilindan itibaren Ogretim
programlarinda istege bagli secmeli din dersleri arasinda yerini alan Hz.
Muhammed’in Hayati dersi 06gretim programinin &grenci tutumlarina etkisi
incelenerek bireysel ve toplumsal beklentileri karsilama durumunu anlama

girisimlerinin bir parcasi olmak amac¢lanmistir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin ortadgretimin tiim siniflarinda (9-10-11-12)
kademeli gecisin tamamlandigi 4 yilin ardindan Izmir ilinde dgrenim goren 470
ogrenci ile anket c¢alismasi gerceklestirilmistir. Bu cer¢evede aragtirmanin giris
kisminda arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, kapsam ve sinirliliklari, hipotezleri,
sayiltilari, arastirmanin temel kavramlar1 ve ilgili arastirmalar hakkinda bilgi
verilmistir. Dort boliimden olusan c¢alismanin birinci boliimiinde arastirma modeli,
evren ve Orneklem, veri toplama araglari, verilerin analizi agiklanmustir. Ikinci
boliimde, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin tarihi ve teorik temelleri, 0gretim
programinin iiniteleri, 6grenme alanlari, ama¢ ve kazanimlari, 6grenme-ogretme
stirecine iligskin ilke ve agiklamalari ile 6l¢me-degerlendirme ilkeleri incelenmistir.
Ugiincii boliimde katilimer 8grencilere ait kisisel bilgiler, dgrencilerin dersle ilgili
genel diisiinceleri, ders igeri8i, Ogrenme-0gretme durumlari, Ogretmenleri, ders
kitaplarma iligkin gorlisleri ve programin Ogrencilerin biligsel duyugsal ve
davranigsal Ogrenmeleri ilizerindeki etkisine yer verilmistir. Dordinct bollimde
Ogrencilerden elde edilen bulgular farkli arastirma sonuglan ile karsilagtirilarak
degerlendirilmistir. Arastirma ulasilan sonuglar ve gelecekte yapilacak arastirmalar

i¢in Onerilerle tamamlanmastir.



Bu c¢aligmanin hayat bulma noktasindaki desteginden, arastirma siirecindeki
katkilarindan ve engin hosgoriisiinden dolay1 saygideger hocam ve danigmanim Dog.
Dr. Mehmet BAHCEKAPILI’ya, arastirmanin her asamasinda emegi olan, degerli
mesaisini higbir zaman esirgemeyen, hakkini 6deyemeyecegim kiymetli hocam Dr.
Ogr. Uyesi Hakki KARASAHIN’e, bilgi ve deneyimleri ile ¢alismalarima rehberlik
eden Dr. Ogr. Uyesi Safinaz ASRI’ye, dgrencisi olma sansimi yakaladigim giinden
beri sevgi, sabir ve ilgisini yakindan hissettigim, akademik ¢abalarima sundugu katki
ve verdigi destegi unutamayacagim saygideger hocam Prof. Dr. Recai DOGAN’a
siikranlarimi sunuyorum. Ayrica calisma boyunca gosterdigi sabir igin esim Onder

YUCEL’e tesekkiir ediyorum.

Tulay YUCEL
izmir, 2019
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GIRIS

Bu boliimde arastirmamizin problemi, amaci, énemi, kapsam ve sinirliliklari,
sorulari, temel kavramlart ve konu ile ilgili yapilmis caligmalar hakkinda bilgi

verilmistir.

1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Ortadgretim Ogrencilerinin dini gelisim 6zelliklerinin, din psikolojisi alaninda
gelistirilen iki ayr1 donemin &zellikleri ile kesistigi kabul edilir.! Din egitimi bilimi
alaninda yapilan ¢alismalar ise bunlara (igiincii bir donemi eklemektedir.2 Bunlardan
birincisi glinlimiizde Orgiin egitimin ortaokul kismina denk gelen 12-14 yaslar
arasinda oldugu kabul edilen “dini suurun uyanmasi” donemidir.® Soyut diisiinceye
gecisle* birlikte gelen dini uyanis bir sonraki dénemin tetikleyici unsuru olarak
goriliir.® ikincisi 14-18 yaslar arasindaki “dini bunalimlar ve siipheler” donemidir.®
Dini uyanis ile birlikte gelen dini siiphe ve bunalimlarin lise yillarinin sonuna kadar
devam ettigi bilinmektedir.” Lise yillarina denk gelen iigiincii donem ise Selguk’un

inang orgiisii asamalarinda “bilinti” olarak tammladig1 durumu ifade etmektedir.®

1 Naci Kula, “Genglik Déneminde Kimlik ve Din”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, Ed. Hayati
Hokelekli, Ankara, Okulu Yayinlari, Ankara, 2002, s. 37.

2 Nurullah Altas, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ogretmen El Kitabi, DEM
Yayimlari, Istanbul, 2007, s. 51.

8 Naci Kula, Kimlik ve Din (Ergenler Uzerine Bir Arastirma), Ayisig1 Kitaplar, Istanbul, 2001, s.
50-51; Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDVY, Ankara, 2010, s. 267; Kula, “Genglik
Doéneminde Kimlik ve Din”, s. 37.

4 T. Arthur Jersild, Genglik Psikolojisi, Cev. [brahim N. Ozgﬁr, Istanbul, 1978, s. 31.

5 Hayati Hokelekli, Ergenlik Cagi Genglerinin Dini Gelisimi, Doktora Tezi, Bursa, 1983, s. 11;

Belma Ozbaydar, Din ve Tanri Inancimin Gelismesi Uzerine Bir Arastirma, Istanbul, Universitesi

Tecriibi Psikoloji Enstitiisii, Istanbul, 1990; Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler,

TDVY, Ankara, 1991.

Stiphelerin dogasi, kaynaklari, yogunlastig1 alanlar, yatismas1 ve sonuglari hakkinda genis bilgi

icin bkz.; Faruk Karaca, Dini Gelisim Psikolojisi, Eser Ofset Matbaacilik, Trabzon, 2016, s. 154-

161.

7 Hayati Hokelekli, “Ergenlik Déneminde Dini Siipheler”, Din Ogretimi Dergisi, S. 14, Ocak-Subat

1988, s. 74.

Mualla Selguk, “Genglik Cag1 ve Inang Olgusu”, Genglik Dénemi ve Egitimi, Ensar Nesriyat,

Istanbul, 2000, s. 338.



“Siiphenin davranisa déniisiimii” olarak da yorumlanan® bu durum ikili diisiinme ve
davranma bigimi olarak kabul edilir. Burada birey, bilgisine sahip oldugu ama
uygulamaya geciremedigi pratiksiz teoriye, otekinde ise uyguladigi ama bilgisine
sahip olmadig1 teorisiz pratige sahiptir.°

Dini gelisim, hayatmn ilk yillarindan baslamakla birlikte!! dini uyanisin yani
suurlu bir din anlayismin ergenlikle birlikte ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir.? Buna
etken olan en 6nemli unsurun soyut diisiinme becerisinin gelismeye baslamasi
gosterilmektedir. Buna gore ¢ocukluk doneminde derinligine inilmeden, tam olarak
anlasilmadan edinilen dini inancin yerini ergenlikte, suurlu bir dini inang¢ gelisimi
almaya baslamaktadir. Genellikle 11-12 yastan itibaren basladigi kabul edilen dini
uyanig, bir bakima daha onceden kabul edilen dini inang¢ ve davraniglarin gézden

gegirilmesi ve degerlendirmeye tabi tutulmasidir.*®

Bireyin ergenlik oncesi yasadigi dini duygular bu donemde suur seviyesine
c¢ikmaya baglamaktadir. Ergen birey dinin yansimalarinin hayatin her boyutuna
yayildigini fark ettiginde dini bir arayis ile diinyaya yonelmektedir. Bu dini arayis
onun biligsel gelisiminin de yardimiyla suurlu bir dini uyanis1 hizlandirmaktadir.*
Genglerin bu arayistan basariyla ¢ikmasi, sorgulama siirecinde ¢evreden alacaklari
pozitif destekle yakindan iliskilidir. ¥ Cevresel faktorlerin destegi, bireyin dini

inancini daha rafine ve saglam temellere oturtmasina yol agmaktadir. Dini gelisimin

® Altas, a.g.e., s. 51.
10 Selcuk, a.g.m., s. 336.

11 Anthony Vergote, “Cocuklukta Din”, Cev. Erdogan Firat, Ankara, Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, C. XXII, ss. 315-329, Ankara, 1978, s. 317; Kerim Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve
Diisiincenin Gelismesi, DIB Yayinlari, Ankara, 1983, s. 38-43; Beyza Bilgin, “Okul Oncesi Cag1
Cocugunda Dini Kavramlar”, Din Ogretimi Dergisi, S. 8-9, Ankara, 1986, s. 25; Selcuk, a.g.e., s.
108; Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metotlar, TDVY, Ankara, 1990, s. 67-70; Zeynep
Nezahat Ozeri, Okul Oncesi Din ve Ahlak Egitimi, DEM Yaymlar, Istanbul, 2004, s. 58-75.;
Murat Yildiz, Cocuklarda Tanr: Tasavvurunun Gelisimi, 1zmir Ilahiyat Vakfi Yaynlari, Izmir,
2007.

2 Hiseyin Peker, Din Psikolojisi, Camlica Yaymlari, Istanbul, 2011, s. 170; Veysel Uysal, Din
Psikolojisi Agisindan Dini Tutum Davramgs ve Sahsivet Ozellikleri, IFAV Yaymlarn, Istanbul,
1996, s. 20; Nurullah Altas, Genglik Déneminde Din Olgusu ve Liselerde Din Ogretimi, Nobel
Yaymn, Ankara, 2004, s. 201-202.

8 Yavuz, Cocukta Dini Duygu ve Diisiincenin Gelisimi, s. 107; H. Bergson, Ahlak Ile Dinin Iki
Kaynagi, Cev. Mehmet Karasan, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 1949, s. 157; Abdulkerim
Bahadir, “Ergenlik Déneminde Dini Siiphe ve Tereddiitler”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi,
Ed. Hayati Hokelekli, Ankara Okulu Yaymlari, Ankara, 2002; Yurdagil Konuk, Okul Oncesi
Cocuklarda Dini Duygunun Gelisimi ve Egitimi, Ankara, 1994. s. 17-18.

14 Beyza Bilgin-Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yéntemleri, Giin Yaymcilik, Ankara,
1999, s. 81; Anthony Vergote, Ergenlikte Din, Cev. E. Firat, AUIFD, C. XXIV, 1981, s. 585-586.

15 Faruk Karaca, Dini Gelisim Teorileri, DEM Yaynlari, Istanbul, 2007, s. 277.
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bundan sonraki seyri, gencin dinini ciddiye almas1 ve dini uygulamalara gosterecegi

ilgi ve katilim diizeyini de dogrudan etkileyecektir.'®

Ergenlik cagindaki bireyin bu donemi sadece dini degil ayni zamanda
psikolojik, sosyal ve ahlaki alanlarda da kendini, sosyal cevreyi ve toplumu

sorgulamakla, tanimakla ve yeniden anlamlandirma ¢abasi ile gegmektedir'’.

Bagimsiz bir kisilik sahibi olma, toplumdaki yerini ve roliinii 6grenme tam
olarak bu gelisim donemi icerisinde gerceklesmektedir. 8 Ait oldugu kimligi
olusturabilmek i¢in birey kendini ¢esitli roller icinde deneyerek karar vermeye
calismakta, boylelikle 6zdeslesme veya taklit mekanizmalarinin ¢aligmasina yol
acmaktadir.’® Ozdeslesme, genclik ¢agna ait ruhsal yap1 igerisinde gencin bilingli ya
da bilingsiz olarak etkilendigi, benimsedigi duygu, diisiince, tutum ve davraniglardan
olusan bir siire¢ olarak tamimlanir.?® Eger birey bu siireci saghkli bir sekilde
tamamlayabilirse 6zdeslesmeyi basarmis (identity achievement), yani deger ve
goriislerini gozden gegirmis ve kendisi i¢in en uygun buldugu 6zdeslesmeye kendini
baglamig sayilir. Bir lidere baglanma ve bir grup icerisinde yer alma bu donem

icerisinde onemli bir ihtiyac olarak ortaya ¢cikmaktadir.?!

Ergenlik donemi, sosyal gelisme ve intibakin en yiiksek oldugu dénem olarak
gosterilmektedir.?? Bu gelisme ve intibakin yolu diger insanlar1 anlamak ve onlara

uymaktan gegmektedir.?® Ergen birey, i¢inde yasadigi toplumun deger yargilarin,

16 Karaca, a.g.e., s. 278.

17 Bkz; Cavit Binbasioglu, Gelisim Psikolojisi, Kadioglu Matbaasi, Ankara, 1990; Cavit Binbasioglu;

Egitim Psikolojisi, Binbasioglu Yayimevi, Ankara, 1987; Refia Ugurel Semin, Genglik Psikolojisi,

Remzi Kitabevi, Istanbul, 1992.

Mustafa Koylii, “Yetigkinlik Donemi Din Egitimi”, Gelisimsel Basamaklara Gére Din Egitimi,

Ed. Mustafa Kdylii, Nobel Yayincilik, Ankara, 2013, s. 36.

19 Ayrintih bilgi i¢in bkz: Cliffort T. Morgan, Psikolojive Girig, Ed. Sirel Karakas, Cev. Husnl Aric
ve digerleri, Hacettepe Universitesi Psikoloji Boliimii Yaymi, Ankara, 1980; Feriha Baymur,
Genel Psikoloji, Inkilap Kitabevi, istanbul, 1993, s. 93; Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve
Ogretim, PegemA Yayincilik, Ankara, 2012, s. 84.

20 M. Akif Kilavuz, Ergenlerde Ozdeslesme ve Din, Ankara Okulu Yayinlari, Ankara, 2002, s. 209.
21

18

Dogan Ciiceloglu, Insan ve Davranisi-Psikolojinin Temel Kavramlari, Remzi Kitabevi, Istanbul,
1994, s. 359; Kemalettin Tas, “Genglik ve Dindarlik: Universite Ogrencilerinin Dindarlik
Gostergesi Olarak Kabul Ettigi Tutum ve Davranislar”, Genglik ve Kiiltiirel Mirasimiz
Uluslararast Kongre/ Youth And Our Cultural Heritage International Congress, Bildiri Kitabi, Ed.
Bekir Sigsman ve Muhittin Diizenli, Samsun, May1s-2014.

22 L uella Cole- John J. B. Morgan, Cocukluk ve Genglik Psikolojisi, Cev. Belkis Halim Vassaf, Milli
Egitim Basimevi, Istanbul, 1968, s. 149-150.

2 Cole-Morgan, a.g.e., s. 172.
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davranis, konusma, giyinis bigimlerini kisacas1 kiiltiiriinii?* benimseyerek o toplumun
bir iyesi olmaya ¢aba gosterir.?® Onun bu ¢abasinda &rgiin egitim kurumlar1 ile din

ogretileri en temel yardimcilari olarak goriilmektedir.?®

Ergenlik donemi bireyinin gelisim 6zelliklerinden biri de ahlak anlayisi ve
degerler sistemi gelistirmedir. Ahlaki acidan bu donemde daha {ist bir diizeye dogru
ilerleme s6z konusudur. Bu donemde bireyin en 6nemli kazaniminin kimlik edinme
oldugu belirtilmistir.?” Birey her tiirlii otoriteden bagimsiz olarak izlemek istedigi
ahlak ilkelerini secerek kendine 6zgili degerler sistemini orgiitleme isine koyulur. Bu

28 ad1 verilen bir seviyeye

asamada birey, “kutsalliktan kaynaklanan ahlak anlayisi
ulagir ki burada kendini, i¢inde yasadigi toplumu ve insan irkini asan evrensel bir
diizen kurmaya c¢alisir ve kendince kutsal olarak tanimladigi bu diizenle uyumlu
olarak yasamaya cabalar. ®® Bu noktada bireyin kendi kendini gelistirme 3 ve

gerceklestirmek istedigi olusuma kilavuzluk eden egitim sistemine 6nemli gorevler

24 Kiltdr, ginlik dilde daha ¢ok kisisel davramslarda ince zevk sahibi olma; sanat ve edebiyat

alaninda bilgili ve gorgiilii olma, tutarli ve kisisel bir hayat felsefesine sahip bulunma; gevrede ve
dogada giizel ve degerli seyleri takdir edebilme niteligi olarak tanimlanir. Psikoloji ve sosyoloji
bilimlerinde ise kiiltiir; toplumda sosyal, ahlaki diisiinsel torelerin; yonetim ve is hayatiyla ilgili
gelenek ve goreneklerin tiimii anlamina gelir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Baymur, a.g.e., s. 274.

% Alfred Adler, Insan Tabiatim Tanima, Gev. Ayda Yoériikan, Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaymlari,
1994, s. 297-298; Dinin toplum {iizerindeki etkilerine dair Tiirkiye’de yapilan bir alan arastirmasi
i¢in bkz.: Hakki Karasahin, Bir Bati Anadolu Kasabasinda Dini Hayat-Gérdes Ornegi, Birlesik
Yayinevi, Ankara, 2007.

% Baymur, a.g.e., s. 285.

27 Karaca, Dini Gelisim Psikolojisi, s. 144-145; Minire Erden-Yasemin AKkman, Gelisim ve
Ogrenme, Arkadas Yaymevi, Ankara, 2004; Giirhan Can, “Kisilik Gelisimi”, Gelisim ve Ogrenme
Psikolojisi, Ed. Binnur Yesilyaprak, PegemA Yayincilik, Ankara, 2006.

Piaget’in ahlaki gelisim kurami ahlak &ncesi donem, digsal baglilik donemi ve ahlaki &zerklik
donemi olmak uUzere ii¢ donemden olusur. Kohlberg, Piaget’in kuramina dayandirdigi ahlaki
gelisim kuramuni I1I Diizey 6 asama olarak gelistirmistir. Ciiceloglu ise “Kutsalliktan kaynaklanan
ahlak anlayig1” ismini verdigi 7. agsamay1 Kohlberg’in agamalarina eklemektedir. Bkz. Ciiceloglu,
a.g.e., s. 354.

2 Ayrmtih bilgi igin bkz. Hans Kiing-Karl Josef Kuschel, Evrensel Bir Ahlaka Dogru, Cev. Nevzat

Y. Asikoglu, Cemal Tosun, Recai Dogan, Giin Yayincilik, Ankara, 1995.

28

% “Bireyin kendi kendini gelistirmesi” ifadesi, bireyin kendi egitimine kendisinin katkida bulunmasi

anlaminda alinmig ve Oyle agiklanmustir. Bugiin, egitimde 1950’lerden itibaren psikolojide
“bireyin kendini gergeklestirmesi” (self actualization) terimi ile acgiklandigt sekliyle
kullanilmaktadir. Psikologlara gore insanda “ilerleme ve kendini ge¢me” gibi bir gidi
bulunmaktadir ve davranigt yoneten giig, “kendini gerceklestirme” giidiisiidiir. Yine bu goriis
taraftarlarina gore, ruhsal rahatsizliklar, 6zellikle “nevroz”, bu giidiiyli gerceklestiremeyenlerde
goriiliir. Ayrmtih bilgi icin bkz. Oznur Ozdogan, Dindarlikia Iigili Bazi Faktorlerin Kendini
Gergeklestirme Diizeyine Etkisi, Ankara Universitesi SBE, Doktora Tezi, Ankara, 1995; Cavit
Binbasioglu, Ailede ve Okulda Egitim Sorunlar,, MEB Yaynlari, Istanbul, 2004, s. 159.

28



diismektedir. Zira dinin hedefledigi olgun insan tipi ile kendini gerceklestirmeyi

basaran bireyin 6zellikleri neredeyse aynidir.3!

Egitim sistemleri, program tasarimu ile ilgili kararlar1 verebilmek i¢in bireyin
niteliklerine ve toplumun &nem verdigi degerlere iligskin olarak birgok bilgiyi
toplamak ve yorumlamak durumundadir. > Bunun icin iki 6nemli kaynaga
bagvurulur. Bunlar bireyin ve toplumun ihtiyaglaridir. Bu temel kaynaklardan
toplanan bilgiler, programin igeriginin belirlenmesine, Ogretim materyallerinin
gelistirilmesine, programin diizenlenmesine ve dgretim yonteminin belirlenmesine

kilavuzluk ederler.33

Program tasariminda, dgrencilerin nitelikleri ve ihtiyaglari ile toplumun goriis
ve beklentileri olmak iizere iki 6nemli faktor etkili olmaktadir.®* Toplumun varligimi
devam ettirebilmesi ve yeni durumlara uyum saglayabilmesi igin belli sosyal
degerleri ve oOzellikleri kazanmis bireylere ihtiyag vardir. Burada dikkat edilmesi
gereken hususun hangi anlayis ve felsefeye dayanirsa dayansin egitimden beklenen
gorevlerin basinda bireylerin biitiin yetenek ve kabiliyetlerini ortaya ¢ikarip,
gelistirecek, temel duygu ve ihtiyaglarimi uyumlu bir sekilde doyuracak sekilde
tasarlanmas1 gerektigidir.®® Bu iki 6ge birbirinden ayrilmazlar ve karsilikli olarak
birbirlerini strekli etkilerler. Toplumun ihtiyaglar1 arastirilmali ve karsilanmalidir;

ancak bu yapilirken bireyin ihtiyac ve 6zellikleri de géz éniinde bulundurulmalidir.®

Gunumuzde egitim sistemleri 6grencilerin yaslarina ve bulunduklari sosyo-
kiltiirel ortama gore beliren ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren, 68rencileri merkeze
alan Ogretim programlarma agirlik vermekte ve bu yonde degisiklikler

yapmaktadirlar.®” Egitim sistemleri degisiklik ve iyilestirme galigmalarina dgretim

81 Abraham Maslow, Dinler Degerler Doruk Deneyimler, Cev. H. Koray Sénmez, Kuraldisi
Yaymlari, Istanbul, 1996, s. 41-48; Giilisan Gocen, “Dini Inan¢ ve Ibadetin Kendini
Gergeklestirme Ile iliskisi”, Genglik, Din ve Degerler Psikolojisi, Ed. Hayati Hokelekli, DEM
Yayinlari, Istanbul, 2006, s. 567.

2 Recai Dogan, “1980’e Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislar1 (1924-1980)”, Din

Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari, 4. Aksam Sanat Okulu Matbaas1, Ankara, 2003, s. 611.

Fatma Varis, Egitimde Program Gelistirme, Alkim Yayinlari, Ankara, 1976, s. 72.

% Recai Dogan-Cemal Tosun, llkogretim 4. ve 5. Suniflar igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi,
PegemA Yayincilik, Ankara, 2002, s. 6.

% Dogan-Tosun, a.g.e., .6

% Dogan, a.g.m., s. 611.

87 Yiksel Ozden, Egitimde Déniisiim Yeni Deger ve Olusumlar, PegemA Yayncilik, Ankara, 1998,
s. 27; Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, Cev. Dilek Hattatoglu-Erol Ozbek, Ayrint1 Yayinlari,
Istanbul, 1998.
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programlarindan baslamaktadirlar. Bunun en 6nemli nedeni egitim sistemlerindeki
degisikliklerin program gelistirme c¢alismalarina dayandirilmasi gereginin genel
kabul gormiis olmasidir. Ayrica yapilan diizenlemelerin, programlarda yer aldigi
6l¢iide anlam kazanacagi da bir gergekliktir. Egitimin temel unsurlarindan biri olan
program, Ogretmen egitiminden ders kitabina, smif yonetiminden uygulanacak
ogrenme yontemlerine kadar egitimle ilgili tim alanlarda 6nemli 6l¢tde etkili ve
yonlendiricidir.3®

Nitekim son yillarda egitim sisteminde, dolayisiyla da program gelistirme
caligmalarinda yasanan bu degisimlerden din 6gretimi de etkilenmistir. Din kiiltiirti
ve ahlak bilgisi derslerinin toplumun 6nemli bir kesiminin din egitimi taleplerini
karsilamakta yetersiz kaldigi, isteyen ogrencilere okullarda uygulamay: da igeren din
dersleri verilmesi gerektigi yoniindeki beklentiler dile getirilmistir.>® Yogunlasan bu
talepler dogrultusunda bazi Sivil Toplum Kuruluslar1 (STK)* istege bagl din egitimi
raporlar1 yaymlamistir.*! Bilhassa yeni anayasa tartismalarmin yogunlastign 2007
yilindan itibaren Orglin genel egitim icgerisinde dinin inang, ibadet ve ahlak
boyutlariin uygulamasini da i¢eren se¢meli derslerin konmasi talepleri siklikla dile

getirilmistir. *> Konu 1-5 Kasim 2010 tarihinde gerceklestirilen 18. Milli Egitim

8 Ozden, a.g.e.,s. 32.

8 Tuba Demirdas, Din Ogretiminde Cogulcu Yaklasim Modelleri (Zorunlu Din Ogretimiyle Birlikte
Istege Baglh Din Egitimi Dersi Onerisi), Hitit Universitesi SBE, Yiksek Lisans Tezi, Corum,
2012.

40 Sivil Toplum Izleme Raporu, TUSEV Yayinlar1 (Tiirkiye Ugiincii Sektor Vakfi), Istanbul, 2012, s.

35; ONDER Anayasa Raporu, Din ve Vicdan Ozgiirliigii Cercevesinde Goriis ve Oneriler,

Istanbul, 2011, s. 43-44.

4+4+4 Egitim Sistemi Yeni Anayasada Dini Kurumlar ve Din Ogretimi Istege Bagh Din Egitimi,

Ensar Vakfi, Istanbul, 2012; Ayrica Ensar Vakfi hakkinda detayli bilgi i¢in bkz. www.ensar.org.tr.

Ensar Vakfi yasa teklifiyle ilgili siirecte, iletisim faaliyetleri destekleme ¢alismalarini kapsamli ve

etkili bir sekilde yiiriitmistir. Ensar Vakfi’'nin yasa teklifiyle ilgili siirecte gergeklestirdigi

faaliyetleri (ic madde halinde 6zetleyecek olursak: 1. 4+4+4 Egitim Sistemi baslikli bilgi notu

(BKz: 4+4+4 Egitim Sistemi; Yeni Anayasa’da Dini Kurumlar, Din Egitimi ve Ogretimi; Istege

Bagh  Din  Egitimi, Ensar  Vakfi,  http://www.ensar.org/12_yil kademeli_zorunlu

egitim_raporu.pdf hazirlanarak rektdrler, gazete yazarlari, biirokratlar gibi etkili olabilecegi

diistiniilen 5000 kisilik bir listeye posta yoluyla gonderilmistir. Bu bilgi notu vakfin yeni anayasa
siirecine dair Yeni Anayasada Dini Kurumlar, Din Egitimi ve Ogretimi ve Istege Bagh Din Egitimi
baslikli ¢aligmalariyla birlikte basilarak yayginlastirilmigtir. 2. Konunun birincil muhatab: olarak
goriilen Milli Egitim Bakani ve Bakanlik biirokratlarina Tiirkiye Goniilli Tesekkiiller Vakfi,

Imam-Hatip Mezunlar1 ve Mensuplart Dernegi (ONDER), ilim Yayma Cemiyeti gibi gesitli

STK’larin katilimiyla ziyaretler gergeklestirilmis ve ortak aciklamalar yapilmistir. 3. Ulusal

captaki tlim gazetelere ilan verilerek Ensar Vakfi’min Kanun Teklifi’ni destekledigi daha genis

kitlelere duyurulmustur. Ayrintili bilgi igin bkz: Sivil Toplum Izleme Raporu 2012, s. 36.

42120 Sivil Toplum Orgiitii 4+4+4 Egitim Sistemine Destek Cikt1”, Sabah, 28 Mart 2012,
http.//’www.sabah.com.tr./Egitim/2012/03/28/120-sivil-toplum-orgutu-444-egitim-sisteminedestek-
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Surast’nin  giindemine taginmis ve sonug¢ bildiriSinin maddeleri arasinda yer
almustir. *® Sura’nin  Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi béliimiiniin 42.
Maddesi’nde “...isteyen anne ve babalarin ¢ocuklarinin ahlaki ve manevi degerlerini
gelistirmelerine yardime1 olmak amaciyla segmeli din egitimi verilebilmesi igin
diizenlemeler yapilmalidir.” karar1 yer almaktadir. Zorunlu olan din kdltiirt ve ahlak
bilgisi dersinin tartigmali varligi disiintildiigiinde bu karar din egitimi agisindan
oldukca 6nemlidir. Bu girisimlerin neticesinde* 2012/6287 sayili “ilkdgretim ve
Egitim Kanunu le Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”la* 4+4+4
seklinde orgiin egitime yeni bir diizen verilmistir. Bu duzenlemeyle birlikte 1982’den
bu yana ilkokul 4. smiftan lise 12. sinifa kadar zorunlu olarak okutulmakta olan din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi yanina genel egitim sisteminin 5. ve 9. smiflarindan
kademeli bir sekilde baslatilarak 2012-2013 6gretim yilindan itibaren din, ahlak ve
degerler alan1 genel adi altinda Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel
Dini Bilgiler olmak tizere 3 farkli ders istege bagli se¢meli ders olarak 6gretim
programlarina eklenmistir. Milli Egitim Bakanligi, aliman bu kararla bireylerin
demokratik hak ve taleplerinin karsilanmasmimn amaglandigmi belirtmistir. *°
Ortaokullarda 5., 6., 7. ve 8. smiflarda segmeli olarak okutulmak tizere haftada 2 saat
Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersi, liselerde de
9., 10., 11. ve 12. smiflarda haftada iki saat olarak segilebilmektedir. Kuran-1 Kerim
ve Hz. Muhammed’in Hayati dersi 4 kez, Temel Dini Bilgiler dersi ise iki kez
secilebilmektedir. Derslerin 6gretim programi modiiler bir sekilde yapilandirildig:

icin 6grencilere 5. siniftan 12. sinifa kadar araliksiz veya farkli smif diizeylerinde

cikti; Dernek ve Vakiflardan 4+4+42¢ STK’lardan Tam Destek, Dernekler Dergisi, Sayi: 19,
Subat 2012; Hasan Meydan, “Din Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Derslerinin Ogrenci Goriisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi”, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 40,
Erzurum, 2013, s. 222.

4 18. Milli Egitim Stras1 Kararlar;, Milli Egitim Bakanligi, http://ttkb.meb.gov.tr/dosyalar/suralar/

18_ sura.pdf.

Milli Egitim Suralarinin egitim politikalarina etkileri i¢in bkz: Halis Ayhan, Tiirkiye’'de Din

Egitimi, MUIF Yaymlari, Istanbul, 1999; Veli Oztirk, Cumhurivet Dénemi Milli Egitim

Suralarinda Din ve Ahlak Egitimi Ile Iigili Olarak Alman Kararlar ve Tartismalar, Tibyan

Yaymcilik, Izmir, 2010; Safinaz Asri, “Tiirkiye’de Egitim Politikalarnin Aktdrleri”, Tiirkiye de

Egitim Politikalari, Ed. Arife GUmiig, Nobel Yayin, Ankara, 2015.

4 Resmi Gazete, (2012/28261) Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun (2012/6287).

4 Milli Egitim Bakanhigi (MEB), 4+4+4 Soru-Cevaplar, Milli Egitim Bakanlig: Yayinlari, Ankara,
2010.
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istedikleri zaman istedikleri dersi segme imkéan1 sunulmustur.*’ Atilan bu adimlarla,
toplumun ¢ogunlugunun dini ihtiyaglarmin karsilanmasi amaglanmistir. Nitekim
uygulamay1 takip eden yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin verilerine gére s6z konusu
dersler toplumdan yogun ilgi ve talep gdrmiistiir. Ozellikle Hz. Muhammed’in
Hayat: dersi en fazla secilen dersler arasinda yer almistir.*® Segmeli din derslerinin
uygulamaya kondugu ilk yil olan 2012-2013 egitim-6gretim yili istatistiksel verileri
incelendiginde bu durum agik¢a ortaya g¢ikmaktadir. 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda ortaokul 5. smifa 1.193.993 Ggrenci kayit yaptirmig bu Ogrencilerden
647.349’u Kur’an-1 Kerim, 426.836’s1 Hz. Muhammed’in Hayati ve 212.134’i
Temel Dini Bilgiler dersini segmistir. Se¢meli din derslerinin diger se¢meli dersler
arasindaki secilme siklig1 incelendiginde Kur’an-1 Kerim dersi 3., Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersi 4. ve Temel Dini Bilgiler dersi 9. sirada yer almaktadir. Yine ayni
Ogretim yilmin ortadgretim verileri incelendiginde benzer bir tablo ile
karsilasilmaktadir. Buna gore, liselerin 9. sinifina 1.318.260 6grenci kayit yaptirmis,
bu 6grencilerden 573.362’si Hz. Muhammed’in Hayati dersini, 431.610’u Temel
Dini Bilgiler dersini ve 385.101°’i Kur’an-1 Kerim dersini se¢mistir. Se¢meli din
derslerinin diger se¢meli dersler arasindaki secilme siklig1 incelendiginde ise Hz.
Muhammed’in Hayati dersi 1., Temel Dini Bilgiler dersi 3. ve Kur’an-1 Kerim dersi
5. sirada yer almstir. 4° 2013-2014 egitim-ogretim yilinda ise segmeli dersleri alan
toplam 5 milyon 960 bin 826 6grenciden 682 bin 522°si Kur’an-1 Kerim dersini, 404.
bin 963 6grenci de Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini segmistir. Buna rakamlara gore
en cok secilen se¢meli dersler arasinda Kur’an-1 Kerim dersi 3., Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersi 5. sirada yer almistir.®® 2014-2015 yili egitim-6gretim yilinin birinci
déneminde de lise dizeyinde 9. ve 10. siniflarda yine en ¢ok tercih edilen segmeli
ders Hz. Muhammed’in Hayat1 olmustur. Milli Egitim Bakanligi istatistiklerine gore
Tirkiye genelinde sayilar1 2 milyon 400 bine ulasan 9. simif 6grencisinin 312 bin
913’1 Hz. Muhammed’in Hayati dersini se¢mistir. 10. sinifta okuyan 1 milyon 910

bin 6grenciden 160 bin 818’i yine en fazla Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini

47 Ayrintili bilgi igin bkz. Mehmet Bahgekapili, Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri, ilke

Yaynlari, istanbul, 2013, s. 24.
% Milli Egitim Bakanligi (MEB), Milli Egitim Istatistikleri: Orgiin Egitim 2011-2012, Ankara, 2012;
Milli Egitim Bakanhigi (MEB), Milli Egitim Istatistikleri: Orgiin Egitim 2012-2013, Ankara, 2013.
49 Bahgekapili, a.g.e., s. 51.
0 Milli Egitim Bakanhigi (MEB), Milli Egitim Istatistikleri: Orgiin Egitim 2013-2014, Ankara, 2014.
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secmistir. Aynm1 yil ortaokul 5. smifta okuyan toplam 3 milyon 365 bin 672
ogrenciden 415 bin 724’1 Kur’an-1 Kerim dersini segmesi ile en ¢ok tercih edilen
dersler arasinda 3. sirada yer almistir.®* Verilerin ortaya koymus oldugu rakamlar
derslere gosterilen ilgi ve alakanin boyutlarmi gostermektedir. Ayrica derslerin
secilme silrecinde o6grencilerle birlikte velilerin de aktif rol almalari toplumun
demokratik taleplerinin karsilanmasi yoniinde atilan adimlarin isabet derecesini

gostermesi agisindan 6nemlidir.>

Netice itibariyle, yukarida anlatilan gelisim Ozellikleri de goz Onlinde
bulunduruldugunda, dinin uygulayicist ve 6rnek alinacak, 6zdesim kurulacak kisi
olarak isaret ettigi Hz. Muhammed’in hayati, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap
vermesi bakimindan, yiiksek bir deger ve rol model olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Icinde yasadiklari toplumun gergeklikleri bakimindan genglerin kisilik gelisimlerinde
belirgin bir tesire sahip olan, onlara bir yonelis sunan ve model olusturan Hz.
Muhammed’in 6rnek kisiliginin 6gretime konu edilmesi toplumsal bir ihtiyac olarak

da belirginlesmektedir.>®

Programin en onemli muhataplarindan biri olan Ogrenciler tarafindan nasil

algilandigint degerlendiren, bilimsel ¢aligmalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Ancak bu

1 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Milli Egitim Istatistikleri: Orgiin Egitim 2014-2015, Ankara, 2015;
Ayrica bkz. MEB (2015a, 31 Mart) “Ogrencilerin gozde dersleri belli oldu”, Nisan 2015’te Erigim
Yeri:www.meb.gov.tr/6grencilerin-gozde-dersleri-belli-oldu/haber/8377/meb_haberindex.phpdil.tr

EBSAM, 4+4+4 Egitim Reformunu izleme Raporu 2013, www.egitimbirsen.org.tr, s. 12; Egitim
Reformu Girisimi (ERG), Egitim Izleme Raporu 2014-2015, http://erg.sabanciuniv.edu/ s. 78.
Rapora gore se¢meli derslere olan yogun talep karsisinda “okullar, derslik olusturmak igin tiim
imkénlarinm1 kullanmiglardir. Kimi okullar 6nceden derslik olarak kullanmilmayan yerleri (koridor,
kantin, depo, miidiir ve miidiir yardimcisi odas1 vb.) derslige ¢evirmistir.” Bkz. s. 12.

8 Nitekim Kur’an-1 Kerim’de Hz. Muhammed “Usve-i Hasene” Muslumanlar icin “Giizel bir
ornek” olarak gosterilmektedir: “Gergek Su ki, Allaht ve Ahiret Giinii’ni (korku ve umutla
bekleyen) ve O’nu her daim anan kimseler igin Allah’mn Elgisi giizel bir ornek teskil eder.” (33/21)
“Usve”, “teessi” edilecek, yani uyulacak, arkasindan gidilecek &rnek, mesk, numune-i imtisal
demektir. “Yani Hz. Muhammed fiilleri ve uygulamalar ile ve biitiin incelikleriyle kendisinde
canli olarak giizel bir uyma 6rnegi olacak ders ve 6rnek vermistir. Onun i¢in Hz. Muhammed’in
hayat hikdyesinde her agidan insanlik diinyasi igin “Usvetiin hasenetiin” “pek giizel bir érnek”
vardir” Bkz. Elmahili Hamdi Yazir, Hak Dini Kur’an Dili, Azim Dagitim (Zehraveyn), Istanbul,
1992, C. 6, s. 303-304; Esed’e gore, “Bu ayet, ilk bakista, Hz. Peygamber’in imanini, cesaretini ve
kararliligim1 6rnek almalar1 tavsiye edilen Medine’nin o ilk savunucularina seslendigi halde,
aslinda biitlin durumlar ve sartlar igin gegerli olan zaman {istii bir muhtevaya sahiptir”’; Bkz.
Muhammed Esed, Kur’an Mesaji Meal-Tefsir, Cev. Cahit Koytak-Ahmet Ertiirk, Isaret Yaymlari,
Istanbul, 1999, C. 2, s. 854; Ozsoy ve Giiler, bu ayeti “Miisliimanlarin Hz. Peygamber’e Itaat
Yiikiimlilikleri” bashig altinda ele alarak ayetin bir diger boyutuna vurgu yapmuslardir. Ozsoy ve
Giiler, Hz. Muhammed’i 6rnek almanin Miisliimanlar i¢in bir sorumluluk olduguna isaret
etmislerdir; Omer Ozsoy- flhami Giiler, Konularina Gore Kur’an Sistematik Kur’an Fihristi, Fecr
Yayinevi, Ankara, 1997, s. 581-582.
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konudaki bilimsel caligmalarin ¢ok sinirli oldugu gorulmektedir. Halbuki program
geligtirme siirecinde Ogretim programinin amaglar, icerik, Ogrenme-0gretme
durumlar1 ve Olgme degerlendirme unsurlar1 bakimindan programin Ongordigi
sekilde uygulanip uygulanmadigs ile ilgili veriler ve bulgular dnemli bir role sahiptir.
Nitekim Hz. Muhammed’in Hayati dersi dgretim programi gelistirme ¢aligmalarinda

bu tur bilgi ve bulgulara bagvurulacag: bir gercekliktir.

Bu baglamda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda baglayarak 2015-2016 yili
itibariyle orgiin egitimin biitiin smif diizeylerinde kademeli gecisin tamamlandig,
istege bagli segmeli Hz. Muhammed’in Hayati dersinin, bu dersleri alan lise
Ogrencileri tarafindan nasil degerlendirildiginin arastirilmasi, din egitimi bilimi

acisindan bir problem alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yukarida belirtilen gergekliklerden hareketle arastirmamizin temel problem
ctmlesini:

“2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren istege bagli se¢meli bir ders
olarak okutulmaya baslanan Hz. Muhammed’in Hayat: dersinin Izmir ili merkez
ilgelerinde belirlenen okullardaki ortaggretim 6grencileri Uzerindeki etkisi nedir?”

seklinde olusturduk.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Aragtirmanin temel amaci, kamuoyuna 4+4+4 olarak yansiyan 12 Yillik
Zorunlu Egitim Yasasi ile ortaokul ve lise 6gretim programina dahil edilen din, ahlak
ve degerler alan1 istege bagli segmeli derslerinden ortadgretimde Hz. Muhammed’in
Hayati dersine iliskin dgrenci goriisleri dogrultusunda 6grencileri bu dersi almaya
yonlendiren faktorleri, Ogrencilerin derslerden memnuniyet dizeylerini ve
kazanimlarina dair algilarini, ilgi, ihtiyag¢ ve beklenti duzeylerini karsilayip
karsilamadigini tespit etmek, ders programinin daha verimli hale getirilebilmesi igin

gereken hususlarla ilgili dneriler sunmaktir.

Egitim sisteminde konu alanlarinda belirlenen hedeflere ulasilabilmesi igin
ogretim programinin tiim yonleriyle incelenmesi 6nem arz etmektedir.>* Yapilacak

caligmalarda yiizeysel, genel degerlendirmeler yerine dgretim programinin dayandigi

54 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, PegemA Yayincilik, Ankara, 2013, s. 183.
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felsefe ve yaklasimlarin 6gretim alanina yansimalarini, uygulanabilirligini ortaya
koyacak degerlendirmelerin yapilmasi 6nemlidir. Bu nedenle Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersinin 6grenciler tzerindeki etkisini ortaya koymak ¢alismamizin amaglari

arasinda yer almaktadir.

GUnumlz program gelistirme ¢alismalarinda, programlarin hedef ve
iceriklerinin belirlenmesinde, 6grencilerin talepleri 6nemli rol oynamaktadir.>® Bu
baglamda arastirmanin amaglarindan biri de hem &grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersinde ilgi duyduklar {inite konularint hem de mevcut 6grenme alanlarinin

onlarin beklentilerini ve ihtiyaglarini ne 6l¢iide karsiladigini belirlemektir.

3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Din, ahlak ve degerler alan1 dersleri egitim sistemimizde kiiltiir ve bilgi temelli
din 6gretimi yaninda se¢meli olarak yer bulan, dinin inanma ve uygulama boyutlarin
da igeren ilk tecriibe olmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu sebeple derslerin
planlama, uygulama ve 6lgme-degerlendirme stireclerinin bilimsel yontemlerle ele
alarak degerlendirilmesi ve gerekli diizenleme Ve iyilestirme c¢alismalarinin

yapilmasi gerekmektedir.

Din, ahlak ve degerler alanm1 se¢meli dersleri arasinda yer alan Hz.
Muhammed’in Hayati dersi 6gretim programi 2012-2013 yilindan itibaren din
Ogretimi sahasinda etkisini gostermeye baslamistir. Ancak bu etkinin nasil ve ne
yonde oldugunu tiim boyutlari ile ortaya koyan bilimsel ¢alismalar yeterli diizeye
ulagsmamustir. S6z konusu durumun din egitimi ve dgretimi agisindan incelenmesi,
beraberinde getirdigi aksakliklarin ve eksikliklerin belirlenmesi 6gretim programinin
amaclarina uygun c¢alismasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Calismamiz Hz.
Muhammed’in Hayat: dersini, liselerin her siif diizeyinde®® secilebilme imkéaninin
tamamlanmasinin ardindan 6grencilerde olusturdugu etkiyi degerlendirmek suretiyle
alandaki ihtiyaca cevap verecek, bu konuda yapilacak ¢alismalar i¢in hareket noktasi

ve kaynak olma ozelligi tasiyacaktir.

55 Demirel, a.g.e., s. 192-194.
% 9.10. 11. ve 12. smiflar.
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Literatiir incelendiginde din, ahlak ve degerler alan1 segmeli dersleri hakkinda
yapilan sinirh sayidaki aragtirmanin genelde ti¢ dersi (Kur’an-1 Kerim, Temel Dini
Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayati1), birlikte inceledigi bu yiizden Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini konu edinen degerlendirmelere gerekli agirligin
verilemedigi goriilmektedir. Ayrica yapilan sinirh sayidaki ¢alisma, Ogretim
programinin uygulamaya baslamasinin ilk ya da ikinci yili yapilmis olup 6gretimin
tum kademelerindeki uygulamaya dair biitiinciil bir bakis acis1 vermekten uzak
kalmistir. Calismamiz Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini mastakil ve bitiincil olarak
ele almak suretiyle bu konudaki eksikligi giderecek ve yeni ¢alismalara 6ncilik
edecektir. Ayrica bu amagla hazirlanan degerlendirme araglarimiz, yapilacak olan
yeni ¢alismalara model teskil edecek niteliktedir. Zira gelistirmis oldugumuz olgekler
ile 6grencilerin derse yonelik biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlardaki kazanim,

alg1 ve degerlendirmelerini ayr1 ayr1 6l¢meyi hedeflemis bulunmaktay1z.

Calisma uygulamanin ilk yillarinda 6grencilerin karsilastiklari olumsuzluklar
ve eksiklikleri tespit etmesi bakimidan 6énemlidir. Derslerin daha verimli islenmesi
ve yapilmasi gereken diizenlemelere 151k tutmasi, program belirleyicilere bilgi
sunmasi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na program gelistirme siirecinde veri
niteligi saglayacak olmasi ve verileri programin dogrudan muhataplari olan

ogrencilerden elde etmesi agisindan da 6nem tagimaktadir.

4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Arastirmada kullanilan 6l¢ekler gecerli ve giivenilirdir.
2. Arastirmanin 6rneklemi evreni temsil etmektedir.
3. Katilimeilar veri toplama aracinin uygulanmasi esnasinda igtenlikle

davranmigslar, ger¢ek goriis ve tutumlarin1 yansitmislardir.

5. ARASTIRMANIN HIPOTEZLERI

Problem ve amagclar dogrultusunda, aragtirmada test edilecek hipotezler

aragtirma 0lcegi ve anket sorulart dogrultusunda asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in hayat: dersi ile ilgili goriisleri olumlu

yondedir.
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2. Hz. Muhammed’in hayati dersinin 6grenme alanlar1 dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarin1 karsilamakta yetersizdir.

3. Ogrenciler Hz. Muhammed’in hayat1 dersinin islenis ydntemlerinden
memnundurlar.

4. Ogrencilerin  Hz. Muhammed’in hayati dersine giren 6gretmenler
hakkindaki diisiinceleri olumlu yondedir.

5. Ogrenciler Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinden elde ettikleri kazanimlara
dair olumlu diisiincelere sahiptirler.

6. Hz. Muhammed’in hayati dersi 0gretim programi Ogrencilerin biligsel,

duyussal ve davranigsal 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir.

6. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI

Bu calisma se¢meli din dersleri uygulamasinin dordiincii yili olan 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Izmir ili merkez ilgeleri olan Balgova, Bornova, Buca,
Karabaglar, Konak, Karsiyaka, Gaziemir, Narlidere, Giizelbahge’deki liselerde 9, 10,
11 ve 12. siniflarda segmeli Hz. Muhammed’in Hayati dersini segen &grenci

goriigleri lizerinde yapilan inceleme ve analizleri icermektedir.

Elde edilen veriler anket formunun Ool¢tiigli niteliklerle smirhidir. Siireg
icerisinde Ogrencilerin tutumlarinda, yaklagimlarinda, duygu ve diisiincelerinde
degisiklik olabilecegi i¢in bulgular aragtirmanin yapildigi zaman ve mekan ile

sinirhdir.

7. KAVRAMSAL CERCEVE

Ogretim Programi: Okulda veya okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin dgretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.>’
Program Gelistirme: Bir egitim programinin hedef, igerik, 6grenme 6gretme

siireci ve degerlendirme dgeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiiniidiir.%®

57 Ozcan Demirel-Zeki Kaya, “Egitim ile Ilgili Temel Kavramlar”, Egitim Bilimine Girig, Ed. Ozcan
Demirel-Zeki Kaya, PegemA Yayincilik, Ankara, 2011, s. 13.

58 Salih Usun, Egitimde Program Degerlendirme Siirecler Yaklasimlar ve Modeller, Am Yaymcilik,
Ankara, 2012, s. 4.
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Program Degerlendirme: Gozlem ve c¢esitli 0lgme araclari ile egitim
programlarinin etkinligi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkinliginin isaretcileri olan ol¢iitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkinligi

hakkinda karar verme siirecidir.*®

Secmeli Ders: Egitim sisteminde merkezde yer alan ¢ekirdek konular disinda
Ogrencilerin tercihine bagh olarak ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda segtikleri

derslerdir.®°

Tematik/Modiiler Programlama Yaklasimi: Bireyin kendi kendisine
O0grenmesini saglayacak bigimde etkinliklerin diizenlendigi, biitiinliigii olan ve
birbirini tamamlayan bagimsiz Ogrenme birimlerinden olusan bir Ogretim

yaklasimidir.®!

Nitel Arastirma: Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil

bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma tiiriidiir.®2

Dokiiman inceleme: Arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi

iceren, yazili materyallerin analizini kapsayan nitel arastirma yontemidir.%®
Din, Ahlak ve Degerler Alani:

Din: Birgok bilim dalinin farkli din tanimlarina sahip olusu, din alaninda ortak
bir paydada bulusulmasim1i ve kapsayici bir teorik c¢ergevenin olusturulmasini
engellemekle birlikte,® “Din, varolus konusunda genel mahiyette kavramlar dile
getiren ve insanlarda gii¢lii, derin ve kalict motivasyonlar ve ruhi egilimler

uyandiracak tarzda etkilerde bulunan bir semboller sistemidir.” tanimi kapsayici,

% Usun, a.g.e., s. 8-10.

% Hasan Seker, Egitimde Program Gelistirme, Am Yaylari, Ankara, 2012, s. 170-171; Ozcan
Demirel, a.g.e., s. 129.

Modiiler/Tematik Yaklagimda her modiil kendi i¢inde bir biitiinliik tagir; fakat ayn1 zamanda diger
modiillerle de siki bir iligkisi ve baglantis1 vardir. Her modiil 6grenildikten sonra onunla iligkisi
olan diger modiile gegilir. Konular o6bekler halinde diizenlenir. Konularin hangi sirayla
Ogrenilecegi esnektir. Modiiller arasinda asamali bir bag olmasi 6énemli degildir; 6nemli olan her
modiiliin anlaml bir biitiin olusturmasidir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Demirel, a.g.e., s. 128; Veysel
Sénmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi, An1 Yayimncilik, Ankara, 2012, s. 367.

62 Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 2000, s. 77.
63

61

Ali Balc, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Ilkeler, PegemA Yaymcilik, Ankara,
2004, s. 80.

64 Recep Yaparel, “Dinin Tarifi Miimkiin mii?”, DEUIFD, 1V, 1998.
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indirgemecilikten uzak ve psikolojik gergeklige vurgu yapan niteliklere sahip

bulunmasi nedeni ile tercih edilebilir gériinmektedir.®®

Ahlak: Insanlarin mutluluk ve iyiligini hedefleyen kurallarin hayata
gecirilmesiyle kazanilan iyi ve giizel davranislardir.%® Ahlak, ayn1 zamanda, insanda
yerlesmis bulunan bir karakter yapisi ve bireylerin iradi hareketleriyle ilgilenen bir
alan olarak da tanimlanmaktadir. Ancak ahlak, zamana ve toplumlara gore degisiklik
gosteren davranis kurallarina karsilik, degismeyen ve zorunlu davranis kurallarina
yonelmektedir. Buradan hareketle ahlakin, insanin karakter yapisi, yapip etmeleri,
bunlarla ilgili degerlendirmeleri ve davraniglarin1 diizenleyen genel kurallarla ilgili

oldugu soylenebilir.®’

Deger: Birey, grup ya da toplum tarafindan 6nem atfedilen, kabul goren seyler
deger olarak tanimlanabilir. lyinin, kétiiniin, dogru ve yanlisin ne olduguna dair
kararlar degerlerin kilavuzlugunda verilir. Bu manada degerler, toplumsal normlarin
temelini olusturmalar1 sebebiyle, bir c¢esit toplumsal denetim aracit olarak da
goriilebilir.®

Birey tim yasantisini iyi-kotii, dogru yanlis, giizel-girkin, sevap-gunah gibi
degerlendirme tarzlari ile anlamlandirir. Baskalariyla ve ¢evreyle kurdugu iligkilerde
degerleri kesfeder, degerler vasitasiyla varligiin ve kimliginin boyutlarini fark eder.
Bu anlamda deger, bireyin davraniglarina yol gosteren rehberlik eden inanglar ve
kurallar biitiinii olarak da tanmimlanabilir. Eylem ve davraniglarin yerindeligini,
etkililigini, ahlakiligini belirlemeye hizmet eden ilke ve standartlar1 olusturan
degerlerdir. Fertler, bir davranisin veya amag¢ ve hedefin digerinden daha {istiin

olduguna, kabul ettikleri degerlerle karar verirler.5®

Deger, ahlaki, dini, toplumsal, ekonomik, bilimsel, sanatsal ve siyasi olmak
tizere pek ¢ok alanda etkisini gostermektedir. Cogu zaman bu alanlar bir arada ve

birbirlerini etkiler sekildedirler.”® Olgun, uyumlu, iiretken ve iyi bir vatandas olmanimn

6 Talip Atalay, [lkégretim ve Liselerde Dindarlik, Dem Yayinlari, Istanbul, 2005, s. 64-65.

6  Milli Egitim Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigti, Dini Terimler Sozligii, MEB Yaymlari,
Ankara, 2009, s. 9.

67 Recep Kilig, Ahlakin Dini Temeli, TDVY, Ankara, 1996, s. 2.

88 Kadir Ulusoy-Ali Arslan, “Degerli Bir Kavram Olarak Deger ve Degerler Egitimi”, Farkli
Yonleriyle Degerler Egitimi, Refik Turan-Kadir Ulusoy, PegemA Yayincilik, Ankara, 2016, s. 7.

8 Hayati Hokelekli, dilede Okulda Toplumda Degerler Psikolojisi ve Egitimi, Timas Yaynlari,
Istanbul, 2013, s. 285-286.

0 Hokelekli, a.g.e., s. 286.
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en onemli sart1 olarak goriilen degerlerin, okullarda 6grencilerin olumlu ahlaki ve
insani Ozellikler gelistirmelerine biiyiik katkilar sagladigi son yillarda tizerinde
onemle durulan bir husus olmustur.”* Cocuklarin ve genglerin iyi insan, iyi vatandas;
kendi kendisiyle ve g¢evresiyle barisik ve uyumlu bireyler olarak yetismelerinde
degerlerin 6nemli 6lgiide yardimci oldugu kabul edilmektedir. Toplumsal butinlik
ve huzurun stirdiiriilebilmesi i¢in de degerlere dnemli bir rol atfedilmekte ve bunun
ancak mevcut degerlerin yeni nesillere aktarilmasi ile miimkiin olabilecegi dile
getirilmektedir. Degerlerden armmuis bir egitim anlayis1 bu butlinlik ve devamliligi
saglayamayacaktir. Bu nedenle, toplumun ortak degerlerini yeni yetisen nesillere

aktarmak ve 6gretmek egitimin hedefleri arasinda yer almalidir.’?

Deger egitiminde sadece toplumsal hedefler degil ayn1 zamanda bireysel olarak
Ogrencinin kisiligini iyilestirmesi, gelistirmesi topluma karsi sorumluluklarini
O0grenmesi de soz konusudur. Deger egitimi sayesinde bireyler icinde yasadiklari
topluma uyum saglamayi, toplumun bir unsuru olarak toplumda kendine bir yer

edinmeyi ve kiiltirel anlamda aidiyet duygusuna sahip olmayi 6grenitler.”

Bu ¢ercevede Din Ahlak ve Degerler Alan1 se¢meli dersler grubunda Kur’an-1
Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayat1 (Peygamberimizin Hayat1)

miifredat programlarina eklenen derslerden olmustur.

8. ILGILI ARASTIRMALAR

Se¢cmeli din derslerinin egitim sistemimizdeki uygulamasinin yeni olmasi
sebebi ile konuyu ele alan smirli sayida c¢aligma bulunmaktadir. Arastirmamiz

esnasinda da istifade ettigimiz bu ¢aligsmalar1 sdyle 6zetleyebiliriz:

Konu ile ilgili ilk ¢alisma Recep Kaymakcan ve arkadaslari tarafindan
yapilmistir. “Segmeli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve Degerlendirme Raporu”
isimli calismada se¢meli dersler listesinde yer alan Temel Dini Bilgiler(Islam I-11),

Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 derslerine ait 6gretim programlarinin

L' MEB, Degerler Egitimi Yonergesi, http:// mebk12.meb.gov.tr/degerleregitimi, s.1-4. Erisim tarihi:
03.02.2018.

2 Hokelekli, a.g.e., s. 7.

8 Ulusoy-Arslan, a.g.m., s. 7.
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degerlendirmesi yapilmistir. 4 Uzman goriisine dayali dokiiman incelemesine
dayanan raporda, Ogretim programi amag, igerik, 0grenme-Ogretme sliregleri ve
degerlendirme boyutlar1 agisindan degerlendirmeye tabi tutulmustur. Degerlendirme,
ilkin programin kendi igerisinde; ikinci olarak Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersine
ait 6gretim programiyla icerik agisindan karsilastirmalarla yapilmistir. Kaymakcan
ve arkadaslari, incelemeleri sonucunda 6gretim programinin amag, icerik, 6grenme-
ogretme siirecleri ve degerlendirme 6geleri bakimindan pek ¢ok eksikligi i¢erdigini
iddia etmistir. Raporda, 0gretim programinin temele aldigi yaklagimlar hakkinda
hicbir bilgi verilmemesi, 0grenme-0gretme siirecinde Ogretmenin rolliniin ne
olacagina deginilmemesi programin eksiklikleri olarak degerlendirilmistir. Konularin
tematik anlatimla hazirlanmasinin kronolojik boyutun géz ardi edilmesine yol actigi,
inite kazanimlarinin neredeyse tamaminin biligsel alana hitap ettigi, dersin ad1 ile
bircok Tlnite bagligt ve iinite agiliminin birbiriyle iliskili hazirlanmadigi da
Kaymakcan ve arkadaslarinin Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim programina

yonelik elestirileri arasinda yer almistir.

Alanda yapilan ilk ¢alismalardan biri de Mehmet Bahgekapili’ya aittir. “Yeni
Egitim Sisteminde Seg¢meli Din Dersleri Imkanlar, Firsatlar, Aktorler, Sorunlar ve
Coziim Onerileri” isimli ¢aliymasinda Bahgekapili, konuyu saha arastirmasina
dayanarak ele almig ve arastirma sonucunu rapor halinde sunmustur. Bahg¢ekapili
aragtirmasini, Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler
se¢cmeli derslerinin okullarda okutuldugu ilk yilin ardindan gerceklestirmis ve bu
derslerin kamuoyu beklentilerini ne olgiide karsiladigini incelemistir. Bu amagla
calismasinda, egitim sisteminde farkli konumlarda bulunan O6grenci, veli ve
ogretmenlerden olusan katilimcilarin ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin neler oldugunu
konu edinmistir. Caligmasinin sonunda Bahgekapili, 6grenci ve aileleri Hz.
Muhammed’in Hayati dersini almaya sevk eden temel faktor olarak Hz.
Peygamber’in kisiligini, ahlaki yasantisini, insanlarla olan iliskisini, Islam igin
verdigi miicadeleyi 6grenmek ve bunlar1 hayatlarina katabilmek diisiincesi oldugunu
tespit etmistir. Nitekim arastirmada 6grenciler bu derste en ¢ok 6grenmek istedikleri

konunun Hz. Peygamber’in kisiligi ve ahlaki yoniiniin oldugunu siklikla dile

™ Recep Kaymakcan ve ark., Secmeli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve DeSerlendirme Raporu,
DEM Yayinlari, Istanbul, 2013.
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getirmislerdir. Arastirmada 6gretmenler, bu dersin 6grencilerin giinliik yasamlari ile
ortisecek sekilde verilmesini, kazanilmasi beklenilen hedef davraniglarin
gerceklesmesi i¢in son derece Onemli bulduklarmi belirtmislerdir. Arastirma, bu
derste Ogrencilerin merak ettikleri diger konularin ise, Hz. Peygamberin ¢ocuklugu,
gencligi, ailesi ile iligkileri, kadin haklar1 ve barigsa verdigi 6nem oldugu bulgusuna
ulasmistir. Bahgekapili raporunun sonunda hem ogretmenlerin hem de velilerin
ogrencilerde onemli davranis degisiklikleri gozlemlediklerini ifade ettiklerini
belirterek Ogrencilerin hayatlarina en fazla deger katan dersin Hz. Muhammed’in
Hayati dersi oldugu sonucuna ulagsmistir. Zira dgrenciler, Hz. Peygamberin ahlaki
ozelliklerini ve insan iligkilerindeki tavrin1 hayatlarina kattiklarini, giinliik hayata
dair yeme-igme ve temizlik konularindaki siinnetlerini yerine getirdiklerini ifade

etmislerdir.

Hasan Meydan, “Din Ahlak ve Degerler Alan1 Segmeli Derslerinin Ogrenci
Gortisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda s6z konusu
derslerin ilk yilinin ardindan ortaokul ve liselerde 6grenim goren Ggrencilerin bu
dersleri se¢cmelerine neden olan motivasyon ve beklentileri ile segtikten sonraki
memnuniyet diizeylerini arastirmistir.” Arastirma sonucunda Meydan, dgrencilerin
cok biiylik kisminin dersleri kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda; dinlerini daha iyi
ogrenmek ve daha ahlakli bir insan olmak beklentisi ile tercih ettiklerini belirlemistir.
Ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu ancak, icerik ve &gretim
materyalleri agisindan 6zellikle ortadgretim ve akademik diizeyi yiiksek 6grencilerde
beklentileri karsilamada yetersiz kaldigi arastirmanin bulgular1 arasinda yer

almaktadir.

Hasan Meydan, “Din Ahlak ve Degerler Alaninda Karsilagilan Problemler
(Ogretmen Goriislerine Dayali Nitel Bir Arastirma)” adli ikinci calismasini
Zonguldak ilinde gorev yapan din kiltirt ve ahlak bilgisi ve imam hatip lisesi
meslek dersi dgretmenleri ile gerceklestirmistir. "® Bu cercevede Din, Ahlak ve

Degerler alan1 derslerinde yasanan problemler; miifredat, Ogretim materyali,

> Hasan Meydan, “Din Ahlak ve Degerler Alan1 Seg¢meli Derslerinin Ogrenci Goriisleri

Dogrultusunda Degerlendirilmesi”, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Erzurum,
2013, S. 40.

% Hasan Meydan, “Din Ahlak ve Degerler Alam1 Seg¢meli Derslerinde Karsilasilan Problemler
(Ogretmen Goriislerine Dayal1 Nitel Bir Arastirma)”, International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, S. 3.
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ogretmen, okul imkéanlari, planlama ve derslerin degerlendirilmesi basliklarinda

degerlendirilmistir.

Ishak Katipoglu, “Liselerde (9. ve 10. Smif) Segmeli Olarak Okutulan Hz.
Muhammed’in Hayat1 Dersinin Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri Acisindan
Degerlendirilmesi (Samsun Ornegi)” isimli ¢alismasinda dgrenci ve dgretmenlerin
bu ders ile ilgili goriis ve diisiincelerini, karsilastiklar1 problem ve ¢dziim 6nerilerini
betimsel bir ydntemle ortaya koymayr amaglamistir. ”” Katipoglu, arastirmasinin
sonucunda Hz. Muhammed’in Hayati dersine yonelik 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu bulgusuna ulasmistir. Ogretmenlerin ise Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
liselerin biitiin alanlarinda okutulmasi gereken bir ders olduguna inandiklarin1 ancak
ders kitabinin sadelestirilmesi gerektigi ve ders konularini yetersiz bulduklari
yonundeki elestirilerini tespit etmistir. Arastirmasinin sonunda Katipoglu, DKAB
dersi ile Hz. Muhammed’in Hayati dersinin iceriklerinin gbdzden gecirilmesi,
Ogretmenlerin sevgi temelli, kolaylastirici yaklasim ve metotlardan yararlanarak ders
islemeleri, Hz. Muhammed’in Hayati dersi ile ilgili O0gretmen kilavuz kitabi
hazirlanmas1 ve 6gretmenlere uygulamaya doniik, pratik ornekler igeren derslerle

ilgili hizmet i¢i egitimler verilmesi gibi Onerilerde bulunmustur.

“Siyer Dersi Ogretim  Programmm  Ogretmen  Goriislerine  Gore
Degerlendirilmesi: Isparta Ornegi” isimli ¢alismasinda Fatma Songur, esasen segmeli
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini arastirmis ancak baslikta “siyer dersi” ibaresini
kullanmistir. Songur, anket uygulamasi ile 73 Ogretmenden elde edilen verileri
frekans ve Ki-kare analizlerini kullanarak yorumlamustir.’® Arastirmasinin sonunda
ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim programina dair goriislerinin
cogunlukla olumlu ydnde oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin program
hakkindaki goriislerinin mesleki kidemlerine, mezun olduklari ve gorev yaptiklar
okul tiirtine goére anlamli diizeyde farklilik gostermedigi sonucuna ulasan Songur,
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 68retim programinin gerekli yeterlilige sahip oldugu

kanisina ulasmustir.

7 Ishak Katipoglu, Liselerde (9. ve 10. Sinif) Se¢meli Olarak Okutulan Hz. Muhammed’in Hayat:
Dersinin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri Agisindan Degerlendirilmesi (Samsun Ornegi), Yiksek
Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi SBE, Samsun, 2015.

Fatma Songur, Siyer Dersi Ogretim Programimn Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi:
Isparta Ornegi, Yilksek Lisans Tezi, Stileyman Demirel Universitesi SBE, Isparta, 2014.
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Bir diger ¢alisma da Ilhami Kotan’a aittir. “Ortadgretimde Baz1 Se¢meli Dini
Derslere iliskin Ogrenci Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin incelenmesi” isimli
caligmasinda Kotan, ornek olay calismas1 yontemiyle yiiriitiilen biitlinciil ¢oklu
durum desenli, nitel bir arastirma yapmustir.”® Bireysel goriisme teknigi ile elde
edilen verilerin incelenmesinde dokiiman analizinden faydalanmistir. Calismadan
elde edilen bulgular, ¢alisma grubunu olusturan yonetici, 6gretmen ve dgrencilerin
Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler se¢cmeli
derslerinin Ogrenci davranislar1 {izerinde olumlu etkilerinin oldugu goriisiint
yansitmaktadir. Kotan’a gore arastirmanin en énemli bulgusu, 6grencilerin, en ¢ok
“eksik bilgileri tamamlamak™ i¢in bu dersleri sectiklerini ifade etmeleri olmustur.
Kotan ayrica calismasinda su sonuclara ulagsmistir: Din, ahlak ve degerler alam
secmeli derslerinin 6grenci davranislart tizerindeki etkileri “sabirl’”, “saygili”,
cevreye duyarl”, “adaletli”, “diiriist”, “siikretme”, “samimi ibadet”, “algakgoniillii,
hosgoriilii”, “sevap ve giinahlara duyarli”, “namaza baslama”, “argo konusmay1
birakma”, ve “kul hakkina dikkat etme” seklinde belirlenmistir. Kotan’in
calismasindaki bir diger onemli bulgu ise se¢meli derslerin karsilastigi sorunlar
arasinda “sinif mevcudunun fazlalig1”, “ders siirelerinin azlhig1”, “derse isteksizlik”,
“ders se¢iminde siirekliligin olmayis1”, “dersin itibarsizlastirilmaya ¢aligilmas1”,

“derslerin hazirliks1z aniden getirilmesi” ve “dokiiman eksikligi” nin yer almasidir.

Ummigilsim Gorer, ortaokul 6grencilerinin din ahlak ve degerler alam
derslerinin miifredat yeterliligi ve verimliligi ile derslerden memnuniyet diizeylerini,
derslerden edindikleri kazanimlara dair algilarini belirlemek amaci ile yapmis oldugu
“Ortaokul Diizeyindeki Din Ahlak ve Degerler Alanindaki Se¢meli Derslerin
Ogretmen-Ogrenci Goriislerine Gére Program Acisindan Degerlendirilmesi” isimli
arastirmasinda Ogrencilerin se¢cmeli dersleri biiyiik oranda okul idaresinin istegi
dogrultusunda segtikleri, ti¢ yillik 6grenim siireci sonunda 6grencilerin derslerin
O6grenme-ogretme siirecinden ve igerikten memnuniyet durumlart ve bir sonraki yil
ayni dersleri tekrar segme isteklerinin diisiik oldugu, 6grencilerin biiyiik kisminin

DKAB dersinde o6grenme imkami bulamadigi konular1 segtikleri derslerde de

™ flhami Kotan, Ortacgretimde Bazi Se¢meli Dini Derslerenl'liskin Ogrenci Ogretmen ve Yéonetici
Goriislerinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitus(,
Antalya, 2015.
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O Buna gore Gorer, dgrencilerin

bulamadig1 yoniindeki goriislerine ulasmustir. ®
secmeli derslerinin DKAB dersinin tekrari izlenimi olusturdugu goriistine katildigin,
Ogretmenlerin de bu konu da Ogrencilerle ayni kanaate sahip olduklarini ifade
etmistir. Se¢meli derslerin not ile degerlendirilmesinin 6grenci ve Ogretmenler
tarafindan tercih edilmedigi bulgusuna dayanarak bu uygulamanin kaldirilmasi

Onerisinde bulunmustur.

Banu Girer ve Emine Keskiner’in “Ogretmenlerin Gériisleri Dogrultusunda
Din, Ahlak ve Degerler Alam1 Seg¢meli Derslerine Dair Bir inceleme” isimli
calismasi, 26 DKAB 6gretmeninin goriislerine dayandirilmistir.8* Calisma segmeli
din ahlak ve degerler alan1 segmeli derslerinin 6gretim programlar1 ve uygulamada
karsilagilan sorunlarin tespit edilmesine ve bunlara ¢6zim Uretilmesine yonelik

yapilmustir.

Yusuf Bahri Giindogdu, “Seg¢meli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin
Tercihlerini Etkileyen Faktorler” isimli alan aragtirmasini ortadgretim Ogrencileri
lizerinde iliskisel tarama ve anket teknigi ile gerceklestirmistir. 8 Giindogdu
arastirmasinda, 6grencilerin se¢meli din derslerini tercih etmelerinde, dgrencilerin
ilgi ve istegini yansitan psikolojik faktorlerin “etkili” aile, arkadas ¢evresi ve DKAB
O0gretmenlerinin olumlu tutum ve yaklasimlarimin “kismen etkili” oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayrica 6grencilerin ve DKAB 6gretim programinin dini bilgiler agisindan
yetersiz olusu veya Ogrencilerin din ve ilahiyat alaninda egitim alma isteginin bu

tercihlerine etki etmedigi bulgusuna ulagmistir.

Sengiil Akgiil, “Hz. Muhammed’in Hayati Ogretim Programinin Amaglarinin
ve Igeriginin Alan Uzmam Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi” isimli
calismasinda Atatiirk Universitesi, Ankara Universitesi, Istanbul Universitesi ve
Marmara Universitesi’nde gorev yapan 60 alan uzmaninin goriis ve Onerilerine

bagvurmus, bu dogrultuda ders programinin amag, kazanim ve igerigine yonelik

8 Ummigiilsim Gérer, Ortaokul Diizeyindeki Din Ahlak ve Degerler Alanindaki Se¢meli Derslerin
Ogretmen-Ogrenci Goriislerine Gore Program Acisindan DeSerlendirilmesi (Denizli Yatili Bélge
Ortaokullar: Ornegi), Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiksek Lisans
Tezi, Konya, 2015.

Banu Gurer ve Emine Keskiner, “Ogretmenlerin Goriigleri Dogrultusunda Din Ahlak ve Degerler
Alam Segmeli Derslerine Dair Bir Inceleme”, Route Educational and Social Science Journal, S. 8,
2016.

8 yusuf Bahri Giindogdu, “Segmeli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen

Faktorler (Ordu Ornegi)”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 2015, C. 15, S. 2.
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katilim diizeylerini belirlemistir.83 Arastirmada alan uzmanlarmin programin genel
amagclarini, linite kazanimlarin1 5. 6. 7. ve 8. smf diizeylerinde yeterli gérdikleri,
unite iceriklerini, yani konu basliklarini 5. ve 6. smiflarda yeterli gérmedikleri, 7. ve
8. smiflarda yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Uzmanlarin genel olarak
programin genel amagclari, igerigi ve kazanimlarina iliskin olarak olumlu goris
bildirdikleri fakat bazilarina katilmadiklar1 anlagilmistir. Bu dogrultuda programin
eksikliklerinin giderilmesinde alan uzmanlarinin goriis ve Onerilerine bagvurulmasi
Onerilmistir.

Halise Yurdakul, “Se¢meli Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi 10. Sinif Mifredat
Programinin Kavram Haritas1 Teknigi ile Islenisi” isimli calismasinda 10. simif Hz.
Muhammed’in Hayati dersi 6grenme alanlarinda yer alan her Unite ve konuda
ozellikle 6grencide kavram kargasasi yaratabilecek detayli konularda anlamli ve aktif
O0grenmeye etkisi, dersi verimli, anlasilir ve kolay islenir hale getirmeye katkisi
nedeni ile kavram haritas1 teknigi kullanarak &rnek ders islenisleri hazirlamigtir.%*
Calismanin ilk agsamasinda kavram, kavram haritasi, 6grenmede kavram haritasinin
onemi ile ilgili teorik ve teknik bilgilere yer verilmistir. Ardindan Uniteler igerisinde
yer alan stnnet ve hadisler, giincel kavramlarla iliskilendirilerek anlamli ve
uygulanabilir kavramlar halinde sinif ortamina aktarilmistir. Bunun yani sira konulari
eglenceli ve ilgili ¢ekici hale getirecek oyunlar gelistirilmistir.

Harun Ciftci, “Ortaokul Din Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢gmeli Derslerinin
Ogrenci Ogretmen ve Veli Goriisleri Ile Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda,
Kur’an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayati derslerinin,
O0gretmen, 68renci ve veli goriisleri ¢ercevesinde se¢im kriterleri, beklenti, icerik ve
uygulama boyutlarinda tespit ve degerlendirmelerini yapmustir. 8 Calisma nitel
durum desenli olup goriisme ve dokiiman inceleme tekniklerine dayanmaktadir.

Ciftci arastirmasinda ulastigi bulgular1 katilimeilarin, derse bakis agilari, dersin tercih

8 Sengiil Akgiil, Hz. Muhammed’in Hayati Ogretim Programimn Amaglarimn ve Igeriginin Alan

Uzmani Gériiglerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi”, Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi
Egitimi Bilimleri Enstitiisii, Erzurum, 2016.

8 Halise Yurdakul, Seg¢meli Hz. Muhammed’in Hayati Dersi 10. Sinif Miifredat Programinin
Kavram Haritasi Teknigi Ile Islenisi, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yiksek Lisans Tezi, Konya, 2016.

8 Harun Ciftci, Ortaokul Din Ahlak ve Degerler Alani Se¢meli Derslerinin Ogretmen, Ogrenci ve
Veli Gériigleri Ile Degerlendirilmesi, Ankara Universitesi SBE, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara,
2017.
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edilme veya edilmeme durumlari, derslerden beklentileri, derslerin program unsurlari
acisindan degerlendirilmesi bagliklar1 altinda tartigmis ve ¢ikardigr sonuglar

dogrultusunda dneriler gelistirmistir.

Levent Oztiirk, “Iimam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Liselerinde Okutulan
Siyer Dersinin Sunulmasinda Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri” isimli
calismasinda siyer dersinin tarihi seyrine degindikten sonra imam Hatip Liselerinde
okutulan siyer dersini program dgeleri bakimindan incelemistir.®® Daha sonra ders
kitaplarini linitelerin dagilimi, resim ve haritalar, bilgi yanlislar1 ve kaynak ve dipnot
gosterimi acilarindan ele alan Oztiirk, ¢alismasinin sonunda tespit ettigi sorunlarin
giderilmesine iliskin degerlendirme ve 6nerilerde bulunmustur.

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
(EARGED) 2008 yilinda  “Se¢meli  Derslerin  Secim  Kriterlerinin
Degerlendirilmesinin ~ Aragtirllmas1”  isimli  ¢aligmada  se¢meli  derslerin
uygulanmasma yonelik degerlendirmelerde bulunmustur. 8 Calisma ilkdgretim
okullarinda gbrev yapmakta olan okul miidiirleri ve 6gretmenlerin goriislerini alarak
secmeli ders uygulamasini degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmada tarama
modeli kullanilmistir. Verilere, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
tarafindan gelistirilen anket ile ulagilmistir. Arastirmanin evrenini 33.226 ilkdgretim
kurumunda c¢alisan 9.845 okul miidiirii, 445.452 6gretmen; arastirmanin 6rneklemini
ise 21 ilde gorev yapan 309 okul midiirii ve 1.162 Ogretmen olusturmustur.
Arastirmada, ilkogretim okullarinda se¢meli derslerin belirlenmesinde etkili olan
faktorler icerisinde okulun imkanlarinin 6nem kazandigi, se¢meli dersler hakkinda

Ogrenci ve velilerin yeterince bilgi sahibi olmadigi bulgularina ulagilmistir.
“lIkdgretim 6, 7 ve 8. Smuflar Se¢meli Ders Programlarmin Ogretmen ve
Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda Bilge

Sonay TAS, se¢cmeli derslere giren 6gretmenler ile 8. sinif 6grencilerinin goriislerini

% Levent Oztiurk, “Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Liselerinde Okutulan Siyer (Hz.
Muhammed’in Hayati ) Dersinin Sunulmasinda Karsilagilan Sorunlar ve Coziim Onerileri”,
Ortaokul ve Ortadgretimde Siyer Miifredati I. Siyer Calistayi, Siyer Arastirmalari Merkezi,
Canakkale, 2013.

8 Milli Egitim Bakanhigi (MEB), Se¢meli Derslerin Se¢im Kriterlerinin Degerlendirilmesinin
Arastirilmast, Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, Ankara, 2008.
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almistir. 8 Tas, se¢meli derslerin daha ¢ok okul idaresi ve ogretmenler kurulu
tarafindan belirlendigini tespit etmistir. Katilimcilar se¢gmeli derslerin genel olarak
verimli yiiriitiilemedigini belirtmistir. Ogretmenlere gore, se¢meli derslerin verimli
yiriitilememesinin nedenleri arasinda se¢meli ders anlayis ve felsefesinin
anlagilamamasi, 6grencilerin istemedikleri dersleri almak zorunda kalmasi ve se¢meli
dersleri ciddiye almamalar1 bulunmaktadir. Ogrenciler ise dgretmenlerin goriisleri ile
ayni dogrultuda goriis bildirmisler ancak derse o alanda yetersiz 0gretmenlerin
girmesini de ilave etmislerdir. Calisma ayrica Ogretmenlerin okuttuklar1 segmeli

derslerin programlarina iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bulgusuna ulagsmstir.

8 Bilge Sonay Tas, [lkégretim 6, 7 ve 8. Suiflar Se¢meli Ders Programlarimn Ogretmen ve Ogrenci

Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi, Yilksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi SBE,
Adana, 2004.
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BIRINCi BOLUM

YONTEM

1. EVREN VE ORNEKLEM

“Ogrencilere Gore Ortadgretim Se¢meli Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi”
bashikli calismamizda 2011-2012°de hazirlanan Ogretim programinin Ogrenci
gortsleri Uzerindeki etkisini, dersin istenen hedefe ulasip ulasmadigini tespit etmek

amac1 ile evren olarak Izmir ili merkez ilgeleri belirlenmistir.

Arastirmada Izmir ilinin segilmesinde zaman, maliyet, arastirmacinin Izmir’de
yasamasi ve 6gretmenlik mesleginden dolay1 evren ve 6rneklem hakkinda 6n bilgiye

sahip olmasi etkili olmustur.

Arastirmanin  &rneklemi, Izmir’in Balgova, Bornova, Buca, Gaziemir,
Karabaglar, Karsiyaka, Konak, Narlidere ve Gulzelbahce olmak Uzere merkez
ilgelerinin tamami, bu ilcelerde yer alan Balcova Sacide Ayaz Lisesi, Balcova
Anadolu Lisesi, Bornova Betontas Anadolu Lisesi, Buca Cimentas Anadolu Lisesi,
Esref Pasa Anadolu Lisesi, Gaziemir Anadolu Lisesi, Karsiyaka Lisesi, Konak
Nevvar-Salih Isgéren Anadolu Lisesi, Konak Vali Vecdi Gonil Anadolu Lisesi,
Narlidere Mehmet Seyfi Eraltay Lisesi ve Sehit Erkan Ozcan Anadolu Lisesi ile bu
okullarda 6grenim géren 470 6grenci ile siirlandirilmistir. Arastirmada okullar, okul
tiirlerine ve Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel yapilarima gore tesadiifi ve tabakali
ornekleme yontemi ile secilmistir. Katilimer 6grencilerden 35’inin formu, tespit
edilen eksiklikler ve yetersizlikler nedeniyle degerlendirmeye alinmamistir.
Orneklem igerisine 6zel egitim veren okullar, yabanci ve azmlik okullar1 déhil

edilmemistir.

Aragtirma belirtilen okullarda izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigi’nden izin

alinarak 29/02/2016-18/03/2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.
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Anketin uygulandig1 6rneklem alan1 asagidaki sekildedir:

Tablol. Anket Uygulanan Ogrenci Dagilim

SINIFLAR

S.No  Okul Ad: 9 10 11 12
1 Balgova Sacide Ayaz Lisesi 31 22
2 Karsiyaka Lisesi 17

3 Narlidere Mehmet Seyfi Eraltay Lisesi 20 18
4 Balgova Anadolu Lisesi 18

5 Bornova Betontas Anadolu Lisesi 19 25

6 Buca Cimentas Anadolu Lisesi 23 26 17
7 Gaziemir Anadolu Lisesi 29 22 20
8 Esref Paga Anadolu Lisesi 18 21

9 K. Newvar-Salih isgéren Anadolu Lisesi 16 15
10 Sehit Erkan Ozcan Anadolu Lisesi 42

11 Konak Vali Vecdi Goniil Anadolu Lisesi 16

Anket Uygulanan Ogrenci Sayis 130 114 99 92

2. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin amacina uygun olarak programin &grenci iizerinde olusturdugu
etkiyi tespit etmek icin oncelikle, lise DKAB dersi ve Din, Ahlak ve Degerler Alani
secmeli dersleri 6gretim programlar1 ile ilgili literatliir taramasi ve incelemesi
yapilmistir. Bu tarama ve inceleme neticesinde, veri toplama aracinin hazirlanma
asamasinda alanda yapilan c¢alismalarda  gelistirilmis olan  Ol¢eklerden

yararlanilmistir.%®

Lise programlarinda istege bagli se¢cmeli ders olarak yer alan Hz.
Muhammed’in Hayati dersini 6grencilerin bakis agisiyla degerlendiren ¢alismamiz
nitel aragtirma yontemlerinden® yararlanilarak gergeklestirilen betimsel bir durum
aragtirmasidir. Arastirmanin veri toplama yontemi; anket, 6grenme boyutlar1 dlgegi
ve dokiiman analizidir. Verilerin toplanmasi asamasinda, 6grencilerin goriislerini

almak icin anket ve 6grenme boyutlar1 6lgegi gelistirildi. Veri toplama araci her

8 Bkz. Mehmet Bahgekapili, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ogrencilerin Dini
Duygu, Diigiince ve Davramiglar: Uzerindeki Etkisi (Istanbul, Avrupa Yakas: Ornegi), Doktora
Tezi, Istanbul Universitesi SBE, Istanbul, 2010; Atalay, a.g.e. s. 266-269; Nurullah Altas, Genglik
Déneminde Din Olgusu ve Liselerde Din Ogretimi, s. 123-124; Mevlit Kaya, Din Egitiminde

Iletisim ve Dini Tutum, Etiit Yayilar1, Samsun, 1998.

% Nitel aragtirmalar, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin

kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmigtir. Ali Yildirim — Hasan
Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Se¢kin Yaylari, Ankara, 2005, s. 19.
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smifta 6grencilere gerekli agiklama ve bilgilendirme yapilarak arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Veri toplama uygulamalari, biitiin okullarda ve smiflarda ders saatleri
icinde, egitim yoneticilerinin  bilgisi  dahilinde ve yardimlar1 alinarak
gerceklestirilmistir. Dokiiman analizinde, konuyla ilgili daha o©nce yapilmis
aragtirmalar incelenmistir. Kullanilan bu yontem ve teknikler asagida bagliklar

halinde agiklanmistir.

2.1. Kisisel Bilgi Anketi

Arastirmanin bagimli degiskenlerini etkileyebilecegi ve bagiml degiskenlerle
iliskili olabilecegi diisiiniilen bagimsiz degisken olarak hazirlanan 9 anket sorusu

“Kisisel Bilgi Anketi”’ni olusturmustur.

Anketin hazirlanmasinda, konu ile ilgili yayn ve arastirmalar taranmis ve
uzman gorisleri alinmistir. Hz. Muhammed’in Hayati dersini degerlendirmelerine
etkisi olabilecegi diisiiniilen faktorler, soru haline getirilerek anket hazirlanmistir.
Hazirlanan anketin &n denemesi yapilmistir. On denemede anket sorularmin

anlasilmas1 ve uygulanmasinda herhangi bir giigliikle karsilagilmamaistir.

2.2. Hz. Muhammed’in Hayati Dersinin Ogrenciler Uzerindeki Etkisini

Degerlendirme Anketi

Arastirmada bu kisim Hz. Muhammed’in Hayati dersi ile ilgili olarak 6grenci
gortiglerini  Olgen sorulardan olusmaktadir. Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinin
ogrenciler tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 6grencilerin; dersin igerigi, dersin
islenis yontemleri, derste kullanilan araglar ve teknikler hakkindaki goriisleri, dersi
sevme durumlari, derse giren Ogretmenlerini sevme ve onlarm tutum ve
davraniglarinin, kendi tutum ve davranislart lizerinde oynadigi rol, dersin igeriginin
giindelik hayatlar1 ile ortlisme ve karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiine katkisina
iliskin degerlendirmeleri, dersin 6grencilerin rol model ihtiyacina cevap verebilme
dizeyi, Hz. Muhammed’i tanimalari konusunda sagladigi katki, derste ilgi
duyduklar1 ve programda yer almasini istedikleri konulara iligkin goriis ve

Onerilerine bagvurulmustur.
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Yukarida belirtilen degiskenlerin 6grencilerin cinsiyet, ekonomik durum,
sosyo-kiiltiirel ¢evre, ailelerinin egitim seviyesi ve Hz. Muhammed’in Hayati
dersinde ki basar1 durumlar1 gibi degiskenlerle olan iliskileri incelenmistir. Ayrica
bagimli degiskenlerin kendi aralarindaki iliskileri tespit etmek amaciyla ki kare
analizler yapilmistir. Bu baglamda, Hz. Muhammed’in Hayati dersinin 6grenciler
tizerindeki etkisini belirlemeye ve Ogrencilerin  s6z konusu hususlarda
degerlendirmelerini 6lgmeye yonelik olarak; 14 soru dersin islenisine iliskin, 25 soru
ise dersle ilgili genel tutum ve degerlendirmelerine iliskin toplam 39 soru

hazirlanmistir.

2.3. Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersinin Biligsel, Duyussal ve Davranmissal

Ogrenme Boyutlarina Etkisini Degerlendirme Olgegi

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin 0Ogrencilerin bilissel, duyugsal ve
davranigsal 6grenmeleri Uzerindeki etkilerini belirlemek amaciyla veri toplama araci
olarak alan yazinda daha once yapilan arastirmalardan da yararlanilarak bilgi, duygu
ve davrams boyutu Olgekleri gelistirilmistir. Olgek maddeleri Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersi 6gretim programinda bir konu bashigi veya konu igindeki bir bilgi ve
niteligi ifade edecek sekilde gelistirilmistir.

Arastirmada kullanilan boyutlar, egitimde 6grenme triinii davraniglarin tasnif
edilerek incelendigi bilissel, duyussal ve davranigsal olmak Uzere lg¢ gruba gore
belirlenmistir.®! Bu smiflama ayn1 zamanda bireylerin tutumlarmi olusturan temel
unsurlardir. Tutum, “yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje
ve durumlara karsi bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da dinamik etki
giiciine sahip duygusal ve zihinsel bir hazirlik durumu” olarak tanimlanmaktadir.%?
Bu tanima goére tutum, bireyin davraniglarini yonlendiricidir ve deneyimlerle
orgutlenerek 6grenme sonucu olusur. Burada tutum, davranisa hazirlik veya egilim

olarak goriilmekte ve onun davranisa iliskin olarak verebilecegi bilgiler

%1 Erden-Akman, a.g.e., s. 186.

%2 (Cigdem Kagitcibasi, Yeni Insan ve Insanlar, Evrim Yayncilik, Ankara, 1999, s. 102; Tutum
kavrammin tanimlan igin bkz; Ciiceloglu, a.g.e., s. 521; A. Can Baysal, Sosyal ve Orgiitsel
Psikolojide Tutumlar, istanbul, Universitesi Isletme Fakiiltesi, Istanbul, 1982, s. 10; Giilten
Ulgen, Egitim Psikolojisi: Kavramlar, Ilkeler, Yontemler, Kuramlar ve Uygulamalar, Bilim
Yayinlari, Ankara, 1994.
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vurgulanmaktadir.®® Nitekim tutum kavramini inceleyen arastirmalarda tutumun g
temel 6gesine yer verilir. Bunlar; bilissel 6ge, duygusal 6ge ve davranigsal 6gedir.

Tutumlar bu 6gelerin biitiinlesmesi egilimi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.3.1. Bilissel Ogrenme Boyutunu Degerlendirme Olcegi

9 ¢

Olgegi olusturan kisimlardan bilgi boyutunda segenekler “dogru”—“yanlis”
biciminde diizenlenmistir. Her dogru cevap 2, yanlis cevap 1 puan ile

degerlendirilmistir.

18 maddeden olusan biligsel 6grenme Olgeginden, “Peygamberimizin ismi
anilirken “sallallahu aleyhi ve sellem” demeliyiz.”, “Miisliimanlar Mekke’yi
sevmedikleri icin Medine’ye go¢ etmislerdir.”, “K&tii niyetli insanlarin Hz. Aise’ye
iftira atmasina “Ifk Olay1” denir.”, “Hiiziin yilinda Ebu Talip ve Hz. Hatice vefat
etmistir.” maddeleri .30 degerinin altinda kaldig1 i¢in 6l¢ekten g¢ikarilmistir. Buna
gore hi¢ dogru segenegi olmayan 6grenci bu boliimden 12, hepsini dogru isaretleyen
Ogrenci 24 puan alacaktir.

Tablo 2. Bilissel Ogrenme Boyutuna Yénelik Olcegin Faktor ve Madde Analizi Sonuclar

Birinci

, Madde
Faktor Ortak
Bilissel Ogrenme Boyutuna Yonelik Olcek Maddeleri Yiik Varvanst
Degeri y
"Muhammed'Ul-Emin" "Giivenilir Muhammed" anlamina 705 576
gelmektedir ' '
Hz. Muhammed gengliginde bagkalarinin hakkini korumak igin 562 573

kurulan "Hilful-fudul" birligine iiye olmustur

Hz. Muhammed peygamber olmadan dnce ticaretle ugrasiyordu ,496 ,314

Peygamberimizin dogdugu déneme yaygin olan kétiiliikklerden dolay1

it N oy - 472 ,707
Cahiliye Dénemi" denmistir

Hz. Muhammed bir karar alacagi zaman kimseye danigmazdi ,459 ,593

Hz. Muhammed'in dogdugu toplum huzurlu ve mutlu bir
durumdaydi

Aciklanan Varyans: % 23.219

Alpha: .613

KMO: .716

Bartlett: .000

421 ,557

Tablo 2’deki verilerden biligsel 6grenme 6lgeginde en diisiik .42 en yiksek .70
arasinda degisik, birinci faktor yiik degerinin, yine en diisiik .31 ile en yuksek .59
arasinda madde ortak varyansi degerlerini alan 12 maddenin bulundugu

anlagilmaktadir. Diger taraftan faktoriin acgikladigi varyans miktart %23, ol¢egin

9 Ezel Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, Nobel Yaymcilik, Ankara, 2006, s.
65.
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guvenirlilik katsayist ise .61 olarak belirlenmistir. Su halde 6l¢egin yap1 gegerliligine
sahip, maddelerin kendi aralarinda i¢ tutarlilik ve ayirt etme yeteneklerinin orta
diizeyde giivenilir oldugu soylenebilir. KMO Testinin .70 iizerinde olmasi, Bartlett
Testinin ise .000 olmasi Olgegin faktor, giivenirlilik ve gecerlilik analizi igin

Orneklem biiyiikliigiintin yeterli ve normal dagilimdan geldigini gostermektedir.

2.3.2. Duyussal Ogrenme Boyutunu Degerlendirme Olgegi

Duygu boyutu 6lcek maddelerinde ifade edilen duygularin siddet ve derecesini
Olcen “hi¢” secenegine 1, “cok az” secenegine 2, “bazen” segenegine 3, “sik sik”
secenegine 4, “her zaman” segenegine de 5 puan verilmistir. Yapilan faktor analizi
sonucunda Olcekte yer almasi planlanan maddelerin faktor yiik degerinin .30 ve daha
yiiksek olmasi kabul edilmistir.** Bu 6n kabulden hareketle yapilan faktor analizi
neticesinde Olgeklerde yer alan maddelerin faktor yiik degerinin .53’{in (zerinde

oldugu goriilmektedir.

Bu degerden (.30) diisiik olan, 18 maddeli duyussal 6grenme 6l¢egindeki; “Her
an Allah’in  huzurunda oldugumu disiinerek duygulaniyorum.”, “Toplumsal
konularda danigmanin roliinii ve giiciinii 6nemsiyorum.”, “Farkli inan¢ ve ibadetlere
sahip olan kisilere saygi duyuyorum.”, “Insanin mutlulugu igin toplumsal barigi
onemsiyorum.”, “Hayvanlara eziyet edildiginde uziliyorum.”, “Ailemle ve
dostlarimla zaman gegirmekten zevk aliyorum.” seklindeki 6 madde Olgekten
cikarilmistir. Buna gore 6lgekten alinabilecek en yiliksek puan 60, en diislik puan ise

12 olmaktadir.

% Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab:, PegemA Yaymcilik, Ankara,
2004, s. 165; Tavsancil, a.g.e., S. 48.
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Tablo 3. Duyussal Ogrenme Boyutuna Yonelik Olcegin Faktor ve Madde Analizi Sonuclar

Birinci Madde
. PR . Faktor Yuk|  Ortak
Duyussal Ogrenme Boyutuna Yonelik Olcek Maddeleri Degeri Varyansi
Peygamberimizin kisilik 6zelliklerine hayranlik duyuyorum ,868 ,588
Hz. Muhammed'in miikemmel bir yonetici olduguna inaniyorum ,860 ,804
Hz. Muhammed'in ailesine kars1 sorumluluklarini bilen bir es olduguna 839 750
inantyorum ' '
Hz. Muhammed'in insanlara adil davrandigina inaniyorum ,830 591
Hz. Muhammed'in erdemli insanla ilgili sézlerinden etkileniyorum ,823 ,484
Hz. Muhammed'in ticari hayattaki diiriistliigiine hayranlik duyuyorum ,799 ,612
Kadin ve erkek arasinda ayrim gozetmeden onlara deger verdigi igin
o , 782 ,818
peygamberimize hayranlik duyuyorum
Peygamberimizin yasadig: yerleri ziyaret etmek istiyorum ,762 743
Diinya hayatina 6nem verip ahiret hayatini ihmal ettigimi diisiindiigiimde
712 ,657
huzursuzluk duyuyorum
Hz. Muhammed'in hastaliklara gosterdigi sabr1 diisiindiigiimde
,646 ,549
duygulaniyorum
Magdur olmus kisilere destek oldugum zaman igimde ferahlik
I ,622 729
hissediyorum
Insanlara esit davranmadiginm diisiindiigiim durumlarda rahatsizlik 532 678
duyuyorum ' '
Aciklanan Varyans: % 58,235
Alpha: .926
KMO: .936

Bartlett: .000

Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim programinin 6grencilerin duyussal
o0grenme diizeyleri lizerindeki etkisini betimlemek tizere gelistirilen 6lgegin faktor ve
madde analiz sonuglari Tablo 3’te verilmistir. Buna gore duyussal Ogrenme
Olgeginde 12 madde yer almakta, maddelerin birinci faktor yiik degerleri .53 ile .86
arasinda degismektedir. Birinci faktor ylik degerleri, Olgegin birbiriyle yliksek
diizeyde iliskili maddelerden olustugunu ve ayni yapiyr olgtiigiinii gostermektedir.
Madde ortak varyanslari ise .48 ile .81 arasinda siralanmaktadir. Bu bulgu 6lgekte
yer alan maddelerin yiliksek diizeyde ayirt etme giicline sahip oldugunu
goOstermektedir. Faktoriin tek basina agikladigi varyans miktar1 ise %58, Olgegin
giivenirlik katsayisi, .92 olarak tespit edilmistir. KMO Testinin .90 {izerinde olmasi,
Bartlett Testinin ise .000 olmas1 6l¢egin faktor, giivenirlilik ve gecerlilik analizi igin
orneklem biiyilikliigliniin yeterli ve normal dagilimdan geldigini gostermektedir.
Butlin bu bulgular yuksek dizeyde gecerli ve givenilir bir Olgme aracinin

gelistirildigine isaret etmektedir.

2.3.3. Davramssal Ogrenme Boyutunu Degerlendirme Olgegi

Davranigsal 6grenme boyutunda ise, O0grencilerin davranislarinda Olclilmek

istenen davranisin siklik derecesine gore “hi¢” segenegine 1, “cok az” secenegine 2,
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“bazen” secenegine 3, “sik sik” secenegine 4, “her zaman” segenegine de 5 puan

verilmigtir.

Olgegin bu boyutunda 17 maddeden olusan davranissal 6grenme dlgeginden,
“Ibadetlerimi dengeli yapmaya o6zen gosteriyorum.”, “Peygamberimiz tavsiye
ettiginden dinimizle ilgili bilmedigim seyleri arastiriyorum.”, “Ailemle seving ve
tizlintiilerimi paylasityorum.”, “Hz. Muhammed gibi dis politikay1 takip ediyorum.”
maddeleri .30 degerinin altinda kaldig1 i¢in Olgek dist birakilmistir. Buna gore,
Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 70, en diisiik puan 13 olmaktadir.

Tablo 4. Davramssal Ogrenme Boyutuna Yénelik Olcegin Faktor ve Madde Analizi Sonuclar

Birinci Madde
Faktor Ortak
Davramssal Ogrenme Boyutuna Yonelik Olgek Maddeleri Yuk Varyansi
Degeri
Hayatimda Hz. Muhammed’in 6nerdigi sekilde iffetli olmaya gayret ,762 ,513
ediyorum
Hz. Muhammed’in 6giitlerine uyarak 6ksiiz ve yetimlere karsi koruyucu 724 ,581
yaklastyorum
Hz. Muhammed gibi s6z ve davraniglarimda nazik olmaya gayret ,716 ,512
ediyorum
Peygamberimizi 6rnek aldigimdan insanlar arasinda ayrim yapmiyorum ,715 ,525
Diinya ve ahiret arasinda denge kurarak yasamaya gayret gosteriyorum ,709 ,372
Paramu helal seylerde harciyorum ,686 ,332
Smifta veya evde bir durumu yonetme sorumlulugu verildiginde adil ,675 ,404
davraniyorum
Peygamberimiz gibi biitiin canlilara merhametli davraniyorum ,670 ,397
Aile i¢i anlagsmazliklarin ¢dziimiinde peygamberimizin dnerilerini ,656 ,456
uyguluyorum
Ozgiirliigiimii baskalarinin 6zgiirliiklerini ihlal etmeyecek sekilde ,636 470
yagtyorum
Karsi cins ile seviyeli ve saygin bir iliski kuruyorum ,630 ,503
Peygamberimiz danigsmayi tavsiye ettiginden aldigim kararlarda ,610 ,430
bagkalarina danigiyorum
Peygamberimiz tedavi olmayi tesvik ettiginden hastalandigim zaman ,576 ,449
doktora gidiyorum

Aciklanan Varyans: 45,721
Alpha: ,899

KMO: 927

Bartlett: .000

Davranigsal 6grenme 6lgeginin maddeleri, agiklanan varyans miktari, birinci
faktor yiik degerleri ve madde ortak varyanslari Tablo 4’te verilmistir. Bulgulara
gore, davranigsal 6grenme 6lceginde 13 madde vardir. Maddelerin birinci faktor yiik
degerleri, .57 ile .76, madde ortak varyanslari ise .33 ile .58 arasinda siralanmaktadir.
Birinci faktor yiik degerleri 6lgegin birbiriyle yiliksek diizeyde iliskili maddelerden
olustugunu ve ayni yapiy1 6l¢tiiglinii, madde ortak varyanslari da 6lgekte yer alan
maddelerin yiksek dlizeyde ayirt etme giiciine sahip oldugunu gostermektedir.

Faktoriin tek basina acikladig1 varyans miktar1 %45, 6l¢egin gilivenirlilik katsayisi ise
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.89 olarak tespit edilmistir. Bu sonugclar, 6lgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci

oldugunu kanitlamaktadir.

KMO Testinin .90 Gzeri, Bartlett Testinin .000 olmasi Ol¢egin faktor,
giivenirlilik ve gecerlilik analizi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli ve normal

dagilimdan geldigini gostermektedir.®®

Netice itibariyle biligsel boyut 12, duyussal boyut 12 ve davranigsal boyut 13
olmak {izere 6l¢ek toplam 37 maddeden olusmaktadir. Belirtilen boyutlarin ayr1 ayri
toplam puanlar1 alinarak 6grencilerin cinsiyet, ailelerinin egitim ve ekonomik
durumlari, 6grencilerin sosyo-kulturel cevreleri ve Hz. Muhammed’in Hayati

dersindeki basar1 durumlari gibi degiskenlerle iligkileri incelenmistir.

3. Verilerin Analizi

Arastirmada  Ogrencilerden elde edilen veriler SPSS  kullanilarak
¢coziimlenmistir. Bu gergevede demografik veriler frekans dagilimi, degiskenler arasi
iliskiler ise X2 (Key-Kare), varyans analizi (Anova), varyanslarin esit oldugu
gruplarda Post-Hock LSD Coklu Karsilagtirma Testi ve T-Testi yardimiyla
yorumlanmigtir. Bununla birlikte varyanslarin esit olmadigi durumlarda en ¢ok
kullanilan varyans analizi (Anova) Dunnet’s C Testi ile Mann Whitney U Testi

uygulanarak veriler analiz edilmistir.

Arastirmada degigkenler arasindaki iliskileri tespit etmek amaci ile yaptigimiz
analizlerin degerlendirmelerini tablolarin altinda yapmak yerine tablolarin altinda
salt degerler verilip, elde edilen verileri tablolardan bagimsiz olarak sayisal degerler

tizerinden ayr1 bir boliimde degerlendirilmistir.

% Tavsancil, a.g.e., . 50-51.
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IKiNCi BOLUM
HZ. MUHAMMED’iN HAYATI DERSININ TARIHi VE TEORIK
TEMELLERI

1. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI| DERSININ TARiHi TEMELLERI

Din 6gretimi uygulamalar1 alaninda mevcut durum arastirilirken, ge¢misteki
uygulamalarin incelenmesi ve ortaya konmasi bugiinii anlama ve yorumlamaya katki1
saglamas1 bakimindan Onemlidir. Tarihi birikimin incelenmesi, tespit ve tenkit
slizgecinden gegirilmesi alandaki gelismeler i¢in atilmasi gereken Onemli
adimlardandir. ®® Din egitimi bilimi, din 6gretimi uygulamalarim gegmis-bugiin-
gelecek baglaminda incelemek ve neriler gelistirmek durumundadir.®’

Bu 6n kabulden hareketle arastirmada Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin tarihi
seyrine iligkin bilgi verilmistir. Dersin tarihi seyri Cumhuriyet oncesi Hz.
Muhammed’in Hayati dersi ve Cumhuriyet doneminde Hz. Muhammed’in Hayati

dersi olmak {izere iki ayr1 donemde ele alinmustir.

1.1.  Cumhuriyet’ten Once Hz. Muhammed’in Hayati (Siyer) Dersi

Egitimde yenilesme hareketlerinin bagladigi Tanzimat doneminde, 6gretim
seviyesi bakimimdan yuksekogretime talebe hazirlamak tizere agilan mekteplerin
basinda riistiyeler gelmektedir.®® 1845 Meclis-i Maarif-i Muvakkat'in kurulmasidan
ve bu meclisin aldig1 kararlardan sonra Ristiyeler orta 6gretim kurumlari olarak
kabul edilmistir. % Imtihanla secilerek riistiyelere alinacak ogrencilerin Kur'an't
layikiyla okumus, okuma-yazmaya muktedir, ilmihal bilgilerine sahip olmalari
sartlart aranmustir. 1° Bu sekilde o6grenci almakla birlikte Tanzimat yillarinda

ristiyelerde ulum-u diniye dersine dort yillik 6gretim sliresinin sadece bir yilinda yer

% Fatih Alakus - Mehmet Bahgekapili, Din Egitimi Agisindan Ingiltere ve Tiirkiye, Ark Kitaplari,
Istanbul, 2009, s. 118.

7 Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi Model Strateji Yontem Teknikler, Nobel Yayinlari, Ankara,
2013, s. 10.

% Bayram Kodaman, Abdiilhamid Devri Egitim Sistemi, Tirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara,
1991, s. 91.

97eki Salih Zengin, Tanzimat Dénemi Osmanl Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi
(1839-1876), MEB Yayinlari, Istanbul, 2004, s. 45.

100 Zengin, a.g.e., s. 47.



verilmistir.}%! Programlarda mustakil olarak Hz. Muhammed’in hayati ile ilgili bir
ders bulunmamakta ancak ulumu diniye dersi igerisinde bu konulara yer verildigi
gorilmektedir. Ornegin bu donemde ulum-u diniye derslerinde okutulan eserlerden
biri olan Siileyman Pasa’nin flmihal-i Kebir isimli eserinin 1873’te kisaltilarak
IImihal-i Sagir isminde yeniden yazildig1 ve her ikisinin de bu okullarda ders kitab:
olarak okutuldugu bilinmektedir. %% Hatta I1l. Abdulhamid dénemine rastlayan
yillarda da eserin okutulmaya devam edildigi anlasiimaktadir. 1% Eserde, Kur’an’1
Kerim’in Hz. Peygamber’e ulastirilmasi, Hz. Peygamber'in hayati, soyu, yakin
arkadaglar1 (ashabi), mucizeleri ve ahlaki konular1 yer almaktadir. Konular her
zaman aktarmaya ve nakletmeye yonelik olarak degil, baz1 durumlarda sebepler ve
sonuglar (zerinde diisiindirmeye yonelik olarak islenmistir. Mesela Hz.
Muhammed'in gonderilis sebebi, o donem insanliginin iginde bulundugu durum ile
iliskilendirilerek izah edilmeye ¢alisilmistir. ' Tanzimat déneminde riistiyelerde
ulum-u diniye dersinde okutulan bir diger kitap ise halk i¢in yazilmig bir ilmihal turt
olan Birgivi’nin Risale-i Birgivi adli eseridir. Bu eserde de Hz. Peygamberin hayati,

evliligi ve cocuklari ile ilgili konular bulunmaktadir.'%

Maarif-i  Umumiye Nizamnamesi ile kurulusu ve yayginlastirilmalar
kararlagtirilan idadiler de Tanzimat Donemi’nin orta dereceli okullar1 arasinda yer
almaktadir.’®® Ancak bu okullarin ders programlarinda din derslerine yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu mekteplerin kurulus amaglarindan birisi de farkli din ve milliyete
sahip olsa da ayni toplum iginde yasayan insanlarin ortak degerler etrafinda
birlestirilmeleri ve devlet icerisinde yasanabilecek boélinme ve parcalanmalara engel
olunmasi diistincesidir (Osmanlicilik). Bu diisiince ile s6z konusu mekteplerin ders

programinda, din derslerine yer verilmemistir. Tanzimat doneminin sonlarina dogru

101 Mahmut Cevad Ibnii’s-Seyh Nafi, Maarif-i Umumiye Nezareti Tarihge-i Tegkilat ve Icraati, Cev.
Mustafa Ergin vd., MEB Yayinlari, Ankara, 2002, Tiirk¢e sadelestirmesi i¢in bkz. Cahit Yalgin
Bilim, Tiirkiye'de Cagdas Egitim Tarihi, Eskisehir 2002.

102 Sijleyman Pasa, Ilmihal-i Kebir, Kandiye 1310. Eserin 1290/1873 tarihinde kisaltilmis olani1 igin;

Bk. Siileyman Pasa, [lmihal-i Sagir, Istanbul, 1290. Akt. Zengin, a.g.e., s. 84.

“Nitekim II. Mesrutiyet doneminde yayinlanan bir yazisinda &grenim hayatina dair anilarindan

bahseden bir yazar, Tanzimat sonu veya Il. Abdulhamit donemine rastlayan yillarda askeri riigtiye

birinci siiftaki din dersinde bu eseri ezberlediginden bahsetmektedir.” Bk. Siraceddin, "Biz Nasil

Yetistik", Terbiye, No: 5, Sene 1, s. 167. Akt. Zengin, a.g.e., s. 84.

104 Zengin, a.g.e., s. 84

105 Birgivi, Risale-i Birgivi, Dari't Tibaatii'l Cedide, istanbul, 1218°den akt. Zengin, a.g.e., s. 87.

106 Kodaman, a.g.e., s. 114.

103

59



1875 yilinda hazirlanan idadi ders programinda da din derslerine yer verilmedigi

gorilmektedir.

Il. Abdilhamid yillarinda gergeklestirilen riistiye ve idadilerin program
diizenleme ¢alismalarinda din derslerine riistiyelerde eskiye nazaran daha fazla yer
verilmeye, idadi programlarinda ise din dersleri yer almaya baslamistir. 1% 1.
Mesrutiyet yillarinda yatili vilayet ve liva idadileri (1892), kiz sanayi mektepleri
(1900) ve mekteb-i idadiler (1902) icin hazirlanan ders programlarinda din
derslerinin yer aldig1 gériilmektedir.1% II. Mesrutiyetten sonra ise hemen her simf
diizeyinde miifredat programlarinda din derslerine agirlik verilmeye baslanmistir.}*
Daha onceki donemlerde Maarif nazirligi yapan Abdullah Cevdet Pasa, Padisahin
talebi dogrultusunda bir rapor hazirlamis ve mekteplerden mezun olan 6grencilerin
¢ogunlugunun inancinin, programlarda goriilen eksikliklerden dolayr bozuk
oldugunu bildirmis, ulim-1 diniye derslerine 6gretimin her kademesinde yer
verilmesini Onermistir. S0z konusu raporun, aliman bu kararda etkili oldugu

belirtilmektedir.1!

Osmanlinin son donemlerinde agilan sultanilerde de ulum-u diniye derslerine
yer verilmistir.}'? Ozellikle II. Mesrutiyet doneminde biitiin sultanilerin programinda
din derslerinin yer aldigi bilinmektedir. ** Ulum-u diniye derslerinin igerigi
incelendiginde; Islamiyet’in ortaya ¢ikisi, namaz kilma ve abdest almanin tatbik
edilerek tarifi, imanin tarifi, namaz, orug, hac, zekat gibi Islam dinine dair pek ¢ok
konunun yillara yayilarak islendigi goriilmektedir. Bu konular arasinda Hz.

Muhammed’in hayati ile ilgili bir konu basliginin bulunmamas: ilk etapta yadirgansa

107 Osman Nuri Ergin, Tirk Maarif Tarihi, C. 4, Eser Matbaasi, Istanbul, 1997, s. 1427-1432.

108 Zeki Salih Zengin, II. Abdiilhamit Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi,
Camlica Yaynlari, Istanbul, 2009, s. 71; Kodaman, a.g.e., s. 130.

109 Zengin, a.g.e., s. 79-83, Kodaman, a.g.e., s. 130-141.

110 Recai Dogan, “II. Mesrutiyet Donemi Egitim Hareketlerinde Din Egitim-Ogretimi”, Ankara,
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 38, s. 394; Derslerin yillara gore dagilimi, haftalik ders
saatleri ve derslerde iglenecek konu bagliklari igin bkz. Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i
Idadiye’de Tedris Olunan Ulum ve Fiinun 'un Miifredat Programi, Matbaai Amire, istanbul, 1327,
s. 3-9.

11 Zengin, a.g.e., s. 55; II. Mesrutiyet Dénemi’nde programlardaki din egitiminin eksikligi ve bunun
sonuglarma iliskin tartigma ve tahliller icin bkz. Recai Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim
Goriisleri, Bizimbiiro Basimevi, Ankara, 1999.

112 Qultaniler hakkinda genis bilgi i¢in bkz. Vahdettin Engin, Mekteb-i Sultani, Yeditepe Yayinlari,
Istanbul, 2003; Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, PegemA Yayincilik, Ankara, 2004, s. 248;
Ergin, a.g.e., C. 4, s. 1433-1445,

113 Dogan, a.g.m., s. 397.
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da konunun Islam tarihi ders iceriginde tafsilatli bir sekilde yer almasi1 durumu izah
eder niteliktedir. Programda Islam tarihi dersi kapsaminda yer alan Hz.
Muhammed’in hayatina iliskin konu basliklar1 su sekildedir: Islamiyet’ten dnce Arap
yarimadasinda yasayanlar hakkinda bilgi, Peygamberin dogusu esnasinda Hicaz’in
hali ile Arap kavminin gelenek ve gorenekleri, Hz. Peygamberin dogumu, Islam

dininin ortaya ¢ikisinin ilk zamanlari, Hicret, Hz. Peygamberin savaslar1.!!*

Cumhuriyetin ilanindan 6nce Maarif Nezareti tarafindan yaymlanan son
mufredat programinda ise Hz. Muhammed’in hayatina ayrintili bir sekilde yer
verildigi goriilmektedir.*® Sultanilerin giinimiiz liselerine (Anadolu ve Fen) karsilik
gelebilecek okullar ve adi gegen dersler bugiinkii segmeli din derslerinin ilk 6rnekleri
olarak kabul edilmektedir. ¥ Sultanilerin 1922°deki bu programinda siyer ve
malumat-1 diniye ile Kur’an-1 Kerim dersi ayr1 basliklar altinda verilmektedir.
Programda ilk yedi yil genel olarak malumat-1 diniye konularina; sekizinci yil ise
sadece siyere yer verilmistir. Haftada bir ders saati ayrilan dersin telkini ve sifahi
(6gretme merkezli) ile teksifi (0grenme merkezli) metotlarin 6n plana ¢ikarilarak
yapilmasi onerilmistir. Hz. Muhammed’in hayati peygamberlik 6ncesi ve sonrasi
olmak Uzere donemler igerisine yayilarak islenmistir. Programda siyer dersinin
sadece tarihi bilgi ve nakil seklinde degil, dgrencilerde derin his ve duygular
birakacak sekilde islenmesi ve Hz. Peygamberin yiksek ahlaki 6zelliklerinin
Ogrencilere Ornekler yoluyla anlatilmasi Onerilmistir. Ayrica Ogretmenlere, Hz.
Peygamberin hayatinda gecen olaylari birbirleriyle iligkilendirmeleri, olaylarin
sebeplerini agiklamalari, bunlarin iligkili oldugu hiikiimlerin ve Hz. Peygamberin
ahlakinin miimkiin oldugu kadar izah etmeye 0zen gosterilmesi onerilmistir. Hz.
Peygamberin hayatinin yalnmiz kronolojik bir sekilde anlatilmasina degil, ayni
zamanda, onun hayatinda 6nemli bir yere sahip olan olaylara, olaylar karsisindaki

tutumuna, gelistirdigi ¢oziimlere de yer verilmesine vurgu yapilmigtir.*’

Programda birinci yil sadece din dersleri ve siyere yer verilmistir. lyilik,

dogruluk, iyi ve dogru insanlar, buytklerimiz, Cenab-1 Hakk, peygamberimiz. —

114 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Sultanive Miifredat Programi, Matbaai Amire, Istanbul, R.
1328/ M. 1911.

115 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Sultaniye Miifredat Programi, Matbaai Amire, Istanbul, R.
1338/ M. 1922.

116 Bahgekapili, Yeni Egitim Sisteminde Se¢cmeli Din Dersleri, s. 34.
17 Maarif-i Umumiye Nezareti, Mekatib-i Sultaniye Miifredat Program, (1338), s. 14.
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Allah’t ve peygamberimizi sevmek, onlara kendimizi sevdirmek- Allah’in ve
peygamberin muhabbetinden uzak kalma korkusu gibi konular bulunmaktadir.
Programda dikkat edilecek hususlar uyarilar (ihtar) seklinde yapilmistir. Buna gore
birinci uyarida, “firsat ve munasebet disiiriilerek Hz. Muhammed’in ¢ocukluk
hikayelerinin talebenin kalplerinde yerlesinceye kadar tekrar edilmesi” ibaresi yer

almaktadir.

Ikinci yil siyer kapsaminda Hz. Muhammed’in Islam éncesi hayat: hakkinda
bilgi verilmesi istenmektedir. Ancak birinci yilda yapilan ikinci uyarinin dikkate
alinmas1 istenmektedir. Buna gore, ders Kitabi kullanilmaksizin hem telkini hem de
teksifi ogretim yontemleri kullanilarak 6grencilerin aktif olmalari saglanmalidir.

Ayn1 zamanda 6grencilerin seviyesine uygun bir dil ve uslup tercih edilmelidir.

Uclincli  yil siyer kapsaminda Hz. Peygamber’in peygamber olarak
gorevlendirilisi ve hicret konular1 yer almaktadir. Ders ile ilgili bir de uyar
yapilmigtir. Uyariya QoOre, konularin yalnizca Ogrencilere nakledilmesi ile
yetinilmeyecek, cocuklarda duygu ve heyecan olusturmasi i¢in peygamberin yuksek
faziletlerinden oOrnekler gosterilecek ve bu telkini ve menkibevi bir Uslupla

yapilacaktir.

Dordinciu yil, siyer cercevesinde Hz. Peygamberin Bedir ve Uhud gazvelerine
yer verilmektedir. Ayrica, U¢lnct yilki uyarilarin g6z ©6nunde bulundurulmasi

istenmektedir.

Besinci yil siyer miifredati kapsaminda veda hacci, Peygamberimizin irtihali,
Hulaféi rasidin menakib1 konulari islenecektir. Ayrica Uglincu yildaki ilke ve esaslara

uyulmasina dikkat edilecektir.

Altt ve yedinci yil siyer konular1 yerine din dersleri kapsaminda fikih

konularina ayrintili olarak yer verilmistir.

Sekinci yil sadece siyer miifredat: bulunmaktadir. Haftada bir ders saat olarak
verilen siyer dersi ayrintili bir sekilde Hz. Peygamberin hayatin1 ele almaktadir.
Siret-i Nebevi olarak, Islam’dan once Araplar, Ceziretii’l-Arabin kisa olarak
toplumsal halleri ve idaresinin taksimati, Araplarin edyan ve adeti, ahlaki umumiye
ve evsafi mlmeyyizesi, Hz. Peygamber’in Uyesi mensubu oldugu Kureys

Kabilesi’nin Araplar arasindaki yeri, bltin gesitleri, Hz. Peygamberin nesebi, Mekke
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ve Medine’nin kisaca tarihi, Hz. Peygamberin dogumundan Once ve dogumu
esnasinda vukua gelen besarati ve havariki, babasi Abdullah’in vefati, Beni Said
Kabilesi’nde bulundugu middetce ortaya ¢ikan durumlar, Annesi Amine’nin vefati,
Amcas1 Ebu Talib’in keféleti, Ebu Talib ile birlikte Basra’ya azimeti ve Bahire ile
miilakat: (gorlismesi), Hz. Hatice’nin mallart ile ticaret icin seyahati, bu seyahatte
Nestlra ile goriismesi, Hz. Hatice ile evlenmesi, FicAr muharebesinde ve hilfu’l-
fudul’da bulunmasi, Kabe’nin insasinda Hacer-i Esved’in yerlestirilmesinde
Kureys’e hakem olmasi, kendisini asir1 bir sekilde ibadete vermesi, Rii’yay1
sadikalari, vahyin keyfiyeti ve nlzuli, Peygamberligini takiben ilk 6nce iman eden
sahabeler, Hz. Peygamber’in Islam’a (i¢ sene kadar gizli daveti, davetini alenen
ortaya ¢ikarmasi Uzerine Kkendisine ve ashabina miisrikler tarafindan yapilan
eziyetler, bu eziyete karsi sebat ve sabirlari, bu eza ve eziyetlerden dolay: ashabdan
bazilarmin Habesistan’a hicret etmesi, hicrete izin verilmesi, Kureys’in hicreti iade
etmek icin Necasi nezdinde tesebbiisleri, sahfe meselesi ve Beni Hasim ile Benu’-
Muttalib’in  su’bede mahsur kalmalari, Ebu Talib’in vefati, Kureys’in Hz.
Peygambere ve ashabina eziyeti arttirmalari, Hz. Peygamber’in daveti ve yardim igin
Taif Seferi, namazin farz olusu, Mekke’ye gelen hacilara kendisini arz etmesi,
Birinci ve Ikinci Akabe Beyatlari, Kureys’in ileri gelenlerinin kendisine suikast
dizenlemesi, hicret, Kuba Mescidi’nin tesisi, Medinelilerin Hz. Peygamber’i
karsilamalari, Mescid-i Serif’in ingasi, Ashabin birbirine kardes yapilmasi, Ezanin
ortaya ¢ikisi, Kabe’nin degistirilmesi, Orucun farz kilinmasi, Abdullah b. Haces’in
Seriyyesi, Bedir Gazvesi, Uhud Gazvesi, Bi’ru Melne Vakasi, Hendek Gazvesi, Beni
Kureyza Gazvesi, Hudeybiye Sulhu, Hayber Gazvesi, Mute Seriyyesi, Mekke’ nin
Fethi, Huneyn Gazvesi, Taif’in Muhasaras1, Teblk Gazvesi, Taif Ehli’nin Islam’a
girmeleri, Veda Hacci, Hz. Peygamber’in vefatindan 6nceki durumu ve vefati, techiz

ve defni, 6zellikleri ve semaili.

S6z konusu bu program, Hz. Muhammed’in Kur’an ile sekillenen ahlaki
kisiligine 6zel olarak vurgu yapilmasi yoluyla 6grencilere yasayan, canli bir model
sunma gayesi gitmektedir. Bu haliyle programin, yalnizca kuru bir tarihi bilgi olarak
Hz. Muhammed’in hayatinin anlatilmasi ile yetinilmemesini, mesajlarma da vurgu
yapilmasint hedefledigi anlasilmaktadir. Cumhuriyet’ten 6nce hazirlanan programin,

program gelistirme acisindan degerlendirildiginde, 1924’ten 1980’lere kadar
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hazirlanan din dersi O6gretim programlarindan hem igerik olarak hem Ogrenme-
ogretme siirecinde dgretmenlere yaptigi rehberlik bakimindan daha nitelikli oldugu

ifade edilmektedir.118

1.2. Cumhuriyet’ten Sonra Lise Programlarinda Hz. Muhammed’in

Hayati Dersi

Cumhuriyet doneminin ilk lise dgretim programi, 1924’te hazirlanmig fakat
programda genelde din dersine 6zelde Hz. Muhammed’in hayat ile ilgili mustakil bir
derse higbir sinif diizeyinde yer verilmemistir.'*® Bu tarihten sonra 1927, 1934, 1937,
1940, 1943, 1952, 1956 ve 1957°de hazirlanan programlarda da bu dersler
bulunmamaktadir. Ancak 1930 lise miifredat progranu tarih dersi kapsaminda islam
tarihi konular1 igerisinde deginilen Hz. Muhammed’in hayati hakkindaki olumsuz
ifadeler dikkat cekicidir. 1930°da hazirlanan orta mektep miifredat programinda
ikinci sinifta haftada 2 saat okutulan farih dersinin “Arap tarihi” baslhigi altinda
Islam tarihi olarak adlandirilabilecek bir kistm bulunmaktadir. Bu baslik altinda
Islam’dan 6nceki Arap tarihi, Islam’in dogusu, Muhammed ve hayati (kisa bir
sekilde), Kur’an ve olusumu, i¢ ve dis meseleler ve fetihler, ilk dort halife donemi,
Emevi, Abbasi ve Selguklular ile Turkliik konularina yer verilmektedir. 1931°de Orta
Mektep Miifredat Programi yeniden yapilandirilmis ve bazi derslerin konu alanlar
genigletilmis ancak din dersine yine yer verilmemistir. Bununla birlikte tarih dersinde
“Orta Zamanlar” dénemi adi altinda bazi Islam Tarihi konularma yer verilmistir.
Toplam 32 iinitenin oldugu tarih dersinde 2. simf programinda bir iinite “Islam
Tarihi” admn tasimaktadir. Bu baslik altinda Islam dininin kurulusu, Islam’in dogusu
esnasinda iliski kurulan devletler, Muhammed ve hayati, Muhammed’in daveti,
Kur’an ve vahiy konular1 yer almaktadir. Ayrica “Muhammed’in belli basl isleri”
gibi Islam’m ruhuna uymayan baghiklar altinda bazi tarihi olaylara
deginilmektedir.1?° 1934 lise miifredat programinda da din dersi olmamakla birlikte
orta mektep miifredat programinda oldugu gibi tarih dersi kapsaminda Islam tarihine

dair ayn1 konulara yer verilmis ve Hz. Muhammed ile ilgili olarak ayni olumsuz dil

118 Bahgekapili, a.g.e., S. 36.
119 Hasan Ali Yiicel, Tiirkiye 'de Ortaggretim, Devlet Basimevi, Istanbul, 1938, s. 171.

120 Bkz. Bahgekapili, a.g.e., s. 40-41.
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kullanilmistir. 12! 1967 yilinda din dersi lise 1. ve 2. simiflara Anayasa’nin “laiklik”
ilkesine ve “istege baglilik” esasina uymak sart1 ile normal ders saatleri disinda
haftada bir saat okutulmasi kararlastirilarak okullarin miifredat programlari arasina
yeniden girmistir.'?? Konular belli basliklar altinda siniflandirilmadan dagmik bir
sekilde siralanmig olmasindan programin yapist ve icerigine iligkin hi¢bir ¢alismanin
yapilmadig1 anlasilmaktadir.'?Hz. Muhammed konusuna sadece lise 2. sinifta yer
verilmistir. Konular, “En biylk insan, en biyiuk ve en son peygamber olarak Hz.
Muhammed; uyarici, aydinlatici, yol gosterici, ornek olucu sahsiyeti, Hz.
Muhammed ve Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Kur’an-1 Kerim ayetleriyle
bildirdigi, hadislerle ogretip gosterdigi, ¢evresindekilere telkin ve tavsiye ettigi,
sahsen yasadig1 ahlak ilkeleri, Islam dininde devlet anlayis;; Demokrasi (Hz.
Peygamber’in bir devlet baskan1 degil Hakk’in hak Resulii oldugu)” basliklari ile ele
almmustir.*?* Basliklarda 1931°deki tarih dersi programinda gériilen Hz. Muhammed

ile ilgili olumsuz dilin terk edildigi gortilmektedir.

1976 lise din bilgisi dersi programinda Hz. Muhammed’e ayrilan konu
basliklari, 1967 programinda oldugu gibi, sadece lise ikinci sinifta yer almaktadir.
Fakat konu ¢esitliligi artmistir. Din dersinin amaglar1 arasinda yer alan Hz.
Muhammed’in hayatina iliskin ifade soyledir: “Ornek bir insan olarak Hz.
Muhammed’in giizel ahlakini, yasayisini, c¢esitli alanlardaki ogiit, goriis ve
diislincelerini 6gretmek.” Konu basliklari ise, “En biiyiik insan ve en son peygamber
olarak Hz. Muhammed, Hayati, Ahlaki ve Yasayis tarzi, Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed, Hz. Muhammed’in yasayip telkin ettigi ahlak ilkeleri: a) Edep, b) Ihlas,
c)istikamet, d) Emanet, e) Ahde vefa, f) Adalet, g)iktisat (tutumluluk), h) Kanaat,
i)Kerem, 1) Siikiir, j) Itaat, k) Hilim (yumusak huyluluk), 1) Tevazu, m) Sabir, n)
Sebat, p)istisare, r)Azim, s) Baskalarinin kusurlarini teshir etmeme, dedikodu

yapmama, t) Af ve miisamaha (hosgorii), u) Haya (utanma), ii) Namuslu olma, v)

121 Bahgekapili, a.g.e., s. 41.

122 Talim ve Terbiye Dairesinin 21-9-1967 tarih ve 343 sayili karari i¢in bkz. Milli Egitim Bakanlig
(MEB), Tebligler Dergisi, C. 30, S. 1474, 16 Ekim 1967, 5. 372.

123 Altas, Og'retmen El Kitabi, 5.22.
124 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Tebligler Dergisi, C. 30, S. 1475, 23 Ekim 1967, s. 372.
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Icki, zina ve kumardan kaginma, y) Allah i¢in yardim etme, z) Vakar, ab) Hamiyet,

ac) Kahramanlik.” 1% seklinde siralanmustir.

1982 yilinda okullarda istege bagli din dersleri ile zorunlu ahlak dersleri
birlestirilerek “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi” adiyla zorunlu bir ders haline

126 Tlkokul 4. smniftan lise son sinifa kadar okutulmas: kararlastirilarak

getirilmistir.
1982 Anayasasinin 24. Maddesi’nde yer verilmistir. 7 Mistakil olarak Hz.
Muhammed’in hayatina iligkin her hangi bir ders bulunmamakla birlikte s6z konusu
programda ¢esitli sinif diizeylerinde birkag baglik halinde atiflar yapilmistir. 9. sinifta
“Dinler ve Ozellikleri” iinitesinde “Hz. Peygamberin aile ¢evresi (Ehlibeyt)”, 10.
sinifta “Calismak ve Uretici Olmak” iinitesinde “Hz. Muhammed’in ¢aligma ile ilgili
giizel sozleri” ve 11. smifta “Adalet, Ahlak ve Din” {initesinde “Hz. Muhammed’in
adalet konusundaki giizel sozleri” basliklarindan ibarettir. 128 Program, 1987°de
yeniden yapilandirilmistir ancak; Hz. Muhammed’in hayatina iligkin yeni bir baslik
veya konu eklenmemistir.*?°

Degisen ihtiyaclar ve yeni pedagojik anlayislar ¢ergevesinde program 2005’te

tekrar yapilandirilmistir.**® Cumhuriyet dénemi miifredat programlari igerisinde ilk

125 Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), Tebligler Dergisi, C. 39, S. 1900, 27 Eylil 1976, s. 339-340.

126 Dersin zorunlu hale gelme siirecinde donemin Ankara, Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dekani

Hiiseyin Atay’mn 2 yil icinde sunmus oldugu ii¢ farkli rapor ve yine Ankara, Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Ogretim Uyesi Beyza Bilgin’in de i¢inde bulundugu Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan

olusturulan Din Ogretimi Calisma Grubu’nun hazirladig1 raporlarin etkisine iliskin bkz.; Beyza

Bilgin, “1980 Sonras1 Tirkiye’de Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Zorunlu Olusu ve

Program Anlayislar1”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari, Ayrica, 1980°de askeri yonetimin

dini fundamantalizme engel olmak ve Iran’daki Sii Devrimi ile Rusya’daki Marksist ideolojilerin

Turkiye’ye etkisini azaltmak gibi din egitimine 6zel bir misyon yiiklemesinin alinan bu karardaki

etkisine iligkin degerlendirmeler i¢cin bkz. Mehmet Bahgekapili, “Tiirkiye’de Din Egitiminin

Politik Tarihi”, Tiirkiye'de Din Egitimi Politikalar:, Ed. Arife Giimiis, Nobel Yayinlari, Ankara,

2015, s. 383.

Anayasanin ilgili maddesi su sekildedir: “Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gézetim ve

denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta-ogretim kurumlarinda okutulan

zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi

istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.”, Resmi Gazete, 9 Kasim 1982-

17863. www.resmigazete.gov.tr, erigim tarihi: 20.09.2018.

128 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Temel Egitim ve Orta Ogretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi

Programi, Tebligler Dergisi, C. 45, 1982, s. 155.

Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi, Lise Miifredat Programi, Milli Egitim Basimevi, Ankara,

1987.

130 Milli Egitim Bakanhgi (MEB), Ortadgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Programinin Unite ve
Konular1 (2005), Tebligler Dergisi, S. 2571; Ayrica bkz: Canan Ozbay, 1982 ve 2005
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programlarimn Karsilastirllarak 2005 Ogretim
Programimin Degerlendirilmesi, Ondokuz Mayis Universitesi SBE, Yiiksek Lisans Tezi, Samsun,
2007.
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kez 2005 din &gretimi miifredat programinda her sinif diizeyinde bir tinitenin Hz.
Muhammed’in hayatina iligkin konulara ayrilmis olmasi olduk¢a 6nemli bir
gelismedir. 9. simifta 3. Unite “Hz. Muhammed’in Hayat1” basligin1 tasimaktadir. Bu
baslik altinda ele aliman konular ise, “Hz. Muhammed’in dogdugu ortam, Hz.
Muhammed’in dogumu, ¢ocuklugu ve gengligi, Hz. Muhammed’e vahyin gelisi, Hz.
Muhammed’in hicreti, Hz. Muhammed’in toplumsal barisa yonelik etkinlikleri, Hz.
Muhammed’in Islam’1 yayma cabalari, Veda Hutbesi’nde evrensel mesajlar, Hz.
Muhammed’in vefati”dir. 10. sinifta “Kur’an’a gére Hz. Muhammed” {initesinde
“Hz. Muhammed bir insandir, Hz. Muhammed bir peygamberdir, Hz. Muhammed
Kur’an’1 Kerim’i agiklayicidir, Hz. Muhammed uyaricidir, Hz. Muhammed insanliga
rahmettir” konulari yer almistir. 11. sinifta “Hz. Muhammed’in Ornekligi” iinitesinde
yer alan konu basliklari, “Kur’an’da 6rnek insan ve o6zellikleri, Hz. Muhammed
bizim igin bir Ornektir, Hz. Muhammed’in giivenilirligi, Hz. Muhammed’in
merhametliligi, Hz. Muhammed’in adaletli olusu, Hz. Muhammed’in
kolaylastiriciligi, Hz. Muhammed’in hosgoriisi, Hz. Muhammed’in sabr1 ve
kararlihigi, Kiltiriimiizde Hz. Muhammed sevgisi, Kdltirimizde Ehl-i Beyt
sevgisi”dir. 12. sinifta ise, “Hz. Muhammed’i Anlama” {initesi bagligr altinda “Hadis
ve sinnet, Hz. Muhammed’in davranislarinin yerel ve evrensel boyutu, dinin
anlasilmasinda siinnetin 6nemi, Hz. Muhammed’i nasil anlamaliy1z, baslica hadis

kitaplar1” konu bagliklarina yer verilmistir.

2005 programindaki bir diger onemli gelisme ise Hz. Muhammed ile ilgili
basliklara 6grenme alanlar1 disinda diger iinitelerde dnceki programlara kiyasla daha
fazla yer verilmis olmasidir. Bu haliyle program onceki programlarda belirtilen
ancak uygulamaya gecirilemeyen “diger konularla iliskilendirilecektir” ifadesini
pratikte uygulamaya koymustur. Buna gore, 9. sinifta “Degerler ve Aile” iinitesinde
“Kur’an’dan ve Hz. Peygamberden Aile ile Ilgili Ogiitler”, 10. Simfta “Atatiirk ve
Din” iinitesinde “Atatiirk’iin Islamiyet ve Peygamberle ilgili sdzleri” 11. Siifta
“Islam ve Baris” iinitesinde “Hz. Muhammed Bir Baris Elgisidir.” “Islam ve Estetik”
tinitesinde “Hz. Muhammed ve Giizellik”, konular1 adlar1 gegen iinite konulari ile

iliskilendirilmistir.*®!

181 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi, Ankara, 2005, s. 147-157.
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2010 Ortadgretim DKAB Ders Programinda yedi 6grenme alanindan biri Hz.
Muhammed konusuna ayrilmistir. Programda “Hz. Muhammed (s.a.v.)” 6grenme
alan1i, “Hz. Muhammed’in Hayati”, Kur’an’a gére Hz. Muhammed, Hz.

Muhammed’in Ornekligi ve Hz. Muhammed’i Anlama” iinitelerini icermektedir.

Hz. Muhammed 0&grenme alaninin genel amaci “Hz. Muhammed’in
ornekligini analiz eder.” seklinde belirtilmistir.**? 2010 Programinda Hz. Muhammed
ogrenme alant: “Hz. Muhammed Allah’in insanlara gonderdigi son peygamberdir. O,
getirdigi mesajla insanliga onemli katkilarda bulunmus, inanan ve inanmayan pek
cok insanin saygisim kazanmustir. Insanliga rahmet olarak gonderilen Hz.
Muhammed, Islam dininin dogru anlasiimas1 ve uygulanmasinda en giizel drnektir.
O, fikir ve davranislariyla giiniimiiz insanin1 etkilemeye devam etmektedir.” ifadeleri
ile temellendirilmistir. *** Ogrencilerin bu 6grenme alani ile Islam peygamberinin
misyonunu, Ornekligini kavramalari ve onu dogru anlama bilinci kazanmalari

amagclanmustir.

Programda genel olarak 6grencilerin, Hz. Muhammed’in dogdugu ve yetistigi
ortami tanmimalari, peygamberlikten Onceki hayatim ve ilk vahiy alisim
Ogrenmelerini, Medine’ye hicretini, sebep ve sonuglarini tartismalari, Hz.
Muhammed’in baris ortami olusturmak ve Islam’1 yaymaya yonelik ¢abalarini, son
konusmasin1 ve vefatinin Misliimanlar (zerindeki etkilerini degerlendirmeleri
hedeflenmektedir. Ayrica bu 6grenme alani ile 6grencilerin Hz. Muhammed’in de bir
insan oldugunu ancak vahiy almakla diger insanlardan ayrildigini, Kur’an-1
aciklamakla gorevlendirildigini, insanlara davranislartyla 6rneklik yaptigini ve insani
degerleri yerlestirmek i¢in gonderildigini kavramalar1 amacglanmaktadir. Son olarak
ogrencilerin hadis ve siinnet kavramlarini tanimlayarak Peygamberi dogru anlama ve
dogru modelleme bilinci kazanmalar1 ve dinin anlagilmasinda akil ve vahiy ile

birlikte hadis ve siinneti kullanabilme etkinligine ulasmalar1 beklenmektedir.'**
2010 programinda Ogrencilerin 9. smf seviyesinde Hz. Muhammed’in
dogdugu sosyal cevreyi, dogumunu, c¢ocuklugunu ve gengligini, peygamberlikten

onceki hayatini, ilk vahiy alisini, hicretini, toplumsal barisa yonelik faaliyetlerini,

%2 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi, Ankara, 2010, s. 15.

188 MEB, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2010), s.16.

134 MEB, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program: (2010), s.16.
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Islam’1 yayma cabalarini, Veda Hutbesi’'ndeki evrensel mesajlar1 ve vefatini; 10.
smnif seviyesinde Hz. Muhammed’in insanliga gonderilen bir rahmet peygamberi,
insanlig1 uyarici oldugu ve bizim gibi insan oldugunu, Kur’an’1 agiklama gorevi
bulundugunu; 11. smifta Kur’an’a gére Ornek insan olmasmin ozellikleri, Hz.
Muhammed’in giivenilirlik, merhametlilik, adalet, kolaylastiricilik, hosgorii, sabir ve
kararlilik konusunda 6rnekligini ve kiltiirimiizde Hz. Muhammed ve Ehl-i Beyt
sevgisini; 12. smif seviyesinde ise; hadis ve siinnetin ne oldugunu, Hz.
Muhammed’in davramiglarindaki yerel ve evrensel boyutlari, dinin anlagilmasinda
stinnetin Onemini, hadis ve siinnetin nasil anlasilmas1 gerektigini ve baslica klasik

hadis kaynaklarin1 6grenmeleri planlanmisgtir.'*®

Program, “Hz. Muhammed 6grenme alaninda, “Siyer, Megazi, [slam Tarihi ve
Hadis” disiplinlerinin temel kavramlar1 kullanilacaktir. Uniteler, igerigi acisindan
oncelikle “Ibadet, Vahiy ve Akil, Ahlak ve Degerler” ogrenme alanlari ile
iligkilendirilecektir. Hz. Muhammed 6grenme alaninda 6grenciler, Hz. Muhammed’i
ve mesajint  dogru anlama becerisinin gelismesine yarayan etkinliklerle

99136

desteklenecektir. seklinde 6grenme-6gretme siirecine iligkin kisa agiklamalara da

yer vermistir.

Diger 6grenme alanlarinda bazi konular da Hz. Muhammed 6grenme alani ile
iliskilendirilmistir. Ornegin “Din ve Laiklik” 6grenme alaninda “Atatiirk’iin
Islamiyet ve Hz. Peygamberle ilgili sozleri”, “Din, Kiiltiir ve Medeniyet” 8grenme
alaninda “Hz. Muhammed’in giizel olan1 hayatina tagimast” ve “Hz. Muhammed ve
gizellik”, “Ahlak ve Degerler” 6grenme alaninda “Hz. Muhammed bir baris
elcisidir” basliklar1 bulunmaktadir. Unitelerin sonunda konu ve kazanimlar
desteklemek amaci ile yer alan okuma metinlerinden biri “Siirlerimizde Hz.
Muhammed sevgisine drnekler” olarak segilmistir. BOylelikle, 2010 Ortaggretim Din
Kiltirt ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Hz. Muhammed 6grenme alanina
9. sinifta 6 saat, 10. sinifta 4 saat, 11. sinifta 6 saat ve 12. Sinifta 5 saat olmak tizere,
toplam 21 saatlik ders suresi ile Cumhuriyet doneminde Hz. Muhammed’in hayatina
yer ayiran en kapsamli program olmustur. Bununla birlikte 6grenme alani ile

kazanimlar incelediginde 28 kazanimindan sadece bir tanesinin davranigsal 6grenme

1% MEB, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2010), s. 16.
188 MEB, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2010), s. 17.
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boyutunu hedefledigi goriilmektedir. Diger biitiin kazanimlar biligsel O6grenme

boyutuyla sinirli kalmastir.

Cumhuriyet donemi program gelistirme c¢alismalarinda Hz. Muhammed’in
hayatina iliskin son gelisme ise istege bagli segmeli Hz. Muhammed’in Hayati
dersinin ortaokul ve lise programlarinda miistakil bir ders olarak yer almasi
olmustur. ¥ Arastirmamiza konu olan Istege Bagli Se¢meli Ortadgretim Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersi 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren 9. siniftan
baglamak tizere uygulanmaya baslanmistir. Bundan sonraki kisimda din, ahlak ve
degerler alan1 bashigi altinda programlarda yerini alan Hz. Muhammed’in Hayati

dersinin teorik temelleri ve program yapisi incelenmistir.

2. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSININ TEORIK TEMELLERI

Se¢meli Hz. Muhammed’in Hayati dersi Ogretim programinin dayandigi
temelleri aciklamaya ge¢meden oOnce okullarda ni¢in din Ogretimi sorusu
cercevesinde yapilan tartigmalara kisaca deginmek gerekmektedir. Bu soruya
getirilen agiklamalar’®® Hz. Muhammed’in Hayat: dersinin dayandig: temelleri de
izah bakimindan 6nemlidir. Zira “Nig¢in din egitimi ve dgretimi?” sorusuna iliskin
gelistirilen temellendirmelerin yalnizca Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi dersine degil,
ayni zamanda diger se¢meli din derslerine de temel olusturdugu goriilmektedir.
Nitekim din 6gretiminin teorik temellerine iligkin gelistirilen yaklagimlarin etki ve

hékimiyetini Hz. Muhammed’in Hayati dersi Ogretim programinin tamaminda

187 Resmi Gazete, (2012/28261) ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun (2012/6287).

138 Bkz: Necati Oner, “Nigin Din Ogretimi”, Felsefe Yolunda Diisiinceler, Istanbul, 1995; Hasan
Onat, “Ni¢in Din Egitimi”, Uluslararasi Din Egitimi Sempozyumu, Ankara, 1997; Colin Alves,
“Nigin Din Egitimi”, Cev. Mualla Selguk, Din Ogretimi Dergisi, Ankara, 1992, S. 33; Mualla
Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, 1997, S. 4,
Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimine Genel Bir Bakis”, Tartisilan Degerler
Agisindan Tiirkiye, Ankara, 1996; Suleyman H. Bolay- M. Tirkdne, “Din Egitimi Raporu”, Tirk
Egitim Sistemi Alternatif Perspektif, Ankara, 1995; Siileyman H. Bolay, “Din Egitiminin
Sumuld”, Tiirkiye 1. Din Egitimi Seminerleri, Ankara, 1981; Mehmet Aydin; “Egitim Agisindan
Din ve Ahlak iliskisi”, Tiirkiye 1. Din Egitimi Semineri; Abdurrahman Kiiciik, “Temel Egitimde
Din Egitimi, Milli Egitim ve Din Egitimi”, Tiirkiye 1. Din Egitimi Semineri, Ankara, 1981; Beyza
Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Ankara, 1988; Recep Kilig, “Din Ogretimini Temellendirme
Problemi”, Dini Arastirmalar, Ocak-Nisan 1999, C. 1, S. 3; Recai Dogan, “Nitelikli Din Egitim
Ogretiminin Sosyal ve Evrensel Barisa Katkis1”, Dinin Diinya Barisina Katkisi 2005 Yili Kutlu
Dogum Sempozyumu Teblig ve Miizakereleri, TDVY, Ankara, 2006.
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gormek mimkiindir. Segmeli derslerin 6gretim programlarina dahil edilmesi bu etki

ve hakimiyetin en somut érneklerinden birisidir.

Teorik temel, derslerin egitim programina girmesinde ve Ogretim
programlarinin hazirlanmasinda dayanilan temel felsefeyi gostermektedir. Teorik
temel, herhangi bir dersin 6gretim programi gelistirilirken, ders kitaplar1 yazilirken
veya Ogrencilerle iletisime gecilirken takinilan tavri belirlemesi, 6grencilerin,
olaylar1 ve olgulari anlamlandirma g¢abalarina katkida bulunmasi, onlar1 fikirlerin

arka planini gdrmeye itmesi agisindan dnemlidir.!3°

Program gelistirme alaninda yapilan calismalar, herhangi bir dersin egitim
programina girmesinin 0 dersin bazi1 Olgiitlere dayandirilmasi ile mimkiin
olabilecegine isaret etmektedir. Bu Olgiitlerin biiyilk bir kismi 6grencide
gelistirilebilecek yetenek ve kabiliyetlerle ilgilidir. Bu nedenle bir dersin egitim
programina girmeden evvel bir takim sorular1 cevaplamasi beklenir. Bu sorular;
Ders, 0grencinin kendisi ve ¢evresiyle iletisiminde ona yararli olabilecek farkli bir
bilgi ve diisiince sekli olusturabilir mi? Ogrencinin i¢ ve dis iletisimini daha etkin bir
hale getirebilir mi? Ogrencinin kabiliyetlerinin gelismesine ve dgrencinin bir form
kazanmasia yardimci olabilir mi? Bu ders, 6grencinin zihin egitimine, diger bir
ifadeyle karar verme, akil yiirlitme, 6grenme, arastirma, sorgulama, yorumlama ve

anlamaya yonelik zihinsel ¢cabalarini zenginlestirip besleyebilir mi?24

Bu sorularin din 6gretiminin egitim miifredatinda yer almasi1 meselesinde de
sorulabilecegi ve “Biitiin diger dersler gibi, din dersi de dgrencilerin gerekli bilgi,
beceri ve anlayis1 kazanmalarina ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim edebilir.”
yaklasimi, din egitimi bilimcileri arasinda genel kabul gérmiis bir husustur. S0z
konusu durum elbette ki din, ahlak ve degerler alanindaki se¢meli dersler i¢in de
gecerlidir. Bu cercevede din 6gretimi ile ilgili genel yaklagim “Ggrencinin bilincinin
gelismesini saglayacak sartlari olusturmak ve Ogrenciye, hayatin problemlerini
¢ozebilmesinde yardimci olacak yollar1 gostermek™ seklinde 6zetlenebilir. Baska bir
deyisle “inanci sayesinde kisiyi, hayatin iistesinden gelmeye kabiliyetli kilacak bir
» 141

din 6gretimi yaklagimi benimsenmistir. Bu baglamda Turkiye i¢in din egitimi

139 Selguk, Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri, s. 146.
140 Selguk, a.g.m., s. 147.
141 Selguk, a.g.m., s. 151.
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alaninda yapilan ilk kuramsal agiklama Selguk tarafindan gelistirilen “fikir agaci”42

ile ortaya konmustur. Selguk’a gore, din egitimi ve OZretimi insana, diisiinceye,
hiirriyete, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiyr temel alan bir bakis agisiyla
donatilmalidir. Bu bakis agis1 din egitimcilerinin din 6gretimine karsi takinacaklar
tavri gostermesi acisindan onemlidir. Zira bu tavir, din dersleri ile ilgili mufredat
programlar1 gelistirilirken, ders kitaplar1 yazilirken veya 6grencilerle dini konularda

iletisime geg¢ilirken g6z Oniine alinacak hususlara isaret etmektedir.

Bu yaklasimda diizenlenen din 6gretiminin 6grencinin, bilissel, duyussal ve
davranigsal gelisimine somut katkilarda bulunacagi ongoriiliir. Bunlar, dogru bilgi
edinme, elestirel diisiinme, kendi basina diisiinme kabiliyeti, hayatin anlamim
kesfetme, se¢me kabiliyeti ve aklimi kullanarak inancini temellendirebilme
becerisidir. Bunlar ayni zamanda egitimin Ogrencide gelistirmeyi hedefledigi
davraniglar1 gostermektedir. Buradan hareketle din ogretimi ile dgrencilerin hayat
boyu karsilasacaklart durumlarda kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri
amaglanir.

Diger taraftan okulun gorevi ve din egitiminin genel egitim icerisindeki yeri
bakimindan da farkli temellendirmeler yapilmaktadir. Bu gercevede, okulun, genel
ogretimdeki amacina ulasmasinda din egitiminin katkis1 ve bu katkinin ne 6l¢iide
gerekli ve kaginilmaz oldugu sorular tartisilmaktadir.

Bilgin’e gore, okulun gorevi, toplumun g¢ok amach 06zelligini gérmezden
gelmek veya onu hige saymak olmadigi gibi dini bir tavir takinmak da olamaz. Cok
amagli toplumun okuluna uygun olan, 6grencilerin ger¢egin biitiinii ile kargilagsmasini
hedef alan bir 6gretimdir. Bu btinlik iginde okul, 6grencilere islam’in getirdigi
diinya goriisiiniin temel ilkelerini tanitmak, onlara gerg¢egin yorumuna iligkin dini
bakis agis1 hakkinda bilgi vermek durumundadir. Okul, bu gercgekligi yok sayamaz
veya bagka dersler yolu ile bu eksikligi gideremez. Din egitimi, okulda, dinin toplum
icinde sahip oldugu yere uygun bir bi¢imde konumunu almak durumundadir. Okul,

bdyle bir disiplini ihmal etmesi durumunda gérevini tam yapmamis sayilacak ve din

142 Fikir agac1 olusturmak, genelde ele alinan konunun cok yonlii oldugunu gostermek amaciyla
bagvurulan bir 6gretim teknigidir. Bkz. A. Bank ve Digerleri, A Practical Guide to Program
Planning”, s. 120-122. Akt. Mualla Selcuk, a.g.m., s. 151.
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egitimi ve Ogretiminin antropolojik-insani, toplumsal, kdlttrel, evrensel, felsefi,

hukuki olmak tizere alt: temel dayanagini dikkate almams olacaktir. 143

Ulkemizde din &gretimi alaninda yapilan tartismalar artik “Nigin din
Ogretimi?” sorusu ekseninden uzaklagmis olup “Nasil bir din 6gretimi?” sorusu
eksenine kaymis bulunmaktadir. Okullarin miifredat programlarina istege bagh
secmeli din derslerinin girmis olmast ve bu ¢ercevede yapilan tartisma ve

arastirmalar bu gecisin tezahlrleri olarak degerlendirilmelidir.

Yukarida teorik temellerine deginilen din 6gretimi biitiinciil bir yaklasimla ele
alindiginda Hz. Muhammed’in Hayat: dersi bu bitiiniin bir pargasidir. Zira Islam
dininin hedefledigi dini gelisim, Allah’in rehberliginde gergeklesecek olan bir siirece
karsilik gelmektedir. Bu rehberlik insanlara gonderilen peygamberler ve onlar
tarafindan aktarilan ilahi mesaj vasitasiyla sozlii ve fiili olarak gergeklestirilmistir.
Ciinkii peygamberler aldiklar1 mesajlar1 hem yasayarak hem de kayit altina alarak
kendilerinden sonraki insanlarm faydalanmalarin1 saglamislardir. 14 islam’a gore
peygamberlik Hz. Muhammed ile sona erdiginden, Allah’in insanlarin manevi
gelisimine yapacagi rehberlik de Hz. Muhammed’e gonderdigi mesaj ile devam

edecektir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersi Ogretim programinin giris kisminda,
peygamberleri Allah tarafindan insanlara hidayet rehberi olarak gonderilmis segkin
kullar olduklar1 ve onlarin en giizel ahlak ile donatilarak insanliga 6rnek teskil ettigi
gerceginden hareket edilmistir. O halde Hz. Muhammed gonderilmis son elgidir ve
kiyamete kadar insanligmm kurtulusu i¢in tek umuttur. Bu ise O’nun yol
gostericiliginin iyi kavranmasi ve hayatinin dogru sekilde anlagilmasi, insanlara

tamtilmas ve biitiin bir hayat icin 6rnek alinmast ile miimkiin olacaktir.1*°

143Beyza Bilgin, ilk olarak, din egitimi ve Ogretimini “insani, kiiltiirel ve toplumsal” amaglart
acisindan {i¢ boyutlu olarak temellendirmistir. Bkz. Bilgin, a.g.e., s. 67-68. Cemal Tosun ise, bu
temellendirmeyi “bireysel-insani temel, toplumsal temel, kiiltirel temel, evrensel temel, felsefi
temel, hukuki temel” seklinde alti boyuta tasiyarak yeni bir temellendirme gelistirmistir. Bkz.
Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, PegemA Yayincilik, Ankara, 2015.

Faruk Karaca, “Karaca Modeli” olarak adlandirdig1 dini gelisim modelinde 1. Iggiidiisel egilimler
evresi, 2. Dini ilginin uyanist ve sorgulama evresi, 3. Uyum ve istikrar evresi olmak iizere ii¢
evreden s6z eder ve Islam dininin bireyin tanriyla olan iliskisi baglaminda onu iigiincii evreye
ulastirmay1 hedefledigini belirtir. Ayrmntili bilgi i¢in Bkz. Karaca, Dini Gelisim Teorileri, S. 267-
285.

145 Milli Egitim Bakanhg (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programi
(9-12. Suuflar), Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ankara, 2012, s. 2.
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Program, islam dininin Hz. Muhammed’i, yasi, cinsiyeti ve sosyal statiisii ne
olursa olsun herkes i¢in ideal bir 6rnek olarak sundugunu ve herkesin O’na itaat
etmesini emrettigini vurgulayarak O’nun her insanin Ornek alabilecegi sade ve
yasanabilir bir hayat 6rnegi sergiledigini belirtir. Cinkii Hz. Muhammed, Kur’an
esaslarin1  bizzat, yaparak ve yasayarak agiklayip Ogretmis ve Ornekligini
gostermistir.1*® Bu sebeple O’nun insanliga yol gosterici modelliginin iyi kavranmasi
gerektigi bu modelden insanligin istifadesinin onu tanimaya bagli oldugu belirtilerek

dersin temellendirmesi yapilmistir.1’

3. HZ. MUHAMMED’IiN HAYATI DERSI OGRETIM PROGRAMININ
AMACLARI

Egitimde hedef, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik o6zellikler olarak
tanimlanmaktadir. Bu Ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum, giidillenmislik,
kisilik vb. olabilmektedir.}*® Bu aym1 zamanda yetistirilmis bir kisinin, bir takim
bilgileri, yetenekleri, becerileri, tutum ve aliskanliklar1 kazandigi anlamina
gelmektedir. 14° Egitimde hedefler, Ogretimi yonlendirmesi, ogretme-6grenme
isleminin yapilmasin1 ortaya koymast ve Ol¢melere kilavuzluk etmesi agisindan
gerekli goriilmektedir. Hedefler, 6grenciye kazandirilmak {izere segilen istendik
Ozelliklerdir. Diger bir ifadeyle yetistirilecek 6grencide bulunmasi uygun goriilen,

egitim yoluyla kazandirilabilir istendik 6zelliklerdir.*>°

Se¢cmeli dersler okulun genel amagclari i¢inde iki temel amaci gerceklestirmeyi
saglar: Birincisi, merkezde yer alan derslerin takviye edilmesi, ikincisi ise 0zel ilgi
ve ihtiyaglarin karsilanmasi ve yeteneklerin gelistirilmesidir.’*! Hz. Muhammed’in
Hayati dersinin amaglarin1 da bu baglamda degerlendirmek gerekmektedir. Ders bir
yandan Ogrenciye kazandiracagi dini ve kiiltiirel formasyonla okulda din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi, tarih, edebiyat gibi g¢ekirdek dersleri takviye edecek; diger yandan

146 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programu, S.
2

147 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programz, S.
2.

148 S6nmez, a.g.e., s. 31.
149 Selahattin Ertlrk, Egitimde Program Gelistirme, Tarcan Matbaacilik, Ankara, 2013, s. 25-26.
150 Demirel, a.g.e., s. 95.

151 Kevser Baykara, “icerigin ve Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi”, Egitimde Program Gelistirme,
Ed. Hasan Seker, An1 Yayinlari, Ankara, 2012, s. 170.
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kendini dini alanda yetistirmek isteyen 6grencilere imkan sunmus olacaktir. Dersin

ogretim programindaki amaglara iliskin agiklamalar bu yondedir.

Buna gore, 2012 Hz. Muhammed’in Hayat: Dersi Ogretim Programinin genel

amaglart asagidaki sekilde belirlenmistir:
Hz. Muhammed’in Hayati dersi programiyla 6grencilerin;

= Hz. Muhammed’in hayatini ana temalariyla tanimalari,

= [slam dininin dogru anlasiimasinda Hz. Muhammed’e olan ihtiyaci fark
etmelert,

» Hz. Muhammed’in Islam’1 yasamada 6rnek oldugunu kavramalars,

» Hz. Muhammed’in hayatin1 biitiinciil bir yaklasimla 6grenmeleri

amaclanmaktadir.®?

Programin genel amaglar1 incelendiginde Ogrencilerin Hz. Muhammed’i
tanimalart ve ornek almalart biligsel boyutun kavrama basamagi ile sinirli tutuldugu
goriilmektedir. Ancak O’nun hayatinin 6rnek alinabilmesi i¢in duyussal ve psiko-
motor dgrenmelerin de amaglanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in
hayatin1 biitiinciil bir yaklasimla 6grenmeleri amaglanmaktadir ancak programin
tematik yapist bu amaci gergeklestirmek i¢in uygun goriinmemektedir. Tematik
programda vurgu konu {izerinde yogunlasmaktadir halbuki olaylarin gerceklestigi

zamani, dncesini, sonrasini bilmek biitiinciil bakis acis1 i¢in dnemlidir.

Dersin amaglar1 arasinda “Islam dininin dogru anlasilmasinda Hz.
Muhammed’e olan ihtiyac1 fark etmeleri” maddesinin yer almasi Kur’an-stinnet

biitiinliigli acisindan 6nemli bir noktaya igaret etmektedir.

4. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSI OGRETIM PROGRAMININ
UNITELERI, OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLARI

Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programinin icerigi; Ogrenme
alanlari, tinite basliklar1 ve her konuya iliskin kazanim ve agiklama kisimlarindan
olugsmaktadir. Ders igerigi her sinif diizeyinde toplam 6 6grenme alani ve 5 {initeden

olusmaktadir.

152 Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programu,
s. 2.
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Hz. Muhammed’in Hayati dersi 0grenme alanlar1 ve {nitelerin siniflara goére

dagilimi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Ogretim Programm Ogrenme Alanlar

UNITELER
OCRENME Hz. Ginluk En Guzel Sosyal Hz. Hz. Muhammed
ALANI Muhammed’in  Hayatta Hz. Ornek Hayatta Hz. Muhammed ve Toplumsal
Hayat Muhammed Muhammed ve Aile iletisim
Hikayesi
9 SINIF Hz. Estetik Haya ve Esitlik Ailesizlere Istisare
' Muhammed’in iffet Aile
Hayat Hikayesi
10.SINIE Hz. Saglik Denge Ozgurluk Kadin ve Yonetim Anlayisi
' Muhammed’in Erkege Bakis
Hayat Hikayesi
11.SINIF Hz. Ekonomik Dinya ve Toplumsal Ailede Birlikte Yagama
Muhammed’in hayat Ahiret Barig Eslerin Kalttra
Hayat Hikayesi Algist Gorevleri
12 SINIE Hz. Bilgi ve Sevgi ve Toplumsal Evlilik Uluslararasi
' Muhammed’in Denge Merhamet Paylagim Mliskiler

Hayat Hikayesi

Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim programi incelendiginde program
tasarimi acisindan Hz. Muhammed’in hayatinin anlatildigt DKAB dersi 6gretim
programlarindan ayrismaktadir.!®® Bugiine kadar DKAB ders programi icerisindeki
Hz. Muhammed’in hayati konusu kronolojik bir bakis agisiyla ve tarihteki 6nemli
olgu ve olaylara gore diizenlenmistir. Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim
programinda ise yapisal agidan koklii bir degisime gidilerek tematik yaklasim esasina
gbre program tasarimi olusturulmustur.'® Kronolojik anlatim sadece birinci {initede
kullanilmus, diger bes iinitede Hz. Muhammed’in hayatinin ahlaki ve sosyal boyutlari
tematik yaklagimla hazirlanmistir. Ancak bu noktada programa yonelik kronolojik
boyutun fazlaca goz ardi edildigi elestirisi yapilmaktadir. Sadece tematik anlatimla
islenen konularmn Hz. Muhammed’in hayatindaki neden-sonug¢ iliskilerini
zayiflatabilecegi ileri stirtilmektedir.*>®

Kazanimlar 6gretimi yonlendirmesi, 68renme-ogretme siirecinin isleyisini
belirginlestirmesi ve dlgme-degerlendirmeye kilavuzluk etmesi bakimindan 6nemli

ve gerekli goriilmektedir. Belirlenen kazanimlar egitilmek istenen insanda bulunmasi

158 Bahgekapil, Yeni Egitim Sisteminde Segmeli Din Dersleri, s.61.

1% Milli Egitim Bakanlign (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programi
(2012), s. 2.

1% Kaymakcan ve ark., a.g.e.,s. 54.
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arzu edilen veya uygun goruilen bilgiler, beceriler, tutumlar, yetenekler, aligkanliklar
vb. olabilir.?®®*Buna gore Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayat: Dersi Ogretim
Programinin kazanim hedefleri, 6grenme alanlarina gore incelenecek olursa
asagidaki tablo ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 6. 2012 Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Ogretim Programinin Kazamimlarinin

Siniflandirilmasi
Ogrenme Alam Biligsel Duyussal Davramssal
Hz. Muhammed’in Hayat Hikayesi 16 - -
Gunlik Hayatta Hz. Muhammed 17 6 -
En Giizel Ornek 21 2 -
Sosyal Hayatta Hz. Muhammed 21 1 -
Hz. Muhammed ve Aile 17 3 -
Hz. Muhammed ve Toplumsal fletisim 19 3 -
TOPLAM 111 15 -

Daha ayrintili bir sekilde ifade edilecek olursa ortaggretim Unite
kazanimlarinin 9. sinifta 27, 10. sinifta 31, 11. sinifta 31 ve 12. sinifta 33 tane oldugu
goriilmektedir. Kazanim tiirlerinin 111’1 bilissel alana, 15’1 duyussal alana yoneliktir.
Davranigsal alan ile ilgili bir kazanim bulunmamaktadir. Ancak programa yonelik
elestiriler bu noktada yogunlasmaktadir. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in hayatini
ana konulartyla tanimalari, ona olan ihtiyaci fark etmeleri, 6rnekligini kavramalari ve
hayatin1 biitiinciil bir yaklagimla 6grenmelerinin hedeflendigi amag ifadelerinden
anlagilmaktadir ki  Ogrencide davramiga yoOnelik herhangi bir kazanim
beklenmemektedir. Ancak dersin tri ve genel amaglar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda duyussal ve davramigsal alanin diger basamaklarinda da

kazanimlarin bulunmasi beklenir.®’

Programdaki hedef davraniglarin bilissel alanda yogunlagsmasinin nedeni olarak
neredeyse biitiin kazanimlarin basinda “Hz. Muhammed’in” ifadesinin yer almasi
gorilmektedir. Bu goriise gore, kazanimlarin merkezine “Hz. Muhammed’in” ifadesi

yerlestirildigi icin biitiin kazanimlar bilissel alanla sinirli kalmigtir. 28

Hz. Muhammed’in Hayati dersinde ki kazanim tiirlerinin esit dagilim

gostermemesine bir baska sebep de din egitiminde gegmisten giiniimiize kadar gelen

16 Demirel, Egitimde Program Gelistirme, S. 95.
157 Kaymakean ve ark., a.g.e., s. 38.

158 Bahgekapili, a.g.e., S. 55.
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ideolojik bakis agisinin etkisi gosterilmektedir.?>® Bu bakis acisina gore, bugiine
kadar hazirlanan din dersi programlarinda din egitiminden ziyade din 6gretiminin
hedeflenmesi ve yillardir siiregelen ideolojik bakis agisinin getirdigi yasal ve hukuki
diizenlemeler, programi hazirlayan kisi, kurum ve kuruluslarin hedef ve kazanimlari
daha cok biligsel alanda yazmalarina yol a¢mistir. Dini bilginin &grenilmesinin
hedeflendigi ancak bu dini bilgiye dayali olarak 6grencilerde bir duygu ve davranis
degisikliginin hedeflenmedigi gibi bir alg1 olusmustur. Bu iddia, yukarida
degindigimiz genelde se¢cmeli din dersleri 6zelde Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
Ogretim programlart ile “Din 6gretimi hedeflenmektedir” goriisiiniin nedenlerini

aciklar niteliktedir.16°

Derslerin bu haliyle 6gretim programinin giris kisminda ifade edildigi sekilde
ogrencilerin Hz. Muhammed’in 06rnekligini benimsemelerine, deger haline
dontistirmelerine ve bu esaslarla hayatlarin1 sekillendirmelerine yonelik amag ve
kazanimlara ulasmasmin Qii¢ oldugu goriilmektedir. Bu durumun ortadan
kaldirilmasi igin belirtilen sekilde kazanim yazmanin terk edilerek veya aza
indirilerek dogrudan 6grencilerde duyussal ve davranissal degisikligi hedefleyen yeni
kazanimlarin programa dahil edilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte, diger segmeli
din derslerine kiyasla Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi program tasariminin tematik
yonii ve kapsadigr konu gesitliligi bakimimdan genclerin sorunlarina ozellikle de

kimlik ve benlik gelisimine daha uygun oldugu sdylenebilir.'6!

Ogretim programinda igerige yonelik elestirilerden bir digeri de Unitelerin
icerigi ile tam olarak ne kastedildiginin anlasilmadigi, igerigin kapsam ve smirlarinin
ilk bakista tespit edilemedigi bu sebeple farkli simif diizeylerinde yer alan tinitelerin
birbirinin tekrar1 seklinde yazildig1 izleniminin olustugudur. '® Ancak igeriklere
iliskin aciklamalar ve igeriklerin iliskili olduklar1 kazanimlar incelendiginde benzer
gibi gorunen temalarin kapsam ve smirlarinin ashinda farkli oldugu, bu temalarla

birbirinden farkli hedeflerin kazandirilmasinin amaglandigi da anlasilmaktadir.162

159 Bahgekapili, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Politik Tarihi”, s. 371.
160 Bahgekapili, Yeni Egitim Sisteminde Secmeli Din Dersleri, s. 57.
181 Bahgekapil, a.g.e., s. 57.

162 Kaymakcan ve ark., a.g.e., s. 47.

163 Bahgekapili, a.g.e., S. 63.
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5. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSi PROGRAMINDA EGITIM
DURUMLARINA ILISKIN ILKE VE ACIKLAMALAR

Hedef davranislar 6grenciye kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip
ise kosulmasi egitim durumu olarak tanimlanmaktadir.!®* Egitim durumlari, program
gelistirme  calismalarinin ~ siire¢  boyutunu olusturur.  Ogrencilere istenilen
davraniglarin kazandirilmasini saglayan 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi bu
asamada ele almir. Ancak Ogrencilerde hedeflenen davraniglarin gelisebilmesi
ogrenme yasantilarii etkili bir bigimde dizenlenmeyi gerektirir. Ogrenme
yasantilari, egitim durumlarinin 6grenci acisindan diizenlenmesi, kazandirilmasi
planlanan O6grenme yasantilarinin  bir diizenege gore siralanmasi anlamina
gelmektedir. 1% Bununla birlikte planlanan durumlar ile uygulamadan sonra
gerceklesecek durumlar arasinda fark olabilmektedir. Bu farkin azaltilmasi ise yine

baska planlamalarin etkililigi ile miimkiindiir.'®®

Diger alanlarda oldugu gibi din egitimi alaninda da Ogrenme-0gretme
durumlari planlanirken uygun 6grenme-6gretme modellerinin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyaci gidermek bilgiyi etkili bir bigimde sunmak, igerigi analiz
edebilmek, 6grenmeyi kolaylastiracak bicimde egitim ortamini1 zengin kaynaklarla
donatmak, planlamak, mevcut kaynaklardan yararlanmak, icerige uygun yontem
teknik belirlemek ve Ogretim ara¢ ve gereclerini hazirlamak, bireysel ve grup

calismalarii yonetmek ile miimkiin olmaktadir.®’

Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim programinda 6grenme-6gretme siireci
seklinde bir baslik bulunmamaktadir. Ancak “Programin Uygulanmasma Yo6nelik
[lke ve Aciklamalar” ile program igerisinde yer alan “Agiklamalar” kisminda
bulunan bazi hususlar, 6grenme-6gretme stirecine iligkin bilgiler ihtiva etmektedir.

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi Ogretim programinda dersin amaglarina

ulasabilmesi igin uygulama asamasinda dikkat edilecek ilke ve agiklamalar dokuz

maddede toplanmistir. Buna gore;

164 Sonmez, a.g.e., s. 149.
165 Demirel, a.g.e., s. 135.

186 Erturk, a.g.e., s. 16.
167 Selcuk-Bilgin, a.g.e., s. 173.
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» Unite ve kazanimlar, Hz. Muhammed’in Hayat: dersi dgretim programi
genel amaglarina ulagmayi saglayacak sekilde, farkli 6grenme alanlarina
ayrilarak belirlenmistir.

= Her bir iinite i¢in kullanilacak siire ve linitelerin islenis siras1 programda
belirlenmistir. Bununla birlikte ziimre 6gretmenlerince 6grenci ve gevre
sartlarina uygun planlama yapilabilir.

»  QOgrenme-dgretme etkinliklerinde kazanimlar1 edinmeye uygun gérsel,
isitsel ve basili materyallerden yararlanilir.

»  Ogrenme-6gretme etkinliklerinde dgrenci merkezli 6grenme ve dgretme
yontem, teknik ve stratejileri kullanilir.

= Tim Ogrenme-Ogretme siireclerinde konularin 6grencilere sevdirilerek
Ogretilmesi esastir.

» Unite konular1 ayet ve hadisler temel aliarak islenmelidir.

» Ogrencilerin konuyu kavramalar1 esas alinacak ve dgrenciler, konularda
gecen ayet ve hadisleri ezberlemeye zorlanmayacaktir.

» Uniteler ele alinirken konular giinliik hayatla iliskilendirilecektir.

* Tim smiflarda yer alan “Hz. Muhammed’in Hayat Hikayesini
Hatirlayalim” adli iinite, 6grencilerin gelisim diizeyleri ve siiflar1 dikkate

alinarak ele alinacaktir,1%®

Gorildigi tizere programda, 6grenci merkezli yontemlerin tercih edilmesine;
konularin islenmesinde ayet ve hadislere bagvurulmasina; derslerin isitsel ve gorsel
O0grenme araglarmin kullanilarak islenmesine; konularin kolaylastirilarak  ve
sevdirilerek Ogretilmesine vurgu yapilmaktadir. Buna gore, programin derslerin
islenisinde yeni egitim anlayislarindan ve egitim teknolojilerinden istifadeye ve dinin
tim 1inananlarin1 birlestiren ana kaynaklarindan o6grenilmesine 6nem verdigi

soylenilebilir.16°

Programda agikca belirtilmese de “Ogrenme-0gretme etkinliklerinde 6grenci

merkezli 6grenme ve 6gretme yontem, teknik ve stratejileri kullanilir” maddesinden

168 Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programu,
s. 2-3.

169 Meydan, a.g.m., s. 226.
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2000 yilindan itibaren DKAB ders programlarinda esas alinan 6grenci merkezli ve

yapilandirmaci yaklasimin programda etkili oldugu anlasilmaktadir.1’

Programin uygulanmasina iligkin ilke ve agiklamalar kisminda her bir iinite
icin kullanilacak siire ve {nitelerin islenis sirasinin programda belirlendigi; ancak
Ogrenci seviyesi ve c¢evre sartlarina gore farkli planlamalarin da ziimre
Ogretmenlerince  yapilabilecegi  belirtilmistir. Bu ifade hem &grencilerin
hazirbulunugluklarinin  hem de fiziki ve sosyal c¢evrenin niteliginin program
tarafindan dikkate alindigin1 gostermektedir. S6z konusu ilkeler programa esneklik
kattig1 kadar 6grenme-08retme siirecinde 08retmen ve O0grencinin hareket alaninin
genislemesine imké&n sunmaktadir. Bu 6zelligi programin olumlu yanlarindan biri

olarak degerlendirilmektedir.!’!

Ogrenme-6gretme siirecine dair bir baska husus da Ofrenme-6gretme
etkinliklerinin, 6grenci merkezli 6grenme-ogretme yontem, teknik ve stratejilerine
gore dizenlenmesini ifade etmesidir. Buna ragmen programin higbir yerinde

unitelere uygun gelebilecek yontem, teknik ve strateji 6nerisi bulunmamaktadir.

Son olarak, programda 6grencilerin konulara ait ayet ve hadisleri ezberlemeleri
yerine ilgili ayet ve hadisleri konularin anlam biitiinliigii igerisinde kavramalarinin
esas alinmasi gerektigi onerisine deginmek gerekir. Bu Oneri ile 6grencilerin ayet ve

hadislerin verdigi mesaji anlamalarinin énemsendigi goriilmektedir.!’2

6. HZ. MUHAMMED’IiN HAYATI DERSi OGRETIM PROGRAMININ
OLCME VE DEGERLENDIRME iLKELERI

Olgme ve degerlendirme program gelistirmenin son ve tamamlayic halkasidir.
Egitimde Olgme ve degerlendirme, egitimin amaglarinin  gerceklesip
gerceklesmedigini belirlemek agisindan Onem tasir. Diger bir ifade ile Olgme
degerlendirme faaliyetleri, programin istendik davranis meydana getirme bakimindan
is goriirlik derecesinin kontrolli olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda 6lgme ve
degerlendirmeye O6grencilere not verme ve onlart siniflandirma anlamlarindan ¢ok

daha fazlasi yiiklenmektedir. Bu anlam yiiklemesi 6lgme degerlendirmenin program

170 Kaymakean, a.g.e., s. 38.
111 Bahgekapil, a.g.e., S. 65.
172 Bahgekapil, a.g.e., S. 66.
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gelistirme ile siki iliski igerisinde oldugunu gosterir. O halde Olgme
degerlendirmenin betimleyici ve yargi verici boyutlarinin birlikte ele alinmasinin

program gelistirme ¢alismalarinda 6ne ¢ikan bir husus oldugu anlasilmaktadir.*”

Hz. Muhammed’in Hayat1i dersi Ogretim programi, program-0lgcme
degerlendirme iligkisini programin genel amaclari, kazanimlari, igerigi, 6grenme-
Ogretme slireciyle birlikte dinamik bir biitiinlin 6nemli bir pargast olarak
nitelendirmektedir. Derste kullanilacak 06lgme ve degerlendirme etkinlikleri
Ogrencilerin ilgili temel ilke ve kavramlari anlama diizeylerini 6lgmenin yan1 sira,
sahip olduklar1 deger ve becerileri de 6lgmeye yonelik belirlenmesi gerekir.

Program, etkili bir o6lgme-degerlendirmenin yapilabilmesi igin Oncelikle
6l¢menin hangi amag i¢in yapildiginin agik ve net bir sekilde tanimlanmasini 6nerir.
Bundan sonra takip edilecek adimlar sirasiyla; hangi ozelliklerin 6lgiilecegi, bu
ozelliklerin nasil dlgiilecegi, 6lgmenin hangi yontem ve tekniklerle gerceklesecegidir.
Program bu noktada 6l¢me ve degerlendirme siirecinin, 6grencide gereksiz endise ve

korku yaratmamasina dikkat edilmesine vurgu yapmaktadir.

Bu baglamda Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretim programi saglikli bir
6lgme degerlendirme yapilabilmesi igin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin temel bazi

ilkeleri bes baslik altinda kisaca aciklamistir.!’* Bunlar;

Amag¢ ve kazamimlarla uyumlu olma: Burada bu derste 0olgme ve
degerlendirmenin temel amacinin, dersin genel amag¢ ve kazanimlarinda belirtilen
ozelliklerle uyumlu olarak belirlenmis olan bilgi, deger ve becerilerin kazanilma
strecindeki ilerlemeleri 6lgmeye yonelik yani deger ve becerilerin Olgiilmesine

odakli olmas1 gerektiginden s6z edilmektedir.

Ogrenme-ogretme siireciyle biitiinliik (siireci degerlendirme): Olgme sonunda
elde edilen veriler, Hz. Muhammed’in Hayati dersinde ki 6grenmenin gelistirilmesi
icin degerli bir geri bildirim olarak kullanilmalidir. Bu geri bildirim hem 6gretmenin
ogretim etkinligini artirmak hem de 6grencilerin dersin kazanimlariyla ilgili kendi

gelisimlerini fark etmeleri i¢in bir firsat olarak degerlendirilmektedir.

173 Ertirk, a.g.e., s. 118. )
174 Milli Egitim Bakanligi (MEB), Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programu,
S. 4.
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Ol¢me araglarinda cesitlilik: Derste kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler farkli
ozellikler oldugu icin, bilgi, beceri, deger gibi, dlgme yontemlerinin de farklilik arz
etmesi gerekir. Olgme araglarmin gesitlendirilmesi hususunda ayn1 6zelligi 6lgmek

igin bile gesitli yontemlerin kullanilabilecegine isaret edilmektedir.

Kendini degerlendirme: Program o6grencilerin 6lgme degerlendirme surecinin
bir pargasi olmasini Onermektedir. Boylelikle 6grencilerin 6grendikleri bilgiler ve
kazandiklar1 deger ve beceriler hakkinda yansitici diisiinmelerine firsat verilmis
olacaktir. Ogrencilerin bu diisiincelerini yazili yapmalar1 ve {iriin dosyalarinda

saklamalar1 programin 6l¢me degerlendirme Onerileri arasinda yer almaktadir.

Bireysel farkliliklar: Ogrenme-6gretme siirecinde dikkat edilmesi gereken
hususlardan bir digeri de o6grencilerin 6grenme tarzlari, ¢oklu zeka alanlari gibi
bireysel farkliliklardir. Ogrencilerin baslangic ve sonug diizeylerini dikkate alarak

aradaki gelismeye odaklanmanin gerekliligine vurgu yapilmaktadir.

Programda egitim alaninda genel kabul géren veya yapilandirmaci yaklasima
uygun dlgme ve degerlendirme ilkelerinin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir.1” Din
kultard ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi ile kiyaslandiginda ¢ok kisa ve dzet
olarak hazirlanan 6lgme degerlendirme boliimiinde 6l¢me degerlendirmenin genel
ilkeleri yer almakta ayrica bu ders igin ayrica Ornek alinabilecek O6lgme

degerlendirme materyalleri sunulmamaktadir.’®

Dersin uygulamaya gectigi ilk yil segmeli dersleri degerlendirme kriterine

17 nedeni ile ortaokul ve liselerde dlgme degerlendirme

iliskin ilkogretim yonetmeligi
uygulamalar1 farklillk  gostermistir. S0z konusu yOnetmelik ortaokullarda
degerlendirme yapilmasini engellemis ancak secilen ders karnede gosterilmistir.
Liselerde dersle ilgili sinav ve puanlama yapilmis, e-okulda dersler agilmis ve donem
sonunda da karnelerde gosterilmistir. Ortaggretim kurumlarindaki bu uygulama halen

devam etmektedir.

175 Meydan, a.g.m., s. 226.
176 Kaymakcan, a.g.m., s. 53.

17222 Sayili ilkdgretim Yonetmeliginde “Segmeli dersler ile rehberlik/sosyal etkinlikler puanla
degerlendirilmez. Ancak ogrencilerin hangi secmeli dersi aldiklar1 karne ve diger kayitlarla
belirtilir” ifadesi yer almaktadir. Bkz. http//:www.mevzuat.meb.gov.tr/html/24.html
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR
1. OGRENCILERLE iLGILi BETIMSEL iSTATISTIKLER

1.1.  OGRENCILERE AiT KiSiSEL BiLGILER

1.1.1. Cinsiyet Dagilim

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin 6grenciler iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yaptigimiz calismanin bu boliimiinde ilk olarak Ogrencilerin cinsiyet
dagilimina yer verilmistir.

Tablo 7. Cinsiyet Dagilini

Cinsiyet F %
Kiz 257 59,1
Erkek 178 40,9

Toplam 435 100,0

Izmir merkez ilgeleri ornekleminde arastirmaya katilan 435 &grencinin
Cinsiyetlere gore dagilimi Tablo 7°de sunulmustur. Tabloya gore Ogrencilerin %

59,1’1 kiz 6grencilerden %40,9’u ise erkek d6grencilerden olusmaktadir.

1.1.2. Arastirmanin Gerceklestirildigi ilce ve Kurumlar

Arastirma Izmir Biiyiiksehir sinirlar1 i¢inde bulunan Genel Lise, Anadolu
Lisesi, Teknik ve Endustri Meslek Lisesi ve Ticaret Meslek Liselerinde

uygulanmustir.
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Tablo 8. Okullarin ilgelere Gére Dagilim

ilce Okul f %
Balcova Balgova Anadolu Lisesi 18 4,1
Balcova Sacide Ayaz Lisesi 53 12,1
Bornova Bornova Cimentas Anadolu Lisesi 66 15,1
Buca Buca Betontag Anadolu Lisesi 44 10,1
Gaziemir Gaziemir Anadolu Lisesi 71 16,3
Karabaglar Sehit Erkan Ozcan Anadolu Lisesi 42 9,6
Esrefpasa Anadolu Lisesi 39 8,9
Karabaglar Nevvar Salih Isgéren Anadolu Lisesi 31 7,1
Karsiyaka Karsiyaka Anadolu Lisesi 17 3,9
Konak Konak Vali Vecdi Gonal Lisesi 16 3,6
Narhdere Narlidere Mehmet Seyfi Eraltay Lisesi 38 8,7
Toplam 435 100

Tablo 8’de belirtildigi lizere ankete katilan 6grencilerin okudugu okullar ve

okullarin bagli olduklar ilgelere gore dagilimi verilmistir. Buna gore, arastirmamiz

Balg¢ova’da Balgova Anadolu Lisesi %4,1 ve Sacide Ayaz Lisesi %12,1, Bornova’da

Bornova Cimentas Anadolu Lisesi %15,1, Buca’da Buca Betontas Anadolu Lisesi

%10,1, Gaziemir’de Gaziemir Anadolu Lisesi %16,3, Karabaglar’da Karabaglar

Sehit Erkan Ozcan Anadolu Lisesi %9,6, Esrefpasa Lisesi %8,9 ve Karabaglar

Nevvar Salih Isgéren Anadolu Lisesi %7,1, Karstyaka’da Karsiyaka Anadolu Lisesi
%3,9, Konak’ta Konak Vali Vecdi Goniil Lisesi %3,6 ve Narlidere’de Mehmet Seyfi

Eraltay Lisesi %8,7 oraninda 6grenci katilimi ile gerceklestirilmistir.

1.1.3. Simiflara Gére Dersi Secme Dagilim

Arastirmaya katilan oOgrencilerin smiflara gére Hz. Muhammed’in Hayati

dersini segme dagilimlart Tablo 9’dan izlenebilmektedir.

Tablo 9. Simiflara Gore Hz. Muhammed’in Hayati Dersini Se¢cme Dagilimi

Simiflar 9. Simif 10. Stmf 11. Simf 12. Simif

f % f % f % f %
Evet 130 29,9 166 38,2 99 22,8 93 21,4
Hayir 305 70,1 269 61,8 336 77,2 342 78,6
Toplam 435 100 435 100 435 100 435 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %29,9’unun 9. smif, %38,2’sinin 10. sinif,

%22,8’inin  11.

g6zlenmektedir.

smif ve

%21,4°{iniin
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1.1.4. Sosyo-Kdulturel Cevre Dagilim

Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel ortamlarinin onlarin dini diisiince ve duygulari
tizerindeki etkisine dair izlenim edinmek amaciyla sordugumuz memleketleri, agik
uclu soru ile il bazinda elde edilmistir. Ancak daha net bir degerlendirme imkani
saglamasi ve ogrencilerin izmir’e geldikleri sosyo-kiiltiirel ortam hakkinda iilke
bazinda fikir vermesi bakimindan recode yapilarak bolgelere gore dagilimina

ulasilmstir.

Tablo 10. Sosyo-Kultiirel Cevre Dagilimlari

BOLGELER f %
Akdeniz Bolgesi 14 3,2
Dogu Anadolu Bolgesi 61 14,0
Ege Bolgesi 253 58,2
Giineydogu Anadolu Bolgesi 29 6,7
i¢ Anadolu Bélgesi 38 8,7
Karadeniz Bélgesi 29 6,7
Marmara Bolgesi 8 18
Toplam 435 100,0

Tablo 10°da goriildiigii tizere, arastirmaya katilan ogrencilerin % 3.2’si
Akdeniz Bolgesi, % 14’1 Dogu Anadolu Bolgesi, % 58,2°si Ege Bolgesi, % 6.7’si
Giineydogu Anadolu Boélgesi, %8.7’si I¢ Anadolu Bolgesi, %6.7’si Karadeniz

Bolgesi, %1.8’1 Marmara Bolgesi’ndeki illere mensuptur.

1.1.5. Anne ve Babalarinin Ogrenim Durumlari

Ogrencilerin anne egitim durumlarmni belirlemek amaciyla sordugumuz soruya
verilen cevaplar, Tablo 11°de asagida gosterilmistir.

Tablo 11. Annelerinin Egitim Durumlari

Egitim Durumu f %
Okur-yazar degil 17 39
ilkokul mezunu 211 48,5
Lise mezunu 137 31,5
Universite mezunu 61 14,0
Lisansisti 7 1,6
Cevapsiz -1,00 2 5
Toplam 435 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin %3,9’unun okur-yazar olmadig,
%¢48,5’1nin ilkokul mezunu, %31,5’inin lise mezunu, %14’{inlin iniversite mezunu

ve %1,6’sinin lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Babalarinin Egitim Durumlari

Egitim Durumu f %
Okur-yazar degil 5 1,1

ilkokul mezunu 182 41,8

Lise mezunu 139 32,0

Universite mezunu 96 22,1
Lisansustu 13 3,0

Toplam 435 100,0

Ogrencilerin babalarinin  égrenim durumunu incelemek tizere Tablo 12°ye
baktigimizda babalarin %]1.1’inin okur-yazar olmadigi, %41,8’inin ilkokul mezunu,

%32’sinin lise mezunu, %22,1’inin dniversite mezunu %3 {inlin lisansiisti mezunu

oldugu goriilmektedir.

1.1.6. Anne ve Babalarmin Meslekleri

Arastirmaya katilan Ogrenciler ile ilgili belirlemek istedigimiz bir diger

degisken de 6grencilerin anne ve babalarinin mesleki dagilimlaridir.

Tablo 13. Annelerinin Meslek Dagilimi

Meslek Grubu f %
Ev kadini 315 72,4
isci 36 8,3
Serbest meslek 40 9,2
Memur 29 6,7
Ogretmen 11 2,5
issiz 3 7

Cevapsiz -1,00 1 2

Toplam 435 100,0

Tablo 13’te goriildiigii tizere Ogrencilerin annelerinin bilyiik ¢ogunlugunu
(%72.4) ev hanimlar1 olusturmaktadir. Diger meslek gruplarinin %8.3’linli is¢i,

%9.2’sini serbest meslek, %6.7’sini memur, %2.5’in1 6gretmen, %0.7sini ise igsizler

olusturmaktadir.
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Tablo 14. Babalariin Meslek Dagilimi

Meslek Grubu f %
Isci 118 27,1
Memur 64 14,7
Serbest Meslek 165 37,9
Ogretmen 8 1,8
Emekli 69 15,9
Issiz 9 2,1
Toplam 433 99,5

Cevapsiz -1,00 2 5

Toplam 435 100,0

Ogrencilerin  babalarmin  mesleki durumlarim1 ~ gdsteren Tablo 14’
inceledigimiz zaman %37,9’unun serbest meslek, %27,1’inin is¢i, %15,9’unun
emekli, %14,7’sinin memur, %1,8’inin Ogretmen, %2,1’inin issiz oldugunu

gOrmekteyiz.

1.1.7. Ailelerin Ayhk Gelir Dagilim

Ogrencilerin ekonomik gelisim diizeylerini belirlemeye yonelik sordugumuz

“aylik gelir” degiskenine 6grencilerin verdikleri cevaplar Tablo 15°te gortilmektedir.

Tablo 15. Ailelerin Gelir Dagilimi

Gelir Durumu f %
0-1500 120 27,6
1500-2500 183 421
2500 ve Uzeri 125 28,7

Cevapsiz -1,00 7 1,6

Toplam 435 100,0

Tablo 15 incelendigi zaman ailelerin %27,6’smin 0-1500, %42,1’inin 1500-
2500, %28’inin de 2500 ve lizeri ekonomik gelire sahip olduklar1 goriilmektedir.
Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun orta gelir diizeyinde

olduklar tespit edilmistir.

1.1.8. Ders Basar1 DUzeyi

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat: dersindeki basar1 durumlari Tablo

16°dan izlenebilmektedir.

88



Tablo 16. Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Basar1 Diizeyi

Basar1 Durumu f %
Zayif 2 5
Orta 22 51
iyi 128 29,4
Cok iyi 283 65,1

Toplam 435 100,0

Tablo 16’ya gore ders basart durumlari incelendiginde Ogrencilerin %0,5
oraninda (2 kisi) “zayif”, %5,1 “orta”, %29,4 “iyi”, %65,1 oraninda “cok iyi”
derecede basar1 durumuna sahip olduklar1 goriilmektedir. Genel toplama bakildiginda
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde %94,5 ile oldukga yiiksek bir basari

durumuna sahip olduklar1 dikkat ¢ekmektedir.

1.2. OGRENCILERIN HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSIi iLE
ILGILI DUSUNCELERI

1.2.1. Dersi Sevme Diizeyi

Aragtirmamiza katilan 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi ile ilgili
goriiglerini tespit etmek amaci ile sordugumuz ilk soruya verilen cevaplari Tablo
17°de incelemek miimkiindiir.

Tablo 17. Hz. Muhammed’in Hayati1 Dersini Sevme Dagilimi

Cinsiyet Hayir Kismen Evet Toplam
F 9 57 191 257
Kiz % 35 22,2 743 100,0
f 18 29 131 178
Erkek % 10,1 16,3 73,6 100,0
Toplam f 27 86 322 435
x=9,255 sd=2 p=,010

Tablo 17°deki bulgulara gore, kiz 6grencilerin %74.3’li ve erkek 6grencilerin
%73.6’s1 Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevdiklerini belirtmislerdir. Hz.
Muhammed’in Hayati dersini “kismen” seven kiz 6grencilerin oran1 %22.2, erkek
ogrencilerin orant %16.3’tlir. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevmedigini belirten
kiz 6grencilerin oran1 %3.5, erkek 6grencilerin orant ise 10.1°dir. Bu bulgulara gore,

her iki grubun da Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini ylksek dizeyde sevdiklerini
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ifade edebiliriz. Bu sonu¢, Hz. Muhammed’in Hayati dersini sevme ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir.

1.2.2. Ders Zamam Geldiginde Sevinme Duzeyi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi ile ilgili olarak inceledigimiz diger bir husus
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zamani geldiginde dgrencilerin gosterdikleri tavir
ve tutumlardir. Bu amagla 6grencilere yoneltilen “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
zamani geldiginde seviniyorum” ifadesine verilen cevaplar Tablo 18’de
gosterilmektedir.

Tablo 18. Cinsiyete Gre Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Zamam Geldiginde

Sevinme Dagihim

Katilma Bi¢imi
o E E g E c £
= 5 5 S g S 2 S
= 3 > 7 S E S <
c = = = > c > =
gs £ E 2 58 g
Cinsiyet X £ 5 S s -3
g 3 M 2 o
f 7 22 61 78 89 257
Kiz % 27 8,6 237 304 346 100,
f 12 14 36 48 67 177
Erkek % 68 7.9 20,3 271 379 1000
. f 19 36 97 126 156 434
oplam % 44 83 224 290 359  100,0
x?=5.213 sd=4 p=,266

Tablo 18’de arastirmaya katilan 6grencilerin “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
zaman geldiginde seviniyorum” ifadesine verdikleri yanitlarin dagilimi incelendigi
zaman kiz Ogrencilerin %34.6’smin erkek ogrencilerin %37.9’unun “tamamen
katildiklar1”, ayrica kiz 6grencilerin %30.4’ilinlin erkek Ogrencilerin ise %27.1’inin

sadece “katildiklar1” goriilmektedir.

Cinsiyet ile Hz. Muhammed’in Hayati dersi zamani geldiginde sevinme
arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonucuna gore, iki
degisken arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucu (p=,266) ortaya ¢ikmuistir.
Istatistiksel acidan, kiz ve erkek &grencilerin toplamda %65 oraninda “Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin zaman geldiginde seviniyorum” ifadesine katildiklari
tespit edilmistir. Bunun yani sira bu ifadeye katilmayanlarin genel toplami kiz

ogrencilerde %11.3, erkek 6grencilerde %14.7’dir. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
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zamani geldiginde kiz ve erkek 6grencilerin sevinme oranlar1 ayni olmakla beraber

katilmama oranlar1 farklilasmaktadir.

Genel toplamlar agisindan aragtirmaya katilan tiim &grencilerin  “Hz.
Muhammed’in Hayati dersi zamani geldiginde seviniyorum” ifadesine katilma
yogunluklarina bakilacak olursa, Ogrencilerin %35.9°’u “tamamen katildiklarini”,
%29’u  sadece “katildiklarim1”, %22.4’i  “kararsiz” kaldiklarini, %8.3’i
“katilmadiklarin1” ve %4.4’0 de “kesinlikle katilmadiklarini” belirtmislerdir. Bu
bulgulara gore, Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%64.9) ders zamani geldiginde
sevindigini, %12.7’si ise sevinmedigini belirtmistir.

Tablo 19. Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretmenini sevme ile Hz. Muhammed’in Hayati
dersinin zamam geldiginde sevinme arasindaki iligkinin yogunluk dagilimi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zamani
geldiginde seviniyorum

Hz. Muhammed’in
Hayati dersi 2 g E £ 5 S E
v o .. " X = S N = =
o0gretmeninizi seviyor =9 > z S % e,
musunuz? 2 7; E g T; % T; %
g § & 3§ Fi 3
l_
Hayir 10 5 7 0 0 22
455 22,7 31,8 0,0 0,0 100,0
Kismen 5 8 18 13 5 49
10,2 16,3 36,7 26,5 10,2 100,0
Evet 4 23 72 113 151 363
1,1 6,3 19,8 31,1 41,6 100,0
Toplam 19 36 97 126 156 434
4.4 8,3 22,4 29,0 35,9% 100,0
x?=142,159 sd=8 p=,000

Buna gore, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretmenlerini seven ogrenciler,
ders zamani geldiginde sevinme ifadesine %41,6 oraninda “tamamen katildiklarini”
belirtirken %31,1 “katildiklarint” (toplamda %72) belirtmislerdir. Ders 6gretmenini
kismen sevdigini ifade eden 6grencilerin %10,2’si ders zamani geldiginde sevinme
durumuna “tamamen katildiklarin” %26,5’1i sadece “katildiklarin1” (toplamda
%36,7) belirtmislerdir. Ders Ogretmenini sevme durumuna %45,5 oraninda
“kesinlikle katilmadigini” ve %?22,7 oraninda “katilmadigini” (toplamda %068,2)
belirten Ogrencilerin “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” diizeyinde ders
zamani geldiginde sevinme durumlar1 %0 olarak tespit edilmistir. Diger bir deyisle
ders 6gretmenini sevmedigini belirten 6grencilerin tamam: ders zamani geldiginde

sevinmediklerini dile getirmislerdir.
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Istatistiki acidan her iki degisken arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ders &gretmenini sevme orani arttikga ders zamam
geldiginde sevinme oranlar1 da artmaktadir. Ders 6gretmenini sevme durumlari

azaldikca ders zamani geldiginde sevinme durumlar1 da azalmaktadir.

Tablo 20. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi islenis yontemlerinden memnun olma ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin zamam geldiginde sevinme durumu arasindaki
iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zamam
geldiginde seviniyorum

Hz. Muhammed’in @ E E £ = c E
Hayat1 dersi islenis x 3 i S g g g
yontemlerinden = £ £ z gz £
memnun musunuz? E | = 5 £ S £ 2
g 2 F g <9
9 7 4 4 1 25
Hayir 360 280 16,0 160 40 100,0
Kismen 7 8 36 22 13 86
8,1 9,3 41,9 25,6 15,1 100,0
Evet 3 21 57 100 142 323
0,9 6,5 17,6 31,0 44,0 100,0
Toplam 19 36 97 126 156 434
4.4 8,3 22,4 29,0 35,9 100,0
X2=125,497 sd=8 p=,000

Benzer sekilde Hz. Muhammed’in Hayati dersi islenis yoOntemlerinden
memnun olan O6grencilerin %44’ ders zamami geldiginde sevinme ifadesine
“tamamen katildiklarin1”  %31°1 sadece “katildiklarin1” (toplamda 9%75)
belirtmislerdir. Ogretmenlerinin derste kullandig1 yontem ve tekniklerden “kismen”
memnun olduklarim1 ifade eden O&grencilerin ders zamani geldiginde sevinme
ifadesine katilma oranlar1 ise %15,1 ile “tamamen katiliyorum” ve %25,6 ile sadece
“katiliyorum” (toplamda %40,7) seklindedir. Derste kullanilan yontem ve
tekniklerden memnun olma durumuna “hayir” seklinde cevap veren Ogrencilerin
yalnizca %4,0°li ders zamani geldiginde sevinme durumuna “tamamen katildiklarini”
ve %16°s1 da “katildiklarini” belirtmislerdir.

Tablo 20°deki bulgulara gore, Hz. Muhammed’in Hayati dersi islenis
yontemlerinden memnun olma durumu ile Hz. Muhammed’in Hayati dersi zamani
geldiginde sevinme durumu arasinda dogru yodnde bir korelasyon s6z konusudur.
Derste kullanilan yontem ve tekniklerden memnun olma orani arttik¢ca ders zamani
geldiginde sevinme oranlar1 da artmaktadir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersi &gretmenini sevme ve Hz. Muhammed’in

Hayati dersi islenis yontemlerinden memnun olma ile ders zamani geldiginde
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Ogrencilerin sevinmesi arasinda yapilan ki-kare testi sonuglart (p=,000) da

degiskenler arasindaki iliskiyi agik¢a ortaya koymaktadir.

1.2.3. Ders Suresini Yeterli Bulma Duzeyi

Ogrencilere Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi ile ilgili 6lgmek istedigimiz
durumlardan biri de “Hz. Muhammed’in Hayat:1 dersinin haftada iki saat olmasi
yeterlidir” ifadesine ne Olgiide katildiklaridir. Katilimeilarin verdikleri cevaplar

Tablo 21’den izlendiginde sonuglar su sekildedir.

Tablo 21. Cinsiyete gore “Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersinin haftada iki saat olmasi
yeterlidir.” ifadesine katihmin frekans dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin
haftada iki saat olmasi yeterlidir.

£ g
= > > @ e e
c = = - =3 T > E
‘% E £ s = E = S
Cinsiyet v El E 5 = = 3
y g 3 M v " F
f 9 12 34 90 112 257
Kiz % 3,5 4,7 13,2 35,0 43,6 100,0
f 21 13 25 39 80 178
Erkek % 11,8 7,3 14,0 21,9 449 100,0
f 30 25 59 129 192 435
Toplam % 6,9 5,7 13,6 29,7 441 100,0
x?=17.954 sd=4 p=,001

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin haftada 2 ders saati olmasini yeterli géren
Ogrencilerin istatistiksel verilerine bakacak olursak, “tamamen katiliyorum” diyen
kiz 6grencilerin oran1 %43,6, erkek dgrencilerin oran1 %44,9’dur. Hz. Muhammed’in
Hayati1 dersinin haftada iki saat olmasinin yetersiz oldugunu diisiinen kiz 6grencilerin
oran1 %9, erkek 6grencilerin oran1 %11.8’dir. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
haftada 2 saat olmasini yeterli goren kiz 6grencilerin toplam oran1 %78.6 iken, erkek
Ogrencilerin genel toplam oran1 %66.8’dir.

Cinsiyet degiskeni ile dersin haftalik 2 saat olmasinin yeterliligi hakkindaki
yogunluk diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin oldugu anlasilmaktadir. Cinsiyet
acisindan ders saatini yeterli gorme orami erkek ogrencilere nazaran kiz 6grencilerde
daha yiiksektir. Istatistiksel agidan degiskenler arasinda yapilan ki-kare sonucu
(p=,001) da cinsiyet degiskeni ile Hz. Muhammed’in Hayati dersi arasinda anlamli

bir iligkinin oldugunu gostermektedir.
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1.2.4. Dersin Zorunlu veya Secimlik Bir Ders Olmasim Isteme Diizeyi

Arastirmamizda, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin se¢meli veya zorunlu
olmasiyla ilgili diisiincelerinin ne yonde oldugunu belirlemek i¢in 6grencilere “Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin zorunlu bir ders olmasini isterdim” ifadesine katilip
katilmadiklar1 sorusunu yonelttik. Bununla ayni zamanda, Ogrencilerin Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersine ilgi ve alakalarini belirlemeyi hedefledik.

Tablo 22. Cinsiyete Gore Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersinin Zorunlu Olmasim Isteme

Yogunluk Dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin
zorunlu bir ders olmasim isterdim.

© E E g c E
$f 5§ g E 8%
Tz z § = 3 2
= 7 e =
z E E £ = EZ g
Cinsiyet ¥ £ = £ E F 3 =
< 2 2 2 S
« f 46 53 57 34 67 257
1 % 179 206 222 132 261 1000
e 2 26 45 30 55 177
% 119 147 254 169 311 1000
o f 67 79 102 64 122 434
P % 154 182 235 147 281  100,0
x?=6,886 sd=4 p=,142

Tablo 22 incelendigi zaman kiz &grencilerin %26.1°inin, erkek 6grencilerin
%31.1°inin “tamamen katiliyorum” diye goriis belirttigini, “katliyorum” ifadesine
kiz Ogrencilerin katilma oraninin %13.2, erkek Ogrencilerin %16.9 oldugunu
gérmekteyiz. Ifadeye katilma oraninin genel toplamina baktigimizda kiz 6grencilerde
%41.1, erkek 6grencilerde ise %48’ dir. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zorunlu
olmas1 konusunda “kararsiz” olan kiz 6grencilerin oran1 %22.2, erkek 6grencilerin
orant %25.4°tir. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin se¢meli bir ders olarak
kalmasin1 isteyen, bir diger ifade ile zorunlu bir ders olmasii istemeyen kiz
ogrencilerin oran1 %38.5, erkek 6grencilerin orani ise %26.6’d1r.

Tablo 22’de cinsiyet degiskeni ile Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zorunlu
olmasmi isteme arasinda erkek ogrencilerin orami kiz Ogrencilerden daha fazla
goriinse de bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir. Yapilan ki-kare testi sonucu
(p=,142) da her iki degisken arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini teyit

etmektedir.
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1.2.5. Dersin Kendini Gergeklestirmeye Katkisina iliskin Ogrenci
Goriisleri

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin kendini gergeklestirmeye katkisini

belirlemek amaciyla 6grencilere yonelttigimiz soruya verilen cevaplar Tablo 23’te
gosterilmistir.

Tablo 23. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin kendini gerceklestirmeye katkisi frekans

dagilimi
Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 23 53
Katilmiyorum 27 6,2
Kararsizim 114 26,2
Katihyorum 130 29,9
Tamamen Katiliyorum 138 31,7
Cevapsiz -1,00 3 v
Toplam 435 100,0

Yukaridaki sonuglara gore, Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini segen
ogrencilerin toplamda %61.6’s1 Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin kendilerini

gerceklestirmeye katki sagladigini, %11.5°1 katkisi olmadigini, %26.2°s1 ise bu
konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 24’te Hz. Muhammed’in Hayati dersinin kendini ger¢eklestirmeye
katkisi ile bireyin kendini gerceklestirmesinde rol model ihtiyaci arasindaki iliskiyle

ilgili olarak yapilan ki-kare testi ¢aligmasinin sonuglari verilmistir.
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Tablo 24. insanin kendini ger¢eklestirmesinde rol modele ihtiyaci oldugunu diisiinme ile
Hz. Muhammed’in Hayati dersinin kendini gerceklestirmesine katkis1 arasindaki

iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi kendimi
gerceklestirmeme katki saglamistir.

Insanin kendini

g
gerceklestirmesinde rol 2 E g E g S g

modele ihtiyaci oldugunu = S, § z S E s c
diisiiniiyorum. %z E E s = E = i)
N = S = S = g

S E 2 2 2

M
Kesinlikle f 5 8 6 5 7 31
Katilmiyorum % 16,1 25,8 19,4 16,1 22,6 100,0
Katil f 4 4 13 5 5 31
atiimiyorum % 129 129 41,9 161 161 1000
f 7 7 45 31 19 109
Kararsizim % 64 64 413 284 174 1000
o f 5 5 27 58 25 120
AngRLm % 42 42 225 483 208 1000
Tamamen f 2 3 21 31 80 137
Katilhyorum % 15 2,2 15,3 2,6 58,4 100,0
| f 23 27 112 130 136 428
Toa % 54 6,3 262 304 31,8 100,0
X2=124.624 sd=16 p=,000

Bu sonuglara gore, insanin kendini gerceklestirmesinde rol modele ihtiyaci
olduguna “tamamen katiliyorum” seklinde cevap veren 6grencilerin %58.4’1i, sadece
“katiliyorum” diye cevap veren Ogrencilerin %48.3’ti Hz. Muhammed’in Hayati
dersinin kendini gerceklestirmesine katki sagladigir seklinde goriis bildirmislerdir.
Insanin kendini gerceklestirmesinde rol modele ihtiyaci oldugunu diisiinmeyenlerin
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin kendilerine katki sagladigina katilmama oranlar
ise “kesinlikle katilmiyorum” ifadesinde %16.1, “katilmiyorum” ifadesinde ise
%12.9’dur. Her iki degisken arasinda yapilan ki-kare testi sonucu (p=,000) da

degiskenler arasinda anlamli ve yliksek derecede bir iliski oldugunu gostermektedir.

1.2.6. Hayatlarina Olumlu Katki Saglama Duzeyi

Incelemek istedigimiz bir diger husus ise Ogrencilerin Hz. Muhammed’in

Hayat1 dersinin kendilerine olumlu katki saglamasi yoniindeki degerlendirmeleridir.
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Tablo 25. Bu derste 6grenilen bilgilerin hayatlarinda olumlu degisikliklere neden

olmasina katkisi frekans dagilimi

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 20 4,6
Katilmiyorum 39 9,0
Kararsizim 98 22,5
Katiliyorum 121 27,8
Tamamen Katiliyorum 156 35,9

Cevapsiz -1,00 1 2

Toplam 435 100,0

[lk olarak dersin 6grencilerin hayatinda yaptig1 olumlu degisiklige dair frekans
dagilimin1 Tablo 25’1 inceledigimiz zaman Ggrencilerin toplamda %63.7’sinin bu
ifadeye katildigini, %13.6’sinin katilmadigini ve %22.5’inin ise kararsiz oldugunu
gormekteyiz. Bu sonuglara gore, 6grencilerin ¢ogunlugu dersin hayatlarinda olumlu
degisikliklere neden oldugunu belirtmistir.

Tablo 26’da ise “Bu derste Ogrendigim bilgiler hayatimda olumlu
degisikliklere neden oldu” degiskeni ile “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi kendimi
gerceklestirmeme katki sagladi” degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren degerler
bulunmaktadir.

Tablo 26. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde 6grenilen bilgilerin 6@rencilerin hayatinda olumlu
degisikliklere neden olma durumu ile dersin kendini gerceklestirmeye katki saglama

durumu arasindaki iliskinin yogunluk diizeyi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi kendimi
gerceklestirmeme katki sagladi

Bu derste 6grendigim o E E £ g c E
bilgiler hayatimda s S S £ g £ £
olumlu degisikliklere % £ £ g = g = g_
neden oldu. N % % 5 = S = =
¥ ¥ = . .
Kesinlikle f 10 2 4 2 1 19
Katilmiyorum % 52,6 10,5 21,1 10,5 5,3 100,0
Katilmiyorum f 8 15 12 3 1 39
% 20,5 38,5 30,8 7,7 2,6 100,0
Kararsizim f 2 7 57 20 12 98
% 2,0 7,1 58,2 20,4 12,2 100,0
Katihyorum f 1 2 26 67 25 121
% 0,8 1,7 21,5 55,4 20,7 100,0
Tamamen f 2 1 15 38 99 155
Katiliyorum % 1,3 0,6 9,7 24,5 73,9 100,0
Toplam f 23 27 114 130 138 432
% 53 6,3 26,4 30,1 31,9 100,0
x?=361.111 sd=16 p=,000
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Yukaridaki bulgulara goére, Hz. Muhammed’in Hayati dersinde Ogrendigi
bilgilerin hayatinda olumlu degisikliklere neden oldugunu ifade eden 6grencilerin
“Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi kendimi gergeklestirmeme katki sagladi” ifadesine
“tamamen katilma” oram1 %73,9, sadece “katiliyorum” oranit %55.4 olmustur. Bu
derste Ogrendikleri bilgilerin hayatlarinda olumlu degisikliklere neden olduguna
kesinlikle katilmayan Ogrencilerin dersin kendilerini  gerceklestirmeye katki
sagladigina kesinlikle katilmayan &grencilere orani ise % 52,6’dir. Tablo 26’da
goriildiigii tizere dersin hayatlarinda olumlu degisikliklere yol agmasi durumu ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin kendilerini gergeklestirmelerine katki saglamasi
arasinda olduke¢a yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir. iki degisken arasinda
yapilan ki-kare testi sonucu (p=,000) da istatistiksel acidan aralarinda iliskinin

anlamli oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat: dersinde ogrendikleri bilgilerin
hayatlarinda olumlu degisikliklere neden olmasi durumu ile iliskisini incelemek
istedigimiz bir diger husus da dersin o6grencilerin sorunlarinin  ¢dziimiinde
kendilerine katki saglama diizeyidir.

Tablo 27. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde 6grenilen bilgilerin hayatlarinda olumlu
degisikliklere neden olma durumu ile Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin

sorunlarinin ¢6ziimiine katki saglama durumu arasindaki iliskinin yogunluk diizeyi

Hz. Muhammed’in Hayat:1 dersi

Bu derste 6grendigim bilgiler o .
sorunlarimzin ¢oziimiinde size

hayatimda olumluI degisikliklere katka saglyor mu? Toplam
neden oldu. Hayir Kismen Evet
Kesinlikle f 13 5 2 20
Katilmiyorum % 65,0 25,0 10,0 100,0
Katilmiyorum f 21 12 5 38
% 55,3 31,6 13,2 100,0
Kararsizim f 21 58 19 98
% 21,4 59,2 19,4 100,0
Katiliyorum f 6 64 51 121
% 5,0 52,9 42,1 100,0
Tamamen f 12 33 111 156
Katiliyorum % 7,7 21,2 71,2 100,0
Toplam f 73 172 188 433
% 16,9 39,7 43,4 100,0
x?=163.661 sd=8 p=,000

Yukaridaki sonuglara gore, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde 6grenilen
bilgilerin hayatlarinda olumlu degisikliklere neden oldugunu “tamamen katiliyorum”
ifadesi 1ile belirten ogrencilerin %71.2°’si bu dersin sorunlarinin ¢dziimiinde

kendilerine katki saglamasina “evet”, %21.2’s1 “kismen”, %7.7’s1 “hayir” seklinde
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cevap vermislerdir. Bu veriler, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin 6grencilerin
hayatlarinda 6nemli diizeyde karsilik buldugunu gostermektedir. Nitekim iki
degisken arasindaki iliskinin anlamlilik degeri agisindan yapilan ki-kare testi

sonucunda (p=,000) da aralarinda istatistiksel a¢idan anlamli ve yiiksek diizeyde bir

iligkinin oldugu tespit edilmistir.

1.2.7. Hz. Muhammed’i Tanimaya Yardimci Olma Diizeyi

Hz. Muhammed’in Hayati dersi Ogretim programinin Ogrencilerin Hz.
Muhammed’i tanima diizeylerine etkisini belirlemek amact ile Ogrencilere
yonelttigimiz “Hz. Muhammed’in Hayati dersi Hz. Muhammed’i tanimama yeterince

yardimct  oluyor” ifadesine Ogrencilerin katilma ylizdeleri Tablo 28’de

gosterilmektedir.

Tablo 28. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin Hz. Muhammed'i tanimaya yeterince

yardimeil olma frekans dagilimi.

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 8 1,8
Katilmiyorum 16 3,7
Kararsizim 57 13,1
Katihyorum 142 32,6
Tamamen Katihiyorum 212 48,7

Toplam 435 100,0

Yukaridaki sonucglara gore Ogrencilerin %48.7’si “tamamen katiliyorum”,
%32.6’s1  sadece “katiliyorum”, %I13.1’1  “kararsizzim”, 9%3.7’si  sadece
“katilmiyorum”, %1.8°1 ise “kesinlikle katilmiyorum” seklinde goriis bildirmislerdir.
Ogrencilerin dersin Hz. Muhammed’i tanimalarina yeterince yardimci oldugu

ifadesine toplam katilim orani ise %81.3’tlir. Bu ifadeye katilmayanlarin toplam

orani ise %5.5°tir.
Sonuglar, 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinde Hz. Muhammed’i

tanima oranlarinin oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Tablo 29. “Bu ders olmasaydi Hz. Muhammed’in Hayatim1 bu kadar giizel

ogrenemezdim” ifadesine katilma frekans dagilimi

Katilma Bicimi F %
Kesinlikle Katilmiyorum 57 13,1
Katilmiyorum 67 154
Kararsizim 101 23,2
Katiliyorum 93 21,4
Tamamen Katiiyorum 116 26,7

Cevapsiz -1,00 1 2
Toplam 435 100,0

Tablo 29’daki verilere gore, “Bu ders olmasaydi Hz. Muhammed’i bu kadar
giizel tantyamazdim” ifadesine Ogrencilerin katilim orani “tamamen katiliyorum”
ifadesine %26.7, “katiliyorum”a %21.4, “kararsizzim”a %23.2, “kesinlikle
katilmiyorum™a %13.1, “katilmiyorum” ifadesine ise %15.4’tiir. ‘Bu ders olmasaydi
Hz. Muhammed’i bu kadar giizel taniyamazdim’ ifadesine toplam katilma orani

%48.1, toplam katilmama orani1 ise %28.5’tir.

1.2.8. Dersi Tekrar Se¢cmek isteme Diizeyi

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati dersinde n memnuniyet diizeylerini
belirlemek amaci ile onlara bu dersi tekrar se¢gmek isteyip istemediklerini sorduk.
Tablo 30’da bu soruya verilen yanitlari izlemek miimkiindiir.

Tablo 30. Cinsiyete Gore Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska bir simifta tekrar

secmek isteme yogunluk dagilimi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska bir
siifta tekrar secmek isterim

2f £ gz gg
X 3 s S| =t GE) =
= > 7] = =
c = =) - > [N
= E E g = £ = £
gz T 3 < sF 8
- < < - ¥ LV, o
Cinsiyet . L
20 25 60 56 96 257
Kiz 78 97 233 218 374 100,0
12 11 35 46 73 177
Erkek 6,8 62 198 26,0 41,2 100,0
32 36 95 102 169 434
Toplam 74 83 219 235 389 1000
X2=3,507 sd=4 p=477

Bu sonuglara gore, kiz Ogrencilerin toplamda %59,2’si erkek 6grencilerin

toplamda %67,2’si bagka bir sinifta dersi tekrar segmek istediklerini belirtmislerdir.
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Kiz 6grencilerin %23,3’1 erkek ogrencilerin ise 19,8’1 “kararsiz” olduklarmi ifade
etmislerdir. Kiz 6grencilerin %17,5’1 erkek Ogrencilerin ise %]13’1 dersi baska bir

sinifta tekrar segmek istemediklerini dile getirmislerdir.

Cinsiyet degiskenine gére Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini tekrar segcmek
isteyip istememe durumu arasinda yapilan ki-kare testi sonucunda (p=,477)
degiskenler arasinda anlamli bir farklilagmanin olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 31. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevme durumu ile Hz. Muhammed’in

Hayati dersini baska bir sinifta tekrar secmek isteme durumu arasindaki

iliskinin yogunluk diizeyi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska
bir simifta tekrar secmek isterim.

Hz. Muhammed’in Hayat1 £ =
1 3 s g £ £
dersini seviyor musunuz? o 5 = g E c 5
<z = S = 2 5 c
tE £ £ £ g& =
2% £ & 5 & S
¥ 2 2 ¥ ¥ S 2 2
. F 1 7 4 3 1 26
g % 423 269 154 115 38 100,0
v F 17 15 33 17 4 86
Ismeg % 198 174 384 198 47 100,0
F 4 14 58 82 164 322
Evet
% 12 43 180 255 509 1000
Toolam F 32 36 95 102 169 434
P % 7.4 83 219 235 389  100,0
x?=165.057 sd=8 p=,000

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini sevdigini belirten dgrencilerin %50,9’u
dersi baska bir simifta tekrar se¢me fikrine “tamamen katildigini” %25,5’i
“katildigin1”, %18.4°1 “kararsiz” oldugunu, %5.5°1 ise tekrar se¢gmek istemedigini
belirtmistir. Dersi sevdigini ve bir baska sinifta tekrar segcmek istedigini belirten
ogrencilerin toplam orant % 76,4’tiir. Dersi kismen sevdigi yoniinde goriis bildiren
ogrencilerin tekrar se¢cmek isteme diizeyi ise “tamamen katiliyorum”da %4,7
“katiliyorum”da %19,8’dir. Dersi sevmedigini belirten 6grencilerin baska siniflarda
tekrar segmek isteme durumuna verilen cevaplarda “tamamen katiliyorum” %3,8
“katiliyorum” ise %11,5’tir. Bu sonuglara gére Hz. Muhammed’in Hayati dersini
sevme orani artikca baska bir sinifta dersi tekrar segmek isteme orani da artmaktadir.
Yapilan ki-kare testi sonucunda (p=,000) iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 32. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zorunlu bir ders olmasini isteme ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini baska bir sinifta tekrar secmek isteme arasindaki

iliskinin yogunluk diizeyi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska
bir sinifta tekrar secmek isterim.

. £ £ g £ £
Hz. Muhammed’in Hayati 2 £ g = = S =
dersinin zorunlu bir ders == > @ S £ 3
olmasim isterdim. 5 E E s = £ = =
¥E 2 35 FZ 3
M M s
Kesinlikle f 29 12 15 8 3 67
Katilmiyorum % 433 17,9 22,4 11,9 4,5 100,0
Katilmiyorum f 2 18 22 23 14 79
% 25 22,8 27,8 29,1 17,7 100,0
Kararsizim f 0 4 46 33 19 102
% 0,0 3,9 45,1 324 18,6 100,0
f 1 1 7 27 28 64
Katiliyorum % 16 16 109 422 438 100,0
Tamamen f 0 1 5 11 105 122
Katihyorum % 00 0,8 4,1 9,0 86,1 100,0
Toplam f 32 36 95 102 169 434
% 74 8,3 21,9 23,5 38,9 100,0
x?=367.211 sd=16 p=,000

Aralarindaki iligkiyi incelemek istedigimiz bir diger durum ise 6grencilerin Hz.
Muhammed’in Hayati dersini baska bir sinifta tekrar se¢gmek isteme ile Hz.

Muhammed’in Hayat1 dersinin zorunlu bir ders olmasini isteme durumudur.

Tablo 32 incelendiginde dersin zorunlu bir ders olmasini isteme ifadesine
“tamamen katiliyorum” diye yanit veren 6grencilerin dersi bagka bir sinifta tekrar
segmek isteme durumuna “tamamen katiliyorum” seklinde cevap verenlerin oranlari
%86,1 “katiliyorum” diyenlerin orani ise %9,0’dir. Dersin zorunlu olmasini isteme
ifadesine katilanlarin bagka bir sinifta tekrar segmek isteme durumuna toplam katilim
oranlarina baktigimiz zaman bu oranlarin olduk¢a yiiksek (%90,0) oldugu
gorilecektir. Dersin zorunlu olmasini isteme konusunda “kararsiz” kalanlarin dersi
tekrar se¢mek isteme durumlarina “tamamen katilma” oram1 %18,6 yalmzca
“katilma” orani1 %32,4 toplam oran ise %51,0’dir. Dersin zorunlu bir ders olmasini
istemediklerini “katilmiyorum” ifadesi ile belirten 6grencilerin baska bir sinifta dersi
se¢mek isteme durumuna “tamamen katilma” orani %17,7, “katilma” oran1 %29,1
toplam oran ise %46,8’dir. Dersin zorunlu bir ders olmasma “kesinlikle
katilmiyorum™ seklinde cevap veren o6grencilerden sadece %4,5°1 dersi baska bir

siifta segmek istemeye “tamamen katildiklarini®, %11,9’'u da “katildiklarini”
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belirtmislerdir. Degiskenler arasinda dogru yonde bir iligki bulunmaktadir. Dersin
zorunlu olmasini isteyen dgrencilerin orani arttik¢a dersi baska bir sinifta segmeyi
isteme oranlar1 da artmaktadir. ki degisken arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyini
belirlemek amaciyla yaptigimiz ki-kare testi sonucu (p=,000) da degiskenler arasinda
anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir.

Incelemek istedigimiz bir diger husus da ogrencilerin Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersi iglenis yontemlerinden memnun olma durumu ile dersi bagka bir sinifta
tekrar segmek isteme durumlar arasindaki iliskidir.

Tablo 33. Hz. Muhammed’in Hayati dersi islenis yontemlerinden memnun olma ile Hz.
Muhammed’in Hayati dersini baska bir sinifta tekrar secmek isteme durumu

arasindaki iliskinin yogunluk diizeyi

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska
bir sinifta tekrar secmek isterim

Hz. Muhammed’in Hayati - E E £ g c E
dersi islenis yontemlerinden X 5 s g g g g
memnun musunuz? = = g = £ £
¥ g § cF E
2 2 . < =
" 9 3 5 4 4 25
-t % 360 120 200 160 160 1000
« 11 14 23 19 19 86
smen o 128 163 267 221 221 1000
Eut f 12 19 67 79 146 323
% 37 59 207 245 452 1000
Toolam f 32 36 95 102 169 434
P % 7.4 83 219 235 389 1000
x2= 61,217 df=8 p=,000

Tablo 33 incelendiginde Hz. Muhammed’in Hayati dersinin islenis
yontemlerinden memnun olan 6grencilerin dersi baska bir smifta tekrar segmek
isteme ifadesine “tamamen katiliyorum” diyenlerin orami %45,2, “katiliyorum”
diyenlerin orant %24,5, toplam oran ise %69,7°dir. Ders isleme yontem ve
tekniklerinden “kismen” memnun olanlarin tekrar se¢gmek istemeye katilma oranlari
“tamamen katiliyorum” ifadesinde %22,1 “katiliyorum” ifadesinde de %22,1 olmak
uzere toplamda %@44,2°dir. Dersin islenis yoOntemlerinden memnun olmayan
ogrencilerin dersi baska bir sinifta tekrar segmeyi istemeye “tamamen katiliyorum”
seklinde yanit verenlerin oranlart %16,0, “katiliyorum” seklinde yanit verenlerin
orani %16,0, toplam oran ise %32’dir. Dersin islenis yontemlerinden memnuniyet

orani diistiik¢e dersi baska bir sinifta tekrar segmeyi isteme oran1 da diismektedir. iki
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degisken arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyini belirlemek amaciyla yaptigimiz ki-
kare testi sonucu (p=,000) da degiskenler arasindaki iliskinin anlamli oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat: dersi 6gretmenlerini sevme durumu ile
Hz. Muhammed’in Hayati dersini bagka bir smifta tekrar segmek isteme durumu

arasindaki anlamlilik iliskisi incelemek istedigimiz bir diger husustur.

Tablo 34. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6@retmenini sevme ile Hz. Muhammed’in
Hayati dersini bagka bir sinifta tekrar secmek isteme arasindaki iliskinin

yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini
bagska bir simifta tekrar secmek

isterim
Hz. Muhammed’in Hayati - E E £ = c E
dersi 6gretmeninizi seviyor x i i S g 2 g
musunuz? = g £ = g 2 e
8 = = = = % = 8
¥xg £ 2 S F3 =
g 2 e
- f 6 5 4 4 3 22
ayw % 273 227 182 182 136  100,0
K f 9 8 13 10 9 49
pren % 184 163 265 204 184  100,0
Evet f 17 23 78 88 157 363
% 47 6,3 215 24,2 43,3 100,0
Toolam f 32 36 95 102 169 434
P % 7,4 8,3 219 235 38,9 100,0
X?°= 46,296 df=8 P=,000

Tablo 34 incelendiginde Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi dgretmenini seven
Ogrencilerin dersi baska bir sinifta tekrar se¢mek isteme durumlar “tamamen
katiliyorum” %43,3, “katiliyorum” 9%24,2, toplamda %67.5 oranindadir. Ders
Ogretmenini “kismen” sevdigini belirtenlerin dersi bagka bir sinifta tekrar segmek
isteme durumlart “tamamen katiliyorum” %18,4, “katiliyorum” %Z20,4 toplamda
%38.8 oramindadir. Ogretmeni sevmedigini belirtenlerin bagka bir smifta dersi
secmek isteme durumlart “tamamen katiliyorum”da %13,6, “katiliyorum”da %18,2,
toplamda ise %31.8’dir. Diger taraftan ders Ogretmenini sevmedigini ifade eden
Ogrencilerin toplamda %50’si dersi baska bir sinifta tekrar segmek istemedigini
belirtmistir. Ders 6gretmenini sevme orani diistiikge dersi bagka bir sinifta tekrar
segme istegi de diismektedir. ki degisken arasinda yapilan ki-kare testi sonucu

(p=,000) da her iki degisken arasinda anlaml1 iligski oldugunu gostermistir
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Konu ile ilgili olarak incelemek istedigimiz bir diger durum da Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin 6grencilerin giindelik hayatlarinda anlam bulmasi
durumuna iliskin goriisleri ile Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska bir smifta

tekrar secmek isteme durumu arasindaki anlamlilik iliskisidir.

Tablo 35. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi iceriginin giindelik hayatlarinda anlam bulma
durumu ile Hz. Muhammed’in Hayati dersini baska bir sinifta tekrar se¢mek isteme

arasindaki iliskinin yogunluk dagilimi.

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini baska
bir sinifta tekrar se¢mek isterim

Hz. Muhammed’in Hayati g £ £
dersinin icerigi giindelik ﬁ g g £ E S g
hayatimzda anlam buluyor = = S S 5 % S £
mu? g £ ¢ f £ £
f 16 13 7 5 2 43
Hayr % 37,2 30,2 16,3 11,6 47 100,0
f 9 12 39 33 30 123
Kismen % 73 9,8 31,7 26,8 24,4 100,0
f 7 11 49 63 137 267
Evet % 2,6 4,1 18,4 23,6 51,3 100,0
Toplam f 32 36 95 101 169 433
% 74 8,3 21,9 23,3 39,0 100,0

*°= 131,570 df=8 P=,000

Tablo 35 incelendigi zaman dersin igeriginin giindelik hayatinda anlam
buldugunu ifade eden 6grencilerin %51,3°1i baska bir sinifta tekrar segmek isteme
durumuna “tamamen katildiklarini”, %23,6’s1 “katildiklarini”, toplamda %74.9’u
tekrar secmek isteyeceklerini ifade etmislerdir. Dersin giindelik hayatlarinda
“kismen” anlam buldugunu belirtenlerin %24,4’1i baska bir sinifta tekrar se¢gmeye
“tamamen katildiklarin1” %26,8’1 “katildiklarin1” toplamda %51.2’si baska bir sinifta
tekrar segcmek istediklerini dile getirmislerdir. Dersin gilindelik hayatlarinda anlam
bulmadigini ifade edenlerin %4,7’si dersi bagka bir sinifta tekrar segmek istemeye
“tamamen katildiklarini”, %11,6’s1 “katildiklarin1” belirtmislerdir. Buna gére, dersin
igeriginin dgrencilerin hayatinda anlam bulma orani arttik¢a dersi tekrar segme istegi
de artmakta, bu oran diistiik¢e dersi tekrar segme istegi de diismektedir. Yapilan ki-
kare testi sonucu (p=,000) da her iki degisken arasinda oldukca yiiksek derecede

anlamlilik iligkisi oldugunu gostermektedir.
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1.2.9. Dersin Ders Dis1 Arastirmalara Sevk Etmeye Etki Dlzeyi

Tablo 36. Cinsiyete gore Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin 6@rencileri ders dis1

arastirmalar yapmaya sevk etme durumu yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati dersi beni ders
dis1 arastirmalar yapmaya sevk ediyor.

£ £
= > > 7 o S
c = = S = [N
zE E £ £ £ £ §
YE % S8 3 £3 =
Cinsiyet ~ ~ P
f 23 68 67 48 47 253
Kiz % 91 269 265 190 186 100,0
f 33 2 45 44 33 177
Erkek 9% 186 124 254 249 18,6 100,0
_ f 56 90 112 92 80 430
y % 130 209 260 214 18,6 100,0
x?=19.416 sd=4 p=,001

Tablo 36 incelendigi zaman erkek Ogrencilerin toplamda %43.5’inin, kiz
ogrencilerin ise %37.6’sinin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin kendilerini ders dis1
aragtirmalara sevk ettigini belirttikleri goriilmektedir. Her iki degisken arasinda
erkekler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Yapilan ki-kare testi sonucu (p=,001)

da bu farki teyit etmektedir.

1.2.10. Dersi Sikic1 Bulma Dizeyi

Tablo 37. Cinsiyete Gore Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersini Sikict Bulma Durumu

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi benim
icin cok sikici oluyor.

@ E E g c E
X S s S £ g £
E b b 7 = =
i S M >
o E £ s S c = c
V= = 5 = < = <
*s F 2 rF3 5
Cinsiyet o < v S
f 109 80 33 19 16 257
Kiz % 424 311 128 74 62 100,0
f 74 40 29 10 24 177
Erkek % 418 226 164 56 136 1000
Tootam f 183 120 62 29 40 434
P % 422 276 143 67 92 100,0
x'=10.281 sd=4 p=,036

Tablo 37’e gore, Ogrencilerin cinsiyetleri ile Hz. Muhammed’in Hayati dersini

sikict bulma durumlart arasindaki iligkinin tespiti i¢in yaptigimiz ki-kare testi
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sonucunda iki degisken arasinda anlamlilik degerinin (p=,036) oldugu goriilmektedir.
Bu deger bize iki degisken arasinda anlamli bir iligski oldugunu gostermektedir. Dersi
sikici bulan kiz 6grencilerin toplam orani %13.6, erkek 6grencilerin oram %19.2°dir.
Buna gore erkek 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini kiz 6grencilere gore
daha sikici bulduklar1 soylenebilir. Dersin sikici olduguna katilmayan kiz
ogrencilerin toplam ortalama puani %73.5 iken erkek Ogrencilerin toplam puani

%64 .4 tiir.

1.2.11. Dersi Onemli Gorme Duzeyi

Tablo 38. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevme ile Hz. Muhammed’in Hayati
dersinin din ve inangla ilgili bir ders olduguna inanma durumu arasindaki

iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati dersi din ve
inangcla ilgili bir ders oldugu i¢in ¢ok

onemli.
Hz. Muhammed’in Hayat1 = g
dersini seviyor musunuz? 235 £ g g g
X g = g = c =
- > i - 1 D =
= § E z s ESL g
S = = s = g = ‘_g_
Y = = = =
& 32 § g3 ¢
f 9 1 9 7 0 26
Hayir % 34,6 3,8 34,6 26,9 0,0 100,0
f 7 5 27 33 14 86
Kismen % 8,1 58 31,4 38,4 16,3 100,0
f 4 7 33 92 184 320
Evet % 1,3 2,2 10,3 28,7 57,5 100,0
Tool f 20 13 69 132 198 432
opflam % 46 30 160 306 458  100,0
x?=128.571 sd=8 p=,000

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati dersini onemli bulma ve nedenlerine
dair aralarindaki iligskiyi incelemek istedigimiz bir diger husus, Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersini din ve inangla ilgili bir ders oldugu i¢in 6nemli bulma durumlar ile
Hz. Muhammed’in Hayati dersini sikicit bulma durumlar arasindaki iligkidir. Tablo
38’e gore, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevdigini belirten 6grenciler, dersin din
ve inangla ilgili olmasi sebebi ile 6nemli olduguna %57,5 oraninda “tamamen
katildiklarin1”, %28,7 oraninda “katildiklarini” (toplamda %86,2) ifade etmislerdir.
Dersi “kismen” sevdigini belirten 6grenciler, dersin din ve inangla ilgili bir ders

oldugu icin 6nemli olduguna %16,3 oraninda “tamamen katildiklarin1” ve %38,4
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oraninda “katildiklarini” (toplamda %54,7) belirtmislerdir. Dersi sevme konusunda
“hayir” seklinde gorlis bildiren Ogrencilerde “tamamen katiliyorum” ifadesine
katilma oran1 %0,0 “katiliyorum” ifadesine katilma orani ise %26,9’dur.

Elde edilen ki-kare sonucuna (p=,000) gore her iki degisken arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Aralarindaki iligkiyi incelemek istedigimiz bir diger husus ise, Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini sikict bulma durumu ile Hz. Muhammed’in Hayati
dersini din ve inangla ilgili oldugu i¢in 6nemli olduguna katilma durumudur.

Tablo 39. Hz. Muhammed’in Hayati dersini sikict bulma durumu ile Hz. Muhammed’in
Hayati dersinin din ve inangla ilgili bir ders oldugu i¢in 6nemli bulma durumu

arasindaki iliskinin yogunluk dagilhm

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi din ve
inancla ilgili bir ders oldugu icin ¢ok

énemli.
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi @ E E g E c E
benim i¢in ¢ok sikici oluyor. X 5 5 S = E =
= ¢ B £ EE ¢
a E E g = % = a
= = Gl = = =3
*s 3 ¥ 2 Fg2 8
Kesinlikle f 5 1 16 43 117 182

Katilmiyorum % 2,7 0,5 8,8 23,6 64,3 100,0
Katl f 2 3 15 50 49 119
atifmiyorum % 1,7 25 12,6 420 412 100,

Kararsizim f 3 4 19 25 11 62
% 48 6,5 306 403 17,7 100,0
Katilyorum f 3 2 11 6 ! 29
% 10,3 69 379 20,7 24,1 100,0
Tamamen f 7 3 8 8 14 40
Katilyorum % 17,5 75 200 200 35,0 100,0
Toplam f 20 13 69 132 198 432
% 4,6 30 16,0 306 45,8 100,0
x?=95.618 sd=16 P=,000

Tablo 39’a gore, arastirmaya katilan 6grenciler arasinda dersin kendisi i¢in ¢ok
sikict oldugunu belirtenlerin dersin din ve inangla ilgili olmas1 sebebiyle onemli
oldugunu katilma oranlar1 %35’1 “tamamen katiliyorum”, %20°si ise “katiliyorum”
ile toplam %55°dir. “kararsiz” olanlarin orani ise %30.6’dir. Dersin sikici bir ders
olmadigma katilanlarin orant %@41,2 tamamen katilanlarin oram %42,0’dir. Dersin
stkict bir ders olmadigina “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap veren
Ogrencilerin ise dersin énemli bir ders olduguna katilma oranlar1 %64,3 “tamamen

katihiyorum”, %23,6 “katiliyorum” seklinde olmustur. Istatistiksel agidan

108



bakildiginda iki degisken arasinda anlamli (p=,000) bir iliski s6z konusudur. Dersin

onemli olduguna katilanlarin orani arttik¢a dersi sikici bulanlarin orani diismektedir.

1.2.12. Dersi Siradan Bir Ders Olarak Gorme Duizeyi

Tablo 40. Cinsiyete gore Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini diger dersler gibi siradan bir

ders olarak gorme durumu frekans dagilimi

Hz. Muhammed’in Hayati dersi benim
icin diger dersler gibi siradan bir derstir

s B g f g&
X o ) N w GE" -
- > > 17 = =)
c = = - =3 [N
‘7 E g s £ g5 S
S E = 3 5§ 85 2
Cinsiyet S g % 2 P2 8
K f 49 66 63 50 28 256
o % 191 258 246 195 109 1000
34 31 39 41 31 176
Erkek
% 19,3 17,6 22,2 233 17,6 100,0
f 83 97 102 91 59 432
Toplam
% 19,2 22,5 23,6 21,1 13,7 100,0
xX?= 7,471 sd=4 p=,113

Tablo 40’a gore Hz. Muhammed’in Hayati dersini siradan bir ders olarak
gordiigiinii ifade eden kiz Ogrencilerden ‘“tamamen katilanlarin” oran1 %10,9,
katilanlarin oran1 %19,5, kararsizlarin orant %24,6 dersin siradan bir ders olduguna
katilmayanlarin orani ise toplamda %44.9°dur. Erkek 6grencilerden dersin siradan bir
ders olduguna tamamen katilanlarin oran1 %17,6 katilanlarin oram %23,3, “kararsiz”
olanlarin oram %22,2, dersin siradan bir ders olduguna katilmayanlarin toplam orani
ise %36,9’dur.

Cinsiyet ile dersi siradan bir ders olarak gérme siklik dagilimi arasinda anlamli
bir farklilasma bulunmamaktadir. Erkek ve kiz 6grencilerin dersi siradan gorme ile
ilgili gorisleri birbirine oldukga yakindir. Yapilan ki-kare testi sonucu (p=,113) da

bu durumu teyit etmektedir.

1.3. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSININ iCERIGi HAKKINDA
OGRENCI GORUSLERI ILE iLGIiLi BULGULAR

Calismanin 6nemli ayaklarindan biri de 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayati

dersinin igerigine iliskin degerlendirmelerinden olugmaktadir.
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1.3.1. Konularin Yeterlilik DUzeyi

Tablo 41. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde goriilen konulari yeterli ve faydal bulma

frekans dagilim

Katilma Bigimi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 7 1,6
Katilmiyorum 23 5,3
Kararsizim 64 14,7
Katiliyorum 186 42,8
Tamamen Katiliyorum 155 35,6

Toplam 435 100,0

Tablo 41°de goriildiigii ilizere arastirmaya katilan Ogrencilerin %35,6’s1
“tamamen katiliyorum” %42,8’1 “katiliyorum” seklinde toplamda %78.4’0 Hz.
Muhammed’in Hayati dersinde goriilen konular1 yeterli ve faydali bulduklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerin %14.7’sinin “kararsiz” oldugu, % 5,3’{i “katilmadig1”
%1,6’smin “kesinlikle katilmadig1” toplamda %6.9’unun ders konularii yeterli ve

faydali bulmadiklar tespit edilmistir.

1.3.2. Dersin Beklentileri Karsilama Diizeyi

Ogrencilerin “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi beklentilerinizi karsiliyor mu?”
sorusuna verdikleri cevaplarin frekans durumunu gosteren Tablo 42 asagida
verilmistir.

Tablo 42. Hz. Muhammed’in Hayati dersinin beklentileri karsilima durumu frekans

dagilimi
Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 15 3,4
Katilmiyorum 32 7,4
Kararsizim 109 251
Katiliyorum 140 32,2
Tamamen Katihyorum 137 315
Cevapsiz -1,00 2 5
Toplam 435 100,0

Tablo 42’ye gore, Ogrencilerin %31,5’i “tamamen katiliyorum” %32,2’si
“katiliyorum” ile toplamda %63.7 oraninda, dersin beklentilerini karsiladigina
katildiklarimi dile getirmislerdir. Yine Ogrencilerin %25.1°1 “kararsiz” oldugunu,

%7,4’1 “katilmadigini”, %3,4’1 de “kesinlikle katilmadigin1” ifade etmislerdir.
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Tablo 43. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin beklentileri karsilama diizeyi ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersi iceriginin giindelik hayatta anlam bulma diizeyi

arasindaki iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi benim icerigi giindelik hayatimizda anlam

bu dersten beklentilerimi kargiliyor. buluyor mu?
Hayir Kismen Evet Toplam

L f 8 3 4 15
Kesinlikle Katilmiyorum % 533 200 26,7 100,0

Katilmiyorum f 9 = L2 32
% 28,1 344 37,5 100,0

f 14 40 55 109
Kararsizim % 12,8 36,7 50,5 100,0

f 9 44 86 139
Katihyorum % 6,5 31,7 61,9 100,0
Tamamen Katiliyorum ]:%) 232 1252 ;-3 Z 1](-%70

f 43 123 266 432
Toplam % 100 285 616 100,0

x?=74.128 sd=8 p=,000

Tablo 43’e gore, dersin igeriginin giindelik hayatinda anlam bulmasina “evet”
diyen ogrencilerin %79,6’s1 dersin beklentilerini karsilama durumuna “tamamen
katiliyorum” seklinde cevap vermistir. Diger taraftan dersin iceriginin gilindelik
hayatinda anlam bulmasina “hayir” diyen 6grencilerin %53,3’i dersin beklentilerini

karsilama durumuna “kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermistir.

Tablo 43’te “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi igeriginin giindelik hayatta anlam
bulma” diizeyi ile “Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinin 6grencilerin beklentilerini
karsilama” diizeyi arasinda olumlu bir korelasyon gozlenmektedir. Dersin igeriginin
ogrencilerin hayatlarinda anlam bulma oran1 arttikca dersin Ogrencilerin
beklentilerini karsilama orani da artmaktadir. Dersin 6grencilerin hayatlarinda anlam

bulma oram diistiikce 6grencilerin beklentilerini karsilama orani da diismektedir.

Aralarindaki iliskiyi incelemek istedigimiz bir diger husus da Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin beklentileri karsilama diizeyi ile Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersinin sorunlarin ¢éziimiine katki saglama durumudur. Bulgular Tablo 44°te

gosterilmistir.
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Tablo 44. Hz. Muhammed’in Hayati dersinin beklentileri karsihma diizeyi ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin sorunlarin ¢éziimiine katkisi arasindaki

iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
sorunlarimizin ¢o6ziimiinde size
katki saghyor mu?

Hz. Muhammed’in Hayati dersi
benim bu dersten beklentilerimi

karsiliyor.
Hayir Kismen Evet Toplam
Kesinlikle f 10 3 2 15
Katilmiyorum % 66,7 20,0 13,3 100,0
Katilmiyorum f 10 10 1 81
% 32,3 32,3 35,5 100,0
Kararsizim f 25 5 28 109
% 22,9 51,4 25,7 100,0
Katiliyorum f 17 66 > 140
% 12,1 47,1 40,7 100,0
Tamamen f 11 36 90 137
Katiliyorum % 8,0 26,3 65,7 100,0
| f 73 171 188 432
Toplam % 169 39,6 435 100,0
X2= 78.065 sd=8 p=,000

Tablo 44’e¢ gére Hz. Muhammed’in Hayati dersinin 6grencilerin sorunlarinin
¢oziimiine katki sagladigini belirten Ogrencilerin %65.7’si dersin beklentilerini
karsilama durumuna “tamamen katildiklarimi”, %40,7’si ise ‘“katildiklarini” ifade
etmislerdir. “kismen” katki sagladigini belirten 6grencilerin %26’s1, sorunlarinin
¢coziimiine katki saglamadigini belirten 6grencilerin ise %81 dersin beklentilerini
karsilama durumuna “tamamen katildiklarmi”?, %12,1’i de “katildiklarini”

belirtmislerdir.

Her iki durum arasinda yapilan ki-kare testi sonucu (p=,000) da aralarindaki

iliskinin istatistiksel agidan anlamli oldugunu gostermektedir.

1.3.3. Merak Ettikleri Konulari Ders Kitabinda Bulma Diizeyi

Tablo 45. Merak edilen konulari ders kitabinda bulma durumu frekans dagilimi

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 57 13,1
Katilmiyorum 63 14,5
Kararsizim 141 32,4
Katihyorum 101 23,2
Tamamen Katiliyorum 69 15,9

Cevapsiz -1,00 4 9

Toplam 435 100,0

Tablo 45’e gore Ogrencilerin %15,9’u “tamamen katiliyorum” %23,2’si
“katiliyorum” seklinde cevap vererek yukaridaki ifadeye katilma oranlarim

belirtmislerdir. Ogrencilerden “kararsiz” oldugunu ifade edenlerin oran1 %32.4’tiir.
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Ogrenmek istedikleri konular1 ders kitabinda bulamadiklarmi belirten égrencilerin
orant ise “kesinlikle katilmiyorum” ifadesine %13,1, “katilmiyorum” ifadesine

%14,5 ile toplam %27.6’dur.

1.3.4. Konu ve Kavramlar1 Anlama DUzeyi

Tablo 46. Derste anlatilan konu ve kavramlari kolayhkla anlama diizeyi frekans dagilimi

Katilma Bigimi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 11 2,5
Katilmiyorum 15 34
Kararsizim 61 14,0
Katihyorum 144 331
Tamamen atiliyorum 202 46,4
Cevapsiz -1,00 2 5
Toplam 435 100,0

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde anlatilan konu ve kavramlari anlama
durumlarin belirlemek amaci ile 6grencilere yonelttigimiz “derste anlatilan konu ve
kavramlari kolaylikla anliyorum” ifadesine verilen cevaplarin frekans analizini Tablo
46’dan izlemek miimkiindiir. Buna gore, Ogrencilerin  %46,4’i “tamamen
katiliyorum” %33,1°1 “katiliyorum” ile toplamda %79.5’1 konu ve kavramlari
kolaylikla anladigini, %14°1 “kararsiz” oldugunu, %2,5’1 “kesinlikle katilmiyorum”
%3,4’t  “katilmiyorum” ile toplamda %5.9’u bu duruma katilmadiklarim

belirtmislerdir.

1.3.5. Konularda Degisiklik Yapilmasin Isteme Diizeyi

Tablo 47. Hz. Muhammed’in Hayati dersi konularinda degisiklik olmasi gerektigine

katilma diizeyi frekans dagilim

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 63 14,5
Katilmiyorum 110 25,3
Kararsizim 117 26,9
Katihyorum 80 18,4
Tamamen Katiliyorum 62 14,3

Cevapsiz -1,00 3 v

Toplam 435 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %32.7°si ders konularinda degisiklik
yapilmasi gerektigini disiindiiklerini, %26.9’u “kararsiz” oldugunu, %39.8’i ise

konularda degisiklik olmasi gerektigine katilmadiklarini ifade etmislerdir.

113



Tablo 48. Cinsiyete gore Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi konularinda degisiklik olmasi

gerektigine katilma diizeyi yogunluk dagilimi

Hz. Muhammed’in Hayati dersi
konularinda degisiklik olmasi gerektigini

diigiiniiyorum.

z : : E E k&

X © =) N S = S

- > > @ <4 <
[ =) - =) T > IS
‘% E g g = €= e}
Sz E 3 5 £33 g
Cinsiyet S S ~ M M 2
f 37 82 67 43 27 256
Kiz % 14,5 32,0 26,2 16,8 10,5 100,0
f 26 28 50 37 35 176
Erkek % 14,8 15,9 28,4 21,0 19,9 100,0
Toplam f 63 110 117 80 62 432
P % 14,6 255 27,1 18,5 14,4 100,0

x?=18.191 sd=4 p=,001

Cinsiyet degiskeni ile dersin konularinda degisiklik olmasi gerektigi diistincesi
arasinda anlamli (p=,001) bir farklilasma bulunmaktadir. Tablo 48’deki veriler
incelendiginde cinsiyete gore konularda degisiklik olmasi gerektigi goriisii dagilim
oranlar1 birbirlerinden farklidir. Erkek Ogrencilerin oran1 %19,9 “tamamen
katiltyorum” %21,0 “katiliyorum” seklinde toplam %39,9 ile kiz 6grencilere gore
konularda degisiklik olmasini isteme oranlarindan %10,5 “tamamen katiliyorum”,

%16,8 “katiliyorum” ile (%27,3) daha yliksektir.

1.3.6. Konularin Kendi Fikir ve Diisiinceleri ile Uyusma Diizeyi

Tablo 49. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde 6grenilen bilgilerin kendi fikir ve

diisiincelerine ters diiyjme durumuna katilma frekans dagilimi

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 224 51,5
Katilmiyorum 102 23,4

Kararsizim 62 14,3

Katihyorum 19 4,4

Tamamen Katiliyorum 26 6,0

Cevapsiz -1,00 2 5
Toplam 435 100,0

Hz. Muhammed’in Hayati dersinde O6grendigi konularin kendi fikir ve
diisiincelerine ters diistiigiine katilmadigini belirten 6grencilerin %51,51 “kesinlikle
katilmiyorum” %23,4’t “katilmiyorum” ile toplam orami %74.9’dur. Bu konuda

“kararsiz” olanlarin orani %14.3, konularin kendi fikir ve diisiincelerine ters
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diistiigline “tamamen katiliyorum” diyenler %6,0, “katiliyorum” diyenler %4.,4 ile
toplam %10.4 oranindadir.

Tablo 50. Cinsiyete gére Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde 6@renilen konularin kendi

fikir ve diisiincelerine ters diisme yogunluk dagilhim

Bu derste 6grendiklerim kendi fikir
ve diisiincelerime ters diismektedir.

25 £ g £ <&
X o o N — E —
—_ > =) 7] (<] <]
£z £ £ z gz £
gE E £ £ EZ 3
v £ = S < - 8 [=%
Cinsiyet .“2 .“2 = M o =
f 140 68 31 9 8 256
Kiz % 54,7 26,6 121 35 3,1 100,0
f 84 34 31 10 18 177
Erkek % 475 192 175 5,6 10,2 100,0
Toplam f 224 102 62 19 26 433
P % 517 236 143 44 60 100,0
x?=15.329 sd=4 p=,004

Cinsiyet bagimsiz degiskenine gore derste Ogrenilen konularin 6grencilerin
fikir ve diigiincelerine ters diisme oranlar arasinda anlamli (p=,004) bir farklilagsma
gozlenmektedir. Buna gore, konularin erkek 6grencilerin fikir ve goriislerine ters

diisme oran1 (%15.8) kiz 6grencilerin oranindan (%6.6) daha yiiksektir.

1.3.7. Hz. Muhammed’in Hayatim Ders Disinda Ogrenme imkam Diizeyi

Tablo 51. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi olmasaydi gerekli dini bilgileri bagka yollardan

ogrenme durumuna katilma frekans dagilim

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 21 48
Katilmiyorum 39 9,0
Kararsizim 107 24,6
Katiliyorum 133 30,6
Tamamen Katiliyorum 133 30,6
Cevapsiz -1,00 2 5
Toplam 435 100,0

Arastirmaya katilan 6grenciler %30,6 oraninda “tamamen katiliyorum”, %30,6
oraninda “katiliyorum ile toplam %61.2 oraninda “Bu ders olmasaydi gerekli dini
bilgileri baska yollardan 0&grenirdim” ifadesine katildiklarin1 belirtmislerdir.
“Kararsiz” olanlarin oram1 %?24.6’dir. %4,8 oraninda “kesinlikle katilmiyorum”,

%9,0 oraninda “katilmiyorum” ile toplam %13.8 oraninda katilmadiklarini ifade

etmislerdir.
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1.4. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSi OGRENME-OGRETME
DURUMLARINA ILISKIN BULGULAR

1.4.1. Ogretmenlerinin Ders Isleme Yéntemleri

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersine giren 6gretmenlerin derste hangi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 sorusuna verilen O6grenci cevaplari siklik dagilimi Tablo

52’den izlenebilmektedir.

Tablo 52. Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretmeninin Ders isleme Yéntemleri

Frekans Dagilim

Kullamlan Yontem ve Teknikler f %
Anlatim Yontemi 328 87,8
Guinliik Hayattan Ornekler Verme 317 72,9
Beraber Tartisarak Isleme 262 60,2
Kitaptan Okuyup Takip Etme 238 54,7
Ayet ve Hadislerden Yararlanma 234 53,8
Soru-cevap 216 49,7
Sunumlarla Ders Isleme 61 14,0
Biz Hazirlanip Anlatiyoruz 25 5,7

Tablo 52°de goriildiigli ilizere, Ogretmenlerin Ogrenme-6gretme siirecinde
kullandiklar1 “anlattm yontemi” en ¢ok kullanilan yontem olarak karsimiza

cikmaktadir.

Tablo 52°deki diger degerlerin oranlar1 ise “giinliik hayattan 6rnekler verme”
%72,9, “beraber tartisarak isleme” %060,2, “kitaptan okuyup takip etme” %54,7,
“ayet ve hadislerden yararlanma” %53,8, “soru-cevap” %49,7 ve “sunumlarla ders

isleme” %14,0 ve “biz hazirlanip anlatiyoruz” %35,7 diizeyindedir.

1.4.2. Dersinin Islenis Yontemlerinden Memnuniyet Diizeyi

Tablo 53. Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Islenis Yontemlerinden Memnun Olma

Frekans Dagilin

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 25 5,7
Kismen 86 19,8
Evet 324 74,5

Toplam 435 100,0

Tablo 53 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %74.5’inin  Hz.

Muhammed’in Hayat1 dersinin islenis yontemlerinden memnun oldugu, %19.8’inin
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ise “kismen” memnun oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %5.7’si dersin islenis
yontemlerinden memnun olmadiklarini ifade etmislerdir.
Tablo 54. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi islenis yontemlerinden memnun olma ile Hz.

Muhammed’in Hayat1 dersini sevine durumu arasindaki iliskinin yogunluk

dagilimi

Hz. Muhammed’in Hayat1

Hz. Muhammed’in Hayat: dersi dersini seviyor musunuz?
islenis yontemlerinden memnun
yens ¥o ;usznug?e et Hayir Kismen Evet Toplam
Hayir f 8 9 8 25
% 32,0 36,0 32,0 100,0
Kismen f 9 24 53 86
% 10,5 27,9 61,6 100,0
Evet f 10 53 261 324
% 3,1 16,4 80,6 100,0
Toplam f 27 86 322 435
% 6,2 19,8 74,0 100,0
x?=52,127 sd=4 p=,000

Yukaridaki tabloda dersin islenis yonteminden memnun olma durumu ile dersi
sevme durumu arasindaki iliski durumunu goésteren analiz sonuglart incelendiginde,
dersin islenis yontemlerinden memnun olan Ogrencilerin %80.6’sinin, “kismen”
memnun olanlarin  %61.6’sinin, dersi sevdikleri goriilmektedir. Dersin islenis
yontemlerinden memnun olmayan 6grencilerin sadece %32’sinin dersi sevdikleri
tespit edilmistir. Yapilan ki-kare testi sonucu (p=,000) da iki degisken arasinda
anlaml bir iligki oldugunu teyit etmektedir. Buna gore degiskenler arasinda olumlu
yonde bir korelasyon s6z konusudur. Dersin islenis yontemlerinden memnuniyet
orani arttik¢a dersi sevme orani artmakta, dersin islenis yontemlerinden memnuniyet

diizeyi azaldik¢a dersi sevme diizeyi de azalmaktadir.

1.43. “Kavram Haritalar1” Kullanmanin Hz. Muhammed’in Hayati

Dersini Sevme Uzerindeki Etkisi

Ders ogretmenlerinin derste kavram haritalarini kullanma durumlari ve bu
durumun dersi sevmeye etkisini belirlemek amaci ile 6grencilere yonelttigimiz

soruya verilen cevaplarin analiz sonuglarini Tablo 55’ten izlemek mimkindur.
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Tablo 55. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde "Kavram Haritalar1" kullanma ile Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini sevine durumu arasindaki iliskinin yogunluk

dagilimi

Hz. Muhammed’in Hayati dersini

Hz. Muhammed’in Hayati seviyor musunuz?
dersinde "Kavram Haritalar"
Kkullaniyor musunuz? Hayir Kismen Evet Toplam
f 21 63 173 257
Hayir % 8,2 245 67,3 100,0
f 4 14 88 106
Kismen % 3,8 13,2 83,0 100,0
f 2 9 61 72
Evet % 2,8 12,5 84,7 100,0
f 27 86 322 435
Toplam % 6,2 19,8 74,0 100,0
x?=14.966 sd=4 p=,005

Tablo 55 incelendigi zaman derste kavram haritalar1 ¢ikartildigini belirten
ogrencilerin %84.7’si ve kavram haritalarinin “kismen” kullanildigimi sdyleyen
ogrencilerin %83’ Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevdiklerini ifade etmislerdir.
Derste kavram haritalarinin kullanilmadigini  belirten 6grencilerin  dersi sevme
oraninin %67.3’e diistiigli gozlenmektedir. Buna gore kavram haritalar1 kullanma
durumu arttik¢a 6grencilerin dersi sevme oraninin arttig1 gozlenmektedir. Yapilan ki
kare testi sonucu (p=,005) iki degisken arasindaki iligskinin anlamli oldugu ortaya

cikmustir.

1.4.4. Derste Gorsel Materyal Kullanmamin Hz. Muhammed’in Hayati
Dersini Sevmedeki Etkisi

Tablo 56. Dersin islenisinde video, film, slayt vb. materyalleri kullanma ile Hz. Muhammed’in

Hayat1 dersini sevme arasindaki iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayat1

Dersin islenisinde video, film, dersini seviyor musunuz?

slayt vb. materyalleri

kullaniyor musunuz? Hayir Kismen Evet Toplam

Hayir f 14 45 162 221
% 6,3 20,4 73,3 100,0

Kismen f 7 22 55 84
% 8,3 26,2 65,5 100,0

Evet f 6 19 104 129
% 4,7 14,7 80,6 100,0

Toplam f 27 86 321 434
% 6,2 19,8 74,0 100,0

x%=6.163 sd=4 p=,187

Arastirmamizda “Dersin islenisinde video, film, slayt vb. materyalleri

kullaniyor musunuz” sorusuna “evet” diyen ogrencilerin %80.6’s1 dersi sevdigini
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belirtmistir. Dersin islenisinde video, film, slayt vb. materyaller kullanilmadigini
belirten 6grencilerde dersi sevme oram1 %73.3’e diismektedir. Bu soruya kismen

cevabini veren dgrencilerin dersi sevme orani ise %65.5 olarak bulgulanmistir.

1.4.5. Ogretmenlerin Kur’an-1 Kerim Kullanma Diizeyi

Tablo 57. Ders islenisinde Kur'an-1 Kerim'den yararlanma durumu frekans dagihim

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 204 46,9
Kismen 132 30,3
Evet 99 22,8

Toplam 435 100,0

Arastirmamiza katilan 6grencilerin %22,8’1 dgretmenlerinin derse Kur’an-1
Kerim getirdigini, %30,3’i “kismen” getirdigini, %46,9’u da getirmedigini
belirtmislerdir.

1.5. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSi OGRETMENLERIi
HAKKINDA OGRENCi GORUSLERINE iLiSKiN BULGULAR

Bu baslik altinda &grencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersine giren
Ogretmenlerini sevme durumlarini ve bunun dersle ilgili tutum ve davranislarina nasil

yansidigini tespit etmeyi amagladik.

1.5.1. Ogretmenlerini Sevme Diizeyi

Ik olarak dgrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretmenlerini sevme
durumlan arastirilmis, “Hz. Muhammed’in Hayati dersi Ogretmeninizi seviyor

musunuz” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 58’de gosterilmistir.

Tablo 58. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretmenini sevme durumu

frekans dagilim

Katilma Bicimi f %
Hayir 22 51
Kismen 49 11,3
Evet 364 83,7

Toplam 435 100,0

Buna gore oOgrencilerin %83.7’si  Ogretmenlerini sevdiklerini, %11.3’1

“kismen” sevdiklerini, %5.1°1 ise sevmediklerini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi dgretmenini
sevme durumuyla ilgili olarak yaptigimiz ki-kare testi sonucunda her iki grubun da
Ogretmenlerini  ylksek oranda sevdikleri ortaya cikmistir. Bu durum, cinsiyet
degiskeninin, 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretmenini sevmesinde
her hangi bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Yapilan ki-kare testi sonucunda
(p=,083) iki degisken arasinda istatistiksel anlamda bir farklilagmanin olmadigi
ortaya ¢ikmuistir.

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinin sevilmesinde Hz. Muhammed’in Hayati
dersine giren 6gretmenin etkisini belirlemek amaci ile iki degisken arasinda ki-kare
testi yapilmustir.

Tablo 59. Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretmenini Sevme ile Hz. Muhammed’in Hayati

dersini sevme durumu arasindaki iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati Hz. Muhammed’in Hayat1
dersi 6@retmeninizi seviyor dersini seviyor musunuz?
musunuz? Hayir Kismen Evet Toplam
Hayir f 10 6 6 22
% 455 27,2 27,3 100,0
Kismen f 6 18 25 49
% 12,2 36,7 51,0 100,0
Evet f 11 62 291 364
% 3,0 17,0 79,9 100,0
Toplam f 27 86 322 435
% 6,2 19,8 74,0 100,0
x?= 84.286 sd=4 p=,000

Tablo 59°daki bulgular incelendiginde Hz. Muhammed’in Hayat1 dersine giren
O0gretmeni sevme durumu ile dersi sevme durumu arasinda oldukga yiiksek derecede
iliski oldugu goriilmektedir. Istatistiksel agidan degerlendirildiginde ders dgretmenini
seven Ogrencilerin %79,9’u, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini de sevdiklerini
belirtmislerdir. Ders 6gretmenlerini “kismen” sevdiklerini ifade eden &grencilerin
%51,01, dersi sevdiklerini belirtirken 6gretmenlerini sevmeyen 6grencilerin %27,3°1
dersi sevdiklerini belirtmislerdir. Goriildiigii {izere 6gretmeni sevme orani diistiikce

dersi sevme orani da diismektedir.

Iki degisken arasinda yapilan ki-kare testi sonucu da (p=,000) degiskenler

arasindaki iligkinin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 60. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6@retmeninizi sevme ile Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersinin zamani geldiginde sevinme durumu arasindaki iliskinin

yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zamam
geldiginde seviniyorum

Hz. Muhammed’in Hayati o E E £ = - £
dersi 6gretmeninizi seviyor x 5 s S £ g £
musunuz? cz z £ S, g 2 g
gE £ E £ Ef g
f 10 5 7 0 0 22
Hayir % 455 22,7 31,8 0,0 0,0 100,0
f 5 8 18 13 5 49
Kismen % 10,2 16,3 36,7 26,5 10,2 100,0
f 4 23 72 113 151 363
Evet % 11 6,3 19,8 31,1 41,6 100,0
Toplam f 19 36 97 126 156 434
% 44 8,3 22,4 29,0 35,9 100,0
x?=142.159 sd=8 p=,000

Tablo 60’ta Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretmenini sevmedigini belirten
ogrencilerin hem “katiliyorum” diizeyinde hem de “tamamen katiliyorum” diizeyinde
ders zamani geldiginde sevinme oranlar1 %0,0 olarak tespit edilmistir. Buna karsilik
ders 6gretmenini sevdigini ifade eden 6grencilerin, ders zamani geldiginde sevinme
durumlart “tamamen katiliyorum” duzeyinde %41,6, “katiliyorum” dizeyinde
%31,1, toplamda %72.8"dir.

Iki degisken arasinda yapilan ki-kare testi sonucuna (p=,000) gére de
degiskenler arasindaki iligkinin anlamlilik diizeyi yiiksek ¢ikmuistir.

Tablo 61. Hz. Muhammed’in Hayati dersi islenis yontemlerinden memnun olma durumu ile
Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretmenini sevme durumu arasindaki iliskinin

yogunluk diizeyi
Hz. Muhammed’in Hayat1 Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
dersi islenis yontemlerinden 0gretmeninizi seviyor musunuz? Toplam
memnun musunuz? Hay]r Kismen Evet
Hayir f 11 10 4 25
% 44,0 40,0 16,0 100,0
Kismen f 8 24 54 86
% 9,3 27,9 62,8 100,0
Evet f 3 15 306 324
% 0,9 4,6 94,4 100,0
Toplam f 22 49 364 435
% 51 11,3 83,7 100,0
X2=163,754 sd=4 p=,000

Dersin islenis yoOntemlerinin ders O6gretmenini sevme lzerindeki etkisini
belirlemek amaci ile Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi iglenis yontemlerinden memnun

olma durumu ile Hz. Muhammed’in Hayati dersi O6gretmenini sevme durumu
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arasinda yaptigimiz ki-kare testi sonucu (p=,000) anlamli ¢ikmistir. Her iki degisken
arasinda oldukca yiiksek derecede iliski oldugu gdzlenmektedir. Dersin islenis
yontemlerinden memnun olan 6grencilerin %94.4’#i, kismen memnun oldugunu
belirten dgrencilerin %62.8°1 ders dgretmenini sevdigini belirtmistir. Dersin islenis
yontemlerinden memnun olmadigini belirten 6grencilerin ders dgretmenlerini sevme
orani ise %16’ya diismektedir.
Tablo 62. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6@retmenini sevme ile Hz. Muhammed’in
Hayat1 dersini ¢ok sikici bulma arasindaki iliskinin yogunluk dagilim

Hz. Muhammed’in Hayati dersi benim igin
cok sikici oluyor.

Hz. Muhammed’in g g £ g
Hayat1 dersi 2 E = = E S 5
0gretmeninizi seviyor =z = % e % e £
musunuz? 2 E E g - E £ 5
Hayr f 1 2 6 3 10 22
% 4,5 9,1 27,3 13,6 455 100,0
Kismen f 7 16 10 8 8 49
% 143 32,7 20,4 16,3 16,3 100,0
E f 175 102 46 18 22 363
vet % 482 281 127 50 61 1000
Touili f 183 120 62 29 40 434
% 422 27,6 14,3 6,7 9,2 100,0
x?=75.300 sd=8 p=,000

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretmenini sevme ile Hz. Muhammed’in
Hayati dersini sikict bulma durumu arasinda yapilan ki-kare testi sonuglar1 Tablo
62’de incelendigi zaman, ders ogretmenini sevdigini belirten dgrencilerin %6,1°1
“tamamen katiliyorum” diizeyinde, %5,0’1 de “katiliyorum” diizeyinde (toplam
%11.1) dersi sikici bulurken, ders 6gretmenini kismen sevdigini belirten 6grencilerin
dersi sikict bulma oram1 “tamamen katiliyorum” ve “katiliyorum” diizeyinin her
ikisinde de 9%16,3,’e (toplam %?32.6) ylikselmektedir. Hz. Muhammed’in Hayati
dersine giren 6gretmeni sevmedigini ifade eden 6grencilerin dersi sikict bulma orani
ise “tamamen katiliyorum” diizeyinde %@45,5, “katiliyorum” diizeyinde %13,6

(toplam %59.1) olmaktadir.

Bulgular iki degisken arasinda zit yonlii bir korelasyon oldugunu
gostermektedir. Ogretmeni sevme orani arttikga derste sikilma orami diismekte,

O0gretmeni sevme orani diistiikce derste sikilma orani artmaktadir.
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1.5.2. Ogretmenlerinin Kendileri fle Tletisim Kurma Diizeyi

Din, ahlak ve degerler alanindaki se¢meli derslerden Hz. Muhammed’in Hayati
dersine giren Ogretmenlerin 6grencileri ile iletisimlerinde bugiinkii durumu tespit

etmek amaci ile yonelttigimiz madde analizi Tablo 63’te gosterilmistir.

Tablo 63. Hz. Muhammed’in Hayati1 dersi 6@retmeninin 6grencilerle iyi iletisim kurma

durumuna katihmin frekans dagihim

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 11 2,5
Katilmiyorum 15 3,4
Kararsizim 33 7,6
Katiliyorum 112 25,7
Tamamen Katiliyorum 264 60,7
435 100,0

Toplam

Ders 6gretmenlerinin 6grencilerle iyi iletisim kurma toplam oran1 %86.4 olarak
tespit edilmistir. Ogrenciler bu ifadeye %60,7 oraninda “tamamen katiliyorum”,
%?25,7 oraninda “katiliyorum” seklinde yanit vermislerdir. Ders 6gretmenlerinin
kendileriyle iyi iletisim kurma durumuna katilmayanlarin orani ise “kesinlikle
katilmryorum” diizeyinde %2,5, “katilmiyorum” diizeyinde ise %3,4 tiir. Bu sonuglar

Ogrencilerin 6gretmenlerinin iletisim tutumlarindan memnuniyet diizeylerinin

oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir.

1.5.3. Ogretmenlerinin Sorulara Yeterli Cevap Verme Diizeyi

Tablo 64. Ders 6gretmeninin sorulara yeterli diizeyde cevap verebilme frekans dagilim

Katilma Bi¢imi f %
Kismen Katilmiyorum 6 1,4
Katilmiyorum 13 3,0
Kararsizim 29 6,7
Katiliyorum 112 25,7
Tamamen Katiliyorum 274 63,0

Cevapsiz -1,00 1 2

435 100,0

Toplam

Tablo 64’te gordiigii ilizere arastirmaya katilan 6grenciler %63,0 oraninda
“tamamen katiliyorum” ve %25,7 oraninda “katiliyorum” seklinde goriis bildirerek

toplam %88,7 oraninda ders Ogretmenlerinin sorularina yeterli diizeyde cevap

verdiklerini belirtmislerdir.
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1.5.4. Ogretmenlerine Cekinmeden Soru Sorabilme Diizeyi

Tablo 65. Ogrencilerin derste aklina gelen sorular cekinmeden 6gretmenine sorabilme

frekans dagihm

Katilma Bigimi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 9 2,1
Katilmiyorum 22 51
Kararsizim 49 11,3
Katihyorum 95 21,8
Tamamen Katillyorum 260 59,8

Toplam 435 100,0

Arastirmamizda derste aklina gelen sorulari ¢ekinmeden Ogretmenine
sorabilme durumuna “tamamen katiliyorum” (%59,8) “katiliyorum”, (%21,8) ve
ifadelerinin toplam puanit %81.6 olarak tespit edilmistir. “kararsizim” seklinde goriis
bildirenlerin oranm1 %11,3’tlir. “kesinlikle katilmiyorum” (%2,1) ve “katilmiyorum”

(%5,1) dlzeyinde cevap verenlerin toplam orani ise %7,2’dir.

1.5.5. Ogretmenlerinin Derse Zamaninda Girme Durumu

Tablo 66. Ogretmenlerin derse zamaninda girip ¢tkma durumuna katilma frekans

dagilimi

Katilma Bi¢imi f %

Kesinlikle Katilmiyorum 17 39

Katilmiyorum 5 1,1

Kararsizim 13 3,0
Katiliyorum 79 18,2
Tamamen Katiliyorum 319 73,3

Cevapsiz -1,00 2 5
Toplam 435 100,0

Tablo 66’y1 izledigimiz zaman Ogrenciler %73,3 oraninda 6gretmenlerinin
derse zamaninda girip c¢ikmasina “tamamen katildiklarimi”, %18,2 oraninda da
“katildiklarin1”  belirtmislerdir. Bu hususta ‘“kararsiz” olanlarin orant %3,0,
“kesinlikle katilmayanlarin” oram1 %3,9, “katilmayanlarin” orani ise %]1,1dir.
Arastirmamizda Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (toplam %92.5) 06gretmenlerinin

derse zamaninda girip ¢iktiklarini belirtmislerdir.
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1.5.6. Ogretmenlerinin Ders Disinda Ogrencilerle Ilgilenme Diizeyi

Tablo 67. Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretmeninin ders disinda da 6grencilerle

ilgilenme durumuna katilma frekans dagilimi

Katilma Bi¢imi f %
Kesinlikle Katilmiyorum 10 2,3
Katilmiyorum 19 4,4
Kararsizzim 62 14,3
Katiliyorum 116 26,7
Tamamen Katiliyorum 228 52,4

Toplam 435 100,0

Yukaridaki tabloya gore ogretmenlerinin kendileriyle ders disinda ilgilenme
durumlarina 6grencilerin %52,4°1 “tamamen katildiklarini”, %26,7’si katildiklarin1”
(toplam %79.1) belirtmislerdir. %14,3’i “kararsiz” olduklarini, %2,3’1 “kesinlikle

katilmadigini”, %4,4’1 de “katilmadigin1” ifade etmislerdir.

1.6. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERS KITABINA ILISKIN
OGRENCI GORUSLERI iLE ILGILIi BULGULAR

1.6.1. Ders Kitabi Kullanma Duzeyi

Tablo 68. Ogrencilerin Ders Kitabi kullanma durumu frekans dagilim

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 55 12,6
Kismen 49 11,3
Evet 330 75,9
Cevapsiz -1,00 1 2
Toplam 435 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %75’1t Hz. Muhammed’in Hayati dersinde
ders kitab1 kullandiklarini, %11,3°1 ise “kismen” kullandiklarini belirtmislerdir. Ders

kitab1 kullanmadiklarini belirtenler %12,6°11ik orana sahiptir.

1.6.2. Ders Kitaplarmnin Sézliik Kismini inceleme Diizeyi

Tablo 69. Kitabin sonunda yer alan SOZLUK kismim inceleme durumu frekans dagilim

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 320 73,6
Kismen 59 13,6
Evet 56 12,9

T0p|am 435 100,0
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Tablo 69 incelendiginde, 6grencilerin %73.6’simin Hz. Muhammed’in Hayat1
ders kitaplarimin arkasindaki sozlikk kismini kullanmadigi gorulmektedir.

Tablo 70. Kitabimzin sonunda yer alan SOZLUK kismim inceleme ile Derste anlatilan konu

ve kavramlar1 kolaylikla anlama durumu arasindaki iliskinin yogunluk dagilimi

Derste anlatilan konu ve kavramlari
kolayhikla anliyorum.

Kitabimizin sonunda yer o E E g £ c E
alan SOZLUK kismim x 5 s S £ 2 g
incelediniz mi? € E’ E’ £ = s 2 £
Q= = s - E = ©
¢E T g G S5 )
f 10 14 48 111 135 318
Hayir % 3,1 4.4 15,1 34,9 425 100,0
f 0 1 9 20 29 59
Kismen % 0,0 1,7 15,3 33,9 49,2 100,0
f 1 0 4 13 38 56
Evet % 1,8 0,0 71 23,2 67,9 100,0
f 11 15 61 144 202 433
Toplam % 2,5 3,5 14,1 333 46,7 100,0
x?=16.210 sd=8 p=,039

Tablo 70 incelendigi zaman So6zlik kismini inceleme durumuna “evet”
cevabini veren Ogrencilerin derste anlatilan konu ve kavramlari kolaylikla anlama
yuzdeleri %91.1°dir. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati1 ders kitaplarmdaki
sozlik kismini incelemeleri ile derste anlatilan konu ve kavramlari kolaylikla
anlamalar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek igin yaptigimiz ki-kare testi sonucunda

(p=,039) degiskenler arasinda anlamli iligki oldugu ortaya ¢ikmuistir.

1.6.3. Ders Kitaplarinn Dilinin Ogrenci Seviyesine Uygunluk Diizeyi

Ders kitaplariyla ilgili Ogrencilere yonelttigimiz sorulardan biri de Hz.
Muhammed’in Hayati1 ders kitaplarinin dil seviyesinin hazirbulunusluk agisindan
Ogrencilere uygun olup olmadigidir.

Tablo 71.0grencilerin kitabin dilini seviyelerine uygun bulma durumu frekans dagilim

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 36 8,3
Kismen 63 14,5
Evet 335 77,0
Cevapsiz -1,00 1 2
Toplam 435 100,0
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %77’si kitaplarin dil seviyesini uygun
goriitken, %14.5’1 “kismen” uygun gormektedir. Kitaplarin seviyesini kendilerine

uygun gérmeyenlerin orani ise %8.3’tiir.

1.6.4. Ders Kitaplari Sekil ve icerik Dizaym Bakimindan Degerlendirme
Duzeyi

Ogrencilerin “Hz. Muhammed’in Hayat1 ders kitaplar1 sekil ve icerik agisindan
uygun goriiniiyor mu?” sorusuna verilen cevaplar1 Tablo 72’den incelemek

mUimkandr.

Tablo 72. Ders kitaplarinin sekil ve icerik dizayni acisindan égrencilere uygun gériinme

frekans dagihm

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 54 12,4
Kismen 72 16,6
Evet 308 70,8

Cevapsiz -1,00 1 2
Toplam 435 100,0

Tablo 72’den anlagilacagi tlizere 6grencilerin %70.8’1 kitab1 sekil ve igerik
acisindan uygun goriirken, %16.6’s1 “kismen” uygun gormektedir. Ogrencilerin
%12.40 ise kitab1 sekil ve igerik olarak kendilerine uygun goérmediklerini
belirtmisglerdir.

Genel memnuniyet oranlart agisindan bakildiginda 6grencilerin %87.4’liniin
Hz. Muhammed’in Hayat1 ders kitaplarini sekil ve icerik dizayni agisindan begendigi

belirlenmistir.

1.6.5. Ders Kitaplarindaki Okuma Parcalarini Okuma DUzeyi

Aragtirmada orneklem grubumuzdaki 6grencilerin okuma pargalarint okuyup
okumadiklarmi tespit etmeye calistik.

Tablo 73. Ders kitaplarindaki okuma parcalarim okuma durumlari frekans dagilimi

Katilma Bi¢imi f %
Hayir 89 20,5
Kismen 117 26,9
Evet 228 52,4
Cevapsiz -1,00 1 2
Toplam 435 100,0
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Tablo 73’te goriildigi lizere okuma pargalarii ogrencilerin = %52.4 {inlin
okudugu %26.9’unun “kismen” okudugu, 9%20.5’inin de hi¢ okumadig
belirlenmistir.

Incelemek istedigimiz bir diger husus ders kitaplarindaki okuma parcalarini

okuma ile Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevme arasindaki iliskinin anlamlilik

durumudur. Elde edilen analiz sonuclar1 asagidaki sekildedir.

Tablo 74. Kitaplardaki okuma parcalarini okuma ile Hz. Muhammed’in Hayati dersini

sevme durumu arasindaki iliskinin yogunluk dagihm

Kitabimizdaki okuma Hz. Muhammed’in Hayati
parcalarlnl okuyor dersini SeViyOI’ musunuz?
musunuz? Hayir  Kismen Evet Toplam
H f 14 23 52 89
v % 15,7 258 58,4 100,0
7 29 81 117
Kismen
% 6,0 24,8 69,2 100,0
f 6 34 188 228
Evet
% 2,6 14,9 82,5 100,0
f 27 86 321 434
Toplam
% 6,2 19,8 74,0 100,0
x?=29.008 sd=4 p=,000

Tablo 74’te yapilan ki-kare testi sonuglari incelendigi zaman iki degisken
arasindaki iliskinin anlamli oldugu goriilmektedir. Kitaptaki okuma parcalarini
okudugunu belirten Ogrencilerin Hz. Muhammed’in hayat1 dersini sevme orani
%82.5’tir. Okuma pargalarini “kismen” okudugunu belirtenlerin dersi sevme oranlari
%69,2 ve “hayir” seklinde cevap verenlerin dersi sevme oranlar1 %584 tiir.
Oranlardan da anlasilacag tizere kitaptaki okuma parcalarin1i okuma orami diistiikce
dersi sevme orani da belirgin bir sekilde diigmektedir. Bu sonuclara gore okuma
parcalarin1 okuma ile Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini sevme arasinda olumlu
yonde bir korelasyon oldugu ve aralarindaki iliskinin anlamlilik diizeyinin oldukca

yiiksek oldugu sdylenebilir.

1.6.6. Okul Kitiiphanelerinde Ders ile Tlgili Materyallerin Bulunma
Duzeyi

Okul kuttphanelerinin Hz. Muhammed’in Hayat1 ile ilgili 6grencilere ne

oranda kaynak sundugu arastirmamizin tespit etmek istedigi bir diger husustur.
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Tablo 75. Okul kutiiphanesinde Hz. Muhammed’in Hayat: dersi ile ilgili kaynak bulunma

durumu frekans dagilim

Katilma Bigimi f %
Hayir 145 33,3
Kismen 177 40,7
Evet 112 25,7
Cevapsiz -1,00 1 2
Toplam 435 100,0

Tablo 75°teki bulgulara gore okul kiitiiphanelerinin  %33.3’tinde Hz.
Muhammed’in Hayat1 ile ilgili kitap bulunmadigi, %40’inda “kismen” bulundugu
%25’inde ise bulundugu anlagilmaktadir.

2. HZ. MUHAMMED’IN HAYATI DERSi OGRETIM
PROGRAMININ OGRENCILERIN BIiLiSSEL, DUYUSSAL VE
DAVRANISSAL OGRENMELERINE ETKi BOYUTU

Bu boélimde, 6grenmenin boyutlarina dair puanlarin cinsiyet, sosyal ¢evre,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, sosyo-ekonomik durum, anne meslegi,
baba meslegi, ders basar1 diizeyi bagimsiz degiskenlerine gore nasil sekillendigi ele
aliacaktir. Bu baglamda ilk ele alinan 6grenme boyutu, bilissel 6grenme boyutudur.
Ardindan sirayla duyussal Ogrenme boyutu ve davramigsal Ogrenme boyutu

incelenecektir.

2.1. Hz. Muhammed’in Hayati Dersinin Bilissel Ogrenme Uzerindeki
Etkisi

Tablo 76. Sosyal Cevreye Gére Bilissel Ogrenme Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

F X SD
Karadeniz Bolgesi 28 12,0 ,38
Marmara Bolgesi 7 11,7 75
Ege Bolgesi 251 119 ,64
Akdeniz Bolgesi 14 119 73
i¢ Anadolu Bolgesi 40 12,0 ,50
Dogu Anadolu Bolgesi 57 12,0 ,52
Giiney Dogu Anadolu Bolgesi 30 119 ,69
Cevapsiz 3 12,0 1,00
Toplam 430 11,9 ,61

Tablo 76’daki bulgulardan, lise 6grencilerinin sosyal ¢evre degiskenine gore
davranigsal Ogrenmelerine iligkin ortalamalarinin Karadeniz Bolgesi’nden gelen

ogrencilerde x=12.0, Marmara Bolgesi’nden gelen ogrencilerin x=11.7, Ege
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Bolgesi’nden gelen 6grencilerin x=11.9, Akdeniz Bolgesi’'nden gelen 6grencilerin
x=11.9, I¢ Anadolu Bélgesi’nden gelen Ogrencilerin x=12.0, Dogu Anadolu
Bolgesi’nden gelen 6grencilerin 12.0, Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’nden gelen
ogrencilerin x=11.9 puan biligsel Ogrenme ortalamalarina sahip olduklar
anlagilmaktadir.

Ortalamalar arasinda gbézlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 77°de
verilmistir.

Tablo 77. Sosyal Cevre Degiskenine Gore Bilissel Ogrenme Puanlar1 Arasindaki

Farklihgin Anlamhhigina iliskin Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam S Ortalamasi B P
Gruplar Arasi 1,776 7 ,254 ,667 ,700
Grup Ici 160,552 422 ,380
Toplam 162,328 429

Tablo 77°deki bulgular incelendiginde Ogrencilerin  sosyal cevreleri
(memleketleri) ile biligsel 6grenme puanlari arasinda anlamli iliski olmadigi
gorulmektedir (F=7-422=,667 p>.05).

Tablo 78. Cinsiyete Gore Bilissel Ogrenme Puan Dagilimlari ve T-Testi Sonuglar

Cinsiyet F X S SD T P
N 7 256 11,94 588 431 470 639
oplam brig! Erkek 177 1197 648 354,44

Tablo 78’de t-testi bulgulart incelendiginde, kiz Ogrencilerin biligsel
ogrenmelerine iliskin ortalama puanlarmin x=11.94 erkek Ogrencilerin ortalama
puanlarinin x=11.97 oldugu goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ortalamalarinin kiz
Ogrencilerin ortalamalarindan yiiksek oldugu ancak, aralarinda istatistiksel agidan

anlamli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir ( T (431)=470, p>.05).

Tablo 79. Anne Egitim Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlarimin Betimsel

istatistikleri

F X SD
Okur-yazar degil 17 12,1 ,52
ilkokul mezunu 211 11,9 55
Lise mezunu 136 11,9 76
Universite mezunu 60 12,0 A4
Lisansusti 7 11,8 37
Toplam 431 11,9 61

Tablo 79’daki bulgular, 6grencilerin anne egitim durumu bagimsiz degiskenine
gore bilissel dgrenme puanlarinin annesi okur-yazar olmayanlarim x=12.1, ilkokul

mezunu olanlarin x=11.9, lise mezunu olanlarin x=11.9, tiniversite mezunu olanlarin
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x=12.0 ve lisansistl egitim alanlarin x=11.8 ortalamaya sahip olduklarini ortaya

koymaktadir.
Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
tek yonlu varyans analizinden yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 80’de verilmistir.

Tablo 80. Anne Egitim Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farkhihgim

Anlamlilik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam b Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 1,50 4 37 1,004 ,405
Grup Ici 159,89 426 37
Toplam 161,40 430

Tablo 80’deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin anne egitim durumunun
bilissel Ogrenme puanlarina iligkin  ortalamalarina  etkide bulunmadigi

gozlenmektedir (F=4-426=1,004, p>.05).

Tablo 81. Baba Egitim Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlarinin Betimsel

istatistikleri

F X SD
Okur-yazar degil 5 12,2 44
ilkokul mezunu 182 11,9 63
Lise mezunu 138 12,0 41
Universite mezunu 95 11,9 79
Lisansdstl 13 11,6 ,50
Toplam 433 11,9 ,61

Tablo 81°deki bulgular, 6grencilerin baba egitim durumu bagimsiz degiskenine
gore biligsel Ogrenme puanlarinin en diisiik ortalamadan yiiksege dogru
siralandiginda; babasi lisansiisty egitim alanlarin ortalamasinin (x=11.6), babasi
ilkokul ve tiniversite mezunu olanlarin (x=11.9), babasi lise mezunu olanlarin
ortalamasmin  (x=12.0) ve babasimin okur-yazar olmadigin1 belirtenlerin
ortalamasinin ise (x=12.2) oldugunu ortaya koymaktadir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
tek yoOnlii varyans analizinden yararlanilmis, analiz sonucunda varyanslar esit
olmadigi i¢in Dunnet’s C testi yapilmistir ve sonuglar Tablo 82°de verilmistir.

Tablo 82. Baba Egitim Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farklihgin

Anlamhhk Diizeyine fliskin Dunnett’s C Testi Analizi

Kareler Kareler

Toplam SD Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2,16 4 541 1,445 ,218
Grup ici 160,17 428 ,374
Toplam 162,33 432

131



Tablo 82’deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin baba egitim durumunun
biligsel 0grenme puanlarina iliskin ortalamalara anlamli bir etkide bulunmadigi
ortaya ¢ikmaktadir (F=4-428=1,445 p>.05).

Tablo 83. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlarimin

Betimsel istatistikleri

F X SD
0-1500 120 11,9 ,614
1500-2500 181 11,9 ,557
2500 ve Uzeri 125 11,9 ,688
Toplam 426 11,9 ,614

Tablo 83’te gorildiigii gibi 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durum
bagimsiz degiskenine gore biligsel 6grenme puanlarina iliskin ortalamalar1 yiiksek
gelir grubu (2500 ve Uzeri) x=11.9 puan, diisiik gelir grubu (0-1500) x=11.9 puan ve
orta gelir grubu (1500-2500) x=11.9 puan seklindedir.

Ortalamalar arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglari Tablo 84’te
verilmigtir.

Tablo 84. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gére Bilissel Ogrenme Puanlar1 Arasindaki

Farklihigin Anlamhlik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam SD Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 571 2 ,285 ,756 470
Grup I¢i 159,751 423 ,378
Toplam 160,322 425

Tablo 84°teki analiz sonuglari, 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik duzeyi
ile biligsel Ogrenme puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olmadigim
gostermektedir.(F=2-423=,756 p>.05)

Ailenin sosyo-ekonomik durumunun &grencilerin biligsel 6grenme puanlart
uzerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 85. Anne Meslegine Gore Bilissel Ogrenme Puanlarinin Betimsel istatistikleri

F X SD
Ev kadim 314 11,9 ,567
isci 35 11,9 ,639
Serbest meslek 40 12,0 ,554
Memur 29 11,8 1,025
Ogretmen 11 12,0 ,632
fssiz 3 11,6 577
Toplam 432 11,9 ,611

132



Tablo 85’teki bulgular, 6grencilerin anne meslegi agisindan biligsel 6grenme
durumlarina iliskin puanlarinin annesi ev kadini olanlarda x=11.9 puan ve is¢i
olanlarda x=11.9 puan, annesi serbest meslek sahibi olanlarda x=12.0 puan, annesi
memur olanlarda x=11.8 puan, 6gretmen olanlarda x=12.0 puan ve annesi issiz
olanlarda x=11.6 puan ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 86’da
sunulmustur.

Tablo 86. Anne Meslegine Gore Biligsel Ogrenme Puanlari Arasindaki Farklihgmm
Anlamhhk Diizeyine iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam s Ortalamasi 3 P
Gruplar Arasi ,665 5 ,133 ,352 ,881
Grup Ici 160,743 426 377
Toplam 161,407 431

Tablo 86°deki bulgular, anne meslegi ile bilissel 6grenme puan ortalamalari
arasindaki farklilasmanin anlamsiz oldugunu gostermektedir (F=5-426=,352, p>.05).
Buna gore, anne mesleginin 6grencilerin bilissel 6grenme puanlar iizerinde etkili
olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 87. Baba Meslegine Gore Biligsel Ogrenme Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

F X SD
isci 117 12,0 ,564
Memur 64 11,9 431
Serbest Meslek 165 11,9 ,573
Ogretmen 8 11,0 2,000
Emekli 68 11,8 ,550
issiz 9 12,1 ,600
Toplam 431 11,9 ,614

Tablo 87°deki bulgular, 6grencilerin baba meslegi agisindan biligsel 6grenme
durumlarina iliskin puanlarinin babasi is¢i olanlarda x=12.0 puan ve memur
olanlarda x=11.3 puan, babas1 serbest meslek sahibi olanlarda x=11.9 puan, babasi
O0gretmen olanlarda x=11.0 puan, emekli olanlarda x=11.8 puan ve babasi issiz

olanlarda x=12.1 puan ortalamaya sahip olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 88. Baba Meslegine Gore Biligsel Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farkhhigin
Anlamhlik Diizeyine iliskin Dunnett’s C Testi Sonuclar

Kareler Kareler

Toplam b Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 8,512 5 1,702 4,704 ,000
Grup Ici 153,817 425 ,362
Toplam 162,329 430
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Ortalamalar arasinda gdzlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek ic¢in

varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, ancak varyanslar esit olmadigi

icin Dunnett’s C testi yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 88’de sunulmustur.

Yapilan Dunnett’s C testi sonuglarinda baba meslegi ile dgrencilerin biligsel

O0grenmeleri arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi tespit edilmistir.

Tablo 89. Basar1 Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlarimin Betimsel istatistikleri

F X SD
Zayf 2 12,0 ,000
Orta 22 11,7 ,972
iyi 127 11,9 722
Cok iyi 282 11,9 ,519
Toplam 433 11,9 ,613

Tablo 89’da goriildiigii gibi 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi basari

durumlar bagimsiz degiskenine gore biligsel 6grenmelerine iliskin puan ortalamalari

“zay1f” x=12.0 puan, “orta” x=11.7 puan, “iy1” ve “cok 1yi” x=11.9 puan seklinde

siralanmaktadir.

Tablo 90. Basar1 Durumuna Gére Bilissel Ogrenme Puanlari Arasindaki Farklihgin Anlamhlik

Diizeyine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam b Ortalamasi F P
Gruplar Arasi ,880 3 ,293 779 ,506
Grup ici 161,453 429 ,376
Toplam 162,333 432

Ortalamalar arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in

varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglarina gore

varyanslar esit olmadigi i¢in Dunnatt’s C testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo

90’da verilmistir. Analiz sonuglar1 6grencilerin ders basar1 diizeylerine gore bilissel

O6grenme puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigini ortaya koymustur.
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2.2.  Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersinin Duyussal Ogrenme Uzerindeki
Etkisi

Tablo 91. Sosyal Cevreye Gore Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

F X sD
Karadeniz Bélgesi 27 53,4 10,28
Marmara Bolgesi 7 54,0 8,58
Ege Bolgesi 252 52,5 9,26
Akdeniz Bolgesi 14 49,5 14,28
i¢ Anadolu Bolgesi 39 54,1 8,13
Dogu Anadolu Bolgesi 55 55,4 6,30
Giiney Dogu Anadolu Bolgesi 30 56,0 5,27
Cevapsiz 3 42,0 20,95
Toplam 427 53,2 9,05

Tablo 91°deki bulgular incelendiginde, lise Ogrencilerinin sosyal ¢evre
degiskenine gére duygu boyutuna iliskin ortalamalarda Akdeniz Bolgesi x=49.5 ile
en diisiik, ardindan x=52,5 ile Ege Bolgesi gelmektedir. Gliney Dogu Anadolu ve
Dogu Anadolu Bélgelerinin ise x= 56.0 ve x=55.4 puanla en yiiksek ortalamaya
sahip olduklari gdzlenmektedir. Marmara Bélgesi X= %54,0, i¢ Anadolu Bolgesi X=
%54,1 ortalama ile ara degere sahiptir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 92’de
verilmistir.

Tablo 92. Sosyal Cevre Degiskenine Gore Duyussal Ogrenmelerine iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi

Kareler sD Kareler = p Anlinmh!lk
Toplam Ortalamasi Duzeyi
Gruplar Arasi 1236,67 7 176,66 2,19 ,034 6-3,4
Grup ici 33716,63 419 80,46
Toplam 34953,30 426

Tablo 92°deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal
cevrelerine gore olusturdugu gruplarin duyussal 6grenmelerine iliskin ortalamalar
arasinda anlaml fark gézlenmektedir. (F=7-419=2.19, p<.05) Farklilasmanin hangi
gruplar arasinda olduguna bakilacak olursa Ege Bolgesi ve Akdeniz Bolgesi’nden
gelen Ogrenciler ile Dogu Anadolu Bolgesi ve Giineydogu Anadolu Bdlgesinden
gelen Ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Giineydogu Anadolu Bolgesi ve
Dogu Anadolu Bolgesi’nden gelen ogrencilerin duyugsal 6grenme puanlari Ege
Bolgesi ve Akdeniz Bolgesi’nden gelen 6grencilerin duyussal 6grenme puanlarina

gore daha yiiksek, Akdeniz Bolgesi ve Ege Bolgesi’nden gelen 6grencilerin puanlari
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ise Giiney Dogu Anadolu Bolgesi ve Dogu Anadolu Bolgesi’nden gelen dgrencilerin
puanlarina gore daha diisiiktiir. Marmara Bolgesi ve I¢ Anadolu Bélgesi’nden gelen
Ogrencilerin ortalama puanlar1 ise diger bolgelerin arasinda bir ortalamaya sahip

g6ziukmektedir.

Tablo 93. Cinsiyete Gore Duyussal Ogrenme Puan Dagilinn Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Lo Sira Sira
Cinsiyetiniz F Ortalamasi Toplam U P
Kiz 254 228,60 58063,50 19025,50 ,008
Toplam duygu Erkek 176 196,60 34601,50
Toplam 430
U=19025,50, p<.05

Tablo 93’teki degerlere gore, kiz 6grencilerin duyussal 6grenme puanlari ile
erkek 6grencilerin duyugsal 6grenme puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin duyussal 6grenme
puanlarinin erkek 6grencilerin duyussal 6grenme puanlarindan daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 94. Anne Egitim Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel

istatistikleri
F X SD
Okur-yazar degil 16 55,9 4,62
ilkokul mezunu 210 54,3 7,63
Lise mezunu 135 51,8 10,62
Universite mezunu 60 51,3 10,21
Lisansustl 7 56,2 6,55
Toplam 428 53,2 9,05

Tablo 94°teki bulgular, 6grencilerin anne egitim durumu bagimsiz degiskenine
gore duyussal 6grenme puanlart en yiiksek ortalamadan diisiige dogru siralandiginda;
annesi tniversite mezunu olanlarin ortalamasinin (x=51.3), annesi lise mezunu
olanlarin ortalamasindan (x=51.8), annesi ilkokul mezunu olanlarin ortalamasinin
da(x=54.3) annesinin okur-yazar olmadigini belirtenlerin ortalamasindan (x= 55.9)
daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Anne egitim durumu lisansisti olarak
belirtenler ise en ylksek ortalamaya (x=56.2) sahiptirler.

Ortalamalar arasinda gbzlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in

tek yonlu varyans analizinden yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 95°te verilmistir.
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Tablo 95. Anne Egitim Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farkhhgin

Anlamlilik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler sD Kareler = p Anlamhilik
Toplamm Ortalamasi Duzeyi
Gruplar Arasi 928,84 4 232,212 2,885 ,022 2-34
Grup l¢i 34051,78 423 80,501
Toplam 34980,63 427

Tablo 95°teki bulgular incelendiginde, 6grencilerin anne egitim durumuna gore
duyussal Ogrenme puanlarina iliskin ortalamalar1 arasinda anlamli  fark

g6zlenmektedir. (F=4-423=2.885, p<.05)

Farkliligin hangi gruplar arasinda gerceklestigini tespit etmek igcin LSD
testinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarina gore, annesi ilkokul mezunu olanlarla
annesi lise mezunu ve annesi iiniversite mezunu olanlarin duyussal dgrenmeleri
arasinda anlamli farkliliklar s6z konusudur. Annesi ilkokul mezunu olanlarin
duyussal Ogrenme puanlarinin annesi lise ve {niversite mezunu olanlarin

puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Tablo 96. Baba Egitim Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel

istatistikleri
F X SD
Okur-yazar degil 5 54,8 7,42
ilkokul mezunu 179 54,2 8,39
Lise mezunu 138 53,4 8,29
Universite mezunu 95 51,0 10,89
Lisansustl 13 52,6 9,04
Toplam 430 53,2 9,03

Tablo 96°daki bulgular, 6grencilerin baba egitim durumu bagimsiz degiskenine
gore duyussal Ogrenme puanlarmin en yliksek ortalamadan diisige dogru
siralandiginda; babasi liniversite mezunu olanlarin ortalamasinin (x=51.0), babasinin
lisansiistii. mezunu oldugunu belirtenlerin ortalamasindan (x=52.6), babas1 lise
mezunu olanlarin ortalamasimin da (x=53.4) babasinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin ortalamasindan (x= 54.2) daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.
Baba egitimini okur-yazar degil olarak belirtenler ise en Yyiiksek ortalamaya (x=54.8)

sahiptirler.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin

tek yonlu varyans analizinden yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 97°de verilmistir.
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Tablo 97. Baba Egitim Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlari Arasindaki Farkhhgin

Anlamlilik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam Sb Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 671,470 4 167,868 2,077 ,083
Grup Ici 34342,904 425 80,807
Toplam 35014,374 429

Tablo 97°deki bulgular incelendiginde, Ogrencilerin baba egitim durumuna
gore duyussal Ogrenme puanlarina iligkin ortalamalart arasinda anlamli fark

gozlenmemektedir. (F= 4-425=2.077, p>.05)

Tablo 98. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel

istatistikleri
F X SD
0-1500 118 54,4 7,97
1500-2500 180 53,3 9,09
2500 ve Uzeri 125 52,1 9,70
Toplam 423 53,2 9,00

Tablo 98’de goriildiigii gibi 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durum
bagimsiz degiskenine gore duyussal 6grenme puanlarina iliskin ortalamalar diisiik
gelir grubu (0-1500) x=54.4 puan, orta gelir grubu (1500-2500) x=53.3 puan ve
yiksek gelir grubu (2500 ve Uzeri) x=52.1 puan seklinde siralanmaktadir.
Ortalamanin yiiksek gelir diizeyinden disiikk gelir diizeyine dogru yiikseldigi
gozlenmektedir. Buna goére oOgrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik gelir dizeyi
yiikseldik¢e duyussal 6grenme puanlarinin diistigiinii sdylemek miimkiindur.

Ortalamalar arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigimi belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglart Tablo 99’da
verilmistir.

Tablo 99. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlari Arasindaki

Farkhhgin Anlamhlik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler
Kareler Toplam SD Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 313,38 2 156,691 1,941 ,145
Grup ici 33904,96 420 80,726

Toplam 34218,34 422

Tablo 99’daki analiz sonuglari, 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik duzeyi
ile duyussal 0grenme puanlari arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamaktadir.

(F=2-420=1.941, p>.05)
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Tablo 100. Anne Meslegine Gore Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel

istatistikleri
N X SD
Ev kadim 311 54,1 8,33
Isci 36 54,2 7,20
Serbest meslek 39 47,6 12,28
Memur 29 50,6 11,60
Ogretmen 11 51,9 6,26
issiz 3 52,6 6,11
Toplam 429 53,2 9,04

Tablo 100°deki bulgular, O6grencilerin anne meslegi agisindan duyussal
O6grenme durumlarina iliskin puanlarinin annesi ev kadini olanlarda ( x=54.1) ve is¢i
olanlarda (x=54.2) en yliksek, annesi issiz olanlarda (x=52.6), annesi memur
(x=50.6) ve Ogretmen (x=51.9) olanlarda orta ve annesi serbest meslek (47.6)
olanlarda en diisiik ortalamaya ulastigin1 gostermektedir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmig, varyanslar esit olmadigi igin
Dunnatt-C testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 101°de sunulmustur.

Tablo 101. Anne Meslegine Gore Duyussal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki
Farklihgin Anlamhlik Diizeyine iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

Kareler sD Kareler = p Anlamhhk
Toplam Ortalamasi Duzeyi
Gruplar Arasi 1705,937 5 341,187 4,333 ,001 1-3
Grup Ic¢i 33307,872 423 78,742
Toplam 35013,809 428

Tablo 101’deki bulgular incelendiginde annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin duyugsal 6grenme puanlari ile annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin  duyugsal ~Ogrenmeleri arasinda anlamli  farklilasma oldugu
gozlenmektedir. (F=5-423=4,333, p<.05) Annesi ev hanimi olan Ogrencilerin
duyussal 6grenme diizeyleri annesi serbest meslek sahibi olan 6grencilerin duyussal
o0grenme diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 102. Baba Meslegi Bagimsiz Degiskenine Gore Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel

istatistikleri
F X SD
Isci 117 53,3 8,37
Memur 64 53,8 7,04
Serbest Meslek 163 53,1 9,94
Ogretmen 8 473 15,54
Emekli 68 53,5 7,99
issiz 8 51,3 14,17
Toplam 428 53,2 9,05

139



Tablo 102°deki bulgular, &grencilerin baba meslegi agisindan duyussal
O0grenme durumlarina iliskin puanlarinin sirastyla babast memur ( x=53.8), emekli
(x=53.5), 15¢1 (x=53.3) ve serbest meslek(x=53.1) olanlarda en yiiksek, babas1 issiz
olanlarda (x=51.3) orta, babas1 6gretmen (x=47.3) olanlarda en diisiik ortalamaya
ulastigini gostermektedir.

Ortalamalar arasinda gbézlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglari Tablo 103’te
sunulmustur.

Tablo 103. Baba Meslegine Gore Duyussal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farkhhigin Anlamhihk
Diizeyine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Toplanu SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 333,76 5 66,75 ,812 ,541
Grup ig:i 34669,93 422 82,15
Toplam 35003,69 427

Tablo 103’teki varyans analizi sonuglari, Ogrencilerin duyussal Ogrenme
puanlar1 {izerinde baba mesleginin anlamli farkliliga neden olacak bir degisken
olmadigini ortaya koymustur. (F=5-422=.812 p>.05)

Tablo 104. Basar1 Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlarinin Betimsel istatistikleri

F X SD
Zayif 2 40,0 14,14
Orta 22 50,5 11,99
Iyi 126 51,5 10,17
Cok iyi 280 54,3 7,95
Toplam 430 53,2 9,03

Tablo 104’te goriildiigii gibi 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
basari durumlar1 bagimsiz degiskenine gore duyussal 6grenmelerine iligkin puan
ortalamalar1 “zayif” olanda x=40.0 puan, “orta” olanda x=50.5 puan, “iyi” olanda
x=51.5 puan ve “¢ok 1y1” olanda x=54.3 puan seklinde siralanmaktadir. Ortalamanin
“zay1f” basar1 diizeyinden “cok 1y1” basar1 diizeyine dogru yiikselen bir seyir izledigi
gorilmektedir.

Ortalamalar arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigin1 belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglarina gore
varyanslar esit olmadig1 i¢in Dunnat’s C testi uygulanmistir. Test sonuglar1 Tablo

105°te verilmistir.
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Tablo 105. Basar1 Durumuna Gére Duyussal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farklihgmm

Anlamlilik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler sD Kareler = P Anlamlihk
Toplam Ortalamasi Duzeyi
Gruplar Arasi 1184,20 3 394,73 4,971 ,002 4-13
Grup Ici 33830,17 426 79,41
Toplam 35014,37 429

Tablo 105’teki analiz sonuglart 6grencilerin ders basari diizeylerine gore
duyussal 6grenme puanlari arasinda anlamli farklilasma oldugunu ortaya koymustur
(F=3-426=4,971 p<.05). Farklilasmanin hangi gruplar arasinda olustugunu
belirlemek i¢in yapilan Dunnatt’s C testi sonuglarina gore, ders basarist “Gok iyi”
olan dgrencilerin duyussal 6grenme puanlari ile ders basaris1 “zayif” ve “iyi” olan
Ogrencilerin duyussal 6grenme puanlart arasinda anlamli farklilagmalar tespit
edilmistir. Ders basar1 durumu “¢ok iyi” olan 6grencilerin duyussal 6grenme puanlari
ders bagar1 durumu “zayif” ve “iyi” olan 6grencilerin duyussal 6grenme puanlarindan

yiiksek ¢ikmuistir.

Tablo 105°teki verilere gore ders basari durumunun Ggrencilerin duyussal

Ogrenmeleri tizerinde etkili oldugu anlagilmaktadir.

2.3. Hz. Muhammed’in Hayati Dersinin Davramssal Ogrenme
Uzerindeki Etkisi

Tablo 106. Sesyal Cevreye Gore Davramissal Ogrenme Puanlarinin Betimsel istatistikleri

F X SD
Karadeniz Bolgesi 28 51,6 12,46
Marmara Bolgesi 7 58,0 8,90
Ege Bolgesi 249 53,4 9,40
Akdeniz Bolgesi 14 521 13,22
ig: Anadolu Bolgesi 40 52,1 8,94
Dogu Anadolu Bolgesi 55 54,5 7,40
Giiney Dogu Anadolu Bolgesi 30 56,2 7,44
Cevapsiz 3 44,6 24,82
Toplam 427 53,5 9,53

Tablo 106’daki bulgular incelendiginde, lise &grencilerinin sosyal c¢evre
degiskenine gore davramigsal Ogrenmelerine iliskin ortalamalarinin  Karadeniz
Bolgesi’nden gelen 6grencilerde x=51,6 ile en diisiik, ardindan x=52,1 ile Akdeniz
ve I¢ Anadolu Bélgesi’nden gelen dgrenciler gelmektedir. Marmara Bolgesi x=58.0

puan ve Giiney Dogu Anadolu Bolgesinden gelen dgrencilerin x= 56.2 puan ile en
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yiiksek davranigsal 0grenme ortalamasina sahip olduklari goriilmektedir. Dogu
Anadolu Bolgesi x=54.5 puan, Ege Bolgesi x= 53.4 puan, ile diger bolgelerin
ortalamalar1 arasinda yer almaktadir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 107°de
verilmistir.

Tablo 107. Sosyal Cevreye Gore Davramssal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farklihgin

Anlamhiligina iliskin Varyans Analizi

Kareler Toplam SD Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 859,22 7 122,74 1,357 222
Grup ici 37809,13 418 90,45
Toplam 38668,35 425

Yapilan Anova testi sonuglarinda varyanslar esit olmadigi icin Dunnat C testi
uygulanmis ve sonuclar Tablo 107°de gosterilmistir. Buna goére, Ogrencilerin
davranigsal 6grenmelerinde sosyal ¢evrenin anlamli farklilasmaya neden olacak bir
degisken olmadigi tespit edilmistir. (F=7-418=1,357 p>.05)

Tablo 108. Cinsiyete Gore Davramssal Ogrenme Puan Dagihmlar: ve Mann Whitney U

Testi Sonuclari

. Sira Sira
Cinsiyet F Ortalamasi Toplam U P
Kiz 254 230,83 58630,00 18205,00 ,001
Toplam davrams Erkek 175 192,03 33605,00

Toplam 429
U=18205,00, p<.05

Tablo 108’deki degerlere gore, kiz 6grencilerin davranigsal 6grenme puanlari
ile erkek 6grencilerin davranigsal 6grenme puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
ortaya ¢cikmaktadir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda, kiz 6grencilerin davranissal
O0grenme puanlarinin erkek oOgrencilerin davranigssal 6grenme puanlarindan daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 109. Anne Egitim Durumuna Gére Davramissal Ogrenme Puanlarmin Betimsel

istatistikleri
F X SD
Okur-yazar degil 17 53,9 9,45
ilkokul mezunu 208 54,2 8,97
Lise mezunu 134 53,2 10,01
Universite mezunu 61 50,8 10,22
Lisansisti 7 59,1 5,30
Toplam 427 53,5 9,52
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Tablo 109°daki bulgular, ogrencilerin anne egitim durumu bagimsiz
degiskenine gore davranigsal 6grenme puanlarinin en diisiik ortalamadan yiiksege
dogru siralandiginda; annesi liniversite mezunu olanlarin ortalamasiin (x=50.8),
annesi lise mezunu olanlarin ortalamasindan (x=53.2), annesi okur-yazar
olmayanlarin ortalamasinin da (x=53.9) annesi ilkokul mezunu olanlarin
ortalamasindan (x= 54.2) daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Anne egitimini
lisansistl olarak belirtenler ise en yiiksek ortalamaya (x=59.1) sahiptirler.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
tek yonlu varyans analizinden vyararlanilmig, analiz sonuglar1i Tablo 110°da
verilmistir.

Tablo 110. Anne Egitim Durumuna Gére Davramssal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farklihgim

Anlamhilik Diizeyine Dair Tek Yonlu Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam b Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 779,67 4 194,91 2,170 ,072
Grup lci 37908,71 422 89,83
Toplam 38688,38 426

Tablo 110°daki bulgular incelendiginde, 6grencilerin anne egitim durumuna
gore davranigsal 6grenme puanlarina iliskin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir. (F=4-422=2,170 p>.05)

Tablo 111. Baba Egitim Durumuna Gére Davramssal Ogrenme Puanlarimin Betimsel

istatistikleri
F X SD
Okur-yazar degil 5 55,4 9,50
ilkokul mezunu 180 53,9 9,07
Lise mezunu 137 54,2 9,02
Universite mezunu 94 51,4 11,06
Lisansustl 13 55,1 7,45
Toplam 429 53,5 9,51

Tablo 111°deki bulgular, ogrencilerin baba egitim durumu bagimsiz
degiskenine gore davranigsal 0grenme puanlarimin en diisiik ortalamadan yiiksege
dogru siralandiginda; babasi iiniversite mezunu olanlarin ortalamasinin (x=51.4),
babas1 ilkokul mezunu olanlarin ortalamasindan (x=53.9), babasi lise mezunu
olanlarin ortalamasinin (x=54.2) babasi1 lisansiistii mezunu oldugunu belirtenlerin
ortalamasindan (x= 55.1) daha diisiik oldugunu ortaya koymaktadir. Baba egitimini

okur-yazar degil olarak belirtenler ise en yiiksek ortalamaya (x=55.4) sahiptirler.
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Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
tek yonlu varyans analizinden vyararlanilmig, analiz sonuglari Tablo 112°de
verilmistir.

Tablo 112. Baba Egitim Durumuna Gére Davramssal Ogrenme Puanlari Arasindaki Farkhihgm

Anlamhlik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam b Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 535,65 4 133,91 1,486 ,206
Grup ici 38215,10 424 90,13
Toplam 38750,76 428

Tablo 112°deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin baba egitim durumuna
gore davranigsal Ogrenme puanlarina iligkin ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilasma bulunamamustir (F=4-424=1,486 p>.05).

Tablo 113. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Davramssal Ogrenme Puanlarinin

Betimsel istatistikleri

F X SD
0-1500 119 54,8 8,90
1500-2500 179 53,9 8,97
2500 ve Uzeri 124 52,0 10,21
Toplam 422 53,6 9,38

Tablo 113’te goriildiigli gibi 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durum
bagimsiz degiskenine gore davranigsal 6§renme puanlarina iligkin ortalamalar1 diisiik
gelir grubu (0-1500) x=54.8 puan, orta gelir grubu (1500-2500) x=53.9 puan ve
yiiksek gelir grubu (2500 ve Uzeri) x=52.0 puan seklinde siralanmaktadir.
Ortalamanin yiiksek gelir diizeyinden diisiikk gelir diizeyine dogru yiikseldigi
g6zlenmektedir.

Ortalamalar arasindaki iligkinin anlamli olup olmadigin1 belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglart Tablo 114’te
verilmistir.

Tablo 114. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gére Davramssal Ogrenme Puanlar:

Arasindaki Farklihgin Anlamlilik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans

Analizi
Kareler sD Kareler = p Anlamhhk
Toplamm Ortalamasi Duzeyi
Gruplar Arasi 529,44 2 264,72 3,035 ,049 1-3
Grup ici 36547,14 419 87,22

Toplam 37076,59 421
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Tablo 114°teki analiz sonuglari, 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik duzeyi
ile davramigsal Ogrenme puanlari arasinda anlamli farklilagma oldugunu
gostermektedir (F=2-419=3,035 p<.05).

Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD testi
uygulanmistir. LSD testi verilerinde, ailesinin sosyo- ekonomik durumu yiksek
olanlarla ailesinin sosyo-ekonomik durumu diisiik olanlarin davranigssal 6grenme
puanlar1 arasinda anlamli iligki tespit edilmistir. Ailenin aylik gelir diizeyi
yiikseldik¢e 6grencilerin davranigsal 6grenme puanlarinin diistiigii, ailenin aylik gelir
diizeyi distilkce Ogrencilerin  davranigsal Ogrenme puanlarinin  yiikseldigi
anlagilmaktadir.

Tablo 115. Anne Meslegine Gore Davramssal Ogrenme Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri
F X SD
Ev kadim 311 54,2 9,51
Isci 36 53,3 8,47
Serbest meslek 38 50,3 10,43
Memur 29 51,0 9,73
Ogretmen 11 52,9 7,84
issiz 3 52,3 8,96
Toplam 428 53,5 9,52

Tablo 115°teki bulgular, 6grencilerin anne meslegi agisindan davranigsal
o6grenme durumlarina iligkin puanlarinin annesi ev kadini olanlarda x=54.2 puan ve
is¢1 olanlarda x=53.3 puan ile en yiiksek, annesi igsiz olanlarda x=52.3 puan, annesi
memur olanlarda x=51.0 puan ve 6gretmen olanlarda x=52.9 puan ile orta ve annesi
serbest meslek sahibi olanlarda x=50.3 puan ile en diisiik ortalamaya ulastigini
gostermektedir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmig, analiz sonuglar1 Tablo 116’da
sunulmustur.

Tablo 116. Anne Meslegine Gore Davramigsal Ogrenme Puanlar1 Arasindaki Farklihgn

Anlamlilik Diizeyine iligkin Tek Yénlii Varyans Analizi

Kareler Kareler

Toplam Sb Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 715,814 5 143,163 1,589 ,162
Grup Ici 38014,342 422 90,081
Toplam 38730,157 427
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Tablo 116°daki bulgular incelendiginde 6grencilerin davranigsal 6grenmeleri
arasinda anlaml farklilagsmaya rastlanmamigtir (F=5-422=1,589, p>.05).

Tablo 117. Baba Meslegine Gore Davramssal Ogrenme Puanlarimin Betimsel istatistikleri

F X SD
isci 117 53,0 9,61
Memur 63 54,6 7,10
Serbest Meslek 162 53,8 10,18
Ogretmen 8 47,2 8,82
Emekli 68 53,8 9,33
issiz 9 49,1 11,98
Toplam 427 53,5 9,53

Tablo 117°deki bulgular, 6grencilerin baba meslegi agisindan davranigsal
O0grenme durumlarina iligskin puanlarinin sirasiyla babast memur ( x=54.6) olanlarda
en yiiksek, babast 6gretmen (x=47.2) olanlarda ise en diisiik ortalamaya ulastigin
gostermektedir. Emekli (x=53.8), serbest meslek (x=53.8) is¢i (x=53.0) ve issiz
olanlarda (x=49.1) ortalama puan gorilmektedir.

Ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglar1 Tablo 118’de

sunulmustur.

Tablo 118. Baba Meslegine Gore Davramssal Ogrenme Puanlari Arasindaki Farkhligin
Anlamhlik Diizeyine iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

Kareler
Kareler Toplam SD Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 624,125 5 124,825 1,380 231
Grup i¢i 38094,367 421 90,485

Toplam 38718,492 426

Tablo 118’da 6grencilerin davranigsal 6grenmeleri arasinda anlaml farklilagma
olmadig tespit edilmistir (F=5-421=1,380, p>.05).

Tablo 119. Basar1 Durumuna Goére Davramssal Ogrenme Puanlarinin Betimsel istatistikleri

F X sD
Zayif 2 35,0 12,72
Orta 22 50,6 11,62
Iyi 126 50,7 10,74
Cok iyi 279 55,1 8,20
Toplam 429 53,5 9,51

Tablo 119°da goriildiigi gibi 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi
basar1 durumlar1 bagimsiz degiskenine gore davranigsal 6grenmelerine iliskin puan

ortalamalar1 “zayif” x=35.0 puan, “orta” x=50.6 puan, “iyi” x=50.7 puan ve “¢ok iyi”
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olanda x=55.1 puan seklinde siralanmaktadir. Ortalamanin “zayif” basar1 diizeyinden
“cok iyi” basar1 diizeyine dogru yiikselen bir seyir izledigi gozlenmektedir.

Ortalamalar arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigmin belirlemek igin
varyans analizinden (one-way Anova) yararlanilmis, analiz sonuglarina gore
varyanslar esit olmadigi i¢in (p<.05) Dunnatt’s C testi uygulanmistir. Test sonuglari
Tablo 120°de verilmistir.

Tablo 120. Basar1 Durumuna Gére Davramssal Ogrenme Puanlari Arasindaki Farklihgin

Anlamhlik Diizeyine Dair Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler sD Kareler = P Anlamlihk
Toplam Ortalamasi Duzeyi
Gruplar Arasi 2601,10 3 867,03 10,193 ,000 3-4
Grup ici 36149,65 425 85,05
Toplam 38750,76 428

Tablo 120°deki analiz sonuglari Ggrencilerin ders basar1 diizeylerine gore
davranigsal Ogrenme puanlari arasinda p=,000 diizeyinde anlamli farklilasma
oldugunu ortaya koymustur (F=3-425=10,193 p<.05). Farklilasmanin hangi gruplar
arasinda olustugunu belirlemek i¢in yapilan Dunnett’s C testi sonuclarinda, ders
basarist “iyi” olan 6grencilerin davranigsal 6grenme puanlari ile ders basarisi “gok
Iyi” olan &grencilerin davranigsal 6grenme puanlari arasinda anlamli farklilagma
tespit edilmistir. Ders basari durumu “gok iyi” olan 6grencilerin davranigsal 6grenme

puanlar1 ders basaris1 “iyi” olan Ogrencilerin davranigsal 6grenme puanlarindan

yiiksek ¢ikmuistir.
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DORDUNCU BOLUM

TARTISMA

Bu bolimde arastirmamiza Katilimci1 Ogrencilerden elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Bu esnada ulasilan bulgular, arastirma konumuzla ilgisi olan
farkli arastirmalarin bulgu ve sonuglari ile karsilastirilarak yorumlanip tartisilmistir.
Tartisgmada oOncelikle 6grencilerin, Hz. Muhammed’in hayat1 dersi ile ilgili
diisiinceleri, dersin igerigi, 6grenme-6gretme durumlari, 6gretmenleri ve ders kitabi
hakkindaki algilar1 konu basliklart altinda degerlendirilmistir. Ardindan programin
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor 6grenmelerine etkisi ile ilgili veriler

yorumlanip tartisilmistir.

1. Derse Iliskin Diisiinceler Ile lgili Bulgularin Degerlendirilmesi

Arastirmada 6grencilerin derse iliskin tutumlarin1 6lgmek amaciyla sorulan Hz.
Muhammed’in Hayati dersini sevme durumu analiz sonuclarina gore, dgrencilerin
dersi 6nemli 6lclide (%74) sevdikleri tespit edilmistir. Ayrica dersin zorunlu dersler
arasinda yer almasini isteyenlerin se¢gmeli olmasini isteyenlerden oran olarak fazla
olmasi, dersin kendini gergeklestirmeye katki sagladigina katilma orani, hayatlarinda
olumlu degisiklige neden olduguna katilma durumlari, dersi tekrar segmek isteme
diizeyleri bu durumu teyit eden diger bulgulardandir. Bahgekapili da arastirmasinda
benzer sonuglara ulagsmistir. Buna gore, Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati
dersini tercih etmelerinde rol oynayan en biiyiik etken Hz. Peygamber’e duyduklari
sevgidir.”® Ayni arastirmanin ulastigi bir diger benzer bulgu da ortaokul ve lise
ogrencilerinin tamaminin dersi yeniden se¢mek istediklerini belirtmeleridir. 17°
Katipoglu ise arastirmasinda 6grencilerin dersten memnuniyet diizeylerinin yiiksek
oldugunu ve c¢ogunlugun dersi bir sonraki yil se¢meyi diisiindiiklerini

bulgulamigtir. 18

Cinsiyet degiskeni acisindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ders zamani

geldiginde daha fazla sevindikleri soylenebilir. Ancak hem kiz hem erkek

178 Bahgekapil, Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri, s. 120.
179 Bahgekapil, a.g.e., s. 137.
180 Katipoglu, a.g.t., s. 34.
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ogrencilerde “kararsiz” olanlarin oransal fazlaligi dersin segmeli oldugu gz oniinde
bulunduruldugunda dikkat ¢ekicidir. Mevcut bulgu dersle ilgili olarak; Ogrenci ders
O0gretmenini sevmekte midir? Dersin islenis yontemlerinden memnun kalmis midir?
Derste istedigi konulari bulmus mudur, se¢mis oldugu bu ders beklentilerini

kargilamis midir? gibi ¢esitli sorulari akla getirmektedir.

“Ders zamani1 geldiginde seviniyorum” ifadesine katilma oraninda gozlenen
diisiiste, ders Ogretmenlerinin ders icgindeki tutum ve davraniglari ile derste
kullanilan yontem ve tekniklerin 6nemli payr oldugunu diisiiniiyoruz. Bu durumu
belirlemek amaciyla, 6grencilerin ders zamani geldiginde sevinme durumlarina,
ogretmenlerini sevme ve derste kullanilan yontem ve tekniklerden memnun olma
durumlarinin etkisi arastirilmigtir. Buna gore 0gretmeni sevme orani yiiksek olan
ogrencilerin ders zamani geldiginde sevinme oranlar1 da yiiksek ¢ikmistir. Ogretmeni
sevme orani diistiikkge ders zamani geldiginde sevinme orani da diismiistiir. Egitim-
Ogretim agisindan son derece Onem arz eden bu bulgu 6gretmenin kendini
sevdirmesinin, 0grencilerle iyi iliskiler kurmasinin, 6grenci nazarindaki sevgi, saygi
ve itibarinin dersi sevme durumuna dikkat ¢ekici etkisini agik¢a ortaya koymaktadir.
Alan yazinda yapilan arastirmalar da Ogretmenin ders esnasindaki tutum ve
davraniglarinin, dersi isleme yontem ve tekniklerinin dgrencilerin derse olan ilgisine

dogrudan etki ettigini gostermektedir.'®*

Ayni sekilde ders zamani geldiginde sevinme ile ders islenis yontemlerinden
memnun olma durumu arasinda da dogru yonde bir korelasyon gbzlenmistir. Derste
kullanilan yontem ve tekniklerden memnun olma orani arttikga ders zamani
geldiginde sevinme oranlarinin arttigi gézlenmistir. Bu sonuglara gore dersi
sevmelerine ragmen ders zamani geldiginde sevinme oranlarinin diigmesinde ders
islenirken kullanilan yontem ve tekniklerin 6nemli oranda etkili oldugu soylenebilir.
Ornegin Gorer’in aragtirmasinda “segmeli derslerde yeterince etkinlik yapilmaktadir”
maddesine katilim oran1 oldukea diisiiktiir (%32).28? Aym arastirmada “ders saati bir
saat olsun, ikinci derste sikiliyoruz”, “6gretmen hep hikaye anlatiyor, uykumuz

geliyor” gibi 6grenci Onerileri ders isleme yontem ve tekniklerinin ¢esitlendirilmesi

181 Bahgekapily, a.g.t., 5.127-134; Altas, Genglik Doneminde Din Olgusu ve Liselerde Din Ogretimi, s.
129.

182 Gorer, a.g.t., s. 28-29.
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gerektigine isaret etmektedir. 18 Ciftci’nin arastirmasinda da o6grenciler, Hz.
Muhammed’in Hayati dersinde 6gretmenlerinin en ¢ok video izlettigini ve hikaye

anlattigim dile getirmislerdir.'®*

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini segcen G6grencilerin dersin haftada 2 saat
olmasini yeterli bulmakla birlikte dersin zorunlu dersler arasinda yer almasin talep
ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin se¢meli bir ders olarak hayatlarma giren Hz.
Muhammed’in Hayati dersinin zorunlu olmasini isteme diizeyleri se¢meli olarak
kalmasini isteme diizeylerinden daha yuksektir. Bu sonuglar dersi segen 6grencilerin

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersine olan ilgilerini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Arastirdigimiz bir diger husus ise Hz. Muhammed’in Hayati dersinin
Ogrencilerin kendilerini gerceklestirmelerine sagladigi katkidir. Dersin, 6grencilerin
kendilerini gerceklestirmelerine biiyilk oranda katki sagladigi tespit edilmistir.
Ayrica bireyin kendini gergeklestirmesinde rol modele ihtiyaci olduguna katilma
orani arttikca dersin kendilerini gergeklestirmelerine katki sagladigina katilma orant
da artis gdstermistir. Ornegin dersin kendini gergeklestirmeye katki saglamasi ile
hayatinda olumlu degisikliklere yol agmasi arasinda yiiksek diizeyde iliski
saptanmistir. Yine analiz sonuglarina gore derste 6grenilen bilgilerin hayatlarinda
olumlu degisikliklere yol agmasi ile dersin sorunlarinin ¢ozlimiine katki saglamasi

arasinda da istatistiksel agidan anlamli ve yiiksek diizeyde iliski oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  ¢ogunlugu dersin  Hz. Muhammed’i
tanimalarina yeterince yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Ancak bu oran “bu ders
olmasaydi Hz. Muhammed’in hayatin1 bu kadar gilizel 6grenemezdim” ifadesine
katilma durumunda diismiistiir. Ayrica “kararsiz” olanlarin oram1 da dikkate
alindiginda ortaya ¢ikan sonuglar, 6grencilerin Hz. Muhammed’in hayatin1 6grenme
hususunda okul disinda baska kaynaklardan beslendiklerini diisiindiirmektedir.
Ancak bu kaynaklarin neler oldugu ve nasil bir Hz. Muhammed portresi ¢izdikleri
bilinmemektedir. Burada ortaya c¢ikan sakinca Ogrencilerin Hz. Muhammed’i
tanimak i¢in bagvurduklari kaynaklarin ne kadar giivenilir oldugu, bir baska deyisle

185

bilimsel degeridir. Zira toplumda saglikli bir peygamber anlayisinin~*° olugsmasinda

183 Gorer, a.g.t., s. 56.

184 Ciftci, a.g.t., s. 146.

185 Konu ile ilgili detayli bir ¢alisma i¢in bkz. Mustafa Islamoglu, U¢ Muhammed Iki Tasavvur Bir
Gergek, Denge Yayinlari, Istanbul, 2006.
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alaninda uzman kisilerin bilimsel ¢aligmalarla gelistirdikleri programlarin degeri
inkér edilemez. S6z konusu bulgular se¢meli dersler arasinda Hz. Muhammed’in
Hayati dersinin 6gretim programlar1 arasinda yer almasinin isabetliligini gostermesi

acisindan da dnemlidir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersini bagka bir sinifta tekrar se¢gmek isteme
yogunlugu % 63.2 olarak tespit edilmistir. Dersi sevdigini belirten Ogrencilerin
%76.4’1 dersi bir sonraki yil tekrar se¢cmek istedigi yoniinde goriis bildirmistir.
Katipoglu da arastirmasinda ayn1 sonuca ulasmustir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
dersi tekrar secmek istediklerini belirtmislerdir.'® Analiz sonuclari dersi sevme orani
ile dersi tekrar se¢cmek isteme orani arasinda olumlu iliski oldugunu ortaya
koymustur. Yine dersi sevdigini ifade eden Ogrencilerin dersin zorunlu dersler
arasinda yer almasini isteme oranlarinin oldukga yiksek duzeylerde (%86.1) olmasi
da arastirma neticesinde ulasilan 6nemli bulgular arasindadir. Ayni sekilde dersin
islenis yontemlerinden memnun olduklarini (69.7), ders Ogretmenini sevdiklerini
(%67.5) ve dersin giindelik hayatlarinda anlam buldugunu belirten (74.9) 6grenciler
Hz. Muhammed’in Hayati dersini baska bir sinifta tekrar se¢mek istediklerini
belirtmislerdir. Bulgular, ders isleme yontemlerinin, igerigin gundelik hayatta
karsilik bulmasinin ve 6gretmen faktoriiniin derse olan ilgiyi artirdig1 veya azalttigini

gostermektedir.

Diger taraftan 6gretmenini sevme (31.8), derste kullanilan yontemleri sevme
(%32) ve derste islenen konularin giindelik hayatta karsilik bulma (%16.3) oranlari
diistiikge dersi tekrar segmek isteme oranlarinin da diistiigii goriilmiistiir. Buna gore,
ders 6gretmenini ve dersin iglenis yontemlerini sevme, dersin tekrar segilme istegini

belirleyen 6nemli etkenlerden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin, dersin kendilerini ders dis1 arastirmalara sevk etmesine katilma
oranlarmin diisiik oldugu gortilmistiir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizlerde
erkek 6grenci oranlarinin (%43.5), kiz 6grenci oranlarina gore (%37.6) daha yiiksek
oldugu, diger bir ifade ile her iki degisken arasinda erkekler lehine anlamli bir

farklilasma oldugu anlasilmaktadir.

Aragtirmanin ulagtig1 bulgulardan biri de 6grencilerin, dersi din ve inangla ilgili

oldugu i¢in 6nemli bulma durumunun ¢ok yiiksek diizeyde (%86.2) olmasidir. Ancak

186 Katipoglu, a.g.t., s. 34.
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dersi din ve inangla ilgili oldugu i¢in Onemli bulmalarina ragmen dersi
sevmediklerini belirten Ogrenciler de azimsanmayacak orandadir (% 54.7). Bu
sonuglar O0grenme-6gretme siirecinde bir takim problemlerin yasandigina isaret
etmektedir. Daha onceki bulgulardan da hareketle, o6zellikle 6gretmenin tavir ve
davraniglari, 6grencilerle diyalogu, smif ortami, miifredatin yapisi, icerigi, derste
kullanilan yontem ve tekniklerin &grencilerin din ve inangla ilgili oldugu igin

onemsemelerine ragmen dersi sevmemelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Dikkat ¢eken bir diger husus 6grencilerin dersi din ve inangla ilgili bir ders
oldugu i¢in 6nemli gérmelerine ragmen dersin sikict oldugunu ifade etmeleridir. Bu
durum daha onceki bulgular1 destekler niteliktedir. Hatirlanacak olursa 6grencilerin
dersi din ve inangla ilgili olmasi sebebi ile 6nemli bulmalarina ragmen dersi
sevmedikleri tespit edilmisti. Ayrica kararsizlarin orani (%30,6) da oldukga yiiksek

gorinmektedir.

Tiim bu sonuglar, 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayati dersini sevdiklerini,
dersi din ve inangla ilgili oldugu i¢in 6nemli bulduklarim1 ancak egitim-6gretim
ortamlarinda yasanan aksaklik ve olumsuzluklar nedeni ile derse olan ilgi ve
sevgilerinin olumsuz yonde etkilendigini gostermektedir. O halde, “Ogrencilerin Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersi ile ilgili genel goriisleri olumlu ydndedir” seklinde

kurulan hipotezin dogrulandig: sdylenebilir.

2. Ders icerigine iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi

Hz. Muhammed’in Hayati dersi O6gretim programinda yer alan konular
ogrenciler tarafindan %78.4 oraninda yeterli ve faydali bulunmustur. Diger taraftan
dersin Ogrenci beklentilerini karsilama oran1 %63.7°dir. Beklentileri karsilama
noktasinda olusan bu diisiis igerik disindaki diger faktorlerin etkisine isaret
etmektedir. Ayrica, bu hususta kararsizlarin oraninin da yiiksek olmasi (%25,1)
ogrencilerin dersten umduklarin1 bulup bulamadiklarina dair zihinlerinin karigik

oldugunu ve tereddiit yasadiklarini diisiindiirmektedir.

Beklentilerin  karsilanmast ile c¢esitli  degiskenler arasindaki iligki
incelendiginde dersin igeriginin giindelik hayatta anlam bulma ve Ogrencilerin

karsilagtiklar1 sorunlarin ¢ozlimiine katki saglama orani arttikga beklentileri
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karsilama oraninin da arttig1 goriilmiistiir. Dersin dgrencilerin sorunlarinin ¢éziimiine
katki saglama orani diistiikkge beklentilerini karsilama orani da diismiistiir. Ders
konularinin 6grencilerin hayatlarina dokundugu, onlarin sorunlarina ¢oziimler
tirettigi stirece beklentilere cevap verdigi goriilmektedir. Kotan’in arastirmasinda din
ahlak ve degerler alan1 se¢gmeli dersleri igin genel olarak icerigi yetersiz bulma orani
%50 olarak tespit edilmistir. Ogrenciler igerikle ilgili olarak “giincel konular
yetersiz” %25, ‘“hikayelestirme yetersiz” %16,6 ve “tekrarlanan konular” %16.6
oraninda goriis bildirmislerdir.*®’ Katipoglu’nun elde ettigi arastirma sonuglar1 da
Kotan’in bulgular ile benzerlik gostermektedir. Arastirmada igerigi ve materyalle
ilgili tutumlar1 genel olarak olumlu olmakla birlikte konularin yeterince ilgi ¢ekici
olmadigna katilim orami yiiksek ¢ikmistir.® Meydan da arastirmasinda konu ile
ilgili olarak benzer bulgular elde etmistir. Buna gore, 6grencilerin yariya yakini
(%49.6) ders iceriklerini yeterince ilgi ¢ekici bulmadiklarini ifade etmislerdir. Yani
her iki 6grenciden biri ders igerigini tatmin edici bulmadigini belirtmistir. Sonuglar
okul turd veya ders tiiriine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik géstermemistir.
Bu veri, yaganan memnuniyetsizligin okul, 6gretmen ve 6grenci profili gibi acilardan
farklilagsmadigl; konularin dogrudan 6grenci ilgisine cevap verecek bigimde
belirlenmesi ile baglantili oldugu gercegine isaret etmektedir.'®® Ayrica Meydan,
arastirmasinda dersi ilk kez aldig1 i¢in %77.3 oraninda memnun olan 6grencilerin
seneye tekrar se¢mek isteme durumunda %53.4’e diismesini de derslerin igerik ve
islenisi agisindan yeterince doyurulamadiklar1 seklinde yorumlamistir. Ciinkii
ogrencilere almis olduklar1 segmeli din egitimi dersi yerine baska bir dersi se¢mis
olmay1 isteyip istememe durumlari soruldugunda derslerden memnuniyet oranlari
%46.2’ye diigmiistiir. Diger bir ifade ile baska bir ders se¢gmis olmay1 isterdim ve
kararsizim diyen Ogrencilerin orant %53.8’¢ ¢ikmustir. Bu bulgu, onlarin se¢mis

olduklar1 derslerde aradiklarim yeterince bulamadiklarini gostermektedir. %

Icerik ile ilgili olarak ulastigimiz bir diger bulgu ders kitabinda yer alan
konularin 6grencilerin merak ettikleri konular ile tam olarak ortiismedigidir. Buna

gore programda yer alan konularin 6grencilerin ilgi ve merakina cevap verme diizeyi

187 Kotan, a.g.t., s. 67.

188 Katipoglu, a.g.t., s. 49.

18 Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alam1 Se¢meli Derslerinin Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi”, s. 241.

1% Meydan, a.g.m., s. 237.
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(%39.1) oldukga diisiiktiir. Bu oran kararsizlar ile birlikte degerlendirildiginde %60’a
ctkmaktadir. Ogrencilerin ders konularinda degisiklik olmasi gerektigine katilma
yiizdelerinin yiiksek olmasi da (%60) bu durumu teyit etmektedir. S6z konusu veriler
ders kitabinda yer alan konularin 6grenci beklentisi ile tam olarak uyusmadigi,
ogrencilerin ilgi ve merakina cevap veremedigi anlamina gelmektedir. Zira
Ogrencilerin yaridan fazlasi bu konuda ya kararsiz kalmis ya da ifadeye
katilmadiklarinmi dile getirmislerdir. Meydan’in aragtirmasinda 6grenciler, se¢meli din
derslerinin konularmi din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinin tekrar1 gibi gérme oranlari
%356.9’dur. Kararsizlarla birlikte bu oran %84’e ¢ikmistir. Goriisler, ders, smnif ve
okul gibi degiskenler agisindan da farklilik gdstermemistir.’®! Her iki arastirmanin
bulgulart karsilastirildiginda; o6grencilerin konular1 cazip bulmadiklari, derslerde
goérmeyi umduklar1 konular yeterince géremedikleri sonucuna ulasilabilir. Bu durum
gostermektedir ki miifredat konularinin &grenci ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda
yeniden ele alinmaya ihtiyact vardir. Boylece “Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin
O0grenme alanlar1 Ogrencilerin 1ilgi ve ihtiyaglarim1 karsilamakta yetersizdir”

seklindeki hipotez dogrulanmustir.

Ogrencilerin “Bu ders olmasaydi gerekli dini bilgileri baska yollardan
ogrenirdim” ifadesine katilma oran1 % 61.2 olarak tespit edilmistir. Bu durum onlarin
dini konulardaki ihtiyaglar1 karsilanmadigi durumlarda okul dis1 kaynaklara
yoneldiklerini agikca ortaya koymaktadir. Ancak bu yollarin neler oldugu
bilinmedigi gibi nitelik ve denetimi de kontrol dis1 olacaktir. Bu bulgu Atalay’in
bulgusu ile ortiismektedir. Atalay, arastirmasinda disardan aldiklari din egitiminin

ogrencilerin dini tutum ve davranislarii etkiledigi sonucuna ulagmistir.!%?

3. Ogrenme-Ogretme Durumlarina iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi

Konu ile ilgili farkli yillarda yapilan arastirmalarda DKAB 6gretmenlerinin

derste en ¢ok anlatim metodunu kullandiklar1 bulgusuna ulagilmustir.*® Ornegin

191 Meydan, a.g.m., s. 246.

192 Atalay, a.g.e., s. 237-238.

193 Beyza Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Ankara, 1980, s. 82; {brahim
Kurak, Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin Degerlendirilmesine Iliskin Ankara, II
Merkezinde Bulunan Alan Ogretmenleri ve Ogrencilerin Goriisleri, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi SBE, Ankara, 1987, s. 33; Selcuk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, $.128; Mevlit
Kaya, “Egitimde Program Gelistirme Siirecinde Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretim
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1997°de  Ozdemir tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin %82’si dersi
kendilerinin anlattigini, %75’1 soru-cevap yontemini uyguladiklarini, %65°1 ise
ogrencilere anlattirdiklarini ifade etmislerdir. *** Ancak s6z konusu arastirmada
ogrenciler ayni sorulara dgretmenlerinden farkli cevaplar vermislerdir. Ogrencilere
gore, din kdlturi ve ahlak bilgisi dersi dgretmenlerinin %67.5’1 dersi kendileri
anlatmakta, %13’ Ogrencilere anlattirmakta, %12’si soru-cevap yontemini
kullanmaktadir. Algur arastirmasinda 6grencilerin, DKAB 6gretmenlerinin %50’den
fazlasinin dersi kitaba bakarak anlattigi goriisiinde olduklarini tespit etmistir. %
1996’da Acuner tarafindan yapilan bir arastirmada ise 6grencilere “Siz din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersi 6gretmeni olsaniz dersi nasil islerdiniz?” sorusu yoneltilmis, lise
ogrencilerinin sadece %4’ “kendim anlatirdim” seklinde cevap vermistir.
Ogrencilerin  %86’s1 “Ogrencilerle isbirligi iginde islerdim” maddesini tercih
etmigtir. ¢ Arastirmalar, Ogrenciler agisindan derse katilmanin ne denli 6nemli
oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler derste pasif kalmak istemediklerini, 6grenme-
Ogretme siirecine aktif olarak katilmak istediklerini bu sekilde ifade etmislerdir.
Katipoglu’nun arastirmasinda ise ogretmenlerin %83.1°1 ders islerken gorsel

materyallerden yararlandigini belirtmistir. %’

Aragtirmamizda ise 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinde en ¢ok “anlatim
yontemi”ni kullandiklar1 tespit edilmistir. Bununla birlikte “beraber tartisarak
isleme” ve “soru-cevap” yontemlerini kullanma oranlarinda artis oldugu
goriilmistiir. Ancak anlatim yontemi hala ilk siradaki yerini korumaktadir. Bununla
birlikte diger yontemlerin oranlarinda daha 6nceki arastirmalarin bulgularina gore
artis  gozlenmektedir. Ozellikle “beraber tartisarak isleme”, “soru-cevap”

yontemlerindeki oransal artis, Acuner’in arastirmasindaki Ogrencilerin birlikte

Programinin Gelistirilmesi Thtiyac1”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim-Ogretiminin
Problemleri, TDVY, Kayseri, 1998, s. 253.

194 Suayip Ozdemir, “Ortadgretimde Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ogretmenleri
Yardimc1 Ders Arag ve Geregleri Kullanma Durumu”, Orta Dereceli Okullarda Yuritilen Din
Eg'itim-ég“retiminin Problemleri, TDVY, Kayseri, 1998, s. 172.

195 Hiseyin Algur, [lkégretim Ikinci Kademe DKAB Derslerinde Ogretmen-Ogrenci Iletisimi
(Bayrampasa Ornegi), Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi SBE, Istanbul, 2009, s. 110.

19 H, Yusuf Acuner, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Lise I-I-III Miifredatimin Ogretmen ve
Ogrenciler Acisindan Amag ve Metot Bakimindan Incelenmesi, Yilksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l

Universitesi SBE, Van, 1996, s. 85.
197 Katipoglu, a.g.t., s. 75.
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isbirligi yaparak ders isleme beklentilerini karsilama diizeyine oldukca yaklasmig

bulunmaktadir.

Derste yer alan konu ve kavramlarin 6grenciler tarafindan kolaylikla anlasildig:
belirlenmistir. Derste kavram haritast kullanma ile dersi sevme arasinda olumlu
yonde iliski tespit edilmistir. Kavram haritas1 kullanildigini ifade eden 6grencilerin
cogunlugu dersi sevdiklerini ifade etmistir. Ancak derste kavram haritasi
kullanilmadigin1 belirten 6grencilerde dersi sevme oraninda diislis gozlenmistir.
Kavram haritast kullanmanin grencilerin dersi sevmelerine olumlu etki ettigi

anlasilmaktadir.

Kavram haritalar1 bir kimsenin fikirler veya insanlar arasindaki iligkileri nasil
gordiigiinii gostermeyi amaclayan Ogretim araclari olarak tanimlanir. **® Kavram
haritalari, ayni zamanda, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskiyi gosteren
grafiksel bir teknik olarak da adlandirilmaktadir. Bu nedenle bilgiyi organize etmek

ve sunmak icin énemli bir arac olarak kabul edilmektedir.**

Dini kavramlarin 6gretimi bireyin din konusunda bilgilenmesine ve
bilinglenmesine katkida bulunacaktir. Din egitimi ve 6gretimi s6z konusu oldugunda
kavram 6gretimi ile din alaninin 6zellikleri dogrultusunda dini bilginin sunumunun
yapilmasi amaglanmaktadir.?® Ogrenciler dini kavramlarin 6gretimi esnasinda dini
bilginin 6zelliklerini de 6grenmis bulunmaktadirlar. Din 6gretimi 6gretmenlerinin
boyle bir imkani kullanmalari, 6grencilerin din dilini anlamalart i¢in kavram

analizleri ve irdelemeleri yapmalar1 6nem arz etmektedir. **

Kavramlar kiiltliriin tasiyicist ve onun yansiticist olarak kabul edilirler.?? Bu

cergevede dini kavramlarin 6gretimi, bireyin kiiltiiriinii anlamasina ve ona katkida

198 Kavram, “bir nesnenin zihne ait tasavvuru” olarak nitelendirilmektedir. Bkz. Necati Oner, Felsefe
Yolunda Diigiinceler, Milli Egitim Bakanlhig1 Yayinlari, Istanbul, 1995, s.116; Bedia Akarsu,
Felsefe Terimleri Sozligii, Inkilap Kitabevi, Istanbul, 1988, s. 118.

19 Nurdan Kalayci, Melek Cakmak, “Kavram Haritalarmin Ogretim Siirecinde Kullanilmasi”,
http//www.gazi.edu.tr/web/kalayci/, Erigim Tarihi: 16.05.2017.

200 Siileyman Akyiirek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Kavram Haritalarinin Kullanimi”,
Degerler Egitimi Dergisi, 1 (3), s. 68; Suleyman Akyirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi,
DEM Yayinlari, Istanbul, 2004.

201 Mualla Selguk, “Ilkégretimde Din Dili ve Sembolik Anlatim”, Din Ogretimi Dergisi, Eylul-EKim
1991, S. 30, s. 82.

202 Toshihiko lzutsu, Kur'an’da Allah ve Insan, Cev. Selahattin Ayaz, Pinar Yaynlari, 2013.
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bulunmasina yardim eden bir unsur olarak goriilmelidir.?® Korukgu, arastirmasinda
din Ogretiminde kavram oOgretiminin, bireyin yasamini anlamlandirma cabasina,
anlamli 6grenmeler gergeklestirmesine, 6grendikleri ile glinliik yasami arasinda iliski
kurmasina, problem ¢6zme becerisinin gelismesine ve bireysellesmesine katki

204

sagladigini bulgulamistir.

Aym sekilde 6grenme-6gretme siirecinde video, film, slayt vb. materyaller
kullanmanin &grenmeyi olumlu ydnde etkiledigi bilinmektedir. Ogrenme-6gretme
faaliyetleri ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse 6grenmenin kalitesi ve kalicilig1
0 kadar artmakta, unutma ise o kadar ge¢ olmaktadir. Arastirmalara gore, insan
ogrenmelerinin %83’linli gorme, %11’ini isitme, %6’sm1 da diger duyulan ile
edinilen yasantilar olusturmaktadir.?® Bu nedenle, diger derslerde oldugu gibi, Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinde de goze ve kulaga hitap eden kaynaklarin konulara
uygun olarak yeterince kullanilmasi gerekir. Arastirmamizda dgretmenlerin gorsel
materyal kullanma durumlarinin yiiksek oldugu ve bu durumun Hz. Muhammed’in

Hayat1 dersini sevmeye olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir.

Konu ile ilgili yapilmis gesitli arastirmalarda, din kalturd ve ahlak bilgisi
ogretmenlerinin ders islerken yeteri kadar 6gretim arag-gereci kullanmadiklari, daha
cok kaynak olarak ders kitaplarini kullandiklari tespit edilmistir.2%® Ornegin Ozdemir,
arastirmasinda, Ogretmenlerin cogunlugunun (%92,5) ders kitabr disinda yardimci ve
kaynak kitap kullandig1 fakat sesli ve gorsel materyal kullanma oranlarinin (%25)
diisiik oldugu bulgusuna ulasmistir. >’ Bu oran giliniimiiz diinyast i¢in oldukga

yetersizdir. Nitekim yukaridaki aragtirmadan 20 yil sonra gergeklestirdigimiz

203 Akyiirek, Din Ogretimi Model, Strateji Yontem Teknikler, s. 22.

204 Adem Korukeu, Kavram Haritalarimin Din Ogretiminde Kullanimi, Ankara Universitesi SBE,
Doktora Tezi, Ankara, 2007; Cemal Tosun-Recai Dogan, Ilkdgretim 6., 7. ve 8. Simiflar Icin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Kavram Haritalar, PegemA Yayinlari, Ankara, 2000.

205 Selguk, a.g.e., s. 128; Bilgin, a.g.e., s. 80; Nursen Tekin, Ortaokullarda Din Kiiltirii ve Ahlak
Bilgisi Ders Programlarinin Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi SBE,
Ankara, 1986, s. 32; Kurak, a.g.t., s. 24; Mustafa Tavukcuoglu, “Tlkégretimde Din Egitimi ve
Program Geligtirme Uzerine Bazi Diisiinceler”, Din Og“retimi Dergisi, S. 43, Ankara, 1993;
Acuner, a.g.t., s. 85; M. Sevki Aydin, Din Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari,
Erciyes Universitesi Yayinlari, Kayseri, 1996, s. 226; Recep Eryilmaz, Ortaégretimde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersinin Gelistirilmesi Uzerine Bir Arastirma, Doktora Tezi, Marmara
Universitesi SBE, Istanbul, 1995, s. 119.

M. Sevki Aydin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyon Yeterlikleri,
Doktora Tezi, Erciyes Universitesi SBE, Kayseri, 1992, s. 93.

27 Ozdemir, a.g.m., s. 174
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arastirmada sesli ve gorsel materyal kullanma durumunun {i¢ kat arttigr (%80,6)

gorulmektedir.

Gorsel ve isitsel materyallerin kullanim oranlarinin artmasinda, okullarda her
smifta akilli tahta uygulamasinin ve her 6grencide akilli tahtalarla etkilesimli tablet
kullaniminin yayginlasmasinin etkili oldugunu diistiniiyoruz. Ayrica din kultlri ve
ahlak bilgisi dersinden ayr1 miistakil bir ders olarak haftada 2 saat Hz. Muhammed’in
Hayati dersinin eklenmis olmasi 6gretmenlerin zaman sorununu kismen ¢6zmiis
goriinmektedir. Zira daha Onceki arastirmalarda 6gretmenler, yeteri kadar dgretim
arag-gereci kullanamayislarina gerekge olarak, okullarda arag-gere¢ yetersizligini,

fiziki ve maddi imkansizliklar1 ve ders saatinin yetersizligini gdstermislerdir.?®®

Diger taraftan Hz. Muhammed’in Hayati dersinde Kur’an- 1 Kerim kullanma
oraninin olduke¢a diisiik (%22.8) oldugu ulasilan bulgular arasinda yer almustir.
1997°de Ozdemir tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin %60’ min “ara-sira”,
%30’unun “gogunlukla” %10’unun ise “her derste” derse Kur’an-1 Kerim getirdikleri
tespit edilmistir. Aydin’in 1992°de yaptig1 arastirmada ise derse Kuran-1 Kerim
getiren Ogretmenlerin oran1 %10°dur. Kur’an’t okula ve sinifa hi¢ getirmeyen
ogretmenlerin orani ise %80’leri bulmaktadir. Bu arastirmalar ile elde ettigimiz
veriler kiyaslandiginda derse Kur’an’t Kerim getirme orani istatistiki olarak %100
artmig goriinse de yeterli seviyeye ulastigin1 sdylemek miimkiin degildir. Zira bu
oranlar Hz. Muhammed’in Hayati dersi acisindan degerlendirildiginde oldukca
diisiindiiriiciidiir. Yasami1 Kur’an-1 Kerim’i anlatmak ve yasamakla gecen bir
peygamberin hayatinin 6gretildigi derse Kur’an’1t Kerim’in getirilmemesi 6grenci ve
ogretmenler acisindan biiylik eksikliktir. 2° Tim bu sonuglar, “Ogrenciler Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersinin islenis yOntemlerinden memnuniyet diizeyleri

yiiksektir.” seklinde kurulan hipotezin dogrulandigin1 géstermektedir.

208 Kaya, a.g.m., s. 252.

209 Bilindigi iizere Hz. Aise kendisine Hz. Peygamber’in ahlaki hakkinda soru soran kisiye, “Onun
ahlaki Kur’an’d1.” “O yasayan Kur’an’d1” (Bidaye, VI/35, Miislim, Sa’d b.Higsam’dan) karsiligini
vermistir. O bu soziiyle Hz. Muhammed’in ahlakini, huyunu, tavir ve davranislarimi “kisiligini”
merak edenlerin Kur’an’a bakmalarini 6nermistir. Ciinkii Hz. Muhammed, Kur’an’da yer alan
emir ve nehiyleri, tesvik ve yonlendirmeleri en uygun sekilde yasayan, Kur’an’1 en ideal tarzda
temsil eden bir sahsiyet idi.
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4. Ogretmenler Ile Tlgili Goriislerine iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi

Yetismekte olan neslin din ve ahlak egitimi ¢ok yonlii bir etkilesim siirecini
kapsamaktadir. Bu siirecte aile, okul, 6gretmenler, arkadaslar, kardesler, ¢esitli basin
yayin organlari aktif rol almaktadir. Bunlar arasinda ilk sirayr aile almaktadir. Aile,
temel degerlerin yeni nesillere aktarildigi ilk yerdir. 2?° Arastirmalar ilkdgretim
ogrencilerinin %89,3’liniin ilk dini bilgileri anne-babalarindan edindiklerini ortaya
koymustur. ! Cocukluktan ergenlige gecisle birlikte, bireyin hayatinda 6rnek aldigi
modeller de degismektedir. Cocuklukta, bireyin anne-babasi en 6nemli model iken,
ergenlikle birlikte gencin i¢cinde bulundugu sosyal ¢evre igindeki farkli kigiler model

olarak ailenin yerini almaktadir.?'?

Ergenlik doneminde birey, kendisinden yas olarak biliylik bazi kimselere
hayranlik duyma egilimi tasimaktadir. Kendi kisilik gelisimini tamamlayabilmek i¢in
bu kimselere saygi ve sevgiyle baglanarak, onlarin tavsiye, hareket ve tutumlarini
benimsemektedirler. 2* Bu kisiler gengler i¢in rol model olusturmaktadirlar.
Genglerin bu 6zelligi géz onilinde bulunduruldugunda, din egitimi agisindan onlara
rol model olacak kisilerin olgun kisilik ve ahlaki ozelliklere sahip olmasi 6nem
tasimaktadir. Gencin deger verdigi kisilerde gordiigii davranislari benimseyerek
uygulama cabas1 icerisinde oldugu bu siirecte, uygun tutum ve davramis kaliplar
sergileyen rol modellerin blyilk bir egitici fonksiyonu bulunmaktadir. 24
Ortadgretimde bu kisiler arasinda ilk siray1 6gretmenler almaktadir. Bu nedenle orta
Ogretim Ogrencilerinin tutum ve davranig gelistirmelerinde 6gretmenler 6nemli bir

etkiye sahiptir.?*

Kaya tarafindan yapilan arastirmada, ogrencilerde olumlu dini tutumun
gelismesinde DKAB dersine giren 6gretmenlerin biiylik roliiniin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayni sekilde 6grencilerin olumsuz dini tutum gelistirmelerinde de

DKAB 6gretmenlerinin etkili oldugu tespit edilmistir.?®

210 Altas, a.g.e., s. 124.

211 Bahgekapili, a.g.e., s. 29.

212 Mehmet Akif Kilavuz, Ergenlerde Ozdeslesme ve Din Egitimi, s. 230.

213 Kilavuz, a.g.e., s. 230.

214 M. Nur Pakdemirli, Gen¢ Dindarligi ve Din Egitimi, Cizgi Kitabevi, Konya, 2015, s. 52.
215 Kilavuz, a.g.e., S. 248.

216 Kaya, a.g.e., s. 167.
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Geng ise, degerler egitimi lizerine yaptigi aragtirmasinda, Ogretmenlere
yonelttigi “Bir model olarak 6gretmenlerin degerler egitiminde 6nemli bir rolii
vardir.” ifadesine 6gretmenlerin %92 oraninda katilmasi, 6gretmenlerin kendilerini
degerler egitiminde Onemli gordiklerini gostermektedir. *7 Okulun degerler
egitimindeki roliinii yerine getirecek en O6nemli unsur 6gretmendir. Hedeflenen
degerlerin ¢ocuklara ve genglere kazandirilmasinda, onlarin dengeli ve saglikli bir
ahlak anlayisina sahip olmasinda dgretmen giiclii bir rehber ve rol modeldir.?'® Bu
durum &zellikle din, ahlak ve degerler alan1 segmeli derslerine giren dgretmenlerin
sorumlulugunu ve 6nemini arttirmaktadir. Zira degerler egitiminin uygulanmasinda
ogretmenler 6gretim programindan daha giiclii bir etkiye sahiptir. Arastirmamizin
dersi sevdigini belirten dgrencilerin ders dgretmenini sevme oranlari diistiik¢e dersi
sevme oranlarinin da diistiigline, 6gretmenlerini sevme oranlarinin yiikseldikge dersi
sevme oranlarinin da Yyikseldigine iliskin bulgusu bu etkinin giictinii destekler

niteliktedir.?°

Benzer bir aragtirmada Yalar, 6gretmenlerin %95 oraninda kendilerini degerler
egitiminde onemli olarak gorduklerini belirlemistir.?° Pek ¢ok iilkede deger ve
ahlakla ilgili kabulleri 6grencilere aktarmak 6gretmenlerin temel gorevlerinden biri
olarak kabul edilmektedir. Bilhassa baz1 evrensel degerlerin dgretilmesinde 6gretmen
taraf olarak kabul edilir. Bu degerleri tesvik etmek, 6zendirmek Ogretmenlerin

mesleklerinin karakteristik 6zelliklerindendir.?4:

Ilkokul 6grencilerinde dini bilgileri edinmedeki en &nemli kaynak olan
ailenin yerini ortadgretimde DKAB 6gretmeninin aldigi goriilmektedir.??* Gelisim
donemi oOzellikleri itibari ile kendi sorunlarini kendileri ¢6zme egiliminde olan
ortadgretim Ogrencilerinin, dini konularda soru ve sorunlarimi ¢ézmede yetiskin

yardimina basvurduklar tespit edilmistir.??* Bahg¢ekapili’nin lise 6grencileri tizerinde

27 Muhammet Fatih Geng, Ogretmenler Géziiyle Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Degerler Egitimi, Etiit Yayinlari, Samsun, 2013, s. 94.

218 Geng, a.g.e., .20.
219 Bkz. s. 115.

20Taha Yalar, flkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin Mevcut Durumunun
Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii Gelistirme, Mersin Universitesi SBE,
Doktora Tezi, Mersin, 2010, s. 89.

221 Alakus-Bahgekapili, a.g.e., s. 259-304.
222 Altas, Liselerde Din Ogretimi, s. 129.
23 Altas, a.g.e., s. 129.
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yaptig1 arastirmada “Su an itibariyle dini bilgileri kimden/nereden 6grenmektesiniz?”
sorusuna dgrencilerin %63.5°1 dini bilgileri okuldaki 6gretmenlerinden 6grendikleri

cevabini vermislerdir.??*

Genclerin dini ve ahlaki egitiminde ogretmenlere biiylik gorevler diistiigi
gorulmektedir. Ciinkii 6gretmen dini ve ahlaki degerlerin aktarilmasinda hem
katilimc1 hem de rehber olarak rol almaktadir. Ogretmenin kisiligi, tutumu, siniftaki
olaylara yaklasim tarzi, bakis acisi, kilig1 kiyafeti, konugsmasi, sosyal medya
hesaplar1 vb. pek ¢ok faktor 6grenciler tarafindan son derece yakin bir ilgiyle takip
edilmektedir.??® Qgretmenler girdikleri derslerde bu sorumluluk ve biling ile hareket
etmek durumundadirlar. Bu baglamda genelde din derslerine 0Ozelde ise Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersine giren O0gretmen sadece bir Ogretmen degil, ayni

zamanda rehber, dini danigsman, lider rollerine de biirlinmiis bir sahsiyettir.

Arastirmamizda Hz. Muhammed’in Hayati dersine giren Ogretmenlerin
ogrencileri tarafindan sevildikleri belirlenmistir. Ogretmenlerini seven dgrencilerin
dersi sevme orani da (%90.4) oldukga yiiksektir. Bu bulgu aymi zamanda
ogretmenlerin  dersin sevilmesinde ¢ok Onemli bir role sahip olduklarini
gostermektedir. Katipoglu arastirmasinda ders 6gretmeninin dersi sevmeye etkisinde
“Derse 1sindird1” oraninin %70.8 ile ilk sirada oldugunu bulgulamistir. “Dersten
soguttu” diyenlerin oran1 %5.6’da kalmistir.??® Ayrica derse 1sindirdigii belirten
ogrencilerin derse karsi tutum diizeyi dersten soguttugunu belirten 6grencilerinin
tutum diizeyinden daha yiiksek c¢ikmustir. 227 Algur da arastirmasinda benzer
sonuclara ulagsmistir. Arastirmada Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersini ve 06gretmenlerini ¢ok sevdiklerini ve Ogretmenlerine

giivendiklerini ifade etmislerdir.??®

Ayni sekilde ders 6gretmenini sevme orani arttikga ders zamani geldiginde
sevinme oranlarinda da artig goriilmiistiir. Bulgular ders 6gretmenini sevme ile dersi
sevme ve ders zamani geldiginde sevinme arasinda iliski oldugunu goéstermistir.

Ogretmeni sevmedigini belirten dgrencilerin dersi sikici bulma oranlarr da yiiksektir.

224 Bahgekapily, a.g.t., s. 129.

2% Geng, a.g.e., s. 203.
226 Katipoglu, a.g.t., s. 32.
227 Katipoglu, a.g.t., s. 46.
28 Algur, a.g.t., s. 111.
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Dikkat ¢eken bir diger bulgu ise dersi sevmedikleri halde ders Ogretmenini
sevdiklerini belirtenlerin oranidir (%40). Bu oran ders 6gretmenleri adina sevindirici
sayilabilecek bir orandir. Ayrica 0gretmenlerini sevmelerine ragmen se¢meli bir
dersin %40 oraninda sevilmiyor olmas1 daha d6nceki bulgular da dikkate alindiginda
dersle ilgili baska problemlerin varligmi akla getirmektedir. Ogrencilerin istedikleri
konular1 kitapta bulma oranlart ve Kkonularda degisiklik yapilmasi gerektigi
hususlarindaki bulgular?® bu durumu agiklar niteliktedir. Ders 6gretmenini sevme ile
ders zamani geldiginde sevinme arasindaki iligkiyi gosteren bulgulara gore
dgretmenin dersin sevilmesinde ve 6nemsenmesinde kilit rolii iistlendigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin bu sorumluluk ve bilingle yetistirilmesi son derece onem arz
etmektedir. Zira dgrencilerin 6nemli bir kismi kendi istegiyle segtigi bir derste dahi
ogretmeni sevmedigi i¢in dersi sevmedigini belirtmistir.

Ders 6gretmeninin sevilmesine etki eden faktorler arasinda 6gretmenin derste
kullandigi yontem ve teknikler oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin ders isleme
yontemlerinden memnuniyet diizeyi arttikga 6gretmenlerini sevme diizeylerinin de
arttig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin gogunlugu ders 6gretmenlerinin kendileri ile iyi
iletisim kurduklarini, sorularina yeterli diizeyde cevap verdiklerini, derse zamaninda
girip ¢iktiklarimi, ders zamani disinda da kendileri ile ilgilendiklerini ve
ogretmenlerine ¢ekinmeden soru sorabildiklerini belirtmislerdir. Egitim-6gretim
agisindan da son derece Onem arz eden bu faktorler o6gretmenin kendini
sevdirmesinin, Ogrencilerle iyi iletisim kurmasmnin Onemine isaret etmektedir.
Ogretmen ile 6grencilerin derse olan ilgi ve alakalari arasinda sik1 bir iliski oldugu
gorilmektedir. Ogretmenler bu iliskiyi ¢ok iyi bilmek ve degerlendirmek

durumundadir.

Ogretmenler, 6grencilerin sosyallesme siirecinde kendisine Ornek aldigi
modellerin basinda gelmektedir. 2° Arastirmalara goére Ogrenciler diisiince ve
davraniglariyla en cok DKAB 6gretmenlerini 6rnek aldiklarini belirtmislerdir.?®* Din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi 6gretmenleri 6grencilerin din anlayisinin sekillenmesinde

birinci derecede rol oynamaktadir. Farkli zamanlarda ve farkli 6rneklem gruplari

229 Bkz. Tablo 39, Tablo 41 ve Tablo 42.
230 Ziya Selcuk, Egitim Psikolojisi, Atlas Kitabevi, Ankara, 1994, s. 53.
231 Cebeci, a.g.t., s. 129.
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tizerinde yapilan calismalar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin okulda 6grenciler
tarafindan en onemli ders olarak goriildiigiinii tespit etmistir. Ocal’in 1989°da
gerceklestirdigi arastirmasinda lise mezunlar1 din dersinin “okulun en 6nemli dersi”
oldugu fikrine %40 oraninda katildiklarini belirtmislerdir.?®? Bu madde 6lcegin diger
maddelerine gore toplamda %40.72 ile en yiiksek degere sahiptir. Altinok’un 1994
yilinda yaptigi ¢alismasinda lise 3. siif 6grencileri %32 oraninda ve 1997°de Kahya
tarafindan yapilan arastirmada ise 8. sinif 6grencileri % 68.9 oraninda okulda din
kiiltirti ve ahlak bilgisi dersini en énemli ders olarak gordiiklerini belirtmislerdir.?®
Genglerde bu kanaatinin olugmasinda din kdiltiiri ve ahlak bilgisi dersi
Ogretmenlerinin 6nemli rolii bulunmaktadir.* Nitekim adi gegen arastirmalarda din
kaltart ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenleri “Hepsi de en sevilen 6gretmenlerdir” ve

“Bazilart en sevilen Ogretmenlerdir” maddelerinde en yiiksek yiizdelikleri

almiglardir. Buna karsilik “sevilmeyenler” en diisiik oranda kalmistir.>*

Butin bu hususlar g6z 6niine alindiginda din dersi 6gretmenlerinin 6grencileri
ile kurdugu iletisimin nitelik ve niceliginin olduk¢a 6nem tasidigi anlasilmaktadir.
1996’da Dodurgali tarafindan yapilan arastirmaya gore din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi 6gretmenlerinin 6grencilerle iletisim kurma konusunda, kendisini “gok basarili”
gérme orant %90 olarak tespit edilmistir. Arastirmada 6gretmenler “kisisel iletisim

6l¢egi’nden de yiiksek puanlar almislardir.?®

Arastirma  bulgularimiza gore, Ogrencilerin  %81.6’s1  dgretmenlerine
cekinmeden soru sorabilmektedirler. 1996 yilinda yapilan bir arastirmada bu oran
%30 olarak tespit edilmistir.??” Bu dikkat cekici artis din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

dersi 0gretmenlerinin ve onlar1 yetistiren kurumlarin bir basaris1 olarak goriilmelidir.

232 Mustafa Ocal, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Ogretmenleri”, Din Ogretimi Dergisi, S.
20, Ankara, 1989, s. 19.

233 Rafet Altinok, Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretimin Ortadgretim Ogrenci Davramislart
Uzerindeki Etkileri, Yilksek Lisans Tezi, Uludag Universitesi SBE, Bursa, 1994, s.67; Halil
Ibrahim Kahya, /lkégretim Okullarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve Ogretimi, Yiiksek
Lisans Tezi, Uludag Universitesi SBE, Bursa, 1997, s. 92.

234 Mustafa Ocal, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Ulasiimas1 Gereken Hedefler ve
Gergeklesme Oranlar1”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim-Ogretiminin Problemleri,
TDVY, Kayseri 1998, ss. 101-157, s.108.

2% Qcal, a.g.m., s. 19; Altinok, a.g.t., s. 68; Kahya, a.g.t., s. 93.

236 Abdurrahman Dodurgali, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Iletisim Problemleri ve Bazi
Teklifler”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitilen Din Egitim-Ogretiminin Problemleri, TDVY,
Kayseri, 1998, ss. 7-50, s. 21.

237 Acuner, a.g.t., s. 65.
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Bu durum Ogretmenlerin alan bilgisi ve genel kiiltiiriiyle iligkili oldugu kadar
hosgorii ve miisamaha simirlart ile de yakindan ilgilidir. Hz. Muhammed’in Hayat1
dersine giren 6gretmen, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerini bilerek ve dikkate alarak
hareket etmeli ve onlarin zihinlerini mesgul eden sorular1 dini kaynaklarin yani sira
akli ve mantiki delillerden de yararlanarak gidermeye c¢aligmalidir. Aksi bir tutum
icerisinde olan 6gretmen, 6grencilerin goziinde yetersiz, pesin hikkiimlii ve giiven
duyulmayacak biri olacaktir. Sonuglar, “Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati
dersine giren 6gretmenleri hakkindaki algilar1 olumlu yondedir.” seklindeki hipotezi

dogrular niteliktedir.

5. Ders Kitabina Iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi

Egitim-6gretim ortamlarinda kullanilan materyallerin yayginlasmasi1 ve
cesitlenmesi, egitim teknolojisindeki gelismelere ragmen, Ulkemizde ders
kitaplarinin 6gretmen ve Ogrenciler i¢in en onemli materyal olma ozelligi devam
etmektedir. Ders kitabi hala biitiin 6gretim kademelerinde egitim-6gretim
ortamlarinin en temel kaynag olarak kabul edilmektedir.?*® Ogrencilerin yasadiklar:
cevrede meydana gelen olay ve olgular algilamalarin1 kolaylastiran araglarin basinda

ders kitaplar1 gelmektedir.

Arastirmamizda 6grencilerin ders kitab1 kullanma oranlar1 %75 olarak tespit
edilmistir. Ancak 0gretmenlerle yaptigimiz goériismelerde bazi okul ve siniflara hig

ders kitab1 ulasmadig tespit edilmistir.

Kitaplarin arkasindaki sozlik kismini inceleme oraninin (%12.9) oldukca
diisiik oldugu goriilmiistiir. Programda, 6grenme-6gretme siirecinde sozliikk kisminin
kullanilmas: ve kavram haritalart olusturulmasi ile herhangi bir agiklamaya yer
verilmemis, bu durum 6gretmenlerin kisisel tercihlerine birakilmistir. Ancak derste
kavram O6gretiminin bu serbestlikten ¢ikarilip her iinite ve konu igin 6grenilmesi
gereken kavramlarin belirlenerek program ic¢ine alinmasi1 gerekmektedir. Arastirma

sonuclar1 6grencinin konu ile baglantili 6grenmesi gereken kavramlari, konu basinda

2% YOK ve Diinya Bankasi’nin 1999°da yaptig1 arastirma, ders kitaplarmin Tiirkiye’de smif igi
Ogretimin igerigini biiyiik dlgiide belirledigi, bu nedenle 6gretmenlerin kendilerini ders kitabi
kullanmak zorunda hissettikleri bulgusuna ulagsmustir. Bkz. Abdullah Kilig - Serdal Seven, Konu
Alani Ders Kitabi Incelemesi, PegemA Yaymcilik, Ankara, 2002, s. 19.
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veya linite baginda gormesi, hangi kavramlar1 6grenmesinin gerekli oldugunu ayirt

etmesi, bu durumun tesadiife birakilmamasi gerektigini gostermektedir.?*

Ogrencilerin ders kitaplarindaki okuma parcalarin1 okuma ve sdzliik kismini
inceleme durumlarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Ders kitabindaki okuma
pargalarini okumanin dersi sevmeye, sozliik kismini1 kullanmanin ise derste anlatilan
konu ve kavramlar1 anlamaya olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir. Sozliik
kismii inceledigini ifade eden Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%91.1) derste
anlatilan konu ve kavramlar kolaylikla anladigmi ifade etmistir. 2010 yilinda
Bahgekapili tarafindan yapilan arastrmada DKAB ders kitaplarindaki okuma
pargalarin1 “tam anlamiyla” okuyanlarin orani %18.8, “hi¢ okumayanlarin™ orani ise
%44°tiir. Her iki arastirmanin verileri karsilastirildiginda ders kitaplarindaki okuma
parcalarini okuma oranlar1 artmis goziikse de yeterli diizeye ulastigi séylenemez.
Bununla birlikte kitaplarin sekil ve igerik agisindan canliligi, dikkat gekiciligi, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ders kitaplarindaki okuma parcalarinin DKAB ders
kitaplarindakinden farkli olarak, {inite sonu Yyerine Unite icerisine yerlestirilmis

olmasi bu artista etkili olabilecek unsurlardandir.

Ogrencilerin biiyiikk kisminmn (% 77) kitaplarin dil seviyesini anladig
bulgulanan bir diger husustur. Sonuglar, kitaplarin dilinin 6grencilerin seviyesine
uygun, sekil ve igerik dizayni agisindan 6grenci memnuniyetinin yiiksek oldugunu
(%87.4) gostermektedir. Ancak Meydan’in arastirmasinda ortaokul ve meslek lisesi
ogrencilerinde kitaplardan memnuniyet orant (%78.3 ve %78.9) yiksek iken
Anadolu ve fen lisesi 6grencilerinde %50 ve asagisina inmistir. Meydan’a gore bu
durum Anadolu ve fen lisesi Ogrencilerinin ders kitabi konusundaki kalite
standartlarinin yiiksek olusu ile iliskilidir. Ona gOre bu veri, din egitiminde
arastirmaci, planlayici ve uygulayict konumunda bulunanlara, akademik standartlar
yiiksek 6grenci ve bireylere yonelik kalitede icerige sahip materyal gelistirmelerine

yonelik 6grencilerin verdikleri ok net bir mesajdir.?*° Ciftgi de, ortaokul 6grencileri

239 Bahgekapil, a.g.t., s. 135.

240 Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alanm Se¢meli Derslerinin Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi”, s. 240.
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lizerinde yaptig1 arastirmasinda, ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati ders

kitaplarini yeterince ilgi ¢ekici bulmadiklarini tespit etmistir.?4!

Ogrencilere ders kitaplart diginda kaynak materyal imkdnmi sunmak onlarin
basarilarinda rol oynayan &nemli bir faktordiir. Ogrencilere ders dis1 etkinliklerin
disinda olusturulacak imkéanlarin basinda ise okul kiitiiphaneleri gelmektedir. Okul
kituphanelerinde Hz. Muhammed’in hayatina iliskin kitaplarin ¢ok fazla
bulunmadigi, 6grencilerin ise ekseriyetle okul kitiphanelerinde bulunan kitaplardan
habersiz oldugu anlagilmistir. Verilerden anlasildigi {izere okul kiitiiphanelerinde Hz.
Muhammed’in hayat: ile ilgili kitap bulunma oram diisiiktiir. Ogrencilerin okul
kiitiiphanesinde materyal bulunup bulunmamasi ile ilgili verdikleri cevapta “kismen”
oraninin yiiksek olmasinda, kiitiphanedeki kitaplardan habersiz olmalarinin,

kiitiiphaneye ve arastirmaya olan ilgisizligin 6nemli rol oynadig1 diisiiniilmektedir.?*?

Din Kiltart ve Ahlak Bilgisi dersi dahil olmak iizere okuldaki diger din, ahlak
ve degerler alan1 se¢meli dersleri i¢in ayri bir derslik olusturulmasi, ders esnasinda
birgok ara¢ ve gerecin kullanilabilmesinin yani sira ihtiya¢ durumunda &grencilerin
dersle ilgili materyallere ulasimini kolaylastiracak, sinif ortamini zenginlestirecek bir

¢Oziim olacaktir.

6. Dersin Biligsel Duyussal ve Davramssal Ogrenmeler Uzerindeki Etkisine

iliskin Bulgularin Degerlendirilmesi

Egitim arastirmalari bireyin Ogrenme davraniglarini, “bilissel, duyussal ve
psiko-motor alan” olmak flizere ii¢ grupta siniflandirmislardir. Her sinifin alt
basamaklar1 da asamali bir seyir izlemektedir. Esasen bu (¢ alan birbirinden
butinuyle ayr1 olmadig:i gibi, bir dereceye kadar birbiriyle i¢ ige ve yakindan
ilgilidir. Yani hi¢bir davranis bitinlyle bilissel, duyussal veya davranigsal alanla
sinirlt degildir. Biligsel alanda tanimlanmis bir davranis bir yoniiyle duyussal diger
bir yonlyle de davranigsal alanla ilgili olabilmektedir. Ancak davranisin zihinsel
bilgi 0Ozelligi agir basiyorsa bilissel, duygu, ilgi, tutum, deger yargilar1 gibi

davraniglar agir basiyorsa duyussal, el, kol, viicut hareketleri gibi davraniglarin

241 Ciftci, a.g.t., s. 144.
242 Bahgekapili, a.g.t., s. 140.
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baskin oldugu 6grenmeler davranigsal alan icerisinde degerlendirilir. ?*® Egitim-
Ogretim faaliyetlerinde hedef bu alanlarla ilgili 0Ogrenme seviyelerinin
yiikseltilmesidir. Ornegin bilissel alan ile ilgili bir 6grenme bilme seviyesinden
kavrama veya uygulama seviyesine ¢ikabilirse bu basarinin arttig1 anlamina gelir. Bu
O0grenmenin analiz veya sentez seviyesine gelmesi ise 6grenmenin tam gerceklesmesi
demektir. Ayni asamali smiflama duyussal ve davranigsal alanlarda da soz
konusudur. Ornegin duyussal alanin en son basamagi olan bir deger ya da degerler
biitlinliyle nitelenmis olmak veya davranigsal alanda bir 6grenmeyi beceri haline
getirmis olma durumu din egitimi-6gretimi alaninda beklenen bir durumdur.?** Bu
cercevede, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretim programinin ¢esitli degiskenler
baglaminda 6grencilerin biligsel duyussal, ve davranigsal 6grenmeleri tizerindeki etki

boyutu arastirma kapsaminda inceledigimiz bir diger husus olmustur.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin yasadiklar1 sosyal ¢evre agisindan bilissel
O0grenme puanlarinda anlamli farklilasmalarin olmadig tespit edilmistir. Tiirkiye’nin
farkl1 bolgelerinden geliyor oluslarina gore; Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda
goriillen farklillk anlamlilik diizeyine ulagmamakla birlikte, en ylksek puan
ortalamasma (x=12.0) I¢ Anadolu Bélgesi, Dogu Anadolu Bolgesi ve Karadeniz
Bolgesi’nden gelen Ogrencilerin, en diisiik bilissel 6grenme puan ortalamasina
(x=11.7) ise Marmara bdolgesinden gelen 6grencilerin sahip olduklari belirlenmistir.
Ogrencilerin sosyal cevrelerine gore duyussal dgrenmelerine iliskin ortalamalarinin
ise; Giiney Dogu Anadolu (x=56.1) ve Dogu Anadolu Bélgelerinden (x=55.4) gelen
ogrencilerde en yiiksek, Ic Anadolu Boélgesi (x=54.1), Marmara Bolgesi (x=54.0),
Ege Bolgesi (x=52.5) ve Akdeniz Bolgesi’nden (x=49.5) gelen 6grencilerin de bu
degerleri takip eden ortalamalara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Anlamlilik derecesinin
test edildigi varyans analizi sonucu, gruplarin/bolgelerin ortalamalari arasindaki
farklilasmanin anlamli oldugunu gostermistir. Farklilasmanin hangi gruplar arasinda
olduguna bakildiginda ise; Ege Bolgesi ve Akdeniz Bolgesi’nden gelen 6grenciler ile
Dogu Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu Bdlgelerinden gelen Ogrenciler arasinda

oldugu gorilmiistiir. Giiney Dogu ve Dogu Anadolu Bolgelerinden gelen

283 Ayrimtih bilgi igin bkz. Mehmet Zeki Aydin, “Program Gelistirme Agisindan Lise Din Kiiltiirli ve
Ahlak Bilgisi Ders Programi”, Orta Dereceli Okullarda Yiiriitilen Din Egitim-Ogretiminin
Problemleri, TDVY, Kayseri, 1998, s. 199.

244 Aydin, a.g.m., s. 201.
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ogrencilerin duyussal Ogrenmelerine iliskin ortalamalarin, Akdeniz ve Ege
Bolgesinden gelen Ogrencilerin ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
gozlenmistir. Bulgular, Atalay’in arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir.
Buna gore, Tirkiye’nin Dogu ve Giiney Dogu Bolgelerinde hakim olan dini
konulardaki muhafazakarlik ve hassasiyetin devam ettigi ve bu husustaki duyarliligin
gorece yiiksek oldugu sdylenebilir. *® Anlamlilik diizeyine ulasmamakla birlikte,
ogrencilerin sosyal cevre faktOriine gore davranigsal Ogrenme puan ortalamalar
arasindaki farka bakildiginda 6rneklem grubunda en yuksek ortalamaya Marmara
Bolgesi (x=58.0) ve Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’nden (x=56.2) gelenlerin
ulastiklar1 gdzlenmistir. Karadeniz (x= 51.6) Akdeniz ve i¢ Anadolu Bélgelerinden
(x=52.1) gelen o&grencilerin, digerlerine kiyasla daha diisiik ortalamaya sahip

olduklar1 saptanmustir.

Cinsiyete gore biligsel 6grenme puanlart incelendiginde erkek 6grencilerle kiz
Ogrencilerin puanlar arasindaki farkin anlamlilik diizeyine ulagmadigi saptanmustir.
Bununla birlikte ortalamalar karsilastirildiginda erkek 6grencilerin az da olsa daha
yiiksek puana eristikleri goriilmiistiir. Cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin duyussal
O0grenme puanlart erkek Ogrencilerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni acisindan davranis boyutu ortalamalari
incelendiginde, erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilerden daha yiiksek ortalamaya

ulastiklar1 gozlenmistir.

Anne egitim durumunun Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretim programinin
ogrencilerin biligsel ve davranigsal 6grenme puanlarina iliskin ortalamalarina etkide
bulunmadig1 goriilmiistiir. Ancak annesi ilkokul mezunu olanlarla annesi lise mezunu
ve annesi universite mezunu olan dgrencilerin duyussal 6grenmeleri arasinda anlamli
farkliliklar s6z konusudur. Annesi ilkokul mezunu olanlarin duyugsal 6grenme
puanlarinin annesi lise ve tiniversite mezunu olanlarin puanlarindan yiiksek oldugu
gorilmistir.

Baba egitim durumu agisindan Hz. Muhammed’in Hayati dersi Ogretim
programinin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal 6grenme boyutunda

anlaml farklilasmalara yol agmadig1 gézlenmistir.

25 Atalay, a.g.e., s. 221,
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Ailenin sosyo-ekonomik durum bagimsiz degiskenine gore Hz. Muhammed’in
Hayati dersi 6gretim programinin biligsel 6grenme boyutuna iliskin ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farklilagsma tespit edilememistir. Duyussal 6grenme puan
ortalamalar1 arasinda, Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarma goére anlaml
farklilasma gozlenmemekle birlikte geleneksel kabul dogrultusunda sosyo-ekonomik
gelir diizeyi yiikseldikce duyussal 6grenme puanlarmin distigi gozlenmistir.
Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi ile davranissal dgrenme puanlar
arasinda anlamli farklilasma oldugu bulgulanmistir. Analiz sonuglari ailenin Sosyo-
ekonomik durumunun O6grencilerin davranigsal &grenme puanlar iizerinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. So0syo-ekonomik durumlara gore Ogrencilerin,
duyussal 6grenme boyutunda gozlenen sonuclara paralel olarak, gelir diizeyi
yiikseldik¢e davranigsal 6grenme puanlarmin diistiigii gézlenmistir. Yapilan varyans

analizi sonucunda da gruplar arasinda anlamli farklilagma saptanmustir.

Anne mesleginin 6grencilerin bilissel ve davranigsal 6grenme puanlari iizerinde
anlamli farklilasmaya etki etmedigi belirlenmistir. Anne mesleginin duyussal
ogrenmeleri Gzerinde anlamli farklilasmaya yol actigi tespit edilmistir. Buna gore;
annesi ev hanimi olan 6grencilerin duyussal 6grenme puanlari ile annesi serbest
meslek sahibi olan dgrenciler arasindaki farklilagmanin anlamlilik diizeyine ulastigi
goriilmiistiir. Annesi ev hanimi olanlarin duyussal 6grenme puanlart annesi serbest

meslek sahibi olan 6grencilerin duyugsal 6grenme puanlarina gore daha ytiksektir.

Baba meslegine gore Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi 6gretim programinin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve davramigsal 6grenme puan ortalamalari tizerinde

anlamlilik diizeyine ulagacak farklilagmalara etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin basari durumuna gore Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretim
programinin biligsel 6grenme puanlart arasinda anlamli fark gdézlenmemistir.
Ogrencilerin basar1 durumlarina gore duyussal dgrenme puanlari arasinda anlamli
farklilasma tespit edilmistir. Farklilagsmanin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in uyguladigimiz Dunnatt’s C testi sonuglarina gore, ders basaris1 ¢cok
Iyi olan 6grencilerin duyussal 6grenme puanlari ile ders basarisi, zayif ve iyi olan
ogrencilerin duyussal Ogrenme puanlart arasindaki farklilagmanin anlamlilik
diizeyine ulastig1 tespit edilmistir. Ders basarist ¢ok iyi olan dgrencilerin duyussal

ogrenme puanlar1 ders basarist zayif ve iyi olan Ogrencilerin duyussal 6grenme

169



puanlarindan yiiksek c¢ikmistir. Analizler sonucunda O6grencilerin ders basari
diizeyleri ile davranigsal O0grenme puanlari arasinda anlamli farklilagma tespit
edilmistir. Farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
yaptifimiz Dunnett’s C testi sonuglarina goére gruplar arasindaki anlamli

(13 )

farklilasmanin ders basaris1 “iyi” olan Ogrenciler ile “cok iyi” olan Ggrencilerin
davranigsal 6grenme puanlari arasinda oldugu gozlenmistir. Ders basari durumu “iyi”
olan Ogrencilerin davranigsal Ogrenme puanlart ders basaris1 “¢ok 1yi” olan
Ogrencilerin davranigsal 6grenme puanlarindan diisiik oldugu saptanmistir. Sonuglar,

ders basar1 durumunun davranigsal 6grenme boyutuna etki ettigini gostermistir.
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SONUC

“Ogrencilere Gore Ortadgretim Se¢meli Hz. Muhammed’in Hayati Dersi”
isimli calismamizda, 2012-2013 egitim-0gretim yilindan itibaren din ahlak ve
degerler alan1 baslig1 altinda miifredat programlarinda yer alan istege bagli se¢meli
Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin ortadgretimin tiim siif diizeylerinde 6grenciler
uzerindeki etkisi, Ogrenmenin farkli boyutlariyla tespit edilmeye c¢alisilmistir.
Calismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme ve betimsel durum

arastirmasi yapilmis ve anket tekniginden yararlanilmistir.

Egitim alaninda yeniliklerin yogun olarak yasandigi Tanzimat doneminde
mustakil olarak Hz. Muhammed’in hayat1 ile ilgili bir ders bulunmamakla birlikte
ulum-u diniye dersleri kapsaminda Hz. Muhammed’in hayatina dair konulara yer
verildigi goriilmiistiir. I1. Mesrutiyet doneminde de Cumhuriyetin ilanindan kisa bir
siire once, 1922 Sultanilerin miifredat programinda malumat-1 diniyye dersi
cergevesinde siyer konularinin yer aldigi belirlenmistir. Bu dersin igerigi ilk yedi yil
genel dini konulara sekizinci yil ise sadece siyer konularina ayrilmigtir. Programin en
dikkat cekici 6zelligi siyer dersinin yalnizca tarihi bilgi ve nakil seklinde degil Hz.
Peygamberin hayatinin 6grencilerde derin his ve duygular birakacak sekilde
islenmesine vurgu yapmis olmasidir. Ders bugilinkii segmeli Hz. Muhammed’in

Hayat1 dersinin ilk 6rnegi kabul edilebilir.

Cumhuriyetten sonra 1924’te hazirlanan ilk lise 0gretim programinda Hz.
Muhammed’in hayatina iligkin miistakil bir ders bulunmayip, bu durum 1967
programina kadar devam etmistir. 1967°de miifredat programina eklenen “istege
bagli din dersi” 6gretim programinda yalnizca lise 2. smifta Hz. Muhammed’in
hayatina dair belli konu basliklarina yer verilmistir. 1976 programinda da durum
degismemis ancak konu cesitliligin arttirilmasiyla yetinilmistir. 1982 yilinda din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi adiyla zorunlu hale gelen dersin 6gretim programinda
Hz. Muhammed’in hayatina dair konular farkli simif diizeylerine yayilan bir gelisme
gostermistir. 2005 yilinda yapilandirilan programda ise ilk kez her siif diizeyinde
bir 6grenme alaninin Hz. Muhammed konusuna ayrilmis olmasi o tarihe kadar
yapilan en 6nemli gelisme olmustur. Bunun yaninda diger {initelerin konu alanlarinda

da Hz. Muhammed’in hayati ile iliskili konu basliklarina yer verilmistir. 2010



Ortadgretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, Hz. Muhammed
Ogrenme alanina farkli sinif diizeylerinde olmak Uzere toplam 21 saatlik ders suresi

ayirarak Cumhuriyet déneminde konuya yer veren en kapsamli program olmustur.

Din egitimi alaninda Cumhuriyet déneminde yasanan son gelisme; istege bagh
secmeli Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin hem ortaokullarda hem de liselerde
miistakil bir ders olarak yer almasi olmustur. Bu 6nemli gelisme ayn1 zamanda din
Ogretimi alaninda yapilan tartigmalarin artik “Ni¢in din 6gretimi?” sorusu ekseninden
uzaklagarak “Nasil bir din 6gretimi?” eksenine kaydiginin bir gostergesi kabul
edilmelidir. Bununla birlikte dersin temellendirilmesi, din 6gretimi bir biitiin olarak
degerlendirildiginde bu biitlinlin bir parcasi olarak, Allah’in insanliga rehberligi ve
peygamberin 6rnekligi gerceginden hareketle insanligin ve toplumun bu rehberlik ve

modele olan ihtiyacina dayandirilmistir.

Dersin amaci, Hz. Muhammed’in hayatinin ana temalariyla ve biitlinciil bir
sekilde anlasilmasi, 6rnek alinmasi ve Islam’in dogru anlasilmasina katki saglamasi
olarak ifade edilmistir. Her sinif diizeyinde 6 6grenme alani daha 6nceki din kiiltiiri
ve ahlak bilgisi programlarindan farkli olarak tematik yaklasimla hazirlanmistir.
Ancak gerek temalarin 6grenci ilgi ve ihtiyaglari bakimindan yetersizligi gerekse
programin amagclar1 arasinda yer alan Hz. Muhammed’in hayatini ana temalariyla
tanima ve onun hayatina iliskin biitlinciil bir bakis agis1 olusturma amagclarinin
gergeklesmesine programin sagladigi katki dizeyi diisiik bulunmustur. Programin
tematik yapist nedeniyle kronolojinin gézden kagirildig1 ve 6grencilerin zihinlerinde
olusturulmasi hedeflenen biitlinciil bakis agisina bizzat programin kendisinin mani
oldugu izlenimi olusmustur. Programda ifade edilen hedef ve kazanimlar ¢cogunlukla
O0grenmenin biligsel boyutuna gore hazirlanmis olup duyussal ve davranigsal
boyutlarda davranis degisikligi goz ardi edilmistir. Bu kazanimlarin 6grencilerde
duyussal ve davranigsal degisikligi hedefleyecek sekilde hazirlanmasi program

gelistiricilerin dikkate almas1 gereken 6nemli bir husus olarak durmaktadir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersi 0gretim programinda &grenme-0gretme
durumlarma iliskin bir bashk bulunmamakla birlikte “Programin Uygulanmasina
Yonelik ilke ve Aciklamalar” kisminda &grenme-Ogretme siirecine iliskin bazi
hususlara deginilmistir. Programda, egitim ortamlarinda 06grenci merkezli

yontemlerin tercih edilmesi, konularin agiklanmasinda ayet ve hadislere
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basvurulmasi, derslerin isitsel ve gorsel 6grenme araglarinin kullanilarak islenmesi,
konularin kolaylastirilarak ve sevdirilerek Ogretilmesinin 6n plana ¢ikarildig
gorilmektedir. Buna gore, programin yeni egitim anlayislarindan ve egitim
teknolojilerinden istifadeyi ve dinin tiim inananlarii birlestiren ana kaynaklarindan
ogrenilmesini 6ngordiigli soylenebilir. Programda, agikca belirtilmese de, “6grenme-
ogretme etkinliklerinde Ogrenci merkezli 6gretme yontem, teknik ve stratejileri
kullanilir” maddesine dayandirilarak 2000 yilindan itibaren din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi programlarinda temel alinan 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagimin
etkili oldugu anlasilmaktadir. Programda Unitelere uygun gelebilecek yontem, teknik
ve strateji onerisi bulunmamaktadir. Unite iceriklerinde verilen ayet ve hadislerin
ezberlenmesi yerine konularin anlam biitiinliigii icerisinde degerlendirilmesinin esas

oldugu belirtilmistir.

Hz. Muhammed’in Hayati dersi 06gretim programi, program-06l¢gme
degerlendirme iligkisini, dinamik bir biitiinlin O6nemli bir parcasi olarak
nitelendirmektedir. Derste kullanilacak 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerinin
ogrencilerin temel ilke ve kavramlar1 anlama diizeylerini 6lgmenin yani sira, sahip
olduklar: degerleri ve becerileri 6lgmeye yonelik belirlenmesi ifade edilmistir. Olgme
degerlendirmede vurgu yapilan husus, 6grencide gereksiz endise ve korkuya yol
acilmamasidir. Bu baglamda saglikli bir 6lgme—degerlendirme yapilabilmesi igin;
amag ve kazanimlarla uyumlu olma, 6grenme-6gretme siireciyle bitiinlik gosterme,
Olcme araglarinda cesitlilik, kendini degerlendirme ve bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi1 programin 6nerdigi ilkeler arasinda yer almistir ancak, bu ders igin 6rnek
alinabilecek 6lgme degerlendirme materyallerinden s6z edilmemistir. Uygulamada
ilk y1l ortaokul ve liselerde 6l¢gme degerlendirme farklilik gostermistir. Ortaokullarda
degerlendirme yapilamazken sec¢ilen ders karnede gosterilmistir. Liselerde dersle
ilgili sinav yapilmis, e-okulda dersler agilmis ve donem sonunda da notlar karnede
gosterilmistir.

Stiphesiz ki programlar bireyde ve toplumda olusan, degisen, farklilagsan
ihtiyag ve beklentiler dogrultusunda kendini yenileme ve gelistirme g¢aligmalarini
sirddrecektir. Bu siirecin bir pargasi olabilmek adina, ulasilan bulgular, tenkit
stizgecinden gecirilerek tekliflerde bulunulacaktir.
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Hz. Muhammed’in hayat1 dersi, genel olarak 6grenciler tarafindan sevilmekte
ve Ogrenci memnuniyetini karsilamaktadir. Ancak egitim durumlarinda yasanan
aksakliklar ve olumsuzluklar ilgi ve beklentiyi karsilamay1 olumsuz etkilemektedir.
Dersi din ve inang ile ilgili oldugu i¢in 6nemli bulmalarina ragmen dersi sevmedigini
belirten 6grencilerin oransal fazlaligi bu durumu destekler niteliktedir. Derse karsi
ilgi ve sevgiyi olumsuz etkileyen bu durumlarin giderilmesi i¢in gerekli tedbirlerin
alinmasi onem arz etmektedir. Ders isleme yontem ve tekniklerinde kalite ve
cesitliligin artirilmasi, O6gretmenin kendini sevdirmesi, Ogrencilerle iyi iliskiler
geligtirmesi, Ogrencilere yaklasiminda olumlu tutum ve davranislar sergilemesi
yasanan olumsuzluk ve aksakliklarin giderilmesine katki saglayacaktir. Ortaokul
diizeyinde ders seciminde aile ilk sirayr alsa da ortadgretim Ogrencilerinin Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini dini bilgileri 6grenmek ve ahlaki olarak kendilerini
gelistirmek i¢in kendi istek ve meraklar1 dogrultusunda secerek karar verici konumda
olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin dersin kendilerini gergeklestirmeye, glnlik
hayatlarinda karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiine, Hz. Muhammed’i tanimalarina
katki sagladigina, rol model ihtiyaclarina cevap verdigine katilma oranlar yiiksek
cikmigtir. Bir sonraki yil tekrar segmek isteyenlerin ve dersin zorunlu dersler
arasinda yer almasint isteyenlerin yiizdelik diliminin fazlaligt bunun bir
gOstergesidir.

Din egitimi biitiin olarak diislintildiigiinde bu biitiiniin bir yaris1t Kur’an-1 Kerim
ise diger yaris1 siinnettir. Kur’an ve stinnet dinin iki ana kaynagidir. En yalin ifadesi
ile Kur’an teoriyi, siinnet pratigi ifade etmektedir. Yasanabilir bir din anlayisinin
olugsmas1 Peygamberin hayatini bilmeye baglidir. Bu ders sahip olunan inancin
pratikteki islerliginin gérilmesi, hayata donik yoninin kesfedilmesi i¢in 6nemli bir
konuma sahiptir. Genglerin dini, kaynagindan &grenmeleri, “kandirilma tuzagina”
diismemeleri, dini konularda suiistimallere karsi ac¢ik ve savunmasiz kalmamalari,
icinde yasadiklar1 toplumun degerlerini 6grenmeleri ve bu yolla topluma uyum
saglamalari, Ogretmenlerin Ogrencileriyle daha fazla zaman gegirmesine imkan
saglayarak Ogrenci-6gretmen diyalogunu giiclendirmeye katkisi, genclerin spor,
sanat, siyaset camiasindan veya herhangi bir grup ya da cemaatten bir kisiyi rol
model alma ihtiyaglarina dini bir alternatif sunmasi bakimimdan &grenciler tarafindan

onemli ve gerekli bir ders olarak karsilanmustir. Ogrencilerin dersin zorunlu olmasini
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isteme diizeyi, segmeli olmasini isteme diizeyinden daha yiiksek ¢ikmistir. Bu istek
onlarin dersin kendilerine sagladig1 bahsi gegen imkan ve katkilarin devam etmesini
arzuladiklar1 anlamma gelebilir. Katilimc1  6grenciler tarafindan, onlarin
karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde yol gosterici oldugu, olumlu davranislar
gelistirmelerine, dindar ve ahlakli bir insan profilinin yetismesine imkan sagladigi

icin 6nemsendigi bir diger husustur.

Arastirmada ulastigimiz bulgular, dersin se¢ilme nedenleri arasinda iki temel
unsurun etkili oldugunu goéstermistir. Bunlar; “peygamberi tanima istegi” ve “dini
konulara duyulan aglik”tir. Bunun disinda dersin secilme siirecinde evde ailelerin,
okulda ise egitim yoneticileri ve 6gretmenlerin olumlu/olumsuz yonlendirmeleri s6z
konusudur. Ayrica sinif gegmeye ve not ortalamasini yukselterek akademik basariyi
arttirmaya yarayan “ge¢mesi kolay bir ders” olmasi tercih sebebi olmaktadir. Tim bu
etkenlerle birlikte dersin secilmesinde 6grenci goriisleri 6gretmen faktori Gzerinde
yogunlagmistir. Genel olarak se¢cmeli din derslerinin se¢iminde en giiglii referansin
Ogretmen oldugu, Ogretmenin Ogrencilerle diyalogu, iliskileri, tiim tavir ve
davraniglar1 hatta giyim kusamui ile en etkili yonlendiricilerden biri oldugu kabul

edilmektedir.

Su halde o6gretmenlerin bu bilingle hareket etmesi, donanimli ve temsiliyet
guciliniin yiiksek olmasi, dersini Onemsemesi, licret almak veya norm fazlasi
olmamak i¢in, bagka bir ifade ile okuldaki kadrosunu muhafaza etmek igin segmeli
din dersini bir arac olarak gérmemesi, fedakar ve 6zverili olmasi dersin se¢ilmesine
yonelik 6gretmenin sorumluluk alani igerisinde addedilmelidir. Derslerin sec¢ilmesi
noktasinda 6gretmenin iki temel gayreti giitmesi gerektigi kanaatindeyiz. Birincisi;
ogretmen, 6grencide Hz. Muhammed’in hayatin1 6grenmenin gerekliligi diisiincesini
olusturma, ikincisi ise din Kkultiri ve ahlak bilgisi dersinde Hz. Muhammed’in
hayatina ayrilan siirenin bunu 6grenmeye yetersiz kaldigini1 fark etmelerini saglama
¢abasi olmalidir.

Ogrenciler, dersin, Hz. Muhammed’i tanimalarina yeterince yardimei olduguna
katilmakla birlikte boyle bir dersin olmamasi1 durumunda bagka kaynaklardan da bu
bilgileri 6grenebileceklerinin sinyallerini vermislerdir. Ancak okul disindan

edinecekleri bilgilerin gercekligi kontrol dis1 olacaktir. Zihinlerde saglikli bir
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peygamber portresinin insa edilebilmesi bakimindan dersin okul programlarindaki

mevcudiyetinin strdirilebilir olmasi 6nemli bir role sahiptir.

Aradan gecen 4 yila ragmen 6grenci ve velilerin halen se¢gmeli din, ahlak ve
degerler alani dersleri ile ilgili olarak yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari,
bilgilendirme ve yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sene
sectikleri dersleri bir dahaki seneye tekrar secip secemeyeceklerini dahi bilmeyen

ogrenciler bulundugu belirlenmistir.

Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan konularin ilgi duyduklari ve merak
ettikleri konular ile oOrtiigme orani diisiik, ders konularinda degisiklik olmasi
gerektigine katilim oranlari ise yliksek c¢ikmistir. Diger bir ifade ile katilimer
Ogrencilerin yaridan fazlasi kitaplarda yer alan konularin ilgi ve beklentilerine cevap
vermedigini belirtmislerdir. Icerigin 6grenci ilgi ve beklentileri dogrultusunda

yeniden diizenlenmeye ihtiyaci vardir.

Arastirma neticesinde elde edilen veriler 1s1ginda katilimcir 6grencilerin
¢ogunlugunun, dersin 6grenci duygu, diisiince ve davranislari tizerinde olumlu
etkilerinin oldugu, istendik yonde davranis degisikligine yol actigina katildiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin “arkadaslarima daha nazik davraniyorum” “kiifiir etmeyi
biraktim” “diirlist davranmaya calistyorum” “daha sabirli oldum” vb. ifadeleri bu

etkinin yansimalarina isaret etmektedir.

Bulgulardan ulastiZimiz bir diger sonu¢ dersin, Ogrencilerde olusturdugu
farkindalik ve duyarlhiliktir. Ogrencilerin is ve davranislarinda Hz. Peygamberi 0lgii
almaya basladiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve davranislarini
peygamberin goziinden degerlendirerek, sorgulayarak, oto kontrol sistemi
gelistirdikleri gortilmistiir. Bu, derste 6grendikleri bilgilerin onlarin hayatlarinda
karsilik buldugu, peygamberin yasamima yon veren ilke ve prensipleri kendi
diinyalarina katabildikleri anlamina gelir. Bu aym1 zamanda din ve hayatin i¢ ige

oldugu gerceginin fark edildigi zihinsel bir doniistimiin de baslangicidir.

Derste agirlikli olarak geleneksel yontem ve tekniklerden yararlanildig: tespit
edilmistir. Bunun yani sira akilli tahtalarin gorsel materyal kullanma oranlarini
artirdif1 ve yayginlastirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, derste ders isleme yontem ve
teknik ¢esitliligini artiran 6gretmenleri ve onlarin derslerini daha ¢ok sevdikleri

sonucuna ulagilmistir.
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Ogrencilerin ~ ¢ogunlugunun  derse  giren  Ogretmenlerini  sevdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutum gelistirmeleri ile 6gretmenlerini
sevme arasinda anlamli iliski tespit edilmistir. Ogretmenlerin kullandig1 yontem ve
teknikler, Ogrenciler ile kurduklar1 iyi iletisim, Ogrencilerin sorularma yeterli
duzeyde cevap vermeleri, derse zamaninda girip ¢ikmalari, ders zamani disinda da
ogrencileri ile ilgilenmeleri, Ogrencilerin Ogretmenlerine ¢ekinmeden soru
sorabilmeleri 6grencilerin 6gretmenlerini sevmesine etki eden faktorler arasinda yer
almistir. Buradan anlasilmaktadir ki derse giren Ogretmenin bir yil boyunca
gosterecegi her tiirlii egitim-6gretim performansi, derslerin segilmesinde etkili bir
yonlendirme olmaktadir. Ogretmen ve okul yonetiminin &grencileri sozlii olarak
yonlendirmeleri daha ziyade 6grencilerin dersleri ve dgretmeni tanimadig ilk yil s6z
konusudur. Sonraki yillarda Ogrencilerin tercihlerini ¢ogunlukla derse giren

O0gretmenine gore yaptigini tespit eden arastirmalar mevcuttur.
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YENI ARASTIRMALAR ICIN ONERILER

Arastirmamizda Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi ile ilgili 6grenci goriislerine
yer verilmistir. Kapsamli degerlendirmelerin yapilabilmesi i¢in, alan uzmanlari,
Ogretmen, Ogrenci, egitim yoneticisi ve veli gorislerini inceleyen daha bulyik
orneklem gruplar ile nicel ve nitel ¢alismalar yiiriitiilebilir. 2017°de dersin ismi
Peygamberimizin Hayati olarak degistirilmis ve ogretim programi Yyeniden
yapilandirilmistir. Her iki programin karsilastirilmali olarak degerlendirilecegi yeni
arastirmalarin  yapilmasi program gelistirme c¢alismalarina katkis1 bakimindan
onemlidir. Programin diger se¢meli din, ahlak ve degerler alan1 ders programlari ile
din kdlturi ve ahlak bilgisi ders programlari arasindaki iliskiye odaklanan
aragtirmalar da bu derslerin programlarinin  yeniden yapilandirilmas: ve

dizenlenmesine rehberlik edecektir.

Calismamizda programin, ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
ogrenmelerine katkisi incelenmistir. Ancak din derslerinin, 6grencilerin sosyal,
ahlaki vb. farkli boyutlardaki &grenmelerine ve basarilarina katkisini inceleyen
caligmalarin yapilmasi, derslerin kendilerine 6zgli hedeflerine ulagsma noktasindaki
yeterliligi agisindan gerekli gorinmektedir. Buna ilaveten, se¢meli din derslerinin
ortaokul ve ortadgretim diizeyinde farkli smif seviyelerine gore, 6grenme-0gretme
stireclerinin gelistirilmesi, materyal hazirlanmasi ve kullanilmasi, 6grenciyi merkeze
alan etkinlik ve uygulamalarla derslerin verimliliginin artirilmasina y6nelik

caligmalarin yapilmasi gerekli goriilen bir bagka husustur.

Hz. Muhammed’in Hayati dersine girecek Ogretmenlerin, ihtiya¢ duyulan
donanim ve yeterlilige sahip olacak sekilde egitilmesi ve yetistirilmesi yolunda,
akademiye diisen gorev, sorumluluk ve imkénlarin arastirildigt c¢alismalarin
yapilmasi da arastirmamiza konu olan genelde din, ahlak ve degerler alan1 dersleri,
0zelde ise Hz. Muhammed’in Hayati dersinin dgrencilere ve topluma sundugu bu

6nemli imkanin gelistirilmesine katki sunacaktir.
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EKLER

EK 1: Ogrenci Anket Formu

LiSE SECMELI HZ. MUHAMMED’iN HAYATI DERSi OGRETIM PROGRAMI DEGERLENDIRME ANKETI

Bu anket Izmir Katip Celebi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne baglh olarak yiiriitiilen
“Liselerde Se¢meli Hz. Muhammed’in Hayati Dersi Ogretim Programmin Ogrenci ve Ogretmen
Algisina Etkisi” isimli doktora c¢aligmasi kapsaminda hazirlanmistir. Anketin amaci, Se¢meli Hz.
Muhammed’in Hayat1 Dersinin 6grenci ve dgretmenlerde olusturdugu algry: incelemektir.

Anketten elde edilecek veriler, sadece akademik ¢aligmalarda kullanilacaktir. Katilimcilarin anket
sorularina verdikleri cevaplar gizli kalacaktir.

Liitfen anketlere isim yazmayinz.

Sorular1 cevaplarken liitfen akliniza gelen ilk secenek ve/veyva secenekleri isaretleyiniz.
Anketteki her soru arastirmamiz igin ¢ok 6nemli oldugundan, liitfen elinizden geldigince tiim sorulara
cevap vermeye caliginiz.

Anketimize gostermis oldugunuz ilginiz icin ¢ok tesekkiir ederim. Saygilarimla
Tulay YUCEL, tulayyucell1@hotmail.com
Ertugrul Gazi llkokulu DKAB Ogretmeni

- KIiSISEL BILGILER
(LUTFEN iSMiNiZi VEYA KENDINiZi TANITICI HERHANGI BiR BiLGi YAZMAYINIZ)

1. Memleketiniz: fl................coooene.
2. Cinsiyetiniz: () Bayan () Bay
3. Annenizin Egitim Durumu:
( )Okur — yazar degil ( )Ilkokul mezunu ( )Lise mezunu ( )Universite mezunu ( )Lisans Usti
4. Babmzin Egitim Durumu:

( )Okur- yazar degil ( )ilkokul mezunu ( )Lise mezunu ( )Universite mezunu ( ) Lisans stii
5. Ailenizin Ayhk Yaklasik Geliri:

()0-1500 () 1500-2500 () 2500 TL ve iizeri
6. Annenizin Meslegi:

( )Evkadm () Isci ( )Serbest Meslek  ( )Memur () Ogretmen () Issiz
7. Babamzin Meslegi:
() Isci () Memur () Serbest Meslek () Ogretmen ( ) Emekli () Issiz
8. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini kacinci simiflarda sectiniz?
9. Smf () 10. Smif () 11. Smf () 12. Smuf ()
9. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde ki basar1 durumunuz (puan olarak) nasildir
()0 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

10. Hz. Muhammed’in hayati dersi 6gretmeniniz dersi hangi yontemlerle islemektedir?
(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz)

( )Ogretmenimiz anlatiyor, biz dinliyoruz  ( )Soru-cevap yontemiyle isliyor

( )GUnlik hayattan drnekler veriyor (' )Kitaptan okuyor takip ediyoruz
(' )Ayet ve Hadisler okuyor ( )Sunumlarla dersi isliyor
( )Biz hazirlanip anlatiyoruz (' )Beraber tartisarak isliyoruz

()DIger. .o,


mailto:tulayyucel11@hotmail.com

A- Asagidaki sorulara EVET, HAY IR ve KISMEN olarak cevap veriniz.

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini seviyor musunuz? ( )Evet
Hz. Muhammed’in hayati dersi 6gretmeninizi seviyor musunuz? ( )Evet
Hz. Muhammed’in Hayati dersinin islenis yontemlerinden memnun ( )Evet
musunuz?

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin igerigi gilindelik hayatinizda anlam ( )Evet
buluyor mu?

Hz. Muhammed’in Hayati dersi sorunlarmizin ¢dziimiinde size katki ( )Evet
sagliyor mu?

Ders Kitabi kullantyor musunuz? ( )Evet
Kitabinizin sonunda yer alan sozliik kismini incelediniz mi? ( )Evet
Kitabinizin dilini seviyenize uygun buluyor musunuz? ( )Evet
Kitabiniz sekil ve igerik agisindan size uygun goriiniiyor mu? ( )Evet
Kitabinizdaki okuma pargalarini okuyor musunuz? ( )Evet
Hz. Muhammed’in Hayati dersinde  “Kavram Haritalarnn” ¢ikartiyor ( )Evet

musunuz?
Dersin islenisinde video, film, slayt vb. materyalleri kullaniyor musunuz? ( )Evet

Okul kiitiiphanesinde Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi ile ilgili kaynak var

r? ( )Evet

Ders igleniginde Kuran-1 Kerim’den yararlaniyor musunuz? ( )Evet

( )Hayr
( )Hayir

( )Hayir
( )Hayr

( )Hayir

( )Hayr
( )Hayr
( )Hayir
( )Hayir
( )Hayir

( )Hayir
( )Hayir
( )Hayir
( )Hayr

( )Kismen

( )Kismen

( )Kismen
( )Kismen

( )Kismen

( )Kismen
( )Kismen
( )Kismen
( )Kismen
( )Kismen

( )Kismen
( )Kismen
( )Kismen

( )Kismen

B- Asagidaki ifadelere ne kadar katildigimizi isaretleyiniz. (Liitfen kendinize en uygun oldugunu

diislindiigiiniiz bir segenegi isaretleyiniz)

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmivorum

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinde goriilen konular yeterli ve faydalhidir

Hz. Muhammed’in Hayati dersinin haftada iki saat olmasi yeterlidir

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersinin zamani geldiginde seviniyorum

Hz. Muhammed’in Hayati dersi 6gretmeni dgrencilerle iyi iletigim Kuruyor

Bu dersin dgretmeni sorulara yeterli diizeyde cevap verebiliyor

Derste aklima takilan sorulari ¢ekinmeden §gretmenime sorabiliyorum

Ogretmenimiz derse zamaninda girip ¢ikiyor

Ogretmenimiz ders disinda da bizimle ilgilenir

Hz. Muhammed’in Hayati dersi Hz. Muhammed’i tanimamda yeterince yardimei oluyor

Insanin kendini gerceklestirmesinde rol modele ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorum

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersi kendimi gergeklestirmeme katki saglamigtir

Derste anlatilan konu ve kavramlari kolaylikla anliyorum

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi beni ders dis1 aragtirmalar yapmaya sevk ediyor

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin zorunlu bir ders olmasini isterdim

Hz. Muhammed’in Hayati1 dersini bagka bir sinifta tekrar se¢mek isterim

Bu derste 6grendigim bilgiler hayatimda olumlu degisikliklere neden oldu

Hz. Muhammed’in Hayati dersi benim i¢in ¢ok sikici oluyor

Opgrenmek istedigim (merak ettigim) konular ders kitabinda bulabiliyorum

Hz. Muhammed’in Hayat1 dersi konularinda degisiklik olmasi gerektigini diisiinityorum

Hz. Muhammed’in Hayati dersi benim igin diger dersler gibi siradan bir derstir

Hz. Muhammed’in Hayati dersi din ve inangla ilgili bir ders oldugu i¢in ¢ok 8nemli

Bu derste §grendiklerim kendi fikir ve diigiincelerime ters diismektedir

Hz. Muhammed’in Hayati dersi benim bu dersten beklentilerimi karsiliyor

Bu ders olmasayd gerekli dini bilgileri bagka yollardan dgrenirdim

Bu ders olmasaydi Hz. Muhammed’in Hayatin1 bu kadar giizel 6grenemezdim
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C- Asagidaki maddelerle ilgili olarak sizden, verilen bilgilerin dogru olup olmadigimi belirtmeniz

istenmektedir. Eger okudugunuz ifade dogru ise “D” (Dogru) se¢enegini, yanlis ise “Y” (Yanhs)

secenegini (X) igareti ile isaretleyiniz.

Dogru

Yanhs

Hz. Muhammed Medine sehrinde 571 yilinda diinyaya gelmistir

Hz. Muhammed peygamber olmadan dnce ticaretle ugrastyordu

Hz. Muhammed’in dogdugu toplum huzurlu ve mutlu bir toplumdu

Hz. Muhammed’e ‘Oku’ emrini Cebrail melegi getirmistir

Peygamberimizin dogdugu déneme yaygin olan kétiiliiklerden dolay1 “Cahiliye Dénemi” denmistir

Peygamberimizin ismi anilirken “sallallahii aleyhi ve sellem” demeliyiz

Hz. Muhammed kiz ¢ocuklarini1 daha ¢ok severdi

Hz. Muhammed gengliginde bagkalarinin hakkini1 korumak i¢in kurulan “Hilful-fudul” birligine tiye
olmustur

Peygamberimizi 6rnek almak i¢in dig gdriiniisiimiizii O’na benzetmeliyiz

“Hanif” Hz. Muhammed’in peygamber olmasindan 6nce Allah’a inan kisilere denir

Medineli bir grubun peygamberimizle goriistiigii ve Islam’1 kabul ettikleri yerin adi Arafat’tir

Miisliimanlar ilk Cuma namazin1 Kuba’da kilmiglardir

“Muhammed’iil-Emin” “Giivenilir Muhammed” anlamina gelmektedir

Muslimanlar Mekke’yi sevmedikleri i¢in Medine’ye gb¢ etmislerdir

Kotii niyetli insanlarm Hz. Aise’ye iftira atmasia “Ifk Olay1” denir

Mescid-i Nebi’nin ingas1t Mekke Dénemi olaylarindan biridir

Hiiziin y1linda Ebu Talip ve Hz. Hatice vefat etmistir

Hz. Muhammed bir karar alacagi zaman kimseye danigmazd:

D- Asagidaki maddelerle ilgili olarak sizden, s6z konusu maddelerde ifade edilen duygulari ne
yogunlukta yasadiginizi belirtmeniz istenmektedir. 1°den 5°¢ kadar degerlendirerek liitfen sizin

icin en uygun olan gikkin altindaki kutuyu (X) isareti ile isaretleyiniz.
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Peygamberimizin yagadigi yerleri ziyaret etmek istiyorum

Peygamberimizin kisilik 6zelliklerine hayranlik duyuyorum

Her an Allah’in huzurunda oldugumu diisiinerek duygulantyorum

Insanlara esit davranmadiginu diisiindiigiim durumlarda rahatsizlik duyuyorum

Magdur olmus kisgilere destek oldugum zaman igimde ferahlik hissediyorum

Toplumsal konularda danigmanin roliinii ve giiciinii Snemsiyorum

Hz. Muhammed’in hastaliklara gosterdigi sabr1 diigiindiigiimde duygulaniyorum

Farkli inang ve ibadetlere sahip olan kisilere saygi duyuyorum

Kadin ve erkek arasinda ayrim gézetmeden onlara deger verdigi i¢in peygamberimize
hayranlik duyuyorum

Hz. Muhammed’in milkemmel bir yonetici olduguna inantyorum

Hz. Muhammed’in insanlara adil davrandigina inaniyorum

Hz. Muhammed’in ticari hayattaki diiriistliigiine hayranlik duyuyorum

Diinya hayatina 6nem verip ahiret hayatini ihmal ettigimi diisiindiigiimde huzursuzluk
duyuyorum

Insanin mutlulugu icin toplumsal baris1 dnemsiyorum

Hz. Muhammed’in ailesine karst sorumluluklarini bilen bir es olduguna inaniyorum

Hz. Muhammed’in erdemli insanla ilgili s6zlerinden etkileniyorum

Hayvanlara eziyet edildiginde iziiliiyorum

Ailemle ve dostlarimla zaman gecirmekten zevk aliyorum
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E- Asagidaki maddelerle ilgili olarak sizden, s6z konusu maddelerde ifade edilen davranislart ne
siklikla yaptiginiz1 belirtmeniz istenmektedir. 1’den 5’¢ kadar degerlendirerek liitfen sizin igin en
uygun olan sikkin karsisindaki kutuyu (X) isareti ile isaretleyiniz.

Hz. Muhammed gibi s6z ve davraniglarimda nazik olmaya gayret ediyorum

Hayatimda Hz. Muhammed’in 6nerdigi sekilde iffetli olmaya gayret ediyorum

Peygamberimizi 6rnek aldigimdan insanlar arasinda ayrim yapmiyorum.

Hz. Muhammed’in Ggiitlerine uyarak 6ksiiz ve yetimlere kars1 koruyucu yaklagiyorum

Peygamberimiz danigsmay: tavsiye ettiginden aldigim kararlarda baskalarina danigiyorum

Peygamberimiz tedavi olmayi tesvik ettiginden hastalandigim zaman doktora gidiyorum

Ibadetlerimi dengeli yapmaya 6zen gdsteriyorum

Ozgiirliigiimii bagkalarmin 6zgiirliiklerini ihlal etmeyecek sekilde yasiyorum

Karst cins ile seviyeli ve saygin bir iligki kuruyorum

Sinifta veya evde bir durumu ydnetme sorumlulugu verildiginde adil davraniyorum

Parami helal seylerde harciyorum

Diinya ve ahiret arasinda denge kurarak yagamaya gayret gdsteriyorum

Aile i¢i anlagmazliklarin ¢6ziimiinde peygamberimizin Onerilerini uyguluyorum

Peygamberimiz tavsiye ettiginden dinimizle ilgili bilmedigim seyleri arastirtyorum

Peygamberimiz gibi biitiin canlilara merhametli davraniyorum

Ailemle seving ve iiziintiilerimi paylasiyorum

Hz. Muhammed gibi dis politikay1 takip ediyorum
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