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OZET

Okul Oncesi Donem Cocuklarinin (Bes-Alt1 yas) Cevresel Tutumlarinin
Cocuk ve Ogretmen Degiskenleri A¢isindan Incelenmesi

Amag¢: Bu c¢alismanin amaci Malatya ilinde okul Oncesi egitime devam eden
cocuklarin (bes-alt1 yas) gevresel tutumlarinin gocuk ve 6gretmen degiskenleri agisindan
incelenmesidir.

Materyal ve Metot: Bu arastirma, Malatya il merkezinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl anaokullar1 ve anasiniflarinda 2017-2018 egitim-0gretim yil1 giiz
doneminde okul 6ncesi egitime devam eden 238 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri
(30 Ogretmen) ile yiritildii. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmact
tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu”, 13 sorudan olusan “Yar1 Yapilandirilmis
Gorlisme Formu” ve Musser & Diamond tarafindan 1999 yilinda okul 6ncesi donem
cocuklar1 icin gelistirilen ve 2010 yilinda Kahriman-Oztiirk tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanan “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yonelik Cevre Tutum Olgegi
Okul Oncesi Versiyonu” (CATES-PV) 6lgegi kullanildi. Arastirmanin analizinde nicel
ve nitel aragtirma yoOntemlerinin birlikte ele alindigi karma ydntem kullanildi.
Arastirmada elde edilen nicel verileri analiz etmek igin SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) 22.0 istatistik paket programi kullanildi. Nicel verilerin analizinde
[liskisiz Orneklemler Ig¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve degiskenlere gore
puan ortalamalarmi karsilagtirmak i¢in Bagimsiz Gruplarda t Testi kullanildi. Nitel
verilerin analizinde ise igerik analizi yontemi kullanildi.

Bulgular: Okul degiskenine gore ¢evresel tutum puan ortalamalari arasinda
istatiksel agidan anlamli fark tespit edildi (p<.05).Cinsiyet, yas, anne 6grenim diizeyi ve
baba 6grenim diizeyi degiskenlerine gore ¢evresel tutum puan ortalamalar1 arasinda
anlaml fark saptanmadi (p>.05). Ogretmenlerden elde edilen nitel verilerin nicel
verileri destekler nitelikte oldugu belirlendi.

Sonu¢: Arastirma sonucunda, c¢ocuklarin CATES-PV ol¢eginden aldiklari
gevresel tutum puan ortalamalar yiiksek bulunmustur (X=48.63). Ogretmenlerin
cocuklarda gozlemledigi ¢evresel tutumlarin daha ¢ok cevre temizligi, ¢evreyi koruma
ve tasarruf gibi davranislar oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢ocuk, okul 6ncesi déonem, ¢evresel tutum, 6gretmen.

Vi



ABSTRACT

Analysis of Environmental Attitudes of Preschool Children (Five-Six Ages)
in Terms of Child and Teacher Variables

Objective: The aim of this study is to examine the environmental attitudes of
children who are in pre-school (five-six ages) education in Malatya province in terms of
child and teacher variables.

Material and Method: This research was carried out in pre-schools and nursery
classes affiliated to the Ministry of National Education in Malatya province with 238
children and their teachers (30 teachers) who were in pre-school education during the
fall semester of 2017-2018 academic year. As a means of collecting data in the research,
"General Information Form" developed by the researcher, “Semi-structured Interview
Form” consisting of 13 questions, and "Attitudes towards the Environment: Pre-school
Version of the Environmental Attitude Scale for Children (CATES-PV)" developed by
Musser & Diamond in 1999 for pre-school children and adapted to Turkish by
Kahraman Ozturk in 2010 have been used. In the analysis of the research, a mixed
method was used, in which both quantitative and qualitative research methods were
discussed. Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 22.0 statistical package
program was used to analyze the quantitative data obtained in the study. One-way
ANOVA for unrelated samples and t-test for independent groups were used to compare
the average of the scores according to the variables in the analysis of the quantitative
data. In the analysis of qualitative data, the content analysis method was used.

Findings: A statistically significant difference was found between the
environmental attitude averages according to the school variable (p<.05). No significant
difference was found between the environmental attitude point averages according to
gender, age, mother education level and father education level variables (p>.05). It was
determined that the qualitative data obtained from the teachers supported quantitative
data.

The Result: As a result of the research, children's environmental attitude scores
on CATES-PV scale were found to be high (X=48.63). The environmental attitudes
observed by teachers in children are mostly related to behaviors such as environmental
cleanliness, environmental protection and saving.

Keywords: child, preschool period, environmental attitude, teacher.
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1. GIRIS

“Kuslar giizel giizel civildarken ve

bir yaprak iizerinde kurt dolasirken

sen dil alistirmalarina

hemen ara ver. Bil ki kus ve kurt ¢ocuga,

daha iyi ve daha ¢ok sey égretir. Sen sadece sus.”
Pestalozzi

Egitim, hayatin biliyiikk bir bolimiinii olusturmaktadir bu nedenle ge¢cmisten
giiniimiize egitim ile ilgili ¢ok sayida tanim yapilmistir. 1972 yilinda Ertiirk tarafindan
yapilan “bireyin yasantilar1 sayesinde davraniglarinda istenilen yonde degisim meydana
getirme” tanimi bilimsel alanda karsilasilan en genel tanim olarak karsimiza
cikmaktadir (1). Giinlimiize bakildiginda egitimsizligin neden oldugu en biyiik
problemlerin basinda ¢evre sorunlar1 gelmektedir. Bireyin yasadigi diinyay: kesfetmesi
ve cevreye Onem vermeye baslamasiyla cevre konusu gittikce Oonem kazanmaya
baslamistir ve bu konuda ¢evre egitiminden yararlanilmaktadir. Cevre egitimi sayesinde
bireylerin ¢evre konusunda bilinglendirilip ¢evreye karst olumlu degerler ve tutumlarin

olusturulmasi amaglanmaktadir (2).

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren bulunduklar1 ¢evreyi kesfetme, gézlemleme,
arastirma, sorgulama ve merak etme duygularina sahip olarak diinyaya gelirler. Bundan
dolay1 bebeklikten itibaren c¢ocuklar once kendi bedenlerinden baslamak iizere
cevrelerinde gordiikleri biitiin nesnelere dokunurlar, ¢evrelerinde gerceklesen her seyi
gozlemlerler, her yeri karistirir ve siirekli soru sorarlar. Cocuklarin bilim insani
edasindaki bu davranislari 1yi bir sekilde degerlendirildiginde arastirmaci ve sorgulayici
davraniglar1 ileriki donemlerde de devam edebilmektedir (3). Yasamin ilk yillarinin
oneminin biiylikliigli gliniimiizde bilimsel olarak da kanitlanmistir. Sosyal, duygusal,
bedensel (fiziksel), bilissel, 6z bakim ve dil gelisimleri yasamin ilk yillarinda kritik bir
oneme sahiptir. Cocuklarin yasantilarinda ilk bes-alti y1l beyin ve sinir sisteminin en
hizli gelistigi donemdir ve bu donemde bu gelisim hiziyla esit derecede 6grenme hizlar
da artis gostermektedir (4). Egitimin ilk basamag1 sayilan okul 6ncesi donemde verilen
cevre egitimi ¢ocuklarin kiiclik yaslardan itibaren g¢evreye yonelik olumlu davranig

gelistirmesini saglayacagi bir gercektir.



1960’11 yillarin son donemlerinde g¢evre ile ilgili problemler ve bunlarin neden
oldugu sosyal ve bireysel tepkiler 6nem kazanmaya baglamistir (5). Bu sorunlara neden
olan en biiyiik etkenin ise insan etkileri oldugu belirlenmektedir. Insanin i¢inde yasadig
cevreye bu denli zarar vermesinin nedeni ise cevre bilincine ve olumlu cevresel
tutumlara sahip olmamalariyla agiklanabilmektedir. Bu tiir sorunlarin ¢dziimiinde
egitimin etkililigi tartisilamaz ve gevresel sorunlarin ¢ézlimiinde ise devreye “Cevre
Egitimi” girmektedir. Cevre egitimi, dogustan itibaren yasamin merkezinde bulunan
gevre, bu cevreyi ilerde nelerin bekledigi ve c¢evreyi koruma hususunda neler
yapilabilecegini aktarmak i¢in verilen egitim olarak tanimlanabilir. Bu egitim basta
sadece agag¢, orman, ¢icek, su gibi tabii olusumlarin yer aldig1 dar bir ¢evreyi koruyup
gelistirmeyi cagristirabilir. Aslinda canli kiireyi (biyosfer), biyomlar1 ve ekosistemleri
de kapsayan daha genis ¢apli bir ¢cevreyi miidafaa ve 1slah etme ¢aligmalarini i¢ine alan

bir egitim olarak bilinmesi gerekmektedir (6).

Cevre egitiminin mutlaka verilmesi gerektigi 1970’11 yillarda ortaya ¢ikmaya
baslamis ve bu hususta ¢ogu iilkede 6rnek projeler gelistirilmeye c¢alisilmistir. 1972
yilinda Isve¢’in Stockholm sehrinde gerceklestirilen gevre konferansinda cevre egitimi
konusunun olduk¢ca O6nem arz ettiginin lizerinde durulmus ve ¢evre problemleri
hakkinda farkindalik yaratmak gayesiyle her sene 5 Haziran’in “Diinya Cevre Giinii”
olarak kutlanmasi kabul edilmistir. 1975 yilinda Belgrat’ta gerceklestirilen toplantida
ise ¢evre egitiminin sadece insanlarin etkin bir sekilde ortaklasa etkili eylemler yaparak
coziilebilecegi kararlastirllmistir (7). Cevre egitimi hakkinda arastirmacilar, cevre
problemleri ile bu problemlerin ¢ozliimlerine gosterilen ilginin ¢evre egitiminin
hususiyetleri ve gayeleri i¢in asli hedef oldugunun altin1 ¢izerek belirtmislerdir.
Problem ¢6zmeye kars1 gosterilen bu ilgi 1977 yilinda Tiflis’teki Konferans (Birlesmis
Milletler Hiikiimetler Arast Cevre Egitimi Konferansi) siiresince tartisilan g¢evre
egitiminin gayeleri ve misyonlarinda acik¢a belirtilmistir. Tiflis Konferansi’na katilan
devletler ¢evreye yonelik tutum gelistirilmesinin zaruri oldugunu ve g¢evre egitiminin

0zel bir 6nem arz ettigini dogrulamislardir (8).

Arastirmalara gore cevre ile iliski icinde olan ve tecriibeye dayali etkinlikler
etkili ve devamli 6grenmeyi desteklemektedir. Erken ¢ocukluk doneminde gelisimin
bazi kritik donemleri vardir. Kalict 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in ¢ocugun bu
donemde birden fazla uyariciyla karsilasmasi gerekir (9). Giliniimiizde kirsal yerlerden

kentlere go¢ en st diizeye ulasmistir. Bu da yerlesim yerlerinin artmasina, bununla



birlikte tarim arazilerinin azalmasina, yesillik alanlarin ve agaglarin tahrip edilmesine,
su kaynaklarinin Kirlenmesine neden olmaktadir (10). Bunlar da g¢ocuklarin
bulunduklar1 ¢evrede hayvan ve bitki gesitliliginin azalmasina neden olmaktadir. Tabiat
ile diizenli olarak etkilesim yasayamayan, tabii platformlardan uzakta biiyliyen
cocuklarin ¢evre okuryazarlik maharetlerini gelistirmede dezavantajli olduklari

goriilmektedir (11).

Akcay (12), arastirmasinda Tiirkiye ve diger iilkelerin okul Oncesi egitim
programlarinda ¢evre egitimine yer verme durumlarini karsilagtirmistir. Bu
karsilastirmada Tiirkiye ve diger iilkelerin egitim programlarinin esnek yapiya sahip
olmasindan ¢evre i¢in egitim olgusunun uygulanmasi i¢in uygundurlar sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda o6zellikle Almanya’da g¢evre egitimi i¢in kurulmus o6zel

okullarin bulundugu sdylenebilir.

Cevre egitimi, okul dncesi egitim programi ve ilkokul egitim programinda biiyiik
bir 6nem tasir. Okul 6ncesi egitimde 6nemli bir yeri olan Maria Montessori, tabiatin
cocuk iizerindeki etkisini incelemis ve cocuklarin tabiatla bulusmasmi su sekilde
aciklamistir: “Cocuklart rahat birakin, yagmur ve kar yagdigi zaman disart kosgsunlar,
bir su birikintisini gordiiklerinde ayakkabilarin ¢ikartabilsinler, ¢cayirin ¢imeni 1slaksa
bwrakin ¢iplak ayaklariyla bu islakligi hissetsinler, golgesi koca bir aga¢ gordiiklerinde
0 agacin dibinde dinlensinler” (13). Cocuklarmn dogada O6zgiir birakilmasi gergegi
Montessori tarafindan da belirtilmektedir. Kesfetmek onlarin dogasinda vardir ve
cocuklarin bu ilgisi engellenmemelidir. Onlarin bu ozgiirliikleri kisitlaninca tabiata

yabancilagirlar ve bunun sonucunda zararsiz canlilara bile zarar vermeleri miimkiindiir

(14).

Kiiclik yaslarda c¢ocuklara verilen cevre egitiminin ve kazandirilan cevre
bilincinin; ¢ocukta kalici oldugunu sonraki yillarda da c¢ocuklarin gevreye yonelik
davraniglarini etkiledigi goriilmektedir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarinda
cocuklara ¢evre bilinci kazandirilmasi i¢in ¢evreyl tanitmayi saglamaya, cevreyi
koruyup, giizellestirmeye ve sevmeye yonelik faaliyetlerin diizenli bir sekilde
uygulanmas1 gerekmektedir. Cevre egitiminde istikrar, dlizen ve sistem saglandikca
okul oOncesi egitim kurumu yayginlastikca ¢evre egitimi de ayni oranda
yayginlasacaktir. Cevre egitiminin yayginlasmasini istiyorsak ¢evre konusunda yapilan

caligmalarin da farklilagmasi1 gerektigi ve egitim siirecinde farkli 6gretim teknikleri



kullanilmast gerektigi unutulmamalidir. Egitimciler de tabiatla i¢ ice olmalidir. Ciinkii
cocuk sOylenenden ¢ok yapilan1 gordiigii zaman bu bilincine yerlesir. Ayn1 zamanda
egitimci dogayla ilgili her firsati degerlendirmelidir. Yagmur yagdiginda cocuklari
disar1 ¢ikarip yagmuru izletmeli ya da kapida bir kedi gordiigiinde cocuklarla kedi
hakkinda sohbet ederek onlara bilgi verebilmelidir (13).

Cocuklarin ¢evre egitimi konusunda nitelikli ve ileriye yonelik egitim
alabilecekleri en Onemli donemlerden biri olan okul Oncesi donemde, cocuklarin
cevresel tutumlarinin ¢ocuk ve onlarm en iyi gozlemcilerinden olan Ogretmen
degiskenleri agisindan incelenmesi ve degerlendirilmesi bununla birlikte konuyla ilgili
Oneriler sunmak Onem arz etmektedir. Bu boliimde problem durumu, arastirmanin
amaci, arastirmanin alt amaglari, aragtirmanin Onemi, varsayimlar, smirliliklar ve

tanimlar tizerinde durulmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cevre, icerisinde canli ve cansiz tiim varliklarin etkilesimde oldugu bir ortamdir
ve insan yasaminin devam edebilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir. Giiniimiizde diinya
genelinde g¢evre kirliliginin artmasi, getirdigi ¢evresel sorunlar ve ¢evrenin korunmasi
gercegini bir kez daha gozler 6niine sermektedir. Cevrenin korunarak gelecek nesillere
saglikli bir sekilde birakilmasi isteniyorsa c¢evrenin korunmasina iligkin Onlemlerin

alinmas1 gerekmektedir bu ise ancak egitim ile miimkiindiir (15).

Okul oncesi donemde cocuklar hayata dair temel aligkanliklari kazanmakta,
sahip oldugu yetenekleri gelistirmekte, gelisimini ilerletmekte, yaparak yasayarak
O0grenmekte, yasadigi tecriibelerle sosyallesmekte ve biligsel becerilerini de
gelistirmektedir (16). Cocuklarin dogaya ve gevreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri

i¢cin bu donemde verilen saglikli bir ¢evre egitimi olduk¢a 6nemlidir.

Bu dénemde cocuklara verilecek ¢evre egitimi ¢ocuklarin ¢evre hakkinda bilgi
sahibi olmasimi saglamakla beraber ¢evresel tutumlarinin da olumlu yonde gelismesine
katki saglayacaktir. Cevre egitiminin ayr1 bir egitim olarak verilmemesi c¢evre
sorunlarina kars1 duyarsizligin kaynagi olarak gosterilmektedir (17). Ayrica okul dncesi
egitim programinda ¢evreyle ilgili kazanim ve gostergelere yeterince yer verilmedigi

goriilmektedir (18).



Cevre egitimi sayesinde cocuklar c¢evresinin farkina varirlar ve ¢evreyle ilgili
kavramlar1 6grenirler. Bu egitim sayesinde ¢ocuklarin 6grenme kabiliyetleri gelisir,
kesif yapma firsat1 bulur, ¢evresinde olan biteni gézlemleme sansi1 yakalar, ¢evreyle
alakali sembolleri 6grenir, mevsimler hakkinda bilgi sahibi olurlar (19). Cocuklar
yasadiklar1 diinyay1 ve ¢evrelerindeki her seyi kesfetmekten hoslanirlar (20). Bu
donemde verilen ¢evre egitiminin esas kazanimi ise g¢ocuklara g¢evreyi yasatarak

sevmelerini ve korumalarini saglamaktir (21).

Diinya Saghk Orgiitii’niin yaptig1 tanima gore cevre sagligi, fiziksel cevre
etkenlerinin yaninda biyolojik, kimyasal, sosyal ve psiko-sosyal etmenler bireylerin
yasam kalitelerini ve sosyal refahlarini da i¢ine alan bir sistemdir. Yasadigimiz diinya
tizerinde bulunan biitiin canlilar ve 6zellikle insanlar i¢in bu denli 6nemli olan g¢evre
konusuna erken yaslardan itibaren dikkat ¢ekerek kiigiik cocuklara asilanan ¢evrelerine
saygt duyma ve g¢evrelerini koruma davranislart kalici izli olacaktir ve bunun i¢in 6nce
aile icinde aldiklar1 egitim daha sonra da okul 6ncesi donemde verilen egitim oldukca
onemlidir. Bu donemde verilen egitim ¢ocuklarin olumlu ¢evresel tutumlara sahip ve

cevreye duyarli olarak yetismesini saglamaktadir (22).

Konuyla ilgili birgok g¢alisma ilkokul, ortaokul, lise ve tniversite ogrencileri
tizerinde yapilmistir. Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlarmin ele
alindig1 ve ¢evresel davranislarinin Ogretmen goriislerine goére incelendigi yeterli

calismaya rastlanmamaistir.

Bu arastirmanin temel problemi, “okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin (bes-alt1 yas)
cevresel tutumlar1 ¢cocuk ve 6gretmen degiskenleri agisindan fark gostermekte midir?”
seklinde olusmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin (bes-alt1 yas) cevresel
tutumlarin gocuk ve Ogretmen degiskenleri agisindan incelemektir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit aranmaistir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaclari

Calismanin amacina bagli olarak belirlenen alt amaglar sunlardir:

a. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin (bes-alt1 yas) ¢cevresel tutumlar1 cocuklarin;



- devam ettikleri okul tiiriine

- cinsiyetine

- yasgina

- anne 6grenim diizeyine

- baba 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

b. Okul dncesi 6gretmenlerinin gevre egitimi hakkinda goriisleri ve ¢ocuklarda
gozlemledikleri ¢evresel davranislar ile ¢ocuklarin ¢evresel tutumlari arasinda

anlamli farklilik bulunmakta midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Cocuklar egitim siirecine dnce ailede baslar. Okul dncesi donem ise ¢ocuklarin
aileden sonra egitim aldiklar1 ilk yerdir. Bu nedenle g¢ocuklarin gelisim siirecinde
oldukg¢a 6nemli bir yere sahiptir; ¢iinkii bu donem tiim gelisim alanlar1 (bilissel, sosyo-
duygusal, psiko-motor, dil ve 6z bakim) i¢in 6nem arz eden mucizevi yillar1 kapsar

(23).

Cevreye yonelik bilgi, ¢cevre bilinci ve olumlu ¢evresel tutumlar da okul 6ncesi
donemde sekillenmektedir ve bu donemde verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarda olumlu
cevresel tutumun olusmasindaki 6nemi oldukga biyiiktiir (24). Bu donemdeki gevre
egitimi iki onemli noktaya dayanmaktadir: ¢ocuklarin gevresi ile saglikli etkilesim
kurmalar1 ve g¢evre egitimi vasitasiyla ¢ocugun gelisim silirecini saglikli bir sekilde
gecirmesini saglamak, c¢ocuklarda olumlu cevresel tutumlarin olusmasina katkida
bulunmak. Buradan hareketle, egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi donemden
baslayarak egitimin tiim basamaklarinda ¢evreye yonelik egitimin verilmesi gerektigi

gorilmektedir.

Calismalar incelendiginde (5, 12, 14, 18-19, 23, 25-29) gevre, gevre egitimi, okul
oncesi donemde cevre kavrami, cevresel farkindalik ve g¢evreye yonelik tutumlari
belirlemeye yonelik az sayida ¢alismaya rastlanmigtir. Calismalarin daha ¢ok ilkokul,
ortaokul, liniversite dgrencileri lizerinde yapilmis olmasi, dgretmenlerin 6rneklemini
olusturdugu calismalarin smirli olusu, alanda bir eksiklik olarak goriilmektedir.
Cocuklara erken donemde kazandirilan farkindaliklar ve tutumlar dikkate alindiginda
erken ¢ocukluk doneminin denk geldigi okul 6ncesi donemde cevre ile ilgili calismalara

agirlik verilmesi gerektigi diigiiniilmektedir. Bu nedenle yapilacak aragtirmanin alandaki



bu eksikligin giderilmesinde Onemli oldugu, alana katki saglayacagi ve sonraki

arastirmalara 1sik tutacagi diistiniilmiistiir.

1.5. Varsayimlar

1)

2)
3)

Okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev alan Ogretmenlerin  goriisme
formunda yer alan sorulara objektif ve dogru cevap verdikleri;

Arastirmada yer alan 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi,

Cocuklarin CATES-PV (Attitudes Towards Children's Environment-
Preschool Version) dlgegindeki sorulara objektif bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu arastirma;

1)

2)

3)

4)

5)

6)

2017-2018 egitim-ogretim yil1 giiz doneminde Malatya il merkezinde gorev
yapan 30 okul 6ncesi 6gretment,

Okul 6ncesi egitime devam eden bes-alt1 yas grubunda 238 ¢ocuk,
Ogretmenlerin ¢ocuklarda gozlemledikleri gevresel davramislar hakkindaki
goriglerini  belirlemek i¢cin kullanilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu’nda yer alan sorular,

Okul oncesi donem cocuklarinin g¢evreye karst tutumlarimi Slgmek icin
kullanilan Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Okul Oncesi Versiyonu (CATES-
PV)’nin 6lgmiis oldugu nitelikler,

Daha once ¢evre konusunda herhangi bir egitim almayan cocuklar ve
Ogretmenler,

Arastirmaya goniillii olarak katilanlar ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Dogumdan temel egitim dénemine kadar olan sifir-alt1 yas grubu

cocuklarin bireysel farkliliklarina, gelisimsel Ozelliklerine ve kabiliyetlerine 6nem

verilerek bedensel, sosyal, duygusal, biligsel ve dil gelisimlerinin saglandig, kisilik

gelisimlerinde olumlu temellerin atildigi, cocuklarin yaraticilik yonlerinin ortaya

cikarildig1 ve ¢ocuklara 6zgiiven duygusunun kazandirildig egitim siirecidir (30).



Cevre: Canli ve cansiz tiim varliklari, diinya iizerinde yagsamamizi saglayan ve diinyay1
saran gazlari, yeryiiziiniin yarisindan fazlasini kaplayan ve ¢evrenin idamesi agisindan
onemli olan sulari, yine dilinya {izerini kaplayan ve karada yasayan canlilarin hayatini

devam ettirebilmesi i¢in olduk¢a 6nem arz eden topraklar1 da iceren kavramdir (31).

Cevre Bilinci: Cevreye yonelik problemlerin farkinda olma, bu problemler igin ¢dziim
yollar1 arama, tabiat hakkindaki tiim bilgiler, gelismeler ve degisimler, ¢cevresel tutumlar

ve ¢evre igin yarar saglayabilecek davraniglar olarak tanimlanmaktadir (32).

Cevre Egitimi: Toplumun her boliimiinde cevreye yonelik bilincin gelistirilmesi,
duyarliligin arttirllmasi, bireylerin kisiliklerinde ¢evreye karsi olumlu davranislarin
kalic1 olmasinin saglanmasi, ¢evresel problemlerin ¢éziimiine yardimci olmak, ¢evresel
etkinliklere faal katilimin saglanmasi, bireylerde ¢evreye karsi farkindalik olusturulmasi

olarak ifade edilmektedir (33).

Cevresel Farkindahk: insanlarin iginde yasadiklar1 cevreye karsi nasil bir etki

biraktiklarina yonelik diisiince gelistirmeleridir (34).



2. GENEL BILGILER

“Merak, insandaki en temel diirtiilerden biridir,

cocukken meraklarimizla serbestce hi¢ utanip ¢ekinmeden bir tiir bilim yapariz,
yaslandik¢a bize zevk veren ve bilgi saglayan bu diirtiimiizii bastiririz.”

M.B. Hoagland

2.1. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Bireyin anne karnima diistiigii andan dogum ve dogum sonrasina kadar uzanan
donemde genetik ve ¢evresel faktorlerin etkisiyle ilerleyen siire¢ insan gelisimini
olusturmaktadir. Dogum 6ncesi donem, anne karninda gelisimin en hizli oldugu donemi
kapsamaktadir. Dogumdan sonraki gelisim siirecinde biiylime ve olgunlagsma biiyiik rol
oynar. Yas almayla beraber bireyde biligsel ve fiziksel yonden olusan tabii farkliliklara
bliylime denirken; alistirma yapma ya da 6grenme yoluyla degil biiylimeyle birlikte

bireyin davranislarina yansiyan degisikliklere olgunlagma denir (35).

Beyin gelisimi ve ndronlarin birbirleriyle haberlestigi noktalar olan sinapslarin
kurdugu sinaptik baglanti oranmm en hizli ve yogun oldugu donem okul oncesi
donemdir. Sifir-alt1 yaslari arasint kapsayan bu donemde beyin gelisimi hizl
oldugundan ¢ocuklar hizli biiyiir ve 6grenirler. Sonraki yasamlari i¢in kisilik yapilariin
sekillendigi bu yaslarda sosyal, duygusal, dil, motor ve biligsel gelisim alanlarinin
gelisimi de beyin gelisiminin hizindan olumlu y6nde etkilenmektedir (36). Gelisim,
dogumdan sonraki ilk donemlerde oldukg¢a hizlidir ve egitimcilerin bir¢cogu dogumdan
sonraki ilk Ui¢ yili kapsayan siireyi ¢ocugun annesiyle evde geg¢irmesinin eger bir
zorunluluk varsa da annenin sorumlulugunu yerine getirebilecek bir yetiskinle beraber
evde bakilmasmi savunmaktadirlar. Ug yasindan sonra ise gelisime bagl olarak
cocuklarda sosyal beceri ve akranlariyla olma ihtiyaci dogmaktadir. Bununla birlikte tig-
alt1 yaglar aras1 ¢ocuklarin gelisim alanlarinda kritik donemlerin olustugu dénemdir ve
iyi bir egitime gereksinim duyulmaktadir. Bu olumlu gelismeden faydalanarak

cocuklarda iist diizey bir gelisim ancak okul 6ncesi egitim ile saglanabilmektedir.



Cocugun Gelisimini Etkileyen Etmenler

|
| |

Kalitim Cevre

Aile Okul Arkadas Kitle Iletisim
Araclari

Sekil 2.1. Gelisimi etkileyen etmenler (52).

Sekil 1°de gelisimi etkileyen etmenler goriilmektedir. Bu etmenlerden en ¢ok

hangisinin gelisimi etkiledigi ise hala tartisilmaktadir.

Egitim gecmisten giiniimiize insanlik tarihinin gelisiminde ¢ok Onemli yer
edinmistir. Gelismis tilkelere bakildiginda egitim sistemlerinin kokli ve nitelikli oldugu
goriilmektedir; ¢linkii egitim sisteminin niteligi ile iilkenin gelismisligi paralel diizeyde
seyretmektedir. Bireylerin nitelikli egitim almasi gelecek nesillerin de nitelikli bireyler
olarak yetismesini saglayacaktir (37). John Dewey, egitim icin “Gelecek yasama
hazirlik degil yasamin ta kendisidir” seklinde bir tanim yapmuistir (38). Dewey’e gore
egitim aile, sosyal cevre ve okulda olmak iizere yasam boyu devam eden hayata
kaynagmistir (39). Bu nedenle egitim insan yagaminin ayrilmaz bir pargasidir ve etkisi

yasam boyu devam eder (40).

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun dogdugu andan ilkokula basladigi zamana kadarki
tim yasantilar1 kapsayan (Sifir-alt1 yas) (41), ¢ocugun gelisimsel seviyesine ve bireysel
farkliliklarina uygun ortam hazirlayan, zengin uyaricilarin oldugu, cocuklarin kisilik
gelisimlerinin -~ olumlu  temellerinin  atildigi, toplumun kiiltiirel —degerlerinin
benimsetildigi, ¢ocuklarin yaraticiliklarinin  kesfedildigi, c¢ocuklara §zgilivenin
kazandirildigi, ailenin de siirece aktif katiliminin saglandig egitimcilerin etkin oldugu
bir egitim diizeyidir (42). Dogumla birlikte ailede baslar ve ilkokul seviyesine kadar
devam eder (43).
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Okul oncesi egitim kurumlarinda verilecek egitim c¢ocugun ilgi ve dikkatini
cekecek, cocuklarin gelisimsel Ozelliklerini 6n planda tutacak ve yaraticiligini
gelistirecek nitelikte olmalidir (44). Rousseau bu konuda “Cocuk neyi 6grenmeye hazir
ise onu ogretiniz” diyerek ¢ocugun ilgisini ¢ekecek ve gelisimine uygun verilecek bir
egitimden bahsetmektedir (45). Okul Oncesi donemde ¢ocuklar soyut kavramlari
algilayamazlar. Bu nedenle okul dncesi egitim kurumlarinda verilen egitim, yaparak ve
yasayarak Ogrenmeyi temel almaktadir. Cocuklarin 6grenmelerinde en etkili
yontemlerden olan yaparak ve yasayarak ogrenme ile ¢cocuklara agaglar, toprak, hangi
mevsimde ne yetistigi, paylasma, is bolimi, yardimlasma ve daha bir¢cok deger ve
kazanimlar ogretilebilmektedir. Kaliteli bir egitim c¢ocugun gelisiminin ¢ok yonlii
olmasini saglar ve sihirli yillar olarak nitelendirilen bu yillar ¢cocuklarin bu tecriibeleri

yasamalari i¢in oldukg¢a 6nemli yillardir (46).

Cocuklarin kiigiik yaslarda aldigi egitim onlarin gelecegini yonlendirerek onlarin
yetiskinlik dénemindeki davranislarini, tutumlarini, kisilik 6zelliklerini, huylarini ve
deger yargilarini olusturmaktadir (47). Formal egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi
egitim kurumlart; kisilik gelisiminin temellerinin atildigi bu dénemi, ¢ocuklarin bilissel,
fiziksel, duygusal ve sosyal gelisim acisindan sagliklt bir sekilde gecirerek, onlari
gelecege ve hayata hazirlayan ayn1 zamanda aileyi de; bireyin gelisiminde ¢ok 6zel bir
yeri olan bu doénem hakkinda bilinglendirmeyi hedef edinmektedir (13). Tiim bunlar
gosteriyor ki, bir toplumda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin egitimine verilen 6nem
ile fikirlerini ve hislerini rahat bir sekilde dile getiren, faal ve arastirmaya istekli, kendi
haklarin1 koruyan ve ayni zamanda bir baskasinin sahip oldugu haklarin bilincinde olan
ve bu haklara saygi duyan, kabiliyetlerini bilen ve bunlar1 gerektigi sekilde kullanma
yetisine sahip olan, i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerinin farkinda olan,

fiziksel ve duygusal olarak saglikli ve bilingli bireyler yetistirilebilmektedir (48).

2.2. Okul Oncesi Dénem Cocugunun Thtiyaglari

Yasayan her birey insan onuruna uygun bir sekilde yasama hakkina sahiptir ve
bunun gergeklesmesi igin de temel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekir. Temel ihtiyaglar
haklardan daha evrensel olarak kabul gormektedir (49). 1970 yilinda Maslow,
gelistirdigi Sekil 2.2°de goriilen “Ihtiyaglar Hiyerarsisi’nde de bunu agik¢a ifade
etmektedir. Maslow’a gore bireyin yasam motivasyonun saglanmasi igin ihtiyaglarinin

giderilmesi en biiyiik etkendir.
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Giivenlik Ihtiyaci

Sekil 2.2. Abraham Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi (50).

Sekil 2.2°de Maslow, yaptigi calismalar sonucunda bireylerin ihtiyaglarinin
hiyerarsik diizenini belirtmektedir. Hiyerarsiye gore, ihtiyaglarin temelini fizyolojik
ihtiyaglar olugturmakta iken daha sonra giivenlik, ait olma ve sevgi, saygi ve kendini

gerceklestirme ihtiyaglar gelmektedir.

Maslow’a gore bir basamaktaki ihtiyaclar doyurulmadan bir iist basamaktaki
ihtiya¢ ortaya ¢ikamaz. Buna gore acikan bir ¢ocuk 6nce beslenme ihtiyacini kargilamak
ister (karnin1 doyurur ki) sevgi ihtiyact daha sonraki siirecte ortaya ¢ikmaktadir (50).
Okul 6ncesi donem ¢ocugunun da istendik sekilde egitilmesi, belirlenen bilgi, beceri ve
tutumlara sahip olabilmesi i¢in temel ihtiyaclarinin uygun, yeterli, tam ve zamaninda

karsilanmasi gerekmektedir.

Okul oncesi egitimin temel ilkelerine bakildiginda ¢ocuklarin ilgi ve
gereksinimlerine uygun bir egitim verilerek gereksinimlerinin kargilanmas1 gerektigine
onem verildigi goriilmektedir (51). Temel ihtiyaglari karsilanmayan bir ¢ocugun verimli
bir sekilde egitilmesi beklenmemelidir. Bu alandaki calismalar incelendiginde alan
uzmanlarinin okul Oncesi donem ¢ocuklarinin ihtiyaglarmi farkli sekillerde ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu degisikliklerle beraber uzmanlarin ortak goriise sahip
olduklari ihtiyaglar da goriilmektedir. Oktay (24) ve Giirkan (52) bu ihtiyaglar1 su

sekilde 6zetlemektedirler:
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e lyi bakim, sevgi, sefkat ve beslenme,

e @iiven,

o Hareket,

e Kendini tanima, kanitlama ve 6zgiirlik,
e Yetiskin destegi,

e Yaraticiliginmi gelistirme,

e Oyun,

e Yasayarak ve kesfederek 6grenme.

2.2.1. Iyi Bakim, Sevgi, Sefkat ve Beslenme

Yetiskinler ihtiyaglarinin farkinda olur ve ifade eder ama ayni durum cocuklar
icin gegerli degildir. Cocuklarin ihtiyaglarin1 da yetiskinler fark edebilmeli ve
giderebilmeleri i¢in onlara yardimeci olmalidir. Diinyanin neresinde olursa olsun tiim
cocuklarin ortak ihtiyaclari bulunmaktadir ve bunlarin basinda ise saglik kurallarina
uygun bakilma, beslenme, sevgi ve sefkat gelmektedir. Tiim bunlar ¢ocugun saglikli bir
gelisim gostermesi i¢in en temel ihtiyaclardir ve birbirine baglidir. Nasil ki ¢ocuga
saglik kosullarma uygun bir sekilde bakim ve beslenme saglanmadik¢a cocugun
gelisiminin saglikli olmas1 beklenmiyorsa, sefkat ve sevginin olmadigi bir aile
ortaminda Dbiiyiitilen c¢ocugunda dengeli ve saglikli bir gelisim goOstermesi

beklenmemektedir (24).

Bu baglamda, “Cocugun kisiliginin tam ve uyumlu olarak gelisebilmesi i¢in
mutluluk, sevgi ve anlayis havasinin i¢indeki bir aile ortaminda yetismesinin gerekliligi
kabul edilmelidir” denilerek bu ihtiyacin 6nemi Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nde de agik¢a
ifade edilmektedir. Okul 6ncesi dénemde g¢ocuklar sevgi, sefkat ve saglikli bir aile
ortaminda yetisirse kisiliginin olumlu sekilde bigimlendigi goriilmektedir. Cocuklarin
bu donemdeki en temel ihtiyaglar1 karsilanmazsa saglikli bir kisilik yapisinin olugmast

ve gelisiminin tamamlanmasi oldukg¢a zordur (53).

2.2.2. Guven

Iyi bakim, sevgi, sefkat ve beslenmeden sonra ¢ocuklarin énemli ihtiyaglarindan
biri giiven duygusudur. Anne karnina diistiikleri ilk andan itibaren tim gereksinimleri
karsilanan ¢ocuklar dogduklar1 anda giivenli bir liman arayarak kendine giiven veren

annesine ya da bakimini yapan kisiye baglanirlar. Ainsworth ve Bowlby, yaptiklar
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aragtirmalar sonucunda Baglanma Kurami’ni ortaya ¢ikarmislardir. Bu kurama gore
cocukta c¢evresini kesfetme i¢in gilivenli bir temel, cocugun kendiyle ilgilenen kisiye
olan yakinlig1 ve cocuga bakan kisinin ¢ocuga duyarlilik gelistirmesi ile dogrudan
iligkilidir (54). Erikson ise gocukta giiven duygusunun gelisiminde gocugun annesiyle
olan iligkisinin biiyiik rol oynadigini belirtmistir. Cocuk, annesinin her zaman onun
yaninda olacagina onu asla birakip gitmeyecegine inanirsa, ¢ocukta giiven duygusu
gelisir; fakat cocuk annesinin onu birakip gidece§ini ve annesinin ona Onem

vermedigini diistiniirse giivensizlik duygusu gelisir (55).

Cocuklar diinyaya gozlerini agar agmaz ¢evresindeki her seyi kendilerinden
biiyiik géormektedirler. Cevresinde gordiigii bireyler, nesneler, esyalar her sey ¢ocugun
goziinde ¢ok bilyiktir. Cocugun tiim bunlar igerisinde kendini giiven iginde
hissedebilmesi i¢in ihtiya¢ duyacagi tek sey ise yetiskinden gelen destek, ilgi ve
sevgidir. Ona saglanan diizenli bakim ve destek ¢ocugun yetiskine giiven duymasini
saglayarak c¢ocukta olumlu kisiligin olusmasi agisindan atilan ilk adim olarak
goriilmektedir. Giiven duygusu ile tanisan g¢ocukta girisimcilik ve kesfetme istegi

artmaktadir ve bu da ¢ocugun gelisimine olumlu yonde katki saglamaktadir (24).

2.2.3. Hareket

Sifir-alt1 yas donemi gelisimin hizli oldugu ve gelisimde kritik 6neme sahip
yillardir. Bu dénemde kazandirilmaya calisilan kisilik yapist ve beden saghig: yetiskin
donemindeki kisiligin yap1 taslarmi (tavir, aligkanlik, tutum, deger, inang¢ vb.)
olusturmaktadir. Hareket ihtiyaci ¢ocuklarin gelisim siirecinde temel olan ihtiyaclardan
bir digeridir (56). Cocuk dogdugu andan itibaren ona giivenli, kesfetme istegi
uyandiran, ilgi ¢ekici ve viicudunu rahat¢a kullanmasina imkan saglayacak bir ortam
hazirlanmalidir. Bu sayede ¢ocuk rahat bir sekilde hareket ederek hem bedenini tanima
firsat1 bulur hem de bedenini uygun bi¢cimde kontrol edebilme yetenegi kazanir. Okul
oncesi donemde de bu ihtiyacin karsilanmasi i¢in ¢ocuklara gereken firsatlar

saglanmalidir.

Hareket, ¢cocuklarin tiim gelisim alanlarini etkiler. Hareket aktiviteleri boyunca
cocuklar toplum igerisinde kendi duygu ve diisiincelerini 6zgilirce ifade etmeyi,
sosyallesmeyi, empatik diislinebilmeyi ve yaratict fikirler liretmeyi 6grenir. Bununla

birlikte oyun ve hareket etkinlikleri bilissel gelisim iginde ideal bir ¢evre saglar ve

14



cocuklar Ogretmenlerinin yonergelerine yanit verirken birgok farkli problem ¢dzme

yontemi kullanirlar (56).

2.2.4. Kendini Tamma, Kamitlama ve Ozgiirliik

Okul oncesi donem, Erikson’un Psiko-sosyal Kisilik Gelisim Kurami’nda
giriskenlige karsi sucgluluk donemi igerisinde yer almaktadir. Bu donemin belirgin
ozelligi ¢ocugun yetiskin yonlendirmesi olmadan kendiliginden herhangi bir seye
baslamasidir ve gocuga bu ozgiirlik saglanmalidir (57). Cocuga yetiskinlerin kendi
istekleriyle sagladiklar1 ozgirliik, c¢ocugun yetiskinleri zorlayarak elde ettigi
Ozgiirliikten daha kiymetlidir.

Cocuklarin kendini tanimalari, kanitlamalar1 ve smirlarmin bilincinde olmalar:
icin ¢ocuklara c¢evrelerine zarar vermeyecek Olgiide oOzgiirlik saglanmalidir.
Yetigkinlerin endiseli ve sebepsiz yere belirledigi sinirlamalar ¢ocuklarin giriskenlik
istegini kaybetmelerine neden olurken ayni zamanda c¢ocuklarin tiim sinirlamalara karst
gelmelerine de neden olabilmektedir. Okul Oncesi donem igerisindeki yasantilar ve
deneyimler bireyin gelecek yasantisinin sekillenmesinde olduk¢a Onemlidir (24).
Cocuklara uygun sekilde taninan ozgiirliiklerin onlarin kendilerini tanimalarina ve

kanitlamalarina yardimcei olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

2.2.5. Yetigkin Destegi

Her birey kendi yaptiklari neticesinde tecrilbbe kazanmaktadir ve g¢ocuklarin
kazandig1 tecriibeler de yaparak yasayarak olusmaktadir. Cocugun aktif katiliminin
oldugu her aktivitede ebeveynlerinin ya da yetiskinlerin onu destekleyerek ona olan
giivenlerini  gdstermeleri  ¢ocuklari  cesaretlendirmektedir. Cocuklar  yaptiklar
davraniglarin yetiskinler tarafindan onaylanmasini ister. Olumlu davraniglar1 yetiskin

tarafindan onaylanan ve takdir edilen ¢ocuklar bu davranislari igsellestirmektedir (24).

Cocuklarin gelisim o6zelliklerini bilen, her ¢ocugun gelisiminde bireysel
farkliliklarin oldugunun bilincinde olan, bir yetiskin ¢ocugun giristigi aktivitelerin ona
uygunlugunun farkinda olarak ¢ocugu o yonde destekleyebilmektedir (24). Okul 6ncesi
donemde gocugun kisilik gelisimine etki eden bireyler ¢ocukla birebir iletisimde olan
kisilerdir. Aile disinda cocukla etkilesimde olan ve gelisimini etkileyen en Onemli

kisiler 6gretmenleridir (58). Okul oncesi 6gretmenleri egitim hayatlarinin ilk yillarinda
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cocuklara egitim vererek nitelikli ve saglikli nesillerin yetismesinde biiyiik rol

oynamaktadir (59).

2.2.6. Yaraticihgim Gelistirme

Yaraticiligin en yiiksek oldugu donem g¢ocukluk donemidir ve erken yaslardan
itibaren bu becerinin gelistirilmesi gerekir. Bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle
cocuk bilissel, dil ve duygusal anlamda desteklenmelidir. Cocuklarin oynadigi
oyunlarda yaraticiliklarini gérmek miimkiindiir. Oyun igerisinde taklit, oyuncagi baska
bir nesne yerine kullanma, 6ykii olusturma, 0ykii tamamlama gibi sekillerde kendini

gostermektedir (24).

Kiigiik yaglardan itibaren yaraticiligin desteklenerek gelistigi veya yaraticiligin
gerileyebildigi ifade edilmektedir (60). Pagani ve arkadaslari, deneysel olarak yaptiklar
calismada okul oncesi egitim alan c¢ocuklarin 6gretmenlerinin sordugu sorulara daha
kisa siirede cevap verdikleri ve verdikleri cevaplarda farkli yontemler kullandiklari yani
yaratict diisiinme becerilerinin gelistigi goriiliirken; okul oOncesi egitim almayan
cocuklarin sorulara verdikleri cevaplarin klasik oldugu ve yaratici diistinme becerilerini
kullanmada diger grup kadar atak olmadigi sonucuna ulasmislardir. Orneklemini
Ankara’da yasayan anasinifina devam eden, daha Once okul Oncesi egitim alan ve
almayan, gelisimi normal seyrinde devam eden alt1 yasindaki 210 ¢cocugun olusturdugu
“Yaratici Diisiinme Becerilerinde Okul Oncesi Egitimin FEtkisi” isimli ¢alisma
sonucunda okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin yaratici diisinme puanlart okul 6ncesi
egitim almamis ¢ocuklarin puanlarindan anlaml derecede yiiksek bulunmustur (61). Bu
nedenle egitim kademesinin ilk basamagini olusturan okul Oncesi egitimin temelinde

¢ocugun yaraticiligini gelistirme yer almaktadir.

2.2.7. Oyun

Oyun her daim insanlik tarihindeki yerini korumustur. Cocugun gelisimine
sagladig1 katkilar neticesinde sadece bu alanda uzman kisilerin degil ayni zamanda
yazar, egitimci, doktor, psikolog, diisiiniir ve daha bir¢ok alan uzmanlarinin da ilgisini
¢ekmeyi basarmistir. Lombrosso: “Oyun, ¢ocuk icin yetiskinlerin ¢alismalart kadar
ciddi ve o denli dnemli bir ugrastir; ¢ocuk igin geligimin bir yoludur en onemlisi
cocugun oyun oynamaya gereksinimi vardir” diyerek oyunun cocuk i¢in ne kadar

onemli oldugunu dile getirmektedir. Cocuk oyun vasitasiyla gilinliik becerileri ve
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kazanimlar1 6grenmektedir; ¢linkii oyun en dogal 6grenme aracidir. Oyun igerisinde

cocuklar tiim gelisim alanlarina yonelik beceriler kazanabilmektedir (62).

Cocuklar oynadiklar1 oyun sayesinde kendini tanir, kisiligini gelistirir, hayal
giictinii gelistirir, glinliilk yasam becerileri gelisir, toplumsal rolleri yasayarak 6grenir,
taklit yetenegi gelisir, kendini ifade eder, kurallara uymay1 6grenir ve bunlar gibi
cocugun gelisimini destekleyen birgok beceriyi de 6grenme firsati yakalar (63). Ayni
zamanda oyun, ¢ocugun cevresiyle iletisime gecerken kullandigi dildir ve ¢ocuklarin
kendileri disinda her seyle iletisim kurmalarina imkan saglamaktadir. Bu sayede ¢ocuk
sosyal uyum gosterme becerisini de oyunla kazanmis olur. Kaytez ve Durualp’in oyunla
ilgili llkemizde yapilan tezleri inceledikleri calismanin sonucuna gore oyunun
cocuklarin 6z bakim, bilissel, psiko-motor, sosyal ve dil gelisim alanlarini olumlu
olarak etkiledigini, ailelerin ¢cocugun gelisim doneminde oyunu 6nemli bulduklarini,
okul 6ncesi yonetici ve dgretmenlerinin oyunun ¢ocuga sagladigi yararlara yonelik fikir
birligi iginde olduklar1 ve 6zel egitim igerisinde oyunun etkili bir yontem oldugunu
belirtmiglerdir (64). Oyun c¢ocuklar i¢in olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Oyun
icerisinde ¢ocuk yasamin provasini yapar bu sayede toplumsal rollerin (anne, baba,

Ogretmen, abla, doktor vb.) bilincinde olur diyebiliriz.

2.2.8. Yasayarak ve Kesfederek Ogrenme

Cocuklar gelisimsel Ozelliklerinden dolayr her seyi yaparak, yasayarak ve
kesfederek 6grenmek ister. Ogrenmenin deneyim kazanmanm en etkili sekli siirece aktif

dahil olmaktir (25).

Okul oOncesi Ogretmenleri ve ¢ocuk gelisimcileri egitim siireci igerisinde
kullanacag1 6gretim tekniklerini ¢gocugun siirece etkin katilabilecegi sekilde belirlemel,
cocuga bilgiyi aktarmadan gerekli bilgiye ¢ocugun yaparak ve kesfederek ulagmasini
saglayan ortami sunmalidir (65). Cocuk merkezli yaklasimlarda ¢ocuklara kesfetme,
diigince ve ifade Ozgirliigi, sorgulama ve sorularin yanitlarmi arama firsati
sunulmaktadir. Kesfetme, g¢ocuklarin merakin1 uyandiran konuyla ilgili arastirma
yapmalarini saglar, ¢ocukta 6zgiiven gelisimine katki saglar ve ¢ocuk tiim siireci kendi
baslatip kendi sonlandirir (66). Tiim siirece aktif katilim saglayarak 6grenen g¢ocugun
Ozgliveni, kesif yetenegi, sorgulama becerisi ve problem ¢6zme becerileri de

gelismektedir diyebiliriz.
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2.3. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Fen Etkinlikleri

Fen, dogustan itibaren hayatin her alaninda etkilidir. Dogumdan itibaren dogal
bir 6grenme ve merak duygusuna sahip olan cocuklar bebeklikten itibaren duyu
organlar1 vasitasiyla kesfederek, tecriibeler kazanarak iclerinde bulunduklari ¢evre
hakkinda bilgi edinmektedirler. Cocuklar biiyiidiikce kesfetmeye ve 6grenmeye devam
ederler bu sayede kendi deneyimleriyle edindikleri tiim bilgileri yapilandirirlar (67).
Cocuklar dogduklar1 andan itibaren g¢evreyi anlamlandirmak isterler ve bunun igin
gbzlem yaparak stirekli yeni distlinceler gelistirirler. Bir bebegin oynadig1 topu havaya
atmasi onun i¢in bir tecriibedir. Topu atinca yere diistiigiinii goren bebek bu defa da
sandalyeden baska bir oyuncagini atar ve o oyuncagin da yere diistiigiinii géren bebek
atilan nesnelerin mutlaka yere diistiigiinii anlar ve bunu deneyimleriyle 6grenmis olur.
Oyuncaklariyla oynarken dokunma duyusunu kullanarak bazi oyuncaklarin sert bazi
oyuncaklarinda yumusak oldugu sonucuna varabilir (68). Tiim bunlar gosteriyor ki, fene

yonelik ilk bilgileri ¢cocuk kendi tecriibeleriyle 6grenmektedir.

Yaparak ve yasayarak 0grenmenin fen egitiminde temel 6grenme yolu oldugu
¢ogu bilim insaninin ortak fikridir (69). Bunun yaninda okul oncesi donemde fen
etkinlikleri ise ¢ocuga hazir bilgilerin sunulmasindan ziyade yaparak yasayarak
ogrenmesine firsat verecek sekilde planlanmaktadir (70). Cocuklarin bilimsel
deneyimler kazanmasi i¢in planlanmis bir faaliyete katilmalari zorunlu degildir. Onlar
duyular1 vasitasiyla ve yaparak-yasayarak her yerde deneyim kazanabilmektedir.
Mevsim degisikliklerinde ¢evrelerinde ve agaglarda olan degisiklikleri gézlemlemeleri,
suya seker atildiginda sekerin erimesi, Oriimceklerin agi, kedilerin hareketleri gibi

birgok basit gézlemde onlar i¢in ¢ok iyi fen etkinlikleri olmaktadir (71).

Cocuklara erken yaglarda verilen fen egitimin amaci onlara fen kavramlarini ve
hazir akademik bilgileri sunmak degil onlarin merak giidiilerinin heyecanla ve sevingle
yogrularak O6grenme siirecine aktif katilimlarimi saglamaktir (72). Yasamlariin ilk
donemlerinden itibaren c¢evrelerinde gergeklesen olaylar1 goézlemleme, diizenleme,
kesfetme gibi kabiliyetleri olan ¢ocuklar formal egitimin ilk kademesi olan okul 6ncesi
egitime basladiklarinda ¢ogu bilgiye sahip olmaktadir. Bunun sonucunda egitim siireci
icerisinde yer alan ¢ogu konu hakkinda 6n hazirliklar1 olmaktadir. Cocuklar sahip
olduklar1 bu 6n bilgilerin farkina fen etkinliklerinde varirlar. Fen etkinlikleri ¢ocuklara

cevrelerindeki cesitliligin ve c¢ekiciligin egitimini sunmaktadir. Fen etkinliklerinin
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konularini; c¢ocuklarin beslendikleri besinler, igtikleri su, nefes almalarmi saglayan
hava, bindikleri araba, besledikleri ve gordiikleri hayvanlar, yetistirdikleri bitki, kendi
viicutlar1 gibi ¢ocuklarin yakin ¢evrelerindeki konular olusturmaktadir (73). Cocuk tiim
bu konular hakkinda 6n bilgiye sahip oldugundan egitim siireci ¢ocuk i¢in eglenceli

gecmektedir.

Cocuklarin fen konularina yakinlik diizeylerinin arttirilmasi, fen hakkinda
olumlu yargilarinin olugmasi ve kazanacaklari bilimsel siire¢ becerileri i¢in okul dncesi
donemde etkili bir fen egitiminin verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayn1 zamanda ¢ocuklara
giindelik yasamlarinda yardimci olacak pek ¢ok beceriyi de kazandirmaktadir. Okul
oncesi donem cocuklarinin fen egitimi yoluyla edinecekleri bilimsel siire¢ becerileri ise

gozlem, siniflama, 6lgme, tahmin etme, verileri kaydetme ve sonug ¢ikarmadir (74).

Okul 6ncesi donemde verilen fen egitiminde dikkat edilecek noktalar sunlardir
(72) :

e (Cocuklara gozlem, kesif ve arastirma yapmalarina imkén saglayacak,
uyaricilarin - fazla oldugu dogal Ogrenmelerini saglayacak ortamlar
sunulmalidir. Cocuk bir havaalan1t ya da bir hayvanat bahgesi gordiiglinde
meraki giidiilenerek kesfetmeye hazir hale gelecektir.

e Cocuklarin fene yonelik ilgileri kesfedilerek katilmaktan zevk alacaklari
etkinlikler planlanmalidr.

¢ Fen egitimine baglamak i¢in yapilandirilmis bir ortami1 beklemeden ¢ocuklarin
ogrenme diizeylerinin fazla oldugu her firsat degerlendirilmelidir. Yagmur
yagdiktan sonra gilines agmasiyla olusan gokkusaginin incelenmesi buna bir
ornektir.

e Fen egitimi c¢ocuklarin slirece aktif katilimlarinin (yaparak-yasayarak)
saglanacag etkinliklerle saglanmalidir. Cocuklara fen ile ilgilenme firsatlar
verilmelidir.

e Ogretilecek olan fen konusu gorsellerle ve medya ile desteklenmelidir. Bunun
icin konu ile ilgili film, belgesel, gazete, dergi gibi araglar kullanilmalidir.

e Konu hakkinda c¢ocukla konusmak i¢in zaman ayrilmalidir. Cocuk bu
konusma igerisinde yeterince uyarilmalidir. Cocugun ilgisini ¢ekecek

konulara konusmada agirlik verilmelidir.
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Fen etkinlikleri ¢ocuklar1 incelemeye, arastirmaya, gézlemlemeye, kesfetmeye,
soru sorma ve merak etmeye yonlendiren etkinliklerdendir. Bu sayede ¢ocuklar bilimsel
siire¢ becerilerini de kullanarak ilk elden tecriibe kazanmaktadirlar. Bu etkinlikler genel
konularini1 yasamin gergeklerinden aldigi i¢in cocuklarda ¢evreye yonelik farkindalik da
olusmaktadir (36). Fen egitiminde kullanilan fen etkinliklerinden bazilari; hayvan
besleme, deney yapma, bitki yetistirme, inceleme ve alan gezileridir. Cocuklarin siirece
etkin katilimlarin1 saglayan bu etkinlikler sayesinde c¢ocuk; beslenen hayvanin
Ozelliklerini, nasil beslendigini, hareketlerini 6grenmis olacak bununla birlikte
hayvanlarmn ilgi, sevgi ve sefkate de ihtiya¢ duydugunun farkina varacaktir. Deneyler
vasitasiyla cocuk gevresinde gerceklesen olaylart somutlagtirma olanagi bulur bu sayede
O0grenmesi gerceklesmis olmaktadir. Alan gezileri ise ¢ocugun dogal bir ortamda
inceleme ve arastirma yapmasina firsat verir. Cocuklarin gozlem ve arastirma
yapmalarina olanak saglayacak fabrika, orman, postane, c¢iftlik, hayvanat bahcesi gibi
yerlere yapilan alan gezileri ¢ocugun kendini ortamin bir pargast oldugunu hissetmesini
sagladig1 i¢in ¢ocukta heyecan, arastirma yapma istegi, problem ¢dzme ve mantiksal
diisinme becerisi gelismektedir. Bununla beraber cocuk ic¢ine girdigi ¢evrenin

ozelliklerinin farkina vararak ¢evre bilincinin olugsmasi saglanmaktadir (72).

2.4. Cevre Kavrami

Canlilar milyonlarca yildir i¢ginde bulunduklar1 ¢cevreye uyum saglayarak zaman
icinde gerceklesen degisimlere adapte olmaya calisarak yasamlarimi devam
ettirmektedirler. Iginde bulunduklari adaptasyon siirecini saghikli bir sekilde
atlatamayan canlilar ise yok olup gitmektedir. Tiim canli ¢esitlerinin i¢inde yasadiklari
toprak, soluduklar1 hava ve ictikleri su ¢evrenin igerisinde yer almaktadir. Hayatini

devam ettirmek isteyen her canli ¢gevreye muhtagtir (75).

Canlilar i¢in hayati 6neme sahip olan ¢evre kavrami, farkli alanlarda farkl
tanimlarla ifade edilmektedir. Cevre kanunu cevreyi, canlilarin hayatlar1 siiresince
iliskilerini devam ettirdikleri ve siirekli karsilikli etkilesim i¢inde olduklar1 fizyolojik,
biyolojik, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik ortam olarak tanimlamaktadir (76). Tiirk Dil
Kurumu ise gevre kavramini genel olarak iki tanim ile agiklamaktadir: 1. Bir seyin
yakini, dolayi, etraf, periferi. 2. Kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan ortamdir

7).
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Diinyanin 6nde gelen bilim adamlarindan biri olan Albert Einstein, “Benim
disimda olan her sey” seklinde yaptig1 ¢evre tanimi ile gevrenin oldukga genis anlama
sahip bir kavram oldugunu dile getirmistir (78). Cevre, i¢inde yasayan tiim canlilari
Ozellikle bireyleri etkileyen ve bireylerden etkilenen dis kosullarin hepsini igine
almaktadir. Cevre, kiiltiirel (yapay) ve dogal cevre olmak {lizere iki kisimda

incelenmektedir (79).

Diger bir tanimda ise c¢evre canli (insanlar, bitkiler, hayvanlar,
mikroorganizmalar...) ve cansiz (hava, yerkiire, toprak, su, iklim...) tiim varliklarin
etkilesim iginde bulundugu ortam olarak belirtilmektedir (80). Tim canli ve cansiz
varliklar i¢in oldukg¢a 6nemli olan ¢evre kavrami hakkinda ge¢misten glinlimiize kadar
bircok alanda farkli tanimlarinin yapildigi goriilmektedir. Bu da g¢evre kavraminin
birden fazla disiplin alaniyla iliski icerisinde olmasindan kaynaklanmaktadir. Atasoy ise
cevrenin ¢ok boyutlulugunu Sekil 2.3. deki gibi gostermektedir.

Birey Acisindan

(D1s Cevre)

Nitelik Acisindan Politik Cevre

Fiziksel Cevre Ekonomik Cevre

Toplumsal Cevre

/ ~ Cevre Kavraminin
Mekan Acisindan

Cok Boyutlulugu

Kiiltiirel ¢cevre

Toplumsal Cevre
Tarihi Cevre

Yerel Cevre . .
C Mimari Cevre

Teknolojik Cevre
Ulusal Cevre
Uluslararas1 Cevre / \ / Birey Acisindan (i¢ \
Cografi Acidan

Bolgesel Cevre

Cevre)
Kiiltiirel Cevre o
Fiziki Cevre Diisiince Cevresi
Beseri Cevre Ahlak Cevresi
Ekonomik Cevre Manevi Cevre
\ Kirsal-Kentsel Cevre / Bilgi Cevresi
Duygu Cevresi

K Psikolojik Cevre /

Sekil 2.3. Cevre Kavraminin Cok Boyutlulugu (81).
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2.4.1. Dogal Cevre

Olusum siirecine bireylerin miidahil olmadig1 ve etrafinda hazir olarak bulunan
cevreye dogal ¢evre denir. Dogal etkiler ve gii¢lerle olusan bireylerin katkisina maruz
kalmamis topografik sekiller, yer yapisi, su, toprak ve bitki Ortiisii gibi tabii
olusumlardir (16). I¢inde yasadigimiz alami olusturan biyolojik, fiziksel ve kimyasal
platformlarin olusturdugu ¢evre dogal ¢evre olarak belirlenmektedir (82). Tabiatin insan

miidahalesinin olmadig1 haline dogal ¢evre diyebiliriz.

2.4.2. Kiiltiirel (Yapay) Cevre

Dogal cevrenin tam aksine olusum siirecine insanin miidahil oldugu c¢evreyi
tammlamaktadir. Insanhigin varolusundan simdiye kadar gecen siire zarfinda kendi
yasamlar1 ve hedefleri i¢in olusturduklar ¢evre yapisina yapay ya da kiiltiirel ¢evre
denir. Bu gevreye evler, is yerleri, fabrikalar, tiyatrolar, sinemalar, aligveris merkezleri
gibi yerlerin yaninda bireylerin olusturdugu sanat, resim ve miizik gibi yapilar da dahil
olmaktadir. Kiiltiirel (yapay) ¢evre, i¢inde bulundugu dénemin bilim, deger, tutum ve
teknolojik 6zelliklerini de tasimaktadir. Bu nedenle kiiltiirel ¢evrenin toplumsal gevreyi
de olusturdugu ifade edilmektedir (83). Kiiltiirel ¢evre toplumun yasam bigimini ve

toplumun yapisini gosterir.

2.5. Cevre Bilinci

Bireylerin olumsuz davraniglar1 neticesinde cevre kirliligi ortaya c¢ikmis bu
olgunun fark edilmesinden sonra ise gevre bilincinden bahsedilmeye baglanmistir (16).
Cevre bilinci davranigsal, duygusal ve diisiinsel niteliklerden olusmakta, bununla
birlikte cevre ile ilgili dgeleri, hikkiimleri, degerlendirmeleri kapsayan fikirlerden, bu
fikirlerin hayata gecirilmesini saglayan his ve davraniglardan meydana gelmektedir
(84). Bu denli genis bir anlama sahip olan kavramin bireylerde olusturulmaya caligilma
stireci de kolay olmamaktadir. Bilincin gelistirilmesi siirecinde ailenin, egitim-6gretim
kurumlarinin, sivil toplum kuruluslarinin ve kitle iletisim araglarinin katkilar1 oldukga
bliytiktiir. Fertlerin ¢evreyle etkilesim halinde olmasiyla ilerleme kaydeden bu siireg
yasam boyu devam etmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde olusturulmaya baslanan
cevre bilincinin temeli olduk¢a Onemlidir. Bilhassa okullarda verilen g¢evre egitimi
programlar1 ¢ocuklarin ¢evrelerine yonelik olumlu davranislar kazanmalarina yardimci
olacaktir (85). Cevre, ¢ocuklarin gelisimi dogrudan ve dolayli olarak etkileyen en

onemli unsurlardan biridir.
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Cevre bilinci, cocuklarin yetigkinlerin yani tiim bireylerin ve topluluklarin
cevreyle etkili bir iletisim saglayabilmeleri igin gerekli olan duygu, diisiince, tutum,
farkindalik ve davranig bigimidir. Bireyin kendini iginde yasadigi tabiatin pargasi
oldugunu fark ederek tabiata hasar vermemesi, tabiata zarar verecek faktorlerin
giderilmesine yardimci olmasi ve tabiatta hasar birakacak davraniglardan uzak durarak
tabiatin yenilenmesine yardimci olmasi olarak da ifade edilebilir (86). Cevre bilincinin
kazandirilmasiyla hedeflenen birgok bilim insaninin da 6zellikle {izerinde durdugu gibi

cevre bilgisi, cevreye faydali davranislar ve ¢evreye yonelik tutumlardir (2).

v’ Cevre Bilgisi: Cevrede olusan problemler, bu problemler i¢in 6ne siiriilen
¢Oziim yollari, tabiat ile ilgili biitiin bilgiler ve ¢evrebilim alanindaki
ilerlemelerdir.

v’ Cevreye Faydali Davramislar: Cevrenin korunmasini saglamak igin gereken
davraniglardir. Bu davranislar ¢evreye faydali davranislar ve cevre dostu
davranislar olarak belirtilmektedir.

v’ Cevreye Yonelik Tutum: Cevre problemlerinin neden oldugu huzursuzluk,
korku, ¢evre problemlerinin ¢oziimiine yonelik hazir bulunusluk diizeyi ve
deger yargilar1 bununla birlikte ¢evreye faydali davraniglara kars1 gosterilen

olumlu ya da olumsuz fikir ve tavirlarin timtdiir.

Cevre problemlerinin en biiyilk nedeni insan oldugu gibi cevreye yonelik
problemleri ¢ozecek olan da insanlara kazandirilan ¢evre bilincidir. Sekil 2.4’te bu

etkilesim agikca ifade edilmektedir.
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Davranis

evre
Bigimi ¢

Bilinci

Cevreye
Iliskin
Davranig
Bicimi

Cevreye
Iliskin
Degerler ve
Yargilar

Ozendirme
Eylemleri

Somut
Davraniglar

Sekil 2.4. Cevreye karsi bilingli davranislar igin etkilesim semasi (103).

Diinya’da ve Tiirkiye’de ¢evre bilincini olusturmak ve toplumda ¢evreyi koruma
algis1 olusturmak i¢in kurulmus bir¢cok dernek, kurulus, vakif ve birlik bulunmaktadir.

Soyle ki (82):

> Diinya’da Cevre Koruma ile Ilgili Vakif, Dernek ve Kuruluglar: 1UCN
(Diinya Dogay1 Koruma Birligi), WWF (Diinya Dogay1 Koruma Vakfi), WCS
(Dogal Hayati Koruma Dernegi), Greenpeace, NATO (Kuzey Atlantik
Orgiitii), Birlesmis Milletler Cevre Programi, UNESCO (Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim Ve Kiiltiir Teskilat1) gibi.

> Tiirkiye’de Cevre Koruma ile Ilgili Vakif, Dernek ve Kuruluglar: TEMA
(Turkiye Erozyonla Miicadele, Aga¢landirma ve Dogal Varliklar1 Koruma
Vakf1), CEVKO (Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi),
WWEF-Tiirkiye (Dogal Hayat: Koruma Vakfi), TURCEV (Tiirkiye Cevre
Egitim Vakfi), TUDAV (Tiirk Deniz Arastirmalar1 Vakfi), TURCEK
(Tirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu), Doga Dernegi,

TURMEPA (Deniz Temiz Dernegi) gibi.

2.6. Cevresel Sorunlar

Sorun “bir sistemde yahut kisinin i¢ diinyasinda gerginlik yaratan,

giderilmedikce sistemin isleyisini zorlastiran veya ¢alismaz hale getiren, kisiyi huzursuz
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eden ariza, diizensizlik” seklinde tanimlanmaktadir (87). Bu tanimdan hareketle
cevresel sorunlar, canli ve cansiz popiilasyonlarin birbirleriyle etkilesimlerinden
kaynaklanan diizenin isleyisini giiclestiren ya da sistemi bozan ariza ve diizensizlik hali
olarak tamimlanabilmektedir (88). Sorunlar sistemlerin isleyisini olumsuz yonde

etkileyen etkenlerdir.

Gliniimiiz sartlarinda gelisen teknoloji ve bireylerin artan gereksinimlerinin
karsilanmaya calisilmasi bireylerin i¢cinde yasadigi gevreyi etkileyerek degistirmesine
neden olmaktadir (89). Insan davranislarinin bu etkilesimle cevreye verdigi hasar
cevrenin kendi kendini yenileyebilme becerisinden dolay ilk zamanlar fark edilememis
hatta ¢evrenin zamanla bu hasari yok edebilecegi diisiiniilmiigtiir. Bireylerin ¢evre
tizerindeki tahribati giderek artmis ve ¢evrenin kendini yenileyebilmesi imkansiz hale

gelmeye baslamustir (82).

Bireylerin tiirli faaliyetleri sonucunda ¢evre diizeninin hasar gdérmesiyle
meydana gelen ¢evresel sorunlar insanligin yasadigir ekolojik problemlerden en
onemlisidir. Cevresel sorunlarin temel sebebi bireylerin cevreye verdigi zararla ekolojik
dengeyi bozmalaridir (90). Bireylerden baska pek ¢ok faktoriin de (niifus artisi,
endistrilesme, plansiz kentlesme, toplumsal biling ve turizm) ¢evresel sorunlara neden
oldugu bilinmektedir. Endiistrilesmenin etkisiyle niikleer degisimler artmakta ve bu da
cevreyi olumsuz etkileyen kimyasal atiklarin olugsmasina neden olmaktadir. Bununla
birlikte insan yasaminin devam edilmesinde hayati 6neme sahip olan toprak, hava ve su
kirliligi olusmakta, dogal ¢evremizin de bozulmasiyla yasam tehlikeye girecek
boyutlara ulagmaktadir (91). Bu ¢evresel sorunlardan bazilari toprak kirliligi, hava

kirliligi, su kirliligi, giiriiltii kirliligi ve kiiresel 1stnmadir.

2.6.1.Toprak Kirliligi

Toprak, canlilarin yasamlarini devam ettirmeleri i¢in en az su ve hava kadar
biiyiilk bir oneme sahiptir. Toprak kirliligi ise bireylerin toprakta gerceklestirdigi
faaliyetler nedeniyle topragin yapisinda (jeolojik, biyolojik, kimyasal ve fiziksel) temel
kullanim durumuna aykir1 bozulma, zedelenme, farklilasma gibi faktorlerin meydana
gelmesidir (16). Bu kirliligin nedenleri toprak tizerinde kullanilan yanlis zirai
yontemler, tehlikeli ve zehirli molekiiller, artik ve atiklarin topraga birakilmasi olarak
belirtilmektedir. Ayn1 zamanda meydana gelen erozyon ve asit yagmurlar1 da toprak

kirliliginin nedenleri arasinda gosterilmektedir (83).
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2.6.2. Hava Kirliligi

TDK’ye gore yeryiiziinde yasayan tiim canlilarin solumasini saglayan, kokusu ve
rengi olmayan, akiskan gaz karisimi havadir (92). Havanin igerisinde ¢esitli oranlarda
farkli gazlar bulunmaktadir. Hava kirliligi ise atmosferde yer alan ve zararli (kirletici)
olarak nitelendirilen gaz, duman, is, koku, su buhari ya da toz gibi maddelerin
oranlarinin belirlenen oranin iizerine ¢ikarak canlilara zarar vermesidir (16). Hava
kirliliginin temel nedenleri ise diger ¢evresel sorunlarda da belirtildigi gibi kentlesme ve

endiistrilesme oldugu sdylenebilir.

2.6.3. Su Kirliligi

Su, icinde yer alan bilesik ve minerallerle bedenimizde gergeklesen
biyokimyasal tepkimelerin olusmasinda 6nemli bir role sahip ve bununla beraber bir
besin maddesidir. Kisacas1 hayatimizin devam etmesini saglayan en Onemli
Ogelerdendir. Su kirliligi, biyolojik, radyoaktif, organik ve inorganik gibi suya zarar
verecek maddelerin suyun niteligini bozacak dl¢lide suya karigsmasina denir (93). Sanayi
kuruluslari, evler, kimyasal ilaglar, fabrika atiklari, erozyon, ¢6p toplama alanindaki

sizintilar su kirliligine sebep olan ¢evresel sorunlardir.

2.6.4. Giiriiltii Kirliligi

I¢inde yasanilan gevrede istenilmeyen, bireylerde psikolojik ve fizyolojik yonden
olumsuz izler birakan sesler “giiriiltii” olarak isimlendirilmektedir. Canli, cansiz tiim
varliklar i¢in 6nemli olan sesler dogal hayatin ve insan yasaminin ¢ok Onemli bir
parcasidir. ISO (Uluslararas1 Standartlar Orgiitii), verilerine gore siddeti 58 desibel (dB)
tizerinde olan sesler giiriiltiidiir ve 90 dB iizerinde olan giirtiltiilerin ciddi diizeyde beyin
hasarina yol actig1 belirlenmistir (88). Giiriiltii kirliligi, toplum ve birey sagligini tehdit
eden bir sorun olmakla birlikte hayat standartlarindaki diisiikliigli de gostermektedir.
Elektronik aletlerin ¢ikardig fazla sesler, televizyon ve radyo gibi aletlerin seslerinin
gerektiginden yiliksek olmasi, eglence kuliipleri, plansiz kentlesme, yiiksek sesle

konusmalar, sanayilesme gibi faktorler giiriiltii kirliligine neden olmaktadir (83).

2.6.5. Kiiresel Isinma

Kiiresel 1sinma, atmosfere salinan gazlarin (NO2, CO,, CHs gibi) sebep oldugu
diistiniilen sera etkisinin sonucunda, diinya tizerinde y1l boyunca kara, deniz ve havada

olgiilen ortalama sicakliklarda goriilen artisa verilen isimdir (94). Giiniimiiz yiizyilinda
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fark edilmeye baslanan en onemli ¢evresel sorunlardan biri olan kiiresel 1sinma sera
etkisinin artmastyla iklim degisikliklerine neden olmaktadir. Kiiresel 1sinma diinya
lizerinde yer alan her bolgeyi etkileyerek siddetli tabiat olaylarinin (sel, kasirga, orman
yangini, tayfun, buzullarin erimesi...) olugmasina neden olmaktadir. Tiim diinya
hiikiimetleri kiiresel 1sinmanin etkilerini azaltmak icin ortak hareket etmeye baslayarak
sera gazlarmin kullanimmin azaltilmasi hususunda faaliyetlerde bulunmaya
baslamislardir (95). Kiiresel 1sinma, artik kurumlarin 6nlem almada biiyiik bir

hassasiyet gosterdikleri bir sorun haline gelmistir.

Cevresel sorunlar sadece kanun, teknoloji ve politika ile ¢oziilebilecek sorunlar
degildir. Ancak ¢evre bilincini kazanmis, ¢evresel sorunlarin farkinda olan ve g¢evre
duyarliligi olusmus bir nesil yetistirerek bu sorunlar ¢éziimlenebilir. Bu nedenle kii¢iik
yaslardan itibaren gergeklestirilen bir “cevre egitimi” gelecek kusaklara emanet

birakilacak bir diinya i¢in yapilacak en iyi yatirimdir (82).

2.7. Cevre Egitimi ve Gelisimi

Kisiye fiziksel, sosyal ve biyolojik g¢evre ile alakali kavramlarin, degerlerin ve
davraniglarin bilinmesi, analiz edilmesi, toplumsal manada g¢evreye yonelik bilincin
gelistirilmesi, c¢evreyi korumaya yonelik hassas, kalict ve olumlu tutumlarin
kazanilmasi, kiiltiirel, tarihi, dogal ve estetik degerlerin kaliciliginin saglanmasi ve
cevre sorunlarinin ¢oéziimiinde gorev alma girisiminin kazandirilmas: siireci “cevre
egitimi” olarak adlandirilmaktadir. Cevre egitimi bireylere hem cevre ile ilgili bilgileri
aktartp hem de bireylerde g¢evreye karst olumlu tutum olusturarak bu tutumlarin
davranmiga doniismesini saglamaktadir. Bu egitim c¢ocuklarin psiko-motor, sosyo-
duygusal ve biligsel gelisim alanlarina etki etmektedir. Cevre egitimi dogal ve kiiltiirel
(yapay) cevreye yonelik bir toplum anlayisini gelistirmek isteyen birden fazla disiplini

igerisinde barindiran bir ¢alisma alanidir (1).

Cevre egitiminin tarithi J. Dewey ve J.J. Rousseau’ya dayanmaktadir.
Bakildiginda ise 1960 yilinda ABD’de ortaya c¢ikan g¢evre egitimi programlari ile
devletlerin bu egitimi fark etmeye basladigi goriilmektedir (16).

1970 yilinda ise IUCN’nin diizenledigi “Okul Programlarinda Cevre Egitimi”
adli konferansta ¢evre egitimi, bireylerin fiziksel ve kiiltiirel ¢cevresinde olusan iliskileri

fark ederek anlayabilmek ve degerlendirebilmek amaciyla gereken beceri ve
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davraniglar1 gelistirmek icin degerlerin fark edilerek kavramlarin belirlenmesi siirecidir
seklinde tanimlanmig ve Britain's National Association for Environmental Education da

bu tanimi kabul etmistir (96).

1972°de Stockholm’de gerceklestirilen Birlesmis Milletler Insan Cevresi
Konferansi Bildirgesi’nde yer alan “insanlik, simdiki ve gelecek kusaklar icin ¢evreyi
koruyarak 1iyilestirmek zorundadir” ifadesi, bireylerin ¢evrelerine karsi duyarsiz

davranig ve tutumlarina dikkat edilmesini saglamistir (26).

Stockholm Konferanst sonrasinda 1975 yilinda UNESCO Cevre Dairesi
tarafindan, “Assessment of Resources for Environmental Education: Needs and
Priorities for Member States” (Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin Degerlendirilmesi Uye
Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri) adli bir anket calismas1 uygulanmistir. Anket
sonucunda cevre egitimi konusunda yetersizligin oldugu, verilen egitimin verimli
olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in UNEP ve UNESCO ittifakiyla
IEEP (Uluslararas1 Cevre Egitim Programi) olusturulmustur. 1977 senesinde Tiflis’te
diinyada ilk olarak Hiikiimetler aras1 Cevre Egitimi Konferansi toplanarak ¢evre egitimi
hakkinda stratejiler gelistirilmeye ¢alisilmistir (26). 1992 yilinda Rio’da gergeklestirilen

toplanti da ise ¢evre egitimi i¢in en etkili girisim ve somut kararlar alinmigtir (82).

Gilinlimiizde insanlarin tabii kaynaklari hizla tiiketmesinden dolay1 artan ¢evresel
sorunlar ¢evre egitimine olan ihtiyaci da giin yiizline ¢ikarmistir. Cevre egitiminin asil
amaci; ¢evresel problemlerin farkinda olan, bu tiir problemlere duyarlilik gdsteren ve
cevresel problemlerin ¢éziimii i¢in Oneriler sunan bir toplum ortaya ¢ikarmaktir (90).
Bunun i¢inde birey merkezli bir tabiat anlayisindan ziyade birey merkezli ¢evre egitimi

uygulanmalidir (82).
Cevre egitimi genelde {i¢ baslik altinda incelenmektedir (16):

A. Tabii Cevre I¢erisinde Gerceklesen Egitim: Cocuklarin yaparak yasayarak
Ogrendigi ve tabiatla i¢ ice olduklari cevre egitimidir. Bu egitim icerisinde
cocuklar balik besleme, karla oynama, bitki yetistirme gibi etkinliklerle
cevreyle karsilikli etkilesime girerek ¢evre farkindaligini gelistirirler.

B. Cevre Icin Egitim: Cevre farkindaliginin olusturularak, bozulan g¢evre
dengesinin saglanmasi hususunda gereken Onlemlerin alinmasi konusunda

verilen ¢evre egitimidir.
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C. Cevre Konusunda Egitim: Tabiat olaylarinin nasil meydana geldigi yoniinde
verilen egitimdir. Agaclarin ve bitkilerin nasil biiyiidiigli, meyvelerin nasil
oldugu, kar yagisinin nasil olustugu gibi temel bilgilerin kazandirildigi gevre

egitimidir.

Demirkaya ¢evre egitiminin verilmesiyle ilgili ii¢ yaklasim oldugunu
belirtmektedir (95):

A. Cevresel Yonetim ve Kontrol i¢in Egitim: Beseri, fiziksel sistemler ve bu
sistemlerin etkilesiminin anlagilarak 6grenilmesini giidiileyen ¢evre egitimi
yaklagimidir.

B. Cevre Bilinci ve Yorumu Icin Egitim: Cevreyi egitim alani olarak kullanan
bir yaklasim cesididir. Bunun i¢in de ¢ocuk merkezli alan gezileri araciligiyla
cocuklarda farkli becerilerin olugsmasini saglamaktadir.

C. Siirdiiriilebilirlik icin Egitim: Bu yaklasim g¢ocuklarda ¢evre ahlaki ve
cesareti olusturarak cocuklarin ¢evreye yonelik davraniglarindan kendilerini

sorumlu hissetmesini saglamaktadir.

Cevre egitimi yagsam boyu siirmesi gereken bir egitim olmakla birlikte ilk olarak
ailede baslamaktadir. Orgiin egitimin ilk basamag olan okul &ncesi dénemden itibaren
her egitim diizeyinde ve alaninda verilmesi gereken bir egitim olan ¢evre egitimi sadece
orgiin egitimle smrlt kalmamalidir. “Doganin dilinin 6grenilmesi” olarak da ifade
edilen ¢evre egitimi sayesinde tabiat icerisinde verilen kisa bir egitimle bile bireylerde
evrene, tabiata, olaylara ve hayata yonelik olumlu degisikliklerin gerceklestigi
bilinmektedir (98). Cevre egitimi, insanlarin dogaya uyumu seklinde olmalidir. Doganin

insanlara uyumunun saglanmasi degildir.

2.8. Cevre Egitiminin Hedefleri

Egitim siirecinde ¢ocuklarin duyu organlarini kullanmalarint saglamak, onlara
dikkat ve 6zenle davranis gostermek, arastirarak kesif yapmalarina imkan saglayacak
egitim firsatlarin1 sunmak, ¢ocugu O08renmeye karsi giidiileyerek bu egitimden zevk
almasina ve yasaminda basarili olmasina yardimer olmaktir. Bunun gerceklestirilmesi
icin ¢evre egitimi ¢ocugun tabiati taniyarak korumasini ve benimsemesini saglamay1
amac¢ edinmistir. Bu sekilde bir giidiillenmenin saglanabilmesi i¢in ¢evre egitiminin

amaglar1 soyle 6zetlenebilir (99);
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e Park, orman, dag, akarsu, deniz, gibi ¢evre giizellikleri hakkinda farkindalik
olusturulmasini saglama,

e Cevre lizerindeki bitkileri, ¢icekleri sulayarak, yapraklarmi ve dallarim
kirmayarak, yeni agaglar ve ¢igekler dikerek korumalarini saglama,

e Cevre lizerindeki hayvanlari, onlara kis i¢in yuva yaparak, onlar1 besleyerek
korumalarini saglama,

e Tabiat ile ilgili olumlu tutumlar kazanmalarim1 saglayarak tabiata olan
ilgilerini ve sevgilerini artirma,

e Su, elektrik, gaz vb. kaynaklarin tiiketilmesinde dikkat edilmesi gerektigini
anlama,

e Geri doniisimi saglanabilecek maddeleri uygun sekilde ayristirmalarini ve
¢opleri ¢op kutusuna atmalarini saglama,

e Yerylizii, hava, su, giiriiltii kirlilikleri gibi g¢evresel sorunlarin olugmasina
sebep olmayarak engellemelerini saglama,

e Kiiresel 1sinmaya neden olan etkenleri bilerek bunlardan sakinmalarini

saglama olarak ifade edilmektedir.

Cevre egitimine yonelik tanim ve amagclara bakildiginda hem ¢evreyle alakali
bilgi, duygu, biling ve tutum kazandirilmaya calisilirken hem de ¢ocuklarin tecriibe
kazanma, egitim siirecine aktif katilimlarini saglama, sorumluluk alarak gorev bilincine
sahip olma gibi kisiliginin gelisim asamalarina onem verildigi goriilmektedir. Cevre
egitimi, egitim siireglerinin belirli bir boliimii olmaktan ziyade ¢evreyle uyumlu bir
sekilde yasama kabiliyeti ve iradesinin kazandirilmaya ¢alisildig bir uygulama alanidir
(99). Bu bilgiler dogrultusunda; ¢evre egitiminin 6neminin yaninda g¢evre egitiminin
uygulanmasina yonelik hazirlanan programin da olduk¢a Onemli oldugu fark
edilmektedir. Etkili bir c¢evre egitimi icin okul ve okul disinda gergeklesecek

programlarin birlikte planlanarak uygulanmasi gerekmektedir.

2.9. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

Baslangicta 1970’11 yillarda kullanilan “siirdiirtilebilirlik” kavrami 1987 yilinda
Birlesmis Milletlerin destekledigi WCED (Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu)
yayinladigt raporda tanimlanmistir. Bu rapora gore siirdiiriilebilirlik “¢agimizin
ihtiyaclarmi, gelecek kusaklarin kendi ihtiyaclarini karsilayabilme becerilerinden taviz

vermeden karsilayan kalkinma” olarak ifade edilmektedir (100).
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Cogunlukla kalkinma ve g¢evre konularinda ele alinan (100) siirdiirtilebilirligin
temeli; tabii kaynaklarin bilingli ve verimli kullanilmasma, geri donlistimiin
saglanmasina, atiklarin en az diizeye indirilmesine, gelecek kusaklarin gereksinimlerine
cevap vererek ¢cevrenin daimi ve diizenli bir sekilde korunmasi ilkesine dayanmaktadir.
Birgok alanda kullanilan bu terim sosyal, bilimsel, dogal, kiiltiirel ve insan
kaynaklarmin hepsinin 6zenle kullanilmasini saglayarak ayni zamanda sosyal bir tutum
olusmasini saglayan bir siire¢ olarak da ifade edilmektedir. Farkli disiplin alanlarinda
kullanilan bu terimin esas 6zelligi bireyin gelecegini konu alarak kullanildigi disiplin
alanindaki kaynaklarin korunmasini saglamaktir (101). Tabii (dogal) kaynaklarin

devamliliginin saglanmasi ise gevresel siirdiiriilebilirlik olarak ifade edilmektedir (102).

Siirdiiriilebilir kalkinma fikri 1980°1i yillarin ortalarindan sonra 6nem kazanmaya
baslamis olmasmma ragmen zamanla silirdiiriilebilir c¢evre egitimine yonelerek

giiniimiizde hakim bir goriis haline gelmistir (100).

Cevresel sorunlarin hizla artti§i giiniimiizde, sorunlarin ¢6ziimii igin
stirdiiriilebilirligin 6nemini fark eden diinyadaki bir¢ok devlet, siirdiiriilebilirligi hayat
tarzi haline getirmeye caligmaktadir. Canliligin siirdiiriilebilirligi, bireylerin dogaya
verdigi zararlar nedeniyle gittikce daha fazla tehlikeyle karsilagsmaktadir. Ciinki
insanlarin kendi ihtiyaglarini giderebilmeleri adina dogaya ve dogada yasayan canlilara
zarar vermesi, kendisi basta olmak iizere tiim canlilarin yagamini tehlikeye atmaktadir.
Sonucgta bireylerin sebep oldugu c¢evresel sorunlar, diinya ¢apinda sorunlari da

tetiklemekte bu da siirdiiriilebilirligin 6niinde engel olusturmaktadir (75).

Cevresel kosullarin zorlastiric1 etkilerinin artmasiyla siirdiiriilebilir kalkinmay1
saglamak, ¢ozlimii gii¢ olan bir problemdir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin gergeklesmesi

icin gereken ilkeler ise (103);

v' adalet (Simdiki ve gelecek nesiller arasinda toplumsal ve ekonomik adaletin
saglanmasi),

v katihm (Cevre hakkinda kararlarin alinmast ve hayata gegirilmesinde
demokratik bir sekilde goriislerin alinmasi),

v’ planlama (Ekonomik, toplumsal, siyasal faktorlerle ¢evre arasindaki kompleks

iligkilere dayanarak nasil basariya ulasilacaginin diizenlenmesi),
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v ihtiyat (sakinma) (Cevreye yonelik bir tehdit olacagina dair bir kanit olmasa
bile tehlikelerin ge¢medigine yonelik kuskunun olmasinin yatirimci ve devletin
ihtiyath davranarak bahsedilen etkinlige girismemesi),

v Dbiitiinlesik politika (Cevre korumasiyla alakali tedbirlerin, basta ekonomi
olmakla birlikte biitiin sektor ve politikalarla birlesmesi) seklinde ifade

edilmektedir.

Cevreyle dost olmak, gelecek kusaklar icin diinyayr yasanabilir bi¢imde
kullanmak, cevreye ehemmiyet goOstermek ve strdiriilebilirlige destek olmak her
insanin yerine getirmesi gereken bir sorumluluktur (104). Bu sorumlulugun bilincinde
bireyler yetistirmek ise devletlerin egitim politikalarinda ¢evre egitimine yer vererek
Oonem gostermeleri ile miimkiin olacaktir. Kiiciik yaslardan itibaren kazandirilan gevre
bilinci ve ¢evresel duyarlilik ¢ocugun kisiligine etki etmektedir. Boylesine gevre bilinci

ile yetisen ¢ocuklar gelecekte toplumun kalkinmasinda temel taslar1 olusturacaktir.

2.10. Cevre-Cocuk Etkilesimi

Bireylerin tabiat iizerindeki etkisi kadar tabiatin da bireyler {izerinde etkisi
(rahatlatici, huzur veren, dinlendiren vb.) vardir. Bu olumlu etkiler bireylere oldugu
kadar tabiatin ¢ocuklara da bir tedavi islevi sundugunu gdstermektedir. Cocuk ve cevre
arasindaki etkilesimin saglamlastirilmas: gerekmektedir. “Ciinkii doga ¢ocugu
psikolojik olarak rahatlatan faktérlerden biridir ve doga sayesinde ¢ocuklar yasama
sevinci tatmaktadir. Dogada ¢ocuk igin ¢ok cazip ve ¢ekici olaylar vardwr. Bu olaylara
aktif katilim ise ¢ocuga; zevk, eglence ve goniil hosnutlugu vermektedir. Suda yalinayak
yiiriimek, deniz dalgalariyla bogusmak, yagmurda islanmak, dogay: dinlemek, karda
Yuvarlanmak, suda gemi yiizdiirmek, kizgin kumlarla bogusmak, hayvan ve bitkilerle
ilgilenmek, a¢ik havada zaman gegirmek vs. gibi olaylar ¢ocuk ile doga arasindaki
iliskiyi giiclendirmekte ve c¢ocugun hayatinin eglence, mutluluk, paylasim, alcak
goniilliik gibi temel yapi taglarint olusturmaktadir” (106). Cocugun gevre ile engelsiz
bir etkilesime girmesi ¢evreyi kesfederek deneyimlemesini saglar bu sayede cocukta

cevre bilinci kendiliginden olusmaya baslamaktadir.

Cocuklar dogar dogmaz yiiriime, kosma, parka gitme, pencereden bakma gibi
dogrudan ya da dogrudan olmayan yontemlerde dogayla etkilesim igerisine girmekte ve
cevreye karsi olumlu duygular beslemeye baslamaktadir. Daha sonraki donemlerde

anne-babanin ¢ocuklara g¢evreyle ilgili deneyim sunmamasi, sanayilesme, kentlesme
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gibi nedenlerle dogal ¢evrenin daralmasi, ailenin ¢evre hakkindaki bilgi yetersizligi,
okul, medya ve toplum igerisinde ¢evreye yonelik bilgilere yeterince yer verilmemesi

cocuklarin ¢evreyle girdigi etkilesimin azalmasina neden olmaktadir (107).

Cocuklarin gozlem ve dikkat yetenegi ¢ok gelismistir. Bu sayede dogayla girdigi
etkilesimde bir bocegi, bir agaci, bir dagi, ormani, ovayr gozlemleyerek onlar hakkinda
bilgi sahibi olabilmektedirler. Ornegin; karincanin evine bugday tanesi tasidigini géren
cocuk, bugday tanesinin karincadan daha agir oldugunu disiinerek karincanin kendi
agirhigindan fazla yiyecek tasidigi sonucunu ¢ikarabilir veya karpuz, kiraz, ¢ilek gibi
meyvelerin ekili oldugu bir bahgeye giden ¢ocuk kirazin agagta, karpuzun ve ¢ileginde
toprakta yetistigini fark edebilmektedir. Cocugun ¢evreyle karsilikli etkilesime girmesi
sayesinde olugan bir 6grenme seklidir ve gocuk yaparak yasayarak 6grendigi igin kalici

bir 6grenme gerceklesmektedir.

Tabiat ile etkilesimde bulunan cocukta bircok a¢idan olumlu kazanimlar
olugsmaktadir. Richard Louv, ¢ocuk ve doga arasindaki iliskiyi su sekilde ifade etmistir:
“Cocuk ve doga hareketi su temel fikirden gii¢ aliyor: Dogadaki ¢ocuk, soyu tehlike
altinda olan bir tiirdiir ve ¢ocuklarin saghgi ile yeryiiziiniin saglhigi birbirine siki sikiya
baghdr”. Cevrenin bireylerin ve toplumlarin sagligi {izerindeki etkisi c¢ok eski
caglardan beri bilinmektedir. Eski Cin medeniyetlerinin ruhsal hastaliklarin tedavisinde
cevreden yararlanmas1 buna giizel bir 6rnektir. Isve¢’te gerceklestirilen bir arastirmada
ise ¢evrenin ¢ocuklarin oyunlarina etkisi incelenmis ve sonucunda dogal ¢evrede oyun
oynayan ¢ocuklarin oyunlarmin kesintiye ugramayarak uzun slirdiigii goriiliirken asfalt
bahcede oynayan ¢ocuklarin oyunlarinin kisa siirdiigi ve kesintiye ugradigi
belirtilmistir. Bu baglamda ¢evrenin ¢cocugun en 6nemli isi olarak tabir edilen oyunda

bile ¢ok etkili oldugu goriilmektedir (108).

Cocuklarin cevre ile olan etkilesimlerini artirmamiz, ¢evreyle iliskili baglarini
giiclendirmemiz gerekmektedir. Yeryiiziiniin saghg ve siirdiiriilebilir bir ¢evre igin
cocuklardan cevreyle ilgili kavramlar1 ya da tanimlar1 sdylemelerini istemekten ziyade
onlarin dogayi, i¢ine bulunduklar1 ¢evreyi sevmelerini temin etmeliyiz. “Sevgisiz bilgi
kalict olmaz. Ancak sevgi once geldigi zaman bilgi arkasindan gelir” soziiyle John
Burroughs (105) bu konuyu ozetlemektedir. Ailede baslayan nitelikli bir g¢evre
egitiminin okul 6ncesi donemde de desteklenmesiyle ¢ocuklara ¢evrenin ve tabiatin

sevdirilmesi saglanmalidir.
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2.11. Okul Oncesinde Cevre Egitimi

0-72 aylik cocuklara gelisim seviyelerine uygun, cesitli uyaricilarla desteklenen
bir ¢evre firsatin1 sunan, ¢ocugun tiim gelisim alanlarini (psiko-motor, sosyo-duygusal,
biligsel, dil, 6z bakim) destekleyen, yaraticilifini gelistiren, ¢ocuga milli ve evrensel
degerleri tutarlt bir bicimde anlatmayi amag¢ edinen, planl bir davranis kazandirma
siirecine “okul Oncesi egitim” denilmektedir. Bu donem c¢ocuklarinin gelisimsel
Ozelliklerine bakildiginda merakli, kesfetmeye istekli, arastirici, 6grenme kabiliyeti
yiiksek, yaratici ve 6grenme potansiyellerinin en yiiksek oldugu yillarin bu yillar oldugu
goriilmektedir (105). Bu nedenledir ki, ¢evreye duyarli bireyler yetistirmek ig¢in bu

donemde verilen nitelikli bir ¢evre egitiminin hayati 6nemi vardir.

Bu donemde yer alan ¢ocuklar i¢in g¢evre; ev, oda, oyun bahgesi gibi kisi ve
mekanlardan olugsmaktadir. Ciinkii ¢ocuk heniiz ¢evreyi tanima asamasindadir. Cocuga
cevresinde yer alan kisi ve mekanlarin gevresini olusturdugunu ve kendinin de bu
cevrenin bir parcast oldugu diisiincesi kavratilmalidir. Bu sayede ¢ocuklarda “gevreye
ait olarak cevre i¢inde yer alma” duygusu olugmaktadir. Cevreyi tanima ve dgrenme
asamasinda olan ¢ocuga yakin g¢evresini temizleme ve koruma gibi gorevler verilerek

¢evre koruma bilinci de asilanmalidir (90).

Cocugun gelisim ve Ogrenme siirecinde c¢evre ve dogal nesnelerle dogrudan
iletisime gegmesini Montessori, Dewey, Froebel, Pestalozzi ve Waldorf gibi alanin 6ncii
egitimciler1 Oonemsemektedirler. Giinlimiiz okul oncesi egitim programlarinda bu
firsatlar ¢ocuklara saglanmaya ¢alisilmaktadir (16). Kurdugu bu dogal iletisim
sayesinde c¢ocuk yaptigi eylemlerden zevk alir, becerilerini gelistirir, kendini iyi

hisseder ve rahatlar.
Okul 6ncesi donemde ¢evre egitiminin 6nemli olmasinin nedenleri arasinda (90);

a) Bireylerin dogaya hasar verici davramiglarindan dolayr zaman gectikce
bozulan ekolojik dengenin tekrar saglanmasi i¢in geng kusaklar yetistirmek,

b) Ozellikle biiyiikk sehirlerde sanayilesmenin artmasiyla dogayla iliski
kuramayarak biiyiiyen ¢ocuklarin doganin cazibesi ve giiclinden uzaklastiklar
icin okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmaya gayret edilen davranis ve

tutumlarin saglanmasi,
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c) Tabiat ve cevreye yonelik bilgilerin kazandirilmasi i¢in ¢ocuklara uygun bir

program saglanarak uygulamaya yer vermesi,
gibi nedenler gosterilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programlarinda; yasamlariin erken donemlerinde ¢ocuklara
cevreyi tanima ve korumaya iliskin saglanan tecriibelerle c¢ocuklarda c¢evre
farkindaliklar1  olusturmak amaglanmaktadir. Cocuklarin giindelik yasamlarina
iliskilendirilen ¢evre ile alakali aktiviteler ¢ocuklarin bedensel olarak giiclendigini,
kiiltiirel ve duygusal gelisim alanlarinin olumlu yonden etkilendiklerini gostermektedir.
Bu donemde cocuklara verilen ¢evre egitiminin dayandig: iki ana faktor bulunmaktadir.
Bunlar; cocuklarin dis c¢evreleriyle ilgili etkilesimlerini giiclendirerek ¢ocuklarin
saglikli bir gelisim donemi siirdlirmesini desteklemek (99), seklindeki egitim

faaliyetleridir.

ABD’de okul oncesi egitim donemindeki cocuklarda c¢evresel duyarlilig
artirarak cevresel bilincin olugsmasi i¢in hazirlanan programda g¢ocuklara bitki yetistirme
ve geri doniisiim konulariyla ilgili giinde iki saat siiren bir aylik bir egitim verilmistir.
Bu egitimde ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesine yonelik gézlem, deney, dykii,
oyun, drama gibi etkinliklerden yararlanilmistir. Program sonunda g¢ocuklarda geri
dontisiim ve bitki yetistirme konularinda bilgi seviyelerinde olumlu ve anlamli farklarin

bulundugu (109) gorilmiistiir.

Okul oncesi egitim programinda yer alan tiim etkinliklerden (fen, matematik,
okuma yazmaya hazirlik, drama, oyun, dil ve miizik) ve yontemlerden (soru sorma,
deney yapma, rol oynama vb.) ¢evre egitiminde de yararlanilabilmektedir. Ancak asil
onemli olan nokta bu donemde verilen ¢evre egitiminin nitelikli olmas1 ve siirekliliginin
saglanmasidir Ki; bunu gerceklestirecek olanlar da egitim planin1 hazirlayan ve

uygulayan 6gretmenlerdir.

2.12. Cevre Egitiminde Ogretmenin Rolii

Cevre problemleri giiniimiizde biitiin canl ve cansiz varliklar etkileyebilecek
boyutlara ulagmistir. Problemleri ¢6zmekten ziyade problemlerin ortaya c¢ikmasina
neden olan etkenlerin ortadan kaldirilmasi daha etkili bir ¢6ziim yolu olarak kabul

edilmektedir. Bu da ancak c¢evresel sorumluluga ve bilince sahip nesiller yetistirmek ile
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miimkiindiir. Bu durumda egitim siirecinde aktif rol oynayan 6gretmenlere biiyiik gorev

diismektedir (110).

Gozlem yetenekleri oldukca gelismis olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
neredeyse biitlin davraniglarin1 yetiskinlerden model alma yoluyla olusturduklar
bilinmektedir. Cocugun yakin ¢evresinde bulunan ve ¢ocukla vakit geciren yetiskinlerin
davraniglari, yaklasim ve tutumlari olduk¢a onemlidir. Cocuklarin aileden sonra ilk
model aldigi kisiler ise oOgretmenleridir. Cevre bilincine sahip bir Ogretmenin

ogrencilerinin de ¢evreye yonelik duyarlilik kazanacagi (111), bir gergektir.

Ogretmenler zamanlarmin ¢cogunu ¢ocuklarla birlikte gecirdikleri igin cocuklarda
cevreye yonelik duyarliligin gelismesinde 6nemli bir etkiye sahiptirler. Cevre egitimi
siireci igerisinde Ogretmenlerin; ¢ocugun dogustan sahip oldugu Ogrenme istegi ve
meraki gesitli yontemlerle desteklemek, program igerisinde verecegi ¢evre egitimini
oyunlastirmak, cesitli alanlara ¢evre gezileri planlamak, yapacag: etkinlikleri ¢evre ile
alakali yayinlarla desteklemek, ¢ocuklarin ¢evresel bilgi ve farkindaliklarini artirmak

icin egitimi gorsel materyallerle desteklemek gibi noktalara dikkat etmeleri

gerekmektedir (90).

Cevre bilincine sahip nesiller yetistirmek i¢in ¢evre egitiminin desteklenmesi
gerekmektedir. Cevre egitiminin desteklenmesinde Ogretmenlere biiyiik sorumluluk
diismektedir. Cocuklar ¢evreyi tamimaya ve kesfetmeye bagsladiklarinda 6gretmenler
cocuklarla birlikte cevreyi arastirmaya basladiklarinda bu 6grenme desteklenmis
olmaktadir. Ogretmenler ¢evre ile ilgili ¢ocuklara sorular sorarak ¢ocuklarin g¢evreye

ilgili deneyimlerini hatirlamalarini ve yansitmalarini saglayabilirler (28).

Egitim siireci icerisindeki 6nemi gittikce artan ¢evre egitimi, 6gretmenlerin ¢evre
bilgisi hakkinda donanimli bir egitime sahip olmadigi gercegini de giin yliziine
cikarmistir. Cevre ve ¢evresel sorunlarin bilincinde olan ve hedef kitlesi gelecegin ¢evre
bilincine sahip nesillerini yetistirmek olan Ogretmenlerin yetistirilmesine duyulan
gereksinim giin gegtikge artmaktadir (90). Yiiksekogretimin her kademesinde gevre
icerikli derslere yer verilmesi gerekmekle birlikte ozellikle O0gretmen adaylarinin
yetistirildigi egitim fakiiltelerinde g¢evre derslerine yer verilerek gereken hassasiyet

gosterilmelidir (8).
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
yontem kullanilmistir. Bu ydntem, yalniz bir paradigmanin cevaplamada yetersiz
kaldig1 arastirma sorularim1 cevaplandirmak i¢in kullanilmaktadir. Karma arastirmalar,
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin basit bir birlesimi degil, nicel ve nitel yontemlerin
gliclii taraflarinin birbirini destekleyerek kullanildigi kapsamli ¢aligmalardir (112). Bu
yontemin kullanildig1 arastirmalarin temel dayanagi; tek bir yaklasim kullanmaktan
ziyade, nitel ve nicel yaklasimlarin ikisini birlikte kullanarak arastirma probleminin

daha iyi anlagilmasini saglamaktir (93).

Arastirmanin nicel boliimiinde okul 6ncesi dénem cocuklarinin cevreye karsi
tutumlarim 8lgmek igin kullamilan “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Okul Oncesi
Versiyonu (CATES-PV)” 6l¢egi kullanilmustir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ise, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin gevreye
yonelik davraniglarinin  6gretmen  agisindan  degerlendirilmesi amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmig goriismelerde,
aragtirmacinin 6nceden sormayr planladigi sorulardan olusan bir gdriisme protokolii
hazirlanmaktadir. Bunun yaninda goriismenin seyrine bagli olarak farkli sorularla
kisinin cevaplart ayrintih olarak verilebilir (113). Insanlarm bakis agilarini,
deneyimlerini, duygularin1 ve algilarin1 ortaya koymakta kullanilan oldukg¢a gii¢lii bir

yontemdir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Malatya il merkezinde 2017-2018 egitim-6gretim yili giiz
doneminde anasinifi, resmi ve 6zel anaokullarina devam eden okul 6ncesi donemdeki

cocuklar ve bu ¢ocuklarin 6gretmenleri olusturmaktadir.

Calismaya dahil edilen 6rneklem grubunun olusturulmasinda énce Malatya il

Milli Egitim Midirligi’'nden Malatya il merkezi, Yesilyurt ve Battalgazi ilcelerinde
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bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 06zel anaokullari, anasiniflarini
gosteren liste elde edilmistir. Listeler incelenerek, uygun 6rnekleme yontemiyle segilen
dort resmi bagimsiz anaokulu, iki resmi ilkokula bagli anasinifi, ii¢ 6zel bagimsiz
anaokulu ve iki 0Ozel ilkokula bagli anasinifinda g¢alismanin yiiriitilmesine karar
verilmistir. Uygun Ornekleme yontemi, arasgtirmacinin kolayca ulagsabilecegi ve

maksimum tasarruf saglayacagi 6rnekleme yontemidir (113).

Calisma grubu olusturulurken, tiim c¢ocuklarin normal gelisim gdsteriyor
olmasima dikkat edilmistir. Bu gruba 238 cocuk ve bu c¢ocuklarin siniflarinda goérev

yapan 30 6gretmen dahil edilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan g¢ocuklara ve Ogretmenlere iliskin

demografik 6zellikler tablo 3.1 ve 3.2 de verilmistir:

Tablo 3.1. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine iliskin dagilim1

% n
Egitime Devam Resmi 53.4 127
Ettikleri Okul Ozel 46.6 111
Tiirii Toplam 100 238
Kiz 39.9 95
Cinsiyet Erkek 60.1 143
Toplam 100 238
5 Yas 65.5 156

Yas 6 Yas 34.5 82
Toplam 100 238

ko gretim 10.9 26

Ortadgretim 25.2 60

Anne Ogrenim On Lisans 8.4 20
Diizeyi Lisans 45.4 108
Lisansiistii 10.1 24
Toplam 100 238

[kdgretim 7.6 18

Ortadgretim 25.6 61

Baba Ogrenim On Lisans 5.9 14
Diizeyi Lisans 51.3 122
Lisansiistii 9.6 23
Toplam 100 238

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin %53,4 {iniin
(n=127) resmi, %46,6’simin (n=111) ise 6zel kurumlarda okul 6ncesi egitime devam

ettikleri ve g¢ocuklarin % 60,1’inin (n=143) erkek, %39,9’unun (n=95) kiz oldugu
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goriilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin %65,5’inin (n=156) 5 yas grubu ¢ocugu,
%34,5’inin (n=82) ise 6 yas cocugu oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin %10,9’unun (n=26) anne 6grenim diizeyi ilkdgretim, %25,2’sinin
(n=60) ortadgretim, %8,4’tiniin (N=20) on lisans, %45,4’iniin (nN=108) lisans ve
%10,1’inin (n=24) lisansiistiidiir. Katilime1 ¢ocuklarin %7,6’sinin(n=18) baba 6grenim
diizeyi ilkogretim, %25,6’sinin (nN=61) ortadgretim, %5,9’unun (n=14) o6n lisans,

%51,3’iniin (N=122) lisans ve %9,7’sinin (n=23) ise lisansiistidiir.

Tablo 3.2. Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin demografik ozelliklerine iliskin

dagilimi

% n
Gorey Yaput Gl o7 11
Ol Toplam 100 30
Kadin 83.3 25
Cinsiyet Erkek 16.7 5
Toplam 100 30
0-1 Y1l 3.3 1
2-5 Y1l 33.3 10
Mesleki 6-10 Yil 46.7 14
Kidem Yih 11-15 Yil 134 4
16-20 Yil 3.3 1
Toplam 100 30
Ogrenim On Lisans Mezunu 16.7 5
Diizeyi Lisans Mezunu 83.3 25
Toplam 100 30
Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk 16.7 5

Gelisimi) '
Mezun Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi) 66.7 20
Olunan Okul Lisans (Cocuk Gelisimi) 13.3 4
Tiird Diger (Sosyal Hizmetler) 3.3 1
Toplam 100 30

Tablo 3.2 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin %63,3’{iniin
(n=19) resmi, %36,7’sinin (n=11) ise 6zel kurumlarda gorev aldig1 ve 6gretmenlerin %

83,3’1iniin (n=25) kadin, %16,7’sinin (n=5) erkek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda %3,3’linlin
(n=1) 0-1 yil, %33,3’tiniin (n=10) 2-5 yil, %46,7’sinin (n=14) 6-10 yil, %13,4’liniin
(n=4) 11-15 yil ve %3,3’iniin (n=1) 16-20 yil oldugu gorilmektedir. Katilimci
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ogretmenlerin  0grenim diizeyine bakildifinda ise lise mezunu higbir O6gretmen
bulunmazken %16,7’sinin (N=5) 6n lisans mezunu ve %83,3’linlin (N=25) lisans

mezunu oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun oldugu okul tiirii incelendiginde, kiz meslek lisesi (¢ocuk
gelisimi) mezunu hicbir 6gretmen bulunmazken %16,7’sinin (n=5) meslek yliksekokulu
(¢ocuk gelisimi), %66,7’sinin (n=20) lisans (okul Oncesi 6gretmenligi), %13,3 liniin
(n=4) lisans (gocuk gelisimi) ve %3,3’lnlin (n=1) diger (sosyal hizmetler) olarak

gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler “Genel Bilgi Formu”, “Cevreye
Yénelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yoénelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu
(The Children's Attitudes toward the Environment Scale Preschool Version) (CATES-

PV) Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilarak toplanmustir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Genel bilgi formu arastirmacinin arastirmayi etkileyebilecegini diisiindiigii bazi
kisisel degiskenleri 6grenerek ¢alisma grubunu daha iyi tanimasi i¢in hazirlanmistir.
Formda; g¢ocuklarin egitime devam ettikleri okul tiirli, yas, cinsiyet, anne 6grenim
diizeyi ve baba 6grenim diizeyi bilgilerini igeren sorular ile birlikte 6gretmenin gérev
yaptig1 okul tiirli, cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim diizeyi ve mezun olunan okul tiirii

bilgilerini iceren sorular yer almaktadir (EK-6).

3.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogretmen goriiglerini alabilmek icin yari yapilandirilmis goriisme formu
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gorlisme, nitel arastirmalarda temel veri toplama
araclarindandir. Bireyin, tecriibeleri, fikirleri, yorumlari, tutumlar1 ve zihinsel algilar
gibi anket ve testlerle ortaya ¢ikmayan yani gézlenmesi miimkiin olmayan diisiinceleri
goriisme yoluyla belirlenebilmektedir. Yar1 yapilandirilmig goériismede arastirmact
onceden konu ile ilgili sorular1 hazirlayarak gériisme siirecine hazirlikli hale gelir ve bu
sayede goriisme siirecinde derinlemesine bilgi saglayabilmek igin ek sorular sorabilir
(114). Bu arastirmada arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme sorulari, arastirmanin kuramsal boyutu olusturulduktan

sonra ve CATES-PV ol¢eginin maddeleri de gbz onilinde bulundurularak belirlenmistir.
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Arastirmaci tarafindan hazirlanan goériisme formunun amaca uygunluk, anlagilirlik ve
uygulanabilirlik agisindan kontroliiniin saglanmasi amaciyla iki ¢ocuk gelisimi ve
egitimi uzmani, Ui¢ okul dncesi egitim uzmani, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir
okul Oncesi Ogretmeni olmak flizere yedi alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin onerileri dogrultusunda goériisme formu sorulart diizenlenmis ve bes
Ogretmene arastirmaci tarafindan pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama yapilan
Ogretmenler c¢alismaya dahil edilmemistir. GoOriisme formlar1 uygulamadan sonra
incelenmis, anlagilmayan soru olup olmadigina iligkin 6gretmenlerin  goriisleri
alinmigtir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda her bir sorunun dgretmenler
tarafindan anlagilabilir oldugu belirlenmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak
icin elde edilen verilerin tamami 6gretmenlerin belirttigi sekilde, aynen verilmistir.
Goriismede elde edilen veriler iizerinde arastirmaci ve nitel arastirma konusunda
deneyimli iki Ogretim iiyesi ayri ayri kodlamalar yapmustir. Arastirmada uzman
incelemesi, katilimer teyidi ve ogretmenlerle yapilan goriismelerin siireleri uzun
tutularak da i¢ gegerlik (inandiricilik) saglanmaya c¢alisiimistir. Dis  gegerlik

(aktarilabilirlik) ise ayrintili betimleme ile yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Cevreye
Iliskin Davranislarma Yénelik Ogretmen Gériisme Formu”, ¢ocuklarmn g¢evreye iliskin
davraniglarini  belirlemek amaciyla Ggretmenlerin - ¢ocuklarda  gozlemledikleri

davraniglari saptamaya yonelik 13 agik uglu sorudan olusmaktadir (Ek-7).

3.3.3. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yonelik Cevre Tutum
Olcegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) Olgegi

Bu aragtirmada Musser & Diamond (115) tarafindan 1999 yilinda gelistirilen
“Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yénelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi
Versiyonu” (CATES-PV) olgegi kullanilmustir. Olgegin orijinalinde 25 madde
bulunmaktadir ancak daha sonra bes-alti yasindaki ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine
uygun olmasi agisindan bu 25 sorunun 15’i okul Oncesi ¢ocuklart i¢in uyarlanarak
gelistirilmistir (115). Olgek tek boyuttan olusmaktadir. Goriisme protokolii 15 miilakat
sorusu ve bu temel sorulara ait alt sorulardan olusmaktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin
cevresel tutumlarini derinlemesine incelemek i¢in Olgege alt sorular eklenmistir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismast Musser & Diamond tarafindan 42 okul dncesi

donem cocuguna (25 kiz, 17 erkek) uygulanarak yapilmistir. CATES-PV’deki puanlar
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2.13 ile 3.80 arasinda degismektedir. (M=2.91, SD=0.49). Giivenirlik ¢aligmasi
kapsaminda 6lgegin Cronbach Alfa degeri 0.68 olarak hesaplanmustir. Olgegin yapi
gecerligi, cocuklarin davranislarinin dogrudan kendi tecriibeleri ya da bagskalarimi
gozlemlemeleri ile ilgili oldugunu savunan Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramina
dayandirilarak c¢ocuk ve ebeveyn arasindaki iligski ile degerlendirilmistir. Yapilan
calismada korelasyon sonuglari anneler igin r (21) =.76, p<.0001, babalar i¢in r (20) =
.60, p<.01 olarak yap1 gegerliginin tatmin edici oldugu belirlenmistir. Bunun neticesinde
ebeveynlerin tutumlarinin ¢ocuklarla yiiksek diizeyde iliskili oldugu saptanmistir (115).
Sonugta oOlcegin giivenilir oldugu ve yiiksek bir yapt gegerligine sahip oldugu

saptanmistir.

Kahriman-Oztiirk (29) ve ilgili alanda ¢alisan bes arastirmaci tarafindan 2010
yilinda Tiirk¢e’ye cevrilen dlgek orijinal yazarlarin Onerilerine dayanarak, okul oncesi
cocuklarmin daha kolay anlamasi i¢in arastirmaci tarafindan her bir maddeyi agikca
belirten bir resim formati gelistirilmis ve bir sanat¢i tarafindan resimler c¢izilmistir.
Olusturulan bu resimler iki okul 6ncesi egitimcisi ve bir ¢evre egitimcisi olmak tizere ii¢
uzman tarafindan gozden gecirilerek resimlerde gerekli goriilen bazi degisiklikler
yapilmistir. Olgek formunda yer alan 15 ana goriisme sorusu ve ilgili alt sorular ii¢ okul
oncesi egitim uzmani, bir cevre egitimi uzmani ve bir ingilizce dil uzmam olmak iizere
bes uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin goriislerinden hareketle gerekli goriilen
degisiklikler yapildiktan sonra 6l¢ek ile Ankara ili Cankaya il¢esinde bir pilot ¢alisma
yapilmistir. CATES-PV 6l¢eginin anlasilabilirligini ve glivenirliliini test etmek
amactyla 6l¢ek; resmi anaokullarina devam eden bes-alt1 yasindaki 10 ¢ocuga (Dort kiz,
alt1 erkek) uygulanmistir. Gorlismeler birebir arastirmaci tarafindan gergeklestirilerek
cevaplar kaydedilmistir. Pilot uygulama verileri boyutlar, alt boyutlar ve ilk kodlar
Ozetlemek icin analiz edilmistir. Sonu¢ olarak, bazi sorularin yerleri degistirilerek
boyutlar ve alt boyutlar belirlenmistir. Olgegin kullanim izni &lgegi Tiirkge’ye
uyarlayan Kahriman-Oztiirk’ten (Ek-5) almmustir. Olgek sorular ve ilgili alt boyutlar

Ek-8’de verilmistir. Sorulara karsilik gelen konularin taslagi ise asagida sunulmustur.
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Su Tiiketimi
Tiiketim Kaliplar Kagit Tiiketimi
Elektrik Tiiketimi

Bitkiler, bocekler
ve diger
hayvanlar

Cevre Koruma

Cevre Koruma

Geri Doniistim

Yeél}ldqll) I?u_l_lafnm - Yeniden
eri Doniisiim Kullanm
Oyun Alant
Tercihi
Yasam Aliskanliklar1 Konut Tercihi
Ulasim Tercihi

Sekil 3.1. Sorulara karsilik gelen konularin taslagi (29).

Olgegin amaci, okul oncesi donem ¢ocuklarmin gevresel tutumlarini
incelemektir. Bu amac¢ dogrultusunda oOlcek maddeleri ile okul o6ncesi donem
cocuklarmin tutumlari; tliketim kaliplar1 acgisindan ¢evre sorunlari, ¢evreyi koruma,
yeniden kullanim ve geri doniisiim, yasam aliskanliklar1 gibi ¢evresel konulari
tanimlayan durumlan kesfetmek ve cevresel konulara yonelik tutumlarini aragtirmak

amaclanmistir. Calismada da s6z konusu 15 madde kullanilmistir.

CATES-PV olgeginde yer alan her konu (tasarruf, hayvan sevgisi, hayvanlar
koruma, geri doniisiim vb.) ¢ocuklarin anlamasi agisindan c¢evre sorunlarini belirten
cizimler ile gdsterilmekte ve her resim ile ilgili madde ¢ocuklara yiiz yilize ve bireysel
olarak uygulanmaktadir. Uygulama esnasinda arastirmaci dlgekte yer alan maddeleri
¢ocuga okur ve okuduktan sonra okudugu madde ile iliskili iki resmi gostererek: “Sen
bu ¢ocuklardan hangisine benziyorsun? Resmin altinda yer alan biiyiik daire isaret
edilerek ¢ok mu benziyorsun, kii¢iik daire isaret edilerek az mi benziyorsun?” diye
sorulur ve ¢ocugun cevabini belirtmesi istenir. Her bir ¢ocuga yapilan uygulama
yaklasik 30 dakika siirmektedir. Olgek, 4’lii Likert tipinde olup; 6lgekten almabilecek
en diisik puan 15 en yiiksek puan 60’tir. Alinan yiiksek puan c¢ocuklarm olumlu
cevresel tutuma sahip oldugunu gosterirken diisiik puan olumsuz c¢evresel tutuma sahip

olduklarini gostermektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci arastirmaci tarafindan yapilarak, erken ¢ocukluk uzmani
tarafindan izlenmistir. Veriler 2017-2018 6gretim yilinin ilk yariyilinda toplanmaya
baslanmus, indnii Universitesi Saglik Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etik Kurulu
(Ek-2 ve Ek-3) ve Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden (EK-4) yazil1 izin alinmistir.
Veri toplama islemi Ekim 2017 ile Ocak 2018 arasinda gergeklesmistir. Okullar kolay
ulagilabilirlige gore se¢ilmistir. Goriismeden Once arastirmact okullart ziyaret ederek,
kendini tanitmis ve gdriisme protokolii hakkinda bilgi vermistir. Once, okul yoneticileri
caligmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis daha sonra, 6gretmenler ¢calismanin amaci
hakkinda bilgilendirilerek ¢ocuklart denetleme konusunda isbirligi istenmistir.
Arastirmact ¢alisma grubuna dahil edilen 6gretmenlerin siniflarina girerek ¢alisma
grubuna dahil edilen ¢ocuklarla tamismis ve uygulamanin yapilacag giinler
ogretmenlerle kararlastirilmigtir. Ogretmenlere ve ¢ocuklara ait demografik bilgiler

“Genel Bilgi Formu” (Ek-5) aracilifiyla 6gretmenlerden alinmistir.

Ogretmenlere arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak olusturulan “Okul
Oncesi Donem Cocuklarinin Cevreye iliskin Davramslarina Yonelik Ogretmen
Gortisme Formu” (EK-7) aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Sorular okul idaresinin
belirledigi bir odada bireysel olarak 6gretmenlere uygulanmis ve yanitlari ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir. Her bir 6gretmen goriigmesi yaklagik 30 dakika siirmiistiir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme, hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda

derinlemesine gidebilmeyi birlestiren bir yontemdir (113).

Cocuklara uygulanacak olan CATES-PV o6lgegi (Ek-8) i¢in c¢ocuklar
ogretmenlerinin de destegiyle sorulart dikkatli bir gsekilde yanitlamalar1 igin
yonlendirilmistir. Goriismeler okul idarelerinin belirledigi bir odada gergeklestirilmistir.
Odalarda, ¢ocuklardan ve arastirmacidan baska kimse bulunmamistir ve goriismeler
sirasinda herhangi bir kesinti yasanmamis, ortam ¢ocuklarin dikkatini dagitacak arag
gereglerden arindirilmistir. Gorlismeden Once ¢ocuklara goriisme siireci hakkinda bilgi
verilmistir. Olgek sorular1 ayni sirayla sorulmus ve c¢ocuklarm gosterilen resimlere
bakarak fikirlerini ifade etmeleri istenmistir. Cocuklar g¢evresel konular hakkindaki
sorular1 ayrintili olarak cevaplamaya tesvik edilmistir; bu nedenle, cocuklara cevaplarini
diistinmeleri igin zaman verilmistir. Her bir gériisme yaklasik 30 dakika stirmiistiir. Her

cocuk ile yiiz yiize goriisme yontemi kullanilarak bireysel olarak goriistilmiistiir.
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Goriisme sirasinda, ¢ocuklara sikildiklarinda bir ara verilebilecegi soylenmistir. Ayrica,
aragtirmacit ¢ocuklarin sorular1 tam ve dogru olarak anlamasini saglamak igin

gerektiginde sorular tekrarlamistir.
3.4. Verilerin Analizi

Calismada karma yontem tercih edildigi i¢in hem nicel verilerin hem de nitel
verilerin analizleri yapilmistir. Arasgtirmanin giivenirligini artirmak amaciyla nitel
verilerin analizinde iki farkli yontem kullanilmaktadir. Yontemlerden ilkinde veriler
farkl1 arastirmacilar araciligiyla analiz edilip gerekli karsilastirmalar yapilir ikinci
yontemde ise arastirmaci tarafindan kodlamalar iki kez yapilarak kendi aralarindaki
tutarliliga bakilmaktadir (116). Bu ¢alismada ikinci yontem kullanilarak gilivenirlik
saglanmas1 amaglanmistir. Calismada elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan iki kez
kodlanmis ve kendi aralarinda tutarli oldugu bulunmustur daha sonra bir alan uzman
tarafindan kodlamalarin kontrolii saglanmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
demografik (6gretmenin gorev yaptigi okul tiirii, cinsiyet, mesleki kidem, Ogrenim
diizeyi ve mezun olunan okul tiirii) bilgilerinin frekans ve yiizdeleri hesaplanarak

tanimlayici istatiksel analizler yapilmistir.

Aragtirmada Ogretmenle yapilan goriismelerde elde edilen nitel verilerin
analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. igerik analizi, formda kullanilan sdzlii
ve yazili materyallerin sistemli bir bigimde analiz edilerek arastirmaya katilan insanlarin
yazdiklar1 ve/veya soylediklerinin agik talimatlar ile kodlanip nicellestirilmesidir (117).
Ulagilan verilerin sunumunda, alinti se¢imi i¢in farkli goriis (carpicilik), temaya
uygunluk (agiklayicilik), gesitlilik ve ug 6rnekler dlgtitleri goz oniine alinmistir (118).
Icerik analizinde benzeyen veriler belirli tema ve kavramlar cergevesinde
kategorilestirilerek okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenip yorumlanir (119).
Aragtirma sonucunda Gegerlik Giivenirligi Saglama Asamasi'nda elde edilen temalara
verilen yanitlarin temalara uygunlugunun incelenmesi iki ¢ocuk gelisimi uzmani, iki
okul oncesi egitim uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan yapilmistir.
Arastirmanin giivenirliligini belirlemek icin “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” sayilari
tespit edilip Miles ve Huberman (1994)’in formiilii (Giivenirlik=goriis birligi / goriis
birligi + goris ayriligi x 100) kullanilmistir. Nitel aragtirmalarda hesaplamanin %70 ya
da tizeri oldugu durumlarda anlamli diizeyde bir giivenirlik saglanmaktadir (120). Bu

calismada kodlamalarin giivenirligi %75 olarak belirlendigi i¢in ¢alismanin giivenilir
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oldugu kabul edilmektedir. Kodlamalarda 6gretmenlerin isimleri ve kisilik 6zellikleri

belirtilmeyip kodlamalar O1, 02, 03, 04...030 seklinde gdsterilmistir.

Ogretmenlerin okul dncesi dénem cocuklarinin cevresel davramislarina yonelik
goriislerinden elde edilen temalarin 6gretmenlerin demografik bilgileri dogrultusunda

degerlendirilmesi frekans (f) ve yiizde (%) degerleri ile sunulmustur.

Cocuklarin sorular1 tam olarak ve dogru bir sekilde anlamalarin1 garanti etmek
icin sorular arastirmaci tarafindan bazen tekrarlanmustir. Verilerin analizi siirecinde
veriler iki bagimsiz kodlayici tarafindan her bir ¢ocuk i¢in kodlanmisg ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Birinci kodlayict arastirmaci, ikinci kodlayici ise erken ¢ocukluk
egitimi alaninda uzman ve doktora derecesine sahiptir. Calisma kapsaminda ulasilan
nicel verilen analizi i¢in kullanilacak istatistiksel yontemlerin arastirmanin konusuna
uygun sekilde belirlenmesi i¢in Oncelikle verilerin dagiliminin normalligi kontrol
edilmistir. CATES-PV o6lgeginden elde edilen verilerin normallik testine iliskin

sonuclar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3.3.Cocuklarin CATES-PV 6lgegi puanlarina ait betimsel istatistikler ve

normallik testi sonuglari

CATES-PV n=238
X 48.63
Standart Sapma 5.32
Medyan 50
Kolmogorov-Smirnov 0.10
Skewness -0.751
Kurtosis 0.648
P 0.314

Tablo 3.3 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda gocuklarin aldigi
puanlarin normal dagilim gosterdigi (p>0.05) goriilmektedir. Veriler normal dagilim
gosterdiginden gruplar arasi karsilastirmalarda parametrik istatistikler kullanilmistir.
Verilerin normal dagilima uygun olup olmadiklart Kolmogorov-Smirnov testiyle
belirlenmis ve ¢evresel tutum puanina iligskin K-S: 0.10; Skewness (¢arpiklik) (-0.751);
Kurtosis (basiklik) (0.648) degerleri -1 ile +1 arasinda oldugundan ve p=0.314

oldugundan veriler normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Parametrik yontemlerin kullanilabilmesi i¢in bazi 6n kosullar bulunmaktadir.
Bunlar; degiskenlerden birinin siirekli olmasi, verilerin normal dagilim gostermesi,
orneklem grubunun 30’un altima diismemesi (bu kosul bazi arastirmacilar tarafindan
gerekli goriilmemektedir) ve iki grup ya da en az iki Ol¢iim olmasidir (121). Bu
calismada veriler normal dagilim gostermekte ve drneklem grubu 30’un iizerinde yer
almaktadir bundan dolay1 bu calismada parametrik istatistiksel teknikler ¢alismanin

amacina ulagmasi i¢in kullanilmistir.

Verilerin analizi siirecinde veriler iki bagimsiz kodlayici tarafindan kodlanmis ve
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kodlamalarda ¢cocuklarin isimleri ve kisilik 6zellikleri
belirtilmeyip kodlamalar K1, K2, K3, K4... E1, E2, E3, E4... seklinde gosterilmistir.
Birinci kodlayict arastirmaci, ikinci kodlayici ise erken g¢ocukluk egitimi alaninda
uzman ve doktora derecesine sahiptir. Calismada 6l¢egin giivenilirligini test etmek igin
gbzlemciler arast uyum giivenirligine bakilmistir. Biitiin maddeler i¢in kodlayicilar
arasinda uyum saglanmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) 22.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Iliskisiz Orneklemler Ig¢in Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ve
degiskenlere gore puan ortalamalarini karsilastirmak i¢in Bagimsiz Gruplarda t Testi

(Independent Sample t Test) analiz yontemleri kullanilmistir.
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4. BULGULAR

“Dogaya karsi islenen bir su¢un ocii,
insan adaletinden daha zorlu olur.”
Dostoyevski

Bu boliimde okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin (bes-alt1 yas) cevresel tutumlarinin
cocuk ve dgretmen agisindan incelenmesine iligkin bulgular tablolar halinde sunularak
yorumlanmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan bulgular iki boliimde ele alinmistir.
Birinci boliimde CATES-PV o6lgegiyle okul oncesi donem c¢ocuklariin (bes-alt1 yas)
cevresel tutumlarinin belirlenmesine iligkin ¢ocuklara ait bulgular yer alirken ikinci
bolimde c¢ocuklarin ¢evresel davraniglarinin belirlenmesine yonelik 6gretmenlere

uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme formuna ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. CATES-PV Olgegine Iliskin Cocuklarin Cevresel Tutumlarma Ait Bulgular

Tablo 4.1. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin CATES-PV 6l¢egi puanlarinin dagilimi

n= 238 Min Max Ort+SD

CATES-PV puanlari 30 60 48.63 £5.32

Tablo 4.1. incelendiginde g¢evresel tutum puanlarmin dagilimi goriilmektedir.
Cocuklarin c¢evreye yonelik tutum puanlart 30 ile 60 arasinda degismekte olup

ortalamanin 48.63 £ 5.32 oldugu saptanmustir.

Tablo 4.2. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin devam ettikleri okul tiiriiniin ¢evreye

yonelik tutum puanlarina etkisine iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Okul

Tiru X Sd t P
Cevresel  Resmi 127 49.43 5.15
Tutum 2516 0.1
Ozel 111 47.71 5.38

Tablo 4.2. incelendiginde, resmi kurumdaki ¢ocuklarin ¢evresel tutum puan

ortalamas1 49.43+5.15 iken 6zel kurumdaki ¢ocuklarin ¢evresel tutum ortalamasi 47.71
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+5.38 olarak hesaplanmigstir. Resmi ve 6zel okulda okul oncesi egitime devam eden
cocuklarin okul tiirtine gore gevresel tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(t=2.516; p<0.05). Resmi okuldaki ¢ocuklarin puan ortalamasi 6zel okuldaki ¢ocuklarin
puan ortalamasina gore yiiksek bulunmustur (Xresmi=49.43, Xo,=47.71).

Tablo 4.3. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyetlerinin ¢evresel tutum puanlarina

etkisine iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Sd t P
Cevresel Kiz 95 48.81 4.55
Tutum 0.425 0.67
Erkek 143 48.51 5.79

Tablo 4.3. incelendiginde, cinsiyetin ¢evresel tutum puanlarmna iliskin bagimsiz
gruplar t testi sonuglari goriilmektedir. Kizlarin g¢evresel tutum puanlari ortalamasi
48.81+4.55 iken erkeklerin c¢evresel tutum puan ortalamasi 48.51+£5.79 olarak
hesaplanmistir. Kizlarin ¢evresel tutum puan ortalamast erkeklerden yiiksek
bulunmustur (Xx,=48.81, Xerkek=48.51). Cinsiyetlerine gore ¢ocuklarin cevresel

tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=0.425; p>0.05).

Tablo 4.4. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarinin ¢evresel tutum puanlarina

etkisine iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Yas N X Sd t p
Cevresel oy as 156  49.03 523
Tutum 1637  0.10
6 Yas 82 4785 544

Tablo 4.4.¢ bakildiginda, yasin g¢evresel tutum puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Bes yas ¢ocuklarin ¢evresel tutum ortalamasi
49.03+5.23 iken alt1 yas ¢ocuklarin ¢evresel tutum puan ortalamasi 47.85+5.44 olarak

hesaplanmistir. Bes yas grubu cocuklarin g¢evresel tutum puan ortalamasi alti yas
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grubundan yiiksek bulunmustur (Xs yas=49.03, Xe yas=47.85). Yaslarina gore ¢ocuklarin

¢evresel tutum puanlarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=1.637; p>0.05).

Tablo 4.5. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin anne 6grenim diizeyine gore cevresel

tutum puanlarina ait puan ortalamalari, standart sapma ve ANOVA

sonugclari
Anne Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Alt Ogrenim X P
Boyutlar Diizeyi Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
[lkogretim 49,61
Gruplar Arast 75.467 4 18.867
Ortadgretim 49,00
n Gruplar I¢i 6641.996 234 28.506
Cevresel OnLisans 49,35 0.662  0.61
Tutum
Lisans 48,22
Toplam 6717.463 238

Lisansiistii 47,87

Tablo 4.5 incelendiginde anne 6grenim diizeyine gore ¢ocuklarin ¢evresel tutum

puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir

[F4-234=0.662, p>0.05].

Tablo 4.6. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin baba 6grenim diizeyine gore gevresel

tutum puanlarina ait puan ortalamalari, standart sapma ve ANOVA

sonuglari
Alt Baba Varyansin Kareler Serbestlik Kareler

Ogrenim X g . p
Boyutlar Diizeyi Kaynagi Toplam Derecesi Ortalamasi

lkogretim 49,77 G lar Arast 48.203 4 12.051

Ortadgretim 48,91
Cevresel  OnlLisans 4900 Gruplar igi 6669.259 234 28623 a1 079
Tutum

Lisans 48,25

Toplam 6717.462 238

Lisansiistii 48,73

Tablo 4.6. incelendiginde analiz baba 6grenim diizeyine gore ¢ocuklarin ¢evresel

tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim

gostermektedir [Fa-234=0.421, p>0.05].
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda g¢evresel tutumlarin bazi degiskenlere gore
degistigi arastirma sonuglarinda saptanmistir. Arastirmada elde edilen nitel verilerin
nicel verileri destekledigi goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde
edilen veriler incelendiginde birgok farkli tema ve alt temanin olustugu, 6gretmenlerin
cevresel davraniglara farkli bakis agist gelistirdikleri gériilmiistiir. S6z konusu temalara
ait gortisler nicel verileri destekler nitelikte olup; goriislerden bazilart herhangi bir

yorum dahil edilmeden asagida sunulmustur:

“Cocuklarin birka¢i okulun bahgesinde bulunan meyve agaglarini taniyor ve
hangi meyveye ait olduklarint biliyor. Nerden biliyorsun bunun seftali agaci oldugunu
diye sordugumda ise dedemlerin bahgesinde de var aym yaprakli agactan ve dedem
onun seftali agaci oldugunu soylemisti diyerek yanit verdi. Cocugun ge¢cmis deneyimi
sayesinde bu agaci tamdigin fark ettim”(0;21).

“Cevre ile etkilesime girmek okul oncesi donem ¢ocugunun merak ile birlikte
gelisim hizint arttirir. Cevre ile etkilesim deneyime dayali uygulamalarin kalici ve etkili
ogrenmeyi destekledigi goriisiindeyim” (0;1).

“Egitimde sosyal ¢evre ¢ok etkili ¢cevredeki olaylar ¢ocuklar igcin ornek oluyor”™
(0,8).

“Okul oncesi donem ¢evre egitimi agisindan kritik donemdir. Cocuk bu donemde
cevre konusunda bilinglendirilmezse ileriki yaslarda ¢evreye gereken onemi
veremeyebilir” (0;14).

“Kiiciik ¢ocuklara verilen c¢evre egitimi onlarin c¢evrelerini tanimalarini,
sevmelerini, c¢evreyi korumaya yonelik bilingli bir bakis acis1 geligtirmelerini
saglayacaktir. Bu da gelecege yonelik artan ¢evre sorunlarina olumlu sonuglar
getirecektir” (0,29).

“Yasamin okula aktaruimi, yaparak-yasayarak ogrenim yani cevre egitimi
egitimden daha cok égretim siirecidir” (0;10).

“Okul oncesi donemde c¢evre egitimi sorumluluk duygusunu gelistirmektedir.
Deneyim ile de cevre bilinci kazanmus olurlar” (O, 3).

“Cevre egitimi ¢ocuklarin biligsel, dil, 6z bakim ve sosyal duygusal gelisim
alanlarim etkilemektedir” (O;2).

“Biligsel, sosyal-duygusal, motor gelisim ve dil gelisim alanlarin
etkilemektedir” (O, 5).

“Bence 0z bakim becerilerine katki saglar” (0, 11).
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“Ozellikle kiiltiirel anlamda (6rf, adet, gelenek, gérenek) Katkisimin oldugunu
diisiinmekteyim” (0;24).

“Cevre egitimi ¢ocuklarin sosyal duygusal ve oz bakim gibi gelisim alanlarina
katki saglar” (0;14).

“Cocuklarin tiim gelisim alanlarin etkiler cevre egitimi” (0;25).

“Psikososyal deneyim, biligsel beceri ve motor becerisinin én plana ¢ikmast
cevre egitimi ile olur aym zamanda ¢ocugun sosyal alanin: da gelistirir” (0;30).

“Okulun fiziki sartlart dogrultusunda haftada bir ozellikle gosterip yaptirma
yontemini kullantyoruz. Bunun yan: swra oyun, drama, soru-cevap, beyin firtinast
yontemlerini etkinlikler icinde kullaniyoruz” (O;1).

“Tiirk¢e dil etkinliklerinde, drama calismalarinda, sanat etkinliklerinde, proje
calismalarinda doga gezilerinde ve deney etkinliklerinde cevre egitimine yer
veriyorum” (O;13).

“Cevre egitiminde deneyler kullanilabilir” (0, 7).

“Proje yaklagimi ve soru-cevap yontemiyle Tiirk¢e dil etkinliklerinde g¢evre
egitimi etkinliklerini yapiyorum” (O;20).

“Drama ve ornek olay yontemiyle Tiirk¢e dil etkinliginde c¢evre bilinci
olusturmak adina etkinlikler yapryorum” (0;19).

“Sanat, oyun, drama, gdsterip yaptirma, érnek olay, soru cevap ogretim
yontemlerini kullanarak ¢evre bilincinin gelisimine yonelik sadece ozel giin ve haftalara
bagh kalmadan siirekli egitim veriyorum” (O;27).

“Evcil hayvanlardan okula getirip inceledigimizde c¢ocuklardaki hayvan
sevgisini inceleme firsatim olmustu. Simifima kus getirip bir giin boyunca kusla ilgili
etkinlikler yaptim bu sayede kusa olan ilgi ve sevgilerini géziemledim” (0;20).

“Cevre egitimi kapsaminda ger¢eklestirdigimiz bitki yetistirme etkinliginde her
cocuk bitkisine gereken dzeni gdstererek onun yakimindaki ¢opleri temizledi ve
sulamasina dikkat etti. Ayrica okul cevresinde gordiikleri kedi ve kopeklere mama
vermek istiyorlar” (O;6).

“Musluklar: az aciyorlar su tasarrufunun énemini biliyorlar” (O, 10).

“Swufta kullanilan malzemeler arasinda geri doniisiim olarak kullanilabilecek
olanlar biriktirip geri doniisiime gonderiyoruz. Cocuklar bu konuda o kadar bilin¢li ki
en kiigiik kagit parcasini bile geri doniisiim kutusuna atiyorlar” (0,8).

“Havay:r Kirleten maddelerin neler oldugunu bilirler ona gore daha dikkatli

olmaya ézen gésterirler” (O, 30).

52



“Etkinlikten ~ sonra  ¢evresini toplama davranis  gésteriyorlar, — artik
malzemelerden neler yapilabilecegi konusunda fikir yiiriitiiyorlar. Bitkilerin yasam
hakkina saygi gésterdiklerini, davranissal ve sozel olarak belirtiyorlar” (0;28).

“Aileyi ¢evre egitiminin her siirecine aktif olarak katmamiz gerektigini
diistintiyorum. Cocuklariyla birlikte ¢evre ile ilgili proje gelistirip okula gelerek birlikte
anlatmalarin istiyorum” (0;23).

“Cevre egitimiyle ilgili yazilar géndererek, okulda c¢ocuklara verilen egitimi
ailelerine aktarmalarin isteyerek, bazen c¢ocuklariyla birlikte cevreyle ilgili kiiciik
projeler yapmalarin isteyerek aileyi bu siirece dahil ediyorum” (0;14).

“Cevre egitimi sadece okulda gerceklesecek bir egitim degil bu egitim siiresince
ailenin de bu siirece etkin katilimi saglanmalidir. Ailelerden geri doniisiimii
saglanabilecek artik materyallerden etkinlik yapmalarini istiyorum” (O;6).

“Kismen etkinliklere dahil ederek, biiltenler gondererek ve yaptigimiz
calismalarin gorsellerini gondererek farkindaligi arttirmaya ¢calistyorum” (0;28).
“dilelerden ¢ocuklariyla beraber bir doga gezisine ¢ikmalarini olumlu ¢evre bilinci
hakkinda konusmalarin ve fotograf cekmelerini istiyorum” (O;21).

“Cocuklarin ozellikle okulda kuracaklar: arkadashk iliskileri cok onemlidir. Iyi
arkadagliklar kurmalari, siddet iceren yayinlardan uzak tutulmalar: gerekmektedir. Bu
gorev de aileye diismektedir. Ayrica ¢evreyi kirleten, ¢op atan ornekler goriildiigiinde
aile tarafindan uyari yapilmasi gerektigini ¢ocuga her zaman rol model olunmasi

gerektigini soyliiyorum” (O;3).
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4.2. Cocuklarin Cevresel Davramislarinin Belirlenmesine Yonelik f)gretmenlere

Uygulanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Ait Bulgular

Tablo 4.7. Nitel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalar

Temalar ve Alt Temalar n %

1.Cevre Egitiminde Cevre Bilincinin Gelisimi 26 86.6
Deneyim 11 42.3
Kritik Dénem 9 34.6
Etkilesim 9 34.6
Duyarlilik 5 19.2
2. Cevre Egitiminin Etki Ettigi Gelisim Alanlar: 26 86.6
Sosyal-Duygusal Geligsim 14 53.8
Oz Bakim Becerileri 12 46.1
Bilissel Geligim 11 42.3
Psikomotor Gelisim 8 30.7
Dil Gelisimi 5 19.2
Ahlak Gelisimi 3 115
3. Cevre Egitiminde Kullanilan Yoéntem ve Teknikler 27 90

Drama 21 7.7
Oyun 15 55.5
Proje 12 44.4
Soru-Cevap 9 33.3
Gosterip Yaptirma 8 29.6
Ornek Olay 7 25.9
Beyin Furtinast 4 14.8
Alan Gezisi 3 11.1
4. Cevre Egitimi Sirasinda Cocuklarda Goézlemlenen Davranislar 28 93.3
Yere Cop Atmama ve Atanlart Uyarma 13 46.4
Hayvan ve Bitkilere Karst Duyarlilik 9 32.1
Temiz Havanin Faydalari ve Kirli Havanin Zararlar 8 28.5
Dogal Afetler Sirasinda Yapilacaklar 7 25

Suyu Dikkatli Kullanma 5 17.8
Geri Doniigiim 4 14.2
5. Cevre Egitiminde Aile Katilimi 27 90

Bilgi Notuyla Bilgilendirme 14 51.8
Proje Odevi 10 37

Doga Gezileri 9 33.3
Agag Dikimi 8 29.6
Piknik 5 18.5
TOPLAM 30 100

Tablo 4.7. incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme sorularina
verdigi yanitlardan %86.6’simnin ¢evre egitiminde cevre bilincine iligkin goriisler
temasint olusturdugu goriilmektedir. Bununla birlikte %86.6’lik grupta yer alan
Ogretmenlerin igerisinde %42.3’ti deneyimin, %34.6’s1 kritik doénemin, %34.6’s1
etkilesimin ve % 19.2°si duyarliligin ¢evre egitiminde ¢evre bilincinin gelisim siirecinde

etkili oldugunu belirtmislerdir.

Katilimeilarin %86.6’simin verdigi yanitlara gore g¢evre egitiminin etki ettigi

gelisim alanlar1 temas1 olusturulmustur. %86.6’lik grupta yer alan bu 6gretmenlerden

54



%53.81 ¢evre egitiminin sosyal-duygusal gelisime, %11.5 ahlak gelisimine, %46.1°1 6z
bakim becerilerine, %42.3’ bilissel gelisime, %30.7’si psiko-motor gelisime ve

%19.2’si dil gelisimine etki ettigini belirtmistir.

Tablo 4.7.’ye bakildiginda 6gretmenlerin %90’ min verdigi yanitlardan cevre
egitiminde kullamlan yoéntem ve teknikler temasi olusturulmustur. Ogretmenlerin
%90’ min %77.7’si gevre egitiminde drama yonteminden yararlandigini, %55.5’1 oyun
yontemini kullandigini, %44.4’0 proje metodundan faydalandigi ifade etmistir. Bununla
birlikte bu dgretmenlerden %33.3’{inlin soru-cevap yontemini, % 29.6’smin gosterip
yaptirma yontemini, %25.9’unun Ornek olay metodunu, %14.8’inin beyin firtinasi
teknigini ve %11.1’inin ise alan gezisi yontemini ¢evre egitimi sirasinda kullandigi
goriilmektedir. Yiizdeler dikkate alindiginda 6gretmenlerin birgogunun cevre egitimi
sirasinda ayni anda birden fazla teknik ve yontem kullandiklarini sdéylemek

miumkindir.

Cevre egitimi sirasinda Ogretmenlerin ¢ocuklarda gozlemledigi c¢evresel
davraniglar temasi calismaya katilan 6gretmenlerin %93.3’linlin verdigi cevaplarla
olusturulmustur. Bu 6gretmenlerin %46.4 iniin ¢ocuklarda yere ¢op atmama ve atanlari
uyarma davranisini gozlemledigini, %32.1’inin hayvan ve bitkilere duyarli davranan
cocuklar1 gozlemledigini ifade etmistir. Katilmcilarin %28.5’inin temiz havanin
faydalar1 ve kirli havanin zararlar1 hakkinda bilgi sahibi olan ¢ocuklar1 gozlemledigini,
%25’1inin dogal afetler sirasinda yapilacak davranislar1 gozlemledigini, %17.8’inin suyu
dikkatli kullanma davranigini gézlemledigini ve %14.2 sinin ise geri doniisiime yonelik
bilgi sahibi olan ¢ocuklar1 gozlemledigini vurgulamistir. Bu bulgu 1s18inda
Ogretmenlerden ¢ogunun ayni anda birden fazla davranis1 gézlemleme firsati buldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerin %90 min verdigi cevaplar neticesinde arastirmaci tarafindan
cevre egitiminde aile katilimini saglama temast olusturulmustur. Bu 6gretmenlerden
%51.8’inin ¢evre egitimi sirasinda aile katilimini bilgi notu gondererek sagladigi,
%37’sinin ailelere proje ddevi vererek sagladiklart goriilmektedir. %33.3’iiniin doga
gezileri ile aile katilimi saglarken, %29.6’s1 aga¢ dikimi etkinligiyle ve %18.5’1 de
piknik ile aile katilimini sagladiklarini vurgulamigtir. Verilen cevaplar neticesinde
ogretmenlerin aile katilimini saglamada birden fazla yontem kullandigi sdylemek

mumkindiir.
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Tablo 4.8. Cocuklarin gevresel davraniglarina iligkin 6gretmenlerin gevre egitiminde

cevre bilincinin olusumu konusunda ¢ikarimda bulunma siklig1 bulgular

Degiskenler Grup F %
Gorev Yaptigi Resmi 16 61.5
Okul Tiirii Ozel 10 38.4
Kadn 23 88.4
Cinsiyet Erkek 3 115
0-1 Y1l 0 0
Mesleki Kidem 2-5 Y1l 10 38.4
Yih 6-10 Y1l 12 46.1
11-15 Y1 3 115
16-20 Y1l 1 3.8
Ogrenim Diizeyi On Lisans 5 19.2
Lisans 21 80.7
Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk Gelisimi) 5 19.2
Mezun Olunan Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi) 19 73
Okul Tiirii Lisans (Cocuk Gelisimi) 2 7.6
Diger (Sosyal Hizmetler) 0 0

Tablo 4.8.¢ Dbakildiginda ¢ocuklarin gevresel davranislarina iliskin
Ogretmenlerin ¢evre egitiminde ¢evre bilincinin olusumu konusunda ¢ikarimda bulunma
siklig1 bulgular verilmistir. Ogretmenlerin gevre egitiminde gevre bilincinin olusumu
konusunda ¢ikarimda bulunma sikliklarina iligkin bulgular incelendiginde ¢evre
egitiminde ¢evre bilincinin olustugu cikariminda bulunan 6gretmenlerin % 61.5’inin
resmi, %38.4’linlin 6zel okulda gorev yaptigl; %88.4’linlin kadin, %]11.5’inin erkek
oldugu; %38.4’iiniin 2-5 yil, %46.1’inin 6-10 y1l, %11.5’inin 11-15 y1l, %3.8’inin 16-
20 y1l mesleki kideme sahip oldugu; %19.2’sinin 6n lisans, %80.7’sinin lisans mezunu
oldugu ve %19.2’sinin meslek yiiksek okulu (cocuk gelisimi), %73 {iniin lisans (okul
oncesi 0gretmenligi), %7.6’smin lisans (¢ocuk gelisimi) mezunu oldugu goriilmekle
birlikte 0-1 yil mesleki kideme sahip dgretmenin ve diger (sosyal hizmetler) mezunu

ogretmenin bulunmadig1 goriilmektedir.
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Bu bulgulara goére resmi okullarda gorev yapan oOgretmenlerin g¢ocuklarin
cevresel davraniglarina iliskin ¢evre egitiminde ¢evre bilincinin olusumu konusunda
cikarimda bulunma siklig1 digerlerine oranla yiiksektir. Kadin 6gretmenlerin ¢ocuklarin
cevresel davraniglarina iliskin ¢evre egitiminde g¢evre bilincinin olusumu konusunda
cikarimda bulunma sikligir daha yiiksektir. Bulgulara bakildiginda 6-10 yil mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin ¢ocuklarin ¢evresel davranislarina iliskin ¢evre egitiminde
cevre bilincinin olusumu konusunda ¢ikarimda bulunma sikligi digerlerine gére daha
yiiksektir. Bu bulgulardan hareketle lisans mezunu 6gretmenlerin ¢ocuklarin ¢evresel
davraniglarina iliskin ¢evre egitiminde ¢evre bilincinin olusumu konusunda ¢ikarimda

bulunma sikliklarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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Tablo 4.9. Cocuklarin gevresel davraniglarina iliskin 6gretmenlerin gevre egitiminin

etki ettigi gelisim alanlarina yonelik ¢ikarimda bulunma sikligi1 bulgular

Degiskenler Grup F %
Resmi 18 69.2
Okul Tiri Ozel 8 30.7
Kadin 22 84.6
Cinsiyet Erkek 4 153

0-1 Y1 0 0
2-5Y1l 9 34.6
6-10 Y1l 14 53.8

Mesleki Kidem Y1l

11-15 Y1ul 3 11.5

16-20 Y1l 0 0
On Lisans 4 15.3
Ogrenim Diizeyi Lisans 22 84.6
Meslek Yiiksek Okulu 4 15.3

(Cocuk Geligimi)
Mezun Olunan Okul Lisans (Okul Oncesi 18 69.2
Tiirii Ogretmenligi)

Lisans (Cocuk Gelisimi) 3 115

Diger (Sosyal Hizmetler) 1 3.8

Tablo 4.9.’a Dbakildiginda ¢ocuklarin  gevresel davranislarina iligkin
ogretmenlerin ¢evre egitiminin etki ettigi gelisim alanlarina yonelik ¢ikarimda bulunma
siklig1 bulgular1 verilmistir. Ogretmenlerin ¢evre egitiminin etki ettigi gelisim alanina
yonelik ¢ikarimda bulunma sikliklarina iliskin bulgular incelendiginde gevre egitiminin
etki ettigi gelisim alanlarina yonelik ¢ikarimda bulunan 6gretmenlerin % 69.2’sinin
resmi, %30.7’sinin 6zel okulda gorev yaptigi; %84.6’sinin kadin, %15.3’iiniin erkek
oldugu; %34.6’simin 2-5 yil, %53.8’inin 6-10 yil, %11.5’inin 11-15 y1l mesleki kideme
sahip oldugu; %15.3’{inlin 6n lisans, %84.6’sinin lisans mezunu oldugu ve %15.3 liniin

meslek yiiksek okulu (g¢ocuk gelisimi), %69.2’sinin lisans (okul 6ncesi 6gretmenligi),
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%11.5’inin lisans (¢ocuk gelisimi), %3.8’inin diger (sosyal hizmetler) mezunu oldugu
goriilmekle birlikte 0-1 y1l ve 16-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenin bulunmadig:

gorilmektedir.

Bu bulgulara gore resmi okullarda gorev yapan oOgretmenlerin ¢ocuklarin
cevresel davraniglarina iliskin ¢evre egitiminin etki ettigi gelisim alanlarina yonelik
¢ikarimda bulunma siklig1 digerlerine oranla yiiksektir. Kadin 6gretmenlerin ¢ocuklarin
cevresel davraniglarina iliskin ¢evre egitiminin etki ettigi gelisim alanlarma yonelik
cikarimda bulunma siklig1 yiiksektir. Bulgulara bakildiginda 6-10 yil mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin ¢ocuklarin g¢evresel davranislarina iliskin ¢evre egitiminin etki
ettigi gelisim alanlarina yonelik ¢ikarimda bulunma sikligi digerlerine gére daha
yiiksektir. Bu bulgulardan hareketle lisans mezunu 6gretmenlerin ¢ocuklarin gevresel
davraniglarina iliskin ¢evre egitiminin etki ettii gelisim alanlarina yonelik ¢ikarimda
bulunma sikliginin yiliksek oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore lisans (okul dncesi
Ogretmenligi) mezunu Ogretmenlerin ¢ocuklarin ¢evresel davraniglarina iliskin
Ogretmenlerin ¢evre egitiminin etki ettigi gelisim alanlarina yonelik ¢ikarimda bulunma

sikligi daha yiiksektir.
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Tablo 4.10. Cocuklarin ¢evresel davranislarina iliskin 6gretmenlerin ¢evre egitiminde

kullanilan yontem ve teknikler hakkinda ¢ikarimda bulunma sikligt

bulgulari.
Degiskenler Grup F %
Resmi 17 62.9
Okul Tiirii Ozel 10 37.3
Kadn 22 81.4
Cinsiyet Erkek 5 18.5
0-1 Y1l 1 3.7
2-5 Y1l 10 37.3
Mesleki Kidem Yili 6-10 Y1l 11 40.7
11-15 Y1 4 14.8
16-20 Y1l 1 3.7
On Lisans 3 11.1
Ogrenim Diizeyi Lisans 24 88.8
Meslek Yiiksek Okulu 3 111
(Cocuk Geligimi)
Mezun Olunan Lisans (Okul Oncesi 19 70.3
Okul Tiiri Ogretmenligi)

Lisans (Cocuk Gelisimi) 4 14.8

Diger (Sosyal Hizmetler) 1 3.7

Tablo 4.10. incelendiginde, ¢ocuklarin ¢evresel davraniglarma iliskin
ogretmenlerin c¢evre egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda ¢ikarimda
bulunma siklig1 bulgular1 verilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin gevresel tutumlarmna
iligkin ¢evre egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda ¢ikarimda bulunma
siklig1 bulgular1 incelendiginde dgretmenlerin % 62.9’unun resmi, %37.3’linlin 6zel
okulda gorev yaptig1; %81.4’iiniin kadin, %18.5’inin erkek oldugu; %3.7’sinin 0-1 yil,
%37.3’lniin 2-5 yil, %40.7’sinin 6-10 y1l, %14.8’inin 11-15 y1l ve %3.7’sinin 16-20 yil
mesleki kideme sahip oldugu; %11.1’inin 6n lisans, %88.8’inin lisans mezunu oldugu
ve %11.1’inin meslek yiiksek okulu (cocuk gelisimi), %70.3’{iniin lisans (okul &ncesi
ogretmenligi), %14.8’inin lisans (¢ocuk gelisimi), %3.7’sinin diger (sosyal hizmetler)

mezunu oldugu goriilmektedir.

60



Tablo 4.10.’da yer alan bulgulara bakildiginda, resmi okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin ¢evre egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda ¢ikarimda
bulunma siklig1 digerlerine oranla yiiksek olarak belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin
cevre egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda ¢ikarimda bulunma sikligi
yiiksektir. Bulgulara bakildiginda 6-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ¢evre
egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda c¢ikarimda bulunma sikligt
digerlerine gore daha yiiksek oldugu gortlmistir. Bu bulgulardan hareketle lisans
mezunu Ogretmenlerin ¢evre egitiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda
¢ikarimda bulunma sikliginin yiiksek oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore lisans
(okul 6ncesi 6gretmenligi) mezunu 6gretmenlerin ¢evre egitiminde kullanilan yontem

ve teknikler hakkinda ¢ikarimda bulunma siklig1 yiiksektir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin ¢evre egitimi sirasinda gocuklarda gozlemledikleri tutum ve

davraniglara yonelik ¢ikarimda bulunma siklig1 bulgulari

Degiskenler Grup F %
Resmi 18 64.2
Okul Tiirii Ozel 10 35.7
Kadin 23 82.1
Cinsiyet Erkek 5 17.8

0-1 Y1l 1 3.5
2-5 Y1l 9 321

Mesleki Kidem Yih 6-10 Y1l 14 50
11-15 Y1l 4 14.2

16-20 Y1l 0 0
On Lisans 5 17.8
Ogrenim Diizeyi Lisans 23 82.1
Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk 5 17.8

Gelisimi)

Mezun Olunan Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi) 19 67.8
Okul Tiirii Lisans (Cocuk Gelisimi) 3 10.7
Diger (Sosyal Hizmetler) 1 3.5
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Yukaridaki tabloda Ogretmenlerin  gevre egitimi sirasinda  ¢ocuklarda
gozlemledikleri tutum ve davraniglara yonelik cikarimda bulunma sikligr bulgular
gosterilmektedir. Ogretmenlerin c¢evre egitimi sirasinda ¢ocuklarda gdzlemledikleri
tutum ve davraniglara yonelik ¢ikarimda bulunma sikligi bulgular1 incelendiginde
ogretmenlerin % 64.2’sinin resmi, %35.7’sinin 6zel okulda gdrev yaptigi; %82.1’inin
kadin, %17.8’inin erkek oldugu; %3.5’inin 0-1 y1l, %32.1’inin 2-5 yil, %50’sinin 6-10
yil, %14.2’sinin 11-15 mesleki kideme sahip oldugu ve 16-20 yil meslekli kideme sahip
Ogretmenlerin bu temay1 kapsayacak bir cevap vermedigi; %17.8’inin 6n lisans,
%82.1’inin lisans mezunu oldugu ve %17.8’inin meslek yiiksekokulu (¢ocuk gelisimi),
%67.8’inin lisans (okul Oncesi Ogretmenligi), %10.7°sinin lisans (¢cocuk gelisimi),

%3.5’1nin diger (sosyal hizmetler) mezunu oldugu goriilmektedir.

Bu temaya ait bulgulara bakildiginda, resmi okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin ¢evre egitimi sirasinda ¢ocuklarda gézlemledikleri tutum ve davraniglara
yonelik ¢ikarimda bulunma sikligi bulgulari 6zel okullara oranla yiiksektir. Kadin
Ogretmenlerin ¢evre egitimi sirasinda ¢cocuklarda gézlemledikleri tutum ve davranislara
yonelik ¢ikarimda bulunma sikligi bulgular yiiksektir. Bulgulara bakildiginda 6-10 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin ¢evre egitimi sirasinda ¢ocuklarda gézlemledikleri
tutum ve davraniglara yonelik ¢ikarimda bulunma siklig1 bulgularinin digerlerine gore
daha yiiksek oldugu saptanmigtir. Bulgulara gore, lisans mezunu 6gretmenlerin ¢evre
egitimi sirasinda ¢ocuklarda gozlemledikleri tutum ve davraniglara yonelik ¢ikarimda
bulunma siklig1 daha yiiksek bulunmustur. Lisans (okul dncesi 6gretmenligi) mezunu
O0gretmenlerin ¢evre egitimi sirasinda ¢ocuklarda gozlemledikleri tutum ve davraniglara

yonelik ¢ikarimda bulunma sikliginin digerlerine gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4.12. Ogretmenlerin ¢ocuklarda gevresel tutumun olusmasi igin ¢evre egitimine

aile katilimin1 saglama konusunda ¢ikarimda bulunma siklig1 bulgulari

Degiskenler Grup F %
Resmi 16 59.2
Okul Tiirii Ozel 11 40.7
Kadn 23 85.1
Cinsiyet Erkek 4 14.8
0-1 Y1l 1 3.7
2-5 Y1l 9 33.3
Mesleki Kidem Yili 6-10 Y1l 13 48.1
11-15 Y1 3 11.1
16-20 Yil 1 3.7
On Lisans 5 18.5
Ogrenim Diizeyi Lisans 22 85.1
Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk

Gelisimi) 5 18.5
Mezun Olunan Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi) 17 62.9
Okul Tiirii Lisans (Cocuk Geligimi) 4 14.8
Diger (Sosyal Hizmetler) 1 3.7

Tablo 4.12.’de, dgretmenlerin ¢ocuklarda ¢evresel tutumun olusmasi i¢in ¢evre
egitimine aile katilimim1 saglama konusunda ¢ikarimda bulunma sikli§i bulgular
sunulmustur. Ogretmenlerin ¢cocuklarda cevresel tutumun olusmasi icin ¢evre egitimine
aile katilimin1 saglama konusunda ¢ikarimda bulunma siklig1 bulgularina bakildiginda
ogretmenlerin % 59.2°sinin resmi, %40.7’sinin 6zel okulda gorev yaptigi; %85.1’inin
kadin, %14.8’inin erkek oldugu; %3.7’sinin 0-1 y1l, %33.3’liniin 2-5 yil, %47.1’inin 6-
10 y1l, %11.1’inin 11-15 ve %3.7’sinin 16-20 yil mesleki kideme sahip oldugu;
%18.5’inin On lisans, %85.1’inin lisans mezunu oldugu ve %18.5’inin meslek yliksek
okulu (gocuk gelisimi), %62.9’u lisans (okul Oncesi 6gretmenligi), %14.8’inin lisans

(cocuk gelisimi), %3.7’sinin diger (sosyal hizmetler) mezunu oldugu goriilmektedir.

Bu temaya ait bulgulara bakildiginda, resmi okullarda gorev yapan

Ogretmenlerin ¢ocuklarda ¢evresel tutumun olugsmasi i¢in ¢evre egitimine aile katilimini
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saglama konusunda ¢ikarimda bulunma siklig1 6zel okullara oranla yiiksek; kadin
Ogretmenlerin ¢ocuklarda gevresel tutumun olugsmasi i¢in ¢gevre egitimine aile katilimini
saglama konusunda ¢ikarimda bulunma siklig1 erkek 6gretmenlerden daha yiiksektir.
Bulgulara bakildiginda 6-10 yil mesleki kideme sahip Ogretmenlerin ¢ocuklarda
cevresel tutumun olusmasi i¢in ¢evre egitimine aile katilimini saglama konusunda
¢ikarimda bulunma sikligi digerlerine gore daha yiiksektir. Bulgular incelendiginde;
lisans mezunu 6gretmenlerin ¢ocuklarda gevresel tutumun olusmasi igin gevre egitimine
aile katilimimi saglama konusunda ¢ikarimda bulunma sikliginin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Lisans (okul Oncesi 0gretmenligi) mezunu Ogretmenlerin ¢ocuklarda
cevresel tutumun olusmasi i¢in ¢evre egitimine aile katilimini saglama konusunda

¢ikarimda bulunma siklig1 bulgular ytiksektir.
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5. TARTISMA

Okul o6ncesi c¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarinin arastirilmasi ¢evresel konulara
yonelik cevre bilincinin gelistirilmesinde onemli rol oynamaktadir. Yasamin ilk
yillarindan itibaren ¢ocuklarda olumlu ¢evresel tutum olusturulmasi, 21. yiizyillin
cevresel problemleriyle basa ¢ikmasinin en temel yolu olarak kabul edilmektedir (122).
Bu nedenle arastirma kapsaminda, okul oncesi donem ¢ocuklarinin (bes-alt1 yas)
cevresel tutumlarinin ¢ocuk ve Ogretmen degiskenleri agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda girig boliimiinde belirtilen alt amaglara da
yanit aranmistir.

Bireyin ¢evresinde bulunan toplumsal bir konu, olay ya da nesneye kars1 bilgi,
duygu, davranis ve gozlemlerine dayanarak olusturdugu duygusal, davranigsal ve
zihinsel hazir bulunusluk, tutum olarak adlandirilmaktadir. Bireylerin davraniglarinin
belirlenmesinde tutumlarinin etkisi biytiiktiir. Bireylerin ¢evresel davraniglarin
sekillendiren de g¢evreye yonelik tutumlaridir (123). Arastirma dogrultusunda
arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarm cevresel tutum puani ortalamalarinin (X=48.63)
yiikksek oldugu belirlenmistir. Bu deger ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin olumlu
oldugunu gostermektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde; cocuklarin cevresel
tutumlarinin bir¢ok degisken tarafindan etkilenebilecegini sdylemek miimkiindiir.
Yalg¢in, bu konu lizerine yaptig1 ¢evreyi koruma etkinliklerinden olusan c¢evre egitimi
programinin okul dncesi ¢ocuklarinin ¢evresel tutumuna etkisini inceleyen ¢alismasini
CATES-PV 6l¢egini kullanarak 20 deney 20 kontrol grubu olmak iizere 40 katilimcryla
yiirlitmiis ve calisma sonucunda g¢evreyi koruma etkinliklerinden olusan cevre egitim
programinin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmugtir
(98). Cevre konusunda ¢ocuklara verilen egitimin g¢ocuklarin gevresel tutumlarini

degistirdigi soylenebilir.

Yapilan bazi1 ¢alismalar bu goriisii destekler niteliktedir. Cavusoglu ve ark.’nin
ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve c¢evre bilgisinin incelenmesi amaciyla
ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci sif Ogrencilerinden olusan 237 Ogrenciye
uygulanan c¢alismada c¢evresel tutum ile ¢evre bilgi diizeyleri arasinda zayif diizeyde
pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir (124). Buna gore cocuklarin ¢evre bilgi
diizeyleri arttikga cevresel tutum puanlari da artmaktadir. Bireylerin ¢evreye yonelik
davraniglarinda sahip olduklart hazirbulunusluktan ziyade tutum ve ilgi gibi

faktorlerinde etkili oldugunu Steg ve Vlek yaptiklart arastirmada belirtmislerdir (105).
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Karimzadegan’nin CATES-PV 6l¢egini kullanarak yaptig1 calismanin amacini ise ¢evre
egitimi programint kullanarak anasinifina devam eden cocuklarin ¢evre bilgileri ile
olumlu cevresel tutumlarini artirmak olusturmustur. Iran’in Rasht sehrinde anaokuluna
giden 104 cocuk calisma grubunda yer almistir. Caligmasinda yar1 deneysel desen
kullanan Karimzadegan calisma sonucunda cocuklara verilen iyi bir ¢evre egitimi
programi sonrasinda ¢ocuklarin olumlu ¢evresel tutum ile ¢evre bilgi diizeylerinde artig
oldugunu tespit etmistir (125). Nikolaeva'ya gore de ¢evre bilgisi, ¢evresel tutumlarin
yordayicisidir. Aslinda okul 6ncesi ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarinin gevre ile ilgili
bilgi diizeylerinin isareti oldugunu iddia etmistir (122). Tim bunlardan hareketle
calisma grubuna dahil olan ¢ocuklarin ¢evresel tutum puanlart yiiksek oldugundan ¢evre

bilgi diizeylerinin ayni orantida oldugu sdylenebilir.

Cevresel tutum puan ortalamalarina bakildiginda resmi okulda egitim goéren
cocuklarin ortalamalar1 ile 6zel okulda egitim gdren ¢ocuklarin ortalamalar1 arasindaki
deger birbirine yakindir ve ¢ocuklarin egitim gordiigii okul tiiriine gére ¢evresel tutum
puan ortalamalari arasinda resmi okulda olan ¢ocuklar lehine anlamli fark saptanmistir
(p=0.01<0.05). Resmi okulda okul oncesi egitim goéren cocuklarin 6zel okulda okul
Oncesi egitim goren ¢ocuklara oranla olumlu ¢evresel tutumlarinin daha yiiksek olmasi,
resmi kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerin hepsi lisans mezunu iken 6zel kurumlarda
gorev alan Ogretmenler arasinda On lisans mezunu Ogretmenlerin  olmasindan
kaynaklanmis olabilir. Ogretmenlerin 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin gevresel tutum
puanlarin1 etkiledigi sOylenebilir. Bu calismaya yakin fakat eko okullar ve normal
okullar olmak tizere farkli degiskenlerin yer aldigi bir ¢alisma Krajhanzl ve Cincera
tarafindan Cek Cumbhuriyetinde bulunan eko-okullar ile resmi okullara giden
ogrencilerin gostermis oldugu olumlu ¢evresel davranislar1 etkileyen degiskenleri
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda eko okuldaki egitimlere
katilan ve uygulayan ¢ocuklarin olumlu ¢evresel davraniglarinin gelistigi belirlenmistir
(126). Bu sonug¢ eko okullarda yogun g¢evre egitimi programinin uygulamasindan
kaynaklanmig olabilir. Cevher Kalburan, Denizli’de gerceklestirdigi ¢alismasinda resmi
ve Ozel anaokullarinin bahgelerini fiziksel agidan, kullanim ag¢isindan ve bahgelerin
gelistirilme siiresinde gergeklestirilen uygulamalart ile bu siiregte karsilagilan sorunlar
acisindan incelemeyi amaglamistir. Caligma sonucunda ise hem resmi hem de 6zel

anaokullarinin bahgelerinde yeterli miktarda dogal unsurun bulunmadigini belirlemistir.
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Ayrica her iki kurum tiiriinde de okul bahgelerinin temel 6zelliklerinin belirlenmesinde

cocuklarin katilimi yeterli goriilmemistir (127).

Cevresel tutum puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagsmadig:
tespit edilmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda ise ¢alisma grubunda yer alan erkek
cocuklarin sayisi daha fazla iken kizlarin ¢evresel tutum puan ortalamalar1 erkeklerden
daha yiiksek bulunmustur. Dogduklar1 andan itibaren kiz ¢ocuklarina kazandirilmaya
calisilan degerler (duyarli olma, empatik yaklagim, temiz, diizenli, sevecen, sefkatli,
hosgorii, anlayishi vb.) kiz ¢ocuklarinda ¢evreyi koruma, bitki ve hayvanlara zarar
vermeme, c¢evreyi kirletmeme, geri doniistirme gibi kazanimlar olusturmaktadir.
Cevresel tutum puan ortalamalarinin erkeklerden yiiksek ¢ikmast bu bilgiye

dayandirilabilir.

Sadik ve Sar’nin yaptiklari ¢alismada ¢evre bilgi diizeylerinin cinsiyete gore
anlamli fark olusturmadigi ortaya ¢ikmistir (128). Uslucan ise yaptigi ¢alisma ile 60-72
aylik okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarini belirlemek ve Cevre Egitim
Programi’yla cocuklarin g¢evresel tutumlarimi gelistirmeyi amaclamistir. Calismanin
sonucunda ise gevre egitim programi alan grubun puanlari ile ¢evre egitim programi
almayan grubun puanlarinda anlamli farklilik tespit edilmis bununla birlikte ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore ¢evresel tutumlarinda anlamli fark olmadigi saptanmistir (129). Bir
diger calismada koy ve sehir merkezinde okul 6ncesi donem cocuklarmin yasadiklari
yerlesim merkezi ile cevresel tutumlari arasinda anlamli fark bulunurken cinsiyet
acisindan her iki yerlesim merkezinde yasayan ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarinda
fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir (130). Okul 6ncesi donem gocuklarinin gevresel tutumlari
ile coklu zeka alanlar1 arasindaki iliskinin incelendigi calisma sonucunda ¢evresel tutum
puanlart ile kisilerarasi sosyal zeka alani arasinda anlamli farklilik bulunurken
cocuklarin cinsiyetleri ile ¢evresel tutum puanlart arasinda farklilhik bulunmadig
belirlenmistir (131). Kahriman ve arkadaslarinin Ankara ilinde 40 okul 6ncesi (bes-alti
yas) ¢ocuga uyguladiklari toplumsal cinsiyetin cevresel tutumlara etkisini Olgen

caligmada gocuklarin tutumlarinda cinsiyete gore anlamli fark saptanmamistir (132).

Atasoy ve Ertiirk, ilkdgretim ogrencilerinin cevresel tutum ve c¢evre bilgisi
tizerine yaptiklar1 caligmada kiz Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilerden daha duyarli oldugu sonucu ortaya cikmistir (133). Uitto ve

arkadaslarinin yaptiklar1 ¢alisma sonucunda ise ¢evresel tutum ve degerlerin cinsiyet

67



degiskenine gore kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik olusturdugu vurgulanmigtir
(134). Cavusoglu ve arkadaslarmin “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevre Bilgi ve
Tutumlarinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmalarinda kizlarin ¢evreye yonelik bilgi ve
duyarhiliklarinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir (124). Kesicioglu ve
Alisinanoglu’nun, yaptiklari ¢calismada ise cinsiyetin dogada yasama ve doga olaylarina
kars1 tutumlar i¢in bir farklilik olusturmadigini fakat cinsiyetin doga unsurlarina karsi
tutumlar ile arasinda anlamli bir farklilik olusturdugunu ifade etmislerdir. Erkek
cocuklarin doga unsurlarma kars1 tutumlar1 kiz ¢ocuklardan daha olumlu bulunmustur

(135).

Bes-alti yag grubunda yer alan c¢ocuklarda yasin ¢evresel tutum puanina etki
etmedigi de ¢alismada ¢ikan bulgular arasindadir (p>0.05). Bu sonucun bu iki yas
grubunun birbirine ¢ok yakin gelisim Ozellikleri gostermesinden ve iki yas grubuna
verilecek cevre egitiminin de birbirine yakin olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
“Okul 6ncesi donem cocuklarinin gevre ile ilgili farkindalik diizeyleri” adli ¢aligmada
da bes yas grubunda yer alan ¢ocuklar ile alt1 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evre ile
ilgili farkindalik diizeyleri arasinda anlamli fark bulunamamustir (136). Lieflénder ve
Bogner’in ilkdgretim Ogrencileriyle yaptigi cevre egitimi programinin ¢evresel
tutumlara etkisinin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmesi adli deneysel
calismada 9-10 ve 11-13 yaslarindaki ¢ocuklara dort giinliik egitim verilerek 6n test ve
son test yapilmistir. Deney sonucunda yasi daha kiigiik olan 6grencilerin olumlu tutum
degisiklerine daha duyarli olduklar1 belirlenmistir (137). “Ilkdgretim Ogrencilerinin
Akademik Basarilarinin ve Cevre Kuliibli Caligmalarinin Cevreye Yonelik Tutumlarina
Olan Etkisi (Izmir Ornegi)” isimli calismada dordiincii, besinci, altinc1 ve yedinci smifa
giden Ogrenciler calisma grubunu olusturmustur. Calisma yontemi betimsel olarak
belirlenmis ve aymi zamanda karma desen kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
dordiincii ve besinci siniflarda alinan gevresel tutum puanlariin ortalamasinin altinci,
yedinci ve sekizinci siiflardan yiiksek oldugu belirlenmistir (138). “Aga¢, yasken
egilir’ atasOziinden hareketle cocuklara erken donemlerden itibaren verilen g¢evre

egitimi ¢ocuklarin gevresel duyarliliklarini artirmaktadir denebilir.

Calismada c¢ocuklarin ¢evresel tutum puanlarimin anne ve baba 6grenim
diizeyine gore farklilasmadigi goriilmektedir. Alan yazinda benzer sonuglu ¢aligmalar
bulunmaktadir. Kesicioglu ve Alisinanoglu’nun calisma grubunu 60-72 aylik 353

cocugun olusturdugu okul oncesi c¢ocuklarmin cevreye yonelik tutumlarini Glgen
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calismada da cocuklarin anne ve baba 6grenim diizeylerinin c¢ocuklarin cevresel
tutumunu etkilemedigi sonucuna ulagsmislardir (135). Kiigiik yaslarda olusan gevresel
tutuma anne ve babanin 6grenim diizeyinden ziyade g¢ocuklarin gézlem, tecriibe ve
aldiklar1 ¢evre egitiminin etkili oldugu s6ylenebilir. Cevresel tutum 6lgegini kullanarak
tutumlariin belirlenmesi” isimli ¢alismada gevreye yonelik tutumlarin cinsiyete, ailenin
ekonomik durumuna, anne ve babanin 6grenim diizeyine gore farklilasmadigi

goriilmiistiir (139).

“liIkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Karst Tutumlarmm Farkli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi (Kayseri 1li Ornegi)” isimli 114 ilkdgretim cocuguyla
gerceklestirilen c¢alismada anne Ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
tutumunu etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmustir (140). Cek Cumhuriyetinde anaokuluna
devam eden ¢ocuklar ve ebeveynleriyle gerceklestirilen nicel ve nitel yontemlerin
kullanildig1 karma desenli calismada c¢ocuklarin cevresel tutumlar1 ile ebeveynlerin
cevresel tutumlart arasinda gii¢lii bir korelasyon bulunmustur. Bununla birlikte ¢evresel
tutumlar ile ebeveynlerin egitim diizeyleri arasinda da gii¢lii bir iligki tespit edilmistir
(141). Polonya’da Malopolskie, Mazowieckie ve Warmiésko-Mazurskie sehirlerinde 30
anaokulunda 686 ebeveyn ve 674 alti yasinda cocukla gerceklestirilen arastirmada
ebeveynlerin ve c¢ocuklarin g¢evresel tutumlarini belirlemek amaglanmistir. Arastirma
sonucunda ebeveyn ve ¢ocuklarin ¢evresel tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski ortaya
cikmakla beraber ¢evreye yonelik tutumlarin cinsiyete ve egitim diizeyine bagli oldugu
belirlenmistir (142). Senyurt ve arkadaslar1 tarafindan yapilan, ¢alisma grubunu Ege
tiniversitesinde egitim goren 250 tiniversite Ogrencisinin olusturdugu iiniversite
ogrencilerinin ¢evresel duyarliliklarini incelemeyi amaglayan calismada anne 6grenim
diizeyi ile cocuklarin gevresel tutumu arasinda fark bulunmazken baba 6grenim diizeyi

ile ¢ocuklarin gevresel tutumu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (143).

Ogretmenlerin  goriisme formuna verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak
olusturulan tema ve alt temalar cevre egitimi ve ¢evresel davramiglart agiklayict
boyuttadir. Arastirmada belirlenen sonuclara gére 6gretmenler cevre egitimi sirasinda
cevre bilinci kazanilmasinda deneyimin, ¢ocuklarin i¢cinde bulundugu kritik donemin,
etkilesimin ve duyarliligin etkili oldugunu belirtmislerdir. Genel olarak bakilacak olursa
belirlenen etkenlerin (deneyim, kritik donem, etkilesim ve duyarlilik) gozlemlenen

faktorler arasinda olmasi normaldir; fakat kiigiik ¢cocuklarda bu bilincin kazandirilmasi
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siirecinde ilgi ve merak duygularinin olduk¢a onemli oldugu unutulmamalidir.
Cocuklarin  dogalarinda bulunan merak giidiilerinin harekete gegirilmesi igin
kullanilacak en etkili yontem ise ¢ocuklarin dogada gozlem yapmalarina imkan
saglamaktir. Cocuklar gozlem sayesinde dogal siirecin 6zelliklerini yaparak yasayarak
fark ederler. Cocuklarin ¢evre bilinci kazanmasi igin yapilan etkinliklerden ziyade
agaclar, yapraklar, kabuklar, ¢igekler, bocekler, dallar ve bunlar gibi doga ile ilgili daha
bircok seyi 6grenmeleri icin birkag dakika yeterli olabilmektedir. Avusturalya, Isveg,
A.B.D. ve Kanada’da yapay oyun alanlarinin oldugu okullar ile dogal yani yesil
alanlarin oldugu okul bahgelerinde yapilan calismalarda c¢ocuklarin yesil ve dogal
alanlarin oldugu okul bahgelerinde daha fazla yaratici oyunlar oynadiklart gériilmiistiir.
Ayrica yesil oyun alanlarinin c¢ocuklarin hayal giiclerini gelistirerek oyunlar1 daha
esitlikci bir sekilde oynamalarmi sagladiklari belirlenmistir. Isveg¢’te yiiriitiilen bir
deneysel calismada ise bir grup ¢ocuk asfaltta oyun oynarken bir diger gruba dogal
bahgelerde oyun oynatilmistir. Calisma sonucunda dogal bahgelerde oynayan ¢ocuklarin
oyunlarin1 ¢ok uzun siire oynadiklar1 goriiliirken asfaltta oynayan ¢ocuklarin oyunlarini
uzun siirdiiremedikleri belirlenmistir (108). Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinda gevreyle
ilgili etkili ve kalic1 bir biling veya 6grenme gerceklesmesi isteniyorsa onlara biitiin
duyu organlarin1 (dokunma, koklama, isitme, tatma ve gorme) kullanabilmeleri igin
firsat yaratilmalidir. Bu sayede ¢ocuklar doga hakkinda bir¢ok seyi 6grenebilirler (144).
Bunlarla g¢ocuklarin g¢evreyle ilgili yasadiklart olumlu tecriibelerin (deneyimlerin)

artmasiyla gevreye yonelik tutumlart da olumlu sekilde degisir denilebilir (26).

Aragtirmaya katilan 0gretmenler ¢evre egitiminin gelisim alanlarindan en ¢ok
sosyal-duygusal gelisime etki ettigini belirtmektedirler. Bunun nedeni olarak gelisim
alanlan igerisinde cocuklarin daha cok sosyal-duygusal gelisim becerileriyle ¢evreye
yonelik kazanimlarin edindiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin yanitlar1 arasinda

0z bakim becerileri ise ikinci sirada yer almaktadir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmen goriislerine gore ¢evre egitiminde en fazla
kullanilan yontem modern egitim igerisinde ¢ocuklarin 6grenme siireci igerisine aktif
katilmin1 saglayan, yaparak-yasayarak Ogrenmelerini saglayan, c¢ocuklarin yaratici,
tiretici, olumlu benlige sahip, sosyal ve 6z giliven sahibi bir birey olarak tiim ydnleriyle
gelismesine olanak saglayan drama yontemidir (145). Bertiz, yaptig1 ¢alismada drama
yonteminin ¢evre konusunda bilgi 6gretiminin yani sira olumlu davranis degisikligini

sagladigi sonucuna ulagsmistir (146). Drama yonteminden sonra en ¢ok kullanilan diger
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yontem oyun yontemidir. Cevre egitiminde cocugun ylizeysel 6grenmeden ¢ok
derinlemesine 6grenmesi gerekmektedir. Bunu en iyi saglayacak olan da ¢ocugun kendi
tecriibeleriyle Ogrenmesini saglamaktir. Bu siirecte kullanilacak en 1iyi yontem
cocuklarin merak gidiilerini kamgcilayan, kesfetmelerine imkan saglayan, onlarin
yaparak yasayarak Ogrenmesini saglayan proje yontemi olabilir. Proje yOntemi
cocuklarin kalici 6grenmelerine yardimer olarak bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir
(16). Yapilan c¢alismalar da gevre egitimi siirecinde proje yonteminin oldukea etkili bir
yontem oldugunu goéstermistir (147-52). Cevre egitiminde en az kullanilan yontem ise
alan gezileri olarak belirtilmistir. Alan gezileri; g¢ocuklarin durumlari, kisileri,
kavramlar1 kendi dogal ortaminda tanima, goézlemleme, iliski kurma, elestirel diisiinme
ve ig birligi davranist kazanma gibi mithim davraniglar edinmektedir (153). Alan
calismalarina bakildiginda alan gezileri ¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglayan en etkili yontemlerden biridir ve bu nedenle alan gezisi etkinliklerine daha
fazla yer verilmesi gerektigi sOylenebilir. Modern yontem ve teknikleri kullandigina
dair goriis bildiren 6gretmenlerin genelinin mesleki kidemi bir-bes yil arasindadir
buradan hareketle modern donanimlarla egitilip mezun olan 6gretmenlerin derslerinde

daha ¢ok modern teknikleri kullandiklar1 sylenebilir.

Cevre egitimi siirecine aile katilimi saglamada 6gretmenlerin genelinin bilgi notu
gonderme ve proje ddevi verme yontemlerini kullandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
aile katilimini en az piknikle sagladig: da ¢ikan bulgular arasindadir. Aile, cocugun ilk
deneyimlerinin, inan¢ ve tutumlarinin, yeteneklerinin ve aliskanliklarinin olustugu yer
oldugundan ¢ocugun egitiminde biiyiik ehemmiyet tasir (154). Ozellikle cevre
egitiminde ailenin etkisi ¢ok biliyliktiir. Ebeveynlerin cevreye yonelik davraniglar
cocuklarin duyarliliklarina etki etmektedir. Bu siiregte anne babanin okulda yapilan
etkinlikler hakkinda bilgi notuyla bilgilendirilmesi iyi olmakla beraber verilen egitimin
devamlilig1 i¢in ailenin de g¢evre egitimi siirecine etkin katilimi saglanmalidir. Aile
katilim etkinlikleri hem ¢ocuk hem anne ve baba a¢isindan oldukc¢a onemlidir. Aile
katilimi ile ¢ocuklar kendilerini okula daha yakin hissederler. Bununla birlikte anne ve
babalarda ¢ocuklariyla daha kaliteli zaman gegirme firsati bularak ¢ocuklarmin egitim
stirecine aktif olarak dahil olurlar (155). Erol, okul dncesi donem gocuklari ve onlarin
aileleriyle yaptig1 deneysel caligmada aile katilim etkinliklerinin ¢ocugun ve ailenin
cevresel tutum ve duyarliliklar {izerinde etkili oldugu sonucunu bulgulamistir (105).

24-36 aylik 11 c¢ocuk ve onlarin ebeveynleriyle yapilan aile katilimli ¢evre egitiminin
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cocuklarin dil gelisimine etkisini inceleyen deneysel ¢alisma sonucunda aile katilimli
etkinligin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi oldugu belirlenmistir (156). Bu sonuglar
ailelerin ¢cocuk anne karnina diistiigli andan itibaren ¢ocuklarin 6grenme siirecine aktif
dahil olmalarindan yani ¢ocuklarin ilk 6gretmenleri olmalarindan kaynaklaniyor

olabilir.

Ogretmenlerin cocuklarda gozlemledikleri davranislara bakildiginda cevre
temizligi ve ¢evreyi koruma gibi davraniglarin daha fazla gézlemlendigi goriilmektedir.
En az gozlemlenen tutum ise geri doniisiime yoOnelik tutumlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuklarin gevresel tutum puanlarinda da cocuklarin bu davraniglari
benimsedigi gorilmektedir. Okul oOncesi donem ¢ocuklart en iyi Ogrenmeyi
gozlemleyerek yaparlar. Evde ve okulda ¢evreye yonelik olumlu tutuma sahip bireyler
gordiiklerinde bu davranislar bir siire sonra ¢ocuklarda icsellestirebilir. Bundan dolay1
cevre temizligi, cevre koruma, tasarruf ve geri doniistim gibi kavramlar kii¢iik yaslardan

itibaren hem sosyal ¢evreye hem de okul dncesi egitimden itibaren tiim egitim siirecine

dahil edilmelidir (157).
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6. SONUC VE ONERILER

Bu calisma, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin (bes-alt1 yas) ¢evresel tutumlarinin

cocuk ve 0gretmen degiskenleri agisindan incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmamizda ¢alisma grubunu evren igerisinden uygun ornekleme yontemi ile
secilen 238 c¢ocuk ve bu ¢ocuklarin smiflarinda gorev yapan 30 Ogretmen

olusturmaktadir (Tablo 3.1. ve Tablo 3.2.).

Cocuklarin okul tiirii ve ¢evresel tutum puan ortalamalar1 arasinda resmi okul
lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.2.). Erkek ¢ocuklarin
katiliminin kiz ¢ocuklardan fazla olmasina ragmen kizlarin puan ortalamasinin daha
yiiksek oldugu fakat aralarinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.3)
Cocuklarin yaslari ve ¢evresel tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.4). Anne ve baba 6grenim diizeyi ile ¢ocuklarin

cevresel tutum puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir (Tablo 4.5. ve Tablo

4.6.)

Nitel verilerin aragtirma sonuclarinda ¢evre egitiminde gevre bilincinin gelisimi
(deneyim, kritik donem, etkilesim, duyarlilik), cevre egitiminin etki ettigi gelisim
alanlar1 (sosyal-duygusal gelisim, 6z bakim becerileri, biligsel gelisim, psikomotor
gelisim, dil gelisimi, ahlak gelisimi), ¢evre egitiminde kullanilan yontem ve teknikler
(drama, oyun, proje, soru-cevap, gosterip yaptirma, ornek olay, beyin firtinasi, alan
gezisi), cevre egitimi sirasinda ¢ocuklarda gézlemlenen tutum ve davranislar (yere ¢op
atmama ve atanlar1 uyarma, hayvan ve bitkilere kars1 duyarlilik, temiz havanin faydalar
ve kirli havanin zararlari, dogal afetler sirasinda yapilacaklar, suyu dikkatli kullanma,
geri donilisiim) ve g¢evre egitiminde aile katilimi (bilgi notuyla bilgilendirme, proje

odevi, doga gezileri, agac dikimi) tema ve alt temalari ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.7.).

Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, ¢ocuklarin cinsiyet, yas, anne
O0grenim diizeyi ve baba Ogrenim diizeyinin c¢evresel tutum puanlarma katki
saglamadigi; ancak ¢ocuklarin devam ettigi okul tiiriiniin ¢ocuklarin g¢evresel tutum
puanlarin etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarda gozlemledigi cevresel

davraniglarin genellikle ¢evreyi koruma, canlilara kars1 duyarlilik, tasarruf gibi somut
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davraniglar oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerden elde edilen nitel verilerin

cocuklardan elde edilen nicel verileri destekledigi calisma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

21. ylizyilin en temel problemi g¢evresel sorunlardir. Teknolojik yenilikler, hizli
niifus artisi, plansiz kentlesme gibi faktorler ¢evresel problemleri artirmaktadir. Bu tiir
problemlerin koklii ¢oziimii i¢in kiigiik yaslardan itibaren kazandirilan g¢evre bilinci
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle okul 6ncesi donemden itibaren aile ve okul isbirligiyle
bu biling kazandirilmaya ¢aligilmalidir. Bu nedenle arastirma sonucunda elde edilen

bulgular dogrultusunda gesitli 6neriler sunulabilir:

e Bu arastirma okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarinin ¢cocuk ve
Ogretmen agisindan incelenmesi amaciyla karma yontemde planlanmistir.
lleride yapilacak arastirmalarda ¢ocuklarin cevresel tutumlarinin incelenecegi
deneysel ¢alismalar yapilabilir.

e Giin gectikce artan c¢evresel problemler ¢evrenin iizerinde dnemle durulmasi
gereken bir konu

e (Cocuklarin zaman igerisinde ¢evresel tutumlarinda ortaya ¢ikan degisiklikler
boylamsal ¢alismalar yapilarak belirlenebilir.

e Milli Egitim Bakanligi’nca tiim resmi ve 6zel kurumda ¢alisan 6gretmenlere
cevresel tutum hakkinda hizmet igi egitimler diizenlenebilir.

e Arastirma sonucunda cocuklarin geri doniisiim ile ilgili olumlu g¢evresel
tutumlarinin  yeterli diizeyde olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bununla ilgili
etkinliklere agirhk  verilerek ailelerden cocuklartyla  birlikte

hazirlayabilecekleri geri doniistim ile ilgili proje ¢aligmalari istenebilir.
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EK 5. CATES-PV Ol¢egi Kullanim izni

CATES-PV | GelenKutusu x (2]
Burcu Cosanay <burcucosanay@gmail com> 2032017 .
Alici: deniz v
Merhaba Deniz Hocam,

Indni Universitesi Cocuk Geligimi Boliminde yiksek lisans ogrencisiyim v ayni zamanda okul ncesi ddretmeniyim. Seminer ve tez icin cocuklarla cevre konulu bir calisma
yapacagim ve bu konuyla ilgl calisma az olduundan veri toplarken sizin de calismanizda kullandiginiz ve Tirkce'ye uyarladiginiz CATES-PV gérisme formunu kullanmak istiyorum
uygun bulursaniz izniniz olursa gorisme formunun bir omegini gonderebilirseniz sevinirim. llginiz icin tegekkiir ederim saygilanmi sunarim iyi caligmalar.

deniz kahriman <denizkahriman@gmail.com> @ 24032017 )
Alici: bana [+

Ekte yardime! olacak dokimanlar ganderiyorum
Kolayliklar dilerim.

24 Mart 2017 14:33 tarihinde Burcu Cosanay <burcucosanay(@qmail com> yazd:
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Ek 6. Genel Bilgi Formu

GENEL BiLGi FORMU

Degerli Ogretmenim,

Calismamizin amaci, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreye yonelik
davraniglarinin  6gretmenler agisindan incelenmesi ve c¢ocuklarin cevreye yonelik
tutumlarinin CATES-PV o6lgegine gore degerlendirilmesidir. Bu amaci gergeklestirmek

icin hazirlanan genel bilgi formu ¢ocuk ve 6gretmen kisisel bilgilerinden olusmaktadir.
Asagida verilen sorulardan durumunuza ve ¢ocugun durumuna uygun olani (X) isareti

ile belirtiniz. Ayirdiginiz zaman ve degerli katkilariniz igin tesekkiir eder, saygilar

sunarim.

Burcu COSANAY

Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil ULUTAS

Cocuk Kisisel Bilgi;

Cinsiyeti: () Kiz ( ) Erkek

Egitime Devam Ettigi Okul Tiirii: ( )Resmi () Ozel

Anne Ogrenim Diizeyi: ( ) [lkogretim ( ) Lise ( ) On Lisans () Lisans (
Lisansiistii

Baba Ogrenim Diizeyi: ( ) {lkégretim ( ) Lise ( ) On Lisans ( ) Lisans (
Lisansiistii

Ogretmen Kisisel Bilgi;

Cinsiyetiniz: () Kadn ( ) Erkek

DE:T) 1) VAN

Ogrenim Diizeyiniz: ( )OnLisans ( )Lisans ( ) Lisansiistii

Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:

( ) Kiz Meslek Lisesi (Cocuk Gelisimi Boliimii)

( ) Meslek Yiiksek Okulu (Cocuk Gelisimi Boliimii)

() Lisans (Okul Oncesi Ogretmenligi)

() Lisans (Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve Egitimi/Cocuk Gelisimi Ogretmenligi)

Gorev Yapmakta Oldugunuz Kurum:

( ) Resmi Bagimsiz Anaokulu

( ) Milli Egitim Bakanligi’na Bagl Ozel Bagimsiz Anaokulu

( ) Resmi ilkokula Bagli Anasimnifi

() Ozel Ilkokula Bagli Anasinifi

Mesleki deneyiminiz:

()O-1yilarast ( )2-5yil ()6-10yil () 11-15yl ()16-20 y1l

)

)
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EK 7. Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Cevreye Yénelik Davramislarinin

Ogretmen Acisindan Degerlendirilme Goriisme Formu

OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ CEVREYE ILISKIN
DAVRANISLARINA YONELIK OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenim,
Calismamizin amaci, okul oOncesi donem c¢ocuklarmin ¢evreye yonelik
davraniglarinin =~ 6gretmen  goriislerine  goére  degerlendirilmesidir. Bu amaci

gerceklestirmek i¢in hazirlanan goriisme formunun sorularini yanitlamaniz rica olunur.
Ayirdiginiz zaman ve degerli katkilariniz i¢in tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Burcu COSANAY

Dr. Ogr. Uyesi Aysegiil ULUTAS

1-)Okul 6ncesi donemde c¢evre egitiminin 6nemi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

2-) Cevre egitiminin c¢ocuklarin hangi gelisim alanlarina katkist oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

3-) Cevre egitimine hangi etkinlikleriniz igerisinde ve ne siklikta yer veriyorsunuz?
Hangi 6gretim yontemlerini kullantyorsunuz? (Oyun, Drama, Gosterip Yaptirma, Ornek

Olay, Proje Yaklasimi, Soru Cevap, Beyin Firtinas1 vb.)

4-) Uyguladigimiz ¢evre egitimi siiresince ¢ocuklarin ¢evreye iliskin farkindaliklarinin
gelistigine iliskin ¢ocuklarda gbzlemlediginiz davranislar nelerdir?

5-) Cevre egitiminde ¢ocuklarin ¢evreye karst olumlu tutumlar gelistirmeleri icin
yapilmasi gerekenlere iliskin neler diistiniiyorsunuz?

6-) Cevre egitimi siiresinde ¢ocuklarin hayvanlart ve bitkileri korumaya yonelik
kazanimlar1 edindigini nasil anliyorsunuz?

7-) Okul 6ncesi donem cocuklarinin su tasarrufunu saglama ve su kirliligini 6nlemeye
yonelik gozlemlediginiz davraniglart nelerdir?

8-) Cevre egitimi siiresinde ¢ocuklarin ¢evreyi ¢oplerden korumasina ve bu ¢opleri geri
doniistirmeye yonelik yapmasi gerekenlere iliskin goriisleriniz nelerdir?

9-)Cevre egitimi siireci icerisinde ¢ocuklarin topragi ve havayr korumaya yonelik
yapmasi gerekenlere iliskin goriisleriniz nelerdir?
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10-)Cevre egitimi siiresinde ¢ocuklarin ¢evreyi giiriiltiiden korumaya yonelik yapmalari
gerekenler nelerdir?

11-)Cevre egitimiyle yangin, sel, firtina gibi afetler icin almalar1 gereken Onlemlere
iliskin ¢ocuklarda gozlemlediginiz davranislar nelerdir?

12-)Cevre egitimine aile katilimin1 nasil sagliyorsunuz?

13-)Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢evreye iliskin tutumlari konusunda eklemek
istediginiz bagka hususlar var m1? Varsa belirtiniz.
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EK 8. Cevreye Yonelik Tutum Olcegi: Cocuklara Yénelik Cevre Tutum
Olcegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)

4. Bazm gocuklar dizandaki (dozadaki) bitkalen ve boceklen (izlemeyi) severler ancak onlan evlerme
gotimmezler ama kimi ¢ocuklar dizanda bulduklan bitki ve bocekler evlerne gétirirler.

DO 00

Cimmleler gostenldikten sonra iki rezim gésterilersk- Sen bu gocuklardan hangizme benziyorsun?
Cocuzun cevab: dmlenildikten sonra: Bu gocuklara ne kadar benziyorsun? Biivik daire gostenlersk: Her
zaman m bitki ve boceklen uzaktan izlemeyi severzin/ eve gotimmek istersin? Kiigiik daire gostenlerek- Ara
sira nu bitka ve boceklen uzaktan i1zlemey: seversm' eve gotimmek istersm? (Cocugun parmagiyla, sévledigi
cavab ifade eden dairey1 gostermesi beklenir. Eger gostermezse dairenin cevapla drtiigmedigi belirtilir, cevaby
tekrarlathnlir. Cocuzun sdyledizi cevap ile gdsterdigi daire dogru ize puam kavdedilir. Puanlar yukandak
damrelerm iginde ver alan rakamlardir. Cocuk hanzi daweyr dogru olarak gostermizse o dawredeki puan

Not Arastrmada gocuklann g¢evreve yomelk tutumlanmi belirlemek amacivla kullamlan dlgme
arzcimnm dordimei maddesine ver venilmistir.
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