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OZET

JOHN DEWEY’IN EGITIM FELSEFESINDE DENEYIM KAVRAMI

Aykut AKSAKAL

Yiiksek Lisans Tezi, Felsefe Grubu Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Mustafa GUNAY
Temmuz, 2019, 73 Sayfa

Bu aragtirmamizda yasadigi donemde yeni bir egitim sistemi olusturan ve
doneminin egitim filozoflar1 icerisinde dnemli bir isim olmay1 basarmig John Dewey’in
egitim anlayist ve olusturdugu egitim kuraminda ¢ok Onemli bir yere sahip olan
deneyim kavraminin egitim sistemindeki, yeri, Onemi ve etkisini ele alacagiz.
Aragtirmamizda John Dewey’in genel olarak egitim anlayisi ve onunla iliskili 6zgiirliik,
kiiltiir, demokrasi, bilgi gibi kavramlar ile bunun yani sira John Dewey’in diisiincelerini
etkileyen akimlar ve filozoflar incelenecek, egitim iizerine diisiincelerinde deneyimin
tim yonleri, yeni egitim anlayisina olan katkilari, doneminin geleneksel egitim

anlayistyla kiyaslanarak gozler 6niine serilecektir.

Anahtar kelimeler: Deneyim, Egitim, Pragmatizm, Demokrasi




ABSTRACT

THE CONCEPT OF EXPERIENCE IN JOHN DEWEY’S PHILOSOPHY OF
EDUCATION

Aykut AKSAKAL

Master Thesis, Department of Philosophy Group Education
Adyvisor: Ass. Prof. Dr. Mustafa GUNAY
July, 2019, 73 Pages

In this study, we will examine the place, importance and effect of John Dewey's
understanding of education and the concept of experience, which has a very important
place in the education system, which has created a new education system in the period
he lived and has become an important name among the educational philosophers of his
time.

In our research, John Dewey's general understanding of education and related
concepts such as freedom, culture, democracy, knowledge, as well as the currents and
philosophers that affect John Dewey's thoughts will be examined, all aspects of
experience in his thoughts on education, his contributions to the new education

traditional education approach will be revealed.

Keywords: Experience, Education, Pragmatism, Democracy
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ONSOZ

‘Egitim sisteminin belli bir diizene gore islemesine karsilik, yasam okulu
diizensiz ve karisiktir’ der Einstein. Diinya tarihinde belki {izerinde en ¢ok diisiiniilen
olgulardan birisi egitimdir. John Dewey yasadigr donemde insanlarin egitime dair bakis
acisim1 degistiren fikirleri ve yaptig1 egitimsel ¢alismalarla adi egitim tarihine altin
harflerle yazdirmis psikolog, pedogog ve filozoftur. Bu ¢alismamda egitimi yasama
hazirlik degil, yasamin tam kendisi olarak bireyin simdiki zamanda ve gelecekte
karsilagacagi problemleri ¢ozmede tek yardimcisinin kisinin kendi deneyimlerinin
oldugunu fikrinden yola ¢ikarak adina ilerlemeci egitim anlayisi denilen ve 20.yy’in
baglarinda ulu oOnderimiz Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan iilkemize davet
edilmesinden dolay1 fikirleriyle milli egitim sistemimize de etkisi olmus John Dewey’in
egitim anlayisini ve ozellikle felsefesinde 6nemli bir yere sahip olan deneyim kavramini
inceleyecegim. Bu arastirmamda fikirlerinden yardim aldigim, bana her tiirli
desteklerini esirgemeyen ve calismama basladigim siirecte yillarca siiren hayatimin en
zorlu ve sikintili donemlerini yasadigim i¢in bana olan sabrindan dolay1r 6zellikle
danigsmanim Dog. Dr. Mustafa GUNAYa, ayrica bana her tiirlii manevi destegini sunan

arkadasim Aysegiil HARPUTLU ya tesekkiirii bir borg bilirim.
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BOLUM I

GIRIiS

Egitim ve insanlarin egitimle ilgilenmeleri, insanlik tarihi kadar eskidir. Diger
bircok konuya gore degisimi i¢inde ¢okca barindiran ve bir o kadar da zaman iginde
degismesi gereken bir konudur. Egitim her zaman ve asamada bircok toplum igin
onemli bir kavram olmus ve olmaya da devam etmektedir.

Biitlin toplumlar gelecek nesillere sahip olduklart bilgi birikimi ve kiiltiirlerini
aktarmak, aym1 zamanda insanliga ve kendi toplumlarina hizmet edecek bireyler
yetistirme kaygisi i¢inde olmuslardir. Egitim ile bdyle bireylerin olusturulabilecegi
diisiincesine kanaat getirilmesine ek olarak asil mesele bunu nasil gerceklestirebilecegi
yoniinde olmustur. Tabi ki insanin siirekli olus halinde olan, gelisen, degisen varlik
olmasindan dolay1 egitim, insanin bu durumundan faydalanabilmekte yani insani
istedigi yonde diizenleyip degistirebilmektedir (Ergiin, 2009). Bu anlamda egitimin ne
oldugu, neyi igerip icermeyecegi, amact ve Ozellikle yontemi gibi sorunlarla
karsilagilmasi egitime felsefi bakis agisiyla bakilmasini zorunlu hale getirmistir.

Tarihsel stiregte egitim bircok uygarlik tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmus,
farkli filozof ve diisiince okullar1 egitimi ayrintili olarak ele alip bir¢ok ydnden
incelemiglerdir. Bu nedenle egitim felsefesinin, felsefe kadar eski oldugunu
sOyleyebiliriz. Sokrates ve Platon’dan bu yana yaklasik 2500 yildir konu edinilen
egitimin igerisinde onu belirleyen bircok unsur oldugunu sdyleyebiliriz. Bu unsurlar
egitilen birey, egiten kisi, d0gretimin igerigi, egitim faaliyetinin kendisi ve amaglari,
egitim yoluyla kazandirilan deger ve tutumlardir. Bu anlamda egitime felsefi olarak
baktigimizda onun epistemolojik, ontolojik, politik ve etik yonlerinin oldugunu
gorebiliriz. Ornegin 6gretmen-6grenci iliskisi egitim felsefesinin ontolojik, dgrenciye
kazandirilan bilgi, 6gretim yontemlerinin bilgi ile olan iligkisi epistemolojik, her tiirlii
ideolojiden uzak yapilan egitim ise etik yontidiir diyebiliriz (Cevizci, 2016).

Basta [.Kant ve birgok filozofun da ifade ettigi gibi insan sadece egitimle insan
olabilmekte ve neredeyse her seyi egitim ile kazanmaktadir. Egitimin bdylesine énemli
bir konu olarak 20. Yiizyila kadar felsefe tarafindan ele alinip incelenmedigini

diisiinmek ¢ok yanlis olacaktir(Cevizci, 2016).
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John Dewey, egitim felsefesini ¢agdas toplumsal hayatin zorluklarini bunlara

uygun zihinsel ve ahlaki aligkanliklarin elde edilmesine dayali sorunlar1 ¢ézmeye
yarayan bir alan olarak gérmektedir (Ergiin, 2009).

Egitim ile felsefesinin bu dogal iliskisini ele alip ciddi degisimlerle egitime
farkl1 bir bakis acis1 kazandirarak iz birakanlardan birisi siiphesiz John Dewey’dir
diyebiliriz.

Gilinlimiizde Amerikan egitim sistemine baktigimizda, dinamik, esnek, degisime
acik ve hizli degisebilen bir yapida oldugunu gormekteyiz. Amerika’nin egitim
sisteminin bu yapida olmasinin yolunu aganlardan birinin de John Dewey oldugu bir
gergektir. Unlii bilim insam Albert Einstein “Egitim, kisi okulda dgrenilen her seyi
unuttugu zaman kalan seydir.” der. Onun bu fikri filozofumuz Dewey’in egitim
felsefesinde bahsettigi birgok nokta ile Ortlisen bir sdylemdir.

Diinden bugiine insanoglu fizyolojik ihtiyaglarinin yaninda g¢evresini tanima,
kesfetme, anlama gibi gereksinimlerini de gidermeye c¢alismaktadir. Bu yoniiyle,
bilginin {retilmesi, gelistirilmesi ve yarmlara aktarilmasi i¢in insanlar yogun caba
gostermisler ve hala da gdstermektedirler. Bilgiyi elde etmek ve bunu gelecek nesillere
aktarmak i¢in gereken egitimin, ge¢cmisteki felsefi otoritelerin izinden gidilerek
olamayacagmin farkina varan John Dewey, hizla degisen diinya kosullarima adapte
olabilecek bir neslin yetistirilmesiyle egitimi bu yonde sekillendirmek gerektigine
inanmig ve bu yonde c¢alismistir. Onun “Egitim bir vazoyu suyla doldurmak degil, bir
cicege kendi tarzinda biiyliyebilmesi i¢in kendi tarzinda yardimci olmaktir” s6zii egitim
anlayisini ve felsefesini ¢cok giizel bir sekilde 6zetlemektedir.

John Dewey, metafizik, epistemoloji, zihin ve bilim felsefesi, estetik alanlarinda
onemli ¢alismalar yapmis olsa da ozellikle egitim felsefesi ve toplum felsefesi lizerine
olan calismalar ile taninmis ve 20. yiizyilda Amerikan egitim sistemine derin etkileri
olmustur. Yasadig1r donemin tiim diinyada ciddi ve biiyilik degisimlerin oldugu doneme
denk gelmesinin onun diisiincelerinde ciddi izleri ve etkileri oldugunu séyleyebiliriz.

‘Egitim yasama hazirlik degil yasamin kendisidir’ ilkesini egitim kuraminin
temel parolasi haline getirerek pragmatist temelli, ilerlemeci egitim anlayisini, ardindan
ise calismamizin temel noktasi olan deneyimi egitim sistemine ekleyerek yeni bir akim
olan yeniden kurmaciligin mimari olmustur.

Deneyim temelli yeni bir egitim felsefesi, o donemin geleneksel egitimin
anlayisina karst bir durus sergileyen, o zamana dek uygulanmamig/kabul gérmemis bir

anlayis olan 6grenciyi merkeze alan yaklagimla, 68renciyi isin i¢inde etkin olarak var
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eden ve bilginin 6grencilerin deneyimleri araciligiyla siirekli bir sekilde yeniden insa

edilmesine imkan tantyan bir donlisim igerisine girerken ayni zamanda
Ogrencilere/6grenenlere Ozglirliigiinii de teslim ederek, bu anlamda demokratik bir
egitim ¢evresi olusturmakla egitim isini toplumsal bir boyuta tagimis oldu.

Sonsuz bilgi y1giin oldugu diinyada hi¢ kimsenin bu bilgilerin tiimiine sahip
olamayacagi kabul edilmelidir. ‘Bu bilgiler arasinda 0Ogrenilmeye layik olanlar
nelerdir?’ ve ‘Bu bilgiler nasil 6gretilmelidir?” sorunlarinin, eski, ezberci, sekilci ve
baskict egitimden farkli bir ¢izgideki goriisleri ile egitim alanina biiyiikk hizmetlerde
bulunmus ve ciddi eserler vermis olan John Dewey tarafindan ele alindigini1 goriiyoruz.
Onun ¢181r agan temel eseri ‘Demokrasi ve Egitim’den yaklasik yirmi yil sonra yazdigi
Deneyim ve Egitim adli eseri, ilerlemeci okullarda edindigi tecriibe ve kendi
kuramlarina yoneltilen elestiriler 1s1g1nda fikirlerini yeniden sekillendirdigi bir eserdir.
Egitimi deneyimlerin siirekli yeniden yapilandirilmas: olarak tanimlayan J. Dewey’in
deneyim kavramina ne kadar 6nem verdigini gérmekteyiz.

J. Dewey, ‘Insan bulundugu kosullar altinda aradigini bulmak icin ¢alismalidir.
Tiim denemeler egitici olmamakla birlikte ger¢ek egitim denemeden gecer’ demektedir.
Egitim felsefesinin 6nemli filozoflarindan ve egitime kattig1 yeni yaklagimlarla bugiin
de etkisini hala hissettiren bir filozof olan J. Dewey’in egitim, bilim, felsefe, sanat,
demokrasi, egitim ve pragmatizmle ilgili fikirleri giiniimiize degin akademik olarak
incelenmis ancak onun felsefesinde ¢cok 6nemli bir yere sahip olan deneyim kavrami
incelenmemistir. Giiniimiizde, John Dewey’in fikirlerinin etkisiyle, egitim ve 6grenme
konusunda ve kisinin gilinliik hayatinda énemli bir yere sahip olan deneyim kavramu,
egitim-0gretim programlarinda ve yeniden yapilandirma ¢aligmalarinda 6ne ¢ikmaktadir

Calismamizin ikinci bolimde yukarida ifade edilenlerin 1518inda John Dewey’in
hayatini, genel anlamda egitim anlayisint etkileyen fikirleri, egitim alaninda ki
fikirlerinin temel kavramlarini ve bunlarla baglantili diisiincelerini ele alacagiz.

Ugiincii  boliimde ise John Dewey’in deneyim temelli egitim anlayigini,
‘Deneyim ve Egitim’ adli eserinden yola ¢ikarak tiim yonleriyle inceleyip geleneksel
egitim olarak tabir edilen eski anlayisla karsilastirilmasini, deneyimin ne oldugunu ve

egitim alanina getirdigi yenilikleri bu kavram ekseninde gdstermeye calisacagiz.



BOLUM II

JOHN DEWEY’IN YASAMI ve DENEYIM KAVRAMI iLE

BAGLANTILI ALANLAR

2.1. John Dewey Kimdir?

20 Ekim 1859’da A.B.D.’nin Vermont eyaletinin Burlington sehrinde dogan
John Dewey, hayat1 boyunca islevini kaybetmis geleneksel yapilarin ve aligkanliklarin
ortadan kaldirilmasi gerektigine inanmis ve bunun ugrunda miicadele vermistir. ilk ve
ortadgrenimini Burlington’da, yiiksekdgrenimini ise Vermont Universitesinde 1879
yilinda tamamlamistir. Dewey, doktora derecesini 1884 yilinda John Hopkins
Universitesi’nde elde etmis, 1889-1894 yillar1 arasinda ise Michigan Universitesinde
akademik kariyerine devam etmistir. Kisa siire devlet okullarinda 6gretmenlik yaptiktan
sonra Chicago Universitesi’nde egitim, psikoloji ve felsefe boliim baskanligini egitimle
ilgili program olmasi sartiyla kabul ederek calismalarini burada siirdiirmiistiir. Ozellikle
psikoloji derslerinde kullandigi, William James’in Psikolojinin Ilkeleri adli kitabu,
Dewey’in egitim alanindaki fikirlerini temellendiren ve derslerde kullandig1 bir basucu
kaynagidir. 1904-1930 yillar1 arasinda Colombia Universitesinde gérev yaptigi siire
boyunca diinyay1 gezmis olan John Dewey, 2 Haziran 1952 tarihinde New York’ta
hayatin1 kaybetmistir (Yildiz, 2014).

J. Dewey’in felsefi sisteminin olusmasinda, once ailesinin sonra iiniversite
yasami boyunca iletisimde oldugu akademisyenlerin etkisinin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. O, John Hopkins Universitesinde Felsefe boliimii hocalarindan ve ayni
zamanda pragmatizmin Onde gelen isimlerinden olan Charles Sanders Peirce’den
mantik dersleri almig; ayrica ayni yerde tarih felsefesi dersleri veren George Slyvester
Morris’ten de oldukga etkilenmistir. Morris’i, mantiksal ve idealist metafizigi realist
epistemolojiyle birlestirme amaci olan yeni Hegelci bir diisiiniir olarak degerlendirmis
ve Kant Psikolojisi adl1 doktora ¢aligmasini onunla birlikte tamamlamistir. (Eker, 2007;
Oztiirk, 2008).

Dewey’in felsefi kariyerinin baslangicinda F.Hegel’in etkisine bakacak olursak;
onun i¢in F. Hegel’in yontem veya kanun olarak adlandirilan diyalektik anlayist evrenin

gelisiminin ve varliklarin incelenmesinin adidir. Dewey, Hegel’in diyalektiginden yola
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cikarak kavramlar1 yan yana getirerek bir¢ok kitabinin ismini bu sekilde yaratmistir.

Tecriibe ve egitim, Okul ve toplum, Ilgi ve ¢aba, Ozgiirliik ve kiiltiir gibi. Ancak bu
kavramlar birbirinin  karsiti  degil tam tersine Dbirbirlerinin belirleyicisidir.
Aragtirmamizin konusu olan tecriibe ve egitimde birbirini belirleyen iki kavramdir.
Tecriibenin bir siirekliligi vardir ve her tecriibe gelecekte olusabilecek tecriibelere etki
eder. Cocugun gecmis yasantilar1 ve tecriibeleri yeni tecriibelere baglandigi zaman iste
gercek bir egitim ancak bdyle meydana gelmis olacaktir. Egitim tecriibelere dayalidir.
O, ‘tecriibenin egitimi, tecriibe ile egitim ve tecriibe icin egitim’ der. Burada J.
Dewey’in kavramlar1 ne kadar ustaca kullandigini1 ve aralarindaki diyalektik iliskiyi
nasil fark ettigini gorebiliriz (Bal, 1991).

F. Hegel’in diisiince ile varligin diyalektigi arasinda bir ayrim goézetmeyisi
Dewey’i etkileyen goriislerinden bir digeridir. Dewey i¢in suje ile obje birbirinden ayr1
degildir. Bir yanda algilanan bilin¢ diger yanda algilanan doga yoktur. Biling doganin
bir parcasidir. Boylece insani1 biyolojik bir evrimin iirlinii ve bir biitliin olarak stirekli
olus halinde olan doganin bir parcasi olarak gérmiistiir. Ancak Dewey her ne kadar
Hegel’in tarih fikri ve diyalektiginden esinlense de onda mutlak gercek ve varligi elde
etmede mantik ve zihnin yetersiz kaldigin1 goriir. Ayrica metafizik konularda pratik bir
fayda saglamayis1 onun fikrinden ayrildigi nokta olarak sdylenebilir (Bal, 1991).

John Dewey, Vermont Universitesi'ndeyken, {inlii Ingiliz evrimcisi T.H
Huxley’in Lessons in Elementary Physiology eserinden ve okul Ogretmeni G.H.
Perkins’den de etkilenerek evrim teorisine ilgi duymaya baglamis (Field, t.y.)l, ancak
Hegel’in askin, degismezlik ve en son gibi kavramlarla yiiklii metafizik anlayisini kabul
etmeyen Dewey, onun bu kavramlari yerine Darwin’in evrimsel gelisme diisiincelerini
kabul etmistir. Bu diisiince, yasayan dogal bir varlik olan insan organizmasinin
psikolojik anlamda diirtiilerden ibaret oldugunu ifade eder ve organizmanin yasadigi
cevrenin hem organizmanin yagsamasini temin eden hem de yasamini tehlikeye atan
durumlar icerdigini ifade eder (Gutek, 2014).

Dewey’in 1859’da dogumu ile Darwin’in ‘Tiirlerin Kokeni’ adli kitabinin
yayinlandig tarihler birbirine ¢ok yakindir. Darwin, bu eserinde insanin, asagi bigimli
bir maymundan (anthropmorphous) tiiredigini kanitlamaya c¢alisarak, ¢cevresel kosullar
ve yasanan zorlu hayatin, tiirlerin evriminde ¢ok 6nemli bir paya sahip oldugunu ifade

eder (Bal, 2010). Amerikali Protestanlarin yikmak i¢in ugrastigi Darwin’in bu tezi

"Internet Encyclopedia Of Philosophy. https://www.iep.utm.edu/dewey/. Erisim Tarihi: 06.06.2019
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hristiyanliktaki geleneksel anlayis olan ‘Tanr tiirleri de§ismez bigcimlerde yaratmigtir’

fikrinin zitt1 bir anlayistir. Clinkii Darwin’in temel tezine gore, tiirler yavas ve kademeli
olarak olusmus ve organizmalar hayatta kalabilmek i¢in c¢evrelerine uyum
saglamiglardir. Hayatta kalmay1 basarabilen tiirlerin ¢evresel degisikliklere uyumunu
kolaylastiran ¢esitli nitelikler vardir ve bu nitelikler tiiriin bir {iyesinden digerine
gecisiyle o tiirlin hayatinin devamini saglar. Boylece siirekli degisen ¢evrede ve hayatin
icinde yasayan bireyler arasinda bir rekabet kaginilmaz olacak ve birey de kendini
stirekli gelistirmek zorunda kalacaktir (Gutek, 2014).

Dewey’in ayrica Heraklitos’un yolundan giden Darwin’in bu dinamik
kuramindan oldukga etkilendigini sOyleyebiliriz. Burada degisme ve gelisme kavramini
yakalayan Dewey yasamda siirekli bir degisim ve gelisim olduguna kanaat getirir ve
degisim ile gelisimi egitim felsefesinin temel kavrami ve egitimin bir normu olarak
kabul eder (Bal, 2010). Bu baglamda yukarida bahsettigimiz durumlar, Dewey’in
deneyecilik ile ilgili diistincelerinin de ¢er¢evesini olusturmustur. Dewey, bir hayat siiren
organizmanin kendine has edimleri oldugunu ve bu edimleri de 6zgiir iradesiyle hayata
gecirdigini ifade eder. Bu edimler, belli bir zaman siirecinde, kosullara bagli olarak
degisebilir. Bu degisim, organizmanin canliligi olan bir varlik oldugunun isaretidir ve
ona gore canli varliklar diyalektik bir bigimde devamli olus halinde yasarlar. Bu canl
varlik olmalik durumu aslinda onun kendini siirekli yenileyen bir 6zelliginin oldugunun
gostergesidir. Siiregelen bu yenilenme, aslinda hayatin devam etmesi i¢in biiyiik 6neme
sahip canli organizmanin ¢evresini kendi kosullarma ve ihtiyaglarina gore
diizenlemesine baglidir. Iste bu ifadeler onun Darwinizmden ne denli etkilendiginin bir
kanit1 gibidir (Yildiz, 2014).

Boylelikle Dewey’in egitim anlayisinin  temel dayanaklarini  Darwin’de
buldugunu sdyleyebiliriz. Ozellikle egitim yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir
parolasi ayrica ¢ocugu yasamda higbir sey degismiyormus gibi egitmenin anlamsiz ve
olanaksi1z oldugu fikri gibi. Zaten pragmatist anlayista da gergeklik statik degil dinamik
bir yapidadir ve mutlaklig1 blinyesinde barindirmaz nitelige sahiptir (Cevizci, 2000).
Ancak Dewey’i etkileyen ve onun egitim anlayisinda etkisi ¢cokca gorebilecek J. J.
Rousseau’yu da unutmamak gerekir. Zira Dewey, ‘yeni egitim peygamberi’ olarak
adlandirdigi Rousseau’nun Amerikan okullarma etkisinin oldukc¢a fazla oldugunu
belirtir (Bal, 2010).

J. J. Rousseau, dogustan getirdigimiz ve biiyiirken ihtiya¢ duydugumuz her seyin

egitimle kazanildigini, egitiminde dogadan, insanlardan ve esyadan kaynaklandigini ve
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bu li¢c 6genin birlesmesi ile egitimin dogdugunu ifade eder. Onun egitim anlayisinda

temel amac¢ doga ile uyum icinde yasayan insan yetistirmektir. Ciinkii doga c¢esitli
tecriibelerle bireyi olgunlastirir ve yetistirir. Rousseau’nun bagyapit olarak tabir edilen
‘Emile’ adli eserinde Ozellikle egitime cocugu tanimakla baglanilmasi ve egitimin
cocugun dogasina uygun olarak yapilmasi gerektigini vurgular (Dewey, 2004).

Dewey, yasadigr donemde var olan okullarin Rousseau’nun ilkelerinin tersine
yani ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclarindan uzak olan seylerle zihnini doldurduklarini ifade
eder. Ciinkii Dewey, egitimi, egilimlerin ve yeteneklerin dogal gelisimi olarak goriir. Bu
anlamda Rousseau’nun, 0grenci merkezli egitim anlayisinin yaraticist oldugunu ve
Dewey’i de bu nokta da oldukca etkiledigini sdyleyebiliriz (Bal, 2010).

Dewey ve Rousseau’nun egitime dair fikirlerinde ki ortak noktalara ve
farkliliklara deginecek olursak bu noktada ilkin ¢ocuga 6zgiirliiglin verilmesi diisiincesi
gelir ki ilerde 6zgiirliik kavraminin Dewey i¢in ne kadar 6énemli oldugunu anlatacagiz.
Dewey, Rousseau’nun cocugun dogada 6zgiir olmasi fikrine, toplumsal alanda yani
okul, aile icerisinde de 6zgiirliigii yasayabilecegini ekler. Bunun yani sira her iki filozof
egitimi tecriibeye dayandirir. Rousseau, cocuga hicbir zaman sbzel anlatima dayali
derslerin verilmemesini, ¢ocugun kendi kendine, daha uzun bir siire¢te esyanin
etkisinde kalarak 6grenmesini ister (Bal, 2010). Dewey, Rousseau gibi doganin ¢ocugu
egitmesini tamamen reddetmez ama onun gibi de mutlaklastirmaz ve o, egitimin daha
cok sosyal yoniine vurgu yapar. Dewey icin egitim sosyal bir siirectir ve okul da sosyal
bir kurum, hayatin yasandigi toplumun kii¢iik bir modelidir. Bu anlamda Dewey’in,
Rousseau gibi bireysel egitime degil toplu egitime Onem verilmesi gerektigini
vurgulamast bunun kanit1 gibidir diyebiliriz.

Dewey’in yasadig1 donemdeki savaglar ve sonrasinda yasanan siyasi degismeler,
onun diiglincelerinin toplumsal ve politik meselelerle de mesgul olmasina neden
olmustur. Sosyal olaylar ve toplumsal problemlerin, 6teden beri onun problematiginin
temelinde yer aldigini sdyleyebiliriz. Dolayisiyla Dewey, tiim yasami boyunca bir
sosyal filozof, pedagog ve psikolog olmay1 bagsarmis bir kisiliktir (Peters, 1952).

Dewey’in egitim disinda olan ancak egitimle ilgili olan goériislerine deginecek
olursak daha 6nce de belirttigimiz iizere pragmatist anlayistan gelen her seyin degismesi
ve mutlak bir dogrunun olmayisi fikri onun ahlak anlayisinin da temelini olusturan bir
cikis noktasidir. Ahlaki deneyimlerde birbirine indirgenemeyen ve tercih edilemeyen
bir¢ok eylem tarzlar1 vardir ve insanoglu olarak siirekli se¢im yapmak zorunda kaliriz.

Bu secimlerimizde bize ne yapmamiz gerektigini sdyleyecek bir kural veya kistas
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yoktur ve Dewey, Human Conduct and Nature (Insan Davramsi ve Dogasi) adli

eserinde ahlaki, toplumsal yasamin bir geregi, insana verilen irade ile iyiyi tercih
edebilmesinin sistem ve metodu olarak tanimlar (Tiirer, 2016). Ayrica ahlak, bagka bir
acidan, davranist etkileyen ve gelistiren, onu daha iyi bir hale getiren bir dzellige
sahipse yararhidir. O, okul i¢i ve okul disi olarak iki farkli ahlak anlayisinin
olamayacagini, okulun topluma karst sorumluluklarinin oldugunu ve okulun ahlaki
amacinin da toplumsal hayata katilmak oldugunu ifade eder (Bal, 1991).

J. Dewey’in ahlakin diginda diger eserlerine baktigimizda hatta tarihsel siirecte
belirtecek olursak 1900 yilina kadar ki ¢alismalarinda ¢ogunlukla psikoloji, 1900-1910
yillar1 arasinda felsefe, 1910-1920 yillar1 arasinda pedagoji, 1920-1931 yillar1 arasinda
ise sosyal, milli ve politik problemlere yonelik oldugunu goriiriiz (Peters, 1952).

Bunun yani sira John Dewey sanat ve estetik alanlarina ait fikirlerini bir biitiin
olarak Art as Experience (Deneyim olarak Sanat) adli kitabinda agikladigini gorebiliriz.
O, bu eserinde pragmatist felsefenin tiim yonlerini sanat felsefesi iizerinden anlatmaya
calisir. Yani onun ilgi alanina giren bilgi, bilim ve felsefe gibi tiim insani faaliyetlerin
daha cok pratik ve pragmatik yoniiyle ilgilenen Dewey, ayni1 tavr estetik kuraminda da
gostererek sanatin tiim diger alanlarla iliskisini ortaya g¢ikarmaya c¢alisir. Bu ylizden
onun estetik anlayis1 aslinda pragmatik felsefenin sanatsal bir ifadesidir denilebilir
(Yildirim, ss. 120-121). O, estetigin temeline deneyim kavramini koyar ve onda
deneyim suje ile obje arasindaki etkilesim sonucunda gerceklesen belli bir baslangic ve
sonu bulunan eyleme dayali bir yasanti anlamina gelir. Ve deneyimin kalitesi bizim
hosumuza gidecek bir duygu meydana getirmesine bagh bir durumu tegkil eder.

John Dewey’in din iizerine fikirlerine bakacak olursak onun din ve dini deneyim
tizerine kapsamli bir eseri olmasa da yaklasik 60 yil boyunca kitap ve makalelerinde
dine ait fikirlerini yansittigin1 gorebiliriz. Onun 1934°te kaleme aldigr ‘A Common
Faith’ (Ortak Inang) adli kitab1 onun bu konuda en taninmis eserlerinden biridir. Onun
Protestan bir gelenek icinde yetismesi ve annesinin gii¢lii dini duygulara sahip bir insan
olmas1 nedeniyle yaklasik 35 yasina kadar kilise cemaatinin bir pargasi olarak yasamini
stirdiirmiigtiir. Bu déonemde The Ethics of Democracy (1888), The Value of Historical
Christianity (1889) , Christianity and Democracy (1892) ve Reconstruction(1894) gibi
makaleleri yayimlanmistir. O, daha dncede belirttigimiz gibi sosyal degisimlerin yogun
oldugu bir donemde yasadigi i¢in ahlaki degerlerin genisletilmesi, derinlestirilmesi ve
hristiyanligin liberal bir diizlemde yeniden insasina ¢aba sarf etmistir. Dini bir liberal

olarak adlandirabilecegimiz Dewey, din ile bilim arasindaki modern Kkiiltiirlin
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sorunlarin1 ¢ozmeye yetinmeyip bunun yani sira kutsal ile diinyevi olan; dini hayat ile

giinliik hayat arasindaki farkliligin iistesinden gelmeye calismis ve Amerikan kiiltiirtinii
olusturan ahlak ve dinin anlamlar1 sorgulanmistir. Boylece o dini diisiinceleri modern
kiiltiirle uzlastirmaya calisip dini, dogaci ve insancil bir sekilde yorumlamustir (Tiirer,
2009).

John Dewey, etkilendigi ve faydalandigi filozoflarin diisiincelerinin 1s181inda
olusturdugu egitim felsefesini Chicago Universitesi biinyesinde kurdugu Laboratuvar
Okulu projesiyle hayata gecirmistir (Dewey, 1987). Ancak 1904 yilinda bu
tiniversiteden Laboratuvar Okulu ile ilgili anlasmazlik sebebiyle ayrildiktan sonra,
meslek hayatiin sonuna kadar calisacagi Columbia Universitesinde akademik hayatina
devam eder. Columbia Universitesi'nde ¢alistigi ilk yillarda bilgi teorisi ve metafizik
hakkinda bir¢ok yazi yazar ve bunlar iki kitapta toplar: The Influence of Darwin on
Philosophy and Other Essays in Contemporary Thought (1910) ve Essays in
Experimental Logic (1916). Bu donemde egitim kuramina olan meraki, Columbia
ogretmen okulunda yaptigi calismalar1 neticesinde katlanarak devam eder ve bilgi
teorisini egitime aksettirdigi temel eseri olan How We Think’i ve belki de en 6nemli
eseri olan Democracy and Education’1 yayinlar (Field, t.y.).

Dewey’in 1916 yilinda yayinladigi Demokrasi ve Egitim adl1 eseri aslinda onun
biitiin egitim felsefesinin ¢ergevesini ¢izer ve 1938 yilinda ¢ikardigi Deneyim ve Egitim
adli eserinde ise Dewey, ilerlemeci egitim felsefesini, “deney iizerinde temellenen
pozitif bir egitim felsefesini ayrintili olarak ele almadaki basarisizlig1 yiiziinden”
elestirir ve onlarin geleneksel egitime karst olan diisiincelerine yonelik Onerilerde
bulunur (Gutek, 2006, ss. 96-98).

Dewey, pragmatik egitime iliskin fikirleri, onceleri ilerlemeci egitim anlayiginin
icerisinde goriilse de aslinda onun deneyim temelli egitim modeli ortaya koymasi,
kendine has bir karakter olmasi bakimindan yeniden kurmaci egitim anlayisi olarak
kabul edilir. Bu bakimdan Dewey, egitim tarihinde yeniden kurmaci akimin ve
yapilandirmaci yaklagimin onciisii olarak bilinmektedir (Yildiz, 2014). Bunun yani sira
Dewey, Columbia’da c¢alistigi donemde yalnizca akademisyen olarak bilinmez. 1905-
1906°da Amerikal1 Felsefeciler Dernegi’ni, 1915°de Amerika Universite Profesorleri
Dernegi’ni, 1916’da Ogretmenler Birligi’ni kurarak gesitli toplum kuruluslarina
onderlik etmistir (Dewey 1996).

Uzun ve i¢i ¢ok dnemli ¢aligmalarla dolu bir 6miir siiren Dewey, ayrica ¢esitli

yayinlarda kadinlarin segme hakki, egitim sorunlar1 gibi politik konularda da yazilar
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yazmasindan dolayr pek cok yere konferans vermesi icin g¢agirilmistir. 1919°da

Japonya’da, 1921°de Cin’de, 1928’de Rusya’da (Shook, 2003) ve ozellikle 1924°de
Tiirkiye’ye davet iizerine gelmis, egitim sistemimizin gelismesi hakkinda bir ¢alisma
yaparak yetkililere rapor etmistir. Bu yiizden pek ¢ok 6nemli yazilar1 da vermis oldugu
bu konferanslardan olusur. Bunlardan birkaci1 sunlardir: Reconstruction in Philosophy
(1920), Human Nature and Conduct (1922), Experience and Nature (1925), The Public
and its Problems (1927) ve The Quest for Certainty (1929) (Fiel,t.y.).

Son olarak John Dewey, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin agir savas donemlerinden
sonra birgok kurumun revize edilip diinya standartlarina kavusturulmasi igin davet
edilmis bilim adami ve disiniirlerden biri hatta iilkemizin ilk yabanci gozlemcisi
oldugunu hatirlatmak durumundayim. Egitim alaninda yenilik yapmak i¢in o dénemde
Tiirkiye'de kitaplar1 ¢evrilip okutulan John Dewey Maarif Vekili Ismail Safa Bey
tarafindan tlilkemize davet edilmistir. Atatiirk ile birlikte Muallimler kongresine katilan
ve Tiirkiye’de iki aya yakin siire kalip Istanbul ve Ankara’da incelemelerde bulunan J.
Dewey o sirada okullar tatil oldugu i¢in uygulama hususunda bir seyler yapamasa da
okullarin fiziki sartlarina iliskin Tiirk egitimcilerin bilgi, goriis ve deneyimlerinden
faydalanarak onemli tespitlerde bulunur. O incelemelerinin sonunda once ilk rapor adi
altinda acil Onemleri iceren rapor ardindan Amerika’ya dondiglinde yazdigi asil
raporunu hazirlar. Onun hazirladig1 iki raporun Tiirk egitim sistemine ciddi etkileri
olmustur. Ozellikle Milli Egitim Bakanhigmi yapilandirilmasi, kdy enstitiileri,
kiitiiphane eksikligi i¢in ‘Seyyar Kiitiiphane’ fikri, deneyime dayali meslek okullarinin
acilmasi ve 6gretmenlerin diinya iizerinde uygulanan egitim yontemlerinden haberdar
edilerek yetistirilmesi onun iilkemiz egitimine olan katkilarindan sadece bir kagidir
(Kiyang, 2016, ss. 668-670).

Dewey, Tiirkiye’ye geldikten sonra iilkemiz basinina burada neler yapacagina
dair yazdigi mektupta egitim sistemimizi diizenlemek i¢in geldigini, ancak kendi
fikirlerini kabul ettirmek veya baska bir iilkeye ait egitim sistemini taklit etmek gibi bir
niyetinin olmadigimi ifade eder. Hatta birgok iilkenin egitim sistemlerinin olumlu
taraflarindan olusan bir ‘Tiirk sistemi’ olusturmaktan bahseder (Bal, 2010).

Dewey’in tek rapor olarak 1939 yilinda yayimlanan Tiirkiye'nin egitim sistemine
dair goriisleri, bilitceye konulmasi gereken bazi 6denekleri ve bunlarin nerede
kullanilacagini igeren birinci boliim ile programlar, egitim bakanlig1 Orgiiti,
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve gonendirilmesi, okul sistemi, saglik ve sagligin

korunmasi, okul disiplini ve c¢esitli maddeleri iceren; matbaa, giizel sanatlar, 6zel
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okullar gibi maddelerden olusan ve asil rapor niteliginde olan iki bdliimden

olugsmaktadir. Dewey bir bolimde egitime ayrilacak Odenegin hangi konularda

kullanilacagini asagidaki maddelerle 6zetlenmistir (Bal, 2010).

1. Okul binalarinin yapimi ve donatim i¢in okul mimarisi {izerine uzman
yetistirilmesi.

2. Meslek okullar1 Ticaret ve tarim meslek kurslar1 8-10 yasindaki ¢ocuklar i¢in
meslek dersleri programlarini hazirlayacak subenin kurulmasi.

3. Cesitli bilim dallarinda uzman 6gretmen, okul midiirii ve 6gretim miifettisinin
yetistirilmesi.

4. Telif ve terclime dairesinin gelistirilmesi.

5. Gezici kitapliklarin kurulmasi ve eleman yetistirilmesi.

6. Sanayide kullanilacak ara¢ ve makinelerin Halka ve okullara tanitimin1 yapacak
gezici sergilerin acgilmasi ve bunun i¢in yetistirilecek genglerin yabanci tilkelere
gonderilmesi.

7. Yabanci iilkelerdeki egitim 6gretim ortamlarinin inceleyecek 6zel bir inceleme
komisyonunun kurulmasi.

8. Koy okullarinin tarimin gelismesinde etkin bir rol oynamasini saglayacak bir

komisyonun kurulmasi.

Cumhuriyetin kurucusu ulu 6nder Atatiirk’tin egitimde diizen ve disiplin yerine
sevgi ile saygmin yer aldigi, diisiincelerini 6zgiirce ve oldugu gibi ifade eden birey
idealine dayal fikirleri Dewey’in ezberden uzak deneyime dayali yeni egitim anlayis ile

benzerlik gostermektedir denilebilir.

2.2. Egitim Anlayis1

John Dewey (1859-1952) Amerika’nin, I¢ Savas’tan Soguk Savas’a uzanan
miithis bir sosyal, ekonomik, demografik, siyasi ve teknolojik degisimi yasadigi, ayrica
bolgesel bir giicten, diinya ¢apinda bir giice doniistiigii donemde yasamistir. Dewey’in,
egitimle ilgili diisiinceleri, kendi tlilkesi ABD’de oldugu gibi diinyanin geri kalan bircok
iilkesinde de biiyiik ses getirmis bir diisiiniirdiir. 1880’11 yillarda Amerikan niifusunun
artmasi ve yasanan tiim sosyal, endiistriyel, teknolojik ve bilgi degisimleri, bu niifusun

nasil egitilmesi gerektigi konusunu ulusal bir konu haline getirmis ve bu konu hakkinda
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yeni fikirlerini sunan egitim yenilik¢ilerinin ismi duyulmaya baslamistir. ilk, orta ve lise

egitiminin ve okul miifredat programlarinin diizenlenmesi problemlerinin ortaya ¢ikip
¢ozlim arandigi bu donemde John Dewey’in fikirlerinin olduk¢a dikkat c¢ekmeye
basladigini sOyleyebiliriz (Bakir, 2007).

Dewey, 20. yiizyilin ilk yarisinda bir¢ok ilerici akimin diisliniirii gibi, diinyay1
egitim ve kanunlarla yasanilacak bir yer yapma gorevini iistlenen ve o ddénemin
kosullarinda basta A.B.D gibi bir¢ok Bati toplumlarina uygun gelmis pragmatist felsefe
akimini egitime uygulamig bir toplumsal reformcudur (Gutek, 2006). Amerikan
toplumunu sekillendirilmesine ve yonlendirilmesine katkida bulunmus olan Dewey, bu
anlamda egitimi, toplumlar1 iyi foplum’a (Great Community) doniistiirmenin yegane
araci olarak gérmiistiir (Yildiz, 2014).

John Dewey’in, 1894 yilinda Chicago Universitesi felsefe ve psikoloji boliimii
kiirsii  profesorliigiine ¢agrildiginda, ancak bu bdliimlerin  igine pedagojinin
eklenmesiyle teklifi kabul edecegini sdylemesinden, egitime ne kadar ¢ok Onem
verdigini anlayabiliriz (Dewey, 1987).

John Dewey pragmatist temelli egitim anlayis1 ortaya koyan bir filozof olsa da
diger pragmatist diisiiniirlerden temel farki, pragmatizmi bir¢ok ydnden
zenginlestirmesinin  yan1 sira onun kendi diisiincelerini  egitim  {izerine
yogunlastirmasindadir denilebilir. Bir baska ifadeyle Dewey, diger pragmatistlerin
yaptig1 gibi pragmatizmi formiile etmekten ziyade, pragmatik egitime Onciilik etmistir
(Gutek, 2006).

John Dewey’in pragmatizme iliskin goriislerinin sekillenmesinde pragmatizmin
onemli diisliniirleri olan Charles Sanders Peirce ve William James’in etkisi ciddi bir
bicimde goriiliir. Bu noktada pragmatizme deginmek J. Dewey’in egitim felsefesini
anlamanin anahtari olacaktir.

Pragmatizmin  etimolojik  kokenine  baktigimizda  Yunanca  ‘pragma’
kelimesinden kaynaklanip, pratik kelimesine doniistiigiinii ve anlam olarak da ise
yarayan, eyleme doniik uygulanmasi amaglanmis olani ifade eder ve ilk kez Charles S.
Pierce tarafindan kullanilir. O, bu anlayisin kdken itibariyle Avrupali, ancak tasidigi
Ozellikler olarak da Amerikali oldugunu ifade eder (James, 2003, s. 28).

Pragmatizm, dogrulugu ve gercekligi tek yanli olarak yalnizca eylemlerin
sonuglar1 ve basarilart ile degerlendiren felsefe 6gretisi olarak tanimlanir. Bu anlamda
pragmatizm, 6ziinde bir amaca odaklanmistir ve sonuca dayali bir felsefe olarak basari

odaklidir (Bilgin, 2010).
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Pragmatizm, Amerika’dan batinin ¢esitli bolgelerine go¢ edip, gittikleri yeri

degistiren ve ulastiklar yerin kiiltliriinden etkilenen Amerikalilarin sinir yasantilarinin
felsefi bir ifadesidir. Bu sinir deneyimi, Amerikalilara insanin amaglar1 ig¢in g¢evreyi
nasil kullanmalar1 gerektigini 6gretmis ve sonucunda elde ettikleri basariyr da
sorgulamalarina sebep olmustur (Gutek, 2014).

Pragmatizm, felsefi anlamda klasik natiiralizm ve liberal diinya goriislerinin
sanayilesmenin de etkisiyle Amerika’da ortaya c¢ikan farkli bir yorumudur da
denilebilir. Bu ac¢idan onun tamamen yeni bir felsefe oldugu sdéylenemez. Pragmatizm
aslinda cok yonlii bir felsefedir. Varlik, bilgi, deger kuramlarini igceren yapisinin yani
sira John Dewey tarafindan gelistirilen egitime dair yoniinin de oldugunu
sOyleyebiliriz.

Pragmatizm, bilim ve endiistrinin yeni bir teknoloji toplumu yarattigi donemde
ortaya ¢ikmistir. O donemde bilimselligin Sl¢iitii insanin yasamini kolaylastirmasiyla
degerlendirilmekteydi. Batida sinirlarin agilip genislemesi ve teknolojinin bilimsel bir
fonksiyon kazanmasiyla pragmatizm bdylelikle popiiler bir felsefe haline gelmistir
(Gutek, 2014).

Pragmatizmin varlik anlayisina baktigimizda diinyanin siirekli degisim icinde
oldugunu iddia ettigini ve klasik felsefelerin diialist yaklasimi ile varligin degismeyen
kalic1 tozler iceren anlayisina karsi c¢iktigini goriiriiz. Bu diislincelerden hareketle
Dewey, 0zellikle gocugun dogasinin ve temel faaliyetinin diger varliklarda oldugu gibi
¢evreye uyum saglamak oldugunu ifade eder (Cevizcei, 2016)

Pragmatist bilgi anlayisinda ise insan zihni ve zekasinin sabit bir t6z olmadigina
hatta zekanin cevre kosullartyla basa cikabilmek amaciyla gelistirilmis bir kuvvet
olduguna inanmilir (Cevizci, 2016). Pragmatistler, modern bilimin doga ile
etkilesiminden kaynaklanan go6zlemler araciligiyla bilinenden bilinmeyene dogru
ilerledigini ifade ederler. Tecriibe edilen gergeklik, bilinmeyen seylerden degil, tecriibe
edilen bir¢ok nesneden olusur. Bu noktada Dewey, bilinen nesnelerin bilginin objeleri
olmayan; fakat dogrudan tecriibe gosterilebilen daha genis tecriibe baglamindan
meydana geldigini ifade eder (Shook, 2003).

Pragmatizmin deger anlayis1 ise yine aymi yaklasimi sergiler. Mutlak ve
degismez degerlerin olmadigini iddia ederek, degerleri, bu diinyanin 6tesinde bir temel
tizerinde veya dini inan¢ ve otoritelere gore diisiinmek yerine pratik sonuglari
baglaminda ele alinmasi gerektigi iizerinde durur. Pragmatistler, insanin cevresine

uyarlanmakla yetinmeyip, ¢evresini de kendisine uyarlamasi ve bu agidan insanlarin
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kisilik ve karakterlerinin degisime agik ve esnek olmasi neticesinde egitim,

pragmatizmde egitimin baska higbir felsefe okulunda goriilemeyecek derecede 6nem
kazanmasina neden olmustur diyebiliriz (Cevizci, 2016).

Bu noktadan sonra pragmatist egitim nedir? diye bakacak olursak genel anlamda
insanin yeteneklerinin yasadigi ¢cevreye uyum saglamasi i¢in gelistirilmesidir seklinde
tanimlayabiliriz. Bireyi her olast duruma uyum saglayan dinamik bir varlik olarak
yetistirilmesi gerektigine inanan pragmatist egitimin kendi disinda baska herhangi bir
amact da yoktur. Dinamik toplum kendi kendini yonetebilecek bireylerle miimkiin
olacagindan, bireylerinin de bu yonde yetistirilmesi gereklidir (Bal, 2010). Burada
pragmatist egitim anlayisi, egitimin bireysel boyutu yaninda sosyal boyutunun da
oldugunun anlami ¢ikacaktir. Egitim sayesinde bireyin saglikli gelisiminin yaninda
toplumun demokratik yapida insa edilmesinin yani degisim yoniinii tayin etme ve bu
stire¢ tizerinden de kendilerini ve gelecekteki durumlarini sekillendirmis olmanin yolu
acilmisg olacaktir (Cevizcei, 2016).

Dewey, boylece pragmatik egitim anlayisi ile, bireyi toplum icinde degerli goéren
bir sistemin ic¢ine yerlestirip, bireysel fayda yerine egitimle olusabilecek toplumsal
refah1 saglayan bir fayda ile iliskilendirmis olmaktadir. Ayrica Dewey, pragmatik
egitim anlayisinda egitim kavraminin bagka hi¢bir seye degil de sadece bizzat kendine
hizmet eden bir anlamda olmasinin gerekliligini su ciimleler ile ifade eder: “Ben,
muhakkak ki, sadece kendilerine ileri sifat1 verebileceginden dolay:r hi¢bir amag veya
metodun lehinde degilim. Burada esas sorun, hi¢bir sifat olmaksizin, egitimin tabiatini
ilgilendirir. Istedigimiz ve muhtag¢ oldugumuz sey, egitimin agik ve yalin olarak ele
alinmasidir.” (Yildiz, 2014, s. 35) .

John Dewey, egitimin amacin1 deneyimin sonraki tecriibelerin denetlenmesi ve
yonlendirilmesini saglayacak sekilde yeniden ingsa etmek olmasi gerekliligini
pragmatizm ¢erc¢evesinde anlatir. Bu onun sisteminde ayn1 zamanda gelisme kavramina
karsilik gelir ve o, egitimi, egitilen bireyin deneyimin siirekli olarak degisen diinyasina
uyarlanmasi siireci olarak goriir (Dewey, 2007)). Bu anlamda Dewey’in fikirleri
toplumsal ihtiyaclarin ve toplumun gelisiminin yani sira bireyin topluma uyumu
konular {izerine odaklandigindan onun pragmatizmi, bilmekle eylemde bulunmak ve
bunun siirekliligini amaclayan bir diislince sistemidir de denilebilir (Peters, 1952).

Dewey’in egitim alanina getirdigi yeni anlayisin olusumunda pragmatizmin
yanisira Darwinizm’in etkisini acik bir sekilde gorebiliriz. O, Darwinizm’de oldugu

gibi, doganin siirekli degisim igerisinde oldugunu, insan zihninin ve yasaminin da



15
deneyimler araciligiyla evrimsellesebilecegini  diisliniir. Boylelikle Darwin’in

evrimselciligini egitime aktarmis olan Dewey, bir tiirlin yasamak i¢in ¢evreye uyum
saglamasini ve stlirekli degisen cevrede var olabilme niteliklerini egitim diinyasina
aktarmis olmaktadir (S6zer ve Sel, 2015).

John Dewey’in egitime dair diisiinceleri once Ilerlemecilik daha sonra ise
Yeniden Insacilik olarak anilmis olsa da bu iki akimin temelinde aslinda pragmatizmin
bulundugu ger¢ekligini degistirmemektedir (Sonmez, 1991).

Bu noktadan sonra John Dewey ile anilan bazi akimlara bakma ihtiyaci ortaya
cikmaktadir.

Ilerlemecilik, 19. Yiizy1lin Amerika’sinda toplumsal reformlar1 gerceklestirilmek
ve halka benimsetmek icin ortaya c¢ikmis pragmatist anlayisin egitime uygulanis
seklidir. John Dewey’in liderligini yaptig1 bu goriis gergekligin ancak insanlarin yapip
etmeleri araciligiyla ¢evresiyle etkilesiminde deneyimlerinin sonucu anlam verdigi bir
sey oldugunu ileri slirer ve gercegi gelisme ve ilerlemenin vasitas1 olarak kabul eder
(Bakar, 2007).

[lerlemecilik, pragmatist gerceklik anlayisi olan insanmin eylemleri araciligiyla
cevresiyle etkilesiminde deneyimlerinin sonucuna anlam vermesi diisiincesinden yola
cikar ve boylece gerceklik, deneyimle ulasilabilecek dogal bir ortamda anlam ve deger
kazanir. Bu anlamda ger¢eklik deneyim sayesinde sonsuz dogrulara ve farkli bigimlere
doniistir. Gergeklik, cogu zaman zaten Onceki gercekliklerin Otesine gecerek yeniden
ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden gergekligin dogas1 degisimdir denilebilir. W. James ile
aym diislinceleri paylasan J. Dewey yukaridaki bu fikirler dogrultusunda yeni egitim
teorisi olan ilerlemeciligi ortaya ¢ikarmistir. Buna istinaden ilerlemecilik, egitimin, her
zaman varligin1 devam ettiren gelisme ve degismelere bagl olarak cevresiyle iliskilerini
stirdiirdiigli stirece, kendi tecriibelerinin gelisimi ve yenilenmesini miimkiin hale
getirecek bigimde, yapilandirmasini1 savunur (Bakir, 2007).

[lerlemecilik, pragmatist diisiince gelenegine bagli olarak insanin dogasiyla bir
biitiinliik olusturmasi bakimindan, bilgiyi insanin sahip oldugu cevresiyle etkilesiminin
bir sonucu olarak goriir. Bu asamada zihin, etkin, katilimc1 ve olusturucudur. Insan
eylemde bulunarak deneyimle aktif bir sekilde bilgiyi meydana getirir. Burada 6grenme
siireci boyunca 6grencinin dogrudan katilimina verilen 6nem ilerlemeciligin temel
yapisindadir (Bakir, 2007).

Bu anlayisa gore egitim, insana toplumda gelencksel sekilde siiregelen

standartlar1 ve degismezliklerin yerine devamli degisen yasami 6gretmelidir. Egitilen
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kisi, hayata uyan degil, hayati yonlendiren ve onu degistirip gelistiren birey olmalidir.

Ayrica Ogrenciler Ogrendiklerini hayatta kullanabilmeli, elestirel diisiinceye sahip
olmali, yagamay1 6grenmeli ve kendi hayatlarii1 kendilerinin kurmasi gerekmektedir.
[lerlemecilik, geleneksel egitim anlayisina karsi ¢ikarak, ezbere ve kitaba bagl kalarak
yapilan egitimi, asir1 sekilciligi ve siki disiplini reddetmis, okulun yapay bir 6grenme
yeri olmaktan ¢ikarilip bireylerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini 6n plana
alarak onlarin iiretkenligini ve diisiincelerini destekleyerek, problem ¢d6zmeye dayali
yaparak yasayarak ve cocugun katilimma dayali 6grenme modelini benimsemistir
(Ergtin, 2009).

Yeniden kurmacilik ise ilerlemeciligin devami olarak goériinmekle birlikte J.
Dewey’in Onderliginde ve ona bir tepki olarak dogmus, yine temeli pragmatizme
dayanan bir diisiincedir. Bu akima gore insanlik bir yol ayrimina gelmistir. Ya yok
olacak ya da yeni bir uygarlik olusturmak gerekecektir. Siirekli yasanan gelisme ve
degismelere insanin bir se¢im yaparak, eskiyen, yikilan degerlerin yerine, yenisinin insa
edilmesi fikri yeniden kurmaciligin ana temasidir. Burada egitim bir degisim ve denge
unsurudur. Gergeklik degismeye bagli olarak bir gorelilik arz ettiginden, egitim bu
duruma ayak uydurabilecek sekilde yikilan ya da anlamimi yitiren degerleri her an
yeniden kuracak bir vasitadir. Dewey, bu durumu hazirlayacak ortamin ise 6zellikle
demokrasilerde var olabilecegine dikkat g¢eker. Ciinkii demokrasi, ¢ogunlugun hata
yapmayacagl azinligin ise ortaya atilan disiinceleri elestirebildigi ve secimle basa
gelme olasiligini siirekli barindirmasina dayanmaktadir (Sonmez, 2009)

Gergeklik sadece yasanilan zamana has bir durum degil, gelecegi de
icerdiginden egitim sadece bugiinii degil yarinlar1 da hesaba katmak zorundadir. Baska
bir ifadeyle egitim ge¢mis ve gelecek arasinda bir koprii vazifesi gorerek gelecege
hazirlanma siirecidir. Bu baglamda derslerin igerigi siirekli glincellenebilecek tiirde ve
gelecege yonelik bilimsel bir yapida olmalidir. Bu anlamda okul Dewey’e gore
deneyimlerin yeniden yapilandirildig: bir ortam olmalidir. Okul, ayn1 zaman da tekil
halde bireylerden tiim topluma dogru yayilan bir sosyal degisme ve toplumu yeniden
yapilandirmanin sorumlu kurumu olmalidir (S6nmez, 2009).

Dersler, icerik ve konular yeniden kurmayi saglayacak araclar olarak amaca
ulagmanin anahtaridir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde pratik, uygulamaya dayali
ogrencilerin kendi yeterliliklerini gelistirip gizil gili¢lerini ortaya ¢ikaracak olan

yasantilar tercih edilmelidir. Tim bunlar, gelecege hazirlanma ve varligimi devam
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ettirme miicadelesinde toplumu yeniden kurmak igin, bir vasita olarak egitimin

fonksiyonunu ve isleyisini belirtir (Sonmez, 2009).

Yapilandirmacilik (Constructivism) ise Dewey gibi birgok diisiiniiriin ortak
calismalar1 ile dogmus ve gelismis bir egitim teorisidir. ilerlemecilik ve yeniden
kurmaciligin ortaya attig1 fikirlerin cogunlugu yapilandirmacilik i¢inde gegerlidir. Ama
bunlardan temel farki egitimin igerigine ve yontemine yonelik bir Ogrenme
yaklagimidir. Yapilandirmacilik, isminden de anlasilacagi gibi yapma, olusturma ve insa
etme gibi durumlar1 bize anlatir (Bakir, 2007).

Ozellikle Dewey’in 6grenci merkezli egitim anlayisinda, 6grencinin egitim-
ogretim faaliyetlerine aktif katilimini1 hedefleyen “aktif ogrenme” stratejisi ve “How We
Think” (Nasil Diisiiniiriiz?) adli kitabinda ortaya koydugu diisiinme ve o6grenme
bigimleri yapilandirmaciligin egitim boyutunun ana temasii olusturur (Ozden, 2005).

John Dewey’in egitim anlayisin1 olustururken g6z Oniinde tuttugu temel
diisiincesi, ge¢miste var olan toplumlarin degismeden kaldiklar1 donemlerindeki
dogrudan aktarma iizerine olan egitim anlayislarinin artik bir anlaminin kalmadigidir.
Dewey bu durumu 1897°de su sekilde dile getirmisti: “Demokrasinin ve modern sanayi
kosullarinin gelisiyle birlikte su andan 20 yil sonrasinda medeniyetin nasil olacagini
ongormek hi¢ kuskusuz miimkiin degildir. Bu yiizden ¢ocugu her tiirlii kesin duruma
hazirlamak imkansizdir.” O halde yapilmasi gereken sey ¢ocuga kendi 6z denetimini
verip ondaki tiim potansiyeli aciga cikaracak tarzda bir egitime ge¢mek olmalidir
(Aktaran Rahtner, 2010, s. 8). Dolayisiyla zamanin ve kosullarin ciddi ve kokten
degisimlerinin egitimde de biiyiilk degisimlerin yapilmasini zorunlu hale getirdigini
sOylemek yanlis bir ifade olmayacaktir (Dewey, 2008).

Insan toplum iginde yasamak zorunda olan bir varliktir. Bu anlamda toplumsal
hayatta insan ile ilgili her seyin mutlaka birbiriyle baglantis1 oldugunu ifade edebiliriz.
Bu durum zorunlu olarak bireyler arasi iliskilerin, toplumun gelisip ilerlemesinin kosulu
ve araci olan egitime de etki edecegi fikrini doguracaktir. Dewey bu noktada bireyin

hayatinda toplumun ne derece 6nemli oldugunu ise su sekilde ifade eder:

Toplum yasayisina hazirlanmanin  tek  yolu, toplumsal hayatla
kaynagmaktir. Belirli herhangi bir toplumsal ihtiya¢ ve giidiiden uzak, var
olan herhangi bir toplumsal ortamin disinda toplumsal bakimdan yararl ve
ise doniik aligkanliklar olusturmaya caligmak, sozciiglin tam anlamiyla,
¢ocuga yiizmeyi suyun disinda hareketlerle 6gretmeye benzer. Bdyle bir
durumda en gerekli kosul goz 6niinde bulundurulmamis olur ve dolayisiyla
ancak boliik porgiik sonuglar elde edilir (Dewey, 1995, ss. 28-29).
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Dewey, bilginin, insanin ¢evresinde bir problem ortaya ¢iktiginda dogdugunu,

sadece bu tarz bir bilginin gercek olabilecegini ve tartismaya yer birakmayacagini
belirtir. Ayrica bu bilginin yasamsal bir degeri oldugunu da diisiinen Dewey, hayati
stirekli akan bir eylem; fikirleri de birer alet olarak nitelendirir. Fikirleri birer alet olarak
adlandirmasinin onun felsefesindeki tanimi su sekildedir: “Fikirler seyleri birbirine
giivenle baglayan, basitlestirerek isten tasarruf saglayan, bizi deneyimimizin bir
parcasindan diger parcasina tasiyan alettir.” Bu diislincelerinden dolayr Dewey,
instrumentalism yani alet¢ilik/arag¢salcilik adi verilen akimin Onciisii olmustur (Bal,
1991, s. 34).

Dewey’in egitim anlayisinin temeli ¢ocuktur ve ¢cocuk egitimin tam merkezinde
yer alir. Bu agidan O, egitimi ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendirmeye
gayret eder (Yildiz, 2014). O, hayatin 6grenme iizerine oldugu gerceginden hareketle,
cocuga ger¢ek hayatin kiiciik bir modelini yaparak-yasayarak oOgrenecegi dogal bir
egitim ortami hazirlamak gerektigini ifade eder (Bakir, 2007). Buna istinaden Dewey,
kurdugu Laboratuvar Okulu’ndaki ¢aligmalarinda siirekli olarak &grencilere nasil
diistinmesi gerektigini anlatir. Cocuklarin dogustan gelen arastirma, problem ¢dzme ve
iyl diigiinebilme 0Ozelliklerini, karsilasabilecekleri pratik durumlara yonlendirmeye
cabalar ve ¢ocuklarin erken yasta iyi diistinmeye baslamasinin 6nemini vurgular (Ciftci
ve Siinbiil, 2005).

Dewey’in egitim anlayisinda O6grenmenin problem c¢ozmeye dayali olarak
olustugunu ancak bunun eskiyi taklit yerine 6grenmeyi 0grenme baglaminda ¢ocukta
olusmasi1 gerektigi ve 6zellikle cocugun problemi kendi basina ¢ézmesinin 6nemini
vurgular. Bu anlamda aslinda egitim dogrudan bireyde Ogrenmeyi saglamaz ancak
yaratici bir mahiyette problem ¢dziimii ve 6grenmeyi 6grenme sayesinde dolayli olarak
o0grenme gerceklesmis olur ki hayat boyu devam eden bir siire¢ dedigi tam olarak budur.
Ciinkii bireyin problem ¢ozme ihtiyact yasami boyunca karsisina ¢ikacaktir (Shook,
2002).

Dewey agisindan egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisidir. Ciinkii egitim
tim yasama hitap eden bir siirectir; yasam boyu devam eder. Bu agidan ¢ocugu
gelecege hazirlamak diye bir sey s6z konusu degildir. Ciinkii yasamin her bir evresinin
kendine has durumlar1 ve gii¢leri vardir ve her dénemin egitimi kendine 6zgii olmasi
gerekmektedir (Dewey, 2010)

Ger¢ek anlamda O0grenme ve egitimin, bir seyleri kopuk bicimde ve diger

seylerden soyutlanmis bir halde 6grenilmesinden, mevcut beceri ve bilgilere yenilerinin
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ilave edilmesinden ziyade, ge¢mis ve simdiki zamana ait deneyimlerin, gelecekteki yeni

deneyimlerin kavranmasi amaciyla birlestirilip harmanlanmasindan ibaret oldugunu
anlamak gerekir (Cevizci, 2012, s. 137). Bunu anlamanin imkan1 ise Dewey’e gore ilkin
nedensellik ilkesinde yer alir. Cilinkii nedensellik ilkesi sayesinde ¢ocuk deneyimler
arasinda bag kurabilecek, bdylece zihinsel yeteneklerini de gelistirebilecektir (Gutek,
2006; Sozer ve Sel, 2015). Ikincisi ise Dewey’in egitim felsefesinde deneyimler arasi
iliskiyi anlamanin anahtar1 olan zeka kavramidir. Ciinkii zeka, John Dewey’in deneyim
temelli egitim anlayisinda yasanilan tecriibeler arasindaki iligkileri anlamak ve fark
etmek i¢in gereken temel bir yetenektir. Zira yasadigimiz hayatta karsilasilabilecek tiim
tecriibelerin miktar1 sonsuz sayidadir. Dolayisiyla bu kadar ¢ok tecriibenin zihinde
siniflandirilmasi, yasanilan tecriibelerin anlamlandirilmasi ve onlara isim verilmesi zeka
sayesinde olacaktir (Gutek, 2006).

Dewey’in egitim anlayisini olusturan temel 6geleri su sekilde siralayabiliriz:

1. Ogrenen, yasayan bir varlik olarak insan, hayatini idame ettirebilecek etki veya
giice sahip biyolojik ve sosyolojik bir varliktir.

2. Ogrenen birey, dogal ve toplumsal bir ¢evrede varligini siirdiiriir.

3. Kendine has davranislari olan birey ¢evreyle siirekli bir etkilesim i¢indedir.

4. Cevreyle olan iliskisinde birey gereksinimlerini gidermek icin cabalarken
problemlerle yiiz yiize gelir.

5. Problemleri ¢dzme siirecini 6grenmesi kendi ¢evresi iginde meydana gelir

(Gutek, 2006).

John Dewey, ayrica egitimde diisiinmenin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugundan
onemle bahseder. O, hem felsefede hem de egitimin pratiginde diisiinme ile deneyimi
birbirinden bagimsiz olarak goriilmemesi gerektigini ve genel anlamda egitim
yontemlerindeki temel hatanin bu bakis agisindan kaynaklandigini1 bu nedenle diisiinme
stirecinin gergek deneysel kosullarin yaratilmasi yoniinde baglatilmasi gerektigini ifade
eder. Clinkii ona gdre herhangi bir yeni materyal ile tanismanin ilk asamas1 hangi yasta
olunursa olunsun kag¢inilmaz olarak deneme-yanilma niteligindedir. Siirekli basarili olan
yontemlere bakildiginda diisiinme siirecini okulun disindaki hayatla iliskilendirenlerin
verimli olundugunu gorebiliriz. Eger dgrencilere bir seyler sunar onlart diisiinmeye ve
baglantilar kesfetmeye yonlendirirsek 6grenmenin boylece gergeklesmis olacagini ifade

eder (Dewey, 2004).
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Sonug¢ olarak Dewey, egitimi pragmatist bir yaklagimla islemis ve egitim
alaninda “yaparak 6grenmek” modelini gelistirerek temel felsefesi haline getirmistir.
Dewey’in: “Egitim bir vazoyu suyla doldurmak degil, bir ¢icege kendi tarzinda

2

biiyiiyebilmesi i¢in yardimci olmaktir ” sézii Dewey’in egitim ve hayat felsefesini
acikca ifade eder niteliktedir. Ona gore egitim yasam boyu siiren bir faaliyet oldugu igin
O0grenme de yaparak ve yasayarak meydana gelmek durumundadir (Yesiltas ve

Kaymakgei, 2007).

2.3. Bilgi Anlayis1

John Dewey’in bilgi anlayis1 pragmatik amaclar ¢ercevesinde, temelinde
giindelik hayatin i¢cinde kullanimi olan bilgiye dayalidir. Onun bilgi anlayisi, elbette
deneyim temelli egitim goriislerini destekler nitelikte oldugundan, bu noktada onun
bilgi anlayisini ele almak zorunlu hale gelecektir.

John Dewey insan hayatinda bilgiyi, Ozellikle insanin kendi ihtiyaglarin
karsilamasi ve hayatin anlamini kavratmasi noktasinda, tiim epistemolojik ve felsefi
yonlerden ayrn tutar. Dewey, insanin bilgi sayesinde varlik olma savasindan basari ile
ciktigim1 ifade ederek bilgiyi farkli bir ¢ok agidan ele alir ve Ozellikle pragmatizm
cercevesinde temellendirerek bilginin asil anlamini o noktada bulur (Demiray, 2003).

John Dewey, deney, gozlem ve akil yiiriitmelerle elde edilen ayrica tiim
denetimlerden ge¢cmis bilginin saglam bir bilgi oldugunu, bu tiir bilgilerin de en ¢ok fen
bilimleri alaninda yer aldigini ifade ederek pozitif bilimlere ayr1 bir 6nem verir. Ancak
onun pozitif bilimlere verdigi énemin deneyim olmadan bir 6éneminin olmadigin1 da
ifade etmemiz gerekir. Atomlar, molekiiller, bilimsel formiiller, fizik ve matematikteki
terimler en basta zihnimizde degeri olan seylerdir ancak asil degerleri bunlar1 herhangi
bir yerde kullanirken, yani is yarar durumdayken anlayabiliriz (Dewey, 1996) .

John Dewey’in bilgiye onem vermesi elbette onun egitim alaninda yaptigi
yeniliklerin temelinde yer alan kavram olmasindan da kaynaklanir. Cilinkii ona gore
oziinde egitim ile bilgi birbirinden ayrilmasi gii¢ iki kavramdir. O egitimi ‘Bir deneyi,
sonraki denemeler icin Ozgiirce yararlanabilecek bir duruma getirme isi’ olarak
tanimlarken deneyimden gelen bilginin egitim icin vazgecilmezligini anlatmak ister
gibidir (Dewey, 1996) .

John Dewey, 0grenme siirecinde deneyimin sonucu olarak gordiigii bilgiyi

tanimlarken insanin bedensel ve zihinsel bir biitiin olarak deneyimin merkezinde yer
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almasinin gerekliliginden bahseder. Yani sadece ne beden ne de zihin tek basina bilgiyi

elde etmede yeterli bir kapasiteye sahip degildir (Demiray, 2003).

John Dewey i¢in bilgi 6ziinde her an kendini yenileyen, degisip gelisen somut ve
dinamik tiirde bir olgudur. Insanin etkilendigi her durumdan etkilenen bilginin eylemsel
yoniine deginen Dewey, teorik bilgiden ziyade denemeyle olusan bilgiden yana saf
tutmaktadir. “Diislinlilmeden yapilan eylem ve denemeden dogmayan bilgi oliidiir”
diyerek deneyimin ne kadar 6nemli bir olgu oldugunu ifade etmektedir (Dewey, 1996).

Dewey, epistemolojik anlamda bilgiyi elde etmenin miimkiin oldugunu, bilginin
siirini ise deneyimle ve devaminda ise davranisin meydana gelmesi ile izah ederek,
bilginin degeri noktasinda insan1 hayata baglayan her bilginin degerli oldugunu diisiiniir
(Demiray, 2003).

Dewey deneyim temelli egitim anlayisini temellendirirken bilginin bir amacinin

ve deneysel olmasinin gerekliligi konusunu su sozlerle agiklar:

Duyularimiz, bilgilerin, dis diinyadan zihne gelmesi i¢in dolambagh yollar
olarak goriilebilir. Insani davramsa yonlendiren kaslarimizla bilgiyi
zihinde dis diinyadaki olay ve olgulara goétiirerek bir yol gibi olmasi i¢in
deneye tabi tutularak egitilmesi gerekmektedir. Buradan yola ¢ikarak tiim
organlarimizin deneylere bizzat katilimi gereklidir. Dolayisiyla egitici,
Ogretici ve ige yarayacak bir deneme i¢in duyularimiz fiziki iletimden
ziyade zihne yardim etmekle gorevlidirler. Duyu organlarimiz bizi bilgiye
ulagtiric1 yollara benzer. Duyu organlarimizin bu 6zelliginin fonksiyonel
olabilmesi i¢in bir amag¢ i¢in kullanilmis olmasi lazim gelir. "Cocugun
duyu organlari bilginin caddeleridir. Bu da, distaki olgularin, belki duyu
organlarinin bir i yapmis olmak i¢in, amacl kullanilmis olmalarindandir.
Goriilen ve deginilen seylerin niteliklerinin yapilanla ilgisi vardir. Bu
nedenle bu nitelikler ¢ok agik algilanir ve anlamlar1 da vardir (Dewey,
1996, s. 135).

Bilginin mutlaka deneme yoluyla elde edilmesi gerektigini her firsatta dile
getiren ve egitimin temel kaygisi olan dgrenme siireci ile bilgi edinme kavramini
esdeger tutan Dewey, bu durumu su sekilde ifade eder. “Deneme ile 6grenme demek,
yaptigimiz seyler sonunda duydugumuz tat ve acilari, gegmisi gelecegimize baglama
demektir.” (1996, ss. 10-11).

John Dewey’de bilginin temel kaynagi deney oldugu icin, deneyi etkileyen veya
deneyden etkilenen bilginin ayn1 zamanda deneyimin gidisatin1 da etkileyebilecek cift
kutuplu bir durum arz ettigini ifade eder. Bu anlamda her diisiinme eylemi bilgiye

doniismekle birlikte aslinda son noktada bilgi, diisinmede kullanildigindan dolay1
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degerlidir. Zira degisen, dinamik ve siirekli olusum i¢inde olan bir evrende

bulundugumuz gerceginden hareketle, temel sorumlulugumuz gelecege bakmak olmali
ama gecmise de elbette gelecekte olabileceklere gii¢, giiven ve yararlilik bakimindan
fayda sagladig1 i¢in 6nem vermemiz gerektigini vurgular (Dewey, 1996). Bu durumu

kendi ifadeleriyle su 6rnekle anlatmaya calisir:

Deneyim, degismeyi gerektiren, yorucu bir cabadir. Fakat degisme,
kendisinde yansiyan sonuglara, bi¢imli sekilde baglanmadik¢a anlamsiz bir
doniisiim olur. Bir etkinlik, sonuglarla uyum i¢inde siirdiigii zaman, ¢aba ile
olusan degigsme, bizde de bir degisime yol agacak bi¢imde yansirsa,
deneyim anlamli olur. Cocugun parmagini atese sokmasi, kendi basina bir
deneyim degildir. O davranig, ¢ocugun bu eylem sonunda duyacagi aci ile
birlesince onun i¢in bir deneyim olur ve bundan bdyle parmagini atese
degdirmek, parmaginin yanacagi anlamini tasir. Ancak baska bir duyum
sonucu olarak algilanmazsa, Ornegin bir tahta parcasinin yanmasi gibi,
yalnizca fiziksel bir degisim olur (Dewey, 1996, s. 131).

Bilgi ve 06grenme hususunda Dewey, On kabullerin ve deneye ihtiyag
duyulmadan isin tamamen bireye birakildigi durumlarin bilgi elde etmeye higbir
faydasinin olmayacagini, dolayisiyla yapilmasi gereken en dogru seyin deneyimi
yasantiya/yasama temel ilke yapmak gerektigini siirekli olarak vurgular (Demiray,
2003).

Dewey, akilsal bilgi ile deneyimden gelen bilginin ayrimina da isaret ederek her
iki bilginin farkli oldugunu, yine de akilsal, soyut veya hazir bilgi olarak tabir edilebilen
bilginin her yerde ve her zaman gecerli olmadig1 i¢in ¢ok da degersiz goriilmemesi
gerektigini, ayrica bilgi ile devamli bir sekilde degisen ve gelisen diinyada yine bilginin

de siireklilik arz edecek sekilde degismekte oldugunu su ifadeler ile vurgular:

Saglanmis verilere dayanarak, gelecekteki ay tutulmasini dnceden goren
(timdengelimle ¢ikarilan) bir astronomun yaptigi ile karsilastirilabilir.
Matematiksel olasilik ne kadar biiylik olursa olsun, buradaki 6n gdérme de
varsayimsaldir. Ay ve giines tutulmasini haber veren giin veya paylasilan
diiniin, gelecege yonelik bir metot olusturma varsayiminin malzemesi olur.
Araclar diizene sokulur. Belki diinyanin bir yerine kesif kurulu bile
gonderilir. Her durumda kimi fiziksel kosullar1 gercekten degistiren etkin
adimlar atilir. Atilan adimlar bir tarafa ve sonunda durumda olusan
degisme diisiinme eylemini tamamlamaz, o eylem askida kalir. Bilgi,
onceden edinilen bilgi, diistinmeyi de denetler yararli kilar (1996, s.141).

Dewey, bilgi konusunda eski ve yeni goriislerin bir karsilagtirmasini yaparken

yeni bir bilesime ulasip deneyin yani sira akil ve diislincenin de isin i¢inde oldugunu
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savunur. Onceleri soyut olmalarindan dolay1 akil ve diisiinceyi goz ardi etmisken zaman

icerisinde bunlarin deneyime dayali bilgi i¢in ise yarayan etkili araglar olarak kabul
etmistir (Demiray, 2003). Bu anlamda bilginin 6nemli elemanlar1 olarak goérdigi

diisiinme ve akil kavramlarini su sekilde tanimlar:

Diisiinme: Yaptigimiz isle, olusacak sonucun verileri arasinda bu ikisinin
birlesmesini, devamini saglayacak ¢ok oOzgilin bagmtilar1 bulmak i¢in
ortaya ¢itkan amacgh girisimdir. Akil: Ileriyi géren insanin yapabilecegi
olup biteni daha genis, daha ince gézleme sonra dikkat edilenler arasindan
ortaya ¢ikacak sonucu belirleyen 6geleri daha 6zenle segmedir-(Dewey,
1996, ss. 136-137).

Dewey, insanin bilme siirecinin deneyimsiz diisiiniilemeyecegini ifade ederken
deneyimin simgelerle olan bagmin olduguna dikkat ¢ekerek dilin inkar edilemeyecek

oranda 6nemli oldugunu su sekilde ifade eder:

Deneyimlerimizin ¢ogu dolayli olarak elde edilir. Deneyimlerimiz
kendimizle esyalar arasina giren simgelere baglidir. Bu simgeler esyanin
yerini alir veya onlar adina is goriir. Tiim simgeler dilin biitiin sézctikleri
araciligi ile yapilan deneyimlerin tamamlayicilaridir. Simgelerle yapilan
denemenin teknik yorumu dolayli olugsmadir (Dewey, 1996, s. 216).

John Dewey, tarihsel siirecte teorik bilgi anlayisinin aklin egemenliginin kabul
edildigi donem olan Antik Yunanda, Stoalilar ve Septiklerde kaldigimi ifade ederek
kesifler, somiirgecilik faaliyetleri, go¢ ve savaslarin etkisiyle artik insanlarin
diistincelerinin degistigi ve deneyime dayali bilginin olmas1 gerektigi yere geldigini
sOyler (Demiray, 2003).

Dewey, bilgiyi onceden belirlenmis duragan ve kayit altina alinmig olma
durumundan kurtararak onu ge¢mis ve gelecekle baglantinin siirekli ¢alistigi iki uglu
etkin bir yapt durumuna getirmistir. Yani bilgi onda artik siirekli bir dinamizme ve
benzer bilgiler olusturma potansiyeline sahip, kendi i¢cinde de degisebilen ve bilimsel
arastirmalara onderlik edebilen bir kazanimdir. Bu durumu kendi sézleri ile su sekilde
ifade eder: “Duyu organlarimizin uyarilmasiyla, diistinmenin gérev bakimindan eskiyi
yeniye ulamasiyla deneyimin yeniden diizenlenmesi ve dolayisiyla yasamin
siirekliliginin, saglamliginin korunmas ile iliskili oldugunu gérmek gerekir.” (Dewey,

1996, s. 320).
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2.4. insan ve Insanin Dogasi

Egitimin 6znesi ve nesnesi olan insanin nasil algilandigi, nasil degerlendirildigi
egitim felsefesinin en temel problemlerinden biridir. Insanmn 6zne olarak algilamsiyla
paralel olarak gelisen modern egitim felsefeleri sadece insana 6zgii olabilecek deneyim,
bilgi, deger ve ilerleme gibi kavramlar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu durum insanin egiten ve
egitilen bir varlik olma o6zelligine sahip olmasindan kaynaklanmaktadir (Cotuksdken,
1998).

Her egitim sisteminin temelinde mutlaka bir insan anlayis1 vardir. Clinkii egitim
demek insan1 bicimlendirmek demektir. Dewey, genel anlamda diislincelerinin temeline
insan toplulugunun ihtiyaglari, toplumun geligerek ilerlemesi ve insanin topluma olan
uyumunu almig bir filozoftur. Bu bakimdan Dewey, insan1 toplumdan ayr1 bir yerde
gérmez bunun yaninda toplumu da birey iizerinde baski kuran bir yapi1 olarak da
diistinmez. Aslinda onun anlatmaya ¢alistii sey toplumun tekil olan bireylerden
olustugu ve insanin davraniglarinin temelde toplumsal olmasindan dolay1 toplum iginde
anlam buldugu fikriydi (Gutek, 2006).

Dewey’in insana ve egitime dair diisiinceleri onun sosyal psikolog olmasinda
saklidir. Cilinkii o ayn1 zamanda bir pedagog olarak g¢ocuga nasil davranilmasi
gerektigini ¢ok iyi biliyordu. Once ¢ocugu toplumun pargast ve ayni zamanda bir
kisilige ve kimlige sahip olarak gordii ve egitimin merkezi haline getirdi. Cocugun
boyun egen pasif bir varlik olmaya zorlamak yerine arastiran, problem ¢ézmeye calisan
aktif bir birey olmas1 yoniinde ¢abaladi ve bilgiyi oniine sermek yerine kendisinin elde
etmesini istedi (Bender, 2005).

John Dewey, egitimin tarihine bakildiginda egitim teorilerinde insanin algilanisi

konusunda iki zit diisiince oldugundan su sekilde bahseder:

(...)bunlardan ilki, egitimin 6grencinin dogal yeteneklerine dayali, i¢sel bir
gelisim oldugudur. Bunun karsiti olan goriis ise, egitimin s6z konusu
yeteneklerden bagimsiz bir disaridan olusturma siireci oldugunu savunur.
Bu siire¢ dogal egilimlerin giderilmesi ve bunlarin disaridan miidahale ile
kazandirilacak aligkanliklarla yer degistirme siirecidir (Dewey, 1996).

Burada Dewey’in ilk bahsettigi diisiinceden yana oldugunu sdylemeye gerek bile
yoktur. Ciinki o bireye bir seyleri zorla kabul ettirmeye dayanan anlatimlarin

imkansizligia vurgu yapar ve kisinin kendisinin bir seyleri bulmasi gerektigini soyler.
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Ciinkii 6nemli olan insanin dogasinda var olan dogal tepkileri dogru etkilerle agiga

¢ikarmak olmalidir (Oztiirk, 2008).

Dewey’in egitim anlayisinin  olugmasinda evrim teorisinin  etkisinin
azimsanmayacak 0l¢iide oldugunu ve felsefesini toplumsal degisim iizerine bina ettigini
biliyoruz. O, seylerin dogasimin degismedigi, her seyin sabit kaldig1 fikrine siddetle
kars1 ¢ikarak organizmanin hem diisiinebilmesi hem de eylemde bulunmasi ile bir
bakima buna problem ¢ozme diyebiliriz ki iste bunlar sayesinde hayatta kalmayi
basarabildigini ifade eder (Schultz ve Schultz, 2007).

John Dewey, ayrica insanin birbiri ile i¢ ige gecmis sosyal ve biyolojik ¢evre ile
biitliinlesmis bir varlik olmasinin iizerinde 6nemle durur; ¢evre onun egitim anlayisinin
temel noktas1 olan deneyim icin gerekli malzemelerin bulundugu mekandir, insani
biyolojik organizma ile sosyal ¢evresi arasindaki karsilikli etkilesimin bir iirlinii olarak
tanimlar (Dewey, 2007).

Dewey, insan dogasin1 onun aligkanliklarinin olusturdugunu ifade ederek 1916
yilinda insan dogasi lizerine yazdigi Human Nature and Conduct adli eserinde,
insanlarin aligkanliklarinin kendisi i¢in nefes almak gibi kendiliginden ve toplumsal bir
eylem oldugunu ve insan dogasi hakkinda toplumsal etkenleri bir bakima g¢evreyi goz
oniinde bulundurmadan kesin hiikiimden kacinilmas1 gerektigini ifade eder (Ustiin,
2013).

Dewey, insanin dogasinin, tabiattaki diger organizmalardan ¢ok da farklh
olmadigini, insanin diger canlilar gibi en basta ¢evreye uyum saglamaya caligtigini hatta
bununla yetinmeyip cevreyi de kendisine uyarladigini ifade eder. Bunun yani sira
insanlarin kisilik o6zelliklerinin de degismez olmayip cevresel etkiler ile insanin
icgiidiilerinin etkilesiminden olustugunu sdyler (Cevizci, 2012). Dewey, bunun yani sira
insanin dogasinin tamamlanmamishigina ve diger canlilar gibi yapilandirilmayisina
onemle dikkat ¢eker. Bu da insam1 miitkemmel derecede gelisme kapasitesine sahip bir
varlik yapar. Diger canlilar dogduklar1 anda her seyi bilircesine hareket ederken insanin
bu tamamlanmanus hali ve egilip-biikiilebilme 6zelligi egitim ile sonsuz bir bicimde
yetenek ve ¢ekirdeklerini gelistirme olanagma sahip olmasi sansini yaratir
(Mengiisoglu, 1998). Oysa Dewey, kendi egitim felsefesini olustururken siddetle karsi
ciktigr ve elestirdigi geleneksel felsefe, insanin dogasini goz ardi edip mutlak ve
degismez dogrulara goére yapilan egitimi savunuyordu. Ciinkii geleneksel egitim
anlayisinda iyi, dogru ve giizel vb. degerler mutlaktir, degistirilemez ve evrensel

boyutludur.
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Sonu¢ olarak Dewey’e gore insan dogasiyla bir biitiinliik igerisindedir. Bu

nedenle egitim bu biitlinliigli géz onlinde bulundurmasi gerektigine inanir. Cocugun
dogasina uygun biitiinciil egitime dnem veren Dewey, egitimin okulda bireyin bedensel,
zihinsel ve duyussal yonlerinin tiimiine hitap etmesi gerektigini diisiintir. Boyle bir
egitim bireyin tiim yonleriyle gelismesini saglayip bireyi sosyal bir varlik haline

getirecektir (Sozer ve Sel, 2015).

2.5. Egitim ve Kiiltiir Iliskisi

Dewey, egitim anlayisinin temel kavramlarindan biri olan kiiltiirli, insanin
dogayla etkilesim siirecinde irettigi yararliligmi tecriibe ettigi bir yorumlar biitiinii
olarak goriir. Ona gore kiiltiiriin 6zii itibariyle degismez bir yapiya sahip oldugunu
sOylemek yanlis olur. Ayn1 zamanda bireyin davranislarini da o toplumun kiiltiiriinden
bagimsiz oldugunu diisiinemeyiz. Clinkii kiiltiir hem bireye hem de topluma 6zgii bir
sekilde hayatin yeniden yorumlanmasini saglayan bir aragtir. Bu ise bir sorgulamadir ve
sorgulama kiiltiiriin igerisinde anlam kazanir. Toplumca benimsenen bu diisiince ve
davraniglar zamanla kiiltiiriin unsurlar1 olarak toplumsal degerlerin bir pargasi haline
gelirler (Eker, 2007).

John Dewey’in sisteminde insan dogasinin tamamlanmamis olusu ve insanin
gelisiminin  bitmemisligi onu sonsuz bigimde gelisme olanaklar1 varligi haline
getirmektedir. Insandaki her yasta var olan bu potansiyel gii¢, onun istendik sekle
sokulabilmesi anlamina gelir. Bu durum bireyin 6zelde kisiligini gelistirme, toplumsal
alanda ise kiiltiire sahip olma 0Ozelligi yani insan haline gelme siirecine karsilik
gelmektedir ki iste insanin bu yapilandirilmamis olusu onun kendi kendini yetistirmesi
gerektigini gosterir. Artik insan, kendini bu diinya i¢inde var edecektir. Bu diinya tabii
ki kiilttirdiir (Kilbas Koktas, 2007).

Dewey, kiiltiirli bir bakima insanlarin bir arada yasamalari i¢in ihtiya¢ duyulan
iliskilerin biitiinii olarak algilar. Insanin hayatinin da bir biitiinliik arz ettigini diisiinen
Dewey, kiiltiire bircok yonden deginerek onu birey ve toplumun karsilikli etkilesimi
neticesinde ortaya ¢ikan degerler toplami olarak da tanimlar (Dewey, 1987).

Dewey’in felsefesinde, kiiltiir, ayn1 zamanda bakim ve olgunluk anlamina
gelmektedir. Onda, ham ve bakimsiz olan, dogal halde olmak anlamina gelen bireysel

bir durumu ifade ettigi i¢in, egitimin gayesi olarak ortaya konan ‘dogaya uygun
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gelisme’ anlayisina karsi bir durustur denilebilir (Dewey, 1996). Bu noktada Dewey

kiiltiirin anlamindan yola ¢ikarak onun egitimle olan bagini kitabinda soyle ifade eder:

Kiiltlir goriiniisii itibariyle adi tahtaya kaplanmis maun tabakasi seklinde
bir cila degildir. Kiiltiir, hayal giiciiniin zenginligi, hareketliligi ve
sempatikligi nedeniyle bireyin hayat seklinin doganin ve toplumun
hayatindan siyrilincaya kadar gelismesini ve olgunlagmasini saglayan
unsurdur. Ne zaman dogayla toplum sinifta yasayabilirse, ne zaman
egitim-6gretim yontem ve materyalleri deneyim cevherinin hiikmii altina
girerse 0 zaman hayat ile egitim arasinda bir birlik ve beraberlik igin
uygun zemin hazirlanmis ve kiiltiirde demokrasi hayati i¢in bir parola
halini almis olur (Dewey, 2008, s. 55).

Kiiltiir degisen diinya kosullarinda her zaman aktif bir durumdadir. Kiiltiiriin
kendini revize etme isteginin karsisinda yer alan baskici unsurlara her zaman karsi ¢ikan
Dewey, bu tiir engeller her haliikarda bireyin ¢evresiyle iliskisinden ortaya ¢ikacak yeni
degerleri de i¢ine alarak yoluna devam edecek ona engel olunamayacaktir der (Damico,
1978)

Bu anlamda bireylerin ortak yasam ve fikirlerinin {iriinii olan kiiltiir, kendi
icerisinde ve zamanla sahip olunan tutum ve aliskanliklari hatta degismez denen seyleri
bile yok edip yenilerini olusturmalarini saglama potansiyeline sahiptir. Cilinkii hayat gibi
kiiltiir de degisen bir olgudur ki onun degismeyen bir yapist varmis gibi algilamak
yanlis ve anlamsizdir. Ancak buradaki en 6nemli nokta bu degisimin pozitif yonde
olmasidir (Karadeniz, 2012).

Dewey’e gore Kkiiltiirin devamliligi ancak yetiskin kisilerin gen¢ nesiller
tarafindan taklidi ile miimkiindiir. Kiiltiir, bagska insanlarca yapilan taklidin degerini
ispatlayan bireysel yaraticilikla ilerleme gosterebilir. Toplumsal grup, digerlerinin
yaraticiligini beslediginde gelisme daha da hizli olacaktir. Cilinkii Dewey’e gore egitim
herhangi bir kiiltiiriin yasaminin devami ve gelisiminde en temel unsurdur (Shook,
2003).

Dewey’in pragmatik kokenli ilerlemeci egitim anlayisina gore, kiiltiir ve onun
degerleri ile faydali olan arasinda ciddi bir kopukluk vardir; bunun acilen giderilmesi
gerekmektedir. Toplumsal alami diizenleyen yegane arag¢ egitim oldugu icin kiiltiirli de
faydali olan ile bagdastirip onda pratik bir anlam olusturmak icin okul ve toplumun
birlikteligine ihtiya¢ vardir. Bireyin kiiltiirel degerleri kazanmasi i¢in ¢evre temin eden

okulun temel fonksiyonu, kiiltiirel mirast gelecek nesillere iletmek oldugu icin, bireye
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gorecelilik prensibinden yola ¢ikarak kiiltiirel unsurlarin 6gretilmesi gerekmektedir

(Bakar, 2007).

Dewey’e gore ortak degerler anlamina gelen kiiltiirlin insanlara dayatilarak,
cesitli sdylemlerle onlara empoze edilmeye calisilmasi, ayrica insanlarin olumlamadigi
yasam bicimlerini kiltiir adi altinda sanki modernlesmenin bir tiirliymis gibi
sunulmasinin  kiiltiirel yozlasmaya neden olacagimi ifade ederek buna Kkiiltiiriin
dejenerasyonu adini verir (Dewey, 1987). Oysa kiiltiir, Dewey’in hayalini kurdugu
demokratik toplum modelinde ve yine uygulamaya calistigi demokratik egitim
modelinde oldugu gibi, toplumsal degerlerin tamamini kapsayan, eski ve yeniyi
uzlastirip uyumlu biitiinler haline getiren ve toplumun faydasin1 gozeterek daima ileriye
gdtiiren ortak yasam bi¢imidir.

John Dewey, bu anlamda kiiltiirlerin de insanlar tarafindan 6zgiirce yasanmasi
gerektiginin oneminden bahsederek kiiltiir ile demokrasi arasinda gii¢lii ve dinamik bir
bagin olduguna isaret ederek “Insanlarin kiiltiirlerini yasayacaklar1 dzgiirliikler olmadan
politik 6zgiirliikler olamaz.” der. Burada bir bakima siyasi sistemlerin de toplumun
ortak kiiltiir ve degerleri yagamasini saglayacak ortami temin etmesinin gerekliligini
vurgular (Wells, 1986).

Dewey’in felsefesi acgisindan, topluma faydali olanin belirlenmesinde, en
Oonemlisi 6zgiirliigiin anlam bulmasinda kiiltiir ¢ok 6nemli bir etkendir. Dewey’e gore,
kiiltiir egitimin bir amacidir ve toplum i¢in yararli degerler, ortak ¢aligmalara 6zgiirce
ve tam olarak katilma yetenegine 6zen gosterme olarak algilanmalidir. Bu da kiiltiir
olmadan olabilecek bir sey degildir. Ciinkii toplum i¢in yararh degerler, kiiltiirli de igine
almaktadir. Ayrica Dewey, her insanin dogal olarak benzer 6zellikler gosterse de
yeteneklerinin farkli oldugundan yola ¢ikarak her insanin yeteneklerinin ve ayni anda
toplumsal degerlerin de hesaba katildigi bir egitim gérme haklarinin oldugunu ifade

eder (Bakar, 2007).

2.6. Egitim ve Demokrasi Iliskisi

Egitimi pratik alan {lizerinde yeniden insa etme c¢alismalar1 ve deneyim temelli
egitim anlayisinin mimar1 John Dewey, 6zellikle 1896 yilinda Chicago Universitesinde
kurdugu okul laboratuvarindaki ¢aligmalariyla J.J. Rousseau’dan sonra donemin egitim

devrimcisi olarak kabul edilir (Geirger, 1958).
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O, egitim tarihine bakildiginda demokrasi ile egitimi bagdastiran ve demokratik

egitim modelini belirginlestiren ilk filozoftur. Ulkesinin milli felsefesi olan pragmatist
anlayisla egitim ve yeni bir egitim felsefesi olusturma ¢abasinda olan Dewey, modern
hayatin temel ihtiyaci olan demokrasi ile egitimi harmanlayarak bunu basarmistir
(Bakir, 2007). Dewey, demokrasi ilk dnce insan i¢indir der. Siirekli bir olusum halinde
olan ve bir biitiin olan doganin pargasi olan insanin baslica amaci, dogal ve toplumsal
cevreye uyum saglamaktir. Ciinkii orada kopukluk ve celiskilere yer yoktur. Bu ac¢idan
demokrasi, insanin dogal ve toplumsal ¢evreye uyumunu saglayarak 6zgiir iradelerini
ortaya koyabilecekleri politik sistemin adidir (Shook, 2003).

John Dewey’in demokrasi diisiincesi tamamen toplumsal bir yapiya sahiptir.
Ciinkii onda toplumun arzulari her seyden 6nce gelmektedir. Bu anlamda toplumun
yararina olan istekleri sadece toplumun belli kesimine hitap eden ve onlarin ¢ikarlarini
koruyan degil, tek bir kisiyi dahi disarida birakmayacak sekilde toplumun tiimii yani
ortak degerlerde bulusan herkes i¢indir (Karadeniz, 2012).

Dewey’in hayati1 boyunca anlatmaya calistigi demokrasi diisiincesi, felsefesinin
temel noktalarindan biri olan egitim diisiincesi ile biitiinliik arz eder hatta es anlamlidir
diyebiliriz. Dewey’in evrimselcilikle beslenen pragmatik felsefesi, sabit bir egitim
sisteminden ziyade zamanin gereklerine gore degisebilen, yani sartlarin degismesi
sonucu olusan yeni problemleri ¢oziimleyebilecek bir sistemden bahsetmektedir. Boyle
bir sistemin de elbette degisime aciklik olarak niteleyebilecegimiz demokrasi ile
miimkiin olabilecegi kanaatindedir. Yani egitimin gorevini yerine getirebilmesi ve
anlamin1 kazanabilmesi i¢in bulundugu toplumda demokratik bir sistemin olmasi
gerektigini diislinlir. Bu anlamda demokrasi ile egitim karsilikli olarak birbirlerini
etkileyen kavramlardir. Ciinkii demokrasi Dewey’in egitim diislincesinde vurguladig:
kendi kendine karar verebilen ve karsilastigi problemin ¢oziimiinde cesurca
davranabilen bireylerin yetismesinde Onemli bir aractir. Yine bu tiir bireylerin
cogalmast o iilkedeki demokrasi anlayisinin da oturmasini ve koklesmesini
saglayacaktir (Bakir, 2007).

Dewey’in demokratik egitim diislincesi herhangi siyasi bir misyonla ortaya
ctkmaz. Onun yerine deneycilikle alakali sosyolojik ve epistemolojik bir kavramdir
denilebilir. Dewey, mutlakiyet¢i ve otoriter yapilar yerine, deneysel siirece sahip
demokratik toplumun 6zgiir ve agik diizenlemelerinin olmasini yegler (Gutek, 2006).
Ciinkii egitim demokrasinin vazgecilmezi olan 6zgiirliigii kendi biinyesinde yasayarak

gerceklestirecek bir vasitadir. Bu yiizden gergek islevini yerine getirebilmesi i¢in tiim
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ideolojilerden kag¢inmalidir. Sadece siyasi anlamda degil yasamin tiim alanlarinda

bireye 6zgiir diistinme imkani1 ve en 6nemlisi demokratik diisiinme aligkanligini verecek
olan sey demokratik egitim ortamidir ve hayat boyu siirekliligini koruyacaktir (Bakur,
2007).

Egitimle demokrasinin birbiriyle iligkisinin ne kadar 6nemli oldugunu
anlayabilmek i¢in toplumlara baktigimizda, egitim seviyesinin {iist diizeylerde oldugu
ilkelerde yasanan demokrasinin hizli bir sekilde geliserek ilerledigini, bunun yaninda
demokrasinin gelistigi ve yasandigi toplumlarda ise egitim seviyesinin ylikseldigini
gorebiliriz. (Ozden, 2005).

John Dewey’in demokratik egitim anlayisindaki demokrasi ve egitim
kavramlarini birbirleriyle iligkileri yoniinde agimlayacak olursak bu durumu iki agidan
ele alabiliriz. 1lki 6zgiirliik ve esitlik gibi demokrasinin temel ilkesi konumundaki
kavramlarin egitim aracilifiyla insanlara 6gretilip benimsetilmesi ikincisi ise egitimin
metot ve programinda demokrasinin ilkelerinin uygulanmasini sdyleyebiliriz.

John Dewey, birey ile demokrasinin birbirlerine 6nemli bir destek sagladigim
ifade ederken, demokratik toplumlarda egitimin mutlaka bireylere kendilerini
gerceklestirme, karakter ve erdem sahibi olma imkani saglamasi gerektigini diisiiniir.
Diger taraftan bireyin demokrasinin gelismesine katkisinin da, bireysel yasamdan
ziyade, topluluk ruhu ve birlikte yasama istegini gili¢lendirecek ve cocuklara demokrasi
bilinci kazandiracak okullarin sayesinde miimkiin olacagini ifade eder (Cevizci, 2016).

Dewey, farkli siniflara gore egitim sistemlerinin olmamas1 gerektigini diistiniir.
Bu yiizden, tiim farkli kesimlerdeki ¢ocuklara, sadece kendi kendine diisiiniip hareket
etme giliveni ve becerisi kazandirilmalidir. Bu aslinda demokrasilerde okullarin
cocuklara verdigi firsat ve imkan esitligidir. Zira birey siirekli emir altinda birakilip bir
seylere zorlanirsa, bu hem egitimin dogasina hem de demokrasinin anlamina taban
tabana zit bir durum olacaktir (Brubacher, 1962).

John Dewey, demokrasinin kendiliginden varligini siirdiiren bir sey olmadigini,
ciddi emek sarf edilerek onun devamliliginin saglanabilecegini ve her durumda yeniden
insa edilmesi gerektigini soyler. O ayrica demokratik toplumun katilimcisi olacak
gelecek kusaklara higbir harici otoriteye giivenmemelerini tembihleyip egitimcilerin ise
onlara sadece ¢ocugun kendi zekasi ile en iyi deneyimlerini yeniden insa edebilecek
bireyler haline gelmesini saglayacak araglari temin etmek olmalidir (Eker, 2007).

Dewey, demokrasiyi siyaset, kiiltlir, din, ahlak, sanat, ekonomi gibi 6zellikle

toplumla alakali bircok alanla iligkilendirmis ve demokrasiyi c¢esitli agilardan
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betimlemistir. Ancak Dewey’e gore toplumun herhangi bir parcasi veya kurumu,

demokratik ilkelerden yana bir basarisizlik yasarsa, bu egitime de yansiyacaktir; oradan
da demokrasiye bulagacaktir. Egitim, onun felsefesinin temel dayanagi olarak
demokrasi i¢in olmazsa olmazdir. Bu agidan toplumun tiim kurumlar1 egitime destek
olmalidir. Demokrasinin politik kurumlari, bir biitiiniin parcasi olmalar1 nedeniyle
elbette dnemli bir role sahiptirler ancak egitim, demokrasinin kalbidir (Shook, 2003).

Geleneksel egitim anlayisinin  edilgen konumda, sadece dinleyici olan
ogrencileri demokrasinin asil arzuladig insan profiliyle uyusmaz. Geleneksel okullarda
ogrencileri kalabalik siniflara tikistirip, tek bir miifredati onlara uygulamak
kolayciliktir. Oysa okullari, demokrasinin ger¢eklesmesi ve benimsetilmesi i¢in dogay1
da i¢ine alan kii¢lik bir toplum modeli halinde deneyimlerini yasayacagi bir yer haline
getirmek gereklidir (Ustiin, 2013).Ciinkii demokrasinin hakim oldugu toplumlarda okul
kiigiik bir toplum gibi olacaktir. Toplumsal hayat1 kendi biinyesinde uygulayip yasatan,
hem demokrasinin yasanmasi hem de yasatilmasina onciiliik edecek kurum okuldur.
Yani birey, 6nce okulda toplumsal hayati deneyimlemeli ki bdylelikle daha sonra bir
pargasi haline gelecegi topluma ayak uydurabilsin (Ergun, 1987). Ciinkii Dewey’e gore
demokrasi, igerisinde ortak menfaatleri ve bunlarin etkilesimlerini barindiran
paylasilmis bir deneyimdir (Eker, 2007). Bu anlamda yetenekleri dahilinde toplumda
esit bir konumda yer alan Ogrenciler demokrasinin ihtiyaci olan birlikte 6grenen,
deneyimleri paylasan ve toplumun yararina ortak hareket eden bireyler olustururlar
(Ustiin, 2013).

Dewey, ayrica demokrasiyi bir erdem olarak niteler ve egitimi bu erdeme erisme
stireci olarak diisliniir. Erdem ¢ocuga belli bagh degerleri asilayarak degil, iyi huyluluk,
nesnellik, hayal giicli, yeni deneyimlere a¢ik olma ve bu deneyimler vasitasiyla

diistincelerini degistirebilme cesareti verilerek 6gretilebilir (Bakir, 2011).

2.7. Egitim ve Ozgiirliik liskisi

Dewey ozgiirliigii kisaca “bireylerin her tiirli dis etkilerden bagimsiz olarak
kendi iradelerine, kendi diislincelerine dayanarak karar vermeleri durumu ve bu durum
dogrultusunda yasamalar1” seklinde tanimlamistir (Dewey, 1987, s. 28).

John Dewey 6zgiirliik kavramina ilk olarak sorularla yaklasir. Ozgiirliik nedir ve
neden degerlidir? Ozgiirliik istegi insanda dogustan mu gelmistir yoksa belli bash

yasanmis olaylardan sonra mu ortaya ¢ikmistir? Ozgiirliilk amag¢ mudir? Ozgiirliik insana
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beraberinde ona sorumluluk yiikler mi? Dewey’in 6zgiirliik anlayisinin temel noktasini

bireyin kendi kisilik 6zelliklerini ortaya koyarak toplum i¢inde kendini ifade etmesi
olusturur. Birey toplum iginde essiz yani tektir. Fakat tek olan bu birey sosyal yap1 olan
toplumla bir biitiinii meydana getirir ve 0zgiirlik bireyin kendisinden baslar (Dewey,
1987).

John Dewey, 6zgiirliigii bir toplum igerisinde paylasilan deneyimler olarak ifade
eder. J. Dewey’in egitim felsefesinde 0Ozgiirlik kavrami tecriibe kavraminin
tamamlayicis1 konumundadir; hatta onun kapsamini genisletir, onu anlamli hale getirir.
Ozgiirlik ve deneyim beraber diisiiniildiigiinde John Dewey’in egitim anlayisinin
anlaminin temel ¢ergevesini bu kavramlarin olusturdugunu agik¢a goriiriiz (Bal, 2010).
Bununla birlikte 6zgiirlik kavrami sadece John Dewey’in egitim anlayigia mal
edilemeyecek kadar genis bir anlama sahiptir. Bundan dolay1 onun felsefi sisteminde
Ozgirlik kavramimin ahlak, siyaset, kiiltiir alanlariyla da iligkisi oldugunu
sOyleyebiliriz.

J. Dewey, Ozgiirligii insanligin temel degerlerden biri olarak kabul ettigi i¢in
onu insanoglunun varolugsal siirecinde bir vasita ve siyaset tarihinin temel dayanak
noktalarindan biri olarak kabul eder ve insanlarin 6zgiirliige sahip olmak adina verdigi
miicadelelerden, yani 0zgiirliigiin 6neminden sik¢a bahseder (Dewey, 1987). Bunun
disinda Dewey, Ozgiirliigiin ne tiir bir sey oldugu noktasinda, ayni J.Locke gibi,
Ozglirligl, ele gecirildiginde her seyin iistiinde goriilen bir hak olarak diisliniir. Ancak o
Ozgurliigiin kaynagi konusunda J. Locke’un diisiincelerinden ayrilir. Ciinkii Locke
Ozgiirliigiin kaynagini rasyonaliteyle izah ederken J. Dewey ise 6zglirliigli eylemsel ve
tecriibeye dayali 6zelliklerle agiklamaya calisir. Yani Dewey, kaynagi akildan, eylem ve
deneyime dogru ¢ekmis ve ozgiirliige pratik bir anlam yiiklemistir (Y1lmaz, 2009).

John Dewey, kendi bakis agisiyla 6zgiirliigiin tiirlerini ve birbirlerine gére 6nem

derecelerini su sekilde ifade eder:

Onemini hi¢ yitirmeyecek olan tek bir oOzgirliik vardir. Diisiinme
Ozgiirligii ya da baska bir deyisle 6ziinde diisiiniilmeye deger olan amaglar
adina gozlem ve muhakeme yapma 6zgiirliigii. Bence bu 6zgiirliikk bigimi
ile ilgili yapilan en genel hata bu 6zgiirliiglin hareket 6zgiirliigii ile veya
hareketin harici ve fiziksel yonii ile 6zdeslestirilmesidir. Hareketin harici
yonii i¢sel olan yoniinden yani diisiince istek ve amag¢ 6zgiirliigiinden ayr1
diisiiniilemez (Dewey, 2007, s. 75).
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Ozgiirliik kavraminin insanlar tarafindan dogru algilanmadigmi diisiinen J.

Dewey, 0zgiirliigiin sadece fiziksel anlamda hareket serbestligi olmadigini, onun ayni
zaman da fikir 6zgiirliigii ile birlikte diisiiniilmesi gerektigini ifade eder. Ona gore siki
bir disiplin, geleneksel siiflarin degismeyen diizendeki ortaminin 6grencilerin hareket
Ozgiirligiinii kisitladigi i¢in bu durum ayni zamanda, diisiincenin de 6zgiirce gelisimini
engellemesine neden olacaktir. Dewey igin hareket dzgiirliigii bir aragtir. Ogretmen bu
Ozgirliigii ogrencilere tanimazsa onlar1 gergek anlamda taniyamaz. Ciinkii zoraki
olusturulan sessizlik ortami ve 6grencinin uysalligi, onlarin gercek Ozellikleri yerine
yapay bir sekilde ve olmalar1 gerektigi gibi davranmalarina sebep olacak ve benzer
yapida bir siiri insan gercek Ozelliklerini gosteremeden egitim ortaminda
bulunacaklardir (Bal, 2010).

John Dewey i¢in 6zgiirlik hem zihinsel faaliyet i¢in gereken malzemeyi temin
eder hem de zihinsel faaliyeti arttirir. Diisiinme ve hareket 6zgiirligii yapilan etkinligin
i¢ ve dis yoniinii olustururlar. Egitim i¢in bunlardan sadece birini se¢ip digerini ihmal
etmek ¢ok yanlis bir durumdur (Dewey, 2007). J. Dewey, bu durumu, yani sadece digsal
Ozgirliigiin kontrol edilmesiyle/edilmeye calisilmasiyla verilen egitimlerde (geleneksel
egitimlerde), ¢gocuklarin durumunu Deneyim ve Egitim adl1 eserinde ise su sekilde ifade

eder:

Konularin ve yontemlerin mekanik olarak muntazam hale getirilmesi

muntazam bir hareketsizligin yaratilmasinda ve bu da konularin ve okul

calismalarinin muntazam hale gelmesine yol ag¢maktadir. Ancak bu
zorlama muntazamligin arkasindan bireysel egilimler son derece diizensiz

ve hatta yasaklanmis olan bi¢cimlerde islemeye devam eder (Dewey, 2007,

s. 76).

Ancak Dewey digsal hareket Ozgiirliigiinii arttirmanin sadece bir ara¢ olmasi
gerektigi gercegi lizerinde Onemle durur. Cilinkii 6zgiirliigiin sadece bu digsal yonii
saglamak egitimin tiim sorunlarini ¢ézmez; asil mesele O0grenciye verilen bu dissal
Ozgirliikle ne yapacagi yani bu durumun ne gibi sonuglar doguracagiyla ilgilidir.
Burada J. Dewey’in deneyim temelli egitim anlayisindaki ¢evre faktorii tekrar karsimiza
cikmaktadir. Dewey’e gore, digsal denetimin kaldirildigi, ¢cocuga tam bir 6zgiirliigiin
verildigi durumda ne olur sorusuna, bu bireyde illa ki 6z denetim olusacaktir gibi yanlis
bir fikrin olugmasina neden olacaktir ki aslinda digsal denetimi kaldirmak 6z denetimi

her zaman garanti etmeyebilir. Hatta tam tersine birey baska bir digsal denetime de

maruz kalabilir veya kisi kendi zihni tarafindan kontrol edilemeyen istek ve giidiilerinin
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veya tesadiifi kosullarin denetimine girebilir ki bu daha tehlikeli bir durum arz edecektir

seklinde cevaplar (Dewey, 2007).

John Dewey’de Ozgiirliikk kavrami deneyim temelli egitim anlayisinda ilerici
egitimi geleneksel egitimden ayiran énemli kriterlerden biridir. Yukaridan asagi dogru
yapilan baskiya karsilik, kisinin kendini ifade ederek gelistirmesi; disaridan zorlamayla
elde edilmeye calisilan disipline karsilik serbestce eylemde bulunma ilkesi agik ve net
bir sekilde onun 6zgiirliige ne dl¢lide 6nem verdiginin bir gostergesidir (Bal, 2010).

John Dewey, felsefi sistemine uygun bir bi¢imde faydayr temele alan
aciklamalariyla, Ozgiirliige ulagsma konusunda psikolojik siireclerin gerekliliginin
oneminden bahseder. Ciinkii Dewey’e gore bir davranisin neticesinde ortaya ¢ikacak
fayda temel Olciit olarak baz alinmalidir. Tabi ki burada bahsedilen fayda hem birey
hem de toplum i¢in iyi olandir (Y1ilmaz, 2009).

Son olarak John Dewey, egitim sistemini dayandirdig1 deneyim temelli anlayigin
yapitaslarindan biri olan 6zgiirliigiin teminat1 olarak demokratik bir toplum modelini
One siirer. Cilinkii 6zgiirlik ve demokrasi birbirini tamamlayan hatta birbirinin 6n sarti
olan kavramlardir. Zira siyasi anlamda 6zgiirliigii temel almayan yaklagimlarin yerini
otoriter rejimlere birakabilecegini hesaba katarsak, Ozgirliigiin demokrasi ile
saglanmas1 noktasinda egitimin saglikli bir ortamda yapilacagim1i da garanti etmis
oluruz. Ayrica 6zgiir toplumlarda insanlarin siyasi anlamda 6zgiirligli gercek 6zgiirliikk
olarak tecriibe ettiklerini ifade eden Dewey, 0zgiirliigii onlara sunulmus bir firsattan
ziyade insanlarin yasamlarindaki dogal haklar1 oldugunu ve eylemsel olarak 6zgiirliigii
tecriibe etmeleri gerektigini ifade eder. Ciinkii 6zgiirliige tarihsel siirecte oldugu gibi
ugruna savasilasi bir ama¢ degil tam tersine bu amagclarin1 gerceklestirebilmek i¢in bir

ara¢ olarak bakmak gereklidir (Karadeniz, 2012).
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BOLUM II1

JOHN DEWEY’IN DENEYIM TEMELLI EGITIM ANLAYISI

3.1. Deneyim Nedir? Deneyimin Olgiitleri Nelerdir?

Tecriibe kavrami felsefe tarihinde uzun yillar tartisilan ve hala da gilinlimiiz
felsefesinin iizerinde disiliniip, aciklamaya c¢alistigi, John Dewey’in de diisiince
sisteminin merkezinde yer alan bir kavramdir.

John Dewey’in deneyime iliskin fikirlerinin olusmasinda Birinci Diinya
Savagi’nin etkisi biiyiik olmustur. O, savastan etkilenen ve savasa girmeyen iilkelerin
insanlarinin yasadig1 tecriibeleri kiyaslayarak deneyim kavramini bi¢imlendirmistir
(Allahverdi, 2009).

John Dewey’in tecriibe kavramini ele almasi ve felsefesinin temel kavrami
haline getirmesinden oOnceki kavrayiglara bir goz attigimizda, idealist felsefenin
tecriibeden c¢ok akla Onem verdigini goriiyoruz. Empristler, dzellikle Ingiliz ada
filozoflar1 olarak adlandirilan J. Locke ve D. Hume gibi filozoflar, bu kavrama ¢ok 6zel
bir 6nem vermigler ve bilgilerimizin duyu, alg1 ve tecriibeden geldigini belirtmislerdir.
Daha once de belirttigimiz lizere John Dewey’den Once tecriibbe kavramini egitim
felsefesinde kullanan J.J Rousseau, c¢ocugun doganin bir parcasi olarak kendi
deneyimleriyle bilgiye ulastigini soyler. Bu ifade Dewey’in de kabul etti§i bir
diisiincedir. Bunun yani sira Dewey’in, James’in tecriibenin boliinmezligi goriisi ile
tecrilbenin i¢ ve dig sartlarin bilesimi oldugu fikri ve J. Piaget’in ¢ocugun bilgi
ediniminin objelerle iligkisi, yani ondan bir tecriibe elde etmesi diisiincesinden de
etkilendigini sdyleyebiliriz (Bal, 2010). Ayrica felsefe tarihine baktigimizda ilk kez
Kant, tecriibbe kavramini duyu idrakine dayanan bir ara¢ olarak tarif ettigini goriiriiz. O,
tecriibenin bilimsel ve felsefi bilgide oynadigi rolii ve sinirin1 gostermeye calismistir.
Cilinkii bilim ve felsefenin tecriibe kavramina bakisi birbirinden farklidir. Bilimde
tecrlibe, idare edilen bir faaliyet ve olaylar hakkinda yapilan gozlemle elde edilen
sonuglar veya laboratuvar ortaminda yapilan deneme-yanilmadan ibaret olan
experiment anlaminda kullanilir. Burada tamamen edilgen bir biling igeriginden ziyade
insanin arastirilan sey tizerindeki aktiviteleri kastedilmektedir. Bilimde yapilan
denemeler, belli bir iddianin gerceklesmesi i¢in bagvurulan ve etken bir sekilde idare

edilen metottur. Bu anlamda David Hume’un bakis acisinin disinda bir anlami oldugunu
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sOyleyebiliriz. Clinkii D. Hume tecriibeyi belli bir biling teorisine dayandirir. Bu teori

insan bilincinin edilgen kalan, sadece disaridan gelenleri tespit eden bir alan olarak
kabul etmektedir ki giinlimiizde bu durumun yanlis oldugu gayet agiktir. Bugiinkii
felsefenin ontolojik arastirmalarinda ise N. Hartman, gnoesolojik tecriibe olarak
adlandirilan soyut tecriibeye karsi ¢ikar ve tecriibeyi asla somut hayattan ayri tutmaz.
Zira tecriibe, her zaman somutlugu icinde barindirmasi gereken bir konu olmak
durumundadir (Mengiisoglu, 1952).

Tecriibe, baska bir agidan aktif bir hayat faaliyetinin kiymetlendirilmesi olarak
degerlendirilmektedir. Ancak bu kiymetlendirmenin bizzat bireyin kendisi tarafindan
gerceklestirilmesi, bunlarin i¢inde bulunmasi yani i¢inden ge¢mesiyle miimkiindiir.
Somut insanin i¢inde bulundugu hayat durumlari insanin etkin olmasini ve aktif kararlar
almasini ister. Bu sebeple elde edilen hayat tecriibeleri kisiden kisiye ve durumdan
duruma degisebilir ve biz burada ancak belli bir olgunluk diizeyi ile bunu elde
edebiliriz. Bu agidan hayat tecriibeleri hi¢cbir zaman toplanip baskasina devredilemez.
Bu anlamda tecriibeleri olan bireyin bu tecriibeleri sadece kendisi gelistirdigi ve
baskalarina faydasi olmayan seylerden ibarettir. .Burada J. Dewey’in egitim
felsefesinden tecriibeyi anlayisini yani bireyin kendi hayat faaliyetlerinin iirlinii olan
tecriibelerini baskalarina aktarilamamasi diisiincesi yukarida bahsedilenlerle paralellik
arz ettigini soyleyebiliriz (Mengiisoglu, 1952).

Tecriibe kavraminin etimolojik tahlilini Takiyettin Mengiisoglu su sekilde yapar:

Eski yunan felsefesinde tecriibenin karsiligi ‘empeiria’dir. Latinler bu
ifadeyi experientia, Fransiz ve Ingilizler experience ile karsilamislardir.
Bugiin hemen hemen tiim dillerde doga bilimlerinde kullanilan
‘experiment’ tabirinin kokii de bu kavramdan gelmektedir. Zaman
igerisinde tecriibe kavraminin felsefe, bilim ve giinliikk hayatta kullanilig
sekli farklilasmistir (Mengiisoglu, 1952).

Dilimizde ‘Tecriibe’ kavramina baktigimizda kdkeninin Arapcaya dayandigini
goriiriiz. ‘Tecribe’ yani denemek, sinamak, anlamak, zimninda fail olmak anlamina
gelir. Tiirk Dil Kurumu ise; deneme, sinama anlamlarint yani sira ‘gérgli’ anlamina da
karsihik geldigi bildirir (Sonmez, 2004). “Bize gore insanin kalitesi aldigi egitimin
kalitesine, egitimin kalitesi ise edinilen tecriibenin kalitesine baglhdir.” (S6nmez, 2004,
s. 356) ifadesinden anlasilacag: iizere egitimi daha nitelikli yapan etkenin bireyin

yasadig1 deneyimle dl¢iilendirildigini soyleyebiliriz.
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John Dewey, deneyimin dogasimi ancak aktif ve pasif etkenlerin 6zgiin bir

kombinasyonu olarak fark ettigimizde onu anlayabilecegimizi ifade eder. Aktif olan
denemek anlamina gelen deneyim kavraminin kendisinde ortaya konulan anlamdir.
Pasif deneyim ise maruz kalmak anlamina gelir. Deneyim esnasinda deneyin nesnesine
kars1 bir eylemimiz mevzu bahistir. Onunla bir etkinlik yapar ve sonuglarina maruz
kaliriz. Ik olarak bir faaliyet gerceklestirip sonrasinda bu faaliyetin sonuclarindan
etkileniriz. Burada kombinasyondan kastedilen de budur. Ancak bu olay biligsel bir
durum degildir. Deneyimler, ancak birikimsel oldugunda ve bir anlam tasidiginda
biligsel hale gelirler (Dewey, 2004).

Tecriibe kavrami daha 6nce de belirtti§imiz {lizere 6ziinde sadece algilamaya
dayanan edilgen bir anlam ifade etmez. Tecriibe, bilgi elde etmek i¢in yapilan bir edim,
eylem yonelim ve katilimdir da denilebilir. (Bal, 2010). Yani tecriibe, aktivite, faaliyet
neredeyse oradadir ve tecriibenin 6ziidiir denilebilir. Cilinkii yasamak deneyimlemek
hareket halinde olmak anlamina gelirki her hareket fizik, biyolojik, psikolojik ve
entelektiiel bir bigimde olabilir (S6nmez, 2004).

John Dewey’e gore degisen diinyada var olan insan i¢in deney, agilmasi gereken
bir problem degil, tam tersine insanin amaglarindan kaynaklanan olaylarin kontroli igin
gereklidir. Insanoglu deneyden uzaklasmak yerine felsefe ile insanm yasadig1 durumlari
kuvvetlendirmek i¢in deneyi tanimlayip yeniden olusturmasi ve kullanmasi gerekir.
Deney, teori ve uygulamanin, yeniden ortaya konmasini ve insan faaliyetlerinin ana
unsurlar1 haline getirilmesini saglar. Deneyden kaynaklanan teori, uygulama ile test
edilir. Deney boylece tek tek bireyler ve durumlar ile gruplar arasi stirekli bir degisimi
ifade etmis olur (Gutek, 2014). Burada deneyimin varolus¢u anlayisla da baginin
oldugunu soyleyebiliriz. Ciinkii varoluscular, insan yasantisina/deneyimine dayali bir
felsefe arayisinda olduklart i¢in cagdas toplum, okullar ve egitime yonelik ¢esitli
elestiriler getirmislerdir. Bu elestiri  kisisel tercth ve kendini tanimanin
standartlastirilmasi, siiflandirilmasi iizerinedir. Modern egitim anlayis1 6grencinin
basarisint 6lgmek i¢in standart testlerle, onlari belirli egitim kaliplarina sokmaya
calismaktadirlar. Bu anlayis dolayisiyla Ogrencilerin yaraticiligini  koreltmektedir.
Egitim, bireysellige ve yaraticiliga imkan tanimayan standart birer model yaratarak
verim almayr saglamaya calisirken, okullarda olusan kategoriler ki Ogrenciler bu
kategorilere girmekten rahatsiz olmaz, aksine grup kimligi ile kendilerini giivende
hissederler. Boylece ¢ocugun bireyselligi ve yetenekleri gelistirilecekken tersine bu

yetenekler ve bireysellik goz ardi edilmis olur. Giinlimiiz egitiminin bu yonii bireyi
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Ozgiirlestirecek imkanlar1 ortadan kaldirmis olmaktadir. Kurallarin otoriter ve emir

verici yapist bir baski olusturmaktadir. Oysa varolusgu egitim, bireyin kendi hakkinda
bilinglenmesine 6nem verir. Bu anlamda deneyimi yasayan bireyin de once kendini
tanimasi ve kendi hakkinda biling sahibi olmas1 gerekmektedir (Gutek, 2014).

John Dewey’e gore deneyim sadece bireyin kendinde gerceklesebilecek bir
eylem degil, aksine biitiin varligin deneyime katilmasiyla olusabilecek bir durumdur.
Ciinkii onun egitim anlayisinda deneyimin ancak toplumla biitlinlesildiginde gergek bir
deneyim haline geldigini ve bireyin deneyimi kavrayisinin, tiim felsefesinde oldugu
bicimde, toplumsal nitelikte oldugunu gorebiliriz (Eroglu, 2011).

John Dewey, deneyim temelli egitim anlayisinda tecriibeyi ‘sonuglar1 bakiminda
ders konulari, 6gretim yontemleri, disiplin, ara¢ ve geregler ile okulun toplumsal
orgiitlenmesi hakkinda karar vermeyi saglayan bir plan’ olarak tanimlar. Boylece
deneyimi egitime uygulama noktasinda onun felsefesinde her sey oldugunu ifade etmis
olmaktadir (Dewey, 1966, s. 19).

John Dewey icin kaynagi deney olmayan bilgi her zaman farkli bicimlere
doniisebilme ihtimalini igerisinde barindirdigindan genel gecer bir karakter tasiyamaz.
Bu sebeple bilginin yegane kaynagi deneydir (Bakir, 2006).

John Dewey, 6grenmeyi sagladigi varsayilan herhangi bir kosul veya deneyim
hakkindaki en 6nemli 6l¢iitiin, kosul ya da deneyimin icerdigi sorunun niteliginin ne
olduguna baglh oldugunu ifade eder. ilk bakista okullarda uygulanan ydntemlerde
herhangi bir sorunun olmadiginin disiiniilebilecegini ancak okullarda yiiriitiilen
etkinliklerin biiyiikk boliimiinde sorunlarin ortaya konmasi, sorularin sorulmasi,
Odevlerin verilmesi ve sorunlarin gelistirilmesine dayanan bir egitimin oldugunu fakat
o, gercek sorunlar ile sahte ya da yapmacik sorunlari birbirinden ayirt etmenin ancak su

sorularla miimkiin olabilecegini ifade eder (Dewey, 2004):

Ortada gergekten bir sorun var mi1? Yoneltilen soru belirli bir kosul ya da
kisisel deneyim c¢ergevesinde bir anlam tasiyor mu? Yoksa sadece
okuldaki egitim konularim1 aktarmay1 amaclayan ve 6grenci uzak olan bir
soru mu? Ogrencinin kendi sorunu mu yoksa Ogretmenin ya da ders
kitabmin sorunu mu? Ogrenci agisindan sadece geger not almak ya da
Ogretmeni takdirini kazanmak diginda bir anlam tagiyor mu? Deneyim
kisisel bir sey mi yoksa disaridan empoze edilen bir sey mi? Ogrenci
baglantilar1 gozlemlemek, diisiinmek ve diisiincelerini test etmek igin
dogal bir motivasyona sahip mi yoksa sadece kendisine dayatilan kosullar
m1 yerine getiriyor? (Dewey, 2004, s. 179).
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John Dewey, deneyimi etkileyen iki faktor oldugunu savunur: nesnel ve igsel

kosullar. O, bireyin i¢inde yasadigi nesnel kosullardan Gte iginde yasadigi igsel
kosullarin 6nem arz ettigini diisiiniir. Fakat nesnel kosullarinda varligin1 yadsimaz.
Hatta onda nesnel kosullar dyle miikemmel bir sekilde diizenlenmis olmalidir ki nesnel
kosullar ile mevcut igsel kosullar arasinda bir tir etkilesim yaratilmis olsun ister
(Dewey, 2007). Dewey, burada tecriibeyi sadece bireyin i¢ diinyasinda olusan bir durum
olarak diisiinmez. Bireyin i¢inde bulundugu kosullar, toplumsal hayatin durumu, bilim
ve teknoloji de bireyin deneyimine etki eder. Yani tecriibe, ne sadece dis kosullarin ne
de insan zihninin, ruhsal yasantilarinin sonucudur. Ama yine de ig¢sel kosullara digsal
kosullardan daha ¢ok ©nem verdigini su ifadesinden anliyoruz: “ Deneyim sadece
nesnel kosullarin deneyimi tecriibe eden bireylerin i¢ diinyalarinda olup bitenlerin
gerisine konuldugu durumlarda gergekten de deneyimdir.” (Dewey, 2007, s. 51).

John Dewey, deneyimin olusumunda iki prensipten bahseder. Bunlar etkilesim
ve devamlilik ilkeleridir. Her deneyimin kisiyi degistirdigini ve degisimin ayni zamanda
gelecek deneyimlerin niteligini de etkileyecegini belirten Dewey, bu durumu onun
felsefesinde tecriibe kavraminin temel 6zelliklerinden biri olan deneyimin devamlilig
prensibi olarak nitelendirir. Deneyim ve Egitim adli eserinde deneyimin devamliligi
ilkesini su sekilde dile getirir: “Deneyimin devamliligi prensibinin anlami her
deneyimin daha onceki deneyimlerden bir seyler almasi ve kendisinden sonra gelecek
deneyimlerin niteligini bir sekilde degistirmesidir.” (Dewey, 2007, s. 42). Bu noktada
her deneyim aktif olarak gelecek deneyimler i¢in mutlaka bir seyler yapmis olmasi
gerekmektedir. Boylece devamlilik prensibinin egitim anlayisinda ne kadar énem arz
ettigini anlamis oluyoruz. John Dewey, i¢in deneyim bir kere de olmus bitmis bir durum
ifade etmez. O, deneyime bir siire¢ olarak bakar. Ancak bu siire¢ ge¢cmisle gelecegi
birlikte diistinerek ve kendi deyimiyle gelecege dogru ancak gegmise dogruda
genisledigi oranda siirekliligini devam ettirecektir (Dewey, 2007).

Etkilesim prensibi ise bir deneyimin egitimsel fonksiyonu ve kuvveti 6l¢iisiinde
yorumlanmasi i¢in gereken ikinci temel prensiptir. Bu anlayis deneyimi etkileyen her
iki faktore de yani nesnel (diger insanlar, ¢evre ) ve igsel (ilgi, yetenek) etkenlere ayni
derecede onem vermek demektir. Ciinkii etkenlerin birinden birini ihmal etmek
deneyimin istenilen bigimde olmasina engel olacaktir. Yani tiim deneyimler bu iki
kosulun karsilikli etkilesimi ve birlikteligi ile meydana gelmektedir (Dewey, 2007).

John Dewey, bahsettigi bu iki prensibin birbirlerini ne kadar etkilediklerini su

cumlelerle ifade eder:



40

Devamlilik ve etkilesim prensipleri birbirinden ayr1 degildir. Birbirleriyle

kesisirler ve biitlinlesirler. Tabiri caizse bunlar deneyimin enlemsel ve

boylamsal degerleridir. Farkli durumlar birbiri ardina gelir. Ancak
devamlilik prensibi sayesinde bir seyler daha oOncekilerden de saha
sonrakilere taginir. Birey bir durumdan 6tekine gectikge diinyasi, yeni
cevresi genisler veya daralir. Kendisini bagka bir diinyada degil aym
diinyanin farkli bir yerinde bulur. Bir durumdan 6grenmis oldugu bilgi ve
beceriler daha sonra gelecek durumlar1 anlamasi ve bunlarla etkin bigimde

basa ¢ikabilmesi i¢in bir arag olur. Yasam ve 6grenme devam ettigi siirece

bu siireg de devam eder. Aksi halde deneyimin takip ettigi yol

diizensizlesir (Dewey, 2007, ss. 53-54).

Dewey’e gore yasamimiz deneyimle gelisir. Insanin itici giicii olan diirtiileri
sayesinde deneyim siireci baslar ancak tamamlanmamis olsa da bir sekilde potansiyel
olarak tamamlanmaya dogru giden bir yol c¢izer kendisine (Eroglu, 2011). Ancak
deneyimin itici giicii nereye dogru ittigine bagh olusu ayn1 zamanda onun degerini de
belirler (Dewey, 2007). Dewey, bunlara ek olarak deneyimin hem 6znel hem de nesnel
yoOniiniin oldugunu diisiiniir. Ciinkii ¢evremizde olan biten her durumun tarifini, yine
onlara ait yasadigimiz tecriibelerin sonucunda elde ettigimiz bilgiler sayesinde
yaptigimizi ifade eder. Dolayisiyla deneyim insan1 dogrudan gercekligin i¢ine birakir ki
Dewey burada “Egya bizim deneyimlerimizde nasil beliriyorsa dyledir” ilkesini kesin
olarak kabul etmis olur (Dewey, 2008, s. 15).

J. Dewey, deneyimin birey tarafindan bilerek ve isteyerek yasanmadigi ve

bilingli bir sekilde kavranmadigi durumda, birey adina anlam tagimadigini ve egitici de

olamayacagini daha 6ncede alintiladigimiz gibi yine su sekilde ifade eder:

Cocugun parmagini atese sokmasi, kendi basina bir deneyim degildir. O

davranig, ¢ocugun bu eylem sonucunda duyacagi aci ile birlesince, onun

icin bir deneyim olur ve bundan bdyle, parmagini atese degdirmek,

parmagiin yanacagi anlamini tasir. Ancak, baska bir duyumun sonucu

algilanmazsa, 6rnegin bir tahta parcasinin yanmasi gibi, yalnizca fiziksel

bir degisim olur (Dewey, 1996, s. 131).

Dewey, burada bireyin yasadigi tecriibeden mutlaka bir anlam ¢ikarmasinin
gerektigine 6nemle vurgu yapmaktadir. Cocuk bu deneyimden ‘sobayi elledigimde elim
yanar ve bana ac1 verir’ gibi bir sonuca ulagmissa deneyim egitici olma amacina ulasmis
demektir.

John Dewey, her yasantinin bireye olumlu veya olumsuz bir deneyim

kazandirdigin1 ancak bazi arastirmacilarin olumsuz deneyimlerin egitici olamayacagina

dair fikirleri ilizerine Dewey, olumsuz ve hatali deneyimlerin bireyin ilerde yasamasi
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muhtemel deneyimlerini olumsuz etkileyip, yeteneklerini sinirlandiracagini ifade eder

(Allahverdi, 2009).

Dewey’in deneyim temelli egitim anlayisinda yasanan her deneyimin bir anlanu
vardir. Ciinkii insan1 diger varliklarin Otesine tasiyan ozelligi onu akil sahibi varlik
olmasindan ziyade i¢inde gelecekten izler tasiyan geg¢mis deneyimlerinden ¢ikarimlar
yapabilmesinde saklidir. Bu noktada akil ¢ok 6nemli bir misyonu iistlenerek deneyimi
dondistiiriip, gelistirerek zenginlestirir. Fakat bunu basarabilmesi kendisinin doganin bir
pargast oldugunu ve dogadaki konumunu deneyimle gerceklestirip anlamasi ile

olacaktir. Bu noktay1 J. Dewey soyle ifade eder:

Insan aktif gii¢leri ve basarilartyla kiiciik bir tanr1 olmadigim anladiginda
bile estetik ve bilgi gibi baz1 alanlarda eski inancin bagrina yaslanir. O,
hala birbirini etkileyen ve degisen olaylarin devam eden akisindan muaf ve
onlarin disindadir. Sorumsuz ve tek basina olan bir Tanr1 gibidir. Ag¢ikca
ve yeterli bir sekilde, kendisinin doganin i¢inde oldugunu ve dogadaki
etkilesimlerin bir tarafi oldugunu fark ettiginde o, ¢ekilebilecek ¢izginin
eylem ve diislince, eylem ve tasvip etme arasinda degil; kor, itaatkar ve
anlamsiz eylemle Ozgiir, anlamli, yonlendirilmis ve sorumlu eylem
arasinda oldugunu goriir. Bilgi bir bitkinin gelismesi ve diinyanin hareketi
gibi etkilesimin bir tarzidir, ancak o, diger davranis modlarini sonuglardaki
etkilere ve araclara doniistiirme giiciine sahiptir (1988, s. 324).

3.2. Geleneksel Egitim ile ilerlemeci Egitimin Karsilastirilmasi

John Dewey, yeni bir toplumsal diizene duyulan ihtiyaca cevap verebilmek adina
yeni bir egitim hareketi baslatmis, ana hatlariyla diisiincelerini herhangi bir goriise veya
izm’e dahil etmeden veya karsit izmlere tepki niteliginde olmadan sadece egitimin
kendisine odaklanarak anlatmaya ¢alismis ancak onun diisiinceleri kendi doneminde ¢ok
ses getirmesine ragmen bir¢ok egitim diisliniirlerinin elestirilerinin de hedefi olmaktan
kurtulamamistir. Onun ‘ilerlemecilik’(progressivism), olarak adlandirilan bu goriisii
bilhassa ‘geleneksel egitim anlayisi’ ile birlikte anilmis ve onunla anlamini bulmustur
(Yildiz, 2014). Ciinki ilerlemecilik, yeni bir egitim anlayis1 olarak geleneksel egitimin
eksik ve yanlis yonlerini gosterebildigi Ol¢iide kendini insanlara anlatabileceginin
farkindaydi.

Sanayilesme Oncesinin degisimi sinirlt homojen yapidaki toplumlarina uygun
diisen bu statik yapidaki geleneksel egitim anlayisi ezbere dayali olusu ve yontemleri
itibariyle anlasilacag1 lizere otoriter bir egitimi bireylere sunmaktaydi. Bu ag¢idan

Dewey, geleneksel egitimin okuluna, planina, binasina ve siniflarina bakildiginda zaten
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onun edilgenligi, bagimliligi ve hareketsizlik Oykiisiini gormemenin miimkiin

olmayacagini sdylemistir (Cevizci, 2012).

John Dewey, toplumlarin 06zii itibariyle silirekli degisme ve gelisme
gostermesinin neticesinde ihtiyaclarinin da artacagini diisiiniiyordu. Bu toplumsal
degisimin neden oldugu ihtiyaclar toplumun biitiin kurumlarinda goriilebilecegi gibi
egitim alaninda daha ¢ok hissedilecegini ve bu kohnelesmis egitim sisteminin
degistirilmesi gerektigini hatta dncelikli olarak egitim alaninda yapilacak degisimlerin
toplumun diger kurumlarmi da olumlu yo6nde etkileyip toplumun gelisimini
hizlandiracagina ve toplumlarin refahina katkida bulunacagini diisiiniiyordu (Yildiz,
2014).

(13

John Dewey, bu durumu su bi¢cimde ozetler: “...toplumun oligarsik diizenden
demokratik diizene doniismesiyle bu anlayis degisti: insanlar1 ekonomik alanda kendi
baslarina hareket edebilmelerini, ekonomik kaynaklart amaca uygun olarak
kullanabilmelerini yetenekli kilmas1 gereken ve yalnizca gosterise yonelmeyen egitim,
onceki donemlere oranla biiyiik bir degere ulagsmaliydi.” (Dewey, 1996, s. 134).

John Dewey genel olarak geleneksel egitimin temel boyutlarin1 su sekilde ifade

eder:

Egitimin konusu ve icerigi gecmiste ise yaramis olan bilgi ve becerilerden
olusur; bu nedenle okulun temel gorevi bunlar1 yeni kugsaklara aktarmaktir.
Gecmiste davranis standartlar1 ve kurallar1 da gelistirilmistir. Bu nedenle
ahlaki egitimin amacit bu kurallara ve standartlara uygun davranis
aliskanliklar1 olusturmaktir. Son olarak da okul orgiitlenmesinin genel
bi¢imi (bununla 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenlerle olan iliskilerini
kastediyorum) okulu diger toplumsal kurumlardan son derece farkli bir

kurum haline getirmektir (Dewey, 2007, ss. 20-21).

Yukarida ifade edilen bu oOzelliklerle aslinda geleneksel egitimin 6gretim ve
disiplininin ama¢ ve yontemlerine vurgu yaparken aslinda olmasi gereken amacin
genglerin Oniine onlar1 gelecekte alacaklari sorumluluklar1 ve hayattaki basarilarina
yonlendirecek egitim ortami olusturmak oldugunu ifade eder. Oysa ki geleneksel
egitimde Ogrencilerden istenen uslu ve sdyleneni harfiyen yapmalaridir. Ders kitaplar
kutsallik derecesinde ge¢misin bilgilerini barindirir ve 6gretmen bu kitaptaki bilgilerin

ogrencilerle etkilesimini saglayan hatta onlara bu bilgileri sozel bir sekilde aktaran ve

temel davranis kurallarini saglamaya calisan kisilerdir (Dewey, 2007).
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Hatta bu konuya iligkin onun su anekdotu anlatilir:

Dewey, bir giin magazanin birinden okul i¢inde ¢esitli islerde kullanima
uygun olacak birka¢ masa satin almak ister. Istedigine uygun bir sey
bulamadigin1 gdren satict dedi ki “korkarim ki aradiginiz seyleri bizde
bulamayacaksiniz. Siz ¢ocuklarin is gormesine yarayacak seyler
artyorsunuz. Halbuki bizdeki seylerin hepsi yalniz dinlemek i¢indir.”” Bu
s0z lizerine Dewey bu cevap biitiin geleneksel egitimi betimlemekte ve
onun tarihini anlatmaktadir der (Bender, 2005, ss. 15-16).

John Dewey, geleneksel egitim anlayisinin 6grenciyi yasamdan kopuk olarak

egitmeye ¢alisan yapisinin olumsuzlugunu eserinde su ciimleler ile dile getirir:

Okuldaki kosullar ile ¢ocuklarin evde ya da oyun alaninda yasamin olagan

sorumluluklarin1 yerine getirirken insanlar ve objelerle temas halinde

oldugu kosullar arasindaki ugurum gérmezden gelinmeyecek kadar derindir.

Cocuklarin, okul disinda bagkalartyla konusurken ya da kitaplar1 okurken

zihinde olusabilecek sorunlarla mukayese edilebilmeleri bile ¢cok giigtiir. Hig

kimse ¢ocuklarin okul disindaki sorunlarla neden bu kadar mesgul olurken,
okullardaki derslere karsi ilgisiz oldugunu agiklayamaz. Bu derin uguruma
diistintince, geleneksel okul kosullarinin, sorunlarin dogal olarak gelistigi
deneyim kosullarin1 desteklemekten ne kadar uzak oldugunu anlanz.

Egitimcinin kigisel teknigi ne kadar geliskin olursa olsun bu konuya bir

¢Oziim getiremez. Ucurumun kapanmasi i¢in gercek materyalleri daha ¢ok

ara¢ gerece, daha ¢ok uygulamaya ve daha ¢ok etkinlige ihtiya¢ vardir

(Dewey, 2004, s. 180).

John Dewey, geleneksel anlayista egitim soyut konularin 6gretmen tarafindan
anlatilip 6grencilerin de bunu dinlemesi gerektigi iizerine bina edilmesinden dolay1 bu
durumun oOgrenciyi pasiflestirdigi ve boylesi bir egitim yerine Ogrenciye kendi
deneyimlerini olusturmasini saglayacak ortamin saglanmasinin gerekliligini 6ngoren
psikolojik bir anlayis1 savunur (Cevizci, 2012).

John Dewey’e gore geleneksel egitim anlayisinda okullar, dil, matematik ve fen
bilimleri gibi farkli alanlarin birlesiminden olusan konu temelli bir miifredat1 yeg tutan
bir yapidadir ve insanoglunun kiiltiirel miras1 tizerinden hareket edip bunu 6grencilere
asilamak ve gereken davraniglar1 edinmelerini saglamaya calisilmaktadir. Oysa Dewey,
ilerici egitim anlayisinin okullarina dair fikirlerini deney, cevre ve bireyin etkilesimi
olarak formiile etmistir. Bunu tecrilbbe ve deneyleri istenilen yonde kontrol edilip,

yonlendirerek siirekli bir deneyim kazanma siirecine doniistiirme olarak ifade etmistir

(Gutek, 2006).
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John Dewey geleneksel egitim anlayisinda 6grencilerin 6grenme durumlarini ise

su ifadelerle anlatir:

Geleneksel anlayista dgrencilerin gorevi yapmak ve dgrenmektir. Ogrenme
kelimesi burada halihazirda kitaplara ve yasca daha biiyiik olanlarin
kafalarma yerlestirilmis olan seylerin alinmasit anlamina gelmektedir.
Bununda o6tesinde bu anlayista 6gretilen seyin 6ziinde duragan oldugu
diisiincesi hakimdir. Ogretilen sey ilk ortaya ciktigindaki kosullar ve
gelecekte meydana gelmesi kesin olan degisimler dikkate alinmaksizin
tamamlanmis bir {irlin olarak Ggretilmektedir. Gelecegin gegmisle
neredeyse ayni olacagi diisiincesi biiylik Olciide toplumsal kiiltiiriin bir
iriiniidiir. Ancak bu diisiince su anda degisimin istisna degil de kaide
oldugu bir toplumdan egitimi gidasi olarak kullanilmaktadir (Dewey,

2007, ss. 21-22).

Geleneksel egitime tepki niteliginde olan ilerici egitim anlayis1 Ozellikle
geleneksel anlayista bulunan ¢ocugun ilgi ve yeteneklerinin géz ardi edilip yerine ders
kitaplar1 miifredat ve Ogretmen gibi konulara O6nem vermesinden dolayr onu
elestirmistir. Bu anlamda ilerlemecilik, asir1 disiplinli, sekilci, edilgen ve sadece itaat
eden bireyler yetistiren geleneksel egitim anlayisina karsi bir tepki olarak ortaya
cikmigtir, denilebilir (Yildiz, 2014). Bu acidan bir laboratuvar veya simf igi
uygulamadan mutlak sessizlik olmasini beklemek hem ilerici egitimin dogasina ters
hem de miimkiin olmayacak bir hayaldir. Sessizligi en 6nde gelen erdemlerden biri
haline getirmis anlayis, geleneksel okulun sosyal olmayan yoniiniin de ¢ok acik bir
gostergesidir ki Dewey’in egitim anlayisi tamamen sosyal bir temele dayalidir (Dewey,
2007). Ayrica geleneksel anlayista, 6grencilerin zengin deneyimler olmadan sadece
zekanin enerjisiyle verilen bilgileri dogrudan benimseyecegi diisliniilmekteydi. Zihin ve
biling, ¢ocugun fiziksel 6zellikleri ve bulundugu durum goz ardr edilerek yapilan bir
etkinlik olarak goriilmekteydi. Bu anlamda Dewey, eski Yunan egitiminin zihin ve
beden ayrimi yapmadan bireyi bir biitliin olarak gérmesinden dolay1 basarili oldugunun
altin1 ¢izer (Dewey, 2004).

John Dewey, ancak geleneksel egitim anlayisini topyeklin ¢cope atmaktan ziyade
onun toplumun yararna olmayan islevini yitirmig ilkelerini atip onun yerine cagin
gereksinimlerine uygun diizenleme yaparak yeni 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi
gerektigini diistinmekteydi (Yildiz, 2014). Bunu ise evrimsel anlayisinin temel yapisina
uyarlama seklinde yapmistir diyebiliriz.

John Dewey’in ilerlemeci egitim anlayigina gore egitim, insanin yeteneklerinin

cevresine uyum saglama istikametinde gelismesi olarak tanimlanabilir. Boyle bir egitim
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anlayisinda bireyler, sabit bir varlik olmaktan ziyade; olabilecek her duruma uyum

saglayabilen dinamik bir varlik olmak durumundadir. Bu da 6grenen pozisyonundaki
bireyi merkeze alan bir yaklasim oldugunun kanitidir diyebiliriz (Bal, 1991).
John Dewey’in, ilerlemeci egitim anlayisin1 dayandigi temel noktalar ise su

sekilde aciklar:

Yukaridan zorlama diisiincesine kars1 bireyselligin ifadesi ve gelistirilmesi
diisiincesi; digsaridan disiplin uygulama diisiincesine karsi, hareket
serbestligi; metinlerden ve 6gretmenlerden 0grenme diisiincesine karsi,
bunlarin dogrudan basvuru kaynagi olacak amaglara ulasilmasinda bir arag
olarak Ogrenilmesi diisiincesi; uzak bir gelecek i¢in hazirlik yapma
diisiincesine karsi, glinlimiiz hayatinin sundugu firsatlardan en iyi sekilde
faydalanma diisiincesi ve duragan amag¢ ve gereclere karsi da degisen

diinya ile tanigik olma diisiincesi sunulmustur (Dewey, 2007, ss. 22-23).

John Dewey’e gore bu iki egitim anlayisin birbirinden temel fark:
diisiintildiiglinde karsimiza geleneksel anlayisin bireye disaridan yetenek kazandirmayi
amaglamasi goriiliirken, ilerici egitim anlayisinin ise 6grencinin i¢inde zaten kendinde
dogustan var olan yeteneklerinin agiga ¢ikarilmak istenildigi ¢ikar (Oztiirk, 2008). Bu
iki egitim anlayis1 bu sekilde kiyaslandiginda John Dewey’in egitim anlayisinin temel
kavrami ve kilit noktasi olan deneyim kavrami karsimiza ¢ikacaktir. John Dewey bunu
Deneyim ve Egitim adli eserinde su sekilde ifade eder: “Ogretimine, grencilerin
halihazirda sahip olduklar1 deneyimlerden baslamasi veya bu deneyimin ve bu deneyim
stirecinde gelistirilmis olan kapasitenin daha sonra gergeklesecek biitiin 6grenmeler igin
bir baslangi¢ noktasi teskil ettigi diisiincesi, yeni egitim anlayisinin temel ilkelerinden
birisidir” (Dewey, 2007, s. 91).

Dewey, ilerlemeci egitimin temel gayesinin bireyin tamamen kontroliinde olan
ve onu slirekli yonlendiren tiirde deneyimlere ulasmak oldugunu sdyler. Bu anlamda
gecmis deneyimler yasanilacak yeni deneyimleri yonlendirmede bir vasita oldugu i¢in
ona gereken Onemin verilmesi gerektigini diisiiniir (Yildiz, 2014). Aslinda geleneksel
egitim anlayisinda ise deneyime yer verilmedigini ifade etmek yanlis olur ama bu
deneyimleri birbiriyle baglantili olacak sekilde planli olarak kullanmak konusunda
yanligliklarin var oldugunu sdylenebilir (Dewey, 2007).

John Dewey i¢in egitimin temel hedeflerinden biri tecriibeleri yonlendirmek
oldugu i¢in geleneksel anlayisin okul hayatindan sonra karsilasabilecekleri durumlara

hazirlayici konulari iceren egitim programi olan hazirlik kuramina kars1 ¢ikar. Clinki

degisen yasam kosullar1 ve toplumun igerisinde bulunan 68renci yasadigi donemin
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olaylarinin diginda farkl bilgiler 6grenmektedir. Oysa 6nemli olan 68rencinin yasadigi

donemin sorunlariyla bas edebilecek ve onlar1 ¢6zebilmesini saglayacak ilgi ve
ihtiyaglariin farkinda olmast bunun yaninda tecriibelerini giiniimiize ve gelecege
uyarlayabilecek diisiinme yetenegini kazanabilmis olmasidir (Gutek, 2006). Bu noktada
geleneksel egitimin felsefesinin ilerici egitim felsefesine zit olan favori iki kurali su
sekilde ifade edilebilir: Egitim hayata hazirliktir kural, 6grenciye iliskin egitimin
mahiyetini vermektedir. Sopay: esirgemek ¢ocugu simartir inanigt da onun temel
Ogretim yontemini ve istendik bireylerin nasil olusturulacagini anlatmaktadir (Dewey,
2010). Bu durum John Dewey’in egitim anlayisinda su anlama gelir: bireyin
yeteneklerinin siirekli gelismesini saglayarak kesintisiz bir biiylimeyi ifade etmesi
ilerlemeci egitimi, egitimi yasama hazirlik olarak goren anlayis ise geleneksel egitimi
anlatir (Dewey, 1996).

John Dewey, geleneksel egitim anlayisinin fiziki ve sosyal ¢evreyi deneyim
amaciyla kullanmak yerine geleneksel okul ortamini egitim i¢in yeterli gordigiini
sOyler. Ayrica ilerici egitimin anlayisinin zor olsa da yapmaya calistig1 sey olan fiziki,
tarihsel ve ekonomik faktdrleri egitimi sekillendirecek kaynak olarak gormesidir.
Ayrica geleneksel egitim yaptig1 gibi sadece dissal kosullarin 6nemsenmesinden ziyade
esit sekilde bireyin igsel faktorlerinin de géz Oniine alinmasinin gerektigini savunur
(Dewey, 2007).

John Dewey’de 0Ogrenen birey, yani Ogrenci merkezli bir felsefe olan
ilerlemeciligin icerigine belli bash temel ilkeleri yerlestirir. Bu ilkeler ayn1 zamanda,
Dewey’in egitim felsefesinin de ana temasini olusturur (Bal, 1991). Bunlar su sekilde

Ozetlenebilir

1. Egitimin tamamen 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi ve geriye
kalan her seyi bir arag¢ olarak kullanmak.

Egitimi deneyimsel bir siirece doniistiirmek..

Okulu sosyal bir kurum olarak kii¢iik bir toplum haline getirmek.

Cocugu ahlaki olarak da egiterek toplumsal yasama hazirlamak.

w»ok wN

Egitimi bir gelisme siireci haline getirmek (Y1ildiz, 2014).

John Dewey, ilerlemeci egitim anlayisinin yeni bir egitim felsefesi olusturmasi

gerektigini su ciimleler ile ifade eder:
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Geleneksel egitimin, sadece ge¢misten miras kalan plan ve programlarin
alisilagelmis uygulamalari haline gelmis olmas: ilerlemeci egitim
anlayisinin  plansiz  dogaclamalardan olusan bir sistem olmasini
gerektirmez. Ciinkii geleneksel okullar tutarli bir egitim felsefesi olmadan
da islerini yiirtitebiliyordu ¢iinkii gereken sey kiiltiirel miras, disiplin gibi
halihazirda yapilan uygulamalarit mantikli gdsteren bu birka¢ sozciiktii.
Ilerlemeci egitim anlayisinin bundan sonra kendi adina ¢ikarmasi gereken
ders, kendisinin acil olarak, hatta daha Onceki egitim yenilik¢ilerinin
ithtiya¢ duydugundan bile daha siddetle, deneyim felsefesi temeline dayali
bir egitim felsefesi ihtiyaci igerisinde oldugunu anlamaktir (Dewey, 2007,
ss. 33-34)

John Dewey, geleneksel egitime kars1 ilerici egitimin halk tarafindan

benimsenme nedenlerini ise su sekilde ifade etmektedir:

[lerlemeci egitim anlayisini daha tercih edilebilir hale getiren sey otokratik

diistincenin baskin oldugu geleneksel egitim anlayis1 uygulamalarina

kiyasla, halkimizin yiirekten bagli oldugu demokratik ideallerle ¢ok daha

iyi bir uyum igerisinde olmasidir. Yeni egitim anlayisinin daha fazla tercih

edilmesine katki da bulunan diger bir sebepte geleneksel anlayisin

yontemlerindeki kati tutumun aksine daha insancil yoOntemler

kullanmasidir (Dewey, 2007, s. 35).

Buna ilaveten yeni egitim anlayis1 aslinda geleneksel anlayistan konu ve
yontemlerin se¢imi noktasinda biiylime ve gelismeyi gergeklestirecek temel ilkeleri
baridirdigi i¢in daha basittir.

Geleneksel egitim ile ilerlemeci egitimi birbiriyle karsilastirildiginda 6grenciler
acisindan hangisinin daha tercih edilebilir nitelikte oldugunu belirleme noktasinda
elbette deneyim temel kistas olacaktir. Ciinkii deneyim, 6grenciyi etkin kilan ve merak
etmesini saglayan bir 6zellige sahip oldugundan 6grenci kolaylikla 6grenecektir. Zaten
ilerlemeci anlayis, daha 6ncede belirtildigi iizere geleneksel yapinin 6grenciyi edilgen
hale sokarak egitilmesine tepki mahiyetinde dogmustur.

flerlemeci egitim hareketinin kesintisiz bir basar1 silsilesinden olustugunu
sOyleyemeyiz. Elbette yeni olusan bir hareketin hatalarinin, eksik yanlarmin ve
basarisizliklarinin olmamasini bekleyemeyiz. Cilinkii egitimde bu yeni hareket eski
geleneklerden kopamama, yeni fikirleri uygulamada yasanan problemler ve elbette

karsit goriislerin elestirisiyle karsi karsiya kalmigtir. Buna ragmen John Dewey bu

hareketin tek giiclii lideridir diyebiliriz.
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3.3. Konu Alaninin ilerlemeci Tarzda Diizenlenmesi ve Miifredatin Hazirlanmasi

Yeni bir egitim sistemi olusturma cabasi igerisinde olan J.Dewey, deneyim
temelli sistemini egitime uygulama sathasinda aslinda bircok sorunla karsilasacaginin
farkindaydi. Eski sistemin yayginlasmis egitim ilkelerini reformla bir ¢irpida rafa
kaldirmanin sorunlar1 ¢6zmek i¢in yeterli olmayacagini hatta ne kadar siirecegi dnceden
kestirilemeyecek bir siliregte gelecegi gormeden kargasa iginde bir seyler yapiliyor
olunacagini biliyordu (Dewey, 2007).

John Dewey, yeni egitim sistemini olusturmak i¢in en basta bireylerin
deneyimlerinin dayandigi temel noktalari ve hélihazirda bulunan deneyimlerin konu
alanlarinin genisletilip daha iyi bir sekilde organize edilmis hale doniistiiriilmesinin
oneminden bahsetmesine karsin bunun nasil gerc¢eklestirileceginin yollarini bulmanin da
ne kadar zor oldugunu dile getirir (Dewey, 2007).

J. Dewey, ilerlemeci okullarin heniiz ¢ok yeni olmasi nedeniyle konu alanlarinin
secimi ve diizenlenmesinde belirsizlik ve diizensizligin onun en zayif yeri oldugunu
ancak bunun gayet normal ve beklenen bir durum oldugunu da ifade ederken ilerici
egitim hareketinin konu alani1 se¢imi ve diizenlenmesi konusunun 6nemini en kisa
zamanda ciddiyetle kavranmazsa bu durumda bir¢ok elestiri oklarina maruz kalacagini
da biliyordu. Ancak Dewey, baslattigi yeni egitim sistemi ¢alismalarinda ve konu
alaniin se¢imi ve diizenlenmesini eski anlayislara tepki mahiyetinde degil, gercekten
kendi gereksinimleri ve sorunlarini dikkate alarak ayrica olabilecek ihtimallerin de
akillica hesaplanmasi gerektigini diigiiniiyordu (Dewey, 2007).

O, her ne kadar geleneksel egitimin tiim yonlerinin hatali olmadigini bilse de,
egitimin ciddi bir degisime ihtiyact oldugunu diisiiniiyordu. Egitimi deneyim temeline
oturtacak sekilde tutarli-sistemli bir kuram ortaya att1 ve zamaninda tiim egitimcileri
miifredat1 yeniden diizenlemeye ve oOzellikle tim tecriibeleri deneyimin igine
yerlestirmeye davet etti. Geleneksel egitim elbette deneyime yer veriyordu fakat onu
yanlis yonde ve birbirinden kopuk olmasi nedeniyle elestiriyordu. J. Dewey egitimin

yaptig1 yanlishigi su sekilde dile getirir:

Cocuk agisindan bakildiginda okuldaki en biiyiik kayip cocugun okul
disinda kazandig1 bilgi ve deneyimden okulda tam ve serbest bir sekilde
yararlanamamas1 diger taraftan da okulda Ogrenmekte oldugu seyleri
giinliik hayatinda uygulamay1 basaramamasidir. Okulun eksik yonii iste
budur; onu hayattan soyutlamasidir. Evinde ve c¢evresinde hakim olan
fikirlerin ilgi ve faaliyetlerinin biiyiik bir kisminin zihnini isgal ettigi
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cocuk sinifa girdigi zaman bunlar ortaya koymak ihtiyacindadir. Halbuki

cocugun bu giinliik deneyimlerinden yararlanma yetenegi olmayan okul,

isini zorlukla yiiriitiiyor ve ¢cocukta okula kars1 ilgi uyandirmak icin baska

bir yol iizerinde ¢esitli seylere bagvurmak zorunda kaliyor (Dewey, 2008,

ss. 61-62).

Geleneksel egitimin deneyime miifredatinda yer vermesi, tipki yeni sistemin
temelinde yer aldig1 sekle benzer bir bicimde, birey bir problemle karsilastiginda onu
cozerken yasadiklar1 ve 6grendikleridir seklinde ortaya cikiyordu. Fakat bu deneyimler
gercek hayattan koparilip miifredata konulmaktaydi. Bu acidan J. Dewey, bu tiir
deneyimleri bos olarak nitelendirerek konu ve miifredatlardan ¢ikarilmasini ister.

John Dewey, geleneksel okullarda 6grenmenin gergeklesmedigini sdylemez ama
O0grenmelerin her seyden izole bir bicimde sanki su gegirmez bir bdlme olarak
betimledigi bir sekilde yapildigini1 sdyler. Bunun sonucunda birey ancak aymi sartlar
tekrar saglandigr anda o izole olan bolmede 6grendigi bilgilerin hafizasindan ylizeye
cikarak hatirlayacagini ifade eder ve bu durumun deneyimden ne kadar kopuk oldugunu
gostermektedir (Dewey, 2007). Oysa onun ‘deneyim temeli {izerine insa edilecek bir
egitim anlayiginin ¢ézmesi gereken sorunun, daha sonraki deneyimlerde de iiretken ve
yaratict bir sekilde yasamaya devam edebilecek deneyimlerin simdide se¢ilmesidir’
diyerek bu konuya ne kadar hassasiyet gosterdigini de anlamis oluruz (Dewey, 2007, s.
33). Ciinkii onun kastettigi devamlilik ilkesi c¢ercevesinde olumlu ydnde egitici olan
deneyimsel siirectir. Devamlilik ilkesine gore deneyimler daha dncede belirtildigi gibi
asla birbirinden kopuk olmamali giindelik hayatla i¢ ige ve eski deneyimlerin yeni
deneyimlere etki edip Oniinii agtig1 bicimde olmalidir (Dewey, 2007).

John Dewey, konu alanin1 ve miifredatin1 sekillendirirken deneyime ne kadar

onem verdigini baska bir yerde su sekilde ifade eder:

Yeni egitim sisteminin tiim belirsizliklerine ragmen bu durumda; hig

degismedigini farz ettigim temel bir ilke var. Egitim ve kisisel deneyim

arasindaki organik bagin ya da baska bir deyisle yeni egitim felsefesinin

bir tiir ampirik ve deneysel felsefeye bagl oldugu ilkesi (Dewey, 2007, s.

22).

Bu anlamda tecriibenin yeniden ingasi onun sisteminde hem bireyi hem de
toplumu 1ilgilendiren bir olgudur. Hem bireyin kendine has yasantilar1 varken

insanoglunun da tiim insanlia ait deneyimleri vardir. Bu noktada deneyimsel

devamlilik diigiincesi deneyimin bu iki yoniinii de i¢inde barindirir. Bireyler toplumun
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bu deneyimlerine bakarak ta geleceklerini bir diizene koyarlar dolayisiyla konu alaninin

ve miifredatin bu yonde sekillendirilmesi gerekmektedir (Gutek, 2006).

John Dewey i¢in egitimde 6grenme ancak yasantilarla gergeklestirilmesi gereken
bir olgudur ve bu ¢ocukta onu bir seylere zorlayarak degil; onun bir seyleri 6grenmeyi
gercekten istemesini saglamakla miimkiin olacaktir (Sonmez, 1991).

Bu durumu anlatan bir anisin1 su sekilde aktarmistir:

Bir giin Dewey ve kii¢lik oglu ¢camurlu suyun i¢inde yiirliyordu. Dewey’in
yliziinde ne yapacagini bilmemenin acizligi okunuyordu. Onun bu halini
goren arkadasi “Cocugu sudan ¢ikar John, yoksa iisiitecek” dedi. Bunun
iizerine “Biliyorum biliyorum” dedi Dewey “Ama onu bu ¢camurlu sudan
benim c¢ikarmamin bir faydasi olmayacak”. “Onun bu ¢amurlu sudan
cikmay1 arzu etmesi i¢cin ne yapmam gerektigini diislinliyorum (Bender,

2005, s.16).

Onun bu sebepten dolayr cocukta uzun vadede olusmasini ve kullanmasini
istedigi yegane tutum 0grenmeyi isteme ve 6grenmeye devam etme arzusudur (Dewey,
2007). Bu anlamda bu yeni egitim sisteminin baslangi¢ noktasi olabilecek bir miladin
ise yetigkin veya uzmanlar tarafindan olusturulmus ve miifredata konmus seylerden
olmamasi gerektigini de 6nemle belirtir (Dewey, 2007).

John Dewey, bundan sonra egitimcilere ¢ok biiyiik bir gérev sorumluluk yiikler.

Bunu ise su climleler ile ifade eder:

Yeni gozlemleme ve muhakeme yapma yollarini tesvik ederek ileriki
deneyimlerin alanin1 genisletecek yeni meseleler sunma vaat ve potansiyeli
olan seyleri, mevcut deneyim sinirlar1 igerisinden se¢mek egitimcinin
gorevi haline gelmektedir. Egitimci, halihazirda kazanilmis olan seyleri
sabit bir miilk olarak degil de; mevcut gozlem giicleri ve bellegin akillica
kullanim1 agisindan yeni talepler yaratacak yeni sahalar agmak igin, bir
aract ve arag¢ olarak siirekli géz 6niinde bulundurmak zorundadir. Burada
egitimcinin degismez parolasi ‘biliyiime biitiinligli’ olmalidir (Dewey,
2007, s. 92).

Ayrica Ogrencileri halihazirda tecriibe etmis olduklari deneyimlere ait yeni
alanlara yoneltmek icin gerekli potansiyelleri bilmek ve bu bilgiyi de 6grencilerin
simdideki deneyimlerini etkileyen kosullarin se¢imi ve diizenlenmesinde miifredatin bir
Olclitii olarak kullanmak zorundadir (Dewey, 2007).

John Dewey, yeni egitim anlayisinda konu alanmin igerigini olustururken

deneyimin alaninin ¢ok genis ve igeriginin ise yasanilan yere ve zamana gore degisiklik
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gosterdiginden dolay1 tek bir miifredat programinin olmasinin imkansizhigina dikkat

cekerek bunun ayni zaman da yasam deneyimleri ile iligkili olma ilkesine ters
diisecegini ifade eder (Dewey, 2007). Ayrica bu deneyimin degiskenligi ve gesitliligi
nedeniyle John Dewey, ders iceriginin 6grenci i¢in farkli, 6gretmen i¢in farkli olmasi
gerektigini diisiiniir. Ciinkii o dersin iceriginde yer alan seyler 6grenci i¢in bir imkanlar
diinyasini ifade ederken 6gretmen i¢in ise daha 6nceden bildigi bir durumdur (Dewey,
1996). Bunun yani sira J. Dewey’in egitim anlayisina paralel olarak ders programinin

Onemini ise su ciimleler ile ifade eder.

Bir¢ok bakimdan hem okulun genel havasini ve 6gretim yontemlerini hem

de egemen olan disiplin kurallarim1 belirleyen, Ogrenimin igerigini

olusturan ders programidir. Kisir bir ders programi (miifredat program)

yani dar ve yavan bir okul etkinlikleri alani, canli bir toplum ruhunun veya

zihin ugrasisinin tekelciligin ve yarismanin yerine duygudashik (sempati)

ve igbirligi isteyen yontemlerin gelismesine yardimci olamaz (Dewey,

2008).

Dewey, ‘Demokrasi ve Egitim’ adli kitabinda miifredat programini olustururken
iic ayr1 kademeden bahseder. Bunlar yapma-eyleme, tarih-cografya ve sistematik
bilimlerdir. ilki &grencileri onlarin sahip oldugu deneyimlerine dayanan proje ve
davraniglarina yonlendirir ki bu tecriibenin fonksiyonel yanlarin1 gosteren zihinsel
imkanlar baridirir. Ikincisi olan tarih ve cografya cocugun uzam ve mekan deneyimini
gercek toplum hayatina tasir ki J. Dewey’e gore tarih ve cografya cocuga ayr
bilimlermis gibi Ogretilmemeli en yakinindan baglayarak onun zaman ve mekén
algisinin geniglemesi saglanmalidir. Bu yiizden J. Dewey, 6grenmelerin tekil durumlara,
yer zaman ve kosula bagl olarak gergeklestigini vurgular. Ugiinciisii ise programsal
kademesi olan smiflandirilmig bilimlerde teste tabii tutulmus bilgileri ifade eden fen
bilimleri bulunur. Ogrenciler cesitli bilgileri &grenirlerken bunlar1  problem
aragtirmalarinda da kullanirlar. Bilimlerin ulastig1 bilgiler problematik 6gelerin
tanimlanmasinda ve denencelerin formiile edilmesi i¢in gereklidir ki bu aragsal bir olgu
haline gelebilsin (Gutek, 2006). Boylece Dewey, bilgiyi amag haline getirmek ile bilgiyi
diisiince egitiminin bir parcasi haline getirmenin farkliligin1 ortaya koymus olur.

John Dewey, uzun bir Ogretim siirecini kapsayan geleneksel konu agirlikli
miifredat programinda degisiklikler yapmustir. O, tarih, cografya, matematik, fen ve

yabanci dil gibi ayr1 ayr1 bilgilerin 6gretiminin konu agirlikli ve kitaba tamamiyla baglh
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kalimarak yapilmasina itiraz etmis ve cocugun ilgi, yetenek ve egilimlerine dikkat

cekerek miifredat: bu yonde diizenleme yoluna gitmistir (Gutek, 2006).

J. Dewey, cocugu gecmis yasantilar1 ve ogrendiklerinin bir birlesimi olarak
gormesinden dolay1 onun sosyal hayatini her seyin Oniline koyar ve ¢ok biiyiikk 6nem
verir. Bu yilizden ¢ocugun dogasini sosyal hayatla ilgisi olmayan seylerle doldurmak
yerine ona okul miifredatinda sosyal hayati gostermek gerektigini yani fen bilgisi,
edebiyat, tarih yerine kendi sosyal aktiviteleri koymanin gerekliligini ifade eder. Ciinkii
medeniyet ve hayat cocugun giigleri sayesinde sekillenecektir (Dewey, 2010).

Bunun yani sira J. Dewey egitim miifredatinda oyun ve 6grencinin etkin olacagi
caligmalara, entelektiiecl ve toplumsal amacglara yer verilmesinin gerekliginden
bahsederek, bu tiir faaliyetlere yer verilmedikge gercek ve etkili bir egitimin imkansiz
olacagini ifade eder (Dewey, 2004).

Son olarak Dewey’in okul miifredatina ve derslere iliskin su sozleri ¢ok

anlamlidir:

Ideal okul miifredat: ¢alismalarinda hicbir basar1 elde edilememektedir.
Eger egitim hayat ise, baslangicindan itibaren biitiin hayatin bilimsel,
sanatsal, kiiltiirel ve iletisimsel bir yan1 vardir. Birinci sinifta sadece okuma
ve yazma, daha sonraki smiflarda okuma, edebiyat, fen konularinin
Ogretilmesi bu sebeple dogru olmayabilir. Buradaki ilerleme, g¢alisma
basarilarinin i¢inde degil, tecriibeye iliskin yeni tutumlarin ve ilgilerin
gelistirilmesi yontindedir.

Egitim, deneyimlerin devam ede gelen insas1 olarak algilanmalidir. Ilerleme

ve egitimin amaci tektir ve ayni seyi ifade eder. Egitime disaridan bir amag

tespit etmek, ona bir hedef ve standart vermek gibi, egitimsel siirecin

anlaminin biiyiik kismindan mahrum etmek demektir ve ¢ocukla ilgilenirken

bizleri yanlis ve dissal uyaricilara iter (Dewey, 2010, s. 6).

John Dewey, burada egitimin hayatin i¢cinde olmasindan dolay1 6grencilere belli
standartlarda bir seyler 0gretilmesinin yanlishgina dikkat ¢ekerek Ogrencilerin kendi
hayat tecriibeleri ile ilgileri lizerinde yogunlasilmasi gerektigini ve asil egitimin

deneyimlerin hayat boyu devamini saglayacak calismalarla var olacagini vurgular.

3.4. Tlerlemeci Egitimin Ogretmen Profili ve Okul Yapisi

John Dewey’in deneyim temelli egitim anlayisinin temel yapitaglarindan biri
ogretmenlerdir. Ilerici egitim kendi sisteminde her ne kadar 6grenciyi merkeze almis

olsa da 6gretmenin de bu sistemi uygulayacak kisi olmas1 bakimindan yeri biiyiiktiir. J.
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Dewey, kaleme aldig1 bazi eserlerinde ve oOzellikle Demokratik Egitim, Deneyim ve

Egitim adl eserlerinde d6gretmenin gorev ve sorumluklarina ve yeni egitim sistemindeki
fonksiyonlara deginmistir. O, okul, egitim, 6grenme, 6gretmen kavramlarina yeni bir
bakis acis1 getirip deneyime dayali egitim hayaliyle egitimde kokli degisiklikler
yapilmasini gerektirecek fikirler sunmustur.

John Dewey, en basta 6gretmenlerin iiniversitelerde ciddi bir egitimden gegirilip
yetistirilmesinin gerekliligine inandi. Ayrica egitime bilimsel bir bakis acistyla yaklasip
kendi teorilerini deneyecegi bir laboratuvar okulu kurmak istedi ve kendisinin 1896
yilindan 1904 yilina kadar ydnettigi laboratuvar okulunu Chicago Universitesi

bilinyesinde kurdu.

O, 6gretmenlere ne kadar deger verdigini su climleler ile ifade eder:

Ogretmen sadece bireylerin egitiminden degil ayn1 zamanda uygun sosyal

hayatin sekillendirilmesinden de sorumludur. Her O&gretmen kendi

gorevinin kiymetinin farkina varmalidir ki o uygun sosyal biiylimeyi
saglayan ve sosyal diizenin korunmasi i¢in bir kenara ayrilan bir
hizmetkardir. Ogretmenlerin bu bakimdan tanrinin ger¢ek peygamberleri

ve tanrmin kralliginin yol gostericileri olduklarina inaniyorum (Dewey,

2010, s. 9).

John Dewey’in en basta karsi ¢iktig1 geleneksel egitim anlayisinin 6gretmeni
merkeze alip Ogrencileri bilgiyle doldurma goérevi olan ve ogrencilerinde bilgiyi
ezberlemesi veya 6grenmesi gereken edilgen bir varlik olarak goren anlayisti. Ona gore,
bir diisiince veya kavramin, bir kisiden digerine dogrudan aktarilmasi s6z konusu
olamayacak bir seydir. Onun yerine Ogretmen biitiin ilgisini Ogrencinin zihinsel
yapisindaki deneyimin isleyisine ve sonrasinda olusacak tepkisine vermesi gerektigini
diisiiniir (Dewey, 1996).

J. Dewey’in deneyim temelli ilerici egitim anlayisinda 0gretmenin iki temel
islevi vardir: Bunlardan ilki 6gretmenin hayatin tiim y6nlerini 6grencinin gozleri 6niine
sererek dogal sekilde 6grenmeleri icin rehberlik etmek ikincisi ise ¢ocugun giincel
olarak kars1 karsiya kaldigi problemleri gelecekte karsilasma olasilifi olan bagka
problemlerle basa cikabilecek seviyeye getirmektir (Cevizci 2016). Ancak buradaki
problem ¢6ziimiinden kasit 6gretmenin otoritesine dayanan geleneksel sinif ortamindaki
gibi disaridan zorlama ile degil 6grencinin igsel disiplini ile kendini yonlendirebildigi

tarzda olanlardir. Problem ¢6ziimiine katilanlar 6grenci ve 0gretmenlerdir fakat burada
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O0gretmen Ogrenmeyi dogrudan kontrolden ziyade duruma sabirla rehberlik etme

misyonuyla katilmig, 6grencileri bir an once sonuglara varsinlar diye zorlamayan ve
o0grenmenin gergeklesip gerceklesmedigini dolayli yollardan kontrol eden kisidir.
Ciinkii ideal olan dolayli kontroldiir eger direkt kontrol ile distan zorlama seklinde
yapilirsa bu 6grencinin i¢ disiplinine ve kendi kendini yonlendirmesine zarar verecektir
(Gutek, 2006).

J. Dewey’e gore, Ogretmenin rehberlik etme misyonuyla c¢ocugu etkinlige
yoneltmesi onu egitimde gereksiz bir obje yapmaz tersine ona daha ¢ok ihtiyag
duyulmasii saglar. Dewey, bu durumu okulda o6gretmenin 6devi ile bahgede
bah¢ivanin 6devini karsilastirarak anlatir. Nasil ki iyi bir bah¢ivan, bahgesindeki her
bitkinin ihtiyag¢larini bilir ve gelisim 6zelliklerine gére olmasi gereken dnlemi alirsa iyi
bir 6gretmen de Ogrencilerinin 6zelliklerini iyi bilmeli, ilgi ve ihtiyaglarin1 6grenip
gelismeleri igin gereken Onlemleri almalidir. Ogretmenleri tarafindan ¢ok iyi
taninmadig1 icin, gerekli Onlemleri zamaninda alinmamis cocuklar yeteneklerini
gelistiremezler. Burada elbette unutmamamiz gereken Onemli baska bir nokta da
Ogretmen O6grencilere gereken 6zglirliigii vermezse onlar1 tanima sansi1 da olmayacaktir
Boylece Dewey, Ogretmenlerin dikkatini tamamen Ogrencilerin dogasma ve
ihtiyaclarina dogru c¢ekmis olur (Bal, 1991). Bunun yani sira Dewey, 6gretmenin
kisiligine de ¢cok onem verir hatta 6gretmenlerin ¢cocuklar ne yasiyorlarsa ayni sekilde
onlarin da yasamasini ister ve dgretmenlerin gerekirse ¢cocuk olmasini Onerir.

John Dewey’in deneyim temelli ilerici egitim anlayisinda 6gretmenin en temel
gorevi Ogrencinin aktivitelerini 6n plana alan ayrica gelecekte yasanmasi muhtemel
deneyimlere karsi istekli hale getirecek eglenceli deneyimler planlamak ve 6grencinin
yasadig1 deneyimin ne yone dogru gittigini dnceden gérebilmektir diyebiliriz. Ogretmen
bu noktada kendi sahip oldugu deneyimleri distan zorlama yapmadan &grencilere karsi
nasil kullanacagini da bilmek durumundadir. Béylece 6gretmen disaridan bdylesi distan
zorlama ile etkide bulunan patron veya diktatdr pozisyonundan bir etkinlik lideri roliine
biirlinmiis olacaktir (Dewey, 2007).

Ogretmenler elbette bir grubun iiyelerine yani 6grencilere ne yapmalar1 gerektigi
konusunda tavsiyede bulunabilir. Ciinkii daha genis bir deneyime ve diisiince ufkuna
sahip birisinin tavsiyelerinin tamamen tesadiifi bir kaynaktan gelecek olan tavsiyelerden
daha degerli oldugunu sdylemek yanlis bir ifade olmaz. Bu anlamda 6gretmen grubun

Ozglirliglini kisithyormus gibi algilanmasi yanlistir (Dewey, 2007).
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Yukarida ifade ettigimiz gorevlerin 6gretmene verdigi sorumlulugu ise J. Dewey

su sekilde ifade eder:

Egitimcilerin birincil sorumlulugu ger¢cek deneyimin sadece o deneyimi

cevreleyen kosullarla sekillendigi genel prensibinden haberdar olmak degil

ayni zamanda hangi cevrelerin biiylimeye yol agan deneyimlerin elde

edilmesine yardimci oldugunu somut bir sekilde anlamaktir. Her seyin

Otesinde egitimciler var olan fiziksel ve toplumsal ¢evreleri nasil

kullanabileceklerini ve bu ¢evrelerini ise yarar deneyimler olusturma igin

sunduklarin1 nasil c¢ikarip alabileceklerini bilmeleridir (Dewey, 2007,

s.48).

Bu sekilde 6gretmen, dgrencilerin potansiyellerini ve ihtiyaclarimi gelistirecek
deneyimlere konu alan1 ve igerik saglayacak kosullar1 diizenlemek durumundadir.
Ogretmenin yapacag bu planlama, deneyimin serbest sekilde hareketine izin vermeli
ayn1 zamanda da deneyimin devamlilifini ve giiclenmesini saglayict dogru sec¢imler
yapmalidir (Dewey, 2007).

John Dewey’e gore gercek bir ilerici 6gretmen, 6grencinin ilgi, ihtiyag, hedef ve
yetenekleri gibi ig¢sel kosullari ile tarihi, fiziksel, ekonomik ve toplumsal olan dis
cevresel kosullar arasinda baglanti kurma yetenegine sahip olmalidir. Ogretmenler
bilimsel yontem ile zihinsel sorgulamay1 sistemli bir sekilde kullanmalidirlar (Gutek,
2006). Ayrica John Dewey’e gore bir egitimcinin diger mesleklerdeki insanlardan daha
fazla ileriyi gérme 6zelligine sahip olmasini arzu eder. Bu ylizden kazanimlarini yerinde
duran bir mal gibi degil yeni deneyimlere ulastiracak bir ara¢ olarak gérmelidir. Ayrica
mesleginin dogas1 geregi yaptigi isine simdiyle baglantili bir gelecek i¢in 6grencilerde
deneyimi gergeklestirip gerceklestiremedigi noktasindan bakmak durumundadir
(Dewey, 2007).

Dewey’in ilerlemeci yeni egitim anlayisinin 6gretmenleri egitimsel siirecte
degismeyen bir miifredatla tiim Ogrencileri egiten geleneksel anlayisin Ogretmen
modelinden ¢ok daha fazla planlama, izleme ve diizenleme yapmak durumundadir
(Kilbas Koktas, 2007).

Dewey, ayrica dgretmenin baskalarinin denedigi seyleri de dikkate alip dersler
cikarmasini ama gerektiginde yine de kendisine has yontemler gelistirmesi gerektigini
ifade eder. Ciinkii ona gore, degismeyen tekil bir yontemin tim Ogrencilere
uygulanmasi, ortalamanin altinda ve bir¢ok Ozellikten yoksun insanlar yetigsmesine
neden olur.

John Dewey’in egitim anlayisinda 6gretmen bilginin temel kaynagi ya da bir

bilgi bankas1 olarak gériilmez. Ogretmen de, 6grencileri ile birlikte siirekli yeni seyler
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ogrenen bir kisidir. Ogretmen ve Ogrenci, karsilikli olarak birbirinden bir seyler

Ogrenirler. Dewey’e gore, 0gretmen Ogrencidir; 0grenci dyle oldugunu bilmese de
ogretmendir diyebiliriz (Kilbag Koktag, 2007).

flerici egitim anlayisinin dgretmenleri siirekli degisim halinde olan diinyada bu
degisimin ortaya ¢ikardigi problemleri nasil ¢bézeceginin bilgisini 6grencilere 6greten
kisiler olmaktan ziyade onlara problem ¢dzme gayretlerinden elde ettigi fikirlerin
deneyimsel bir sonu¢ olma niteligine sahip oldugunu ve gelecekteki durumlarin 15181inda
yeniden degisebileceginin bilincini onlara 6greten kisidir.

John Dewey’in 1896 yilinda Chicago Universitesi biinyesinde deneycilik
felsefesine uygun olarak kurdugu “Laboratuvar Okulu” ile egitim diinyasinda ¢igir
acmis ve bu okulda dort-on dort yas araligindaki cocuklara, uyarici ve daha onceki
deneyimlerini hatirlatici, aktif 6gretim yontemleri olan aragtirma, oyun, kendini ifade
etme gibi etkinliklerle egitim vermistir (Yesiltas ve Kaymake1, 2007).

John Dewey, Laboratuvar Okulu’nu ve kurulus amacim Okul ve Toplum adli

kitabinda genel hatlariyla soyle agiklamistir:

Universitenin bir ilkdgretim okulu kurmasmin nedeni ¢ocugun ruhsal
gelisiminin etkilerinin incelendigi ve bu calismalarin olgunlasarak bir
deger olusturmasi i¢in en uygun sartlarin ve gereksinimlerin aragtirilmasi
ihtiyacidir. Boyle bir okul uygulamali pedagoji i¢in bir laboratuvardir.
Universite okulu, bir 6gretmen okulu veya dgretmen yetistirilen bir boliim
degildir. Bir 6rnek okul da degildir. Ozel bir diisiinceyi kamtlama ve
aciklama amaciyla da kurulmamigtir. Onun gorevi, c¢ocuk egitimini
modern psikolojinin bildirdigi ruhsal faaliyet prensiplerinin, biiylime ve
olgunlagma tarzlarinin 15181 altinda incelemekten ibarettir.

Laboratuvar Okulu ile amaglanan en 6nemli nokta, deneyimler; sonucunda
egitim-Ogretim  faaliyetleriyle ilgili olumlu kanaatlerin artmasidir.
Istenilen; calismalarin serbest bir sekilde yapilmasimi kolaylastirmak ve
ozendirmektir. Onemli olaylarin gézden kagmamasimi bir dereceye kadar
saglayacak diizenleri bulmak, incelemelerin verecegi uygulamaya yonelik
sonuclarin dogruluga, gelenege ve Onceki fikirlere gereksiz bagliliktan
olusan bozukluk ve yanliglardan yoksun bir sekilde uygulanmasi icgin
gerekli elverisli sartlar1 saglamaktir. iste Universite Okulu bu anlamda
egitim i¢in bir deneyim merkezi olacaktir (Dewey, 2008, ss. 72-73).

Dewey’in laboratuvar okulunda bir¢ok alanda uygulamali dersler verilmis ve
buradan elde edilen uygulamali egitime ait deneyimleri daha sonra yapilan egitim

faaliyetlerine 151k tutmustur.
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John Dewey, iizerinde ¢alistig1 yeni egitim modelinin okullarinin nasil olmasinin

gerektigini agiklamaya calisirken bunu yine geleneksel okullarin yapisini irdeleyerek ve
onunla ilgili karsilastirmalar yaparak anlatmaya c¢alisir.

Geleneksel anlayisin hakim oldugu okullarda konu igerikleri yetiskinlerin
genglere gelecekte nelerin faydali olacagi noktasi temelli egitim araglar1 olarak
Ogrencinin halihazirdaki yasam deneyimlerinin disindaki bir kaynak tarafindan
olusturuluyordu ve bu kaynak gec¢misle iligkili ve tabii ki insanlara ge¢cmiste faydasi
ispatlanmis konulardan ibaretti (Dewey, 2007).

Simdiki egitim sisteminin okullarina bakildiginda orada belli bilgilerin
verildigini  belli derslerin  G6gretilmeye calisildigimi  ve Onceden belirlenmis
aliskanliklarin kazandirilmaya calisildigini goriiriiz. Giiniimiiz okullarinin yaptig1 bu
egitimsel caligmalar aslinda Dewey’in asla onceden kestirilemeyecek uzak gelecekte
olmas1 muhtemel durumlar i¢indir yani ¢ocuk tizerinde yapilan bunca c¢alisma, olabilme
thtimali bilinmeyen seyler ugruna yapilmaktadir. Ancak bunlar Dewey’e gore kesinlikle
egitici olmayan ve ¢ocugun direkt kendi edinmedigi hayat tecriibesi olmamasindan
dolay1 anlamsizdirlar (Dewey, 2010).

John Dewey, 6grencilerin sinif ortaminda fiziksel anlamda hareketlerinin ve
davranislarin belli kurallarla kisitlanmasinin ¢ocuklarin zihinsel ve ahlaki olarak da
simnirli hale gelmesine sebep oldugunu ifade eder ve giigleri ile amaglarina 6nem
verilmeyen 6grenciler bu ortama ayak uydurabildigi oranda 6grenmenin gergeklestigini
soyler (Dewey, 2007). Her ne kadar geleneksel okullar da yeni egitim sisteminde
oldugu gibi ileriyi gérmeye calismis olsa da, ancak bir sonraki simavlar1 veya bir {ist
sinifa gecme, yani okul sisteminin tanidig1 imkanlar1 ve 6zgiirliikleri oraninda bu gérme
gerceklesebilmistir (Dewey, 2007).

John Dewey, yeni egitim anlayisi ile eski egitim anlayisinda okulun durumu ve

islevini kiyaslayarak su sekilde ifade eder:

Geleneksel egitim anlayisinda okul, ortak etkinliklere miisterek katilimla
olusmus bir grup veya topluluk degildi. Bunun sonucu olarak da normal ve
uygun denetim kosullarindan yoksundu. Bu kosullarin eksikligi bilinen
sekliyle sOylemek gerekirse ‘diizeni koruyan’ oOgretmenin dogrudan
miidahalesiyle telafi edilmekte ve hatta biiyiikk oranda telafi edilmek
zorunda kalmaktaydi. Ogretmen diizeni koruyordu. Ciinkii diizen yapilan
ortak isin degil 6gretmenin korumasindayd: (Dewey, 2007, s. 67).
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John Dewey’in yeni okullar denen kurumlarinda toplumsal denetimin birincil

kaynag1 tiim bireylerin katki yapma firsatt buldugu, tiim bireylerin ortak sorumluluk
hissettigi ve toplumsal bir girisim olarak yapilan isin dogasinda yer almaktadir (Dewey,
2007).

John Dewey’in okullarinda 6grencilerin rekabeti degil, isbirligini desteklenir.
Dewey bu noktada biyolojik Darwinizm ile ise baglamis olsa da ondaki rekabet ahlakina
da kars1 ¢ikar.

John Dewey’e gore okulun ii¢ temel islevi vardir; kiiltiirel mirasi sadelestirmek,
daraltmak ve dengelemek. Okulun sadelestirme islevinin nedeni konulari 6grenenin
olgunluk ve bilin¢lilik diizeyine getirmektir. Okul, ayrica, kiiltiirel mirasin konularimi
secerek daraltip, 6zet halinde sunmalidir. Ugiincii islevi ise, demokratik bir topluma
duyulan gereksinim. Toplum birgok farkli gruplardan meydana gelir. Cocuklarin diger
gruplardaki bireyleri anlayabilmek ic¢in yardima ihtiyaglart vardir. Okul diger
gruplardaki bireyleri anlamak icin g¢ocuga yardim eden ve bu farkli yasantilar
anlayabilen, uyum gdsterebilen bireylerin yetistirildigi bir yer olmalidir (Gutek, 2006).
Dolayisiyla Dewey, cocuklara gercek hayati aratmayacak kosullarin olusturuldugu bir
egitim ortaminin diizenlenmesini ister ve ¢ocugun bu ortamda deneyimi bizzat yasamasi
gerektigini ifade eder. Yani okullarin bu bahsettigimiz durumda olan bir yer olmasinin
Oonemini vurgulayarak deneyimin dogal ortamina benzetilmis okul ortaminda da

yasanmasini ister (Bakir, 2007).

3.5. Deneyim Kavraminin Egitime Katkilar:

Eski Yunanlilar, hayatlarin1 diizenleyen gelenege dayali uygulamalarin ve
inanglarin giderek basarisizliga ugramasi neticesinde geleneklere karsi ¢ikarak yasamda
ve inanglarinda bagka bir otorite arayisi i¢ine girmeleri sonucu felsefeye yonelmislerdir.
Rasyonel bir 6lgiite ulasmak i¢in, deneyimi basarisiz oldugu ispatlanan geleneklerle
Ozdeslestirerek akil ile deneyimi karsi karsiya getirmisler; akil goklere cikarilirken
deneyim degerini kaybetmistir. Insanlarin giinliik hayattaki etkinliklerini, hayatin
degisen kosullariyla bir tutan deney, felsefi agidan hor goriilmistiir. Boylelikle egitime
de duyusal gozlemleri ve fiziksel faaliyetleri en az diizeye indiren yontemler ve temalar
hiikmetmistir.

Oysa Modern c¢ag, bu bakis acisina karsi bir bagkaldir1 niteligindedir.

Deneyimleri 6n plana c¢ikararak rasyonel oldugu ifade edilen kavramlarin somut
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deneyimlerin sonuclarina dayanmasi1 gerektigi ve aksi takdirde oOnyargilardan ve

kurumsallagsmis sinifsal ¢ikarlardan 6te bir anlama gelemeyecegi ortaya konmustur.
Ancak var olan sartlar geregi deneyim saf bir kavrayis olarak goriilmiistiir. Onun etkin
ve duygusal yonleri yok sayilmis, deneyim izole edilmis duyumlarin pasif bir bigimde
kabul edilmesi olarak goriilmiistiir. Yeni teorinin olusturdugu egitim reformu esas
olarak eski yontemlerin kitaba dayali olusuna son verilmekle smirli kalmis; tutarlt bir
yeniden yapilanmay1 basaramamistir. Sonrasinda psikolojinin, endiistriyel yontemlerin
ve bilimdeki deneysel yontemin gelismesi neticesinde deneyim akla yatan ve mantiga
dayali bir sekilde incelenebilmistir. Bu teori deneyimi esasen kavrayis degil pratik
sorunu olarak kabul eden eski anlayis1 yeniden kurmustur. Deneyim, insanin
gerceklestirdigi faaliyet ve bu faaliyetin sonucunda maruz kaldigi sonucglar olarak
anlasilmaya baglamis, faaliyetlerin yonlendirilebilecegi ve bu yolla bilgilerin giivenli
olarak smanabilecegi goriilmiistiir. Deneyim, boylece deneysel hale gelmis, akil uzak ve
idealize edilmis bir yetenek olmaktan ¢ikip etkinlikleri anlamli hale getiren kaynaklarin
biitiinii olarak kabul edilmistir (Dewey, 2004).

Yukarida bahsedilen tarihsel siirecteki ifadelere bakarak J. Dewey’in deneyime
dayali egitim anlayismin aslinda ge¢mis felsefelerin ¢ogunun kisinin deneyimlerine
gereken Onemi vermeyip gecmisten gelen ve devam eden degismeyen kurallar
korumaya ¢alismasina kars1 bir cevap niteliginde oldugunu sdyleyebiliriz(Y1ildiz, 2014).

John Dewey, en temelde egitimi pragmatist bir anlayisla agiklamaya ve egitimi
yaparak, yasayarak 0grenme lizerine insa etmeye ve deneyimi egitim ile yeni egitim
felsefesinin temel noktasi haline getirmeye c¢alismistir. Egitimi belli bir donemde
yapilan faaliyet olarak gormekten ziyade hayat boyu siiren bir etkinlik oldugunu dile
getirmistir (Yesiltas ve Kaymakei, 2007). Bu anlamda deneyim sayesinde egitim aslinda
bitmeyen bir siire¢, hayatin bir pargasi ve gegegi olmasinin anlamini yaratan bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir diyebiliriz.

Hepimiz deneyimlerimizden 6greniriz. Bebeklik ve cocukluk evresinde baslayan
bu 6grenme siireci genclik ve yetigkinligimizde de devam eder. Kendi sinirlarimizi
zorlamak, yeni beceriler elde etmek ve zorluklari agsmak i¢in deneriz. Her denememiz
bize bir deneyim saglar. Bu deneyimin iizerine diisiiniirliz, analiz ederiz. Bunlar bize
yeni ¢ikarimlar ve fikirler verir. Bu yeni fikirleri uygular ve bu uygulamadan da dogal
olarak yeni bir deneyim elde etmis oluruz. Bu duruma herhangi ¢ocugun teorik egitimde

aldig1 ¢evre bilinci konusuna; ¢evreyi ve sorunlari birebir gozlemleyerek ve ¢oziim fikri
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iireterek hakim olmasini 6rnek verebiliriz. Boylece ¢cocugun edindigi bilgi, deneyimle

daha hizli bir sekilde hayatina yerlesecek ve gergek 6grenme olusacaktir.

Dewey, insanlarin zorunlu ve gereksinim duydugu zamanlarda ve 6zellikle bir i
tizerinde etkin bir durumdayken diisiindiigiinii fark ederek bu durumunda aslinda bir
deneyim yasama oldugunu diisiiniir. Bu anlamda deneyim 6grencinin siirekli bir faaliyet
icinde olmasina karsilik gelir ki bu da ona fayda saglayan seylerin i¢inde yer almakta
oldugunun gostergesidir (Yildiz, 2014). Dewey’in burada ortaya koydugu deneyime
dayanan ve aktif 6grenme modelini iceren anlayisi hayatin kendisi olmasi agisindan
egitimi daha verimli bir hale getirmis olmaktadir. Ciinkli ¢ocugun bizzat isin igine
girerek yani seyirci degil de uygulayici olarak davranmasi daha kalic1 bir 6grenmenin
gerceklesmesi anlamina gelmektedir.

Dewey, en basit ve akilda kalan bir 6grenmenin duyu organlar1 araciligryla olan
ve dogrudan dogruya deneyimden gelen yani yasantiyr en fazla degistiren seylerin
oldugunu ve egitimi bu yonde gelistirmek gerektigini diisiiniir. Bu noktada deneyimi su
sozleri ile vurgulayarak egitime ve okul diizenine iliskin su ciimleleri sarf eder: “Bir
cocugun karakteri, bilgisi ve becerisi olaylarin gerceklestigi bir yerde oturarak
sekillenmez. Bu ancak fiziksel ve zihinsel katilimin birlikteliginde miimkiin olur”
(Yesiltas ve Kaymake1, 2007, s. 231). Oysa gercek sorunlar1 yaratacak materyaller ve
ugraslarin olmadig1 durumlarda 6grencinin mesgul oldugu sorunlar bir insan olarak
degil de onu bir 6grenci olarak ilgilendiren sorunlardir. J. Dewey, daha Oncede
belirttigimiz gibi egitimi yasama hazirlik degil yasamin kendisi olarak tanimlamigti ve
onda kiymetli olan hayatin gercek sorunlarimi yasatacak deneyimlerin yasanmasiydi.
Ancak okullarda var olan durum su sekildedir: Ogrenciler, 6gretmenlerinin isteklerini
yerine getirmeli, onun ne istedigini bulmaya caligmali ve temel hedefleri, tavirlarinda,
anlatimlarinda ve smavlarda Ogretmenlerini memnun etmek olmalidir. Boyle bir
anlayista O0grenci ile egitim arasindan dogrudan bir durumun séz konusu olmadigi
acikca goriilmektedir (Dewey, 2004).

J. Dewey, ayn1 zamanda bireyin giinliik hayatinda kesin degismeyen ve mutlak
bir seyler aramasinin anlamsizligini dile getirerek giinlilk yasamin bulanik ve belirsiz
oldugunu ifade eder. Dogrulara otoriteler ne diyor seklinde degil yaparak yasayarak
edindigi bilgilerin etkisi ve sonuglarini degerlendirerek ulasabilecegini gostermeye
calismistir (Sozer ve Sel, 2015).Bu anlamda deneyim egitimde var olan otoriteleri yikan
bir bakis agisini getirmis olmaktadir. Ciinkii yasam degisirken, degismeyen ve her

zaman dogru olarak kalacakmig gibi sanilan bilgileri ¢ocuklara sunarak egitim vermek
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yerine deneyimi yasamasini saglayarak bir egitim ortami diizenleyerek dogru bilgiye

kendi deneyimleriyle ulasmasini temin etmek durumundayiz.

Bununla birlikte Dewey, okulun yani sira derslerin de ¢ocugun merakina ve
yeteneklerine gore sunulmasini; ¢ocugun bunlar i¢inde kendine en uygun olani ona
dikte edilmeden akil yiiriitmeler ve mukayeseler yaparak segmesine; neyi diisiinecegine
karar verilmesinden ziyade nasil diisiinmesi gerektigini 6grenmesine odaklanmistir
(Bender, 2005). Buna istinaden J. Dewey’in laboratuvar okulundaki caligmalarinda
dogustan gelen arastirma, problem ¢ozme ve iyl dislinebilme Ozelliklerini
karsilasabilecekleri pratik durumlara yonlendirmeye cabalamis ve c¢ocuklarin erken
yasta iyi diisiinmeye ve deneyimler arasinda bag kurmaya baslamasi gerektiginin
onemini vurgulamistir (Ciftei ve Siinbiil, 2005).Boylece Dewey, deneyimi ¢ocugun tiim
hayatinin bir parcasi haline getirmeye ¢abalamis egitimi deneyimle taglandirmistir.

J. Dewey’in deneyim diisiincesinin dayandigi temel noktada olan Ogrenci,
giinlik hayatin icinde edindigi deneyimlerin etkilerini okulda ki oOgrendikleri ile
baglantili hale getirdiginde artitk okulu kendi yasamlarmin bir parcast olarak
gormelerinden kaynakli olarak okul onlar igin sikict bir yer olmaktan ¢ikip ilgilerini
ceken eglenceli bir yer haline gelmis olacaktir (Dewey, 2004). Dolayisiyla giinlimiiz
egitiminin de en muzdarip oldugu noktalardan biri olan 6grenciyi okulda tutabilme
durumu boylelikle kendiliginden ¢6ziimlenmis olacaktir.

John Dewey, deneyimi geg¢mis ile gelecek arasinda ki bagin olusmasi
istikametinde diisiinerek deneyimi zamansallik boyutuyla ele almistir. Ciinkii bugiiniin
yasantilarini olusturmada ve deneyimleri gelecege yonlendirmede ge¢mis yasantilar bir
ara¢ gorevi gormektedir. O halde egitim, ge¢misle simdiki zaman1 nedensellik ilkesi
baglaminda birlestirip gelecegi bi¢imlendirecek ve bunu siirekli olarak yapacak
deneyime dayanmalidir (Gutek, 2006). Boylece c¢ocuk zihinsel olarak kendini
yetistirecek, hayati algilayisinda gelisme katedecek ve bunlar da deneyim sayesinde
olacaktir.

John Dewey’in egitimin anlayisinda deneyimin anlamini bulabilmesi i¢in zeka
kavramina da 6nem vermek gereklidir. Ciinkii zeka deneyim temelli egitim de yasanilan
tecriibeler arasindaki iligskiler anlamak ve fark etmek i¢in gereken temel bir yetenektir.
Zira yagadigimiz hayatta karsilagilabilecek tiim tecriibelerin miktar1 sonsuz sayidadir bu
kadar ¢ok tecriibenin zihinde siniflandirilmasi, yasanilan tecriibelerin anlamlandirilmasi

ve onlara isim verilmesi zeka sayesindedir (Yildiz, 2014).
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John Dewey, ¢cocugun toplumsal bir varlik olmasi1 bakimindan deneyimi egitimin

icine yerlestirmis ve deneyimi toplumsal ortamdan ayirmayan bir yaklasim
gelistirmistir. Insanin yasadigi deneyimlerin arasinda bag kurmasi dogasindan gelir.
Deneyim de, ¢ocugun hayati sorgulamasinin yolunu acan bir gergekliktir. Birey
yasadig1 her deneyimin kendisine kattiklarindan aldigi verimle gelecekte yasayacagi
deneyimlerini de yonetmis olur ki bu ayni zamanda toplumunda bilingli bireylerden
olugmasini saglayacak bir duruma karsilik gelir.

John Dewey’e goére deneyimler sistematize edilerek ger¢ek hayatta ileride
karsilagilabilecek bir duruma uyarlanabilir ve geg¢mis deneyimlerle bag kurulabilir.
Ciinkii fonksiyonel olmayan deneyimler gelismeye ve faydaya yonelmemis demektir.
Ilerici ve degismeye acik toplumlarin yarattifi felsefi sistemlerde deneyime 6nem
verilmesiyle beraber J. Dewey’de oldugu gibi uygulama agir basmis ve bilginin
degismez karakterine karsi ¢ikiglar baglamistir. J. Dewey’in pratik bilgiyi savunmasinin
bir diger nedeni de yasamdan kopuk olmamasidir. Oyle ki J. Dewey pratik bilgiyi
tanimlamakla ugragsmaz, pratik bilginin yarattig1 sonuglar lizerinde durur. Ciinkii John
Dewey’e gore bilgi bir hedef olarak goriilmez daha ¢ok bir ara¢ olarak nitelendirilir ve
yasami yonlendirir (Sézer ve Sel, 2015).

John Dewey, deneyimi, egitim sistemlerinin vazgecilmez bir unsuru olmasi
gerektigini her firsatta vurgular ve bireyin yapip etmelerinden hareket eden egitim
anlayisini, egitilen insanin devamli olarak degisen gelisen diinyaya adapte olmasiyla
olanakli goriir (Cevizei, 2012). Bu anlamda deneyim bireyin dogal siirecte hayatinda
stirekli olarak kendini yenilemesine olanak taniyacak bir durumdur. Ciinkii yagsanan her
deneyim bireyi degistirecektir. Degisim ayni zaman da yenilenmek demektir. Bu sadece
ogrenci icin degil 6gretmen icin de gegerlidir. Ogretmende yasadigi her egitimsel
deneyimle degismektedir. Zaten zamana ayak uydurabilen, kendini giincelleyebilen
Ogretmenler gliniimiizde de 6gretmenlik mesleginin niteliklerinde yer alan 6énemli bir
ozelliktir.

Bilgi, herkes icin farkli anlamlar ifade ettiginden, her birey kendi yapisina ve
gereksinimlerine gore bilgiler elde ederek kendi varolusunu meydana getirir. Hayatin
icinde problemler ¢ézerek var olan insan ancak kendi deneyimlerinin tim yonlerine
hakim olacag1 i¢in daha yaratici ¢oziimlerde iiretebilecek bir durumda olacaktir. Ancak
ilk olarak birey bu problemlerin kisinin kendi deneyimlerden ortaya ¢ikmasini dnemser.
Boylece 6zgiir diistinceye sahip olan 6grenci kendinden beklenenin yani sira bir¢ok yeni

diisiinceyi de olusturabilir. Bunlarin hepsi deneyim sayesindedir. Ogrencinin deneyerek,
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yasayarak bilgilere erigsmesi, bilgiyi kendi elleriyle kesfetmesi demektir. Tabii ki bu

noktada 6grenci kendi kesfettigi bilgiyi daha ¢ok sevecektir. Boylece deneyim kavrami
ayni zamanda insanin bilgiye bakis acisin1 da degistirmis olmaktadir.

Egitim, deneyim flizerine kurulu oldugunda ve egitici deneyim toplumsal bir
siire¢ olarak algilandiginda, Ogretmen disaridan etki eden patron veya diktator
konumunu kaybedip grup olarak yapilan etkinliklerin lideri roliinii iistlenir (Dewey,
2007). Boylece deneyim, egitimin temel yapitaslarindan olan 6gretmenlere olan bakis
acisini da diger birgok konuda oldugu gibi degistirmis olmaktadir. Ulkemize gelip
egitim sistemimizi inceledikten sonra yazdigi raporda en basta bahsettigi konulardan
biri 6gretmenler olmustur.

John Dewey’e gore her davranis tektir bu nedenle davranis ilkeleri de tek olmak
mecburiyetindedir. Bu acgidan davranislart olumlu yonde bigcimlendirmek i¢in gerekli
olan sey daha once de belirtildigi gibi okullarin digindaki hayat ile okul hayatin1 benzer
hale getirmektir Yani ahlak kurallar1 toplumsal yasamda nasil ise okulda da ayni
bi¢cimde uygulanmalidir. Okullar, toplumun kurdugu ve amaci hayatin devam ettirilmesi
ile toplumsal refahi saglayici ahlaki sorumluluga sahip kurumlardir. Eger okullar bu
sorumlulugu yerine getirmedigi takdirde ahlaki eksiklik goézler Oniine c¢ikacaktir.
Dolayisiyla okul hayati, her seyden oOnce bir toplum hayati olmali ve okulda
Ogrenilenler kisinin toplumsal hayatindan kopuk olmamalidir. Ayrica okulda var olan
o6grenme ortami okul disindaki 6grenme ortamu ile siirekli bir baglanti halinde olmalidir.
Var olan egitim sistemleri, bu birligi 6nemsememeleri durumunda diizgiin ve gercek bir
ahlak egitimini saglamak miimkiin olmayacaktir (Dewey, 2010). Egitimin toplumsal
olduguna dair siirekli vurgu yapan J. Dewey dolayisiyla ahlaka da bu sebepten ¢ok
onem verir. Bu anlamda toplumun 6nemli yapi taslarindan ve birlikte yasamanin temel
anahtar1 olan ahlak, John Dewey’in deneyime dayali egitim anlayisinda eger uygun
bicimde okullarda var edilebilirse; Ogrenciler tarafindan gergekten igsellestirilmis
olacaktir. Ornegin sinif ortaminda arkadaslarini rahatsiz etmemesi gerektigini 6grenen
cocuk, yasadig1 bu deneyim neticesinde sinemada da sessizce film izleyerek durmasi

gerektigi sonucuna ulasacaktir.
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BOLUM IV

SONUC

Yaptigim bu arastirma sonucunda John Dewey’in egitim felsefesine iligkin deneyim
kavraminin yeri, islevi ve 6nemi belirlendi.

Calismamizda temel kaynak olarak aldigim Experience and Education (Deneyim
ve Egitim) adli kitap onun Democracy and Education (Demorkasi ve Egitim ) Kitabindan
yirmi y1l sonra yayimlanmis ancak onun bu siire icerisinde yasadigi ¢esitli deneyimler ve
kendisine yoneltilen elestiriler, kendi egitim anlayisini ve diistincelerini sekillendirmesinde
yardimci olmustur.

Dewey “Her sey degisir, hicbir sey aym kalmaz, insan ic¢in gergek, dogal
ortamda siirekli degismeye dayanan yasantidir (deneyim).” der. Onun bu sozii, egitim
anlayisini ele aldigimiz ¢alismamizda temel ¢ikis noktasini olusturur. Ciinkii J. Dewey
yasadigimiz hayatta hicbir seyin sabit kalmadigini ve her seyin siirekli bir dinamizme
sahip oldugunu diisiiniir. Dolayisiyla egitimi de bu yonde doniistiirmek gerektigini
biliyordu. Egitimi hayat boyu siiren bir eylem olarak gormesi yukarida ifade ettigi bu
c¢ikis noktasindan kaynaklanmaktadir diyebiliriz.

John Dewey’in  yasadigt donemde devrim niteliginde  oldugunu
sOyleyebilecegimiz diisiincesi, egitimde her seyin ¢cocuga gore bigimlendirilip, cocugun
merkeze alinmasi diisiincesidir. Bu fikrini hayata gecirmek iginse ¢ok ciddi ¢abalar sarf
etmistir. Kurmay1 basardigi Chicago tiniversitesindeki laboratuvar okulunda yaptigi
calismalar ve elde ettigi sonuclar sonraki egitim ¢aligmalarina 6nderlik etmistir.

O, egitimin toplumsal yoniine her firsatta dikkat ¢ekmistir. Egitim ile toplumu
hi¢bir zaman ayr diistinmemistir. Kurdugu okulu toplumun kii¢iik bir modeli olarak
tasarlamis, boylece okulda kii¢iik bir toplum yaratma fikrini hayata ge¢irmistir. Bu
diisiincesinin sonucu olarak ¢ocuk hem egitim almis hem de olay ve durumlara katildig:
icin de sosyallesmistir.

Deneyim temelli pragmatist egitim anlayisinin énemli bir getirisi ise, 0grenciler
icin pek de cazip olmayan okulun yasamla iligskilendirilmis olmasi, giindelik hayatta
ogrendikleri ile okulda 6grendikleri arasindaki kopuklugun giderilmesi sayesinde cazip
hale gelmesidir diyebiliriz. Ona gore gercek 6grenme denilen sey iste boyle bir ortam
sayesinde gerceklesebilecektir. Bu ortami anlatan bir O6rnegi de iilkemiz hakkinda

yazdig1 raporunda soyle dile getirir:
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Ozellikle toplumsal yasamin canli akimlarindan uzak kalmis gibi goriinen

kdy yorelerinde topluluk yasaminin merkezini olusturmalidir. Okullar
bulunduklar1 yerlerin saglik merkezi olmali orada genel sagliga, bulasici
hastaliklara, malarya ve bu hastaliklarla savasima iliskin konular yalniz
ogrenciye Ogretilmekle kalmamali biitiin kdy halkina yaymalidir. Okul
ogretmenlerle 6grencinin saglik memurlar1 ve doktorlarla igbirligi yapmasi
dolayistyla hastaliklarin nedenleri ile savasmak i¢in bir merkez olmalidir.

Ornegin malarya bolgelerinde 6grenci sivrisineklerin yetistigi yerleri

aray1lp bulmaya, gereken yerleri kurutmaya ya da oralara petrol dokmeye

vb. ve bdylece halka hastaligin 06nii alinabilecegini gostermeye

katilmalidir. Okul meydanlar1 yalniz 6grencinin beden egitimi, oyunlar,

spor yapmast i¢in degil halkin da eglenmesi ve sporlari i¢in bir merkez

olacak derecede genis ve ona gore araglarla donatilmis olmalidir. Ogrenci

okula devam etmeyen gengleri de oyunlara ve sporlara sokmaya ve onlara

bu gibi seyler 6gretmeye 6zen gostermelidir (Dewey, 1987, ss. 155 156).

J. Dewey’in, yeniden olusturmacilik denilen egitim anlayigini egitim diinyasina
kazandirmis olmasi ve ¢alismamizin 6ziinii olusturan deneyim kavramini bu anlayisin
icinde sikca ifade etmis olmasini onun egitime dair eserlerinde rahatlikla
gozlemleyebiliriz.

J. Dewey’in pragmatizme paralel olarak gelistirdigi bu yeni yaklasimin,
goreliligi (relativite) de egitime kazandirdigimi sdyleyebiliriz. Ciinkii herkesin diinyay1
farkli algilamasindan dolay1 ayni anlama gelmeyen bir bilginin kaynaginin da aslinda
herkesin farkli bir sekilde yasadig1 deneyimlerden kaynaklandigini ifade edebiliriz.

Dewey i¢in, aslinda hepimiz i¢in de hayat bir problemler yumagidir ve hepimiz
siirekli olarak her yerde ve her zaman problem ¢6zmeyle ugragmaktayiz. Bunun
farkinda olan Dewey, bu noktada egitimin ama¢ ve yonteminin de problem ¢6zmeye
bagl oldugunu diisiiniir. Dolayistyla burada problem ¢6zme dedigimiz eylem aslinda
bireyin etkin bir sekilde ¢6zmeye c¢abaladigi problemin kendi deneyimlerinden
kaynaklanmaktadir ve ¢6ziimii de bireyin kendi deneyimine gore yani kendisine has bir
durum arz edecektir. Boylece Dewey yillarca ayni seyleri anlatan sabit konular1 i¢eren
egitimin islevsiz ve anlamsiz kalacagini da gozler 6niine sermistir.

John Dewey’in agsagidaki benzetmesi egitim anlayiginda deneyime ve
deneyimden elde edilecek bilgiye nasil vurgu yaptiginin dnemli bir gostergesidir.

"Makineyi olusturan maddeleri 1yi bilen kisi o makineyi iyi bilir sayilmaz: o
makinenin bir parcasinin ne is gordiiglinii ve tlimiiniin nasil kullanildigimni bilen kisi
bilgili sayilir (Dewey, 1996, 5.208).

Meslegim geregi ve ¢alismam sirasinda gozlemledigim bir baska durum sudur:

Yeni egitim anlayisi her ne kadar Ogretmeni, ders kitaplarin1 ve ara¢ gereglerini
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O0grencinin gerisine koysa da, oOgretmen merkezli e8itim- 6gretim pratigi yaygin bir

sekilde stirmektedir. J. Dewey’in her firsatta ziyaret ettigi iilkelerde -ki bu iilkelerden
birisi de Tiirkiye idi- yaptig1 gézlemler sonucu hazirladig1 raporda belirttigi 6nemli bir
konu, 6gretmenlerin deneyime rehberlik etmesi diistincesidir. Bu diisiince, J. Dewey’in
Ogretmenleri egitim-0gretim hayat1 ig¢erisinde pasif bir konuma itmesini degil, aksine
ogretmenlerin siirekli olarak kendini yenileyen, ¢aga ayak uydurabilecek karakterde ve
potansiyelde, dgrencinin kendisini gdsterebilecegi bir ortamin aktif yaraticist olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii yeni sistemin uygulayicisi en nihayetinde
Ogretmenler olacaktir.

John Dewey’in deneyim temelli egitim sisteminin bilimsel bir karakter
tagidigin, bilimin temelinde yer alan nedensellik ilkesini deneyim i¢in hayati bir durum
olarak gormesinden anlayabiliriz. Ciinkii deneyimle bas basa kalan Ogrencinin
yasadiklarindan anlam c¢ikarabilmesi ve diger deneyimlerle arasinda bag kurabilmesi,
neden sonug iliskisine sahip bir insan zekasii gerekli kilmaktadir. Ciinkii deneyim hem
nedensellik hem de nedenselligi anlayacak zekd olmadan olusabilecek bir durum
degildir.

John Dewey, egitimin, yerine getirilmesi gereken bir gorev olarak
diisiiniilmemesi gerektigi fikrini ortaya atan anlayisi sayesinde artik egitim, 6grencinin
kendi hedefleri olan etkinliklerinin bir getirisi olma yoniine dogru evrilmis olmaktadir.
Yani getiri ile anlatilmak istenen deneyimin bireye kazandirdig: seylerdir.

John Dewey’in egitim anlayisinin  ana  karakteristigini  deneyimle
temellendirmesi, ancak deneyimin de anlamini bulmasi i¢in 6zgiirliiglin temin edilmesi
gerekliligi, 6grenciyi de dolayli olarak 6zgiir bir varlik haline doniistiirmistiir. Zira J.
Dewey’in bircok eserinde ve konferanslarinda oOzgiirliik fikrinden ne kadar cok
bahsettigi goriilebilir. Dolayisiyla deneyim, 6zgiir bireylerin deneyimi oldugu miiddetce
bir 6nem arz edecektir.

Gilinlimiizde tilkemiz ve diinyadaki egitimlere baktigimizda, kismen de olsa
ezberci ve dogrudan aktarmaya dayali anlayislarin yerine oyunla 6grenme, deneyimi
yasama ve Ogrencinin kendisinin bulmasi fikrine dogru bir yonelim oldugunu
gormekteyiz. Bu egitim anlayisina gelinmesini ya da yonelinmesinin John Dewey’in
deneyim temelli pragmatik egitim anlayisinin etkisi oldugu sdylenebilir.

John Dewey, tiim ilerlemeci okullar icin gecerli bir miifredat olusturmanin
mimkiin olmadigini belirtir ¢linkii tekil bir miifredat programi hayat deneyimleri ile

baglantili olma prensibinin ihlali anlamina gelmektedir. Bu anlamda giiniimiiz
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Tirkiye’sinde tek miifredat ile egitim yapilmasindan dolay1 6zellikle bu durumun

yarattig1 firsat esitsizliginin sonucu olarak simavlarda basarisiz olan Ogrencilerin
psikolojilerinin bozuldugunu ve hayata yenik baglama diisiincesine sahip bireyler olarak
topluma katildigin1 soyleyebiliriz. Halbuki John Dewey’in deneyim temelli egitim
anlayisinin ilkeleri ile yapilacak egitim ve ogretim faaliyetleri bu durumu tamamen
ortadan kaldirabilecek kapasitede bir sistemdir.

J. Dewey iilkemiz hakkinda ki raporunda da belirttigi gibi bolgesel kosullara
gore okullarin diizenlenmesinin ve o6grenciyi okuldaki deneyimi yasarken gergek
hayattan bir seyler bulmasinin 6neminden bahseder. Giiniimiizde sadece teorik bilgiler
O0grenmeye zorlanan O6grencinin girdigi yiiksekogretim sinavlarindan basarisiz olmasi
sonucunda ellerinde hi¢bir meslek olmayan ve ne yapacagini bilmeyen bireyler olarak
kalakaldiklarmi gorebiliyoruz. Oysaki okullarda meslek dgretilmesinin de gerekliligini
her firsatta dile getiren J. Dewey okullarda deneyim sahibi olan yani uygulama yapan
bir 6grencinin hem bir seyler yapabilmen verdigi mutlulugu yasayacagi hem de bir
meslek 6grenmis olmanin onun i¢in gelecege yapilmis bir yatirim olacagini sdylemek
yanlis bir ifade olmayacaktir.

John Dewey, iilkemiz okullarin1 6grenciler yaz tatilindeyken gezmis olsa da
ogretmenlerden vs. aldig1 bilgiler neticesinde okullarda 6grenci yetistirilmesi ve
disiplinin asir1 bigimsel oldugu kanaatine varmis ve 6neri olarak 6grencilerin de okul
yonetime katilmalar1 ve yonetim islerini 6grencilere sindirmelerini saglayan disiplin
usuliine iligkin incelemeler yapilmasini onermistir. Gilinlimiizde bu 6neri okullarda,
‘okul ogrenci temsilcisi’ fikri ile hayata ge¢mistir. Okul 6grenci temsilcisi okullarimizda
yapilan demokratik se¢imlerle goreve gelmekte, gerektiginde okul yonetimiyle birlikte
hareket edip hatta okul yonetimine dnerilerde bulunabilmektedir.

Ulkemizde egitim fakiiltelerinde dgretmen olarak yetistirilen bireylerin yeteri
kadar stajyerlik yapamamalar1 da deneyimin getirecegi zengin kazanimlarindan
faydalanamadan mezun olmalarina neden olmaktadir. Meslege basladiklarinda ise ancak
ilk yillarda deneye-yanila edindikleri deneyimler ile mesleklerini yapmaya devam
etmektedirler. Bu noktada 6gretmen adaylarmin 6grencilik yillarinda, okullarda daha
uzun siire meslek uygulamasi yapmalar1 onlar i¢in daha faydali deneyimler edinmelerini
saglayacaktir.

Giliniimiiz Tirkiye’sine dinamik, ¢aga uygun ve degisime ayak uyduracak bir
egitim sistemi gereklidir. Gelisen iilkelerin gdlgesinde kalmamak i¢in degisime

direnmek yerine, degisime ayak uydurmak ve gerekli yenilikleri yapmak son derece
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onem arz etmektedir. Bu agidan John Dewey’in uzun zaman 0nce ortaya attig1 egitime

dair fikirleri, lilkemiz i¢in hala 151k kaynag1 olabilecek niteliktedir.
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