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OZET

BiR ANAOKULUNDA UYGULANAN “MiNiK TEMA” PROJESININ
OGRETMEN BAKIS ACISINA GORE iNCELENMESI

Fatma SARIBIYIK

Yiiksek Lisans Tezi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah
Damisman: Dr. Ogretim Uyesi Mustafa YASAR
Agustos 2019, 111 sayfa

Gelecek nesillere daha yasanilabilir bir diinya birakilmasi i¢in ¢evre bilincinin
kiiciik yaslarda kazanilmasi ¢ok Onemlidir. Bu arastirma kapsaminda, okul Oncesi
egitimde ¢evre egitimini gelistirmeye yonelik olarak Tema Vakfi tarafindan uygulanan
Minik Tema projesi siirecinde ogretmenlerin, farkindalik ve tutumlarinda yasanan
degisimlerin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu arastirmada, verilen ¢evre egitimi
uygulamalar siirecinde 6gretmenlerin yasantilar1 ve bu siirecte ¢evre egitimi algilarinda
olusan degisim-gelisimleri irdelenmistir.

Bu arastrma Minik Tema projesinin nasil uygulandigmi siirecte neler
yasandigint belirlemek amaciyla yapilmistir. Uygulamanin yapildigi anaokulunda
bulunan sekiz Ogretmen arastirmanin katilimcilarmi olusturmaktadir. Arastirmaya
katilmaya goniillii olmuslardir. Ogretmenlerle birlikte hazirlanan uygulama takvimi
dogrultusunda  etkinlikler —uygulanmistir.  Yapilan uygulamalar  gézlenmistir.
Ogretmenlerle bireysel ve odak grup goriismeleri yapilmistir. Betimsel analiz yontemi
ile veriler analiz edilmistir.

Yapilan goriisme ve gozlemler dogrultusunda elde edilen verilere gore,
Ogretmenlerin ¢cocuk temelli uygulama bakis acisina sahip olmadiklari, etkinlikleri genel
olarak sozel anlatim seklinde gerceklestirdikleri gozlenmistir. Siire¢ icerisinde Minik
Tema uygulama kitap¢iginin da rehberligiyle mesleki ve bireysel anlamda pek ¢ok
kazanim elde etmisler ve keyifli egitim siire¢leri gecirmislerdir. Siiregte dgrencilerinde
aktif rol aldig1 ogrenmesiirecleri gerceklestirilmistri. Ogretmenler, uygulamalar
sonrasinda gevre egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda eksikliklerini farketmisler
ve pek ¢ok alanda kazanimlar edinmislerdir. Ozellikle sinif yonetimi ve farkli ydntem -
tekniklerin kullanimi konusunda siire¢ i¢erisinde anlamli kazanimlar1 olmustur.

Anahtar kelimeler: Minik Tema, ¢evre egitimi, okul dncesi.




ABSTRACT

EXAMINATION OF A “MINIK TEMA” PROJECT IMPLEMENTED IN A
KINDERGARTEN FROM THE PERSPECTIVE OF TEACHERS

Fatma SARIBIYIK

Master Thesis/ Department of Preschool Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mustafa YASAR
August 2019, 111 pages

In order to leave a more livable world to future generations, it is very important
to gain environmental awareness at a young age. Within the scope of this research, it
has been aimed to reveal the changes in the awareness and attitudes of teachers, during
the Minik Tema project implemented by Tema Foundation in order to improve
environmental education in preschool education. In this study, the experiences of
teachers in the process of environmental education and the change-developments of the
teachers’ perception toward environmental issues are examined.

This research was carried out to explore how the Minik Tema project was
implemented and what happened during the process. Eight teachers in the kindergarten
where the application was made constitute the participants of the study. They
volunteered to participate in the research. Activities were carried out in line with the
application calendar prepared with the teachers. The data were analyzed through
qualitative descriptive analysis.

According to the data obtained from the interviews and observations, it was
observed that teachers do not have a child-based practice perspective and perform
activities in the form of verbal expression in general. Throughout the process, with the
guidance of the Mini Theme application booklet, they have gained many professional
and individual gains and have had enjoyable educational processes. In the process,
learning processes in which students took an active role were realized. Teachers have
realized their shortcomings in terms of what environmental education should be like
after the practices and they have gained in many areas. Especially in the process of
classroom management and the use of different methods-techniques have made
significant gains.

Keywords: Minik Tema, environmental education, preschool
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ON SOz

Toplumsal yasamda meydana gelen degismeler nedeniyle egitim sistemimizi
giincel ve uygulanabilir tutmak biz egitimciler i¢in en Onemli etkendir. Elektronik
cihazlarla bir arada biiyiiyen ve giderek g¢evreyle daha az vakit geciren bir neslin
yetisiyor olmasi egitim programimizi yeniden goézden gecirme zorunlulugunu da
beraberinde getirmistir. A¢ik havada, dogayla i¢ ice daha az vakit geciren ¢ocuklarin
dogayla iliski gelistirmeleri ve dogaya saygili olmalar1 pek miimkiin gériinmemektedir.

Bu arastirma siirecinde bir¢ok kisinin destegi bulunmaktadir. Yiiksek lisans
stirecinde akademik anlamdaki rehberligiyle kiymetli hocam ve tez danigmanim Dr.
Ogretim Uyesi Mustafa YASAR’a tesekkiirlerimi sunarim. Goriislerine her daim
bagvurabildigim, oOnerileriyle caligmamin sekillenmesini ve ilerlemesini saglayan
kiymetli arkadasim Imray NUR’a yiirekten tesekkiir ederim. Uygulamalar siirecinde
benimle isbirligi igerisinde olan okul 6gretmenlerimize desteklerinden otiirii tesekkiirii
bir bor¢ bilirim.

Hayatimim her asamasinda varligindan gii¢ aldigim, oneri ve fikirleriyle yoluma
151k tutan ¢ok kiymetli abim Dr. Ogretim Uyesi Oguz Yunus SARIBIYIK’a ayrica
tesekkiir ederim. Bu yolculukta vaktinden ¢okca caldigim kizlarima yoklugumu
hissettirmeyerek bana en ¢ok destegi gosteren annem Aynur SARIBIYIK’a ve ablam
Sevban SARIBIYIK’a, zor zamanlarimda hep yetisen kardesim Sadik SARIBIYK’a ne
kadar tegekkiir etsem azdir. Her daim moral motivasyon kaynagim oldular. Sevgili esim
Okan ENDER destegin ve hep yanimda oldugun i¢in minnettarim.

Ve sevgili kizlarim Ayse Melek ve Zeynep varliginizla kendimi gelistirme istegi
uyandirdiginiz ve sizin nezdinizde tiim ¢ocuklara faydali isler yapabilecek giicli

verdiginiz i¢in bu ¢alismayi bitirebildim. Iyi ki varsiniz. ..

Fatma SARIBIYIK
Adana, 2019
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Giris ve Problem

Gliniimiizde degisen yasam kosullar1 ve aile sekilleri géz oniine alindiginda
giderek beton yapilar igerisinde, dogadan uzaklasan bir nesil yetismektedir. Cevreyle
bagin1 koparmamis nesiller diisiiniildiigiinde ¢evre egitimi ¢ok dnemlidir. Okul 6ncesi
egitim programlarinda da yer alan ¢evre egitimi uygulamalar1 {izerinde Ozenle
durulmasi1 gereken bir konudur. Okul 6ncesi donemde verilen g¢evre egitimi ¢evre
farkindalig1 olan bir nesil yetistirmede onemlidir.

Temelinde egitim yatan kavramlardan biri de ¢evredir. Cevre kavrami agisindan
yeterince bilgi sahibi olunmasi, ¢evre bilincinde duyarlilik olusturulmasi, g¢evrenin
korunmasi konusunda farkindalik yaratilmasi ancak egitimle miimkiindiir (Uzun &
Saglam, 2007). Cevre egitimi, toprak, su, orman gibi dogal kaynaklar1 gelistirme ve
koruma odakhdir. Ekosistemlerin nasil islediklerini agiklamasi ve kavratilmasi
acisindan ekoloji, ¢cevre egitiminin dnemli bir temel tagini olusturmustur. Cevre egitimi
zamanla diinya vatandaslarmi c¢evre hakkinda bilgilendirmenin iizerinde onlar1 ¢evre
yonetiminde becerileri olan bireyler haline getirmeyi hedeflemistir (Unal & Dimiski,
1999). Cevre egitiminin istenilen diizeye gelmemesindeki neden, diizensiz ve plansiz
uygulanan 6gretim programlari, 6gretmenin egitim seviyesi ve bilgi kaynaklarinin az
olmasidir (Unal, Manguhan, & Sayar, 2001).

Insanin  yasami  boyunca iliski igerisinde oldugu ¢evre hakkinda
bilinglendirilmesi, korumasi ve gelistirmesi i¢cin yapilan egitime g¢evre egitimi denir
(Dikmen, 1993). Cevre egitimi ¢evre ile ilgili bilgi aktarmanin yan1 sira ¢evre ile ilgili
iliskilerin diizelmesini amaclamaktadir. Cevre egitimi, Ogrencilerin c¢esitli gelisim
alanlarma etki ederek c¢ok yonlii bir gelisim saglamaktadir. Diger bir ifadeyle ¢evre
egitimi kisilerin i¢inde bulunduklar1 cevre ile ilgili bilgi ve farkindalik diizeylerini
pozitif anlamda etkilemek i¢in yapilan egitim ¢alismalaridir (Giilay & Onder, 2011).
Ayrica gevre egitiminin ¢evre ile ilgili bilingliligi ve hassasiyeti gelistirmeyi amaglayan
calismalar biitiinii oldugu da belirtilebilir (Giilay & Oznacar, 2010).

Okul Oncesi donem oOgretmenlerinin ¢evre egitimi konusunda yeteri kadar
duyarli olmamalar1 ve cevre egitimi etkinlikleri konusunda geleneksel yontemleri
tercih etmeleri, uygulama yapilan okulun egitsel siiregleri bakimindan problem teskil
etmektedir. Okul Oncesi egitim bireyin yetiskinligindeki tavir ve tutumlarmin

temelinin atildig1 donemdir. Bu nedenle de g¢evre egitiminin bu donemde verilmesi



gerekmektedir. Yapilan arastirmalar gevre ile ilgili tutumlarin okul 6ncesi donemde
sekillendigini, bu donemde yapilan ¢evre egitimi uygulamalarmin ¢evreye yonelik
tutumlar {izerinde olumlu etkilerinin olacagi belirtilmektedir (Smith, 2001; Taskin &
Sahin, 2008).

Okul o6ncesi donemde yapilan ¢evre egitim etkinlikleri ¢ocuklarm g¢esitli
gelisim alanlarin1 desteklemektedir. A¢ik havada gecirilen zaman ve dogada oynanan
oyunlar motor ve fiziksel gelisimi desteklerken cesitli 6grenme firsatlariyla kalici
ogrenmeler gerceklestirmektedir. Yesil alanlar cocuklarin yaraticiliklarina da olumlu
kakilar saglamaktadir (Yayla Ceylan & Ulker, 2014). Bunlar da gosteriyor ki okul
oncesi ¢evre egitimi, ¢ocuklar agisindan uzun vadeli bir yatirnmdir (Ekinci Vural &
Hamurcu, 2008). Cocuklarin bir yetigkin esliginde dogada vakit gecirmesi akranlart ile
paylastiklar1 etkinlikler duyusal ve sosyal gelisimlerini olumlu olarak etkilemektedir
(Yayla Ceylan & Ulker, 2014).

Yiiriirlikte olan 2013 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda bulunan
kazanim gostergeler ¢ocugun c¢evresini tanimasmna ve korumasma yoneliktir. Bu
kazanim gostergelerin bulunmasi 6nemlidir ancak daha onemli olan sey uygulama
stireclerindeki egitim ortamlaridir. Cocuklarimiz doga ile i¢ ice olmadigi ve
ailelerimizin bu konuda yetkin ve yeterli olmadig: gibi ilgili de olmadiklar1 i¢in gevre
ile ilgili etkinliklere aylik ve giinliik egitim akislarinda 6zel olarak tasarlanmis projeler
dahilinde yer verilmelidir (MEB, 2013).

Cevre egitiminde bazen miifredatlar ve ders kitaplar1 yeterli olmayabilir ve
O0gretmenler bu durumda pek cok eglenceli 6grenme durumlarmmi goéz ardi etmek
zorunda kalarak yiizeysel 6grenmeler gerceklestirmektedir (Jarrett, 2013). Bu kapsamda
okulun ve Ogretmenin sartlar1 dogrultusunda cesitli cevre egitim programlarmin
secilmesi ve uygulanmasi daha verimli olacaktir. Kiiciik cocuklarda g¢evre egitimi
uygulamalar1 i¢in proje yaklagimi 6ne c¢ikmaktadir. Proje yaklasimi, Cocuklar1 yeni
kesifler yapmasina olanak saglar arastirma, inceleme, hipotez iiretmen ve test etme gibi
kalici 6grenme olanaklar1 saglamada basarilidir ve yeni kesifler icin imkan saglar.
(Curtis, 2002; Onder & Ozkan, 2013). Cocuklarin sosyal ve ¢gevresel konulara ilgilerini
arttirarak grup icerisinde farkli kaynaklarla igbirligi yapmalarina olanak tanir (Frank &
Barzilai, 2004, Oguz, Gizir, & Akyol, 2014). Yerel ve kiiltiirel 6zellikleri egitim
slirecleri icerisinde rahat¢a kullanabildiginden proje yaklasimi pek ¢ok bolge ve farkl
kiiltiirlerde de kullamlabilir (Oztiirk Aynal, 2013). Cesitli arastrmalar proje
yaklagiminin etkililigini ortaya koymustur (Angin, 2013; Bradford, 2005; Brooks &



Wangmo, 2011; Chard, 1999; Curtis, 2002; Cabuk & Haktanir, 2010; Elizondo &
Valencia, 2006; Freda Yuen, 2010; Obali, 2009; Oguz, 2012). Okul dncesi egitimde
cevre egitimine Onem verem bir diger yaklasim da Regio Emilia Yaklasimidir. Bu
yaklagimm uygulandig1 okullarda, agik havada gecirilen vakitlerin 6ne ¢ikarilmasi,
bitkilerin varligi, dogal oyun merkezleri ve gesitli boy ve ¢esitlilikteki agaglarin varligi
cocuklarin doga ile iligkilerini saglamasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Waldorf
Yaklagimi’nda da, sinifta bulunan dogal malzemelerin dogadaki baglantilar1 kurmada
yardimci oldugu belirtilmektedir (Yayla Ceylan & Ulker, 2014).

Cevre egitiminin 6nemli hedeflerinden biri icinde bulunulan toplumdaki bireyleri
cevre konusunda bilinglendirmektir. Ayrica bireyleri topluma karsi duyarli hale
getirmektir. Digeri ise, okuryazarlik kimliginin ¢evre egitimi boyutunda
kazandirilmasidir. Okuryazarlik, g¢ocuklarin problemleri yorumlarken ve cozerken,
farkli boyutlarda diisiinebilme becerileriyle ilgilidir (Ayvaz, 1998, Unal vd.,2001).

Cevresel sorunlarin ortaya ¢ikmasinin ve ¢éziimiindiin odak noktasi insandir. Bu
nedenle ¢evre bilinci olusturmada cevre egitiminin onemi agik olarak goriilmektedir
(Giil, 2013). Insanda bulunan sorumsuzluk, tembellik, kiskanclik vurdumduymazlik gibi
hos olmayan davranislarin ¢evresel boyutta incelendiginde; sanayi ve teknolojinin de
gelismesiyle dogal kaynaklar1 hizla tiikettigi goriilmektedir (Ayvaz, 1998, Unal vd.,
2001). insanlarm giinliik yasantisinda cevre dostu davranislar sergileyebilmesi igin
erken yasta gevre egitimi verilmesi ¢ok 6nemli bir gerekliliktir (Sanera ve Shaw, 1999,
Unal vd., 2001).

Kapsam olarak bakildiginda, ¢evre egitimi ¢evre bilimlerini kapsar. Okuloncesi
donemde ¢evre egitimi, ¢ocuklarm doganin dongiisii ile ilgili anlayis gelistirmelerini
acisindan olduk¢a onemlidir (Aslan, Senel Zor, & Tamkavas Cicim, 2015). Cevre
egitimi agisindan bakacak olursak, edinilen ¢evre bilgisi, yeni bilgi edinmede ve
bilimsel verileri agiklamada kullanilir. Doga ve doga olaylarina yonelik farkli bakis
acilar1 gelistirilmeli, aragtirma ve sorgulama yapilmalidir. Okuryazar, ¢evre ile ilgili
bilgilere ulasir, bu bilgileri kullanir ve yeni bilgiler iiretilmesine olanak saglar (Ercis &
Tiirk, 2016). Cevre egitimi, ¢cocuklarda ¢evre bilinci olusturarak doganin dongiisiiniin
ogrenilmesini saglar. Birey doga ile dogru iletisim kurmay1 6grenir. Kisinin diinyaya,
olaylara ve insanlara bakis agisinda ekoloji temelli ¢evre egitimi Onemli bir rol
istlenir. Cevre egitimi kavrami, evrene karsi duyarlilhigi arttirmak igin giinliik
yasantmin i¢inde yerini almalidir. insanlar, ilk olarak kendisini, ikinci olarak cevresini

tanimali ve anlamalidir. Dogay1 soyut bir sekilde basmakalip 6grenmek yerine dogada



vakit gecirerek Ogrenmelidir. Cevre egitimi, ¢evresel sorunlarin farkindaligiyla
baslayarak, sorunlarla ilgili endiselenerek devam eden, bu sorunlarin ¢ézimii igin
davranista degisiklik yapilmasiyla sona eren bir siiregtir (Ercis & Tiirk, 2016).

Dogay1 korumak i¢in dogru davraniglarda bulunmak; dogru davranabilmek i¢in
dogru diistinceler gelistirebilmek, dogru diisiinmek icin kendinde olmak gereklidir.
Doga ile iligkili oldugumuz takdirde dogaya kars1 kendimizi bilebiliriz (Krishnamurti,
2012). Eger insanin zihni, ¢evreye karsit dogru diisiinceler olusgturmamis ise dogru
davranmada yetersiz kalabilir. Bundan dolayr ¢evre insan davraniglar1 nedeniyle
tehlike yasar (Krishnamurti, 2012).

Sanayi devrimiyle baslayan ve son yillarda gittikce artan bir sekilde dogay1
kendi ¢ikarlarimiz dogrultusunda acimasizca kullanmamiz, bugiin yasadigimiz birgok
cevre sorunlarinin temelini meydana getirmektedir (Giilay Ogelman, Koriikeii,
Giingor, & Sarikaya Erten, 2014). Asir1 tahribat sebebiyle bozulan dogal denge, her
gecen giin biraz daha kendini yenilemekte zorlanmaktadwr. Bireylerin
egitimsizliginden kaynakli sorumsuz ve bencilce cevresel tutumlarmin ana sebebi
egitimsiz olmalaridir. Ciinkii ¢evre problemleri sadece insanlarm degismesiyle
coziilecek bir problemdir ve bu ancak egitimle olabilir. Davranislarin degismesi ise
tutum, bilgi ve deger yargilarinin degismesini zorunlu kilmaktadir. Bu egitimi de
erken yasta verirsek eger gergek bir davranis degisikliginden s6z edebiliriz. (Erten,
2004).

Gilinitimiizde ¢evre sorunlarmin giin gegtikge artmasi sebebiyle yasam kosullarina
bakilarak dogal ortamlardan uzak biiyiiyen ¢cocuklarm dogay1 tanimalar1 ve kesfetmeleri
icin ¢ocuklara okul 6ncesi donemde c¢evre egitimi verilmesi ve bu konuda farkindalik
yaratilmasi1 olduk¢a dnemli bir faktordiir (Aydin & Aykag, 2016). Cevresel farkindaligi
olan ya da meydana gelebilecek g¢evresel sorunlarin topluma ve kendisine etkisinin
oldugunun bilincinde olan kisilerin, yasamlarin1 devam ettirirken her faaliyetlerinde
cevreye deger vererek bunu davraniglarina uyarmasi beklenmektedir (Gadenne, Kenned,
& McKeiver, 2009). Cevreye yonelik farkindaligi olusmus ve gelismis kisi, ¢evre
sorunlarinda var olan neden-sonug iligkisini kurabilmektedir. Boylece bu sorunlara
yonelik tanimlayic1 ve yorumlayict bir bakis acisina da sahip olmaktadir (Erol, 2016).

Cevreye yonelik farkindalik diizeyimize baktigimizda, bizlerin ¢evreye karsi
duyarlilik ve ¢evre diizeylerimiz bu farkindalig1 belirlemektedir. Bireyde var olan ¢evre
bilinci diizeyi ise ekolojik kiiltiiriimiizii, dliinyaya olan bakis acimizi, dogayla iliskimizi

sekillendirmektedir. Farkindalik; ev, sokak, mahalle, koy ya da kasabadan



baslamaktadir. Buradan yore, bdlge, diinya ve evrene kadar genis bir cografyaya devam
etmektedir. Bu baglamda bazilar1 i¢in farkindalik kavrami kendi ¢ikar ¢evresine dair
olurken, bazilar1 i¢in goriilmeyen iilke, bitki ve hayvanlar1 kapsamaktadir (Atasoy,
2015). Yani ¢evreye olan farkindaligimiz bizler ile sinirhdir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda ¢evre egitimi ile ilgili
siirecin nasil olustugunu, Minik Tema etkinlik programmin uygulamalarini neler
oldugunu ve bu siiregteki Ogretmenlerin katkisini ve yasadigi degisimleri ortaya
¢ikarmaktir.

Belirtilen bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit

aranmigtir;
1. Bir okul 6ncesi egitim kurumunda ¢evre egitimi ile ilgili siirecte neler yasanmustir ve
uygulamalar nelerdir?
2. Ogretmenler Minik Tema programu etkinlik siirecine katkilar1 ne olmustur ve neler

yasamiglardir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Cevre egitiminin erken yasta alinmasi, ¢evreye karsi olumlu bir bakis agisinin
gelismesi agisindan son derece onemlidir. Erken yasta 6grenilenler ileriki hayatlaria
davranis olarak yansiyacaktir. Bu agidan arastrmanin alan yazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirma bulgular1 ¢evre egitim programlarmin diizenlenmesinde
ve okul Oncesi egitim programmnin bu dogrultuda sekillenmesinde ¢alismalara
rehberlik edecegi proje yaklasiminin biitiin programa entegre edilerek ¢cocuklarm agik
alanlarda 6grenme ortamlarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica yapilacak
calismalara yeni bir bakis agis1 kazandirmasi beklenmektedir.

Bu baglamda yapilan c¢aligmadaki uygulamalar c¢ocuklarin ¢evreyle olan
iliskisini sekillendirerek gelismesini saglamasi agisindan 6nem teskil etmektedir. Okul
Oncesi cevre egitimi ile ilgili olan 6gretmenlerin algilarina bakildiginda bu egitimler
esnasinda yapilandirilmis bir projeye ihtiya¢ duyduklar1 arasgtirmanin bir diger dnemli
boyutudur. Yapilan egitimlerin niteliginin arttirilmasi agisindan yas gruplar1 da dikkate
alinarak a¢ik havada cocuklarin kesif siirecinde aktif olmalari, gelisimleri bakimindan

Onemlidir.



1.3. Smirhliklar
Bu calisma;
1. Calisma grubuna alinan bir okuldaki 6gretmenlerle,
2. Anaokulundaki sekiz Ogretmenin Minik Tema etkinliklerini uygulayip

uygulamama durumlariyla,
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KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde okul dncesi egitim doneminde yaparak-yasayarak gevre egitimi
verilmesine iligkin kuramsal agiklamalara yer verilmistir. Okul 6ncesi donemi kapsayan

caligmalar incelenmistir.

2.1. Kuramsal Ac¢iklamalar

Okul oOncesi donemde cocuklarin c¢evre egitimi, g¢evre bilinci ve cevre
farkindalig1 gibi kavramlar1 dogal ortamlarda yapilan etkinliklerle kavramalarina 6nem
verilmistir ve etkinlikler bu dogrultuda yapilmistir. Bunlara ek olarak ¢evre egitimi ile
ilgili degiskenler, okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi, yaparak-yasayarak ogrenme ile
yapilan ¢evre egitimi, tema vakfi egitim programlari ve Minik Tema konu basliklar1
dahilinde agiklamalar1 yapilmistir. Bu agiklamalar sonrasinda ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1.1. Cevre Egitimi ile Tlgili Degiskenler

Bu kisimda ¢evre egitimi kavrami ¢esitli boyutlariyla degerlendirilmistir. Cevre
egitimini gerekli kilan faktorler, ¢cevre egitiminin genel ve 6zel amaclar1 agiklanmustir.
Ayrica ¢evre egitiminde uygulanacak yontem ve tekniklerden bahsedilerek c¢evre
egitimine etki eden diger noktalara deginilmistir. Boylece g¢evre egitimi kavraminin

daha iyi anlasilmasi saglanmustir.

2.1.1.1. Cevre Egitimini Gerekli Kilan Faktorler

Gilinlimiizde insan ve ¢evre arasindaki iliskinin bozulmasi ¢evre egitimini gerekli
hale getirmistir (Miser, 2010). Insanlar yasam standartlarmi arttirmaya calisirken
cevreyi korumayi ve ¢evreye saygili olmayr egitim kurumlarinda 6grenmektedirler
(Ada, Baysal, & Sahenk Erkan, 2017). Cevre egitimi, ¢evreyi koruma konusunda daha
bilgili ve duyarli olmayir saglamaktadir. Gelecege dair bakildiginda ¢ocuklarin
yasayacaklar1 ¢evrenin daha saglikli olabilmesi i¢in ¢evre egitimi gereklidir (Giilay &
Onder, 2011). Cocuklarmn degisen yasam kosullar1 ve ailesel faktor sebebiyle ¢evreyle

daha az vakit gegiriyor olmalar1 da ¢evre egitimini gerekli kilmaktadir.



Yasanilan diinyanin algilanmasi ve fark edilmesi baglaminda ¢evre dnemli bir
unsurdur. Cocuklarm “Toprak, hava, su, canlilar, bitkiler, ¢evre, ¢evre sorunlari, ¢evre
duyarliligr” gibi giinlilk yasantisinda devamli i¢ i¢e oldugu durumlarda farkindalik
yaratarak c¢evre kavramlarini anlamalarma ve fikir sahibi olmalarina olanak
saglamaktadir. Cocuklar bu olanaklarla ilk olarak okul oncesi egitim kurumlarinda
kargilasmaktadirlar. Bu egitimler cocuklarin gelisim, biiylime, hazir bulunusluklarina ve
ilgilerine gore diizenlenerek egitim akislarina yerlestirilip uygulanmaktadir (Akcanca,
Aktemur Giirler, & Alkan, 2017).

Insanlarin davranislarmi belirleyen etmenlerden en onemlisi sahip olduklar:
tutumlardir (Erol, 2016). Ozellikle cevreye yonelik tutumlar bireylerin gevresel
davranislarina yon vermektedir. Poortinga, Steg ve Vlek (2004), yaptiklari
arastirmalarida kisilerin ¢evreye karst davraniglarinda, mevcut bilgilerin haricinde ilgi,
alaka ve tutum gibi degiskenlerin etkisinin olabilecegini savunmuslardir. Cevreye
yonelik tutumdan anlatilmak istenen cevre sorunlar ile ilgili korkular, kizgmnliklar,
huzursuzluklar, deger yargilar1 ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine hazir bulunusluk gibi
bireylerin ¢evreye yararli davraniglara olan olumlu veya olumsuz tavir, tutum ve
fikirlerinin tiimiinii kapsamaktadir. Buna ek olarak ¢evreye karsi tutum, ¢evreyle alakal
olan konulara olumlu bakma, bakmama veya tarafsiz kalma olarak ortaya ¢ikan tutarl,

Ogrenilmis bir tepki seklinde de tanimlanmaktadir (Erol, 2016).

2.1.1.2. Cevre Egitiminin Genel ve Ozel Amaclan

Cevrenin farkina vararak g¢evreyi sevmek, tanimak, izlemek, korumak ve bu
korumay1 devam ettirmek genel amaclar1 arasindadir. Ayrica ¢evreyi olusturan dogal
ortamdaki bitkileri, hayvanlari, agaglar1 sevmek de genel amaclar1 olusturan 6nemli
etkenlerdir. Diger bir genel amag ise bireylerin ¢evrenin sagladigi olanaklar1 arttirmak
icin nelerin nasil yapilmasi gerektigidir (Ada vd., 2017).

Cevre egitiminin 6zel amaclar1 arasinda ise ¢evreyle ilgili bilgi ve anlayisin
saglanmas1 yer almaktadir. Buna ek olarak c¢evre sorunlarini belirleme ve ¢6ziim
arayislarina dair ¢evreye karsi daha olumlu tavir sergilemeleri yer almaktadir.
Cocuklarin gevresel konularda aktivist ve goniilliilik esasina dayali bir tutum igerisinde

olmas1 amaglanmaktadir (Giilay & Onder, 2011).



2.1.1.3. Cevre Egitiminde Uygulanabilecek Yontem ve Teknikler

Cevre egitimi konusunda geleneksel yontemler uygulanabildigi gibi farkli ve
0zel olarak da uygulanabilen yontemler bulunmaktadir. Cocuklarin daha aktif oldugu
dogal ¢evrede ¢ocuklar yasayarak ogrendigi takdirde kendi kendilerine deneyimleme
imkani1 elde etmektedirler. Kendileri deneyimleyerek durumlar1 gozlemlediklerinde
daha etkili sonuglar alinmaktadir. Cevre egitimi konusunda bilimsel alanlar arasinda
iliskilendirme yapilmas1 saglanmalidir. Ogrenciyi merkeze alan odaklanmalar
yapilmalidir. Bazi ¢aligmalarda anne-baba katilimi saglanarak ailenin okuldaki egitimle
ilgilenmesi, desteklemesi ve katkida bulunmasinin ¢ocuklarin ¢evre egitimini 6grenme
stirecine katki saglayacaktir (Ada vd., 2017).

Cevre etkinliklerinde gezi, gozlem, inceleme, kavram haritalari, proje yontemi,
drama yontemi, deney yontemi kullanilan yontem ve tekniklerdir. Genel olarak cevre
etkinlikleri gézlem ve deneye dayali yapilmistir. Gozleme (6rnegin, yagmur sonrasinda
cikan gokkusagimi izlemek veya islak toprak yiizeyine g¢ikan solucanlari incelemek,
cevrede veya okulda bulunan tavuk, kus, kedi, tavsan gibi evcil hayvanlarm yem
yemelerini, hareketlerini gozlemlemek) ve deneye dayali etkinliklere egitim
programlarinda, projelerinde yer verilmesi gerekmektedir. Gozlem ve deneye dayali
etkinliklerin oyun seklinde planlanmasi yapilmaktadir ve bu dogrultuda c¢ocuklar

eglenirken ayn1 zamanda bilgilenmektedirler (MEB, 2013).

2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Cevre sorunlarmin artmasi, cevrenin dengesini korumasi ve devamliligmi
saglamasi i¢in ¢evre alaninda ¢esitli diizenlemeler yapilmaktadir. Bu baglamda cevre
alanindaki sorunlarin belirlenmesi ve c¢Oziimiine dair alternatifler sunulmasi i¢in
cevreyle ilgili etkinliklerin egitime dahil edilmesi gerekmektedir (Uzun ve Saglam,
2007). Boylece toplum bireylerinin ¢evre konusunda daha duyarli ve bilingli olmalar1
saglanmaktadir.

Kisilerin ¢evreyi anlamlandirmasina katki saglamasi ve davraniglart olumlu
yonde degistirmesi cevre egitimi ile saglanmaktadir. Cevre egitimin temel amaci
cevreye kars1 duyarlilik ve bilincin gelistirilerek farkindalik olusturulmasi ve bu yonde
¢evrenin korunmasi igin birtakim davranislarin ¢ocuklara kazandirilmasidir (Erol,
2016).

Okul oncesi donemde cevre egitiminin Onemini arttiran birtakim gelismeler

vardir. Bunlar; kentlesme siirecinde ¢cocuklarin dogal ortamdan uzak biiylimeleri, ¢evre
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sorunlarinin git gide artmasidir. Ayrica cevreyi ilgilendiren konularda yapilan ve
yapilacak c¢aligmalardaki gozlem, siniflandirma ve uygulama gibi becerilerin ¢esitli
oyunlarla eglenceli hale getirilerek kazandirilmasidir (Buhan, 2006). Bu donemde
cocuklarin gevre egitiminde iki odak noktas1 vardir. ilki cocuklarin dis diinyayla iletisim
ve etkilesimini saglamaktir. Digeri ise ¢ocugun cevreyle i¢ ige gelisimini saglikli bir
sekilde tamamlamasidir (Wilson, 1996).

Cevre i¢in egitimin amaclarindan biri ¢evre bilinci ve ¢evre duyarliligi yiiksek,
cevre sorunlarmin ¢oziimiinde goniillii katilim saglayan ve yayginlagmasi i¢in gayret
gosteren bireyler yetistirmektir (Erol, 2016). Diger bir amag¢ ise ¢evre sorunlarinin
nedenlerini kavramalarmi saglamak ve bu sorunlarm ¢6ziimii i¢in yapilmasi gerekenleri
dogru ve etkin sekilde yapmalarma olanak saglamak, c¢evreyi merkez alan bir bakis
acisityla bakmayir benimsetmek ve bu konuda tutum ve davramiglar kazandirmaktir.
Cocuklara doga ve cevreyle ilgili kavramlarin, ilkelerin, tanimlarin ezberletilmesinin
aksine uygulamalar yoluyla hayat bigimi haline getirmelerinde 6n ayak olmak,
cocuklarin empati duygusunun olusturulmasi ve gelistirilmesi becerisini kazandirmak
da amaglar1 arasinda yer almaktadir (Balkan Kiyici, 2009).

Cevre korunmak isteniyorsa ise ilk 6nce dogay1 sevmekle baslanmalidir. Dogay1
sevmek i¢cin de hayvanlari, bitkileri ve canli-cansiz biitlin varliklar1 tanimak gereklidir.
Cevreyi tanimak ise ancak diizenli ve planli bir sekilde ¢evre egitiminin yiiriitiilmesi ile
miimkiindiir. Cevreyi korumanin en iyi yolu ¢evre bilinci ve farkindaligi olan, ¢evresel
konulara ilgili bireyler yetistirmektir (Balkan Kiyici, 2009). Bu baglamda ¢evreye zarar
veremeyen, ¢evreyi gelistiren, koruyan, giizellestiren ve yeniden sekillendiren bireylerin
kaliteli bir egitim almasi gerekmektedir. Ciinkii ¢evre bilincinin ¢ocukluk yaslarda
baslamasi, doga sevgisi ve korumaciliginin kalict ve uygulamali davranislara
doniismesinde dogru tekniklerle alinan ¢evre egitiminin etkisi bilyiik rol oynamaktadir
(Atasoy, 2015). Bunun icin ¢evre egitiminde, g¢ocuklara geleneksel ydntemlerle
basmakalip bilgileri degil de ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenecekleri aktif bir
egitim yoluyla benimsemeleri saglanmalidir.

Doga ve ¢ocuk egitiminin birlikte yliriitiilmesinin, doganin kavranmasi ve
cocugun gelisimi i¢in O6nemli faydalar1 vardir. Okul Oncesi donemde verilen cevre

egitiminin ¢ocuklara bir¢ok kazanimi vardir. Bu kazanimlardan bazilar1 sunlardir:

* Cocuklarin dogayla ilgili tecriibelerinin pozitif olmasmi saglar ve

anlamlandirmalarina yardime1 olur.
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= Cocugun her yonden gelisimini giiclendirir ve dogal ortamlarda yapilan
esnetme hareketlerle gelisimlerini tamamlamalarini saglar. Doga ¢ocuklarin
ruhunu ve mizacini beslemektedir.

= Cocuklardaki biitlinsellik duygusunun yerlesmesini ve olaylara biitiin bir
bakis agisiyla bakmalarini saglar. Ruhsal ve fiziksel diinyanin bir arada
olmasmin anlagilmasma olanak tanir. Biitiinsellik duygusu ise ¢ocuklarin
kisilik yapilarini olumlu yonde etkiler.

= (Cocuklarim ¢evreye karst farkindaliklarini, duyarhliklarini ve davranis-
tutumlarini gelistirmesine ek olarak yetiskinlikte de cocuklarin ¢evreye karsi
sorumlu birer birey olmalarmi saglar.

=  Cocuklarin fiziksel gelisimini artirir, kas gelisimine destek verir, sosyal-
duygusal uyumunu gelistirir ve empati kurmasimi saglar, 6z giivenlerini ve
0z-kontrollerini yiikseltir, yaraticilik becerilerini destekler, ¢ocuklarin yeni
kavramlar ve kelimeler 6grenmesine olanak tanir.

= Okul 6ncesi egitimin kalitesini artirir (Erol, 2016).

Cevre egitimi, bireylerin g¢evre bilincinin olusmas1 ve ¢evre farkindalhigi
yaratarak gelecek kusaklara ¢evresel sorunlar1 belirlemek ve ¢ozmek i¢in bilgi, beceri,
deger, tecriibe kazandirmay1 amaglayan 6grenme siirecidir (Balkan Kiyici, 2009). Bu
O0grenme siirecinin etkili ve verimli olmasi i¢cin ¢evre ve gevre ile ilgili konularda
bilgilenme-bilgilendirmenin saglanmasi gereklidir. Bunun yaninda ¢evre ve ¢evre
sorunlarina kars1 bilinglenme-bilin¢lendirmenin olusturulmasi, ¢evre i¢in kalici, olumlu
davranis degisikligi kazanma ve kazandirmak da gereklidir. Cevrede yer alan dogal,
kiiltiirel ve estetik degerleri koruma, korunmasini saglama, dogaya zarar vermeden ve
dogay1 yok etmeden dogadan yararlanma, kirlenen, tahrip olan, zarar géren, bozulan ve
yipratilmis ¢evreyi geri kazanma ve kazandirmaya yardimci olmak 6grenme siirecinde
etkilidir. Cevre ve cevre ile ilgili etkinliklere aktif katilimi gdsterme ve c¢evre
sorunlarmin ¢oéziimiinde goérev alma ve gorevlendirmelerin yapilmasi gereklidir (Erol,
2016). Boylece d6grenme siireci daha etkili sekilde ger¢eklesmis olacaktir.

Cevre bilincinin etkili ve verimli sekilde olusturulmasi ve bu durumun uygun
kosullarda davraniglarda birtakim degisiklikler yaratilmasi miimkiin olacaktir. Bu
durumdan, veli, 6gretmen ve ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili konularda goriisleri alinarak,

onlarin beklentileri, yapabilecekleri ve hazir bulunusluk durumlar1 belirlenmelidir
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(Yiicel ve Morgil, 1999). Etkinlikler dahilinde ¢evre bilinci uyandirilarak ¢ocuklarin
tutum ve davraniglarina yansitilmasi saglanacaktir.

Cevre egitiminin amacit ¢ocuklarda gercek davraniy degisimlerinden
bahsedebilmektir. Bilgi sunmaya dayali bir ¢evre egitiminin ¢evre sorunlarinin
¢coziimiinde kalic1 bir etkisi olmayacaktir. Bu konuda gevre ile ilgili davranis, beceri ve
anlayisin kazanilmasi, 6zellikle kisilerin davraniglarini, ¢evrenin kalitesini koruma ve
gelistirme bakimindan destekleyebilir (Giilay & Onder, 2011). Bu baglamda cevre
egitiminin amaglarindan bazilarmi Erol (2016), geleneksel konularin yeni bir sekilde
Ogretilmesini ve hayata gecirmeyi ve boylece dogayla insan iligkilerini ortaya koyan
yeni disiplinleri olusturmasi, cevresel problemler ve bu problemlerin ¢dziimiinde
alternatifler hakkinda formal bir egitim vererek insanlarin bilgi diizeylerini artrmak
olarak bahsetmistir.

Cevre ile ilgili sorunlarin niteligini anlayabilmek, ¢6ziim Onerileri sunabilmek,
dogayla ve diger canlilarla uyumlu olarak yasayabilmek adina okul oncesi ¢cocuklarm
cevre hakkinda bilinglenmesi gereklidir (Unal vd., 2001). Bireylerin ¢evre konusunda
bilinglenmesi sonucunda aktif katilimlarini saglamasi, problemlerin farkinda olan ve bu
problemlere ¢oziim stratejileri gelistirmeye ¢alisan goniillii bireyler yetistirmesi
onemlidir. Ben merkezli diisiinme ve bu dogrultuda yasayan insan yetistirmekten ziyade
cevre, kiiltiir, sanat anlayislariyla birlikte bilimsel anlayis g¢ercevesinde iilkesinin
gelecegine hizmet ederek biz merkezli diisiinebilen, yasatma sevgisiyle yasayan ve
¢Oziim tireten insanlarin topluma kazandirilmasini saglamasi da bir diger 6nem arz eden
durumdur. Cevre okuryazar1 bireyler yetistirme, bireylerin kendi davranig ve
tutumlarinin ¢evreye olan etkilerini fark etmelerine imkan tanimasi, insanlarin ekolojik
cevredeki yerlerini kavramalarina, toplumlarmm gezegenle nasil uyum igerisinde
yasayabileceklerine yonelik fikir beyan etmelerine ve cevre igin goniillii katilim
becerileri kazanmalarina yardime1 olmaktir. Bu baglamda alinan egitimin nihai sonucu
acisindan bakildiginda kisilerin bu alandaki ¢aligmalar1 gozlemekten ¢ok aktif olarak
katilimlarinin saglanmasi gereklidir (Giil, 2013).

Cevre ile ilgili konularin analiz edilmesi, degerlendirilmesi, saptanan sorunlar
icin uygun ¢oziim yollarmm bulunmas: ve olumlu bir cevresel davranis ortaya
koymalarma yardimci olunmasi sonucu etkilemektedir. Cocuklar1 ve yetigkinleri ayri
ayr1 cevreye faydali olabilecek sekilde bilgilendirmenin farkindalik olusturmay1
saglamas1 agisindan faydalidir. Cevreyle ilgili yasanan sorunlarin ¢dziimii insanlarda

mevcuttur. Bu agidan bakildiginda ¢evre bilincinin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir (Giil,
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2013). Cevreye ve ¢evre problemlerine karsi farkindalik ve duyarliligin gelistirilmesi ise
cevre bilincinde olan, g¢evresini seven, koruyan ve giizellestirmeye calisan, cevre
kirliligine karsi Onlemler alan, dogal kaynaklar1 etkin sekilde kullanan bireyler
yetistirmek ile miimkiindiir. Cevresini koruyacak ve gelistirecek sekilde bireylerin
davranis ve tutumlarini desteklemesi, bireylerin g¢evreyle ilgili pozitif tutum kazanarak
yasadiklar1 gevrelerin kalitesini arttirmasini saglamasi da etkili bir faktordiir. Cevre ile
ilgili durumlarda karar verme yetkisine sahip kuruluslar1 ve yetkililikleri etkileme
cabasina katki saglamasi, dogal ¢evrenin giizelliklerinin devamliligini saglamak icin
bireylerdeki sorumluluk duygusunu ortaya c¢ikartmasi ve desteklemesi gereklidir.
Insanlarm dogal gevrelerini, ¢evreyi olusturan bilesenleri ve bu bilesenler arasindaki
iliskilerin kuvvetlenmesini saglayarak dogayla uyum halinde olan, ¢evre konularinda
etkin ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmesi nihani sonuca etki etmektedir. Ayrica
toplumdaki bireylerin ¢evre ve ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olarak duyarlilik
kazanmalari, bilgi ve tecriibe sahibi olmalarini, cevreyr koruma ve iyilestirme
kapsaminda deger yargilarini kazanmalarin1 saglamasi da nihai sonucu etkileyen
faktorler arasinda yer almaktadir (Erol, 2016).

Her gegen giin artan gevre sorunlarinin dnlemesi ve ¢oziimii i¢in toplumun her
kesimlerinin oldugu gibi 06zellikle okul Oncesi donem c¢ocuklarinin egitilmesi
gerekmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi donemden itibaren yasadigi olumlu deneyimler,
¢evre anlayislarinin temel dinamiklerini olusturacaktir (Karmozyn, Scalise, & Trostle,
1993).

Cocuklarda ¢evreye karsi sorumluluk kazandirabilmek i¢in ¢esitli yontem ve
tekniklerle yapilan uygulamali ¢evre egitimi c¢ocuklarin dogayla biitiinlesmesini
saglamasi agisindan Onemlidir. Bu yontem ve teknikleri gezi-gdzlem, deney, drama,
oyun, inceleme, arastirma olarak siralayabiliriz (Atasoy, 2015). Cevre egitimi
boyutunda cocuklarin ¢evresel farkindaligmi, davraniglarini gelistirmek icin ele alinan
bu egitim yasantilarn1 sunma konusunda proje yaklasimi dogru egitim yasantilari
sunmada yeterli olacaktir.

Cevre bilinci ve farkindalig1 yaratilarak ¢evre egitiminin okul dncesi donemde
temelleri atilarak tiim egitim hayat1 siirecinde verilerek bireylerin yasamlarinda
davranisa doniistiiriilmesi gerekmektedir. Gelecegin Onciileri ¢ocuklarimizin merak
duygular1 uyandirilarak kendilerinin deney ve etkinliklere katilmalar1 saglanmalidir.
Canli-cansiz ¢evre elemanlarmin birbirleriyle ve hava, su, toprakla iliskilerinin

incelenmesi ve c¢ocuklara iletilmesi énemlidir. Bu iliskinin yaratmis oldugu cevresel
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dongiiler, kati-sivi-gaz halleri, bitkilerin olusumu, hayvanlarin degisik 6zellikleri gibi
doga olaylariyla ilgili birgok etkinligin somut materyallerle ¢ocuklara yaptirilmasi,
onlarin dogaya karst ilgili, bilingli yetismelerini ve ileride gevreyle ilgili kazanimlari
dogrultusunda yasamlarina devam eden bireyler olmalar1 saglamasi bakimindan énem
arz etmektedir. Cocuklarda ¢evre bilincini olusturup bunu davranig haline getirmeleri
icin ¢evre egitimi sarttir (Unal vd., 2001).

Cocuklarin kazanimlarmin gelistirilmesi i¢cin bazi becerileri edinmis olmasi
gerekmektedir. Bu beceriler arasinda okul oncesi ¢ocuklari, siirekli yapilan etkinlikler
disinda  c¢evredeki degisimleri gdézlemleme ve bodylece mantikli diisiinmeyi
gelistirmeleri, ¢cevrede gerceklesen olaylar1 tek bir bakis agsiyla degil de farkli bakis
acilariyla olabileceginin farkina varmalar1 yer almaktadir. Buna ek olarak ayni anda bir
olayin ya da objenin sadece bir yoOniine degil bir¢ok yoOniine odaklanmalarmin
saglanmasi, ¢evresel etmenlerin farkli siralamalari ile karsilastiklarinda bir olayr digeri
ile iligskilendirebilmelerinin saglanmast da sayilabilir (Karamustafaoglu, 2006). Bu
becerileri cocuklarin kazanmalarinda 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.

Okul oncesi donemde, cocuklara fen ve doga ile ilgili kavramlarin yaninda
problem ¢ozme, bilimsel ve ¢ok yonlii diisiinme gibi giinliik yasamlarinda ihtiyacmni
karsilayacak temel Ozellikler kazandirilmaktadir (Karamustafaoglu & Kandaz, 2006).
Cocukluk yaslarda verilen fen egitimiyle; kisilerin ¢evresine ve dogaya karsi saygili
olmasi, dogadaki olaylar1 iliskilendirmesi, sebep-sonuglar1 gérmesi ve yorumlamasi,
bunun yaninda bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi saglanmaktadir (Hamurcu, 2003).
Okul 6ncesi ¢ocuklari, rutin sekilde yapilan islemler disinda bir olay veya bir nesnedeki
degisimi gozlemlemeden, kendileri olayin igine girmedigi i¢in kavrayamamaktadirlar.
Bu durum onlarin diisiince yapilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica sebep sonug
iliskileri kuramamakta ve olaylar1 biitlinciil olarak algilayamamaktadirlar. Olaylar1 tek
bir bakis agsiyla degerlendirerek yaraticiliktan uzaklasmaktadirlar. Ayni olaylar veya
objeler i¢cin farkli bakis acilarinin olabileceginin farkinda degildirler. Farkli siralanan
olaylar oldugunda bir olay1 digeri ile iliskilendirme egilimleri yoktur (Karamustafaoglu,
2006). Bu nedenle durumlar1 veya olaylar1 daha rahat bir sekilde kavramalari ve boylece
sebep-sonu¢ iligkisi kurmalariyla olaylar1 biitiinciil olarak algilamalar1  ve
yaraticiliklarinin gelismesi ¢ocuklarin kazandig1 beceriler arasinda yer almaktadir.

Okullarda ¢evre egitimi i¢in diizenlenecek etkinliklerin belirtilen beceriler
neticesinde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in en Onemli goérev okul

yapilarina ve dgretmenlerine diigmektedir. Cocuklarda merak duygusunu canli tutarak,
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cocuklarin ekinliklere bizzat katilimi1 saglanmalidir. Boylece yaparak-yasayarak
O0grenme siireci etkinlestirilmis olmaktadir. Canli-cansiz varliklarin birbirleriyle olan
iligkileri, bitkilerin hava, su, toprak, 1sik yardimiyla biiyiidiigii, suyun tiim canlilar
bakimindan yagamin kaynagi oldugu, bitkilerin olusumu, hayvanlarin farkli 6zellikleri
gibi fen ve doga olaylariyla ilgili etkinliklerin materyallerle ¢ocuklarin dahil edilip
onlara yaptirilmasi, onlarin fene karsi ilgili olmasini saglayacaktir (Demiriz & Ulutas,
2001). Plami diizenlenen ve yapilan egitimlerde, okul dncesi 6gretmenine de birtakim
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin gdrevleri, cocuklarm meraklar1 dogrultusunda
cevre etkinliklerini planlamak ve gerekli materyalleri saglamakla sinirli olmamaktadir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin gorevleri; ¢cocuklar1 arastirma konusunda yonlendirmek,
sebep-sonug iliskisini olusturmalarmi saglamak ve onlarin beceri ile yeteneklerinin
gelisimlerine destek saglayarak tecriibelerden ¢ikarim yapmalarinda onlara rehberlik
etmektir (Bilaloglu, 2014). Ogretmenlerin rehberliginde ¢ocuklar cevre egitiminin
amacimni kavrayarak ¢evreye ve dogaya daha ilgili olabilmekte ve aktif sekilde hareket
etmektedirler. Cocuklar aktif olmadiginda ve sadece Ogretmenin bilgi vermesi
sonucunda c¢ocuklarm zihinsel ve biligsel gelisimleri saglanamamaktadir. Bu nedenle
cocuklar durum veya olaylara dahil edilerek aktiflikleri korunabilir ve gilinliik hayatla
cevre ve doga bilimleri arasinda bag kurabilirler (Akcanca vd., 2017). Bu siirecte okul
oncesi Ogretmenleri, cocuklarn arastrma ve incelemelerini gergeklestirebilecekleri
giivenli ve tehlikesiz ¢alisma ortamimi onlara sunmalidirlar. Cocuklarin yaraticiliklarimi
ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmek amaciyla onlarm diisiincelerini rahatca
aktarabilmelerini saglamalidirlar (Aslan vd., 2015).

Cevre etkinliklerine ¢ocuklarin bakis agilar1 yetiskinlere gore farkli olmaktadir.
Farkl diisiiniirler, yaraticidirlar, her seyin merkezindedirler, yeni olan seyleri bildikleri
yollarla 6grenmekten hoslanirlar. Neyi, ne zaman ve nasil yapacaklarina kendileri karar
verdiginde en iyi 6grenme gerceklesmis olur. Cevre etkinliklerinin ¢ocuklara birtakim
faydalar1 vardwr. Bu faydalar MEB (2013)’e gore bilimsel diisiinmelerini saglama,
yaparak-yasayarak Ogrenmelerini saglama, gbzlem ve deney yapmalar sonucunda
beceri-yeteneklerini gelistirme, cevrelerine karsi daha hassas ve duyarli olmalarini
saglama, neden-sonug iligkisini kurmalarin1 saglama, kavramlar: algilama diizeylerini
gelistirme, yaratict diisiinme becerilerinin  gelisimine olanak saglama, grup
etkinliklerine daha istekli olmalarini saglama, grup igerisinde yardimlasma, paylasma, is
birligi gibi sosyal davraniglarin gelisimine imkan tanima seklinde belirtilmistir.

Uygulanan Minik Tema Egitim Programi’nda da bunlar desteklenmistir.
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2.1.3.Yaparak-Yasayarak Ogrenme ile Yapilan Cevre Egitimi

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin 0grenme yasantilarinda verimli ve kalict
ogrenmenin etkili yollarindan biri ¢ocuklara Yyaparak-yasayarak Ogrenme firsati
taninmasidir. Cocuklar bu imkénlar dahilinde etkinliklere birebir katilabilmekte ve
duygu, diisiincelerini kolayca ifade edebilmektedirler. Bunun yan1 sira gdzlem yaparak
ve bizzat kendileri deneyerek bilgiyi kesfederler. Boylece ezberci egitim anlayigindan
uzak, yaparak-yasayarak dogaclama, rol oynama ve drama gibi 6grenme temelli
yontemlerden yararlanarak degisen c¢evre sartlarindan dolayr gilindelik yasantisinda
olmayan kavramlar1 O6grenmesi saglanmaktadir. Tutum ve davraniglarda biligsel
stireclerin yeniden organize edilmesiyle gozlem, tecriibe, duygu ve yasantilarinin
tiyatral tekniklerle canlandirilmasi seklinde ifade edilmektedir (Aydin & Aykag, 2016).

Yaparak-yasayarak O6grenme siirecindeki ¢ocuklarin kazanimlarindan biri
diistinceleri sozel bicimde dogru olarak ifade edebilme, kavramlar hakkinda fikir
yiirlitebilme ve tartisabilmedir. Diger bir kazanim ise uyguladiklar1 egitim ile gercek-
yasam etmenleri arasinda iliski kurabilme, arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle grup ve
isbirligi halinde ¢alisabilmelerinin saglanmasidir. Yaparak-yasayarak 6grenme siirecine
giren c¢ocuklarda ogrenimler kalici hale gelebilir. Bu nedenle g¢evre egitimine dair
uygulamalarda ¢ocuklarin katilimima olanak saglayan yaratici drama gibi tekniklerle
verilmesi etkili ve verimli bir 6grenme siireci agisindan 6nem arz etmektedir (Aydin &
Aykag, 2016).

2.1.4. Tema Vakfi Egitim Programlar ve Minik Tema

Tirkiye’de okul Oncesi egitim, resmi ve 6zel kuruluslar tarafindan agilan
kurumlarda cesitli yasa ve yonetmeliklerle yiiriitiilmektedir. Bu kurumlarda yapilan
etkinlikler Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ile gergevelenmektedir. Tema Vakfi,
erozyon ve ¢ollesme tehlikesine karsi toplumsal bilinci ve farkindaligi arttirmak iizere
calisan goniilli bir kurulustur. Tema Vakfi, okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede
uygulanmak tizere Minik Tema, Yavru Tema, Ortaokul Tema ve Lise Tema olmak
izere egitim programlar1 gelistirmistir.

2010°da Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi ve T.C. Milli Egitim
Bakanhg1 katkisiyla olusturulmus okul dncesi egitim programi Minik Tema olarak
adlandirilmaktadir. Bu program, okul oncesi donem ¢ocuklarmin c¢evreleri ile anlamli
bir iligki kurmalarmi ve dogada daha fazla zaman gec¢irmelerini amaglamaktadir. Tema

Vakfi, “Icerde ¢ocuk kalmasm”, “Toprak dersem ¢ik” ve “Oniim, arkam, sagim, solum
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toprak” sloganlariyla ¢ocuklarin dogal ortamlarda yaparak-yasayarak, kesif siirecine
dahil olarak c¢evreleriyle olumlu bag kurmalarmi amaglamaktadir. Minik Tema
etkinlikleri, hava, su, toprak, erozyon ve geri doniisiim konu basliklarini igeren 42
etkinlikten olugmaktadir. Program, cocuklarin smif dis1 ortamlarda daha fazla zaman
gecirmelerini saglayarak dogaya karsi sinirlarin1 bilen ve dogayla uyum iginde
yasamaya ¢alisan bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Minik Tema etkinligini uygulayabilmek icin bulunulan ilin TEMA yetkilisine
bagvurularak Minik Tema malzeme ve materyallerinin temin edilmesi gerekmektedir.
Bu malzeme ve materyaller Minik Tema uygulama kitapgigi, 6grenci adedince tema
onliigli, afis ve brostirler, inceleme kaplaridir. Bu malzemeler arasinda uygulamalar
stirecinde en ¢ok yol gosterici olan uygulama kitapcigidir. Hem etkinliklerden detaylica

bahsedilmistir. Hem de uygulanacak yontem ve teknikler agiklanmistir.

2.2. llgili Arastirmalar

Arastrmanin bu boliimiinde calismanin daha etkili, verimli olabilmesi ve
literatiirde gegen bazi caligmalarin sonuglarmin goriilebilmesi i¢in okul dncesi donemde
cevre egitimini olusturan konularla ilgili yapilan yurtici ve yurtdisi arastirmalarin
amagclarina ve sonuglarina yer verilmistir. Bu kisimdaki ¢alismalar arasindan se¢im

yapilirken arastirmanin amaci ve alt problemleri dikkate alinmustir.

2.2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Cevreye dair cocuklarin tutum ve davraniglar1 yoniinde birtakim arastirmalar
yapilmistir. Yaratici drama yontemi ile okul 6ncesi ¢ocuklarmin ¢evre farkindaliginin
olusturulmaya calisilmasina ve cesitli egitim programlariyla cocuklarin c¢evreyi
korumasi, sevmesi ve kendileriyle biitiinlestirmelerine odaklanilmistir. Boylece gevreye
kars1 daha duyarl bireylerin yetistirilmeye ¢alisilmasi saglanmig olacaktir.

Uslucan (2016) 60-72 aylik okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin ¢evreye yonelik
tutum ve davranmiglarini saptamak, hazirlanan Cevre Egitim Programiyla cocuklarin
cevreye yonelik tutum ve davraniglarmi arttrmayr amaglamistir. Hazirlanan Cevre
Egitim Programi uygulanmistir. Uygulama Sonrasinda deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilan ¢ocuklar "Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegine tabii tutulmustur. Bu
Olcekten aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farkhilik oldugu
saptanmistir. Buna ek olarak c¢ocuklarin gevreye yonelik tutum ve davranislarinin;

cinsiyet, anne ve baba 6grenim diizeyi, anne ile baba yas degiskenlerine gore degisiklik
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gostermedigi belirlenmistir. Ancak okul dncesi kurumuna gidip gitmeme durumuna
gore anlamli farklilik gdsterdigi saptanmaistir.

Soydan ve Oztiirk Samur (2014) da 60-66 aylik okul éncesi dénem ¢ocuklarinin
cevreye dair tutum ve davraniglarini saptamayi ve ¢ocuklarin annelerinin de ¢evreye
dair farkindaligmin olup olmadigini belirleyerek ikisi arasinda nasil bir iliski oldugunu
netlestirmeyi amaclamuslardir. iliskisel tarama deseniyle yiiriitiilen ¢alismada toplanan
verilerin analizi sonucunda, 60-66 aylik ¢cocuklarin ve annelerinin genel olarak ¢evresel
farkindalik ve tutum-davraniglarinin yiiksek oldugu saptanmustir. Buna ek olarak
cocuklar ile annelerin ¢evresel farkindaliklarinin oldugu ve aralarinda anlamli ve pozitif
bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.

Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Giilay Ogelman (2015)’nin ¢alismalarinda, koy
ve sehir merkezinde okul 6ncesi egitime devam eden 5 yas grubu ¢ocuklar1 6rneklem
olarak secilmistir. Bu c¢ocuklarin ¢evreye dair tutum ve davranislariyla tecriibe ve
bilgilerinin karsilastirilmas1 amaglanmistir. Verilerin sonucuna gore kdyde ve sehir
merkezinde yasayan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gevreye dair tutum ve davranislari,
sehir merkezinde yasayan cocuklarin lehine anlamli diizeyde farklihk gosterdigi
cikmistir. Cinsiyetler bakimindan ise c¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarinda herhangi bir farklilik goriilmemistir. Buna ek olarak, sehirde yasayan
cocuklarin kdyde yasayan c¢ocuklara gore evde veya disarida daha az sayida ve tiirde
hayvan besledikleri, bitki ve fide diktikleri sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda koy
cocuklarmin ekim-dikim islerinde ve hayvan beslemelerinde sehir ¢ocuklarinin oniine
gectigi soylenebilir. Ayrica koyde yasayan ¢ocuklar, sehir merkezinde yasayanlara gore
daha cok bitki ve agag tiirii sdyledikleri belirlenmistir.

Tanriverdi (2012) ’nin ¢aligmasinda ise yaratict drama yontemi ile verilen egitim
ve Ogretimin okul Oncesi cocuklarmin cevre farkindaligina etkisinin saptanmasi
amaglanmigtir. Calismanin 6rneklemini 22 ¢ocuk deney grubunda, 22 ¢ocuk da kontrol
grubunda olmak iizere toplamda 44 ¢ocuk olusturmaktadir. Calismada veriler G6zlem
Formuyla ve ¢ocuklarla birebir gériismeler yoluyla elde edilmistir. Sonug olarak deney
grubunda uygulanan yaratict drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretmen kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere goére, ¢ocuklarin ¢evreye dair bilgi ve
farkindalik diizeylerinin anlamlilik gosterdigi ve pozitif derecede arttirdigi sdylenebilir.

Bu calismalardan farkli olarak Salli, Dagal, Kiiciikoglu, Niran ve Tezcan
(2013)’in caligmalarinda geri doniisim kavraminin kaliciligini olusturmak igin aile

katilimli proje tabanli programi gelistirerek 60-72 aylik ¢ocuklar acisindan etkilerini
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saptamay1 amaglamiglardir. Bu baglamda On-test ve son-test olmak iizere iki kontrol
gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Sonug olarak deney grubunda bulunan
cocuklarin kontrol grubunda bulunan ¢ocuklara oranla geri doniisiim konusunda daha
iyi diizeyde olduklar1 ¢ikmigtir. Bu c¢aligmanin aile katilimina onem verilerek

olusturulmasi bizim ¢aliymamizdan ayrilan yoniinii gostermektedir.

2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Okullarda dogal ortamlarin da kullanilarak ve bunlarin sayisini arttirarak
cocuklar iizerindeki olumlu etkilerini gérmek ve c¢ocuklarin cevre egitimini dogal
ortamlarda daha iyi almalarmi saglamak amaciyla c¢alismalar yapilmistir. Cevre
sorunlarma kars1 daha bilgili ve duyarl bireylerin yetistirilmesiyle bu bireylerin ¢evreye
karst tutum ve davranislarmi olumlu yonde gelistirmeleri istenmektedir. Bdylece
cocuklar aslinda kendi geleceklerini daha giizel hale getirmis olacaklardir.

Karimzadegan (2015)’in ¢alismasinda gevre egitimi ve farkindaligi programu ile
okul oncesi ¢ocuklarmin g¢evresel bilgilerini arttirmak ve olumlu ¢evresel tutumlari
olusturmak amaglanmistir. Arastrmanin 6rneklem grubunu Iran’m Rasht sehrinde
anaokuluna giden 104 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada yar1 deneysel desenden
yararlanilmistir. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV)
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen verilerin
analizi sonucunda okul dncesi donem ¢ocuklarmin gevresel bilgilerinin ve olumlu ¢evre
tutumlarmin artti@i belirtilmistir.

Ernest (2014)’in arastirmasi erken ¢ocukluk doneminde 6grenme agisindan
dogal ortamlar1 kullanmanin sayisini arttrmak amaciyla yapilmistir. Katilimcilar1 46
erken c¢ocukluk egitimcileridir. Calismada egitimcilerde var olan dogal ortam
kullanimina dair inanglar ile dogal ortamlarinin kullanimindaki zorluk ve olumlu
sekilde kullanimina dair olmak {izere iki boyut kullamilmistir. Arastirmanin
sonuglarinda ise egitimcilerde var olan olumsuz boyuta dair inanglardan kis mevsimi,
giivenlik endisesi, dogal mekanlara ulasma sorunlar1 gibi inancglar ortaya ¢ikmistir. Bu
bakimdan arastirmact erken c¢ocukluk egitimcilerinin egitimde dis ortamlar
kullanmalarina imkan verecek etkinlikler yapmalar1 dogrultusundaki inanglarin daha da
gelisimini saglamak adina etkinlikler yapilmasini dnermektedir.

Ernest’i ¢aligmasina es degerde olan Kos ve Jerman (2013)’nin arastirmalarinda
da agik alanlarin okul 6ncesi ¢ocuklarin 6grenmelerine olan etkisini belirlenmesini ve

Ogretmenlerin dogal alan egitimine yonelik diisiincelerinin dl¢iisiinii arastrmiglardir. Bu
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acidan Sloven cocuklarla ve dgretmenlere ¢alismislardir. Ogretmenlerin dogal alanlarda
ve bahcelerde ¢ocuklarin dogayla i¢ ige dgrenmelerine ne kadar zaman tanidiklar1 ve
ogretmenlere gore dogal alan faaliyetlerine hangi faktorlerin engel olusturabilecegini
ortaya ¢ikarmayi1 amaglamiglardir. Buna ek olarak dis ortamlarin egitimler tizerindeki
etkisi ele almmistir. Calisma boyunca ulasilan verilerin analizi sonucunda da
ogretmenlerin dogal alanlari olabildigince kullanmadiklari ortaya ¢ikmustir. Ailelerin ise
dogal ortamlardaki oyun ve egitimlerin taraftar1 olduklar1 ortaya konmustur. Ogretmen
ve aileler ¢ocuklarin agik alanlarda vakit gegirmesinin derslerine olumlu bir sekilde
katki yaptigini belirtmislerdir.

Strife (2012) arastrmasinda ¢ocuklarin ¢evre problemleri hakkindaki fikir ve
diisiincelerini ortaya ¢ikarmayir amag¢ edinmistir. Calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Calismada ¢ocuklarin ¢evre problemleriyle ilgili diisiincelerine yonelik
sorular sorulmustur. Verilerin analizi sonucunda ise katilimcilarin % 82’1 olumsuz goriis
bildirdigi ¢ikmistir. Buna ek olarak ¢ocuklarin ¢evre problemleriyle ilgili konusurlarken
mutsuz olma, korku duyma ve kizgin olma gibi olumsuz duygusal ifadeler kullandiklar1
belirlenmistir. Baska bir sonug ise ¢ocugun eko-fobiye dair tutum ve davraniglar ortaya
koymasidir. Cikan sonuglar agisindan degerlendirildiginde eko-fobiye dair tutum ve
davranislar ortaya koydugunu sdyleyebiliriz.

Bahsedilen ¢alismalardan farkli olarak Eckhoff (2016)’un anaokulu 6gretmenligi
lisans 6grencileriyle anaokulu ¢ocuklarin birlikte katildig1 bir proje dahilinde sorgulama
temelli fen etkinliklerine dair tecriibelerini agiklamasi yer almaktadir. Veri toplama
araclar1 olarak smif gozlemlerinin yapilmasi, 6gretmenlerin giinliilk tutmasi, ders
planlama dokiimleri kullanilmistir. Yapilan analizlere gore anaokulu Ogretmen
adaylarinin projeye katilmalari ile sorgulama temelli fen algisi olusturmuslardir ve

yeterlilikleri de artmistir.

2.2.3. Ilgili Aragtirmalarin Degerlendirilmesi

Yapilan aragtrmalar incelendiginde okul 6ncesi donem cevre egitimine ydnelik
yurti¢cinde yapilan caligmalarm son bes yilda arttigi goriilmektedir. Genel olarak
degerlendirildiginde yapilan caligmalarm var olan durumu belirlemeye yonelik
calismalar oldugu saptanmustir. Ozellikle son zamanlarda cevre egitimi konusunda
yapilan deneysel arastirmalar iizerinde durulmustur. Bu deneysel arastirmalarda da
proje yaklasimi en ¢ok kullanilan yaklasim olmustur. Ayrica yaratict drama, 6rnek olay

gibi 6gretim yontemleriyle hazirlanan ¢evre egitimi programlari, ilgili alan yazinda yer
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almaktadir. Alan yazininda yer alan cevre ile ilgili ¢alismalar nitel, nicel ve karma
seklinde yiiriitiilerek farkli ¢aligmalar ortaya c¢ikmistir. Konu ile ilgili 6zellikle son
yillarda nitel ve karma caligsmalarin artmasi ise dikkat ¢ekmistir.

Yurtdisinda ¢evre egitimi konusunda yapilan c¢alismalara bakildiginda
calismalarin sorunlarin ortaya konulmasi ve bu sorunlara ¢dziim aramak amaciyla
yapildig1 goriilmektedir. Buna ek olarak okul disindaki yerlerin egitimde kullanilmasi
gerektigi yoniinde ¢alisma sayisi fazladir. Bu baglamda 6zellikle verilerin karma (nitel
ve nicel) olarak toplandigi ¢alismalarin var oldugu goriilmektedir. Yurtdis1 calismalari,
yurticinde yapilan ¢aligmalara oranla daha farkli bakis agilar sunmustur. Son yillarda
yapilan ¢alismalar da yurti¢i ¢aligmalar gibi nitel-nicel arastirma yaklasiminin bir arada
kullanildigi karma arastrmalar adi altinda sekillendigine dikkat ¢ekmektedir.
Arastirmalar incelendiginde c¢alismalarin iigte birinde ¢ocuklarin katilime1 oldugu
goriilmiistlir. Yapilan ¢alismalarda arastirmacilari ortaya ¢ikarmis oldugu genel egilim,
cocuklarin bakis acilarmi i¢ine alan yontem ve tekniklerin ¢ocuklar1 arastirmaya dogru
yonlendirdigini gdstermistir. Bu asamada ¢ocukluk evresinde c¢evre egitimi konusunda
yapilan caligmalarda katilimc1 metodolojileri ve kullanilan yontemler arasinda bir
eksiklik oldugu belirlenmistir.

Aragtirmalarin  genel bir degerlemesi yapildiginda cocuklarla yapilan
aragtirmalarda, birinci elden olarak ¢ocuklardan veri toplanmasi gerektigini belirtmis
olmalarina ragmen ¢evre egitimi konusunda cocuklarla yapilan c¢alismalarda hala
yetiskinler araciligiyla veri elde edildigi ortaya konmustur. Cocuklarin c¢evre
konusundaki farkindaliklarini ortaya ¢ikarmayi ve etkin sekilde ¢evre egitimi verilerek
cevre farkindaligmi arttirmayi amaclayan ¢alismalar sayesinde ¢evre kavramma dair

daha bilingli bireyler yetisecektir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirmanin amaci, bir okul 6ncesi egitim kurumunda ¢evre egitimi ile ilgili
siirecin nasil olustugunu, Minik Tema etkinlik programimin uygulamalarini neler
oldugunu ve bu siiregteki Ogretmenlerin katkisint ve yasadigi degisimleri ortaya
cikarmaktir. Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir.
Durum c¢aligmasi, sosyal bilimsel arastirma yapmanin c¢esitli yollarindan biridir
(Creswell, 2016). Bir diger tanim ise arastrmacinin ger¢ek yasam, giincel olan sinirli
bir durum veya belirli bir zaman dilimindeki ¢oklu sinirlandirilmig durumlarla ilgili
coklu bilgi kaynaklar1 araciligiyla detayli sekilde ve derinlemesine bilgi topladigi, bir
durum tasarlamasi yapmasi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir arastirmadir
(Creswell, 2016). Yin (1984)’e gore ise giincel bir olguyu kendi yasam g¢ercevesi
(icerigi) i¢inde ¢alisan, bulundugu icerik arasindaki sinirlari kesin hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynagmm mevcut oldugu durumlarda
kullanilan bir aragtirma yontemidir.

Durum ¢aligmasinda genellestirme yerine durumdan en detayli bir sekilde ne
anlasildiginin iizerinde vurgu yapilmaktadir (Denzin ve Lincoln, 1985). Durum
calismalar1 gergekte ortamda neler olduguna bakma, sistematik bir bi¢cimde verileri
toplama, analiz etme ve sonuglar1 ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan veriler ise, olayin
neden o sekilde gergeklestiginin ve gelecek arastirmalar i¢in daha detayli olarak nelere
dikkat etmesi gerektiginin net bir bigcimde anlasilmasidir (Davey, 1991).

Genel Karakteristik Ozelliklerine bakildiginda arastirma deseni biitiinciil tek
durum desenidir (Yin, 2003). Biitiinciil tek durum deseni, tek durum desenlerinde,
isminden de anlasilabilecegi gibi, tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul, vb.) vardir. Bu arastrmada Minik Tema Egitim Uygulamalar1 bir
program olarak bir okulda uygulanmistir. Bu biitiinciil tek durum ¢aligmasi i¢in birebir

ortiisen sekildedir.
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3.2. Cahisma Grubu

Calisma 2017-2018 egitim Ogretim yili siirecinde Osmaniye Merkez ilcede
bulunan bir anaokulunda yapilmistir. Caligmanin yapildigi okul, nitel arastirma
yaklasimmda amagli  Ornekleme  yOontemlerinden kolay ulasilabilir  durum
orneklemesiyle belirlenmistir. Kolay ulagilabilir 6rneklem pratikligi géz Oniinde
bulundurularak hizli ve kolay olan durumu 6rnekleme alma stratejisidir (Patton, 2014).
Okulun belirlenmesinde arastirmacinin ayni okulda miidiir yardimcis1 olarak calistyor
olmasi goz Oniine alinmistir. Okulda bulunan sekiz kadrolu 6gretmenden tamami

calismaya katilmada goniillii olmuslardir.

3.2.1. Ogretmenler

Arastirmanin yapildig1 anaokulunda toplam 8 6gretmen vardir. Ogretmenlerin
5’1 8gleci,3’li sabahg1 gruptadir. Ogretmenler kimliklerinin gizli tutulmasindan dolayi
calisma siirecinde kendilerine verilen kod isimle anilacaklardir. Katilimcilara yapilan
calismadan bahsedilmis kimliklerinin gizli tutulacag belirtilmistir. Istedikleri takdirde
istedikleri zaman c¢alismadan ¢ikabilecekleri ag¢iklanmistir. Calisma grubundaki
ogretmenlerin tamami kadin olup; Tablo 1’de 6gretmenlerin yaslari, hizmet yillar1 ve

Ogrenci sayilar1 sunulmustur.

Tablol.

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Ogretmen Adi Yagi Calisma Yili Ogrenci Sayist
OA 38 7 27
OB 36 9 18
0ocC 52 31 20
(0))) 41 19 27
OE 61 40 25
OF 33 13 27
0G 36 17 29
OH 44 16 20

Tablo 1 incelendiginde en az ¢alisma yili OA dgretmen 7 yil olarak gériiliirken

en fazla calisma yili 40 yil ile OF gériilmektedir. Ogretmenlerden OA, OF, OG, acik
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ogretim fakiiltesi mezunu iken; OB, OC, OH Konya Selguk Universitesi mezunudur.
OD 6gretmenimiz Pamukkale Universitesi mezunu OE ise kiz meslek lisesi dikis
boliimiinden mezun olmustur. Ogretmenlerin kidem yillarma bakildiginda 8
Ogretmenden 2’sinin 5-10 yil arasinda,4’tiniin 10-20 yi1l arasinda 2’sinin ise 30 yil

tizerinde hizmet yillar1 bulunmaktadir.

3.2.2. Arastirmacinin Pozisyonu

Aragtirmaci, idareci olarak c¢alistigi okullarda Ogretmenlerin geleneksel
yontemlerle etkinlikleri siirdiirliyor olmalarinda rahatsizlik duyarak egitim kalitesinin
arttirillmas1 i¢in ¢esitli arayislara girmistir. Bu ¢erceveden hareketle bu durumu
ogretmenler ile de paylasmistir. Bu arayislar sonucunda da Minik Tema egitim
programi ile tamigmustir. Cevre ve doga ile farkindalik gelistirme konusunda okul 6ncesi
egitim kurumlarinda etkili ¢alismalarin yapilmadigmi fark etmesi tizerine, kendi
okulunda cevre bilinci gelistirmek iizere bu ¢alismay1 ylirtitmiistiir.

Arastirmacinin  kendisinin de okul Oncesi Ogretmeni olmasi, uzun yillar
ogretmenlik yapmis olmasi, 68retmenlerle olan iletisimi, arastirmayi kolaylastirmastir.
Ogretmenler ile her durum i¢in kolaylikla bilgi alisverisinde bulunulabilmistir.
Uygulamalar siirecinde arastirmac siirekli okul ortaminda oldugundan her tiirlii farkh
ve kayda deger gordiigli durumu gézlemleme sansi1 bulmustur.

Arastirmacinin idareci olarak c¢alistig1 okulda 6gretmenler ile iligkisi daha ¢ok
sevgi saygl ve paylasim temeline dayanmaktadir. Karsilikli olarak fikir aligverisinde
bulunulan kararlara ve Onerilere saygi duyulan bir ortamda egitim Ogretime devam
etmektedirler. Iliskiler bu sekilde ve ortamda elverisli oldugu icin arastirmaci
arastrmasint bu okulda yapma konusunda cesaretli davranabilmistir. Siire¢ icerisinde
zaman zaman gerilmeler ve anlagsmazliklar yasansa da genel anlamda arastirmaci ve

katilimeilar birlik ve beraberlik icerisinde ¢aligmalarini yiiriitmiislerdir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglar1 anlatilmistir. Arastirmada veri
toplama araci1 olarak; gorlisme, gozlem, grup goriismeleri, arastirmaci giinligii ve

fotograf kullanilmistir.
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3.3.1. Gozlem

Aragtirmada dgretmenlerin uygulamalari, uygulamalara hazirlanmalari, birbirleri
ile yardimlagmalar1 ya da birbirlerinden sakinmalari, ¢ocuklarla uygulamalar sirasindaki
iletisim sekilleri, cocuklara sunduklar1 bilgileri ifade etme sekilleri ve benzeri konular1
netlestirmek amaciyla katilimsiz gozlemler kullanilmistir. Katilimsiz  gézlemde
Ogretmenlerin tavir ve tutumlari, ¢ocuklarin etkinliklere ilgileri, ¢ocuklarin ilgisi
dagildiginda Ogretmenin yaptigi miidahaleler gozlem odagi olarak belirlenmistir
(Glesne, 2012). Odak noktasi olarak belirli durumlarda yapilan gozlemler, yasanilan
aksakliklar1 belirlemede yol gosterici olmustur. Siirec igerisinde karsilasilan sorunlar,
uygulamada 6gretmen ve Ogrencilerin yasadigi problemler belirlenmistir. Etkinliklerin
uygulanabilirligi, o6gretmenlerin miidahale ettikleri durumlar, ¢ocuklarin katilma
durumu giin yiiziine ¢ikarilmistir. Arastirma siirecinde yapilan etkinlikler her sinifta ayr1
ayr1 gozlemlenmistir.

Bu c¢alisma, tiim arastirma siirecinde arastirmaci, arastirma ortamlarina katilim
saglamistir (3 Kasim 2017 — 4 Mayis 2018). Arastirmact uzun siireli gozlemler
yapmustir. Etkinlikler sirasinda arastirmaci 6gretmenleri ve etkinlikleri tek tek
gozlemistir (OA-1015, OB-1000, OC-1475, OD-1875, OE-1190, OF-1005, OG-875,
OH-1710 toplamda 10415 dakika uygulama gdzlemi).

3.3.2. Goriisme

Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak goriisme kullanilmistir. Goriisme
sozlii iletisim yoluyla veri toplama yontemidir (Glesne, 2012). Arastirmada
Ogretmenlerle hem bireysel goriismeler hem de odak grup goriismeleri yapilmustir.
Toplamda 20 odak grup goriismesi ve proje sonunda her bir 6gretmenle bir defaya
mahsus bireysel goriismeler yapilmustir.

Odak grup goriismesi, kiiclik gruplarla liderler arasinda yapilandirilmams
goriisme ve tartismada grup dinamiginin etkisini kullanma, konular hakkinda
derinlestirilmis sekilde bilgi edinme ve diisiince iiretme olarak tanimlanmaktadir. Odak
grup goriismesinin amact belirlenen bir konu hakkinda katilimcilarin uygulamalara
bakis acilarina, yasantilarina, ilgilerine, tecriibelerine, egilimlerine, diisiincelerine,
algilarina, duygularina, tutum ve davraniglarina dair derinlemesine, detayli ve ¢ok
boyutlu nitel bilgi edinmektir (Cokluk, Yilmaz, & Oguz, 2011). Bu amagla odak grup

goriismelerinde  arastrma  siireci  boyunca her hafta yapilan etkinlikler
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degerlendirilmistir. Bu goriismeler 6gretmenlerin uygun olma durumlari gz Oniine
alinarak sabah ve 6glen grubu 6gretmenleriyle ayr1 ayr1 yapilmistir. Yapilan gortismeler
video ile kay1t altma alinmistir.

Odak grup goriismelerinde O6gretmenlerden o hafta yapilan etkinlikleri
detaylandirmalar1 istenmistir. Zorlandiklar1 etkinlikler veya uygulamalar sirasinda
kendilerinin ve ¢ocuklarin siire¢ i¢erisindeki doyum noktalarini anlatmalar istenmistir.
Ogretmenlerle yapilan bireysel goriismelerde ise projeyi uygulama siireci igerisinde
yasadiklart olumlu-olumsuz duygulari, Minik Tema etkinliklerinin kendilerine ve
cocuklara kazanim saglayip saglamadigi, Minik Tema’nmn kitapgigmin bu siiregte
yeterli rehberlik saglayip saglamadigi, okul atmosferi iginde neler hissettikleri, mesleki
olarak elde etmis olduklari kazanmmlarla ilgili sorular sorulmustur. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerden 420 dakikalik, bireysel goriismelerden ise her Ogretmen igin

ortalama 60 dakikalik kayit alinmistir.

3.3.3. Belge ve Dokiimanlar

Belge, islemlerin ya da yasal zorunluluklarim yerine getirilmesinde bireyler veya
organizasyon tarafindan bilgi ve delil olarak iiretilen, kabul edilen ve korunan
enformasyon olarak tanimlanmaktadir. Belge, organizasyonlarin sahip olduklar1
kurumsal bilginin kaynagidir. Ayrica kurumlarin nelere sahip olduklarmm farkinda
olmalarin1 saglamaktadir (Kiiciikonder, 2006). Belge genel olarak kurumsal
uygulamalarda gerekli oldugu i¢in iiretilen veya saglanan, ortamma bakilmaksizin her
tirlii kayith bilgi olarak tamimlanabilir (Kiilcii, 2012). Arastirmada bir diger veri
toplama araci olarak O&gretmenlerin planlari, c¢ocuklarin iirlinleri, etkinliklerin
fotograflari, gozlem notlar1 kullanilmistir. Calisma siirecinde c¢ocuklarin ¢aligmalari,
Ogretmenlerin notlar1 belge ve dokiimanlar1 olusturmustur.

Arastirmact gozlemleri silirecinde fotograflamalar yapmustir. Arastirmaci,
arastrmanin yapildig1 anaokulunda arastirma takvimi dogrultusunda (30 Ekim 2017-04
Mayis 2018) arastirma siirecine baglamadan Once katilimcilara arastirma siirecinin
fotograflanacag1 konusunda agiklama yaparak onlardan izin almistir. Bu agiklamalar
fotograflarin giinliilk yasam esnasinda yasanan durumlarin etki altinda kalmadan ve
kurgulama olmadan ¢ekilebilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Veri toplama siiresince

etkinlik uygulamalarinda ¢ekilen toplam fotograf sayisi alt1 yiiz yetmistir. Cekilen
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fotograflar hem analizler de hem de degerlendirme siirecinde kullanilmis ve
arsivlenmistir.

Arastirmada Minik tema etkinliklerine ek olarak etkinliklerin yer aldig1 giinliik
egitim akiglar1 da derlenmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin degerlendirmeleri ve minik
tema etkinliklerine ek olarak yaptiklar1 etkinlikler gozlenmistir. Egitim akislar1 rastgele
bir sekilde her hafta farkli bir 6gretmenden alimmistir. Bu sekilde her etkinlik igin bir
egitim akist alindigindan kirk iki adet akis derlenmistir. Bunlarin disinda etkinlikler
stirecinde olusturulan kavram haritalar1 (iki adet), ¢ocuklarin resimleri(yiiz elli yedi
adet) ve uygulamalarda ¢ikan iirlinlerde ( agac ansiklopedisi etkinliginde olusturulan
agac ansiklopedileri, solucan ¢iftligi etkinliginde olusturulan solucan havuzu, yer alt1
sularimiz etkinligindeki deney diizenegi) toplanmistir. Bu sekilde siralandiginda en
fazla dokiiman fotograflar olurken en az kavram haritalar1 olmustur. Cocuklarmn

etkinlikler siirecinde yaptig1 resimler ikinci sirada yer almaktadir.

3.3.4. Arastirmacinin Giinliigii

Arastirmaci giinliigii, arastirma siireci boyunca sahada ne tiir kararlar alip, neden
bu kararlarin alindig1 ve bu siireclerde ne tiir se¢imler yapildigma yonelik 6zelestiri
yapabilmesine olanak tanmmaktadir. Arastirmaci ginliigii, arastrmacinin arastirma
boyunca goézlemlerini, yorumlarimi, duygularin1 yansitan; kararsizliklarmi ve
arastirmayla olan bagmi ortaya koyan siirecin igerigine dair ham veri sunan bir arag
olarak belirtilmektedir (Ersoy, 2015). Bu baglamda veri toplama siirecinde yapilanlari
daha net bir sekilde akilda tutabilmek ve ne siireclerden gecildiginin goriilebilmesi i¢in
arastirma giinliigli tutmak olduk¢a 6nemlidir.

Giinlik tutan arastirmaci, arastrmanin yapildigi toplulugun iyelerinin
davranislarina yonelik algilamalarmi giin sonunda ayrintili sekilde kaydetme olanagi
bulmustur. Deger yargilarinin, c¢ikarimlariyla arastirmayi etkileyebilecek olumlu ve
olumsuzluklar1 belirleme sans1 olmustur. Arastirmaci giinliigii, bu belirlemelere iliskin
degerlendirmeler yaparak 6nlemler alinabilmesi konusunda yol gosterici olmustur.

Aragtirmacinin uygun oldugu ortamlarda, okulda, odasinda smif gozlemlerinden
hemen sonra goriismeler yaparak arastirmaci kiiciik notlar almustir. Ozellikle
Ogretmenlerin tutumlari, okul atmosferinin daha kalic1 olabilmesi agisindan aragtirmact
giinliigli oldukc¢a kiymetli bir veri kaynagi olmustur. Aragtirmacinin giinliik tutma islemi

veri toplama siiresince devam etmistir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecini anlatmadan 6nce bu siire¢ Oncesinde gerceklesen
durumlardan bahsetmek faydali olacaktir. Osmaniye merkezde bulunan anaokulunda
ogretmenler ve idareciler olarak alman kararla uygulanan aylik ve giinliik egitim
akiglarint  herhangi bir hazir format kullanmadan Ogretmenler hazirlamaya
calismistir.2016-2017 Egitim Ogretim yili yilsonu 6gretmenler kurul toplantist
yapilmistir. Toplantida yil icerisinde yapilan sosyal etkinlikler, yasanan sorunlar,
planlamalar ve uygulamalar degerlendirilmistir. Bu toplanti sirasinda 6gretmenler
ozellikle uygulamali egitimlerden kagindiklarini, daha ¢ok sunus yoluyla yapilan
etkinlikleri tercih ettiklerini belirtmislerdir. Cevre egitimi etkinliklerini ¢ok nadir
yaptiklarini ya da hi¢ yapmadiklarmi dile getirmislerdir. Okulun dgretmenlerinden OC
cevre etkinliklerini neredeyse hi¢ yapmadigmi dile getirmislerdir. . Diger bir 6gretmen
OD ise cevre egitimi, cevre farkindalig1 gibi konular1 sadece sozel olarak cocuklara
sundugunu belirtmistir. Okulumuzun o&gretmenlerinden OH ise cevre ve doga
etkinlikleri yapmadigini dogaya kars1 farkindalik kazandirmak adina sadece belirli giin
ve haftalar kapsaminda masa basi etkinlikler seklinde yapildigini dile getirmistir. Bu
durumdan yola ¢ikarak okulda uygulanabilecek ¢evre ve doga ile ilgili etkinlikler
arastirtlmistir. Sene sonu seminer ¢alismalar1 bu kapsamda ge¢mistir. Web ortaminda
yapilan arastirmalar sonucunda Minik Tema etkinliklerinden haberdar olunmustur.
Osmaniye Tema subesinden alinan kitapgik incelenmis ve biitiin 6gretmenlerin fikirleri
almarak uygulamaya karar verilmistir. Bu siliregte yaz tatili baglamistir. Arastirmaci ayni
zamanda okul idarecisi oldugundan yaz tatilinde kayit donemi boyunca okulda
bulunmus ve 6gretmenlerden firsat bulduklarinda okula ugramalar1 rica etmistir. Yaz
doneminde de 6gretmenler Minik Tema Rehber Kitabini incelemeye devam etmislerdir.
Yapilan goriismelerde de uygulamalar1 nasil yapilacagi konusunda fikirler tartigilmagtir.

Arastirmacinin da uygulamalar1 daha diizenli ve pratik olarak takip edebilmesi
g6z Oniine almarak, ogretmenler ile birlikte bir etkinlik takvimi hazirlanmaya karar
verilmistir. Etkinlik takvimi hazirlanirken ilk olarak hafta da ii¢ Minik tema etkinliginin
uygulanmast diigliniilmiistiir ancak bazi Ogretmenlerin bunun c¢ok fazla olacagi
endisesini dile getirmelerinden dolay:1 haftada bir etkinlik iizerinde yogunlagilmistir.
Minik tema etkinliklerin bazilar1 birbiri ile iligkili oldugundan, 6gretmenler haftada bir
etkinlik yapmanin kopukluga sebep olup olmayacagi iizerinde tartigmislar ve haftada iki

etkinligin daha uygun olacagmma karar vermisleridir (uygulama takvimi Ek1’de
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sunulmustur). OD bu siiregten ¢ekindigini, uygulamalarda smif mevcutlarm kalabalik
olmalarmdan dolayr problemler yasayabileceklerini dile getirmistir. OC ise
uygulamalar1 yapmada gok istekli ve gayretlidir. Diger 6gretmenlere de yol gdsterici bir
pozisyonu olmustur. Bu siirecte en ilgisiz dgretmenler ise OE ile OH’dir. Pek yorum
yapmamiglardir ve diger Ogretmenlerle bilgi aligverisinde bulunmay1 tercih
etmemislerdir. Ogretmen OG ise smif hazir bulunusluk diizeylerinin ¢ok iyi oldugunu
bu sekildeki ogrencilerle her tiirlii etkinligi yapabilecegini belirtmistir. OF, “Ne
yapacagimizi séyleyin sadece, her sey yapilabilir.” seklinde fikir belirtirken, OA da
sirecten cok kaygili oldugunu, Oniinii goéremedigini belirtmistir. Bu siireglerde
aragtirmaci kaygili olan o6gretmenleri dinlemeye ¢alisarak hepsini bir araya getirmeye
ozen gostermistir. Ogretmenlerden OB, OC, OD, OF ve OG ¢ok sakin iken OA, OE ve
OH ise stres altinda olduklarini dile getirmislerdir. Ama yine de siire¢ icerisinde son
derece heyecan duygusu hakim olmustur; ¢iinkii hi¢ kimsenin daha 6ncesinde boyle bir
tecriibesi yoktur. Biitlin bu agilardan bakildiginda oldukc¢a aktif ve heyecanli bir siire¢
oldugu soylenebilir.

Veriler anaokulunda 2017-2018 egitim 6gretim yili siiresinde yapilmistir. Ders
yil1 bagladiktan ve uyum siireci ile beraber okula uyum ve kaynasma saglandiktan sonra
ogretmenler smiflarinda 30 Ekim’den itibaren projeleri uygulamaya baslamislardir.
Etkinliklerin baslamasiyla birlikte, arastirmaci smiflarda uygulamalar1 gézlemeye,
fotograf ¢ekmeye, odak grup goriismelerine, belgeleri tertiplemeye ve giinliikleri

tutmaya baslamstir.

3.5. Arastirmada Giivenirlilik ve Gecerlilik

Bu arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in alinan Onlem, veri
toplama ¢esitlemesi ile saglanacaktir. Veri toplama ¢esitlemesi, arastirmalarda birden
fazla veri toplama aracmin kullanilarak, bu araclardan elde edilen verilerin birbiri ile
karsilastirilmas1 ve birbirini dogrulamas: yoluyla saglanmaktadir (Creswell, 2014;
Emerson, Fretz, & Shaw, 2007). Buna ek olarak, veri toplama araci olarak kullanilacak
aragtirmact ginliigli ile arastirmaci her giiniin sonunda aragtirma ile ilgili olarak
planlamalarinda aksayan ya da seyrinde devam eden durumlara yonelik olarak
raporlama saglamistir. Arastrma seyrinin bu giinliiklerle rapor edilmesi, hem veri
toplama araci olmasi bakimindan hem de arastirmanin gecerlik ve gilivenirliginde

aragtirmacitya kontrollii 6znellik konusunda katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



30

Aragtirmaci, etkinlikler siiresi boyunca gozlem notlarindan faydalanarak arastirmanin
giivenilirligini arttirmis ve gegerliligine katki saglamistir. Ayrica kamera ve ses kayit
cihaziyla kaydi yapilan odak grup goériismeleri ve bireysel goriismelerde 6gretmenlerin
uygulamalar dogrultusunda katilimcilarin goriisleri alinarak zaman zaman climleleri

kendi dogal haliyle sunulmustur. Boylece arastirmanin giivenilirligi arttirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda verilerin analizi i¢in betimsel ve icerik analizi olmak {izere
iki temel yontem vardr (Yildirirm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada igerik analizi
kullanilmustir. Igerik analizi Boke (2011)’ye gore, arsivlerden, belgelerden,
gazetelerden, sinema, dizi gibi gesitli gorsel dokiimanlardan, gesitli kitle iletisim
araglarindan elde edilen bilgilerin bir anlam kazandirilmasi amaciyla sistematik olarak
incelenmesi olarak agiklanmaktadir. Yapilan arastrmada bireysel ve odak grup
gortismeleri, etkinlik gozlemleri, belge-dokiiman ve tutulan arastrmaci ginligi
kayitlar1 derlenmistir.

Bu arastirmada {i¢ yiiz otuz alt1 sayfa gézlem notu, yirmi video kaydi, sekiz adet
ses kaydi elde edilmistir. Video kayitlardan toplamda iki yliz otuz alt1 sayfa, bireysel
goriisme ses kayitlarindan otuz iki sayfa olarak yaziya aktarilmistir. Bu sekilde
toplamda alt1 yiiz dort sayfa ve sekiz yliz yetmis {ic dokiiman ham veri elde edilmistir.
Elde edilen ham veriler defalarca kez okunarak analiz siirecine baslanmistir. Analiz
kismi olduk¢a uzun slirmiistiir. Arastirmanin uzun siirmiis olmasi ve sekiz farkl
Ogretmenin gozlenmesi kodlama siirecinin uzun siirmesine sebep olmustur. Veriler
kodlandiktan sonra ¢esitli gruplamalar ve birlestirmeler sonucu azaltma yapilmistir. Bu
sekilde ilk kodlama sonrasi gruplama ve azaltma sonrasi yiliz otuz yedi kod sayis1 elde
edilmistir. Azaltilan kod sayis1 birbiri ile anlamli olanlar birlestirilerek bir araya
getirilmistir. Bir araya getirilen kodlar yirmi bes kategorik koda doniistiiriilmiistiir. Bu
islemler siirecinde veriler tekrar tekrar okunduktan sonra kodlara son sekli verilmistir.
Elde edilen kodlar bir araya getirilerek kategorilere, kategoriler bir araya getirilerek

temalara ulasilmstir.
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3.7. Arastirmada Ahnan Etik Onlemler

Insan ve insan gruplari {izerine yapilacak arastirmalarda etik uygulamalar biiyiik

onem tasimaktadir (Creswell, 2014). Bu arastirma alinacak etik onlemler su sekilde

siralanmistir;

Aragtirmaya katilimda, katilimcilarin goniilligi esas alimmistir. Arastirma
oncesinde etik kuruldan onay almak i¢in basgvuru yapilmistir.

Katilimcilardan arastirmaya goniillii katilim gosterdikleriyle ilgili yazi ve imzal,
aydmlatilmis onam belgesi hazirlanmistir. Ayrica, arastirmaya katilanlarin
haklar1 acgik bir sekilde yazili ve sozlii olarak kendilerine ifade edilerek,
istedikleri zaman arastrmadan ¢ekilme haklar1 oldugu belirtilmistir.
Arastirmanmn amaciin katilimcilarla paylasilarak, arastirmaya dahil olmayi
kabul etseler bile istedikleri zaman arastrmadan ¢ekilebilecekleri belirtilmistir.
Bu yolla, katilimcilarin bilgilerinin ve 6zel yasamlarmm mahremiyetinin
saglamas1 planlanmustir.

Katilimcilarin, arastirma sonucunda tehlike ve risk altina girmemeleri igin
katilimer  bilgileri gizli tutulmustur. Bireysel goriismeler, giivenli ve
konusmalarm bagkalar1 tarafindan duyulmayacagi bir ortamda yapilmistir.
Gorlisme kayitlari, etik kurul tarafindan belirlenen yasal siire sonunda imha
edilmistir. Tez yazim siirecinde elde edilen bulgularin yazim asamasinda ise

katilimcilarin gergek isimleri yerine kod isim ya da numaralar verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu aragtirmanin amaci, bir okul dncesi egitim kurumunda ¢evre egitimi ile ilgili
stirecin nasil olustugunu, Minik Tema etkinlik programimnin uygulamalarini neler
oldugunu ve bu siirecteki Ogretmenlerin katkisini ve yasadigi degisimleri ortaya
¢ikarmaktir.

Bu boliimde Minik Tema uygulama siirecini arastirma sorularina yanit olacak
sekilde iki boliim icerisinde ele almaya ¢alisilmustir. Ik boliimde projenin uygulama
detaylar1 aktarilmugtir. Ikinci bdliimde Ogretmenlerin proje siirecindeki yasanti ve
deneyimleri aktarilmistir. Ogretmenler bu siiregte arastirmaci ile siirekli iletisim halinde

olmuslardir ve biitiin siirecte birlikte hareket edilmistir.

4.1. Minik Tema Projesinin Uygulama Siireci

TEMA Vakfi tarafindan gelistirilen okul 6ncesi donem ¢ocuklarma daha nitelikli
cevre egitimi vermeyi amaclayan Minik Tema projesi okulumuzda 2017-2018 egitim
ogretim yilinda uygulanmistir. Proje, okuldaki sekiz smifta, hazirlanan takvim
dogrultusunda, hava muhalefeti veya baska bir son dakika aksiligi olmadigi durumlarda
gergeklestirilmeye caligilmistir. Bazi siniflarda ¢ocuklarin kiigiik yas grubu olmasindan
dolay1 eksiklikler olmasmna ragmen tiim smiflarda neredeyse tiim Minik Tema
etkinlikleri tamamlanmuistir.

Hazirlik asamasi arastirmact ve Ogretmenlerin Minik Tema programini
incelenmesiyle gegirilmistir. Hazirlik asamasinda projenin uygulanilisina yonelik
detaylar netlestirilmistir. Proje 30 Ekim 2017 baslamis ve mart ayinda bitmesi
gerekirken, hava sartlari, okulda yapilan tadilatlar, diger giindelik aksamalar gibi
nedenlerle4 Mayis 2018’de bitmistir. Bu boliimde Minik Tema Projesinin uygulama
stireci icerisinde yer alan hazirhik evresi, uygulama ve degerlendirme siireglerine ait

bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Hazirhk Evresi

Projenin hazirlik agamasi, bir 6nceki egitim 6gretim yili (2016-2017) sene sonu

degerlendirme toplantisinda baslamistir. Toplantida ¢evreye yonelik daha detayli bir
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egitim plan1 yapilmasi kararlastirilmistir. Bu karardan yola ¢ikilarak gesitli cevre egitim
programlar1 arastiridmistir ve Minik Tema egitim programinin uygulanilmasina karar
verilmistir. Bu siirecte 6gretmenlerle sene sonu seminer doneminde hemen her giin mini
toplantilar yapilmigtir. Bu toplantilarda Minik Tema programi incelenmis, etkinlikler
tizerine konusulmustur. Hazirlik siireci, Minik Temay: anlamaya ve Minik Tema
programini incelemeye yonelik toplantilardan olugmaktadir.

Hazirlik asamasinda yapilan toplantilarda 6gretmenlerden bazilar1 istekli ve
gayretli olurken bazilar1 mesafeli ve temkinli olmuslardir. Kaygili 6gretmenler genel
olarak sinif dis1 ortamlarda etkinlikleri uygulamakta sikintilar oldugunu, giinliik egitim
akiglarim1 Minik Tema c¢ergevesinde yapmakta zorlanacaklarini ve kalabalik siniflarda
bu tarz etkinlikleri yapmanin zor oldugunu dile getirmiglerdir.

Arastirma yapilan okul, merkezi bir konumda yer almaktadir. Simif mevcutlari
her yil ortalama 30 civar1 olmaktadir. Ogretmenler, siniflarin kalabalik olacagmni
ongorerek, kalabalik siniflarda ¢ocuklar1 masa basmndan kaldirmanin giivenli
olmayacagmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden OD bu durumu asagidaki ifadelerle
aciklamistir:

-Okul kalabalik oldugu i¢in Minik Tema etkinliklerinin etkili ve verimli sekilde
uygulamp uygulanmayacagi konusunda endiselerim var.

- Siniflar ¢ok kalabalik. Ogrenci sayisi yirminin iizerine ¢ikinca ¢ocuklar birbirlerinden
daha ¢ok etkileniyorlar. Her temas fikirdama hareketlenme olarak geri doniiyor. Tek tek
cocuklarla nasil ilgilenecegiz, sinifi nasil kontrol altinda tutacagiz bilmiyoruz. Otuz
cocuk ve dort yasindalar. Disart ¢ikarmak istesem terlikleri ¢ikarp ayakkabr giymemiz
yarim saat stirtiyor. Bu ilk giyinenlerin yarim saat disarda kosturmalart demek
(13.10.2018 tarihli yapilandirilmamis goriisme).

Ogretmenlerden OG:

-okul olarak ¢ok kalabaligiz biz aslinda. Lavabolar kalabalik, yemek saati kalabalik.
Oyun parkina ya iki sinif birlikte ¢ikacagiz ya da sira bekleyecegiz. Biraz sakinlesmek
ve dinginlesmeK gerekli. Cocuklar ¢ok giizel fark ediyorlar bosluklart ve hareketlilikle
dolduruveriyorlar. Okul ici, simif ici kazalar yasaminca da ¢ok iiziiliiyorum yetersiz
hissediyorum kendimi. Mecburen giinlerimizi disiplin ¢ergevesinde gegiriyorum
(15.10.2018 tarihli goriisme).

Ogretmenlerin sinif disg1 etkinlikler ve uygulamalar konusunda smif yonetimiyle
ilgili tereddiit ve ¢ekinceleri bulunmaktadir. Sinif disina sadece oyun parki kullanimi

icin ¢ikmaya alismis olmalar1 okul bahgesindeki bir etkinlik fikri, ¢cocuklarin 6zgiirce
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bahgeyi kesfedecek olmalar1 6gretmenlere ilk zamanlarda basibosluk ve giivensizlik
olarak gelmistir. Minik temay1 uygulamaya karar verdikten sonraki ilk mini toplantida
ogretmenlerden OE bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

-Bahgede c¢ocuklar ¢ilgin gibi oluyorlar. Cocuklart kontrol altina almak zor
oluyor ve giivenli degil. Bahgeyi oyun oynanacak, kosulacak parkta vakit gegirilecek bir
ver olarak gériiyorlar. Suf dist ortamlarda belki gezilerde bir seyler dgrenebilirler
ama onun dwsinda ¢ok da ogretici  olmuyor(21.06.2017 seminer donemi
yapilandirilmamis goriisme).

Ogretmenler genel olarak var olan aliskanliklarindan vazgegmek istememis, ayni
etkinlikleri smif ortaminda da yapabileceklerini belirtmislerdir. Kaygilarmi1 proje
baslamadan Once yapilan toplantilarda sikca dile getirmislerdir. Bunun {izerine
aragtirmact Minik Tema etkinlik kitap¢iginda uygulamalar1 detayli olarak anlatmaya
karar vermistir. Her bir etkinlik {izerinde 6gretmenlerle tartisilmis, yasayabilecekleri
zorluklar1 nasil asabilecekleri konusunda fikirler paylasilmistir. Bu durum
ogretmenlerin uygulamalar konusunda daha rahat olmalarina olanak saglamis ve zaman
icerisinde yapabileceklerine olan inanglar1 kuvvetlenmistir.

Bir diger sikayet edilen konu da Ogretmenlerin egitim akislarini1 kendilerinin
hazirlayacak olmasidir. Minik Tema projesinin uygulanmasi ister istemez planlama
konusunda o6gretmenlerin aktif olmalarini gerektirmektedir. Uygulamalar baslamadan
2017-2018 egitim 6gretim yil1 seminer doneminde yapilan toplantilarda 6gretmenler bu
konuyu fazlasiyla dile getirmislerdir. Ogretmenlerden OC ve OG disindaki hepsi bu
duruma itiraz etmislerdir. Simiflarinin  kalabalik oldugunu, yogun bir sekilde
calistiklarini ve plan yapmaya vakitlerinin olmadigini séylemislerdir. Plan konusundaki
cekimser tutumlari nedeniyle hazir plan alma ve bu planin tizerinde gerekli
diizenlemeleri yapma teklifini sunmuslardir. Ogretmenlerden OG,

“Etkinlik  hazirliklarimin -~ yapilmasi  ve  ¢ocuklar:t  etkinlige  hazirlama
durumlarindan dolayt vaktimiz pek kalmiyor. Bu nedenle hazir plan kullansak daha iyi
olur.” seklinde goriisiinii dile getirmistir.

Toplantilarda bazi 6gretmenler toplu plan yapmay1 Onerirken, bazilar1 her aymn
planini bir dgretmenin hazirlamas: yoniinde teklifinde bulunmustur. Ogretmenlerden
birkagi herkesin kendi planmni yapmasi gerektigini diger tiirli mutlaka aksakliklar
yasanacagni belirtmistir. Ayrica 6gretmenler, daha dnceki yillarda da kendi planlarini
hazirlamak konusunda anlagtiklarini; fakat sistemin oturmadigini dile getirmislerdir.

Yani plan konusunda bireysel hareket etmeyip grup olarak hareket etmeye
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calistiklarindan siireg igerisinde aksakliklar meydana gelmistir. Devam eden
goriismelerde sabah ve 6gle grubu dgretmenlerin planlari ayri ayri yapmasi fikrinde
karar kilinmistir. Yapilan telkinler ve birlikte hazirlanan ilk birka¢ haftalik plan
sonrasinda O6gretmenler bu konuda kendilerine daha ¢ok gilivenmeye baslamistir.
Ogretmenlerin bu siirecte kendi planlarmi yapmalar1 konusundaki gériisleri zaman
icerisinde degismis ve kendi planlarini yapabilmislerdir. Ancak bazilar1 da israrla sablon
olarak bile olsa hazir bir plan cercevesi kullanmistir. Ogretmenlerden OA, OB ve OC
sabah grubu oOgretmenleri okul dis1 saatlerinde toplanarak haftalik olarak kendi
planlarmi kendileri hazirlamistir.

Yapilan hazirlik toplantilarinda 6gretmenler etkinliklerinde deney, drama gibi 6n
hazirlik gerektiren etkinliklere yer vermediklerini belirtmislerdir. Bu nedenle
ogretmenler 6zellikle 6n hazirlik yapilmas: gereken etkinlikleri planlamada sikintilar
yasamiglardir. Bu asamada okul agilmis ve ¢ocuklar uyum haftas1 kapsaminda okula
gidip gelmeye baslamiglardir. Boylece oOgretmenler Minik Tema uygulamalari
baglamadan ©nce kendi hazirladiklar1 giinlik egitim akislarin1 uygulama firsati
yakalamiglardir. Bu siiregte de eksikliklerini gorme ve kendilerini revize etme imkani

bulmuslardir.

4.1.2. Uygulama Siireci

Cesitli hazirlik, arastirma ve kabul siireclerinden sonra uygulama asamasi
baslamigtir. Okulda Minik Tema uygulamalar1 siiflarda diizenin olustugu, ¢ocuklarin
Ogretmenlerini ve arkadaslarini tamiyrp iletisim kurmaya basladiklar1 kasim ayinda
baslamigtir. Biitlin 6gretmenler arasinda uygulamalar swrasinda paralellik olmasi
acisindan uygulama takvimi hazirlanmistir. Uygulama takvimi Minik Tema uygulama
kitap¢igimdaki swra gozetilerek hazirlanmistir. Uygulamalar siireci, proje kapsaminda
yapilan uygulamalar ve uygulama siirecinde yasananlar olarak iki baslik altinda

incelenmistir.

4.1.2.1. Proje Kapsaminda Yapilan Uygulamalar

Bu kisimda Minik Tema projesi kapsaminda yapilan uygulamalardan
bahsedilmistir. Proje kapsaminda uygulanan toplamda 42 etkinlik kendi i¢erisinde hava,

su, toprak, bitki, hayvan ve geri doniisiim ile ilgili etkinlikler olarak gruplandirilmustir.
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Minik Tema Egitim Programi Kitap¢igi’'nda 42 etkinlikten 5 tanesi havayla ilgili

etkinliktir. Bunlar;

e Bulutlar1 gozleyelim

e Havada bir seyler ugusuyor
e Temiz hava temiz nefes

e Egzoz emisyonu da neymis

e Soguk hava sicak havaya kars1

Bu etkinliklerle ilgili yapilan gozlemlerde Bulutlar1 Gozleyelim etkinligi okul
bahgesinde uygulanmistir. Amacina uygun yapan dgretmen OC’dir. Cocuklarin yere
serdigi brandanin iizerine uzanarak bulutlar1 gézlemesini saglamistir ve bu durum da
etkinligi daha eglenceli ve ergonomik hale getirmistir. Etkinlikten en az verimi alan
ogretmen ise OD olmustur; ¢iinkii cocuklar bahgeye ciktiginda onlar1 fazlasiyla kontrol
altinda tutmaya c¢alismis ve c¢ocuklar da bu durumdan rahatsiz olarak daha fazla
dagilmislardir. Ogretmen bu durumu giivenlik gerekgesi olarak aciklamustir ve etkinligi
sonlandiramadan sinifa girmek durumunda kalmiglardir. Diger katilimci1 6gretmenler de
hepsi okul bahgesinde olacak sekilde uygulamayi gergeklestirmiglerdir.

Havada bir seyler uguyor etkinligi sonrasi yapilan resimlerde karahindiba
bitkisinin detaylarini en ince ayrintisina kadar resmetmislerdir. Yapilan gozlemlerde
OD, ilgili gdrselleri ¢ocuklara gdstererek gocuklari etkinlige hazirlamis, sonrasinda da
okul bahgesine ¢ikilarak havada ucusan seyler hakkinda gozlem yapmalarina imkan
tanimistir.  OD’nin  siifindaki  6grenciler yaptiklar1 etkinligi tiim detaylariyla
anlatabilmislerdir.

Diger bir etkinlik olan temiz hava temiz nefes etkinliginde fabrika bacalar1 ve
diger bacalarin ¢evreyi kirlettiginden bahsedilmistir. Etkinlik biitiin siniflarda sinifta
baslayip bahgede bitmistir. Etrafta fabrika olmamasi dezavantajdi fakat yan binadaki
yemekhanenin bacasi etkinligin daha anlamli hale gelebilmesi igin yeterli olmustur.
Yapilan gozlemlerde OB, uygulamada projeksiyon cihazindan fazlasiyla yararlanarak
ilgili gorsellerden izletmistir ve bu gorsellerde de kirli hava 6rneklerine yer vermistir.
Bununla ilgili etkinlik sirasinda gocuklara s6z hakki vererek onlarin da bu konularda bir
seyler soylemesini saglamistir. OE ise etkinlikle ilgili herhangi bir gdrselden

yararlanmamistir. S6zel olarak anlattiktan sonra okul bahgesinde uygulamasini
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gerceklestirmistir. OG’nin 6grencileri ise etkinlik sonras1 kagitlar: ikiye bdlerek yapilan
resimlerde 1-2 ¢ocuk digindakilerin hepsinin amacina uygun bir sekilde bir tarafi temiz,
diger tarafi kirli sekilde havay1 resmetmislerdir.

Egzoz emisyonu da neymis etkinliginde Egzoz Emisyonu Olgiim Merkezi’ne
geziye gidilmesi gerekiyorken gerekli izinler almamadigindan alan gezisi
yapilamamigtir. Ama ilgili gorseller, videolar izletilerek ve cocuklarin gevrelerinde
gordiikleri araclarin egzozlarina dikkat etmeleri saglanmistir. Bunlarin da havayi
kirlettigi bilgisi verilmistir. Bu etkinlikte simif i¢inde yapilan gozlemlerde OH’nin
yeterince gorsel kullanmayip sadece sozel olarak ifade etmesine karsin 6grencilerinin
70 ay tstii olmas1 ve farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasindan dolay1 soru cevap
seklinde yapilan sohbete ¢cocuklar katilmiglardir.

Havayla ilgili etkinliklerden soguk hava sicak havaya karsi etkinligini ise OF,
okulun bahgesinde ¢ocuklarin boyunlarma soguk-sicak hava ve su gorselleri asarak
oyunun daha verimli oynanmasmi saglayarak ve oyunun kalici Ogrenmeyi
gerceklestirmesini olusturarak en 1yi uygulayan 6gretmen olmustur.

Minik Tema’daki suyla ilgili etkinlikler su sekilde siralanabilir:

e Yeralti sularimiz
o Az tiiketelim

e Suyun seriiveni

e Sular temiz kalsin
e Temiz deniz

e Yagmur sesi olusturalim

Yeralt1 sularimiz etkinligini hemen biitiin 6gretmenler benzer sekilde yapmistir
ve cocuklarin da yagmur suyunun yer altmma gittigi, yeraltinda bir su diinyasinin
olustugu, bu sularin bitkileri i¢in yasam kaynagi oldugunu kavramalar1 yapilan
goriismelerde belirlenmistir; ancak yer alt1 sularinin kirliligi ile ilgili cocuklar herhangi
bir faktorden bahsedilmemistir.

Az tiiketelim etkinliginde de Ogretmenler genel olarak giincel de bir konu
oldugundan kaynaklar1 verimli uyguladilar. Yapilan gozlemlerde 6gretmenler siniflarda
ve okulda suyun kullanildig1 alanlarda yapilan incelemelerde, soru-cevap ve gdosteri

yontemiyle suyun tasarrufu hakkinda eglenceli bir etkinlik gerceklestirmislerdir.
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Etkinlikler icerisindeki suyun seriiveni etkinligini su dongiisii biiyiik fon kartona
cizilerek soru cevap seklinde sinifta uygulanmistir. Yapilan goézlemlerde cocuklar
etkinligi ilgiyle takip etmislerdir. Etkinlik siirecinde OD 6gretmenin smifinda bir ¢ocuk
“Yagmur yagar, yagan su daglardan iceri geger, oradan géllere geger ve oradan giines
onlart buharlastirdiginda buluta gider, hava soguyunca tekrar asagiya iner, tekrar
tekrar devam eder.” diyerek konu hakkindaki fikrini dile getirmistir. Ogretmenlerden
OE, uygulama sirasinda geleneksel sunus yoluyla anlatimi tercih etmis, cocuklara suyun
serlivenini anlatmis ve etkinlik sayfasi yaptirarak etkinligi tamamlamistir. Yani etkinlik
kitabinda belirtildigi sekilde uygulama siirecini gerceklestirmek yerine kendi geleneksel
yontemini tercih etmistir.

Sular temiz kalsin ve temiz deniz etkinliklerinin her ikisi de denizlerin kirliligi
ve denizde yasayan canlilar1 farkli zamanlarda ele alarak kaliciligi yakalamaya
calismistir. Ogretmenler etkinlik kitabinda bahsedildigi sekilde uygulamalarin
gerceklestirmislerdir. Sular temiz kalsin etkinliginde denize atilan ¢opler 6n plana
cikiyorken temiz deniz etkinliginde yiikk gemilerinin denizi kirletmesi 6n plana
cikmistir. Uygulamalarda yapilan gozlemlerde smifta yapilan soru cevaplarda
cocuklarin hepsi denize ¢Op atilmamasi, atildigi zaman orada yasayan canlilarin
yasamlarma miidahale oldugu konusunda net ifadelerde bulunmuslardir. Ancak g¢ok
eglenceli ve verimli gectigi gbézlenen temiz deniz etkinliginde bahsedilen gemi
atiklariin denize bosaltilmas1 konusunda net ifadelerde bulunamamistir. Gemi dendigi
zaman cocuklarm aklina hep yolcu gemileri gelmektedir ve yilik gemileri onlar icin
soyut kalmistir.

Sularla ilgili son etkinlik olan yagmur sesi olusturalim etkinliginde ise daha dnce
uygulanan etkinliklerin getirdigi hazir bulunuslukla ¢ocuklar yagmur ve yeralt1 suyu
hakkinda fikir sahibiydiler. Bu baglamda etkinlik kitabinda verilen dinleme Onerileri
oldukca anlamli olmustur ve ¢ocuklarla birlikte yagmur ve yagmur olusumuyla ilgili
sohbetler edilmistir. Edilen sohbetler dogrultusunda 6gretmenlerden OC, OG ve OF’nin
smiflarinda 6gretmen yonlendirmesi olmaksizin ¢ocuklarin yagmurun olusumuyla ilgili
sohbet edebilmislerdir.

Minik Tema’daki toprakla ilgili etkinlikler su sekildedir:

e Toprakla resim yapalim
e Riizgarla ugan topraklar

e Suyla kayan topraklar
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e Topragi tut ugmasin

e Haydi agaglar topragi tutalim
e Toprak neleri sakliyor

e Topragn i¢inde neler var

e Bardak nelerden yapilir

¢ Bitkiler nerede biiylisiin

Toprakla resim yapalim etkinligi okul bahgesinde baslayip smifta biten bir
etkinliktir. Okul bahgesinden toplanan c¢esitli sekillerdeki topraklar karsilastirilmig
elenmis ve sonrasinda da fon kartonu iizerinde resimler yapilmistir. En etkili ve en
katilimli uygulanan etkinliklerden birisi olmustur. Uygulamalarda yapilan gézlemlerde
OD 6gretmen ve ¢ocuklari en ¢ok keyif alan grup olmustur. OE gretmen etkinligin ilk
asamalarmi yapmamis sinifa getirdikleri toprakla ¢ocuklar resim yapmislardir.

Riizgérla ucan topraklar ve suyla kayan topraklar etkinliklerinde de ¢ocuklar
etkinlik sonrasi iki kap arasi farki gozlemis ve yapilan goriismelerde riizgirin topragi
ucurdugunu belirtmislerdir. Bu etkinlikler riizgar ve su erozyonunu kavratabilmek
amacli deney calismalaridir. Hazirlanan diizeneklerde agaclandirmanin  6nemi
vurgulanmaktadir. Hazirlanan diizenegi biitiin 6gretmenler sirasiyla kullanmislardir. OF
O0gretmen bahcede uygulamasini yapmus etkinligi daha keyifli hale getirmistir.

Toprag1 tut ugmasin ve haydi agaglar topragi tutalim etkinlikleri pes pese
yapilmustir. Yine agaglandirilmanin 6nemini ve erozyonu anlatan drama etkinlikleridir.
Toprag tut ugmasin etkinliginde dgretmenlerden OF, smifi ¢ok kalabalik olmasina
ragmen smifta oturularak yapilan bir etkinlik oldugu i¢in herhangi bir engel
olusturmadigini dile getirmisti. OF ve OD ¢ocuklarin boyunlarma astiklar1 toprak
gorselleriyle drama oyununu oynatmislardir. Etkinlik ortalama 40-45 dakika siirmiistiir.
Bu kadar uzun siirmesinin nedeni cocuklarm etkinlikten keyif almalar1 ve uzun
oynamalaridir. Haydi, agaglar topragi tutalim etkinliginde yapilan gézlemlerde OE ve
OH diginda biitiin gretmenlerin etkinligi bahgede uyguladiklari gozlenmistir.

Toprak neleri sakliyor etkinliginde yapilan gozlemlere gore biitliin siniflar
etkinlikten keyif almislardir ve uzun siireli bir sekilde uygulanmistir. Okul bahgesine
toprak i¢ine saklanan cesitli objeler c¢ocuklar tarafindan kazilarak bulunmustur.
Ogretmenlerin etkinlik dncesi gorsellerle ve videolarla ¢ocuklara tanitmaya ¢ahstiklar:

arkeoloji bilimi ¢ocuklarn ilgisini ¢ekmistir. Etkinligin bu kismi soru-cevap seklinde
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islenmistir. Etkinlikler arasinda en fazla siire uygulanan bu etkinlik 60 dakika
stirmiistir.

Topragin i¢cinde neler var etkinligiyle ilgili yapilan gozlemlerde etkinligin etkili
bir sekilde uygulandigi gozlenmistir ve etkinlik ortalama 30 dakika stirmiistir.

Bardak nelerden yapilir etkinliginde ¢ocuklarla yapilan goriismelerde ¢cocuklarin
kil hamuru ve yaptiklar1 hakkinda detayli bilgi verdiklerini; ancak topragin islevleri
konusunda bir detay veremedikleri belirlenmistir. Daha 6nce neredeydiler etkinliginde
ogretmenlerden OD, uygulama kitapgiginda bahsedildigi gibi etkinligi uyguladig:
gozlenmistir. Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismesinde kendisinin de bahsettigi
gibi cocuklar kille ilgili olan etkinligi hatirlamislar ve ¢6l topragi, orman topragi
seklinde topragin verimliligi-verimsizliginden bahsetmislerdir.

Minik Tema’da bitkilerle ilgili yapilan etkinlikleri su sekilde siralayabiliriz:

e Ektim bir kere yedim bin kere

e Agacinla tanig

e Dogadan topluyorum miizik topluyorum
e Doga kasifi

e Dogada bulunanlar listem

e Agag ansiklopedimiz

e Ormanlar yanmasin

e Alevi sondiir yakmasin

e Agacina saril

e Hos geldin mese, bu ne nese

e Daha 6nce neredeydiler

Ektim bir kere yedim bin kere etkinligi i¢in dikkat edilmesi gereken nokta, ekim
isleminin okul agilir agilmaz yapilmasi ve ¢ocuklarmn ¢ikan bitkileri her asamada takip
etmesinin saglanmasidir. Yapilan gézlemlerde ¢ocuklarin ekim yapmaktan ve onlarin
ciktigini gormekten keyif aldiklar1 gozlenmistir ve c¢ocuklarm bu etkinligi
algilayacaklari sekilde somutlastirilmigtir. Etkinlik kitapgikta yazildig: sekilde ve ekim
bi¢imi yapilan dere, roka, semizotu, maydanoz gibi bitkiler siifa getirilerek etkinlik

uygulanmistir. Bu etkinlik ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢cekmistir. Cocuklar yesil sebzeleri
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daha oOnce yemediklerini belirtmelerine ragmen etkinlik siirecinde oyun gibi
algiladiklarindan hepsinden yemislerdir.

Agacinla tanis etkinliginde yapilan gozlemlerde etkinlik verimli ve ¢ocuklarin
ilgisiyle gecmistir. Okul bahgesinde kendilerine bir agac secerek sectikleri agagla sohbet
etmeleri istenmistir. Cocuklar agaclarla konusmuslardir ve “Seni ¢ok seviyoruz.”
demislerdir. Ogretmenin aga¢ konusabiliyor olsaydi size ne derdi sorusuna cocuklar
“Bizi incitme, bize zarar vermeyin.” derlerdi seklinde cevap vermislerdir. Bu baglamda
cocuklarmm agaglarn da birer canli oldugu ve insanlar tarafindan zarar verildigi
gercegini kavramis olduklar1 soylenebilir.

Dogadan topluyorum miizik yapiyorum etkinliginde yapilan goézlemlerde her
seyden onemlisi ¢ocuklar bu etkinligi keyif alarak yaptilar ve boylece dgretmenler de
cocuklarm keyif almasindan kaynakli daha fazla keyif alarak etkinligi
tamamlamiglardir. Cocuklar farkl esyalara vurarak farkli seslerin oldugunun farkina
varmiglardir, etkinlik sonunda bile farkli esyalara vurmaya devam etmislerdir ve farkl
sesleri duydukga hosnutluk dereceleri artmistir. Ancak o&gretmenlerden OD, bu
etkinlikte smifi kalabalik oldugu ve 6grenciler rast gele etrafa ve birbirlerine vurmaya
basladiklar1 i¢in etkinligi yarida kesmistir.

Doga kasifi etkinliginde yapilan gézlemlerde bu etkinlikte ¢ocuklarin bahgede
biiyiitegler kullanmalar1 etkinlige olan ilgilerini arttirmistir ve ¢ocuklarla yapilan
goriismeler sonucunda da cocuklar biiyliteclerden, bilim insanlarindan ve yaprak
cesitlerinden bahsettikleri ¢ikmistir. Etkinlik sirasinda cocuklar yerlerde olmamasi
gereken copleri gordiklerinde “Bunlart kim atmig, neden yerde?” gibi serzenislerde
bulunmuslardir. Buradan da anlasilacagi iizere ¢ocuklarda cevre bilinci olusmustur
denebilir.

Dogada bulunanlar listem etkinligi cocuklarin ¢evreyle ilgili koruma iggiidiisiinii
gelistirmeleri adina 6nemli bir etkinliktir. Cilinkii ¢ocuklar bilmedigi ve tanimadig1 bir
seyle ilgili bir duygu gelistiremezler. Bu etkinlikte de cocuklar g¢evrelerine ve
cevrelerinde yasayan cocuklar1 inceleme firsati bulmuslardir. Etkinlik siiresinde
cocuklar ¢ok eglendiler, zaman zaman bah¢ede kosup oyuna dalmislardir; ama etkinlik
verimli gegmistir. Ogretmenlerden OF ve OH, bu etkinligi uygulamamistir. OE ve
OH’nin dgrencileriyle yapilan goriigmelerde ¢ocuklarin etkinligi bilmedigi ve
uygulamadiklar1 halde benzer amaglar1 olan diger etkinliklerle 6zdeslestirerek etkinligi

uygulayan oOgretmenlerin 6grencileriyle hemen hemen ayni cevabi vermislerdir. Bu
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acidan bakildiginda etkinlik yapilmayan ¢ocuklarm da doga ve cevreyle ilgili
kazanimlarinin olustugu sdylenebilir.

Agac ansiklopedimiz etkinliginde okul bahgesindeki yaprak cesidi sinirli oldugu
icin Ogretmenler, velilerden yaprak cesitleri istemislerdir. Velilerden gelen ve okul
bahgesinden toplanan yapraklarla sinifta sanat etkinligi uygulamasi seklinde yapilmistir.

Ormanlar yanmasin etkinliginde normal sartlarda etkinlik kitabinda bahsedildigi
iizere itfaiye gezisine gidilmesi gerekiyorken I MEM’den izni almamadigi igin
gidilemedi. Ancak smifta yangin ve itfaiye miidahale videolar1 projeksiyon cihazi
vasitasiyla izletilmistir. Uygulamalar sirasinda ¢ocuklarla yapilan sohbetlerde ¢cocuklar
ormanlarda yasayan hayvanlar1 sOylemislerdir ve orman yangini oldugunda sadece
ormanin yanmadigi, ormanlarla birlikte hayvanlarn da yandigini anlamislar ve bunu
dile getirmiglerdir.

Alevi sondiir etkinliginde oyun seklinde devam eden bir etkinliktir ve yapilan
gozlemlerde tiim oOgretmenlerin bu etkinligi basarili sekilde gerceklestirdigi
gorilmistir. Ciinkii ¢ocuklar itfaiyenin numarasini sdyleyerek etkinligin detaylarini
paylasmiglardir.

Agacma saril etkinligi de oyun temelli bir etkinlik oldugundan yapilan
gozlemlerde tiim siniflarda etkinligin eglenceli gectigi goriilmiistiir.

Hos geldin mese bu ne nese etkinligi icin Osmaniye Tema Vakfi’ndan temin
edilen mese palamutlar1 ¢ocuklarla birlikte kii¢iik saksilara dikilmistir. Bu etkinlik,
mese palamudunun dikim vaktinin aralik olmasi sebebiyle etkinlik takvimine
uymamasina ragmen aralik ayinda gerceklestirilmistir ve ortalama 40 dakika siirmiistiir.
Cocuklar ilerleyen zamanlarda ektikleri tohumu sulamistir ve ¢ikan mese palamutlari
incelenmis ve sinifla paylagilmistir. Bu etkinlikle birlikte ¢ocuklar sorumluluk duygusu
kazanmustir.

Minik Tema’nin hayvanlarla ilgili etkinlikleri s6yle siralanabilir:

Kuslar1 gozleyelim

e Solucan ciftligi

¢ Yeraltinda saklananlar
e  Oriim &riim ériimcek

e Dogada gizlenenler
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Kuslar1 gozleyelim etkinligi kus seslerinin dinletilerek ve kus gorselleriyle
desteklenerek 6n hazirlik yapilarak okul bahgesinde devam etmistir. Cocuklar, kus
tiirleri konusunda bilgi sahibi olmuslardir. Yapilan gézlemlerde dgretmenlerin etkinlige
program kitap¢iginda gegen www.trakus.org adresinden yararlanarak basladiklari
gozlenmistir. Bu adresteki ses, goriintii ve videolar c¢ocuklarin ilgisini son derece
cekmistir ve ¢ocuklar i¢in uzun bir siire sayilabilecek 45-50 dakika siteden izlenmistir.

Solucan ¢iftligi etkinliginde yapilan gozlemlerde etkinlik kii¢iik bir akvaryum
kabinda uygulanmistir. Okul bahgesinde yeteri kadar solucan olmadigi i¢in baska bir
bahgeden okul bahgesine solucan transferi yapilmustir. Ogretmenler ciddi anlamda
rahatsiz olmalarma ragmen solucanlara dokundular ve dgrencilerinin de dokunmasini
sagladilar. Uygulamalar siirecinde yapilan goézlemlerde cocuklar solucanla ilgili ve
solucanin topraga faydalari ile ilgili detayl bilgi verebildikleri belirlenmistir.

Yeraltinda saklananlar etkinliginde yapilan goézlemlerde etkinligin kitapta
belirtildigi sekilde islenerek soru-cevap yontemiyle ¢ocuklara ellerimizden kiigiik ve
kendimizden kiigiik hayvanlar buldurulmaya c¢alisilmistir. Kavram haritasi
olusturulmustur.

Oriim 6riim oriimeek etkinligi ilk olarak sinifta gorsel izlenerek baslanmustir.
Oriimcegin tiiyleri gorsellerde gosterilince cocuklar saskin ifadelerle bakmuslardir.
Etkinligin hem drama hem sanat hem de bahgede Orlimcek arama seklinde
gergeklestirilmesi biitiin giiniin 6riimcek hakkinda konusulmasini saglamstir.

Dogada gizlenenler etkinliginde yapilan goézlemlerde g¢ocuklarin ilgiyle okul
bahgesinde canli ve cansiz varliklar izledigi saptanmistir. Ancak bir orman gezisi
diizenlenerek ormana gidilirse ilgilerinin daha canli olacagi sdylenebilir.

Minik Tema’nin geri doniisiim ile ilgili etkinlikleri su sekilde siralanabilir:

e Atk kagittim hamur oldum
e Dondiigiimde goriisiiriiz
e Kaplumbaga ne yesin

e Doga dostu torba

Atik kagittim hamur oldum ve dondiigiimde goriisiiriiz etkinlikleri kagidin geri
doniislimiinii anlattiklar1 i¢in birlikte degerlendirmesi yapilmistir. Bu etkinliklerde

Ogretmenler kagidin geri doniisebilen bir madde oldugunu; ama bu durumun da sonsuz
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olmadigini anlatarak kagit geri doniigiimii konusunda 6grencileri bilgilendirmislerdir ve
etkinlikleri ¢ocuklarla birlikte gerceklestirmislerdir. Siniflar fazla gilines almadigi ve
geri doniistiiriilen kagitlar kalin oldugu icin kagitlar kurumamis, koku yapmis ve
atilmistir. Ancak diger ogretmenlerden farkli olarak OF, iitii getirerek kurumayan
kagitlar itiilemistir ve kagitlar1 geri doniisiime kazandirmistir. Yapilan goriismelerde
cocuklarin geri doniisiimiin 6dnemi hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gézlenmistir.
Kaplumbaga ne yesin etkinliginde yapilan gozlemlerde bu etkinlik ilk olarak
kaplumbaganin poset yedigini anlatarak Ogretmenin hikayelestirmesiyle baslamistir.
Cocuklarin verdigi tepkilerden bunun yanls oldugunu, yememesi gerektigini ve onlarin
poset yemekten bagka yiyecek bir sey bulamadiklar1 i¢in poset yedikleri anlatilmastir.
Sonrasinda g¢ocuklar ¢op poseti alarak bahcedeki c¢opleri toplamislardir ve meyve
kabuklariyla birlikte bahceye gdommiislerdir. Birka¢ hafta sonra gomdiikleri seyi
incelemek i¢cin bahgeye gittiklerinde meyve kabuklarinin ¢iirlimeye bagladigini ve
posetlerin de Oylece kaldigmi goérmiislerdir. Bu dogrultuda yapilan goériismelerde
cocuklar dogada posetlerin ve plastik malzemelerin uzun yillar ¢éziinmeden kaldigini
ve bu yiizden dogaya ¢Opleri atmadan geri doniisiime gondermek gerektigini dile

getirmiglerdir.

4.1.2.2. Uygulama Siirecinde Yasananlar

Bu kisimda uygulamalar siireci yasant1 ve deneyimlerinden bahsedilmistir.
Ogretmenler uygulama siirecinde yapilan gozlem ve yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriismelerde genelde yasadiklar1 aksakliklardan bahsetmislerdir. Bu
aksakliklar1 smif yoOnetimi, hava muhalefeti ve diger aksakliklar olarak
smiflandirabiliriz. Sinif yonetimini de kendi igerisinde, kalabalik siniflar, karma smaiflar,
giivenlik kaygilari, ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisaligi, yardimci eleman olmamasi,
etkinlik gecislerinin dogru yapilamamasi, bahgede yapilan etkinlikler olarak
belirtebiliriz.

Smif yOnetimi konusunda en c¢ok dile getirilen ve smif ortaminda da
ogretmenleri en ¢ok zorlayan durum siniflarm kalabalik olmasidir. Ogretmenler smif
mevcudu konusunda uzun bir siire direng gostermislerdir. Uygulamalarda smiflarin
kalabalik olmasindan dolayr ¢ok zorlandiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden
Oc, OD, OF, sirayla 26, 27 ve 29 ¢ocuk olan sinif mevcuduyla uygulamali etkinlikleri

yapmakta zorlaninca smiflar1 kii¢iik gruplara ayirma seklinde ¢oziimler getirmislerdir.
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Bu durum cocuklarin birebir 6gretmenlerle temas halinde bulunmasini ve 6gretmenlerin
etkinlikleri uygulamasini saglamistir. Ogretmenlerden OD, odak grup gdriismesinde
kalabalikliga buldugu ¢6ziimii su sekilde anlatmistur.

-Yas grubum kiigiiktiir ve ogrenci sayim fazladwr. Biitiin ¢ocuklar uygulanan etkinligi
birebir yapmadigi zaman verim alinamadigint diisiiniiyorum. Cocuklar arkadaslarinin
etkinligini  bitirmesini beklerken dagilabiliyorlar. Bu nedenle sinif hakimiyetini
kaybediyorum. Sinifta stajyerim oldugu giinlerde sinifi iki gruba béldiigiimiizde etkinligi
daha rahat uygulayabiliyorum.

Baz1 6gretmenler, geleneksel sinif yonetimi anlayisiyla hareket etmislerdir. Bu
nedenle c¢ocuklarin yaparak-yasayarak uygulamaya katilma istekleri Ogretmenler
tarafindan yaramazlik olarak algilanmistir. Bu durumda O6gretmenler ¢ocuklara
miidahale etmistir. Yapilan miidahalelerde etkinliklerin boliinmesine sebep olmustur.
Siire¢ icerisinde gergin bir smnif atmosferinin olusmasina sebep olmustur. Kalabalik
siniflarda dgretmenler tek tek cocuklara uygulatamayacaklarini belirtmislerdir. OA, OE,
OH bu konuda en kat1 sekilde davranan dgretmenlerdir. Bu dgretmenler smifta kargasa
ve dagmiklik olmasmi istememektedirler ve c¢ocuklarmm sandalyelerinde oturmuyor
olmalar1 onlar1 rahatsiz etmektedir. OG, smif hakimiyetini zaman zaman kaybetmistir.
Cocuklara acgiklama yapmak istemektedir. Ancak c¢ocuklarin dikkati dagildiginda
kendisinin de dikkati dagilmistir ve aktarilmasi gereken konular degismistir.
Etkinliklerini yarim birakmak zorunda kalmaistir.

Smif yonetiminde siniflarin yas grubu olarak karma olmasi da 6gretmenlerimizi
demoralize etmistir. Baz1 smiflarda yas gruplar1 homojen olamamaktadir. Bu durum
bazen avantaj olmakla birlikte ¢ogu zaman dezavantaj olmaktadir. Ornegin
ogretmenlerden OA, bu konudaki goriislerini ve sinif igerisinde yasadiklarini su sekilde
dile getirmistir:

-Sinifimin karma olmasindan dolayr etkinlikleri zamaninda bitiremedim. Bu nedenle
cocuklarin dikkatleri ¢abuk dagiliyor, ben bir kismi anlatip aciklarken bir kisimla
etkinlige devam ederken bir kistm ¢ocuklarim sinifta basibos gezmeye bagliyorlar.

Giivenlik kaygist 0gretmenler arasinda en titiz yaklasilan konulardan birisi
olmustur. Cocuklarin baslarma bir kaza gelmeden ailelerine teslim edebilmek
ogretmenler tarafindan neredeyse oncelikli bir durum olmaktadir. Merkezi bir konumda
olan okulun velilerinin tepkisinden c¢ekindikleri icin Ogretmenlerin cocuklarin

etkinlikler siirecinde ilk dikkat ettikleri sey c¢ocuklarin diisiip yaralanmamalaridir.
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Ciinkii bu durumda ailelerin okula gonderirken géz Oniine aldiklar1 kriter de giivenlik
olmaktadir. Ogretmenlerden OD bu durumu su sekilde ifade etmistir:

-Parkta oynarken iki ¢ocugum diistii ve yiizleri par¢alandi. Bir baska giinse en sakin
cocuklarimdan olan M. K. kaydiraktan diisiip kolunu kirdi. Aileler bir sey soylemediler;
ama yiizlerindeki ifade beni ¢ok etkiledi. Bu nedenle ¢ocuklarima iyi bakamadigimi
diistindiim ve kendimi kotii hissettim. Bahgede yapilan etkinlikler beni tedirgin
etmektedir. Yasanilan kazalardan dolayr daha gergin oluyorum(28.02.2018 odak grup
goriismesi).

Benzer sekilde OA ogretmende cocuklarin diisiip yaralanmasindan ve
devaminda ebeveynlerin tepkisinden ¢ekinmektedir. Bu durumda kontrol odakl,
otoriter olmaya c¢alisarak sinif i¢i kazalar1 Onlemeye ¢alisarak etkinliklerini
uygulamaktadir. Bu baskin tutum da ¢ocuklarin ¢ok daha gergin ve hareketli olmalarina
sebep olmaktadir.

Uygulamalarda 6gretmenler genelde ¢ocuklarin dikkatinin ¢abuk dagildigindan
ve tam anlamiyla birka¢ cocukla etkinligi tamamlayabildiklerinden bahsetmislerdir.
Yapilan gézlemlerde de bazi smiflarda benzer sekilde oldugu gériilmiistiir. OA, OD, OE
ve OH oOgretmenlerin smiflarinda uygulamalar siirecinde dagilmalar yasanmaktadr.
Cocuklarin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasindan kaynakl etkinliklerin yarida kalmamasi
icin OB, OC, OG, OF 6gretmenler ¢cocuklarin hosuna gidecek sarkilar ve gorsellerle
cocuklarm dikkatini canli tutmanin saglanacagini belirtmislerdir. Diger smiflardan OD
zaman icerisinde kiiclik yas grubu olmasma ragmen daha verimli uygulamalar
gergeklestirmistir.

Ogretmenler, yapilan goriismelerde genelde sinifta yardime1 olmamasindan ve
yalniz baglarmma smifta yorulduklarindan bahsetmislerdir. Yapilan goriismede
ogretmenlerden OG sicak hava soguk havaya kars1 etkinligini smif icerisinde anlatirken
etkinlik siirecini su sekilde aktarmustir:

-Deneyi yaptik. Su, sivi nedir seklinde sordugumda 6grenciler yiiziime oylece baktiklari
icin buradan baslamam gerektigini diisiindiim. Akan her seye sivi dedigimizi ve masa
gibi sert olan cisimlere vurdugumuzda ¢ikan sese kati dedigimizi anlattim. Gazdan
bahsettim. O sirada birkag o6grenci atmosferdeki gaz katmanlarindan bahsetti. Kutup
noktalarinda kutup ayiar: oldugunu, giiney-kuzey kutuplarini ve giiney kutbunun kuzey
kutbundan daha sicak oldugunu séyledim. Kafalarimin karistigini fark edince daha ¢ok
sularin eriyerek sivi hale geldigini, karalarin iizerinden yiikseldigini anlattim. Buz

eridiginde siviya mi yoksa gaza mi doniisecek onu ayirt edemediler. Burada bir kavram
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karmasast yasadik, oyunu oynayamadik. Etkinlik tamamlanamadan bitti. Sinif
yardimcilarmmin olmamasi nedeniyle etkinlikleri rahat ve etkili yapamadigimi belirtmek
istiyorum( 21.03.2018 yapilandirilmig goriisme).

Minik Tema projesi uygulamalar1 birka¢ asamali etkinlikten olugmaktadir.

Genelde ilk asama smif ortaminda, ikinci ve sonraki asamalar bahgede
gerceklesmektedir. Proje baslangicinda Ogretmenler bahgeyi kullanmakta c¢ekimser
davranmiglardir. Bu durum okulun yeni baslamis olmasi, ¢ocuklarla dgretmenlerin
birbirlerine uyum siirecinin tamamlanmamis olmasi, ¢ocuklarin bahgeye doymamis
olmalar1 ve O0gretmenlerin etkinlik siirecini iy1 yonetemediklerinden kaynaklanmistir.
Ogretmenler smiftan bahgeye ve bahgeden sinifa gegisleri dogru planlayamadigindan
hakimiyet sorunu yasamaktadirlar. Bununla ilgili 15 Kasim 2017°de OA &gretmenin
smifinda yapilan gézlem notu bu durumu betimlemektedir:
-Cocuklarla etkinlik yapildiktan sonra “Haydi ¢ocuklar bahgeye ¢ikiyoruz.” demistir.
Cocuklar bahgeye oyun oynamaya serbest zamana ¢iktiklarint zannetmislerdir. Oysa
etkinlik devam etmektedir ve ikinci asama icin bahgeye cikilmaktadir. Ogretmen,
cocuklarin arkasindan bahgeye ¢iktiginda c¢ocuklar kiiciik gruplar halinde oyunlart
kurmus oynamaktadirlar. Ogretmen bahgeye cikar ¢ikmaz cocuklara sert bir sekilde
bagirarak yamina gelmelerini soylemistir. Oyuna dalmis olan ¢ocuklarin birkagi
disindakiler 6gretmenin yanina gelmeyerek oyunlarina devam etmislerdir ve etkinligin
bahge kismi uygulanamamistir(15.11.2017g6zlem notu).

Etkinlikler aras1 gecislerin saglanmasi ve bahgenin kullanimi g¢esitli
uygulamalarla daha verimli hale getirilebilmektedir. OG &gretmenin smifinda yapilan
uygulamada da benzer sekilde bahgeye ¢iktiklarinda ne yapilacagi anlatilmadigindan ilk
etapta dagilmalar ve kopmalar yasanmistir. Ama bu smifin Ogrencileri biiylik yas
oldugundan o6gretmen tekrar toparlayabilmis etkinligi tamamlayabilmislerdir. Bunun
yam sira OF 6gretmenin sinifinda Riizgarla Ugan Topraklar ve Suyla Kayan Topraklar
etkinliklerinde her cocugun tek tek yapmasi saglanabilmistir. Ogretmen sinifta
yapilacak deney tiiriindeki etkinli§ini hazirlayip tanitmis, sonrasinda da bahgeye
cikararak smift kiiglik gruplara bolmiis, etkinligi c¢ocuklarin gruplar halinde
uygulamasini saglamistir. Bu siirecte stajyer 6grencilerden destek almistir. Ayni etkinlik
igin ise topragmn riizgarla tasmimini tanitmak ig¢in OE 6gretmen genelde geleneksel
davranmasma ragmen, her bir ¢ocuga pipet vererek masalarin {lizerine de birer avug

toprak koyarak ¢ocuklarim pipetle topraklar: hareket ettirmesi saglanmistir.
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Smif yonetiminin disinda bireylerden bagimsiz olan bir diger konu ise hava
sartlar1 olmustur. Hava yagmurlu ve soguk oldugunda ¢ocuklar1 disariya ¢ikarmamuistir.
Yapilan goriismede ¢ocuklarin mont ve yagmurluklarini sikica giydirildiginde, iyi bir
sekilde korundugunda ¢ikmak sizce de eglenceli olmaz mi seklinde ki Oneri iizerine
deneyecegini belirtmistir. Daha sonraki etkinliklerde hava yagmurlu da olsa disari
cikmistir. Benzer sekilde yagmurlu ve soguk, asir1 sicak havalarda dgretmenler okul
bahg¢esini kullanmak konusunda c¢ekimser davranmislardir. Bu da etkinlik siirecini
olumsuz etkilemistir. Bahgede uygulanmasi1 gereken etkinligi sinifta uygulamislardir
veya daha sonraki bir zamanda hava sartlar1 uygun oldugunda uygulamislardir. Bu
secenek siirecin karigmasma ve etkinlik takviminin aksamasinda sebebiyet vermistir.
Ogretmenlerden OE diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Mevsimsel hareketlerden
dolayr okul bahgesinde yapilacak etkinlikleri yapamadik ve etkinliklerin yarida
kalmasindan kaynakli sorun yasadik.”

Yasanan diger aksakliklar ise gozleme dayali etkinliklerin genellikle bahgede
yapilmasidir. Cocuklar, 6gretmen rehberli§inde bahgede bulunan agaglari, kuslar1 ve
gokyiizlinii gézlemlemislerdir. Uygulamalar siirecinde bazi etkinliklerde okul bahgesi
yeterli gelmemistir. Daha fazla agac tiirli ve daha fazla bitki ¢esitliligi gézlenmeye
ihtiya¢ duyulmustur. Okul bahgesi bliyiilk olmasma karsin yine de zaman igerisinde
cocuklar bahgeyi kaniksamis, gézlem ve incelemeye dayali etkinlikler tam anlamiyla
ogrencilerin dikkatini ¢cekmemistir. Bu durumda daha genis bir ormanlik alan inceleme
gezisi yapilmasi tasarlanmistir. Egzoz-emisyon 6l¢iim merkezine, yiirliyiis yollarina ve
ormanhk alanlarina geziler yapilmasi planlanmistir. Ancak okul miidiirii ve 11 Milli
Egitimin izin vermemesi iizerine yapilamamstir. Ogretmenlerden bazilar1 bu duruma

tepki gostererek bazi etkinlikleri uygulamamay1 se¢mislerdir.

4.1.3.Degerlendirme Siireci

Uygulamalar ~ sonrasinda  Ogretmenlerin  kendilerini  ve  etkinlikleri
degerlendirmesi ve okul arsivine katkida bulunmasi agisindan degerlendirmeler
yapilmustir. Bu siireci; degerlendirmenin yapilist ve degerlendirme siirecinde yasananlar
olarak ikiye ayirabiliriz. Bunlar: dokiimantasyon, okul panosu, aylik raporlama sistemi
ve fotograf-lirlin alblimiidir. Bunun yaninda degerlendirmenin biitiin siireci
kapsayabilmesi agisindan, okul panosunun diizenlenmesi, diizenli toplantilarin

yapilmasi saglanmustur.
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4.1.3.1. Degerlendirmenin Yapihisi

Uygulamalar sonrasindaki degerlendirmelerin egitim akislarina da uygun olarak
aylik yapilmasi istenmistir. Her ay raporlama ve dokiimantasyon, okul panosu ve
fotograf albiimii hazirlanmistir. Okul idaresi, 6gretmenlerden aylik dokiimantasyon
raporlama yapilmasi istenmistir. Ay sonlarinda yapilan toplantilarda sunduklari
dokiimantasyon ve raporlama da hem kendilerini ifade etmislerdir hem de kendi
kendilerini degerlendirmislerdir. Diger Ogretmenler ile uygulamalar1 ile 1ilgili
paylasimlarda bulunabilmislerdir. Toplanan dokiimantasyon ve fotograflar OGYE
(Okul Gelisim Yonetim Ekibi) tarafindan diizenlenerek okul arsivine eklenmistir.

Okul panosu okulun girisinde bulunmaktadir. Cocuklarim1i almaya gelen
ebeveynler bu siliregten pano sayesinde haberdar olabilmiglerdir. Haftalik degisen
etkinliklerin duyurulmasi ve sergilenmesi saglanmistir. Okulda her uygulama icin bir
pano bulunmakta ve Minik Tema i¢in ayrilmig bir pano var ve bunlarin disinda da
giinliik aktivitelerin sergilenecegi ayr1 bir pano bulunmaktadir. Ogretmenler bu siireci
kendileri yonetmislerdir. Isteyen istedigi iiriinii sergilemistir. Ozellikle aile katilim
calismalarinin sergilenmesi diger ebeveynlerinde siirece daha ilgiyle yaklasmalarma
firsat olmustur.

Tim siiregler ile ilgili fotograf alblimleri olusturulmustur. Fotograflar aylik
smiflar bazinda dosyalanarak bilgisayar ortaminda depolanmistir. Fotograf alblimleri
cesitli sekillerde velilerle de paylasilmis, okul etkinliklerinden haberdar edilmek
istenmistir. Bunlarin disinda TEMA vakfi, kendi sistemi igerisinde iiyelerine verdigi bir
sifre ile giris yapilarak etkinliklerin uygulama siireci ile ilgili detayli raporlama
istemektedir. 42 etkinlikten 21’ini uygulayan ve sisteme raporlamasini yapan projeyi

uygulamis kabul etmektedir.

4.1.3.2. Degerlendirme Siirecinde Yasananlar

Degerlendirmeler siirecinde gorev paylasimlarmin yapilmast sonucunda
ogretmenlerin yasantilar1 bu durumdan etkilenmistir. Ogretmenler degerlendirme
sirecinde dokiimantasyon olusturma, aylik raporlama yapma, fotograf albiimleri ve
panolarin hazirlanmast konusunda serzenislerde bulunmuslardir. Kendileri i¢in c¢ok
fazla zaman kayb1 oldugunu belirtmislerdir. Aylik raporlama ve bunu toplant1 yaparak
sunma kisminda zaman ve enerji kaybi olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Okul idaresi

olarak bu durum talep edildiginde cesitli itirazlarda bulunmuslardir. ilk zamanlarda da
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ciddi anlamda diren¢ gostermislerdir. Zamanla bunun bir ¢esit kendi kendini de
degerlendirme oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen OC bu durumu sdyle dile
getirmistir:

-Aslinda raporlama ve degerlendirme bizim egitim akislarimizda da var olan bir durum.
Farkl olarak sadece aylik toplantilarda bunlart ifade etmemiz. Sunum olunca da ister
istemez daha detayli ve kapsamli yapmak istiyor insan. Aslinda kendi arsivimiz de
oluyor. Seneye bunlara bakip hangi etkinligi nasil uygulamisiz gorebiliriz. Ama tabi
biraz zaman alyor(06.12.2017 yapilandirilmamis goriisme).

Etkinlikler siirecinde fotograf ¢cekmenin etkinligin boliinmesine neden oldugunu

belirtmislerdir ve onlar smifta etkinliklerini uygularken, birisi gelip siireci fotograflasa
diye 6nerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerden OF bu durumu asagidaki sekilde ifade
ederek, raporlama ve fotograf arsivleme durumunun bambaska bir boyutuna dikkat
cekmistir:
-Tam etkinlik akiyor, konsantre olmusuz simifca gidiyoruz. Durun c¢ocuklar fotograf
cekelim diyoruz o anlik sinerji enerji bir sey kalmiyor. Etkinlik boliiniiyor. Hem bu
durum ¢ocuklarin gorsellige yonelik de bir algi olusturmasint sagliyor. Bilmez ki onlar
benim aylik raporum igin fotograf ¢cekmem gerektigini(18.11.2017 yapilandirilmamis
goriisme).

Fakat siirec igerisinde her 6gretmen kendi ¢6zlimiinii bulmus kendi diizenlerini
oturtmuslardir. Bazi 6gretmenler stajyer 6grencilerden yardim alirken, bazilar1 okul
personelinden destek istemistir. Planlama ile baslayan diizen igerisinde kendi fotograf
argivleri ve etkinlik havuzlar1 da olusmaya basladik¢a sikayet etmek yerine en uygun
diizeyde ¢6ziimlerini bulmuslardir.

Okul panolarinin aylik olarak etkinliklere uygun hazirlanmasi ilk etapta ciddi bir
sorun olmustur. Belirli giin ve haftalar i¢in yapilan goérev dagilimi kapsaminda
ogretmenler yapilan diger etkinlikler i¢in de pano hazirlamaya baglamiglardir. Fakat
zamanla pano isi bir iki 6gretmenin sorumlulugu gibi olmustur ve bu dgretmenler bu
durumdan sikayet etmislerdir. Yapilan bir toplanti ile pano konusunda da gorev dagilimi
yapilmig ve daha diizenli hale getirilmistir. Bu gorev dagilimma gore her ay bir
ogretmen proje ile ilgili panoyu hazirlayacaktir. Isteyen de o kisiye eslik edebilecektir.

Yapilan toplantilarda Ggretmenler okul idaresinden beklentilerini dile
getirmislerdir. Thtiyag ve isteklerini belirtmis, bir sonraki ayda uygulanacak olan
etkinliklerin taslak bir planim1 da yapmuslardir. Ozellikle sabah ve &gle grubu

Ogretmenlerin siire¢ paylasimlar1 agisindan, aylik yapilan degerlendirmeler ¢ok faydali
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olmustur. Her iki grup da kendi icerisinde paylasimda bulunmustur. Birbirleri ile ¢ok
ortak zamanlar1 olmadigindan birbirleri ile olan iligki ve iletisimleri de bu sekilde daha
anlamli olmustur. Ogretmenlerin degerlendirmelerle ilgili birbirleriyle siirekli iletisim
halinde olmalar1 grubun sinerjisini yiikseltmistir. Buna ek olarak motive olmalarini

saglamustir.

4.2. Ogretmenlerin Minik Tema Programu Siirecindeki Yasanti1 ve Deneyimleri

Okulumuz 6gretmenlerinden bazilar1 Minik Tema siirecinde aktif olup siirece
yon verirken, bazi 6gretmenler hep ¢ekimser davranmis ve kaygili olmuslardir. Zaman
zaman Ogretici olan bu siiregte zaman zaman da zorluklar yasanmis, c¢ikmazlar
olugsmustur. Her ortam ve durumda gelisebilen ¢atismalar yaganmustir. Farkli sekillerde
ogretmenler catigirken, gerektigi durumlarda da birbirlerine destek olarak siirecin
tikanmasinin Oniine gegmislerdir.

Bu boliimde uygulamalar siiresinde 6gretmenlerin siire¢ igerisindeki yasantilari
anlatilmistir

Planlamaya gore etkinliklerin 6n hazirliklarmi OC, OD ve OF disindaki
O0gretmenlerin tamamlayamadigir goriilmektedir. Etkinliklerin 6n hazirligin1 yapmama
durumu sadece Minik Tema ig¢in degil, diger biitlin etkinlikler i¢in de gegerlidir. 12
Aralik 2017 tarihindeki gézlem notuna gore dgretmenlerden OG, etkinligi uygularken
Tema egitim kitap¢igmi o hafta ilk defa agmistr. O an okulda olan etkinlik
malzemelerini alarak ve diger 6gretmenlerin malzemelerini 6diing isteyerek etkinligi
yapmaya c¢alismistir. Etkinlik sirasinda da malzemeler ve yapilan etkinliklerle ilgili
“Soyle yapsak daha iyi olur.” seklinde yeni fikirler 6ne slirmiistiir. Planlama dogru ve
zamaninda yapilmadigi icin, materyal temini ve egitim ortamlar1 hazirliklar1 tam
anlamiyla gergeklesememistir. Bu durum da etkinlik siirecinin daha verimli gegmesine
engel olmustur. Etkinliklerin 6n hazirliklarini uygulama 6ncesi yapmayan 6gretmenler
etkinlik sirasinda sinifta yapmaya calismaktadir. Basibos kalan cocuklar dagilmakta,
ogretmen kontrol altina almaya ¢alisirken de sinif ortaminda istenmeyen gerginlikler
olusmaktadir. Sif yonetimi konusunda zaten sikintili olan siire¢ daha da karmasik hale
gelmektedir.

Etkinlik planlamasmdaki ikinci 6nemli konu da okul iklimindeki olumsuz

tutumlardir. Okul igerisinde ¢esitli gruplasmalar bulunmaktadir. Bu gruplar icerisinde
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cesitli anlagsmazliklar vardir ve uygulamalar siirecinde iletisim anlaminda aksakliklar
yasanmasina sebep olmustur. Ogretmenlerden OD bu durumu su sekilde ifade etmistir:
-Bazi etkinlikler yapiliyor bize haber verilmiyor. Bu beni demotive ediyor. Makine
degiliz sonucta ¢agwilmak ortamlarda bulunmak istiyoruz. Hazirladiklar: etkinlikleri
sakliyorlar bizden. Stajyerlerden falan duyuyoruz. Kocaman insanlariz hos olmuyor
ama ben ayaklarim geri geri giderek geliyorum bazen okula. Okulda uzun zamandir
calisan o6gretmenlere daha ayricalikly davranilyor, okul idaresi de personel de daha
farkly davraniyor. Personel isine gelmeyince sinifimi bile temizlemiyor benim
(19.03.2018 bireysel goriisme).

Uygulama siirecinde  Ogretmenlerin  birtakim  kazanimlar1  olmustur.
Etkinliklerden, Minik Tema etkinlik kitapgigindan, cocuklardan, birbirleri ile olan
etkilesimlerinden yani siire¢ igerisinde etkilendikleri pek cok etken c¢esitli kazanimlar
elde etmelerine firsat olmustur. Bu kazanimlar1 mesleki ve bireysel olarak ikiye
aymrabiliriz. Bireysel kazanimlar cevre ile ilgili kavramlarin 6grenilmesi, kendi ¢evre
algilarinda yasadiklar1 degisimler, dogada daha ¢ok vakit gecirme ve ekip bigme istegi
olarak ortaya cikmustir. Mesleki kazanimlar1 ise; gevre egitimini yanlis ve eksik
aktarildigini1 fark etmeleri, sinif yonetimi konusundaki kazanimlar- asir1 otoriter tutum,
cocuklarin dikkatini canli tutma, etkinlik asamalarin1 agiklama, cocuklarla dogru
iletisimler gelistirmeleri-farkli yontem ve teknikleri kullanma olarak siralayabiliriz.

Ogretmenlerin kazanimlarma iliskin bulgular Tablo 2’te sunulmustur.

Tablo 2

Ogretmenlerin Ekinlik Uygulama Siirecindeki Kazanimlar

Tema Kategori Alt Kategori
Cevreyle ilgili kavramlarin 6grenilmesi
(OA, OB, OC, OD, OE, OF, OG, OH)
Bireysel Kendi c¢evre algilarindaki degisimler
kazanimlar (OA, OB, OG, OF, OH)
Doga ile i¢ ice olma istegi gelismesi
(OA, OB, OC, OD, OE, OF, OG, OH)
Uygulama Cevre egitiminin yanls aktarmanmn
farkina varilmasi (OA, OD, OG, OH)
Sinif yonetimi konusundaki kazanimlar
Mesleki kazammlar  (OA,OB,0C,0D,0F,0G,0H)
Farkli  yontem ve  tekniklerden
yararlanma (OA, OB, OC, OD, OF,
OG, OH)
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Tablo 2°de goriildiigii izere mesleki ve bireysel olmak iizere ogretmenler iki tiir

kazanim elde etmislerdir. Bireysel kazanimlardan c¢evre ile ilgili kavramlarin
ogrenilmesi, kendi ¢evre algilarindaki degisiklikler ve doga ile i¢ ige olmadir. Mesleki
kazanimlar1 ise ¢evre egitiminin yanlis aktarmanin farkma varilmasi, smif yonetimi
konusundaki kazanimlar ve farkli yontem ve tekniklerin &grenilmesi seklindedir.
Ogretmenlerin ¢evre ile ilgili kavramlar1 dzellikle Minik Tema uygulama kitapgigindan
ogrendiklerini belirtmislerdir. Kendileri de 6grenmeye dahil olduklarinda 6grenme
ortamlar1 ¢ok daha eglenceli gegmistir. Bununla birlikte OD &gretmen; karahindiba
bitkisini “Havada Bir Seyler Uguyor” etkinligi sayesinde 6grendigini belirtmis ve
kazanimlar1 su sekilde anlatmustir:
-Cocuklarin ¢ogu zaten biliyormus ve o kadar giizel resim yaptilar ki havada ugusan
bitkileri hayran kaldim. Etkinlik ¢ocuklarin dikkatini inanilmaz ¢ekti. Normalden ¢ok
daha uzun siirdii. Bende riizgarin tasima ve tozlasma iizerindeki etkisini ogrenmis
oldum. Tabii ¢ocuklar da 6grendi (18.11.2017 odak grup goriismesi).

[Ik zamanlarda sikayet eden ve belirsizlikten ¢ekinen dgretmenlerimiz, zamanla

duruma hakim oldukca etkinlikler daha verimli geg¢mistir. Mink Tema kitapgigina
planlamalarma, smiflarma hakim oldukca siire¢ daha da akic1 hale gelmistir. Ogretmen
OG, yapilan bireysel goriismelerde goriislerini su sekilde ifade etmistir:
-Belirli bir program dahilinde oldugunda her sey daha diizenli oluyor. Daha onceki
egitim ogretim stireglerinde;, ormandan agag¢ ekip bi¢gmekten bahsediyorduk ama
erozyondan bahsetmiyorduk. Atik yonetiminden ve erozyondan bahsetmiyorduk biz. Bir
de erozyon ¢esitlerini deneyimledik. Diinya degisiyor, biz de kendi egitim siireglerimizi
degistirmek zorundayiz. Minik Tema uygulama kitap¢igr bize gergekten ¢ok iyi geldi.
Bakanlik-idare- veli arasinda sikisip kalmis ogretmenlere yol gosterici oldu(18.11.2017
odak grup goriismesi).

Ikinci bireysel kazanim ise kendi ¢evre algilarinda yasadiklari degisimler
olmustur. Cevre denince daha geleneksel daha genel geger durumlar diistindiiklerini
belirterek Minik Tema ile daha gilincel ve hayatin i¢cinden bir kavram oldugunu
belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde 6gretmen OD:

-Cevre ve duyarhilik denilince yerlere ¢op atmamak, c¢evreyi temiz tutmak gibi
kazamimlar diistintirdiim hep ve kendim de bu sekilde yasardim. Ama aslinda ne kadar
da yetersiz ve eksikmis. Cevre icin ¢ok daha fazlasini yapabilirmisim aslinda ve bir
aga¢ kesildiginde c¢ok daha fazla iiziilmeliymigim.(16.03.2018 yapilandirilmamis

bireysel goriisme )
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Ogretmenler iigiinci olarak doga ile i¢ ice olma konusunda degisimler
yasamislardir. Bunlar arasinda kendilerinin ve g¢ocuklarinin Minik Tema ile birlikte
dogada acik havada toprakla, bitkiyle daha ¢ok vakit gecirmeye baslamalar1 ve aile igi
iligkilerinde de anlamli ve giizel zamanlar gegirmelerine firsat saglamasi yer almaktadir.
Ogretmen OA kendi bireysel yasamindaki etkileri su sekilde belirtmistir:

-Iki kizim var biri anasimifinda birisi de 3 yasinda normalde acik havada vakit gecirmek
gerektigini biliyoruz. Doga onemli farkindayiz ama bu konuda hi¢bir sey yapmiyoruz.
Onlarla hi¢ bir sey ekip bigmemistim. Minik Tema ile 6grencilerle yaptikca bende
kizlarimla yapmaya evde basladim. Iliskimiz diizeldi. Hafta sonlari ormana yiiriiyiige
gitmeye bagsladik. Dogada vakit gecirmek gercekten ¢ok sey degistiriyor.
Ogretmenlerden OG, bu konudaki goriislerini sdyle dile getirmistir:

-Okul, ev ve is seklinde kostururken dogayla vakit gecirmeyi atliyoruz. Doganin
rahatlatict etkisini unutuyoruz. Cocuklarimiz karincadan ve bocekten korkar hale
gelmistir. A¢ik havada vakit gecirmek bir ihtiya¢ halini almistir.(14.05.2018 bireysel
goriisme)

Minik Tema kapsamindaki etkinlikler sayesinde cevre ve dogaya yonelik bir

farkindalik olugsmustur. Bu neticede dogada daha ¢ok vakit gecirme istegi ortaya
cikmistir. Ogretmenler OF, dogayla ilgili durumu su sekilde 6zetlemektedir:
-Okula devam eden iki cocugum vardir. Onceden hafta sonlarimi hep temizlikle ve
sonrasinda alisveris merkezine gitmekle gecirirdim. Artik diger islerimi bir sekilde
stkistirip hafta sonlarmmi ¢ocuklarla birlikte piknik alanlarina, yiiriiyiis alanlarina
gitmekle geciriyorum. Cocuklarim daha sakin ve huzurlu oldular. Boylece okulda
aldiklart egitim de pekistirilmis oldu. Ayrica dogada oyunlar oynayarak vakit
gecirmeleri fiziksel gelisimlerine de destek olmaktadir.(17.05.2018 yapilandirilmis
bireysel goriisme)

Ogretmenlerin mesleki kazanimlarindan en belirgin olani gevre egitimi yanlis ve
eksik uyguladiklarmi fark etmeleridir. Belirli giin ve haftalar kapsaminda; orman
haftasi, su giinii vb. yapmis olduklar1 etkinliklerin ¢evre egitimi olarak
adlandirilamayacagi ortaya ¢ikmistir. Minik Tema projesinden dnce ¢evre egitimi ile
ilgili detayli etkinlikler yapilmamaktadir. Cevreyle ilgili ¢aligmalar, orman haftasi,
enerji tasarrufu haftasi kapsaminda gorsellere dayali olarak uygulanarak ¢ok
detaylandirilmamaktadir. OD bu konudaki mesleki kazammlarini su sekilde dile

getirmistir:
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-Cevre egitiminin ne demek oldugunu anlamam ve ¢ocuklarimla bu konuda hi¢bir sey
yvapmamis oldugumu fark etmem Minik Tema kitapgigini incelememle birlikte oldu.
Tamam, bazi etkinlikler yapryorduk, yaptirtyorduk ama o yaptirdiklarimiza gevre
egitimi denilemezmis. Farkli yas gruplarinda, nasil uygulayacagimizi ogrendim.
Biitiinciil bir egitim akisi icerisinde ¢evre egitimi verilmesi gerektigini ogrendim. Ilk
baslarda biraz zor olmustu ama bundan sonraki égretmenlik yasantima dokunacak
kazamimlar elde ettim.

Ogretmenlerimizin belki de en ¢ok zorlandiklar1 geleneksel tutumlarmdan

vazgecemedikleri mesleki kazanimlar1 siif yonetimi konusunda olmustur. Smif
yonetiminde ise en gdze carpan asir1 otoriter tutum olmustur. Ogretmenler bu durumu
velilerin smif ve okul smirlar igerisinde yasanilan kazalara-cocuklarin diismelerine vs.
karst Ogretmenleri sugluyor olmalarma baglamiglardir. Cocuklar1 kontrol altinda
tutmadigimizda veli bizden bunun hesabini soruyor. Sikayet ediliyoruz ve ceza aliyoruz
seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenlerin giivenlik kaygilar1 uygulamalar siirecinde
daha otoriter davranmalarina sebep olmustur. Ogretmenler genelde smiflarinin
kalabalikligin1 ve giivenligini de bahane ederek smif icerisinde ¢ok otoriter bir tutum
sergilemektedirler. Ancak bu sekilde hem kendileri hem de ¢ocuklar gerginlesmektedir
ve smifin ve ¢ocuklarinin kontrolii ve iletisimi daha zorlagsmaktadir. Bu sekilde kisir
dongii devam etmektedir. Ogretmenlerden OA’nin smifinda yapilan gdzlem notuna
gore:
-Kavram haritast olusturulan bir etkinlikte ¢ocuklar masada oturmaktadir ve 6gretmen
de soru-cevap seklinde yer altinda yasayan hayvanlarla ilgili kavram haritast
olusturmaktadir. Cocuklardan bazilart baska bir seylerle ilgilenmeye baslamislardir.
Bazilar1 ogretmeninin yanina gelerek ogretmenin yaminda sorulara cevap vermeye
baslamiglardr. Bazilart da masalarinda oturarak ogretmeni ve etkinligi takip
etmektedirler. Ogretmen, etkinlige devam etmek yerine yamina gelen ¢ocuklara ve baska
seylerle ilgilenen ¢ocuklara bagirmaya baslamistir. Etkinligi birakmistir, ¢ocuklarin
hepsini masaya oturtmugstur ve ¢ocuklara masalarindan kalkmamalaryyla ilgili kurallar
hatirlatmistir. Sonrasinda da etkinlige devam etmemigstir (05.03.2018tarihli gozlem
notu).

Daha sonra OA ile yapilan goriismede bu durum hatirlatildiginda OA: “Sinif

2

dagilinca ¢ok sinirleniyorum. Ortalikta dolasmalart beni geriyor.” demistir. Ilerleyen
zamanlarda dgretmenler bu tutumlarindan kismen de olsa uzaklasabilmislerdir. OD’nin

ifadesine gore:
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-Cocuklarin daha rahat hareket etmelerini ben de istiyorum. Oyle verimli oldugunu ben
de biliyorum; ancak diisecekler diye korkuyorum. Diisiip sakatlaninca okul idaresi,
anne babalar bazen de miifettise kadar a¢iklama yapmak zorunda kaliyoruz. Sonugta ilk
isimiz giivenlik. Bir de simdiki ¢ocuklar televizyon tablet basinda oturmaktan kosmayi,
oynamayi, diismeyi bilmiyorlar. Direkt sakatlaniyorlar(29.03.2018 yapilandirilmamisg
goriisme).

Ogretmenlerimizin smnif yonetimi konusunda sikayet¢i olduklar1 bir diger konu

ise cocuklarin dikkatini canli tutma konusudur. Ogretmenler gocuklarmn dikkatlerinin
cok cabuk dagildigim1 ve etkinligi uygulamakta zorlandiklarmmi belirtmislerdir.
Ogretmen OA bu durumu yapilan bireysel goriisme de sdyle belirtmistir:
-Etkinlige bashyoruz iki dakika ge¢meden dikkatleri dagiliyyor. Bir daha da
toplayamiyorum. Benimde dikkatim dagiliyor hevesim ka¢iyor. Etkinlik de arada
kayniyor tamamlayamiyorum. Ben istiyorum ki her ¢ocuk etkinlikten ayni oranda
faydalansin. Her ¢ocugumun kazandigi bir seyler olsun istiyorum. Ancak maalesef
olmuyor ( 15.03.2018 yapilandirilmamis goriisme).

Bu anlatilanlar bir diger sinif yonetiminde yasanilan problem ile de paralellik
gostermektedir. Etkinlikleri uygulamalar sirasinda yapilan goézlemlere gore bazi
ogretmenler etkinlikleri agiklamadan baslamaktadirlar. Sinifta baslayip bah¢ede devam
eden etkinliklerde, iki veya daha fazla asamadan olusan etkinliklerde siire¢ ¢ocuklara
anlatilmamis uygulamada olmasi gereken devamlilik saglanamamis ve Ogretmenler
istedikleri sekilde etkinlikleri sonlandiramanuislardir.

Agacmla tanig etkinli§inde cocuklarin agaclara “Sizi ¢cok seviyoruz, bah¢emizi
stisliyorsunuz.” demeleri ve agacin da kendilerine “Biz de sizi seviyoruz, burada
olmaktan mutluyuz.” seklinde cevap verdigini dile getirmeleri ile bu etkinlikteki
farkindalik olusturmasi OC’yi gururlandirmustir. Yapilan gézlemlerde 6gretmen OC’nin
etkinlik Oncesi hazirlik asamasini ¢ok verimli gecirdigi ve cok giizel ortamlar
hazirladig1 goriilmiistiir. Bu sekilde yapmasindan dolay1 ¢cocuklarin meraki tetiklenmis
olmaktadir ve cocuklar etkinligi baslatmis olmaktadirlar. Uygulama siirecinde de
cocuklarin ilgileri yeterince etkinlige c¢ekildigi i¢in verimli geg¢mektedir. Siirec,
¢ocuklarin kontroliinde devam etmektedir. Ogretmen sadece ara ara sordugu sorularla
grubun dinamigini belirlemektedir denebilir. OC’nin kendini degerlendirme siirecine
bakilacak olursa, ¢ocuklarda farkindalik olusturmasi ve onlarm etkinliklere kars1 ilgi-

alakasimi arttirdig1 s6ylenebilir.
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Ogretmenlerin mesleki kazanimlarindan bir digeri de farkli yontem ve teknikleri
uygulayip deneyimleme firsati elde etmis olmalaridir. Drama bunlarin basinda olmakla
birlikte; kavram haritasi, deney, beyin firtinasi, gezi-gozlem, proje yaklasimi, problem
cozme, isbirligine dayali 6grenme, sinif disi alanlarin kullanilmasi gibi yontem ve
teknikleri kullanmiglardir. Bu tekniklerin Minik Tema uygulama kitap¢iginda detayli bir
sekilde anlatiliyor olmasi 6gretmenlerin daha rahat bir sekilde denemelerine imkan
tanimigtir.

Drama ve bahgede oyun seklinde gerceklesen etkinlikleri 6gretmenler bosa
gecmis zaman olarak degerlendirmektedir. Onlara gore geemis yillardaki
izlenimlerinden dolay1; masa basinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 yaptirmak
¢ok daha verimli ge¢irmektir. Ogretmenlerden OH bu durumu su sekilde ifade etmistir:
-Oyunun da 6gretici yam oldugunu Minik Tema ile 6grendim. Etkinlik kitabinda her
seyin acik acik yazmasi uygulamalarimi kolaylastirdr. Ogrencilerim biiyiik yas olmasina
ragmen masa basinda sikilip dagitmaya bashyorlardl. Kiiciik bir bilgilendirme ve
arkasindan dramayla her sey ¢ok daha kolay oldu. 15 yillik 6gretmenlik hayatimda
cocuklara faydali oldugumu ilk kez hissettim.

Bu durumda drama ve oyunla, ¢ocuklara daha fazla zaman taniyarak etkinlikleri
uygulamak onlara ilk zamanlarda zor gelse de siire¢ icerisinde daha kolay uygulamaya
baslamiglardir. Erozyonla ilgili dramalarda da ogrenciler ve Ogretmenler oldukca
keyifli egitim siiregleri yasamislardir.

Minik Tema egitim kitabinda yazan yontem teknikleri kimi zaman harfiyen
uygulamislardir, kimi zaman da uygulamaktan 1srarla kaginmiglardir. En ¢ok kagman ve
kesinlikle kendi dogrularindan ayrilmayan Ogretmenimiz ise OE’dir. 42 yillik
Ogretmenlik hayatinda edindigi tecriibe ve deneyimlerle kendi sisteminden
vazgecmemistir. Okul ortami icerisinde diger 6gretmenler ile ¢ok da fazla wvakit
gecirmeyen Ogretmenimiz, kendi yontemlerinden ¢ok vazgegmek istememistir. Asiri
otoriter tutum ile etkinliklerini uygulamistir. Sinifi her zaman diizenli ve temiz ¢ocuklar
her zaman swrali bir bigimde masalarinda oturmaktadir. Yapilan goriismede
diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“Minik Temadan uygulayacagim etkinlikler olur; ancak tamamen uygulamay:
diistinmiiyorum. Zaten yaptigimiz seylerdi. Bana bir katkisi oldugunu diisiinmiiyorum.”
Buradan sadece OE’nin genel itibariyle Minik Tema proje kapsaminda herhangi bir
kazanimi olmadigi goriilmektedir. Ogretmenimiz en Onemli seyin tertip ve diizen

oldugunu belirtmistir. Okul dncesi egitimin amacmin ¢ocuklar1 dogru ve diizgiin bir
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sekilde ilkokula hazirlamak oldugunu bunun da disiplinle gerceklesebilecegini

belirtmistir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde bir okul 6ncesi egitim kurumunda Minik Tema ile ilgili olusum
stirecine iligkin elde edilen bulgular tartisilmistir. Tartisma kapsaminda konu ile ilgili
alan yazin taranmig ve arastirma sonuglariyla birlikte farkli bakis agilar1 dogrultusunda

elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi amaglanmastir.

5.1. Minik Tema Projesinin Uygulama Siirecine iliskin Tartisma ve Yorum

Uygulama siireci okulun ve katilimeilarin projeye hazirlandiklari, uygulamalari
yaptiklar1 ve degerlendirmelerin yapildigr siiregtir. Uygulama siireci Oncesinde
ogretmenlerin ve okulun Minik Tema Programu ile ilgili detayl bilgi sahibi olduklar1 ve
egitim ortamlarini ve genel olarak okul ortamini hazirladiklar1 bir hazirhik evresi

bulunmaktadir.

5.1.1. Hazirhk Siirecine iliskin Tartisma Ve Yorum

Hazirlik siireci 6gretmenlerin Minik Tema programi hakkinda bilgi sahibi olmasi
siirecidir. Ogretmenlerin smiflarinda programi nasil uygulayacaklari ve programin
giinliik egitim akislarina uyumu konusunda bilgi alig verisi yapilarak gegirilmistir. Bu
siiregcte yeni ve bir ¢ergeve program kapsaminda uygulamalar yapacak olmalari
O0gretmenlerin tedirgin olmalarina sebep olmustur. Ayni zamanda Ogretmenlerden
bazilar1 siireci daha ¢ok arastirarak ve inceleyerek gecirmis bazilari ise endiselerini dile
getirmekle yetinmistir.

Hazirlik siirecinde 6ne ¢ikan bulgulardan ilki 6gretmenlerin siniflarindaki gocuk
sayist ile ilgili endiseleridir.  Uygulamaya dayali ¢evre etkinliklerini, kalabalik
siiflarda uygulamak ogretmenlerin endiseli olmasina sebep olmustur. Kalabalik
smiflarda bu tiir uygulamalarin smnif hakimiyetini zorlastiracagini diisiinmiislerdir.
Mevcut durumdaki ¢evre egitimi etkinliklerini belirli giin ve haftalar kapsaminda sadece
sozIii anlatim veya boyama sayfalar1 etkinlikleri seklinde uyguladiklar1 i¢in her ne kadar
Minik Tema uygulama kitap¢igr detayli anlatim saglasa da siirecin belirsizligi
Ogretmenlerin tedirginligini arttwrmigtir. Arastirma yapilan anaokulunun smiflarinda

cocuk sayismin fazla olmasi nedeniyle ¢ocuk merkezli uygulamalara Ogretmenler
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mesafeli yaklasmislardir. Minik Tema uygulama siirecinde de her zaman en biiylik
sorun siniflardaki ¢ocuk sayisinin fazlalig1 olmustur. Bu bulgu daha 6nce okul dncesi
ogretmenleri ile yapilan ¢ahismalarin sonuglariyla tutarlilik gdstermektedir. Ogretmenler
icin en biiylik problemlerin basinda smiflarindaki ¢ocuk sayisinin fazla olmasi
gelmektedir (Kok, Kiigiikoglu, Tugluk, & Kogyigit, 2007; Kubang, 2007). Arastirmanin
bu bulgusuna benzer sekilde Yalgin ve Yalgin (2018) okuloncesi 6gretmenleri ile
yaptiklar1 ¢caligmada 6gretmenlerin birgogunun sinif biiyiikliigii, 6grenci sayilar1 orani
uygun olmadigi i¢in oyun, drama gibi c¢ocuklarm aktif katilacagi oyunlari
oynatamadiklarin1 belirtmislerdir. Ayn1 zamanda arastirmacilar ¢ocuklarin etkinliklere
sira ile katilmalari, kiigiik bir alanda ¢ok sayida ¢ocuk bulundugunda her biriyle iletisim
kurmada ve ilgilenmekte zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir (Yalgin & Yalgin, 2018).
Smif mevcutlarinin sinif biiyiikliklerine gore kalabalik olmasi ¢ocuklarm verimli bir
egitim siireci gec¢irmeleri Oniinde bir engeldir. Yine OECD’nin (2009) raporu da
kalabalik smiflarin 6grenci basarisizligindaki en 6nemli etkenlerden biri oldugu
belirtilmistir. Sinif mevcutlarinin siiflara goére fazla olmasi egitimin niteligi ile ilgili
yeni sorunlara neden olmaktadir. Kalabalik smiflar materyallerin yetersizligine,
cocuklarin derse olan motivasyonuna ve 6gretmenlerin smif disiplininde zorlanmalarina
neden olur (Ar1 & Deniz, 2008; Babaroglu, 2018; Cakir, 2010; Ogiilmiis & Ozdemir,
1995; Yaman, 2010). Cocuk sayismin az oldugu siniflarda 6gretmen, c¢ocuklarin
bireysel farkliklarinin farkinda olarak etkinlikler diizenler, onlara daha fazla zaman
ayirip onlar1 tanimaya ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya caligir (Yaman, 2010).

Hazirhik asamasi ile ilgili bir diger bulgu planlamalar ve egitim akis1
hazirlamakla ilgili olmustur. Ogretmenlerin giinlilk egitim akislarin1 hazirlamalar1 ve
Minik Tema uygulamalarmi egitim akislarina yerlestirmeleri gerekmistir. Ogretmenler
daha once giinlik egitim akist hazirlamamalarindan dolayr bu siiregte biraz
zorlanacaklarini diisiinmiislerdir. Ilgili alan yazinda, cevre egitiminin belli bir program
dahilinde yiiriitiildiigiinde, cocuklarin cevreye yonelik tutumlari iizerinde olumlu
sonuclar1 oldugunu gdosteren calismalar bulunmaktadir (Erol, 2016). Cevreye yonelik
tutumda ve cevre egitimi silirecinde planlamayla ilgili belirli bir program cergevesinde
yiiriitiilmesine yonelik arastirmalar mevcuttur (Giilay Ogelman, Onder, Durkan, & Erol
2015; Erol, 2016; Uslucan, 2016; Yalgin, 2013).

Kandir, Ozbey ve Inal, (2009) &gretmenlerin egitim durumlarini planlarken
karsilastiklar1 giicliikleri inceledikleri c¢alismalarina bakildiginda sirasiyla, ¢ocuk

sayisinin ¢oklugu, malzeme ve materyal hazirligi, egitim ortamlarinin diizenlenmesi
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gibi konularda giicliikk cektikleri belirlenmistir. Bu acidan bakildiginda bulgularin
paralellik gosterdigi goriilmektedir. Egitim ortamlarinin  hazirlanmasi, malzeme
materyal hazirliklar1 konusunda 5 yildan az kideme sahip olan dgretmenler daha fazla
giiclik ¢ekmektedirler Benzer sekilde arastirma bulgularinda daha fazla kideme sahip
olan &gretmenler OC, OD, OH ve OE malzeme materyal hazirlama ve akis hazirlama

konularinda daha planl ve diizenli davranmislardir.

5.1.2.Uygulama Siirecine fliskin Tartisma ve Yorum

Alan yazminda, cocuklara yonelik uygulanan cevre egitimi programlarinin
cocuklarin ¢evreye yonelik farkindaligini arttirarak davranis ve tutumlarmi olumlu
yonde etkiledigini ortaya koyan, proje yaklagimi, hikdye oyun ve drama temelli,
etkinlikler gibi ¢alismalara rastlanmaktadir. Konu ile ilgili Lieflander (2015),
Almanya‘da okullarda uygulanan “Sudaki Hayat, Hayattaki Su” adli1 dort giinliik ¢evre
egitim programinin yasi kiiciik ve biiylik olan ¢ocuklarin cevresel bilgi diizeyini
artirdigini ve edinilen bilgilerin uzun stireli olarak devam ettigini belirtmistir. Bahgede,
cocuklarm aktif olarak siirece dahil olduklar1 etkinlik siire¢leri okul ortamu i¢in oldukga
yeni ve farkli deneyimleri de beraberinden getirmistir. Giilay Ogelman ve digerleri
(2015) toprak egitimi projesi sonucunda ¢ocuklarin ¢evrelerine yonelik tutumlarinin ve
toprak konusundaki bilgi ve deneyimlerinin arttigini1 belirlemislerdir. Uygulamalarda
yer alan cevre ile ilgili bilgiler ¢cocuklar i¢in de 6gretmenler i¢in de O6gretici olmustur.
Bu arastrmada Minik Tema programi uygulama siirecine iliskin ilk bulgu
ogretmenlerin ¢ocuk merkezli bir program uygulamaya ¢alismasi ile birlikte geleneksel
otoriter tutumdan vazgeg¢melerinin kolay olmadigi yoniindedir. Cagdas egitim-6gretim
yaklagimlar1 ¢cocuk merkezli bir 6gretimi 6ngérmektedir (Oral & Sentiirk, 2008). Cocuk
merkezli bir egitim igin ise 6gretmenlerin daha az otoriter tutum igerisinde olmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler Minik Tema uygulama siireglerinde sinifta
yardime1 personel olmamasimdan kaynakli sorunlar yasamislardir. Malzeme materyal
temini i¢in smif disma ¢ikamadiklar1 gibi en temel ihtiyaclarini karsilamak i¢in bile
mola verememislerdir. Ogretmenler bu durumun etkinliklerin uygulama siirecinde ve
smif yonetiminde bazi problemlere yol actigmi belirtmislerdir. Bu bulgunun aksine
Cubukcu ve Girmen (2008) arastirmalarinda simifta yardimei personel bulunmasinin ya

da calisma saatlerinin smif yonetimi iizerinde bir etkisinin bulunmadigini belirtmistir.
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Bir diger onemli uygulama siirecinden biri de etkinlikler arasi gegislerin
saglanmas1 olmustur. Etkinliklerin agiklanmasi ve asamalari ¢ocuklara net bir bigimde
aciklanmadiginda siire¢ daha karmasik hale gelmektedir. Alan yazinda Giiven ve
Cevher (2005)’in ¢calismasini Denizli’de gorev yapmakta olan 93 okul 6ncesi 6gretmen
olusturmaktadir. Bu c¢alismanin sonucuna gore Ogretmenlerin  smif yOnetimi
becerilerinin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrenci
merkezli yonetim anlayisini benimsedigi, uygunsuz davraniglarla basa ¢ikmada sozel
iletisime odaklandigi belirlenmistir. Oysaki s6zel uyaranlar minik tema uygulama
stireclerinde sinif ortamini daha da gerginlestirmistir ve dgretmenlere sinif hakimiyeti

saglamamistir.

5.1.3. Degerlendirme Siirecine iliskin Tartisma Ve Yorum

Degerlendirmelerin  yapilist ve yapilma sekli ogretmenler arasinda ilk
zamanlarda itirazlara sebep olmustur. Bu itirazlarin sebebi degerlendirmeyi is yiikii
olarak gormeleri ve gereksiz bulmalaridir. Degerlendirmeler siirecinde dokiimantasyon
hazirlamak ve fotograf albiimiinii olusturmak Ogretmenlere cok yorucu gelmistir.
Etkinlikleri yaparken fotograflamak siireci etkilemistir. Zamanla kendi ¢6ziimlerini
bulup, daha ¢oziimsel davrandik¢a siire¢ daha keyifle ilerlemistir.

Degerlendirmeler de en keyif aldiklar1 kistm okul panolarmin hazirlanmasi
olmustur. Bu siirecte hem yaraticiliklari ortaya koymuslardir hem de geri doniitler
kisa siirede gergeklestiginden daha motive edici olmustur. Aylik yapilan toplantilarda
kendilerini ve yapilan etkinlikleri degerlendirmek Ozelestiri yapmalarina ve kendi zayif
noktalarini tanimalarin1 saglamistir. ilk zamanlar ¢ekinmisler tam olarak yapilani ve
yapilmayani ifade etmemis olsalar da zaman igerisinde yapilan toplantilar beyin firtinasi
seklinde gerceklesmistir. Okul ikliminde gerceklesen gruplagmalar, karsit tavirlar da bu
durumu tetikleyici olmustur. Daha iyi ve daha yaratici olmak isteyen 6gretmenler

etkinlik detaylarini ya da etkinliklerini paylagsmak istememislerdir.

5.2. Ogretmenlerin Minik Tema  Programm  Uygulama  Siirecinin
Degerlendirilmesine Iliskin Tartisma ve Yorum

Ogretmenlerin uygulamali etkinlikleri énemsedikleri ve &zenle uyguladiklar:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin uygulamalardaki zorlandiklar1 ilk konu ©n hazirhk

gerektiren etkinlikler. Bu durum ilk zamanlarda bazi aksakliklara ve Ogretmenlerin
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paniklemesine sebep olsa da zamanla alisilmis ve diizenli bir sekilde hazirliklar
tamamlanmustir.

On hazirliklarla ilgili 6gretmenler arasinda bazi ¢atismalar yasannustir. Gergin
bir okul iklimi ve gruplagsmalarin oldugu durumlarda 6gretmenlerden bazilar1 demotive
olmuslardir. Okula sonradan gelen 6gretmen; diger 6gretmenler tarafindan dislandiginy,
kendisiyle malzeme materyal paylasilmadigini belirtmistir. Siire¢ icerisinde dogru
iletisimler gelismis ve okul iklimi daha pozitif olmaya baslamistir. Bu durum
etkinliklerin uygulanmasina engel teskil etmemistir.

Ogretmenler ¢evre egitimi ile ilgili bilgi sahibi olduklarmi belirtmis ve gevre
egitimini yanlis aktardiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda herhangi bir egitim
almadiklarindan ya da bilgi sahibi olmadiklarindan ¢ok daha yiizeysel ve siradan bir
sekilde etkinlikleri uyguladiklar1 belirlenmistir. Uygulamalar siirecinde ¢evre egitimiyle
ilgili kavramlar konusunda da bilgilenmis ve etkinlikleri de daha detayli bir sekilde
cocuklara aktarabilmislerdir. Haktanir (2007), ¢evre egitiminin disiplinler aras1 bir konu
oldugunu belirterek cevre egitimi verebilmek icin profesyonel anlamda ¢evre egitimcisi
olmaya gerek olmadigini dile getirmistir. Burada egitimcinin gorevi gerek duydugunda
uzmandan yardim alarak 6grenmeyi kolaylastirmaktir. Egitimci, ¢evre ile ilgili konular1
programina eklerken yeni yaklasimlar ve etkinlikler denemeli 6grencileriyle beraber bu
konudaki 6grenim siirecine devam etmelidir (Haktanir, 2007). Yapilan arastirmaya
katilan 6gretmenler aldiklar1 doga egitimi sonunda ¢evre egitimi ile ilgili sorumluluk
duyduklarin ve yapacaklar1 pek ¢ok etkinlik oldugunu kesfettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerden OA, gerek odak grup goriismelerinde gerekse de arastirmaciyla
yaptig1 bireysel goriismelerde Minik Tema’dan veya uygulamaya dayali ¢ocuk merkezli
etkinliklerden ne kadar hosnut oldugunu belirtmistir. Ancak smifinin karma smif
olmasi, iki kaynastirma O&grencisinin bulunmasi ve kendisinin de AOF mezunu
olmasmin dezavantajmi uygulamalarda belirtmistir.. Arastirmaci yaptigir gézlemlerde
aslinda OA’nm simifinda etkinliklerin biiyiik bir basariyla uygulandigini gézlemlemis ve
Ogrencilerinin de etkinliklerin uygulanamayacak derecede hareketli olmadiklarini
belirlemistir. Bu durum OA’nm 6gretmenlik algis1 ile ilgilidir. OA, g¢ocuklardan
uygulama yaparken bile swraya girmelerini, sessizce siralarin1 beklemelerini,
materyalleri dagitmamalarmi vb. istemektedir. Bu durumlar gergeklesmedigi zaman da
etkinliklerin uygulanamadigini diisiinmektedir. Yalgin ve Yalgin (2018) yaptiklari
caligmada farkli yas gruplarindan olusan ve homojen olmayan smiflarda smif

hakimiyeti saglamanin ve bu smiflar i¢in etkinlik hazirlamanin zorlayic1 bir siire¢
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oldugu sonucuna ulasilmistirlar. Basaran, Gokmen ve Akdag (2014) yaptigi ¢alismada
da homojen olmayan siniflarin uyum sorununa sebep oldugu bulunmustur. Yine farkli
yas gruplarimnin ayni smifta yer almasmnin bireysel farkliliklardan dolayr programin
uygulamasini zorlastirdigi, 6gretmenin farkli yaslardaki cocuklarla egitim yapmada
zorlandig1 ve miimkiin oldugunca ayni yas grubundaki cocuklarin bir arada olmasi
gerektigi Cerit (2008) tarafindan yapilan c¢alismada da vurgulanmaktadir. Yapilan
calismalarin bulgular1 da karma Ogrencilerden olusan simiflarda smnif yonetiminin ve
etkinlik siire¢lerinin zorlayici oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Giizelyurt ve Ozkan (2017)’1n Kirklareli'nde anasmifinda bulunan 15 ¢ocuga
yaptig1 calismaya gore cocuklarin doga sevgisi ve doga bilgisinin artisinda, ¢ocuklara
dogal materyallerle tanigma firsatt vermenin 6nemi vardir. Ayn1 zamanda ogretilmek
istenen dogal materyallerin oyun temelli 6gretim yontemi ile hazirlanan etkinliklerle
sunulmasinin daha etkili oldugu belirlenmistir. Aydin ve Aykac¢ (2016)’n yaratici
drama yoOntemiyle verilen egitimin ¢ocuklarin c¢evre farkindahigina etkisinin
belirlenmesinin amaglandig1 ¢alismas1 22 deney, 22 kontrol grubu olmak iizere
toplamda 44 cocuga yapilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore ¢evre egitimim ders
kilavuzlarindan ¢ikarilarak ¢evreye dair kavramlarla birlikte yaratict drama yontemiyle
cocuklarin etkin kilindig1 goriilmiistiir. Alan yazinda bahsedildigi gibi ozellikle
dramanin c¢evre egitimine kullanilmasi 6gretmenlere oldukca ilging gelmistir. Siirec
icerisinde g¢ocuklarin 6grenmelerine taniklik etmisler bu da onlar1 daha ¢ok motive
etmistir. OF &gretmen drama ile minik tema sayesinde tanismis ve en basarili sekilde
uygulayan O0gretmen olmustur. Drama gibi bagka yontem tekniklerinde kullanimina
minik tema ile baslayan ogretmenlerimiz kisa siireli bir bocalama siirecinden sonra
rahatlikla uygulamalarini yapabilmislerdir.

Zaman igerisinde Ogretmenlerin motivasyonlarinin diistiigii goriilmiistiir. Bu
duruma sebep olarak cocuklarin zaman zaman asir1 hir¢inliklar, O6gretmenlerin
cocuklarda davranis degisikligi gézleyememesi, velilerden baska konularla ilgili gelen
olumsuz doniitler, smif i¢inde ya da bahcede yasanan kazalar gdsterilebilir. Engel teskil
eden pek ¢cok duruma ragmen eksik uygulamalarla da olsa proje basindan sonuna kadar
uygulanmis ve Ogretmenler gerek mesleki gerekse de kisisel kazanimlar elde
etmislerdir. Katilime1 dgretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 ve etkinlikleri uygulamakta
zorlanmalarmmn  sebebi smif  yOnetimi  konusundaki  uygulamalarindan

kaynaklanmaktadir. Sinif mevcutlarinin kalabalik olmas1 da bu konuda etkili olmustur.
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Gliven ve Cevher (2005) yaptiklar1 caligmada “Uygunsuz Davranig Gdosteren
Cocuklara Nasil Yaklasirsiniz?”’sorusunu sormuslar ve verilen cevaplar sdzel uyarma
seklinde yogunlagsmistir. Bu bulgu Sadik’in (2003) 6gretmenlerin problem davranislarla
bas etmede daha ¢ok sozel teknikleri kullandiklarmi gozledigi ¢alismasi ile paralellik
gostermektedir. Oysaki 6gretmenlerin siirekli sozel iletisim yontemini degil, bununla
beraber baska yontemleri de kullanmasi daha etkili bir smif yonetimi igin
onerilmektedir. Cocuklar1 etkinliklere ¢ekmek i¢in ne gibi yontemler kullaniyorsunuz?
sorusuna verilen yanitlarmm “farkli yontemler kullanma” kategorisinde yogunlastigi,
ikinci sirada 1se “0zendirerek” kategorisinin yer aldigi goriilmektedir. Etkinlikler dncesi
ogrencileri 6zendirmek, ilgilerini etkinlige yonlendirmek ogrencilerin katilimmin
saglanmasi agisindan énemli oldugu distiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif i¢i etkinliklerde kullandiklar1 sinif yonetimi
stratejilerinin smif ortaminda gézlem yoluyla incelenmesini amaglayan bu arastirmanin
bulgularina gore, Ogretmenlerin toplamda kullandiklar1 olumsuz ifadeler olumlu
ifadelerden daha fazladir. Diger bir deyisle okul dncesi dgretmenleri smif yonetimini
gerektiren durumlarda olumsuz smnif yonetimi stratejilerini olumlulara gore ¢ok daha
fazla kullanmaktadirlar. Arastirma kapsaminda gozlenen alt1 6gretmen arasindan iki
o0gretmen etkili siif yonetimi stratejilerini kullanmiglardir. Bu ¢alismaya benzer olarak
Iflazoglu ve Bulut (2005) ve Bulut ve Iflazoglu’nun (2007) ¢alismalarinda da goriildiigii
gibi, Ogretmenlerin uygun ve yeni davranis bi¢imlerini 6gretmekten cok, tepkisel
yaklasarak uygun olmayan davranigi azaltma yolunu smif yonetimi stratejisi olarak
benimsemeleri olumsuz ifadelerin sayisini artirabilmektedir.

Oral ve Sentiirk’in (2008) calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin pek ¢ok
siif yonetimi boyutunda yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir. Uysal, Akbaba-Altun ve
Akgiin  (2010)“ln yaptig1 calismada okul Oncesi Ogretmenlerinin istenmeyen
davranislara kars1 en ¢ok sozel uyari, 1. Tip ceza ve sozel olmayan uyar: stratejilerini
kullanmiglardir. Sadik (2003)’in da yaptig1 ¢aligma da ogretmenler gézlemlenmis ve
ogretmenlerin istenmedik davranigla karsilastiginda ¢ocuga yiiksek sesle “yerine otur,
sessiz ol, ¢aligmanla ilgilen, sikdyet etme gibi” emir verme egiliminde olduklari
belirtilmistir. Bu bulgular yapmis oldugumuz uygulama siireclerinde ki 6gretmen

davranslari ile paralellik gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERI

Arastirmanmn bu bolimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda edinilen
sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda da benzer arastirmalara ve arastirmacilara

yonelik Oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuclar

Bir okul oncesi egitim kurumunda Minik Tema dogrultusunda yapilan cevre
egitimlerinin gelisebilmesi i¢in okul idaresi, 0gretmenler ve hatta okul personelinin
karsilikl is birligi icerisinde hareket etmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle
planlama kisminda okul idaresi, 6gretmenlerle birlikte bu siireci yaptiginda daha olumlu
sonuglar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlere yaptirima dayali degil de “Yapalim mu, olabilir
mi, nasil yapsak olur?” seklinde Ogretmenlerin goriisler1 alindiginda sonuca
ulagilabildigi ve Ogretmenlerin daha motive sekilde c¢alistigi belirlenmistir. Bunun
yaninda geleneksel O6gretmen merkezli yontem, tekniklerle uygulama yapan ve
degismek istemeyen 0gretmenler, degisime direng gdstererek etkinlikleri kendi yontem
ve teknikleriyle de uygulamislardir. Zamanla proje igerisinde ki drama ve oyun temelli
etkinliklerde uygulamak zorunda kaldikg¢a, ¢ok eglendiklerini belirtmislerdir. Bu da
drama ve uygulamali olan biitlin etkinliklere karsi net bir sekilde onyargilar1 oldugu
sonucuna ulasilabilir.

Var olan durumda 6gretmenler siire¢ igerisinde ¢evre egitimini dnemsediklerini
belirtirken siire¢ sonrasinda ise yeni ve farkl bilgiler 6grendiklerini belirtmislerdir. Bu
bilgiler, 6gretmenlik uygulamalari ile ilgili oldugu kadar gevre egitimi ile de ilgilidir.
Karahindibanin adi, solucanin topragi havalandirdigi ve solucanin bagh basmna bir
toprak giibreleme aracit oldugu gibi bilgileri 6gretmenler 6grenmistir. Ayrica geri
doniisiim etkinliklerini uygularken de geri doniisiimiin ne kadar dnemli ve hayati bir
kavram oldugunu anladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin uygulamalarinda kendilerinden kaynakli sorunlar yasadiklari
sonucuna ulasilmistir. Bu sorunlarin ¢ogu o&gretmenlerin bilgi eksikliginden dolay1
olmustur. Ogretmenler siire¢ icerisinde etkinlikleri verimli uygulamaya basladikca,

cocuklariyla birlikte keyif almaya basladikca c¢ocuk merkezli davranmaya
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baglamiglardir. Ancak Ogretmenlik meslegine baglamalarindan beri siiregelen
aliskanliklarindan vazgegmeleri zaman almig ve bazilar1 hi¢ vazgegememislerdir.

Gilivenlik kaygilar1 iist seviyelerde olmustur. Bunda ebeveynlerin elestirel
yaklagimlar1 da etkilidir ve karsilikli olarak giliven eksikliginden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenler, ebeveynlerin okul anlayislarmin bir 6giin yemek yedikleri ve bakildig1 yer
olarak degerlendirmektedirler ve bu siirecte okulda bir kaza oldugunda bunu ailelere
verilecek bir hesap olarak gormektedirler. Bu durumda giivenlik kaygilar1 nedeniyle
baslarina bir sey gelmesin mantiginda yaklastiklar: icin kendilerini kisitlamiglardir. Bu
durum her zaman tutuk ve diken istiinde bir 6gretmen modeli ¢izmelerine sebep
olmustur. Ogretmenler, ¢ocuklarin ailelerini okul dncesi egitimin niteligi hakkinda
bilgilendirmekten 1srarla kagmmuistir. Yalnizca bir 6gretmen bu konuda “Kendimi eksik
hissettim. ”” seklinde farkindaligini a¢iga vurmustur.

Bir diger Onemli ¢ikarim da Ogretmenlerin  bilgi  eksikliklerinden
kaynaklanmaktadir. Smif yonetimi ve ¢ocuklarla iletisim konularinda bilgi
eksikliklerinden kaynakli uygulamalarda yasadiklar1 sorunu gérmezden gelmislerdir ve
smif yOnetimiyle ilgili sorunlarinin kaynagi olarak smiflarmm kalabalik olmasini
gostermiglerdir. Zaman igerisinde bazi Ogretmenler bu durumu kabullenip, bu
dogrultuda coziimler iiretebilmeyi basarmislardir; fakat bazilar1 da sikdyet etmeye
devam etmislerdir.

Ogretmenler ¢evre egitiminin ne kadar gerekli ve Onemli oldugunu siireg
icerisinde kavramislar ve Minik Tema Etkinlik Uygulamalarina bundan sonra da devam
edeceklerini belirtmislerdir. Cevre egitimi ve fen etkinliklerinde ¢ok yanlis ve
basmakalip uygulamalar yaptiklarini belirterek oniimiizdeki egitim-dgretim siireclerinde
cok daha bilingli bir sekilde Minik Tema’y1 uygulayacaklarini dile getirmislerdir.

Ebeveynlerin uygulanan Minik Tema projesinden haberdar olma potansiyeli
cocuklar1 ile yaptiklar1 sohbetlere, ¢ocuklarin okulda yaptiklarmi evde anlatmalarina
dayali olmustur. Burada bazi ebeveynlerin ¢ocuklarin evde siirekli okul yasantilarini
anlattigit ve hi¢ susmadigi; bazi ebeveynlerde ise ¢ocuklarin hi¢ anlatmadigi,
sorulmasina ragmen hicbir sey soylemedigi belirtilmistir.

Sonug olarak Minik Tema dahilinde yapilan uygulamali etkinlikler, aile iiyeleri
ve Ogretmenler bakimindan degerlendirildiginde olumlu geri doniislerin oldugu ve bu
olumlu geri doniisleri ¢ocuklardan gelen ¢evre farkindaligi ve bilincinin olustugunu

gosteren geri bildirimlerin olmasi desteklemektedir. Ancak Ogretmenlerin gevreye
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yonelik kisisel tutumlarinda koklii degisiklikler yasanabilmesi i¢in biraz daha zamana
ihtiya¢ oldugu bir gercektir.

Tema Vakfi’'nin gelistirmis oldugu Minik Tema projesi 2018-2019egitim
Ogretim yilinda da arastirma yapilan anaokulunda uygulanmistir. Degerlendirme
siirecinde yapilmis olan dokiimantasyon ve raporlama yeni egitim 6gretim yilinda
yapilan planlama da yol gdsterici olmustur. Uygulamay1 yapacak olan 6gretmenler daha
az kaygili ve degisiklik olmasma ragmen projeye daha yakin durmuslardir. Tema Vakfi
Minik Tema Projesinde bir takim degisiklikler yapmustir. Uygulama sayis1 42 iken 30
olmus ve bazi etkinlikler degistirilirken, bazilar1 tamamen ¢ikarilmigtir. Burada ilging
olan bir sey de erozyon ve yanginlar ile ilgili olan dramatizasyon etkinlikleri Tema
Vakfi tarafindan programdan ¢ikarilmis olmasina ragmen yine de uygulama takvimine
almmistir. Katilime1 6gretmenlere bunun sebebi soruldugunda ¢ok eglenceli ve egitici

etkinliklerdi seklinde ifade etmislerdir.

6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda Minik Tema’y1
uygulayacak diger anaokullarma ve ¢evre egitimi dogrultusunda egitim Ogretim
programlarin1 yenileyecek okullara, Minik Temay1 uygulayacak okul oncesi egitimi

o0gretmenlerine ve diger arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

6.2.1. Anaokullarina Oneriler

- Acik alanlara gezi onayr ¢ikarilabilirse daha verimli bir cevre egitimi
gergeklestirilmis olacaktir.

- Ogretmen- okul idaresi- okul personeli arasmdaki koordineyi, gorev
dagilimlarint ve iligkileri cok saglam bir zemine oturtup sonrasinda bu tiir egitimsel

stireclere baslamalar1 daha keyifli egitsel siirecler saglayabilir.

6.2.2. Ogretmenlere Oneriler

- lyi bir planlama siireci Minik Tema’y1 daha keyifli bir sekilde uygulamaniza
olanak saglayacaktir. Minik Tema rehber Kitabini bastan sona tarayarak bu kitapta

belirtilen kitaplar1 dnceden edinmeniz etkili bir 6grenme siireci i¢in olmazsa olmazdir.
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6.2.3. Diger Arastirmacilara Oneriler

- Veri toplama siirecinde haftalik olarak odak grup goriismeleri yapilmustr.
Odak grup goriismesi ¢ok pratik olmayabiliyor. Bazi durumlarda ¢ok iyi ilerlememize
ragmen bazen de Ogretmenler meslektaslar1 onlinde yapamadiklart durumlar1 gizleme
ihtiyact duyabildiler. Daha seyrek bir sekilde odak grup ve daha sik bireysel goriisme
daha anlamli veri toplama siireci saglayabilir.

- Alanda yapilacak c¢alismalar icin 6gretmenlerin diisiik motivasyonlar1 ve
tilkkenmislik durumlar1 gz Oniine alinarak planlamalarin1 ve ¢aligmalarimi yapmalari
onerilir. Zira arastirmanin daha anlaml bulgulara ulagsmasi 6gretmenlerin motivasyon
durumlar1 ile yakindan alakalidir. Bu durumla ilgili Onlemler almalar1 projenin

uygulanabilirligini arttiracaktir.

6.2.4. MEB’e Oneriler

Ogretmenlerin uygulamali ¢evre egitimi konusunda bilgi ve donanim eksiklikleri
oldugu bulgusu dogrultusunda egitime baslamadan Ogretmenler bu konuda
bilinglendirilmelidir. ~MEB-iiniversiteler  protokolleriyle hizmet i¢ci egitimler
diizenlenebilir. Cocuklarin ¢evre algilarindaki degisimler g6z 6niinde bulundurularak ve
en ufak detaylardan bile bahsetmis olmalarin1 da hesaba katarak bu tarz egitimlerin

MEB araciligiyla iilke genelinde uygulanmasi saglanabilir.
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EKLER
EK 1. UYGULAMA TAKVIMI
ETKINLIK | ETKINLIK ADI UYGULAMA
NO TARIHI
1 BULUTLARI GOZLEYELIM 31.10.2017
2 ATIK KAGITTIM, HAMUR OLDUM 01.11-03.11.2017
3 DONDUGUMDE GORUSURUZ 07.11.2017
4 HAVADA BiR SEYLER UCUSUYOR 10.11.2017
5 TEMiZ HAVA TEMIZ NEFES 14.11.2017
6 EKTIM BiR KERE, YEDIM BiN KERE 17.11.2017
7 AGACINLA TANIS 21.11.2017
8 BARDAK NELERDEN YAPILABILIR? 24.11.2017
9 DOGADAN TOPLUYORUM MUZIK | 28.11.2017
YAPIYORUM
10 YER ALTI SULARIMIZ 01.12.2017
11 AZ TUKETELIM 05.12.2017
12 DOGA KASIFI 08.12.2017
13 DAHA ONCE NEREDEYDILER? 12.12.2017
14 EGZOZ EMISYONU DA NEYMIS? 15.12.2017
15 DOGADA BULUNANLAR LiSTEM 19.12.2017
16 TOPRAKLA RESIM YAPALIM 22.12.2017
17 RUZGARLA UCAN TOPRAKLAR 26.12.2017
18 SUYLA KAYAN TOPRAKLAR 29.12.2017
19 TOPRAGI TUT UCMASIN 02.01.2018
20 HAYDI AGACLAR, TOPRAGI TUTALIM | 05.01.2018
21 KUSLARI GOZLEYELIM 09.01.2018
22 SUYUN SERUVENI 12.01.2018
23 TOPRAK NELERI SAKLIYOR? 16.01.2018
YARIYIL TATILIi
24 SOGUK HAVA SICAK HAVAYA KARSI | 06.02.2018
25 SULAR TEMIZ KALSIN 09.02.2018
26 AGAC ANSIKLOPEDIMIiZ 13.02.2018
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27 ORMANLAR YANMASIN 16.02.2018
28 ALEVI SONDUR YAKMASIN 20.02.2018
29 SOLUCAN CIFTLIGI 23.02.2018
30 YERALTINDA SAKLANANLAR 27.02.2018
31 TOPRAGIN ICINDE NELER VAR? 02.03.2018
32 BITKiLER NEREDE BUYUSUN? 06.03.2018
33 GIZEMLI YOLCULUK 09.03.2018
34 DOGADA GIZLENENLER 13.03.2018
35 DOGA DOSTU TORBA 16.03.2018
36 TEMiZ DENiZ 20.03.2018
37 ORUM ORUM ORUMCEK 23.03.2018
38 TOZ AVCILARI 27.03.2017
39 KAPLUMBAGA NE YESIN? 30.03.2017
40 YAGMUR SESi OLUSTURALIM 03.04.2017
41 AGACINA SARIL 06.04.2017
42 HOS GELDIN MESE BU NE NESE 10.04.2017
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EK 2. EGITIM AKISLARI

OKkul adi: 23 NiSAN ANAOKULU

Tarih: 06/02/2018
Yas grubu (Ay):54+
Ogretmen Adi

Giine Baslama Zamam

Oyun Zamam

Ogrenme Merkezlerinde Oyun
Kahvalti, Temizlik

Etkinlik Zamam

GUNLUK AKIS 2

80

SOGUK HAVA SICAK HAVAYA KARSI: Fen etkinligi(Biitiinlestirilmis Biiyiik Kiiciik Grup

Etkinligi)

YESIL isimli Miizik ve Okuma Yazmaya Hazirlik Calismas (Biitiinlestirilmis Biiyiik ve Kiiciik

Grup Etkinligi)

Giinii Degerlendirme Zamam

Cocuk acisindan:

Ogretmen acisindan:

Program acisindan:

Eve Gidis

GENEL DEGERLENDIRME:
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ETKINLIK PLANI
SOGUK HAVA SICAKK HAVAYA KARSI
Etkinlik tiirii: fen ve oyun etkinligi( biiyiik grup etkinligi)
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim
Kazamim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/
durum/olaya odaklanir.)
Kazamim 5. Nesne ya da varliklar1 gézlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin adini, seklini,
dokusunu sdyler.)
Kazanim 8. Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir. (Gostergeleri: Nesne/varligin
adini, seklini, ayirt eder, karsilastirir.)
Kazamm 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler. Bir
olayin olas1 sonuglarini sdyler.)
Motor Gelisim
Kazamm 1. Yer degistirme hareketleri yapar. (Gostergeleri: Yonergeler dogrultusunda kosar
OGRENME SURECI

Etkinlik 6ncesinde ¢ocuklarin, suyun ii¢ halini gbzlemlemeleri i¢in bir deney yapilir.
Kaplara konulan su 6nce buzlukta dondurulur, daha sonra smifta bekletilerek eritilir ve
kaloriferin lizerine konularak buharlastirilir. Cocuklar deney siirecini gézlemler, miimkiin olan
her firsatta suya, buza, su buharma dokunmalar1 saglanir. Cocuklara suyun buzlukta neden
dondugu, sinifta neden eridigi ve su buharinin olusmasi i¢in neyin gerekli oldugu sorulur. Daha
sonra suyun soguk havayla karsilastiginda dondugu, sicak havayla karsilastiginda eridigi ve
daha da 1sindiginda buharlasip havaya yiikseldigi aciklanir. Bulutlarin da bu sekilde olustugu
bilgisi paylasilir. Deney sonrast ¢ocuklarla ‘Soguk Hava Sicak Havaya Kars1’ oyunu oynanir.
Oyun i¢in iki ebe segilir. Secilen ebelerden biri soguk hava, digeri sicak hava, kalan ¢ocuklar da
su olur

Oyun basladiginda soguk hava ve sicak hava sular1 kovalar. Soguk havanin dokundugu
su, buz olup donarak yere ¢omelir. Sicak havanin dokundugu su ise buharlasarak ellerini havaya
kaldirir ve bulut olup bekler. Tiim gocuklar ebelenip hareketsiz kaldiginda buzlar ve bulutlar
sayilir. Hangisinden daha ¢ok varsa oyunu soguk hava ya da sicak hava kazanir. Béylece en ¢ok
cocugu ebeleyen kisi oyunu kazanmis olur. Oyun ebeler degistirilerek tekrarlanmir. Oyun
sonrasinda ¢ocuklara suyun donmasi, erimesi, buharlagsmasi ve bulut olusumu iizerine sorular
sorarak degerlendirme agamasina gegilir.
MATERYALLER:

Plastik su kaplari,su
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SOZCUKLER ve KAVRAMLAR:

Su, erime,donma,buharlagma,bulut olusumu-sicak,soguk kavrami
DEGERLENDIRME

Suyun donmasi sonra erimesi ve buharlagmasi i¢in neler yaptik?
Bulutlar nasil olusur?

Yagmur nasil olusur?

Buza dokununca neler hissettin?

Once buza sonra erimis suya dokundugunda neler oldu?

Daha 6nce suyun buhar oldugunu gézlemledin mi? Nerede gézlemledin?

ETKINLIK PLANI
YESIL
Etkinlik tiirli: Miizik ve Okuma Yazmaya Hazirlik Calismas1 (Biitiinlestirilmis Biiylik ve Kiigiik
Grup Etkinligi)
Yas grubu :

KAZANIM VE GOSTERGELER

Sosyal ve Duygusal Gelisim:

Kazamm 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini
Ozglin yollarla ifade eder.

Kazamm 7. Bir isi ya da gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.

Gostergeleri: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Bagladigi isi zamaninda bitirmek
icin caba gosterir.

Biligsel Gelisim:

Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Kazamim 5: Nesne ya da varliklar1 gozlemler.

Gostergeleri: Nesne/varligin rengini soyler.

OGRENME SURECI

Ogretmen cocuklar1 miizik kosesine cagirir. Hep Yesildir Elbiselerim sarkisi ritim
aletleri esliginde hep birlikte sOylenir. Daha onceden Ogrendikleri sarkilar1 sdzlere uygun
hareketler yaparak tekrar ederler.

Hep yesildir elbiselerim/ Ben bu rengi pek ¢ok severim/ ilkbahari cicim ¢ok sevdigim
icin /Hep yesildir elbiselerim.

Yesil renk ile ilgili caligma sayfas1 yapilir.



MATERYALLER:
Ritim aletleri. Caligma kitab1
SOZCUKLER ve KAVRAMLAR:

Yesil Renk Kavrami sicak,soguk kavrami

DEGERLENDIRME
Hangi rengi 6grendik?
En sevdiginiz etkinlik hangisiydi?

Miizik etkinligini begendiniz mi?

UYARLAMA
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GUNLUK AKIS 15

Okul adi: 23 NISAN ANAOKULU
Tarih: 23/02/2018

Yas grubu (Ay):54+

Ogretmen Adi

Giine Baslama Zamam

Oyun Zamam
Ogrenme Merkezlerinde Oyun

Kahvalti, Temizlik

Etkinlik Zamam

SOLUCAN CIFTLIGI isimli Fen ve Doga Calismalari (Biitiinlestirilmis Biiyiik Kiigiik Grup
Etkinligi)

IY1 BIR FIKRIM VAR isimliTiirkge dil etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik ve Kii¢iik Grup
Etkinligi)

Giinii Degerlendirme Zamam

Cocuk acisindan:

Oéretmen agisindan:

Program acisindan:

Eve Gidis

GENEL DEGERLENDIRME:
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ETKINLIK PLANI
SOLUCAN CIiFTLIiGi
Etkinlik tiirii:Fen ve doga Caligmalar (Biitiinlestirilmis Biiyiik Kiigiik Grup Etkinligi)
Yas grubu:
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Bilissel Gelisim

Kazamim 1.Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/ durum/olaya odaklamr. Dikkatini ¢ceken
nesne/ durum/olay: ayrintilariyla aciklar.

Kazamm 5. Nesne ya da varhklar gozlemler.

(Gostergeleri: Nesne/varhgin adim, rengini soyler.)

Dil Gelisimi

Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

(Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel

materyallerle ilgili sorulara cevap verir.)

OGRENME SURECI
OGRENME SURECI]

Yagmurlu bir giinde ¢ocuklarla solucanlara dair sohbet edilir. Sohbet sirasinda ¢ocuklara
gesitli solucan gorselleri gosterilir. Ardindan solucanlarin toprak i¢in énemine dikkat ¢eken bir
belgesel izlenir.

Solucanlarin toprakta actig1 kanallar ve yarattig1 karisimin toprak, bitkiler ve biitiin canlilar
icin Onemine vurgu yapilir.

Daha sonra ¢ocuklara bir solucan ¢iftligi kurma onerilir. Cocuklarla birlikte bahceye ¢ikilir.

Cocuklarin dikkati toprak solucanlarina g¢ekilmeye calisilir. Toprak iizerinde goriinen bir
yerde solucan yoksa cocuklarla birlikte ¢ikmadan 6nce bahgede buldugunuz birka¢ solucan,
cocuklarin daha rahat fark edebilecekleri bir yere yerlestirilir.

Solucanlar bir siire incelendikten sonra kii¢iik bir kaba toplanir.

Bahgenin uygun bir boliimiinde eni dar, seffaf bir kutuya toprak ve kum konulur. Ust
tabakanin toprak, alt tabakamin ise kum olmasina dikkat edilir. Toprak kuru ise
nemlendirilmelidir. Uzerine ¢ok fazla olmamak kosuluyla ¢iiriimiis yapraklardan olusan besin
konulur. Daha sonra tiim solucanlar kutunun i¢ine alinir. Solucanlar giinesten saklanmak igin
tiineller agmaya baslarlar. Kutunun iizeri uygun bir malzeme ile solucanlar1 giinesten korumak
iizere kapatilir. Kapatilirken solucanlarin ihtiyaglari olan oksijeni almalari i¢in Ortiiniin iizerinde
yer yer delikler acilir.
| Birkac saat sonra g¢ocuklarla solucanlarin actigi kanallar1 gozlemlemek amaciyla tekrar

bahgeye ¢ikilir. Seffaf kutunun i¢inde solucanlarin agtiklari kanallar gozlenir.
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! Birkag giin sonra tekrar kutuya bakildiginda solucanlarin biitiin besinleri/gliriimiis yapraklar
yedikleri ve kutunun dibindeki kum tabaka ile toprak tabakayi birbirine karistiracak kadar
topragi karistirdiklar1 gézlemlenebilir.

| Gozlemler tamamlandiktan sonra solucanlar tekrar bahgeye birakilir.

"I Solucanlarin bahgeye birakilmasi ile etkinlik sonlandirilarak degerlendirme asamasina gegilir.

MATERYALLER:
Cam fanus, kiirek,toprak,kum, yaprak.

SOZCUKLER
Solucan,¢iftlik

KAVRAMLAR

DEGERLENDIRME
Cocuklardan etkinlik siirecinde gézlemlediklerini resim yaparak anlatmalar istenebilir.

Cocuklar resimlerini tamamladiktan sonra biitiin ¢ocuklardan resimlerinde neler yaptiklarimi
grupla paylagsmalari istenir. Bunun yam sira ¢ocuklara asagidaki sorular sorularak etkinlik
degerlendirilebilir:

| Etkinlik boyunca neler yaptik? Hangi malzemeleri kullandik? Neden bu malzemeleri
kullandik?

| Solucanlarla karsilastiginizda/ dokundugunuzda neler hissettiniz? Neden?

| Solucanlar toprak i¢in neden faydalidir?

| Daha once hi¢ bir solucan gordiiniiz mii? Nerede ve ne zaman gordiiniiz? Ona dokundunuz
mu?

UYARLAMA:



ETKINLIK PLANI
IYI BIR FIKRIM VAR
Etkinlik tiirii: Tiirkce dil etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik ve Kiiciik Grup Etkinligi)
Yas grubu :

KAZANIM VE GOSTERGELER

Dil Gelisimi:

Kazamm 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.

Gostergeleri: Diiz climle, olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve bilesik ctimle kurar. Ciimlelerinde
ogeleri dogru kullanir.

Kazamm 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi ¢esitli
yollarla sergiler.

Oz Bakim Becerileri:

Kazamim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev ve okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar, yerlestirir.

OGRENME SURECI
Iyi bir fikrim var...Afis calismasi.
Iyi bir fikrim var. Benim bu fikrim arkadaslarim, ailem, iilkem ve diinya igin gok

onemli. Simdi bu diisiincellerimizi anlatan bir afis tasarlayacagiz. Tasarladigimiz
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afigleri simifimiza asalim. Afisi tasarlarken boyalar ve artik materyaller kullanabiliriz.

Calisma yapilir. Tamamlanan afis sinif panosunda sergilenir.

MATERYALLER:
Kagit ,boya
SOZCUKLER
Fikir
KAVRAMLAR
AILE KATILIMI

DEGERLENDIRME
Nasil bir afis hazirladik?

UYARLAMA:
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GUNLUK AKIS 17
Okul adi: 23 NISAN ANAOKULU
Tarih: 27/02/2018
Yas grubu (Ay):54+
Ogretmen Adi
Giine Baslama Zamam
Oyun Zamam
Ogrenme Merkezlerinde Oyun
Kahvalti, Temizlik
Etkinlik Zamam
ORMAN isimli Tiirkce dil etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Kii¢ciik Grup Etkinligi)
YER ALTINDA SAKLANANLAR isimli Fen ve Doga Calismasi (Biitiinlestirilmis Biiyiik

ve Kii¢iik Grup

Giinii Degerlendirme Zamam

Cocuk acisindan:

Ogretmen agisindan:

Program acisindan:

Eve Gidis

GENEL DEGERLENDIRME:
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ETKINLIiK PLANI
ORMAN
Etkinlik tiirii: Tiirkce dil etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik ve Kii¢lik Grup Etkinligi)
Yas grubu :

KAZANIM VE GOSTERGELER

Dil Gelisimi:

Kazamm 3. S6z dizimi kurallarma gore ciimle kurar.

Gostergeleri: Diiz climle, olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve bilesik ciimle kurar. Ciimlelerinde
ogeleri dogru kullanr.

Kazamm 8. Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, oyki gibi ¢esitli

yollarla sergiler.

Oz Bakim Becerileri:
Kazamm 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev ve okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar, yerlestirir.

OGRENME SURECI

Ogretmen el kuklalarini alir ve dzgiin bir hikdye anlatir. HikAyenin igerigini de ormanda piknik
yaparken nelere dikkat edilmesi konusunda tasarlar. Hikdye bittiginde olaylar hakkinda soru
cevap seklinde sohbet edilir.

Ardindan ¢aligma sayfalar1 dagitilir.

IYILIK SLAYTI izlenir ve bu konuda sohbet edilir.

MATERYALLER:

Kuklalar, calisma sayfasi

SOZCUKLER
Orman, dikkat

KAVRAMLAR



Az-¢ok kavrami

AILE KATILIMI

Cocugunuzla az-¢ok kavramina ornekler verebilirsiniz.

DEGERLENDIRME
Ormanlar hakkinda ne diisliniiyorsunuz?

Kukla hikayesinde neler anlatildi?

UYARLAMA:
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ETKINLIK PLANI
YERALTINDA SAKLANANLAR
Etkinlik tiirii: Fen ve matematik cahismalar (Biitiinlestirilmis Biiyiik ve Kiiciik Grup
Etkinligi)
Yas grubu :

AMAC VE KAZANIMLAR

Sosyal ve Duygusal Alan:
Amag 9. Yagamun iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilme
Kazamm 5. Yasamda diger canhlarla paylastiklarim aciklar.
Biligsel Alan:
Amag 2. Olay ya da varhklarin cesitli 6zelliklerini gézlemleyebilme
Kazammlar 1. Olay ya da varhklarin 6zelliklerini soyler.
2. Olay ya da varhklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Amag 9. Nesneleri sayabilme
Kazammlar 1. 20 icinde ileriye dogru birer birer ritmik sayar.
4. Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar.
5. Nesneleri sayarak miktarlarim az ya da ¢ok olarak soyler.
6. Sayica 10'dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayisim soyler.
Dil Alam:
Amac 8. Gorsel materyalleri okuyabilme
Kazammlar 1. Gorsel materyalleri inceler.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

OGRENME SURECI

Her cocuktan kendi viicudundan daha kiigiik bir hayvani diigiiniip ismini sdylemesi istenir.
Cocuklarin cevaplar1 panoya yapistirilmis bir fon kartonu tlizerinde olusturulan iki siitunlu bir
tablonun birinci slitununa yazilir.

Siitunun basina hatirlatmak i¢in bir ¢ocuk viicudu resmi ¢izilir.

Sonra her ¢ocuktan kendi ellerinden kii¢lik bir hayvani diisiiniip ismini sdylemesi istenir.
Cocuklarin cevaplar: tablonun ikinci slitununa alt alta yazilir. Siitunun basina hatirlatmak igin
bir el resmi ¢izilir.[ | Daha sonra ¢ocuklara bu tabloda ka¢ tane hayvanin ismi oldugunu sayma
onerilir. Hep beraber siitunlardaki hayvanlar sayildiktan sonra insanin disinda ne kadar ¢ok
canlinin diinyada yasadigindan bahsedilir. Bunlarin disinda c¢ocuklarin akillarina gelmeyen,
sayamadiklar1 ve tamimadiklar1 pek ¢ok canlinin diinyada yasadigi ¢ocuklara hatirlatilir. Daha

sonra her iki slitundaki canlilar biiyiikliikleri ve yasadiklar yerler agisindan karsilastirilir.
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I Cocuklara topragin iizerinde birgok canli goriilebildigi soylenir ve “Acaba canlilar topragin
altinda da yasayabilirler mi?”” diye sorulur ve ¢ocuklarin cevaplari dinlenir. Canlilarin yasamak
icin nelere ihtiya¢ duydugu soru-yanit yontemiyle konusulur. Karmcalar, kurtcuklar, bocekler ve
solucanlar gibi bazi minik canlilarin yasamasi i¢in topragin uygun bir ortam oldugundan s6z
edilir.
| Daha sonra 1001 Minik Hayvani Bulun kitabindaki “Yeraltinda” boliimiinde oldugu gibi
toprak altinda yasayan bocek, kurtguk gibi hayvanlari gosteren resimleri olan bir kitap ¢ocuklara
gosterilir. Bu kiigiik canlilarin ¢ogunlukla topragin en iist katmaninda yasadigi vurgulanir.

| Cocuklara ilgili sayfalar1 incelemeleri igin bir siire verilir ve bu sirada sayfalarda bulunan,
toprak altinda yasayan minik hayvanlarm isimleri soylenir.

| Daha sonra gocuklardan sirayla istedikleri bir minik hayvani segip sayfada kag¢ tane oldugunu
sayarak sOylemeleri istenir. Her bir ¢ocuk bir hayvani sayip sayisini sdyledikten sonra etkinlik

tamamlanur.

MATERYALLER
Toprak altinda yasayan kiiciik canlilarin resimlerini igeren bir kitap/poster, bir adet fon kartonu,

renkli kalemler

ETKINLiGIN DEGERLENDIRILMESI

| Her ¢ocuktan kendi viicudundan daha kiigiik bir hayvani diisiinlip ismini sGylemesi istenir.
Cocuklarin cevaplari panoya yapistirilmig bir fon kartonu tizerinde olusturulan iki siitunlu bir
tablonun birinci slitununa yazilir.

| Siitunun basina hatirlatmak i¢in bir ¢ocuk viicudu resmi ¢izilir.

| Sonra her cocuktan kendi ellerinden kiiciik bir hayvani diisiinlip ismini sOylemesi istenir.
Cocuklarin cevaplar1 tablonun ikinci siitununa alt alta yazilir. Siitunun basina hatirlatmak icin
bir el resmi ¢izilir.

| Daha sonra g¢ocuklara bu tabloda ka¢ tane hayvanin ismi oldugunu sayma oOnerilir. Hep
beraber siitunlardaki hayvanlar sayildiktan sonra insanin disinda ne kadar ¢ok canlinin diinyada
yasadigindan bahsedilir. Bunlarin disinda c¢ocuklarin akillarina gelmeyen, sayamadiklari ve
tanimadiklar1 pek ¢ok canlinin diinyada yasadigi ¢ocuklara hatirlatilir. Daha sonra her iki
siitundaki canlilar biiyiikliikleri ve yasadiklar1 yerler acisindan karsilagtirilir.
| Cocuklara topragin lizerinde bircok canl goriilebildigi sdylenir ve “Acaba canlilar topragin
altinda da yasayabilirler mi?” diye sorulur ve ¢ocuklarin cevaplar1 dinlenir. Canlilarin yagsamak
icin nelere ihtiya¢ duydugu soru-yanit yontemiyle konusulur. Karincalar, kurtguklar, bocekler ve
solucanlar gibi bazi minik canlilarin yasamasi i¢in topragm uygun bir ortam oldugundan séz

edilir.
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| Daha sonra 1001 Minik Hayvani Bulun kitabindaki “Yeraltinda” boliimiinde oldugu gibi
toprak altinda yasayan bocek, kurtguk gibi hayvanlar1 gosteren resimleri olan bir kitap ¢ocuklara
gosterilir. Bu kii¢iik canlilarin ¢ogunlukla topragin en {ist katmaninda yasadigi vurgulanir.

| Cocuklara ilgili sayfalar1 incelemeleri i¢in bir siire verilir ve bu sirada sayfalarda bulunan,
toprak altinda yasayan minik hayvanlarin isimleri soylenir.

| Daha sonra gocuklardan sirayla istedikleri bir minik hayvani segip sayfada kag tane oldugunu
sayarak sOylemeleri istenir. Her bir ¢ocuk bir hayvani sayip sayisini sdyledikten sonra etkinlik

tamamlanir.
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GUNLUK AKIS 4
Okul ad1:23 Nisan Anaokulu
Tarih: 05.10.2017
Yas grubu (Ay):54+
Ogretmen Adi

Uyarlama Tiirti

Giine Baslama Zamam

Oyun Zamam
Ogrenme Merkezlerinde Oyun

Kahvalti, Temizlik

Etkinlik Zamani

SAGLIKLI BESLENME isimliTiirkge, Sanat, Miizik Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup
Etkinligi)

BULUTLARI GOZLEMLEYELIM isimli Okuma yazmaya hazirhk etkinligi-Fen ve doga

etkinligi (Bitiinlestirilmis biyiik ve kiiciik etkinligi)

Giinii Degerlendirme Zamam

Cocuk acisindan:

Oéretmen agisindan:

Program acisindan:

Eve Gidis

GENEL DEGERLENDIRME:
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ETKINLIK PLANI
SAGLIKLI BESLENME
Etkinlik tiirii: Tiirkce, Sanat, Miizik Etkinligi (Biitiinlestirilmis Biiyiik Grup Etkinligi)
Yas grubu :

KAZANIM VE GOSTERGELER
Motor Gelisim
Kazamm 4. Kiiciik kas kullamim gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar. Degisik malzemeler
kullanarak resim yapar
Dil Gelisimi:
Kazamim 2. Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri: Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir. Konusurken/sarki séylerken
sesinin tonunu, hizini ve siddetini ayarlar.
Kazamm 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim:
Kazamim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. . Ozgiin 6zellikler
tastyan tiriinler olusturur.
Kazamim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.
Gostergeleri: Degisik ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde diisiincesini soyler. Kurallarin
gerekli oldugunu sdyler. Istekleri ile kurallar celistiginde kurallara uygun davranir. Nezaket
kurallarina uyar.
Oz Bakim Becerileri:
Kazamim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
Gostergeleri: Ev ve okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar, yerlestirir.
Kazamm 4. Yeterli ve dengeli beslenir.

Gostergeleri: Sagligi olumsuz etkileyen yiyecekleri ve icecekleri yemekten/igmekten kaginir.
OGRENME SURECI
Ogretmen cocuklart minderlere “U” seklinde oturtur. Ardindan saglikli ve sagliksiz ne

demektir seklinde sorular oneltir, ¢ocuklar1 fikri sorulur. Ardindan saglikli ve sagliksiz

yiyeceklerin neler oldugu hakkinda sohbet edilir.
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Kahvaltisint yapmayan bunun yerine abur cubur yiyerek beslenen c¢ocuk adli bir
dramatizasyon c¢aligmasi birlikte yapilarak tartigilir.Beslenmenin biiyiimeye olan etkileri
anlatilarak ¢cocuklar sagikli beslenme konusunda tesvik edilir.

Ardindan smif kitapligindan segilen saglikla ilgili bir hikaye kitab1 okunur.Hikaye sonrasi
asagidaki tekerleme once Ogretmen tarafindan birkag kez tekrarlanir. Sonrasinda sdylemek
isteyen cocuklardan dgretmen destegi ile sirasiyla dinlenir. Ogretmen cocuklart minderlere
alir ve yarim ay seklinde oturmalari i¢in yonlendirir. Ardindan bilmeceler sormaya baslar.
Dis1 yesil, igi kirmizi, bu meyve sulu sulu (Karpuz)

Fis fis diye ineklerden sagmuslar, likir likir igmem i¢in bardagima koymuslar (Siit)
Kilgiklarim ayiririm, yemege bayilirim (Balik)

Saris1 beyazinin iginde, tavada cezvede pisirmece (Yumurta)

Dal ucunda kilitli sandik (Ceviz)

Ogretmen cocuklara bilmeceleri sorar ve cevaplarmi tahmin etmelerini ister. Cevabini
bulmakta zorlandiklari olursa ipuglar1 vererek cevabi bulmalarina yardimei olur. Nezaket
sozciiklerinden “Eline saglik’> ve ¢ Oziir dilerim’’in ¢ocuklar tarafindan kullamlmasi
hedeflenir.
Ogretmen ¢ocuklara cesitli meyve ve sebze resimleri dagitir. Cocuklardan bu resimleri
boyayarak tamamlamalarini ister. Boyanan resimler uygun sekilde kesilerek kagit tabaklara
yapistirilir. Tamamlanan etkinliklerle dogru ve saglikli besleniyorum koésesi olusturulur.
”Saghk” sarkisini 6gretmen ¢ocuklarla birlikte soyler.

Nar gibi domatesle beyaz peynir

Bir par¢a ekmekle beraber yenir

Gel onu seninle yiyelim

Derhal diizelir, keyfin, nesen gelir

Insan her zaman aradigin1 bulmaz
Bazen az yemekle rengimiz solmaz
Mideni ¢ok yormamalisin

Bazen de perhiz et, hi¢ kotii olmaz.

MATERYALLER:
Kagit tabak, makas, yapistirici, boya malzemeleri
SOZCUKLER :

Saglikli, sagliksiz, eline saglik, 6ziir dilerim, Duygu, nezaket sozciikleri, paylagsmak
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KAVRAMLAR:

Oziir dilerim, Duygu, nezaket sozciikleri, paylasmak kavramlari.

AILE KATILIMI

Sagligin 6nemini vurgulamak i¢in sebzelerden olusan bir kitap incelenerek sinifa getirmeleri

istenir.

DEGERLENDIRME

Etkinlik bitiminde ¢ocuklara asagidaki sorular yoneltilebilir.
Bugiin neler yaptik?

Saglik ne demektir?

Sagliksizlik ne demektir?

Saglikli beslenmek i¢in neler yapilmalidir?

Sagliksiz beslenirsek sonucu ne olur?

Abur cubur yerine neler yemeliyiz?

Hastaliklardan korunmak i¢in saglikli beslenmemiz gerekir mi?

Sagliksiz beslenirsek biiyilyemez miyiz?
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ETKINLIiK PLANI
BULUTLARI GOZLEMLEYELIM

Etkinlik tiirii:Okuma yazmaya hazirhk etkinligi-Fen ve doga etkinligi (Biitiinlestirilmis
biiyiik ve kiiciik etkinligi)Yas grubu :

KAZANIM VE GOSTERGELER
Biligsel Gelisim:
Kazamm 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazanim 5. Nesne ya da varhklarn gozlemler.
Gostergeleri: Nesne/varligin rengini, seklini, sdyler.
Kazamim 8. Nesne ya da varhklarin ézelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiyiikligiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,

kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilagtirir.

Sosyal Duygusal Alan:

Kazamim 3. Kendini yaratic1 yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazamm 10: Sorumluluklarim yerine getirir.

(Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olast sonuglari sdyler.)

Dil Gelisimi:

Kazamm 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini resim,

miizik, drama, siir, 6ykii gibi cesitli yollarla sergiler.

OGRENME SURECI.
Ogretmen, ogrencileri yarim ay seklinde oturtur.Cocuklarla bulutlar hakkinda sohbet
eder.Bulutlarin sekli rengi yagmurlu,karli ve bulutlu havada nasil goriindiikleri hakkinda
konusur.Daha sonra i¢inde bulundugumuz mevsim hakkinda bilgilendirir.Cocuklarla birlikte
bahgeye cikilarak bulutlar incelenir.Ardindan smifa gegilerek gozlemlerini resimlendirmeleri

istenir.

MATERYALLER:
Kalem kagit



SOZCUKLER;

Bulut mevsim yagmur kar

KAVRAMLAR:

Zaman

DEGERLENDIRME
Bugiin gokylizii nasildi?
Bulutlara bakarken gokyiiziinde baska neler gordiiniiz?

Cizdiginiz bulut resimleri bagka nelere benziyordu?

UYARLAMA:
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EK 3. MEB iZiN BELGESI
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[l Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 :33217192-605.01-E.5529903 16/03/2018
Konu : Arastirma Izni
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yazisl.
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tarafindan incelenen Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Ana Bilim
Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatma SARIBIYIK ENDER'in ilimiz Merkezinde bulunan 23
Nisan Anaokulunda 6 Ekim 2017 ve 30 Haziran 2018 tarihleri arasinda "Ekolojik
Okuryazarhk Gelistirmeye Yonelik "Minik Tema" Projesinin Cocuk, Ebeveyn ve
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Miidiirliigiimiizee uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.
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Faks: 0 (328) 825 03 30
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