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OZET

Diyalojik Okumanin Bes-Alt1 Yas Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerine
Etkisinin Incelenmesi

Amag¢: Bu arastirmada, diyalojik okumanin, bes-alti yas cocuklarin erken
okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisinin 6l¢iilmesi amaglanmistir.

Materyal ve Metot: Arastirmanin ¢alisma grubunu, Malatya i1 Milli Egitim
Midiirliigti’ne baglh bir anaokulu’na 2018-2019 egitim 6gretim yilinda devam etmekte
olan, yirmisisi deney, yirmisisi kontrol grubunda olmak iizere toplam kirk c¢ocuk
olusturmaktadir. Baslangigta her iki gruba da Kargin, Biiylikoztirk, Ergil ve
Giildenoglu tarafindan gelistirilmis, gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar: 2015 yilinda
yapilmis “Erken Okuryazarlik Becerileri Testi (EROT)” uygulanmistir ve arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan “Aile ve Cocuk Tanima Formu” ile her iki grubun bilgileri
alimmistir. Arastirma kapsaminda Oncelikli olarak deney grubundaki c¢ocuklarin
ebeveynlerine (¢alismay1 yiiriitecek olan anne ya da baba) diyalojik okuma yontemi,
model olusturulacak bigimde, okul biinyesinde gergeklestirilen iki giinliik bir seminer
calismasi ile sunulmustur. Daha sonra deney grubundaki ¢ocuklara, belirli kriterlere
gore secilmis yetmis adet resimli ¢ocuk kitab1 kullanilarak on hafta siire ile diyalojik
okuma ¢aligmasi yaptirilmistir. Kontrol grubu ile ise ayrica bir ¢alisma yapilmamuistir.
On haftanin sonunda arastirmanin bagimli degiskeni olan “erken okuryazarlik
becerileri” tekrar 6l¢tilmiistiir.

Bulgular: Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda tiim alt testlerin
puanlarinda ve genel test puaninda son 6l¢iimde anlamli bir artig oldugu goriilmektedir.

Sonug: Diyalojik okuma programina tabi tutulan, deney grubundaki ¢ocuklarin,
sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama ve erken
okuryazarlik becerileri puan ortalamalarina gore t degerleri tiim bu alt becerilerde ve
toplam test puanlar1 kapsaminda, kontrol grubuna gore ¢cok daha yiiksek oranlarda artis

gostermistir.

Anahtar Kelimeler: diyalojik okuma, erken okuryazarlik becerileri, resimli ¢ocuk
kitab1, okuma, yazma.
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ABSTRACT

Analysis of the Effect of Dialogical Reading on Early Literacy Skills of Five-
Six Years Old Children

Objective: In this study, it is aimed to measure the effect of dialogic reading on
early literacy skills of five-six years old children.

Material and Method: The working group of the study consists of whole fourty
children, twenty of whom were in the experimental group and twenty of them were in
the control group, who were attending a presschool in Malatya Provincial Directorate of
National Education in 2017-2018 academic year. Initially, "Test of Early Literacy
(TEL)", which was developed by Kargin, Biiyiikoztiirk, Ergiil and Giildenoglu and its
validity and reliability studies were conducted in 2015, has been applied to both groups
and the information of both groups have been obtained with the "Family and Child
Recognition Form™ developed by the researcher. In the scope of the research, firstly, the
dialogic reading method has been presented to the parents of the children in the
experimental group (mother or father who will conduct the study) in a way to form a
model through a two day seminar within the school. After, the children in the
experimental group have been done dialogic reading study for ten weeks using seventy
illustrated children's books selected according to certain criteria. A separate study has
been not conducted with the control group. At the end of ten weeks, “early literacy
skills", which is the dependent variable of the study, has been re-measured.

Findings: It is seen that there is a significant increase in the scores of all subtests
and general test score in both experimental and control groups in the final measurement.

The Result: According to the point average of vocabulary knowledge, phonetic
awareness, letter knowledge, listening comprehension and early literacy skills of the
children in the experimental group, who have been subjected to dialogic reading
program, T values have increased in all these sub-skills and total test scores at a much

higher rate than the control group.

Keywords: dialogic reading, early literacy skills, illustrated children’s book, reading,
writing.
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

EROT : Erken Okuryazarlik Becerileri Testi

TEL : Test of Early Literacy
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1. GIRIS

Gelisimin en 6nemli etkenlerinden biri olan ¢evresel etkilesim dogumla birlikte
baslar. Cocugun dogrudan veya dolayli olarak etkilesimde bulundugu her tiirlii etmen
cevre faktoriiniin i¢ine girmektedir. Soz gelimi ailenin sosyo-ekonomik durumu, aile
bireylerinin psikolojik durumlar1 ve ¢ocukla etkilesimleri bu etmenlerdendir. Oyle ki
yasama dair ilk deneyimlerin, Ozellikle ebeveyn-g¢ocuk etkilesimi dogrultusunda
saglandig1 ve bu etkilesimin ¢ocugun gelisimini olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi,
diger bir deyisle ebeveynlerin ¢ocugun gelisiminde destekleyici veya engelleyici bir rol

oynayabildigi gorilmektedir (1-4).

Yasamin ilk yillarinda bu etkilesimler basta dil gelisimi olmak iizere ¢ocugun
tim gelisim alanlan tizerinde etkilidir. Daha sonra ki asamalarda yazili kaynaklar da bu
stirece dahil olarak dilin kullanimina en iyi sekilde aracilik ederler ve gocuklarin dil
gelisimine katki saglarlar. Bu dénemde dil gelisimini destekleyen ne kadar ¢ok ortam
saglanirsa ¢ocuk dil 6greniminden o Olciide yararlanir (5). Vygotsky ¢ocuklarin,
bahsettigimiz bu ¢evreyi 6gretmenleri ya da anne ve babalar1 gibi yetiskinler yoluyla
anlamlandirdiklarini, ebeveynleri ile birlikte okudukga dil gelisimlerinin sosyal ve
baglamsal anlamda gii¢lendigini, kendi {izerinde insa oldugunu soyledigi bilgiye de
esasinda ¢ocugun sahip oldugu 6n bilgilerin, bu tiir deneyimler yoluyla aktiflestirilmesi

sonucu ulasildigini 6ne stirmektedir (6-9).

Yerli alan yazinda son yillarda yer bulan erken okuryazarlik kavraminin; okuma-
yazma becerisinin, okuldncesi donemde, ¢ocugun, ¢evresinde yer alan yazili
kaynaklarin etkisiyle, kendi ic¢inde, zamana yayilarak ve asamali olarak gelisip
olgunlagmas1 anlaminda kullanildigi goriilmektedir. Burada yazili kaynaktan kasit,
¢ocugun yasam alani icerisindeki, dergi, gazete, resimli kitaplar, boyama kitaplar1 gibi
resim, yazi ya da her ikisini de igeren her tiirlii matbudur; ancak bu yazili kaynaklar
planli bir sekilde, cocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi hedeflenerek
kullanilmak istendiginde, kullanilmasi en uygun olan resimli g¢ocuk kitaplaridir.
Ozellikle okul dncesi dénemdeki ¢ocuklar icin hazirlanmis olan ¢ocuk edebiyatinin bu
tirtinleri, zengin gorsel saglamasi, durum ya da olaylart ¢ocugun bakis agisiyla ele
almasi, ¢ocuklarin ilgi diizeylerinde konular icermesi gibi nedenlerden dolay1 da diger

kaynaklara nispetle tercih edilmelidir (10).



Cocuklar ile ebeveynler arasindaki iletisimin saglikli gelisiminde &nemli bir
etkiye sahip oldugu diisiiniilen ¢ocuk kitaplarinin, ¢evresel uyaricilar kapsaminda en
etkili faktdr olarak tanimlandigini bir¢ok arastirmada gérmekteyiz (3). Oyle ki resimli
cocuk kitaplar1 ¢cocuklarin, okula bagslamadan 6nce edinmesi gereken erken okuryazarlik
becerilerinin ¢ogunu saglamaktadir. Bunun yaninda kitaplar, tipki yiyecek, barmak ve

sevgi gibi temel ihtiyaglardan biri olarak da ifade edilmektedir (11).

Kiiglik ¢ocuklara yiiksek sesle kitap okuma dil gelisiminde; dinledigini anlama,
kelime hazinesini gelistirme, karmasik ciimle yapilar1 kurma, okumaya ilgiyi artirma
gibi ¢esitli faydalar saglayan ve uzun yillardir kabul goren arastirma temelli bir
uygulamadir. Bu bakimdan erken ¢ocukluk doneminde dil aktivitelerinde ‘hikaye kitabi
okuma etkinlikleri’  siklikla kullanilmaktadir (12-18). Bahsi gegen bu faydalarin

etkilerini belirleyen en 6nemli faktorlerden biri ise kitabi okuma yontemidir (3, 19).

Erken ¢ocuklukta dil gelisimine destek saglamasi hedefleniyor ise, kitabin pasif bir
sekilde okunmasi yeterli bulunmuyorken, farkli teknikler kullanilarak gergeklestirilen
okumalar, ¢ocuklarin dil gelisimini farkli diizeylerde etkileyebilmektedir (3, 9, 19, 21-28).
Bu ihtiyagtan beslenerek ortaya ¢ikan paylasimli kitap okuma yontemleri, yetiskinler ile
cocuklar arasinda gergeklesen ve kitabin okundugu teknige gore ¢ocugun bu siirece

aktif katiliminin oranlandig bir tiir sosyal etkinliktir.

Literatiirdeki “sesli okuma” (read aloud) taniminin yerini alan paylagimli kitap
okumay1, Holdaway, kitap okuma sirasinda kitaptaki metni genisletme yoluyla edebi
becerileri ¢ocuklara 6gretmeyi temel alan bir yaklagim olarak nitelendirir (29). Her tiirlii
Paylagimli okuma yontemi ¢ocuklarm alici ve ifade edici dil gelisimine, erken
okuryazarlik becerileri agisindan anlamli Olgiide etki ederken, okuma tekniginin
etkilerine gore de sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi becerilerinin de gelisim

gosterdigi yapilan ¢aligmalarla dogrulanmaktadir.

Erken cocukluk doneminde cocuklarin dil becerilerinin gelisimine yonelik
yapilan c¢aligmalarda paylasimli okuma miidahaleleri kapsaminda kanita dayali olarak

ti¢ farkli yontemin arastirmalarda yer aldigini gérmekteyiz (30-33). Bunlar;
1) Yaziy1 Referans Gosterme/Print Referencing,
2) Etkilesimli Paylasimli Kitap Okuma/Interactive Shared Book Reading,

3) Diyalojik Okuma/Dialogical Reading’ dir.



Bu tekniklerden biri olan, kitaptaki karakterlerin tanimlanmasi, resimlemelerin
siiflandirilmasi, tartisilmasi, hikdyede gegen olaylarin ¢oziimlenmesi gibi siiregleri de
barindiran diyalojik okuma, ¢ocukla yetiskin arasinda iletisim i¢eren bir okuma siirecini
gerektirir. Etkinlik yetiskin tarafindan baslatilsa da, zamanla roller degisir ve daha ¢ok
cocugun liderliginde siirdiiriiliir, yetiskin ise bir yandan aktif bir dinleyici olarak bu
liderligi takip ederken, cesitli sorularla liderin konusmalarin1 genisletir ve 6grenmeleri
giiclendirecek tekrarlar yapar (3, 31-33). Cocuklarin dil becerilerinin gelisimine yonelik
yapilan ¢alismalar kapsaminda, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuga okuma esnasinda,
cok fazla aktif rol veren diyalojik okuma, en fazla katki saglayan tekniklerden biri
olarak kabul edilmektedir (6, 7, 9, 24).

Bu ¢alisma kapsaminda, erken ¢ocukluk donemindeki resimli gocuk kitaplar
okuma deneyimlerinin, bir paylasimli okuma yontemi olan diyalojik okuma yontemi ile
kazaniminin, ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisi, kaynaklara ve

yapilan deneysel arastirmaya dayandirilarak sunulmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Birgok arastirma, hikdye kitaplarinin okunmasinin, ¢ocuklarin farkli gelisimsel
alanlart iizerinde, onemli o6grenme ¢iktilar1 elde edilmesine olanak sagladigini
gostermektedir. Kitap okuyan ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil sonuglarinin diizenli olarak
artti@1 gozlenmistir (3, 34-36). Dogumla birlikte baslayan, okuma becerilerinin gelisimi
stirecinde, ebeveynlerin siklikla kullandig1 bir aktivite olan hikaye kitab1 okuma, kiigiik
cocuklarin ifade edici dil ve okudugunu anlama becerilerinde gelisim gostermelerini
saglar (18, 36). Snow, cocuklarin hikaye dilleri araciligiyla, dili 6grendiklerini, kelime
hazinelerini gelistirdiklerini, kitabin nasil tutulacagi gibi bircok bilgi ve beceri

kazandiklarin1 sdylemektedir (3).

Cocuklara yiiksek sesle kitap okumak, gelisimsel acidan ¢ok ve cesitli faydalar
saglamaktadir, bununla birlikte ebeveynlerin kii¢iik ¢ocuklari ile yaptiklart okumalar tek
tip ve dogrudan yetiskinin yiirittiigii okumalar olursa, bu durum gocugun ifade edici dil
becerilerini ve tartisma becerilerini sinirlar. Bu tiir okumalarda ¢ocuklar genellikle
okuma siirecinde pasif birer dinleyicidirler (17). Oysa kitap okuma etkinlikleri
sirasinda, ¢ocuklarin aktif katilim, siirdiiriilen etkinligin, dil gelisimini ve okuryazarlik

becerilerini destekleyebilmesi i¢in en 6nemli faktor olarak kabul edilir (17, 37, 38).



Paylasimli okuma yOntemleri ise, geleneksel okumaya birer alternatiftir.
Paylasimli okuma sirasinda ebeveynler veya 6gretmenler ¢ocuklara, kitapla ilgili sorular
sorarak, okunan kitap hakkinda konusurlar ve bu yolla ¢ocuklarin aktif katilimini tegvik
ederler, bu etkilesim ortami ise daha fazla ve kalic1 6grenmelere olanak tanir (17, 31,
38). Literatiirde, paylasimli Kitap okuma olarak yer bulan bu kavram, ¢ocugun aktif
katilimin1 ve etkilesimini esas alan, ¢ocuga degil cocukla okuma anlayisisini vurgulayan

genis kapsamli bir kavramdir (39, 40).

Diyalojik okuma ise paylasimli okuma yontemleri arasinda, bu etkilesimli
siirecin daha planli ve analitik bir sekilde siirdiiriildiig, yetiskinlerin ¢ocuklar1 daha
fazlasin1 sdylemeleri icin, ilham verici sorularla ve ihtiyath tepkilerle tesvik ettigi,
ayrica bu sorular ve tepkilerin belirli bir diizeni takip ettigi bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir (41, 42). Diyalojik okumayi diger yontemlerden ayiran sey bu soru cevap
etkilesimi icerisinde zamanla rollerin degiserek ¢cocugun hikayenin aktif anlaticisi haline

doniismesidir (29, 43).

Son yillarda sunulan arastirmalar, 2 ila 6 yas arasindaki gocuklari kapsayici
olarak yapilan, diyalojik okuma temelli egitim ¢aligmalarinin, erken okuryazarlik
becerileri kapsaminda, ¢ocuklarin kelime bilgisini, ses bilgisel farkindaligini, ciimle
bilgisini, okudugunu (dinledigini) anlama becerisini artirdigini, gelisen okuryazarligin
temeli olan dil becerilerini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir (6, 17, 32, 33, 44-
52). Cocugun aktif bir anlatic1 olmasi, etkinlikten elde edilen 6grenme ¢iktilarinin diger
tekniklere oranla daha fazla olmasini saglamaktadir. Whitehurts, olusumunda Oncii
oldugu diyalojik okumanin bu faydasini soyle aciklamaktadir; ‘‘Kimse sadece bir
baskasini dinleyerek piyano ¢almayr 6grenemez, ayni sekilde hi¢ kimse bir baskasinin
okudugunu dinleyerek okumayr da 6grenemez, cocuklar aktif olarak dahil olduklari

zaman Kitaplardan ¢ok sey 6grenebilirler.”’(53).

Kitap okuma deneyimleri edinen ¢ocuklarin c¢evresindeki metinlere dikkat
etmesi, metnin anlami1 hakkinda sorular sormasi ve sonraki okumalarinda, etkinlik
siirecinde daha fazla zaman harcamasi daha olasidir. Ilkokul yillarinda yazili eserlere
asina olma durumu, ¢ocuklarin kendi baslarina daha fazla okuma yapmalarina olanak
tanir ve okuma becerisi de okul ¢agindaki ¢ocuklar igin basar1 gostergesidir (31, 54-56).
Bu nedenle, bir¢ok arastirmanin sonucuna bakilarak, okuma becerilerini etkileyen
calismalarin okul basarisini artirmada 6nemli bir etken olacagi 6ngoriilmektedir. Okuma

becerilerini etkileyen faktorler ise ¢ocugun duygusal ve fiziksel gelisiminin yaninda,
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biligsel gelisimle i¢ ice olarak dil gelisimi kapsaminda kazandigi, erken okuryazarlik

becerilerini igermektedir. (57-60).

Erken ¢ocukluk doneminde edinilen okuryazarlik becerilerinin okul basarisina
etkisini inceleyen calismalar gostermektedir ki, bu beceriler sadece 1.smifta, okumay1
ogrenme siirecinde degil, ilerleyen siniflarda da okul basarisinda, ayni diizeyde etkilidir

ve iligki diizeyi degisim gostermemektedir (60-65).

fleri akademik becerilerin temelini olusturdugu boylamsal calismalarla
ispatlanan, erken okuryazarlik becerilerinin, planli, bilingli ve amagli bir faaliyet olarak
kullanilan diyalojik okuma yontemiyle, ne Ol¢iide kazanilabilecegine nicel verilerle
cevap arayan bu caligmanin problemi, ‘diyalojik okuma yontemi, erken okuryazarlik

becerilerinin kazaniminda etkili midir?’ sorusudur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, diyalojik okumanin, bes-alt1 yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmustir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaclari

Arastirmanin ana amacit dogrultusunda asagidaki alt amaclara yanit aranmustir.

diyalojik okuma, kontrol grubuna gore deney grubundaki ¢ocuklarin;

1. Alici dil ve ifade edici dilde sozciik bilgisini, genel isimlendirme becerisini ve

islev bilgisini kapsayan, toplam s6zciik bilgisinde,
2. Harf bilgisinde,
3. Ses bilgisel farkindalik diizeyinde ve

4. Dinledigini anlama becerisinde anlamli bir fark olusturmakta midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem insanoglunun gelisiminde kritik 6nem arz eden bir siirectir,
Oyle ki arastirmalara gore 17 yasindaki bir bireyin, zihinsel gelisiminin % 50’sini 4
yasina, % 30’unu ise 4 yasindan 8 yasina kadar olan donemde tamamladig1r kabul
edilmektedir (4). Bu donemde edinilen davranislarin biiyiikk ¢ogunlukla, yetiskinlikte
bireyin kisilik 6zelliklerini ve aligkanliklarini belirledigi, deger yargilarmin ve inang

olgusunun zeminini olusturdugu (66, 67), ayrica bu donemde gelisimsel olarak



desteklenen ¢ocuklarin, yetiskinlik donemlerinde, sosyal yasamda da akranlarina gore
daha basarili olduklar1 yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢ikmaktadir (68, 69). Bu sebeple bu
donemin nitelikli yasantilarla gegirilmesi ¢ocugun ileri yaslardaki beceri durumlarina
olumlu yénde etki edecektir. Oyle ki cocugun nitelikli etkilesimde bulundugu uyarici
materyallerin, aldig1 egitimin kalitesinin ve tiim sosyal iligkilerinin, ¢ocugun kazanacagi
erken akademik beceriler lizerinde oldukea etkili oldugu ve erken akademik becerilere
yonelik her tiirlii egitimin de ¢cocugun hazir bulunusluk diizeyini artirarak ileri akademik

yasantilarinda basarili olmasini sagladigi bilinmektedir. (70-73).

Bu calisma c¢ocuklarin ileri akademik becerilerine temel olusturacak, erken
okuryazarlik becerilerini ¢ocuklara, ebeveynleri araciligiyla kazandirmay1 hedeflemesi
acisindan, egitsel olarak Onemli bir degerlendirme araci olmustur, cocuklarda
olusturulan kalict davranis degisikliklerinin yan1 sira, ailelerde de gelisen okuryazarlik,
erken okuryazarlik becerileri, okul basarisi, okul 6ncesi donemde ¢ok yonlii uyaranlarin
ve egitsel destegin dnemi gibi konularla ilgili farkindalik yaratmistir ve diyalojik okuma
miidahalelerinin yayginlastirilmasinin daha genis cevrelerde farkindalik olusturulmasina

olanak saglayacagina kanit niteligi tasimaktadir.

Yerli literatiirde paylasimli okuma ile ilgili ¢esitli ¢alismalar yer alsa da bu
tekniklerin tamamini tanimsal olarak igeren ¢alismalara rastlanmamaktadir. Bu agidan
bu calisma, resimli ¢ocuk kitaplar1 temel alinarak yapilan, etkinligi kanitlanmus,
paylasimli okuma esnasinda kullanilan 3 farkli teknigin bir arada sunuldugu bir ¢alisma

olarak literatiire kaynak saglayacaktir.

Literatiire, uluslararas: standartlara gore olusturulmus, 70 kitaplik bir resimli
cocuk kitabi listesi sunan c¢alisma, lilkemizde son yillarda artis gosteren erken
okuryazarlik becerileri, paylasimli okuma teknikleri ve diyalojik okuma temelli

calismalar agisindan kaynak olusturacaktir.
1.5. Varsayimlar

1) Calismanin 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi,

2) Calisgma kapsaminda kullanilan EROT’un ¢ocuklarin erken okuryazarlik

becerilerini dl¢tiigi,



3) Diyalojik okuma programi dahilinde, velilere sunulan egitsel seminer
sonrasinda, velilerin teknigi dogru 6ziimseyip, diyalojik okuma etkinliklerini
dogru yonergelerle, islevsel bir sekilde yiiriittiigu,

4) Deney grubundaki ¢ocuklarin program siirecinde okunmasi istenen kitaplarin

tamamin1 okudugu varsayilmaktadir.

1.6. Simirhhiklar
Bu arastirma;

1) 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, Malatya i1 Milli Egitim Miidiirliigiine

bagli bir bagimsiz anaokuluna devam eden bes-alt1 yas ¢ocuklar ile,
2) Aile ve ¢ocuk tanima formunun i¢erdigi demografik bilgilerle,

3) Anasmifi Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarlik Becerileri Testi’nin

(EROT) ol¢tiigii verilerle,

4) Daha once hi¢ diyalojik okuma programina katilmamis ve goniillii bireylerle

smirlidir.

1.7. Tanimlar

Paylasimh Okuma: Cesitli yetiskin davraniglar1 ve degisen oranlarda iletisim iceren

cocuk-yetiskin birliktelikli kitap okuma etkinligidir.

Diyalojik Okuma: Yetiskinlerin kitap okumalar1 sirasinda ¢ocuklarin konusmalarini
tesvik etmek ic¢in ¢esitli sorular sorarak yonlendirmeler yaptigi, ¢cocugun bu sorular
aracilifiyla aktif okuyucu roliine biirlindiigli, planlanmis bir paylasilan okuma

yontemidir (51, 74).

Okuma: Toplumlarin kendi iglerinde olusturduklari ve bir sesi temsil ettigini
varsaydiklart sembollerin, belirli kurallara gore kodlanmig anlamli biitlinlinii analiz

ederek seslendirme becerisidir.

Yazma: Bireyin diisiincelerini ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri

motorsal olarak kodlayabilme becerisidir (75, 76).

Erken Okuryazarhk: Okuma-yazma becerisinin, okuldncesi dénemde, g¢ocugun,
cevresinde yer alan yazili kaynaklarin etkisiyle, kendi i¢inde, zamana yayilarak ve

asamali olarak gelisip olgunlagmasidir (10).



Dil: Bir toplumda anlam ve ses bakimindan ortak 6ge ve kurallar kullanilarak,
duygularin, diisiincelerin ve isteklerin diger bireylere aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii

ve gelismis bir dizgidir (77).



2. GENEL BILGILER

Erken ¢ocukluk doneminin Ogrenmeler agisindan anlamli bir pargasi olan
okuloncesi egitim siireci, c¢ocugun ¢ok yonlii gelisim kazanimlarini edinmesi
bakimmdan hizli ilerleme kaydettigi bir donemdir. Ozellikle dil gelisimindeki
ilerlemeler bu donemde gelisimin en dénemli gostergelerindendir (70, 73, 78-80). Ana
dilin temel yapisinin olustugu bu dénemde ¢ocuklar, artan kelime bilgisi ile kendilerini
daha iyi ifade etmeye baslarlar. Dil gelisiminde ki bu ilerlemeler ya da aksi durumlar
bize ¢ocugun dil gelisimi ile ilgili bilgiler verdigi gibi anlama ve anlatma araci olarak
kullanilan dilin kullanim kapasitesine gore zihinsel ve sosyal gelisimin bir gostergesi

oldugunu da ispatlar (70,80).

Kavramsal bir bakis agisiyla, Aksan; dili bir toplumda anlam ve ses bakimindan
ortak o0ge ve kurallar kullanilarak, duygularin, diisiincelerin ve isteklerin diger bireylere
aktarilmasin1 saglayan, c¢ok yonlii ve gelismis bir dizgi olarak agiklar. Bu tanim
minvalinde ele alacagimiz dil, dilbilgisi diye adlandirdigimiz bazi kurallar lizerine insa
olur ki; bu kurallarin dil 6grenilirken kendiliginden 6grenildigi kabul edilir. Bu kurallar
bes baslik altinda incelenir (77, 81);

1) Fonoloji (Ses Bilgisi) : Bir dilde, anlam degisikligini saglayabilecek en
kiiciik ses birimine fonem (sesbirim) denir. Fonoloji ise, o dilde kullanilan
seslerin yapilarini, dagilimlarini ve siralamalarint belirleyen ses sistemi

kurallaridir.
2) Morfoloji (Bi¢cim Bilgisi): Bir dilin anlamli en kii¢iik birimine morfem
(bi¢imbirim) denir. Morfoloji ise kelimelerin koklerini ve eklerini yani

yapisal 6zelliklerini belirleyen kurallardir.

3) Sentaks (Ciimle Bilgisi): Bir dilde, climleler olusturulurken ciimleyi

olusturan 6gelerin nasil siralanacaklarini belirleyen kurallardir.

4) Semantik (Anlam Bilgisi): Bir dilde kullanilan kelimelerin ya da kelime

obeklerinin anlamlarini belirleyen kurallardir.

5) Pragmatik (kullammm bilgisi): Bir dilin sosyal yasamda, farkli alanlarda ve

farkli durumlarda farkli kullanim sekillerini barindiran kurallardir.



Gelisim psikolojisi perspektifinden bakacak olursak Yavuzer dili, ““Cocugu
egosundan uzaklastirip onun sosyal bir kisi olmasini saglayan kendisini kontrol ve takip
ettirebilen diistincelerini duygularim1 ve davraniglarin1 yavas yavas Ogretebilen ve

kendini glivenli hissetmesine yardim eden bir olgu.’’ olarak tanimlar (82).

Cocugun dili dogru ve vaktinde O0grenmesi onun kisisel ve sosyal gelisimi
acisindan da olduk¢a Onemlidir. Bu noktada ebeveynlere, ¢ocuklarina sosyal ve
baglamsal destek olusturmalari bakimindan onemli gorevler diiser, dyle ki agirlikli
olarak, dinleme ve konusma tekrarlarimi igeren karsilikli diyaloga dayali olan dil
gelisimi  agisindan, dogru bir yapilanma olusturabilmeleri i¢in, etkilesimde
bulunacaklar1 yetiskinlerin dogru model olmalar1 6zellikle okul 6ncesi donemde c¢ok

onemlidir (73, 83).

Dil bilimciler, erken ¢ocuklukta dil becerilerinin gelisiminin 6nemini
vurgularken, bu donemde dilin kazaniminda yasanacak aksakliklarin ve gelisimdeki
geriligin, ¢cocugun ileri yagantilarini olumsuz etkileyecegini belirtmektedirler (73, 84).
Bu ehemmiyetle, ¢ocuklarin dogru ve giizel konusmalarin1 saglamak, okul Oncesi
egitimin amaclarindan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Okul Oncesi egitimin
amaglarindan bir digeri ise ¢ocuklar ilkokula hazirlamaktir ki temelde bir 6nceki amag

da bu amaca hizmet eder (85).

Iki egitim kademesi arasindaki gegis basta ebeveynler olmak iizere, ¢ocuklar ve
egitimciler i¢in de endise verici bir siireg olarak goriilebilmektedir (86, 87). Endiselerin
giderilmesi ve egitimden saglanacak basarinin yiiksek olmasi bakimindan, iki kademe
egitiminin uyumlu ve biitiinlesik olmasi ¢ok biiyiikk bir nem tagimaktadir (88, 89). Bu
noktada okul dncesi egitimin i¢eriginin ve kalitesinin, ¢ocuga olan yansimalari, cocugun
ileri akademik yasantilarma etkileri, olduk¢a 6nemsenmektedir. Oyle ki bilim
insanlarma gore, okul dncesi dénemde, biling diizeyi yiliksek bir egitsel ortamda temel
bilgi ve becerilerini kazanan g¢ocuklar, akranlarina kiyasla, olumsuz kosullara sahip,
dezavantajli ¢ocuklar dahi olsalar, ileri akademik yasantilarinda basarili olabilirler (89,
90).

Tiim bu faktorlerin yaninda, elbette ¢cocugun i¢inde bulundugu sosyal ¢evre, bu
cevredeki bireylerin ¢ocuga karsi tutum ve davraniglar1 ve bu tutum ve davranislarin
¢ocugun duygu durumuna yansimalari da olduk¢a 6nemlidir. Clay, olumlu duygu ve

benlik gelisiminin okul basarisina etkisini su satirlarla anlatmaktadir; “ Her ¢ocuk
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kendisinin 6nemli oldugunu, istenildigini ve bir seyler yapabilecegini hissetmelidir.
Giiven ve yeterlik duygulari, basarida 6nemli rol oynarlar. Okula kendileri hakkinda
olumlu duygularla baslayan cocuklar sanshdirlar. Kabul edildiklerini bilirler, nasil

basarili olacaklarini 6grenmislerdir.” (67, 91)

Cocugun ilkokula baslamasi, bazi 6n bilgi, beceri ve tutumlar bakimindan yeterli
olmasini, ayn1 zamanda fiziksel olgunlagmanin da saglanmis olmasini1 gerektiren bir
siirectir. Toplumsal agidan da olduk¢a Onemli goriilen bu asamanin, olumlu sosyal
yasantilarla gecirilmesi ve ¢gocugun ileri 6grenme siirecleriyle ilgili 6zgiiven gelistirmesi
bakimindan okul Oncesi donemde, okulda ve ailede aldigi egitimin niteligi Onem
olusturmaktadir. Cocugun, deneyimleri sonucu, birikimini yaptig1 bu bilgi, beceri ve
tutumlar, cocugun hazirlikli olma, hazir olma, hazir olus ya da hazir bulunusluk diye

ifade edilen, belirli bir seviyeye ulasma durumunu olusturur.

Haktanir, biiylime ve gelisme diizeyine de bagli olarak hazir bulunuslugu
aciklarken, bir ¢cocugun okulda egitim almaya hazir oldugundan s6z edilebilmesi i¢in
oncelikle onun, okul yasantilariyla ilgili, 6n bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmis
olmasimin gerekliligini vurgular ve Oktay da yeni 6grenmelere temel olacak bu 6n bilgi,

beceri ve tutumlarin, okul dncesi donem kazanildigini sdylemektedir (67, 91).

Nitekim okula hazir olma durumu i¢in kazanilmasi gerekli goriilen bu beceriler,
aslinda orgiin egitim kurumlarinda, okul oncesi egitim kapsaminda kazandirilmasi
hedeflenen akademik becerilerdir ve “hazir olus”, “hazir olma’’, “hazir bulunusluk’’

gibi terimler genellikle okuma-yazma olgunlugu kapsaminda kullanilmaktadir.

Whitehurts ve Lonigan, ‘okuma hazirligl’ olarak ifade ettigi bu hazir olma
durumunun, ¢ocuklarin resmi okuma 6gretiminden faydalanabilmeleri i¢in 6nce hangi
becerilere sahip olmasi gerektigini sorguladigini sdylemektedirler. Simdilerde yerini
erken okuryazarlik kavramina birakan bu geleneksel yaklagima nazaran, okuryazarlik
kavrami; okuma, yazma ve konusma (s6zel dil) becerilerinin okuryazarligin bir bileseni
oldugunu, resmi egitimin olmadigr erken yaslardan itibaren, g¢ocuklarin cevreyle
etkilesimi sonucunda, es zamanli ve biitiinlesik olarak gelistigini varsayar. Daha
geleneksel yaklagimlar ise genellikle yazmay1, okumaya kiyasla ikincil olarak ele alirlar

ve ¢ocuklarin okuma ve yazma yapabilmeleri i¢in gereken resmi 6gretime odaklanirlar
(31).
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2.1. Okuma-Yazma

Bireyin sembollerle sesler arasinda iliski kurarak yazilanlardan anlam
cikarmasini gerektiren okuma becerisi ile temelde el-géz koordinasyonu gibi motor
becerilere ve fiziksel gelisime de bagli olan yazma becerisini bir biitiin olarak i¢eren
‘okuma-yazma becerisi’; ¢ocugun, yasantilari sonucunda edindigi deneyimlerle, s6zii
gecen bu semboller biitiiniinliin canli ya da cansiz varliklari, olaylari, durumlari,
duygulart vb. temsil edebildiklerini 6grenmeye baslamasiyla ortaya ¢ikar ve ¢ocugun
aile i¢inde veya egitim kurumlarinda, kitap okuma faaliyetleri ya da yazi ile ilgili ¢esitli
aktiviteler i¢eren deneyimler kazanmasi sonucunda giderek gelisir (73, 92-96). Kitap
okuma aktiviteleri sirasinda ¢ocuklar, konusma ile kitaptaki yazili metin arasinda bir
baglant1 oldugunu fark eder ve boylece okuma-yazma 6grenimi, ¢ocuklarin bir resimli

cocuk kitabinin anneleriyle birlikte okuma girisimleriyle baslar (97, 98).

Genellikle anlamsal olarak esdeger goriilen okuma-yazma bilme, okuryazarlik ya
da okuryazar olma durumu, geleneksel anlamda, verilen bir metni seslendirerek
okuyabilme ve sOylenenleri metinsel olarak yazabilme becerisi olarak goriiliir.
Sozgelimi ‘Okuma-yazman var mi1?’, ‘Okuryazar misin?’ sorulari giinliik hayatta ayni

seyi ifade eder.

Tarihsel gelisimine bakacak olursak, ‘okuryazarlik’ kavrami ‘okuma-yazma’
kavramindan dogmustur ancak kavramsal icerik bakimindan, okuryazarlik, daha genis
bir olgudur. Her iki kavramin da bir digerinden ayristigi temel 6zellikleri varsa da
okuma ve yazma becerileri, her ikisinin de biinyesinde barindirdig1 ortak kavramlardir.
Bu sebeple okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlarini incelemeden 6nce okuma ve

yazma kavramlarini ayr1 ayr1 anlamak gerekir (95).

2.1.1. Yazma

Akyol’a gore (75) yazma, bireyin diisiincelerini ifade edebilmek igin gerekli
sembol ve isaretleri motorsal olarak kodlayabilme becerisidir (76). Ege’ye gore, ise
okuma becerisinden ayr1 tutulmasi miimkiin olmayan ve yalnizca motor bir beceri
olmaktan 6te daha iist diizeyde ve daha karmasik bir planlama gerektiren, karmagik bir
zihinsel eylemdir (94). Ko¢ ve Miiftiioglu’'na gore ise (99), yazma becerisi,
duyduklarimizi, duygularimizi, diisiincelerimizi, tasarladiklarimizi ve yasadiklarimizi

yazi ile anlatma yontemidir (73).
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Okul 6ncesi donemde, yazmaya fiziksel olarak hazir olabilmesi ¢ocugun el-go6z
koordinasyonunu saglamis olmasi, parmak kaslarinin yeterli dlgliide gelismis olmast,
kalemi dogru tutabilmesi, temel c¢izgileri ¢izebilmesi, yazinin ve yazi ic¢in gerekli

harflerin yoniiniin farkinda olmasi gerekir. (76, 100, 101).

Cocuklar oyuncaklarinda, giysilerinde, televizyonda ya da giinliik hayat
icerisinde, herhangi bir nesne iizerinde yazili ve simgesel birgok Ogeye
rastlayabilmektedir. Saracho’ ya gore (1985), bu yasantilar sonucunda ¢ocuklar, yazinin

ve kullanim amacinin farkina varirlar (97, 98).

Sulzby (1986), cocuklarda yazma becerisinin gelisiminde bazi asamalar
oldugunu ancak bu asamalarin sirasinin ¢ocuktan ¢ocuga farklilik gosterebilecegini
soylemektedir ve yazma gelisimini alt1 asamada incelemistir (102, 103). Bu asamalar

asagidaki gibi gelisim gostermektedirler;

e Resim yoluyla yazma: Cocuklarin yaziy1 ya da resmi birbirinden bagimsiz
birer ara¢ olarak kullanmadig1 bu dénemde ¢ocuklar yaptiklar: resimleri sanki
yazili bir metinmis gibi seslendirerek okurlar. Yazi ile resim arasinda ayrim
yapamayan ¢ocuk resimleri, yazili birer ifade araci olarak kullanir ve bu yolla

mesajlarin yetiskinlere iletebilir.

e Karalama yoluyla yazma: Cocugun yetiskini taklit ederek yaziyormus gibi
yaptig1 bu asamada, cocuk artik kalemi model aldig1 gibi tutmaya baslar.
Yazinin yoniiniin de farkina varilan bu asamada, ¢ocuk yaptig1 karalamalar

yazi olarak isimlendirir.

e Harf benzeri sekillerle yazma: Basit ¢izgiler ve karalamalar yerine daha
planl ¢izgilerle harfleri taklit etmeye calisan ¢ocuk, yazilarinda artik harflere

benzeyen sekiller kullanmaya baglamistir.

e (Ogrenilmis-Ezberlenmis) Harf ve harf kiimelerini kullanarak yazma:
Cocuk bu asamada bazi harflerin yazilisini 6grenmistir, bu harfler genellikle
cocugun kendi ismi icerisindeki harflerdir. Kendi ismindeki ya da farkli bir
kelimedeki harfleri, kelimedeki yerini degistirerek, rasgele ve uzun bir

sekilde siralayarak yazmaya calisirlar.

e Heceler kullanarak yazma: Harflerin sembolize ettigi sesleri artik

O0grenmeye baslayan ¢ocuk yazimnin boyutunda, harfler ya da kelimeler
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arasindaki bosluklarin ve yazarken kagidin kullaniminda hatalar yapsa da

eksik ve yanlis harflerin oldugu baz1 kelimeleri yazabilir.

Formal yazma: Cocugun bir yetiskin gibi yazmay1 becerebildigi evredir.

2.1.2. Okuma

Dilbilimsel agidan ifade edecek olursak, okuma; toplumlarin kendi iclerinde

olusturduklar1 ve bir sesi temsil ettigini varsaydiklar1 sembollerin, belirli kurallara gore

kodlanmig anlamli biitiiniinii analiz ederek seslendirme becerisidir. Cogunlukla

sembolleri anlamlandirma islemi olarak goriilen (73, 104, 105) okuma kavramini,

Sever, yazinin ifade ettigi duygularin ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve

degerlendirilmesi gibi ¢ok yonlii asamalar1 olan karmasik bir siire¢ olarak tanimlamistir

(73, 106). Snow, Burns ve Griffin'e (64) gore, dgrenmenin temeli olan ‘okuma’,

cocugun dil ve okuryazarlikla ilgili ¢esitli deneyimlerini de igerir (107).

Teale ve Sulzby (1986) okuma becerisinin gelisim evrelerini soyle

asamalandirmaktadirlar (10) ;

Tanmma ve farkinda olma domemi: Bu donemde cocuk cevresindeki
esyalarin kullanim amaclarinin farkina varmaya baglar. Cocuk baslangicta
kendisi i¢in bir farklilik olusturmayan bu nesneleri, yetiskinlerin tepkileri

dogrultusunda degerlendirerek her birine farkli anlamlar yiiklemeye baslar.

Yalanci okuma donemi: Cocuk tiim 6grenmelerde oldugu gibi bu siiregte de
yetiskini model alarak taklit eder ve yazili materyalleri, materyalin ya da
yazinin yoniine dikkat etmeksizin, alelade bir bicimde kullanarak okuyormus
gibi yapar ve yine yaziyormus gibi olusturdugu karalamalar1 da kendileri i¢in

ne ifade ediyorsa o sekilde, sanki anlaml1 bir metinmis gibi okurlar.

Okuma kurallarin1 kesfetme: Zamanla ¢ocuk, gézlemleri sonucunda okuma
isleminin belirli kurallar dahilinde yapildigini anlar ve bu asamaya geldiginde
yalanci okuma donemindeki iglemleri artik kitabi dogru tutarak, sayfa sirasim
gozeterek ve gozlinli soldan saga hareket ettirip yazinin yoniinii belirleyerek

gergeklestirerek okumalarini yapar.

Yazilanlarda anlam arama: Konusma ve yazi arasindaki iligkiyi ¢ozen
cocuk artik karsilastigi yazili her tiirlii metinde anlam aramaya baslar.

Cevrede gordiigii yazili materyaller ve yazili dokiimanlarin igerigiyle ilgili
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sorular sormaya baslayan ¢ocuk, okuma-yazma 6grenmeye de biiyiik istek
duyma seviyesindedir. Bu donem okuma-yazma 6grenme siirecinde onemli

bir asamadir.

e Tahmini okuma: Bu asama g¢ocugun yetigkinler tarafindan bilingli olarak
desteklenmesi sonucunda kazanilan davranislar icerir. Cocuk daha onceden
annesi ya da babasiyla birlikte okudugu bir kitabi, daha sonra resimlerine

bakarak o sayfadaki yazili metni tahmin etmek suretiyle seslendirir.

Heniiz resmi egitimin olmadig1 okul oncesi donemde gelisen bu siiregler baz
alindiginda  goriilmektedir ki, okuma becerisinin temelleri ailede atilmaya
baslanmaktadir ve ¢ocuklarin okumaya baslamadan 6nce, gorsel ve isitsel algiya dayali
bircok deneyime sahip olmasi gerekmektedir. Okuryazarligin 6nemsendigi,
deneyimleme agisindan ¢ocuklara zengin uyaricilar saglayan resimli ¢ocuk kitaplarinin
bulundugu, paylasimli okuma aktivitelerinin yapildig aile ortaminda biiyiiyen gocuklar,
okuma i¢in gerekli 6n bilgi, beceri ve tutumlara sahip olarak ilkokula baslarlar. Bu

beceriler alanyazinda erken okuryazarlik becerileri olarak isimlendirilmektedir

Okuma kavrami tarih boyunca egitimin konusu olmugsa da sanatin ve fen
bilimlerinin de Onemli bir 06gesi oldugu yadsinamaz bir gergektir. Nitekim
okuryazarlikla ilgili gilincel ¢alismalar (31), bir harita, otobiis ¢izelgeleri ya da magaza
kuponlar1 gibi gorsel 6geler ve sablonlar iceren cevresel uyaricilart anlamlandirabilme
becerisini de ‘okuma’ kapsaminda ele alan neredeyse smirsiz bir okuryazarlik tanimi
olusturmaktadir. Bu yaklagim literatiirde “emergent literacy/ gelisen okuryazarlik”
olarak yer almaktadir ve bu smirsiz anlayis igerisinde ‘okuma’ kisinin her tirlii

uyaricty1 anlamlandirabilme becerisidir diyebiliriz.

2.2. Gelisen Okuryazarhk

Okuryazarlikla ilgili ¢aligmalara bakildiginda yakin tarihe kadar aragtirmacilarin
“okuryazarlik” yerine daha ¢ok “okuma ve yazma” terimlerini kullandiklari
goriilmektedir. “Okuryazarlik” terimi yazili olarak ilk kez 1883’te Oxford Ingilizce
Sozlikte yer almistir (95). Durkin (1966), Clay (1969), Read (1970) ve Goodman
(1976) gibi arastirmacilar okul oncesi c¢agdaki c¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili
davraniglarin1 bir siliredir incelemesine karsin, arastirma alanmin resmi tanimi ve
kullanilan terimler, Teale ve Sulzby'nin (1986) ‘Gelisen Okuryazarlik: Yazma ve
Okuma’ isimli kitabu ile literatiirde yer bulmustur (31, 108, 109).
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Cocuklar ilkokula gitmeden 6nce okuma ve yazma hakkinda ¢ok sey 6grenirler.
Geleneksel anlayis igerisinde ¢ocuklar, kod ¢6zme ve anlama gibi okuma becerisinin
temelini olusturan ve yazmanin edinimi ile iliskili olan baz1 temel becerileri edinirler.
Bir ¢ocugun geleneksel anlamda okur-yazar olmak i¢in edinmesi gereken bu beceriler
Gelisen Okuryazarhigin da bilesenleri olarak kabul edilir. Gelisen okuryazarlik,
geleneksel okuma ve yazma anlayisinin temeli oldugu varsayilan beceri, bilgi ve
tutumlar: esas almakla birlikte, ¢oklu yonlii bakis agis1 ile daha genis bir alan1 temsil
eder (31, 110-112).

Okuryazarlik i¢in gerekli bu 6n bilgi ve becerileri, erken okuryazarlik becerileri
olarak nitelendiren (31) ve okuryazarlik becerilerinin kazanilmasini dogal bir siireg
icerisinde inceleyen “gelisen okuryazarlik/emergent literacy” yaklasimi, okuryazarligin
dogumla birlikte baslayan bir siire¢ oldugu diisiincesi benimsemektedir (108, 109). Bu
anlayis ¢ergevesinde Mc Laughlin (1998), okuryazarligi genel olarak, gorsel

sembollerle iletisim kurabilme yetenegi olarak tanimlar (95).

Gelisen okuryazarlik yaklasimi, okuryazarligin farkli alanlardan beslendigini 6ne
stirer. Bu minvalde en az iki farkli etki alanindan bahsedilir ki bunlar fonolojik
farkindalik, harf bilgisi gibi becerileri igeren, igsel (igten gelen) beceriler ve dil,
kavramsal bilgi gibi 6geleri i¢eren dissal (dis etkenlerle beslenen) becerilerdir. “Bu
farkli alanlar, ayn1 deneyimlerin iirlinii degildir ve okuma edinimi sirasinda, zaman
icinde, farkli noktalarda etkili olduklar1 goériilmektedir. Digsal beceriler, tipik olarak
¢ocuklarin okuma-yazma ortamlari ile iligkilendirilirken, igsel becerilerin nelerden
beslendigi ile ilgili kesin bir yargiya varmak miimkiin degildir. Bu durumun ispati
olarak; erken okuryazarligi gelistirmek igin yapilan arastirmalardan elde edilen
bulgular, okuma basarisini en tist diizeye ¢ikarmak i¢in nispeten yogun ve ¢ok yonlii

miidahalelerin gerekli oldugunu gostermektedir” (31).

“Teale ve Sulzby (1992) gelisen okuryazarlik yaklasimini bazi temel siireglerle

agiklarlar. Oyle ki;

e Okuryazarlik gelisimi, ¢ocuklar formal okul yasantisina ge¢meden Once
baslar ve ¢ocuklar okuryazarlik davranislarini ev ve toplumda hazirlikli ya da

dogal yollarla kazanirlar.

¢ Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri sirali olarak degil, es zamanl

ve birbirleriyle iligkili bir sekilde gelisir.
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e Okuryazarlik, ger¢ek yasam diizeni ve gercek yasam etkinlikleriyle gelisir.

e Okuryazarlik biligsel bir siiregtir ve ¢ocuklar dogumdan alt1 yasina kadar

biligsel gelisimde kritik bir donemi yasarlar.

e (Cocuklar yazili dili aktif katilimla 6grenirler ve yetiskinlerle yazma ve okuma
durumlar i¢inde sosyal bir etkilesim kurarak, yaziy1 kesfederler ve 6zellikle

ailelerinin okuryazarlik davraniglarint model alirlar.

e (Cocuklarin okuma-yazma ogrenmede belirli basamaklardan gectikleri
belirtilse de cocuklar bu basamaklar1 farkli yollarla ve yaslarda da tecriibe

edebilirler.” (109).

Sulzby ve Teale ‘ye (111) gore gelisen okuryazarlik bakis acisi, cocuga kendi

okuryazarliginin mimari olabilme niteligini kazandirmaktadir (10).

2.3. Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken ¢ocukluk doneminde, gelisen okuryazarlik temelli ¢aligmalar kapsaminda,
bu donemde gosterilen okuryazarlik gelisimi ve kazanilmasi 6ngoriilen okuryazarlik
becerilerini nitelendiren “early literacy/erken okuryazarlik” kavrami karsimiza c¢ikar.
Lerner (2000), erken okuryazarligi ¢ocugun; sozciiklerin, dilin, dykiilerin, kitaplarin,

siirlerin kapsamli diinyasina erken donemde girmesi olarak tanimlar (95).

Gelisen Okuryazarlik Yaklasimi ¢er¢evesinde, cocuklarin daha sonraki yillardaki
akademik becerilerinin gelisimine temel olusturdugu ve okul basarilarini etkiledigi
diistiniilen 6n bilgi, beceri ve tutumlar da erken okuryazarlik becerileri olarak
adlandirilmaktadir (31). Erken okuryazarlik becerileri cesitli gelisim alanlar1 ile
yakindan iligkilidir ve bu beceriler; sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, yazi

farkindalig1, harf bilgisi ve anlama becerisi olarak adlandirilir (60).

2.3.1. Sozciik Bilgisi

Aktan Kerem, sozciikleri, diisinmeyi saglayan en temel kavramlar olarak
tanimlarken, bilissel yeterliligin bireylerin sozciikleri ve dili kullanma yeteneklerine
bagli oldugunu ve ¢ocuklarin diistinme yeteneklerini, kullanabildikleri s6zciik sayisinin
belirledigini ifade etmektedir. Cole ve Morgan (1975), sozciik bilgisini, bir kisinin

giinlik yasaminda, anlamim1 verebildigi veya okudugu ya da dinledigi zaman
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anlamlandirabildigi, yazdig1 ve soyledigi climlelerde kullandig1 sozciiklerle ilgili sahip
oldugu bilgi olarak tanimlamaktadir (113, 114).

Cocuklar ilk sozciiklerini  Ogrendikleri zaman, soOzciliglin tam anlamini
kavrayamamis olabilirler ama zaman igerisinde deneyimlerine bagh olarak,
somutlastirirlar ve bu sozciikleri konusurken kullanmaya baslarlar. Yaklasik dort yasina
geldiklerinde ¢ocuklar artik dilbilgisi kurallarina uygun ve iyi diizenlenmis, karmagik
climleler kurabilirler. Cocuklarin sozciik bilgisinin artmasi, yeni sdzciiklerin
Ogrenilmesinin yaninda, 6grenilmis sdzciiklerin yeni anlamlarinin 6grenilmesine de
baglidir (114, 115). Okul o6ncesi donemdeki cocuklar giinliik konugma ortamlari
icerisinde, etkilesimle dogal bir sekilde yeni kelimeler Ogrenirler ve daha sonra

ogrendikleri bu kelimeleri anlamina uygun bir sekilde kendi konusmalarinda kullanirlar

(109, 116).

Okuryazarlik edinim siirecinde ¢ocuklarin farkli dil becerileri, farkli agilardan
etkin ve onemlidir. Gorsel kodlar1 anlamli bir dile ¢evirme siireci olan okuma, erken
asamalarda, bir alfabetik sistem icerisinde, karsilik gelen seslere gore harflerin kodunu
¢ozmeyi ve bu sesleri kelimelere baglamayi igerir (31). Sozciik bilgisi ise, yazili metnin
sifrelerini ¢oziip seslendirmeden ¢ok anlamli bir okuma i¢in, biiyiik 6nem tasir (31, 117-
119). Dolayisiyla erken okuryazarligin temel becerilerinden olan sézciik bilgisinin ileri
okuma becerileri tizerinde kuvvetli bir etkisi vardir. Okuyucunun sahip oldugu yiiksek
sozciik bilgisi, sozciikleri kolayca ¢oziimleyerek daha akict bir okuma faaliyeti
gerceklestirmesini saglayarak, daha ileri diizey bir beceri olan okudugunu anlama

becerisinin gelisime araci olur (60).

McGee ve Morrow, sozciik dagarcigr ve anlamanin karsilikli bir sekilde
gelistigini belirtirken; yiiksek sesle kitap okuma siirecine dahil olan ¢ocuklarin daha ¢ok
yeni sozciik 6grendigini ve bu yolla karmagik yapidaki dykiileri anlayabilecek diizeye
geldiklerini belirtir. Dinleme becerisi ise onlara oykii kitaplart okundukg¢a ve dikkat
gelisimleriyle birlikte artar (109, 120).

Paylagimli kitap okuma etkinliklerin ¢ocuklarin kelime hazinelerinin gelisimine
etkisi bliyliktlir. Zengin gorsel iceren resimli ¢ocuk kitaplari, cocuga kitaptaki metinle
resimler arasinda iliski kurma imkan1 sunar, boylece yeni kelimelerin 6grenimi yalnizca
anlamsal yonden bir agiklamanin disinda, sembolik olarak ya da kullanim alanm
yoniinden de pekistirilmis olur (9, 23, 121-123).
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2.3.2. Sesbilgisel / Fonolojik Farkindalik

Fonolojik farkindalik, seslerin benzerliklerini ya da farkliliklarini algilayabilme,
seslerden sozciikler olusturabilme ve sozciikleri de seslerine ayirabilme, sozcliklerin
baslangicindaki, ortasindaki ya da sonundaki sesleri ayirt edip bunlarla baslayan bagka
sozciikler tiiretebilme gibi becerileri igeren bir kavramdir. (109, 124). Ott, fonolojik
farkindaligi, alfabetik kurallarin olusturdugu ses-harf iligkilerini ¢oziimleyerek, bu
iliskiler ~ dogrultusunda  sozcligiin  olusumunu anlayabilme becerisi  olarak
tamimlamaktadir (60, 125, 126).

Hempenstall’in, sesbilgisel farkindalik kapsaminda ¢ocuklarin kazanabilecegini

soyledigi beceriler sunlardir; (109, 127).
e Sozciiklerin ayni1 sesle baslayabilecegini farkinda olma,
e Sozciiklerin ayni sesle bitebileceginin farkinda olma,
e Sozclik ortalarindaki seslerin ayni olabileceginin farkinda olma,
e Seslerin sozciikler olusturabileceginin farkinda olma
e Sozciiklerin seslere ayrigabileceginin farkinda olma,

e Sozciiklerden bazi sesler ya da bazi heceler ¢ikarilarak yeni sozciikler

olusabileceginin farkinda olma,
e Sozctiklerin kafiyeli olabileceginin farkinda olma ve
e Ciimlelerin sozciiklerden olustugunun farkinda olmadir.

Aragtirmalar gostermektedir ki sesleri ayirt etmekte daha iyi olan ¢ocuklar
akranlarina gore okumayr Ogrenmede daha hizlidir ¢linkii bu durum kelimeleri
coziimleme becerisini etkiler. Bu iligki, egitimde etkili olarak goriilen, zeka, hafiza, alici
dil ve sosyo-ekonomik c¢evre gibi faktorler dahilinde de varligini siirdiiriir. (128-130).
Dahasi, bu iligski karsiliklidir. Yani, fonolojik duyarliligin okumayr &grenmek igin
onemli oldugu 6l¢iide, okumay1 6grenme becerisi de fonolojik duyarliligi arttirir (130,
131).

Gelisen okuryazarlik yaklasimi perspektifinde, dilbilimsel farkindalik iizerine
yapilan neredeyse tiim arastirmalar, ‘kelimeler seslerden insa edilmistir’ gercegine

dayanarak daha yiiksek dilbilimsel farkindalik diizeylerinden ziyade fonolojik
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duyarliliga odaklanmigtir. Nitekim daha yiiksek fonolojik farkindaligi olan ¢ocuklarin
okul basarisi da daha yiiksektir. (31, 62, 132-135).

2.3.3. Yaz1 Farkindahgi

Yaz1 farkindaligi, ¢ocugun yazinin sozel dille baglantisini, kullanim amacini,
sekilsel ozelliklerini anlama becerisidir (109, 136). Genel olarak ¢ocuklarin yazinin
kurallarimi kavrayabilme durumunu temsil eden yazi farkindalig: ilk kez 1960 yilinda
Clay tarafindan kavramsallastirilmistir (137). Clay’ a gore, yazili dilin sahip olmasi
gereken bazi temel 6zellikler vardir (138). Oyle Ki; yazil bir dilin belirlenmis bir okuma
yonii olmalidir, yazidaki sembol ve harfler arasinda 6zel bir uyum olmalidir ve sozel
ifadeleri yazili bir metin haline doniistiiriirken gozetilmesi gereken belirli bir sira ve
diizen olmalidir (109). Bu {i¢ temel 6zelligi baz alacak olursak; yon, uyum ve siralama
terimlerinin yaziyla iligkisi anlasilabilir. Bu baglamda yazi farkindaligi bu iliskiyi

kavrayabilme durumu olarak tanimlanabilir.

Yazi farkindaligi daha genis bir ifadeyle, cocugun materyali okumaya uygun bir
sekilde tutabilmesi, yazili materyalin baslangic sayfasini algilayabilmesi, sayfalari
uygun sirayla cevirebilmesi, yazinin yoniiniin fakina varmasi ve bu bilingle yalanci
okumalarinda ( okuyormus gibi yapma), gozlerini yazinin yoniine gore soldan saga ya
da yukaridan asagiya dogru g¢evirmesi gibi fiziksel davranigla disa vurulan becerilerin
yaninda, yazidaki bosluklarin, biiyiik ve kiiciik harfleri, noktalama isaretlerinin farkli
kullanim yerlerinin ve gorevleri oldugunun bilincine varma gibi daha gizil davranislari
igerir.

Okumay1 6grenmeye temel olusturan yazi farkindaliginin yiiksek olmasi, okul
oncesi cocuklarin okula hazir bulunusluklarin1 da arttirmaktadir ve bu g¢ocuklarin

ilkokula bagladiklarinda motivasyonlar1 ve dolayisiyla okul basarilar1 da artmaktadir.
(60, 139, 140).

Ezell ve Justice, yaz1 farkindaliginin bes asamada kazanildigin1 6ngérmektedir.

Bu asamalar asagidaki sekilde gelisim gostermektedirler (103, 141);
1. Asama; iki yas doneminde, ¢ocugun yaziy1 yeni kesfetmeye basladigi bu
asamada cevredeki her tiirli sembolik figiirii bir nesne ya da durumla

iliskilendirebilirler ve bdylece yazinin bir anlam igerdiginin farkina varirlar.
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2. Asama; Kitab1 yazinin kurallarina gore kullanmaya basladigi bu asamada
cocuk, yazinin yoniine gore kitapta gz gezdirir, yazilarin anlamlarinin sorar

ve yazili metinlere ilgi duyar.

3. Asama; Yazinin kullanim amaci ve yaziin sembolik 6gelerinin farkina

varildigi bir donemdir.

4. Asama; Cocugun yaziyi iletisim araci olarak kullandigi bu dénemde, ¢ocuk

artik harfleri tanimaya baslamistir.

5. Asama; Fonolojik farkindaligin da arttigit bu dénemde, ¢ocuk ayni sesle
baslayan kelimelerin yazilirken de ayni harfle basladigini fark eder, Yaz ile
konusmayz iligkilendirir. Bu asamanin gelisiminde resimli ¢ocuk kitaplarinin

Onemi biiytiktiir.

2.3.4. Harf Bilgisi

Harf veya alfabe bilgisi, ¢ocuklarin iginde bulunduklari1 toplumun alfabesindeki
harf isimlerini bilmesi ve ayni zamanda harflerin isimleri ile sembollerini birbiriyle
iligkilendirebilmesidir. Yani ¢ocuk her harfin bir sese karsihik geldigini
anlamlandirirken, okuma gelisiminde, her harfin bir ismi oldugunu ve konusma dilinde

de bir sesi oldugunu bilmelidir (109, 142).

Cocuklar alfabenin harflerini ilkokula baslamadan once fark etmeye baslarlar.
Bundan kasit, ¢ocuklarin harfleri isimlendirebilmesi degil, ¢evrelerinde sik¢a gordiikleri
simge ve yazili malzemelere ilgi gostermeleri ve dogru adlandirabilmeleridir. McGee ve

<

Morrow ¢ a gore, ¢ocuklar kendi isimlerini yazmayr 6grendiklerinde, kendileri i¢in
karmagik goriinen bu simgelere “harf” denildigini fark ederler. Bazi belirli harflere ise
anlamlar yiikleyerek o harfleri tanimaya baslarlar. Ornegin baz1 gocuklar “A” harfini
annenin “A” s1 olarak tanimlar. Bu durum; cocuklarin harfleri tamimadan oOnce
kendilerince anlamlandirarak birbirinden ayirt etmesidir. Cocuklar, alfabe kurallarmni

ogrenmeden, geleneksel anlamda okuma ve yazmay1 6grenemezler (109, 120).

2.3.5. Anlama Becerisi

Demirel (1999), dinleme becerisini “konusan kisinin vermek istedigi mesaji
plirlizsiiz olarak anlayabilme ve gelen uyariciya karsi tepkide bulunabilme™ etkinligi
olarak, Jalongo (1995) ise “mesaja yogunlagmak i¢in isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel

bir siizgecten gegirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is” olarak tanimlamaktadir (114).
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Okuma etkinliginde asil ama¢ ne okudugunu anlamadir. Okuduklarimizi ve
dinlediklerimizi anlamak, siireci anlamlandiran seydir. Dinleme ve anlama, alic1 dil
becerileri kapsaminda incelenmektedir. Genellikle dinlemekten kasit da zaten

dinledigini anlamadir.

Dinledigini anlama becerisi, ¢ocugun sozciik bilgisiyle dogru orantilidir. Daha
acik olarak sozciikk bilgisi ve anlama becerisinin gelisimi etkilesimli bir sekilde
gerceklesmektedir. Sozgelimi paylasimli okuma etkinligini ¢ocuklar daha fazla yeni
sozcik Ogrenirler ve daha fazla sozciik bilgisi olan gocuklar da daha karmasik
hikayeleri anlayabilirler. Okunan bir 6ykiiyli dinlerken ¢ocuklarin anladiklarina iligskin
gosterdikleri en onemli davranislar; oykiiyle ilgili yorumlar yapmak ya da 6gretmene
sorular sormaktir ve bu durum, ileride okudugunu anlama becerisinin temelini olusturur

(109, 120).

2.4. Resimli Cocuk Kitaplarinin Onemi

Gelisimin bir biitiin olarak ger¢eklesmesi faktoriiniin igerisinde, g¢ocugun
dogumdan itibaren karsilagtigi her tiirlii uyaricinin bu siiregteki rolii tartisiimazdir.
Cocuk bu uyaranlari, duyu organlariin aktif kullanimi ile algilar ve kalic1 6grenmeyi,
en fazla sayida duyuyu aktif kilan 6grenme ortamlar1 saglamaktadir, bu baglamda

resimli ¢ocuk kitaplari oldukga elverisli birer 6grenme materyalleridir.

Gonen’e gore kitaplar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara gok farkli agilarda
deneyimler kazandirmaktadir (143). Cocuklar kitaplar araciligiyla renkleri, sekilleri ve
bir¢ok kavrami 6grenebilir, yazinin 6gelerinin farkina varabilirler. Kitaplar icerikleriyle
cocuklarin diisiinme becerilerini derinlestirirken, zengin gorselleriyle birgok duyuya
hitap ederek duygusal gelisimlerine katkida bulunurlar. Bu siire¢ ilk zamanlarda sadece
resimlerin sozel dille olan bagini algilama aracilifiyla cocugun dil becerilerini
desteklerken, daha sonralari, daha az resim ve daha ¢ok yazi, son olarak da diiz yaziya

gecis seklinde bir gelisme siireci gosterir (144).

Cocuklara diizenli olarak kitap okumak, onlar1 okumaya kars1 olumlu bir tutum
sergilemeye tesvik ederken, kelime hazinelerini gelistirir, karmasik ciimle yapilarini
kolayca ¢oziimlemelerini saglar ve dolayisiyla alic1 ve ifade edici dil becerilerini artirir.
Dil gelisimindeki bu ilerleyis, sosyal ve zihinsel gelisimi de olumlu yonde etkiler. Hall,

Resimli ¢ocuk kitaplarinin, okuryazarligin okul 6ncesi ortamdaki 6nkosullarini saglayan
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aracilar oldugunu ve ileri okuryazarlik becerilerinin kazaniminin yalniz bu 6nkosullarin

gerceklestirilmesiyle miimkiin olabilecegini vurgulamaktadir (10, 145).

Anne ve babalar ¢ocuklarina okuma becerisi kazandirmak i¢in onun diizeyine
uygun kitaplar se¢gmekle sorumludurlar (146, 147). Erken c¢ocukluk déneminde
cocuklar, okuma-yazma becerisine sahip olmadiklari igin kitaplar genellikle bir yetiskin
tarafindan onlara okunmaktadir. Cocuk kitabin aracilifiyla yeni kavramlar 6grenirken,
cocukla ebeveyni arasinda da hem fiziksel olarak hem de duygusal olarak bir bag
olusur. Sevdigi bir yakiniyla iletisim kurmaktan keyif alan ¢ocuk, bu siirece araci olan
kitaplara kars1 da olumlu tutumlar gelistirecektir (148). Ayrica kitap okuma faaliyetleri
cocuklarin sozel dil becerilerini de artirir. Cunningham ve Zibulsky (2011),daha iyi
sozel dil becerilerine sahip g¢ocuklarin, okuma yazma Ogrenme siirecinde diger

cocuklara nazaran daha yiiksek beceri gosterdiklerini sdylemektedirler (149).

Ailelerin erken yaslardan itibaren cocuklarmma kitap okumalari, g¢ocuklarin
kitaplara olan ilgilerini artirmada onemli rolii olan bir sosyal etkinliktir. Bu esnada
yetiskinin ¢ocukla iletisim sekli de olduk¢a 6nemlidir. Diyalojik okuma bu etkinligin
yapilandirilmis bir siire¢ halinde yiiriitiilmesini gerektirir ve bu yapilandirilmis siireg

kitaplardan en ¢ok verimin alindigi (31) ongoriilen yontemlerdendir.

Cocuklarla birlikte kitap okuma aktiviteleri bu siire¢ icindeki yetiskin
davraniglarina gore farkli isimler alir. Cocuga kitab1 higbir miidahale icermeksizin
okuma yontemi literatiirde sesli okuma ya da geleneksel okuma seklinde adlandirilirken,
cesitli yetiskin davranislar1 ve degisen oranlarda iletisim igceren okumalar literatiirde

paylasimli okuma aktiviteleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.5. Paylasimh Kitap Okuma

Yetiskinlerin, birlikte okumalar esnasinda kabul gdérmiis bazi yeni teknikleri
kullanarak, ¢ocuklara okuma deneyimlerinde aktif bir katilimci olma firsati vermeleri,
sozgelimi resimler, hikdye ya da baski hakkinda cesitli sorular sormalari, ¢cocugu
hikayeyi yetigkinle birlikte anlatmasi i¢in tesvik etmeleri, kitabin miidahalesiz
okunmasina nazaran daha biyiik dil kazanimlar1 saglar (41, 43, 50). Ayrica bu tiir
okumalar, ¢ocuklarm dil becerilerini pratige dokmeleri i¢in ideal bir yoldur (6, 9).
Yetiskin ve c¢ocuk arasinda etkilesimi ve iletisimi esas alan bu okumalar literatiirde

paylasimli okuma/ paylasilan okuma (shared book reading) olarak nitelendirilir (150).
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Paylasimli kitap okuma sirasinda yapilan, kitaptaki gorseller, kavramlar ya da
olaylarla ilgili diyaloglar1 i¢eren konusmalar baglamsal konusma, g¢ocugun kitaptaki
resim, kavram ya da olaylardan esinlenerek kendi deneyimlerini ya da diisiincelerini
aktardigt konusmalar ise baglam dis1 konusma olarak nitelendirilir ki bu tiir
konusmalarin ist biligsel beceriler gerektirdigi ongoriilmektedir (31). Cocugun dil
kazanimlarinin, paylasimli okuma aktiviteleri sirasinda, yetiskin ve ¢ocuk arasindaki bu
baglamsal ya da baglamdis1 konugmalarin genisligi ve kalitesiyle dogru orantili oldugu
sOylenmektedir. Ayrica bu kazanimlar, etkinlige dahil olan ¢ocuk sayisi, yetiskinin
etkinlik sirasindaki performansi, yetiskinin egitim diizeyi ve okumanin yapildig: ortama

gore de degiskenlik gosterir (7, 29, 151-155).

Aragtirmalar evde yapilan paylasimli kitap okuma deneyimlerinin sikliginin da
okul 6ncesi ¢ocuklarin dil becerileri ile iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir (43, 156-
159). Erken okuryazarlik alt becerilerinin ( sdzciik bilgisi, harf ve alfabe bilgisi, ifade
edici dil becerileri vb.) kazanimi ile ilgili deneysel g¢alismalar da bu bulgulan
desteklemektedir (43, 52, 160-167).

Literatiire sunulan bazi caligmalar ise ileri okuryazarlik becerileri ve okul
basarist ile erken yaslarda yapilan paylagimli kitap okuma deneyimleri arasinda dogru
orantt oldugunu kanitlar niteliktedir (34, 43, 158, 168, 169). Wells, 1 ile 3 yas
arasindaki cocuklarin hikaye dinledikleri siirenin, 5 yasinda ki dil becerileri ve 7
yasindaki okudugunu anlama becerisi ile anlamli bir sekilde iliskili oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde, Stevenson ve Fredman, ebeveynlerin cocuklariyla
gecirdikleri paylasimli okuma etkinliklerinin ile ¢ocuklarin 13 yaslarindaki okuryazarlik
becerileri ve IQ puanlar1 arasinda anlamli bir iligski saptamiglardir (43, 158, 169) ve
yapilan bir¢ok ¢alisma okul oncesi ¢ocuklarnin dil kazanimlarinin, etkilesimli olarak
yapilan okuma aktiviteleriyle yiiksek oranda iligkili oldugunu gostermektedir (6, 41, 43,
50, 168, 170, 171).

Ezell ve Justice, paylasiml kitap okumayi1, belirli teknikler kapsaminda, Kitapla
ilgili diyaloglar olusturularak ¢ocugun katiliminin aktif olarak saglandigi bir ebeveyn-
cocuk okuma etkinligi olarak degerlendirir (31). Paylasimli kitap okuma, bir yetiskinin,
cocuga ya da cocuklara kitap okurken, kitabin igerigi, resimleri ya da baskisi
araciligiyla, ¢ocukla iletisim kurdugu okuma seklidir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin ana

materyal olarak kullanildigi bu etkinligin temel amaci ¢ocugun okuma sirasindaki
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kazanimlarint en iist diizeye c¢ikarabilmek ve etkinligi gelisimsel acidan islevsel

kilabilmektir.

Ezell ve Justice, paylasimli okuma siirecini tanimlarken, ¢ocuklarin erken dil ve
okuryazarlik basarilarin1  hizlandirmak i¢in  yararli oldugunu vurguladiklari,
ebeveynlerin okumalar sirasinda periyodik olarak baz alabilecegi bazi hedefleri, belirli

bir sira yada sistem gdzetmeksizin, soyle belirlemislerdir (141);

e Paylasilan okumalar1 ¢ocuklar i¢in eglenceli bir deneyim haline getirin.

e Cocuklarla okurken, ¢ocugun dikkatine odaklanin ve ve onun liderligini takip

edin.

e Soylediklerini tekrarlayin, bdylece ¢ocuklarin okuma etkilesimlerine sozel

katilimin1 onaylamis olursunuz.

e (Cocuklarin sdylemlerini genigletin, bu durum ¢ocuga kendi iiretiminden biraz

daha gelismis bir dil modeli sunar.

e Sorular1 ve yorumlar1 dengeleyin, hem soru hem de yorum saglamak,

cocuklar i¢in okumalar1 daha dengeli tutar.

e (Cocugun yeterince konusmasina firsat verin, bu konusmalar cocugun hikayeyi
islemesi, kitap konusu ile kendi yagami arasinda baglantilar kurmasi ve olay
yada durumla ilgili kendi duygularini paylasmasi ve sorularini iletmesine

olanak verir.

e Kitab1 paylagin yani ¢ocuklarn kitaplar1 se¢melerine ve okuma sirasinda
sayfalar1 ¢evirmelerine izin vererek aktivitenin sahipligini iistlenmelerine izin

verin, boylece aktif katilimi tegvik etmis olursunuz.

e (ocuklarla okurken hikaye kitabindaki baski hakkinda konusun. Baskiyr
isaretleyin, baskiy1 izleyin, baski hakkinda sorular sorun, baski hakkinda

yorum yapin ve ¢ocuklara baskinin da kitabin bir parcast oldugunu 6ziimsetin.

e Kitapta gecen yeni veya yabanci kelimeler hakkinda konusun ve c¢ocuktan
kelimeyi tekrarlamasini, ne anlama geldigini agiklamasini isteyin. Ayrica,

kelimenin anlamini hikayeyle iligkilendirin ve kelimeyi birka¢ kez kullanin.
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e Cocuga ilgi cekici ve motive edici hikaye kitaplar1 se¢in ve ona kendi

kitaplarini segme firsatlar1 verin.

e Ayni kitaplar1 tekrar tekrar okuyun. Cocuklar ayni kitaplar1 bazen haftalar,
aylar veya yillar boyunca tekrar tekrar okumaktan zevk alirlar, bu durum yeni

kelimeler ve kavramlar1 6grenmeyi kolaylastirir.

Literatiirde karsimiza c¢ikan ‘Yaziyr Referans Gosterme (baski referansi)’,
‘Etkilesimli Paylasimli (paylasilan) Okuma’ ve ‘Diyalojik Okuma/Dialogic Reading’
isimli teknikler de g¢ocukla iletisimin farkli uygulamalarla saglandigi fakat temelde
yukaridaki yonlendirmeleri esas alan paylasimli okuma teknikleridir. Bu baglamda
paylasimli okumadan fakl olarak degil de paylasimli okuma kapsaminda ele alinmalari

dogru olacaktir. Paylasimli okuma yontemleri Sekil 2.1 ile semalastirilmistir.

Yaziyi Referans Gosterme / Print Referencing

Etkilesimli Paylasimli Kitap Okuma / Interactive Shared
Book Reading

Diyalojik Okuma / Dialogical Reading
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Sekil 2.1. Paylasimli Okuma Teknikleri

2.5.1. Yaziy1 Referans Gosterme

Yaziy1 referans gosterme (print referencing); yetiskinlerin yiiksek sesle okudugu

basili metnin igerigindeki 6gelerin islevlerini ve 6zelliklerini vurgulayarak, ¢cocuklarin
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yaziya iliskin bilgilerini ve ilgilerini artirmak ic¢in kullandiklar teknikleri ifade eder
(172-175). Yaziy1 referans gosterme tekniginde yetiskin, cocugun sozlii ve yazil dille
olan agik ve ortiik etkilesimlerini tesvik etmek i¢in kitap okuma esnasinda sozli ve

sOzsiiz baz1 davranislar sergiler (30, 175). Bunlar;

e Sorular; Bu sayfada ka¢ kelime var? Bu konusma balonunda bazi kelimeler
var, sence ne yaziyor olabilir? gibi,

e Istekler; Liitfen bana sayfayr okumaya nereden baslayacagimi goster, bana
climlenin nerede bittigini gosterir misin? gibi,

e Yorumlar; Bak bu harf senin isminde var, bu bir ‘A’, bu tabelanin lizerinde
‘ay1y1 beslemeyin’ yaziyor, bak bu ili kelime ayni harfle basliyor, gibi,

o Sozsiiz teknikler; Yetiskinin okurken yaziy1 basiyla soldan saga/sagdan sola
yada yukaridan asagiya dogru izlemesi, yaziyr parmagiyla isaret etmesi gibi

davranmislardir.

2.5.2. Etkilesimli Paylasimh Okuma

Etkilesimli paylasimli okuma (interactive shared reading); belirlenen bir kitap
¢ercevesinde, okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda ¢ocuklarin ana
temaya katilimini i¢in olusturulan siirecin tamamini ifade eder (107). S6zgelimi yetiskin
hikayeyi okumadan Once, basliga isaret edebilir ve ¢ocuklardan hikayenin neyle ilgili
olabilecegini, hikayede neler yasanabilecegini tahmin etmelerini isteyebilir. Gergek
nesneler kullanarak hikaye temasina ilgiyi saglayabilir. Etkilesimli paylasimli kitap
okuma sirasinda, yetigkin hikaye hakkinda yorum yapar ve sorular sorabilir. Bu siirecte
paylasimli okumanin 6ngdrdiigii tim davranislar1 kullanabilir ve bu baglamda
cocuklarin okumaya aktif katilimi tesvik edilir. Okumadan sonra, yetiskin ve ¢ocuk ya
da cocuklar hikayeyi tartisip anlamli baglantilar yaparlar. Cocuklar, hikayenin kendi
diinyalar1 ve deneyimleriyle nasil baglantili oldugunu diisiinmeye sevkedilir (150).
Okuma faaliyeti sonlandiktan sonra ilgili bir masa etkinligi, drama etkinligi ya da oyun

etkinligi ile stire¢ desteklenir (121).

Etkilesimli paylasimli okuma siirecini daha somut olarak betimlemek icin 6rnek
gosterilebilecek bir calisma Wasik ve Bond’ un diisiik gelirli ailelerin, 4 yas grubundaki
cocuklartyla, sinif temelli etkilesimli paylasilan okuma miidahalesi kapsaminda yaptig
bir ¢alismadir. Wasik ve Bond, yaptiklari bir ¢alismada ¢ocuklara etkilesimli paylasilan

okuma temelli bir program uygularken, Oncelikli olarak calismay1 yiiriitecek
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Ogretmenleri, kitap okuma sirasinda ¢ocugun aktif katilimini saglayacak paylagimli
okumanin temel ilkeleri konusunda bilgilendirdiler. Baz1 temalar belirleyip (6rnegin;
bahge isleri, bitki yetistirme gibi) programda kullanilacak kitaplar1 bu temalara gore
sectiler (Henry Cole/Jack'in Bahgesi gibi) ve 68retmenlere bu temalarla ve kitapta gecen
kelimelerle Ortiisen gergcek materyallerin (tohumlar, bir kiirek, bir tirmik, bir bahge
hortumunun kii¢iik bir versiyonu, bir sulama kabi gibi) bulundugu kutular vererek,
Ogretmenlerden okuma Oncesinde bu nesneleri kullanilarak, ana tema ve Kkitap
igerigindeki yeni sozciik ve kavramlari ¢ocuklara tanitmalarini istediler. Kitaplara ve
esyalara ek olarak, Ogretmenlere, kitap okunduktan sonra programlanan ilgili bir
etkinlik (kagit tabaktan bahce yapimi, fasiilye ya da nohut dikimi gibi) yapmalar1 i¢in
materyaller sagladilar (121). Bu 6nce ve sonra etkinlikleriyle ¢ocuklarin daha fazla
nesne yada gorselle etkilesim icerisinde bulunmasi saglanarak Ozellikle dil

kazanimlarinin daha fazla olmasini hedeflediler.

2.5.3. Diyalojik Okuma

Paylasimli okuma kazanimlarina etki eden faktdrler gbz Oniine alindiginda,
Ortam ve ¢ocuk sayisi acisindan en yiiksek verimin saglanabilecegi diyalojik okuma,
yapilandirilmis okuma siireci ile deneyimsiz ebeveynlere dahi yol gostererek, en etkili

tekniklerden biri olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan 1980’lerde gelistirilmeye baslanan
‘Diyalojik Okuma (Dialogic Reading)’, ilk defa 1988’de ilgili ¢alismalarla literatiire
sunulmustur (41, 176).

Whitehurst ve arkadaslar1 diyalojik okumanin ¢ocuklarin dil edinimi iizerinde
dogrudan ve dolaysiz bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Diyalojik okuma ¢aligmasi,
ebeveynlere, birlikte okuma etkinligi siiresince ¢ocuklari etkin kilarak, konugmay1
cesitli tekniklerle silirdiirmeyi Ogretmeyi amaclamistir ve diyalojik okuma programi
kapsaminda ebeveynlerin egitilmesinin, cocuklarin dil kazanimlarimi arttirdigini
kanitlamigtir (6, 9). Whitehurst, ¢alismasinin normal gelisim gosteren g¢ocuklarla
yapilmasina karsin, diyalojik okuma basarisinin dil gecikmeleri olan ¢ocuklar igin de

yararli olabilecegini belirtmektedir (9, 41).

Okul oncesi ¢ocuklarla evde ya da 6grenme ortamlarinda yapilan galismalarla,
arastirmacilar cocuklara ne siklikla okundugu kadar nasil okundugunun da o6nemli

oldugunu bulmuslardir. Birlikte okuma etkinlikleri sirasinda kullanilan yontemlerin
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cocuklarin dil becerilerinin gelisimine 6nemli 6lgiide etki ettigi kanitlanmistir (41, 177,

178).

Diyalojik okuma, c¢ocuklarin hikaye dinleyicileri yerine hikdye anlaticilart
olmalarim1 saglayan, tekrarlanan okumalar ve konusmalar iceren bir yontemdir. Bu
yiizden biiyiik gruplardan ziyade kii¢iik ¢ocuk gruplarla ya da tek ¢ocukla yapilmasi
uygundur. Nitekim cocuklar, anlamli konusmalar yapma konusunda biiyiikk gruplara

gore, kiiciik grup ortamlarinda, daha fazla firsata sahiptirler (32, 51, 178,179).

Diyalojik okuma, illiistrasyonlarin etiketlenmesi ve tartisilmasi ya da hikayedeki
karakterlerin tanimlanmas1 ve gerceklestirdikleri eylemlerin sorgulanmasi gibi siiregleri
igerebilir (7, 9). Diyalojik okuma sorular ve yorumlarla genisletilmis diyaloglar
sayesinde cocuklarda ayrintilar1 degerlendirebilmeyi ve ¢oziim odakli diisiinebilmeyi
gelistirir (70, 180). Cocuklar bir kez okumaya aktif katildiklarinda, sonraki okumalarda
daha fazla diyaloga gireceklerdir ve kitaplar hakkinda daha fazla soru soracaklardir.(32,
51, 178, 179).

Diyalojik okuma iletisim becerilerini gelistirmesinin yaninda aile i¢i iletisimi de
giiclendirir. Cocukla diyalojik okumalar yapan aile iiyeleri, bu etkinlik araciligiyla
cocuklariyla uzun sohbetler etme firsati bulurlar. Ayrica bu sohbetler ¢ocugun yeni
kelimelerle karsilagmasini saglayarak, cocuklarin okudugunu anlama ve okuma
becerilerini kazanmasinin temel bir pargasi olan sézciik bilgisini gelistirir (18, 181-186).
Cunningham ve Lee, kiigiik ¢ocuklarla konugmanin, dil gelisimi kadar, biligsel gelisim,
sosyal beceri gelisimi ve duygusal olgunluk gibi bir¢ok alanda gelismeyi tesvik ettigini

soylemektedirler (18, 187).

Diyalojik okumay1 diger paylagimli okuma yontemlerinden ayiran en Oonemli
ozellik, biitlin paylasimli okuma ydntemlerinin icerdigi, ¢ocukla yetiskin arasindaki
etkilesimli stirecin, ¢esitli tekniklerle yapilandirilmis olmasidir. Bu yoniiyle diyalojik

okuma yetiskinlere yol gosterici niteliktedir.

Yerli literatiirde bazi kaynaklarda diyalojik okuma kavraminin yerine kullanilan
etkilesimli okuma kavrami, ‘dialogic reading’ tanimini karsilamamaktadir. Diyalojik
yerine sOylesimsel, diyaloga dayali ya da iletisimsel kavramlar1 kullanilmasi dogru
olacakken, etkilesimli okuma kavramini, interactive shared reading (107) olarak

nitelendiririlen teknik karsilamaktadir.
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Diyalojik okumada okuyucu olan yetiskinle dinleyici olan ¢ocugun rolleri
zamanla degisir ve etkinlik daha ¢ok ¢ocugun liderliginde siirdiiriiliir, yetiskin ise bir
yandan aktif bir dinleyici olarak bu liderligi takip ederken, ¢esitli sorularla ya da
yargilarla liderin konusmalarim1 tesvik eder, degerlendirir, genisletir ve 0grenmeleri
giiclendirecek tekrarlar yapar. Diyalojik okumaya etki eden faktorler ve diyalojik
okuma islem basamaklarinin, kisacasi diyalojik okumanin ilintili oldugu kavramlar

vurgulanmak istendiginde, Sekil 2.2°deki gibi bir kelime bulutu ortaya ¢ikmaktadir.
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Sekil 2.2. Kelime bulutu

Zevenbergen ve Whitehurts diyalojik okuma kapsaminda yetiskinlerle
yiiriittiikleri ¢aligmalarinda, 2-3 yas grubu ve 4-5 yas grubu ¢ocuklarla yapilan diyalojik
okumalarin birbirinden kismen farkli bir ilerleyis gostermesini dngoérmiislerdir. 2-3 yas
grubu icin yetiskinlere egitim iki kademede verilmistir. Ik kademe asamalar1 2 ya da 3
hafta siirdiiriildiikten sonra diyalojik okumalar artik ikinci asamadaki gibi yiiriitiiliir. i1k
kademede; yetiskinler asagidaki siralamayla su sekilde yonlendirilmislerdir (43);

1) “Cocuklara SN1K sorulari sorun; kitaptaki nesneleri adlandirmalarini, eylemi

nitelendirmelerini isteme gibi.
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2) Sorulara verilen cevaplari ya da ¢ocugun eylemlerini takip ederek yeni
sorular sorun (bir resmi etiketlediginde o resimle ilgili nitelendirmeler

yapmasini isteme gibi).
3) Cocugun soyledigini onaylayarak tekrarlayin.

4) Cocuga gerektigi gibi yardim edin. Bir ¢ocugun bir soruya cevap verememesi
iyi bir Ogretim firsati sunar. Bilemedigi sorular1 cevaplayin ve cevabi

tekrarlamasini isteyin.
5) Cocugun kitap hakkinda konusma girisimlerini 6viin ve cesaretlendirin.

6) Cocuk Oykiiniin bir boliimii veya sayfadaki bir resim hakkinda konusmaya

baslarsa, ilgi alanlarin1 takip edin ve onu daha fazla konusmaya tesvik edin.

7) Cocugun egleniyor olmasini 6nemseyin. Diyalojik okumada c¢ocuklarin
paylasilan okuma deneyiminden zevk almalar1 6nemli bir amactir. Cocuklar,
yetiskinler oyuna benzer teknikler kullandiklarinda diyalektik okumadan

hoslanirlar.”

Ikinci kademede; yetiskinler asagidaki siralamayla su sekilde yonlendirilmislerdir
(43);

1) “Ac¢ik uglu sorular sorun; ilk asamada g¢ocuga yonlendirilen Kitaptaki
nesneler, nesnelerin nitelikleri ve dykiiniin 6geleri ile ilgili sorulardan sonra,
cocuga daha agik uglu sorular sormaya baslayin (Bu sayfada ne goriiyorsun?"
ve "Bana burada neler oldugunu anlatir misin?" gibi). Birinci boliimde oldugu
gibi, cocuktan gelen her tiirlii cevab1 cesaretlendirin ve Gviin ve c¢ocuga

gerektigi gibi yardim edin.

2) Cocugun soylediklerini genisletin; ¢ocuk kitap hakkinda bir sey sdylediginde,
tekrarlayin ve ¢ocugun ifadelerine birka¢ kelime daha ekleyin. Daha sonra,
cocugunuzun soylediklerinizi tekrar etmesini saglayin (6rnegin, ¢ocugun “Bu
bir kopek” demesi durumunda yetiskinin “Evet, bu kirmiz1 biiyiik bir kopek.

Sen de soyler misin?’’ demesi gibi).

3) Eglenin! Birinci boliimde belirtildigi gibi, cocugun paylasimdan zevk almasi

Onemlidir.”

4-5 yas cocuklar i¢in ylritiillen agamalar ise daha iist diizey dil becerilerini

destekler niteliktedir. Arnold ve Whitehurst, diyalojik okumadaki siireci, yetiskinin rolii
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bazinda soyle tanimlamislardir; her iki yas grubunda da cocuklar yetigkin tarafindan
zaman i¢inde hik@yenin anlaticist olmaya tesvik edilir. Bu baglamda yetiskinlerin rolii,
cocugu sorularla bir yone dogru yoneltmek, cocugun sozel ifadelerini genisletmek ve
cocugun hikayeyi anlatmasini ve kitaptaki nesneleri etiketleme ¢abalarini1 6vmektir (43,
176, 188). Siegler vd. ise, diyalojik okumada yetiskini, ¢ocuk i¢in sorular soran bir

dinleyici ve seyirci olarak degerlendirir (40, 189).

Yetigkinlerin diyalojik okuma siirecini kolaylikla olusturabilmeleri i¢in,
yetigkinin diyalogu baslatma ya da yeni bir akisa yoOnlendirmesini saglayan tesvik
sorulari1 ve bu sorulart izleyen siirecte, ¢ocuklarin cevaplarini degerlendirmeyi,
genigletmeyi ve yapilan tekrarlarla Ogrenmeleri etkinlestirmeyi iceren asamalar

kodlanarak, yetiskinlere sunulmustur.

Diyalojik okuma siirecindeki akisi nitelendiren, yonlendirme, degerlendirme,

genisletme ve tekrar etme asamalarini igeren islemler PEER seklinde kodlanmistir (43);

ve bu iglemler Sekil 2.3 ile gorsellestirilmistir.

P E E R

Evaluate

Tesvik etme Degerlendirme Genisletme

Sekil 2.3. PEER islemler dizini sematik gosterimi

Whitehurst, Epstein ve dig., PEER kodunu yetigkinleri, ¢ocuklara 6zel sorular

sormaya, ¢ocugun tepkilerini degerlendirmeye, genisletmeye ve cocuga genisletilmis
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ifadeleri tekrar ettirmeye odaklayan, tek bir 6devle diyalojik okuma tekniklerinin nasil

kullanilacag1 6gretmeye yarayan bir arag olarak degerlendirir (33, 43, 157).
PEER islemler dizisinin diyalojik okuma sirasindaki isleyisi su sekildedir;

e Tegvik etme (prompt): Yetiskinin g¢esitli sorular sorarak ya da soru zeminli
bosluklar iiretip ¢ocugun doldurmasini saglayarak, diyalogu baslatmasi,
yonlendirmesi islemidir. Bu asamada yetiskinin ¢ocugu tesvik etmek ig¢in
kullandig1 yontemler de tipki islem basamaklart gibi kodlanmistir ve
CROWD koduyla 6zetlenmistir. Bu tesvik sorularindan ilerleyen kisimlarda
bahsedilecektir. Ornek bir tesvik ifadesi; ‘Cok uykusu geldigi i¢in Ayse’ nin
gozleri yavas yavas ..! seklinde bir tamamlama sorusu yada ‘Ayse dislerini

firgaladiktan sonra ne giymis olabilir?’ seklinde bir soru yonergesi olabilir.

e Degerlendirme (evaluate); Bu asamayi nitelendiren "degerlendirme" terimi,
olumlu kadar olumsuz 6geleri de igerebilir ancak yetiskinlerin cocugun dogru
yanitlarin1 vmesini ve verdigi yanlis cevaplar i¢in de alternatif etiketler ya
da cevaplar sunmasini ifade eder (43). Cocuk soru ya da sorulara dogru
cevaplar verirse, yetiskin ‘genisletme’ isleminden yararlanabilir. Sayet ¢cocuk
soruya yanlis cevap verirse yetiskin, Oncelikle dilizeltmeler yapar.
Zevenbergen ve Whitehurts, bu diizeltmelerin, ¢ocuklara yapici ve duyarl bir
sekilde verilmesi gerekliligini vurgularlar. PEER islemler dizisini baglamsal
ifadelerle 6rneklemeye ¢alisirsak; bu asamada her iki senaryo i¢in su islemler
yapilabilir. Cocuk dogru cevap verdiginde; ‘Evet, ¢ok dogru bir yorum, Ayse
pijamasmi giymis.” Degerlendirmesinden sonra genisletme asamasina
gecilebilir. Cocuk yanlis bir cevap verdiginde ise; ‘Eger disar1 ¢ikacak
olsayd: yagmurluk giyerdi belki, ama uyumak icin pijamalarini giymis.’

Seklinde bir diizeltmeden sonra tekrar tesvik asamasina doniilebilir.

e Genisletme (expand); Cocugun verdigi cevaplarin, cevabin niteligine gore
genisletilmesidir. Cocugun tesvik sorularina verdigi dogru cevaplarin
onaylandiktan sonra (degerlendirme asamasi), nitelendirilmesini igerir. Bu
sayede ¢ocuk yeni soOzciikleri de deneyimleyebilir. Bu asama, ‘Evet,
pijamasimi giymis (degerlendirme), hem de c¢ok sevdigi ¢izgili, mavi

pijamasini.’ gibi bir ifadeyle 6rneklendirilebilir.
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e Tekrar (repeat); Bu asamada genisletmede kullanilan ifadelerin ¢ocuk

tarafindan

tekrar

saglanarak

6grenmenin

kalict  olmasi

hedeflenmektedir. ‘Ayse’nin pijamasi nasilmig, bana sdyleyebilir misin?’

ifadesi bu asama i¢in 6rnek olusturabilir.

Aym kitabin tekrar okunmasi, diyalojik okuma siirecinde ¢ocugun bir onceki

okumaya gore daha aktif diyalog iginde olmasii saglar (31, 178, 179). Ciinkii ¢ocuk

kitab1 tanidik¢a silireci yOnetme orani artacaktir. Aymi kitap s6z konusu ise ilk

okumalarda yetiskinin rolii sonraki okumalara gore daha fazladir (40, 176, 189).Bu gibi

tekrarlayan kitap okumalarinda PEER islem basamaklar1 her sayfa i¢in ayr1 ayri yapilir.

Diyalojik okuma etkinliklerinde, tesvik etme agamasinda ¢ocuklar1 yonlendirmek

icin kullanilan sorular, CROWD koduyla ifade edilmektedir. Bunlar; tamamlama

sorulari, hatirlatma sorulari, agik uglu sorular, SN1K sorular1 ve uzaklastirma sorularidir

(43) . Bu sorular Sekil 2.4 ile gorsellestirilmistir.

C R O

Completion
questions

Tamamlama
sorulari

Recall
questions

Hatirlatma
sorulari

Open-
ended
questions

Acik uglu
sorular

W

Wh-
questions

5N1K
sorulari

Sekil 2.4. CROWD tesvik sorulart sematik gosterimi

D

Distancing
questions

Uzaklastirici
sorular

Diyalojik okumada tesvik asamasinda kullanilan sorular su sekilde siniflandirilir;

e Tamamlama sorulari (Completion questions): Esasen soru ifadesi olmasa da

soru tabanli bir tegvik etme yontemidir. Bu yontemde ¢ocuk, yarim birakilmig
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climlelerle hikdyede gecen olaylar1 ya da durumlar1 tahmin etmesi i¢in tegvik
edilir. Cocuk, akil yiiriiterek ciimleleri uygun sekilde tamamlamaya g¢alisir.
“Cok uykusu geldigi icin Ayse’nin gozleri yavas yavas ........ ! seklinde bir

soru ile yontemi 6rneklendirebiliriz.

e Hatirlatma sorular1 (Recall questions): Cocuga, okunmakta olan bir kitabin
daha 6nceki boliimlerinde gegen veya daha 6nce okunmus bir kitabin tekrar
okunmasi sirasinda, hikayedeki olay, durum ya da nesneleri hatirlatmak
amaciyla yoneltilen sorular bu kategoriyi olusturur. “Ayse pijamasin
giymeden once ne yapmist1i?” seklinde bir soru ile bu yoOntemi

orneklendirebiliriz.

e Agcik uclu sorular (Open-ended questions): bu sorular yoluyla ¢ocuklarin,
kitaptaki gorselleri yorumlamasi hedeflenir. “Sence Ayse’nin yliz ifadesi

nasil?” seklinde bir soru ile bu yontemi 6rneklendirebiliriz.

e 5NIK sorular1 (Wh-questions): Cocuklara, ne, nerede, ne zaman, nasil, neden
ve kim ifadelerini igeren sorular yoneltilerek, mevcut durumu analiz etme
becerisini kazandirma yoluyla diyalogu genisletmeleri beklenir. “Ayse neden

izlilmiis olabilir?” seklinde bir soru ile bu yontemi 6rneklendirebiliriz.

e Uzaklastiric1 sorular (Distancing questions): Cocuklarin, hikayedeki olay ya
da durumlardan esinlenerek kendi benzer yasantilari ile bag kurmalarini ve bu
yasantilar1 diyaloga tagimalarini saglayan sorulardir. “Peki, sen uyumadan

once ne yaparsin?” seklinde bir soru ile bu yontemi 6rneklendirebiliriz.

Whitehurst bu sorularin, ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarinin farkinda varilmasi
acisindan belirgin bir bicimde dnemli oldugunu soyler (43). Gorsel orani fazla, nispeten
yazisi az, gorsellestirilme kalitesi yliksek diizeyde olan kitaplar bu yontem ve teknikleri
kullanmak ve yapilan etkinligin verimini artirmak ic¢in digerlerine nazaran daha
elverislidir. Bu yiizden diyalojik okumalar sirasinda kullanilan kitaplarin niteligi de

Onem arz etmektedir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada deneysel arastirma yontemi kullanilmis olup, arastirma tek grup
On test-son test desende planlanmistir. Deneysel arastirmanin diger arastirma tiirlerinden
farki, aragtirmacinin bagimsiz degiskenleri manipiile edebilmesidir. Deneysel
arastirmalar, tek denekli ve cok denekli desen olmak iizere ikiye ayrilir. Seckisiz
(yansiz) atama ya da eslestirilmis gruplarin olmadig1 desene zayif deneysel desen denir
(190). Bagimli degisken tizerinde sadece bir bagimsiz degiskenin etkisi inceleniyorsa
calisgma tek denekli desendir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, diyalojik okuma;
bagimli degiskenleri ise alict dilde sozciik bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel
isimlendirme becerisi ve islev (kullanim amaci) bilgisini igeren toplam sézciik bilgisi,
harf (alfabe) bilgisi, fonolojik (sesbilgisel) farkindalik diizeyi ve dinledigini anlama

becerisidir.

Arastirmanin  ilk asamasinda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
durumlarin1 belirlemek i¢in 6n test uygulanmasi yapilmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda 2x3’liik (2 faktorlii) karisik bir desen kullanilmistir. Desendeki 2 diizeyli
birinci faktor deneysel islemi (deney grubundaki ¢ocuklarin aileleriyle birlikte, on hafta
stirecek diyalojik okuma temelli paylasimli okuma aktivitelerini siirdiirmesi, kontrol
grubunda ise herhangi bir miidahale olmaksizin siirecin ilerlemesi), desendeki 3 diizeyli
ikinci faktor ise deneysel islem Oncesi ve sonrasi Olclimleri (Ontest, ve sontest)

gostermektedir.

3.2. Diyalojik Okuma Program

Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan diyalojik okuma kapsaminda ¢ocuklara on
hafta siiresince, her hafta yedi kitap olmak iizere ebeveynleri tarafindan toplamda
yetmis resimli ¢ocuk kitabi, diyalojik okuma yontemiyle okunmustur. Diyalojik okuma
yonteminin egitimdeki yeri, ileri yasantilara etkileri ve bu yontemin cocuklarla nasil
uygulanabilecegi, arastirma i¢in gerekli orneklem olusturulduktan sonra, caligmaya

katilacak cocuklarm, galigmay1 vyiiriitecek ebeveynlerine, Malatya 11 Milli Egitim
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Midiirliigi'ne bagli bir bagimsiz anaokulunda, 2 giinlik seminer kapsaminda

arastirmaci tarafindan sunulmustur.

Arastirmada kullanilan kitaplar, arastirmaci tarafindan, okul 6ncesi resimli cocuk
kitaplar1 olarak yayimlanmis, satisa sunulmus, bandrollii, yazari ve yayinevi belirtilmis,

3 yas, 4 yas, 5 yas, 6 yas ve lizeri kategorilerinde siniflandirilmas,
Uluslar Arasi;
e Hans Christian Andersen Odiilii,
e Alma (Astrid Lindgerd’i Anma Odiilii) ,
e (Caldecot Madalyasi,
e Bologna Cocuk Kitaplar1 Fuar1 Odiilleri,
e SCBWI Cristal Kite Odiili,
o Kate Greenway Madalyasi,
e ALA (Amerikan Kiitiiphaneler Birligi) Odiilleri,
e Smarties Kitap Odiili,
e Avusturya Cocuk ve Genglik Kitaplar1 Odiilii,
e Viyana Cocuk Kitab1 Odiili,
e Anne Kaz Odiili,
e [JB (Uluslararas1 Genglik Kiitiiphanesi) The White Rawens Katalogu,
e New York Times Kitap Odiilleri,

gibi onemli ulusal yada uluslar arasi edebiyat Odiillerinden yada bu ddiillerden
bazilarinin taktimini diizenleyen bazi kurum, kurulus, birlik, dernek yada topluluklarin,
Tiirkiye temsilcilikleri tarafindan taktim edilen ddiillerden, bir ya da birkagini, bir ya da
daha fazla dalda almaya hak kazanmis ve ya bu odiillere ¢esitli dallarda aday
gosterilmis resimli ¢ocuk kitaplar1 ve s6z konusu kitaplarin yazar ve resimleyenlerine
ait, toplamda otuziki farkli yaymevinden, ylizyirmiyedi resimli ¢ocuk kitab1 arasindan,
uzman goriigiine sunularak, secilmis yetmis adet resimli ¢ocuk kitabindan olugmaktadir.
llgili yetmis adet kitap, Tablo 3.1°de siralanmaktadir ve aym zamanda EK 8’de liste

halinde sunulmustur.
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Tablo 3.1. Resimli ¢ocuk kitaplart

No Kitabin Adi Yazan/Resimleyen  Yaymevi/yil
1 Bir dakika Somin Ahn ABM
Yayinevi/2017.
2 Yiizyliz Leo Lionni Elma Yaymevi/
2013
3 Pezzettino Leo Lionni Elma
Yayinevi/2012
4 Yesil Kuyruklu Fare Leo Lionni Elma
Yaymevi/2012
5 Alexander ve Leo Lionni Elma
Oyuncak Fare Yayinevi/2017
6 Frederick Leo Lionni Elma
Yayinevi/2015
7 Ufaklik ve Canavar Marcus Uganbalik
Sauermann/Uwe  Yayincilik/2016
Heidschotter
8 Bir Fikirle Ne Kobi Yamada/Mae Nar
Yaparsin? Besom Cocuk/2016
9 Kiitiiphanedeki Aslan Michelle Uganbalik
Knudsen/Kevin Yaymecilik/2015
Hawkes
10 Kral ve Tohum Eric Maddern ve Mandolin
Paul Hesse Yaynevi/2011
11 Norton ve Alfa Kristyna Litten Pearson
Yayinlari/2017
12 Eyvah Kalbim Elif Yemenici Redhouse Kidz
Kirildi! Yayinlari/2016
13 Yaramaz Fareler Helga Bansch Yapi Kredi
Yayinlari/2014
14 Suyu Sevmeyen Gemma Merino Pearson
Krokodil Yayinlar/2016
15 Ispanakli Yumurta Esra Ercan Final Kiiltiir
Bilgi¢/Nurten Sanat
Deliorman Yaymlar1/2014
16 Kagit Bebekler Julia Is Bankasi
Donaldson/Rebecca Kiiltiir
Cobb Yaylari/2014
17 Gece Maymunu Julia 1001
Giindiiz Maymunu Donaldson/Lucy Cicek/2015
Richards
18 Iyi Yiirekli Dev Julia Is Bankas1
Memo Donaldson/Axel Kiiltiir
Scheffler Yaynlar1/2016
19 Yayazula Julia Is Bankas1
Donaldson/Axel Kiltiir
Scheffler Yaymlari/2016
20 Yayazulanin Cocugu Julia Is Bankasi
Donaldson/Axel Kiiltiir
Scheffler Yayinlar/2016
21 Kim Korkar Kirmizi Sara Sahinkanat/ Yap1 Kredi
Baslikli Kiz'dan? Ayse Inan Alican  Yayinlar/2014
22 Annemin Cantasi Sara Sahinkanat/ Yap1 Kredi
Ayse Inan Alican Yayinlar/2013
23 Limon Agacinin Arslan Redhouse
Sarkisi Sayman/Deniz Yayinlar1/2008
Ucbasaran
24 Piraye'nin Bir Glini Arslan Yap1 Kredi
Sayman/Deniz Yaymlar1/2013
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25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

Degisimsever Bay
Flux.
Kitapkurdu Lily

Diistince Okuyan Kiz
Noona
Ay'1 Kim Cald1?

Mini Mini Mualla
Ayilar Kitap Okumaz
Nasil Baglar?

Masal Battaniyesi

Hig¢ Hata Yapmayan
Kiz

Cilli

Cikolata

Zeynep'in Kirmizi
Cizmeleri.

Kim Bu Gelen?
Bu Bir Kitap

Bu Kis Kimse
Usiimeyecek
Meyveleri Kim
Yemig?

Benekli Faremi
Gordiiniiz Mi?
Baloncu Dede ve Ug
Kiigiik Yaramaz
Ay Ne Zaman
Gelecek
Bogiirtlen Cini ve
Sar1 Gaga
Kirmizi Kanatl
Baykus

Piring Lapasi ve
Kiigiik Ejderha
Guguklu Saatin
Kiigtik Kusu
Babaannem Kime
Benziyor

Kiictik Fare Bidi

Ucbasaran

Kyo Maclear/Matte

Stephens
Gillian
Shields/Francesca
Chessa
Orit Gidali/Aya
Gordon Noy
Helen Stratton
Would/Vlad
Gerasimov
Emma Chichester
Clark
Emma Chichester
Clark
Silvana
Tavano/Elma
Ferida Wolff,
Harriet May
Savitz/Elena
Odriozola
Mark Pett , Gary
Rubinstein/Mark
Pett
Marisa
Nunez/Helga
Bansch
Marisa
Nunez/Helga
Bansch
Francesca Chessa

Gokee Irten
Lane Smith
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral

Feridun Oral

Hep Kitap/2017

Kelime
Yayinlari/2011

1001
Cicek/2016
Yapi1 Kredi

Yayinlar1/2012

Nesin
Yaymevi/2010
1001
Cicek/2016
Yap1 Kredi
Yayinlar1/2016
Nesin
Yayinevi/2000

1001
Cigek/2012

Redhouse Kidz
Yayinlar/2006

Redhouse Kidz
Yayinlari/2007

Is Bankas1
Kiilttir
Yayinlari/2012
Glinis181
Kitaplhig1/2017
Uganbalik
Yaymecilik/2015
Yap1 Kredi
Yaymlari/2015
Yapi1 Kredi
Yayinlari/2014
Yap1 Kredi
Yaymlari/2010
Yapi1 Kredi
Yaynlar1/2010
Yap1 Kredi
Yayinlari/2014
Yap1 Kredi
Yayinlar1/2009
Yap1 Kredi
Yaymlar1/2012
Yap1 Kredi
Yayinlar/2011
Yap1 Kredi
Yaymlar1/2017
Yap1 Kredi
Yayinlar1/2013
Yap1 Kredi
Yaymlari/2012
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50 Farkli Ama Ayni Feridun Oral Yap1 Kredi
Yayinlar/2015
51 Komsu Teyze Heinz Janisch ve Yap1 Kredi
Helga Bansch Yayinlar/2016
52 Opiiciik Ne Renktir? Rocio Bonilla Giinis1g1
Kitapli1/2016
53 Bremen Mizikacilari Grimm Yapi Kredi
Kardesler/Segil Yayinlar/2016
Cokan
54 Diinyanin En Biiyiik Jose Kirmizi Kedi/
Cigegi Saramago/Joao 2014
Caetano
55 Utku'nun Kalemi Filiz Ozdem/Aysin Yap1 Kredi
Delibas Eroglu Yayinlar1/2015
56 Yolculuk Francesca Sanna Taze
Kitap/2016
57 Nil Soru Soruyor Seza Kutlar Ucanbalik
Aksoy/Serap Yayinlari, 2015
Deliorman
58 Kirmizisarisiyahbeyaz Brigitte Sarigaga
Minne/Carll Cneut  Yayincilik/2013
59 Ogretmenim Bir Peter Brown Hep Kitap/2017
Canavar
60 Arkadagim Olacaksin Peter Brown Hep Kitap/2017
61 Nokta Peter H. Reynolds Altin
Kitaplar/2014
62 Arkadas Akram Egiten
Ghasempour/Nasim Kitap/2004
Azadi
63 Bek¢i Amos'un Philip C. Yapi Kredi
Hastalandig1 Giin Stead/Erin E. Stead ~ Yayinlari/2014
64 Acikmadim Ki! Rebecca Cobb Is Bankas1
Kiiltiir
Yayinlar/2015
65 Tombik Ay1 Karma Wilson/Jane Pearson
Uyuyunca Chapman. Longman/2012
66 Madeline Finn ile Lisa Papp Hep Kitap/2017
Kiitiiphane Koépegi
67 Yavru Timsah Cipiti Catherine Rayner Is Bankas1
Kiiltiir
Yaymlari/2017.
68 Mavi Balina'nin Mavi Peter Carnavas Hep Kitap/2017
Sarkilar1
69 Tohumun Riiyas1 Nalan Ozdemir Sarigaga
Eren/Sahar Bardaie  Yayincilik/2014
70 Sirk Chiara Carrer/ Nesin
Antonio Ventura Yayinevi/2017

Bu egitim siiresince kontrol grubundaki ¢ocuklar normal egitim 6gretime devam
ederken, deney grubundaki g¢ocuklarin aileleriyle siirekli bir iletisim hali devam
ettirilerek, ¢ocuklarin program boyunca gelisimi da takip edilmeye calisiimistir. Bu
iletisim, programi yiirliten annelerin de ilgisini hep canhi tutarak farkindaliklarini

artirmigtir.
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Diyalojik okumalarda kullanilan yetmis resimli ¢ocuk kitabi, ticer kitaplik on
grup ve dorder kitaplik on grup olmak iizere toplamda yirmi gruba ayrilip, her kitap
grubu uygun bir kitap ¢antasina konularak, ¢antalar igerisindeki kitaplarin isimleri de
eklenerek, grup numarasiyla etiketlenmistir. Daha sonra bu ¢antalar belirli bir diizene
gore programin uygulama siiresi olan on hafta boyunca, pazartesi ve cuma giinleri
ailelere teslim edilmis ya da gonderilmistir. Program Oncesinde yapilan egitim
seminerlerinde bu akis hakkinda bilgilendirilen veliler, program siiresince bu akisin
korunmasi i¢in gayret gostermislerdir ve program isleyis agisindan sorunsuzca devam

etmistir.

3.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, caligmanin esas veri toplama araci olan EROT un gecerlilik
bolgesi ve uygulama grubu cergevesinde, Tirkiye’ deki bes-alti yas araligindaki,
ilkokula heniiz baslamamis, normal gelisim gosteren c¢ocuklardir. Arastirmanin
orneklemini ise, 6orneklem olusturma yontemlerinden, “amagli ¢calisma gruplar1 / uygun
durum ¢aligma grubu” se¢im yontemi (191) dogrultusunda, ¢aligmanin verimliliginin,
calisma kapsaminda kullanilacak materyalin denekler arasinda doniisiimiiniin
kolayliginin ve g¢alismanin kontroliiniin etkin bir bicimde saglanmasi bakimindan,
aragtirmacinin gorev yaptigi, Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli bagimsiz
anaokulunda, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, egitim 6grenime devam etmekte olan,
bes-alt1 yag araliginda, yirmisi deney, yirmisi kontrol grubu olmak iizere toplam kirk
cocuk olusturmaktadir. Calisma icin gerekli izinler Malatya 11 Milli Egitim

Miidiirligi’nden alinmastir.

Orneklemin evreni ne dlgiide temsil edebildigi 6lgiilmek istendiginde, evren ile
orneklem arasindaki cinsiyet oranlari, yas dagilimlari gibi bilinen bazi o6zellikler
karsilagtirilir ve onemli sayilabilecek bir fark yoksa orneklemin evreni temsil ettigi

kabul edilir (192, 193).

Bu baglamda Tablo 3.2°de goriildiigi lizere, calismanin 6rneklemi dahilindeki

cocuklarin cinsiyete gore oranlar1 dengelidir.
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Tablo 3.2. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyete gore dagilim Kiz % Erkek % Toplam
Deney Grubu 9 %45 11 %55 20
Kontrol Grubu 8 %42,1 11 %57,9 19
Toplam 17 %043,6 22 %056,4 39

Deney grubu toplamda 20 ¢ocuktan olugmaktadir. Bu ¢ocuklarin 9’u (%45), kiz
11°1 (%55) erkektir. Kontrol grubu toplamda 19 ¢ocuktan olusmaktadir. Bu ¢ocuklarin
8’1 (%42,1) kiz, 11°1 (%57,9) erkektir.

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin aya gore
dagilimi dengelidir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin aya gore dagilimi
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1,67 aylik 1, 68 aylik 4, 69 aylik 1, 70 aylik 1 ve 72 aylik 3 ¢ocuktan olusmaktadir.
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Kontrol grubu 60 aylik 1, 63 aylik 1, 64 aylik 2, 65 aylik 1, 68 aylik 4, 69 aylik
1, 70 aylik 2, 71 aylik 3 ve 72 aylik 4 ¢ocuktan olugsmaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, daha dnceden okul Oncesi egitim alma

durumlar1 Tablo 3.4’de sunulmustur.

Tablo 3.4. Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin daha 6nceden okul Oncesi egitim

alma durumlari.

Daha Onceden Toplam
Okul Oncesi Egitim Hig 1 Y1l 2 Y1l 3Y1l Cocuk
Alma Durumu Almamis Almis Almis Almis Sayisi
Deney Grubu 10 ¢ocuk 9 ¢ocuk 1 ¢ocuk — 20
Kontrol Grubu 9 ¢ocuk 4 ¢ocuk 4 ¢ocuk 2 ¢ocuk 19

Deney grubunda 1 ¢ocuk 2 yil siireyle, 9 ¢ocuk 1 yil siireyle okul 6ncesi egitim

almistir ve 10 cocuk daha dnce okul Oncesi egitim almamaistir.

Kontrol grubunda 2 cocuk 3 yil siireyle, 4 ¢ocuk 2 yil siireyle, 4 ¢ocuk 1 yil

stireyle okul oncesi egitim almistir ve 9 cocuk daha dnce okul 6ncesi egitim almamaistir.

Tablo 3.4’e gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin daha onceden okul

oncesi alip almama durumlar1 dengelidir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Calisma kapsaminda cocuklarin demografik bilgilerini iceren ‘Aile ve Cocuk
formu’ ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6l¢mek i¢in de ‘EROT / Anasinifi

Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarlik Testi” kullanilmistir.

3.4.1. Aile ve Cocuk Tanima Formu

Aragtirma Orneklemini olusturan ¢ocuklar ve aileleriyle ilgili bilgileri derlemek
amaciyla, anne ve babalarin, yas, egitim ve gelir durumu, ¢ocuklarin ise, yas, cinsiyet,
kardes sayisi, dogum sirast ve okul Oncesi egitim alip almama gibi demografik

ozellikleri gibi bilgiler icerir. ‘Aile ve Cocuk Tanima Formu’ Ek.
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3.4.2. EROT / Anasmifi Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarhk Testi

“Tirk cocuklarmmin erken okuryazarlik becerilerini gegerli ve giivenilir bir
sekilde oOlgecek kapsamli bir 6lgme aracina duyulan gereksinimle Prof. Dr. Tevhide
Kargin, Prof. Dr. Sener Biiylikoztiirk, Dog. Dr. Cevriye Ergiil ve Yrd. Dog. Dr. Birkan
Giildenoglu tarafindan gelistirilmis, gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 2015 yilinda
yapilmis “Erken Okuryazarlik Becerileri Testi (EROT)”; alic1 dil testi, ifade edici dil
testi, genel isimlendirme testi, islev bilgisi testi, harf bilgisi testi (alict dilde harf bilgisi
ve ifade edici dilde harf bilgisi olmak iizere iki boyuttan olugmaktadir), sesbilgisel
farkindalik testi (uyak farkindaligi, ilk ses eslestirme, son ses eslestirme, ciimleyi
sOzciiklerine ayirma, hece ayirma, hece birlestirme, ilk ses atma, son ses atma olmak
lizere 8 boyuttan olusmaktadir) ve dinledigini anlama testi olmak iizere 7 alt testten ve
her alt test igin farkli sayilarda maddeler olmak iizere, toplamda 101 maddeden
olusmaktadir” (60).

“Yapilan uygulamalar sonucunda, EROT’ un gecerligine iliskin olarak kapsam
gecerligi (hakem paneli), yapr gecerligi (acimlayic1 faktor analizi, dogrulayict faktor
analizi ile SED ve yasa gore karsilastirma), ol¢iite dayali gecerlik (alt testler ile dl¢iit
arasindaki korelasyonlar) ve yordama gegerligi (alt testler ile izleme testleri arasindaki
korelasyonlar) hesaplamalari yapilmistir. Giivenirlik analizleri i¢in ise i¢ tutarlilik (KR-
20), iki yar test giivenirligi (Spearman Brown) ve test tekrar test giivenirligi katsayilar
hesaplanmistir. EROT’ un kapsam gegerligine iligkin olarak olusturulan uzman paneli
EROT’ un her bir alt testinde yer alan maddelerin c¢ocuklarin ilgili testlerdeki
yeterliklerini yansitacagina iliskin goriis bildirmistir. Bu agidan, EROT’ un olgiilmek
istenen alanlar1 yeterince yansittig1 kabul edilmistir. EROT’ un yap1 gegerligine iliskin
yapilan agimlayici ve dogrulayic faktor analizlerinden elde edilen bulgular EROT un
yedi alt testten olusan bir yap1 oldugunu, her bir alt test icerisinde yer alan boyutlardaki
maddelerin faktor yiik degerlerinin .43 ile .93 arasinda degistigini ve alt testlerin de
kendi iglerinde beklenen uyumu verdigini gostermistir. Bu sonuglar temelinde

EROT’un yap1 gegerliginin yeterli diizeyde oldugu kabul edilmistir” (60).

EROT uygulama formu olarak, arastirmacilara dort kitapgik seklinde
sunulmaktadir. Bu kitapciklar;

e Erken Okuryazarlik Testi El Kitab,

e Sozciik Bilgisi,
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e Sesbilgisel Farkindalik,
e Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama kitapgiklaridir.

Erken okuryazarlik testi el kitabi, ilgili literatiir bilgisi, testin gelistirilme
calismasi siireci, gecerlik ve giivenilirlik ¢calismalari, ve diger ii¢ kitapgik dogrultusunda
testin yiiriitiilmesi, puanlanmasi gibi bilgileri igerir. Sozciik bilgisi, sesbilgisel
farkindalik ve harf bilgisi ve dinledigini anlama kitapgiklar ise ¢gocuga uygulanan test
icerigini kapsamaktadir. Her bir kitapgik ilgili test sorularini igerir ve kitapgiklarda her
alt test baglangicinda cocuklarin o boliimiinde sorulan sorulari kavrayabilmeleri
dolayistyla sorulari saglikli cevaplayabilmeleri i¢in olusturulmus 6rnek maddeler vardir.
Bu maddelere ¢ocuk yanlis cevap verse dahi dogru cevaplar ¢ocukla uygun sekilde
paylasilir. Boylece ¢ocugun testin mantigint anlamamasindan dolay1 verecegi yanlis

cevaplarin 6niine gecilmektedir.

EROT kay1t formu ayrica arastirmaci tarafindan, testin ilerleyisini etkilemeyecek
sekilde doldurulur. Test kapsaminda her dogru cevap bir puan olarak degerlendirilir ve

cocuklarin test sonuglar1 buna gore puanlandirilir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Malatya 11 11li Egitim Miidiirliigii’nden ve Inonii Universitesi Saglik Bilimleri
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan alinan izinler kapsaminda, verilerin
toplanmasi siirecinde, aile ve ¢ocuk tanima formlari, ¢aligmaya katilacak cocuklarin
ebeveynlerine verilerek gerekli bilgileri arastirmaciya iletmeleri saglandi. Cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek icin Ontest ve sontest kapsaminda EROT,
cocuklara arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Veriler Malatya Milli Egitim
Miidiirligiine baglh ilgili anaokulunda alinmistir. Test her bir c¢ocuga ayri ayri
uygulanirken, uygulama c¢ocugun dikkatini toplayabilecegi giiriiltiiden uzak bir

boliimiinde yapilmaistir.

Test uygulamasindan once ¢ocuklarla kisa sohbetler edilerek 6nce rahatlamalari
saglanmistir, test ¢ocuklara tanitilirken kitapgiklart ve sayfalari incelemelerine izin
verilmigtir. Test sirasinda, gerektiginde c¢ocuklar ihtiyaglarini karsilamak igin test
ortamindan ayrilmislardir. Test esnasinda dikkati baska konulara kayan, sohbet etmek
isteyen c¢ocuklarla kisa sohbetler edilerek, ardindan wuygun yoOntemlerle test

uygulamasina tekrar devam etmeleri saglanmistir. Bu gibi durumlarda bir boliimiin orta

45



kisminda kalindiysa, ne yapilacagina dair agiklamalar boliim basinda oldugu gibi

kapsamli bir sekilde tekrardan yapilmistir.

Cocuklar parlak renkli ¢ok gorselli test kitapgiklarini bliyiik bir ilgiyle takip
etmigler ve uygulama siirecini oyun olarak degerlendirmislerdir. Hatali ya da dogru
cevap Vverdiklerinde doniit verilmeksizin, ¢ocuklarin teste devamliliginin saglanmasini
destekleyecek sekilde, testteki ilerleyisi takdir eden, ‘gok iyi ilerliyorsun’, ‘devam
ediyorum’, ‘bir boliimii daha bitirdik’, ‘Biitiin sorularimi cevapladigin icin tesekkiir
ederim, diger boliime gegiyorum’ gibi climlelerle giidiilenmeleri saglanmistir. Test

bitiminde ¢ocuklara testi basariyla bitirdikleri i¢in tesekkiir edilmistir.

On test uygulamalari, 3 hafta siirmiistiir. Bu siiregte deney grubundaki ¢ocuklarin
ebeveynleriyle, diyalojik okuma programi kapsaminda kitaplarin doniisiimii hakkinda
kisa bir toplanti da yapilmistir. Daha sonra 10 hafta siireyle program yiiriitiilmiistiir.

Program sonrasinda ¢ocuklarin son test uygulamalar1 yapilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verileri analiz etmek tizere IBM SPSS Statistics 21 paket
programi kullanilmistir. Calismanin verileri degerlendirilirken, yordamsal istatistiksel
yontemlere bagvurulmustur. Aragtirmada, toplam puan ortalamalarinin hesaplanmasi ve
deneyde uygulanan manipililasyonun puanlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturup olusturmadiginin saptanmasi amacglandigindan, 6n test ile son test arasindaki
ortalamalari karsilagtiran bagimli 6rneklemler agisindan en uygun test metodu olan t-

Testi, analiz agamasinda tercih edilmistir.

Hipotez testleri arasinda en yaygin kullanilan testlerden biri olan t-Testi;
incelenen bir gurubun daha onceden incelenmis olan baska bir guruba ait olmadigini
sorgularken, bagimsiz iki gurup arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadigini
incelerken ya da incelenen bir gurup degiskenin farkl sartlar altinda farkl tepkiler verip

vermedigini incelerken kullanilan araglardan biridir (194).
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4. BULGULAR

Bu boliimde; diyalojik okuma yontemiyle yapilan paylasilan okumalarin, okul
oncesi egitim kurumuna devam eden bes-altt yas cocuklarin, erken okuryazarlik
becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmaya iliskin veriler

sunulmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, 6n test ve son test uygulamalarinda
aldiklari, sdzciik bilgisi toplam puanlarinin, ses bilgisel farkindalik toplam puanlarinin,
harf bilgisi toplam puanlarimin, dinledigi anlama becerisi toplam puanlarinin ve erken
okuryazarlik becerileri testi toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda, deneydeki
manipiilasyona bagli olarak anlamli bir fark olup olmadigini saptamak amaciyla deney
grubuna ve kontrol grubuna bagimli orneklemler t-Testi (paired samples t-Test)

uygulanmigtir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlari, farklar ve bagimli drneklemler t-

Testi sonuglar1 Tablo 4.1, Tablo 4.2, Tablo 4.3, Tablo 4.4 ve Tablo 4.5’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney grubu sozciik bilgisi bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglari

Gruplar n Ort. S. t

Test Turu

Sézciik Bilgisi On-test 20 3720  5.87
Son-test 20 42.35 5.53 11.95%:%*
Fark 5.15 1.93

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001

Tablo 4.1°de gorildiigli iizere deney grubunun, soézciik bilgisi alt testi toplam
puan ortalamalar1 agisindan son test puan ortalamasi, 0n test puan ortalamasindan
anlamli olarak ytiksektir;

Fark Ort. =5.15, fark S. = 1.93, t=11.95, p=.00
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Tablo 4.2. Deney grubu sesbilgisel farkindalik bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglari

Test Tiird Gruplar n Ort. S. t

Ses Bilgisel Farkindalik On-test 20 14.70 3.54

koskok
Son-test 20 19.20 3.87 785

Fark 4.50 2.56

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001

Tablo 4.2°de goriildiigii iizere deney grubunun, ses bilgisel farkindalik alt testi
toplam puan ortalamalari acisindan son test puan ortalamasi, On test puan

ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir;

Fark Ort. = 4.50, fark S. =2.56,t=7.85, p=.00

Tablo 4.3. Deney grubu harf bilgisi bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglari

Test Tiru Gruplar n Ort. S. t

Harf Bilgisi On-test 20 3.40 2.62

Son-test 20 585 326 @ 022"

Fark 2.45 1.76

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001

Tablo 4.3°de goriildiigii lizere deney grubunun, harf bilgisi alt testi toplam puan
ortalamalar1 agisindan son test puan ortalamasi, 6n test puan ortalamasindan anlamh
olarak yiiksektir;

Fark Ort. =2.45, fark S. = 1.76, t=6.22, p = .00

Tablo 4.4. Deney grubu dinledigini anlama bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglari

Test Tiirii Gruplar n Ort. S. t

Dinledigini Anlama On-test 20 3.70 1.42

Son-test 20 545 1.19 6.72%**
Fark 1.75 1.16

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001
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Tablo 4.4‘de gorildiigli lizere deney grubunun, dinledigini anlama alt testi
toplam puan ortalamalar1 agisindan son test puan ortalamasi, On test puan

ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir,

Fark Ort. = 1.75, fark S. = 1.16, t = 6.72, p = .00

Tablo 4.5. Deney grubu erken okuryazarlik becerileri bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglari

Test Tiird Gruplar n Ort. S. t
Erken Okuryazarlik Becerileri ~ On-test 20 59 9.48
kosk ok
Son-test 20 72.85 10.30 12.12
Fark 13.85 5.11

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001

Tablo 4.5‘de goriildiigli lizere deney grubunun, Erken okuryazarlik becerileri
toplam puan ortalamalart agisindan son test puan ortalamasi, On test puan

ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir;
Fark Ort. = 13.85, fark S. =5.11, t =12.12, p = .00)

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari, farklar ve bagimli 6rneklemler T-

Testi sonuglar1 Tablo 4.6, Tablo 4.7, Tablo 4.8, Tablo 4.9 ve Tablo 4.10°da gosterilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol grubu sézciik bilgisi bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglart

Test Tiirii Gruplar n Ort. S. t
Sozciik Bilgisi On-test 19 36.42 5.35
Son-test 19 38.95 4.87 4.80%**
Fark 2.53 2.29

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001, **p <0.01, *p <0.05

Tablo 4.6‘de goriildiigii lizere kontrol grubunun, sézciik bilgisi alt testi toplam
puan ortalamalar1 acgisindan son test puan ortalamasi, On test puan ortalamasindan

anlamli olarak ytiksektir;

Fark Ort. =2.53, fark S. =2.29, t =4.80, p = .00
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Tablo 4.7. Kontrol grubu sesbilgisel farkindalik bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglari

Test Tiird Gruplar n Ort. S. t

Ses Bilgisel Farkindalik On-test 19 13.74 3.28

Son-test 19 1505 349  S331*F

Fark 1.31 1.73

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001, **p <0.01, *p <0.05

Tablo 4.6°de goriildiigii lizere kontrol grubunun, ses bilgisel farkindalik alt testi
toplam puan ortalamalar1 ac¢isindan son test puan ortalamasi, 6n test puan

ortalamasindan anlamli olarak ytiksektir;

Fark Ort. = 1.31, fark S. =1.73,t=3.31, p < .01

Tablo 4.8. Kontrol grubu harf bilgisi bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglar

Test Tiird Gruplar n Ort. S. t

Harf Bilgisi On-test 19 1.90 1.88

Son-test 19 263 220  3068%F

Fark 0.74 0.87

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001, **p <0.01, *p <0.05

Tablo 4.8‘de goriildiigii lizere kontrol grubunun, harf bilgisi alt testi toplam puan
ortalamalar1 agisindan son test puan ortalamasi, 6n test puan ortalamasindan anlaml

olarak yiiksektir,

Fark Ort. = 0.74, fark S. = 0.87, t =3.68, p <.01

Tablo 4.9. Kontrol grubu dinledigini anlama bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglart

Test Tiirii Gruplar n Ort. S. t

Dinledigini Anlama On-test 19 4.58 1.61

Son-test 19 495 151 2 11F
Fark 037 0.6

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001, **p <0.01, *p <0.05
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Tablo 4.9°da goriildiigl tlizere kontrol grubunun, dinledigini anlama alt testi
toplam puan ortalamalari acisindan son test puan ortalamasi, On test puan

ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir;

Fark Ort. = 0.37, fark S. = 0.76, t = 2.11, p <.05)

Tablo 4.10. Kontrol grubu erken okuryazarlik becerileri bagimli 6rneklemler t-Testi sonuglart

Test Tiird Gruplar n Ort. S. t

Erken Okuryazarlik Becerileri ~ On-test 19 56.63 9.30

8.00***
Son-test 19 61.58 9.09

Fark 4.95 2.70

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001, **p <0.01, *p <0.05

Tablo 4.10°da goriildiigii lizere kontrol grubunun, erken okuryazarlik becerileri
toplam puan ortalamalar1 acgisindan son test puan ortalamasi, On test puan

ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir,
Fark Ort. = 4.95, fark S. =2.70, t = 8.00, p = .00)

Tim analiz sonuglarima bakildiginda hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda tiim alt testlerin puanlarinda ve genel test puaninda son dlglimde anlamli bir

artis oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin manipiilasyonunun etkilerini analiz etmek i¢in deney ve kontrol
grubunun sozciik bilgisi puanlarinin, sesbilgisel farkindalik puanlarinin, harf bilgisi
puanlarinin, dinledigini anlama puanlarinin ve erken okuryazarlik becerileri toplam
puanlarin artislar1 arasindaki farklar karsilagtirmak uygun olacaktir. Deney ve kontrol
grubunun sozciik bilgisi puanlarinin, sesbilgisel farkindalik puanlarinin, harf bilgisi
puanlarinin, dinledigini anlama puanlarinin ve erken okuryazarlik becerileri toplam

puanlarin artiglar1 arasindaki farklar Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11. Deney ve kontrol grubunun puan artiglari

Test Tiirl t-deney grubu  t-kontrol grubu
Sozciik Bilgisi 11.95%** 4.80%***

Ses Bilgisel Farkindalik 7.85%%* 3.31%*

Harf Bilgisi 6.22%%* 3.68%**
Dinledigini Anlama 6.72%%* 2.11*

Erken Okuryazarlik Becerileri 12.12%%* 8.00#**

Ort. = Ortalama, S. = Standart sapma, ***p <.001, **p <0.01, *p <0.05

Tablo 4.11° e gore deney ve kontrol gruplarinin test skorlarinin ortalamalarindaki

artiglar arasinda, arastirmanin savini destekler bir fark goriilmektedir. Diyalojik okuma

programina tabi tutulan, deney grubundaki ¢ocuklarin, so6zciik bilgisi, ses bilgisel

farkindalik, Harf Bilgisi, Dinledigini Anlama ve Erken Okuryazarlik Becerileri puan

ortalamalarina gore t degerleri tim bu alt becerilerde ve toplam test puanlari

kapsaminda, kontrol grubuna gore daha fazla artis gostermistir.
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5. TARTISMA

Cocuklara kiigiik yaslardan itibaren kitap okumanin faydalar: literatiirdeki ilgili
bir¢ok caligmayla ortaya konmaktadir. Cocuga kitab1 okuyan yetiskinle iletisim halinde
olmast sonucunda ¢esitli dil ve iletisim becerilerini gelistiren okuma faaliyetleri,
cocugun kitaptaki gorseller ya da olaylar araciligiyla dis diinya ile bag kurmasina da

firsat vermektedir.

Kelesyilmaz, bireylerin uyaricilar1 anlamlandirma siirecini, ‘bildiklerinden,
ogrendiklerinden, i¢inde bulunduklar1 kiiltiirden ve kosullardan bagimsiz yapmadigini,
bir seye kars1 yargi olusturulabilmesi, onun zihinde anlamli hale gelebilmesi i¢in kiside
belirli bir birikim olusmus olmasi gerektigini’ 6ne siirmektedir (195). Bu bilgi ve
birikimin edinilmesi baglaminda Garzotto, Paolini ve Sabiescu, ¢ocuklarla okumanin,
cocugun farkindaliklarini artirdigini, diinyayr anlamlandirmasina olanak tanidigini ve
cocuklara iletisim kurmayi Ogrettigini One siirerler. Yapilan bazi calismalar da bu
okumalarin, cocuklarin iiretkenligini arttirdigini ve elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigini ortaya koymaktadir (23, 196-198).

Arastirmacilar ¢ocugun iretme becerisinin uygun yaklasimlarla ortaya
cikarilabilecegini vurgularlar. Kitaplar igerdigi gorseller araciligiyla da islevsel olarak
bu becerilerin olugmasini destekler niteliktedir (89). Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerin cocuklariyla yapilan bir calismalarinda Wasik ve Bond, okuma sirasinda
kitapta ad1 gecen nesnelerin, cocuklara 3 boyutlu gorselleri gosterilerek etkinlige devam
edilmesinin, ¢ocuklarin sézciik bilgisinde artis sagladigi, ayrica okuma etkinliklerinin
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini de olumlu etkiledigi sonucunu ortaya

koymuslardir (29, 121).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin sosyal, biligsel ve dil becerilerinin gelisiminde
okul o6ncesi 6grenme ortamlarinin etkisi goz ardi edilemez Olcilidedir. Nitekim son
yillarda yerli alanyazinda yapilan aragtirmalar da okul 6ncesi kurumlarda §gretmenlerin
dil becerilerinin, kavram gelisiminin ve ¢esitli sosyal becerilerin gelisimini desteklemek
icin en fazla Tiirk¢e-dil etkinlikleri kapsaminda birlikte okuma etkinliklerini

kullandiklar1 goriilmektedir (23, 199-201).

Biitiin bu etkilere karsin, son yillarda okuma ortamint 6grenme g¢iktilaria

etkilerinin incelendigi ¢alismalarda ev ortaminda yiiriitiilen aktivitelerin okul ya da
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diger Ogrenme ortamlarinda yiiriitiilen c¢aligmalara nazaran daha etkili 6grenme
ortamlar1 oldugu goriilmektedir. En temelde bu etkilerin okuryazarlik becerilerine
olumlu etkileri Bryant, Burchinal, Lau ve Sparling’in 1994°de, Scarr ve McCartney’in
1988’de, Schliecker, White, ve Jacobs’un 1991°de yaptig1 c¢alismalarla ortaya
konmaktadir (31, 202-204).

Literatiirde cocuklarin okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda yetiskinler
tarafindan desteklenmesi baglaminda yapilacak girisimleri ve sonucunda edinilen
okuryazarlik kazanimlarini ifade etmek i¢in ‘aile okuryazarligi’ terimi kullanilmustir.
Cocuklarin  okuryazarlik becerilerinin  yalnizca egitsel ortamlar aracilifiyla
edinmelerinin yetersiz oldugu goriisiinden dogan ‘aile okuryazarligi’ kavraminin Taylor
tarafindan ilk defa 1983°de kullanilmasi, gelisen okuryazarlik yaklagiminin ortaya

cikisina paralellik gostermektedir (153).

Whitehurst, Arnold ve dig., okulda yapilan birlikte okumalarin evde yapilanlara
gore, okuryazarlik becerileri kapsaminda daha etkili oldugunu ve bu nedenle erken
miidahale kapsamindaki calismalarin ev merkezli politikalarla desteklenmesinin daha

faydali olacagini ilgili ¢alismalarina dayanarak one siirerler (29, 32, 43).

Aragtirmalar ¢ocuklarla birlikte okuma faaliyetlerinin 6grenme ¢iktilar1 agisindan
onemli bir etkeninin de okuma sirasinda kullanilan yontem ve teknikler oldugunu
gostermektedir. Bu goriis Dunning ve Mason’un 1984°te, Green ve Harker’in 1982°de,
Peterman, Dunning, ve Mason’un 1985’te ve Morrow’un 1988’de, Saracho ve
Spodek’in 2010°da, Wasik, Hindman ve Snell’in 2016°da, Wesseling, Christmann ve
Lachmann’in 2017’de, LaCour, McDonald, Tissingtonb ve Thomason’un 2013’te,
Sutton, Sofka, Bojczyk ve Curenton’un 2007°deki ¢aligmalariyla da belgelenmektedir
(23, 29, 37,122, 205-211).

Dickinson ve Smith, okul oncesi 6gretmenlerinin okuma sirasindaki etkilesim
yontemlerinin, yirmi bes farkli okul Oncesi siniftaki, iki ile bes yas arasindaki
cocuklarinin sozciik bilgisi ve hikdye anlama becerileri T{zerindeki etkilerini
incelemislerdir. Paylasimli okuma sirasinda, 6gretmen ve ¢ocugun karsilikli konusmasi,
karakterlerin veya olaylarin analiz edilmesi, daha sonra neler olabilecegine dair
tahminlerde bulunulmasi, okurken fonolojik farkindaliginin saglanmasi dogrultusunda,
sozciiklerin fonetik yapilariyla ilgili agiklamalar yapilmasi gibi ¢esitli yontemlerin

kullanilmasimin, o6gretmen ve c¢ocuk konusmasmnin toplam miktarinin, okumanin
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gerceklestigi ortamin 6zelliklerinin, yiiksek diizeyde kelime bilgisi, baski kavramlari ve
Oykiiniin anlagilmasi ile iliskili oldugunu bulmuslardir (31, 168, 212). Crone’nin

1996°daki ¢alismasi da bu sava taniklik eder niteliktedir (31, 213).

Kitap okuma faaliyeti sirasinda kullanilan yontemin etkinligi, okumaya katilan
cocuk sayisi ile de dogrudan iliskilidir. S6zgelimi sayica fazla ¢ocuk gruplartyla yapilan
okumalarda, kitabin okunus yOnteminin, Ogretmen davraniglarina ya da kitabmn
Ozelliklerine gore farklilik gostermesi, ¢ocugun etkinlige katilim oranmyla iliskili
olmasindan daha olasidir. Sayica fazla ¢ocuk gruplariyla yapilan okumalar genellikle
okul oncesi 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen okuma faaliyetleri olarak karsimiza g¢ikar
ki bu ortamlarda etkinlik siiresi, smif yonetimi gibi faktorler de kullanilacak yontemin

kasitlaridir.

Zevenbergen ve Whitehurst’'un belgeledigi iizere diyalojik okuma miidahale
programlar1 kapsaminda yapilan ¢aligmalar i¢inde, programin istenilen diizeyde ilerleme
kaydedemedigi nadir ortamlardan birisinin, ¢ocuklarin sayica ¢ok fazla, yetiskinin de
destek almadigi ortamlar oldugu goriilmistiir (43). Morrow ve Smith’in 1990°da ve
Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison’un da 2008’de sunduklari ¢alismalar da bu
sonucla paralel bulgular icermektedir; bu ¢alismalarda arastirmacilar, kalabalik ¢ocuk
gruplartyla yapilan okumalarda yetiskinin ¢ocuklar1 kontrol etmekte zorluk c¢ektigi,
cocuklara birebir doniit saglama ve ¢ocuklari pekistirme oraninin, ¢ocuk sayisi az olan
gruplara gore daha az oldugu, aktif katilim imk&ninin her ¢ocuga taninamadigi ve
cocuklarin zamanla etkinlige ilgisinin azalarak dikkatlerinin dagildigi gibi sonuglar

literatiire sunmaktadirlar (29, 152, 214).

Kitabi, cocugu aktif tutarak paylasiml bir sekilde okumanin faydalar literatiirde,
yapilan calismalarla kanitlanmigtir. Bu baglamda paylasimin saglandigi okumalarin
cocuga etkilerinin incelendigi bazi c¢alismalar soyledir; Mason 1980°de, Payne,
Whitehurst ve Angell 1994’te, Wells 1985’te yaptiklar1 ¢alismalarla genel olarak, dil
becerilerine olan etkilerini, Elley 1989°da, Jenkins, Stein ve Wysocki 1984’te, Sénéchal
ve Cornell, 1993’te, Sénéchal, Thomas, ve Monker 1995°te; Vivas 1996’da yaptiklari
caligmalarla sozcilik bilgisine olan etkilerini; McNeill ve Fowler 1999°da, Valdez-
Menchaca ve Whitehurst 1992°de yaptiklar1 ¢alismalarla iist dil becerilerine; Harkins,
Koch ve Michel 1994°te, Zevenbergen ve Wilson 1996°da yaptiklar1 ¢alismalarla ifade

edici dil becerilerine etkilerini incelemislerdir (43, 156-159).

55



Cocuklarla birlikte yapilan kitap okuma faaliyetlerinde 6grenmeye etki eden;
kitabin okundugu ortam, aktiviteye katilan ¢ocuk sayisi, ¢ocugun siiregteki aktif olma
orani gibi faktorler arastirma sonuglarina gére degerlendirildiginde, ebeveynlere yonelik
miidahalelerin temel alindigi, evde yapilan birebir okumalarin 6nemini vurgulayan ve
cocuga kitap okuma faaliyetleri arasinda en yiiksek oranda aktif katilim imkani sunan

diyalojik okumadir.

Trivette ve Dunst, ¢cocugun okuryazarlik becerilerini gelistirmenin en etkili
yollarindan birinin diyalojik kitap okuma oldugunu séylemektedir (107). What Works
Clearinghouse tarafindan 2007°de gerceklestirilen, insan islevselliginin farkli alanlarda,
O6grenmeye aktif katilimin oranindan olumlu bir gekilde etkilendigini gdsteren yasam
boyu arastirmalara dayanarak, aktif katilimin sonunu etkileyen bir faktoér hipoteziyle
yiirlittiglinti sdyledigi, okuryazarlik becerilerine farkli okuma yontemlerinin etkisinin
incelendigi calismanin sonuglarina gore diyalojik okuma, cocuklarda okuryazarlik

becerilerinin gelisimini yiiksek oranda desteklemektedir (107, 215-217).

Diyalojik okuma yonteminin erken okuryazarlik becerileri kanaliyla okuma
Ogrenimine sagladigi faydalar da arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Evans,
Williamson ve Pursoo 2008’de yaptiklar1 ¢alismalariyla diyalojik okumanin ¢ocuklarin
tartisma becerileri ve yazi farkindaliginin gelisiminde; Hargrave ve Senechal 2000°de,
Penimonti ve Adalet, 2010’daki caligmalariyla diyalojik okumanin kelime bilgisi ve
dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde; Cunningham ve Zibulsky 2011°de
yaptiklar1 ¢alismalariyla diyalojik okumanin c¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinde

onemli artilar sagladigini bulgulamislardir (17, 44-9, 218, 219).

Bunlara benzer birgok calisma ile diyalojik okumanin ¢ocuklarin farkli gelisim
alanlarma farkli acilardan sagladig1 faydalar literatiire sunulmustur. Bu caligsmalardan
bazilari; Lonigan, Fischel, Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein’in 1994’te;
Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel’in 1994’te; Lacour, McDonald,
Tissington ve Thomason’un 2013’te; Berthelsen, Walker, Nicholson ve Fileding-
Barnsley’in 2014°te; Pillinger ve Wood’un 2014’te; Sim ve Berthelsen’in 2014’°te
yaptiklar1 ¢caligmalardir (17).

Arastirmalar okul basaris1 ile ebeveynlerin egitim durumu ve ailenin S0Syo-
ekonomik diizeyir arasinda bir iliski oldugunu gosterir. Bu tiir ¢ocuklar erken

donemlerde destek egitim almadiklar1 takdirde, ilerleyen donemlerde basarili olma
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yiizdeleri oldukg¢a diisiiktiir. Juel, yaptig1 boylamsal bir ¢alismanin sonucunda birinci
siifin sonunda okuma basarisi diisiik bir ¢ocugun, dordiincii sinifin sonunda zayif bir
okuyucu olarak kalma olasiliginin .88 oldugunu bildirmistir (31, 62). Yapilan
arastirmalar sosyo ekonomik diizeyi diisiilk ¢ocuklara diyalojik okuma miidahaleriyle

erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasini ispatlar niteliktedir (121).

Cocuklarin okula basladiklarinda gosterdikleri okumay1 6grenme basarisi, erken
cocuklukta edindigi okuryazarlik becerileri ile dogru orantilidir (31, 220). Cunningham
ve Stanovich, 1997°de yiiriittiikleri boylamsal bir ¢alismayla, bir grup ¢ocugu, birinci
smiftan on birinci sinifa kadar takip ettiklerinde ¢ocuklarin mevcut sozciik bilgileri,
okudugunu anlama becerileri ve genel anlamdaki akademik bilgi diizeylerinin, birinci
smiftaki okumayr ve yazmayr Ogrenme hizlariyla dogrudan iligkili oldugunu

gormiislerdir (60).

Literatiirdeki benzer c¢alismalar da bu iliskiye kanit niteligindedir. Bu
caligmalardan bazilari; Dickinson ve Smith’in 1994’de; Stevenson ve Fredman’in
1990°da; Wells’in 1985°te; Stevenson ve Fredman’in 1990’da; Arnold, Lonigan,
Whitehurst ve Epstein’in 1994°te; Whitehurst ve arkadaslarmin 1988’de;  Crain-
Thoreson ve Dale’nin 1999°da; Haden, Reese, ve Fivish’in 1996’da; Reese ve Cox’un
1999°da yaptiklar1 ¢aligmalardir (43, 52, 160-167). Gelecekteki basarmin yordayicisi
olarak goriilen erken okuryazarlik becerilerinin kazanimini en etkili bi¢imde saglayan

yontemlerden biri ise diyalojik okuma olarak benimsenmektedir.

Yabanc literatiirde “emergent literacy” olarak yer bulan ve yerli literatiirde, ¢cok
az sayida kaynaga konu olan, gelisen okuryazarlik kavrami iizerine dogmus olan yeni
yaklasim (gelisen okuryazarlik yaklagimi), ¢ocuga kazandirilmasini 6ngordiigli temel
beceriler itibariyle, ileri akademik becerileri, dolayisiyla okul basarisi, meslek edinme
durumu ve hatta yetiskinlikte toplum icerisindeki sosyal konumu dahi
etkileyebilmektedir. Bu durumun ehemmiyeti, iilkemizde son yillarda yapilan, yabanci
literatlirde bir yiizyili askin siiredir yapilmakta olan ¢alismalarin sonuglarina bakilarak

anlasilabilir.

Okul oncesi egitim silirecinde 6gretmenler okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalart
kapsaminda siklikla ¢ocuklara, renk, sekil gibi kavram isimlerini 6gretmek icin seg¢im
yoluyla kavram 6gretiminin pekistirildigi yada benzer yontemlerin kullanildig1 ¢alisma

sayfalar1 sunarlar. Sesleri 6gretmek amaciyla ise, motor beceriler yoluyla sembolik
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olarak kavrayabilmeleri i¢in ¢izgi ¢alismalari yaptirir yada kavramlar i¢in kullanilan
caligma sayfalar1 benzeri araclar kullanirlar. Tiirkce-dil etkinligi bashig: altinda yapilan
sesli kitap etkinlikleri ise, okuryazarlik becerilerinin kazanimimi i¢in kullanilan bir
aractan Gte, egitim planini anlamli olarak bolmeye yarayan bir etkinlik olarak siirecte

yer almaktadir.

Okul oncesi siniflarda siklikla kullanilan bir yontem olan sesli kitap okuma,
Ozellikle merkezi bolgelerdeki okul Oncesi egitim kurumlarinda yer yer paylasimli
okuma niteligi kazansa da nadiren diyalojik okumalara doniisebilir. Bu durumu
etkileyen en onemli faktor siniflardaki 6grenci sayilaridir. Kalabalik ¢cocuk gruplariyla
yiirlitiilen okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin her birinin okumaya aktif katilimi1 oldukca

kasithdir.

Yiiksek gelisim ¢iktilar1 saglayan bu yontemin etkili bir sekilde siirdiiriilmesi
icin ev ortamlar1 daha elveriglidir ve birebir okumalarda ¢ocuk siirece en yiiksek
oranlarda aktif olarak katilabilir. Bu nedenle diyalojik okuma ydnteminin ebeveynlere
ogretimi olduk¢a onemlidir. Amerikan Ulusal Okuryazarlik Enstitiisli, ortak okuma
etkinliklerini, “yetiskinlerin, kii¢iik ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin
yapabilecegi en onemli sey” olarak ifade etmektedir (9, 221). Bu baglamda resimli
cocuk kitaplar1 da, kapsam ve islev olarak, erken okuryazarlik becerilerini destekleyen
bu okumalarin temel materyalleri olarak, gelisen okuryazarligin en 6nemli unsurlari

arasindadir.

Dogal bir ortam igerisinde, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemde, okul ya da dis gevreden ¢ok, aile igerisinde daha fazla vakit gegirmesi
olasidir. Cocugun hayat1 6ziimsedigi bu siiregte, onun rol modeli ve ilk 6gretmenleri,
anne ve babasidir. Sozgelimi nitelikli etkilesim igerisinde bulunulacak cevreyi,
ebeveynler olusturacak, Ogrenme i¢in en uygun ortami da yine ebeveynler
saglayabilecektir. Oyle ise kritik onem arz eden bu donemde, ¢ocugun ilgili
etkilesimlerde bulunabilmesi i¢in anne, baba ya da ¢ocuga giinliik hayatinda eslik eden
yetiskinler basroldedirler. Bu sebeple, bu konuda ebeveynlerin bilgi sahibi olmasi, her

tiirlii egitsel proje, program ve politikalarla desteklenmeleri olduk¢a onemlidir.

Diyalojik okumanin, ebeveyn ¢ocuk arasindaki iletisimi arttirarak, ebeveyn ve
cocuk arasinda kurulan bag yoluyla cocuklarin, sosyal, psikolojik, hatta biligsel

gelisimine 6nemli etkileri oldugu goriilmektedir (222).

58



Ebeveynler ve profesyoneller birlikte ¢alistikga, her bir ¢ocuk i¢in miimkiin olan
en iyi 0grenme ¢iktilarini iiretebilirler (9, 223). Bu baglamda, okul dncesi donemde,
erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi i¢in evde ve okulda planli 6grenme
stirecleri olusturmak, ¢ocugun ileri akademik basarilar1 agisindan da biiyilk onem

tasimaktadir.

Biling diizeyi diisiik ya da deneyimsiz ebeveynler, uygun olmayan kitaplari
secgebilir, kitab1 pasif olarak okuyabilir veya cocuklarinin paylasilan kitap okumasi
sirasinda iletisim kurmasina izin verecek kadar bekleme siiresi saglamayabilirler.
Birlikte okumalarin etkili olabilmesi diyalojik okuma stratejilerinin ebeveynlere
Ogretilmesinin  yan1 sira ebeveynler bu gibi konularda da bilgilendirilmeli,

yonlendirilmelidirler (6, 9).

Dogal bir ortam i¢inde biiyliyen yada normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin disinda
yapilan ¢alismalarda da diyalojik okumanin faydalar literatiire sunulmustur. Ornegin;
Kaiser ve Roberts yaptiklar1 ¢alismayla, diyalojik okumanin, konusma bozuklugu olan

cocuklarin egitiminde oldukga etkili oldugunu kanitlamiglardir (9, 224).

Diyalojik okumanin zorunlu géce maruz kalmis ¢ocuklarin yeni bir dili 6grenme
stirecinde de etkili oldugu, dil 6greniminde en 6nemli faktdr olan sézciik bilgisinin (16,
18) diyalojik okuma yoluyla etkin bir sekilde edinildigi ve diyalojik okumanin ikinci bir
dil 6grenen cocuklarin okuma becerilerini kazanmasini kolaylastirdigi arastirmalarla

kanitlanmustir (18, 225).

Bu arastirmada tiim analiz sonuglarina bakildiginda hem deney grubunda hem de
kontrol grubunda tiim alt testlerin puanlarinda ve genel test puaninda son Glgiimde
anlaml bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmanin etkenleri; katilimeilarin
yas grubu, gelisim 6zellikleri, gelisim alanlar1 ve bu alanlar agisindan donemsel olarak

gelisim hizlarinin dogal bir sonucudur.

Arastirma katilimcilari, okul Oncesi O0grenime devam eden, normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan olugsmaktadir. Bu baglamda okulda okuma ortamlar1 deneyimleme
firsat1 bulan ve gelisim siiregleri icerisinde dogal bir bicimde ¢evreyle etkilesimleri olan
cocuklarin dil becerilerinde, sadece bu faktorlerin etkisiyle bile artis olmasi
kacinilmazdir. Gelisen okuryazarlik yaklagimina goére erken okuryazarlik becerileri,
okul Oncesi egitim siirecinde, evde, sokakta yada herhangi bir ¢evrede, herhangi bir

etkilesim sonucunda gelisim gosterebilir (31, 43).
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Test kapsamindaki bazi kelimelerin, temel okul 6ncesi miifredati kapsaminda,
egitim siirecinde kullanilan ve pekistirilen kelimeler olmast da kaginilmazdir. Bu
nedenle bu kelimelerin 6greniminin ve buna bagli olarak sézciik bilgisi puanlarindaki
artisin salt programdan kaynakli oldugunu séylemek olduk¢a zordur. Bununla beraber
program kapsaminda kullanilan 70 resimli ¢gocuk kitabi araciligiyla deneyimlenebilecek
cok sayidaki yeni sozcliglin bilgisini sinirli bir igerikle ne denli Olgiilebilecegi de

tartisilir.

Her iki grupta da son test dl¢iim puanlarindaki artisin az da olsa bir miktari,
devam eden okul Oncesi egitime, ¢ocuklarin devam eden gelisimlerine ve diger cesitli
cevresel etmenlere bagli olabilecegi gibi, ¢ocuklarin testi daha dnce deneyimlemis
olmalarina, bu kuralli oyunu ikinci kez oynamaya daha istekli olmalarina ve test

stirecini daha ¢ekincesiz olarak siirdiirmelerine de bagli olabilir.

Sonuglar karsilastirildiginda ise diyalojik okuma programina tabi tutulan, deney
grubundaki ¢ocuklarin, sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini
anlama, ve erken okuryazarlik becerileri puan ortalamalarina gore t degerleri tiim bu alt
becerilerde ve topam test puanlari kapsaminda, kontrol grubuna gore daha fazla artis
gortermistir. Bu da gostermektedir ki diyalojik okuma miidahaleleri cocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin gelisiminde kayda deger bir artisa sebep olmaktadir.

Bu olciimler sonucunda elde edilen nicel verilerin yanisira, deney grubundaki
cocuklarin bulundugu sinifta, arastirmacinin Orgiin egitim kapsaminda gorevli
bulunmasi, diyalojik okuma miidahale siireci boyunca deney grubundaki ¢ocuklarin
gelisimlerini, ailelerinin farkindalik diizeylerini, ilgilerini ve girisimlerini gozlemleme

ve bu kanularda nitel veriler elde etmesine olanak tanimistir.

Bu baglamda programin uygulanmas1 6ncesinde yapilan bilgilendirme c¢aligmasi
kapsaminda, velilere test igerigi ile ilgili genel bilgi verildikten ve test 6rnek sayfalari
sunulduktan, calismanin O6nemi ile ilgili bilgilendirmeler yapildiktan, programin
uygulanma siireci anlatildiktan ve bu silire¢ sonrasinda cocuklarin okuryazarlik
becerilerinde anlamli farkliliklar olusmasini beklentisi iletildikten hemen sonra velilerin

tutum ve davranislarinda biiyiik 6l¢iilerde degisiklikler oldugu gdzlenmistir.

Veliler program boyunca ¢ekincelerini, okuma sirasinda yasadiklar1 problemleri,
memnuniyetlerini ve hertiirlii olumlu goriiglerinini ve programa dair ek g¢abalarmi

aragtirmaciyla paylagsmak suretiyle, arastirmaciyla siirekli iletisim halinde olmuslardir.
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Bu siirecte annelerden aktarilan bilgilere gore ¢cocuklar1 baslangigtaki siirece dahil olma,
dikkatini toplayabilme ve dinledigini anlayabilme becerileri ¢ok diisiikken, programin

ilerleyen haftalarinda ¢ocuklarin cogunlugunda bu sorun biiyiik 6l¢iide agilmistir.

Farkindaliklar1 artan ve bilinglenen annelerin, test igerigi kapsaminda gordiikleri
ornek maddelerini baz alarak ¢ocuklarina, bir egitime dayanmaksizin, temelde fonolojik
farkindalik ve harf bilgisi becerilerini artiracak ortamlar sagladiklari goriilmiistiir.
Program sonunda c¢ocuklarin kendilerini artik daha iyi ifade ettikleri, kitaplara karsi
olumlu tutumlar gelistirdikleri, cevredeki baskiya olan farkindaliklarinin arttigi, sik kik

baskiyla ilgili sorular sorduklar1 bir¢ok anne tarafindan arastirmaciya iletilmistir.

Ayrica ¢ocuklarin gilinlilk konusmalar esnasinda, o anki ortam araciligiyla
etkilesim icinde oldugu nesnelerin ya da yapilan eylemlerin isimlerini, fonolojik
Ozelliklerine degerlendirmeye basladiklart ve bu bilgiyi yetiskinlere aktarip

dogrulugunu teyit ettirdikleri ebeveynlerce arastirmaciya aktarilmistir.

Cocuklar okulda dahi, yasanan herhangi bir olay ya da durumla, okuduklar
kitaplar arasinda baglantilar kurmuslardir. Cocuklar program sonunda artik bir kitabin,
bir yazar1 ve resimleyeni, basildigr bir yaymevi oldugunu, bunlarin kitap iizerinde
nerede yazdigini bilmekteydiler. Arastirmaci tarafindan da tamami tekrarlarla okunmus
olan, programda kullanilan resinli cocuk kitaplarinin igerdigi ¢cok sayida yeni kelimeyi,
giinliik hayatta amacina uygun olarak kullandigi arastirmaci ve anneler tarafindan
gozlemlenmistir. Diyalojik okumanin ¢ocuklarin dil ¢iktilarina olumlu etkisin yaninda
biligsel ve sosyal agidan da faydalar sagladigi veli aktarimlar1 ve arastirmact gézlemleri

yoluyla goriilmiistiir.
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6. SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen nicel veriler sonucunda, diyalojik okuma programina
tabi tutulan, deney grubundaki ¢ocuklarin, sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf
bilgisi, dinledigini anlama ve erken okuryazarlik becerileri puan ortalamalarina gore t
degerleri tiim bu alt becerilerde ve toplam test puanlar1 kapsaminda, kontrol grubuna

gore daha fazla artis gortermistir.

Arastirmadan elde edilen nitel veriler kapsaminda; ¢ocuklarin ebeveynlerinin
bilin¢lendigi, ¢ocuklarin okumalar sonrasinda dikkat siirelerinin arttig1, sozel dil
becerilerinin gelistigi ve Ozellikle iletisim problemi yasayan ailelerin doniitleri
dogrultusunda bu sorunlarin ortadan kalktig1 verileri, ebeveynlerin paylasimlari ve

arastirmacinin gozlemleri sorucunda elde edilmistir.

Diyalojik okuma gibi ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin kazanimini
destekleyen gelisen okuryazarlik miidahaleleri ile gocuklarin basar1 sorunlar1 gelistirme
riski Onlenebilir. Boylamsal calismalar gostermektedir ki, erken dénemdeki yetersiz
okuryazarlik becerileri, basar1 faktoriinii geri doniilmez bir sekilde etkiler. Bu baglamda,
okul dncesi donemde, erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi i¢in planl 6grenme
stirecleri olusturmak, ebeveynlere bu miidahalelerin gerekliligi ve uygulanmasi ile ilgili
destek vermek egitsel politikalar agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda
egitim-0gretim dahilinde;

o lleri akademik becerilere etki edecek erken okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasi baglaminda, ebeveynlere diyalojik okuma stratejileri, okullarda
ogretmenler araciliiyla 6gretilebilir.

e Bu kapsamda egitim verecek dgretmenlere, uzman kisiler araciligiyla hizmet ici
egitim seminerleri verilebilir.

e Diyalojik okuma miidahaleleri, dil becerileri agisindan normal gelisim
gostermeyen ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek icin de kullanilabilir.

e Diyalojik okuma, zorunlu géce maruz kalmis ¢ocuklarin ikinci dil 6grenme
stireglerini desteklemek i¢in, risk altindaki bu cocuklara egitim politikalari

kapsaminda, 6gretmenler araciligiyla uygulanabilir.
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e Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik c¢evrelerde de diyalojik okuma bir miidahale
programi olarak kullanilabilir. Bu c¢evrelerdeki cocuklara erken donemde

miidahale edilerek basarisiz olma durumlar1 6nlenebilir.
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Okuryazarhk Becerilerine Etkileri" konulu tez ¢aligmasini, 15.09.2018-15.01.2019 tarihleri
arasinda ilimiz Battalgazi ilgesinde bulunan Nene Hatun Anaokulunda Ogrenim goren
ogrencilere anket uygulamay: talep etmekte olup, Anket-Tez Aragtirma ve Degerlendirme
Komisyonumuz, 10/07/2018 tarihinde yapilan toplantida; ilgili yasal diizenlemelerde
belirtilen ilke, esas ve amaglara aykinlik teskil etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul
miidiirliga tarafindan gergeklestirilmek fizere, derslerin aksatilmamas: kaydiyla anket/tez
uygulamasim ilimiz Battalgazi ilgesinde bulunan Nene Hatun Anaokulunda katilmei 6grenci
velilerinin muvafakatlanimin alinmas1 kaydi ile Ogrenim goren dgrencilere uygulanmasini
uygun gérmiis olup, Miidirliigiimiizce de uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Nurcan BERBER
11 Milli Egitim Miidiir Yardimeis

OLUR
12.07.2018

Hiiseyin SOYLEMEZ
Vali a.
[l Milli Egitim Mudiir V.

Adres: Sht.Hamit Fendoglu Cad. 44300 MerkezZMALATY A Bilgi igin: Ortadgretim Subesi / 208
Elekironik Ag: malatya meb.gov.tr Tel: 0(422)323 2508
e-posta’ ortaogretimdd@meb gov tr Faks: 0(422) 32396 08

Bu evrak govenli clektronik imza ile imzalanmiyir. hitps://evraksorgu meb gov tr adresinden 0233-9€f5-3b3C-3063-€C63 kodu ike teyit edilebilir



EK-4. EROT Katilim Sertifikasi
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EK-5. Erot Kayit Formu

EROT - KAYIT FORMU
Adi Soyadr; Tarih:
Dogum Tarihi: Uygulayicinin Adi Soyadt:
Okulu-Sinifi:
sOzcOK BiLGISI ALTTESTLERI {KITAPCIK-1)
Alicr Dilde: Yd;cﬁk Bilgist ifade Edi;:;iil::e Stzclik Genel Isimlendirme islev Bilgisi
Yénerge: Simdi sana 4 | Yonerge: Simdi senden, | Yénerge: $imdi sana bazi resimler | Yénerge: Simdi sana gdsterdi-
resim  gbsterecedim ve | gosterdigim resmin adi- | gdsterecegim ve buresimlerin hep- | gim resimlerin isimlerini s&y-
adint  séyledigim resmi | ni ya da resimdeki kisinin | sine birden ne dedigimizi hepsini | leyecedim ve senden onlarin
bana elinle isaret etmeni | kim oldugunu sBylemeni | birden nasil adlandwdigimizi sbyle- | ne ise yaradiklarini sGylemeni
isteyecegim. Hazir misin? | isteyecegim, Hazir misin? | menl isteyecegim. Hazir misin? isteyecegim. Hazir misin?
Soru Yanit Soru Yanit Soru Yanit Soru Yanit
Esek Itfaiyeci Hayvan Pusula
Fermuar Pusula Sebze Pl
Yanardag Gokkusad Giyecek/giysi/kiyafet Teleskop
Alin Iskelet Meyveler Takvim
Kayik Bilek Miizik aleti/calg Havan
Dirsek Astronot Icecek Trafik lambasi
Kak Nar Tasit/arag Atag
Seftali Selale Mobilya/esya Metre
Pilot Kavanoz Sekil Kasa
Keman Karinca Kahvaltilik Zarf
Kurbaga Diirbiin
Recel Kravat
Slizgeg Parastit
Motosiklet Akvaryum .
Pota Sonbahar
PUAN PUAN PUAN PUAN

56zCUK BiLGISI TOPLAM PUAN:

SESBILGISEL FARKINDALIK ALT TESTLER] (KITAPCIK-2)

Uyak Farkindahg:

[k Sese Gore Eglestirme

Son Sese Gore Eslegtirme

Ciimleyi S6zciiklere Ayirma

Yénerge: Senden syledi-
gim sozciikle soylenisi ben-
zer olani géstermeni isteye-
cegim?

Bak bu muz. Bunlar da gil,
buz, tas. Bu lig sdzciikten bi-
rinin séylenisi muz sdzclgi
ile benzer. Muz ile benzer
séyleneni bana gosterir mi-
sin/ séyler misin?

Yonerge: Simdi sana birkag
sbzciik sdyleyecedim. Senden,
soyledigim sbzciikle ayni sesle
baglayan sdzctigll gdstermeni
isteyecegim.

Bak bu kus. Bunlar da sit, kol,
cep. Bu {i¢ sdzclkten biri kug
sozclifil ile aym sesle baghyor.
Kus ile aymi gekilde baslayani
gdsterir misin?

Yonerge: Simdi sana birkag
sbzciik sdyleyecedim. Senden,
sdyledigim sézciikle ayni sesle
biteni gdstermeni Isteyece-
gim.

Bak bu bal. Bunlar da zar, dil,
top. Bu {i¢ sdzciikten biri bal
sozcligll ile ayni sesle bitiyor,
Bal ile aynu sekilde biteni gos-
terir misin?

Yénerge: Simdi sana bir clim-
le sdyleyecegim. Senden bu
climleyi sdzciiklerine ayirmani
ve her sdzctgil sdylerken ayn
anda bir kez elini/parmagimi
masaya vurmanl isteyecegim,
"Kedi siit icti” climlesini séz-
ciiklerine aymrarak séyler mi-
sin?

Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap
Tabak Catal Sepet Gegen...

Borek Yaprak Terlik Babam...

Yastik Baykus Stizgeg Képek...

Tavuk Davul Corap Ogretmen...

PUAN PUAN PUAN PUAN
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Sezcliklerf Hecelerine Ayirma

Heceleri Birfestinme.

Stizeiiklerin [Ik Sesini Atma

Sazciiklerin Son Sesini Atma

Yénerge: Simdi sana séyle-
digim sozciikleri hecelerine
ayrarak bana stylemeni iste-
yecedim.

"Kutu” sdzciigind hecelerine
ayirarak bana sbyler misin?

Yonerge: $imdi sana hecele-
rine aynbmis sbzciikler soyle-
yecegdim. Bunlart bana birlesti-
rerek sdylemeni isteyecegdim.
“Masa” sdzclifliniin hecele-
rini birlegtirerek bana séyler
misin?

Yonerge: Simdi sana sdyle-
yecedim s6zciiglin ilk sesini
atip, geriye kalani bana sdy-
lemeni isteyecedim. Dinle.
Kus. Simdi “k” sesini atip,
geriye kalam bana sbyler
misin?”

Yénerge: Simdi sana séyle-
yecegim sdzciiglin son sesini
attp, geriye kalant bana séyle-
meni isteyecegim.

Dinle, Kalem. Simdi “m” sesini
atip, geriye kalani bana séyler
misin?” .

Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap Soru Cevap
Araba Tiyatro Siit Manav

Sandalye Firtina Koyun Yemek

Baskethol Helikopter Yatak Arkadas

Mandalina Bilgisayar Kumbara Eldiven

PUAN PUAN PUAN PUAN

| SESBILGISEL FARKINDALIK TOPLAM PUAN:

HARF BILGIST ALT TESTLERI (KITAPGIK-3)

Alic1 Dilde Haif Bilgisi ifade Edici Dilde Harf Bilgisi
;i‘::(:irgs::na 4 harf gbsterecegim ve adim sdyledigim Yonarge: '
harfi bana elinle isaret etmeni isteyecegim. Haz);r mlgm? §imdi senden gasterdigim harijn ad".". sylemeni isteyecegim.
Bunlardan hangisi“_ " harfi, gdsterir misin? Tamam mi? Bu ne harfidir, bana séyler misin?

Soru Cevap Soru Cevap

1 n

b

c r

(¢} d

m g .

u G

) i

PUAN PUAN

HARF BiLGiSi TOPLAM PUAN:

DINEEDIGINI ANLAMA ALT TESTI (KITAPCIK-3)

Yénerge:

imdi sana bir 8ykil okuyacadim ve Gykiiyle ilgili sorular soracagim. Beni dinlemeni ve sorulara dikkatlice cevap vermeni
Isteyecedim.

Soru Cevap

Aslt nereye gitti?

Piknik ne zamandi?

Piknik alam nasildi?

Asl'dan topu ve ipi
getirmesini kim iste-
di?

Asli ve arkadaglan pik-
nikte ne yaptilar?

Asli neden utandi?

DINLEDIGINI ANLAMA TOPLAM PUAN:

wn
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EK-6. EROT Ornek Sayfalar
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EK-7. Aile ve Cocuk Tanima Formu

AILE VE COCUK TANIMA FORMU

1. Cocugun Bilgileri;

Cocugun ;

Adi/soyadi

Dogum Tarihi :

Cinsiyeti

2. Anne/Baba Bilgileri;

Annenin; Babanin;

Adi

Yasl

(Ogrenim Durumu®:

Meslegi :

iliski Durumu: Birlikte ‘ | Ayri | |

*Ogrenim durumunu, ilkokul,ortackul, lise,iniversite, yitksek lisans, doktora seklinde tamimlayiniz.

3. Kardes Bilgileri;

Kardes 1 Kardes 2 Kardes 3 Kardes 4

Ad:

Yasl:

Cinsiyeti:

Ogrenim Durumu®:

*Ogrenim durumunda, devam ettigi veya bitirdigi okul ve sinif seviyesini belirtiniz.(6r; 11.simif)
Bilgilendirme sorulari;

1. Cocugunuz daha 6nce okul dncesi egitim yada herhangi bir alana yonelik egitim aldi mi?
a) Evet, aldu. .................. stre ile, 6zel bir kurumda/devlet kurumunda/evde, okul
oncesifyabanci dil/.......c.c.coeeu.n.... egitimi aldi.
b) Hayir, almadi. Bu zaman zarfinda cocugumun bakimiyla kendim ilgilendim/................
(babannesi, teyzesi, bakici vb.) ilgilendi.

2. Cocugunuzun dil gelisimi ile ilgili olarak size uygun olan maddeyi seginiz.

a) 4-6 ay arasinda, mama, baba, dede, gel, ver gibi kelimeleri anlasilir 6lclide seslendirerek,

anlaml iletisim kurabilirdi. Dil gelisiminin akranlarina nazaran 6nde oldugunu
distntyorum.
b) 9-12 ay arasinda tek kelime ile anlamliiletisim kurabilirdi. Dil gelisiminin yasina gdre
normal seyrinde olldugunu distiniyorum.
c} 18 aylhk oldugunda ancak birkac kelime ile iletisim kurabiliyordu. Dil gelisiminin
akranlarina nazaran geride oldugunu distiniyorum.
3. Cocugunuz konusurken bazi harfleri yanhs seslendiriyor ise bu harfleri belirtir misiniz?
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10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

EK-8. Resimli Cocuk Kitaplar: Listesi

Bir dakika. Somin Ahn (yazan ve resimleyen). ABM Yayevi, 2017.

Yiizyiiz. Leo Lionni (yazan ve resimleyen). Elma Yayinevi, 2013.

Pezzettino. Leo Lionni (yazan ve resimleyen). Elma Yayinevi, 2012.

Yesil Kuyruklu Fare. Leo Lionni (yazan ve resimleyen). Elma Yaymevi, 2012.
Alexander ve Oyuncak Fare. Leo Lionni (yazan ve resimleyen). Elma Yayinevi,
2017.

Frederick. Leo Lionni (yazan ve resimleyen). Elma Yaymevi, 2015.

Ufaklik ve Canavar. Marcus Sauermann (yazan). Uwe Heidschotter
(resimleyen). Uganbalik Yayincilik, 2016.

Bir Fikirle Ne Yaparsin?. Kobi Yamada (yazan). Mae Besom (resimleyen). Nar
Cocuk, 2016.

Kiitiiphanedeki Aslan. Michelle Knudsen (yazan). Kevin Hawkes (resimleyen).
Ucanbalik Yayincilik, 2015.

Kral ve Tohum. Eric Maddern, Paul Hesse (yazan ve resimleyen). Mandolin
Yayinevi, 2011.

Norton ve Alfa. Kristyna Litten (yazan ve resimleyen). Pearson Yayinlari, 2017.
Eyvah Kalbim Kirildi!. Elif Yemenici (yazan ve resimleyen). Redhouse Kidz
Yayinlari, 2016.

Yaramaz Fareler. Helga Bansch (yazan ve resimleyen). Yapi Kredi Yaynlari,
2014.

Suyu Sevmeyen Krokodil. Gemma Merino (yazan ve resimleyen). Pearson
Yayinlari, 2016.

Ispanakli Yumurta. Esra Ercan Bilgic (yazan). Nurten Deliorman (resimleyen).
Final Kiiltiir Sanat Yayinlari, 2014.

Kagit Bebekler. Julia Donaldson (yazan). Rebecca Cobb (resimleyen). s
Bankasi Kiiltiir Yaymlari, 2014.

Gece Maymunu Glindiiz Maymunu. Julia Donaldson (yazan). Lucy Richards
(resimleyen). 1001 Cigek, 2015.

Iyi Yiirekli Dev Memo. Julia Donaldson (yazan). Axel Scheffler (resimleyen). Is
Bankasi Kiiltiir Yaymlari, 2016.

Yayazula. Julia Donaldson (yazan). Axel Scheffler (resimleyen). Is Bankasi
Kiiltiir Yayinlari, 2016.

Yayazulanin Cocugu. Julia Donaldson (yazan). Axel Scheffler (resimleyen). Is
Bankas: Kiiltiir Yayinlari, 2016.

Kim Korkar Kirmiz1 Baglikli Kiz'dan?. Sara Sahinkanat (yazan). Ayse Inan
Alican (resimleyen). Yap1 Kredi Yaymlari, 2014.

Annemin Cantasi. Sara Sahinkanat (yazan). Ayse Inan Alican (resimleyen).
Yap1 Kredi Yayinlari, 2013.

Limon Agacinin Sarkis1. Arslan Sayman (yazan). Deniz Ugbasaran (resimleyen).
Redhouse Yayinlari, 2008.

Piraye'nin Bir Giinii. Arslan Sayman (yazan). Deniz Ucbasaran (resimleyen).
Yap1 Kredi Yayinlari, 2013.
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25. Degisimsever Bay Flux. Kyo Maclear (yazan). Matte Stephens (resimleyen).
Hep Kitap, 2017.

26. Kitapkurdu Lily. Gillian Shields (yazan). Francesca Chessa (resimleyen).
Kelime Yaylari, 2011.

27. Diisiince Okuyan K1z Noona. Orit Gidali (yazan). Aya Gordon Noy
(resimleyen). 1001 Cicek, 2016.

28. Ay'1 Kim Cald1?. Helen Stratton Would (yazan). Vlad Gerasimov (resimleyen).
Yap1 Kredi Yayinlari, 2012.

29. Mini Mini Mualla. Emma Chichester Clark (yazan ve resimleyen). Nesin
Yaymevi, 2010.

30. Nasil Baglar?. Silvana Tavano (yazan). Elma (resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2016.

31. Masal Battaniyesi. Ferida Wolff, Harriet May Savitz (yazan). Elena Odriozola
(resimleyen). Nesin Yayinevi, 2000.

32. Hi¢ Hata Yapmayan Kiz. Mark Pett , Gary Rubinstein (yazan ve resimleyen).
Mark Pett (resimleyen). 1001 Cigek, 2012.

33. Cilli. Marisa Nunez (yazan). Helga Bansch (resimleyen). Redhouse Kidz
Yayinlari, 2006.

34. Cikolata. Marisa Nunez (yazan). Helga Bansch (resimleyen). Redhouse Kidz
Yayinlari, 2007.

35. Zeynep'in Kirmizi1 Cizmeleri. Francesca Chessa (yazan ve resimleyen). Is
Bankas: Kiiltiir Yayilari, 2012.

36. Kim Bu Gelen?. Gékge irten (yazan ve resimleyen). Giimsig1 Kitapligi, 2017.

37. Bu Bir Kitap. Lane Smith (yazan ve resimleyen). Uganbalik Yayincilik, 2015.

38. Bu Kis Kimse Usiimeyecek. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2015.

39. Meyveleri Kim Yemis?. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2014.

40. Benekli Faremi Gordiiniiz Mii?. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapi Kredi
Yayinlari, 2010.

41. Baloncu Dede ve Ug Kiigiik Yaramaz. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1
Kredi Yayinlari, 2010.

42. Ay Ne Zaman Gelecek. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2014.

43. Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2009.

44, Kirmiz1 Kanatli Baykus. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapi Kredi
Yayinlari, 2012.

45. Piring Lapasi ve Kii¢lik Ejderha. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yapi
Kredi Yayinlari, 2011.

46. Guguklu Saatin Kiigiik Kusu. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2017.

47. Babaannem Kime Benziyor. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2013.

48. Kiiciik Fare Bidi. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi Yayinlari,
2012.
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49.

50.

51.

52.

53.

54,

55.

56.
57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

Farklt Ama Ayni. Feridun Oral (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi Yayinlari,
2015.

Komsu Teyze. Heinz Janisch, Helga Bansch (yazan ve resimleyen). Yap1 Kredi
Yayinlari, 2016.

Opiiciik Ne Renktir?. Rocio Bonilla (yazan ve resimleyen). Giimisig1 Kitapligi,
2016.

Ayilar Kitap Okumaz. Emma Chichester Clark (yazan ve resimleyen). 1001
Cicek, 2016.

Bremen Mizikacilari. Grimm Kardesler (yazan). Secil Cokan (resimleyen). Yapi
Kredi Yayinlari, 2016.

Diinyanin En Biiyiik Cigcegi. Jose Saramago (yazan). Joao Caetano (resimleyen).
Kirmizi1 Kedi, 2014.

Utku'nun Kalemi. Filiz Ozdem (yazan). Aysin Delibas Eroglu (resimleyen).
Yap1 Kredi Yayinlari, 2015.

Yolculuk. Francesca Sanna (yazan ve resimleyen). Taze Kitap, 2016.

Nil Soru Soruyor. Seza Kutlar Aksoy (yazan). Serap Deliorman (resimleyen).
Ucganbalik Yayinlari, 2015.

Kirmizisarisiyahbeyaz. Brigitte Minne (yazan). Carll Cneut (resimleyen).
Sarigaga Yayincilik, 2013.

Ogretmenim Bir Canavar. Peter Brown (yazan ve resimleyen). Hep Kitap, 2017.
Arkadasim Olacaksin. Peter Brown (yazan ve resimleyen). Hep Kitap, 2017.
Nokta. Peter H. Reynolds (yazan ve resimleyen). Altin Kitaplar, 2014.

Arkadas. Akram Ghasempour (yazan). Nasim Azadi (resimleyen). Egiten Kitap,
2004.

Bek¢i Amos'un Hastalandigi Giin. Philip C. Stead (yazan). Erin E. Stead
(resimleyen). Yap1 Kredi Yayinlari, 2014.

Acikmadim Ki!. Rebecca Cobb (yazan ve resimleyen). Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlari, 2015.

Tombik Ay1 Uyuyunca. Karma Wilson (yazan). Jane Chapman (resimleyen).
Pearson Longman, 2012.

Madeline Finn ile Kiitiiphane K&pegi. Lisa Papp (yazan ve resimleyen). Hep
Kitap, 2017.

Yavru Timsah Cipiti. Catherine Rayner (yazan ve resimleyen). Is Bankas1
Kiiltiir Yayinlari, 2017.

Mavi Balina'nin Mavi Sarkilari. Peter Carnavas (yazan ve resimleyen). Hep
Kitap, 2017.

Tohumun Riiyasi. Nalan Ozdemir Eren (yazan). Sahar Bardaie (resimleyen).
Sarigaga Yayincilik, 2014.

Sirk. Chiara Carrer (yazan). Antonio Ventura (resimleyen). Nesin Yayinevi,
2017.
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