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AMAC

Egitim programlari, “Hedef, Siireg, Degerlendirme” 6gelerinden olusmaktadir. Hedef,
Ogrencilerin okulda kazanacaklarn davramglar1 kapsamaktadwr. Siireg, kazamlacak
davraniglarin hangi icerik ve nasil bir 6gretim faaliyeti ile saglanacagimi ortaya koyar.
Degerlendirme ise belirlenen davramglarin ne kadarinin kazandirildimin tespiti ve gerekli
iyilestirmelerin yapilmasi i¢in yapilmaktadir. Konu alani ne olursa olsun program geligtirme
bu li¢ 6ge arasimdaki dinamik iligkiler agindan olugur.

Ogretme faaliyetleri, program gelistirmenin, “Stireg” 6gesinin iginde yer abr. Yani
“nasil” sorusunun cevabmmn arandifi asamadir. Bagka bir degisle, Ofretme faaliyeti,
hedeflenen davranislarin nasil bir yolla 6grencilere kazandirilacagini kapsamaktadir. Bunun
i¢in de simnif i¢i etkinliklerde kullanilacak yontem ve teknikler, arag-gerecler hedefe ve igerige
uygun olarak belirlenir.

Bu arasgtirmada, Biyoloji 6gretiminde degisik Ogretim yOntemlerinin etkileri
incelenmeye ¢aligilmigtir. Bu amagla, orta6gretim Biyoloji dersinde isbirlikli 6grenme, tam
6grenme, tam Ogrenmeye dayali igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ggretim ydntemlerinin
Ogrenci basarisina, 6grendiklerini hatirda tutmaya ve Biyoloji dersine yonelik tutuma etkileri
arastirilmistir.

Sonug olarak, Biyoloji 6gretiminde, belirtilen yontemlerin bagari, hatirda tutma ve
Biyoloji dersine yonelik tutuma etkilerinin saptanmasi ve bunlarin kargilagtiriimas:
amaglanmistir.



OZET

Bu aragtirmada, Biyoloji 6gretiminde igbirlikli §grenme, tam 6grenme, tam dgrenmeye
dayali igbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin bagary, hatirda tutma ve
Biyoloji dersine y&nelik tutuma etkileri kargilagtirmalt olarak incelenmistir.

| Arastirma, Milli Egitim Bakanhgi’na bagh Diyarbakir ili, Ziya Gokalp Lisesi’nde
gerceklestirilmistir. Bu lisenin I. simflarmda “Biyoloji dersine yonelik tutum &Slgedi” ve
“Canlhlarin Temel Bilesenleri” Unitesi igin gelistirilen “bagari1 testi” Ontestler olarak
uyguland1. Lise . smiflar arasinda bu iki test bakimindan denk olan dért siuf segildi. Segilen
orneklem 125 6grenciden olusmaktadir. Simflardan birinde geleneksel ogretim ydntemi
(kontrol grubu), diger ilic smifta ise swrasi ile igbirlikli 6grenme, tam GZrenme ve tam
Ofrenmeye dayal igbirlikli §grenme yOntemleri kullanmlarak “Canlilarin Temel Bilegenleri™
{initesi iki ay siireyle islendi. Uygulamanin bitiminden sonra “Biyoloji dersine y6nelik tutum
Olgegi” ve “Canlilarin Temel Bilegenleri tinitesi bagar1 testi” sontestler olarak biitiin gruplara
tekrar uygulandi. Ayrica sontest uygulamalarindan 6 hafta sonra bagari testi “hatirda tutma
testi” olarak yeniden uyguland1. Bu uygulamalardan elde edilen veriler diizenlenerek istatistik
analizlerden gecirildi. Elde edilen sonuglar agagida 6zetlenmistir.

Denenen dgretim ySntemleri kendi i¢lerinde karsilastirildiklarinda biitiin gruplar igin
bagsar: testi sontest ve dntest puanlar: arasinda anlamli farklar bulunmustur. Bu durum hangi
Ggretim ydntemi uygulanirsa uygulansin istatistiksel olarak dnemli bir basarmnin elde edilecegi
seklinde yorumlanmugtir.

Denenen Ggretim yOntemleri kendi aralarinda karsilagtirildiklarinda; basari testi
sontest puanlar1 bakimmdan, tam 6grenme ve tam dgrenmeye dayali igbirlikli 6grenme; erisi
puanlar1 bakimindan tam Ogrenme ve isbirlikli 6grenme; hatirda tutma testi puanlari
bakimindan tam &frenme ve tam Ofrenmeye dayali isbirlikli 6grenme ySntemlerinin
geleneksel 6gretim yonteminden daha basarili sonuglar veren 6gretim ySntemleri olduklar
sonucuna ulagilmugtir. Diger gruplar arasinda s6z konusu testler bakimindan énemli bir fark
gbzlenmemistir.

Isbirlikli 5grenmenin uygulandif1 grupta Biyoloji dersine yonelik tutum olgegi son ve
On uygulama puanlar1 arasindaki farkin Snemli, uygulanan diger ydntemler i¢in bu farkin
Onemli olmadii tespit edilmistir. Bu sonug, igbirlikli 6grenme ySnteminin Sgrencilerin
Biyoloji dersine y6nelik tutumlarmi olumlu ydnde etkiledigi seklinde yorumlanmigtir. Tutum
Glgegi son uygulama puanlari bakimindan denenen ydntemler arasinda anlamh bir fark
bulunmamagstir.

Biyoloji dersine yonelik tutum 6lgeginde yer alan maddeler “6grencirin kendine

I &8

gliveni”, “biyolojinin yararliligr” ve “6gretmenin tutumu” olmak iizere ii¢ alt boyuta b6liindii.
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Bu alt boyutlara gore yapilan analizlerde sadece igbirlikli &grenme ve tam &grenme
yontemlerinin uygulandigi siniflarda “Sgretmenin tutumu” alt boyutu son ve 6n uygulama
puanlar1 arasinda farkin olumlu yonde ve 6nemli oldugu belirlendi. Yine bu alt gruplamaya
gbre “Ogretmenin tutumu” son uygulama puanlari bakimmndan denenen yOntemler
karsiagtirildiginda isbirlikli 6grenme, tam Gfrenme ve tam Ofrenmeye dayal isbirlikli
dgrenme yontemlerinin geleneksel Sgretim ydnteminden olumlu ydnde farkli olduklari
saptanmugtir. Diger alt boyutlara (giiven, yararlilik) goére de son uygulama puanlan
karsilastirilmis ancak bu puanlar bakimindan gruplar arasinda Snemli bir fark bulunmamagtir.

Bagar: testi Ontest ve tutum &lgegi 6n uygulama puanlar arasmdaki korelasyonlar
yontemlere gore hesaplandi ve test edildi. Bu korelasyon katsayilarmin 6nemli olmadiklar:
sonucuna varildi. Ancak basari testi sontest ve tutum 6lcegi son uygulama puanlar: arasindaki
korelasyon katsayilarmin, geleneksel 6gretim yontemi hari¢ difer yontemler igin Snemli
oldugu goriildii. Bu sonuglar, igbirlikli 6grenme, tam Sgrenme ve tam Ogrenmeye dayalt
isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandig: gruplarda, 8grencilerin Biyoloji dersine yonelik
tutumlart ile bagarilar1 arasinda pozitif ySnde ve anlamli bir iligkinin oldugunu
gostermektedir.

Olgiilen degiskenlerin (bagari, tutum, giiven, 6gretmen tutumu, yararhlik) yontemlere
gbre sontest ve Ontest farklarinin ortalamalari kullanilarak “Cluster Analiz” yapildi
Yontemlerin benzerliklerine gore dendrogramlar: ¢izildi. Bu analizden hareketle igbirlikli
6grenme ve tam 6grenmeye dayal: igbirlikli 6grenme yontemlerinin oldukga benzer olduklars;
tam Ofrenme ve geleneksel 6gretim yOntemlerinin hem birbirlerinden hem de diger iki
yontemden farkli olduklar1 sonucuna ulasilmigtr. Tam dgrenmeye dayali isbirlikli 6grenme
yonteminin igbirlikli 6frenme yOntemine daha gok benzemesi; birlikte kullamldiklarmda
igbirlikli 6grenme ydnteminin etkilerinin 6n plana gegtigi seklinde yorumlanmstir.

Bu arastrmada elde edilen ve yukarida ozetle belirtilen sonuglara dayali olarak
Biyoloji 6gretiminde 6gretmen merkezli egitimden vazgecilmesi gerektigi agikardir. Okulun
olanaklarina, konunun yapisina ve 6grencilerin 6zelliklerine bagl olarak uygun bir 6gretim
y6nteminin kullanilmasi dgretimin bagarisim1 6nemli derecede arttrmaktadir. Bu durum aym
zamanda Egitim Fakiiltesi 6grencileri igin alan derslerinin yaninda formasyon derslerinin ne
kadar 6nemli oldugunu da gostermektedir. Ayrica, Egitim Fakiiltesi mezunu olmayanlarin
Ogretmen olarak atanmalarinin sakincalar doguracagim da gostermektedir.

Genelde iilkemizin, 6zelde ¢aligilan okulun egitim-6gretim olanaklar1 ve dgrencilerin
Ozellikleri dikkate alnarak hangi 6gretim yonteminin hangi durumlarda daha uygun olacagi
bu ¢aligmada yeni bir soru olarak ortaya ¢ikmis ve arastirilmaya deger bulunulmusgtur.
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SUMMARY

In this study, the effects of Cooperative Learning (CL), Mastery Learning (ML),
Cooperative Mastery Learning (CML) and Traditional methods on student's achievement,
retention and attitudes toward Biology course have been investigated as comparative in
teaching biology.

The research was conducted at the Ziya Gokalp High School in Diyarbakir. "Attitude
Scale toward Biology course” and "Achievement Test on the Basic Component of Living"
were applied as pretest to the first grades of this high school. Four homogeneous classes were
chosen with respect to those tests. The chosen examples contain 125 students. The unit of
Basic Component of Living have been taught by using Traditional teaching method (control
group) in one of the classes and in the other three classes CL, ML and CML methods have
been used during two months. At the end of this process the tests of "Attitude Scale toward
Biology course” and "Achievement Test on the Basic Component of Living" were applied
again as posttest. Six weeks after the posttests, "Achievement Test on the Basic Component of
Living" was applied as retention test. The data which was obtained from these applications
was statistically analyzed. The research findings have been summarized as follows:

Significant differences have been appeared between posttests and pretests scores
within each applied method. These results interpreted as statistically significant success can
be obtained by each teaching method.

‘When those teaching methods compared with each other, whit respect to the
achievement test posttest scores, ML, and CML; whit respect to the achievement levels CL
and ML; whit respect to the retention test scores ML and CML methods give more successful
results than the traditional method. A Signiﬁcant difference was not observed between the
other teaching methods for the tests in question.

It has been determined that the difference between posttest and pretest attitude scores
toward biology lesson is significant for CL but this difference is not significant for the other
teaching methods. This result was interpreted as CL method effects positively on the attitude
of the students toward biology lesson. There is no significant difference between groups with
respect to the posttest attitude scores of the students.

The items of Attitude Scale toward Biology course were divided into three sub-
dimensions by taking into consideration the student's self confidence, benefits of biology and
the items measure teacher's attitude. Analyzing data by the sub-dimensions showed that
differences between posttest and pretest scores for teacher's attitude are significant and in

positive direction for CL and ML.
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CL, ML and CML methods are significantly and positively different from traditional
method while experienced methods are compared with each other with respect to teacher’s
attitude by these sub-dimensions. The posttest scores were compared by the other sub-
dimensions (confidence, usefulness) but no significant differences were found between
groups.

The correlation coefficients between the pretest attitude and achievement scores were
calculated and tested by the teaching methods. It was found that these correlation coefficients
are not significant. On the other hand, correlation coefficients between the posttest attitude
and achievement scores were found significant for used methods except traditional method.
These results show that CL., ML and CML methods have better effect on the student's attitude
toward Biology course and their achievements.

Cluster analysis were performed for experienced methods by using the mean
differences of posttests and pretests scores (achievement, attitude, self confident, teacher's
attitude, benefit of biology). The resulted dendrogram shows that the most similar methods
are CL and CML. ML is more similar to CL and CML than the Traditional method. The
biggest dissimilarity appear between Traditional method and the other methods. The results of
Cluster Analysis and the other results of this study shows that characteristic of CL occurs
mostly in comparison with ML. when CL and ML methods used together.

The results obtained and summarized above from this study clearly shows that teacher
centered teaching method should be given up. A significant successful results can be obtained
in teaching process if a suitable teaching method is used depending on the school's
opportunities, structure of subjects and characteristics of student.

Also this situation shows how important the pedagogical formation for Education
Faculty student's beside field formation. Also it has proved that how inconvenient appointing
one as a teacher who is not a graduate of Education Faculty.

Which teaching method will be convenient in which circumstances appeared as a new
worth-while research question in this study. By taking the educational facility of a school and
characteristics of students into consideration, it is necessary to determine the answer of this

question for our country or in general.



1. GIRiS

Insanoglu, ihtiyaglarmi karsilama ¢abasi, merak duygusu, grenme istegi ve onu diger
canhlardan aywran ozellikleri ile bugiin gelinen noktada muazzam gelismeleri ortaya
¢ikarmigtir. Baglangicta yagamum kolaylagtiran ve gliclestiren varlik ve olaylan kegfetmeye
calisma ¢abast onu gevresi ile etkilestirmig ve bu da bilgi, beceri elde etmesini saglamgtir.
Elde ettigi bu bilgileri ihtiyag duyduk¢a hem kendi kullanmis hem de toplumun diger
bireylerine 6gretmigtir.

Her nesilde, her seye bastan baslamak zorunda olmayan insanin ve dolayisiyla
toplumun giinlimiiz diinyasinda hizla gelisgen kogullara uyum saglamasi gerekmektedir.
Cagdasligin geregi olan bu tutumun islerligi ise gittikce gelisen bir kiiltiirlenme bilinci ile
miimkiin olabilmektedir. Bundan dolay: toplumun siirekliligini saglamak, toplum ile uyum
icinde yasamak, izl gelisen teknolojilere ayak uydurmak i¢in her alanda karsilasilabilecek
sorunlara akiler ¢Oziim dretebilecek bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu anlayist
oturtabilmenin tek yolu ise nitelikli egitimden gegmektedir.

Biyoloji 6retimi egitim-6gretim faaliyetlerinin 6nemli bir pargasidir. Ozellikle son
yillarda biyoteknoloji alamindaki gelismeler, Biyolojiyi ve Ogretimini ¢agimizda daha da
Onemli hale getirmektedir. Hatta egitim programlarmimn, gelecekte elde edilecek yeni
biyoteknolojik gelismelere gore yeniden diizenlenebilecegi scklinde goriigsler de vardir
(Demirsoy, 2000; Sonmez, 1998). Bu temelde &gretim faaliyetlerinin her kademesinde,
Biyoloji 6gretiminin egitim ilkelerine gore yiiriitiilmesi genel egitim anlayis: i¢inde 6nem arz
etmektedir.

Biyoloji bilimi, Fen Bilimleri kapsaminda olmasma ragmen diger canhlarin ve
¢evrenin de tamnmasin sagladigindan sosyal bir igerie de sahiptir. Bu anlamda Biyoloji
egitimi, bireylerin daha saglikh ve dogayla uyumlu bir sekilde yasamalarmma katki
saglayabilir. Temel birim olan hiicreden baglayarak canlilarm birbirleri ve gevreleri ile olan
iligkilerinin ogrenilmesi insanin diinyaya bakis agisini deZistirebilir. Bilimsel yontemin,
bagimsiz ve elestire]l diislinmenin $3renilmesi bireyin ¢ok yonlii yetismesine ve saglam bir
karakter edinmesine katkida bulunabilir. Bunun yanisira, giiniimiizde yayginlasan hastaliklar
ve her tiirli doga kirliligi g6z 6niine alindiginda birey ve toplum yagaminda Biyoloji bilimi ve
Ogretiminin 6nemi ve gerekliligi giderek artmaktadir.

Giinlimiizde biyolojik gelismeler ve genetik c¢aligmalar ile elde edilen bilgiler,
insanlarin gelecekte daha iyi ve saglikli yasam standartlarina kavugmasi ve yeni teknolojilerin
lirctilmesinde kullamlmaktadir. Bu nedenle Biyoloji, egitimin biitin kademelerinde



Ogretilmesi ve 6nem verilmesi gereken temel bilim dallarindan biridir. Her insan biyolojiyi
Sgrenmelidir. Clinki tiim canhlar gibi insanin kendisi de biyolojik bir varhktr. Canhligin
gecmigini Ofrenmek, gelecegini gilivence altina alabilmek i¢in biyolojik olaylarin ¢ok
yakindan izlenmesi gerekir. Son yillarda, canlinin en kiiglik yapitas: kabul edilen hiicrenin
molekiiler diizeyde ele alnmasi ile DNA’nm yapisi a¢ikliga kavusmus, canhilifin
gecmisindeki gizemli sir ¢Oziilmeye baslanmig, insanlimm gelecegi i¢in yeni bir kapi
aralanmigtir. Artik insanoglu bu kapidan adim atarak gelecegin bilinmeyen ufuklarina dogru
biiyiik yolculuguna baglamugtir. Biyolojinin insanoglunun gelecegini avuglarinda tutan bir
bilim dali niteliginde olmasi, biyoloji egitiminin de Gnemini ortaya koymaktadir (Nakipoglu,
1994. Akt: Altiparmak, 2001).

Giintimiizde, diinyada ve iilkemizde Biyoloji biliminin yasalarimin dikkate alinmamasi
sonucu bir ¢ok sorun yaganmaktadir. Geligen teknolojinin yaratti1 tahribat, hava, su, toprak,
giirtilti kirliligi tehdit edici boyutlara ulagmis durumdadir.

Bugiin Tiirkiye’deki sorunlarin 6nemli bir kismu biyolojik kkenlidir. Bu sorunlarin
temelinde bilgi toplumuna yeterince ulasamama ya da ge¢ ulagsma yatmaktadir. Atilan her
adimda olaylarin biyolojik etkisi diigiiniilebilseydi, niifus patlamasindan, ¢evre kirliliginden,
kalitsal hastaliklardan, beslenme bozukluklarindan meydana gelen sorunlarin biiyiik bir kisrm
ortaya ¢ikmamig olacakti. Ortamu hem saglikli tutmak hem de gerekli tiretimi elde etmek
bilingli bir Biyoloji egitimini gerektirmektedir. Bunun igin Biyoloji bilimi, egitim sistemimiz
tarafindan yagamm hatta kiltlirimiiziin vazgeg¢ilmez bir 68esi olarak disliniilmelidir
{Demirsoy, 1993).

Ulkemizde egitimin her kademesinde Biyoloji konular1 yer almaktadir. Ortadgretime
kadar Fen Bilgisi kapsaminda yiiriitiilen Biyoloji 6gretimi lise I. smiftan itibaren Biyoloji
dersi olarak yer almaktadir.

Biyolojideki evrensel degerler ve gelismeler geng bireylere aktarildig: stirece amaglar
davraruga doniisebilecektir. Boylece bireylerin canlilik ile ilgili temel kavramlar
6grenebilecegi, saglik ve gevre gibi alanlarda giinlilk hayatta karsilasabilecegi sorunlara
elestirisel yaklagabilecekleri ve akilci ¢6ziimler lireten kigiler olarak toplum hayatina
katilabilecekleri beklenir.

Biyoloji 6gretiminin hedefi, egitim programinda her smif ig¢in saptanmig olan 6zel
amaglara 6grencileri ulagtrmaktir. Bu bakimdan Biyoloji ogretimi sistemi, 6zel amaglar,
Ogrenciler, dgretmen, yontem ve teknikler, yer donatim ve araglar, bilimsel dayanaklar,

dgretme durumlan ve degerlendirme gibi dgelerden olugmaktadir (Cilenti ve Ozgelik, 1991).



Yontem, her disiplinde oldugu gibi Biyoloji &gretiminde de Snemli bir &gedir.
Ogrencileri ezberden uzaklastiracak, konular1 glinlik hayatta uyarlanabilecek sekilde
Ogrenmeyi saglayacak yontemlerin uygulanmasi etkili bir Biyoloji &gretimi igin ¢ok biiytik bir
6nem arz etmektedir. Oprenciyi diisinmeye, aragtirmaya sevk eden ydntemlerin kullanilmasi
amaglarin daha etkili bir sekilde davramsa déniistiiriilmesini saglayabilecektir.

Yontemin s6zlik anlam “bir amaca ulagmak i¢in tutulan diizenli yol” demektir. Buna
gore bir iste bagarihi olmak ya da bir amaca ulasmak igin ¢aligmalarin belli yontemlere uygun
bigimde yiirtitiilmesi gerekmektedir. Bir bagka degisle metotsuz yapilan bir ¢aligma asil
amacindan uzaklagr ve bir sonuca ulagmaz. Ciinkii metotsuz yapilan ¢ahsma rastlantilara
birakilmig demektir. Buna karsilik metotlu ¢caligmaya 6nem ve yer verildigi lglide, gereksiz
yere zaman harcama, verimsiz ¢aligmalar ve yanlshiklar 6nlenmekte; yapilan ¢alismalar daha
diizenli bir bigimde ytirtitiilmekte, béylece verimli bir sonuca ulasilmaktadir (Biiyiikkaragdz
ve Civi, 1999).

Biyoloji 6gretimi agisindan degerlendirildiginde, yontem, “Biyoloji dersinin
amaglarma ulasmak i¢in tutulan yol” olarak ifade edilebilir. Egitimde hizla gelisen teknoloji
ile yeni 6gretim ydntemleri denenmektedir. Bunlarin faydalar: aragtirmalar ile kanitlaninca
genis bir sekilde uygulanmaya konulmaktadir.

Biyoloji 6gretiminde, tarihi geligim igerisinde kullanilan yontemler Diizanlatim, Soru-
Cevap, Tartigma, Gosteri, Laboratuar, Proje, Ders Gezileri, Sorusturma, Bulus, Beyin
Firtmas1 yontemleridir (Cilenti ve Ozgelik, 1991). Bunun yanisira, giiniimiizde egitim
bilimindeki gelismeler dogrultusunda yapilandirilan Problem Cdzme Yontemi, Kavram
Haritalar1, Tam Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Biitiinlestirici Ogretim Yontemi gibi yontemler
de uygulanmaktadir.

Ogretme ySntemi, 6gretim faaliyetleri planlanirken belirlenmesi gereken Snemli bir
O6gedir. Ciinkii saptanan hedef-davramiglar  Ggrencilere, Ofretme yontemi ile
kazandmlmaktadir. Her duruma uyabilecek tek tip bir 6gretme yontemi yoktur. Hedefler,
igerik, ogrenciler ve 6gretmenler degistikce y6ntemin bigimi ve kapsami da degisecektir.
S6zii edilen durumlara uygun ydntem en iyi yontemdir (Bilen, 1999). Ilgili literatiir
incelendiginde, {izerinde gorig birligine varilmig bir &fretme yontemi smiflamas:
bulunmamaktadir (Fidan 1985; Sénmez 2001; Biiytikkaragoz ve Civi, 1999). Daha ziyade
zamana, arag—gerece, Ogrenci sayisina ve diizeyine, dersin amaglarma gore uygun ySntem
se¢imine ve bunun §gretme ortaminda etkili bir sekilde kullanilmasina dikkat gekilmektedir.

Her disiplin alaninda saptanan davramgslann en etkili bir gekilde &grencilere
kazandmrmak, 6gretim faaliyetleri belirlenirken segilen ve etkili kullanilan 5gretim yéntemleri



ile miimkiin olmaktadir, Yontem se¢imini etkileyen bir gok faktdr bulunmaktadir. Bunlar,
dersin ama¢ diizeyi, Ogrencilerin durumu, &gretmenin &zellikleri, zaman ve ekonomik
faktorler olarak siralanabilir (S6nmez 2001; Gomleksiz 1993; Biylikkaragoz ve Civi, 1999;
Tan ve Erdogan 2001).

Acikgdz’e gore etkili 6grenme ve Ofretmede, dgrenmenin hizi ve miktar1 kadar
Ogrenilenlerin kaliciligi da Onemlidir (Karaoglu, 1998). Hatirda tutma bellek ile ilgilidir.
Bellek ise bilgiyi anlamlandirma, Srgiitleme, depolama ve geri getirme siireclerini kapsar
(Senemoglu, 1997).

QOgretim programlarmda belirlenen amaclar, 63retim faaliyetleri ile davramsa
donistiiriildiigiine gére, Ogrenme ve hatirlama agisindan da yOntemin Onemi ortaya
¢ikmaktadir. Ogrencilerin dgrenmeleri ve 6grendiklerinin hatirlama derecesi yontemin onlar:
derse katma durumu ile dogru orantiidir. Bu nedenle &3retim faaliyetlerinin, Sgrenci
katilimim arttiracak, O@renciyi aragtirmaya ve Ogrendiklerini yasam ile Ortiistiirmeye
yoneltecek gekilde diizenlenmesi Snerilmektedir. Giinlimiizde modern y6ntem ve teknikler bu
amaglar1 gerceklestirmek i¢in uygulanmaktadir. Bir yandan y6ntemlerin kuramsal yonleri
tizerinde calhsilirken diger yandan da yoOntemler degisik disiplinlere uygulanarak
denenmektedir.

Ulkemizde, siiflarda uygulanmakta olan dgretme yontemleri 6gretmen merkezlidir.
Sinifta konusmayr ¢ogunlukla $gretmen yapar ve dersi islemede kullandidi y6ntem ders
kitabindaki konular1 tekrarlayarak anlatmaktir. Bu g¢esit Ogretime “Gfretmen merkezli
ogretim” denir. Ciinkii ders kitabi ile birlikte 6gretmen bilgiye sahip olan ve aktaran kisidir.
QOgrenciler ise o bilgiyi alan etkisiz alicilardir. Pek ¢ok tilkede bunun yerini “6grenci merkezli
Ogretim” almugtir. Bu yaklagim g¢esitli yOntemleri icermektedir. Bu yontemler, dgrencinin
derse katilimini 6zendirici niteliktedir. Ogrenci derse katilarak ve deneyerek &grenir.
Ogretmen tek bilgi kaynag: olmak yerine bir kilavuz ve yonlendiricidir. Ayrica bu tiir 5gretim
olgulardan ¢ok 6grenime yer verir. Ogrenciler icin 6grenmek, kendileri yaptiklar: zaman daha
kolaydir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Ogrenme, “yasant: firlin{i olarak meydana gelen davramista ve potansiyel davranistaki
kalic1 izli degisme™ olarak tanimlanir (Ertiirk, 1986).

Ulkemizde uygulanan “5gretmen merkezli” dgretim yontemleri, 6grencilerin 63renme
siirecine aktif olarak katimalarimi &nlemektedir. Ogretmen aktif olarak anlatan, ¢6zen
durumundayken &grenci de pasif alici durumundadir. Bu da sadece tek tarafli bir iletigimi
saglar. Oysa 6grenme kuramlari, 6grencilerin 6grenme ortammndaki uyaricilar ile aktif bir
sekilde etkilesime girmeleri gerektigini ortaya koymaktadir (Senemoglu, 1997).



Ulkemizin egitim ve &gretim ile ilgili Snemli problemleri mevcuttur. Okul sayist,
smiflardaki Ogrenci sayisi, laboratuar, ders arag-gerecleri, Ofretmen yetigtirilmesi, yeni
tekniklerin kullanimi, arastirma-gelistirme, planlama ve degerlendirme, yOnetim vs. gibi
sorunlar bunlardan bazﬂandlr; Okullarimizda genellikle Ogretmen merkezli &gretim
yonteminin uygulandig:r bilinmektedir. Cagdas egitim sistemlerinde bu yOntemden
vazgegilmesi gerektigi bir gok kaynakta bildirilmektedir (Gomleksiz, 1993; Ozder, 1996;
Yok/Diinya Bankasi, 1997; Demirci, 2000; Korkmaz ve Kaptan, 2001, 2002). Egitim
sistemimizin genel problemlerinden veya Ggretmenin formasyon eksikliinden kaynaklanan
nedenlerle bu ydontemin uygulanmasi devam etmektedir,

Bu arastirmada, egitim sistemimizi olumsuz y6nde etkileyen faktorlere kargin, bilinen
baz1 §gretim yOntemlerinin uygulanmasinin 6gretim kalitesini ve 6grencilerin derse kargi
tutumlarim olumlu ydnde etkileyip etkilemeyecegi ve bu agidan yontemler aras: farklhiliklarin
onemli olup olmadigi belirlenmeye ¢ahgilmugtr. Bu amagla, Diyarbakir Ziya Gokalp
Lisesi'nin dort Lise 1. simfinda farkli §@retim yontemleri denenmigtir. Olusturulan deneme
desenine uygun olarak secilen simniflarm Biyoloji derslerinde isbirlikli 6grenme, tam Sgrenme
ve tam Ogrenmeye dayali igbirlikli 6grenme yontemleri uygulanmi§ ve ¢aligmanmn uygun
asamalarinda 6grencilerin basaris1 ve Biyoloji dersine yonelik tutumlan Slgiilmisgtiir. Elde
edilen veriler kullamilarak, gelencksel Ogretim, igbirlikli 6grenme, tam Ogrenme ve tam
O6grenmeye dayali igbirlikli 6grenme yOntemlerinin, 6grencilerin bagari, tutum ve hatirda
tutmalarim nasil etkiledikleri belirlenmeye ¢ahgilmigtir. Ayrica bu yontemler bagar, tutum ve
hatrda tutma bakimindan birbirleriyle karsilagtirilarak yontemler arasi farkliliklarin Snemli
olup olmadiklan saptanmaya ¢aligilmugtir.

Giinlimiizde lizla gelisen teknolojilere ayak uydurabilmek, her alanda c¢agdas
metotlarin uygulanmasi ile miimkiin olabilmektedir. Bu teknolojileri tanuma ve ilgili alanlarda
yiirlirliige koyma ise nitelikli egitimden gecer. Ogretim faaliyetlerinde, 6grencileri merkeze
alan, 6grenmeleri yagam pratigine uygulamalarim saglayan ¢agdas yontemlerin kullanilmas:
egitimin nitelifini arttiracagi beklenmektedir. Biyoloji 6gretimi de egitimin bir pargasidir ve
bir gok disiplin ile ilgilidir. Ozellikle son yillardaki g6z kamagtirica geligmeler ile 21. yiizyilin
Biyoloji ¢ag1 olacag: konusunda iddiali gériigler meveuttur (S6nmez, 1998; Demirsoy, 2000).
Bu anlamda cagdas yontemlerin Biyoloji 6gretiminde de uygulanmasi ve sonuglarinin
degerlendirilmesi hem Biyoloji 6gretimi hem de Biyolojide program gelistirme agismdan
degerli goriilmektedir,

Igbirlikli 6grenme, son yillarda hem kuramsal hem de uygulama agisindan iizerinde
¢ok caligilan, dikkat ¢ceken bir ydntemdir. Diinyada son otuz yildir, ilkemizde de son on yildir



calisilmakta olan bir yontemdir. Farkh alanlarda hem biligsel diizeyde hem de duyussal
boyutta olumlu etkileri saptanmig tekniklerinden yararlamlmaktadir. Diinyada igbirlikli
ogrenme okullari bile vardir. Ulkemizde ise aragtirma amagh cesitli alanlarda
uygulanmaktadir. Tam &grenme modeli ise en yaygm ydntemlerden biridir. On kogsul
dgrenmelerin tamamlanmasi ve &gretim hizmetinin niteliginin arttirilmas: ile hemen hemen
her Sgrenci 6grenmesini tamamlayabilir. Ogrencilere duyarh ve planli bir 6gretim hizmeti
saglar, 6grenmeleri i¢in yeterli zaman verir ve 6grenme gligliikleri ile karsilasanlara yerinde
ve zamaninda yardim edilir.

Ulkemiz okullarmnda diger alanlarda oldugu gibi biyoloji &gretiminde de genellikle
Ggretmen merkezli 6gretim yapilmaktadir (Ozbas, 1992; Dindar 1995, Ekici 1996; Yaman ve
Soran 1998, 2000). Isbirlikli 6grenmede ise 6grenci merkeze alinmakta ve 6z denetimli olarak
yetismelerinde katki saflanmaktadir. Tam ogrenmede de verilen ipuglar, 6grencinin
katilganlig1 sayesinde kendi yasantis1 yolu ile 6grenmesi amacglanmaktadir, Bu anlamda bu
yontemlerin Biyoloji 6gretiminde etkilerinin sinanmasi amaglanmigtir. Bu bakimdan tilkkemiz
ortadgretim Biyoloji 6gretiminde fazla ¢aligma yapilmamis bir konuda sonuglar elde edilecegi
ve ortabgretimin etkililigini arttirabilecegi diigiincesi bu aragtirmamin 6nemini ortaya
¢ikarmaktadir.

Ayrica, isbirlikli 6grenme ve tam Ggrenme ydntemlerinin Biyoloji Ggretiminde ayri
ayr1 uygulamalarinin disinda birlikte uygulamalarmin sonuglarmm degerlendirilmesi de bu
yontemlerin kuramsal ve uygulama yonlerinden de 6nemli goriilmektedir. Zira yontemlerin
uygulama giicliigii (smuflarm kalabalik olmasi, igbirligini engelleyen durumlar gibi)
konusunda bir arada kullamlmalarinm sonuglar1 degerlendirilebilir.

Ulkemizde, orta 6gretim diizeyinde Biyoloji 6gretiminde uygulamali ¢ahigsmalar gok
yenidir. Bu arastrmada kullamlan yontemler gergcek sinif ortaminda denenmigtir. Bu
yontemlerin bagari, hatirda tutma ve Biyoloji dersine yonelik tutum konularindaki etkilerinin
neler olduguna, ulagilan bulgularin katki saglamasi beklenmektedir.

Ayrica, yeni bir denemenin sonuglari ve Diyarbakir zeline ait olmalar1 nedeniyle,
arastirma bulgularmin ilgilenilen degiskenler acisindan ySntemler arasi benzerlik ve
farkhliklarin belirlenmesinde ve sonraki ¢aligmalarda yararh olacaklar1 kanaatindeyiz.



2. ONCEKI CALISMALAR

Gomleksiz (1993)’in aktardifina gore Lazarowitz ve arkadaglary, lise fen simniflarinda
“Yeniden Diizenlenmis Birlestirme” (Modified Jigsaw) 'yt'inteminin erisi, smifin toplumsal
ortami ve benlik kaygisina etkileri dogrultusunda ii¢ arastrma gerceklestirmislerdir. 1981-
1982 egitim yili boyunca ti¢ deneysel proje ile 10-12. lise fen smiflarinda igbirlikli 6grenme
tekniginin etkililigi smanmustir. iki ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemi bireysellestirilmis
Ogretimle, bir caligmada da geleneksel 6gretim ile kargilastirilmigtir. Erigi ve benlik saygisi
agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandidi deney gruplar: ile bireysellestirilmis
Ogretimin uygulandig1 kontrol gruplari arasinda deney gruplari lehine anlamhi farklar
bulunurken; geleneksel 6gretimin uygulandig: grupla farklhilagma goriilmemigtir. Arkadaglik
iligkileri agisindan 6n ve son uygulama arasinda yalnizca deney gruplari arasinda anlaml
artiglar oldugu saptanmugtir. Smifin toplumsal ortamu agisindan yalﬁlzca birinci deney ve
kontrol gruplar1 arasinda “igbirligi”, “konu alanina kargi tutum” ve “Ggrenme istekliligi” alt
boliimleri arasinda anlaml farklar bulunmusgtur. |

Okebukola (1986), igbirlikli ¢aligmanin Fen Bilimleri laboratuarina yonelik 6grenci
tutumlan {izerine etkilerini aragtirmustir. Aragtirma, farkl iki okulun dokuzuncu sif Biyoloji
dgrencileri iizerinde yiritiilmistiir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin uygulandig:
aragtirmada, laboratuar caligmasina yonelik tutum O6lcegi, 6n ve son uygulama olarak
Ogrencilere uygulanmigtir. Son uygulama sonuglarma gére deney grubu égrencilerinin tutum
puanlar1 kontrol grubu &grencilerine gére anlamli derecede farkli ¢ikmugtir. Ayrica deney
grubunda erkek 6grencilerin tutum puanlar1 k1z 6grencilerinkinden daha yiiksek bulunmustur.

Guskey ve Pigott (1988), meta-analiz yontemiyle gruba dayali tam 6grenme
yonteminin uygulamalarina iligkin aragtirmalar incelemiglerdir. Yazarlar bu amagla agagidaki
kriterleri gbz 6niine alarak 1000 arastirmayi ele almislardir:

- Agik bir gekilde §gretmen adimmna gore giden ve gruba dayal olarak uygulanan

tam 6grenme ¢aligmalari.

- Tam o&grenme ve kontrol gruplarindaki &grencilerin erigilerinin sunuldugu

incelemeler.

- Ciddi yontemsel kusurlardan arindiriimig incelemeler.

Bu kriterlerden sonra yazarlar inceleme kapsamimi1 46 makaleye indirmislerdir. Bu 46
arastirma, Ogrenci basarisi, 6grenilmis Frenme materyalini hatirlama, zaman degigkenleri,



Ogrenci etkilenimi ve 6gretmen degiskenleri gibi 6zellikler icermektedir. En ¢ok ilgilenilen
degisken ise 6grenci bagaris1 olarak gériilmektedir. Aragtrmamn 6nemli bulgular: sunlardir:

1. Gruba dayalh tam Ogrenme stratejilerinin 6grenci basarist iizerinde olumlu
etkilerinin oldugu sonucuna varilmasiyla beraber konu alanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklar bulundugu ve konu alanlarina gére bu etkilerin farkli oldugu goriilmiigtiir.

2. Tlm egitim diizeylerinde gruba dayali tam &grenmenin olumlu etkilerinin oldugu
goriilmiis, ancak bu etki en fazla ilkokul diizeyindeki ¢aligmalarda gézlenmisgtir.

3. Ogrenilmis 6grenme materyalini hatirlama agisindan gruba dayali tam S3renme
stratejilerinin olumlu etkileri tespit edilmisgtir.

4. Gruba dayali tam Ogrenme stratejilerinin uygulandifi siniflardaki 6grencilerin
kontrol grubu Ogrencilerine gére calistiklari konuyu daha ¢ok sevdikleri, yeteneklerine
giivenlerinin daha fazla oldugu, konuyu daha ¢ok 6nemli hissettikleri, 6grenmelerinde daha
fazla kigisel sorumluluk aldiklar1 gériilmiigtiir.

Bu sonuglardan sonra yazarlar, tam 6grenme stratejisinin olumlu etkilerinin oldugunu
ancak savunucularmin iddia ettikleri kadar yiiksek diizeyde olmadigini ve tiim alanlarda daha

cok nitelikli aragtirmalarin yapilmas: gerektigi sonucuna varmglardir.

Lazarowitz ve arkadaglar1 (1988) yaptiklar1 bir arastirmada, Degistirilmis Birlestirme
teknigini Grup Aragtrrmasi teknigiyle birlikte, onuncu smif Biyoloji dersinde, hiicre ve
bitkiler olmak tizere iki {inite {izerinde denemiglerdir. Dort genel Biyoloji smuifi iizerinde
calsilan arastirmada gruplardan ikisi deney grubu olarak rastgele secilmigtir. Deney ve
kontrol gruplarinda farkh 6gretmenler ve yardimcilar: ¢aligmiglardir. Denel iglemlerden 6nce
i¢ giin boyunca deney grubu Sgrencileriyle grup ¢alismasi aktiviteleri ger¢eklegtirilmigtir.

Yardimcilar, uygulama boyunca 6grencileri gézlemiglerdir. Her iinite i¢in yedi hafia
sliren uygulamada yardimcilarin raporuna gore, hem uygulama siiresince hem de uygulama
sonunda deney grubu Ogrencilerinin davramglarmda kontrol grubuna gére degisikliklerin
oldugu gozlenmigtir.

Ogrenci bagaris1 agisindan hiicre iinitesinde deney grubu lehine, diger tinitede ise
kontrol grubu lehine yiiksek puanlar kaydedilmigtir. Aragtirmacilar bunu, hiicre {initesinin
bitkiler linitesine gére daha fazla arastirma igerdigi, daha fazla soru ve yiiksek diisiinme
diizeyi gerektirdigi seklinde yorumlamuglardir. Bununla aragtirmacilar, materyalde ve igin
dogasindaki farklihgin basar1 sonucunu etkileyebilecegi sonucunu ¢gikarmiglardir.



Kinney (1989), farkli etnik gruplara mensup 6grencilerin bulundugu dokuzuncu smif
Genel Biyoloji dersinde igbirlikli 6grenme ySnteminin bagar tizerindeki etkisini incelemisgtir.
Kinney’in axa§tn‘mas1 fic giin siiren ve 6zel bir sekilde tasarlanmis isbirlikli 6grenme
aktivitelerine dayanmaktadir. 1k gtin Ogrenci Takimlar — Bagar1 Boliimleri teknigine gére
ders islenmistir. Ikinci giin 6grencilere verilen smif testleri ve c¢alisma yapraklan 10-15
dakika siire ile c¢alisildiktan sonra kalan slirede Takim-Oyun-Turnuva teknifine gore
etkinlikler stirdirtilmtgtiir. Uglincti giinde ise Ogrencilere bireysel olarak bOlim testi
uygulanmigtir. Bu testin sonuglarina gore siyah Ogrencilerin puanlar1 her iki cinsiyette de
kontrol grubundakilere gére anlamli derecede farklh bulunmustur. Deney grubundaki hem
siyah hem de beyaz grencilerin bagarilar: anlamli derecede artmugtir.

Jones ve Steinbrink (1989, 1991) tarafindan Birlestirme II teknigi tizerinde degisiklik
yapilarak olusturulan Ev Sahibi Takimlar1 Uzmanbk Gruplari tekniginin gérev gruplar1 ve
Fen Bilimleri el kitaplarinin kullamilmasiyla bir aragtirma yapilmigtir. Aragtrmada teknidin
olumlu sonuglarina dikkat ¢ekilmektedir. Genelde ilk ve orta diizey 6grencileriyle yapilan
caligmalarda, 6grenci ortalamalarinin korundugu, performanslarinin gelistigi belirtilmektedir.

Gomleksiz (1993)’in aktardifma gore Lazarowitz ve Kersenty tarafindan, Birlegtirme
ve QGrup Aragtirmasi tekniklerinin birlegtirilmesi ile olusturulan “Kigik Aragtirma
Gruplariyla Akran Ogretimi” (Peer Tuttoring with Small Investigate) adl igbirlikli 5grenme
tekniginin onuncu smif Biyoloji simflarindaki 6grencilerin erisileri, siireg becerileri, 6grenme
gevresi ve benlik saygisi iizerindeki etkilerinin incelendigi bir aragtirma gerceklestirilmigtir.
Bu aragtrmada deney gruplarini 482, kontrol gruplarmm ise 226 &grenci olusturmugtur.
Kontrol gruplarinda tiim smif 6gretimine gbre ders islenmistir. Bu genis ¢apl arastirmada su
sonuglar elde edilmistir:

1. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig: deney gruplarinda Sgrenme cevresi ve benlik
saygisina iliskin sonuglar, tim smnif diizeyine gére anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

2. Isbirlikli 6grenme gruplarindaki dgrenciler, slireg becerilerinin Slgtimlerinde daha
yiiksek puanlara erigmislerdir.

3. Erisi agismdan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
farklar bulunmugstur. Cinsiyet agisindan gruplar i¢inde farklilik goriilmezken gruplar arasinda
deney gruplan lehine anlamli farklar bulunmustur.-
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Kulik ve arkadaglar1 (1990), tam grenme programlarinm etkililigi tizerine yaptiklar:
meta-analiz aragtirmalarinda 108 yliksek nitelikli aragtirmay: incelemiglerdir. Arastirmada
Ogretim sonras1 Ofrenci basarisi, Ofretime, icerife ve kursu tamamlamaya karsi tutumlar,
duyugsal ve biligsel iirlin olarak Slgiilmiigtiir. Aragtirmanin sonuglar: agagida sunulmustur:

1. Tam 6grenme programlar: ile 6grenci tutumlar1 arasmda pozitif bir koreiasyon
olmasina ragmen programin uygulanmasindan kaynaklanan siire artirimimna gidilebilir.

2. Tam Ogrenme programlar: tiim GSgrenciler lizerinde aymi etkiyi yapmamaktads.
Distik yetenekli grenciler lizerinde tam §grenme programlar: daha fazla etkili olmaktadir.

3. Tam 6grenme programlari sosyal bilimlerde, matematik ve doga bilimlerine nazaran
daha fazla olumlu etki yaratmaktadir.

Akinsola (1990) yaptig1 bir aragtirmada tam Ogrenme, igbirlikli 6frenme ve tam
Ogrenme ile isbirlikli Ofrenme yOntemlerinin bilesiminden olusan y&ntemlerin .fen
bilimlerinde 6grenci basarisma etkilerini incelemiglerdir, Dort farkli okuldan segilen 200
6grencinin katildifa bu aragtwrmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmigtir.
Aragtirmanin sonuglar agagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Uygulamanin yapildig: ilkokul Fen Bilgisi dersinde birlestirilmis tam ve igbirlikli
dgrenme ydnteminin 63renci bagarisma olumlu etki ettigi bulunmugtur.

2. Uygulamanin yapildig: ilkokul Fen Bilgisi dersinde yetenegin 6grenci bagarisina
etkisi bulunamamustir. Aragtirmada deneysel yontemlerin Fen Bilgisi dersinde basarmmn

artmasina genis bir etkide bulundugu sonucuna varilmigtir.

GOmleksiz (1993)’in aktardiina gore Slavin, 70 yliksek nitelikli aragtirmay: inceledigi
bir makalesinde aragtirmalar1 akademik bagari, mainstreaming ve diger ¢iktilar agisindan
meta-analiz yontemiyle topluca incelemigtir. Akademik basar1 ile ilgili 67 aragtirmanin 41
tanesinde (% 61), isbirlikli 6§renme ydntemi ile elde edilen bagarmin kontrol gruplarina gére
anlamh diizeyde yliksek oldugu bulunmustur. 25 arastirmada fark bulunmazken sadece bir
aragtirma kontrol grubu lehine sonuglanmigtir. Aragtirmalarda, diger degigkenler agisindan da
genelde isbirlikli 6grenme lehine anlamli sonuglar rapor edildigi belirlenmistir,

Lazarowitz (1991), bagka bir aragtirmasinda aymi igbirlikli 6grenme kombinezonunu
Genel Biyoloji 9. siuf &grencilerine uygulamigtir. 8 6gretmen ve 201 dgrenci hiicre
béliinmesi konusunu incelemiglerdir. Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kullanildig1 bu

arastirmada dntest sonuglarina gore gruplar arasinda anlaml bir fark bulunamamigken sontest
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sonuglar1 acisindan deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Deney sonrasinda
uygulanan grenme ¢evresi envanteri sonuglarina gére deney grubu Sgrencilerinin 6grenme
gevresinin kontrol grubu 6grencilerine gdre daha olumlu bir atmosferde oldugu tespit
edilmigtir.

Lazarowitz ve arkadaglar1 (1994) yaptiklar: bir aragtirmada lise Biyoloji &grencileri
tizerinde, bir 6grenme iinitesinde, Birlestirme teknifine dayali tam &6grenme yaklagimim
uygulamiglardir. Aragtirma iki grup iizerinde yiiriitiilmiigtiir ve bes hafta siirmiistlir. Deney
grubu 73, kontrol grubun ise 47 6grenciden olugsmustur. Testler gruplara, ontest ve sontest
olarak uygulanmigtir. Bu veriler kovaryans analizi ile test edilmigtir. Sonuglar, akademik
bagar1 ve duyugsal trlinler agisindan degerlendirilmistir. Buna gore;

1. Tam O6grenmeye dayali birlestirme yonteminin uygulandigi deney grubunda
akademik basar1 kontrol grubuna gére anlaml derecede farkh bulunmustur.

2. Yaratict yazili yoklamada fikir sayilar: ve toplam yazili puanlarinda, kontrol grubu
puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen anlaml farkliliklar bulunmanmugtir.

3. Duyusgsal lirlinler iizerinde ise deney ve kontrol gruplarinda bagdaghk, isbirligi,
yarigma ve dgrenme konusuna yonelik tutum agisindan anlamli farklar bulunamamustir,

Yildrran ve Kirkig (1995) yaptiklar: bir aragtwrmada, tam Ogrenme yOntemi ve
laboratuar deneylerinin orta6gretim Tirk &grencilerinin erisi diizeyi ve Fen Bilgisi kavram
yanulgilar: izerindeki etkilerini incelemiglerdir. Aragtirmamn bulgularina gore;

1. Tam 6grenme ydntemi ve laboratuar deneylerinin bagan diizeyi iizerindeki etkileri
onemlidir. Laboratuar deneylerinin bu etkisi, geleneksel yéntemin kullanildig: kosullarda, tam
O6grenme yontemi kosullarmkinden daha fazladir.

2. Laboratuar deneylerinin tam 6grenme yontemine etkisi gogalgandr.

3. Tam 6grenme yonteminin kavram yamlgilarini azaltan bir etkisi vardir. Laboratuar
yonteminin bdyle bir etkisi anlamli degildir. Kavram yamilgilarii azaltmada laboratuar
deneyleri, geleneksel smiflara kiyasla tam ogrenme smiflarnda kuvvetli bir sekilde
belirmistir. Sonug olarak kavram yanilgilarimi azaltmada tam dgrenme ydntemi ile birlikte

laboratuar deneylerinin yararl olacagi savunulmustur.

Ozder (1996)’in aktardigma gore Oktar tarafindan yapilan bir arastirmada, igbirlikli
dgrenme ve Odillii defisim ekonomisinin birlikte uygulanmasinin etkisi aragtiriimigtar.
Aragtirmada dzetle su soruya yamit aranmugtir: Ilkokul 5. Smuf Fen Bilgisi dersinde isbirligi,
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odiillii degisim ekonomisi, igbirligi ve 6diillii degigim ekonomisinin birlikte uygulandidi
gruplar ile geleneksel 6gretim grubunun bilgi, kavrama ve toplam erisi diizeyleri ile akademik
benlik tasarimlari arasinda anlamli bir fark var mudir? Bu soruyu cevaplamak igin aragtirma
dort grup tizerinde yiirlitiilmustiir. Deney gruplarindan birincisinde isbirligi ve 5diillii degisim
ekonomisi birlikte, ikincisinde igbirlikli 6grenme, igiincilisiinde 6diillii degisim ekonomisi
uygulanmistir; dordiincti grupta ise geleneksel Ogretime yer verilmigtir. Aragtrmamn
bulgular agagidaki gibi dzetlenebilir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin “Insan ve Cevre” {initesi bilgi diizeyi erisileri arasmmda
anlamh bir fark bulunmamasina kérsm, “Canlilarm Cesitliligi” tinitesi erigileri arasinda
anlaml; bir fark bulunmugtur. Ancak deney gruplar arasinda anlamh bir fark gézlenmemigtir.

2. Kavrama agisindan “Insan ve Cevre” iinitesinde gruplar arasmda fark ikinci ve
tiglincli deney grubu lehine olmugtur. Kontrol grubu ve birinci deney gruplar: arasinda anlamh
bir fark bulunmamustir. Diger iinitede ise deney ve kontrol gruplar: arasinda deney gruplari
lehine anlaml bir fark bulunmusg; ancak deney gruplar1 arasinda fark bulunmamagtir.

3. Toplam erisi agisindan “Insan ve Cevre” iinitesinde gruplar arasinda farkin ikinci ve
tglincli deney gruplarinin lehine oldugu gézlenmistir. Kontrol ve birinci deney gruplan
arasinda fark bulunamamistir. Diger {initede toplam erisi bakimindan kontrol ve deney
gruplar: arasinda, deney gruplarinin lehine bir fark gézlenmigtir. Deney gruplar: arasinda ise
bir fark bulunmamastiz.

4. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin akademik benlik tasarimi erigi
puanlarinin arasinda anlamh bir fark bulunmanmugtir.

Demirci ve Yildran (1995), yaptiklar: bir aragtrmada tam 6grenme yontemi ve $zel
bir kavramsal degisim stratejisinin sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki bagar:
ve kavram yanilgilan diizeyindeki etkilerini incelemislerdir.

Aragtirmanin  bulgularma gdre tam O&grenme ydnteminin &grencilerin bagar
diizeylerini azalttigin1 ancak kavramsal degisim stratejisinin, bu etkinin bir egilim niteliginde
oldugunu ortaya koymustur. Ancak, tam 6grenme ydnteminin 6grencilerin erigi testindeki
basarilarmna etkisi kavram yanilgis: diizeyinde olan etkisinden ¢ok daha kuvvetlidir.

Lazarowitz ve arkadagslari (1996), yaptiklar1 bir arastirmada, gruba dayah tam §grenme
yontemi ile bireysellestirilmis tam 6grenme ydnteminin akademik basari, benlik saygisi, siif
$grenme ortarm ve Biyoloji dersine yonelik tutum agisindan karsilagtrmalarini yapmiglardir.
Aragtirma yedi hafta olarak iki 6grenme #nitesinde (hiicre ve bitki konulari), 10. simf
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diizeyinde gergeklestirilmigtir. Tki deney grubu (N=52) ve iki kargilagtirma grubu (N=61)
olugturulmugtur. Deney gruplarinda gruba dayali tam O&grenme ydntemi, karsﬂaétmna
gruplarinda bireysellestirilmis tam 6grenme yontemi uygulanmistir.

Girig davramglar1 i¢in 6grenci yeteneklerini belirleyen test uygulanarak veri
toplanmugtir. Ontest ve sontest olarak ilgilenilen degiskenler agisindan veriler toplanmig ve
kovaryans analizi ile test edilmigtir. Aragtirmanin bulgular: kisaca agagidaki gibidir:

1. Deney grubundaki 6grenciler yukarida belirlenen duyugsal dzellikler bakimindan
yiksek puanlar elde ederken, karsilagtirma gruplarindaki Ogrencilerin aymi puanlarinda
azalma oldugu gozlenmigtir.

2. Deney grubundaki ogrenciler hiicre konusunda yiiksek puanlar elde ederken
kargilagtirma grubundaki 6grenciler diger konuda yiiksek puanlar elde etmiglerdir.

Aragtirmacilar, bu sonucu dgrenme linitesinin karmagik yapisina baglamiglardsr,

Ozkal (2000)’m aktardigmna gére Kasap, isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ggretim
yontemlerinin fen bagarisi, hatirda tutma, 6grenci yiiklemeleri ve 6grenci yiikklemelerinin
igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Aragtirma
1995-96 6gretim yih ikinci doneminde, ilkégretim 8. simf Sgrencilerinden segilen 74 63renci
iizerinde Fen Bilgisi derslerinde, 8 haftalik bir siirede yapilmistir. Aragtirmada Ontest-sontest
kontrol gruplu deney deseni kullamilmigtir. Aragtirmada veriler Bagari-Bagarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi, Basar: Testi ve ses kayitlari ile toplanmistir. Ayrica dgrencilere dgretilen
bilgilerin kahcihigin belirlemek amact ile 4 hafta sonra hatirda tutma testi uygulanmgtir.

Aragtirma sonunda, isbirlikli Sfrenmenin geleneksel Ofretim yOntemlerine gore
ortaokul Fen Bilgisi bagaris1 lizerinde daha etkili oldugu bulunmugtur. Grup i¢inde i¢sel ve
digsal olarak ayrilan dgrencilerin bagar: ve bagarisizlik yiiklemelerini etkiledigi belirlenmigtir.
Digsal grencilerin gruba ilgisiz kaldiklari, gruptaki dier arkadaglarina sik sik damigtiklan ve
onlarn isteklerine uyduklar: belirlenmigtir. Kalicilik testi uygulamasmin sonuglarina gfire'ise,
igbirlikli 6grenme yontemi ile ¢aligan 6grencilerin geleneksel yontemle galigan Sgrencilere
gore kalici bilgilere sahip olduklar1 saptanmugtir,

Qzkal (2000)’m aktardigma gore Akin, geleneksel Ggretim yontemleri ile igbirlikli
6grenme yonteminin Fen Bilgisi 6gretimi {izerindeki etkilerini incelemigtir. Aragtirma ilkokul
4. smuf 6grencileri lizerinde yapilmistir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deney
deseni kullamlmugtir. Arastrmada veriler basar1 testi ve 6grenci kompozisyonlar: ile

toplanmustir. Aragtrma sonucunda elde edilen bulgulara gére igbirlikli §grenme ySnteminin
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uygulandif: deney grubu lehine anlamh bir fark goriilmiigtiir. Ayrica igbirlikli d§renme
yonteminin uygulandig: deney grubunda derslerde pasif olan 6grencilerin daha etkin olarak
katilim sagladiklan gozlenmistir. Ogrenciler, isbirlikli §grenme yonteminin diger derslerde de
kullamilmasini istedikleri belirtilmigtir.

Colosi ve Zales (1998), yaptiklar: bir arastirmada Mikrobiyoloji ve Botanik laboratuan
dersinde igbirlikli 6grenme y6ntemini uygulammglardir. Birlestirme tekniginin uygulandig: bu
aragtirmada arasgtrmaciarin amaci ders anlatmm yerine Sgretmenin rehberlifinde yaratici
O6grenme ortaminin olugturulmasinin etkilerini incelemektir.

Deney grubunda Birlestirme teknigi, kontrol grubunda da geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmustr. Uygulama 6ncesi deney grubunda isbirlikli 63renme galigmalar yapilmigtir.
Daha sonra deney grubu 6grencileri, 6gretilen konu 6zelligine gére dort kisilik gruplara
ayrilmiglardir. Ev sahibi gruplarda bir kisi, her etkinlikte d6niisiimlii olmak tizere koordinator
olarak secilmigtir. Ev sahibi gruplarda incelemelerden sonra aym konuyu alan koordinatérler,
uzmanlik gruplarinda bir araya gelerek kendi deney konularimi detaylh bir gekilde
Ogrenmiglerdir. Ardindan ev sahibi gruplar tekrar toplanmislar ve her koordinatér kendi
konularini grup arkadaglarina 68retmislerdir.

Arastirmacilar, 6gretim boyunca meydana gelen su problemlere dikkat gekmislerdir:

1. Devamsizlik, igbirlikli 6grenme ortanunda biiyiik bir etki yapmaktadir,

2. Agresif ve saldirgan Ofrenciler isbirlikli 6grenme yararlarm olumsuz

etkilemektedirler.

3. Akademik olarak zayif olan $@renciler, daha bagarili 6grencilerin sabirsiz ve

engelleyici olmamalar i¢in 6gretmenin rehberligine ihtiyag duyabilirler.

Aragstirmacilar, yukarida belirtilen giigliiklere ragmen, isbirlikli §3renmenin 6grencileri
konu hakkinda yaratici tartigmaya sevk ettigi, 6grencilerin daha yiiksek diizeyde katilimini

sagladig1 ve 6grencilerin utmlgaéllgml azalttif1 sonucuna varmuglardir.

Johnson ve arkadaglari (2000), isbirlikli §grenme teknikleri ile ilgili olarak yapilan 164
aragtirmanin sonuglarim meta-analiz yontemiyle degerlendirmiglerdir. Sekiz teknigin (Birlikte
Ogrenme, Akademik Celigki, Ogrenci Takimlari-Bagar1 Bélimleri, Takim-Oyun-Turnuva,
Grup Arastirmasi, Birlegtirme, Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli
Okuma ve Kompozisyon) uygulandigi bu arastrmalarm hepsinde igbirlikli Sgrenme
yonteminin dgrenci basarisi lizerinde anlamh pozitif etkilerinin oldugu sonucuna varilmigtir.

Bu meta-analiz incelemede ayrica igbirlikli dgrenme tekniklerinin yarigmaci ve bireysel
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dgrenmelerle karsilastiriimasinda bu tekniklerin bagariya olan etkileri de kendi aralarinda
degerlendirilmigtir. Buna gore, igbirlikli 6grenme teknikleri, yarigmaci ve bireysel
ogrenmelerle kiyaslandiginda Birlikte Ogrenme tekniginin 6grenme diizeyi iizerinde en etkili

teknik oldugu gozlenmistir.

Yildirim (2000) ¢alismasinda Lise I. smif Biyoloji dersi program tasarisini, Benjamin
S. Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli” ne gore hazirlamistir. Bu amagla aragtirmaci,

- Program tasarismm alt1 {initesini belirlemis ve her biri i¢in alt baghklar saptamistur.

- Belirledigi her tinitenin igerik analizini yapmugtir.

- Igerik analizi sonucu belirlenen davramglar arasinda asamahllik iligkileri
kurmugtur.

- Her Unitenin hedef-davraniglarim 6grenciye kazandirmaya yonelik ders planlar
hazirlamigtir.

- Unitelerdeki hedef-davramslara ulagihp ulasilmadigimi saptamaya yonelik izleme
testleri hazirlamistir.

Altiparmak (2001) yaptig: bir arastirmasinda Biyoloji 6gretiminde igbirlikli §grenme
yonteminin laboratuara yonelik tutum ve bagar lizerine etkisini incelemigtir. Arastrmanmn
oreklem alanini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi
birinci ve ikinci sinuf 6grencileri olusturmugtur.

Aragtirmanin bulgularma gére Mikrobiyoloji laboratuarinda dgrenci basarisi yontinden
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, ancak Tohumlu Bitkiler laboratuarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkm olmadig: tespit edilmigtir. Mikrobiyoloji ve
Tohumlu Bitkiler laboratuarinda, grencilerin laboratuar ¢aligmalarina yonelik tutumlarinda
deney gruplar1 lehine anlamli farklar elde edilmigtir.

Kurt (2001) aragtirmasinda, Fen Egitiminde igbirlikli 6grenme ydnteminin 6grencilerin
bagarisina, kavram Ogrenmesine ve hatirlamasina etkisini incelemistir. Beginci sif Fen
Bilgisi dersi “Madde ve Enerji” {initesinde uygulama yapilmistir. Deney grubunda (N=36)
igbirlikli 8grenme y&ntemi, kontrol grubunda (N=36) ise diiz anlatim y6ntemi uygulanmugtir.
Arastirmada elde edilen sonuclar agagida 6zetlenmistir.

1. Fen Bilgisi dersinde, deney grubunda 6grenci basaris: kontrol grubu dgrencilerine
gore daha fazladir.
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2. Fen Bilgisi dersinde, deney grubundaki &grencilerin kavram Sgrenme bagarisi ile
kontrol grubu dgrencilerinin kavram §grenme basarisi birbirine egittir.

3. Fen Bilgisi dersinde deney grubundaki grencilerin 6grenilen bilgi ve kavramlari
hatirlama diizeyleri kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksektir.

4 Fen Bilgisi dersinde igbirlikli 6grenme yOnteminde Ggrenci bagarist ve kavram
6grenmesi Uzerine cinsiyet, yas, okul 6ncesi egitim alma, islemekten zevk alnan ders, daha
once kiime ¢aligmast yapma ve Fen Bilgisi dersini igleme teknigi degiskenlerinin hi¢ birinin
etkisi yoktur.

Altiparmak ve Nakipoglu (2002), igbirlikli 6grenme yOnteminin lise Biyoloji
laboratuar1 dersinde bagar: ve tutuma etkisini inceledikleri arastrmalarm 80 lise ikinci smif
ogrencileri {izerinde yiiriitmiiglerdir. Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseninin
uygulandigi bu arastirmada deney grubunda Birlestirme teknigi, kontrol grubunda ise
Diizanlatim, Soru-Cevap ve Gosteri yontemleri uygulanmistir. Ontest sonuglari acisindan
benzegik olan gruplarin sontest puanlarii analizi sonucu su sonuglar elde edilmigtir:

1. Deney ve kontrol gruplari arasinda basari agisindan deney grubu lehine farkin
anlamli oldugu bulunmustur.

2. Deney ve kontrol gruplari arasinda, laboratuar ¢aligmasina ydnelik tutum agisindan

farkim 6nemsiz oldugu bulunmusgtur.

Vennman ve arkadaglari (2002), arastirmalarinda aday Sgretmenlere verilen kurslarda
igbirlikli 6grenme ySntemlerinin uygulama etkilerini incelemislerdir. Kurs, Netherlands’ta, iki
farkli 6gretmen egitimi kolejinde yiiriitiilmiistiir. On ve son gézlemlere dayali olarak verilerin
toplandig1 bu aragtirmada igbirlikli grenme temel ilkelerinin baginda dort tanesinin (Olumlu
Bagimlilik, Yiizyiize Etkilegim, Sosyal Beceriler, Grup Siiregleri) anlamli etkilerinin oldugu
saptanmugtir. Aday Sgretmenlerin ¢ogu igbirlikli 6grenme yonteminin hem bagariyr hem de
sosyal becerileri arttirdigmi kabul etmislerdir. Keza gelecekte derslerinde isbirlikli 6grenme
yontemini uygulamak igin hazir olduklarini géstermiglerdir. Son gézlemlere gére, dgrenciler,
aday &gretmen olarak grup iginde ¢aliymaya karsi olumlu tutum gdstermigler ve grup iginde
cahsma faydalarinin bireysel ¢aligmaya gore olduk¢a olumlu etkilerinin oldugu geklinde

degerlendirme yapmuslardir.

Borsch ve arkadaglar: (2002), igbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme teknigini
tiglincii, dordiincii ve sekizinci siif diizeyinde uygulayarak geleneksel Fen Bilgisi dgretimi ile
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- kargilagtirmuglardir. Birlestirme tekniginin uygulandigi deney grubunda her 6grenci, konunun
belli bir bolimii izerinde uzman olur ve grup arkadaglarma o boliimii anlatir. Igbirlikli olarak
caligilan smiflardaki &grencilerin geleneksel oOgretim smifi kontSrpartlarma gére bilgi
agisindan daha fazla artig gostermelerinin beklendifi bu arastwmada, igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi smniflar arasinda uzman veya dinleyici olmanm etkileri bagari
agisindan degerlendirilmigtir. Arastrma sonuglari igbirlikli 6grenme smiflarinda agiklayic:
bilgide daha fazla artis gériilmiistiir ve gruplar arasinda bu farklihigin doért ay sonra da
istikrarh bir gekilde siirdiigli gézlenmigtir. Aragtirmacilar, O6grencilerin bu bilgi artigint
isbirlikli 5grenme ydntemine bagh olarak yorumlamuglardir. Isbirlikli 6grenme gruplarmdaki
uzmanlarm dinleyicilere gére kendi konu boliimleri agisindan daha iyi sonuglar elde ettikleri
gbzlenmigtir.

Celikten (2002) ¢alismasinda kavramsal degisim yaklagimina dayali kavram haritalar
destekli igbirlikli grenme ydnteminin kullaniminin ilk$gretim dordiincti smif 6grencilerinin
“Diinya ve Gokylizii” {initesindeki kavramlar ile ilgili basarilarina ve tutumlarmna etkisini
geleneksel fen Ogretimi ySntemi ile kargilagtrmayr amaglammgtir. Aragtirmada 6zel bir
ilk6gretim okulundan, aym &gretmenin iki ayri sinifinda bulunan 56 dérdiincii sinif Sgrencisi
yer almigtir. Deney grubunda, kavramsal degisime dayali kavram haritas: ‘destek]j igbirlikli
Ogrenme yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel 6fretim yontemiyle ders iglenmigtir.
Diinya ve Gokyiizii linitesi Kavram Test1 ve tutum Slgegiyle toplanan verilerin analizi ile;

1. Kavramsal degisim yaklagimma dayali kavram haritas: destekli igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig: deney grubunda Ogrencilerin bagarilan1 geleneksel &gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin bagarilarindan daha yiiksek oldugu,

2. Deney grubu $grencilerinin “Diinya ve Gokyiizii” iinitesine yonelik tutumlar ile

kontrol grubunun tutumlari arasinda bir farkin bulunmadig: sonucuna varilmigtir.

Tanner ve arkadaglari (2003), “Hiicre Biyolojisi Ogretiminde Yaklagimlar” adh
makalelerinde igbirlikli 5grenmeyi Fen Bilimleri agisindan degerlendirmislerdir.

Aragtirmacilar1 bu makalelerinde igbirlikli 6grenmeyi yarigmaci ve bireysellestirilmis
yontemler ile karsilagtirarak igbirlikli grenmede kullamilan rollere dikkat gekmiglerdir.
Isbirlikli 6grenme ilkeleri ve tekniklerini Biyoloji &gretimi agisindan degerlendirmislerdir.
Sonug¢ olarak Fen Bilimlerinde de &grencilerin kendi Sgrenmelerinde ve arkadaglarmin

Sgrenmelerinde sorumluluk alabilecekleri sonucuna varmiglardir.



18

3. METOT

3. 1 Arastirmada Kullanilan Yontemler

3.1.1 Igbirlikli Orenme

Isbirlikli 6grenmenin bir ¢ok tammm yapilmustir. Ingilizce “cooperative learning”
kavraminin Tiirkge karsiligi olarak da farkli ifadeler mevcuttur. “igbirlikli Ogrenme”,
“igbirligine dayali 6grenme” ve “kubagik 6grenme” olmak lizere lilkemizde ii¢ farkh sekilde
kullanilmaktadir. Yerli kaynaklarda agirlikli olarak “igbirlikli 6grenme” ifadesi kullamldig:
i¢in bu caliymada “igbirlikli 6 grenme”volarak kullanilmustir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin stmf ortaminda kiigiik karma gruplar olusturarak, ortak
bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardime: olduklari,
grup bagarisinm degigik yollar ile 6diillendirildigi bir 6grenme yaklagimudr.

Isbirlikli 6grenme tizerinde ¢ahsanlarin goriis birligi iginde olduklari nokta, gcrgek
igbirligi ortamlarinda grup iyelerinin basarili olabilmek i¢in 6nce grubun basarili olmasinin
gerektigine inanmalaridir. Bir bagka degigle igbirlikli Ogrenme etkinlikleri Oyle
diizenlenmelidir ki, grup iiyeleri ancak grup basarili olunca basarili olabilsinler (A¢ikgéz,
1992).

Slavin bu kosulun (a) isbirlikli o6dil yapisi, (b) igbirlikli i yapisi ile elde
edilebilecegini savunmaktadir. Igbirlikli 6diil yapis1 grup {iyelerinin grup amaglar
dogrultusunda grup {iriinii ortaya koymalarim ve grup halinde &diillendirilmelerini gerektirir.
Isbirlikli is yapisi ise grup tiyelerinin bir isi bitirmek amaci ile ¢abalarmn birlestirilmesinin
dzendirildigi ya da gerekli bulundugu durumlardir. Igbirlikli i§ yapisinmn (a) gérev dagilima,
(b) grup galismas: olmak tizgre iki sekli vardir. Her iki durumda da 6diil grup tiriiniine verilir.
Slavin’e gore igbirlifini saglamada ve etkili kilmada esas olan grup &diiliintin verilmesi, bir
anlamda olumlu &dil bagimhiligidr (Acgikg6z, 1992; Sharan, 1990, 1995; Pederson ve
Digbay, 1995, Yildiz 1999).

3.1.1.1 Isbirlikli Ogrenme Ilkeleri
Gomleksiz (1993)’in aktardigina gére Slavin 60 deneysel arastirmayi, Johnson ve
Johnson da 529 deneysel 100 iligkisel aragtirmayi igeren meta-analiz ¢aligmalari sonucu

igbirlikli 6grenme ilkelerini belirlemiglerdir. Bu ilkeler agagida kisaca agiklanmugtir.

Grup Amaglan: Isbirlikli Ogrenmenin etkili olabilmesi igin dgrenciler bir grup amaci
dogrultusunda ¢ahsmaldirlar. Gruplar, tamnmak, derece almak, 6diil kazanmak ya da grup
stirecleri ile ilgili diger kazamimlar: elde etmek i¢in ortak gaba g&stermelidirler.
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Bireysel Sorumluluk: Grup bagarisi, tiim grup tiyelerinin bireysel 6grenmesine bagh
olmali ve grup tiyelerinin basarisinin toplamina ya da bir grup tiyesinin kiimece hazirlanan bir
projede sorumlu oldugu bélimle ilgili katkilarina dayandirimalidir. Bireysel sorumluluk,
bireysel olarak bir 6grencinin performansi degerlendirildifi zaman ortaya ¢ikmakta ve
performans bireye veya gruba dondiigii zaman sonuglanmaktadir.

Olumlu Bagmhhk: Ogrenciler bir gorevi tamamlamak igin kendi ¢abalar1 ile
digerlerinin ¢abalarimi birlestirip eggiidiim iginde ¢aligmalidirlar. Olumlu bagmmlilik,
6grencilerin grup {iyeleri basarisinin kendisine, kendi basarisinin grup iiyelerine yarayacagini,
kendi bagarili olmazsa grubunun bagaril: olamayacagim algilamasidir. Bagka bir deyisle,
Isbirlikli Ogrenmenin 6ziinii “ya birlikte yiizeriz, ya birlikte batariz” anlayis1 olusturmalidir.

Johnson ve Johnson’a gore esas olan amag bagimliligidir. Odiil bagimlilig: olmadan
ama¢ bagimliifinin saglanmasi olanakh oldugu halde, tersi olanaksizdir. Bu noktadan
hareketle Johnson’lar bu kosula “olumlu bagimhilik” adim vermektedir. Johnson’lara gére
olumlu bagimlilik igbirliginin en 6nemli kosuludur. Olumlu bagunlilik bireylerin ortak amag
ve 6dil igin ¢abalarin birlegtirebilecekleri bir durum yaratir. Ayrica, olumiu bagimlilik
yalnizca grup tiyelerinin katkisinin saglanmasi ile kalmayip, aym zamanda kisisel sorumluluk
ve bireysel degerlendirilebilirlik duygular1 da yaratilabilir. Boylece sorumluluktan kagma,
yardim etmek istememek gibi durumlar da 6nlenebilir.

Yiizyiize (Destekleyici) Etkilesim: Olumlu bagimlihik ylizytize etkilesim ile sonug
verir. Yiizylize etkilesim grup liyelerinin birbirlerinin verimli olmasimi saglama, birbirlerine
yardim etme, gereksinim duyulan bilgileri veya arag-gerecleri degis-tokus etme,
gorevlendirildikleri konulardaki yeterlikleri ve sorumluluklari gelistirmek i¢in birbirlerine
doniit verme, birbirleriﬁden karsilikli yararlanmak i¢in giidiileme, kaygi diizeyinin azaltilmasi
gibi degiskenler agisindan grenciler tarafindan bigimlendirilmelidir.

Sosyal Beceriler: Grup iiyeleri birbirlerini tammali ve birbirlerine giivenmeli, dogru
ve agik iletisim kurmali, birbirlerini kabul etmeli ve birbirlerine destek olmali, yapisal
catigmalar1 ¢ézmelidirler.

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup etkinlifinin sonunda grup iyelerinin
davramiglarinin  katki getirip getirmediginin, hangi davramslarin siirmesi, hangilerinin
degismesi gerektiginin saptanmasidr. Burada Onemli olan kigileri degil, diigiinceleri

elegtirmektir.
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Grup Bityiikliigii: Kagan derslik iginde olusturulan gruplardaki ideal &grenci
sayismmn 4 oldugunu sdylemektedir. Genel olarak grup biiyiikligii arttikga kigisel ¢abamn
azaldig1 belirtilmektedir (GOmleksiz, 1997). Kuskusuz grup biiytkliigii konu alam ile
kullanilan arag gereg ve kaynaklara gére degisebilir.

Karma Grup: Gruplar basar, yetenek, cinsiyet, etnik kéken, yag, tutum, kigilik gibi
degiskenler agisindan farkli 6zelliklere sahip 6grencilerden olusturulmahdr.

Esit Basann Firsati: Hangi yeterlik diizeyinde olursa olsun, &grencilerin kendi
gruplarina katkilari degerlendirilmelidir. Egit basar1 firsati, 8grencilerin gruplarina kendi
edimlerini geligtirerek katkida bulunmasidir.

3.1.1.2 isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme yonteminin kapsaminda bir ¢ok teknik kullamlmaktadir. Genelde
kullanilmakta olan teknikler asagida verilmistir (A¢ikg6z, 1992; Blosser, 1992; Senemoglu,
1997,Gomleksiz, 1997; Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999; Demirel, 2002; Tanner ve arkadaglars,
2003).

3.1.1.2.1 Birlikte Ogrenme

Jonhson ve Johnson tarafindan gelistirilen bu teknigin ilk sekli ile en 6nemli 6zelligi
grup amacmin olmas: diiglince ve malzemelerin paylasilmasi, is bélimii ve grup 6diiliiddr
(Agikgdz, 1992).

Teknigin uygulama agsamalar1 6gretimsel hedeflerin belirlenmesi, grup biiyiikligiine
karar verme, 6grencilerin gruplara ayrilmasi, smfin diizenlenmesi, 6gretim malzemelerinin
bagimlilik yaratacak sekilde planlanmasi, bagimlilig1 saglarﬁak icin grup iliyelerine roller
verilmesi, akademik isin agiklanmasi, olumlu ama¢ bagimlilignin yaratilmasi, bireysel
degerlendirme, gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi, bagar1 i¢in gerekli oOlgiitlerin
agiklanmasi, istendik davramglarin belirlenmesi, 8grenci davramglarinin yonlendirilmesi, grup
¢alismasma yardimci olma, igbirligi becerilerini 6gretebilmek igin araya girme, dersi sona
erdirme, &grenci 6§renmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme, grubun ne kadar iyi
caligtiginin degerlendirilmesi geklinde olur.

3.1.1.2.2 Ogrenci Takimlan
Bu teknikler The Johns Hopkins Universitesinde gelistirilmis ve yogun olarak
arastirilmigtir. Bu gruptaki tekniklerin en Snemli 6zelligi Ogretimsel hedeflere biitiin takim
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iyelerinin ulagmasi kosulu ile elde edilebilecek takim amaci ve takim basarisinin
vurgulanmasidir (Acikgdz, 1992). Bu ad altinda dort teknik asagida agiklanmustur.

3.1.1.2.2.1 Ogrenci Takimlari — Bagan Béliimleri

Bu teknik Slavin tarafindan geligtirilmistir. Ogretmen her grenme takimina 4-5 kisilik
ogrenci atar. Gruplar diizey, cinsiyet ve varsa etnik koken acgisindan heterojen bir sekilde
olusturulur. Ders, 6gretmenin sunumu ile baglar ve sonra 6grenciler tiim takim arkadaglarinin
dersi tam 6grendiklerinden emin olana kadar c¢aligirlar. Ders sonunda 6grenciler bireysel
olarak sinava girerler. Ogrencilerin smav puanlari énceden belirlenen 8lgiit ile kargilagtirilir
ve erisi puanlar1 saptanir. Takim puam bu sekilde olugturulur. Takim puam da belirli 5l¢iitlere
gore degerlendirilir ve bunun sonucunda takimlara sertifika ya da bagka pekistirecler verilir.
Bu teknikte yarigma yoktur (Acgikgéz, 1992; G6mleksiz, 1993; Senemoglu, 1997; Blosser,
1992).

3.1.1.2.2.2 Takim—Oyun-Turnuva

Slavin ve DeVries tarafindan gelistirihniStir. Ogretmen ders ile ilgili sunusunu
yaptiktan sonra, 6grenciler heterojen gruplara ayrilirlar. Materyal ile ilgili soru ve problemleri
cevaplamada birbirlerine yardim ederler. Uyeler konuyu birbirlerine dgrettikten sonra diger
takimlardaki &grencilerden aymi diizeyde olan iki &grenci ile turnuva masasinda yarigirlar.
“turnuva masas1” aym diizeyde olan ve degisik takimlardan ait i¢ §grenciden olugur. Turnuva
haftada bir yapilir. Bu {i¢ &grenci, kendi takim galigmalari sirasinda ¢ozdiikleri problemlere
benzer sorular1 cevaplamaya ¢aligarak yarigirlar. Her masada kazanan &grenci, takimina altt
puan kazandirir. Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan yarigmacilar bir sonraki hafta bir
{ist diizey yetenek grubundaki masada yarigirlar. Bdylece &grencilerin kendi iginde
ilerlemelerine olanak verilir (Senemoglu, 1997; Blosser, 1992).

3.1.1.2.2.3 Takim Destekli Bireysellestirme

Bu teknik de Slavin ve arkadaglar: tarafindan geligtirilmigtir. Matematik 6gretiminde
kullamimak fizere gelistirilmis olan bu teknikte Ogrenci Takimlari Basarnn Boliimleri
tekniginde oldugu gibi 4-6 kisilik heterojen gruplar olugturulur. Her 8grenci, dnce kendi
segecegi bagka bir 6grenci ile birlikte programli 5gretim materyali kullanarak ¢aligir. Gerekli
okuma ve ¢aliyma yapraklarin1 tamamladiktan sonra tinitenin alt bolimleri ile ilgili kiigiik bir
test ve daha sonra tinitenin tamamu ile ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢aligan bu iki 63renci
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birbirinin cevap kagidin1 puanlarlar. Takimin puanlari, her Gyenin her hafta aldig: testlerden
elde ettigi test puanlarindan toplanarak elde edilir.

Eger takim puam dnceden belirlenen takim standardini almig ise her iiye, bir belge ile
Sdiillendirilir. Bu teknikte takimlar yarigsmaz, sadece Onceden belirlenen takim standardini
agmaya gahsir. Ayrica, 6gretmen testleri puanlama ve kaydetme isi ile ilgilenmez. Ogretmen
bu ise aywracagi zamani, gerektifinde Ogrencilere birebir ilgilenmede ve grup olarak
ac¢iklamalarda bulunmak {izere kullanir (Senemoglu, 1997).

3.1.1.2.2.4 Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

Bu teknik, ilkdgretim iist simflarinda okuma, yazma ve dil becerilerini geligtirmek
amaci ile diizenlenmis kapsamli bir programdir. Smiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik
takimlar olusturulur. Ogretmen bir okuma grubu ile ¢alisirken, ikiger kisilik ¢aligma takimlary
karsilikl1 6gretme teknifi ile birbirlerine anlamli okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye
gahgirlar. Bu beceriler, 6grenme ile ilgili etkinlikler, yiiksek ses ile okuma, okuduklan ile
ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, 6zetleme, kompozisyon yazma gibi temel okuma ve
yazma etkinlikleridir. Bunlar1 yaparken takimlar birbirlerine yardim ederler. Takimlar tiim
etkinliklerde, tiyelerin gosterdigi performans ortalamasma gore odiillendirilirler (Agikgdz,
1992; Senemoglu, 1997).

3.1.1.2.3 Grup Arastirmas:

Grup aragtirmasi teknifi Sharan ve arkadaglari tarafindan geligtirilmigtir. Bireyler arast
diyaloga dayali olan bu teknikte, 6grenciler, bir konuyu planlayarak, o plamt uygulayarak,
bilgi toplayarak ve bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢6ziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve
¢alismalarim birlestirerek arastirma yaparlar. Yani 6grenciler ne yapacaklarini planlamada
etkin bir rol alirlar. Ogrenciler, bir konu iginde genel ilgiye gore igbirlikli gruplar olustururlar,
Grup aragtirmas: tekniginde alt1 temel agama vardur.

a) Ik agamada konu saptanir, alt bsliimlere ayrilir ve grenciler gruplar olugturarak
konularmi segerler.

b) Ogrenciler birlikte galigarak konularini nasil arastiracaklarimi ve hangi kaynaklardan
yararlanacaklarini planlarlar.

¢) Bu agama muhtemelen uzun sfirebilir. Ogrenciler planlarin1 uygulayarak arastirma
yaparlar ve bir araya gelerek edindikleri bilgileri paylagirlar, grubun arastirma problemini
¢dzmeye galisiriar,

d) Gruplar, aragtirtmalarinin sonuglarini rapor haline getirirler.
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¢) Hazirlanan rapor sinifa sunulur, Her grubun sunumundan sonra, sunuyu yapan grup
tiyeleri diger 6grencilerin sdzel tepkilerini alirlar.

) Dégerlendirme asamasidir. Bu asamada rapor hazirlanir, sunum ve 6grencilerin
degerlendirilmesi yapilir. Ogrenciler de degerlendirmeye katilirlar. Degerlendirme bireysel
veya grup olarak yapilabildigi gibi ikisini de igerebilir (A¢ikgéz, 1992; Blosser, 1992;
Gomleksiz, 1993).

3.1.1.2.4 Birlegtirme

Bu teknik Aranson tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler, tiim gruplara aym {initenin
verildigi 5-6 kisilik gruplafa ayrilirlar. Ancak {inite grup iiyeleri kadar alt boliimlere ayrilir.
Her gruptaki tiyeler birer konu segerek okurlar. Ama basarili olmak igin tiim konulari
6grenmek zorundadirlar. Okumadan sonra farkli gruplarda ayni konuyu alan dgrenciler bir
araya gelerek “Uzmanlik Gruplari”m olustururlar. Uzmanlhk grubunda konu agilm,
derinlemesine tartigilir. Uzmanlik grubundaki 6grenciler, konularim1 tam olarak 6grendikten
sonra kendi gruplarmma ddnerek konularimi arkadaglarina 6gretmeye caligirlar. Grup iyeleri,
tim konular1 birbirlerine ﬁgrettﬂden sonra tim iiniteyi kapsayan bir sinava girerler. Smav
bireysel olarak degerlendirilir. Bu teknikte igbirlikli beceri ve basari igin spesifik bir Slgiit
yoktur (Blosser, 1992; Senemoglu, 1997).

3.1.1.2.5 Birlestirme K

Bu teknik, Slavin tarafindan “Birlestirme” teknigi yeniden diizenlenerek
gelistirilmigtir. Bu teknikte, Ogrencilerin hemen baslangigta iinitenin belli bir konusunu
se¢cmesi yerine; oncelikle grup tiyelerinin hepsi {initenin tamamini okur. Ardindan her tiye
uzmanlasacaf1 konuyu seger. Degisik gruplardan ayni konuyu alan &grenciler, konularini
detayh 5grenmek iizere uzmanlik gruplarinda bir araya gelirler. Her iinite alt bSliimii i¢in bir
uzmanlik grubu c¢aliyma yapragi hazwlanir. Bu ¢alisma yapraginda her &grencinin nelere
dikkat etmesi gerektigi belirtilir. Ogrenciler uzmanlik gruplarinda  6grenmelerini
tamamladiktan sonra kendi gruplarmna dénerler ve dier arkadaglarma kendi konularini
ogretirler. Sonra 6grenciler, tiim initeyi kapsayan bir izleme testi ahrlar. Ogrenci Takimlar
Basari Boliimleri teknifi i¢in gelistirilen puan sistemine gére takim puanlari hesaplanir.
Belirlenen odlgiitlere gore en yiiksek puami alan gruplar gesitli gekillerde odillendirilir. Bu
teknikte, grubun kendisi ile yarigmasi vardwr. Dolayist ile her grup liyesi onceki bireysel
gelisme puamini astifi oranda gruba katki sunabilir. Bu nedenle 6grencinin kendisi ile

yarigmasi s6z konusudur diyebiliriz (Blosser, 1992; A¢ikgdz, 1992; Senemoglu, 1997).
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Yukarida belirtilen teknikler, en fazla kullamilan igbirlikli 63renme teknikleridir.
Acikgdz (1992)’tn aktardifma gére bu tekniklerin diginda Akademik Celigki (Johnson ve
Johnson), Isbirligi-Isbirligi (Kagan), Birlikte Soraim Birlikte Ogrenelim (A¢ikgdz, 1992),
Bulus (A¢ikgdz, 1992) gibi teknikler de vardir. Ayrica Yeniden Uyarlanmig Birlestirme
(Gomleksiz, 1993) denilen bir teknik de gelistirilmistir.

3.1.2 Tam Ogrenme

Tam Ogrenme modeli, Benjamin S. Bloom tarafindan, Caroll’in okulda 6grenme
modeli gelistirilerek ortaya konmugtur. Bloom, okul ortami gibi toplu 6grenmelerde g6zlenen
bireysel farkhliklarin okul ve toplum yararina olacak sekilde en aza indirmek i¢in alinmasi

gereken Gnlemleri agiklamaya ¢aligmaktadr,

“Insanlarm arasmda zihinsel giigler bakimmndan dofustan gelen
baz: farkliliklarin bulundugunu inkar edemem. Ama bunlar, sonradan
meydana getirilmekte olanlarm yanmda hemen hemen bir higtir”deyip
egitime bilyiik bir pay tantyordu.

Johnson’un Hayati, Boswell (15 Mart 19976, Cuma)
(Bulundugu Kaynak: Bloom, 1979)

Tam Sgrenme, hemen hemen biitiin 5grencilerin, okullarin 6gretme amacm giittiigii
tim yeni davramglari Sgrenebilecekleri gorlisli {izerinde temellendirilmistir. Ogrencilere
duyarli ve planh bir 6gretim modeli saglamr, 6grenme giigliikleri ile karsilaganlara yerinde ve
zamamnda yardim edilir, onlara tam 6grenmeleri i¢in yeterli zaman verilir ve onlar i¢in de
anlamli olan bir tam 6grenme Ol¢iitli belirlenirse hemen hemen biitiin 68renciler yiikksek
diizeyde bir 6grenme giicii gelistirebilirler (Bloom, 1979).

Okullarm, 6grencilerin dogustan getirdikleri zeka kapasitesini arttirma, ailelerinin
sosyo-ckonomik yaplsﬁn degistirme, Ogretmenin kisilik &zelliklerini degistirmeye zorlama
gibi islevleri yoktur. Ancak, dgrencinin n dgrenmedeki eksikligini tamamlama, 6grenilecek
konuya ilgi duyurma, olumlu tutum gelistirme, basaracagina inanmasim saglama, dgretim
hizmetinin niteligini yiikseltme vb. hususlar okulun is goriileri arasindadr ve bu dzellikler
okullarin kontrolleri altinda olusturulabilecek dzelliklerdir (Senemoglu, 1997).

Bloom, &6grenme modelinde yukarida agiklanan okulun iglevlerinin digindaki
degiskenler ile ilgilenmemigtir. Ogrencilerin giris 6zellikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi
degiskenlerini bagimsiz degisken, 6grenme iiriinlerini ise bagimli degigken olarak ele almugtir,
Yani 6grenme {irtinlerini, 6grenci nitelikleri ve 6gretim hizmeti niteliginin etkilegiminin bir

fonksiyonu olarak ele almaktadir. Bu model gematik olarak agagidaki gibidir,
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Ogrenci Nitelikleri Ogretim Hizmetinin Niteligi Ogrenme Uriinleri
Genel B.G.D
Bilgi
Beceri Bilissel Giris Davramislan (BGD)
Yetenek 4
Ozel B.G. .
Ogrenme Diizeyi/Cesidi
Ogrenme Unitesi Ogrenme Fazx
ya da Uniteleri Duyugsal Urlinler
Ilgi
Tutum Duyugsal Girig Ozellikleri (DGO) l
Akademik Benlik Ipucu
Katihm
Pekistirme
Déniit ve Diizeltme

Sekil 3.1 Tam Ogrenme Modeli (Demirel, 2002)

3.1.2.1 Ogrenci Nitelikleri
Bagmmsiz degisken durumunda olan Sgrenci nitelikleri, biligsel giris davramglar1 ve
duyugsal girig dzellikleri olmak {izere ikiye ayrilmaktadir.

3.1.2.1.1 Biligsel Giris Davramslan
Bloom’a gore biligsel giris davramislar1 (BGD) da iki grupta toplanmaktadir. Bloom,
bunlardan ilkini genel nitelikli BGD olarak nitelendirmektedir. Genel nitelikli BGD, dil
yetenegini Ozellikle de okuduunu anlama ve yazma giiciinli, aritmetik ve matematik
yetenegini, yani say: yetenegi testiyle Olgiilen aritmetik islemleri yapma ve mantiksal
diigiinme gficlinli kapsamaktadrr. Oprencinin bu gibi genel nitelikli &zellikleri, her tiir
| Ogrenme icin gerekli olan girig nitelikleridir. Ancak, bu 6zelliklerin temelleri okul dncesi
dénemden itibaren atilmakta; kazanilmasi uzun zaman aldif: gibi degistirilmesi de olduk¢a
glic olmakta ya da miimkiin olmamaktadir. Yani genel nitelikli BGD degismeye direnglidirler.
Bloom, modelinde, degismeye direngli olan genel nitelikli BGD ile ilgilenmemigtir.
Onun ilgisi 6zel nitelikli BGD’nadir. Ogrenme {irtinlerini etkileyen énemli bir dégisken olarak
goriilen Ozel nitelikli BGD, belli bir dersin ya da iinitenin 6grenilmesini kolaylastiran ya da
miimkiin kilan on dgrenmelerdir. Bu 6grenmelerdeki eksiklikler kolaylikla tamamlanabildigi
i¢in Bloom, bu dgrenci niteligini degistirmeye acik degisken olarak gérmektedir.
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Bu durumda, okullarda Tam Ogrenme Modeli’ni kullanabilmek igin her bir 6grenme
tinitesinde kazandrilacak davramglar agamalilik iliskisi i¢inde belirlenmelidir. Ayrica, her bir
Ofrenme iinitesi iginde yer alan davramlarin 6nkosul olma iligkileri saptanmalidir. Yeni
{initenin ¢gretimine, dncelikle Snkogul 6grenmelerdeki eksikler tamamlanarak baglanmalidsr.

3.1.2.1.2 Duyussal Girig Ozellikleri

Bloom’un modelindeki diger bir &frenci niteligi de duyugsal giris Ozellikleri
(DGO)dir. Bunlar, 6grencinin dgrenilecek birime ilgisi, tutumu ve akademik dzgiiveninin bir
bileskesidir. Ogrenilecek derse, initeye duyulan ilginin, olumlu tutumun ve akademik
$zgiivenin 6grenme diizeyini yiikselttigini gésteren kanitlar aragtirmalarda bulunmustur.

DGO arasinda basariy1 belirlemede en giiglii etkiye sahip 6zellik; bireyin akademik
Ozgiivenidir. Clinkii akademik &zgiiven, okul ve ders ile ilgili duyussal ozelliklerin
genellenmis halidir. Ogrenme diizeyini bu denli etkileme giicinde olan akademik &zgiiven
goyle tanimlanmaktadir: Ogrencinin Ogrenme Ozge¢misine dayali olarak herhangi bir
dgrenme birimini dgrenip ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzidir. Yani bireyin
kendine karsi olan tutumudur. Bireyin kendine karsi tutumu ve akademik olarak kendini
algilayig tarzi, Gfrenme Ozgecmisinde Ogretmenlerinin, ana — babasinn, arkadaslarnin
kendisi hakkindaki yargilarina dayalidir. Okulda basarisizliklarla kargilagan, ayrica 6gretmen,
arkadag ve ailesinden onay gérmeyen Sgrencilerin okula, okulda §grenmeye ve kendine karsi

olumlu tutum gelistirmesini beklemek giictiir.

3.1.2.2 Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretim Hizmetinin Niteligi (OHN), okulda 3renme kuraminmn veya Tam Ogrenme
Modeli’nin 6gretme—-6grenme siirecine ait temel degiskenidir. Ogretimin ySnetimi anlamina
gelen OHN, 6grenme uninunun etkileme giiciinde olan dort temel faktdrii (ipucu, katilma,
pekistirme ve doniit-diizeltme) kapsamaktadir. Bloom, 6gretme—6grenme siirecini nitelikli
hale getirerek §grenme diizeyini arttirmak icin bu siiregte etkisi daha biiyiik olan az sayida
faktorii belirlemeye ¢alismistir. Bu az sayidaki faktorleri 6gretme—6grenme siirecinde kontrol
altina alarak 6grenme iirtinlerinin etkililik ve verimliligini arttirmak miimkiin olmaktadir.

Ogretme—6grenme siirecinde 6grenciye neyi dgrenecegini, bunlari nigin ve nasil
Hgrenecegini gosteren mesajlarn tiimiine ipuglar: (isaretler) denir. Bunlar s6zlii olabilecegi
gibi, yazili ya da tliim duyu organlarin etkileyecek sekilde gerc;ek olay ya da varliklar olabilir.
Ornegin; dgrenciyi 6grenmeye yonlendiren sorular, birer ipucu niteligi tagir. Ogretme—

6grenme ortanunda Ggrenciye verilen yazili ve s6zlii ySnergeler, 6rnekler, sorular, kaynak
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kitaplar, video kasetler, teyp kasetleri, bilgisayar disketleri, gercek varlik ve olaylar,
numuneler, modeller vb. araglar 6gretimin yénetiminde kullanilan birer isarettir.

OHN’nin bir baska 6gesi de dgrenci katilimidwr. Katilma, égrencinin istenen davranist
kazanmas: igin kendine saglanan ipuglar: ile belli bir diizeyde agik veya ortiik olarak
etkilesmesi ve bu ¢cabay: davramist kazanana kadar devam ettirmesidir.

Katilma, dogrudan gozlenebilecek sekilde agik olabildigi gibi ortilkk de olabilir. Bu
durumda, grencinin agik ya da ortiik katidmasindan ¢ok, her iki tiir katilimda da $grencinin
yasant1 kazanacak diizeyde etkilegsimde bulunmasi ve bu etkilesimi stirdiirmesi $nemlidir.

Ogrencinin 6gretme—6grenme siirecine katilma derecesi, 6gretim hizmeti niteliginin en
iyi gostergesidir. Ogrencilerin tamamina yakin bir boliimiiniin egitim durumunda agik ya da
ortiik olarak katilmalari, 6gretim hizmeti niteliginin gok iyi bir diizeyde oldugunu gdsterir.
Cogunlugunun katilmamasi ise, 5gretimin yénetiminde sorunlar oldugunun géstergesidir,

OHN’nin bir bagka 6gesi de pekistirmedir. Pekistirme, davramgsin tekrar edilme
sikhigim arttirma iglemidir. Bu iglemde kullamilan uyaricilara pekistireg adi verilmektedir.
Olumlu pekigtireglerin Ogrenciye verilmesi, olumsuz pekistireglerin de ortamdan g¢ekilmesi
davramsin  yapdma olasihigimi  arttwrmaktadir.  Pekigtirmenin  Ogrenme  diizeyini
yiikseltebilmesi icin, Ggrencilere verilen pekistirici uyaricilarin 6grencilerin i¢ kosullarma;
yani gelisim zelliklerine, genel yetenek diizeyine genel saglik durumuna, 6n 6grenmelerine,
duyussal 6zelliklerine, sosyo—kiiltiirel yasam bigimine uygun, 6grenci i¢in anlamli olmasi ve
geciktirilmeden zamaninda verilmesi gerekir.

Grupla Ggretimde, OHN’nin vazgegilmez bir 63esi domiit ve diizeltmedir. Doniit,
Ogrenciye 6grenmelerinin dogrulugu ya da yanlighi: hakkinda verilen mesajlardir. Sadece
6grenme sonuglann hakkinda bilgi vermekle kalmayip Ogrencilerin 6grenme giiclik ve
eksiklerinin giderilmesine hizmet ettigi Olglide 6grenme diizeyinin yiikselmesine yardim
edebilir. Diizeltme ise Ggrencilerin Ggrenme eksiklerinin ve yanhiglarinin giderilmesi igin

yapilan islemlerin tiimiidiir (Senemoglu, 1997).

3.1.2.3 Ogrenme Uriinleri

Bloom’un Modeli’nin, bagimmli degiskeni 6grenme iirtinleridir. Bunlar, $grencinin
biligsel bagarisi, 6grenme hizi ve duyussal &zellikleri ve becerisidir. Ogrencilerin giris
davraniglarindaki eksikler tamamlamr, iinitelerin igerisinde uygun Ggretim etkinlikleriyle
Ogretim hizmetinin gerekleri yerine getirilirse 6grenme iriinleri de yiiksek diizeyde olacaktir
(Yimaz ve Siinbiil, 2000).
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3.1.3 Tam Ogrenmeye Dayah isbirlikli Ogrenme
Tam 8grenme ve igbirlikli 6grenme yontemlerinin birlikte uygulanmasindan olugan bir
yontemdir. Bir baska ifade ile igbirlikli 6grenme ydnteminin, 6n kosul Ggrenmelerinin

tamamlanmast ve doniit-diizeltme etkinliklerine yer verilmesi seklinde yiirGttilmesidir,

3.1.4 Geleneksel Ogretim

Ogretmen merkezli 5gretim yontemi de denilebilir. Ciinkii stirekli 5gretmen aktif,
Ogrenci pasiftir ve ders ¢ogunlukla dgretmenin sozlii anlatimina dayali olarak yiiriitiiliir. Bu
yontemde genellikle kitapta yazilanlar 6gretmen tarafindan smif ortaminda tekrar- edilir ve

6grenci 6grenmeleri yeterli ve diizenli bir gsekilde izlenmez.

3.2 Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Biyoloji Ogretiminde igbirlikli grenme, tam OFrenme ve tam
Ogrenmeye dayah isbirlikli 6grenme yOntemleri ile geleneksel Ggretim yOnteminin §grenci
bagarisi, hatirda tutma ve Ofrencilerin Biyoloji dersine yOnelik tutumlar: {izerine etkileri
belirlenmeye caligilmistir. Yontemlerin Biyoloji §gretiminde basari, hatirda tutma ve Biyoloji
dersine yonelik tutuma etki edip etmedikleri sorusu yanitlanmaya ¢alisilmigtir. Bu nedenle bu
aragtirma, deneme modelli bir aragtirmadir. Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini
belirlemeye ¢aligmak amaci ile dogrudan arastirmacmm kontrolii altinda, gdzlenmek istenen
verilerin tretildigi arastrma modelleridir (Karasar, 2000).

~ Aragtirmada, deneysel modellerden “Ontest-sontest kontrol gruplu model” (Karasar,

2000) kullamlmugtur.

3.3 Aragtirmanmn Deneysel Deseni

Aragtirma toplam dort grup lizerinde yiirtittilmiis olup, gruplar rastgele belirlenmistir.
Kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmugtir. Yine rastgele belirlenmek tizere
birinci deney grubunda igbirlikli 8grenme, ikinci deney grubunda tam &grenme ve igiincii
deney grubunda tam Ogrenmeye dayali igbirlikli 6grenme yontemleri uygulanmistir. Bu
modelin simgesel goriiniimii (Karasar, 2000) asagida Tablo 3.1°de verilmistir,



Tablo 3.1 Deney Deseninin Simgesel Modeli

Gy R O1.1 X O12
G, R 033 X 02
G; R O3, X O35
Gy R 041 X O42
G1,G2 G : Deney Gruplar:
Gy : Kontrol Grubu
R : Gruplarm Olusfuru]masmdaki Rastgelelik
X : Bagimsiz Degiskenin Yeni Diizeyi

011,021,031,04; :On Olgmeler (Basar1 Testi, Tutum élg:egi)
012,022,032,042 : Son Olgmeler (Bagar: Testi, Hatirda Tutma, Tutum Olgegi)
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Simgesel goriiniimil yukaridaki gibi olan aragtrmanin deney deseninin agilmis hali

asagida Tablo 3.2’de verilmistir:

Tablo 3.2 Deney Deseninin Ag¢ilmig Durumu

Gruplar| Seg¢im | On Olgmeler | Bagimsiz Degiskenin Yeni Diizeyi Son Olgmeler
. Bagar Testi
D1 |Rastgele ,]13, : geiStel . |Isbirlikli Ogrenme Tutum Olgegi
gest Hatirda Tutma Testi
. Bagar1 Testi
D2 |Rastgele ]T3 st ](.;S“-. Tam Ogrenme Tutum Olgesi
geet Hatirda Tutma Testi
. . . 1. 1.1 4. | Bagar1 Testi
D3 |Rastgele %aifuanm 'I.(‘.)elst;vi galrr; n(;irenmeye Dayali Isbirlikli T Olgegi
) §c8 gr Hatirda Tutma Testi
. Bagar Testi
Kontrol | Rastgele ? ; FI-O:e;Stel-i Geleneksel Ogretim Tutum Olgegi
§e8 Hatirda Tutma Testi
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3.4 Evren ve Orneklem

Bu aragtrmada deneysel desen kullamildigindan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Model, 2002-2003 egitim-6gretim yil1 1. yar1 yilinda, Milli Egitim Bakanhigi’na
bagl Diyarbakir, Ziya Gokalp Lisesi’nde Lise 1. smif diizeyinde uygulanmustir.

3.5 Denekler

Bu aragtirmanin deneklerini 2002-2003 egitim-dgretim yili 1. yar1 yilinda Diyarbakir
ili Ziya Gokalp Lisesi 9/T, 9/1, 9/E, 9/A smiflarma devam eden Lise I &grencileri
olusturmustur.

Aragtirma kapsamma alinan subeler rastgele belirlenmistir. Hangi subenin kontrol
grubu hangilerinin de deney gruplar: olacag: yine rastgele belirlenmigtir. Bu belirlemelerden
sonra 9/T smifi kontrol grubu, 9/I, 9/E, 9/A smiflar1 da siras1 ile deney gruplar (igbirlikli
$grenme, tam 6grenme ve tam Sgrenmeye dayal isbirlikli 6grenme) olarak belirlenmigtir,

Devamsizlik pedeni ile veri toplama islemlerine katilmayan denekler istatistiksel
analizlere dahil edilmemiglerdir.

3.6 Veri Toplama Araclarmin Gelistirilmesi

Bu aragtirmamn verileri i¢in “Biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi” (Ek 3) ve “Basari
testi” (Ek 4) olmak tizere iki 6lgme araci kullamilmigtir. Bu 6l¢gme araglarmmdan tutum Slgegi,
Ekici (2002) tarafindan geligtirilmis Likert tipi bir olcektir. “Bagar1 testi” ise arastirmaci
tarafindan gegerlik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 yapilarak gelistirilmistir. Ayrica {inite
kapsaminda iki tane “Izleme testi” (Ek 5 ve 6) de aragtirmaci tarafindan gelistirilmis ve
uygulanmugtir.

Bu aragtirma, kontrol degiskenlerinin gruplardaki dgrencileri benzer oranda etkiledigi,
6grencilerin tutum Slgegine dogru ve icten cevap verdikleri, 6lgme araglarin uygulanmasinda
6grencilerin yaklagik aym oranda giidiilendikleri, §gretmenlerin yontemleri belirlenen iglem
basamaklarma uygun olarak uyguladiklar: varsayimlarma dayandirilmigtir.

Olgme araglarimin olusturulmasinda izlenen asamalar asagida alt basliklar halinde
vérilmi$tir. -

3.6.1 Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Ekici (2002) tarafindan geligtirilen bu Slgek (Cronbach-alpha degerleri, Slgegin biitiinii
i¢in 0,91; cinsiyet rolii igin 0,73; giiven boyutu i¢in 0,68; 6gretmen tutumu boyutu i¢in 0,66;
yararhilik boyutu i¢in 0,82) Likert tipi bir dlgektir,
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Bu &6l¢ek, dgrencilerin Biyoloji dersine yonelik tutumunun giiven (Biyoloji dersini
O0grenmede Ogrencinin kendine giiveni), yararhlik (Biyoloji dersinin &grenci agisindan
yararlilig1), cinsiyet rolii (Biyolojiyi erkek veya kadin meslegi olarak algilama durumu) ve
Ogretmen tutumu (Biyoloji dersini §grenmede 6gretmenin tutumunun etkisi) olmak tizere dort
boyutu kapsamaktadwr. Olgek, 24’ olumlu, 24t olumsuz olmak {izere 48 maddeden
olugmaktadir. Ancak, cinsiyet rolii boyutuna ait maddeler bu aragtrmanin amaci diginda
oldugundan &lgekten ¢ikarilmistir. Bu elemeden sonra 36 maddeden olusan bir dlgek elde
edilmistir. Olcekteki her tutum ifadesi igin “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum®,
“kararsizim”, “katilmryorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” diizeyleri kullanilmigtir.

Tutum Olgeginde yer alan tutum ifadeleri ig¢in olumlu maddelerde kesinlikle
katiliyorum 5, katiliyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum 2 ve kesinlikle katilmiyorum 1 puan
olarak puanlanmugtir. Olumsuz ifadelerde ise bunun tersi puanlama yapilmigtir. Tutum 6lgegi
icin aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1,00-1,80 arasindaki ortalama degerlerin “kesinlikle
katilmiyorum”, 1,81-2,60 arasindakilerin “katilmiyorum”, 2,61-3,40 arasindakilerin
“kararsizim”, 3,41-4,20 arasindakilerin ‘“katiliyorum” ve 4,21-5,00 arasmdakilerin ise
“kesinlikle katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmigtir. Diizeylerin yer aldigi bu
araliklar, seceneklere verilen en kiigiik deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri
genisliginin secenek sayisina béliinmesi ile elde edilmigtir (Oral, 2000).

Son hali ile 6lgek, arastirma gruplarmma 6n ve son uygulama olarak uygulandi. Bu
uygulamada 6lgegin biitlinii i¢cin hesaplanan Cronbach-alpha degeri 0,88; giiven boyutu i¢in
Cronbach-alpha degeri 0,77; &gretmen tutumu boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,72;
yararlilik boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,77 olarak bulunmustur.

3.6.2 Basan Testi

Ogrencilerin Lise 1. smf Biyoloji dersi “Canlilarmn Temel Bilesenleri” tinitesindeki
basarilarmi Slgmek amaci ile bagari testi gelistirildi. Oncelikle finitenin belirtke tablosu
hazirland1 (Ek 1). Belirtke tablosu, Milli Egitim Bakanligi’nin Lise Ders Programlari Lise 1, 2
ve 3 Biyoloji Dersi Ogretim Programi’ndan hazirlandi. Bu belirtke tablosuna gore, Yildirim
(2000)’mn ¢aliymasindan da faydalamlarak tinite analizi yapildi. Bakanlifin 8ngordiigii sekilde
biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama asamalar1 seklinde davramiga doniistiiriilen iinite
analizi Ek 2’de sunulmugtur.

S6z konusu hedef-davraniglar ve konular arasindaki iligkiye gore 100 goktan segmeli
maddeden olusan bir 6n deneme testigesitli kaynaklardan faydalamlarak (Borii ve arkadaglari,
1999; Giiven-Der 1995; M.E.B, 1998; Ozet ve arkadaslari, 1998; Yildirim, 2000; YOK 1997)



32

hazirlandi. Hazirlanan 6n deneme testi iki Biyoloji Ggretmeninin, ayrica da dil kullanim
uygunlugu agisindan bir Tiirkce 68retmeninin ve bir Tiirkge Egitimi Anabilim Dah 6gi'eti1n
gérevlisinin incelemesine sunuldu. Bu incelemeler neticesinde gerekli diizeltmeler yapilarak
test denemeye hazir hale getirildi. Testin 6n deneme formu 194 Lise II 68rencisine uygulands.
On deneme uygulama sonuglarina gére madde analizi (Tekin, 2000) yapildi. Madde analizi
sonucu ayirt edicilik indisleri 0,20 nin altinda olan maddeler testten ¢ikarild: ve 51 maddeden
olusan basari testi olusturuldu. Testin madde gliglik indisleri 0,11-0,87 arasinda olup,
ortalama gigcliigti 0,53 olarak bulunmustur. Olusturulan basari testinin KR-20 giivenilirlik
katsayis1 0,95 olarak hesaplannmugtir. Elde edilen bu sonuglar ile testin aragtrmada
kullamilmas: i¢in yeterli giivenilirlige sahip oldugu kabul edilmigtir. Son hali ile aragtrmada
kullanilan bagar: testi Ek 4’te, maddelerin giiglik ve aywt edicilik indisleri ise Ek 14’te
sunulmustur.

Lise I. simf Biyoloji dersi “Canlilarm Temel Bilesenleri” iinitesini kapsayan basar1
testi, deneklere deney 6ncesinde dntest, sonrasinda sontest, sontestten alt1 hafta sonra hatirda

tutma testi olarak uygulanmgtir. Testteki her madde bir puan iizerinden degerlendirilmigtir.

3.6.3 Izleme Testleri

Deney gruplarinda, her {iinite sonunda &grenmeyi izlemek ve doniit-diizeltme
faaliyetlerini yiiriitmek i¢in izleme testleri olugturuldu. “Canlilarin Temel Bilesenleri” {initesi,
kendi iginde biitlinliigii olan iki ayn tiniteye ayrildig: igin iki farkli izleme testi geligtirildi,

Unite analiz tablosuna goére iki izleme testi olusturuldu. Bu testler iki Biyoloji ve iki
Tiirkge 6gretmeninin incelemesine sunuldu. Gerekli diizeltmelerden sonra denemeye hazir
hale getirilen 6n deneme formlar1 olugturuldu. Birinci izleme testi n deneme formu 108,
ikincisi ise 110 Sgrenci iizerinde uygulandi. On deneme formlari 2002-2003 &gretim yils
baginda, Lise II &grencilerine uygulandi. Yapilan madde analizleri sonucu birinci izleme testi
25, ikinci izleme testi de 18 madde olarak olusturuldu. Madde se¢iminde ayirt edicilik
indisleri 0,20’nin iistiinde olan maddeler alindi. Birinci izleme testinin ortalama madde
glcliigt 0,41, ikincisinin ise 0,45 olarak hesaplandi. Ayrica KR-20 giivenilirlik katsayilar1 da
hesapland:i ve sirasi ile 0,75 ve 0,85 olarak bulundu. Birinci ve ikinci izleme testleri Ek 5 ve
6’da, maddelerin giigliik ve ayirt edicilik indisleri ise Ek 14’te sunulmustur.

3.7 Uygulanan Ogretim Ydntemlerinin islem Basamaklan
Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarinda denel iglemler ders 6gretmenleri tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Denel islemlerin planlandig: gibi yiiriitlilmesini saglamak amaci ile aragtirma
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stiresi boyunca arastirmaci denel islemlere katilmigtir. Deney 1 grubunda isbirlikli 6grenme
(Birlesgtirme II) yontemi uygulanmigtir. Deney 2 grubunda tam 6grenme ve Deney 3 grubunda
tam 6grenmeye dayali igbirlikli Sgrenme yontemleri uygulanmustir. Kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemi ile ders islenmigtir,

Deney Oncesinde Oretmenlere yontemler ile ilgili kaynaklar verilerek okumalari
saglanmistir. Eksik kalan veya anlagilamayan kisimlar ile ilgili olarak agiklamalar yapilmigtir.
Denel islemlere baglamadan once tiim gruplara tutum Olgegi 6n uygulama olarak ve bagari
testi ontest olarak uygulanmigtir. Deney sonrasinda ayni testler sontest olarak uygulanmistir,
Sontest uygulamalarindan 6 hafta sonra bagar1 testi hatirda tutma testi olarak uygulanmugtir.

3.7.1 Isbirlikli Ogrenme Yénteminin islemleri

Deney 1 grubunda igbirlikli 6§renme yontemi uygulanmugtir. Uygulamada igbirlikli
6grenme tekniklerinden Birlestirme I teknigi kullanilmistir.

On uygulamalardan sonra &grencilere isbirlikli dgrenme yontemi hakknda bilgi
verilmigtir. Birlestirme II tekniginin uygulamasi, grupla calisma alistrmalar: olarak
yapilmigtir. Aragtrmacinin da katilimu ile teknigin 6gretimi, uygulamali olarak dort ders saati
boyunca siirdiiriilmiistiir. Bu ¢calisma esnasmda uygulanan teknige goére belirlenen eksiklikler
anlatilarak giderilmeye calisilmigtir. Teknigin &gretilmesinden sonra “Grupla Calisma
Rehberi” dagitilmstir (Ek 7). Ogrencilerin ilkdgretim diploma notlar: ve ontest sonuglarma
gbre basar agisindan sralanmug sinif listesinden heterojen bir sekilde dérder kisilik gruplar
(Senemoglu, 1997) olusturulmugtur. Grup ¢alismalar1 esnasinda grup liyelerinin yiizyiize
etkilesebilecekleri sekilde simf diizeni saglanmigtir. Ayrica gruplardaki kiz ve erkek
Ogrencilerin dengeli bir gekilde dagilmasimna da dikkat edilmigtir.

1k hafta grup iginde okuma galismalar1 yaptirilmistir. Daha sonra tiniteden dort alt
bolim (konu) olusturulmustur. Her gruba hazirlanmalar1 amaci ile aym iinite verilmigtir.
Gruplarin dagitilan grupla ¢aligma rehberini tartigmalan istenmistir. Bunun sonucunda grup
tyelerinin bu dért konudan birini segmeleri ve bu belirlemeyi dagitilan “Caliyma Gruplari
Formu”na (Ek 8) yazmalar1 istenmigtir. Caligma gruplar: formu iki adet olarak hazirlanmistir,
Bunlardan biri ders 6gretmeninde biri de grup liderinde kalacak sekilde hazirlanmigtar.

Ikinci hafta uzmanlik gruplar: olusturulmugtur. Uzmanlik gruplarma “Uzmanlik Grubu
Cahgma Yapraklari” (Ek 9) dagimugtr. Aym: konuyu alanlarm bir araya gelerek
olusturduklar1 uzmanlik grubunda, &grenciler, uzmanhk grubu c¢aligma yapraklar1 ile
konularim derinligine tartigmglar ve ek bilgiler edinmiglerdir.
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Uclincii ve dordiincii haftalarda, uzmanlik grubunda konularmi derinligine &grenmis
olan &6grencilerin kendi gruplarma donerek c¢ahgmalari saglanmistr. Bu iki haftada
Sgrencilerin kendi konularmi grup arkadaglarina anlagilincaya kadar 6gretmeleri istenmistir.
Tiim bu ¢aligmalar esnasinda gerek igbirlikli §grenme yonteminin esaslar1 gerekse 6grencinin
dgrenme giicliikleri agisindan aragtirmaci ve ders Ogretmeni tarafindan gerekli yardimlar
saélanms ve Onerilerde bulunulmugtur.

Her tinite sonunda izleme testleri ile 6grenciler, bireysel olarak sinava almmustir. Bu
smav sonuglarma gére grup puam belirlenmistir. Grup puanlar1 sonucuna goére gruplara
“Basar1 Sertifikasr” (Ek 10), Biyoloji test kitaplan, defter, kalem gibi 6diiller (Agikgdz, 92;
Senemoglu, 1997; Gémleksiz, 1997) verilmigtir.

3.7.2 Tam Ogrenme Yénteminin islemleri

Arastrmanin Deney 2 grubunda tam grenme yontemi uygulanmigtir. Deney siiresince
islenen {initenin &n kogul 6grenmeleri, Ilk6gretim Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndan
(MEB, 2000, Fen Bilgisi Ogretim Programm 6, 7, 8) belirlenmis ve bunun ile ilgili ek dgretim
yapilmustir. Unite ile ilgili 6n kosul niteligindeki konular Ek 11°de sunulmustur.

Unite konular, hazirlanan ders planlar1 (Ek 12) dogrultusunda islenmis ve her ders
sonucunda degerlendirme etkinligine yer verilmigtir. Ayrica iinite sonlarinda izleme testleri
uygulanmgtir. izleme testleri sonuglarina gore 6grenme eksik ve yanhslar: tespit edilerek bir
sonraki {initeye gecmeden tamamlanmasi i¢in ek Ogretime yer verilmistir. Tam Ggrenme
standards, 6grencilerin %70’inin en az %60 puan almas: (Demirel, 2002) olarak belirlenmigtir,
Tam 6grenme standard: belirlenirken s6z konusu lisenin 2001-2002 &gretim yili Lise 1. sinif,
1. donem Biyoloji dersi not ortalamalar1 (Ek 13) ve aragtirma gruplarinin dntest sonuglar:
dikkate alinmustir. Aragtirmanin kontrol grubu bagari testi sonuglari, belirlenen standard:
destekler niteliktedir.

Ogrencilerin katilma derecesini arttirmak i¢in ders planlan dogrultusundaki ipucglarina
ilaveten pekistire¢c amagh olarak hem ders igleme aninda hem de izleme testleri sonucunda

Deney 1°deki grup ddiillerine benzer ddiiller bireysel olarak verilmistir,

3.7.3 Tam Ogrenmeye Dayah Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Iglemleri

Aragtrmanin Deney 3 grubunda tam 68renmeye dayali isbirlikli 6grenme ySntemi
uygulanmugstir. Diger bir deyisle bu grupta Deney 1 ve Deney 2 gruplarindaki islemler birlikte
uygulanmigtir,
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3.7.4 Geleneksel Ogretim Yonteminin Islemleri

Aragtirmanin kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmugtir,

3.8 Verilerin Céziimlenmesi

Aragtirma sliresince toplanan veriler diizenlendikten sonra, tanumlayici istatistikler,
kutu grafikleri, eslestirilmis t-testi, varyans analizi, Tukey HSD testi, korelasyon katsayisi,
gruplama (cluster) analizi, giivenilirlik (reliability) analizi teknikleri kullamlarak
¢oziimlenmeye c¢aligildi. Bu analizler i¢in SPSS istatistik paket programu kullanilmagtir,

3.9 Tammlar

Bu arastirmada kullanilan terimler ve tammmlar: agagida verilmigtir:

Gruplar: Ugli deney biri de kontrol olmak {izere aragtirma kapsammdaki tiim gruplan
ifade eder.

Deney Gruplar:: Aragtirmada denel yontemlerin uygulandig: gruplardir.

Kontrol Grubu: Aragtirmada geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: gruptur.

Erigi: Ogrencinin sontestten aldig1 puanla ontestten aldig1 puanin gikarilmasiyla elde
edilen ilerleme puamdir,

Bagar1 Testi Ontest: Deneysel uygulama 6ncesinde, ¢aligilan inite ile ilgili gruplarmn
baglangigtaki bilgi diizeylerini 5lgmek igin uygulanan testtir (Ek 4).

Bagar: Testi Sontest: Deneysel uygulama sonrasinda gruplara, ¢ahsilan {inite ile ilgili
ulagtiklar1 diizeyi 6lgmek i¢in uygulanan testtir (Ek 4),

Hatirda Tutma Testi: Sontest uygulamalarindan alti hafia sonra gruplara,
Ogrendiklerini hatirda tutma diizeylerini Slgmek i¢in uygulanan testtir (Ek 4).

Tutum Olgegi On Uygulama: Deneysel uygulama 6ncesinde gruplara, Biyoloji dersine
yonelik tutumlarim belirlemek iizere uygulanan tutum 6lgegidir (Ek 3).

Tutum Olgegi Son Uygulama: Deneysel uygulama sonrasinda gruplara, Biyoloji
dersine yonelik ulagtiklar: tutumlar: belirlemek tizere uygulanan tutum Slgegidir (Ek 3).

3.10 Kisaltmalar

BGD: Bilissel Giris Davranslan
DGO: Duyussal Giris Ozellikleri
OHN: Ogretim Hizmetinin Niteligi
BT: Bagar: Testi

TO: Tutum Olgegi
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4. BULGULAR

Arastirmaya katilan deneklerin gruplara gére dagilimlar: Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Deneklerin Gruplara Gére Dagilimu

Gruplar n
Deney 1 ( Igbirlikli Ogrenme ) 30
Deney 2 ( Tam Ogrenme ) 32
Deney 3 ( Tam Ogrenmeye Dayali Isbirlikli Ogrenme ) 33
Kontrol ( Geleneksel Ogretim ) 30

Denemeler sonucu elde edilen veriler yontemlere gore kategorize edildi. SPSS
programina uygun sekilde kodlanarak bilgisayar ortamina aktarildi. Diploma notu, bagar testi
Ontest, sontest ve hatirda tutma testi verilerine ait tanimlayic: istatistikler ve grafikler Tablo
4.2 ve Sekil 4.1°de verilmistir. ‘

Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Diploma Notlar1 ve Bagar1 Testi
Verilerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Yontemler Degiskenler N | Min. | Maks. | X S

Diploma Notu 2,49 4,67 | 3,58 { +0,645
Kontrol BT Ontest 30 3 13 | 8,30 | +£2,731
(Geleneksel Ogretim) | BT Sontest 9 34 (19,87 +5,594
Hatirda Tutma Testi 10 32 17,53 +5,716
Diplgma Notu 2,34 4,87 | 3,71 | +£0,707
e e 1. s .| BT Ontest 3 15 7,90 | *+2,631
Isbirlikli Ogrenme | iy g et 300 95 | a2 |2417] £7.666
Hatirda Tutma Testi 13 38 121,97 +7,069
Diploma Notu 2,29 484 | 3,78 | +0,629
Tam Ogrenme BT Ontest 3 | 3 16 | 8,13 | +£3,290
BT Sontest 16 46 126,53 +7,923
Hatirda Tutma Testi 15 42 124,191 £7,719

Diploma Notu 2,38 468 | 3,52 | +£0,643
Tam Ogrenmeye Dayali | BT Ontest 33 4 18 | 9,48 | +3,701
Isbirlikli Ogrenme | BT Sontest 16 39 (25,00 +£6,543
Hatirda Tutma Testi 11 38 (22,18 +7,308

* BT: Basan Testi
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50 -
45 4
40 4
35 4
30 1
= 3
S 254
o 3
20 ¥ 1 I:] Diploma Notu
15 3 \ Ontest
10 3 Sontest
5 4 Hatirda Ka-
03 licihk Testi

isbirlikli isb+Tam Kontrol Tam

Ogretim Yéntemieri

Sekil 4.1 Deney ve Kontrol Gruplanindaki Ogrencilerin Diploma Notlarn ve Basari Testi
Verilerine Ait Kutu Grafikleri

Ogrencilerin Biyoloji dersine yonelik tutumlarim belirlemek amaci ile uygulanan
tutum Olgegi &n uygulamadan elde edilen verilere ait tanimlayic: istatistikler Tablo 4.3°de ve

bu verilere ait grafikler Sekil 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Uygulama
Puanlar1 Ortalamalarina Ait Tanimlayict Istatistikler

Yontemler Tutum Olgegt 1 vy | Maks. | X S
On Uygulama

Genel Tutum 2,72 | 4,31 3,644 | £0,432
Kontrol Giiven 258 | 467 | 3.706 | 0512
(Geleneksel Ogretim) | Ogretmen Tutumu |39 | 2,33 | 4,17 | 3,497 | £0,479
Yararlilik 2,42 | 4,92 | 3,730 | £ 0,568
Genel Tutum 2,44 | 4,67 | 3,712 | £0,520
e s Giiven 2,42« 492 | 3,811 | £0,586
Isbirlikli Ogrenme 1 &5 0 von Tutumu |30 ] 225 | 4.33 | 3.552 | 0,563
Yararlilik 1,83 1 4,83 | 3,769 | £0,634
Genel Tutum 2,69 | 4,72 | 3,835 | £0,457
Tam Ogrenme Qijven 39 2,92 | 5,00 | 4,017 [ £0,518
Ogretmen Tutumu 2,58 | 4,67 | 3,568 | +£0,491
Yararlilik 2,17 | 4,92 | 3,922 | +£0,586
Genel Tutum 325 ) 4,53 | 3,812 | £0,398
Tam Ogrenmeye Dayali | Giiven 33| 3:25 | 5,00 | 3,939 | 0,507
Isbirlikli Ogrenme | Ogretmen Tutumu 2,50 | 4,33 | 3,662 | £0,430
Yararlilik 2,75 | 4,83 | 3,831 | £0,525

5,3

Puan

DGenel Tutum
MW Giiven
Ogretmen

Tutumu

1.8 — R— - A Y ararlilic
igbirlikli fgb+Tam Kontrol Tam

Ogretim Yéntemleri

Sekil 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgegi On Uygulama Puanlar
Ortalamalarma Ait Kutu Grafikleri
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Oprencilerin Biyoloji dersine yonelik tutum &lgegi son uygulamadan elde edilen
verilere ait tamimlayici istatistikler Tablo 4.4’de ve bu verilere ait grafikler Sekil 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Qgrencilerin Tutum Olgegi Son Uygulama
Puanlar1 Ortalamalarina Ait Tamimlay1ct Istatistikler

Yontemler Tutum Olgegl 1 g 1 iy I Maks. | X | S
Son Uygulama

Genel Tutum 2,61 4,67 |3,672| £0,513
Kontrgl Giiven 30 2,67 5,00 {3,800 +0,664
(Geleneksel Ogretim) | Ogretmen Tutumu 2,58 4,42 13,500 +0,486
Yararhilik 2,00 4,67 (3,714 +0,659
Genel Tutum 3,11 4,53 3,897 +0,343
¢ e aen . g Giiven 2,83 4,83 13,891 +0,465
Isbirlikli Ogrenme &35 o en Tutumu | 20 | 2.83 | 450 |3.897| +0.437
Yararhlik 2,75 4,75 (3,899 £0,454
Genel Tutum 2,97 4,69 {3,926 | + 0,407
TerYre T Giiven 37 2,75 4,67 (3,990 +0,481
Ogretmen Tutumu 3,08 4,58 |3,836| +0,456
Yararlilik 2,42 4,92 (3,956 +£0,564
Genel Tutum 2,83 4,78 13,836 | +£0,517
Tam Ogremr}cye Dayali (:n'iven 33 2,83 4,92 13,944 + 0,581
Isbirlikli Ogrenme Ogretmen Tutumu 2,58 5,00 {3,841 +0,573
Yararhlik 2,33 4,67 (3,719 £0,588

5,3

Puan

"1 Genel Tutum
M Given

Ogretmen

Tutumu

1.8 — - - - Yararlilik
Igbirtikli isb+Tam Kontrol Tam

Ogretim Yontemleri

Sekil 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Ol¢egi Son Uygulama Puanlan
Ortalamalarina Ait Kutu Grafikleri



40

Tablo 4.2, 4.3 ve 4.4 ile Sekil 4.1, 4.2 ve 4.3’te Szetlenmis olan veriler aragtirmanin
amaglar dogrultusunda analiz edildiler.

Aragtirma gruplarmm diploma notu ve bagar: testi dntest ile tutum 6lgegi 6n uygulama
puanlar1 bakimindan aralarinda fark olup olmadigi varyans analizi ile test edilmigtir. Bu
verilere ait varyans analizleri sonuglari agagida Tablo 4.5’de verilmigtir.

Tablo 4.5 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Diploma Notu, Basar1 Testi Ontest
ile Tutum Olgegi On Uygulama Puanlarinin Varyans Analizleri

" Varyans Kareler Kareler
Degiskenler Kaynag Toplam Sd Ortalamas: F P
Gruplar Arast 1,316 3 0,439 1,020 |.386*
Diploma Notu | Gruplar I¢i 52,040 121 0,430
Toplam 53,356 124
. | Gruplar Aras: 48,410 3 16,137 1,640 |.184*
Bagan Testi | Gryplar I¢i 1190,742 | 121 9,841
Ontest
Toplam 1239,152 | 124
.. _. |Gruplar Arasi 0,732 3 0,244 1,191 |.316*
Tutum Olgegi | Gruplar I¢i 24,794 | 121 0,205
On Uygulama
Toplam 25,526 124
*P>.05

Tablo 4.5’de goriildiigii lizere diploma notlari, basar testi dntest ile tutum 6lgegi 6n
uygulama puanlari bakimindan gruplar arasi farkin Onemsiz oldugu, elde edilen F
degerlerinden (P> .05) anlagilmaktadir. Bu da segilen gruplarin s6z konusu degiskenler
bakimindan denk olduklar: anlamina gelir.

Denemelere baglamadan once Ogrencilerin ¢aligilan Unite ile ilgili baglangigtaki
diizeylerini 6lgmek icin linite bagari testi (Ek 4), Ontest olarak uygulandi. Denemelerin
bitiminde aym test 6grencilerin ulagtiklar diizeyi 6lgmek igin son test olarak uygulandi. Bu
dlgtimlerden elde edilen veriler yontemlere gore katagorize edildi. Her yontem kendi i¢inde
olmak iizere bagar1 testi Ontest ve sontest puanlari eslestirilmig t-testi kullanilarak
karsilastirildi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest ve Ontest
Puanlarina lligkin Eslestirilmis t-testi Sonuglar

Yontemler Basar: Testi N Farklar S t Sd | P
Kontrol Sontest | Ontest (30| 11,57 | 5,157 {12,284 29 |.000*
(Geleneksel Ogretim) | Puanlar1 | Puanlan
isbirlikli O Sontest | Onmtest |30 1627 | 7,325 |12,164| 29 |.000*
Isbirlikli Ogrenme Puanlar: | Puanlart
N5 Sontest | Ontest |37 18,41 7,396 | 14,078 | 31 |.000*
Tam Ogrenme Puaniar: | Puanlart
Tom Ogrenmeye | gopyegt 5ntest 33| 15,52 | 7,014 | 12,707 | 32 |.000*
Dayah Isbirlikli Puanlar1 | Puanlar ’ ’ ’ ’
Ogrenme
*P<.05
Depemede kullamilan yOntemlerin bagar1 testi sontest puanlart bakimindan

birbirlerinden farkli olup olmadiklarim test etmek i¢in, yontemlere gére katagorize edilmis

verilere varyans analizi uygulandi. Analiz sonuglar Tablo 4.7°de verilmigtir.

Tablo 4.7 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bagar: Testi Sontest Puanlarmna

Iligkin Varyans Analizi
Varyans Kaynagi  Kareler Toplami Sd  Kareler Ortalamas1 F P
Gruplar Arasi 751,198 3 250,399 5,111 .002*
Gruplar I¢i 5927,602 121 48,988
Toplam 6678,800 124

*P<.05

Tablo 4.7°den-anlagilacag: fizere deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin bagar
testi sontest puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir (P< .002). Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldufunu belirlemek amaci ile yapilan Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 4.8’de

verilmistir.
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Tablo 4.8 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bagan: Testi Sontest Puanlarina
Iliskin Tukey HSD Testi Sonuglar

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata P
Kontrol-Isbirlikli Ogrenme -4,30 1,807 .087
Kontrol-Tam Ogrenme -6,66*% 1,779 .002
Kontrol-Tam Ogrenmeye Dayah isbirlikli Ogrenme -5,13* 1,766 .022
Isbirlikli Ogrenme—Tam Ogrenme -2,36 1,779 546
Isbirlikli Ogrenme-Tam Ogrenmeye Dayal Isbirlikli Or. -0,83 1,766 956
Tam Ogrenme-Tam Ogrenmeye Dayah Isbirlikli Ogr. 1,53 1,736 814

* P<.05

Her 68renci igin bagar1 testi sontest puanindan bagar: testi 6ntest puani ¢ikarilarak erigi
puam elde edildi. Erisi puanlarnin ySntemler arasinda farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amact ile varyans analizi yapildi. Sonuglar Tablo 4.9°da verilmigtir.

Tablo 4.9 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Puanlarina Iligkin Varyans

Analizi
Varyans Kaynagi  Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 752,037 3 250,679 5,419 .002*
Gruplar I¢i 5597,195 121 46,258
Toplam 6349,232 124

*P<.05

Tablo 4.9’dan anlagilacag: gibi deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin erisi
puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaci ile yapilan Tukey HSD testi sonuglar: Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Erisi Puanlarina Iliskin Tukey HSD

Testi Sonuglar:

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata P
Kontrolgbirlikli Ofrenme | 4,70* 1,756 042
Kontrol-Tam Ogrenme -6,84* 1,728 .001
Kontrol-Tam Ogrenmeye Dayal: Isbirlikli Ogrenme -3,95 1,716 .103
Isbirlikli Ogrenme-Tam Ogrenme -2,14 1,728 604
Isbirlikli Ogrenme-Tam Ogrenmeye Dayah Isb. Ogr. 0,75 1,716 972
Tam Ogrenme-Tam Ogrenmeye Dayal: [sbirlikli Ogr. 2,89 1,687 321

* P<.05



43

Uygulanan ydntemlerle Ogrencilerin edinmis olduklar: bilgilerinin ne kadar kalici
olduklarim élgmek amaci ile denemelerin bitiminden alt1 hafta sonra basar:i testi, hatirda
tutma testi olarak gruplara tekrar uygulandi. Yontemlerin hatirda kalicilik bakimindan farkh
etkiler go6sterip gostermediklerini anlamak ig¢in hatirda kalicilik testi puanlarma varyans
analizi uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.11°de verilmigtir.

Tablo 4.11 Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Hatirda Tutma Testi Puaniarina

Iligkin Varyans Analizi
Varyans Kaynagi  Kareler Toplamu Sd  Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Aras1 724,935 3 241,645 4912 .003*
Gruplar I¢i 5952,217 121 49,192
Toplam 6677,152 124

* P <.05 |

Tablo 4.11°den goriilebilecegi gibi deney ve kontrol gruplarmdaki 6grencilerin hatirda
tutma testi puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardwr. Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amact ile yapilan Tukey HSD testi sonuglar: Tablo 4.12°de verilmigtir.

Tablo 4.12 Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Hatirda Tutma Testi Puanlarina
Iliskin Tukey HSD Testi Sonuclar:

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata P
Kontrol-Isbirlikli Ogrenme -4,43 1,811 074
Kontrol-Tam Ogrenme -6,65% 1,782 .002
Kontrol-Tam Ogrenmeye Dayal: Igbirlikli Ogrenme -4,65* 1,769 .047
Isbirlikli Ogrenme-Tam Ogrenme 2,22 1,782 .599
Isbirlikli Ogrenme—Tam Ogrenmeye Dayal: Igbirlikli Ogr. -0,22 1,769 .999
Tam Ogrenme-Tam Ogrenmeye dayah Isbirlikli Ogr. 2,01 1,740 .658

* P<.05

Ek 3’te verilmig olan tutum &lgedi; deney ve kontrol gruplarina deney 6ncesinde 6n
uygulama ve deney sonrasinda son uygulama olmak iizere iki defa uygulanmgtr. Once her
grubun tutum &lgegi 6n ve son uygulama puanlar1 arasmdaki farklarm istatistiksel olarak
Onemli olup olmadif: eslestirilmis t-testi ile smanmugtir. Bu analiz ile ilgili sonuglar Table
4.13’te verilmistir.
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Tablo 4.13 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Son ve On Uygulama

. e Ortalama
Y6ntemler Tutum Olgegi N Farklar S t [Sd P
Son On
(Geleni"sg?gl, ctim) | Uygulama | Uygulama |30 | 0,0277 10,354 0,429 29 | 0,671
gt Puanlar: Puanlar1
) Son On
Isbirlikli Ogrenme | Uygulama | Uygulama |30 | 0,1843 |0,476|2,122|29 | 0,043*
Puanlan Puanlari
) Son On
Tam Ogrenme Uygulama | Uygulama |32 | 0,0925 |0,351]1,492 |31} 0,146
Puanlar1 Puanlar
Tam Ogrenmeye Son On
Dayal Isbirlikli Uygulama | Uygulama | 33| 0,0242 |0,405}0,344|32| 0,733
Ogrenme Puanlari Puanlar1
*P<.05

Ek 3’tc verilmis olan tutum &lgegi, “giiven, Ogretmen tutumu ve yararhhk” alt
boyutlar1 olmak tizere {i¢ farkh tutumu bir arada Slgmektedir. Bu ii¢ alt boyuta ve yontemlere
gore veriler yeniden katagorize edildi. Yontem ve alt boyut katagorilerinin kendi iglerinde alt
boyut 6n ve son uygulama puanlari arasindaki farklarin 8nemli olup olmadif: eglestirilmis i~
testi kullamlarak siandi. Bu testin sonuglart Tablo 4.14°te verilmigtir.
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Tablo 4.14 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Alt Boyutlarinin Son

ve On Uygulama Puanlarinin Eslestirilmis t-testi Sonuglari

Tutum Olgegi
Yontemler Som 6n | N|Qmaamal g | ¢ |sa| P
Uygulama | Uygulama
Giiven 0,0047 | 0,483 | 1,074 0,292
Kontrol | §5retmen Tutumu (30| 0,0027 | 0,449 {0,033 {29 ]| 0,947
(Geleneksel Ogretim) | yararliik -0,0160 | 0,640 |0,137 0,892
Giiven 0,0800 | 0,560 |0,783 0,440
Isbirlikli Orenme | Ofretmen Tutumu 30| 0,3447 | 0,616 |3,065| 29 0,005*
Yararllik " 10,1300 | 0,632 | 1,127 0,269
Giiven 20,0263 | 0,476 |0,312 0,757
Tam Ogrenme Ogretmen Tutumu 32| 0,2678 | 0,554 |2,734|31| 0,010*
Yararhlik 0,0337 | 0,541 | 0,353 0,726
" Tam Ogrenmeye | Glven 0,0045 | 0,511 | 0,051 0,960
Dayalt Isbirlikli | Ofretmen Tutumu 33| 0,1770 | 0,582 {1,748 32| 0,090
Oprenme Yararlilik -0,1118 | 0,438 | 1,468 0,152
*P < .05

Denemelerde kullanilan ydntemlerin tutum &lgegi son uygulama puanlar tizerindeki
etkilerinin farkh olup olmadiklarim tespit etmek i¢in denemelerden elde edilmis olan tutum

Olgegi son uygulama puanlarma varyans analizi uygulandi. Bu testin sonuglar1 Tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 4.15 Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Son Uygulama

Puanlarma {liskin Varyans Analizi
Varyans Kaynagi  Kareler Toplamu Sd  Kareler Ortalamas F P
Gruplar Arasi 1,185 3 0,395 1,935 .128*
Gruplar I¢i 24,700 121 0,204
Toplam 25,885 124

*P>.05

Tablo 4.15’ten de anlagilacag: gibi tutum &lgegi son uygulama puanlar: bakimindan
yontemler arasindaki fark istatistiksel olarak Onemsizdir (P>.05). Yani tutum Slgegi son
uygulama puanlan bakimindan ySntemlerin derse yonelik tutumlarini benzer oranda etkiledigi

s6ylenebilir.
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Yontemlerin tutum 6lgedi alt boyutlar Gizerindeki etkilerinin farkli olup olmadigmn:
tespit etmek amaciyla varyans analizi uygulandi. Bu analizin sonuq;lan Tablo 4.16°da bir
arada verilmigtir.

Tablo 4.16 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Alt Boyutlarinm Son
Uygulama Puanlarina Iliskin Varyans Analizleri

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamas)
Gruplar Arasi 0,65 3 0,205 0,671 | .572
Giiven Gruplar Igi 36,998 121 0,306
Toplam 37,613 | 124
Gruplar Arasi 2,972 3 0,991 4,090 | .008*
OBretmen Tutumu Gruplar I¢i 29,309 121 0,242
Toplam 32,281 124
Gruplar Arasi 1,451 3 0,484 1,481 .223
Yararhilik Gruplar I¢i 39,502 121 0,326
Toplam , 40,952 124

*P<.05

Tablo 4.16’dan da anlagilacag: gibi gruplarm tutum Slgegi alt boyutlarmin son
uygulama puanlarimn varyans analizi sonucu elde edilen F degerleri, P<.05 diizeyinde sadece
“Ogretmen tutumu” boyutu agisindan anlamli bulunmugtur. S6z konusu bu farkm hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 4.17°de

verilmigtir.

Tablo 4.17 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Alt Boyutu Ogretmen
Tutumu Son uygulama Puanlarina [ligkin Tukey HSD Testi Sonuglar1

Gruplar Ortalama Fark Standart Hata P
Kontrol-sbirlikli Cgrenme . -0,3967* 0,12708 012
Kontrol-Tam Ogrenme -0,3356* 0,12507 041
Kontrol-Tam Ogrenmeye Dayal Isbirlikli Ogrenme -0,3409* 0,12415 .035
Isbirlikli Ogrenme—Tam Ogrenme 0,0610 0,12507 962
Isbirlikli Ogrenme-Tam Ogrenmeye Dayal igbirlikli Ogr. 0,0558 0,12415 970
Tam Ogrenme-Tam Ogrenmeye Dayali Isbirlikli Ogr.  -0,0053 0,12211 1.000

*P<.05
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Bagar: ve tutum arasmdaki iligkiyi belirlemek amaciyla, her bir yéntem igin basar testi
Ontest ile tutum Glgegi 6n uygulama ve bagar1 testi sontest ile tutum oSlgegi son uygulama
arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplandi. Basar1 ile tutum arasindaki korelasyonlarm
onemli olup olmadiklar: test edildi. S6z konusu degiskenler arasindaki korelasyonlar ve test
sonﬁg:lan Tablo 4.18’de verﬂmistir.

Tablo 4.18 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest-Tutum Olgegi
On Uygulama Ile Bagari Testi Sontest-Tutum Olgegi Son Uygulama Puanlar:
Arasindaki Korelasyon Katsayilar1 ve Test Sonuglar

) . P Korelasyon
Yontemler Bagan Testi Tutum Olgegi Katsayist P
Kontrol Ontest On Uygulama 0,028 P>.05
(Gelenek Ogretim) Sontest Son Uygulama 0,320 P>.05
o Ontest On Uygulama 0,094 P>.05
Isbirlikli Ogrenme Sontest | Son Uygulama 0.393 P<.05*
- Ontest On Uygulama 0,230 P>.05
Tam Ogrenme Somtest | Son Uygulama 0,430 P<.05*
Tam 6grenxgeye Dayali Ontest On Uygulama -0,159 P>.05
Isbirlikli Ogrenme Sontest Son Uygulama 0,560 P<.05*

Bagar1 testi sontest ile Ontest, tutum Olcegi son uygulama ile 6n uygulama, tutum
olgegi alt boyutlarimn ( gliven, 6gretmen tutumu, yararlibk ) son uygulama ile 6n uygulama
puanlar: farklari alinarak elde edilen degiskenlerin yontemlere gére ortalamalari Tablo
4.19°da verilmigtir. Denemede kullanilan yontemleri benzerliklerine gére gruplamak amaci ile
bu ortalamalar kullanilarak Cluster Analiz yapildi. Benzerlik katsayilar ig¢in 6klit uzakhig: ve
Ward metodu kullanildi. Bu analizin sonucu olarak olugan dendrogram Sekil 4.4’te
verilmigtir.
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Tablo 4.19 Deney ve Kontrol Gruplarinin Simiflamasinda Kullamlan Degiskenler

Ortalamalar
. | Tutum Olgegi | Giiven Opretmen Yararlibk
Yontemler | BasanTesti | “g 0o 8n | Son ve On Tutumu Son ve On
Sontest ve p” .
Ontest Farki Uygulama | Uygulama Son ve On Uygulama
' Fark1 Farki1 Uygulama Farki Farki
Kontrol
(Qeleneksel 11,57 0,0269 0,0944 0,0028 -0,0167
Ogretim)
(!.)5 :b irlikli 16,27 0,1852 0,0806 0,3444 0,1306
grenme
S 18,41 0,0920 | -0,2600 0,2682 0,0339
grenme _
Tam
Ogrenmeye »
Dayali Isbirlikli 15,52 0,0236 0,0051 0,1768 -0,1111
Ogrenme
0 5 10 15 20 25
Igbirlikli Orenme
Tam Ogr. Dayah igb. Ogr. ]
Tam Ogrenme —_
Kontrol

Sekil 4.4 Cluster Analiz Sonucu Olugsan Dendrogram
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5. TARTISMA VE SONUCLAR

Bu béliimde, bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara ve bu sonﬁglann yoi'umlarma
yer verilmistir.

Deney 6ncesinde uygulanan basar: testi dntest ve deney sonrasmda uygulanan basari
testi sontest verileri, bulgular 1513inda degerlendirilmistir. Y6ntemlerin, Biyoloji 6gretiminde
basariya etkisini belirlemek i¢in bagar1 testi Ontest, sontest ve sontest ile Sntestin farkindan
elde edilen erisi diizeyleri agisindan kargilagtirma yapilmastir.

Tablo 4.6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplan kendi iglerinde, erisi diizeyleri
agisindan anlamh bir sekilde farklilik gostermektedirler. Her dort yontem igin de bagar testi
Ontest ve sontest puanlari bakimindan, 6grenci bagarisi agisindan oldukga yiliksek anlamlilik
diizeyinde ( P< 0,0001 ) bir farklilagmanin oldugu gériilmektedir. Bu sonug, uygulanan dort
Ogretim yonteminin de §grenci basarisin arttiric: etkiler sagladiklar: seklinde yorumlanmistir.

Gruplara uygulanan dgretim yontemlerinin farklh olmasina kargin sonugta istatistiksel
olarak dnemli olan bir basar1 artis1 elde edilmistir. Bu sonug, hangi yontem ile verilirse
verilsin §gretimin ne kadar gerekli oldugu diigtincesinin dogrulugunun yeniden tekrarinin bir
gostergesidir.

Gruplarmm basan testi sontest puanlari agisindan karsilagtirildign Tablo 4.8°den de
anlagilacagy gibi kontrol grubu ile tam 6grenme ve tam grenmeye dayah igbirlikli 6grenme
yontemlerinin uygulandigi deney gruplari arasinda deney gruplari lehine anlamh fark
bulunmustur. Bu bulgulardan, tam Sgrenme ve tam &grenmeye dayali isbirlikli 6grenme
yontemlerinin geleneksel 8gretim ySntemine gbre Ogrenci bagarisi agisindan daha etkili
olduklar: sonucu ¢ikarilabilir.

Isbirlikli 6grenme ybnteminin uygulandif1 grupta, geleneksel dgretimin uygulandig:
gruba gore basar testi sontest ortalamalar: agisindan 4.30’luk bir artig vardir. Buna ragmen
istatistiksel olarak aralarinda anlamh bir farklihk bulunmamgtir. Deney gruplar1 arasinda da
bagar1 testi sontest agismdan anlamh bir farkhlik goriilmemektedir. Bu sonu¢ deneysel
yontemlerin benzer oranda bagariy: arttirdiklan seklinde yorumlanmigtir.

Tablo 4.10 sonuglarindan da gériilebilecegi gibi kontrol grubu ile igbirlikli 6grenme ve
tam Ogrenme ydntemlerinin uygulandigi deney gruplari arasinda erigi puanlar1 agismdan
deney gruplari lehine anlamli fark bulunmugtur. Tam 6grenmeye dayali igbirlikli 6grenme
y6nteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim yénteminm uygulandig: kontrol
grubu arasinda ve deney gruplar arasinda, erigi puanlar: agisindan anlamli bir farkin olmadigt
saptanmistir. Tam dgrenmeye dayal igbirlikli 6grenme yontemi, uygulandii deney grubunda



50

erigi diizeyini geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol grubuna gore 3.95 ortalama fark
olarak arttirmasina ragmen istatistiksel olarak aralarmda fark bulunmamigtir. Deneysel
yontemlerin de erisi diizeyini benzer oranda artirdiklar1 sGylenebilir.

Tablo 4.8 ve 4.10 incelendiginde deney gruplarindaki ySntemlerin hem basar: testi
sontest hem de erigi puanlar agisindan ¢ok benzer sonuglar verdikleri izlenmektedir. Igbirlikli
Ogrenme ve tam Sgrenmeye dayah igbirlikli 63renme yontemleri arasinda, bu durum daha da
net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 4.8 ve 4.10°dan, P=0,956, P=0,972 degerleri bunun
gostergesidir. Bu sonug, bu deneme i¢in §gretim ySntemlerinin bilesiminin kullamlmasmmm
basariyr olumlu ya da olumsuz yonde etkilemedii seklinde yorumlanabilir. Ancak bu
yorumun gecerliligi eéitimin cesitli kademelerinde, farkli konu alanlarinda yeniden test
edilmesine baglidir.

Hem bagar: testi sontest hem de erigi puanlar1 bakimindan deney gruplar ile kontrol
grubu ( geleneksel 6gretim y6ntemi ) aralarindaki farklarin deney gruplar: lehine istatistiksel
olarak Onemli bulunmasi; Ogretmen merkezli olan geleneksel G6gretim ydntemlerinden
vazgegilmesi ve aktif Ofretim yOntemlerinden birinin kullanilmas: gerektigi seklinde
yorumlanabilir. Bu sonugla baglantili olarak, Egitim Fakiiltesi 6grencileri igin dzel §gretim
yontemleri dersinin ne kadar 6nemli oldugu da ortaya ¢ikmaktadir. Yine Egitim Fakiiltesi
mezunu olmayan adaylarin 6gretmen olarak atanmasmin doguracag: sakincalar bakimindan
ilging bir sonugtur.

Hem basan testi sontest hem de erisi puanlar1 bakimindan deney gruplar arasindaki
farklarmm istatistiksel olarak anlamli bulunmamasi; “Bu 6gretim yOntemlerinden herhangi
birini kullanabilirsiniz. Sonugta ayni bagariy1 elde edersiniz” ya da “Ogretim ydntemleri
arasinda fark yoktur” seklinde yorumlanabilir. Ancak bu sonucu genellestirmek yanlis olur.
Smftaki 6grenci sayisina, okulun arag-gereg, kiitiiphane, laboratuar vs. gibi olanaklarma bagl
olarak 6gretim yontemleri farkli sonuglar verebilir. Bu nedenle aragtirmada bdyle bir sonucun
ortaya ¢ikmasi tesadiifi olabilir. Daha genis bir 6rneklem segilerek yapilacak denemelerle
daha saglikli sonuglar alinabilecegi diistiniilebilir.

Ayrica, okulun olanaklarina, sinifin yapisina, 8grencilerin ve dersin 6zelliklerine bagl
olarak hangi Ofretim yOnteminin uygulanmasi gerektigini tespit eden bir sistemin
gelistirilmesinin §gretime Onemli katkilar1 olacagi ve gelecekte bu tiir aragtrmalarin
yapilmasi gerektigi kanaatindeyiz,

Gruplardaki &grencilerin, 6grendiklerini hatirda tutma diizeyleri arasinda fark olup
olmadipma iligkin olarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.11 ve 4.12°de yer almaktadir. Tablo

4,12 incelendiginde, tam 6grenme ve tam &grenmeye dayal igbirlikli §grenme ydntemlerinin
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uygulandi: deney gruplan ile gelencksel Ggretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
arasmda deney gruplar1 lehine anlamli bir farkhlik oldugu gériilmektedir. Igbirlikli 6grenme
y6nteminin uygulandigi grup ile kontrol grubu arasinda ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir
farkin olmadif1 goriilmektedir. Istatistiksel olarak anlamli olmamasina kargin igbirlikli
G6grenme ySnteminin kontrol grubuna gore hatirda tutma testi puanlar: agisindan 4.43 daha
fazla ortalamaya sahip oldufu goriilmektedir. Bu sonuglar, her ti¢ deneysel yontemin de
geleneksel 6gretim yontemine gore 6grencilerin §grenmelerinin kaliciligma daha fazla olumlu
etkide bulunduklar;; kendi aralarinda ise benzer oranda etkili olduklari seklinde
yorumlanabiﬁr.

Bulgular 1s1ginda, yukarida agiklanan sonuglara gore arastirmanm birinci deney
grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yOnteminin geleneksel Ogretim yontemine gdre
Biyoloji dersinde denenen {inite i¢in 6grenci basarisim arttirdifi sdylenebilir. Bu sonug,
igbirlikli Ogrenme yOnteminin uygulandifi aragturmalar ile paralellik g&stermektedir.
(Acikgoz, 1992; Gomleksiz, 1993; Lazarowitz, 1985, 1988; Kinney, 1989; Lazarowitz ve
Kersenty, 1990; Jhonson ve arkadaslari, 2000; Altiparmak ve Nakipoglu, 2002; Altiparmak,
2001). Ancak, gruplarin bagar: testi sontest. ve erisi puanlar1 agisindan karsilagtirmalarinda
igbirlikli 5grenme ile diger deneysel yontemler arasinda anlamli farklar bulunmamustir.

Aragtirmanm ikinci deney grubunda uygulanan tam 6§renme yonteminin hem basar
testi sontest hem de erisi puanlar1 bakimindan kontrol grubuna uygulanan geleneksel §gretim
yonteminden anlamli derecede yiiksek etki yaptigy gériilmektedir. Bu bulgu, tam 6grenme
yOnteminin Ggrenci basarisim arttirdigi yontindeki goriigleri desteklemektedir. Ancak, tam
O0grenme yOnteminin de O6grenci bagarisi agisindan diger deneysel yontemlerden anlamh
derecede farklilagmadig gortilmektedir

igbirlikli 6grenme ve tam Ggrenme yOntemlerinin birlikte uygulandig {igiincii deney
grubu ile gelencksel 6gretim y6nteminin uygulandig1 kontrol grubu arasinda sontest puanlar:
agisindan anlamh bir fark varken erisi diizeyleri agisindan anlamli bir fark bulunmamgtir.
Buna ragmen isbirlikli 6grenme ve tam &3renme yOntemlerinin birlikte uygulandii deney
grubu erisi diizeyi ortalamasi, geleneksel 6gretimi yonteminin uygulandig1 kontrol grubu erisi
diizeyi ortalamasindan 3.95 puan yiiksektir. Bu sonug, igbirlikli 6grenme ve tam 6grenme
yontemlerinin  birlikte uygulandiklarinda, Biyoloji dersinde &6grenci bagarismi
arttirabilecekleri seklinde yorumlanabilir,

Isbirlikli 6grenme ve tam Ogrenme yOntemlerinin birlikte veya ayrn ayn
uygulanmalari, 6grenci bagaris1 agisindan anlamli farklar olugturamamigtir. Bagka bir degisle

bu iki yOntem, denenen {inite i¢in, Biyoloji dersinde Ogrenci bagarisim benzer oranda
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arttrmugtir  denebilir. Bu sonuglar, igbirlikli ve tam Ogrenme yoOntemlerinin birlikte
uygulanmasim geleneksel 8gretim ile kargilastiran arastrmalar ile (Akinsola, 1990;
Lazarowitz, 1994) paralellik g&stermektedir. Ancak, Lazarowitz ve arkadaglarmin 1996
yilinda yaptiklar: aragtirmalarma kismen ters diismektedir. Aragtirmacilar, iki grup lizerinde
yirittiikleri aragtirmalarinda deney grubunda igbirlikli 6grenme ve tam 6grenme y6ntemlerini
birlikte, kargilagtirma grubunda ise tam 6grenme ySntemini uygulamuslardir. Uygulama iki
tinite {izerinde (hiicre ve bitkiler) stirdiiriilmiistiir. Aragtirmada sonug olarak, hiicre iinitesinde
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, diger iinitede kargilagtirma grubu lehine
anlamli fark gézlenmigtir. Arastirmacilar bu durumu, denenen iinitelerin karmagik yapisina
baglamiglardir. Sonug olarak, igbirlikli 6grenme ve tam Ofrenme yOntemlerinin birlikte
u);gulanmasmm degisik konu alanlarinda ve degigik {initelerde etkisinin smanmasi gerektigi
Onerilebilir.

Ogrencilerin 6grendiklerini hatirda tutma diizeyleri acisimdan deney ve kontrol
gruplar: arasinda tam 6grenme ve tam $grenmeye dayal: isbirlikli 6grenme yontemleri lehine
anlamh fark gozlenmistir. Isbirlikli 5grenme yontemi ile kontrol grubu arasinda ise isbirlikli
Ogrenme grubu lehine 4.43°liik bir fark olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamigtir. Ayrica deney gruplarinda uygulanan yOntemler arasinda da hatirda tutma
diizeyi agisindan anlamlh farklar bulunmamugtir. -

Denenen iinitede, Ogrencilerin Ggrenmelerinin kaliciifi agisindan tam Ogrenme
yOnteminin igbirlikli 68renme ySntemine olumlu katk: sagladig: seklinde yorumlanabilir. By
bulgu, Guskey ve Pigott’un (1988) meta-analiz arastrma bulgular1 ile paralellik
gostermektedir. Arastrmacilar 46 yiksek nitelikli aragtrmalar meta-analiz ySntemi ile
inceledikten sonra gruba dayali tam O&grenmenin olumlu etkilerinin oldufu sonucuna
varmuslardir,

Biyoloji dersine yonelik tutum &lgegi 6n ve son uygulama verileri tablo 4.13’teki
bulgulara gore degerlendirilmistir. S6z konusu tablo incelendiginde gruplardan sadece
igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig1 deney grubunda anlamli bir fark gbzlenmektedir.
Bu sonugtan hareketle, igbirlikli 6grenme ydnteminin 6grencilérin. Biyoloji dersine karg:
tutumlarim olumlu ydnde etkiledigi sOylenebilir. Tam O&Zrenme, tam Ogrenmeye dayali
tgbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin
Biyoloji dersine kars1 genel tutumlarinin anlamh bir farklilagma g6stermedigi gézlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarmnin Biyoloji dersine ydnelik tutum Slgegi alt boyutlarnn
{gliven, Ggretmen tutumu, yararlilik) 6n ve son uygulama puanlar: agisindan kendi iglerinde
eslestirilmis t-testi ile sinamasi Tablo 4.14’te verilmistir. Bu Tablo incelendiginde geleneksel
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Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu ile tam 6grenmeye dayah igbirlikli grenme yonteminin
uygulandig: deney gruplar1 arasinda, Biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi alt boyutlar: 6n ve
son uygulama siireglerinde anlamli bir farkhlasmann olmadi1 goriilmektedir. Isbirlikli
Ogrenme ve tam Ggrenme yOntemlerinin uygulandifi diger deney gruplarinda ise sadece
Sgretmen tutumu alt boyutu agisindan anlamh bir farkhilagsmanm oldugu gozlenmektedir. Bu
sonugclardan, igbirlikli ve tam Srenme ydntemlerinin “Ggretmen tutumu” boyutunu olumlu
yonde etkileyen yontemler olduklar: sonucuna varilmistir.
~ Deney ve kontrol gruplarindaki grencilerin Biyoloji dersine yonelik tutum 6lcegi son

uygulama puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigim1 gdsteren varyans analizi Tablo
4,15’te verilmigtir. S6z konusu tablo incelendiginde gruplarin, Biyoloji dersine ydnelik tutum
Olcegi son uygulama puanlari agisindan birbirlerinden farkli sayilmadiklari gézlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin Biyoloji dersine ySnelik tutum &lgegi alt boyutlarmin
{giiven, 6gretmen tutumu, yararhlik) son uygulama puanlar arasinda anlamh bir farklilik olup
olmadigm go6steren varyans analizi Tablo 4.16°da sunulmugtur, S6z konusu tablo
incelendiginde Biyoloji dersine y6nelik tutum Slgegi alt boyutlarindan “giiven” ve “yararhilik”
boyutu agisindan fark Snemsiz iken “Ggretmen tutumu” boyutu agisindan anlamli bir fark
gorilmektedir. S6z konusu bu farkin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini belirleyen test
sonuglar: Tablo 4.17°de verilmistir. Bu tablo incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin Biyoloji dersine ySnelik tutum &lgegi “Ggretmen tutumu™ alt boyutu son
uygulama puanlar1 arasinda deney gruplari lehine olumlu y6nde anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle, “Gfretmen tutumu” boyutu agisindan deney
gruplarindaki Ggrencilerin, geleneksel 6gretim ySnteminin uygulandifi kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha olumlu bir tutuma ulagtiklar: s6ylenebilir.

Deney gruplar: arasinda ise her ii¢ alt boliim agisindan da anlamh bir farkin olmadigs
Tablo 4.17’den anlagilmaktadir. Bu da; deney gruplarinda uygulanan dgretim yontemlerinin,
Ogrencileri Biyoloji dersine y6nelik tutumlari a91s1ridan benzer noktalara gikardiklar1 seklinde
yorumlanmugtr. ‘ '

Deney ve kontrol gruplarinin bagar: testi 6ntest ve tutum Slgegi 6n uygulama puanlari
arasindaki korelasyon katsayis ile bagar testi sontest ve tutum 6lgegi son uygulama puanlari
arasindaki korelasyon katsayis1 ve bunlar arasindaki test sonuglar1 Tablo 4.18’de sunulmustur.
Bu tablo incelendiginde, her dért grubun da basar1 ve tutum testleri 6n uygulama puanlari
arasindaki korelasyon katsayilan istatistiksel olarak 6nemsiz iken; basar1 ve tutum testleri son
uygulama puanlan arasindaki korelasyon katsayilar1 sadece deney gruplar: igin istatistiksel
olarak anlamhidir. Bu bulgular, deneysel yontemlerin uygulandig1 gruplarda, dgrencilerin



54

Biyoloji dersine y6nelik tutumlar: ile bagarilari arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki
oldugu seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubunda bu iligkinin 6nemsiz ¢ikmasy; 6gretimde
herhangi bir aktif yontemi uygulamanin, 6grencilerin derse kargt olumlu tutumlar1 ve dersteki
basarilarm: artirmas: bakimindan ne kadar gerekli oldugunu gostermektedir,

Aragtirmanin Biyoloji dersine yonelik tutum bulgular: (Tablo 4.13, 4.14 ve 4.17) ile
basar1 ve tutum iliskisi bulgularma (Tablo 4.18) bakildifinda, deney gruplarinda uygulanan
yontemlerin kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemine gore Biyoloji dersine
yonelik tutum iizerinde daha fazla olumlu etkide bulundugu ve basari ile tutum arasindaki
iligkinin deney gruplarinda pozitif yonde daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bu sonuglar, metot
boltimiinde yontemler konusunda agiklanan kuramsal goriisleri desteklemektedir.

Tablo 4.19’da verilen erisi, tutum Olgegi, gliven, &fretmen tutumu ve yararhlik
degiskenlerinin yontemlere gére ortalamalar1 kullanilarak Ward metodu ile yapilan Cluster
Analizi sonucunda elde edilen ve Sekil 4.4’te verilen dendrogramdan da anlasilacag: gibi
isbirlikli grenme ve tam Ogrenmeye dayal igbirlikli 6grenme yontemlerinin birbirlerine
oldukca benzer olduklar1 anlagilmaktadir. Tam O6grenmeye dayali igbirlikli Ggrenme
yonteminin igbirlikli 6grenme ySntemine daha cok benzemesi; birlikte kullanildiklarinda
igbirlikli 6grenme ydnteminin etkilerinin 6n plana gegtigi kanaatini uyandirmaktadr.

Tam 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yonteminden ziyade igbirlikli 6grenme
ve tam 68renmeye dayal: isbirlikli 6grenme y6ntemlerine daha ¢ok benzerlik gdstermesine
karsin, bu iki yontemle ayni1 grupta degerlendirilmesinin uygun olmayacagi anlasiimaktadir,
Geleneksel 6gretim yonteminin ise deney grubu ydntemlerinden oldukga farkli konumda olup
ayn bir grup olarak degerlendirilmesi gerektigi agik¢a goriilmektedir.

Deney grubu yontemlerinin, geleneksel 6gretim yonteminden ayrilarak oldukga
belirgin bir sekilde farkli gruplar olusturmalari, yine bu tartiymanin daha 6nceki kisimlarinda
belirtildigi gibi, deney gruplarimn bagari, tutum ve erigi bakimindan kontrol grubundan
¢ogunlukla daha iyi sonuglar vermeleri, Ogretimde Ogrenci merkezli ySntemlerin
kullanilmalar: gerektiginin giigli bir gostergesidir.

Sonug olarak, aragtirmanin bulgular, denenen iinite i¢in Biyoloji dersinde gerek basari
ve gerekse Biyoloji dersine yonelik tutum agisindan deney grubu ySntemlerinin geleneksel
dgretim yontemine gére daha basarili olduklar: s6ylenebilir. Ayrica, bu deneysel yontemlerin
Biyoloji 6gretiminde farkh simf diizeylerinde, farkl: tinitelerde ve daha biiyiik drneklemlerle
denenmelerinin daba da saglhikl bilgilere ulagmakta 6nemli katkilar sunacagi kanaatindein,
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EK 3
BiYOLOJIi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
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Asagida Biyoloji dersi ve konularn ile ilgili tutumlara yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeleri
okuduktan sonra size en uygun gelen segenegin altma "X" isareti koyarak goriigliniizii belirtiniz.

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle Katilmiyoruz

Kararsizim
Katilmryorum

Biyoloji dersini §grenebilecegimden eminim

Ogretmenim, benim biyoloji dersindeki ilerlemem ile yakmdan ilgileniyor

Biyoloji bilmek hayatmm kazanmakta bana yardime: olacak

Biyolojide ilerleyebilecegimi diisiinmiiyorum

Biyoloji yasantimda ¢ok nemli olmayacak

Ogretmenimin beni biyoloji dersine ¢ekebilmesi biiyiik bir problem

Biyoloji benim i¢in ¢ok zor bir derstir

Gelecekteki iglerim igin biyoloji dersine ihtiyag duyacagim

Ol NN~

Biyoloji dersi ile ilgili bir ¢cahgma yaptigimda kendime olan giivenim artar

Okuldan mezun olduktan sonra biyoloji dersini ¢ok fazla kullanacagim
ummuyorum

W
<

Biyoloji alaninda bir kariyer yapma konusunda biyoloji 68retmenimle

1 konusmak isterim

12 |Biyoloji 6gretmenimin bana ilgi géstermesi gok zor

13 |Biyoloji degerli ve gegerli bir derstir

14 |Biyoloji dersinde iyi olan 6grenci tiplerinden degilim

15 {Ogretmenim beni daha gok biyoloji cahsmam yoniinde cesaretlendiriyor

16 |Biyoloji dersini almak zaman kaybidir

Benimle biyoloji konusunda ciddi konugma yapmak isteyen 6gretmenlerime

17 ayiracak hi¢ vaktim yok

18 |En kotu dersim biyolojidir

19 |Daha zor biyoloji konularim §grenebilecegimi diigiiniiyorum

Ogretmenlerim benim igin biyolojide ilerlememin vakit kayb1 olacagim

20 diisiiniiyorlar

21 |Bir yetigkin olarak biyolojiyi pek ¢ok iste kullanacagim diigiiniiyorum

2 Biyolojiyi, liseyi bitirdikten sonra sik sik kullanmayacagim bir ders olarak
goriiyorum

Baz seyler hakkinda ciddi konugmalar yapmay: denedigimde, biyoloji

23 Ogretmenimin beni Snemsemedigini hissediyorum

24 Pek gok konuyu bagarabilirim, fakat biyoloji ile ilgili konularda bagarih
degilim

25 |Biyolojide iyi bir not elde edebilirim

26 |Gelecekteki galigmalarim igin biyolojiyi daha iyi anlamaya ihtiyacim var

27 |Ogretmenim biyoloji konusunda yapabilecegim her ¢ahsmay1 almanu istiyor

28 |Biyoloji dersinde daha iyiyi yapabilecegimi biliyorum




Kesinlikle Katiltyorum
Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyoru

29

Biyolojide daha iyiyi yapmak benim gelecegim igin 6nemli degildir

30

Eger 6gretmenlerime biyoloji alaminda kariyer yapmak konusuyla
ilgilendigimi s6ylesem, beni ciddiye almazlar

31

Biyoloji dersinde daha bagarih ¢ahsmalar yapabilecegime eminim

32

Biyolojinin hayatimda 6nemli bir yeri yok

33

Biyoloji dersinde iyi bir 68renci degilim

34

Biyoloji dersine ¢ok gahigtyorum. Ciinkii biyoloji dersinin ne kadar yararh
oldugunu biliyorum

35

Biyoloji 6gretmenleri, benim biyoloji dersinde ilerleyebilme yetenegine sahip
oldugumu diigiiniiyorlar

36

Biyoloji 6gretmenlerim, biyoloji problemlerini ¢ok iyi ¢6zen bir 6grenci
oldugumu diisiiniiyorlar




EK 4
CANLILARIN TEMEL BILESENLERI UNITESI BASARI TESTI
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1. Atomlar ile ilgili olarak,

I. Proton ve elektron sayilan birbirine egit
olanlar nétr atomlardir

I1. Izotoplar, biyolojik aragtirmalarda kullanilir
IM. Elektronun atom g¢ekirdeginden uzakligi,
sahip oldugu potansiyel enerji miktarm belirler
IV. Enerji kaybeden elektronlar izotop olusu-
muna neden olur

ozelliklerinden hangisi veya hangileri
dofrudur?

A)Yalmz] B)Ivell C)LOvelll
D)Ll ve IV E)LILIMvelV

L. Sodyum ve klor atomlar1 arasindaki bag
II. iki hidrojen atomu arasindaki bag
II1. iki su molekiilii arasmdaki bag

Yukandakilerden hangisi ya da hangileri
iyonik bagdir?

A) Yalmz I B) Yalmiz IT C) Yalniz IT
D)1 ve Il E) O ve Il

Asagidakilerden hangisi Hidrojen baglar-
nin dzelliklerinden degildir?

A) Iki su molekiiliinil birbirine baglar

B) Iki DNA zincirini birbirine baglar

C) Isiya dayanikh degildir

D) Iyonik baglardan daha giiliidiir

E) Organik molekiillerin daha ¢ok biiylimesi-
ne olanak saglayabilir

Asagidakilerden hangisi suyun &zelliklerin-
den degildir?

A) lyi bir ¢gdziicli olmasi

B) Enzimlerin ¢galismasina ortam olugturmasi
C) Tagtyici roliiniin olmasi

D) Viicut 1sismi dilzenleme roliiniin olmasi
E) Kohezyonla farkh molekiillere baglanmasi

77

5. Hiicrede suyun normalin altina diismesi

halinde;

I. Enzimatik faaliyetlerin azalmas1
I1. Madde iletiminin yavaglamasi
. Hiicrede elektrolitlerin artmasi
IV. Hiicrede osmotik basincin artmasi
V. Protein sentezinin artmasi

olaylarmdan hangileri ortaya ¢ikabilir?

A)lvelll B)LIvelV C)LUvelll
DLIOMvelV E)LILOLIVveV

Asagidakilerden hangisi Asitlerin Gzellikle-
rinden degildir?

A) Suda gbziindiiklerinde H' iyonu verirler
B) Tatlan eksidir

C) Hem organik hem de inorganik olabilirler
D) Mavi turnusol kagidini kirmiziya boyarlar
E) Timinin yapisinda karbon atomu bulunur

Asagidakilerden hangisi bazlari asitlerden
ayirt edici dzelliktir?

A) Karbon atomu igermeleri

B) Suda g¢oziindiiklerinde verdikleri iyonlar
C) Yapilarinda hidrojen bulundurmalari

D) Suyu bulandirmalan

E) Molekiillerinin daha biiyiik olasi

Viicudumuzda zayif asitler ile zayif bazlarin
tepkimeye girmesinin safladifn en_Gnemli
sonug asagidakilerden hangisidir?

A) P"1n ayarlanmas

B) Asit ihtiyacinin kargilanmasi
C) Tuz ihtiyacinin kargilanmasi
D) Su fazlasmmn atilmas

E) Bogaltimmn hizlanmasi



10.

11.

12.

13.

L. Kalsiyum ( Ca )~ Osteomalazi
II. Demir (Fe) — Anemi
IIL. fyot (1) ~ Guatr

Yukarida baz1 mineraller ile onlarm yeter-
sizliklerinde ortaya ¢ikan hastabklar
verilmistir. Bunlardan hangisi ya da

hangileri dogrudur?

A) Yalmz Il B) YalmizIll C)Ivelll
D)l veIll E)L M velll

Asagidakilerden hangisi bir karbonhidrat
degildir?

A)Pentoz  B) Glikojen
D) Nigasta

C) Seliiloz
E) Dipeptit

“Biiytik molekiiller, su katilarak yap: birimleri-
ne ayrilirlar” tanimm agagidaki kavramlardan
hangisine aittir?

A) Hegsoz B) Disakkarit C) Dehidrasyon
D) Hidroliz E) Kitin

Karbonhidratlar igcin  asagidakilerden

hangisi yanhstir?

A) Karbon (C), Hidrojen (H) ve Oksijen (O)
atomlarindan olusurlar

B) Monosakkaritler suda  ¢ozinir ve
tathdirlar

C) Hayvanlarda selliloz sindirici enzimler
vardir

D) Hayvanlarda glikoz, glikojen olarak depo
edilir
E) Bitkilerde glikoz, nigasta olarak depo edilir

Glikoz + Glikoz —» 1+ II
Glikoz + III < Sikroz + II
Glikoz + IV 4__' Laktoz + IT

Yukanda I, II, ITI ve IV seklinde isaretienen
yerlere sirasiyla asagidakilerden hangileri
yazilmahdir?

A) Galaktoz — Su — Fruktoz — Maltoz
B) Galaktoz — Su— Maltoz — Fruktoz
C) Maltoz — Galaktoz — Su -- Fruktoz
D) Maitoz — Su — Galaktoz — Fruktoz
E) Maltoz — Su — Fruktoz — Galaktoz

14.

15.

16.

17.

18.
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Canlilar, enerji kaynag olarak ¢esitli organik
bilesikleri kullanirlar. Bir canhmn uzun siireli
a¢ kalmas: halinde organik bilesiklerin
oncelikli kullammm sirasi  asagidakilerin
hangisinde dofru verilmistir?

A) Yag — Protein — Karbonhidrat
B) Protein — Yag — Karbonhidrat
C) Karbonhidrat — Yag — Protein
D) Yag —Karbonhidrat — Protein
E) Protein — Karbonhidrat — Yag

50 (elli) molekiil monosakkaritin bir polisak-
karit olugturmas: sirasinda ka¢ molekiil su
aciga ¢ikar?

A)49 B) 50 C) 51
D) 147 E) 153
L. Nigasta
1. Seliiloz
1. Glikojen

Yukandaki organik bilesiklerden hangisi ya
da hangileri bayvansal hiicrelere 6zgiidiir?

A) Yalmz I
D)Ivell

B) YalmzIl C) Yalniz I
E) I ve III

Asagudakilerden hangisi yaglarin gorevlerin-
den degildir?

A) A, D, E, K vitaminlerinin bagirsaklarda
emilmesini saglarlar

B) Proteinlerden sonra kullanilan enerji
kaynagidirlar

C) Viicut 1sism1 korumada rol oynarlar

D) Ikinci dereceli yap1 maddesidirler

E) Hiicrede yanmalari ile bol su olugur

Bir trigliserit olusﬁmu tepkimesi ile ilgili
olarak asagidakilerden hangisi yanbstir?

A) Yap asitleri ile gliserol arasinda ester
baglan kurulur

B) Tepkime bir dehidrasyon sentezidir

C) Sadece hayvan hiicrelerinde goriiliir

D) Hicrede gergeklesen bir olaydir

E) Geri doniiglii bir tepkime olabilir



19.

20.

21.

22,

1. Tere yag

1I. Kuyruk yagi
II. Pamuk yag:

IV. Misir yagi

Yukandaki yaglardan hangilerinin
yapisinda doymus yag asitleri bulunur?

A)lvell B)lvell C)llvelll
D)LHvelV E)ILIMvelV

Genel formiili,

@
R

1) *: ?3)
NH2 - C -COOH

H

seklinde olan bir amino asidin numaralarla
gosterilen kisimlarimin dogru _smralanisi
asagidakilerden hangisidir?

A) Karboksil grubu — Degisken grup — Amino
grubu

B) Amino grubu — Degigken grup — Karboksil
grubu

C) Karboksil grubu— Amino grubu —Dipepitit

D) Amino grubu-Karboksil grubu—Degigken
grup

E) Amino grubu — Degisken grup — Dipeptit

“Kuvvetli asitler karsisinda baz, kuvvetli
bazlar kargisinda da asit gibi davranan
molekiiller” seklinde tamimlanan kavram
asagidakilerden hangisidir?

A) Karboksil
D) Denatiirasyon

B) Amin  C) Degigken
E) Amfoter

Biyokimyasal bir reaksiyonda bir peptit
bafn kurulurken asagidakilerden hangisi de
olugur?

A) ATP
D) NH;

B) CO,
E) O,

C) H,0

23.

24.

25.

26.

27,
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Peptit bag hangi atomlar arasinda kurulur?

A) Azot ve Oksijen B) Hidrojen ve Hidroksil
C) Azot ve Hidrojen D) Karbon ve Azot
E) Oksijen ve Hidroksil

Karbonhidrat ve yag depolarmmn titkendigi,
genel achk durumundaki bir hiicrede,
protein durumu ile ilgili olarak;

1. Protein sentezi > Protein yikimi
II. Protein sentezi = Protein yikimi1
I Protein sentezi < Protein yikimi

iliskilerinden hangisi ya da hangileri

dogrudur?

A) Yalniz1 B) Yalniz IT C) Yainiz 11T
D)Ivell E) I ve III

Asaprda verilen organik bilesiklerinden

hangisi monomerleri ile yanhs

eslestirilmistir?

A) Maltoz - Galaktoz
B) Protein — Amino asit
C) Nisastan — Glikoz
D) Seliiloz — Glikoz

E) Siikroz - Fruktoz

2 molekiil dipeptit sentezi ile 2 molekiil
maltoz sentezi sirasinda;

L. Agiga ¢ikan su molekiilii sayisi
11. Bag gesidi
I11. Bag sayis1
IV. Kullanilan monomer sayisi

olarak verilenlerden hangilerinde esitlik
veya ortakhk goriiliir?

A)Ivelll B)IIvelll O velv
D)lvelV E)LTvelV

Organik bilesiklerin aywaglan ile ilgili
olarak;

I. Glikoz Fehling ayiraci ile kremit kirmizisi
renk verir '

I1. Nigastann ayiraci lugoldur
1. Yaglarin ayiract Sudan I1I tiir

dzelliklerinden hangisi ya da hangileri
dofruduar?

A)Yalmz1 B) YaimizIl
D)Ivelll

C) Yalniz 1T
E)L I ve III
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29

30

Asaghdakilerden hangisi holeenzimin

“tanimmdir?

A) Apoenzim ile yardimc: kismn birlikte
olusturdugu gruptur

B) Enzimin protein kismudir

C) Enzimin yardime: kismidir

D) Enzimin etki ettifi maddedir

E) Enzimi inhibe eden bir maddedir

Enzimlerle ilgili olarak;

1. Reaksiyonlarda kataliz6r gbrevi yaparlar
II. Enzim reaksiyonlar1 daima tersinirdir
HI. Her enzimin etki edecegi substrat gesidi
bellidir
IV. Yapilarinda mutlaka koenzim bulunur

ifadelerinden hangileri yanlistir?

A)lvell B)lvelll C)yllvelV
D)LIIvelV E)LIIvelV

Ortam sicakhg@i 15 °C’den 25 °C’ye yiiksel-
tilen biyokimyasal bir reaksiyonla ilgili
olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

Enzim etkinligi  Substrat mikt. Uniin mikt. Enzim mikt,

A) Degismez Azalir Artar Artar

B) Artar Artar Artar Degismez
C) Artar Azalr Artar Degigmez
D) Azalir Azalrr Artar Artar

E) Degismez Azalir Artar Degismez

31

Enzim ile etkinen madde arasmdaki iligkiyi,
anahtar ile kilit iligkisine benzetebiliriz.
Enzimlere ait asagdaki odzelliklerden
hangisi bu benzetmeyi yapabilmemizi
saglar?

A) Enzimler sicakhk degismelerinden
etkilenirler

B)  Enzimler belli koenzimlerle ¢aligirlar

C) Etkinen madde miktar: reaksiyon hizm
etkiler

D) Her enzim belli bir etkinen maddeye
ozgiidiir

E) Her enzim belli bir pH derecesinde
galigir
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32 “Enzimler etkinliklerini (aktivitelerini) etkinen
maddenin dis yiizeyinde baglatir” genellemesi,
agagidaki deneysel ¢alisgmalardan hangisini
destekler?

A) Kiyilmis etin, ayn1 miktar par¢a etten daha
gabuk sindirilmesi

B) Doviilmis karacigerin H,O, yi daha hizh
katalizlemesi

C) Kaynatilmig karaciger pargalarmm etkin (aktif)
olmamasi

D) Pargalanma ile hiicrelerden daha fazla enzim
gikartilmasi

E) Enzimlerin hiicre digmda da etkin (aktif)
olabilmesi

33 Asagida bir nigasta molekiiliiniin pargalan-
ma tepkimesi verilmigtir.

Amilaz
Nigasta + H,O ———» Maltoz

Maltaz
Maltoz + H,O — Glikoz + Glikoz

Buna gbre asafidakilerden hangisi bu
tepkimede verilen enzim dzellifini icerir?

A) Enzimin yardimca kismimin apoenzim
olmas1

B) Enzimim substrata aktif merkezi ile
baglanmasi

C) Enzimlerin ¢aligmas: tersinirdir

D) Enzimler hiicrede takim halinde ¢aligir

E) Enzimler ¢ok hizli gahgir

34 Vitaminler ile ilgili olarak asagida verilen

I. Organik yapilidirlar

II. Her canli vitaminini kendisi sentezler

II1. Diizenleyici olarak gérev yaparlar

IV. Koenzimlerin énemli bir kismmu olugtururlar

Ozelliklerinden hangisi ya da hangileri
yanhstir?

A)Ivelll B)YalmzIl C)velV
D) YalmzIV E)IlvelV



33

36

37

38

39

Canlilarda biyolojik birikime ugrayan, zehir
etkisi yapabilen, eksiklifinde gece korligi,
rasitizm ve kammm pihtilasmasim geciktiren

vitamin grubuyla ilgili olarak;

1. Idrarla atilabilirler

II. Suda ¢ozimirler
III. Karacigerde depolanirlar
1V. Yagda ¢oziintirler

dzelliklerinden hangileri sdylenebilir?

A)lvell B)lvelll C)llvelll
D)l velV E)Il ve IV

Enzimlerin yapisum olusturan,

I. Koenzim
1. Kofaktér
1II. Apoenzim

gibi molekiillerden hangisi ya da hangileri
vitaminlerden olusur?

A) Yalmz I B) Yalmz II C) Yalniz Il
D)Ivelll E) I ve IIT
Asagidakilerden hangisi niikleotidlerin
yapisinda bulunmaz?
A) Adenin  B) Pentoz C) Heksoz
D) Fosfat E) Piirimidin baz1

Asafidakilerden hangisi Niikleik Asitler
i¢in yanhstir?

A) Yap birimleri niikleotitlerdir

B) Herbir niikleotit fosfat, seker ve bazdan olugur
C) Yapilarmdaki seker bes karbonludur

D) Yapilarindaki fosfat organiktir

E) Baz ve sekerin olugturdugu yapi niikleozittir

Timin ve Urasil niikleotitleri icin;

1. Parimidin grubundan olma
II. Tek halkali yapiya sahip olma
L. Riboz igerme

dzelliklerinden hangisi ya da hangileri
dogrudur?

A) Yalmz I
D)Ivell

B)Yalmz Il C) YalmzII
E)L IT ve III

40

41

42

43
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Bir Niikleik Asidin hidroliz
sonucunda;

edilmesi

1. Deoksiriboz seker
II. Fosfat
III. Riboz geker

gibi  molekiillerden hangisi ya da
hangilerinin olusacag kesindir?

A) Yalmz |
Dylvell

B) YalnizIl C) Yalmz III
E) I ve III

Bir niikleotit zincirini olusturan niikleotitler
birbirlerine hangi molekiiller ile
baglanmslardir?

A) Fosfat —Fosfat  B) Fosfat — Seker
C) Seker—Baz D) Seker — Seker
E) Baz — Baz

DNA molekiilinde, karsthkh zincirin hangi
elemanlann  hangi  baglarla  birbirine

baghdir?

A) Sekerler — Iyonik bag

B) Bazlar - Iyonik bag

C) Sekerler - Glikozit bag

D) Bazlar — Zayif hidrojen baglar1
E) Seker ve Fosfat — Ester baglar

L. Azotlu organik baz
1I. Riboz
III. Deoksiriboz
IV. Fosforik asit

DNA, RNA ve ATP molekiilerinin
yapismnda, yukandakilerden hangisi ya da
hangileri ortak olarak bulunur? ‘

A) Yalmz I
D)lvelV

B) YamzIV C)lvell
E)I, Il ve IV
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45

46

47

DNA mn bir zincirindeki baz sirasi1 A-G-C-
T-A-G ise, karyisindaki zincirde yer alan
bazlar ve bu bilimde olusan hidrojen
baglar1 sayis1 asafidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A) T-A-G-A-G-G-12 B) A-G-C-T-A-G - 18
C) T-C-G-A-T-C—-15 D) T-C-G-C-T-A -6
E) T-A-A-G-T-C - 15

Bir DNA sarmalnda 2700 hidrojen bag:
bulunmaktadir. Sarmaldaki Timin baz sayisi
300 ise Sitozin niikleotitlerinin sayis1 kagtir?

A) 300 B) 600
D) 1400

C) 2100
E) 700

L. Hiicre igindeki amino asitleri ribozoma tagir
II. DNA’da bulunan kalitsal bilgiyi ribozomla-
ra tagir
III. Ribozomlarin yapisim olugturur

Yukandakilerden hangisi ya da hangileri
tRNA’min gorevidir?

A)YalnzI B)YalnzIl C) Yalniz
D) I ve III E) L II ve IIT
RNA molekiilii iin

L. Adenin sayis1 = Urasil sayisi
I1. Fosfat sayis1 = Riboz sekeri sayisi
[II. Azotlu organik baz. sayis1 = Niikleotit sayisi

seklindeki esitliklerden hangisi
hangileri dogrudur?

ya da

A)Yalmzl B)YanmzIl C)Ivell
D) Il ve II E)LIvelll

Asagndaki Ozelliklerden hangisi tiim RNA
cesitleri i¢in ortaktir?

A) Ribozomda sentezlenmeleri

B) Niikleotit sayilarmin egit olmasi
C) Riboz monosakkariti tagimalar
D) Timin niikleotid bulimdurmalar:
E) Ribozomun yapismi olugturmalar:

49

50

S1
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Bir hiicredeki RNA ¢esitlerinin oranlan
coktan aza dofru hangi secenckte dogru

siralanmigtir?

A) rRNA-tRNA-mRNA
B) rRNA-mRNA-tRNA
C) tRNA-mRNA-rRNA
D) tRNA-rRNA-mRNA
E) mRNA-tRNA-rRNA

Asafgdakilerden hangisi ATP’nin yapisinda
bulunmaz?

A) Adenin B) Riboz C) Fosfat
D) Glikozit bag  E) Peptit bag1

ATP molekiilii igin,

L. Azotlu organik bazi vardir
II. Riboz sekeri bulundurur
I1I. Yiiksek enerjili fosfat baglar1 vardir

ozelliklerinden hangisi ya da hangileri

dofrudur?

A) Yalmz 1
D)Ivell

B) YalnizIl  C) Yalnuz III
E) 1, II ve III
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Asagidakilerden hangisi Izotop atomu

tammlar?

A) Proton sayilan ayni, nétron sayilar farkh
B) Proton sayilan ve elektron sayilar: egit
C) Proton sayilari ve nétron saylari egit

D) Nétron sayilar1 ve elektron sayilar1 esit
E) Proton, nétron ve elektron sayilan farkl:

Atomun ozellikleri ile ilgili olarak asagda
verilenferden hangisi yanhstir?

A) Maddenin en kiigiik birimidir

B) Proton, ndtron ve elektronlardan olugur

C) Proton ve nétronlar art1 (+), elektronlar ise
eksi (-) yikltdir

D) Proton ve nétronlar ¢ekirdekte bulunur

E) Elektronlar gekirdek etrafindaki yoriingede
bulunur

Hidrojen baglarimn “neslin  devamhlig”
acisindan en dnemli dzellifi asagidakilerden
hangisidir?

A) Iyonik baglardan farkh olmasi

B) Kovalent baglarla bagh molekiilleri biiyiit-
mesi

C) RNA sentezinde kullanilmast

D) DNA’nm iki ipligini birlikte tutmasi

E) Suigin kohezyon giicli olugturmasi

Su molekiilleri ile ilgili olarak

1. Bulunduklan yiizeye tutunmalan
II. Molekiillerinin birbirine tutunmast
II. Organik molekiillere tutunmasi
IV. Minerallere tutunmasi
V. Hidrojen ve oksijenin birbirini tutmas

ozelliklerinden hangisi kohezyonu tamimlar?

A B) I
D) IV

oyl
E)V

1
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Bir ortamin Asit-Baz dengesi ile ilgili olarak

I. Hidrojen iyon yogunlugunun negatif
logaritmas: asitligin derecesini verir

1. H' iyonu arttik¢a ortamin asitligi azalr

1. 7< pH >14 ise ortam baziktir

seklinde verilen dzelliklerden hangisi ya da
hangileri yanhgtir?

A) Yalmz I
D)Ivell

B) YalmzII C) Yalmz I
E)lvelll

L. Asit ve bazlarin kangtinlmasi
. Asitlerin suda ¢6ziinmesi
I1. Bazlarin suda ¢dziinmesi

Yukanda verilen olaylardan hangisi ya da
hangileri tuz olusumu ile ilgilidir?

B) Yalmizll C) Yalmiz I
E)Ivelll

A) Yalmz I
D)lvell

Viicudumuzda en fazla bulunmasi gereken
mineraller hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

A) Kalsiyum-Fosfor-Demir
B) Kalsiyum-Fosfor-Sodyum
C) Kalsiyum-Fosfor-Cinko
D) Sodyum-Kurgun-Demir
E) Potasyum-Sodyum-Demir

Asagida baz  mineraller ve
verilmistir. Yanhs olan hangisidir?

A) Kalsiyum ( Ca ) — Kemiklerin sertligi

B) Sodyum ( Na ) — Sinir sisteminin ¢aligmast

C) Fosfat ( P ) - Hiicrede enerji aktarimi

D) Demir ( Fe )-Klorofilin yapisina katilmasi

E) Magnezyum ( Mg ) — Baz enzimlerin
aktiflesmesi

gorevleri



9.

10.

11.

12,

13.

Asagidakilerden hangileri toksik ( zehir )
etkiye sahip olan minerallerin viicuda
abinmas: yollarmdan biri degildir?

A) Fksoz gazlan

B) Ozon tabakasinin delinmesi

C) Maden ocaklar

D) Akii, boya fabrikalarmda galigma

E) Fabrika atiklari ile kirlenen sulardaki
baliklarin yenmesi

“Arpa sgekeri, Cay sekeri, Siit gekeri,
Monosakkarit” ifadeleri ile asagdaki
kavramlar eglestirildiginde hangisi dista
kahr?

A} Maltoz
D) Seliiloz

B) Laktoz C) Siikoz
E) Fruktoz

Canhlarda en ¢ok kullamlan yakit maddesi
aga@dakilerden hangisidir?

A) Glikoz  B) Fruktoz
D) Stikroz

C) Galaktoz
E) Laktoz

Asagida organik molekiiller ile icerdikleri
baglar verilmistir.

L. Disakkarit — Glikozit ba1
IL. Trigliserit — Peptit bag
IIL Protein  — Ester bag

Buna gore verilenlerden hangisi ya da

hangileri dogrudur?

A)Yalmzl B)Yalmzl C)Ivelll
D)Ivell E)L, D velll
Asapnda  verilen organik maddelerden

hangileri arasinda polimer—-monomer iliskisi
yanlis verilmistir?

A) Seliloz - Glikoz
B) Nigasta - Glikoz
C) Polipeptit — Amino asit
D) Glikojen — Fruktoz
E) Yag — Gliserol

14.

15.

16.

17.

18.
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Karbonhidrat molekiillerinin  hidrolizi
sonucunda asagida verilenlerden hangisi
olusmaz?

A) Glikoz B) Fruktoz
D) Maltoz

C) Galaktoz
E) Gliserol

Asafdakilerden hangisi hidroliz edildiginde
daha ¢ok monomer cesidi olugabilir?

A) Selilloz B} Stikroz
D) Nisasta

C) Maltoz
E) Glikojen

Asagida  verilen bilesiklerden hangisi

yaglardan degildir?

A) Fosfolipid
D) Steroid

B) Trigliserit
E) Kolesterol

-Enerji verimi en yiiksektir
-Baz gegsitleri hiicre zarinm yapisma katilir
-Hidrolizinde fazla miktarda su harcanir

Yukarida baz ozellikleri verilen organik
molekiil asagridakilerden hangisidir?

A)Protein  B) Karbonhidrat C) Yag
D) Vitamin E) Niikleik Asit

Asagidaki ozelliklerden hangisi yaglara ait

degildir?

A) Enerji verme ve depolama agisindan {istiin
Szelliklere sahiptirler

B) Yogunluklan disiiktiir

C) Kurak bolge ve ¢6l hayvanlar igin iyi bir
su deposu kaynagidirlar

D) Amfoter 6zellik gdsterirler

E) Benzen, aseton, eter ve kloroform gibi
organik ¢oziiciilerde ¢dziintirler

C) Monosakkarit



19.

Asagidaki ifadede bir organik molekiiliin
olugum tepkimesi verilmistir.

I 1 m
R;-COOH CHOH R; - COO-CH,

R; - COOH + TZHOH — R,-C0O0 -f:H +1IV
R;-COOH CH,0OH R; - COO -CH,

Buna gére L I, III ve IV ile gisterilen yerle-

20.

21.

re sirasi ile asagrdakilerden hangisi
gelmelidir?

I il £1} v
A) Gliserol Yag Asidi Dipeptit Su
B) 3 Yag Asidi  Gliserol Trigliserit 3 Su
C) Yag Asidi  Dipeptit Gliserol 3 Su
D) Trigliserit 3 Yag Asidi  Gliserol Su
E) 3 Yag Asidi Dipeptit Gliserol 3 Su

Asin beslenme sonucunda hangi organik
molekiil viicutta birikerek sismanhfa sebep
olur?

A) Niikleik Asitler B) Karbonhidratlar
C) Yaglar D) Proteinler
E) Vitaminler

10  molekiil gliserolin katidif1 bir
esterlesme tepkimesinde, katilan yag asidi ve
¢ikan su miktar: sirasi ile hangisinde dogru
verilmistir? :

A)10-10 B)10-30 C)30-10
D)30-30 E)9-9
22. Asafidakilerden hangisi proteinler i¢in

yanhstir?

A) Canblarm temel yap: tagidirlar

B) Enzimlerin temel yapisini olusgtururiar

C) Monomerleri amino asittir

D) Yapilarmda Karbon (C), Hidrojen ( H),
Oksijen (O), Azot (N) atomlar1 vardir

E) Hayvanlar, monomerlerinin  hepsini
s¢ntezlerler

23.

24,

25.
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I. Protein

1. Xarbonhidrat

III. Yag

IV. Niikleik asit

Yukarnda verilen organik bilesiklerden

hangilerinin yapisindaki farkhbk

canhlardaki farklihga sebep olur?

A)}lvell B)Ivelll C)ylvelV
D)HlvelV E)L, IO velV

Asagidakilerden hangisi proteinlerin

molekiiler yapilariun farkh olmasinda rol
oynamaz?

A) Amino asitlerin protein molekiiliindeki
yeri

B) Proteini olugturan amino asitlerin toplam
sayisl

C) Amino asitlerin birbirine baglanma bigimi

D) Molekiilde kullanilan amino asit gegidi

E) Her bir amino asidin protein molekiil
dizesinde kullanilma miktart

Bir hiicrede 540 amino asidin birlesmesi ile
olusan su molekiilii sayis1 ve kurulan peptit
bag sayis1 kactir?

Peptit bagi sayis1 _ Su molekiilii sayisi
A) 541 541
B) 539 539
C) 541 540
D) 539 540
E) 539 538
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1. Enzimlerin hangi maddeye etki edecegini
protein kisim belirler

II. Enzimler yalmz hiicre iginde ¢aligir

III. Tepkimeyi enzim baglatir

IV. Koenzim veya kofaktér birden fazla
apoenzim ile caligir

Yukarnida verilenlerden hangileri enzimlerin
ozelligi degildir?

A)Ivell B)lvelll C)llvelll
D)LIvelll E)ILIIvelV

“Proteinlerden olusma — B grubu vitaminlerden
olusma — Inorganik maddelerden olugma —
Enzimin etki ettigi madde”

Yukarida verilenler asafidaki segeneklerle
eslestirildiginde hangisi digta kahr?

A) Kofaktor
D) Substrat

B) Koenzim C) Apoenzim
E) Aktivatdr

Asagidakilerden hangisi enzimlerin ¢ahs-
masm etkileyen faktorlerden degildir?

A) Sicakhik B) Hiicre biiyiikligi
C) Substrat yofunlugu D) Ortamm pH"1
E) Ortamdaki su miktan

Canhlarin, hiicrelerindeki biyokimyasal
olaylamn ancak belli sicakhlk smrlan
arasinda yapabilmeleri, agagidaki molekiil-
lerden bangisinin tipik 6zelliine baghdir?

A) Su
D) Yag

B) Protein C) Madensel tuz
E) Karbonhidrat

Enzimlerin yapisim olusturan

L. Koenzim
II. Kofaktér

IIT. Apoenzim

gibi molekiillerden hangisi ya da hangileri
DNA’dan verilen sifre ile sentezlenir?

A)Yalniz1 B) Yalmz II C) Yalniz 111
D)ivelll E)lOvelll

6.

10.
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Asafidakilerden hangisi A ve D vitaminleri-
nin ortak zelliklerinden biridir?

A) Suda Erime

B) Goz retinasmin normal yapismmn korunma-
smda rol alma

C) Giines 1gmlar1 yardmi ile deride olusma

D) Karacigerde depolanma

E) Bagirsak bakterileri tarafindan sentezlenme

L. Giines banyosu yapma
II. Balik yeme
III. Bitkisel besinleri alma

Yukandakilerden hangisi ya da hangileri
viicuda yeterince D vitamini ahnmasm
saglar?

A)YalmzI B)YalmzIl C) Yalniz I
D) Il ve Il E)L,ITvelll

Nisasta ile glikoz arasindaki yapisal iliskiye
benzer bir iliski, Niikleik Asitler ile
asagrdakilerden hangisi arasinda vardur?

A) Fosforik asit B) Deoksiriboz
C) Piirimidin D) Piirin
E) Niikleotit

Asafdaki bazlardan hangisi deoksiriboniik-
leotidlerin yapisina katilmaz?

A) Adenin  B) Guanin C) Sitozin
D) Timin E) Urasil

Asagrdakilerden hangisi DNA’nin 6zellikle-
rinden degildir?

A) Enzimler aracilifiyla metabolik olaylari
y6netmek

B) Kendini egleyebilmek

C) Kaltsal  Bzellikleri
aktarmak

D) Hiicre boltinmesini ve blyimesini kontrol

- etmek

E) Protein sentezine dogrudan katilmak

sonraki  dollere



11.

Mutasyon olmadig siirece, DNA niikleotit
zincirlerinin hangi elemanlar: arasinda bag
kurulamaz?

A) Adenin — Timin  B) Timin — Adenin
C) Guanin - Sitozin D) Sitozin — Timin
E) Sitozin — Guamn

12. Asagidakilerden hangisi DNA nm kendini

13.

14.

dogru olarak ecsledigine karar verebilmek
icin yeterli kamit saflar?

A) Niikleotitlerin yapist

B) Organik bazlarn diziligi
C) Deoksiribozlarin yapisi
D) Zayif baglarm yapist

E) Fosfat baglannm diziligi

DNA molekiilii hidroliz edildiginde;

I. Deoksiriboz geker
1. Adenin niikleotit
III. Urasil niikleotit

IV. Fosfat

molekiillerinden  hangilerinin  olugmasi

beklenir?

A)Ivelll B) II ve III QlvelVv
D)yllvelV E)yLIvelV

DNA’nin canhlar icin Onemini

asagidakilerden hangisi en iyi aciklar?

A) Nikleotitlerden olugmasi

B) Bes karbonlu seker tagimasi

C) Azotlu organik bazlar: tagimast

D) Protein sentezi ile ilgili alt birimlerin
sifresini vermesi

E) Hiicre gekirdeginde bulunmasi

15. 1800

16.

17.

18.
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niikleotitten olusan bir DNA
molekiilinde 200 Guanin  niikleotit

bulunuyorsa toplam hidrojen baf says1
kactir?

A) 1800
D) 3600

B) 2000
E) 400

C) 2500

1. Hem g¢ekirdekte hem de stoplazmada bulunur
IL. Protein sentezinde emir verir

IIL. Kendine 6zgii bazi urasildir

IV. Tek iplikli yapidadir

Yukandakilerden hangisi ya da hangileri
RNA’nin fzelliklerinden degildir?

A)YalmzI B)YalmzI C)lvell
D) I ve II E)LIIvelV

Asagidaki molekiillerden hangisinin yapitas
ATP ile benzerdir?

A) RNA B) DNA
D) Protein

C) Yo
E) Nisasta

Asagidaki ifadelerden bangisi ATP’nin
canhlar icin nemini belirtir?

A) Yapismm niikleik asitlere benzemesi

B) ADP ve fosfat hidrolizinin enerji veren bir
reaksiyon olmasi

C) Kalitimin temel! maddesi olmas

D) Hiicre zarinin dayaniklihifim saglamasi

E) Enerji gerektiren biyokimyasal reaksiyon-
lara enerji saglamas
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GRUPLA CALISMA REHBERI

Sevgili Ogrenciler;

Biyoloji dersinde, sekiz hafta siireyle grup ¢ahgmasi yapacagiz. Bu ¢alismada igbirlikii
ofrenme yontemini uygulayacagiz. Isbirlikli &grenmeyi su sekilde tamimlayabiliriz:
“Ogrencilerin, simf ortaminda, kiigiik karma gruplar olugturarak, ortak bir amag
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin égrenmelerine yardimct olduklari, grup
basarisinin degisik yollarla édilllendirildigi bir dgrenme yaklagimidir.”

Tammindan da anlagildig: gibi kiigiik gruplar halinde ¢aligmalarimizi stirdiirecegiz.
Grup ¢aligmas: sirasinda yapacagmmz aktiviteler asagida agiklanmugtir. Ayrica, grup
calismasmin bagarilh olmasi igin gerekli olan Onerileri de agagida bulabilirsiniz. Grup
¢aligmasina baglamadan 6nce bu rehberi grup arkadaglarmizla birlikte dikkatlice okuyunuz.
Bunun yanmda biz de grup ¢alismas: sirasinda neler yapacagimzi anlatacafiz. Bu rehberde
anlagilmayan yerleri 6ncelikle arkadaglariniz ile tartigmiz. Eger bir sonuca varamazsamz bize
sorabilirsiniz. Unutmaym ki grup olarak bagarih olmamz igin bu rehberi iyi okumaniz ve
istenenleri iyi bir sekilde uygulamamz gerekmektedir.

Hepinize bagarilar dileriz.

Grup Olarak Nasil Basanh Olabilirsiniz?

Asagida grup olarak baganili olmamz i¢in gerekli Sneriler yer almaktadir. Eger bu
onerilere uyarsaniz, kendinizin ve grubunuzun basarisim arttirabilirsiniz.

1. “Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in”
“Ya birlikte yiizeriz, ya birlikte batarz”
“Birbirimize yardim ederiz”

Bu anlayis1 grup iginde olugturmaniz, basanmzm temel taglarindan biri olacaktir.
Birinizin bagaris1 hepinizin, hepinizin bagarisi birinizin bagarist olacagim1 unutmaym. Bu
nedenle grup ¢aligmasi sirasinda birbirinizi stirekli destekleyin, eksiklerinizi tamamlaymn.

2. Grup ¢alismalarina, gruptaki tiim arkadaglarimizin katilmasinu saglaym. Eger arkadaglariniz
grup caligmalarina mazeretsiz katilmazlarsa, devamsizlik yaparlarsa grup basarmniz diigebilir.
Grup arkadaglarimizi, galigmalara katilmalar: igin stirekli uyarm. Ozellikle smavlara tiim grup
iiyelerinin katilmasini saglaym.

3. Gruptaki arkadaslarinizla, siuf diginda da birlikte olmaya ¢aligin. Bdylece grup igindeki
iligkilerinizi daha da gelistirmis olursunuz. Ayrica ders diginda birlikte ¢ahgmamz da
basarinizi arttirabilir.

4. Grup ¢ahgmalann srasinda birbirinize saygih davrann, birbirinize kizmaym.
Arkadaglarinizi, “aferin, ¢ok giizel agikladin, s6yle yapsan daha iyi olmaz mu, bravo” gibi
sozler sdyleyerek destekleyin. Birbirinizi sikayet etmeyin. Sorunlar1 kendi aramzda ¢ozmeye
calisn
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5. Grup ¢ahgmalar: sirasinda yiiksek sesle konugmaym. Her grup yiiksek sesle konusursa siz
de rahatsiz olursunuz.

6. Derse gelmeden Once, belirlenen konulari ¢alism. Grup arkadaslarmizin da gahsarak
gelmelerini saglaym. Boylece grup bagarimiz artacaktir.

7. Grup c¢abgmasinda, konuyu birlikte Ogrenmeye c¢aligin. Eger hi¢ biriniz cevap
bulamazsamz, diger gruplan rahatsiz etmeyecek sekilde 6gretmeninizi ¢agirmiz. Bu durumda
Sgretmeniniz yammniza gelecek ve birlikte konuyu agiklifa kavusturacaksiniz.

8. Her seyden Once birbiriniz ile iyi gecinmeniz, iyi arkadasliklar kurmaniz, birbirinizi
sevebilmeniz Onemlidir. Bu sekilde davrandifimz stirece, her sorunu kolaylikla
¢Oziimlersiniz.

Grup Cahsmasim Nasil Yapacaksiniz?

Grup ¢ahsmas: sirasinda, grup arkadaslariniz ile birlikte agagida belirtilen etkinlikleri
yapiniz.

1. Amaglan ve Konulan dikkatlice okuyunuz.
2. Grup arkadaglarimz ile tartigarak tinite ile ilgili d6rt konudan birini seginiz.
3. Bir sonraki hafta derse gelmeden 6nce, konunuza ve arkadaglarmizin konularmna ¢ahisiniz.

4. Ik hafta, derste grup arkadaslarimizla birlikte, 6ncelik kendi konunuzda olacak sekilde
cahsimiz

5. Ikinci hafta derse gelmeden kendi konunuzu iyi calgarak bir rapor hazirlaymiz.
(Konunuzda gecen kavramlari, bunlarin 6zelliklerini anladigimz sekilde 6zetleyerek).
Konunuz ile ilgili sorular hazirlaymiz. Derste ayni konuyu alanlar bir araya gelerek uzmanhk
gruplar: olusturacaksimz. Bu uzmanlik grubunda kendi konunuzu detayl: bir gekilde tartigmiz.

6. Uglincii ve dordiincii haftalarda tekrar kendi gruplarimzda galisacaksimiz. Kendi konunuzu
grup arkadaglarimza Ogretiniz. Konunuz ile ilgili sorular sorarak, ne kadar anlasildifim
yoklaymiz. Bu agamada hem iyi bir 6gretmen hem de iyi bir dinleyici olmaya galigmalisiniz.

7. Ogretmenlerinize gerek ders iginde gerekse ders disinda ¢ahsmalarmiz ile ilgili olarak
stirekli bagvurabilir ve yardimlarini isteyebilirsiniz.
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Unitenin Amaclar

Canlilarin temel bilesenleri bilgisi
Canhlardaki inorganik bilegikler bilgisi
Canhlardaki organik bilesikler bilgisi ( Karbonhidratlar, Yaglar, Proteinler )
Igerdikleri zengin bilesikler bakimindan besinler bilgisi
Canblardaki inorganik bilegikleri kavrayabilme
Canlilardaki organik bilesikleri kavrayabilme
Canllardaki temel bilesenlerin insan saghg: i¢in Snemini kavrayabilme
Canlilarin temel bilegenleri ile ilgili bilgileri uygulayabilme

Unitenin Konular:

Atomlar ve Ozellikleri, Molekiiller ve Kimyasal Yapilar1

Canlilardaki Inorganik Bilesikler
Su
Elektrolitler
Mineraller

Canlilardaki Organik Bilesikler
Karbonhidratlar

Canhlardaki Organik Bilesikler
Yaglar ve Proteinler
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EK 8

Ziya Gokalp Lisesi
2002 - 2003 Ogretim Yih Giiz Yariyih
Biyoloji Dersi
Cahbsma Gruplar1 Formu

Unitenin Adx: Canhilarin Temel Bilesenleri 11

Konular:1. Enzimler I
Enzimlerin Yap1 ve Gorevleri

2. Enzimler I

Enzimlerin Biyolojik Onemi

Enzimlerin Caliymasina Etki Eden Etmenler
3. Vitaminler

4. Niikleik Asitler ve ATP

Grup Uyesinin SP-BP Gruba

Aldig1 Konu | Basar1 P(BP)] Sinav P(SP
No Ad1 Soyadi = sant PBE) (SP) (lierleme Puam) | Katki Puam

Grup Puan::
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UZMANLIK GRUBU CALISMA YAPRAGI*

NUKLEIK ASITLER VE ATP
Sevgili 6grenciler, agagida konunuz ile ilgili ¢esitli tartigma sorular bulunmaktadir. Bu
sorular: uzmanlik grubu arkadaglariniz ile birlikte tartigmiz. Eger cevap bulamayacaginiz soru
olursa diger gruplarn rahatsiz etmeyecek gekilde Ogretmeninizi c¢agwarak yardim
isteyebilirsiniz. Ayrica kendiniz de soru hazirlayarak tartigabilirsiniz. Unutmaymz ki kendi
konunuzu detayh 6grenmeniz arkadagslariniza daha iyi kavratmamz: saglayacaktir. Bu da grup
bagarmizi arttiracaktir. Hepinize bagarilar dileriz.

Tartiyma Sorulan

1. Asagidaki kavramlarin anlamlarmni tartiginiz.

Niikleik Asit Niikleotit

Poliniikleotit Niikleozit

Riboz geker Deksiriboz seker

Piirin Bazlar Pirimidin Bazlar

Adenin (A) Guanin ( G )

Sitozin ( S veya C) Timin ( T)

Urasil (U) DNA

RNA Fosfodiester baglan

mRNA tRNA

rRNA Genetik sifre ( kalitsal bilgi )

Riboniikletit Deoksiriboniikleotit

ATP ADP

AMP Kimyasal bag enerjisi

2. Kag ¢esit Niikleik Asit vardir, Nerede bulunurlar, Neden “Yénetici molekiiller” olarak
adlandirlirlar? tartiginiz

3. Niikleik Asit molekiilleri hangi atomlardan olugmustur? Yapi birimleri nedir? Tartigimiz.

4. Bir niikleotit nelerden olugur? Yapism gekil {izerinde tartiginiz.

5. Niikleik Asitlerin yapisina katilan Riboz/Deoksiriboz sekerlerinin yapisim sekil iizerinde
tartisiniz.

6. Piirin bazlarin gegit ve dzelliklerini tartiginiz.

7. Piirimidin bazlarm gesit ve 6zelliklerini tartiginiz.

8. Niikleotitler nasi adlandirilirlar? Tartiginiz.

9. Niikleik Asitlerin her canhida farkh bilgi tagimasinmn sebebi nedir? Tartigimz..

10. DNA molekiiliiniin yapisin gekil {izerinde tartiginiz.

11. DNA ¢ift zincirinde kargilikh bazlar hangi baglar ile baglanirlar? Neden tartiginiz.

12. DNA ¢ift zincirinde hangi bazlar birbirleri ile baglanu? Aralarinda ka¢ hidrojen bag:
kurulur?

13. DNA’nin yapisi degigebilir mi? Tartiginiz.
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14. Bir hiicredeki DNA boyutu sizce kag metre olabilir? Tartiginiz.

15. RNA molekiiliiniin yapisini tartiginiz.

16. RNA nasi sentezlenir? Gorevi nedir? Tartiginiz.

17. Kag ¢esit RNA vardir? Gorevlerini ve oranlarmi tartigimz.

18. RNA ile DNA arasinda nasil bir iligki vardir? Tartigmmz.

19. Hiicredeki biyokimyasal reaksiyonlar i¢in gerekli olan enerji nereden saglanir? Tartisiniz.
20. ATP molekiiliiniin yapismni gekil iizerinde tartiginiz.

21. ATP nin canlilar i¢in 6nemini tartigmniz.

Asagida niikleik asitlerin olusum semas: verilmigtir. Bog birakilan yerlere neler
yazilmahdir?

......... ( DNA ve RNA)
¥ Piirinler
.......... ( DNA ve RNA)
.
......... ( DNA ve RNA)
—» Piirimidinler [P .......... ( Sadece RNA)
.......... ( Sadece DNA )
Niikleik Asitler—»Niikleotit Lb Fosfat P Fosforik Asit (DNA ve RNA)
(H;PO,)
...................... ( Sadece DNA )
> Seker
( Pentoz)

........................ ( Sadece RNA )
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Asagida DNA ve RNA’nin yapisi verilmistir. Bosluklara neler yazilmalidir?

DNA
Niikleotit Baz Seker Fosfat
Adenin Niikleotidi Adenin Fosfat
RNA
Niikleotit Baz Seker Fosfat

Adenin Niikleotidi Adenin Fosfat

25. Bir DNA molekiiliinde toplam Niikleotit sayist 1200°diir. Bu niikleotitlerin 200 tanesi
Adenin ise Guanin, Sitizin ve Timin sayilarini bulunuz.

26. 5600 niikleotitten olusan bir DNA molekiiliinde 1000 tane Adenin niikleotit vardir. Bu
DNA da kag tane zayif hidrojen bag1 bulynur?

27.Asagida bir DNA zinciri verilmigtir. Buna gore kars: zincirin baz diziligini tamamlayip kag
Hidrojen bag1 olusacagini bulunuz.

1 T T O

| L L L L L L L L L L L )
AAGCTCGTAAGTCT AGCC
T T O Y T A O O
1T 1T 11T 17" 11T 71T "1 i T 1 T

* Ornek “Uzmanlik Grubu Caligma Yaprag:” olarak “Niikleik Asitler ve ATP” konusu verilmistir.
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EK 10

GRUP BASARI SERTIFIKASI

Sevgili ...........

Biyoloji dersinde, Isbirlikli Oprenme Yontemi’nin
uygulandigr Canlilarin Temel Bilesenleri 1 iinitesinde sinifin
en bagarili grubu olarak se¢ildiniz. Grup iiyesi olarak, grubuna
verdigin destek ve grup arkadaslarinla yaptigin isbirliginden
dolay1 seni kutlar; basarilarinin devamini dileriz.

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Okul Miidiirii Sinif Ogretmeni



100

EK 11

CANLILARIN TEMEL BILESENLERI UNITESI ON KOSUL OGRENME KONULARI

Madde

Maddenin en kii¢lik birimi

Atom ve Kisimlar:
Kiitle/Bilesik/Izotop Kavramlari
Element

Kimyasal Bag/Kovalent ve Iyonik Baglar
Molekiil

Iyon/Anyon/Katyon Kavramlar
Mineraller ve Canlidaki Islevleri

10 Katalizor/Enzim Kavramlar:

11. Temel Besin Maddeleri

12. Canlilar1 Etkileyen Cevresel Faktorler
13. DNA

14. Proteinler ve Canlidaki Islevi

15. Vitamin ve Canhdaki Islevi

WPNAN RN =
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EK 12
DERS PLANI ORNEGI
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Ziya Gokalp Lisesi
Biyoloji Dersi
Canlilarim Temel Bilesenleri Unitesi
Plan IV*

A.) BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi : Biyoloji
Sumf : Lisel —9/E
Unitenin Ada : Canlilarin Temel Bilesenleri 11
Siire : 40 +40 dk.
f)’gretmen_l:n Adi Soyadh }
Ogretme Ogrenme Yontemi : Tam Ogrenme Modeli, Karma Yontem
Kaynak Kitaplar : Biyoloji I Siirat Yaymlart,

Lise 1 Biyoloji MEB Yayinlar

Arag ve Geregler : Tepegdz

Yansi 1: NA semasi

Yans: 2: Niikleotit, Seker ve Baz Yapilan
Yansi 3: DNA nin yapisi

Yansi 4: ATP yapisi

Yansi 5: ATP nin Kullanildig: yerler

KONUNUN ORUNTUSU
Niikleik Asitler ve ATP

1. Nikleik Asitlerin Yapisi
2. DNA

3. RNA

4. ATP

Ana Nokta

DNA canlilik olaylarnin tiim bilgilerini tagir. Cekirdekte yer alan DNA hem hiicre
yonetiminden hem de neslin devamlihifindan sorumludur. DNA, RNA araciliga ile bilgiyi
stoplazmaya iletir. Ilgili enzimler sentezlenir; bu yolla hiicre yonetilir. Biyokimyasal
reaksiyonlar i¢in gerekli olan enerji ATP den saglanir.

Yardimci Noktalar

Niikleik asitlerin yap: birimi niikleotitlerdir.
Niikleotitlerin belli bir organizasyonu vardir.
DNA daki bilgi niikleotitlerle gifrelenir
DNA hiicredeki protein sentezini ydnlendirir
DNA kendini egler

RNA nin niikleotitlerinde farkliliklar vardir
RNA lar DNA lar tarafindan sentezlenir
ATP enerji saglayan bir molekiildiir.
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HEDEF VE DAVRANISLAR

HEDEF 1: Niikleik Asitler ve ATP bilgisi

Davramglar:

1. NA ve ATP ile ilgili kavramlari ( Niikleotit, niikleozit, Riboz-Deoksiriboz, Piirin
Pirimidin, Riboniikleotit, Deoksiriboniikleotit, Fosfodiester baglari, RNA, ATP, ADP,
AMP ) yazma, sdyleme( y/s )

2. NA lerin yap: birimi niikleotitlerin kisimlarim 6zellikleri ile y/s

Niikleotitlerdeki ¢esitliligin seker ve bazlara gére oldugunu y/s

5. DNA nm iki niikleotit zincirinden olustugunu ve kargilikli zincirlerinde bazlarin A-T iki;

G-C ¢ zayifa hidrojen baglar: ile baglandigm y/s

Canlilarda kalitsal bilginin DNA tarafindan délden déle aktarildigim y/s

RNA’larin DNA tarafindan sentezlendigini / stoplazmadaki etkinligini sagladigim y/s

Hiicredeki biyokimyasal reaksiyonlar i¢in gerekli olan enerjinin ATP’den saglandigimi ve

ATP nin yapismt y/s

|98
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HEDEF 2: NA ve ATP’yi kavrayabilme

Davranislar: '

Bir Niikleotit yapisinda bulunan elemanlarin neler oldugunu ve gesitliliklerini ifade etme
DNA’nin yapismm olusturan elemanlarin ve kargihikh iki zincirin iligkisini ifade etme

RNA lar ve DNA arasindaki iliskiyi ve RNA ¢esitlerini ifade etme

ATP yapisimi olusturan elemanlar arasindaki iligkiyi ve enerji kaynag: ile biyokimyasal
reaksiyonlar arasindaki iligkiyi ifade etme

PPN

HEDETF 3: NA ve ATP ile Iigili Bilgileri Uygulayabilme

Davraniglar:

Baz ve sekere gore toplam niikleotit gesitliligini hesaplama

Niikleotitlerin canl ag¢isindan 6nemini ifade etme

DNA nin baz zincirini tamamlama ve kag¢ hidrojen bag: oldugunu hesaplama

DNA daki niikleotitlerin oranini hesaplama

RNA’lar arasindaki iligkinin DNA’nin iglevini gergeklestirmesi agisindan 6nemini ifade et
ATP nin canhlar i¢in dnemini ifade etme

SN

B.) EGITIM DURUMU
1. ) GIRiS BOLUMU
Dikkat Cekme: Okulumuzda miidiir ne yapmaktadir? Hiicrelerimizin miidiir gdrevi yapan
elemanlara ihtiyaci var rmdir? Neden her tiir kendi benzerini olusturur? Bir hiicredeki DNA

nn toplam boyutu ne kadar olabilir? Hiicrelerimizde enerjiye ihtiyag var mudir?

Giidiileme: Bu konu daha sonra goreceginiz hiicre bSlinmeleri, lireme, kalitim konulan ile
yakindan ilgilidir. Ayrica canlilik olaylarimi1 daha iyi algilayacaksiniz.

Gozden Gecirme: Bu dersimizde NA’lerin yapilari, igleyisleri ve Enerjinin temel molekiilii
dizerinde duracagiz.

Gegiy: Oncelikle bu ders ile ilgili kavramlar1 sema lizerinde tartigalim.
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2.) GELISTIRME BOLUMU:

1. Yans: 1 ve 2 kullamlarak NA ile ilgili kavramlarin agiklanmasi, Fosfat, Pentoz ve Azotlu
Organik Baz yapilarinin incelenmesi ve karsilagtiriimasi

Sekerlere gore iki; bazlara gére bes ¢esit niikleotidin oldugunun agiklanmasi

DNA sekerinin deoksiriboz, bazlarinin ise A, G, C, T oldugunun belirtilmesi

RNA sekerinin riboz, bazlarinn ise A, G, C, U oldugunun belirtilmesi

DNA ve RNA arasindaki farklarin 63rencilere buldurulmas:

ol ol

Ara Ozet: NA’lerin birimlerini , niikleotitlerin yapisim 63rendik. Niikleotit cesitlerini ve
nasil adlandinldiklarim §grendik.

Ara Gegig: Simdi de DNA yapisin1 6grenelim.

1. Yans:i 3 kullamlarak DNA niikleotitlerinin baglams bigimlerinin, fosfodiester baglan ile
baglandiklarmin; DNA daki iki zincir arasindaki iliskinin, zayif hidrojen baglarmnmn yeri
ve yapismin agiklanmasi ve asagidaki sorunun ¢bziilmesi

Soru 1: Bir DNA molekiiliinde toplam Niikleotit sayis1 1200°diir. Bu niikleotitlerin 200 tanesi
Adenin ise Guanin, Sitizin ve Timin sayilarm bulunuz.

2. Gen, DNA ve kromozom arasindaki iligkinin iligkinin kurulmasi

3. DNA nm kendini eslediginin agiklanmasi

4. Her hiicrede DNA bulunmasinin 6nemi ve bir hiicrede DNA boyutunun ne kadar
olabileceginin tartigiimasi

Ara Ozet: Gen yaklagik 150 niikleotidlik DNA’dir. Hiicrenin nasil yonetilecegi, neslin nasil
devam edecegi, gesitlilifin nasil olabilecegi DNA da baz siralari ile yazilidir.

Ara Gegis: DNA, stoplazmadaki iglevini RNA lar aracilifi ile gergeklegtirmektedir. Simdi de
RNA lar1 gérelim.

1. RNA larm ii¢ ¢esit oldugunun agiklanmasi. Ogrencilerle birlikte bunlarn tablo halinde
tahtaya ¢ikarilmasa

2. Bu gesitlerin gorevlerinin ve hiicredeki oranlarmm (rRNA: %80, tRNA: %15, mRNA:%5)
ac¢iklanmast.

3. DNA ve RNA lar arasindaki iligkinin tartigiimass

4. RNA lar arasindaki iligkinin tartigilmasi

Ara Ozet: Hicrede farkli iglevleri bulunan ii¢ gesit RNA vardir. Bunlarm ortak ve farkh
yonlerinin oldugunu 6grendik. RNA lar DNA ‘nin stoplazmada i yapan elemanlaridir.

Ara Gegis: Simdi de Enerjinin temel molekiilii olan ve yapisi NA’lere benzeyen ATP’yi gorelim.

Yans: 4 kullamilarak ATP nin yapismin agiklanmas:

Bzmnin Adenin, gekerinin Riboz oldugunun agiklanmasi

Iki tane yiiksek enerjili fosfat bagmin oldugunun ve her birinin hidrolizi sunucu 7,3 kcal
bir enerji elde edildiginin agiklanmas:

AMP den ATP nin ve tersinin olugpumunun agiklanmasi

W -

=
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5. Yans1 5 kullamlarak ytiksek enerjili fosfat baglarindan elde edilen enerjinin hiicre
reaksiyonlar déngiistinde kullanimmin gésterilmesi

3 SONUC BOLUMU

Son Ozet: Canlilik olaylarimn iyi kavranabilmesi igin NA lerin iyi bilinmesi gerekir. Ayrica
¢agm bilimi olarak kabul edilen ve insanlhigin gelecekteki beslenme, saglik vb. sorunlarini
biyoteknoloji de NA ile yakindan ilgilidir. Ayrica hiicrelerimizde gerceklesen tiim
biyokimyasal olaylara enerji saglayan molekiil olan ATP de NA lere benzerlik
gOstermektedir.

Tekrar Giidiileme: Bastaki giidiilemenin aynisi yapilir.

Kapanig: Dikkat ¢ekme basamagindaki sorular tekrar sorulur. Gelecek ders ile ilgili
ogrencilerden istenenler belirtilir? Ders diginda da kendisini 6gretmenler odasinda bulup varsa
sorularina yardimc: olunabilecegi sdylenir. Tegekkiir edilir.

C.) DEGERLENDIRME
Dersin son 10-15 dakikasinda yapilir. Agagida belirtilen sorular sorulur.( En fazla 10
dakika ). Daha sonra birlikte sorular ¢éziilerek dgrencilerin yanliglarmi bulup diizeltmeleri
istenir.



Adi Soyad: :
Sinifi :
No
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SORULAR

S. 1. Asagidaki terimler birer ciimle ile
agiklaymiz.

Niikleotit:

Niikleozit:

Fosfodiester:

mRNA:

AMP:

S. 2. Asagidaki ciimlelerden dogru
olanlarin bagmma D, yanhs§ olanlarin
basmma Y harfini koyunuz

Niikleotitlerin yapisma katilan fosfat
inorganiktir

Niikleotitlerin yapisinda fosfat bir, seker
iki, baz ise bes gesittir

Pirin bazlar iki halkali ve biiyiiktiirler,

Adenin ve Guanin olmak tizere iki tanedirler

RNA daki gekerin beg, DNA daki sekerin 4
tane oksijeni vardir

Bir hiicredeki RNA ¢esitlerinin oram
rRNA: %80, tRNA: %15, mRNA: %S5
.seklindedeir

S. 3. Asagidakilerden hangisi DNA,
RNA ve ATP igin ortak 6zellik degildir?

A) Yapilarmda 5 C’lu pentoz gekeri
bulundurmalar:

B) Gegirdikleri bir mutasyonun bir sonraki
nesilde de kendini géstermesi

C) Yapilarinda fosfat bulundurmalar

D) Yapilarinda Adenin bulundurmalari

E) Yapilarmda  fosfodiester  baglan
bulundurmalar

S. 4. Hiicrede mRNA, tRNA ve rRNA
olmak iizere ii¢ cesit RNA bulunur.

Asagida verilenlenlerden hangisi bu
RNA’larm ortak ozelligi degildir?

A) Yapilarinda Riboz sekeri bulunur

B) Yapilarinda Urasil niikleotidi bulunur
C) Gorevleri aynidir

D) Cekirdekte yapilirlar

E) DNA iizerinde sentezlenirler

S. 5) 5600 niikleotitten olusan bir DNA
molekiiliinde 1000 tane Adenin niikleotit
vardir. Bu DNA da ka¢ tane zayif
hidrojen bag bulunur?

A) 3600 B) 5600 C) 5400
D) 6400 E) 7400

* Ornek “Ders Plam ” olarak “Nikleik
Asitler ve ATP” konusunun plani verilmistir.
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EK 13

ZiYA GOKALP LISESI
2001-2002 OGRETIM YILI
LISE 1. SINIF I. DONEM BIYOLOJi NOTLARININ ORTALAMALARI*

Yazhlar Yazihlar ve Sozlii
Smuflar Ortalamasi Ortalamasi
9-C 34,840 40,000
9-D 39,880 44,853
9-E 33,913 36,812
9-F 23,813 24,313
9-G 50,250 58,111
9-H 45,098 54,252
9-1 52,679 62,024
9-K 45,968 54,409
9-L 40,889 44,741
9-M 33,288 43,354
9-N 40,971 51,029
9-0 27,889 38,269
9-0 33,694 41,763
9-P 30,588 39,980
9-R 51,310 58,373
9-U 44,014 55,222
9-Y 33,118 47,029
9-Z 36,917 49,389
Genel Ortalama 38,840 46,885

*Kaynak: Ziya G&kalp Lisesi Arsivi



Bagar Testi ve Izleme Testlerini Olugturan Maddelerin Giiglitk

EK 14

indisleri (P) ve Ayirt Edicilik indisleri (D)

M. Neo Bagart Testi Izleme Testi 1 Izleme Testi 11
i P D P D P D
1 0,34 0,58 0,71 0,21 0,27 0,4
2 0,5 0,47 0,66 041 0,53 0,67
3 0,3 0,37 0,33 0,49 0,63 0,6
4 0,63 0,42 0,31 0,21 0,37 0,53
5 0,37 0,21 0,25 0,24 0,48 0,43
6 0,68 0,42 0,69 0,55 0,45 0,3
7 0,68 0,21 0,44 0,21 0,37 0,53
8 0,47 0,21 0,4 0,38 0,42 0,43
9 0,47 0,21 0,43 0,24 0,53 0,47
10 0,45 0,59 0.4 0,31 0,4 0,47
il 0,79 0,42 0,71 04 0,67 0,47
12 0,42 0,42 0,36 0,31 0,4 0,67
13 0,71 0,47 0,39 0,41 0,52 0,7
14 0,55 0,58 0,48 0,48 0,4 0,53
15 0,84 0,21 0,14 0,21 0,38 0,23
16 0,55 0,68 0,29 0,24 0,5 0,43
17 0,61 0,47 0,21 0,28 0,3 0,2
18 0,47 0,74 0,48 0,31 0,48 0,5
19 0,74 0,42 0,24 0,28
20 0,87 0,26 0,64 0,31
21 0,61 0,26 0,24 0,41
22 0,61 0,26 0,57 0,35
23 0,3 0,26 0,36 0,24
24 0,66 0,26 0,2 0,24
25 0,61 0,58 0,36 0,38
26 0,18 0,39
27 0,11 0,21
28 0,74 0,42
29 0,61 0,58
30 0,47 0,42
31 0,66 0,37
32 0,61 0,37
33 0,34 0,47
34 0,61 0,37
35 0,61 0,58
36 0,5 0,37
37 0,71 0,37
38 0,53 0,42
39 0,32 0,42
40 0,5 0,47
41 0,55 0,26
42 0,4 0,37
43 0,58 0,42
44 0,76 0,26
45 0,55 0,58
46 0,37 0,42
47 0,21 0,32
48 0,53 0,53
49 0,45 0,37
50 0,45 0,37
51 0,74 0,32
Ort | 0,536 0,412 0,450
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