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AMAC

Bu arastirma iki temel amacg gercevesinde gergeklestirilmistir; birinci temel amag
ortadgretim fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin tutum ve inanglarin1 belirlemektir.
Arastirmanin ikinci amaci ise yine ortadgretim fizik 6gretmenlerinin sinif ve laboratuarlarda
karsilagtiklar1 sorunlar1 saptayarak c¢alistiklart kurumun tiirtine ve kidemlerine gore
irdelemektir. Bu amaglar ortadgretim kurumlarinda var olan sinif yonetimine iliskin durumu
saptamaya yonelik oldugundan arastirma, tarama modeline uygun diizenlenmistir. Okul tiird,
kidem gibi degiskenlere gore karsilastirmalar yapilmasi nedeniyle tarama modelinden kesit
alimi arastirmanin siirekli degiskenleri arasindaki iliskileri saptamaya yonelik olarak iliskisel

tarama yaklagimi kullanilmistir.
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Bu calismanin amaci orta 6gretim kurumlarinda calisan fizik 6gretmenlerinin sinif

yonetimine iligkin tutum ve algilarin1 degerlendirmektir.

Aragtirmanin evrenini, 2004-2005 Egitim-Ogretim yili II. yartyilinda Diyarbakir il

merkezindeki 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan Fizik 6gretmenleri olusturmustur.

Arastirmanin orneklemini ise, Diyarbakir il merkezindeki orta 6gretim kurumlarinda

gorev yapan 63 fizik 6gretmeni olusturmustur.

Bu c¢alismada iki ayr1 veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar;
Coktan se¢meli ve agik uclu sorulardan olusan anket (Ek-1 A, Ek-1 B ve Ek-1 C).
Anket calismasindan belli bir zaman sonra gergeklestirilen miilakat (Ek-2).

Arastirmanin istatistiksel analizleri SPSS paket programi kullanilarak yapilmis ve su

Oonemli sonuclar elde edilmistir:

1.

Fizik Ogretmenlerinin gerek ¢alisma siireleri, gerekse de calistigt kurumunun simif
yonetimi lizerindeki etkisi istatistiksel acidan incelendiginde anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Fizik ogretmenlerinin smif yonetiminde disiplinci bir yaklasim sergiledikleri
goriilmektedir.

Davranis yonetimi boliimiinde ¢alisma siireleri 1-10 yil arasinda degisen 6gretmenler,
calisma siireleri 10 yi1l ve {istiinde olan dgretmenlere gore, daha c¢ok disiplinci bir
tutum sergilemektedirler.

Davranis yoOnetiminde 0zel okulda calisan Ogretmenler, devlet okulundaki
meslektaglarina gore daha disiplinci bir tutum sergilemektedirler.

Ozel okullarda devlet okullarina gore, daha ¢ok geng (1-10 yil hizmeti olan)
O0gretmenler ¢alismaktadir.

Ozel okullarda devlet okullarina gére, daha ¢ok bekar gretmen bulunmaktadir.

Fizik 6gretmenleri daha ¢ok asir1 ders yiikii konusunda gii¢liik yagamaktadirlar.

Fizik Ogretmenleri okullarda siireklilik arz eden olumsuz davranislarla
karsilagsmaktadirlar.

Ogrencilerin gosterdikleri olumsuz davranislar arasinda, fizik dersine karsi olumsuz
Onyargi olusturma ve devamsizlik yapma, okulda sigara i¢gme, hirsizlik yapma, kendi

aralarinda argo konusma, birbirlerine kars1 fiziksel siddet uygulama, dgretmenlerine
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kars1 argo konusmalar ve fiziksel siddet, ekonomik kosullarin yetersizliginden dolay1

derste basarisizlik ve kopya ¢cekme olaylar1 bulunmaktadir.

10. Fizik 6gretmenlerinin %50’sine yakininin iiniversite’de yeterli 6gretmenlik egitimi

aldiklarini, diger %50’si ise Universite’de yeterli dgretmenlik egitimi almadigini
belirtmektedirler. Universite’de yeterli 6gretmenlik egitimini almadiklarini diisiinenler

ise, kendilerini daha ¢ok uygulama alaninda yetersiz hissetmektedirler.

11. Fizik 6gretmenlerine gore, okul, smif ve laboratuar ortaminda, erkek 6grenciler kiz

ogrencilere gore olumsuz davranig gostermeye daha yatkindirlar.

Bu arastirmada elde edilen veriler ve yukarida 6zetle belirtilen sonuglara dayali olarak, su

Oneriler getirilmistir:

1.

Fizik 6gretmenlerinin sinif yonetiminde, 6zellikle de Davranis Yonetimi boyutunda
disiplinci yaklasim gostermeleri dikkat ¢ekicidir. Bunun nedeni arastirilmalidir ve
gerekli egitici onlemler alinmalidir.

Calisma siiresi az olan geng fizik Ogretmenlerinin daha disiplinci davranmalari
onlarin smif yonetiminde yeterli uygulamali egitim almamis olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bunun igin ise fizik 6gretmenlerine yenileyici ve destekleyici
stirekli egitim verilmelidir.

Fizik 6gretmenlerinin ders yiikii normal siirlara ¢ekilmelidir. Boylece asir1 ders ve is
yiikiinden kurtulan fizik 6gretmenleri 6grenci i¢in daha faydali olabilir.

Devlet okullarinda calisan fizik 6gretmenleri i¢cin ekonomik ve sosyal kosullar
iyilestirilmelidir. Eger bu kosullar gergeklestirilmez ise gen¢ ve dinamik fizik
ogretmenleri 6zel 6gretim kurumlarini daha c¢ok tercih edebilirler.

Fizik Ogretmenlerine goére, Ogrenciler okulda, smnifta ve laboratuarda siireklilik
gosteren olumsuz davranislar sergilemektedirler. En ¢ok yapilan olumsuz davranis ise
glirliltii yapma, argo konusma ve derse ilgi gostermemedir. Bu olumsuz davraniglari
azaltmanin en 6nemli yollarindan biri 6gretmenin siif yonetiminde etkin olmasi ve
dersi anlatirken ¢agdas O6gretme yoOntemlerini kullanabilmesidir. Bu sekilde, fizik
ogretmenleri sinifi iyi bir 6gretme ve 6grenme ortami haline getirebilmelidir.

Okulda, sinifta ve laboratuarda 6grencinin gosterdigi olumsuz davraniglari azaltmanin
diger bir yolu ise okul idaresi, aile, fizik 6gretmenleri ve diger okul calisanlarinin
igbirligi yapmasidir. Bu isbirligi siireklilik gostermelidir. Gerekli durumlarda
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Servisinden de destek istenmelidir.

Okul idaresi, aile ve fizik Ogretmenleri, sigara ve benzeri zararli maddeleri

kullanmanin, sinifta cep telefonu v.b. elektrik-elektronik cihazlar1 kullanmanin ve
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ozellikle basili ve gorsel medyada yayimlanan siddet icerikli programlari izlemenin
zararlar1 konusunda 6grencileri siirekli egitmelidirler.
Boyle bir okul, siif ve laboratuar ortaminda fizik 6gretmenleri daha ¢ok basarili

olabilirler.
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SUMMARY

The aim of this study is to assess the attitudes and perceptions of physics teachers who
work in secondary schools in terms of their class management.

The general population of the study is composed of physics teachers serving in state
and private secondary schools within the Diyarbakir city center during the second semester of
the school year 2004-2005.

The sampling of the study, however, comprises 63 physics teachers serving in
secondary schools in the Diyarbakir city center.

In the study two separate data collection methods were used:

1-Multiple-choice questionnaires and open-end questionnaires (Appendix 1-A,

Appendix 1-B and Appendix 1-C)

2-Interview conducted a certain period of time after questionnaires (Appendix -2).

Statistical analyses of the study were performed by using the SPSS packet
programme and the following significant results were obtained.

1-When both the working period and the style of class management of physics

teachers were statistically investigated, no significant differences were found.

2- However, it can be seen that physics teachers have a more interventionist.

3- Teachers whose working period in the department of behavioral management varies
between 1 to 10 have been observed to exhibit a more interventionist when compared to
teachers who have been working for 10 years or more.

4-Teachers working in the department of behavioral management at private schools
show a more interventionist than those at state schools.

5-More young teachers are working at private schools (1-10 years of experience) than
those at state schools.

6-There are more single teachers at private schools relative respect to those at state
schools.

7-Physics teachers are experiencing difficulties rather due to excessive lesson load.

8-Physics teachers are facing disruptive behaviors of constant nature at schools.

9-Among the students unpleasant behaviors are negative prejudice against physics and

absenteeism, smoking in school, theft, use of slang when they talk to each other, use of
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physical aggression to each other, talking to teachers with slang and use of violence towards
teachers, failure due to economic problems, and cheating in the exams.

10- Of physics teachers, nearly 50 % have pointed out that they had sufficient teacher
education at university, while the other 50 % have said that they did not have adequate
education. Those teachers who believe that they had insufficient teacher education at
university feel themselves to be inadequate particularly in applying physics methods.

11-According to physics teachers, the male students are more prone to disruptive
behaviors in classrooms, school and laboratory with respect to the female students.

On the basis of findings obtained from this study and the results summarized above,
the following recommendations have been made:

1- It is noticeable that physics teachers show a interventionist attitude in class
management, particularly in behavioral management sub-dimension. The reason for this need
to be investigated and the necessary constructive measures should be taken.

2- Insufficient teacher education at university may be the reason for the more
interventionist attitude of young physics teachers who have less working experience.
Therefore, physics teachers should be supported by the innovative and suppostive education.

3-The lesson load of physics teachers need to be drawn to normal limits. Thus, they
can enhance their efficiency.

4-Economic and social conditions have to be improved for physics teachers who work
at state schools. If these conditions are not improved, young and dynamic teachers could
prefer private schools.

5-According to physics teachers, student show unpleasant behaviors in the school,
classroom and laboratory. The most often seen disruptive behaviours are making noise,
talking in slang and indifference to lesson. One of the most important ways to reduce those
unpleasant behaviors is the well-organized class management by teachers. This would help
physics teachers to make the classroom a place where he can teach and be listened to.

6- If the school administration, families, physics teachers and other school staff work
together, they could reduce those disruptive behaviors. However, this cooperation has to be
permanent. Where necessary, the support should be requested from the department of
psychological consultancy and guidance.

7-School administration, families and physics teachers should educate students on the
hazards of smoking and using drugs, bringing electric-electronic tools into class such as
mobile phone, and matching programmers containing violent scenes on TV. In such a school,

classroom and laboratory learning environment, physics teachers can be more successful.



1-GIRIS

1.1. Orgiit ve yonetim

Insanlarm yetenek, para, zaman gibi kendi giiglerini asan amaglarmi gerceklestirmek
lizere bir araya gelerek olusturduklar1 yapiya genel olarak oOrgiit denir. Bir Orgiitten soz
edebilmek i¢in en az li¢ temel 6zelligin bir arada olmasi gerekir. Bunlar;

1. Gergeklestirilmesi insanlarin bireysel giiclerini asan ortak bir amag,

2. Birden fazla insan,

3. Bir araya gelen insanlarin ortak amaci gerceklestirmeye deger bulup bunun i¢in
caba gostermeye istekli olmasidir.

Yonetim, belirli birtakim amaglara ulagsmak i¢in basta insanlar olmak {izere parasal
kaynaklari, donanimi, demirbaslar, hammaddeleri, yardimci araglar1 ve zamani birbirine
uyumlu, verimli ve etkin kullanabilecek kararlar alma ve uygulama siireclerinin toplami
olarak tanimlanabilir (Eren, 1998).

Bir stire¢ olarak kabul edilen yonetimi daha iyi agiklayabilmek i¢in bilinmesi gereken
ozellikler vardir. Yénetimin bu 6zellikleri soyle siralanabilir (Ozalp, 1992):

1. Amaca yonelik bir etkinliktir.
Insan iliskilerini temel alan bir etkinliktir.
Bir grup etkinligidir.
Demokratiklik yonleri vardir.
Bir is birligi etkinligidir.
Is béliimii ve uzmanlasma etkinligidir.
Bir esgiidiim etkinligidir.

Basamaksal 6zellige sahiptir.

° ©® N o kWD

Iki yonlii bir aragtir.
10. Akilcilik vardir. (Egitim Yo6netimi ve Okul Y 6netimi)
11. Evrensel nitelige sahiptir.

12. Bilim yonii kadar sanat yonii de vardir.

1.2. Egitim Yonetimi ve Okul Yonetimi



Egitim yonetimi, egitim oOrglitlerini saptanan amaclara ulastirmak {lizere insan ve
madde kaynaklarini saglayarak ve etkili bicimde kullanarak, belirlenen politikalar1 ve alinan
kararlart uygulamak olarak tanimlanabilir.

Egitim yonetiminin bir ugras dali olarak ortaya ¢ikmasinin nedeni egitim Grgiitlerinin
diger orgiitlerden farkli 6zelliklere sahip olmasidir. Bu 6zelliklerden baslicalar1 sunlardir.

1. Egitim, insanlarla dogrudan ve yakindan ilgili olan bir hizmettir.

2. Okulun temel amaci, bireylere var olan kiiltiirel birikimi aktarmak ve onlarin
yaraticilik yetenegini gelistirmektir.

3. Egitim kurumlarinda stireci ve tiriinii degerlendirmek kolay degildir. Egitim
kurumlarinda 6gretme-0grenme siirecinin diizenlenmesi ve kilavuzlanmasi i¢in
gerekli arag¢ gerec¢ ve yontemler cesitlidir.

Egitim yonetiminin sinirli bir alana uygulanmasi olarak tanimlanan okul yonetiminin
gorevi, okuldaki tim insan ve madde kaynaklarini etkili bir bi¢imde kullanarak okulu
amaclarima uygun olarak yasatmaktadir. Bu degisikliklere kosut olarak 6nem kazanan
okullarin yonetimi konusu, 6zellikle etkili okul ¢aligmalariyla birlikte daha da fazla dikkat
cekmeye baslamistir. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda okullarin yonetiminin 6nemi;
akademik basari, 6gretmen etkililigi, 6grenci ve 6gretmen davraniglarini etkileyen toplumsal
etmenlerle agiklanmaktadir. Ayrica giiniimiizde pek ¢ok orgiitte meydana gelen toplam kalite
yonetiminin egitim Orgiitlerine uygulanmasi da s6z konusudur. Bu g¢alismalarla birlikte,
yonetim ¢aligmalarinin okul i¢inde egitim — 6gretim etkinliginin iiretildigi simif diizeyinden

baslamasiin gerekliligi glindeme gelmeye baglamistir (Taymaz, 1995).

1.3. Simif Yonetimi

Kisaca, egitim 6gretim etkinliklerinin gergeklestigi yasam alani olarak tanimlanan
siniflarin yonetimini, egitim orglitlerinin yonetiminden bagimsiz olarak tanimlamak olasi
degildir. Sinif yonetimi geleneksel olarak, belirlenen egitim amaglarinin gergeklestirilmesi
icin planlama, drgiitleme, uygulama ve degerlendirme islevlerine iligkin ilke, kavram, kuram,
model ve tekniklerin sistematik ve bilingli olarak uygulanmasiyla ilgili etkinliklerin tiimii
olarak tanimlanabilir (Erdogan, 2001). Ogretim siireciyle iliskilendirerek tanimlanacak olursa,
siif yonetimi “Ogretmen ve Ogrencilerin calisma engellerinin en aza indirilmesi, 6gretim

zamaninin uygun kullanilmast ve 6grencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi”dir (Basar,

2001).



1.4. Simif Yonetiminin Yaklasimlari

Baskiciliktan Demokratiklige

Amag yonelimlilige

Sekil yonelimlilikten

vy v w

Ogretmen merkezlilikten Ogrenci merkezlilige

dogru bir gelisim gosterdigi one siirtilebilir.

1.5. Simif Yonetiminin Boyutlar

Smif yonetiminin bir boyutunu smif ortamimin fiziksel diizenine iliskin olanlar
olusturur. Sinifin genisligi sinif alaninin ¢esitli etkinliklerinin yapimi i¢in boliimlenmesi, 1si,
151k, giiriiltii diizenekleri, renkler, temizlik, estetik, egitsel araglar, oturma diizeni, 6grencilerin
gruplanmast bunlarin baglicalaridir. Fiziksel dilizenlemeler, Ogrencinin rahat etmesini
saglamak, okul ve simf c¢ekiciligini arttirarak 6grencinin okula isteyerek gelmesini
gerceklestirmek dgrenmeyi kolaylastirmak icin yapilir. “EGITIM” olarak tanimlanan davranis
degisikligi uygun ortamlarda gergeklesir.

Sinif yonetiminin ikinci boyutunu plan-program etkinlikleri olusturur. Amaclar esas
alinarak, yillik, {tnite, gilinlik planlarin yapilmasi1 kaynaklarin belirlenip dagiliminin
saglanmasi, is ve islem siireclerinin belirlenmesi, ara¢ saglanmasi, yontem ge¢me, 6grenci
ozelliklerini belirleme, bu grupta ele alinabilir. Bu etkinlikler, ge¢misi ve var olan durumu ele
alarak gelecegi gorme ve sekillendirme amacli ¢abalar olarak goriilebilir.

Uciincii boyut zaman diizenine yonelik etkinliklerdir. Etkili 6gretim &grenmeye
ayrilan zaman c¢okluguna ve etkili kullanimma baghdir (Montero-Sieburth, 1989; Norris,
1990). Siif i¢inde gegirilen zamanin ¢esitli etkinliklere dagilan zamanin ders dis1 ve bozucu
etkinliklerle harcanmamasi, sikicilifin Onlenmesi, devamsizligin ve okuldan ayrilmanin
Onlenmesi bu boyut i¢inde goriilebilir.

Sinif yonetiminin dordiincii boyutu iligki diizenlemeleri olusturur. Simif kurallarinin
belirlenip 6grencilere benimsetilmeleri sinif yagaminin kolaylastirilmasina yonelik 6grenci-
Ogrenci 0grenci-ogretmen iliski diizenlemeleri, 6zellikle bir sonraki boyut olan davranisi da
sekillendirici etkinliklerdir.

Besinci boyut, davranig diizenlemelerinden olusur. Bu diizenlemeler sinif ortaminin

istenen davranist saglayabilir hale getirilmesi ve smif ikliminin olumlulastiriimasidir.



Sorunlarin ortaya c¢ikmadan o©nce tahmin edilmesi yoluyla istenmeyen davraniglarin
onlenmesi siif kurallarina uyulmasinin saglanmasi, yapilmis olan istenmeyen davraniglarin

degistirilmesi bu boyuta iligkin olarak sdylenebilir.

1.6. Simif Yonetimi Degiskenleri

Egitim ugrasmin hedefi olan davranig, bireyin kisisel Ozellikleri ve ¢evre
degiskenlerinin etkilesimiyle olusur (Gage ve Berliner, 1984; Tanner ve Tanner, 1987).
Bireyin bir davranisa “yapabilir” olarak hazir olmasi, o davranisin her zaman her yerde
goriilebilecegi anlamina gelmez. Uygun davranis ancak uygun kosullarda gergeklesir. Uygun

cevre saglamak kosuluyla, degistirilemeyecek davranis olmadigi séylenebilir.

1.6.1. Uzak Cevre

Cevre degiskenleri bir davranmisin giidiileyicisi olabilecegi gibi, engelleyicisi de
olabilir. Bu iki yonlii etki, hem yakin, hem de uzak cevreden gelir. Burada yakin cevre,
Ogrencinin her giin i¢inde bulundugu cevre olarak alimmistir: Smif, okul, aile, bos zaman
gecirme alanlari. Uzak ¢evre, onu zaman zaman etkileyen diger 6gelerden olusur. Bunlar,
kendi toplumunun yasama bic¢imlerinden, c¢esitli araglarla edindigi, diger iilkelerin
insanlarinin yasama bigimlerine kadar uzanir.

Ulkelerin yasama bicimlerindeki farklar, siniftaki dgrencilerin davranis nedenlerinde
de fark olusturur (Hamilton, 1989). Bu sonug¢ bize, siniftaki bir 6grencinin davranisi ile
ugrasan bir 6gretmenin gozetmesi gereken etkenlerin ne kadar genis bir ¢evreden geldigini
gosterir. Ogretmenin bu kadar genis bir ¢evre icin bile yapabilecegi isler vardir. Olumsuz
davranis orneklerini sergileyen basin-yayin ara¢larinin ilgileriyle, okul ve egitim iist orgiitleri
diizeyinde iletisim kurularak, degistirilmesine g¢aligilabilir. Bunun i¢in aile ve ilgili diger
kurumlardan yardim istenebilir. Sorunlar1 uygar insanlar olarak ¢dzmenin, hakkini yasal
yollarla arayip almanin ornekleri yerine, hakkini, hatta hakki olmayani bile gii¢ kullanarak
alanlarin kahraman olarak yer aldigi, kazandigi filmler, egitsel amaglara ters bu davranislar
karsisinda, 6gretmenin ¢abalara fazla basari sans1 tamimaz. Ogrencilerin toplumsal yasamda
da karsilagilan bu tiir olumsuz 6rneklerden etkilenmemesi i¢in, toplumsal yap1 ve isleyis, bu
orneklere rastlanilmayan, rastlanildiginda da basarili olamayacaklar1 sekilde kurulmalidir. Bu
durum egitim ve siif yonetimi konusunda, iilke yoneticilerinin sorumluluk bigimlerinin de

gostergesi olur.



1.6.2. Yakin Cevre:

Ogrenci ve okul cevresinin kiiltiir yapist sinifi etkiler (Altonlee ve Nuthall, 1993;
Suryawikarta, 1993). Sokak kiiltiiriiniin baskilari, su¢ islemeye kadar iter (Farrel ve ark.,
1988). Bunlarn etkileri, dgrenciler araciligiyla smif i¢ine yansir. Ogretmenin sinif yoneticisi
olarak rolii, bu etkilerin olumlularindan yararlanip, olumsuzlarini 6nleyebilmektir.

Ogretmen, toplumu bir sinif gibi kullanabilmelidir. Bu, &grencinin yasam alanin
genisletir, yasamin1 zenginlestirir, 6grendiklerini uygulama, pekistirme olanagi verir. Bu yolla
ogrenci, 6grendiklerinin yasamini nasil kolaylastirdigini goriir (Wood, 1992).

Cevrenin bir sinif gibi kullanilabilmesi i¢in, 6nce dgretmen ¢evreyi tanimali, kiiltiirel
ge¢misini, bugiiniinii, kaynaklarini, giiclii ve zayif yonlerini, degisim ve degisime direnim
giiclerini bilmelidir. Bu cabalar okulca da ele alinmalidir. Okul, ¢evreye yapabilecegi ve
cevreden alabilecegi katkilar1 bilmeli, planlamali ve eyleme ge¢melidir.

Cevrede rastlanan olumsuz davraniglart degistirilmesi, sinif etkinliklerinin ¢evreye

taginmastyla gerceklestirilebilecegi gibi, gevrenin okula tasinmasiyla da saglanabilir.

1.6.3. Aile

Yakin ¢evre i¢inde olmasina karsin, 6grenci davranisinin donlimciil bir degiskeni ve
kontrolii daha kolay olan bir ¢evre oldugundan, ayr1 bir 6neme sahiptir.

Egitim, ailede baslar ve kisilik yapisinin temel davranislari biiyiik 6l¢giide ailede elde
edilir. Bunlarin sonradan degistirilmesi ¢ok giic olur. Tembel-¢aliskan, dogrucu-yalanci,
pisirik-girisken, bencil-digercil benzeri ikilemelerin kazanilmasi ailede baslar, gelisir, ¢ogu
zaman da pekisir. Okulun bunlar1 degistirebilmesi giictiir, uygun ¢6ziim, onceden aileyi
etkilemektedir.

Aildeki birey sayisi, 6grenci davranisinin etkenlerinden biridir (Suryawikarta, 1993).
Gelir durumu, ailenin diger ydnlerini de etkileyen bir degiskendir. Ogrenci gereksinimlerini
karsilayabilme ve bundan kaynaklanan davramis degisikliklerini belirleyebilme, gelire
bagimhidir.

Egitim durumu, hem 6gretme, hem de O6rnek olma yoluyla 6grenci davraniglarini
etkiler. Ailenin meslek 6zge¢misi, bunun bir boyutunu olusturur.

Ailede catisma, ¢ocuk iizerinde olumsuz etki yapar. Aile iklimi ile 6grenci davranisi
arasinda iligki bulunmustur. Ailelerince az desteklenip ¢ok kontrol edilen cocuklar, asiri

hareketli davranabilmekte, insan iliskilerinde daha az diisiinceli, daha ¢ok diismanca



davranmakta; gorev uyumlu olmadiklarindan, basarilar1 diistiik, kendileri ige doniik
baskalarina bagimli olabilmektedir (Margarit ve Almougy, 1991).

Aile baskist ¢ocuklar1 olumsuz etkilemektedir. Ana baba beklentileri, 6grenci ¢abast
tizerinde onemli bir giic olmaktadir. Beklentinin ¢ok yiiksek veya diisiik olmasi, olumsuz
sonuglar dogurabilmektedir. Anne babanin 6grenciden gurur duydugunu belli etmesi, onu

basariya isteklendirmektedir (Hamilton, 1989).

1.6.4. Okul

Sinifin en yakin dis gevresi, iist sistemi olan okulun, her 6zelligi ve durumu, sinif i¢ini
etkiler (Pauly, 1993). Okulun sosyoekonomik durumu, dgrenci sayisi, 6gretmenin sinifta kalis
stiresi ile 0grenci basarisi arasinda iliski bulunmustur (Mayor, 1991). Cevrenin estetigi de
Ogrencilerin tutum ve davraniglarini etkilemektedir (Becher, 1993).

Okulun kosullar1 degistikce 6gretmenlerin kendini ise verme davranisi da degismekte,
bu degisim kidemi az olan Ogretmenlerde daha ¢ok olmaktadir (Rosenholtz ve Simpson,
1990). Okulun kalitesi ile 6grenci basarisi arasinda da iliski bulunmustur (Anderson, 1991).

Yapilan arastirmalarda, okuldaki Ogrenci sayisinin ¢ogalmasi, sorunlarinin da
artabilecegini gostermisti. Ogrenci sayis1 dortyiiziin altinda olan okullarda basari, dértyiiziin
tistlindeki okullara gore daha yiiksek olan okullarda daha yiiksek, dolayisiyla okul biiytikligi
ile 6grenci basarisi arasindaki iliski, ters ve ¢izgisel bulunmustur (Plecki, 1992).

Okul bir toplum olmali, 6grenciler ortak amagclar i¢in birlikte caligma bilinci, deneyimi
ile okuldan ayrilmalidir. Okul, fiziksel 6zellikleri ve insan iliskileri agisindan agik ve rahat
olmali, 6grenciler ders saatleri disinda okuldan yaralanabilmeli, okul 6grenci i¢in en g¢ekici
yer olmalidir. Ogretmen ve 6grenciler okulda kisisel iliskilerini gelistirecek yer ve zaman
bulabilmeli, 6grencilere c¢ocuk olarak degil, insan olarak da davranilacak ortamlar

yaratilmalidir (Wood, 1992).

1.7. Bir Model Olarak Ogretmen:

Ogretmen, 6grencinin goziinde modern diinyanin ve gagdas degerlerin temsilcisidir.
Bu durum 6zellikle ilkdgretim cagindaki dgrenciler i¢in gecerlidir. Ancak dgretmenlik roliine
doniik bu tiir yiiksek beklentilerin, ileri 6gretim kademelerinde de siirmesi, daha ¢ok
Ogretmenlerin gosterecegi performansa baghdir. Ciinkii 6grenci giderek secici ve elestirici bir

diistiigiinii sorgulamaya baglar. Dolayisiyla 6gretmen meslegine yonelik olarak bir anlamda



hazir buldugu sayginlik ve ornek insan olma imajmi, korumak zorundadir. Bu amagla
Ogretmen, diislinsel ve duygusal yonden siirekli evrimlesmelidir.
Ideal bir gretmen modelini tanimlayan bu dzellikler sdyle siralanabilir.
1. Ogretmen, dnyargilardan uzak elestiriye acik ve karsit diisiincelere saygilidir.
2. Ogretmen, duygusal ve diisiinsel acidan tutarli ve saglikli bir kisilik driintiisiine
sahiptir.
3. Ogretmenler, kendisi, toplumu ve diinya ile barisik insanlardir.
4. Ogretmen siirekli 6grenen, ogrendiklerini paylasan ve yasama etkin bir
bi¢cimde katilan insandir.
5. Ogretmen, siyasal drgiitler ve baski gruplarmnin etkilerinden uzaktir.
6. Ogretmen, insani, dogay1 ve yasami sever.
7. Ogretmen, insan iliskilerinde basarili, bilimsel gelismelere ve sanatsal
etkinliklerine duyarhdir.
8. Ogretmen, kolektif calismaya yatkin, iiretken, giidiileyici ve bilgilidir.
9. Diisiinme ve goézlemlerinde nesneldir, yargilarinda yanilabilecegini kabul
ederek esnek ve akilc1 davranir.

10. Demokratik yasamin ilkelerine ve insan haklarina saygilidir.

1.8. Ogretmen-Ogrenci Iletisimi

Ogretmen ve 6grenci okulda 6gretim siirecinin iki dnemli dgesidir. Sinif i¢inde en
yogun iletisim dgretmen ile 6grenci arasinda yasanmaktadir. Iletisimlerindeki nitelik hem
sinif yonetimi hem de 6grenme bakimindan olumlu sonuglar dogurur. Ogretmenin sinifta
olumlu bir hava yaratmasi ve 6grenciler ile iyi bir iletisim saglamasi 6grencilerin derse etkin
katilimina katkida bulunur. Ogretmeni ile olumlu iletisim kurabilen, bekledigi iletileri ve
doniitleri alabilen dgrenciler olumlu davramslari arttirirlar. Ogrenciler ile arasinda empatik
bir iletisim Oriintlisiinii olusturan Ogretmen, onlarin bireysel yeteneklerini tanima sansi
yakalar. Iletisimde empati; bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onu,
duygu ve disiinceleri bakimindan dogru olarak algilamaya g¢aligmasidir. Ancak bir insanin
kendisini karsisindaki insanin yerine koymasini ona benzemekle karistirmamak gerekir
(Vural, 2003).

Ogretmenin smif igindeki iletisim islevini yerine getirirken {i¢c tiir iletisim

yonetiminden yaralanildigi belirtilmektedir. Bu iletisim tiirleri, sozlii, sozsliz ve diger



teknolojik arag¢ ve gerecler yardimui ile yapilan iletisimdir. Bunlarin 6gretmen tarafindan etkili

kullanimi iletisimin basarisini arttirir.

Sozlii Iletisim: Kisiler arasinda olusturulan sozlii iletisim, mutlaka bir dile gereksinim duyar.
Temel 6ge konusulan dildir. Aliciya ulastirilmak istenilen bilgi, duygu ve diislinceler igin,
sOzciik ve diger sozlii semboller kullanilir. Bu iletisim bi¢ciminde kullanilan sézciiklere, rakam
ve her tiirlii s6zlii ve yazili isarete sembol adi verilir. Alict da bunlar1 ya dogrudan ya da
belirli kanallar araciligi ile alir, kendine gore anlamlandirir. Sozlii iletisimin saglikli
olabilmesi i¢in, iletisimde kullanilan sembol ve isaretler Oonemlidir. Anlamlarinin alici

tarafindan bilinmesi iletisimi kolaylastirir (Alkan, 1984).

Sozsiiz iletisim: Kisiler arasinda jestler, mimikler ya da ses nitelikleri gibi sunumsal kodlar
araciligiyla gerceklestirir. Bu kodlar o duruma iliskin iletiler verir. Ogretmenin sesinin tonu,
sinifta o andaki duygularinin bir gostergesidir. Bir dnceki dersteki duygular1 hakkinda bir ileti
vermez. SOzsiiz iletisim; alictya konusmacinin durumu hakkinda bilgi verir ve iletisimi
yonetir. Insan viicudu sunumsal kodlarin baslica tasiyicisidir (Can, 1997). Bunlar; ydnelme,
yakinlik, bedensel temas, goriiniis, bas hareketleri, yiliz ifadeleri, jestler, durus, géz temasi,

konusmacinin sozsiiz goriiniimleri olabilmektedirler.

Teknolojik ara¢ ve gerecler yardimiyla yapilan iletisim: Bu tiir iletisimde ileti alicinin
duyu organlarina etki yapan optik, mekanik, termik ya da kimyasal uyaricilardir. Kanal ise,
sembol ya da sifre gesitlerini aliciya ileten miizik, plak, teyp, hareketsiz, hareketli, yansitilan,
yansitilmayan fotograflar ve resimler iletici arag ve yontemlerdir. Teknolojinin iletigimi
kolaylagtiran bir role sahip oldugunu sdyleyebiliriz. Kaynaktan gelen iletimin bir ara¢ ya da
yontem yardimiyla, alicinin duyu organlarindan en az birisine iletilmesi gerekmektedir.
Gonderilen ileti alicinin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ediyorsa, ileti o kadar kolay
algilanir. Iletisimde teknolojiden yararlanarak durumlar ve konulari agiklamak daha kolay
olmaktadir. Ogretim teknolojisi, dgrenme nesnelerini, bir baska degisle 6grenme 6gretme
siirecinde yer alacak her tiirlii materyal ve araci anlatmaktadir (Fiske, 1999). Ogrencilerle,
televizyon, hareketli resimler, kasetler, diskler, kitaplar, yazi1 tahtas1i gibi donanimlar

kullanilarak iletisim kurulabilmektedir.



1.9. Derste Siire Kullanim

Ogrencilerin smif igi etkinliklerde aktif rol almalari ve siire kullanimi konusunda
yonlendirilmeleri gerekir. Ogrencilerin ne zaman neyi yapacagini bilmeleri verimliligi arttirir.
Smifta siirenin tiimii, egitsel amaglara yonelik etkinlikler i¢in kullanilmalidir. Bunu
saglamanin bir yolu, sinif siireclerinin dikkatle planlanmasi, zamana baglanmalidir.

Ornegin; égrenciler laboratuarda ve uygulama alanlarinda kendilerine sira gelmesi igin
bekliyorsa, simif kiiciik gruplara ayrilarak ve is dilimleri de gruplara farkli zamanlarda
verilerek bu siire yitimi 6nlenebilir (Basar, 2001).

Diiz anlatim yerine arag-gere¢ destekli ve 6grenci katilimli ders isleyen 6gretmen,
siireyi etkin kullanabilir. Siire kazanimi agisindan, dersi islerken kullanilacak materyalin
onceden hazirlanmasi ve kullanilacagi yere konulmus olmasi gerekir. Eger tahtaya yazilmasi
ya da ¢izilmesi gerekenler varsa bu islemin derste yapilmasi 6nce yapilmasi yarali olacaktir.
Ayrica, 6grencilerin arag-gerec aliskanlik haline getirmeleri tegvik edilmelidir.

Ogretmen kararli ve planli olmali ve bunu davramslar ile yansitilmalidir. Ogretmen,
stireyi daha iyi kullanmak istiyorum ama bunun i¢in bile zaman bulamiyorum diye
diistinmemelidir. Kendisini yonetme konusunda, karali olmali ve hemen uygulamaya
gecmelidir. Ayrica, basladiginiz isi mutlaka bitirmeli ve is i¢in ayirdigi zamani bosa
gecirmemelidir (Efil, 2000). Sozgelimi, Beden Egitimi 6gretmeninin bir sonraki derste hangi
etkinligi gerceklestirecegini, ya da Fen Bilgisi 6gretmeninin laboratuarda ders yapilacagini

onceden 6grencilere sdylemesi zaman kazandirabilir.

Ornegin, ertesi giintin ilk dersi cografya ise ve dgrencilerle miizeye gezi planliyorsa,
ogrencilerin miizede hazir bulunmalarmin saglanmast zaman kazanimi yaninda,

sosyal gelisimleri yoniinden de yarali olacaktir.

Ogretmen derse girerken kisisel sorunlarini kapida birakabilmelidir. Stresli ve gergin
bir sekilde derse giren Ogretmen siire yitimine neden olur. Daha ¢ok konu bitirme ¢abasi
icinde olan &gretmen, hem Ogrencileri sikar hem de 6grenmeyi zora sokar. Bu dengeyi
kurabilmesi i¢in, 68retmenin bir orkestra sefi gibi sinif yonetiminde basarili olmasi beklenir
(Sisman, 2000). Bu arada yoneticilerin duyuru yapmak ya da velilerin goriisme yapmak
amaciyla zamansiz bir sekilde dersi bolmeleri, 6zellikle birinci sinif 6grenci velilerinin sinifa
kadar gelerek ¢ocuklarinin kitap ve defterini ¢ikarmaya calismalari bu olumlu havay1 bozan

Ogelerdir. Ayrica dershanenin 1s1 ve 151k durumu da derste siire kaybina neden olabilir.
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1.10. Ogrencilerin Giidiilenmesi

Cocuklarin okul disindaki bilgileri okuldakilerden daha severek &grendikleri
disiiniiliirse, O0grenmeye gilidillemenin Ogretmenler i¢in Onemli bir sorun oldugunu
soyleyebiliriz. insanin gereksinimleri, giidii ve diirtiilerini icine alan ve giidiisel giicler diye
bilinen 6zelliklerdir. Diger bir deyisle organizmanin gereksinimlerini karsilayan davraniglar:
baslatan giicler olarak da niteleyebilecegimiz giidi, diirtii ve i¢giidi kavramlar1 vardir
(Oztiirk, 1983). Bu kavramlarla ilgili iki énemli kavram daha vardir. Bunlar da denge ve
giidiilenmedir. Giidiilenme bir seyi yapmak igin harekete gegmek demektir. Insanlar farkl
diizeylerde ve farkli bigimlerde giidiilenirler. Bireyin gereksinimlerini doyurmak amaciyla,
O0grenme ve eyleme gegme istegi i¢inde bulunmasina giidiilenme diyebiliriz (Basaran, 1991).

Igsel ve dissal olmak iizere iki tiir giidiilenmeden s6z etmek olanaklidir. I¢sel giidiiler
arastirma ve merak duygusunu igerirken, dissal giidiiler statii ve sosyal kabul gdérmeyi
igerirler. Glidiilenmeyi etkileyen dort temel etmen vardir. Bunlar; 6grenme bigimi, 6grenme
amacina ulasma istegi, 6grenmeye karsi olumlu tutum ve ¢aba dolu davranigtir (O’Connell,
1973).

Gidiiler genelde birincil ve ikincil giidiiler olarak iki grupta toplanir. Ancak giidiilerin

li¢ grupta toplandigini da gorebiliyoruz. Bunlar; birincil, ikincil ve genel giidiilerdir.

Birincil giidiiler: Bu giidiiler 6grenilmemis ve fizyolojik temelli giidiilerdir. Fizyolojik
dengenin bozulmasiyla bunu yeniden saglamak {izere birey harekete gecer. Ornegin,; yeme,
icme, nefes alma ve cinsellik bu giidiilerdendir.

Ikincil giidiiler: Insanlara ait bu giidiiler ¢ok gesitlidir ve 6grenilmistir.

Ornegin, giic, basari elde etme ve ait olma giidiileri bu giidiilerdendir.

Genel giidiiler: Bu gruba 6grenilmemis ayni zamanda fizyolojik temelli olmayan giidiiler
dahildir.
Ornegin ; merak, yetkinlik, cevre ile ugrasma, etkinlik ve sevgi giidiileri genel giidiilerdendir.
Gidiilere siireklilik agisindan bakildiginda ise yine iki grupta toplayabiliriz. Bunlar; durumluk

ve siirekli giidiilerdir.

Bireyin giidiilenmesini etkileyen etmenler, bireyin i¢inde bulundugu duruma ya da
gecmis yasantilarindaki giidiisel driintiisiine gore farklilik gosterebilmektedir. Ogrencilerin iki

yolla giidiilendiklerini sdyleyebiliriz. Bunlar; dogal ve yapay giidiilenmedir.
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Giidiilenmeyi c¢ok yonlii olarak irdeleyen bir¢cok giidiillenme yaklasimi vardir.
Bunlardan baslicalar; insanci yaklasim, davranisci yaklasim ve bilissel yaklasimdir. insanci
yaklagima gore bireyin gilidiilenmesinin temelinde gereksinimler yer almaktadir. Davranise¢i
yaklagimin temsilcileri 6grenmelerde kosullanma siireglerinin 6nemli bir yeri oldugunu daha
sonra bu Ogrenilmis davramig Oriintiilerinin kendisinin giidiileyici 6zellik kazandigim
belirtmislerdir (Senemoglu, 2001). Biligsel yaklasimin temel varsayimina gore; anlama
diirtlisli ya da yasantilardan anlam ¢ikartmak insanlar1 giidiileyen bir giigtiir. Diger bir deyisle
biligsel yaklagimda giidiilenme ile amag birbirinin aynidir. Her ne kadar 6gretmenin, 6grenci
icin degerli goriilecek ve istenecek amaglari bulmasi gerekse de burada asil olan 6grencinin
kendi amaglarini saptamasi, bunlar i¢in giidiilenmesidir (Basaran, 1991).

Ogrenme ve &gretmede basarilh  olmanm anahtarinin  giidiilenme  oldugunu
soyleyebiliriz. Ogretilen konu birey i¢in énemli ve anlamli olmali, ¢alisma sistemli ve asamali
olmal1 ve 6grenen kisi katildigi alan1 tanimalidir. Gerekli ¢aba diizeyi bireyin yetenegine gore
degistirilmeli ve beklenti diizeyi ¢ocugun okuldaki basar1 ya da basarisizlik yasantilarina
uygun olmalidir. Elde edilen basarili sonuglar sinifta paylagilmalidir. Genel ddiiller cezadan
daha etkilidir ve sinifta daha olumlu bir duygusal hava yaratir. Bagar1 tizerinde odaklanmalidir

ve her birey i¢in gercekei bir beklenti diizeyi saptanip 6zel ilgi gosterilmelidir.

1.11. istenmeyen davramslarin 6nlenmesi
Smif yonetiminde 6gretmenin gorevi; 0grencilerin istendik davranislari kazanmalarinda
yardimci ve yonlendirici olurken, istenmeyen davraniglara karsi sondiiriicli ya da degistirici
olmaktir. Clinkii, insan davranislarini etkileyen pek cok etmen vardir. Davranislar1 6nceden
kestirmek oldukca zordur. Ogretmen 6nceden ne kadar 6nlem alirsa alsin, ister istemez sinifta
beklenmedik sorunlarla karsilasacaktir. Burada onekli olan, sorunlarin ¢éziimiine yonelik
ogretmenin bilgi ve becerisini kullanabilmesidir. Ogrencilerin gosterdigi davramslarmn
istendik olup olmadig1 ya da kabul edilebilir olup olmadigi zaman zaman tam ve net olarak
ortaya konamaz. Bundan dolayi, istenmeyen davraniglari tanimlamak i¢in dort temel Slgiit
kullanilmaktadir. Ogretmen, smifinda olabilecek istenmedik davranislari 6nlemek igin &n
hazirliklar yapmak durumundadir. Bunlardan bazilari; sinifin diizenlenmesi, sinif kurallarinin
olusturulmasi ve 6grenme ortaminda 6grencilerin rolleridir.
Istenmeyen davranislarin engellenmesinde yaklasimlar genel olarak insanci, pazarlik

ve davranislarin diizeltilmesi olarak {ige ayrilmaktadir. Davraniglarin diizeltilmesi yaklasimi,
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davranis¢1 psikolojinin ilkelerinden yararlanmakta olup sinif yonetiminde en fazla kullanilan
bir yaklagimdir.

Ceza, smif yonetiminde 0gretmenlerin istenmeyen davranislarin engellenmesinde en
¢ok bagvurduklari bir yontemdir. Ceza olumlu etkisi yaninda istenmeyen sonuglara da neden
olmaktadir. Cezanin istenmeyen etkisini azaltmak ve istenilen etkiyi yapmasini saglamak i¢in

Ogretmenlerin uygulamalarinda temel etkileri dikkate almalar1 gerekmektedir.

1.12. Simif i¢i Olasi Sorunlar1 Onlemede Ogretmen Davranislar
Sinif ici olas1 sorunlart 6nlemede 6gretmen davranislari birincil derecede 6nemlidir.
Bunun i¢in su soru sorulmalidir;

Ogretmen sorun davranislari etkin ve ilgi ¢ekici hale getirerek yonetebilmesi igin neler
yapmalidir?

Sinif yonetiminin merkezini 6gretmen- 6grenci iliskileri olusturmaktadir. Basarili bir
Ogretim icin 0gretmen-6grenci iliskileri 6nemlidir. Bu iliskilerin niteligini kuskusuz 6grenci
goriigleri olusturmaktadir. Bu konuda ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin
(Temel, 1988);

1. Dersi ilging hale getiren, ¢aligma istegi uyandirarak, sinif i¢i ¢alismay1 sikiciliktan
kurtaran.

2. Insan sevgisi dostluk ve arkadasca iliskiler icine girebilen.

3. Disiplini orta derecede saglayabilen

4. Dersi iyi sekilde dgreten.

Ayni aragtirmaya gore 6grenciler su nitelikleri tastyan 6gretmenleri sevmemektedirler;

1. Tarafli davranan, bazi 6grencilerle fazla ilgilenen.

2. Aksi, huysuz, yiizii giillmeyen, azarlayici, alayci, hemen kizan.

3. Kendini istlin goren, kibirli, 6grenciyi baski altina almaktan hoslanan, dershane
disinda 6grencileri tanimayan.

Ogretmen oOgrencilerine bir isi yaptirirken onlarn dnemli bir birey olduklarmi
hissettirmelidir. Bu amagla smif yonetiminde emredici tutum ve davramistan, kat1 bir itaat
ortamindan kesinlikle uzak durmali, 6grencilerin 6zdenetim kazanmalarini saglayict bir

yonetim benimsemelidir (Ilgar, 1996)
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2. ONCEKI CALISMALAR

Simif yonetimi konusunda, ge¢mis yillardan beri, yiritilen genis kapsamli
aragtirmalar olmasina ragmen, sif yonetimi 6gretmenler icin, Ozellikle de yeni goreve
baslayan 6gretmenler i¢in biiylik bir problem olmaya devam etmektedir.

Garmon (1993)’a gore, sinif yonetimi, 6zellikle yeni 6gretmenler i¢in sorun olusturan
bir konu olarak tartigildig1 halde, yine de ihmal edilmistir.

Son zamanlarda Ingiltere’de yapilan bir arastirma yeni Ogretmenlerin % 81’inin,
siniflarinda davranigsal konular1 her giin, %41’inin de her saat ele aldiklarin1 géstermektedir
(NASUWT, 2004).

Sinif yonetimi, etkili 6grenim ortamini saglamak icin yapilan egitim arastirmalari
igerisinde birincil konu olmaya devam ediyor. Bu baglamda, Brophy (1988), sinif yonetimini,
Ogretim amaglarina ulagmak, simif ortammin fiziksel diizenini saglamak, kurallar ve
prosediirler diizenlemek, derslerde konsantrasyonunun devamini saglamak ve akademik
aktivitelerde ugraslarin devaminin saglanmasi i¢in yliriitiilen faaliyetler olarak tanimlanmaigtir.

Literatiirde 6nemli bir bdliim, 0&gretmenlerin  6grenci  davramiglarii  nasil
diizenleyebilecegini ve yanlis davramiglart engellemek igin etkili bir 6grenme ortaminin
olusturulmasinin nasil miimkiin olacagini ele almistir. Bununla beraber Brophy (1983; 1998)
simif yonetimi konusundaki bu bilginin, madde konusu, pedogoji ve Ogretmenin kendini
calismak zorunda hissettigi, firsatlar ve zorlu cabalarin dengede oldugu bir Ogretim
programiyla uyumlu olan 6grencilerin bir biitiin olmas1 gerektigini belirtmistir

Yapilan calismalar, 6gretmenin 6grencinin yanlis davranislarin1 engellemek i¢in etkili
bir 6grenim ortamini kurmasi ve devam ettirmesi i¢in siifta 6grencinin davraniglarini nasil
yonlendirecegine iligskin kavrayislari ortaya cikarmistir. Bu durum etkili bir 6grenim

ortaminda oldugu gibi sinifi yapilandirmak i¢in siif organizasyonu ve yonetimi stratejilerinin
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gerekli oldugunu desteklemektedir (Johns ve Johns, 1981; Brophy, 1983 ve 1988; Evertson ve
ark., 1983; Doyle, 1986; Capel ve ark., 1995 Zabel ve ark., 1996; Emer ve ark., 2000).

Bu gercevede, 6gretmenler egitim amaglarini bagsarmak i¢in etkili bir 6grenim ortamini
olusturmak ve bunun devamini saglamaktan sorumludurlar. Siifta 6gretim oldukg¢a zor ve
karmasik bir gérev olmasina ragmen, Ogrencilerin 6grenim aktivitelerine etkili bir sekilde
katildiklar1 iyi organize edilmis ve dilizenlenmis bir sinifta bunu basarmak kolay
goriinmektedir. Iyi diizenlenmis bir sinifta dgrencilerin saygi ve arkadaslariyla isbirligi
icerisinde oldugu bir 6grenim ortamint olusturabilir. Bir ¢ok arasgtirma bulgulart sinif
organizasyonunun ve yonetim stratejilerinin sinifit etkili bir O6grenme ortami olarak
yapilandirmak i¢in yeterli ve gerekli olacagi sonucu iizerinde birlesmislerdir (Brophy, 1983,
1988; Emer ve ark., 2000; Evertson ve ark.,1983; Doyle, 1986).

Universitedeki Ogretmen egitimi programlari, dgretmeni istenmeyen davranislarla
ugrasmaya, basetmeye hazirlayan donemlerde ¢ok Onemlidir. Brophy ve Everton(1976),
Veenman (1984), Doyle (1986) ve Latz (1992) tarafindan yapilan arastirmalar, hizmet
oncesinde dgretmenlerin bircogunun, hizmet 6ncesinde etkili sinif yonetimi i¢in, kendilerini
yeteri kadar hazir hissetmediklerini ortaya ¢ikarmistir. Ingiltere’de okul miifettisleri meslege
yeni baglayan 6gretmenlerin 1/15 inin yeteri kadar 6gretmenlik meslegine hazir olmadiklar
sonucunu ¢ikarmiglardir (HMI, 1982).

Thomas ve Kiley (1994) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin bir kisminin kendi
alanlarinda ¢aligmaya basladiktan sonra 5 yil igerisinde mesleklerinden ayrildiklar1 yoniinde
bir alanin oldugunu saptamislardir. Istatistiklerin, 6gretmenlerin % 15 inin 6gretmenlikten 1.
yillarindan sonra ve % 50 den fazlasinin 6 yil igerisinde ayrildiklarin1 gdsterdigini
belirtmislerdir. Siebert (2005), 6gretme adaylarinin iiniversitelerde genellikle sinif yonetimini
cok teorik ya da gercek diinyayla baglantisiz oldugunu diisiindiiklerini savunmustur. Wubbles
ve ark. (1985), Korevar ve ark. (1992), Gibsons ve Jones (1994), Thomas ve Kiley (1994),
Britt (1997) gibi simif yonetimiyle ilgili ¢calismalarina gore; sadece egitim yeterli degildir,
sinif yonetimi egitiminde Onerilen rehberlerin etkili kullaniminin saglanabilmesi i¢in, simifta
bir y1l meslek deneyiminin olmasi da gereklidir.

Ozellikle Brophy (1983), dolayli olarak iyi bir smif yénetiminin iyi bir 6gretimi ifade
ettigini ¢linkli 68retim becerilerinin 6gretmene, iyi planlamada ve aktivite organizasyonunda
etkili olmasinda ve bu aktiviteler arasinda, istenilen OGgrenim sonuglarinin
degerlendirilmesinde etkili yonetim amaclariin basarilmasiyla, etkili gecisleri yapmakta

yardim etmekte gerekli oldugunu vurguluyor.
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Brophy (1998), sinif yonetimine etkili bir 68renim ortaminin olusturulmasi ve
devaminin saglanmasi asamalar1 olarak yaklasan Ggretmenlerin, rollerini otoriter goriiniis
veya disiplinci olarak algilayan Ogretmenlerden daha basarili olmaya egilimli olduklarim
belirtmistir. Bu baglamda Brophy (1998) problemin ortaya ¢iktiktan sonra ve problemin
ortaya c¢ikma asamasinda problemin engellenmesi konusundaki basarilarina gore smif
yonetimini etkili ve etkili olmayan diye ayirmistir. Bu, okul yilinin baslamasindan 6nce
hazirliklar ve planlamanin baglamasiyla, sistematik bir yaklasim olan beklentilerin
karsilanmasi, kural ve prosediirlerin yilin basinda diizenlenmesiyle ve bunun bir y1l boyunca
devam ettirilmesiyle basarilir.

Martin ve Baldwin (1992)’e gore, 6gretmenlerin sinif yonetimine yaklasimlari ve nasil
kontrol ettikleri onlarin uygun ve uygun olmayan davraniglari kendi bakis agisindan nasil
algiladig ile ilgili olarak farklilik gosterebilir.

Bagka bir c¢aligmada Martin ve Baldwin (1992) deneyimli ve deneyimsiz
O0gretmenlerin sinif yonetimine bakis acilar1 arasindaki farkliliklarr aragtirmiglardir. Hizmete
yeni baglamamis 6gretmenlerin diger deneyimli 6gretmenlere gore, yiiksek derecede daha az
miidahaleci olduklarint gérmiiglerdir.

Benzer olarak Martin ve Baldwin (1993)’in bagka bir ¢alismasinda yeni 6gretmenlerin,
deneyimli 6gretmenlere gore daha miidahaleci oldugunu gostermislerdir.

Baska bir c¢alisma yiiriiten Martin ve Baldwin (1996) bu sefer ilkdgretim
Ogretmenleriyle orta Ogretim oOgretmenleri arasinda siif yonetimindeki farkliliklar
arastirdilar.  Aragtirma ilkdgretim Ogretmenlerinin - dnemli  derecede, orta Ogretim
Ogretmenlerinden ¢ok daha az miidahaleci olduklarinin ortaya ¢ikarmistir.

Siif y6netimi tiplerinin dogasini ele alan onceki arastirmanin bir devamui olarak
Martin ve Yin (1997) sinif kontrol ¢izelgesindeki diisiincelerin ve durumlarin kullanimiyla
birlikte bay ve bayanlarin sinif yonetimi tipleri arasinda fark olup olmadigini aragtirmislardir.
Sonuglar bay 6gretmenlerin, bayanlardan daha miidahaleci olduklarini ortaya ¢ikarmstir.

Doyle (1986)’a gbre 6gretmenin en bilyiik gorevlerinden biri sinifta bir diizen kurmak
ve bunun devamini saglamaktir. Bu gérevdeki zorluk yeni baslamakta olan 6gretmenlerin ve
hizmete baslamamis ogretmenlerin simif disiplini ve Ogrenci motivasyonu ile ilgili
kaygilarinin yogun olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlige yeni baslamakta olanlar ve heniiz baslamamis olanlar igin etkili bir
Ogretimle beraber sinif yonetiminde de basarili olmak oldukga zor oldugundan heniiz hizmete
baslamamis Ogretmenlerin siniflarin1 nasil yonetecekleri ile ilgili diisiinceleri gercekten

arastirmaya degerdir. Basaril1 bir 6gretim i¢in sinif yonetimine 6nem verilmelidir.
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Bagka bir yaklasima gore; simif yonetimi, biitiin 6gretmenlerin, 6grenmeyi sosyal
faaliyetleri, 6grenci davraniglarimi igeren simif aktivitelerini idare etmekteki cabalarini
tanimlayan genis bir semsiyedir. (Wolfgang ve Glickman, 1980 ve 1986; Lemlech, 1988;
Wolfe, 1988; Johns, MacNaughton ve Karabinus, 1989; Weinstein ve Mignano, 1993;
Weinstein, 1996; Burden, 1995)

Etkili simif yonetimi, dgrencinin 6grenimini en yiiksek seviyeye getiren yiiriitme ve
organize etme asamasidir (Kellough ve Kellough,1996). lyi bir simif ydnetimi iyi bir 6gretimi
ima eder. Clinkii 68retim becerileri iyi planlamada aktivite organizasyonunda etkili olmasinda
ve bu aktiviteler arasindaki gegisleri yapmakta Ogretmene yardimei olmasi igin gereklidir

(Brophy,1983).
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3. MATERYAL VE METOD

3.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2004- 2005 o6gretim yilinda Diyarbakir ili 6zel ve devlet
okullarinda c¢aligmakta olan 102 fizik Ogretmeninden olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Diyarbakir ili sehir merkezindeki 6zel ve devlet okullarinda gorev yapmakta

olan 63 fizik 6gretmeni olusturmustur.

3.2. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla iki farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlar;

Fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin tutum, inan¢ ve algilar1 anketi (Ek-1A, Ek-1B,
ve Ek-1C) ve Miilakattir (Ek-2).

Fizik o6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin tutum, inan¢ ve algilari anketi ii¢
boliimden olusmaktadir.

A-Kisisel bilgiler: Bu boliim arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ve yedi sorudan
olugmakta olup, drneklemi olusturan fizik 6gretmenlerinin kisisel bilgilerini elde etmeye
yoneliktir.

B- Smif yonetimine iligkin sorular: Bu bdliim on sekiz sorudan olugmaktadir. Bu
sorularin bes tanesi ¢oktan se¢melidir, geriye kalan on ii¢ soru ise agik u¢ludur. Bu sorular
hazirlanmadan Once rasgele secilen edilen on fizik Ogretmeninden smif yoOnetiminde
karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu konusunda goriigleri alinmistir. Elde edilen bu bilgiler
ve literatiirdeki ¢alismalarin da yardimiyla anketin bu boliimii i¢in yirmi bes soru tiiretilmistir.
(NASUWT, 2004). Uzman gorlisii dogrultusunda yedi soru elendikten sonra fizik

Ogretmenlerinin simif ve laboratuar ortaminda karsilagtiklart sorunlar1 tespit etmemize
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yardimei olacak on sekiz soruda ise yapilan bazi degisikliklerden sonra anketin bu boliimii
olusturulmustur.

C- Fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine yonelik tutum ve inanglar1 boliimii:

Bu o6lgek, Martin ve Baldwin (1993) tarafindan gelistirilen, Savran ve Cakiroglu (2004)
tarafindan gilivenirlik ve gecerliligi saglandiktan sonra fen bilgisi O0gretmen adaylarina
uygulanan, 6gretmenlerin sinif yonetimine yonelik tutum ve inanglarini belirlemeye yonelik,
dortlii likert tipi dlgegidir. Olgekte yer alan 26 madde dortlii dereceleme sistemi (kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum) ile cevaplandirilmislardir.
Olumlu maddeler i¢in; kesinlikle katilmiyorum 1, katilmiyorum 2, katiltyorum 3, kesinlikle
katiliyorum 4, olumsuz maddeler igin ise, tersi seklinde puanlama yapilmistir. Olgegin
puaninin elde etmek i¢in her bir maddenin degerlerinin toplami alinmistir. Bu 6lgek, Ders
Yonetimi, Insan Yonetimi ve Davranis Yonetimi olarak iic alt bilesenden meydana
gelmektedir.

Miilakat ise uygulanan anketten elde edilen bilgileri desteklemek ve dogrulamak
amactyla 10 fizik 6gretmeniyle 6nceden planlanan goriismelerle gergeklestirilmistir. Miilakata
fizik 6gretmenleri her kidemden ve her iki tiir orta 6gretim kurumunda c¢alistyor olmalarina
dikkat edilmistir. Miilakat esnasinda arastirmac tarafindan tespit edilen sorular (Ek-2) fizik

O0gretmenlerine sorulmus ve alinan cevaplar teybe kaydedilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirma o&rneklemini olusturan fizik 6gretmenlerinin ¢alistig1 okullarin
adresi belirlenmistir. Sonra saptanan 6zel ve devlet okullarinda calisan fizik 6gretmenlerine
ulagilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilacak ¢alismanin amaglart anlatilmig ve kendilerinden
arastirmaya katilmalar1 istenmistir. Yapilan bu teklifi kabul eden 6gretmenlere, veri toplama
araci olan anket teslim edilmis ve uygun bir ortamda cevaplandirmalar istenmistir. Bu anket
100 fizik 6gretmenine dagitilmis ancak 63 fizik Ogretmeninden saglikli geri doniisiim
saglanmistir. Daha sonra miilakat i¢in belirlenen okullardaki 6gretmenlerle miilakat programi
yapilmistir. Programlanan giin ve saatte kendi rizalarina dayali olarak gerceklestirilmistir.

Burada elde edilen verilerin band kayit ¢6ziimlemeleri yapilarak elde edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Anketin ilk boliimiinii olusturan kisisel bilgilerle ilgili 7 sorudan elde edilen sonuglar

mezuniyet, cinsiyet, kidem ve 6zel ve devlet okullarinda ¢alisma durumlar1 temel alinarak
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yluzdelik ve frekans degerlerine doniistiirilerek tablolastirilmis ve bulgular kisminda
yorumlanmistir.  Arastirma kapsaminda kullanilan fizik 6gretmenlerinin  smif  ve
laboratuarlarda karsilastiklar1 sorunlar1 tespit etmeye yonelik acik uglu sorular satir-satir
okunduktan sonra yapilan kategoriler kodlanarak elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Daha sonra farkli degiskenlere gore fizik 6gretmenlerinin acik uglu sorulara
verdigi cevaplar ele alinarak SPSS 12,0 paket programi ile analiz islemleri yapilmistir. Bu
verilere, bulgular kisminda yer verilmistir. Arastirmada kullanilan ve 26 maddeden olusan
likert tipine yoOnelik anketin tiimii i¢in (Cronbach alfa) giivenirlik katsayist 0,86 olarak
bulunmustur. Alt boyutlar1 i¢in ise Ders Boyutu igin 0,88, insan Yonetimi igin 0,59 ve
Davranis Yonetimi i¢in ise 0,51 gilivenirlik katsayilar1 elde edilmistir. Bu 6lgekte elde edilen
veriler okul tiirline ve fizik Ogretmenlerinin c¢aligma siirelerine gore farklilik gosterip
gostermedigini  sinamak i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullamilmustir. Ayrica fizik
O0gretmenlerinin  sinif kontroliindeki tipini degerlendirmek icin o&lgekteki maddelerin
ortalamalarina bakilmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan analizler i¢in anlamlilik diizeyi en az 0,05 olarak kabul
edilmistir. Arastirmanin istatistiksel analizleri SPSS 12,0 paket programi kullanilarak

yapilmistir.

3.5 Onem

Bu aragtirmanin benzerinin, daha 6nceden fizik 6gretmenleri ile ¢cok fazla yapilmamis
olmasi bu arastirmanin Oonemini daha da arttirmaktadir. Bu arastirma devlet ve 6zel orta
ogretim kurumlarinda calisan fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine yonelik tutum, inang ve
algilar1 konusunda onlari daha iyi tanimamizi saglayacaktir. Ayrica burada elde edilen
bulgular fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine ydnelik yaklasimlari hakkinda genel bilgi
vermekle birlikte, okul, smif ve laboratuar ortaminda karsilastiklar1 ve Ogrenciden
kaynaklanan olumsuz davraniglarin nedenleri ve olasi ¢6ziim yollar1 konusundaki goriislerini
de gostermektedir.

Bu calismanin ileride fizik 6gretmenleriyle yapilacak yeni ¢aligmalara yardimei olacagina

inanilmaktadir.

3.6 Sayiltilar

1. Arastirmada kullanilan 6rneklem, evreni temsil etmektedir.
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2. Arastirma orneklemindeki fizik 6gretmenleri anket ve Olceklere dogru ve samimi

cevaplar vermistir.

3.7 Simirhliklar

Bu arastirma;
1. Diyarbakir il merkezindeki 6zel ve devlet okullarinda gorev yapmakta olan
fizik 6gretmenleri ile,
2. Arastirma kapsaminda kullanilan dlgeklerle,
3. Orneklem grubunun kullanilan &lgeklere verdikleri yamitlarla,

4. Kullanilan istatistiksel tekniklerle, sinirhidir.

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde O6rneklem grubunu olusturan 63 fizik 0gretmenine ait
toplanan veriler sunulmus ve yorumlanmistir. {1k asamada drneklem grubuna uygulanan anket

sonugclari, frekans ve yiizdelik dagilimlar seklinde tablolastirilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlar

Cinsiyet Islemler Devlet okulu Ozel okul Toplam
Erkek % 36 23 59

F 100,0 85,1 93,6
Kadin % 0 4 4

F 0,0 14,9 6,4
Toplam % 36 27 63

Orneklem grubunun cinsiyet degiskenine iliskin dagilimi tablo 1°de sunulmustur.

Buna gore; Fizik 0gretmenlerinin % 93,6 s1 erkek, % 6,4’1 ise kadindir. Devlet okullarinda
calisan Ogretmenlerin tamami, 6zel okullarda ise %85,1 erkektir. Devlet okullarda gorev
yapan kadin Ogretmen bulunmazken, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin 14,9’u
kadindir. Kadin 0Ogretmenlerin tamaminin 6zel okullar1 se¢mesinin sebebini devlet

okullarindaki yaganilan zorluklar olarak gosterebiliriz.

Tablo 2. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Dagilimlar
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Yas Islem Devlet okulu Ozel okul Toplam
F 23 25 48
20-29 yas aras1
% 63,8 92,5 76,2
F 11 2 13
30-39 yas arasi
% 30,5 7,5 20,6
F 2 0 2
40 yas ve listl
% 5,5 0,0 3,2
F 36 27 63
Toplam
% 100,0 100,0 100,0

Orneklem grubunu olusturan fizik dgretmenlerinin %76,2’si 20-29 yas aras1, % 20,6°s1
30-39 yas arast, %3,2’si de 40 yas ve istiidiir (Tablo 2.) Devlet okullarinda en yiiksek oran %
63,8 ile 20-29 yas aras1 grubuna aittir. Bu siray1 %30,5 ile 30-39 yas arasi grubu 6gretmenler
takip etmektedir. Kirk yas ve iistii grubu 6gretmenlerin devlet okullarinda ¢alisma orani ise
sadece % 5,5 tir. Ozel okullarda ise % 92,5 ile en yiiksek oran 20-29 yas arasi grubu
ogretmenlerin olmustur, bu siray1 %7,5 ile 30-39 yas aras1 grubu Ogretmenler izlemektedir.
Kirk yas ve iistii 6gretmenlere ise 6zel okullarda rastlanmamaktadir. Bunun sebebini 6zel

okullarin geng 6gretmenleri tercih etmesiyle agiklayabiliriz.

Tablo 3. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Medeni Durum Degiskenine Gore

Dagilimlan

Medeni durum Devlet okulu Ozel okul Toplam
Evli F 19 6 25

% 52,7 22,2 39,7
Bekar F 17 21 38

% 47,3 77,7 60,3
Toplam F 36 27 63

% 100,0 100,0 100,0

Orneklem grubunu olusturan fizik ogretmenlerinin %39,7’s1 evli iken %60,3’ii
bekardir. Tablo 3’e gore devlet okullarinda daha ¢ok evli 6gretmenler, 6zel okullarda ise daha
cok bekar 6gretmenler yer almaktadir. Bu durum Tablo 2’de belirtilen 6zel okullarda ¢alisan

fizik 6gretmenlerinin daha ¢ok geng¢ olmalari ile ortiismektedir.
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Ogretmenlerin Calisma Siireleri Degiskenine Gore

Dagilimlan
Caligma siiresi Islem Devlet okulu Ozel Okul Toplam
F 28 27 55
1-10y1l
% 77,8 100,0 87,3
F 8 0 8
10y1l ve tizeri
% 22,2 0,0 12,7
F 36 27 63
Toplam
% 100,0 100,0 100,0

Orneklem grubunu olusturan fizik égretmenlerinin %87,3’{iniin ¢alisma siiresi 1-10 yil
arasinda degisirken, %12,7’lik kisminin ¢alisma siiresi ise 10 yil ve iizeridir. Devlet
okullarinda gorev yapan 6rneklem grubu fizik 6gretmenlerinin %77,8’inin ¢aligma siiresi 1-10
yil arasinda degismektedir, geriye kalan %22,2’lik kismin ¢aligma siiresi ise 10 y1l ve {izeridir.
Ozel okullarda gorev yapan fizik &gretmenlerinin tamammin ¢alisma siiresi ise 1-10 yil
arasinda degismektedir. Ozel okullarda, ¢alisma siiresi 10 yi1l ve iizerinde olan &rneklem
grubu fizik Ogretmeni bulunmamaktadir. Bu veriler Tablo 2’nin verileri ile uyum

gostermektedir.

Tablo 5. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Gorev Siiresi Degiskenine Gore Simf
Yonetimine Yonelik Tutum ve Inan¢lar1 Boliimii Alt Boyutlar: I¢in Yapilan
Bagimsiz t- Testi Sonuclarn

Gorev N Ortalama. SD t P
siiresi
Ders Yonetimi 1 55 2,88 ,566 ,056 , 784
2 8 2,87 ,606 ,053
Insan 1 55 2,89 ,365 ,016 ,053
Y Onetimi 2 8 2,89 , 705 ,010
Davranis 1 55 3,02 ,507 1,016 ,424
Y Onetimi 2 8 2,81 ,787 ,733
Toplam 1 55 2,90 ,383 ,250 ,324
Ortalama 2 8 2,87 ,625 ,174

1: 1-10 y1l arast 2: 10 y1l ve iistii

Tablo 5’teki verilere gore; gorev siiresi degiskenine gore fizik 6gretmenlerinin sinif
yonetimine yonelik tutum ve inanglar1 boliimii alt boyutlart i¢in yapilan bagimsiz t- testi
sonuglarina genel olarak bakildiginda; 0,05 6nem diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir. Ancak, fizik Ogretmenlerinin simif yonetiminde miidahaleci bir tutum
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sergiledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica davranig yonetimi boliimiinde ¢aligma siireleri 1-10

yil arasinda degisen 0gretmenler, ¢alisma siireleri 10 yil ve {istlinde olan 6gretmenlere gore,

daha ¢ok miidahaleci oldugu, Tablo 5’teki bulgulardan ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 6. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskenine Gore Simf
Yonetimine Yonelik Tutum Ve Inanclar1 Boliimii Alt Boyutlar1 i¢in Yapilan

Bagimsiz t- Testi Sonuclari

Okul Tuiri N Ortalama SD t P

Ders 1 36 2,90 ,521 ,309

209
Y énetimi 2 27 2,85 631 ,301
Insan 1 36 2,94 468 1,220
Y énetimi 2 27 2,81 325 1,284 188
Davranis 1 36 2,98 ,496 -,165
Yénetimi 2 27 3,00 618 -,160 147
Toplam 1 36 2,93 423 ,566
Ortalama 2 27 2,87 ,409 ,569 20

1: Devlet okulu

2: Ozel okul

Tablo 6’daki okul tiirli degiskenine gore fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine yonelik

tutum ve inanglari bdlimii alt boyutlart I¢in Yapilan bagimsiz t- testi Sonuclarmna

bakildiginda; 0,05 6nem diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat,

fizik Ogretmenleri genel olarak simif yOnetiminde miidahaleci bir tavir sergilemektedir.

Ayrica; davranis yonetiminde Ozel okulda calisan Ogretmenlerin, devlet okulundaki

meslektaslarina gore daha miidahaleci oldugu da Tablo 6’dan anlagilmaktadir.

Tablo 7. Fizik Ogretmenlerinin Okul, Simf ve Laboratuar Ortaminda Karsilastig

giicliikler

N

%

Asir ders yiikii

19

36,5
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Smiflardaki 6grenci (basari, ekonomik durum vs.) diizeylerinin homojen ; 57
olmamasi

Ogrencilerin giiriiltii yapmalar 7 13,4
Okuldaki imkanlarin eksik olusu 8 15,3
Ogrencilerle iletisim giigliigii 1 1,9
Siniflarin kalabalik olusu 4 7,6
Diger 6gretmenlerden ve ¢alisanlardan destek gérmeme 3 5,7
Egitim ve 6gretim sisteminden ileri gelen giicliikler 3 5,7
Ekonomik giicliikler 3 5,7
Ders ve nobet programindan kaynaklanan giicliikler 1 1,9

Tablo 7’deki verilere gore orneklem grubu 6gretmenlerin okul, sinif ve laboratuar
ortaminda karsilastiklar1 giicliiklerin neler olduguna dair yoneltilen soruya cevap veren 52
ogretmenden 19°u (%36,5) asirt is yiikiinden sikayet¢i oldugunu belirtmektedir. Yapilan
miilakatta da asir1 ders yiikii konusunda &gretmenler sikayetlerini asagidaki gibi

belirtmislerdir:

“Okuldaki o6gretmen sikintisindan dolayr tim lise 2.ve 3. smiflarin dersine ben girmek zorunda
kaliyorum. Katilimc1 A”
“ Okulumuzda, o6gretmen bagina diisen sinif dolayisiyla da Ogrenci sayist fazla oldugu igin ¢ok

zorlaniyoruz ve agir1 derecede yoruluyoruz. Katilimer C”

Ogretmenlerden  8’i (%15,3) okuldaki imkanlarin eksik olusundan dolay1 okulda
sikint1 ¢ektiklerini sOylemislerdir.

Ogretmenlerden 7’si (%13,4) dgrencilerin deste giiriiltii yapmalarindan dolay1 dersi
anlatmada zorluk cektiklerini sdylemislerdir. Yapilan miilakatta da Ogretmenlerden biri

sikayetini asagidaki gibi belirtmistir:

“En ¢ok zorlandigimiz konu; 6grencilerin giirtiltii yapmalaridir, Bazen dersin ancak 10 dakikasinda

faydali olabildigime inaniyorum. Katilime1 D”

Ayrica oOrneklem grubunu olusturan fizik 6gretmenlerinin 4’4 (%7,6) siniflarin
kalabalik olusunu, 3°t (%S5,7) simiflardaki 6grenci seviyelerinin homojen olmamasini, 3’0
(%35,7) diger 6gretmenlerden destek gérmeyislerini, 371 (%5,7) uygulamali 6gretim sisteminin

giicliigiinii, 3’1 (%5,7) ekonomik giigliikleri, 1’1 (%1,9) 6grencilerle olan iletisim giligliigiind,
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yine 1 (%1,9) 6gretmen ise ders ve ndbet programindaki aksakliklardan kaynaklanan

zorluklart okul, sinif ve laboratuar’da karsilastiklar: sorunlar arasinda gostermislerdir.

Tablo 8. Orneklem Grubunu Olusturan Fizik Ogretmenlerinin Simf ve Laboratuar
Ortaminda Karsilastig1 ve Ogrenciden Kaynaklanan Olumsuz davramslar

Olumsuz Davranislar N %

Derste ve laboratuarda giiriiltii yapmak 21 33,3
Sinif ve laboratuardaki kurallara uymama 8 12,6
Derse hazirliksiz gelme 8 12,6
Fizik dersine kars1 olan sevgisizlik 4 6,3
Okul, siif ve laboratuardaki arag¢ gereclere zarar verme 3 4,7
Konsantrasyon eksikligi 4 6,3
Motivasyon eksikligi 11 17,4
Sigara igme 6 9,5
Arkadaslarina kars1 argo konusma, kaba davranma ve kiifiir etme 6 9,5
Ogretmene ve arkadaslarina kars fiziksel siddet uygulama 2 3,2

Tablo 8’deki verilere gore “Sinif ve laboratuar ortaminda karsilagtiginiz ve 6grenciden

kaynaklanan olumsuz davranislar nelerdir?” sorusuna 63 Ogretmenden 21°1 (%33,3)

ogrencilerin derste ve laboratuar’da yaptiklarn giiriiltii giicliik olarak ilk siray1 almaktadir.

Ayrica yapilan miilakatta da 6gretmenler bu giigliigii sdyle belirtmislerdir:

“dgrencilerin okul, sinif ve laboratuar’da giiriiltii yapmasi karsilastigim en biiylik sorundur, giriiltilyi

onlemeye calisirken derse fazla faydamiz olamiyor. Katilimci1 B ”

“En ¢ok zorlandigimiz husus; 6grencilerin giiriiltii yapmalaridir, Bazen dersin ancak 10 dakikasinda

faydali olabildigime inaniyorum. Katilimct D”
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Katilimcilarin 11°1 (%17,4) ilgisizlik, 8’1 smif ve laboratuar’daki kurallara uymama,
yine 8’1 derse hazirliksiz gelme, 6’s1 sigara igme, yine 6’s1 arkadaglarina karsi argo konugma,
kaba davranma ve kiifiir etme, 4’0 Fizik dersine karsi olan sevgisizlik, yine 4’
konsantrasyon eksikligi, 3’1 okul, sinif ve laboratuar’daki arag¢ gereglere zarar verme ve 2’s,
ise 0gretmene ve arkadaslarina karsi fiziksel siddet seklinde cevap vermistir.

Bu sonuglar, Elton raporu (1989), NASUWT raporu (2004) ve Kelly (1985)’in
caligsmalarindaki bulgularla desteklenmektedir. Kelly’e gore (1985), fen siniflarinda kullanilan
arag-gereglerin dagitilmasi, toplatilmasi ve bunlarin temizlenmesi her zaman kargasaya ve
giiriiltiiye neden olmaktadir. Bununla beraber Kelly (1985), Marrett ve Mheldall, (1987),
Elton raporu (1989), NASUWT raporu (2004) gibi arastirmalarda fen derslerinde
ogretmenlerin, 6grencilerin sinif kurallarina uymalarini saglama konusunda giicliikler ¢ektigi

vurgulanmustir.

Tablo 9. Olumsuz Davramislarin Goriilme Sikhigi

N %
Her ders 9 14,7
Her giin 16 26,2
Her hafta 10 16,3
Iki haftada bir 5 8,2
Ayda bir 1 1,6
Ara sira 20 32,7

Tablo 9’daki verilerde, 6gretmenlerin sinif ve laboratuar ortaminda karsilastiklar
olumsuz davranislarin goriilme siklig1 yer almaktadir. Bu soruya cevap veren 61 6gretmenden
20’si (%32,7) ara sira, 16’s1 (%26,2) her giin, 10’u (%16,3) her hafta, 9’u (%14,7) her ders,
5’1 (%38,2) iki haftada bir, 1’1 (%1,6) de ayda bir kez bu tiir sorunlarla karsilagtiklarini
belirtmislerdir. Bu konu, NASUWT (2004) raporundaki bulgularla desteklenmektedir.

Tablo 10. Orneklem Grubunda Yer Alan Fizik Ogretmenlerin Bizzat ilgilendikleri Baz

Ogrenci Olaylar
Ogretmen Olay Yapilan islem Islemin sonucu
26 yasinda bay: | Fizik dersi ile ilgisi Ogrenciye daha ¢ok zaman ayirarak Ogrenci kismen
dershane olmayan islerle ugrasan fizik dersine ilgisini artirmaya diizeldi.
Ogretmeni ve smifin dikkatini calistim.
dagitan bir grenci
31 yasinda bay: | Fizik derslerinde Ogrenciyle konusup, okulun ve fizik | Yaptig1 hatanimn farkina
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6zel okul

yaramazlik ve
devamsizlik yapan bir
Ogrenci

derslerinin hayattaki dneminden
bahsettim

vard1 yaramazlik ve
devamsizlik orani
distii.

35 yasinda bay:

Dersteki basarisizliginda

Ogrenciyle bas basa goriistiim ve

Hatasini anlay1p, 6ziir

6zel okul sorumlu olarak yaptigiin yanlis oldugu anlattim. diledi, derslerini
Ogretmenleri gosteren ve calisacagini soyledi.
dersin akisgini bozan
ogrenci

43 ve 26 Ogrenci tuvaletinde sigara | Daha 6nce disipline génderildigi icin | Bir daha sigara ictigine

yasinda bay: igen bir 6grenci bir daha igmeme kosuluyla sinifa rastlamadim.

Devlet lisesi gonderdim.

Ogretmenleri

35 yasinda bay:

Devlet lisesi

Lise 1 ve 2 de ¢ok zeki
olan fakat zekalarini ders

Derste ¢esitli degisiklikler yaparak,
fizik derslerine ilgilerini, arttirmaya

Dersi takip etmeye
basladilar.

Ogretmeni yerine, ders dis1 seylere calistim.

veren ve dersin akigini

engelleyen iki 6grenci.
26 yasinda bay: | Ogretmene karst Sinif dgretmeniyle beraber dgrenciyle | Ogrenci kismen
Ozel lise saygisizca konusma ve konustuk. diizeldi, halen
Ogretmeni fiziksel siddet saygisizligi devam

ediyor.

33 yaginda bay:

Devlet lisesi

Zeki ama maddi
durumunun kot

Ogrenciyle birebir goriisme yaptik ve
Ogrenciyi daha ¢ok giidillemeye

Ogrenci, maddi
problemleri devam

Ogretmeni olusundan kaynaklanan calistim. etmesine ragmen, fizik
motivasyon eksikligi olan derslerine daha ¢ok
bir 6grenci katilmaya bagladi

35 yaginda bay: | Dersaneye gidememeyi A dershanesiyle goriistim ve Su an 6grenci

Devlet lisesi
Ogretmeni

bahane ederek smifta
huzursuzluk yapan bir
Ogrenci

Ogrenciyi, seviye tespit sinavindan
sonra iicretsiz dershaneye gonderdim.

Hacettepe ing. Tip
fakiiltesi’nde okuyor

23 yasinda bay:

Devlet lisesi
Ogretmeni

Dersle ilgilenmeyen,
dersin iglenisine zarar
veren bir 6grenci

Ogrenciyle daha fazla ilgilendim,
dersi ilging hale getirerek 6grencinin
ilgisini ¢cekmeye caligtim.

Dersle ilgilenmemeye
ve dersin akigini
bozmaya devam etti

25 yasinda bay:

Devlet lisesi

Ogrenciler arasinda
hirsizlik olay1 olmus,

Stipheli 6grencilerle konustum olay1
itiraf ettiler. Ceza vermeyi uygun

Yaptiklari olayin ne
kadar kotii oldugunu

Ogretmeni ogrencileri bagrisirken bulmadim, onlara tekrari halinde anlamig
gordim. okuldan uzaklastirilacaklarini goriiniiyorlardi.
soyledim.
35 yasinda bay: | Derste ¢ok saldirgan Bu davraniginin yanlis oldugunu Yaptiginin yanlis
Devlet lisesi davranan ve arkadaslarin1 | kendisine zarar verdigini anlattim. oldugunu anlad1 ve bir
Ogretmeni da etkileyen 6grenci daha saldirgan
davranmadi
32 yasinda bay: | Zeki fakat ders Calismamasinin nedenleri lizerine Ogrenci ders caligmaya

Devlet lisesi

calismayan, derslerde

konustuk sadece motivasyon eksikligi

bagladi.

Ogretmeni arkadaglariyla dersle oldugu ortaya cikt1.
ilgisiz konularda konusan
dgrenci.
33 yasinda bay: | Dersle ilgilenmeyen Disiplin kuruluna sevk edildi. Okuldan atildu.

Devlet lisesi

devamsizlik yapan ve

Ogretmeni sinifta asir1 saldirgan
hareketler yapan bir
ogrenci.
30 yasinda bay: | Maddi durumunun Ucretsiz 6zel ders veriliyor Daha bagarili olmaya

Devlet lisesi

yetersizliginden dolay1

bagladi.

Ogretmeni derslerde anlama giigliigi
ceken bir 6grenci.
28 yasinda bay: | iki kisi aralarinda Ogrencilerle konustuk ve Birbirlerinden &ziir

Devlet lisesi
Ogretmeni

konusgurlarken kavga
etmeye bagladilar

yaptiklariin ¢ok yanlis oldugunu
anlatmaya c¢aligtim.

dilediler ve barigtilar.

26 yasinda bay:

Maddi durumu koti

Okul aile birligi ile 6grencinin maddi

Derslere yogunlagsmaya
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Devlet lisesi oldugu i¢in dikkatini anlamda rahatlamasi i¢in okul sonras1 | basladi.
Ogretmeni derse veremeyen bir calisacag bir is bulduk.
Ogrenci
27 yasinda bay: | Ailesi sorunlu bir Toplumdan ve derslerinden Su an diizelme egilimi
Dershane Ogrencinin annesini uzaklagmamasi i¢in ¢aba sarf gosteriyor.
Ogretmeni baskasina kagtig1 i¢in ediyorum.
6ldiirmek istemesi
30 yasinda bay: | Fizik derslerinde basarili Ogrencinin davraniglarini diizeltmesi | Davranislarini
Devlet lisesi olmasina ragmen, igin ailesi ile goriigiip ikna ettik diizeltmeye bagladi

Ogretmeni

ailesiyle sorunlar1 oldugu
i¢in okulda huzursuzluk
yaratan bir 6grenci.

35 yasinda bay:

Devlet lisesi

Bir erkek 6grenci kiz
arkadast ile argo

Ogrenciyle konustum ve davranigini
diizeltmesi gerektigini sdyledim.

Davraniglarinin yanlis
oldugunu anladi ve bir

Ogretmeni konusuyordu. daha tekrarlamadi.
26 yasinda bay: | Okul okumak istemeyen Universitenin, alacag1 sosyal etiketin | Fizik derslerindeki
Ozel lise bir grenci oldu, aile 6nemi tizerinde konustum, sayisal diigiinme
Ogretmeni. baskistyla okudugunu yasantisinin sandigi gibi olmadigini, | giiciiyle baz1 sorunlari
sOyledi. zorluklarin oldugunu ve okumanin asabildigini soyledi.
onu bu sartlar altinda basarili
kilacagini anlattim.
30 yasinda bay: | Bir 6grenciyi kopya Onunla giizel bir sekilde konustum ve | Ogrencinin bir daha

Devlet lisesi
Ogretmeni

¢ekerken gordiim.

yaptiginin yanlis oldugunu anlattim.

kopya ¢cekmeyecegine
dair sz aldim.

Tablo 10°daki veriler yorumlandiginda; Ogretmenlerin bizzat ilgilendikleri dgrenci

olaylarinin arasinda, dersin akisimnin belirli 6grenci veya Ogrenciler tarafindan bozuluyor
olmas1 gercegi Ogretmenler tarafindan fark edilmis ve Ogrencilerle iyi bir yaklagim
gosterilerek konusulmustur, bunun sonucunda o6grencilerin tamamina yakininin olumsuz

davranislarini diizelttikleri goriilmektedir.

Tablo 11. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Universitede Yeterli

Ogretmenlik Egitimi Aldiklarina inamp inanmadiklarina iliskin Bulgular

Goriis N %
Yeterli ders aldigima inantyorum 31 49
Yeterli ders aldigima inanmryorum 32 51

Tablo 11°deki verilere gore O6rneklem grubunda yer alan 63 Fizik Ggretmenine
yoneltilen “Ogretmenlik mesleginde edinmis oldugunuz deneyimlere gore, smif ydnetimi
konusunda yeterli 0gretmenlik egitimi almig oldugunuza inantyor musunuz?” seklindeki
soruya 6gretmenlerden 31°1 (%49,2) “yeterli ders aldigima inaniyorum”, 32’si (%51) “Yeterli
ders aldigima inanmiyorum” seklinde cevap vermistir. Bu konuda yapilan arastirmalar,
tiniversitede verilen 6gretmen egitiminin yeterli olmadiginin ve siniftaki gercek diinya ile
iligkilendirilmedigi belirtilmektedir (Siebert, 2005; Wubbles ve ark.., 1985; Korevar ve ark.,
1992; Gibbsons ve Jones, 1994; Thomas ve Kiley, 1994; Britt, 1997).
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Tablo 12. Orneklemde Yer Alan Fizik Ogretmenlerinin Nitelikli Ogretmen
Yetistirmedeki Eksiklikler Hakkindaki Goriisleri

Goriisler N %
Meslek oncesi egitimde 6gretmenlikle ilgili uygulamalarin eksikligi 18 | 37,5
Egitimsel sikint1 ve aksakliklar 15 | 31,2
Egitim teknolojisi ve kullanilan arag gereg eksikligi 7 | 14,5
Miifredatlarin giincellestirilmemesi 4 8,3
Ogrenciler ile empati kurabilme konusundaki becerilerin kazandirilmamasi 4 8,3

Tablo 12°deki verilere gore Ogretmenlere yoneltilen “Size gore, smif yonetimi
konusunda nitelikli 6gretmen yetistirmedeki egitim olanaklarinda ne gibi eksiklikler var?”
sorusuna 48 Ogretmenden 18’1 (%37,5); “meslek Oncesi egitimde Ogretmenlikle ilgili
uygulamalarin eksikligi”, 15’1 (%31,2); “egitimsel sikinti ve aksakliklar”, 7’si (%14,5);
“Egitim teknolojisi ve kullanilan ara¢ gere¢ eksikligi”, 4’0 (%8,3); “miifredatlarin
giincellestirilmemesi”, yine 4’ii (%8,3) ise “Ogrenciler ile empati kurabilme konusundaki
becerilerin kazandirilmamasi” seklinde cevap vermistir. Bropy ve Everton, (1976); Veenman,
(1984); Doyle, (1986) ve Latz’in (1992) vyaptiklar1 calismalarda oOgretmenlerin sinif
yonetiminde etkili olabilmeleri i¢in iyi yetistirilmeleri gerektigini ve 6gretmen adaylarinin

kendilerini bu meslek i¢in eksiksiz hissetmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 13. Ogretmenlik Egitiminin Ogretmenleri Simf Yonetimiyle Tlgili
Hazirlayisindaki Eksiklikleri

Goriisler N %
Daha ¢ok uygulamali egitim alaninda eksiklikler 24 43,6
Ogrenci psikolojisini anlama eksiklikleri (egitim psikolojisi ile ilgili) 14 25,45
Uzman egitim bilimci yetersizligi 8 14,5
Teknolojik donanim ve egitimsel sikintilar giderilmesi konusundaki . 12.7
eksiklikler

Disiplin — plan —program konusundaki eksiklikler 2 3,6

Tablo 13’teki verilere gore “Ogretmenlik egitimi sizi, smif ydnetimi ile ilgili nasil

daha iyi hazirlayabilirdi?” sorusuna 55 Ogretmenden 24’1 (%43,6) “daha ¢ok uygulamali
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egitim alaninda eksiklikler” vardir diyerek uygulamali egitimin yetersizliginden sikayet

etmektedirler. Ayrica yapilan miilakatta da 6gretmenlerden biri s0yle sdylemistir.

“ Eger universitede bizlere, daha ¢ok uygulamali egitim verilseydi, bizler 6gretmenlik meslegine daha

iyi hazirlanabilirdik. Katilime1 E”

Soruya cevap veren 55 dgretmenden 12’si (%21,8) 6grenci psikolojisini anlama daha
iyi Ogretilebilirdi demiglerdir, yine bu Ogretmenlerden 8’i (%14,5) daha uzman egitim
bilimciler yetistirilebilirdi, 7’si (%12,7) teknolojik donanim ve egitimsel sikintilar
giderilebilirdi, 2’si (%3,6) de bizlere belirli bir disiplin sistemi ogretilebilirdi diyerek

goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 14. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin, Ogretmenlige Basladiktan
Sonra Ek Egitim Ahp Almadiklarina iliskin Bulgular

Goriisler N %
Hizmet i¢i egitim aldim 5 7,9
Herhangi bir ek egitim almadim 58 92,1

Tablo 14’teki verilere gore “Ogretmen oldugunuzdan bu yana smif yonetimi ile ilgili
ek bir egitim aldiniz m1?”’sorusuna 63 o0gretmenden 5’1 ( %7,9) evet, 58’1 (%92,1) ise hayir
cevabini vermistir. Fizik 6gretmenlerinin kendilerini yenilemeleri, gelisen ve degisen diinyaya

ayak uydurabilmeleri i¢in ancak ek egitim alarak ¢agdas kusaklar yetistirebilirler.

Tablo 15.1 Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Simftaki Sorunlarla Bas Etmek Icin
Okulda Kendilerine Saglanan Olanaklarin Yeterli Olduguna Inamp
Inanmadiklarina Iliskin Bulgular

Goriisler N %
Okuldaki olanaklar yeterlidir. 38 60,3
Okuldaki olanaklar yetersizdir. 25 39,7

Tablo 15.1°deki verilere gore “Ogretmen oldugunuzdan bu yana smftaki sorunlarla
bas etmek i¢in okulda size saglanan olanaklarin yeterli olduguna inantyor musunuz?”seklinde
yoneltilen soruya 6gretmenlerden 38’1 (%60,3) yeterli, 25° (%39,7) de yeterli degil cevabinm

vermistir.
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Tablo 15.2 Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Simiftaki Sorunlarla Bas Etmek Icin
Okulda Kendilerine Saglanan Olanaklarin yetersizligine iliskin Bulgular

Goriisler N %
Okul aile birligi ve okul idaresinin igbirliginin yetersizligi 11 44
M.E.B.’nin verdigi destegin yetersizligi 4 16
Sosyal olanaklarin yetersizligi 2 8
Teknolojik donanimin yetersizligi 2 8
Psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin yetersizligi 6 24

Tablo 15.2 de Tablo 15.1°deki hayir cevabini veren d6gretmenlerin “bunun i¢in hangi
destegi isterdiniz?” seklinde yoneltilen soruya verdikleri cevaplar yer almaktadir. Buna gore
25 ogretmenden 11°1 (%44,0) “okul aile birligi ve okul idaresi” deste8i, 6’s1 (%24,0)
psikolojik danismanlik ve rehberlik egitimi destegi, 4’1 (%16,0) M.E.B. destegi, 2’si (%38,0)
sosyal etkinlik alaniyla desteklenmek ve yine 2’si (%8,0) teknolojik donanim destegi
istemislerdir. Fizik 6gretmenleri okul aile birligi ve okul idaresinin igbirliginde yetersizlik
gormektedirler. Ayrica psikolojik danismanlik ve rehberlik hizmetlerinin yetersizligi ise fizik

ogretmenlerinin belirttigi ikinci eksikliktir.

Tablo 16 . Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Ozel Ogretim Kurumuna
Gegmeye Istekli Olup Olmadiklarina iliskin Bulgular

Goriisler N %
Ozel Ogretim Kurumuna ge¢me istegim oldu 40 66,6
Ozel Ogretim Kurumuna ge¢me istegim olmadi 20 33,3

Tablo 16’daki verilere gore “Bugiine kadar goérev yaptiginiz okuldan bir 6zel 6gretim
kurumuna ge¢me isteginiz oldu mu?” seklinde yoneltilen soruya cevap veren 60 6gretmenden
40’1 (%66,6) “evet”, 20’si (%33,3) ise “hayir” cevabini vermistir. Bunun sebebini, 6zel
Ogretim kurumlarinin fizik 6gretmenlerine sundugu maddi olanaklarin 6zendirici olmasiyla
aciklayabiliriz.

Tablo 17 Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Devlet okullarinda Ogretmen
Olarak Kalma Nedenlerine iliskin Bulgular

Goriisler N | %

Okulumu ve meslegimi seviyor olmam 7 |35




32

Ogrencilerle birlikte belirlenen hedefe varma istegim 2 110
Devlet giivencesi oldugu i¢in 6 |30
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarina katkida bulunmak 5 |25

Tablo17°de, Tablo 16’daki hayir cevabini veren Ogretmenlerin kendi okullarinda
Ogretmen olarak kalma isteklerinde hangi nedenlerin etkili oldugu gosterilmistir. Buna gore
soruya cevap veren O0gretmenlerden 7’°si (%35 ) okulumu ve meslegimi sevdigim igin, 6’s1
(%30) giivencesi oldugu icin, 5’1 (%25) 6grencilerin sosyoekonomik durumlarina katkida
bulunmak i¢in, 2’si (%10) Ogrencilerle birlikte belirlenen hedefe varmak icin devlet
okullarinda kaldiklarin1 belirtmiglerdir. Burada okul ve meslek sevgisinin iistiin gelmesi sinif

yonetiminin daha iyi olacagi konusunda olumlu bir isaret olarak goriilebilir.

Tablo 18. Ogrencileri Olumsuz Davramislara Iten Nedenlere iliskin Bulgular

Goriisler N %
Ailesel faktorler 42 | 66,6
Basin yayin organlarinda yayinlanan zararli programlarin etkisi 22 1349
Cevresel faktorler 33 | 523
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarindan kaynaklanan faktérler 16 |253
Okuldan kaynaklanan faktorler 8 12,6
Psikolojik rahatsizliklar 5 7,9
Yetistirilme tarzindan kaynaklanan faktorler (sevgi eksikligi v.s.) 1 1,5

Tablo 18’deki verilerde Ogretmenlere yoneltilen “Size gore Ogrencileri olumsuz
davranislara iten nedenler nelerdir?” seklindeki soruya verilen cevaplar goriilmektedir. Buna
gbre soruya cevap veren 63 Ogretmenden 22’si (%34,9) basin yayin organlarinda yayimlanan
zararli programlardan sikayet etmektedirler. Ayrica yapilan miilakatta da 6gretmenler bu

bulguyu destekler nitelikte konusmustur.

“Televizyonda yayinlanan, kaba kuvvet ve siddet igeren, dgrencileri siddete 6zendiren programlar,

ogrencilerimize ¢ok kotii 6rnek olmaktadir. Katilime1 F”

“Televizyon ve diger gorsel meyde araglari cocuklar tizerinde degistirilmesi zor olumsuz etkiler

yapmaktadir. Katilimer A”
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Orneklem grubunu olusturan 63 fizik 6gretmeninden, 42’si (%66,6) 6grencilerin
gosterdikleri olumsuz davraniglarin nedenini aile kaynakli olarak gostermislerdir. Bu konuda

yapilan miilakatta da 6gretmenler bu durumu agagidaki gibi belirtmislerdir.

”Aile ilk egitim kurumu olarak, 6grencilerin olumsuz davranislarinda 6nemli bir etkendir. Ailenin

egitimli olusu okuldaki sorunlarin azalmasina katki yapmaktadir. Katilimei A,B,D,F ve G.”

Yine orneklem grubunu olusturan ogretmenlerden, 33’si (%52,3) sosyal cevrenin
ogrencilerin  sergiledikleri olumsuz davranislarda etken oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Yapilan miilakatta da Ogretmenlerden biri bu hususu asagidaki gibi
belirtmistir.

“Ogrencilerin okulda sergiledikleri olumsuz davranislarin nedenlerinden biri de gevreleridir. Ogrenciler,

¢evrelerinde gordiikleri bazi olumsuz davraniglari kendisi igin gegerli sayarak okulda uygulamaya

kalkisir. Katilimer H ”

Ormeklem grubunu olusturan dgretmenlerden 16’s1 (%25,3) sosyoekonomik durum
tizerinde durmustur. Fizik 6gretmenleri ile yapilan miilakatta bir 6gretmen goriisiinii soyle

belirtilmistir,

”QOgrencilerin gosterdikleri olumsuz davranislarin nedeni dgrencinin iginde bulundugu sosyoekonomik
kosullardir. Ogrenciler, toplumdaki {ist gelir durumunda olan insanlara 6zenti duymaktalar ya da

diismanlik beslemektedirler. Katilime1 I”

Yine Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerden; 8’1 (%12,6) okul, 1 (%1,5) kisi

sevgi eksikligi, 5’1 (%7,9) ise kisilik bozuklugu seklinde cevap vermistir.

Tablo 19. Siif Ortaminda Olumsuz Davranis Sergilemede Cinsiyetin Etkisi

Goriisler N %
Erkek 6grenciler daha yatkin 54 85,7
Kiz 6grenciler daha yatkin 2 3,1
Farklar1 yok 7 11,2




34

Tablo 19°daki verilere gore sinif ortaminda erkeklerin mi yoksa kizlarin mi1 olumsuz
davranislara daha ¢ok yatkin olduguna iliskin yoneltilen soruya 6gretmenlerden 54’1 (%385,7)

erkek, 2’si (%3,1) kiz ve 7’si (%11,1) de aralarinda fark yoktur seklinde yanit vermistir.

Tablo 20. Ogretmenin Cinsiyetinin Simf Yonetiminde Etkisine iliskin Bulgular

Goriisler N %
Cinsiyetin etkisi vardir 29 46
Cinsiyetin etkisi yoktur 34 54

Tablo 20°deki verilere gore “Deneyimlerinize gore 0gretmenin cinsiyeti sinifta etkili
midir?” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadir. Buna gore 6gretmenlerden 29°u (%46) evet
etkilidir, 34’1 (%54) de hayir etkili degildir seklinde diistincelerini belirtmislerdir. Ayrica

yapilan miilakatta bazi1 6gretmenler verdikleri hayir cevabini sdyle agiklamislardir:

“Ogretmenin cinsiyetinden ¢ok sahip oldugu pedogojik bilgi ve onu uygulama potansiyeli énemlidir.

Katilime1 B,D, I ve J”

Bu konuda Martin ve Yin’in (1997) yaptiklar1 arastirmada, erkek Ogretmenlerin,

bayanlara gore sinifta daha ¢ok disiplinci ve saldirgan olduklarini ortaya koymuslardir.

Tablo 21. Ogrenci Ailesi, Okul Idaresi, Diger Ogretmenler ve Calisanlarin Ogrencilerin
Olumsuz Davranmislarimm  Onlemede Fizik Ogretmenine Yardimci Olup
Olmadiklarina Iliskin Bulgular

Goriisler N %

Evet yardimc1 oluyorlar 17 27,4
Hayir yardimer olmuyorlar 17 27,4
Yeteri kadar yardime1 olmuyorlar 28 45,2

Tablo 21°deki verilere gore “Okul disinda aileler, okul i¢inde idareciler, diger
Ogretmenler ve calisanlar olmak {izere, G6grencilerin olumsuz davraniglarini 6nlemede
ogretmene yardimci oluyorlar mi1? Seklinde yoneltilen soruya 62 6gretmenden 17°si (%27,4)
evet, 17°si (%27,4) hayir ve 28’1 (%45,2) de yeterli degil cevabimi vermistir. Fizik
Ogretmenlerine gore, 6grenci ailesi, okul idaresi, diger 6gretmenler ve okul calisanlari,
ogrencilerin gosterdikleri olumsuz davraniglari 6nlemede kendilerine yardimer olduklarini,

ancak yapilan yardimlarin yetersiz oldugunu belirtmektedirler. Bu unsurlarin birlikteligi
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okulda meydana gelen 6grenciden kaynaklanan olumsuz davranislarin 6nlenmesinde biiyiik

Onem tasimaktadir

5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, orta d6gretim fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin tutum, inang
ve algilarini degerlendirmeye yoneliktir. Bu ¢erceve icinde;

1- Fizik 6gretmenlerinin siif yonetimine iliskin tutum ve inanglarinin, ¢alisma
stirelerine ve ¢alistiklar1 kuruma gore farklilik gosterip gostermedigine,

2- Sinif ortaminda karsilastiklar giicliiklere,

3- Okul sinif ve laboratuar ortaminda karsilastiklari, genellikle dgrencilerden
kaynaklanan olumsuz davranislara,

4- Ogrencilerden kaynaklanan olumsuz davramslarin meydana gelme sikligina,

5- Kisisel olarak karsilastiklari olaylarin detayli analizlerine,

6- Universite egitimleri siirecinde aldiklar1 6gretmenlik egitiminin sinif
yonetimi konusunda yeterli olup olmadigina,

7- Ogretmen yetistirmede simif ydnetimi konusunda var olan eksikliklerin (fizik
Ogretmenlerinin deneyimlerine ve algi bigimlerine gore ) neler olduguna,

8- Fizik 6gretmenligi gorevine basladiktan sonra sinif yonetimi ile ilgili ek bir
egitim (hizmet i¢i egitim v.b.) alip almadiklarina, almislarsa yeterli olup olmadigina,

9- Okullarda var olan olanaklarin sinif ve laboratuardaki sorunlarla bas etmek
icin fizik 6gretmenleri tarafindan ne kadar yeterli goriildiigiine,

10- Devlet okullarinda ¢alisan fizik Ogretmenlerinin bu giine kadar &zel
okullar1 tercih etmemelerindeki 6nemli etkenlerin neler olduguna,

11- Okul, smf ve laboratuar ortaminda &grencileri olumsuz davranislar

gostermeye iten nedenlerin (fizik 6gretmenlerinin algilamalari ile) neler olduguna,
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12- Okul, smif ve laboratuar ortaminda olumsuz davranislara erkek
ogrencilerin mi yoksa kiz 6grencilerin mi daha yatkin olduguna,

13- Sinif yo6netiminde Ogretmenin cinsiyetinin 6nemli bir etken olup
olmadigina,

14- Ogrenci ailelerinin, okul iginde idarecilerin ve diger okul calisanlarinin
Ogrencilerin olumsuz davraniglarint 6nlemede fizik 6gretmenlerine yardimci olup

olmadiklar1 konular1 degerlendirilmistir.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla iki farkli ara¢ kullanilmistir. Bunlar;

Fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin tutum, inang ve algilar1 anketi (Ek-1 A, Ek-1 B
ve Ek-1 C) ve Miilakat’tir (Ek- 2).

Arastirmanin evrenini, 2004-2005 egitim-0gretim yili II. yariyilinda Diyarbakir il
merkezindeki 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan fizik dgretmenleri olugturmustur. Bu
evren igerisinden seckisiz yontemle secilen, Diyarbakir il merkezindeki 6zel ve devlet
okullarinda gorev yapmakta olan 63 fizik Ogretmeni ise bu arastirmanin Orneklemini
olusturmustur.

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi sonucunda su 6nemli bulgulara
ulasilmstir.

Tablo 1°de 6rneklem grubunun cinsiyet degiskenine iliskin dagilimi gosterilmektedir.
Bu bulgulara gore, 6rneklemdeki fizik 6gretmenlerinin % 93,6 s1 erkek, % 6,4’ ise kadindir.
Verilere gore, kadinlar, fizik 6gretmenligini erkeklere gore daha az tercih etmektedirler.
Ayrica, drneklemde yer alan devlet okullarinda calisan 6gretmenlerin tamami, 6zel okullarda
ise %85,1’i erkektir. Orneklemdeki devlet okullarinda gérev yapan kadm &gretmen
bulunmazken, 0Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin 14,9’u kadindir. Kadin
Ogretmenlerin tamaminin 6zel okullar1 tercih etmesinin nedenlerinden biri olarak, devlet
okullarinda yasanilan zorluklar olarak gosterebiliriz. Diger onemli bir nedeni ise devlet
okullar1 ve 6zel okullar arasinda bulunan ekonomik esitsizlikler olarak gosterebilir.

Tablo 2’deki bulgulara gore, orneklem grubunu olusturan fizik 6gretmenlerinin
%76,2’s1 20-29 yas arasi, % 20,6’s1 30-39 yas arasi, %3,2’si de 40 yas ve Ustiidiir. Devlet
okullarindaki fizik 6gretmenlerinin % 63,8’inin yasi, 20-29 arasinda degismektedir. Ozel
okullardaki fizik 6gretmenlerinin ise, % 92,5’inin yas1 20-29 arasinda degismektedir. Bunun
sebebini, 6zel Ogretim kurumlarinin, biiyiik Ol¢lide gen¢ Ogretmenleri tercih etmesiyle

acilayabiliriz.
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Tablo 3’e gore, devlet okullarinda daha ¢ok evli 6gretmenler (%52,7) 6zel okullarda
ise daha ¢ok bekar ogretmenler (%77,7) calismaktadir. Bunun sebebini, 6zel Ogretim
kurumlarinda ¢aligan fizik 6gretmenlerinin devlet okulundakilere gére daha geng olmalariyla
agiklanabilir.

Tablo 4’teki verilere bakildiginda, 6rneklem grubunu olusturan fizik 6gretmenlerinin
%87,3’linlin ¢aligma siiresi 1-10 y1l arasinda degismektedir. Devlet okullarinda gorev yapan
orneklem grubu fizik 6gretmenlerinin %77,8’inin ¢alisma siiresi, 1-10 y1l arasinda degisirken,
0zel okullarda gorev yapan orneklem grubu fizik 6gretmenlerinin tamaminin ¢alisma siiresi
1-10 y1l arasinda degismektedir.

Tablo 5 incelendiginde, gorev siiresi degiskenine gore fizik 6gretmenlerinin sinif
yonetimine yonelik tutum ve inanglari boliimii alt boyutlari i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarina genel olarak bakildiginda, 6rneklem grubunda yer alan fizik 6gretmenlerinin
siif yonetiminde disiplinci bir tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica davranis
yonetimi boliimiinde caligma siireleri 1-10 y1l arasinda degisen 6gretmenler, calisma siireleri
10 y1l ve istlinde olan dgretmenlere gore, daha disiplinci oldugu, Tablo 5’teki bulgulardan
ortaya ¢ikmaktadir. Ozel okullarda ¢alisan fizik dgretmenlerinin genellikle geng (1-10 yil
hizmeti olan) olmalar1 disiplinci bir tutum sergilemelerinde bir etken olabilir.

Tablo 6 incelendiginde, “okul tiirii degiskenine gore fizik Ogretmenlerinin siif
yonetimine yonelik tutum ve inanglari boliimii alt boyutlari i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonuglarina bakildiginda orneklem grubu fizik Ogretmenleri genel olarak sinif
yonetiminde disiplinci bir tavir sergilemektedir. Ayrica, davranis yonetiminde 6zel okulda
calisan 6gretmenlerin, devlet okulundaki meslektaslarina gore daha disiplinci oldugu da Tablo
6’dan anlagilmaktadir.

Tablo 7’ye bakildiginda, 6gretmenlerin en ¢ok iizerinde durduklar zorluk, asir1 ders
yikii sorunudur. Bu sorunun, ogretim kurumlarindaki Ogretmen yetersizliginden
kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sorun, 6gretmen atamalarinda daha ¢ok 6gretmen
alimiyla ¢oziilebilir. Boylece hem fizik dgretmenleri daha verimli olur, hem de 6gretmen
adaylarima ig imkani1 yaratilmis olur.

Tablo 8’e¢ bakildiginda, oOgretmenler, ozellikle 6grencilerin derse karsi ilgisiz
olduklarimi ve bundan dolay1 derste giiriiltii yaptiklari1 ya da ders disindaki seylerle
ilgilendiklerini belirtmislerdir. Bu sorun ogretmenlerin dersi daha cagdas yontemlerle
anlatmalartyla asilabilir. Son yillarda yasak olmasina ragmen, 6grenciler tarafindan siifa cep
telefonu, oyun cihazlar1 ve yasak yaymnlar getirildigi bilinmektedir. Bunlarin zararlar

anlatilarak onlem alinabilir.
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Tablo 9’a bakildiginda, 6rneklem grubundaki fizik 63 6gretmeninden soruya cevap
veren 61’inin i¢inden 20°si (%32,7) ara sira, 16’s1 (%26,2) her giin, 10’u (%16,3) her hafta,
9’u (%14,7) her ders, 5’1 (%8,2) iki haftada bir,1’1 (%1,6) de ayda bir kez Ogrencilerin
sergiledikleri olumsuz davranislarla karsilastiklarii belirtmislerdir. Oyle anlasiliyor ki,
okullarda fizik 6gretmenleri siireklilik arz eden olumsuz davraniglarla karsilasiyorlar.

Tablo 10’a bakildiginda 6grencilerin sergiledikleri olumsuz davraniglar arasinda, fizik
dersine karst olumsuz bir Onyargi olusturma ve devamsizlik yapma, okulda sigara i¢cme,
hirsizlik yapma, kendi aralarinda argo konugma, birbirlerine kars1 fiziksel siddet uygulama,
Ogretmenlerine kars1 argo konusmalar ve fiziksel siddet, ekonomik kosullarin yetersizliginden
dolay1 derste basarisizlik ve kopya ¢ekme olaylari bulunmaktadir. Bu sorunlar diger iilkelerde
yapilan bilimsel arastirmalardaki bulgularla benzerlik gostermektedir.

Tablo 11, 12 ve 13’daki bulgular birlikte diistiniildiigiinde, 6gretmenlerin %50’sine
yakininin {niversite’de yeterli 6gretmenlik egitimi aldiklarmi diistindiiklerini goriiyoruz.
Yeterli 6gretmenlik egitimi almadiklarim1 diisiinenler ise, kendilerini daha ¢ok uygulama
alaninda yetersiz hissetmektedirler. Bu gercek, gbze carpan dnemli sonuglardan birisidir.
Ulkemizde dgretmenlik egitimi ve dgretmen yetistirme halen ¢ok &nemli bir sorun olmaya
devam etmektedir. Bu sorunun ¢agdas iilkelerdeki gibi ¢oziilmesi ile ancak Tiirkiye’de var
olan diger sorunlara ¢6ziim bulunabilir.

Tablo 14’e bakildiginda, 6rneklem grubunda yer alan 63 fizik 6gretmeninden 58’1
(%92,1) kendilerine yoneltilen “6gretmen oldugunuzdan bu yana sinif yonetimi ile ilgili ek
bir egitim aldmiz m1?” sorusuna “hayir almadim” cevabini vermistir. Ogretmenlik hizmetleri
boyunca fizik 6gretmenleri i¢in hizmet i¢i egitim kurslar1 ve diger etkinliklerin arttirilmasi,
kendilerini yenileyebilmeleri, cagdas egitim-6gretim yoOntemlerini tamimalari1 agisindan
oldukca 6nemli sayilmaktadir.

Tablo 15.1.¢ bakildiginda; Orneklem grubundaki fizik 63 &gretmeninden, 38’i
(%60,3) gibi 6nemli bir boliimi “siniftaki sorunlarla bas etmek i¢in okulda bizlere saglanan
destegin yeterli olduguna inantyorum” demistir. Geriye kalan 25’1 (%39,7) fizik 6gretmeni ise
“okulda bizlere saglanan destegin yeterli olduguna inanmiyorum” diyerek bu konudaki
diisiincelerini belirtmistir. Okul idaresi ve diger calisanlar ile ailelerin verecegi destek, fizik
Ogretmenlerinin 6grencilerin sergiledikleri olumsuz davraniglart 6nlemesinde 6nemli bir etken
olabilir.

Tablo 15.2°ye bakildiginda ise tablo 15.1.deki bulgularda “hayir, inanmiyorum”
cevabini veren 25 0gretmenden, 11°1 (%44,0) “okul aile birligi ve okul idaresi” destegi, 6’s1

(%24,0) “psikolojik danismanlik ve rehberlik egitimi destegi”, 4’i (%16,0) “M.E.B.
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destegi”, 2’s1 (%8,0) “sosyal etkinlik alanyla desteklenmek” ve yine 2’si (%8,0) “teknolojik
donanim deste8i” istemislerdir. Bu bulgularda gbze carpan en 6nemli sonug, 6gretmenlerin
okul aile birligi ve okulun kendilerine sundugu destegin yetersiz olusudur. Bu destegin
saglanmasi sorunlarin ¢éziimiinde katki yapabilecegine inanilmaktadir.

Tablo 16’ya bakildiginda, 6rneklem grubunda yer alan 63 fizik 6gretmeni i¢inden, “Bu
giine kadar gorev yaptiginiz okuldan bir 6zel 6gretim kurumuna ge¢me isteginiz oldu mu?”
seklindeki soruyu cevaplayan 60 fizik 6gretmeninden 40’1 (%66,6) “bugiine kadar gorev
yaptigim devlet okulundan, 6zel bir 6gretim kurumuna ge¢me iste§im olmustur”, 20’si
(%33,3) ise “hayir boyle bir istegim olmamistir” diyerek bu konudaki diisiincelerini
belirtmislerdir. Soruyu cevaplayan 6gretmenlerin %66,6’smin 6zel bir 6gretim kurumuna
gecmek isteyislerinin nedenleri, devlet okullarindaki zor kosullar ve ekonomik yetersizlikler
olarak siralanabilir. Bu bulgular, eger devlet okullarinda gerekli iyilestirmeleri yapilmaz ise
ileride yetenekli fizik 6gretmenlerinin 6zel okullara gidebileceginin bir isareti sayilabilir.

Tablo 17°de ise tablo 16’daki hayir cevabini veren 6gretmenlerin kendi okullarinda
kalma nedenleri g¢esitlilik gostermektedir. Buna gore soruyu cevaplayan 25 fizik
Ogretmeninden; 7’si “su an gorev yaptigim okulu seviyorum”, 6’s1 ise “devlet okullarinda
devlet glivencesi vardir”, 5’1 “0grencilerin sosyo-ekonomik durumlarina katkida bulunmak
istedigim i¢in”, 2’si ise “Ogrencilerle birlikte belirlenen hedefe varmak igin” diyerek konu
hakkindaki diisiincelerini belirtmislerdir.

Tablo 18°de, fizik Ogretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklarin 6nemli bir kismini
olusturan, 6grencilerin sergiledikleri olumsuz davranislar yer almaktadir. Soruyu, o6rneklem
grubunu olusturan 63 Fizik 6gretmeni cevaplamistir. Bu o6gretmenlerden 42°si (%66,6)
ogrencilerin sergiledikleri olumsuz davraniglarin arkasindaki etkeni aile olarak gosterirken,
33’4 (%52,3) sosyal cevreyi Ogrencilerin sergiledikleri olumsuz davraniglarda etken
oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir. Sekizi (%12,6) ise Ogrencilerin kotii davraniglara
iten ve okuldan kaynaklanan faktorler olarak vurgulamistir.

Elde edilen bulgulara gore, okul, aile ve ¢evreyi dgrencileri kotii davraniglara iten ii¢
temel etmen olarak siralanabilir. Bunlar, bir masay1r dik ve saglam tutan ayaklara
benzetilebilir.

Yine Orneklem grubundaki 63 fizik 6gretmeninden, 22’si (%34,9); Ogrencilerin
sergiledikleri olumsuz davranislardan, basin yaym organlarinda yaymlanan zararh

programlar1 sorumlu tutmaktadirlar.
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Son zamanlarda, hemen her lisede gormeye alistifimiz ve giderek daha vahim
boyutlara ulasan, kavgalar, bigakla ve silahla yaralama olaylarinin arkasinda televizyonlarda
yayilanan siddet igerikli programlarin katki yaptigi sdylenebilir.

Orneklem grubunu olusturan 63 fizik égretmeninden; 16’s1 (%25,3) sosyo-ekonomik
kosullarin, 5’1 (%7,9) kisilik bozuklugunun, 1 (%1,5) kisi ise sevgi eksikliginin 6grencilerin
gosterdikleri olumsuz davranislarinin nedenleri oldugunu sdylemistir.

Tablo19’a bakildiginda, 6rneklem grubunda yer alan 63 fizik 6gretmeninden 54’i
(%85,7) gibi biiyiikk bir ¢ogunlugu, sinif ortaminda olumsuz davranig sergilemeye erkek
ogrencilerin daha ¢ok yatkin olduklarini sOylemistir. Yapilan literatiir taramalarinda,
istatistiksel olarak erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere gére olumsuz davranis sergilemeye daha
yatkin olduklar seklindeki bulgulara rastlanmistir.

Tablo 20’deki bulgulara gore, Ogretmenin cinsiyetinin siif yonetiminde etkili olup
olmadigina iligkin sorulan soruda 6rneklem grubunda yer alan 63 fizik 6gretmeninden 29’u
(%46) “evet etkilidir”, 34’4 (%54) de “hayir etkili degildir” seklinde diisiincelerini
belirtmislerdir. Buna gbre Ogretmenin cinsiyetinin siifta etkili olmadigini diisiinenlerin
yiizdesi daha fazladir. Bu sonug sinifta 6grencilerle iyi iletisim kurabilen, mesleginde olumlu
izlenim birakan Ogretmenlerin  siif yoOnetiminde daha etkili olbilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 21°e bakildiginda “Okul disinda aileler, okul i¢inde idareciler, diger 6gretmenler
ve calisanlar olmak iizere, 6grencilerin olumsuz davranislarin1 6nlemede 6gretmene yardime1
oluyorlar m1? seklinde yoneltilen soruya, 62 6gretmenden 17’si (%27,4) evet, 17’si (%27,4)
hayir ve 28’si (%45,2) de yeterli degil seklinde cevap vermistir. Bu bulgular bizleri,
“Ogrencilerin olumsuz davraniglarini 6nlemede, aileler, okul yoneticileri, diger 6gretmenler ve
calisanlar tarafindan 6gretmenlere daha ¢ok yardim edilmelidir” sonucuna goétiirmektedir.
Ciinki, okul, sinif ve laboratuarda 6grencinin sergiledigi kotii davranislar, ¢cok ¢esitli ve ¢cok
boyutlu oldugundan, bu sorunlar1 6nlemede ¢ok yonlii igbirligine ihtiya¢ oldugunu bilmekte
yarar vardir. Burada, fizik Ogretmenlerinin 6grencinin olumsuz davranislarini 6nlemede,
Ogrenci aileleri, okul idaresi, diger Ogretmen ve okul c¢alisanlart ile isbirligini
gelistirebilmeleri halinda daha basarili sonuglara ulasabilecekleri seklinde yorumlanabilir.

Bu bulgular biitiin olarak incelendiginde asagidaki oneriler yapilabilir

e Fizik 6gretmenlerinin sinif yonetiminde, 6zellikle de Davranis Yonetimi boyutunda
disiplinci yaklagim gostermeleri dikkat cekicidir. Bunun nedeni arastirilmalidir ve

gerekli egitici onlemler alinmalidir.



41

Calisma siiresi az olan gen¢ fizik Ogretmenlerinin daha disiplinci davranmalari
onlarin smif yonetiminde yeterli uygulamali egitim almamis olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bunun i¢in ise fizik 6gretmenlerine yenileyici ve destekleyici
stirekli egitim verilmelidir.

Devlet okullarinda c¢alisan 6gretmenlerin ekonomik ve sosyal diizeyleri, 06zel
okullarda calisan 0gretmenlerin diizeyine getirilmelidir. Boylece, devlet okullarinda
caligan Ogretmenler ekonomik kaygilarmi gidermis olacaklar ve okulda, sinifta ve
laboratuarda 6grencilere daha faydali olabileceklerdir.

Universitede ogretmen adaylarma verilen 6gretmenlik egitiminde, 6gretmenlik
uygulamalarinin siirelerinin arttirilmast gerekmektedir. Boylece, 6gretmenlere sadece
kitaplara bagli kalmadan 6gretmenlik mesleginin 6nemli yonleri 6gretilebilir.

Okulda 6gretmenlere saglanan, “6gretmenlerin, 6grencilerin olumsuz davranislarini
onleme” konusundaki desteklerin arttirilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin sergiledikleri olumsuz davranislarin arasinda énemli bir yer olusturan
fizik dersine kars1 olumsuz bir 6nyargi olusturma, ders dis1 seylerle ilgilenme ve derse
yogunlagmama sorunlarinin Onlenmesi i¢in Ogretmenlerin dersi giincel konularla
iliskilendirmesi, derste cagdas Ogretim yontemlerin kullanilmasi ve dersi ilging
kilmas1 gerekmektedir.

Yazili ve gorsel medyada yayinlanan, 6grencileri siddete 6zendiren programlarin
kaldirilmast gerekmektedir. Bunun icin M.E.B’e ve diger devlet ve sivil kuruluslar
etkin denetleme mekanizmalar1 kurmalidirlar.

Asir1 ders yiikii sorunundan sikayet eden fizik 6gretmenlerinin yiikiinii hafifletmek ve
yeni mezun 6gretmenlere is imkani saglamak adina, daha ¢ok fizik 6gretmeni atamasi
yapilmalidir.

Okulda, sinifta ve laboratuarlarda o6grencilerin gosterdigi olumsuz davranislar
azaltmak i¢in okul idaresi, aileler, fizik 6gretmenleri ve diger okul calisanlar isbirligi
yapmalidirlar. Ozellikle Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik servislerine uzman

ogretmenler atanmal1 ve igbirligine dahil edilmelidir.
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EKLER

EK 1.
FiZiK OGRETMENLERININ SINIF YONETIMINE iLiSKiN TUTUM VE
ALGILARININ DEGERLENDIRILMESI

Degerli Ogretmenim,
Bu anket, “Diyarbakir’da gorev yapan fizik 6gretmenlerinin sinif yonetimine iligkin tutum ve
algilarinin degerlendirilmesi” konulu arastirmaya gerekli olan verileri toplamak amaci ile
hazirlanmistir.  Arastirma  sonuglari, arastirmaci tarafindan bilimsel c¢alismalarda
kullanilacaktir. Bu bilimsel ¢alismaya katkida bulunmaniz i¢in sorularin tiimiinii igtenlikle ve
samimi olarak cevaplandirmaniz beklenmektedir.
Ankete adinizi yazmaniza gerek yoktur. Cevabinmizi verirken sizin i¢in en uygun olan
segenekle ilgili belirtilen yere X > isareti koymaniz yeterli olacaktir. Ilginize tesekkiir eder,
saygilarimi sunarim.
Cihat DEMIR
Dicle Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A- KISISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz :a. Erkek () b. Bayan ()
2. Yasiniz L e ettt eeiaee e
3. Medeni Durumunuz caEvli () b. bekar ()
4. Mezun oldugunuz fakiilte : a. Egitim fakdiltesi ( ) b. Fen-Edebiyat fakiiltesi ( )

c. Digerleri (litfen yaziniz)..................coooiinn.
5. Mesleki kideminiz :a.l-5yil () b.6-10y1l () c.11-15 () d.16-lzeri ()

6. Lisans tistii egitim durumunuz : a.Tezsiz Y.Lisans ( ) b. Tezli Y. Lisans ( )
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c. Doktora ()

7.Calistiginiz kurum : a.M.E.B. e bagl devlet lisesi ()
b. M.E.B. e bagh 6zel lise ()
c. M.E.B. e bagl 6zel dershane ()

B- SINIF YONETIMINE iLiSKiIN SORULAR

1. Smif ve Ogretmenlik deneyiminizden hareketle okul, simif ve laboratuarda
karsilagtiginiz  giigliikkleri yazimmiz (asirn is yiki, diger okul ¢alisanlarindan veya
ogretmenlerden destek gérmeme gibi)

2. Liitfen, okul, sinif ve laboratuar ortaminda karsilastiginiz ve 6grenciden kaynaklanan
olumsuz davranislar listeleyiniz.

3. Sinifta karsilastiginiz kotii davraniglar hangi siklikta meydana geliyor?

a. Her ders () b. Her giin () c. Her hafta ()

d. Iki haftada bir ( ) e. Aydabir () f. Arasira ()

4. Liitfen, okulda karsilastiginiz ve bizzat ilgilendiginiz bir O6grenci olaymi kisaca
yaziniz.

5 Bu olaya kars1 nasil bir islem yaptiniz?

6 Bu islemin sonucu ne oldu?

7. Ogretmenlik mesleginde edindiginiz deneyimlere gore, sinif yonetimi konusunda

tiniversitede yeterli 6gretmenlik egitimi almis oldugunuza inanityor musunuz?

8. Size gore, smif yoOnetimi konusunda nitelikli Ogretmen yetistirmedeki egitim
olanaklarinda ne gibi eksiklikler var?

9. Universitede verilen dgretmenlik egitimi sizi, simf yonetimi ile ilgili nasil daha iyi
hazirlayabilirdi?

( Ug madde ile siralayiniz )

10.  Ogretmen oldugunuzdan bu yana, sinif yonetimiyle ilgili ek bir egitim aldiniz nm?

a. Evet( ) b. Hayir ()

(Eger cevabiniz evet ise liitfen agiklayin.)

11.  Aldigimiz ek egitimin yeterliligi ne diizeydedir?

a.Cokyeterli () b.Oldukea yeterli( ) c.Yeterli ()
d.Kismen yeterli( ) e.Yetersiz ()
12.  Ogretmen oldugunuzdan bu yana siniftaki sorunlarla bas etmek icin okulda size

saglanan olanaklarin yeterli olduguna inaniyor musunuz?

a. Evet( ) b. Hayir( )

( Eger cevabiniz hayir ise hangi destegin verilmesi isterdiniz?)

13.  Bu giine kadar gorev yaptiginiz okuldan bir 6zel 6gretim kurumuna ge¢me isteginiz
oldu mu?

a. Evet () b. Hayir ()
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14. Cevabimiz hayir ise, 0gretmenlik deneyiminizden hareketle okulunuzda 6gretmen
olarak kalma isteginizde hangi nedenler etkili oldu?

15. Size gore, okul, sinif ve laboratuar ortaminda &grencileri kotii davraniglara iten
nedenler nelerdir? Liitfen siralayiniz.

16.  Deneyimlerinize gore sinif ortaminda kotii davranislara, erkek 6grenciler mi, yoksa kiz
ogrenciler mi daha ¢ok yatkindir?

18. Okul disinda aileler, okul i¢inde idareciler, diger Ogretmenler ve okul c¢alisanlari
olmak iizere, Ogrencilerin koti davranislarini Onlemede fizik Ogretmenlerine yardimci
oluyorlar m1?

ANKET-C
FiZiK OGRETMENLERININ SINIF YONETIMINE YONELIK TUTUMLARI VE
INANCLARI

Asagida simf yonetimi ile ilgili diisiinceler yer almaktadir. Belirtilen ifadelere ne
derecede katildiginiz1 ya da katilmadigimiz ilgili kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz.

1=Kesinlikle 2=Katilmiyorum | 3=Katihyorum 4=Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

£ £

= 2 g g

ST 28 2 E Z:

I. Ders Yonetimi =E £ 2 %22
1. Ogretmenlerin, bir 6grenme etkinliginden digerine
gecerken,  Ogrencileri  yonlendirmesi  gerektigine 114 20 30 44
inaniyorum.
2. Ogretmenlerin, ogrencilerin yerlerinde

O
[\
O
(98]
O
N
O

gosterdikleri 6grenme davranislarini, siirekli  kontrol
etmesinin 6nemli olduguna inantyorum.

3. Ogrencilerin hangi konular1 6grenecegine ve bu
konular1 G6grenirken hangi etkinliklerin kullanilacagina, 14 20 30 404
ogretmenlerin karar vermesi gerektigine inaniyorum.

4. Derslerin ~ bagladigi  hafta, 0Ogrencilere  siif
kurallarmi  duyurur  ve  kurallara  uymayanlarin 10 20 30 44
cezalandirilacagi konusunda bilgilendiririm.

5. Ideal bir 0ogrenme igin, egitim ara¢ ve

gereglerinden nasil yararlanilacagini, en iyi 6gretmenler 14 20 30 40
bilir.

6. Bir 6grenci diger Ogrencileri rahatsiz ettiginde,

hemen o Ogrenciye sessiz olmasimmi ve arkadaglarmi 10 20 30 404
rahatsiz etmemesini sOylerim.




7. Kiitliphane arastirmalar1 ile ilgili bir ders
anlatirken, bir 0grenci arastirmasi hakkinda konusmaya
baslarsa, ona dersi ders sonuna kadar bitirmek zorunda
oldugumu hatirlatirim.

14

24

30

44

8. Ogretmenlerin, 6grencilerden kurallara sayg1
duymalarmi1 ve onlara uymalarini istemesi gerektigine
inantyorum.

14

24

30

44

0. Ogrencilerin, 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve
uygulanan  giinlik  ¢aligma  programina  ihtiyag
duyduklarina inantyorum.

14

24

30

44

10.  Ogrencilerin, onlar igin neyin en iyi oldugunu bilen
yetigkinleri dinlerlerse, okulda basarili olacaklarina
inaniyorum.

1Q

20

30

44

11.  Odevlerin asil amacinm, sinifta 6grenilen konularin
pratigi ve tekrar1 olduguna inantyorum.

14

24

30

44

12. Ogrencilerin, birlikte nasil ¢alisacaklar1 konusunda
yonlendirilmeye ihtiya¢ duyduklarina inaniyorum.

14

24

34

44

13. Her 0Ogrenme etkinligi icin belli bir zaman
belirlerim ve planlarima uymaya ¢aligirim.

1Q

20

34

40

14.  Smif kurallarinin 6nemli olduguna inaniyorum,
clinkii onlar oOgrencilerin davraniglarint ve gelisimini
sekillendirir.

14

24

34

44

II: insan Yonetimi

15.0grencilerin, kendi giinliik etkinliklerini
olusturmalarinin,  onlarin  sorumluluk  duygularim
gelistirecegine inantyorum.

14

24

30

44

16.0grencilere, kendi ilgilerini ¢eken konular1 calisma
ozgurliigii ~ verilirse, onlarin  basarili  olacaklarina
inantyorum.

1a

24

34

40

17.Smf kurallarinin, 6grencilerin  kisilik gelisimlerini
engelledigine inaniyorum.

14a

24

30

44

18.Bir Ogrenme etkinliginden digerine  gecerken,
ogrencilerin 6grenme hizlarina gore ilerlemelerine izin
veririm.

1a

24

34

44

19.0grencilerin kendi oturacaklari yerleri segmelerine izin
veririm.

14

24

30

44

#20.0grencilerin, Ogretmenlerin  onlarin  ¢alismalar
hakkinda soylediklerine bagimli olmaktansa, kendi
caligmalarin1 kendilerinin degerlendirmesi gerektigine
inaniyorum.

1Q

20

34

40

21.Benim sinifimdaki 6grenciler, 6grenme siireci boyunca
istedikleri materyalleri kullanmakta serbesttir.

1Q

20

34

44

22.0grencilerin saygiy1, dostlugu, samimiyeti ve nezaketi,
smif arkadagliklar1 ile kendi ortamlarinda yasayarak
O0grenmeleri gerekti§ine inantyorum.

14

24

30

40

45
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II1. Davrams Yonetimi

23.Eger Ogrenciler smif kurallarmin adil olmadigini
diistintirlerse, simif kurallarim1 6grencilerin adil gorduga 14 20 30 40
sekilde degistiririm.

24.Ogrenciler iyi davranis gosterirse, onlar1 degisik

sekillerde odiillendiririm. Q20 3044

25.0grencilerin, ogrenecekleri konular1 ve ddevleri

A : U 1a 20 30 404
kendilerinin segmesi gerektigine inantyorum.

26.Derslerin bagladig1 hafta, 6grencilere sinif kurallar ile
ilgili 6nerilerini sdylemelerine izin veririm.

1a 20 30 404

EK 2.

MULAKAT SORULARI:

1. Smif ve O6gretmenlik deneyiminizden hareketle okul ya da smifta karsilastiginiz
giicliikleri belirtebilir misiniz? ( asir1 is yiikii, diger okul ¢alisanlarindan veya 6gretmenlerden
destek gérmeme gibi)

2. Litfen, smif ortaminda karsilastiginiz ve Ogrenciden kaynaklanan olumsuz

davranislardan bahsedebilir misiniz?

3. Universitede verilen dgretmenlik egitimi sizi, simf yonetimi ile ilgili nasil daha iyi
hazirlayabilirdi?
4. Size gore 0grencileri kotii davraniglara iten nedenler neler olabilir? Liitfen sdyleyiniz.

5. Okul idaresi, 6grenci ailesi, okuldaki diger d6gretmenler ve okul calisanlarindan okulda,
sinifta ve laboratuarlarda karsilastiginiz 6grenciden kaynaklanan olumsuz davranislar
onlemede yeterli destek altyor musunuz?

6. Fizik 6gretmeni olarak sinif yonetimi konusunda eklemek istediginiz bir konu var m1?
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TABLOLAR LISTESI

Tablo No

1. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari.
2. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore Dagihmlari.
3. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Medeni Durum Degiskenine Gére Dagilimlari.

4. Orneklemde Yer Alan (")gretmenlerin Calisma Siireleri Degiskenine Gore

Dagilimlari.

5. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Gorev Siiresi Degiskenine Goére Simif
Yénetimine Yonelik Tutum ve inanclar1 Boliimii Alt Boyutlar: icin Yapilan Bagimsiz t-

Testi Sonuclar.
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6. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Okul Tiirii Degiskenine Gore Simf Yonetimine
Yonelik Tutum Ve Inanclar1 Boliimii Alt Boyutlar1 i¢in Yapilan Bagimsiz t- Testi

Sonugclari.

7. Fizik Ogretmenlerinin Okul, Simf Ya Da Laboratuar Ortaminda Karsilastig
giicliikler.

8. Orneklem Grubunu Olusturan Fizik Ogretmenlerinin Simif ve Laboratuar Ortaminda

Karsilastigi ve Ogrenciden Kaynaklanan Zorluklar.

9. Olumsuz Davramslarin Goriilme Sikhg.

10. Orneklem Grubunda Yer Alan Fizik Ogretmenlerin Bizzat flgilendikleri Baz
Ogrenci Olaylar.

11. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Universitede Yeterli Ogretmenlik

Egitimi Aldiklarina inanmp inanmadiklarina iliskin Bulgular.

12. Orneklemde Yer Alan Fizik Ogretmenlerinin Nitelikli Ogretmen Yetistirmedeki
Eksiklikler Hakkindaki Goriisleri.

13. Ogretmenlik Egitiminin Ogretmenleri Simf Yonetimiyle Ilgili Hazirlayisindaki
Eksiklikleri.

14. Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin, Ogretmenlige Basladiktan Sonra Ek
Egitim Alip Almadiklarina iliskin Bulgular.

15.1 Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Simiftaki Sorunlarla Bas Etmek icin Okulda
Kendilerine Saglanan Olanaklarin Yeterli Olduguna inamp inanmadiklarma iliskin

Bulgular.

15.2 Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Simiftaki Sorunlarla Bas Etmek icin Okulda

Kendilerine Saglanan Olanaklarin yetersizligine iliskin Bulgular.
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16 . Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Ozel Ogretim Kurumuna Gegmeye

Istekli Olup Olmadiklarina iliskin Bulgular.

17 Orneklem Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Devlet okullarinda Ogretmen Olarak

Kalma Nedenlerine iliskin Bulgular.

18. Ogrencileri Olumsuz Davramslara iten Nedenlere iliskin Bulgular.
19. Smif Ortaminda Olumsuz Davranis Sergilemede Cinsiyetin EtKisi.
20. Ogretmenin Cinsiyetinin Stmf Yonetiminde Etkisine liskin Bulgular.

21. Ogrenci Ailesi, Okul idaresi, Diger Ogretmenler ve Cahsanlarin Ogrencilerin
Olumsuz Davramslarim Onlemede Fizik Ogretmenine Yardime1 Olup Olmadiklarina

Iliskin Bulgular.
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