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AMAC

Matematik 6gretiminin her asamasinda matematigin amaglar1 ve 6gretimde
kullanilacak genel ilkeler goz 6niinde bulundurulmalidir. Matematik birbiri tizerine kurularak
gelisen bir alan oldugundan, 6n 6grenmelerin 6nemi biiyiiktiir. Matematik konularinin
Ogretiminde, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore; probleme dayali isbirlikli siniflarda,
derse bir problem kurarak baslanmalidir.

Ogrenme, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu ortaya cikan kalict davramis
degismesidir. Okulda Ogretme ise, Ogrenmeyi gerceklestirmek iizere olusturulan amacgl
etkinliklerdir. Ogrenme kuramlar1 davranisci ve bilis kuramlari olarak iki grupta toplanabilir.
Ogrenmenin farkli tammlaria gore ogretme etkinliklerinin diizenlenmesi 6grenmeyi
farklilagtirmaktadir. Matematik Ogretme-dgrenme siirecinde kavrama, dziimseme, gecis ve
kalicilik Ogretimi temeldir. Bu farkliligi, 6gretmenin kullanacagi yontem ve Ogrencilerin
yapacag etkinlikler gosterir.

Bu arastirmada, ilkégretim Matematik Dersi 8.sinif iinitelerinden “Harfli ifadeler ve
Denklemler” iinitesinin bir konusu olan “Ozdeslik” konusunun 6gretiminde “Yapilandirmaci

Ogrenme Yaklasiminin Ogrenme Uriinlerine Etkileri” arastirilmustir.
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OZET

OZDESLIiK KONUSUNUN OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI
OGRENME YAKLASIMININ OGRENME URUNLERINE
ETKIiLERIi

AKIN, Muhammet Faysal
Yiiksek Lisans Tezi, Matematik Boliimii
Danisman: Yrd. Doc¢. Dr. Cahit PESEN

Temmuz 2007, 94 sayfa

Bu arasgtirmanin amaci, 6zdeslik konusunun &gretiminde yapilandirmaci dgrenme
yaklagiminin 6grenme iirtinlerine etkilerini belirlemektir.

Aragtirma 20062007 6gretim yili giiz doneminde Diyarbakir ili Vali Kurt Ismail Pasa
[Ikogretim Okulunda toplam 5 haftalik deneysel bir arastirma seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu
arastirmada deneysel desen yontemlerinden ©n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmustir. TIk6gretim 8. sinif matematik 6gretim programinda bulunan “Harfli Ifadeler ve
Denklemler” {initesinde bulunan 6zdesliklerin Ogretiminde yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin hangi diizeyde etkili oldugunu belirlemek icin, 8E subesinde okuyan 33 dgrenci
deney grubunu, 8D subesinde okuyan 36 Ogrenci kontrol grubunu olusturmak iizere 69
Ogrenci ile arastirma 6rneklemi olusturulmustur.

Arastirma kapsaminda 6zdeslik konusunun 6gretiminde, kontrol grubunda geleneksel
Ogretme, deney grubunda yapilandirmaci 6grenme yaklagimi dogrultusunda, probleme dayali
o0grenme, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejisi kullanilarak ders 6gretmeni
tarafindan 5 haftalik bir ¢alisma yiiriitiildi. Deney grubundaki 6grenciler kiiciik heterojen
gruplara ayrildi. Ozdeslik konusunun 6gretiminde kullanilmak iizere, arastirmaci tarafindan
hazirlanan  materyaller, gruplarin kullammmina sunularak Ogrenci  &grenmelerinin
gerceklesmesi saglandi.

Olgme araclar (“6zdeslik konusuna iliskin basari testi” ve “matematik tutum olgegi”),
deney sonrasinda son test amaghi ve deneysel islemden 4 hafta sonra biligsel 6grenme
tiriinlerinin kaliciligini belirlemek i¢in bir daha uygulandi.

Nitel ve Nicel veriler SPSS paket programi kullanilarak aritmetik ortalama, bagimsiz
ve bagimli degiskenler icin r-Testi teknikleri kullamlarak ¢oziimlenmistir. Istatistiksel

anlamlilik diizeyi 0.05 almmustir.
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Aragtirmanin bulgulari; yapilan #-Testi sonucunda “6zdeslik” konusunun dgretiminde
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin akademik
basarilan ile geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigl kontrol grubundaki dgrencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubunun lehinde anlamli diizeyde farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin, geleneksel 6gretim yontemine
gore matematik Ogretiminde akademik basariyr arttirmada daha etkili oldugunu
gostermektedir. Ayn1 zamanda deney grubu Ogrencilerinin “6zdeslik” konusunun 6gretimi
esnasinda somut materyallerle aktif 6grenmenin icinde olmalar ve deneyimlerinin 6n goriilen
bilgileri hatirda tutma diizeylerine olumlu etki yaptig1 goriilmektedir. Matematik dersini
yapilandirmac1 6grenme yaklasimina dayal etkinliklerle uygulayan deney grubu ile
geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun “6zdeslik” konusunun Ogretiminde
gelistirdikleri tutumlar arasinda deney grubunun lehine bir gelisme gozlenmis olmasina

ragmen istatistiksel anlamlilik diizeyinde bir fark goriilmemistir.

Anahtar Kelimeler. Matematik egitimi, Yapilandirmaci 6grenme, Geleneksel

ogretim, Ogrenme iiriinleri, Ozdeslikler
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF A CONSTRUCTIVE LEARNING APPROACH
ON LEARNING SUCCESS IN THE TEACHING OF IDENTITIES

AKIN, Muhammet Faysal
Master Thesis, Department of Mathematics
Thesis Supervisor: Yrd. Dog¢. Dr. Cahit PESEN
July 2007, 94 pages

The aim of this study is to establish the effects of a constructive learning approach on
learning success in the teaching of identities.

The study was carried out as an experimental the first research of 5 weeks’ time in the
city of Diyarbakir, Vali Kurt Ismail Pasa Primary School during 2006-2007 education year
fall semester. A pretest and a posttest were used in this research. To establish how effective
the constructive learning approach is in the teaching of identities that are found in the
“Expressions with Letters and Equations”, which is in the mathematics program of primary
school eighth grade, a research exemplary was constituted out of 33 students being in the 8E
class and 36 students being in the 8D class.

In the context of the research in the teaching of identities a study of five weeks was
carried out. In the study the methods used were learning based on problems, learning in
cooperation and learning via finding strategy. The students in the group were divided into
small heterogenic groups. The materials that were prepared for learning the identity were
presented to the groups and teaching was provided.

The measuring tools (mathematics achievement test and mathematics behavioral
measure) were applied once more to determine the permanency of cognitive learning success
4 weeks after the experiment.

Qualitative and quantitative data were analyzed by the SPSS package program,
frequency, percentage, arithmetic average, standard deviation and for dependent and
independent variable the z-test techniques were used. The level of meaning was taken as 0.05.

The findings of the study: as a result of the #-test it was established that there were
quite meaningful differences between the academic success of the students who were taught
by constructive learning methods and the students who were in the control group and were

taught by the traditional teaching methods in the teaching of the “identities” subject. This



X

result indicates that the constructive learning method is more effective in the teaching of
mathematics and in order to increase the academic success compared to traditional teaching
methods. At the same time, it is realized that the students in the control group were in active
learning with concrete materials while “identities” were taught by the constructive learning
method. This also helped the students to effectively keep necessary information in their
minds. Even though it is observed that the students in the control group developed themselves

better, it is realized that there is no statistical difference among two groups of students.

Keywords. Mathematics Education, Constructive Learning, Traditional Teaching,

Learning Success, Identities






1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin tiretimi, bilimsel bilginin dolasimi, yaratici potansiyeli yiiksek
bireylerin yetistirilmeleri sonucu iilkeler, ekonomik ve siyasi yonden onemli degisimlere
ugramistir. Hizlanan bu degisim; basta egitim alaninda olmak iizere, iilkeler arasinda siirekli
yenilesme ve gelisme egilimi, daha fazla bilgi, daha yeni teknoloji amacina yonelik sinirsiz
bir rekabeti de hizlandirmistir. Hizla gecen zamana paralel olarak yeni olusumlar, teknolojik
atilimlar, egitim sistemlerini de etkilemistir.

Egitim; bagimsiz bir toplum ve ulusu olusturacak, bireysel moral diizeyi yiiksek,
saglikli bireylerin yetistirilmesiyle hem bireysel hem de evrensel bir kiiltiire sahip, zengin bir
toplumu yetistirmeyi amaglar. Egitimdeki tiim yenilesme ve gelisme girisimleri, toplumun her
kesiminin ilgi alanina girmektedir. Egitim, toplumda degismelerden sorumlu olmasi nedeniyle
degisime diger sistemlerden Once uyum saglamak durumundadir. Bir iilkenin refah ve
mutlulugu; o iilke insanlarinin nitelikli ve siirekli bir egitim almalar1 ve bununla kazandiklari
bilgi, beceri ile ekonomik biiyiimeye yapabilecekleri katma degere baglhidir. Bunun igin,
sosyo-ekonomik gelismenin en 6nemli itici giicii ve verimlilik artisinin en 6nemli unsuru,
toplumun egitim diizeyidir (Eres, 2005, 1).

Toplumlar, egitim diizeyinin artmasiyla, verimlilik arasinda bag kurmakta, bireyin
yasadigi topluma, aldig1r egitim Olciisiinde katkida bulunduguna inanmaktadir. Egitim
etkinliklerinin nitelik diizeyinin ise bireyin yasadigi toplumun ekonomik, sosyal, politik ve
kiiltiirel gelisiminin niteligi iizerine etki ettigi kabul edilmektedir. Bilimsel arastirmalar egitim
diizeyi ile kalkinmanin unsurlar1 olan ekonomik biiylime, siyasal ve toplumsal gelisme
arasinda dogrusal iliskiler oldugunu ortaya cikarmustir. Insan kaynagmin, 6zellikle sosyal
iyilesmeye ve buna bagh olarak ekonomik gelismeye katkisi oldukca biiyiiktiir. Toplumsal
uyum kapsaminda egitimin sosyal faydalari; bireyin daha fazla gelir elde etmesi, daha az sug
orani, demokratiklesme ve yonetime katilma, bireysel sagligin1 koruma olarak 6zetlenebilir.
Egitim bu ozelligi ile sadece bireye degil, topluma da yararlar saglamakta ve kamu refah
maliyetlerini diisiirmektedir (Eres, 2005, 1).

Hizla degisen ve gelisen diinyamizda matematik ile ilgili bilgi ve becerilerin 6nemi
giiniimiizde artarak stirmektedir. Giincel yasamda, is ve meslek hayatimizda gerekli olan
coziimleyebilme, iletisim kurma, genellestirme yapabilme, yaratici ve bagimsiz diisiinebilme
gibi st diizey davramislan gelistiren bir alan olarak matematigin 6grenilmesi ve 6gretilmesi
yadsinamaz bir gergektir.

Son yillarda gerek egitime gerekse matematige ve matematik egitimine bakis

acilarinda 6nemli degisiklikler olmustur. Egitim artik sadece bilen degil, siirekli 6grenen,



elestirel diisiinen, sorgulayan, yenilik getiren ve yeniliklere ayak uyduran 6rnegin hem
teknoloji tireten hem de teknolojiyi kullanan insanlar yetistirmeyi hedeflemektedir.
Benzer sekilde matematik egitimi de salt matematik bilen degil, bildiklerini uygulayan,
matematik yapan, problem cozen, iletisim kuran ve bunlar1 yapmaktan haz duyan insanlar
yetistirmeyi hedeflemektedir. Boyle bir hedef ister istemez hem icerikte hem de isleniste bir
takim degisikleri de zorunlu hale getirmistir. Ornegin icerikte kagit-kalem hesap becerileri
yerine daha c¢ok veri toplama, veri diizenleme, veriyi yorumlama, akil yiirlitme ve bunlara
dayal1 karar verme becerileri n plana ¢ikmaktadir. Diger yandan islenis acisindan ise; anlatan
Ogretmen yerine Ogrencinin aktif olarak birtakim fiziksel ve zihinsel eylemleri ile 6grenme
iginin i¢inde oldugu bir yaklagimi gerektirmektedir (Olkun ve Toluk, 2003, 1).

Bu yaklasim; Ogrencinin yeniden tanimlanmasmi gerektirmistir. Giintimiizdeki
Ogrenci; insanlhi@in ortak degerlerini de sahiplenmis, yaratici, iiretken, takim caligmasina
yatkin, 68renmeyi 6grenmis ve yasam boyu 6grenmeyi benimsemis birey” olarak tanimlanir
(Erbil, 2004).

Giliniimiizde matematige her zamandakinden daha fazla ihtiyag duyulmaktadir.
Matematik onceleri toplumun giindelik ihtiyaglarim karsilamada kullandig1 bir alandi. Seckin
kesim i¢in ise; sadece mantigin1 anlamayr saglayan bir aragti. Oysaki bugiin matematik,
olgularin manti@in1 anlama arzusunun otesine gegerek her meslegin ve giindelik yasamin bir
pargasi haline gelmistir (Ding, 2002, 2).

Kisacasi bilim ve teknolojideki hizli degisimler, olay ve olgularin yorumlanmasinda
etkin bir ifade bicimi olan matematige herkesin ihtiyaci vardir. Ciinkii arttk matematigi ve
onun kavramlarimm kullanmadan cagin getirdiklerini anlamak ve yeni bilgilere ulagsmak
miimkiin goriilmemektedir. Buna karsilik sosyal bilimlerin matematige olan bagimliliklar giin
gectikce artmaktadir. Biitiin bunlara bagh olarak gelecekte matematigin toplumun her kesimin
daha fazla ihtiya¢ duyacagi bir alan olacag biitiin egitimcilerin ve matematikcilerin ortak
kanaatleridir (Ding, 2002, 2).

Matematik ise bir diisiinme yolu olduguna gore, matematik Ogretimin amaci,
Ogrenciye bilgi yiiklemek degil, 6grencinin zihinsel gelisimine katkida bulunmak olmalidir.
Dolayisiyla matematik egitimi iceriginin ve yontemlerinin de ogrencilerde bu tiir degisimler
olusturacak sekilde diizenlenmesi gerekir. Isbirligine dayali 6gretim yaklasimi icerisinde
problem c¢6zme yontemini kullanarak, matematiksel bilgi ve becerilerin Ogrencilere

kazandirilmasi icin, ¢aba sarf edilmelidir (Pesen, 2003, 1).



Geleneksel 6gretimin dezavantajlar egitimcileri yeni arayiglara yonlendirmistir. Son
yillarda egitim ile ilgili yapilan bir¢cok ¢alisma yapilandirmaci egitim ortamu ile ilgilidir (Uslu,
2006, 1).

Matematik konularinin 6gretimi, 6grencilerin zihinsel becerilerini ¢ok yonlii olarak
gelistirdigi bilinmektedir. Bireylerin, kavrama, analiz yapma, sentezleme ve degerlendirme
yapma; olaylar ve olgular arasinda anlamli iliski kurma gibi iist diizey diisiinme becerileri
gelistirmelerinde matematik 6gretiminin cok dnemli bir yeri vardir.

Calismanin bu boliimiinde, matematik, matematik egitimi ve 6gretimi ile matematik ve

tutum ilgili bilgilere deginilmektedir

1.1. Matematik Nedir?

Tiirk ansiklopedisinde matematik, “diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile
sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve
bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad” olarak
tanimlanmustir (Uslu, 2006, 2).

Matematik, bugiin, ardigtk soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
yapilarla(diisiinceler) ve bagintilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir(Baykul, 1987,
2). Genel olarak, soyut kavramlarin kazanilmasi zordur. Matematigin Ogrencilere zor
gelmesinin sebebi burada yatmaktadir. Ancak matematik kavramlari, Ogretim sirasinda
somutlastirilarak ve somut araglar kullanilarak bu zorluk giderilebilir; en azindan azaltilabilir
(Baykul, 2005, 37). Boyle bir siirecte;

eMatematik 6grencilere nasil 6gretilmelidir?
eOgretim teorilerindeki yeni yaklagimlar, matematik 6gretimine nasil
yansitilmalidir? Sorularina cevap aranmalidir.

Van de Wella (1989)’ ya gore matematik yapisina uygun bir 6gretim asagidaki ii¢
amaca yonelik olmalidir (Baykul, 2005, 37).

1- Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlari anlamalarina,

2- Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,

3- Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina yardimci olmak.

Matematik; biiyiikliik, say1, uzay, sekil ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir. Biitiin
insanlarin kullandigi, sembollere dayanan bir dildir. Matematik, bilgiyi isleme, bundan sonug
cikarma ve problem ¢b6zmenin etkin bir aracidir. Matematikte sayma, hesaplama, dlgme ve
cizme vardir. Matematik mantikli diisiinmeyi gelistiren bir sistemdir. Yakin cevremizi ve

diinyayr anlamamizda 1iyi birer yardimcidir. Matematik egitimi, bireylerin yaratici



diisiincelerini gelistirir; fiziksel ve sosyal ¢evrelerini, diinyay1 anlamada bireylere bilgi, beceri
ve estetik duygular kazandirmaktir (Baykul, 2005, 34).

De Corte (2004)’ e gore, matematik en sade sekliyle “yasamin soyutlanmis bicimi”
olarak tanimlanmaktadir( Altun, 2006, 2). Skemp (1986)° e gore, insan yasamak, yasamay1
garanti ettikten sonra da kaliteli yasamak istemektedir( Altun, 2006, 2). Yasamay1 garanti
etmenin yolu ¢evresel olaylarla basa ¢ikmak, yasam kalitesini yiikseltmenin yolu da olaylarla,
dogal kuvvetlere yon vermek, onlar1 yonetmek, faydalanilabilir icatlar yapmak suretiyle
olmaktadir. Matematiksel ¢aligmalarla tiim bu olaylara miidahale etmenin matematiksel
modelleri iretilmekte ve bunlardan giinliik yasamda ve wuygulamali bilimlerde
yararlanilmaktadir. Bu islevine bagli 6neminden &tiirii matematik 6gretimi daima 6nemsenmis
ve gerek icerik gerek Ogretim yontemleri itibariyle gelismelere acik olmustur. Matematik
ogretimindeki yontemler ve icerik bircok alandaki gelismelerden, 6zelliklede ¢ocukta zihin

gelisimi ve 6grenme kuramlarindaki gelismelerden ¢ok etkilenmistir (Altun, 2006, 2).

1.2. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Brooks ve Brooks (2001)’e gore; cocuklar, fiziksel gelismelerinin gereg§i, oyun
oynamaktan ve sportif etkinliklerden, zihinsel gelisimlerinin geregi olarak da problemler,
olaylar ve meseleler iizerinde diisiinmekten hoslanirlar, hoslandiklart icin yapar, yaptiklari
icin gelisirler (Altun, 2006, 2). Onun icindir ki, ¢ocuklar matematik bilgisini kendileri
olusturduklarinda ondan biiyiik zevk alirlar, bunun yani sira dogrudan kendilerine soylenen
formiil ve bilgiden hoslanmazlar.

Matematik egitimi de sadece matematigi bilen degil, bildiklerini uygulayan, matematik
yapan, problem cozen, iletisim kuran ve bunlari yapmaktan zevk alan insanlar yetistirmeyi
hedeflemektedir. Ogrenme ve Ogretme yaklasimlarinda yasanan gelismeler matematik
egitimini de ©Onemli Olctide etkilemektedir. Geleneksel matematik egitimi anlayisinda,
ogrenciler pasif alict konumundadir. Matematik dgretimi siiresince, 6grenciye 6gretilen bircok
bilgi bir nedene dayandirilmadigindan ogrenciler ezbere dayanan bir Ogrenme yoluna
basvururlar (Uslu, 2006, 1).

Matematik egitimi temel egitimin, Onemli bir alam olarak goriilmektedir.
Matematiksel bakis sayesinde 6grenciler, problemi analiz edebilir, ¢dzebilir ve matematik ile
gercek yasam arasinda bag kurabilirler. Matematigin bir parcasi olan geometri ve geometrik
gosterimler soyut kavramlarin anlagilmasinda yardimci olur. Geometri aslinda, bilimsel
ifadeleri yorumlamada bir ¢esit anadil gibidir. Bir olusumu bir diyagramla, bir sekille

aciklamak bizi, binlerce kelimeyi ifade etmekten kurtarir(Bindak, 2005, 3).



Her insan cevresinde olup biteni anlamak icin daha oOnce bildikleriyle yeni
deneyimlerini sentezlemektedir.

Santos-Trigo (1998)’e gore son on yillar matematigin gretim seklinin ¢ok tartisildigt
yillar olmustur (Altun, 2006,2). Vershaffel (1999)’e gore okullardaki matematik dgretiminin
gercek hayat ile uyumsuz olmasi, 6grencilerin okulda alinan bilgi ve becerileri gercek hayatta
kullanmada, problemleri ¢dzmede yetersiz kalmalar1 problemler iizerinde diisinmek ve
¢Oziim stratejileri iiretmek yerine, islemlerle ¢abucak sonuca gitmeye yoOnelmeleri bu
konulardaki alan aragtirmalarinin yogunlagmasina yol agmistir. De Hoyos (2002)’e gére yakin
zamana kadar, sinif ortaminda matematik bilmenin, yanlis yada eksik bir anlayisla, 6gretmen
sordugunda dogru kavram veya kurali hatirlamak ve kullanmak demek oldugu, matematigin
kesin ve dogru cevaba yonelik oldugu, Ogretmenin tamimladigr bir sekilde 6grenildigi
diistiniilmekteydi (Altun, 2006, 2).

Ogretimin basarili olabilmesi icin, Bruner’e gore cocuk hem bir 6grenci hem bir bilgi
kuramcis1 olarak goz oniine alinmalidir. Ogretmenin gorevi 6grenenin sezgisel olarak bilgiyi
edinmesi icin ortam hazirlamak ve onun 6grenme siirecini izlemektir (Altun, 2006, 3).

De Corte (2004)’ e gore matematik giiniimiizde eskisi gibi, 0grenilmesi gerekli soyut
kavramlarin ve becerilerin bir koleksiyonu degil, realitenin modellenmesini temel alan,
problem ¢6zme ve anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve yine bu siire¢ icinde gelisen
beceriler olarak algilanmaktadir. Bu anlayisa uygun olarak matematik 6grenmenin hedefi de
izole edilmis matematik kavram ve becerileri kazandirmaktan ziyade, matematiksel yatkinlik
kazandirmak olmustur (Altun, 2006, 3). Burada sozii edilen matematiksel yatkinlik veya
baska bir ifadeyle matematik yapma egilimi kazandirma, iyi organize edilmis 6gretim icerigi,
problem ¢ozme stratejilerini kullanmadaki ustalik, biligsel ve heyecansal olarak kendini
diizenleme becerilerini ve matematik ve problem ¢6zmeye iligkin inanglarla dogrudan ilgilidir
ve Oncelikle Ogrencilerin bu yeteneklerinin gelistirilmesini gerektirir. Giiniimiizdeki
matematik Ogretimi lizerinde cok etkili goriilen yapilandirmaci 6grenmedir (Altun, 2006, 3).

Ogrenmeyi 6grenmenin temel alindig1 dgrenci merkezli bir anlayzs, bilgiyi oldugu gibi
aktaran 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan daha saglikli oldugu bilinen bir gercektir.
ogrencilerin yetistirilmesi olmalidir. Ogrencilerin matematiksel bir bilgiye 6gretmenin
anlattig1 sekilde aynen ulagmasi miimkiin degildir. Ogrenciler ders materyallerini kullanarak
akranlartyla kurdugu etkilesimle matematiksel bilgiye ulasirlar. Bu bilginin kazaniminda
ogrencilerin kendi deneyimleriyle zihinsel yorum yapabilmeleri birinci derecede onemlidir.

Bu yiizden, 6grencilerin 6grenme faaliyetleri icinde aktif olmalarn gerekir. Bu sekilde



ogrenciler yeni Ogrendikleri bilgileri eski bilgilerle iliskilendirerek ve anlamlandirarak
matematiksel bilgiye ulagmis olurlar. Dolayisiyla, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore
islenecek matematik derslerinde isbirligine ve probleme dayali 6grenme ile bulus yoluyla
ogrenme stratejileri kullanilmalidir (Pesen, 2006, 1).

Cakmak (2004)’ de, etkili matematik 6gretiminde rolii olan faktorleri asagidaki sema

cercevesinde incelemistir.

Ogrencinin nitelikleri Sinifin 6zellikleri (1s1, Ogretim materyalleri
(kisisel ozellikleri, alan 151k vs.) (yas, ilgileri,
bilgisi) yetenekleri vs.)

ETKILI MATEMATIK
OGRETIMI

Ogretmenin nitelikleri (yas,
deneyim, stratejileri, kisisel
ozellikleri)

<— | Programin
nitelikleri

|

Ogretim yontemleri ve Diger etkenler Degerlendirme
teknikleri (Problem ¢6zme,
soru cevap vs.)

Sekil 1: Etkili Matematik Ogretiminde Rolii Olan Faktorler

1.3. Ogrenme Uriinleri

Bloom’un Tam 6grenme modelindeki birbirine bagiml degiskenler 6grenci nitelikleri,
ogretim ve dgrenme iiriinleri olarak belirlenmistir. Ogrenme iiriinleri, akademik basari, tutum
ve hatirda tutma olarak ifade edilir. Ogrencilerin biligsel giris davramslarindaki eksiklikler
tamamlanir, iinitelerin icersinde uygun Ogretim etkinlikleri ile 6gretim hizmetlerinin gerekleri

yerine getirilirse 0grenme iiriinleri de yiiksek diizeyde olacaktir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

1.3.1. Akademik Basari
Basar1 kavrami Wolman (1973)’e gore, “istenilen bir sonuca ulasma yoniinde bir
ilerlemedir”. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte, Carter ve Good (1973)’e

gore egitimde basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve




Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler
veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar” kastedilmektedir (Erdogdu, 2006).

Ahmann ve Glock (1971)’e gore akademik basar1 genellikle, 6grencinin psiko-motor
ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini
ifade eder. Bununla birlikte Julian ve ark. (1972)’na gore, okulda okutulan derslerle
Ogrencilerde saglanmasi ongoriilen davranig degisiklikleri bilissel davranislarla sinirli degildir
(Erdogdu, 2006).

Akademik basar1 belirli bir programin sonucunda Ogrencinin program hedeflerine

iliskin gosterdigi yeterlik diizeyidir (Demirel, 2003).

1.3.2. Tutum

Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok cesitli durumlara
kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durumdur (Senemoglu,
2005, 419). Tutum, bir davranis degil, bireyi davranis yapmaya hazirlayan bir egilimdir.
Ornegin 6grencinin 6grenmeyi istemesi, 6grenciyi 6grenmeye giidiiler, bunun neticesinde
Ogrenci 6grenme siirecinin gerektirdiklerini yapmaya baslar (Basaran, 2000, 236).

Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili yasantilari arttikga, matematige karsi olumlu
tutumlarinda azalmalar gbzlendigini arastirmalarca saptanmistir. Matematige karsi tutum ¢ok
cesitli acidan aragtinlmistir. Birgok arastirma 6grencilerin matematige kargit tutumlarinin
matematikteki basarilarini etkiledigini isaret etmektedir (Altun, 2004, 12).

Matematik O6gretiminde somut materyallerin kullanilmasi, baz1 kavramlarin,
teoremlerin ve iglemlerin somut olarak ifade edilmesini saglayarak, matematigin 6grenciler
icin anlamli hale gelmesine yardimci olmalari; Ogrencilerin Ogrendiklerini hissetmeleri
saglayacak ortamin olusturulmasina katkida bulunmalar ve 6grencinin matematige yonelik
olumlu tutum kazanmalarim saglayabilir (Bulut ve ark. 2002).

Ulkemizde pek c¢ok Ogrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagim diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkogretimin ilk yillarinda baslamakta, okul yillar ilerledikge
maalesef artarak devam etmektedir. Sonugta 6grenciler bu 6nemli araca kars1 olumsuz tutum
ve kendilerine giivensizlik gelistirmektedirler.

Fiztpatrick (1994) daha once yapilan arastirmalarda, gerekli on bilgi ve becerileri
almis olmalarina ragmen ogrencilerin orta giicliikteki sira dis1 problemleri ¢ozmede bile

zorlandigim gézlemlemistir (Altun, 2006, 2). Verschaffel (1999) matematigi iyi olanlarin bile



matematik ve matematik 6grenmeye kargi olumsuz tutum gelistirdiklerini rapor etmistir
(Altun, 2006, 2).

Ogrenciler aktif bigcimde kendi kendilerine matematik yapmaya yonlendirilmedikleri
siirece matematigin ne kadar heyecan verici oldugunu hissetmezler. Matematigin eglendirici,
dinlendirici yami Ogrencilere tamitilmali ve etkinlikler sirasinda Ogrencilerin  kendi
diisiincelerini agiklamalart icin firsat verilmelidir. Boylelikle, matematige yonelik olumlu bir

tutum gelistirerek, 6zgliven duyabilecektir (Altun, 2004, 13).

1.3.3. Hatirda Tutma

Acikgoz (1996)’e gore etkili 6grenme ve 6gretmede, 6grenmenin hizi ve miktan kadar
Ogrenilenlerin kaliciligi da onemlidir. Kalicilik, bellege yerlestirilen bilgilerin tekrar geri
getirilmesi ve kullanilmasi i¢in korunmasidir (Demirel, 2001). Hatirda tutma bellek ile
ilgilidir. Bellek ise bilgiyi anlamlandirmada, orgiitlemede, depolama ve geri getirme
stireglerini kapsar (Senemoglu, 2005, 96).

Ogretim programlarinda belirlenen amaglar, egitim durumlar1 ile davramsa
dontistiriildiigiine gore 6grenme ve hatirda tutma agisindan da yontemin Onemi ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerin 6grenmeleri ve 6grendiklerinin hatirlama derecesi yontemin onlari
derse katma durumu ile orantilidir. Bu nedenle; egitim durumunda 6grenci katilimini arttiran,
Ogrenciyi arastirmaya ve Ogrendiklerini yasam ile Ortiistirmeye yOnelten yoOntemlerin
uygulanmasi Onerilmektedir. Giiniimiizde modern yontem ve teknikler bu amaglar
gerceklestirmek icin  uygulanmaktadir. Bu arastirmayla matematik  &gretiminde
yapilandirmaci 6grenme geregi isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme ile bulus yoluyla
Ogrenme stratejisi yontemlerinin neler oldugu ve Ogretim siirecinde nasil ise kosuldugu

tizerinde durulmustur.

1.4. Yapilandirmacihk
Bu boliimde; yapilandirmaciligin  6grenmeye iliskin var olan anlamlari nasil
degistirdigine, egitimde en c¢ok kullanilan yapilandirmaci 6grenme kuramlarina ve

yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalarina deginilecektir (Yurdakul, 2005, 39).

1.4.1. Kavramsal Baglam
Pozitivist paradigmaya dayanan nesnelci bakis acgisinin 6grenmenin, gergekligin ve
bilginin ne olduguna yonelik aciklamalari, pozitivizm Otesi paradigmaya dayanan Oznelci

bakis acisinda degerini yitirmekte; pozitivizmin bir goriiniimii olan davranmiscilik ve bilgi



islem gelenekleri ile pozitivizm otesi olarak yorumlanan yapilandirmacilik; 6grenmenin,

bilginin ve gercekligin nasil tammlanmasi gerektigi konusunda ikilem yaratmaktadir

(Yurdakul, 2004, 2). Yasanan bu ikilem, asagida sunulan ¢izelgede de acgikca goriilmektedir:

Cizelge 1. Pozitivizmin Bir Goriiniimii Olan Davramscilik ve Bilgi islem

Yansimasi Olan yapilandirmaciligin Baz1 Degiskenler Acisindan incelenmesi

Gelenekleri ile Pozitivizm Otesi Paradigmamn Bir

Pozitivizm Pozitivizm Otesi (Yapilandirmacilik)

Degiskenler (Davraniscilik-Bilgiyi isleme Kurami)

Dis diinya gercekliginin bireye aktarimidir. Bireysel biliste olusan ©6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel
Var olan nesnel bilgilerle bilir hale gelmektir. baglamda ozneler arast siireclerle yeniden
Gergekligin baskisi altindadir. olusturulmasidir.

Dogrudan 6gretimle gerceklesir. Anlamlidir ve gercek bir baglamdan tiirer.

Belirli bir bilginin biriminin dgrenilmesine ve her birimin bir | Cevre kosullarinda bagimsiz gerceklesen anlam, bakis agist
sonrakinin nasil etkileyeceginin mekanik olarak kestirimine | kazanma ya da yeniden yapilandirma siireci olarak olusu
dayanir. ve sonuglar1 hi¢cbir zaman kontrol edilemez.

Ogrenme Smurl etkinlik dizgelerinin ve manipiile edilmis siirh | Gergek yasam durumlarinda ve baglam merkezli zengin
yasantilarin tasarimiyla bilgi birimlerinin birbirinin iizerine | yasantilar sayesinde kurulan 6zgiin iligkilerle olusur.
kurulmasiyla olusur. Cok degiskenli ve degiskenlerin birbirini nasil

etkilediginin yordanmasi zor olan, dongiisel ve holografik
bir olgudur.
Bireyden bagimsizdir. Bilisin disginda var olan, bireyden bagimsiz bir olgu
Bilisin disinda nesnel bir gercekliktir. degildir.
Dis dinyada hazirdir ve birey tarafindan erisilebilir | Duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel anlamlarin
niteliktedir. goriintimiidiir.

Bilgi Dis diinyanin kopyasi ya da bir kisiden digerine gegen edilgen | Bireylerin nesneler iizerindeki etkinlikleriyle olusur

bir emilimdir. Sosyal etkilesimden bireysel anlamlarin yasayabilirligini
degerlendirmekten dogar.
Ontolojik bir gerceklik s6z konusudur. Ayni sosyal ortam ic¢inde bulunan bireylerin kendi diinya
Dis diinya ile i¢ diinyanin (biligin) ayirimidir. parametrelerini tanimlamak ic¢in olusturdugu zihinsel
Gergeklik anlamlardir.
Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya (bilis) yoktur.
Deneysel siireclerle elde edilen ve bireyden bagimsiz nesnel | Bireyin kendi anlamlaryla “digerleri”nin anlamlarinin
olarak indirgenen sonuglardir. celismemesidir.  (Coklu  bakis agis1)  Digerlerinin
Dogru (Evrensel tek dogru) anlamlarina karst bireyin kendi anlamlarin: test etmesidir.

Miikemmel bilgiyi olusturmaktir.

(Sosyal Anlam Birligi).

Biggs (1996)’e gore pozitivizme dayanan davranmiggr ve bilgi islem kuramim

savunanlar, bilginin bireyden bagimsiz, diger bir anlatimla; bilisin disinda nesnel bir

gercekliginin oldugunu kabul etmektedirler. Bu kabul, 6grenme olgusunu, dis diinya

gercekligine iligkin bilginin bireye aktarimi olarak tanimlamayi, bilgiyi bilenden bagimsiz

algilamay1 ve anlam yaratmanin ise var olan bilgilerle bilir hale gelmek oldugunu savunmay1

gerekli kilmaktadir (Yurdakul, 2005, 40).

Howe (2000)’ e gbre yapilandirmacilik, pozitivist gelenegi reddetmekte; bilgi ve

ogrenmeyi Kant ve Wittgeinstein’nin savundugu tezlerde oldugu gibi 6zneler arasi kabul
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etmektedir (Yurdakul, 2005, 3). Bu bakis acisindan yapilandirmaci 6grenme, bireysel biliste
olusan 0Oznel anlamlarin sosyo-kiiltirel baglamda o6zneler arasi siireglerle yeniden
olusturulmasi; bilgi ise bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden edindigi deneyimlerle iliskili
ancak, bilisim disinda yapilandirilamayan bir olgu olarak goriilebilir. Yapilandirmacilikta
bilginin; hicbir zaman kisiden bagimsiz olmadigi, duruma 6zgii, baglamsal ve bireysel
anlamlarin  goriiniimii  oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle, bireysel anlamlarin
“digerlerine” aktarimi s6z konusu olmamaktadir (Yurdakul, 2004, 5).

Phillips (2000)’ e gore yapilandirmaci anlayista bilgi, sadece dis diinyanin bir kopyasi
ya da bir kisiden digerine gecen edilgen bir emilim degildir. Wilson, (1997)’e gore bilgi,
bireysel olarak olusturuldugundan insanlarin icindedir. Ayrica, Wheatley (1991)’e gore
bilginin, bireylerin nesneler iizerindeki etkinlikleriyle olustugu diisiiniilmektedir (Yurdakul,
2005, 3).

Jaramillo (1996)’e gore bilgi, bireysel anlam olarak kabul edildiginde temel bir sorun
ortaya cikmaktadir: Gercek ve dogru nedir? Yapilandirmacilikta gerceklik, bir grup bireyin
kendi diinya parametrelerini tamimlamak icin olusturdugu zihinsel anlamlardan olugsmaktadir.
Birey, bilgi yapilarin1 deneyimleriyle olusturdugu i¢in gercek ve dogru, deneyimlerle iliskili
anlamlarin niteligi ve sosyal etkilesim siirecinde bireyin kendi anlamlariyla “digerleri’nin
anlamlarinin celismemesini kapsamaktadir (Yurdakul, 2004,7). Wheatley (1991)’e gore
baskalarinin deneyimleri, bireyin kendi deneyimleriyle ortiistiigiinde “kabul edilebilir” hale
gelmektedir. Bu baglamda yapilandirmacilikta gerceklik sorunsali, Jaramillo (1996)’e gore
Vygotsky’nin digerlerinin anlamlarina kars1 bireyin kendi anlamlarini test etmesi olarak
aciklanan “sosyal anlam birligi” kavramiyla ac¢iklanmaktadir (Yurdakul, 2005, 40).

Howe (2000)’ye gore ontolojik bir gerceklikten s6z edilemeyecegi ileri siiriilen
yapilandirmacilikta dogrunun yerine “kabul edilebilirlik”, “uygulanabilirlik”, “ortak bilgi” ve
“yasanabilirlik” gibi kavramlar kullanmaktadir. Bilgi tam olarak gercegi yansitmadigindan
yasantilara dayali olarak diinyanin en ¢ok yasayan yorumu bilgi olarak kabul edilmektedir
(Yurdakul, 2005, 41).

Yapilandirmacilara gore, her bireyin gerceklik kavrami, yorumsal yasantilarina gore
degismektedir. Wilson (1997) e gore, gercekligin hem zihnin i¢inde hem de disinda oldugu
diisiincesi gibi basit farkliliklardaki ortak benzerlik ise insan bilisinin kutu gibi goriilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu kutunun i¢inde disarida olanlarin yansimasinin bulundugu yoniindeki
diisiinceleri reddeden Martin Heidegger’in varlik bilimi, dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinyanin

olmadigint savunmaktadir (Yurdakul, 2005, 41).
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Wheatley (1991)’e gore bilgi ve gerceklik konusundaki anlamlarin doniisiimii,
O0grenme olgusuna bakis acisim da degistirmektedir. Yapilandirmacilikta 6grenme, sosyal
etkilesimle anlamlarda ortaklia varma yoluyla sosyal anlam ve modellerin 6znel bir bicimde
yeniden yapilandirilmast olarak diistiniilmektedir. Yapilandirmact 6grenme, anlamhidir ve
gercek bir baglamdan tiiremektedir. Bunun yaninda, Wilson (1997)’e gore yapilandirmact
O0grenme, disaridan yonetilmemekte, disarida hazir ve erisilebilen bilgi olmaktan Gte cevre
kosullarinda bagimsiz gerceklesen anlam, bakis acist kazanma ya da yeniden yapilandirma
stireci olarak algilamaktadir. Bu nedenle, Biggs (1996)’e gore, yapilandirmaci 6grenmenin
olusu ve sonuclar hi¢gbir zaman kontrol edilememektedir. Yapilandirmacilikta 6grenme, daha
¢ok anlam olusturma olarak goriilmekte ve anlamin ise gercekligin baskisi ya da dogrudan
Ogretimle degil 6grenen tarafindan yaratildig ileri siiriilmektedir (Yurdakul, 2005, 41).

Genel olarak; yapilandirmacilikta 6grenme, pozitivist gelenekte oldugu gibi belirli bir
O0grenme zamaninda gerceklestirilen, bilgi biriminin 6grenilmesine dayanan ve her birimin bir
sonrakini nasil etkileyeceginin mekanik olarak kestirildigidir. Ayrica, 6grenme; sinirl etkinlik
dizgelerinin ve manipiile edilmis sinirh yasantilarin tasarimiyla ya da bilginin birimlerinin
birbirinin iizerine kurulmasiyla olusabilecek bir olgu olmadigidir. Gercek yasam
durumlarinda ve baglam merkezli zengin yasantilar sayesinde kurulan ozgiin iliskilerle
olusan, oldukca genis ve ¢ok degiskenli, degiskenlerin birbirini nasil etkilediginin yordanmast
oldukg¢a zor olan, dongiisel ve holografik bir olgu oldugu diisiiniiliir (Yurdakul, 2004, 6).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve
yasam boyu ilerleyen bir siirectir. Yapilandirmacilara gore bilgi, yasantilarin1 anlamli hale
getirmeye caligsan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmaktadir. Driscoll (2000)’e gore
bireyler doldurulmay1 bekleyen bos variller degil, anlamlar1 arastiran etkin organizmalardir.
Ogrenilen sey ne olursa olsun, yapilandirmac siiregler calismakta ve 6grenenler tatmin edici
bir yapiya ulasincaya kadar aday zihinsel yapilar olusturulmakta, anlamlandirilmakta ve test
edilmektedir. Daha sonra yeni, 6zellikle celigkili yasantilar, bu yapilarda meraka yol agmakta,
boylece bireyler yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in yeniden yapilandirmak zorunda
kalmaktadirlar. Holloway (1996) ise, yapilandirmacilikta birey bilgi ile ugrasirsa ve o bilgi
alaninda derinlesirse, olusturulan bilginin, bireyi yasadig1 siirece birakmayacagim
diisiinmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul gérmesi degil, bireyin bilgiden nasil
bir anlam c¢ikardigi 6nemli goriilmektedir(Yurdakul, 2005, 41). Marlowe (1998)’ a gore,
yapilandirma; yaratma, kesfetme ve bilgi gelistirmeyle ilgili olan yapilandirmact anlamda bir

O0grenmenin:
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a) bilginin hem islenmesi hem de sonuglarinin sorgulanmasi, yorumlanmasi ve analiz
edilmesi,

b) bu bilgiyi ve diisiinme islemini gelistirme, artirma, fikir ve diisiincelerin anlasilmasi
ile anlamin yenilenmesi ya da gelistirilmesi ve

c) edinilen deneyimlerle, gecmisteki deneyimlerin biitiinlestirilmesi oldugu ileri

siiriillmektedir (Yurdakul, 2005, 41).

1.4.2. Yapilandirmac1 Ogrenme Kuramlari

Doolittle (1999)’e gore yapilandirmaci 6grenme, Piaget ile 6zdes goriinmesine ragmen
kokleri yaklasik yiizyil eskiye giden bir kuramdir. Yapilandirmacilikla ilgili literatiir cok
gelismis ve yapilandirmacilifin bir¢ok yorumu yapilmistir. Bu yorumlara bagli olarak
yapilandirmaciligin bir¢ok tiiriinden s6z edilmektedir. Baslica yapilandirmaci yaklagimlar,
biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir. ilgili literatiir yapilandirmaciligin esaslari
olarak dort temel ilke vermektedir (Altun, 2006, 3). Bu ilkeler;

1. Bilgi birey tarafindan pasif olarak alinmaz, bireyin aktif oldugu kendi kontroliinde
gerceklestirdigi bilissel bir eylemin sonucunda olusur.

2. Ogrenme (bilgi edinme) bir adaptasyon siirecidir. Birey, deneyimleri, birikimleri ile
tartisilan konu arasinda bir sentez yaparak kendi bilgisini olusturur.

3. Ogrenme 6zneldir, nesnel degildir, yani herkes kendine 6zgii bicimde 6grenir.

4. Ogrenme sosyal etkilesim kiiltiir ve dilden etkilenen bir siirectir.

Asagida bu dort ilke referans alinarak yapilandirmaciligin farkli yorumlarindan biligsel,

sosyal ve radikal yapilandirmaci yaklagimlar tanitilmaktadir.

1.4.2.1. Bilissel Yapilandirmacilik Kuram

Yukarida verilen ilkelerden ilk ikisini, yani bilginin bir adaptasyon siireci sonucunda
edinildigini ve bu edinmenin bireyin kendisi tarafindan gerceklestirildigi ilkelerini esas alir.
Biligsel yapilandirmacit kuramin dayanak noktasi bireyin yeni bilgiyi var olan bilgi ve
deneyimleri ile birlestirerek zihnindeki semalan gelistirdigi, diisiincesidir. Bu semalar bilissel
yapiy1 olusturur ve tatmin duygusu yaratan bir 6grenme hali sonunda biligsel denge olusur.

Piaget Ogrenmeyi (dis gerceklige eslenen i¢ temsillerin olusturulmasini) 6ziimleme,
diizenleme ve denge kavramlar ile agiklamaktadir. Birey yeni 0grendigi bilgiyi zihnindeki
semalara uyarlamakta (6ziimseme), uyarlayamiyorsa zihnindeki semalart yenileyip

(diizenleme) gelistirmektedir. Yeni 6grenmelerle yani 6ziimleme ve diizenleme siirecleri ile
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denge yeniden olusur. Bu siirecte kavramlarin anlamlarinda bazi daralma ve genislemeler
olur. Birey yeni bir durumla karsilaginca biligsel dengesi bozulur. Daha acik bir ifadeyle, yeni
karsilastigi bir durum bireye, mevcut bilgisinin yeterli olmadigin1 ve yeni bir seyler
o0grenmeye ihtiyaci oldugunu fark ettirir ise biligsel denge bozulur. Eger boyle bir farkindalik

olmaz, yani bireyde 6grenme istegi dogmaz ise denge bozulmamis demektir (Altun, 2006, 4).
Bu durum sayilar 6rnegi tizerinde soyle agiklanabilir.

[Ikogretimde Tamsayilari (Z) taniyan bir 6grenci sayilarin sirali oldugunu ve ardisiklik
durumuna gore (2’den sonra 3, 3’ten sonra 4 gelmesi gibi) siralandiklarim1 ve sonsuz
olduklarimi 6grenir. Daha sonra Rasyonel sayilarin tanitildigi bir derste 6grenciler, iki tamsay1

arasinda sonsuz rasyonel sayi (kesir) oldugunu, hatta, ¢cok yakin secilen iki rasyonel sayi

arasinda bile sonsuz rasyonel say1 oldugunu( 6rnegin lile iarasmda 1, 72
10 10 100 100

PR

711 712
1000 "1000°

sayilar1 vardir. Bu iki sayinin arasinda da ...sayilar1 var. Bu yontemle secilen

aralikta sonsuz say1 elde edilebilir) fark ederler ve zihinlerindeki sayilar kiimesi ile ilgili
kavramlarda degisiklikler olur. Bu kavramlardan ardisiklik kavraminda, her durumda
ardisikligin gecerli olmadigimi anladiklart icin bir daralma, sonsuzluk kavraminda ise bir
genisleme olur. Ciinkil 6grenciler sonsuzlugun sadece say1 ekseninin uglarinda degil herhangi
iki say1 arasinda da oldugunu fark ederler. Bu 6rnekte Rasyonel say1 kavramlarinin daha 6nce
Ogrenilen sayilara dayandirilarak 6grenilmesi 6ziimseme, ardisiklik ve sonsuzluk kavramlari
ile ilgili genigleme eylemleri, diizenleme (uyma), zihindeki say1 kavraminin kesirleri de
kapsayacak sekildeki formundan olusan tatmin duygusu denge kavramlarina Ornek
gosterilebilir. Ogrenciler bu ¢alismalar sirasinda say1 eksenindeki noktalarin rasyonel sayilara
eslendigini ve ¢ok yogun olduklarimi da o6grenirler. Daha sonra irrasyonel sayilarin

tanitilmasim amaglayan bir derste dik kenarlar1 1 birim olan {iggenin hipoteniis uzunlugunun
V2 oldugunu ve sekilde goriildiigii gibi hipoteniisii yaricap kabul eden 0 merkezli ¢ember

yaymin ekseni kestigi noktaya karsilik gelen\/i sayisinin rasyonel olmadigini fark edince

denge yeniden bozulur.
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Sekil 2. Say1 Dogrusunda /2 nin Yeri

Bu ikinci ornekte ogrenciler rasyonel sayilarin yami sira, Irrasyonel sayilarin da
oldugunu fark ederler ve bu farkindalik yani sayr edinme deneyimlerinden faydalanarak
irrasyonel sayilarin grenilmesi, 6ziimsemeye ornek olarak gosterilebilir. Ogrenci, rasyonel
sayilarin, en genis say1 kiimesi oldugunu ve yogun oldugunu diisiiniiyor iken, say1 eksenini
doldurmadiklarint anladig1 i¢in zihnindeki rasyonel say1 kavraminda bir daralma, say1 ekseni
kavraminda ise, sadece rasyonel sayilar1 degil irrasyonel sayilar1 da kapsayan kiimeye birebir
eslenebildigini fark ettigi i¢in bir genisleme olur. Boylece sayilar ve say1 ekseni ile ilgili yeni
bir biligsel denge olusur. Ogrenme bu 6rneklerde oldugu gibi dengenin siirekli bozulmasi ve

yeniden olugmast ile siirekli olarak devam eder (Altun, 2006, 8).

1.4.2.2. Sosyal Yapilandirmaci Kuram

Yukanda siralanan ilkelerin dordiine de yer veren ve bu sekliyle bilissel
yapilandirmaciliga gore bilginin ediniminde fazladan sosyal etkilesimin dilin ve kiiltiiriin
o6nemini vurgulayan bir yaklasimdir. Vygotsky’e gore dgrenciler problemlerini kendi bilissel
gelisim seviyelerinden ziyade, yetiskinlerin veya akran gruplarmin yardimini alarak
¢ozmektedir ve bundan otiirii sosyal etkilesim bilisin gelismesinde temel bir rol oynar.
Ogrenme icin gevreye gereksinim vardir. Dogru bilgi insanimn zihninde bulunmaz, o bireyler
arasinda birlikte arayisin bir sonucu olarak olusur. Bu bakimdan 6grenme ortaminin ve o
ortamdaki bireylerle iletisim kurmanin bilgi edinmede biiyiik bir pay1 vardir. Ogrencinin daha
deneyimli akran ve dgretmenlerle calisirken biligsel fonksiyonlar: daha iyi gelisir. Iletisim
kurmanin araci dildir. Bagskalarindan yararlanmak icin onlar1 dinler veya onlara fikrimizi

sOyleriz. Bilissel yapilandirmaciliktan ayrildigi nokta, bilginin sadece bireyin zihninde
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yapilandirilmadigi, zihinsel fonksiyonlarin yani sira sosyal etkilesimlerin ve inanglarin da
bilginin olusumunda etkili oldugudur. Sosyal yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin bilgiyi
(disaridaki gercekligin zihindeki i¢ temsillerini) olustururken, yetigkinler tarafindan
gelistirilen materyal ve aciklamalar1 temel almaktan ziyade, ¢ocuklar icin daha anlamli ve

anlasilir olacagi i¢in, kendilerinin gelistirecegi materyalleri onemser (Altun, 2006, 8).

1.4.2.3. Radikal Yapilandirmaci Kuram

Yukarida siralanan ilkelerin ilk ii¢linii, farkli bir yorumuyla dordiinciiyii de esas alir.
Biligsel yapilandirmaciligin temel esaslarina ek olarak radikal yapilandirmacilik bilginin,
bireyin kendi deneyimlerine, algilama kapasitelerine ve cevre ile etkilesimine bagli olarak
olustugunu kabul eder. Her bireyin deneyim ve ¢evresi farkli olacag icin bilgisi de farkli olur
ve bir gercekle ilgili herkesin olusturdugu bilgi ayn1 olmaz ve farkliliklar gosterir. Yani bilgi
bireysel olarak yapilandirilir. Birey i¢in anlam ifade etmeyen, algilanamayan realiteler o birey
icin bilgi kaynag degildir.

Radikal yapilandirmaci goriis dordiincii ilkeyi kabul etmekle beraber bu ilkeye
yiikledigi anlam, sosyal yapilandirmacilarin yiikledigi anlamdan farklidir. Radikal goriis grup
tartismalarina ve sosyal etkilesime, derin diisiinmeye yol agmak suretiyle, 6grencinin kendi

bilgisini olusturma siirecine katki verdigi icin nem vermektedir (Altun, 2006, 9).

1.4.3. Yapilandirmaca1 Egitimde Ogrencinin Rolii

Yapilandirmacit 6grenme kuramina goére egitim ortaminda Ogrenciler, geleneksel
egitim ortamindaki gibi pasif olmayip, tersine daha fazla aktif olurlar ve 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk ahrlar. Ogrenciler ileriki 6grenmelerini kolaylastiracag diisiincesinden
hareketle, zihinsel yapilarin gelismesine katkida bulunabilecek cevredeki her tiirli firsat ve
olanaktan yararlanmaya calisirlar. Grup icinde, grup dinamiginin saglanabilmesi i¢cin kendi
paylarma diisen sorumluluklarini etkili bigcimde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Birlikte
calistiklar1 grubun iiyelerini ve kendilerini nesnel olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine
yonelik her tiirlii elestiriyi hos goriilii bir bicimde karsilarlar. Siifta etkili bir 6grenci-6grenci

etkilesmesinin kurulmasina yonelik ¢aba gosterirler (Yasar, 1998, 68).

1.4.4. Yapilandirmac1 Egitimde Ogretmenin Rolii
Ogretmenler derslere ve 6gretim iinitelerinin tiimiine rehberlik ederler. Bu kapsamda
Ogrenci sorularin1 ve diislincelerini kullanirlar ve ortaya ¢ikarirlar. Kullanima hazir,

etkilesimli, 6zgiin ve fiziksel materyaller ile ham veri ve birincil kaynaklar1 kullanimini
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saglarlar. Aragtirma siiresinde bu ¢ok dnemli bir boliimii olusturur (Ozkan, 2001). Ogretmen
akilci, agik uglu sorular sorarak Ogrencilerin aragtirma yapmalarina ve birbirlerine soru
sormalarina tesvik ederek onlarin diisiinmelerini saglar. Yaraticilii gelistirmenin yallarindan

biri, cocuga cevabu belli olamayan agik uglu sorular sormaktir (Ustiindag, 2002, 47).

1.4.5. Yapilandirmaci Kuramin Matematik Egitiminde Uygulanabilirlik Durumu

Matematik bir 6grenme alani olarak yapilandirmaci kuramin uygulanmasina ne olgiide
uygundur veya baska bir ifadeyle matematik egitiminde yapilandirmaci kuramdan ne Slgiide
yararlanilabilir (Altun, 2006, 10)?

Matematiksel bilgi insandan bagimsiz degildir ve herkes tarafindan dogrulugu kabul
edilen ve paylasilan bir bilgi tiiriidiir. Cevre ile etkilesimimiz sonucunda hem herkes
tarafindan paylasilan objektif bilgiyi hem de kendi matematiksel bilgimizi olustururuz. Her
birey olaylar, durumlar, diger bireyler ve kaynaklarla iletisime girerek kendi 6grenme
stratejilerini kullanarak matematiksel bilgisini olusturur. Matematiksel bilginin olusturulma
siireci asagida oOrneklendigi {izere yapilandirmaci kurama uygundur. Matematik bilgi
edinimindeki bu uygunlugun farkinda olmak ve Ogretimde bundan yararlanmak suretiyle
ogrencilere yardim edilebilir.

Matematik ©6grenme siirecinin yapilandirmaci kurama uygunlugunu gostermede
matematigin asagidaki goriintiilerinden yararlanilabilir.

* Matematiksel bagintilar ve kurallar insan tarafindan icat edilmistir ve 6grenciler bir
problemi anlama ve iizerinde diisiinme c¢abalarina girdikleri takdirde kendileri de matematik
yapabilirler. Ornegin Gauss ilkokul yaslarindayken Ogretmenin 1°den 100’¢ kadar olan
sayilarin toplamini bulmalari istenince 1’den 100’e kadar sayilar1 sirayla biri diiz, digeri ters
sirada iki kez yazarak kolayca hesaplamis ve ondan sonra 1’den n’e kadar sayilarin toplami

icin @ formiiliinii elde etmistir. Bu ©rnekte bilginin elde edilis sekli bilissel

yapilandirmaciligin dayandigi yapi ve adaptasyon ilkelerinin esasl bir uygulamasidir.
*Matematik gercek diinyayr anlamada kullamsli bilgiler sunar. Ornegin bir
matematiksel fonksiyon yasanan cevredeki olaylardan soyutlanmir ve soyutlanmis sekliyle
bagska bir¢ok olaymn anlagilmasina katkida bulunur. y=5x bir cebirsel fonksiyondur ve “tanesi
5 lira olan defterlerden x tanesinin ka¢ lira tutacagini gosteren soyut bir formdur. Aym
fonksiyon tanesi 5 kg gelen x paketin agirligini, her biri Sm? olan x tane hali ile serilebilecek

alanm1 da ifade eder. Bir matematiksel fonksiyona uygun davranan bir¢ok olay vardir ve bu
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fonksiyon {iizerinde calismak bircok olay1 aciklamak ic¢in etkili firsatlar sunar. Burada elde
edilen bilgi yapilandirmaci kuramin birinci ilkesinin (yapi)bir 6rnegidir.

*Matematik icat etme hazzinin yasanabilecegi en uygun 6grenme alanlarindan biridir.
Konunun kendi uzanimlari ve eklentileri iizerinde diisiinmek suretiyle elde edilebilir.

*QOgrenciler matematik egitiminde kendi diizeylerine uygun sorularla arastirma
yapabilir, derin diisiinebilir, bu suretle o alanlardaki bilgilerini pekistirebilirler. Ornegin bir
ticgende {i¢ acrortaymn bir noktada kesistigi bilgisi lizerine “acaba bu durum tiim iiggenlerde
gecerli midir? Iki aglortayin kesisecegi acik ama, iiggen ne sekilde olursa olsun iigiincii
aciortayda bunlarin kesim noktasindan gecer mi? gibi sorular iizerinde diisiinebilir ve
ogrendikleri bilgiyi pekistirir ve degerinin farkina varabilirler. Burada bilginini elde edilisi
yapilandirmaci kuramin 1 ve 3 nolu ilkelerinin (yapt ve 0znellik) bir yansimasidir (Altun,
2006, 11).

*Matematigin dogadaki olaylarin matematiksel bir diizeni oldugunu ve olaylarin
davramisinin matematikle aciklanabildigini fark ederler. Tablali veya oval bir¢ok cicegin
(6rnegin ayciceginin) tohumlarinin geometrik sarmallar halinde dizildigi, fiskiyeden cikan
sularin parabolik yollar ile degil acik yapilanmasinda altin oramin (2,718...) yogun bir sekilde
gozlendigi, dolayisiyla bu tiir 6rneklerin incelenmesi ile matematik 6grenilebilecegini, sonra
da bagka bircok seyin agiklanmasinda bu bilginin kullanilabilecegini fark ederler. Bu
farkindaliklarda kisinin kendi bireysel caba ve yontemlerinin pay1 biiyiiktiir (Altun, 2006, 11).

*Matematik bir 6grenme alanmi olarak bireyin kendi c¢abalan ile sonuca ulagmasindan
duyulan hazzin yasatilmasi bakimindan giiclii firsatlar sunar. Ogrencinin, kendi girisimleri ile
¢ozebildigi her problemin sonuglandiriimasi bu duruma ornektir. Uzerinde 3025 yazan kirik
bir mermer parcasi iki parca halindeydi ve parcalardan birinde 30 digerinde 25 yaziyordu.
flging olan nokta su dur ki 3025 sayist bu parcalar toplamimin karesine esittir, (30+25)? =
3025. Bu 6zellige uyan baska dort basamakli sayilar var midir?

Bu tiir problemlerin ¢dziimiindeki siirecin yaganmas1 yapilandirmaci kuramu ilkelerine
uygun olarak gerceklestirilebilir.

Bu kuramsal tartismalar uygulamada yapilandirmact 6gretime uygun Ogrenme ve
Ogretme ortamlarinin nasil hazirlanacagi sorusunu 6ne ¢ikarmaktadir (Altun, 2006, 11).
Brooks ve Brooks (2001)’e gore, yapilandirmaci dgrenme ortaminda bulunmasi gereken
ozellikleri sOyle siralamistir.

*Qgrencilerin ¢alisilan konuda kendi bilgilerini iiretmelerine temel olusturan

kavramlarin oncelikle 6grenilmis olmasina dikkat edilmelidir.
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*Ogrenme ortamu, ogrencilerin bilgiyi olusturma siirelerine katki vermek amaciyla
uygun materyalle desteklenmeli ve onlarin diisiincelerini denemeleri icin firsatlar
yaratmalidir.

*Qgrencilerin kiigiik gruplar halinde veya simifca tartigmalari tesvik edilmelidir. Bu
tartismalar sirasinda Ogrencilerin birbirleriyle ve Ogretmenleriyle rahatca diyalog kurmalari
saglanmalidir.

*Qgrencilerin ¢aligilan konudaki farkli agiklamalari ve yaklagimlar1 degerli bulunmali
hatta bu tiir aciklamalar tesvik edilmelidir. Kendi diisiincelerini ag¢iklamada ve savunmada
kendilerini 6zgiir hissedecekleri bir ortam yaratilmalidir.

*Calisma ortaminda Ogrencilere onlart kendi diisiincelerini  denemeleri ve
pekistirebilmelerine yardim etmek amaciyla siniflandir, tahmin et, analiz et, ¢are bul, iiret gibi
tetikleyici ve tesvik edici yonlendirmeler yapilmalidir.

*QOgrencilerin tepkileri dersin akisim degistirebilmeli, onlarin birbirlerini anlama,
diisiincelerini kabul ettirebilme icin gerekli donanim ve konusma imkani sunulmalidir.

*Bilginin yeniden iiretilmesinden ziyade, bilginin olusturulmasina 6nem verilmelidir.

1.4.6. Yapilandirmacih@im Ogretimsel Uygulamalari

Hem bireysel hem de sosyal etkinlikler, bilginin yapilandirilmasinda ©nemlidir.
Yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalari; akran gruplan denetimindeki etkinliklerden,
Ogretmen tarafindan baslatilan farkli tiirdeki calisma gruplan ya da 6grenme gruplan gibi
formal dgretimsel uygulamalara ve uygulamalardan da 6grenenlere informal ve kendiliginden
katkilar getiren ancak 6grenme iizerinde olumlu etkileri olan sinif disindaki etkinlere kadar
olduk¢ca genis dagihm ve cesitlilik gostermektedir. Bu nedenle; uygulamalari, bu
yapilandirmaci bu yapilandirmaci degil, diye ayirmak zorlagmaktadir. Asil olan, sinif iginde
kullanilacak Ogretimsel uygulamalarda yapilandirmaciligin varsayim ve ilkelerinin nasil
karsilandiginin diisliniilmesi ve bu uygulamalarin hangi boyutlarda yapilandirmaci olarak

kabul edilebileceginin sorgulanmasidir (Yurdakul, 2005, 54).

Isbirligine dayali 6grenme yapilandirmaci 6grenmenin en 6nemli uygulamalarindan
birini olusturmaktadir. Vygotsky’e gore akran isbirligi; yapildigi sosyo-kiiltiirel ortama,
ortamin yapisina, sosyal statii ve rollere, kullanilan iletisim becerilerine gore farkliliklar
gosterse de okul ortaminda akran igbirligi, en iyi isbirligine dayali 6grenme uygulamalariyla

saglanabilmektedir (Yurdakul, 2005, 54).
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1.5. isbirligine Dayal Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenmenin ozellikle ilk ve ortadgretim diizeylerinde, 6grencilerin
akademik basarilar ile diger duyussal, toplumsal (tutum, benlik saygisi, arkadashk iligkileri
vb.) ¢iktilar1 iizerindeki arastirmalarla belirlenen olumlu etkileri, igbirlikli 6grenmeye olan
ilgiyi son yillarda 6nemli olgiide arttirmustir. Isbirligine dayali 6grenme kiimelerinde, her
iyenin en iist diizeyde 6gretilmesi ve liyeler arasinda iyi caligma iligkilerinin yapilandirilmasi
amaglanir. Birlikte calismada gereksinim duyulan toplumsal beceriler (liderlik, iletisim
yetenegi, birbirine karsi diiriistlik gibi) dogrudan ogretilir. Isbirligine dayali 6grenme
kiimelerinde iiyeler birbirlerinin 6grenme sorumlulugunu tartigirlar.

Bireysel 6grenme durumlarinda dgrenciler birbirinden bagimsizdir ve belirlenmis bir
oOlciite gore kendi performanslarina bagl basariya yonelik olarak ¢alisirlar. Diger 6grencilerin
basaris1 ya da basarisizlig1 onlarm puanlarim etkilemez. Ogrencilerin tiimii birden basarili
olabilir. Bir 6grencinin sinifi gegmesi, bir dgrencinin sinifta kalmasina neden olmamasi
gibidir. Giiniimiizde yarisma (rekabet) bu ii¢ etkilesim Oriintiisiinden en vasat olanmidir.
Arastirmalar, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okulu birilerinin diger 6grencilerden daha iyi
olmaya calistig1 yarismaci bir ortam olarak gordiiklerini géstermektedir (Acikgoz, 1992).

Yiiksek not almak icin yapilan yarigma Ogrenenler arasinda kiskancliga, hatta
diisgmanhiga yol agabilmektedir. Yarismaci Ogrenme ortaminda Ogrenciler olumsuz hedef
bagimlhilig1 gelistirmekte ve sonugta biri kazanirken digerleri kaybetmektedir. Belirtilen bu
olumsuzluklarina karsin, yarismanin her zaman yanlis oldugunu sdylemek dogru olmayabilir
(Yurdakul, 2005, 93).

Slavin (1995)’e gore uygun bicimde yapilandirilirsa yarigsma, esit yaris¢ilar arasinda
olmasi1 kosuluyla bireyleri en iyisini yapmalan icin giidiilemenin etkili ve zararsiz bir araci
olabilir. Ancak smiflarda yaygin olarak kullanilan yarisma bicimleri nadiren saglikli ya da
yararli olmaktadir. Yarismaci bir ortam c¢ogu diisiik basarili Ogrenci igin zayif bir
giideleyicidir. Bazilart icin neredeyse siirekli psikolojik bir iskencedir (Yurdakul, 2005, 93)

Ogrenciler smifta ¢ok farkli bilgi, beceri ve tutumlarla gelmektedirler. Diisiik basariya
sahip baz1 dgrenciler yeni bir konuyu 6grenmek i¢in gereken hazir bulunusluktan yoksun
olabilirler. Ornegin, carpma islemini iyi 6grenmemis olan bir 6grenci uzun bolme islemlerini
yapmada zorluk yasayabilir. Dolayisiyla da bu Ogrenci icin basarmak zorlagabilir. Bazi
Ogrenciler de sinifa bolme isleminin 6nkosul davraniglarina sahip olarak gelebilir. Diisiik
basarili dgrenciler daha onceki durumlariyla karsilastirlldiginda yeterince 6grenmis olsalar

bile, sinif arkadaslar1 daha fazla 6grenmislerse onlar hala sinifin en gerisinde kalirlar. Diisiik
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basarili olanlar zamanla akademik cabalar1 bakimindan olumsuz doniit almaya baslarlar
(Yurdakul, 2005, 94).

Belli bir siire sonra akademik bagarinin kendi ulagma alanlarinda olmadig1 inancina
kapilarak, olumlu benlik imgesini gelistirebilecekleri baska ortamlara yoOnelebilirler.
Yarigmaci ortam ¢ogu zaman ancak {ist yetenek diizeyindeki birka¢ Ogrenciyi giidiiler bu
yaris1 kazanmayacagimi goren ¢ogunluk, yaristan ve simif etkinliklerinden kopar (Ac¢ikgoz,
1992).

Slavin (1995)’e gore yarigmaci bir 6grenme ortaminin olumsuz etkileri konusunda
egitimcilerin ve sosyal bilimcilerin uzlas1 igerisinde olduklar soylenebilir. Cruickshank
(1999)’e gore, egitimciler, bu yarismaci 6grenme ortaminin olumsuz etkilerini azaltma ya da
yok etme ve bir toplum duygusu olusturma diisiincesinden yola ¢ikarak daha az yarigsmacit
Ogrenme ortam1 arayisina girmisler ve cogunlukla cesitli grup calismasi bigimlerine

yonelmislerdir (Yurdakul, 2005, 94).

1.5.1. isbirligine Dayali Ogrenme Nedir?

Cruickshank (1999)’e gore, isbirligine dayali 6grenme, Ogrenenlerin ortak Ggrenme
hedeflerini gerceklestirmek i¢in oOdiillendirildikleri Ogretimsel siirecleri belirlemek igin
kullanilan bir kavramdir. Basketbol ya da voleybol gibi bir takim oyununa benzetilebilir.
Takimin iyi bir oyun c¢ikarmasi her bir oyuncunun performansi ve belli bir dereceye kadar da
birbirlerine yardim etmelerine baghdir. Isbirligi son derece o©nemlidir, ciinkii takim
oyuncularindan birinin iyi oynamamasi, bireysel davranmasi, sonucu olumsuz yonde
etkilemektedir. Isbirlikli 6grenmede gruplar, genel olarak dort ve alt1 arasinda degisen sayida
iiyeden olusur. Ogrencilerin gorevi ya da dgretmenin daha once sundugu konuyu isbirligine
dayal1 olarak 6grenmek-gelistirmek ya da takim olarak 6gretmen tarafindan verilen bir projeyi
tamamlamaktir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, takim halinde basarili olmak isteyen
ogrencilerin, takim arkadaslarinin ¢aba gostermesini Ozendirecekleri, destekleyicileri ve
yardime1 olacaklar diisiincesine dayanir. Dolayisiyla isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda
bir ogrenci diger takim arkadaslarinin neyi nasil yaptigiyla ilgilenmek, bu sorumlulugu
tasimak durumundadir (Yurdakul, 2005, 94).

Isbirligine dayali 6grenme egitim alaminda son zamanlarda ortaya ¢ikmis yeni bir
yaklasim degildir. Isbirligine dayali 6grenmenin tarihi oldukca eskidir. Cok eskiden beri
Ogretmenler Ogrencilerinin grup projeleri, grup tartismalari, grup calismalar1 ve akran
Ogretiminde birlikte caligmalarina izin vermisler ya da onlar1 bu yonde desteklemislerdir.

Ancak, bu yontemler gelisigiizel yapilandirilmaktaydi. Bununla birlikte, 1970’lerden
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baslayarak bazi 6nemli gelismeler bu eski tekniklerin yerini almaya, zamanla belirli isbirlikli
Ogrenme stratejileri ¢ok c¢esitli Ogrenme ortamlarinda gelistirilmeye ve uygulanmaya
baslanmistir. Slavin (1995), cok sayida arastirmanin ve dgretmen uygulamalarinin bir sonucu
olarak giliniimiizde her 6gretimsel amaca yonelik (fen ve matematikten okuma-yazmaya, temel
becerilerden karmagik problem ¢dzmeye) her tiirlii icerigi her diizeydeki sinifa 6gretmek igin
etkili isbirlikli 6grenme yontemleri gelistirmistir. Giiniimiizde isbirligine dayali 6grenme,
ogretmenlerin sinif ortaminda farkli amaglar1 gergeklestirmeleri icin ara sira kullandiklar bir
etkinlik degildir. Giderek artan bi¢imde isbirligine dayali 6grenme, dgretmenler tarafindan
O0grenme-6gretme siirecinde sinifin diizenlenmesinin temel bir yolu olarak kullanilmaktadir
(Yurdakul, 2005, 94).
Isbirligine dayali dgrenmenin egitim uygulamalarinin iginde yer almasmin bircok
nedeni vardir, bunlar;
¢ Basary: artirma,
o Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme,
o Ozsaygiy1 gelistirme,
e (QOkula ve derse karst olumlu tutum gelistirme,
¢ Toplumsal beceriler kazandirma
Isbirligine dayali dgrenme siirecinde 6grenciler, ¢oklu 6grenme ortamlar1 icerisinde
kendi 6grenmelerini yapilandirmaktadirlar. Bireysel farkliliklarina karsilik bulabilmektedirler.
Eksiklerini tamamlamakta, bildiklerini daha iyi pekistirmekte, ogretirken ogrenmektedirler.
Grup iyeleri ile tartisarak, problemleri ¢ozerek, yeni ¢oziimler ortaya koyarak, yanlislart
saptayip diizelterek iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmektedirler (Yurdakul, 2005, 95).
Isbirlikli smiflarda, 6grenme siireci gergeklesirken grup olusturma, grupta soz alma,
goriisiinii aciklama, farkli roller iistlenip geregini yapma, tartisma, karar alma, odiilii paylasma
vb. asamalar boyunca 6grenenler birtakim toplumsal beceriler kazanmaktadirlar. En basta
isbirligi yapmayr Ogrenmektedirler. Benzesik olmayan (heterojen) gruplar icerisinde
farkliliklardan yararlanmayr ve hosgorii gOstermeyi Ogrenmektedirler. Sonugta hem
baskalarina hem de kendilerine olan saygilar1 artmaktadir (Yurdakul, 2005, 95).
Borich (2000)’ e gore, basar1 duygusunun yasanmasi ve paylasilmasi, sinifta olusan
olumlu ortam, Ogrenenlerin motivasyonunu yiikseltmekte ve okula, derse, ortama ve

ogrenmeye iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerine yol agmaktadir(Yurdakul, 2005, 95).
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Sekil 3. Ogrenme Kurami Olarak isbirlikli Ogrenme

1.5.2. isbirlikli Ogrenme ilkeleri

Isbirligine dayali 6grenmenin amaca hizmet etmesi igin belli 6lgiitlere dayali olarak
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu kavramsal oOlgiitler her tiirlii isbirlikli iliskiyi tanimada
kullanilir. Yalnzca bu kosullar altinda isbirlikli ¢abalarin yarismaci ve bireysel cabalardan
daha verimli olmasi beklenebilir.

Johnson ve Johnson (1999), isbirligine dayali Ogrenmeyi basarili sekilde
uygulayabilmenin bes temel ilkesini asagidaki sekilde belirtmislerdir.

Olumlu bagimhlik(ben yerine biz). Olumlu bagimlilikta grup iiyelerinin iki
sorumlulugu vardir. Bunlar verilen bir konuyu 6grenmek ve tiim grup tiyelerinin 6grenmesini
saglamak. Olumlu bagimlilik saglandiginda 6grenciler her bir grup iiyesinin ¢abasinin gerekli
ve zorunlu, her bir grup iiyesinin bir sorumlulugu veya rolii oldugunu kavrarlar (Arslan ve
Yanpar, 2006, 22).

Yiiz-yiize destekleyici etkilesim. Yiiz-yiize etkilesim, grup iiyelerinin verilen ddevi
tamamlamak ve her bir iiyenin basarisimi arttirmak icin yiiz yiize calismalarini saglamay1
icerir. Yiiz-ylize etkilesim bireylerin grup hedefini gerceklestirmek icin birbirlerini
cesaretlendirdiklerinde ve birbirlerinin cabalarm kolaylastirdiklarinda olur (Arslan ve
Yanpar, 2006, 22).

Bireysel sorumluluk. Grubun basarili olabilmesi icin gruptaki tiim iiyelerin basaril
olmas1 gerekmektedir. Bireysel sorumluluk her bir bireyin performansi degerlendirdiginde ve
grup iiyelerinin performans standartlar ile karsilastiginda ortaya cikar. Grup iiyesi, grup

basarisina karsi katki saglamakla sorumludur (Arslan ve Yanpar, 2006, 22).
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Kisiler arasi ve kiiciik grup becerileri. Kisiler arasi ve kiiciik grup becerileri
dogustan getirilen degil de, sonradan 6grenilen becerilerdendir. Daha iyi bir grup iiriinii ortaya
cikarabilmek i¢in 0grencilere gerekli sosyal beceriler 6gretilmelidir (Arslan ve Yanpar, 2006,
22).

Grup siireci. Etkili grup caligmasi grup siirecinin isleyisinden etkilenmektedir. Grup
etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin hangi davramislarinin katki getirip getirmediginin, hangi
davraniglar1 siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir (Arslan ve Yanpar,
2006, 22).

Yapilandirmaciligin  6gretimsel uygulamalarindan bir digeri de probleme dayali
O0grenme olusturmaktadir. Probleme dayali 6grenme etkinlikleri, yapilandirmaci kiiltiiriin
onemli Ozelliklerini sergilemektedir. Bu siiregte Ogrenenler, digerlerinin diisiincesini
paylasmakta ve isbirlikli gruplarda etkili bicimde caligmaktadirlar. Probleme dayali 6grenme,
Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarin1 desteklemekte ve isbirlikli
gruplarda Ogrenenlerin goreve odaklanmalarin1 saglamaktadir. Probleme dayali 6grenme
yasantilar; 6grenenlerin derinlemesine, yaratici ve elestirel diisiinme ile problem ¢6zme
becerilerini ve yapilandirilmamis problemlerle ugrasarak ileri diizey arastirma becerilerini
gelistirmelerine olanaklar tanmimaktadir. Probleme dayali 6grenmede belirli bir disiplindeki
temel kavramlara odaklanildigindan, kavramlara yonelik problem durumlar1 organize
edildiginden ve siire¢ tiimdengelim yoluyla ilerlediginden yapilandirmacilikla ortiismektedir.
Her 6grenen i¢in problem durumunun problem 6zelligi tasimasi, 6gretmenin uygun ve olasi
problem durumlarini yaratabilmesi icin Oncelikle problemle ilgili bireysel anlamlara

odaklanmasi gerekmektedir (Yurdakul, 2005, 55).

1.6. Probleme Dayali Ogrenme (PDO)

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) gercek yasam problemleri iizerine kurulmustur.
Yapilan bir¢ok arastirma gostermistir ki, PDO 6grenene elestirisel diisiinme, isbirligi yapma,
kendi kendine diisiinme ve problem ¢dzme gibi beceriler kazandirmaktadir. Probleme dayalt
ogrenmede Ogrenen, 6grenme siirecinin merkezindedir ve siirece aktif olarak katilir. PDO,
ogrencilerin kapsamli ve esnek bilgi temeli olusturmalarina, etkili problem ¢6zme becerileri
gelistirmelerine, iyi birer isbirlikli olmalarina, 6grenmeye motive olmalarina yardim etmek
amaciyla tasarlanmistir.

Yapilandirmacit 6grenme bireyin nasil anladigin1 veya nasil bildigini agiklamaya
calisan bir 6grenme kuramidir. Bodner (1986)’e gore bu teoriye gore insan zihni kendi

kendisini yapilandirir. Tipki bir anahtarin deligine uymasi gibi insan bilgisi de dis diinya ile
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uyum igerisinde olmalidir. Bu nedenle her birey dis diinya hakkinda elde ettigi bilgiler
neticesinde yeni bir anlamlandirma icerisine giderek, kendi anahtarin1 kendisi
olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda probleme dayali 6grenme stratejisi yapilandirmact
O0grenme ve 0grenme kuramina dayanmaktadir. Bu manada probleme dayali 6grenme stratejisi
yapilandirmaci kuramin en 6nemli 6grenme aletlerinden bir tanesidir (Bayrak, 2004, 6).

Torg ve Sage 1998’e gore yapilandirmaci kuram Dewey’in ve Piaget’in calismalar
dogrultusunda ortaya ¢ikmustir. Iki egitimcinin de 6grenme siirecinde en onemli gordiikleri
nokta, bireyin aniden sagkinlik i¢inde karsilastigi 6grenme yasantilaridir. Bu yasantilar bireyin
motivasyonunu Onemli Ol¢iide arttirmaktadir. Ayn1 manada farkli ve daha Once
karsilasilmayan bir problem Ogrenci ilgisini ¢cekmekte, motivasyonu arttirmaktadir. Piaget’e
gore 6grenme bireylerin saskinlik ortamindan kafa yorma veya diisiinme ile ¢ikmalarinin
sonucunda gerceklesen bir durumdur. Ilk bakista saskinlik tiim Ogelerin birbirine
kanistirilmasi gibi goriilse de esasen sonuca dogru gelindiginden derleyici ve toparlayici bir

fonksiyona sahiptir (Saban, 2000, 158-159).

1.6.1. Probleme Dayal Ogrenme Tarihi Temelleri

Genel olarak bakildiginda problem c¢ozme eylemi yeni bir sey degildir. Tarih
icerisinde probleme dayali 6grenme stratejisi’nin ilkel Orneklerini gdrmek miimkiindiir.
Protogoras ve Aristotalesten baglayarak Sokrates’e kadar uzanan bir kullanim ag1 goziimiize
carpar. {1k ¢agda bu yontemi en etkin olarak Sokrates kullanmistir. Hatta onun yontemine
soru-cevap diyalektigi, Sokratik Dogurtum adlar1 da verilmistir. Ileriki yiizyillara gelindiginde
Dewey’i gorebiliriz. Dewey 6grenmeyi incelerken diisiinceyi fiilin aktif hali olarak gormiis ve
O0grenmede problemin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Probleme dayali 6grenme ele alistmizdan
farkli olarak Problem Cozme Teknigi Ogrenme litaratiiriine Dewey’in siniflamasi ile girmistir

(Uslu, 2006, 20).

Rhem (1998)’e gore, PDO bir 6grenme stratejisi olarak literatiire 1960’11 yillarda
McMaster Universty, Medical School’da Barrows ve Tombly’in tarafindan yapilan bir
arastirma sonucunda girmistir. Bu arastirmada ogrencilerin akil yiiriitme yetenekleri
arastirilmistir. Barrows ve Tamblyn problem ¢6zmenin 6grenme iizerine getirdigi farkliliklara
dikkati cekmislerdir. Ilk denemelerde 6grencilerden kiigiik gruplar olusturulmus, problemle
durum arasinda karar vermeleri beklenmistir Giiniimiizde Kanada, Amerika, Avustralya,
Ingiltere gibi iilkelerde 6zellikle Tip Ogreniminde yiiksek 6grenmede kullanilan bir 6grenme

stratejisidir (Uslu, 2006, 20).
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Tiirkiye’deki egitim arastirmalart incelendiginde probleme dayali Ogrenme
stratejisi'nin Dokuzeyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde c¢alismalar1 ile sinirh oldugu

goriilmektedir (A¢ikgoz, 2006, 221).

1.6.2. Probleme Dayah Ogrenme Stratejisi Nedir?

Neredeyse her giin bir¢cok problem hayatimizi derinden etkilemektedir. Boylesi bir
durumda istegimiz acilen problemin ortadan kaldirilmasidir. Fakat bu istek yalmiz basina
yeterli degildir. Problemlerin ¢oziimii noktasinda yetisme seklimiz ve bireysel gelisimimiz
son derece onemlidir. Problemler ile ilgili bir takim anahtar olaylar1 tanimlamak, gerekli
bilgileri elde etmek ve kendi gelistirdigimiz bir takim yontemler ile probleme ¢6ziim iiretmek
gerekmektedir (Saban, 2000, 156).

Probleme dayali 6grenme stratejisi 0grenme-6gretme siirecinde yeni bir paradigmayi
temsil eder. Bu stratejide 6grenci karmasik bir durum veya olay ile kars1 karsiya birakilir.
Onemli olan nokta ogrencilerin bu sorunu sahiplenmeleri, ondan sorumlu olmalaridir.
Sorumluluk ve sahiplenme tam olarak gerceklesmisse 6grenciler gecerli bir ¢oziime varmada
tiim yollar1 denerler. Ogrenmenin strateji baslangicinda yapmasi gereken ise problemin gercek
hayattan secilmesine dikkat etmektir. Torp ve Sage (1998)’e gore “Problem ¢dzmeye dayali
o0grenme, karmasik ve gercek hayat problemlerinin arastirilmasi ve ¢dziimil etrafinda organize
edilmis ve bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif katilimlarin1 gerektiren,
tecriibeye dayal1 6grenmeyi temsil eder” ( Saban, 2000, 157).

PDO stratejisi dgretimin hedeflerinden, 6grenci davramsina, kullamlacak yéntem ve
teknikten, yapilacak olan 6l¢cme ve degerlendirme islemlerine kadar problemi merkeze alan
bir yaklagimdir. Bu nedenle boyle bir yaklasimda hedeflerin ve davramiglarin 6ncelikli olarak
belirlenmesi gerekmektedir. Bu belirleme yapildiktan sonra problemi ¢dzme asamasinda

kullanilacak yontem ve tekniklerin tespit edilmesi gerekecektir (Uslu, 2006, 22).

1.6.3. Probleme Dayah Ogrenme Stratejisinin Temel Karakteristigi
PDO stratejisinin Watson and Matthews (Major, Baden, MacKinnon, 2000, 2)
tarafindan belirlenen ii¢ temel karakteristigi bulunmaktadir:
¢ Probleme dayali bir grenme organizasyonudur. Biitiinciil bir yapis1 vardir ve
ozellikle bilissel (cognitive) diizeyleri vurgular.
e Kiiciik gruplar, 6zel 0grenme ve aktif 6grenme siireclerindeki yasantilari
kolaylastiran bir yapis1 bulunmaktadir.

e Beceri ve motivasyonu gelistirir. Omiir boyu 6grenme yetenegi saglar
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( Bayrak, 2006, 6).

PDO stratejisi gerceklere dayali bir bilgi kazandirmaktadir. Bunu saglamak icin
problem gergcek hayatin iginden segilir. Ayni zamanda bu 6grencinin bilgi birikimi ile de
biitiinlesme saglayarak bireyi gelistirir. PDO stratejisi problemlerin ¢dziimii iizerine genel
ilkeler olusturulmasina yardimeci olur. Bu durum her problemde 6ncekilerden transfer edilerek
¢Oziimii kolaylastirir.  Siirekli kullanilmas1 gelecekteki problemlerin ¢oziimiinde tahminler
olusturulmasina yardimeci olur.

Probleme dayali1 6grenme stratejisinin temel prensiplerini 6zetleyecek olursak (Savoie,
Hughes, 1994);

e Ogrenme bir problem ile baslanr,

¢ Problem ile 6grencinin diinyasi arasinda baglanti kurulur,

® Problem disiplinler iizerinde degil yalnizca konu iizerinde organize edilir
(Sinirlandirilir),

e Ogrencilere probleme sekil vermeleri ve ¢oziimii bastan sona yonetmeleri igin
tam yetki verilir,

e Etkili ve tam 6grenme icin kii¢iik gruplar olusturulur,

Ogrencilere performanslart ve c¢oziimleri hakkinda siirekli bilgi ve

aciklamalarda bulunulur.

Ancak sadece yapilandirmaci kuramin etkisinden bahsetmek yanlis olur, probleme
dayali 6grenme stratejisi yapilandirmaci kuramin yaninda, 6grenci merkezli 6grenme, aktif
O0grenme, yasam boyu 0grenme, bireysel 6grenme gibi pek ¢ok dgrenme kurami ile yakindan
ilgilidir.

Uyarict Ogrenme:

Gergek Yasam Durumu
Yanit Bekleme

-

Durumu Yeniden P DO B“lreylsel.
Gozden Gegi Etkinlik Yonelimli
6zden Gegirme Cemberi Otronme

Problemleri
Ogrenme Yapist

Sekil 4. Ogrenme Stratejisi Olarak PDO
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Sekil 4’de belirtildigi gibi once bir uyarici bulunmaktadir. Bu problemin kendisidir.
Birey tarafindan probleme yanit aramir. Yanit bulma c¢abalari tamamen bireysel yonelimli
eylemlerdir. Bu yonelimler bize genellenebilir bir problem ¢dzme yapisi kazandirabilir. Ayni
zamanda bu yap1 probleme dayali 6grenme sistemimizi de olusturacaktir. Elde edilen verilerin
durumu yeniden gézden gecirilir. Sayet bagka problem ortaya cikarsa ayni halka siirekli
tekrarlanir.

Problem ¢6zmeyi temel alan bir 6grenme tasariminda siireci etkileyecek olan bir takim
degerler vardir. Bunlar degismeye agik beceriler, bir takim davranis ve degerler deneysel
bilgiler ve deneysel beceriler, gercek diinya tecriibesi, disiplinler arasi bilgi. Biitiin bunlar

sorunun ortaya cikisindan, ¢oziim siirecine etkili olan degerlerdir.

1.6.4. Problem ve Problem Cézme

Problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesi, ilkogretimde matematik derslerinin
amaglart arasinda onemli bir yer tutar. Bu boliimde problem ve problem ¢6zmenin ne
oldugu, problem ¢6zme siirecindeki davranislar, problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi

amaciyla yapilabilecek 6grenme-6gretme etkinlikleri iizerinde durulmaktadir.

1.6.4.1. Problem Nedir?

John Dewey problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir. Problem, bu sekilde, zihni karistiran ve inanci
belirsizlestiren seyler olarak alindiginda problemin c¢oziimii, belirsizliklerin ortadan
kaldirilmas1 demek olur. Bir problemle karsi karsiya kalindiginda problemi ¢dzmek
(belirsizlikleri ortadan kaldirmak) icin durumun analiz edilmesi, gerekli bilgilerin toplanmasi,
bunlardan ¢oziime gotiiriicii olanlarin  segilmesi ve segilen bilgilerin uygun bicimde
diizenlenerek kullanilmasi gerekir (Biiyiikcaglayan, 2004, 5).

Yukaridaki tanim analiz edildiginde bir durumun problem olmasi i¢in insanin zihnini
kangtirmas1 gerekir. Bu, karsilasilan durumun yeni olmasi; bireyin bu durumla daha 6nce
karsilasmamis olmasim gerektirir. Bu duruma gore, bir birey i¢in problem olan durum bagka
biri i¢in problem olmayabilir; c¢iinkii bir durumla, bazi bireyler daha ©nce karsilasmig
olduklar1 halde bazilar1 karsilasmamis olabilir. Matematik derslerinde, bir konunun 6gretimi
sirasinda ¢Oziilmils bir problemi Ogrencilerin aynen c¢ozmesini isteyen bir Ogretmenin
problem ¢6zdiirdiigli sdylenemez; ciinkii problem diye verilen durumun 6grenciler i¢in yeni
bir tarafi1 yoktur (Biiyiikkcaglayan, 2004, 5).

Yeni bir problemin elde edilmesi, kitaptaki veya derste iizerinde durulan bir problemin
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verilenleri veya istenenleri degistirilerek; verilenlerle istenenler yer degistirilerek; zorluk
derecesi uygun olmak sartiyla bir iist simifa ait bir kitaptan alinarak, siiphesiz O0gretmen

tarafindan tamamen yeniden diizenlenerek saglanabilir (Biiylikcaglayan, 2004, 6).

1.6.4.2. Problem C6zme ve Siireci

Problem ¢6zme gec¢miste, dzellikle ilk6gretimde, matematigin bir konusu olarak ele
alinir; problem tiirlerine ayrilir; her tiirle ilgili ¢oziim yollar1 6gretilirdi. Ornegin havuz
problemlerinin ¢6ziimii i¢in, genellikle bire indirgeme, faiz problemlerinin ¢6ziimii basit
veya bilesik orant1 yolu ogretilirdi. Ogrenciler, kendilerine bir problem verildiginde, énce
bunun ne tip bir problem olduguna karar verir; bu tipin ¢6ziim yolunu hatirlar; hatirladigi
¢Oziim yolunu verilen probleme uygulamaya calisirdi. Siiphesiz boyle bir yaklasimda dgrenci,
verilen problemi daha 6nce ¢6ziim yolunu 6grendigi tiplerden birine benzetmezse veya yanlis
benzetmede bulunursa veya ilgili tipin ¢dziim yolunu hatirlayamazsa problemi ¢dzmede
basarisiz olur (Biiyiikgaglayan, 2004, 6).

Giiniimiizde ise Ogretmenlerin cogu, once bir islemin nasil yapildigin1 6gretmekte,
daha sonra bu islemin uygulamasini giinliitk hayattan sectikleri veya ders kitabindan sectikleri
bir problem iizerinde yapma yoluna gitmektedirler. Boyle bir yaklasimda, 6grencinin problem
c¢ozmede bagvuracag strateji, anahtar kelimeleri grenmeden ibaret olacaktir.

Ornegin, bir problemde “toplami nedir?” veya “toplam olarak kagtir?” gibi bir ifade
varsa, bunun bir toplama olduguna karar verme gibi bir problem ¢dzme stratejisine
basvurulmasina yol ag¢maktadir. Yukarida belirtilenlerle ilgili terimlerin Ogrenilmesinin
gerekliligi ile terimlere dayali problem stratejisi birbirine karigtirnlmamalidir. Burada
belirtilmek istenen, problem c¢dzmede sadece terimlere dayali bir stratejinin yetersizligidir
(Biyiikcaglayan, 2004, 7).

Kneelan (2001)’e gore problem ¢dzme, zeka ile ilgili degildir. Bu beceri diisiinme ve
¢Oziim siirecinin dogru olarak uygulanmasina baglidir. Problemlerin ¢oziimiinde hicbir zaman
biiyiilii bir formiil yoktur. Bu formiil ayn1 zamanda bilinmeyene iliskin de degildir. Aslinda
problem bir seyin olmasi gereken sekli ile o anda olan sekli arasindaki farktir (Bayrak, 2006,
6). Bu nedenle bu iki durumun dogru tespiti gerekmektedir. Bu boliimde bu tespiti yapmaya
calisacagiz.

Kaliteli bir problemin 6zellikleri

Dutch (1995)’ e gore, probleme dayali &grenme stratejisinin uygulama y&niinden

basamaklarina ge¢cmeden Once boyle bir stratejide kullanilacak olan problemin kalitesini
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degerlendirmek gerekmektedir. O halde stratejimizde kullanilacak olan kaliteli bir problemde

su ozelliklerin bulunmasi gerekir (Bayrak, 2006, 6).

1- Oncelikle kaliteli bir problem &grencinin ilgisini hemen c¢ekebilmelidir. Tiim
ogrencileri harekete gecirmelidir.

2- Bunun i¢in gercek diinya ile mutlaka bir yonden bag kurmalidir.

3- Kaliteli bir problem mantig1 yani akil yliriitmeyi temel almalidir. Mantigin ana
konusu bilginin elde edilis formlar1 olduguna gore bilgiyi de temel alan bir

yaklagim icinde olmalidir.

4- Ogrencilerin her asamada kararini belirtmesine elverisli olmalidir.
5- Kimi problemler grupla c¢oziileceginden problem isbirligine miisait olmalidir.
6- Problem ayni1 zamanda grup liyeleri tarafindan alt problemlere indirgenebilir

bir 6zellik tasimalidir.

7- Problemin acik uclu olmali tek cevapli olmamalidir.

8- Ogrencinin 6nceki bilgileriyle baglantili ve onlar1 destekler nitelikte olmalidir.
Problem farkli bakis ac¢ilarimi ortaya ¢ikarmalidir.

9- Daha sonra dgrenilecek konularla veya bilgilerle baglanti kurmak icin koprii

vazifesi gormelidir.

1.6.4.3. Probleme C6zmenin Basamaklari

Kaliteli bir problem belirlendikten sonra yapilmasi gereken problemin ¢oziimiine
gecmektir. Buraya kadar tanitmis oldugumuz probleme dayali &grenme stratejisinin
uygulama asamasinda kimi basamaklar bulunmaktadir. Bu basamaklar farkli kisiler
tarafindan farli sekillerde olusturulmustur. Ancak genel olarak tiimii birbirinin ufak
ayrintilar1 diginda aymisidir. Kimileri genel olarak ifade etmisler, kimileri ise stratejinin
basamaklarin1 daha da o6zellestirmislerdir. Biz burada Orlich (1990) , Saban (2000),
Kneeland (2001) tarafindan ortaya konulan basamaklarin bir sentezini olusturmaya

calisacagiz.

Cizelge 2. Problem Cézme Basamaklari

Orlich Kneeland Saban
Problem olarak
_ Problemin
1 | adlandirilabilecek bir durum Problem durumunun planlanmasi
anlasilmasi

ile karsilasma
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5 Problemin tiim kosullarinin Gerekli bilgilerin | Ogrencilerin problem durumuna
taninmast toplanmasi hazirlanmasi
3 Kosullara biitiinciil olarak Problemin kokiine | Ogrencilerin problem durumu ile
bakma inme kargilagsmast
Ogrencilerin problem durumu
Problemin sinirlarinin Coziim yollarim
4 hakkinda ne bildiklerini veya
cizilmesi ortaya koyma ) o ) )
bilmediklerini teshis etmeleri
En iyi ¢coziim
Problemi analiz icin alt
5 yolunun tespit Problemi tanimlama
boliimlere ayirma
edilmesi
Problem ile ilgili tiim ) Verilerin toplanmasi, analiz ve
6 Problemi ¢6zme
bilgilerin toplanmasi paylagma
. Toplanan bilgilerden hatalar Problem i¢in muhtemel ¢oziimler
veya On yargilar1 ayiklama olusturma
g Elde edilen bilgilerin anlaml1 Coziimlerin arasindan en
bir biitiin haline getirme uygununun se¢ilmesi
Problemin ¢6ziimii ve
9 Kararlastirilan ¢oziimiin sunumu
genelleme
10 | Raporlama Raporlama

Yukarida da goriildiigii gibi farkli yaklasimlar bulunmaktadir ancak bunlardan ortak

bir noktaya varilacak olursa asagidaki sekilde bir basamaklama en uygunu olacaktir.

Cizelge 3. Problem Cozmeye Dayah Ogrenme Siireci

Asamalar

TEMEL ETKINLIiKLER

1 Bulma

Ogrenciler icin bir problem Durumu Planlanir.

2 | Hazirlama

Ogrenciler, problem durumuna hazirlanr.

3 | Karsilasma

Ogrenciler, problem durumu ile karsilasir.

4 | Saptama

gerektigini ve kendi fikirlerini teshis eder.

Ogrenciler, problem durumu hakkinda ne bildiklerini, ne bilmeleri

5 ' Tanmmmlama

Ogrenciler, problemi tanimlar.

6 Toplama

Ogrenciler, verileri toplar ve analiz eder.
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7  Uretme Ogrenciler, problem durumu icin muhtemel ¢oziimler iiretir.

8 Kararlastirma Ogrenciler, iirettikleri ¢oziimler arasindan en uygun olam kararlastirir.

9  Sunma Ogrenciler, kararlagtirdiklar1 ¢oziimii sunar.

10 Raporlastirma Ogrenciler, problem ¢6zme siirecini raporlastirir.

1.6.5. Probleme Dayah Ogrenme Stratejisinde Olcme ve Degerlendirme

Probleme dayali 6grenme stratejisinde kullanilacak olan degerlendirme mutlaka her
basamakta ve diizeyde kullanilmahdir. Bu 6grencilerin basarilar1 i¢in zorunlu bir durumdur.
Problemin tanimlanmasindan verilerin toplanmasina, verilerin analiz ve sentezinden
sunulmasina kadar her asama elde edilen iiriin ve formlar cesitli kriterler bakimindan

O0grenmen tarafindan degerlendirilmelidir (Saban, 2000, 160).

1.6.6. Probleme Dayalh Ogrenme Stratejisinin Giiclii ve Stmrh Yonleri

Her 6grenme kuraminda, modelinde, stratejisinde, yontem ve tekniginde oldugu gibi
probleme dayali 6grenme stratejimizde de kimi yonlerden giicliiliik, kimi yonlerden ise
sinirlilik bulunmaktadir. Bu durumda yapilmasi gereken ise 6grenme ortaminin sartlarina gére
probleme dayali 6grenme stratejisini kullanmaktir. Bu bakimdan stratejimizin gii¢lii ve sinirlt

yonlerini bilmekte fayda bulunmaktadir (Saban, 2000, 160).

1.6.6.1. Probleme Dayah Ogrenme Stratejisinin Giiclii Yonleri

Egitim ve ogrenmede bireysel ihtiyaclar on plana ¢ikinca, model ve stratejiler de
ogrenen merkezli olmaya baslamistir. Ogrenen ihtiyaclarim tespit ederken cevresini, ilgilerini,
beklentilerini ve gelecegini diisiinerek karar vermektedir. Ogrendiklerinin onun &zel
hayatinda anlamimin olmasini zorunlu kilmaktadir. Bu bakimdan tiim Ogrenme model-kuram-
stratejileri gercek diinya ile baglantiyr kurmak i¢in biitiin imkanlarim1 kullanmaktadirlar. Belki
de bunlarn i¢inde gercek hayat ile en sicak bagi kuran, probleme dayali 6grenme stratejisidir.

Formal Ogrenmenin en biiyiik sorunlarindan birisi motivasyon eksikligidir.
Ogrenmenler bunu giderebilmek icin tiirlii tiirlii yontem ve teknikler kullanmaktadirlar. Ancak
probleme dayali 6grenme stratejisine bakildiginda eger problem Kkaliteli bir sekilde
hazirlanmigsa motivasyonun kendiliginden geldigi gozlenecektir. O halde bu strateji
motivasyonu en iyi sekilde gerceklestiren stratejilerdendir (Bayrak, 2006, 6).

Probleme dayali 6grenme, Ogrencilerin ileri diizeyde diistinmelerini saglar. Karmasik
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bir konu hakkinda sarf edilen caba etkin 6grenme olarak bireye geri doner.

En 6nemli yanlarindan bir tanesi ise probleme dayali dgrenmenin giinliik hayatla,
gercek hayatla bag kurmalandir. Gergek hayatta karsilasilan problemlerin ¢dziimii bu
stratejiden yapilacak uyarlamalar ile kolayca ¢oziilebilir. Bu yoniiyle stratejimiz 6grencilerin
siirekli sorduklari “Ogrenmenim bu probleme dayali 6grenme ne isimize yarayacak?”
sorusunun da cevabim vermektedir. Ogrenciler aslinda bu soruyu sorarken bir imada
bulunmaktadirlar. Ogrettiklerinizi gercek hayatta, sokaga ¢ikinca bize faydasi olmuyor ki
bunlar1 neden Ogreniyoruz, demektedirler. Ancak probleme dayali 6grenme i¢in bdyle bir

elestiri imkansizdir (Saban, 2000,160).

Probleme dayali 6grenme hem problemin ¢dziimiinii Ogrenmekte hem de 6grenme
eyleminin nasil gerceklestigini 6grenmektedir.

Probleme dayali 6grenme bireyin karar verme yetenegini gelistirir. Kararsizliktan,
cekingenlikten kurtulmasim saglayarak bireysel gelisimine de yardimeci olur. Karar verme
asamasinda kullandig siirecler sayesinde elestirel diisiinmeyi de gelistirir (Ozden, 2000, 5).

Problemin grup icinde c¢o6ziilmesi asamasinda igbirliginin ve dayanigsmanin da
Ogrenilmesi saglanmis olur. Grup i¢inde kendini ifade etmeye gayret eden Ogrenci cesaretle
onerilerde bulunma, hipotez kurma ve bunlar1 destekleme sansimi yakalar (Biiyiikkaragoz ve

Civi, 1999, 3).

1.6.6.2. Probleme Dayah Ogrenme Stratejisinin Simirh Yonleri

Bu stratejide en onemli sorun problemin tespitidir. Problemin tespiti noktasindaki
etkenler problemin dogru bir sekilde ortaya cikmasina engel olabilir. Ornegin problemi birden
fazla kisi, kurum ya da grup hazirliyorsa bu uzlasmay1 engelleyebilir.

Formel egitim ve ogrenmede boyle bir strateji kullanmak uzun zaman alabilir.
Zamanin uzun olmasi 6grencinin bikmasina veya yilmasina neden olabilir.

Tiim derslerde uygulamak zordur. Sosyal icerikli problemlerin degerini veya konu
alanim1 tam olarak kavrayamamis 6grencilerle bu stratejiyi kullanmak verimsiz bir hale
doniisiir (Kiiciikahmet, 1998, 5).

Ogrenmen sinifin idaresinde yetersiz kalabilir. Bu da problemin ¢oziilmesinden ¢ok
daha da karmasik bir hal almasina neden olacaktir.

Bu stratejinin kullaniminda 6grenmeyi degerlendirmek oldukca giictiir. Probleme

getirilecek ¢oziim Onerilerini kiyaslamak Ogretmeni giic durumda birakabilir. Birden fazla
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¢Oziimii olan problemlerde en dogrusunu belirlemek 6grenci motivasyonunu olumsuz olarak
etkiler.

Bu strateji esnasinda kullanilacak olan materyallerin 6grenci tarafindan gelistirilmesi
neredeyse imkansizdir. Aynit zamanda maddi yonden agir bir yiik de ortaya ¢ikarabilir (Tan ve
Erdogan, 2001, 4).

Yapilandirmaciligin 6gretimsel uygulamalarindan son olarak digeri de bulus yoluyla
o0grenme olusturmaktadir. Yapilandirilmamis bulus ya da rehberli (guided-discovery) bulus
uygulamalar1 da yapilandirmaciligin bulusa dayali yaklasim uygulamalarmmdandir. Bu
yaklagimda Ogrenenler kendi anlayislarin1 yapilandirabilmek i¢in kendilerine verilen bilgileri
kullanmaktadir. Yapilandirilmamis bulusta, 6grenenler kendi kesiflerini yapmaktadirlar.
Rehberli bulusta ise 6grenenlerin kendi kesiflerini yapmasi i¢in 6gretmenin rehberlik yapmasi

soz konusu olmaktadir (Yurdakul, 2005, 56).

1.7. Bulus Yoluyla Ogrenme

Bruner, tarafindan ortaya konulan bulus yoluyla Ogrenme; Ogrencinin kendi
etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasim tesvik edici bir 6grenme
yaklasimidir (Senemoglu, 2005, 468).

Bruner’e gore biitiin cocuklarin i¢inde 6grenme arzusu vardir. Her bireyin dogasinda
merak ve kesfetme giidiisii, bagsarma ve bagskalariyla birlikte olma istegi vardir. Ogrenmede
insan dogasinda var olan bu Ozelliklerden yararlanilmalidir. Merak ve kesfetme giidiisiinii
eksene alan biligsel gelisim basamaklarini g6z 6niinde bulunduran bir Ogrenme yaklasiminda
yapilmast gereken tek sey; merak etme ve kesfetme isleminin baslatilmasi, devamliliginin
saglanmasi ve yonlendirilmesidir (Senemoglu, 2005, 469).

Bulus yoluyla 6grenmede temel amac; Etkin ve planh bir yaklasimla, bireylerin merak
ve kesfetme duygusunu harekete gecirip, onlar1 bilgiyi alip 6ziimsemelerinden ¢ok bilgiyi
analiz etmeye, uygulamaya, sentez yapmaya yonlendirerek, bir bilim adami gibi diisiinen,
kendi kendine problem ¢ozebilen, sonuglar ¢ikaran, c¢ikardigi sonuglart degisik durumlara
uygulayabilen bireyler haline getirebilmektir. Bruner bu durumu soyle ifade etmektedir
(Senemoglu, 2005, 468):

Biz, bir konuyu ogrenciye, o alanda yagayan kiiciik kiitiiphaneler olusturmak icin

ogretmiyoruz. Ogrencinin, kendi kendine matematiksel olarak diisiinmesini, olaylart

bir tarihgi gibi inceleyebilmesini; bilgiyi kazanma siirecinin bir parcast haline

gelmesini amacliyoruz. Bilmek bir iiriin degil, bir siirectir.
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Bruner, bulus yoluyla Ogrenme yoluyla Ogrencilerin aktif arastirmacilar haline
gelebilecegini diisiinmektedir.

Bulus yoluyla 6grenmenin en Onemli istiinliigii, Ogrencinin merak giidiisiinii
uyandirmas1 ve giidiilenmislik diizeyini cevaplart buluncaya kadar, calisma boyunca
stirdiirebilmesidir. Diger bir iistiinliigii de Ogrencileri bagimsiz olarak problem ¢6zmeye
yonlendirmesidir. Ogrenciler bilgiyi alip oOziimsemekten ¢ok, bilgiyi analiz etmeye,
uygulamaya, sentez yapmaya zorlanmaktadir.

Daha oncede ifade edildigi gibi, Bruner’in temel amaci Ogrencilerin 6z yeterlilige
sahip, bagimsiz olarak 6grenebilen bireyler olmasin1 saglamaktir. Bruner’e gore ogrencilere
bagimsiz 6grenebilme becerisi; 6grencinin dogal ilgilerine yonelmesine, buluslar yapmasina
ve merakini tatmin etmesine izin vermektir. Ogrencilere cevaplari yerine, onlar1 problemleri
kendi kendilerine ya da kiigiik gruplarla ¢6zmeye, cevab1 bulmaya tesvik etmek gerekir.
Ogrenci Ogrenmenin anlattiklarindan ¢ok, kendi gordiigii ya da yaptig1 seylerden yararlanir
(Senemoglu, 2005, 468).

Ogrenme esnek ve bulus yoluyla olmalidir. Eger 6grenci bir kavramu, ilkeyi, bulmaya,
problemi ¢6zmeye ugrasiyorsa, 6grenciye zaman verilerek ve gerektiginde ipuglar saglanarak
Ogrencinin problemi kendi kendine ¢6zmesi saglanmalidir (Senemoglu, 2005, 470).

Ogretmenler igin bulusla Ogrenmeyi uygulamada ©nemli diger bir nokta da
Ogrencilerin Ogrenmeye karst tutumudur. Bruner’e gore Ogrencilerde Ogrenemeye karsi
olumlu tutum gelistirmek i¢cin merak giidiisiinii harekete gecirmek, ogrencilerde 6grenilecek
konuya kars1 merak uyandirmak gerekmektedir. Merak giidiisiinii harekete gecirmenin etkili
yollarindan biri; 6grencilerde belli bir diizeyde belirsizlik yaratmaktadir. Ancak, yaratilan
belirsizligin diizeyi iyi ayarlanmalidir. Asin belirsizlik 6grencide kargasaya yol acgar ve
problemi ¢dzmek i¢in yeterli ipuclarin1 bulmayan 6grenci, bir miiddet sonra 6grenmek igin
caba harcamaktan vazgecebilir (Senemoglu, 2005, 470).

Ayrica, Bruner’e gore ogrenciyi 0grenmede aktif kilmak icin calisilacak konu alam
yapisinin 6grenci i¢in anlamli faydali ve hatirlanabilir nitelikte olmasit gerekir. Bruner, konu
alanm1 yapisini alandaki iligkilerin, fikirlerin temel ¢ercevesin; yani alandaki temel bilgi olarak
aciklamaktadir. Konu alanindaki temel fikirler, iligkileri kapsar; bunlar da basit olarak
semalarla, formiillerle ifade edilebilir niteliktedir. Ayrica 6grenilecek materyalin ¢ocugun
biligsel gelisim sirasina uygun olarak verilmesi de konu alanm yapisinin anlagilmasini
kolaylastirir (Senemoglu, 2005, 470).

Bruner’e gore 6grenci, konu alaninin ana yapisint anlamaya odaklastiginda 6grenme

daha anlamli, faydali ve hatirlanabilir olmaktadir. Bilginin ana yapisin1 anlamak igin ise,
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ogrenci etkin olmali, anahtar ilkeleri kendisi belirlemelidir. Ogretmen, dgrencilere problem
durumlan vererek 6grencilerin soru sormalari, deney yapmalari, kesfetmeleri saglanmalidir.
Yukarida da tanimlandigi gibi bu siire¢ bulus yoluyla 6grenmedir (Senemoglu, 2005, 470).

Bulus yoluyla 6grenmede Ogretmen, Ornekleri sunar ve &grenci konunun yapisini;
fikirler arasindaki temel iligkileri, ilkeleri, ozellikleri kesfedinceye kadar calisir. Bu nedenle
Bruner, siniftaki 6grenmenin tiimevarim yoluyla olustugunu savunmaktadir. Ozel ornekler
kullanilarak genel ilkeler formiile edilmektedir. Ornegin yeterince dikdortgen prizma
ornekleri ve dikdortgen prizma olmayan Ornekler verilerek 6Ogrencilerin dikdortgen
prizmalarin 6zelliklerini bulmalar saglanabilir (Senemoglu, 2005, 470).

Bulus yoluyla 6grenmede iki yaklasim vardir. Bunlardan birinde 6grenci biiyiik ol¢iide
kendi kendine ¢alismasini kendisi baglatip yonlendirir. Digerinde ise 6gretmen dgrenciye bazi
yonergeler ve isaretler (ipuclari) verir. Bunlardan birincisi yapilandirilmamis, ikincisi ise

yapilandirilmis bulustur (Senemoglu, 2005, 470).

1.7.1. Yapilandirilmamis Bulus

Yapilandirmamis bulus, planlanmamis, dogal ortamda kavramlar, ilkeleri, bir problem
¢Oziimiinii bireyin kendi kendine bulmasidir. Yapilandirilmamis bulus, Arsimet’ in altinin
ozgiil agirligin bulmasi orneginde oldugu gibi, bir bilim adaminin bir arastirma projesi
istiinde calisirken tesadiifen herhangi bir ilkeyi, kavrami bulmasi gibidir (Senemoglu, 2005,
472).

Yapilandirilmamis bulus yolunu kullanmak okul dncesi ¢ocuklar i¢in uygun olmakla
birlikte, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde yapilandirilmis bulus etkinliklerinin
yonetimi zor oldugu gibi, sonug elde edilmeyebilir. Zaman alic1 olabilir ve yanlhs 6grenmelere

neden olabilir (Senemoglu, 2005, 472).

1.7.2. Yapilandirilmis Bulus

Ogretmen kazandirilacak ama¢ ve davramslari belirler. Bulunmasi gereken ilke
kavram ya da ¢oziimle ilgili verileri, 6rnekleri vb. organize eder. Sorular sorarak dgrencilerin
ellerindeki verileri analiz etmelerine ve sonuca ulagmalarina yardim ve rehberlik eder
(Senemoglu, 2005, 473).

Yapilandirnnlmis ve yapilandirilmamis  bulusla ilgili yapilan arastirmalar,
yapilandirilmis bulus sirasinda 6gretmenin verdigi ipuclarimin, dgrenciye saglanan verilerin,

orneklerin organizesinin ve Ogretmen yardimmnin bulus yapmada Onemli oldugunu
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gostermektedir. Yapilandirilmamis bulusla 6grenme durumundaki 6grencilerin, ¢ogu zaman

belirsizlik i¢inde bogulup 6grenmekten vazgectikleri gdzlenmistir (Senemoglu, 2005, 473).

1.7.3. Bulus Yoluyla Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Bulus yoluyla 6grenmede oOgretmen oOncelikle Ogretimi en ince ayrintisina kadar
planlamaktan sorumludur. Bulus yoluyla 6grenmede Ogretimin planlanmasinda, organize
edilip, uygulanmasinda, bulus yoluyla Ogrenmeyi gerceklestirecek Ornekleri segip
diizenlemede, 6grenciyi bulusa yonlendirecek sorular1 diizenlemede, doniip, diizeltme, ipucu
ve pekistire¢ vermede yaraticiligimi ortaya koymak durumundadir. Bulus yoluyla 6grenmede
esas olan merakin ve kesfetme isteginin ortaya cikarilmasi ve devaminin saglanmasi biiyiik
Olciide 6gretmenin elindedir. Bu ylizden 6gretmen 6grencileri ile ilgileri ihtiyaglar noktasinda
daha iyi tanimak zorundadir (S6nmez, 1991,164).

Bulus yoluyla ogrenmede Ogretmen ipucu hari¢ hicbir aciklama ve anlatimda
bulunmamalidir. Yalmz yol gosterici olmalidir. Dogru yanit1 6grenci bulacagindan, 6gretmen
tutarh bir orkestra sefi gibi davranmalidir (S6nmez, 1991, 164)

Kisaca bulus yoluyla dgrenmede Ogretmen; ayrintili bir sekilde Ogretimi; Ogrenci
ozellikleri, konunun yapisimi dikkate alarak, planlayan, bulus yapmaya olanak verecek sekilde

organize eden bir yol gosterici konumundadir (S6nmez, 1991, 165).

1.8. Problem Ciimlesi
[lkogretim 8. smmf matematik dersinde “6zdeslik” konusunun 6gretiminde
yapilandirmaci 0grenme yaklasimi Ogrencilerin  Ogrenme {riinlerini hangi diizeyde

etkilemektedir?

1.8.1. Alt Problemler

Arastirmanin alt problemleri asagida verilmistir.

1. Ilkogretim 8. simf matematik dersinde “6zdeslik” konusunun ogretiminde,
yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigir kontrol grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesi akademik basari
diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Tlkogretim 8. siif matematik dersinde “6zdeslik” konusunun ogretiminde,
yapilandirmaci 0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi akademik basari

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
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3. Ilkogretim 8. simf matematik dersinde “6zdeslik” konusunun o6gretiminde,
yapilandirmac1 Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigr kontrol grubu dgrencilerinin uygulama dncesi matematige yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Tlkogretim 8. siif matematik dersinde “6zdeslik” konusunun Ogretiminde,
yapilandirmac1 Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematige yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Tlkogretim 8. siif matematik dersinde “6zdeslik” konusunun ogretiminde,
yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6grendiklerini hatirda tutma diizeyleri

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.9. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin  ilkogretim yillarinda edinmis olduklar1 bilgilerin yeterince 1iyi
olugsmamasi, orta dgretim ve yiiksek O0gretime devam ettiklerinde 6n Ogrenmelerinin yeterli
olmamast ve kaliciliginin saglanmamis olmasi sikinti yaratabilmektedir. Bunun 6nemli bir
nedeni matematigin soyut konularinin 6gretiminde, konular1 somutlagtiracak materyallerin
goz ard1 edilmesi ve yapilandirmaci Ogrenmeyi saglayacak yontemlerin etkili olarak
kullanilmamas1 gosterilebilir. Ozellikle ilkogretim 8. smifta Ilkogretim Matematik Ogretim
Program’inda yer alan 6grenci kazanimlarinin gerceklestirilmesinde tercih edilen &gretim
yaklasimi 6nem arz etmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi geregi etkinlige dayali matematiksel diisiincenin
gelistirilebilecegi ve bdylece matematigin Ogrenilebilecegi diisiinmek miimkiindiir. Bu
nedenle deneysel bir arastirma ile elde edilen bulgular 1s181nda yapilandirmaci 6grenme
yaklagitminin matematik konularinin Ogretiminde ne diizeyde etkili olacagini tartigsmak

onemlidir.
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2. ONCEKI CALISMALAR
2.1. Yapillandirmaci Ogrenme Yaklasmm ile ilgili Yurt Disinda Yapilmis

Arastirmalar

1. Davidson (1971), “kiiciik grup-bulus yontemi (small group-discovery method)”
isimli caligmasinda, kiiciik grup-bulus yontemi, geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili
midir? Sorusuna yanit aramistir. Bir yil boyunca siiren, bu calismada birinci yil analiz
(calculus) Ogrenen Ogrencilerden olusan bir deney grubu olusturulmus olup, uygulamaya
katilan sinif; sadece goniillii olmak tizere lisede matematik derslerinden en yiiksek puan alan
Ogrencilerden olusturulmustur. Final smav sonuglar1 dogrultusunda deney grubundaki
Ogrenciler 6gretmen merkezli yontemi (lecture-discussion) ile egitilen 6grencilerden daha
yiiksek not almislar. Ayrica, kiigiik grup-bulus yonteminin deney grubu iizerinde olumlu etkisi
oldugu gozlemistir. Ornegin, Ogrenciler matematikle daha ¢ok ilgilenmisler ve problem

¢Ozme becerisi kazanmiglardir.

2. Hammer (1997), kesifle 6grenme ve kesifle 6gretim isimli calismasinda su
bulgulara ulagmistir.
1. Ogretmenlerin bu yontemi uygulayabilmeleri icin ders yiikleri azaltilmali.
2. Ders programinda acik bir sekilde konular belirlenmelidir. Ogretme-6grenme

teknikleri ve gerekli materyaller 6nceden belirtilmelidir.

2.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasgim ile ilgili Yurt icinde Yapilmus

Arastirmalar

1. Asc1 (2006), “Ogrencilerin akademik basarisinda, bulus yoluyla fizik dgretimi,
geleneksel yolla fizik 6gretiminden daha etkili midir?” sorusuna cevap aramistir. Calisma
sonunda; Bulus yoluyla 6gretme stratejisi’nin 0grenci basarisina etkisi ile geleneksel 6gretme
yonteminin Ogrenci basarisina etkisi arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Arastirma,
ogrencilerin fizige olan ilgilerinin artmasinda bulus yoluyla 6gretme stratejisinin daha etkili

oldugunu da gostermistir.

2.Yanpar (2001), olusturmaci yaklagimin Sosyal Bilgiler Dersinde bilissel ve
duyussal 6grenmeye etkisini arastirmistir. Arastirma hem 6zel okulda ve hem de devlet

okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonunda her iki okulda da deney grubu lehine anlamli
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fark bulunmustur. Duyussal olarak devlet okulu 6grencilerinde deney grubu lehine anlamli

fark bulunmustur.

3. Tiras (1997), “Bulus Yoluyla Ogretimin Matematik Basaris1 Uzerindeki Etkileri”
isimli calismasinda bulus yoluyla Ogrenme stratejisinin ilkdgretim sekizinci sif
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilar1 ile tutumlarina olan etkilerini
arastirmistir. Calismada, deney grubunda bulus modeline, kontrol grubunda ise geleneksel
yonteme gore ders islenmistir. Ogretmenlerin 6gretim sirasinda kullandigi yontem ve
teknikler ile Ogrenciye yaklasimlarini O6grenmek icin Ogretmen anketi uygulanmistir.
Calismada basar1 ve tutumla iligkisi oldugu diisiiniilen belirlenen ii¢ temel faktor arasinda
anlamlt fark bulunmustur. Bunlar sirasiyla; 1. Bulus yoluyla matematik Ogretimi ile
geleneksel matematik 6gretimi arasinda, bulus yoluyla dgretim lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. 2. Ogrencilerin matematik basaris1 ile matematige karsi olan tutum arasinda
yiiksek bir iligki bulunmustur. 3. Bulus yoluyla matematik 6gretimi, 6grencilerin matematige

karsi1 olan tutumunu 6nemli oranda etkilemistir (Akar, 2006).

4. Uredi (1999), “Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisinin Ilkogretim Fen Bilgisi
Dersindeki Ogrenci Basarisina ve Hatirlamaya Etkisini” arastirmustir. Calisma sonucunda;
Bulus yoluyla Fen Bilgisi 6gretimi ile geleneksel Fen Bilgisi 6gretimi arasinda, Bulus yoluyla
Ogretim lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bulus yoluyla 6gretimin hatirlamay1 olumlu

yonde etkiledigi goriilmiistiir (Akar, 2006).

5. Pesen, Odabas ve Bindak (2000), “degretim Okullarinda Kullanilan Matematik
Ogretim Yontemleri Uzerine” isimli ¢alismasinda ilkogretim okullarinda bulus stratejisine
yonelik kullanilan 6gretim yontemlerinden yaparak yasayarak Ogrenme stratejisinin,
matematik dersinin islenisinde etkin olarak kullanildiginda basariy1 ne oranda etkiledigini
arastirmiglardir. Arastirma deneysel olup Siirt ilindeki ii¢ ayr1 ilkdgretim okulu 3. sinifinda
gerceklestirilip, yaparak yasayarak Ogrenme etkinlikleri 6n plana cikarilarak matematik
dersini isleyen sinmiflar, geleneksel yontemle dersi isleyen siiflara gore daha basarl

olmuslardir.

6. Yazici (2002), bulus yolu ile matematik dgretiminin 6grencilerin basarisi ve
matematige karst tutumlar1 iizerindeki etkilerini arastirdigi calismasinda; sekizinci simif

Ogrencileri lizerinde verilerini toplayarak deneysel calisma yiiriitmiistiir. Calismaya katilan
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Ogrencilere permiitasyon ve olasilik basari testi ile olasilik tutum 6lcegi uygulanmistir. Bulug
yolu ile Ogretimin permiitasyon ve olasilik konusundaki basariy1r olumlu yonde etkiledigi,
Ogrencilerin motivasyonunu arttirarak derse aktif katilimlarimi sagladig belirlenmistir. Ancak
dersi bulus stratejisine dayali etkinliklerle isleyen grup ile dersi geleneksel yontemlerle
isleyen grubun olasilik konusunda gelistirdikleri tutumlar arasinda deney grubu lehine bir

gelisme gozlenmis olmasina karsilik istatistiksel anlamlilik diizeyinde bir fark goriilmemistir.

7. Kara ve Koca (2004), “Bulus Yoluyla Ogrenme” ve “Anlamli Ogrenme”
yaklagimlarim tanitip karsilastirdiklart makalede bu iki 6grenme yaklasiminin siniflara nasil
tasinabilecegine drnek olusturmak amaci ile “iki Terimin Toplaminin Karesi” konusu iizerine,

bu yaklagimlar1 temel alan ders planlari sunmuglardir.

8. Unal ve Ergin (2006), yapilandirmaci yaklasima uygun olarak bulus yoluyla
Ogrenme stratejisiyle yapilandirilmis etkinlikler igeren “Sivilarin ve Gazlarin Basinci” konulu
fen bilgisi dersinin 6grencilerin akademik basarilarina, fen bilgisini 6grenme yaklasimlarina
ve fen bilgisine yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla bir deney ve bir kontrol
grubu olmak iizere 7. simflarda deneysel uygulama gerceklestirilmistir. Deney grubunda,
yapilandirmaci yaklasima uygun bulus yoluyla Ogrenme stratejisine dayali etkinliklerle
Ogretim yapmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda her iki gruba da basar testi, fen bilgisini
O0grenme yaklagimi Slcegi ve fen bilgisine yonelik tutum olgegi uygulanmistir. Arastirma
sonunda, deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda akademik basarilar1 acisindan deney

grubu lehine anlamli farklar oldugu belirlenmistir.

9. Akar (2006), Tlkogretim sekizinci sinif matematik dersinin “dik prizmalarin
ozellikleri, dik prizmalarin alan ve hacimleri” konularinin kazandirilmasinda, bulus yoluyla
Ogrenme stratejisinin uygulandigi deney ve kontrol gruplart arasindaki akademik basari
acisindan anlamhi farkin olup-olmadig: arastirmustir. Bu calisma, Ilkogretim 8.sinifinda
gerceklestirilmis ve akademik basari agisindan bulus yoluyla 6grenme stratejisinin tiim sinif

Ogretimine gore daha basarili oldugu gézlenmistir.

10. Koroglu ve Yesildere (2002), ilkogretim I1. kademe matematik konularinin
Ogretiminde “oyunlar ve senaryolar” adli yaptiklart c¢aligmalarinda, aktif Ogretimin tim
diinyaca kabullenildigi 1990’1 yillardan bu yana pek cok 6gretim yontemi egitim sistemimize

katilmistir. Bu yontemler kendi aralarinda farklilik gosterse bile temelde ogrencilerin aktif
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olarak derse katilimim saglayarak dersin anlasilmasini saglamay1 hedeflediklerinden ayni cati
altinda toplanmaktadirlar. Ogrencinin kendi bilgi edinme siirecinin icinde yer almasi, yalmz
edinilen bilgilerin kaliciligin1 degil, 6grencinin derse olan ilgisini de arttiracaktir. Ezbercilige
dayali egitim ile yaraticiliktan ve iiretimden yoksun, kendi problemlerinin iistesinden
gelemeyen bireylerin yetismesi kacinilmazdir. Bu nedenle ezbercilikten uzak ve 6grenmeye

motive edecek 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gereklidir.

11. Bulut ve arkadaslar1 (2002), “Matematik Ogretiminde Somut Materyallerin
Kullanilmast” adli yaptiklar ¢alismalarinda, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun matematik
basarilarinin oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir. Ornegin, 6grenciler kavramlar arasindaki
iligkileri anlayamamakta veya sozel problemleri ¢cozememektedir. Bu durumda &6grencilerin
kendilerine olan giivenleri, matematige karsi olan tutumlar1 ve matematik ile ilgili inang¢lart
olumsuz yonde etkilenmektedir. Materyallerin bazi1 kavramlarin, teoremlerin ve islemlerin
somut olarak ifade edilmesini saglayarak, matematigin 6grenciler icin anlaml hale gelmesine
yardimc1  olmalari;  Ogrencilerin  6grendiklerini  hissetmeleri  saglayacak  ortamin
olusturulmasina katkida bulunmalar1 ve O6grencinin matematige yonelik olumlu tutum

kazanmalarini saglamalar sayilabilir.



42

3. MATERYAL ve METOT

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, matematik Ogretiminde yapilandirmact Ogrenme yaklagimi ile
geleneksel 0gretme yontemlerinin 0grenme Uriinlerine {izerine etkileri karsilastirilmistir. Bu
baglamda arastirma, deneme modelinde bir ¢calismadir.

“Deneme modeli; bagimsiz degiskenlerin (yapilandirmaci 6grenme) bagimh degiskeni
(6grenme riinleri) etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve
sonuclarin izlenmesiyle olur. Kisaca, bagimsiz degiskendeki sistemli degismelerin bagiml
degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye calisilir” (Karasar, 2000, 88).

Yapilandirmaci 6grenmenin geleneksel yonteme gore etkililigini aragtirmak amaciyla
bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda yapilandirmaci 6grenme,
kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Arastirmada deney ve Kkontrol
gruplarina, deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islemlerin bitiminde “Ozdeslik
Konusuna Iliskin Basar1 Testi” ve “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir.

Arastirma, deneysel modellerden “On test-son test kontrol gruplu” deneme modeline

gore desenlenmistir (Karasar, 2000, 98).

3.1.1. Denel islem

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda denel islemler ders 6gretmeni tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Denel iglemlerin planlandig1 gibi yiiriitiilmesini saglamak amaci ile arastirmaci
denel islemlere katilmistir. Deney grubuna yapilandirmaci 6grenme yaklasimi geregi
probleme dayali Ogrenme, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejileri
uygulanmistir. Deney 6ncesinde Ogretmenler yontemler ile ilgili kaynaklar ve materyaller
verilerek okumalar1 ve uygulamalart saglanmistir. Eksik kalan veya anlagilmayan kisimlar ile
ilgili olarak agiklamalar yapilmistir.

Arastirmanin denel islemleri asagidaki gibidir.

1. Arastirma gruplarina deney oncesinde tutum Ol¢egi 6n uygulama olarak ve basari
testi Ontest olarak uygulanmstir.

2. Deney grubunda yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulanmistir. Uygulamada
yapilandirmaci Ogrenme yaklasimi geregi probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme ve
bulus yoluyla Ogrenme stratejileri uygulanmistir. Bu grubun denel islemleri asagida
aciklanmistir.

On testlerden sonra uygulanacak olan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi hakkinda

deney grubu Ogrencilerine bilgi verilmistir.
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Arastirmacinin da katihmi ile yaklasim ile ilgili bilgilendirme iki ders saati boyunca
strdiiriilmiistiir. Uygulama esnasinda belirlenen eksiklikler ipuclanni ile giderilmeye
calisgtlmistir.  Uygulamanmin nasil gergeklestirilecegi ile ilgili bilgi verildikten sonra
ogrencilerin ilkdgretim karne notlar1 ve 6n test sonuclarina gore basart agisindan siralanmig
sinif listesinden heterojen bir sekilde altisar kisilik gruplar olusturulmustur (Senemoglu, 2005:
504). Grup calismalan esnasinda grup iiyelerinin yiiz yiize etkilesebilecekleri sekilde sinif
diizeni saglanmustir.

“Ozdeslik” konusunun hedef ve davramslarinmn neler olduklari hakkinda 6grencilere
bilgi verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin elde edecekleri 6zdeslikler ile ilgili yonerge
verilip, derse bir problemle baglanmistir (Ek.4 Ornek Ders Plani). Daha sonraki haftalarda her
bir “0zdeslik” tek tek elde edilmeye calisilmistir. Tiim bu calismalar esnasinda gerek bulus
yoluyla Ogretim stratejisi esaslart gerekse Ogrencinin Ogrenme giicliikleri acisindan
arastirmaci ve ders 6gretmeni tarafindan rehberlik saglanmis ve onerilerde bulunulmustur.

[Ikogretim Matematik Programinda bulunan “Harfli Ifadeler ve Denklemler”
iinitesinin “Ozdeslikler” konusunun sonunda basari testi ve tutum Olgedi sontest olarak
uygulanmistir. Ogrenciler bireysel olarak sinava alinmis ve basar testi 1. yariy1l matematik 2.
smavi olarak degerlendirilmistir.

3. Arastirmanin kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir.

4. Denel islemlerin bitiminde tiim gruplara tutum 6lcegi tekrar uygulanmistir.

5. Son test uygulamasindan dort hafta sonra basart testi “Kalicilik Testi” olarak

uygulanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Model, Milli Egitim Bakanligina bagli bir ilkogretim okulunda subeler seklinde
olusturulmus olan iki sinifa uygulanmistir.

Bu arastirmanin deneklerini 2006-2007 6gretim yili 1. yar1 yilinda Diyarbakir ili Vali
Kurt Ismail Pasa ilkogretim Okulu 8/D ve 8/E smiflarinda okuyan dgrenciler olusturmustur.
Arastirma kapsamina alman subeler 6n test uygulamalariyla belirlenmistir. Bu belirlemeden

sonra 8/D kontrol grubu ve 8/E deney grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari
Bu arastirmanin verileri icin “Ozdeslik Konusuna iliskin Basar1 Testi” (Ek 1.) ve

“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi” (Ek 2.) olmak iizere iki veri toplama araci
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kullanilmistir. Bu veri toplama araglarindan “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, 5’1i
Likert tipi bir olcektir. “Ozdeslik Konusuna Iliskin Basar1 Testi” de arastirmaci tarafindan

gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlilik ¢calismalar1 yapilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde t-Testi ve Varyans analizi teknikleri kullanilmistir.
Bulgularin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi ve aritmetik ortalamadan yararlanilmistir.
Basar1 testi dogru cevap sayisit dogrultusunda degerlendirilmistir. Matematik basar1 testi 4
secenekten olup, dogru cevaplara “1” puan, yanlis ve bos cevaplara “0” puan verilerek
kodlanmigtir. Matematik tutum o6lgegi 5°1i Likert tipinde bir dlgek olup, secenekleri soyle
siralanmaktadir; olumlu ifadeler igin “Kesinlikle Katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4,
“Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, ve “Kesinlikle Katilmiyorum” 1. Olumsuz ifadeler de ise

bu puanlamanin tam tersi olarak degerlendirilmistir.

3.5. Sayiltilar

1. Kullanilan veri toplama araclarinin kapsam gecerliligi i¢cin uzman kanis1 yeterlidir.

2. Arastirmaya katilan dgrenciler kullanilan veri toplama araclarinin yanitlanmasinda
samimi olarak gercegi yansitmiglardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda uygulamay1 yiiriiten 6gretmenin mesleki bilgi ve
beceri bakimindan akademik birikimi yeterlidir.

4. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin 6grenmelerini etkileyecek etkenler ve

o0grenmeye karsi ilgileri denktir.

3.6. Smirhliklar

1. Arastirma, Diyarbakir ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh Vali Kurt
Ismail Pasa Ilkogretim Okulu 8. siiflarinda okuyan dgrencilerle sinirhidir.

2. Arastirma 2006-2007 egitim ve 6gretim yilinda Vali Kurt Ismail Pasa {lkogretim
Okulu 8D’ deki 36 ve 8E’ deki 33 6grenci ile stnirlidir.

3. Arastirmani uygulama siiresi 5 hafta ile sinirlidir.

4. Arastirma [lkogretim 8. simf matematik dersi “6zdeslik” konusu ile sinirlidir.

5. Arastirma yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore hazirlanmis materyal, etkinlik

ve ¢alisma yapraklar ile sinirhidir.
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3.7. Tanimlar

Akademik Basari: Belirli bir programin sonucunda 6grencinin program hedeflerine
iliskin gosterdigi yeterlik diizeyidir (Demirel, 2001, 4).

Beceri: Ogrencilerde, 6grenme siireci icersinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (Demirel, 2001, 97).

“_9

Denklem: En azindan kosullu olarak esit olan iki dnerme arasina imi konularak
elde edilen yeni 6nermedir (Coker ve Karacay, 1993, 78).

Hatirda Tutma: Bellege yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilmesi ve kullanilmasi
icin korunmasidir (Demirel, 2001, 59).

Ozdeslik: Degiskenlerin biitiin degerleri icin saglanan esitliktir (Coker ve Karacay,
1993, 218).

Ogretim Materyalleri: Bilginin 6grenene ulastirilabilecegi farkli yollar ve ortamlar.

Ogrenme-Ogretme Siirecleri: Bir ders ya da konu alani icinde belirlenen davranissal
amaglarin her bir 6grenciye nasil ve ne yolla kazandirilacaginin belirlenmesi (Demirel, 2001,
98).

Tutum: Belli bir objeye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gOsterme
egilimidir (Turgut, 1978, 158).

Tiimdengelim: Tiimdengelim, bir takim yasa, ilke ya da kurallardan hareket ederek
ozel bir olayi, durumu ya da Ornekleri inceleme ve agiklama yontemidir. Bu niteligi ile
timevarim tam Kkarsittir. Ogretmende bu yontemden herhangi bir ilkenin, kuralin ya da
formiiliin ne dlciide gercekei oldugunu arastirmada yararlanir (Toker, 2003).

Timevarmm: Tiimevarim, 6zel durumlarda genel bir sonuca erigsmek icin yapilan,
usavurmaya dayali bir calisma ve tartisma yontemidir. Bu yontem 6gretimde Orneklerden,
sorunlardan, olaylardan ve 6zel durumlardan hareket ederek genel sonuglara, kurallara ya da
kanilara varmak i¢in kullanilir. Tiimevarim yontemi goézleme, deneye ve arastirmaya
dayandigi icin Ogrencilere ezbercilik yerine bilimsel diisinme aligkanliginin gelismesine
katkida bulunur. Bu yontem ayrica somut diisiinceden soyut diisiinmeye de yardimci olur

(Toker, 2003).

3.8. Kisaltmalar

SPSS: Istatistiksel Analiz Paket Programi  PDO : Probleme Dayali Ogrenme
N: Toplam Denek Sayisi, X : Aritmetik Ortalama,  t: Deger,

Sd: Serbestlik Derecesi, p: Anlamlilik Diizeyi, S.S: Standart Sapma.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular ele alinmaktadir.

4.1. Veri Toplama Araclarimin Giivenirlik ve Gecerliligine iliskin Bulgular

4.1.1. Ozdeslik Konusuna iliskin Basar1 Testi

Hedef ve davraniglar g6z Oniinde bulundurularak, arastirmada; matematik dersinde
“yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin” basariya etkisi smanmak istendigi i¢in ‘“Harfli
Ifadeler ve Denklemler” iinitesinin konusu olan “Ozdeslikler” ile ilgili 6grencilerin akademik
basarist ve bilginin hatirda tutma diizeylerini 6lgmeye yonelik ¢coktan secmeli 40 maddeden
olusan bir 6n deneme testi hazirlanmistir. Hazirlanan bu test, 5 matematik 6gretmeni ve 2
matematik ogretim elemaninin incelenmesine sunulmustur. “Ozdeslik” konusuna iliskin
basarn testinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, 25 maddelik 6n test denenmeye
hazirlanmustir. Test 6ncelikle 29 ilkogretim 8. sinif dgrencisine uygulanmistir. On deneme
uygulama sonuglarina gore, dort secenekli coktan se¢cmeli 20 maddeden olusan basar testi

olusturulmustur (Ek 1.).

Tablo 1. Ozdeslik Konusuna iliskin Basar1 Testi Analiz Sonuclan
N S Tepe Deger | Ortanca | Ortalama | KR 20
29 3.09 14 13 12.31 0.68

Ozdeslik konusuna iligkin basari testinin giivenirligi KR 20 alfa degerleri hesaplanarak
bulunmustur. 20 madde iizerinden yapilan hesaplamalar sonucunda KR 20 alfa degeri 0,68

olarak bulunmustur.

4.1.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi dlgmek igin ilkdgretim Matematik
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 6. smmf kitabinda bulunan duyussal ozelliklerin
maddeleri goz oniine alinarak gelistirilen “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir (Ek 2.). Olcek 28 maddeden olusmustur. 5°1i Likert tipi 6lcegin kapsam
gecerligi uzman goriisleri alinarak hesaplanmistir. Uzmanlar tarafindan onaylanan maddeler
deneme formu olusturulmustur. Yapilan bu arastirmada elde edilen veriler SPSS 10.0 paket

programinda yapilan analizler sonucunda “Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” *nin

Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 0.88 olarak bulunmustur.
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4.1.3. Madde Analizi Sonuglar:
Elde edilen sonuglar testin arastirmada kullanilmast icin yeterli goriilmiistiir. Son hali
ile arastirmada kullamlan “Ozdeslik Konusuna Iliskin Basar1 Testi”’nin Tablo 2’de madde

giicliik sonuclar1 verilmistir.

Tablo 2. “Ozdeslik Konusuna iliskin Basar1 Testi” Madde Giigliikleri Sonuglari

M;(ide P Q Ma(f:pzl:ans Madde No p q \lf\::::s
Toplam:

1 0,79 | 0,21 0,16 11 0,24 0,76 0,18
2 0,97 | 0,03 0,03 12 0,41 0,59 0,24
3 0,21 0,79 0,16 13 0,97 0,03 0,03
4 0,86 | 0,14 0,12 14 0,21 0,79 0,16
5 0,86 | 0,14 0,12 15 0,59 0,41 0,24
6 0,69 | 0,31 0,21 16 0,86 0,14 0,12
7 0,52 | 0,48 0,25 17 0,66 0,34 0,23
8 0,38 | 0,62 0,24 18 0,52 0,48 0,25
9 0,69 | 0,31 0,21 19 0,66 0,34 0,23
10 0,24 | 0,76 0,18 20 0,28 0,72 0,2

Toplam 1,68 1,88 | 3,56

p: Her soruya dogru cevap verenlerin yiizdesi, q: Her soruya yanlis cevap yada bos

birakanlarin yiizdesi

4.2. Arastirmaya Katilan Deneklerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular Arastirmaya

katilan deneklerin siniflara ve cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Deneklerin Siniflara ve Cinsiyete Gére Dagilim

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU | TOPLAM

ORUP f % f % OGRENCI
Erkek 22 61.1 18 54.5 40
Kiz 14 38.9 15 45.5 29
Toplam 36 100 33 100 69
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4.3. Arastirmaya Katilan Deneklerin Uygulama Oncesi Akademik Basari

Puanlarina Iliskin Bulgular

Yapilandirmacit Ogrenme yaklasimmin uygulandigi deney grubu o&grencileri ile

geleneksel 6gretim yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin uygulama dncesi

“0zdeslik” konusuna iliskin akademik basar1 testi puanlarimin incelendigi bagimsiz

degiskenler icin 7 -Testi sonuglar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubunun On Test Ortalama Puanlarina iliskin t Testi Sonucu

GRUP N X S.S t Sd p
Kontrol Grubu 36 6.14 2.38

0.60 67 0.55
Deney Grubu 33 5.82 2.01

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin “6zdeslik”
konusunun Ogretiminden Once uygulanan basar1 testinden elde ettikleri puanlar arasinda
anlaml diizeyde farklilik goriilmemektedir (t7) = 0.60, p>0.05). Baska bir deyisle deney ve
kontrol gruplarindaki 6grenciler uygulama oOncesi akademik basar1 diizeyleri agisindan
farklilagmamaktadirlar. Bu sonu¢ dogrultusunda; gruplar arasinda 6n goriillen bu homojen
olusumun, gruplarin belirlenmesinde kullanilan orneklem se¢iminin gecerli ve giivenilir
oldugunu gosterir yoniindedir. Uygulamanin ardindan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin hazirlanan “Ozdeslik Konusuna iliskin Basar
Testi” puanlarinin farklilik gosterip, gostermedigini anlamak icin #-Testi sonuglar1 Tablo 6’de

verilmektedir.

4.4. Arastirmaya Katilan Deneklerin Uygulama Oncesi Matematik Dersine

Yonelik Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

[lkogretim 8. smif matematik dersinde “6zdeslik” konusunun &gretiminde,
yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigt kontrol grubu Ogrencilerin uygulama oncesi matematige yonelik
tutumlar belirlemek i¢in hazirlanan “Matematik tutum 06l¢egi” 6n tutum puanlari lizerinde
bagimsiz ¢-Testi uygulanmistir. On tutum puanlarma iliskin sayisal degerler asagida Tablo

5’de gosterilmistir.
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Tablo 5. Kontrol ve Deney Gruplarinin On Tutumlarin Ortalama Puanlarina iliskin ¢-Testi

Sonucu
GRUP N X S.S t Sd P
Kontrol Grubu 33 2.27 .56

.25 60 .80
Deney Grubu 29 2.23 .64

Tablo 5 de goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin matematik
dersine kars1 6n tutumlar arasinda gruplar arasi anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (te0=
0.25, p>0.05). Bu sonu¢ her iki grubun da matematik dersine yonelik tutumlarinin esit
oldugunu gostermektedir. Uygulamanin ardindan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarinin farklilik gosterip gostermedigini anlamak icin #-Testi

¢Oziimlenmesi Tablo 7°de verilmektedir.

4.5. Arastirmaya Katilan Deneklerin Uygulama Sonrasi Akademik Basari

Puanlarina lliskin Bulgular

[lkogretim 8. smf matematik dersinde “ozdeslik” konusunun Ogretiminde,
yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerin uygulama sonrast akademik basari
diizeyleri belirlemek icin hazirlanan *“Ozdeslik Konusuna iliskin Basar1 Testi’nin son test
puanlar iizerinde bagimsiz ¢-Testi uygulanmistir. Son test puanlarina iliskin sayisal degerler

asagida Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubunun Son Test Ortalama Puanlarina iliskin t-Testi Sonucu

GRUP N X S.S t Sd P
Kontrol Grubu 34 7.29 2.37

2.65 63 0.01
Deney Grubu 31 8.87 2.42

"p < 0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 6 verilerine gore, “6zdeslik” konusu ile ilgili yapilan uygulama sonunda, deney
ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin son test akademik basari puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farkliligin meydana geldigi goriilmektedir (te3) = 2.65, p < 0.05). Bu bulguya gore,
son test akademik basar1 testi sonuglar1 degerlendirildiginde deney grubuna uygulanan

yapilandirmaci 0grenme yaklasiminin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim
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yaklagimina gore Ogrencilerin akademik basar1 diizeyini artirmada daha etkili oldugu

sOylenebilir.

4.6. Arastirmaya Katilan Deneklerin Uygulama Sonrasi1 Matematik Dersine

Yonelik Tutum Puanlarna iliskin Bulgular

[Ikogretim 8. smif matematik dersinde “6zdeslik” konusunun &gretiminde,
yapilandirmac1 0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerin uygulama sonrasi matematige yonelik
tutumlart belirlemek icin hazirlanan “Matematik Dersine Yo6nelik Tutum Olcegi” son tutum

puanlan iizerinde bagimsiz #-Testi uygulanmistir. Son tutum puanlarina iligkin sayisal

degerler agsagida Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Tutumlarin Ortalama Puanlarina iliskin t Testi

Sonucu
GRUP N X S.S t Sd p
Kontrol Grubu 33 2.56 .38

41 60 .68
Deney Grubu 29 2.50 .53

Tablo 7° de goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinda istatistiksel olarak son tutum
boyutunda anlamli bir fark ¢ikmamistir (teoy= 0.41, p >0.05).

Uygulama siiresinin kisa olmasi, tutum degismelerin zaman aldigi ve Ogrencilerin
ilkogretime 8. sinifina kadar ge¢mis yasantilarindan edindikleri tutumlarin var olmasi
nedeniyle boyle bir farkin olusmadigi sdylenebilir. Yapilan arastirmalar bulgular1 destekler
niteliktedir. Ayrica, deney grubu Ogrencilerinin, yapilandirmaci 6grenme yaklagimindaki;

bulus yoluyla 6grenme ve isbirlikli 6grenme stratejilerini yeni taniyor olmalarina baglanabilir.

4.7. iliskili Orneklem icin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar
Arastirma gruplarinin karne notu, 0n test (basar1 testi) ile tutum 6lgegi 6n uygulama
puanlar1 bakimindan aralarinda fark olup olmadig: ayr1 ayr tek yonlii varyans analizi ile test

edilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 8’da verilmistir.
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Karne Notu ve Basar1 Testi On

test ile Tutum Olgegi On Uygulama Puanlarinin Varyans Analizi

VARYANS KARELER D KARELER F P
KAYNAGI TOPLAMI TOPLAMI
~ | Gruplar Arasi 78,488 3 26.163 25.452 | >.05
Z | Gruplar i 127.012 124 | 1.024
a
S | Toplam 205,500 127
> Gruplar Arasi 3.988 3 1.329 6.667 | >.05
8 | Gruplar I¢i 24.721 124 | .199
£
§ Toplam 28.709 127
_ | Gruplar Arast 553.087 3 184.362 20.977 | >.05
i Gruplar Igi 1089.788 124 | 8.789
o)
5 | Toplam 1642.875 127
m

Tablo 8’da goriildiigii iizere gruplarin karne notlari, basari testi 6n test ile tutum Slgegi
On uygulama puanlarinin varyans analizi sonucu elde edilen F degerleri, P>.05 diizeyinde
anlamsiz bulunmugstur. Bu bulgulara dayanarak arastirma gruplarinin karne notlari, bagarn testi
On test ile tutum 6lgegi 6n uygulama puanlart acisindan benzesik olduklart soylenebilir.

4.8. Arastirmaya Katilan Deneklerin Uygulama Sonrasi Hatirda Tutma
Puanlarina liskin Bulgular
[lkogretim 8. smif matematik dersinde “6zdeslik” konusunun &gretiminde,
yapilandirmaci Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerin 6grendiklerini hatirda tutma diizeylerinin
belirlenmesi icin “6zdeslik” konusuna iliskin basari testinin hatirda tutma test puanlari
tizerinde bagimsiz 7-Testi uygulanmistir. Hatirda tutma test puanlarina iliskin sayisal degerler

asagida Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9. Kontrol ve Deney Grubunun Hatirda Tutma Testi Ortalama Puanlarina Iligkin ¢-Testi

Sonucu
GRUP N X S.S t Sd P
Kontrol Grubu 31 6.94 2.71

3.70 54 0.001
Deney Grubu 25 9.48 2.37

"p < 0.05 diizeyinde anlaml

Tablo 9 verilerine gore, “0zdeslik” konusu ile ilgili deneysel uygulamadan 1 ay sonra,
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerine uygulanan hatirda tutma testi akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliligin meydana geldigi goriilmektedir (tis4) = 3.70,
p<0.05). Bu bulguya gore, hatirda tutma testi akademik basar1 testi sonuglari
degerlendirildiginde deney grubuna uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin, kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yaklasimina gore Ogrencilerin akademik basari

diizeyini artirmada daha etkili oldugu soylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
Bu boliimde, elde edilen bulgu ve yorumlarin 1s18inda, aragtirmanin sonuglarina yer

verilmis ve bu sonuglara bagh olarak Oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuclar

“Ozdeslik” konusunu o6gretiminde yapilandirmaci &grenme yaklasiminin probleme
dayali, igbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel dgretim yaklasimlarinin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin
deneysel islem sonrasi, akademik basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik vardir. Deney grubuna uygulanan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin probleme
dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla O6grenme stratejisi Ogrencilerin “’6zdeslik”
konusuna ait akademik basarilarimi artirmada daha etkili oldugu sonucu goriilmektedir. Deney
grubu dgrencilerinin akademik basar diizeylerinin gelismesinin sebebi olarak, yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme
stratejisinde 6grenmenin giinliik hayat ve yakin cevre problemleri etrafinda gerceklesmesi
oldugu soylenebilir. Davidson’un (1971), yaptig1 aragtirmada matematik dersinin kiiciik grup-
bulus yontemi ile islenmesi durumunda 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin 6gretmen
merkezli yontem ile egitilen dgrencilerden daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Akar
(2006), 8. simf matematik dersinin “dik prizmalarin ozellikleri, dik prizmalarin alan ve
hacimleri” konulariin 6gretilmesinde 6grencilerin akademik basar1 agisindan bulus yoluyla
O0grenme stratejisinin tiim sinif 6gretiminde daha basarili oldugunu goézlemistir. Yapilan bu
arastirmalar, ¢calismanin bu sonuclara paralellik gostermektedir.

8. simif matematik dersindeki; “6zdeslik” konusunun yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejilerinin
uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile geleneksel 6gretim yaklagiminin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi 0grendikleri bilgileri hatirda tutma diizeyleri
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. “Ozdeslik” konusunda dgrencilerin
ogrendikleri bilgilerin hatirda tutma diizeyleri bakimindan, yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejilerinin
geleneksel ogretim yaklasimindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. “Ozdeslik”
konusunu ezberlemek veya ezberleyerek Ogrenmeye calismak oldukca giictiir. Bu giicliik
agilsa bile Ogrencilerin ileride karsilasabilecegi durumlarda bilgiyi hatirlamalar1 kolay
olmayacaktir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve

bulus yoluyla ©Ogrenme stratejilerinde Ogrenciler giinlilk hayat problemleri ve somut
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materyallerle calistiklarindan dolay1 soyut matematiksel terimlerin ve konularinin kazanilmasi
ve kaliciligin saglanmasinda dgretmen merkezli 6gretim yontemlerine gore dgrenciler daha
avantajli durumdadirlar. “Ozdeslik” konusunda ogrencilerin 6grendikleri bilgileri hatirda
tutma diizeyleri bakimindan yapilandirmaci 6grenme yaklagimimin probleme dayali, isbirlikli
O0grenme ve bulus yoluyla 6grenme stratejilerinin geleneksel Ogretim yaklasimlarina gore
daha etkili oldugunu ortaya koyan bu calisma, Davidson (1971), Uredi (1999), Pesen, Odabas
ve Bindak (2000) ve Uslu (2006) hatirda tutma diizeylerindeki etkilerini incelemek amaciyla
yaptiklari ¢alismalarda elde edilen sonuclarla ortiismektedir.

“Ozdeslik” konusunda yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin probleme dayali,
igbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla Ogrenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel dgretim yaklasimlarinin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin
deneysel islem sonrasi matematik dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik cikmamistir. Uygulama siiresinin kisa olmasi, tutum
degismelerinin zaman almasi ve Ogrencilerin 8. smifa kadar gecmis yasantilarindan
edindikleri tutumlarin var olmasit bdyle bir farkin olusmamasinda etkili oldugu soylenebilir.
Yazic1 (2002), Oner (2005), Cagan ve Giilten (2005) ile Unal ve Ergin (2006) tarafindan

yapilan ¢alismalarda da benzer sonuclar elde edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglara baglh olarak yapilabilecek olan Oneriler
asagida maddeler halinde siralanmustir.

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin probleme dayali, isbirlikli grenme ve
bulus yoluyla 6grenme stratejilerine uygun derslerin islenebilmesi icin okullarda, Matematik
Ogretimi Laboratuarlar1 kurulmalidir. Bu laboratuarlar bilisim (bilgisayar, kamera, datashow,
printer ve digerleri) teknolojileri ile donanimli Matematik Laboratuan seklinde olmalidir.

2. Matematik Laboratuarlar isbirlikli 6grenme gruplari goz oniinde
bulundurularak dizayn edilmeli.

3. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve
bulus yoluyla 6grenme stratejilerine uygun matematik derslerinin nasil islenebilecegi ile ilgili
hizmet i¢i egitim kurslar1 6gretmenlere verilmelidir.

4. Matematik dersinde karsilasilan en 6nemli sorun; dersin soyut konulardan
olugmasidir. Bu ylizden, matematik dersinde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin probleme
dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla O6grenme stratejilerine uygun etkinlikler ve

materyaller gelistirilip, kullanilmalidir.
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5. Probleme dayali igbirlikli siniflarda bulus yolu stratejiyle yapilan dersler aym
zamanda Ogrencilere matematigi 6gretmiyor, aynm zamanda kisilik kazandirip, sosyal bir
ogrenci olma sifatim1 kazandirmaktadir. Bu nedenledir ki; matematik dersinin yapilandirmact
O0grenme yaklasiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla 6grenme
stratejilerine gore islenmesi konusunda caba harcanmalidir.

6. Ogretmen adaylarina egitim fakiiltelerinde alan egitimi dersleri verilirken
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin probleme dayali, isbirlikli 6grenme ve bulus yoluyla
O0grenme stratejilerine uygun teorik ve uygulamali ¢caligsmalar yaptirilmalidir.

7. “Ozdeslik” konusunun 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
Ogrenme iiriinlerine etkilerinin arastirildigi gibi, bu yaklagimin diger konularin 6gretim

uygulamalarinda da uygulanmasi onerilmektedir.



EKLER

EK 1. “Ozdeslik Konusuna iliskin Basar1 Testi”

Yonerge:

Degerli 6grenci arkadaslarim,
Bu test, bir yiiksek lisans programi ¢ercevesinde hazirlanmig ve bir arastirma testtir. Testin
sonuglari Dicle Universitesi Fen Fakiiltesi Matematik Boliimiinde yapilmakta olan bir tez
calismasinda kullanilacaktir.

Sorulara vereceginiz cevaplar arastirmanin yoniinii belirleyeceginden dikkatli
cevaplar vermeniz biiyiik bir onem tagimaktadir.

Tesekkiir ederim.

e Test ¢coktan se¢cmeli olup, toplam 20 soru vardir.
e Her bir soru 4 secenekten olusmaktadir.

¢ Her bir sorunun sadece bir dogru cevabi vardir.
e Dogru olan cevap sikkini yuvarlak igine aliniz.

e Testin cevaplandirilmasi i¢in onerilen siire 40 dakikadir.

Ogrencinin;
Adi1 ve Soyadi
Okulu

Sinifi ve Numarasi :

SORULAR
1. (23*-20%*)-(15> —12%)isleminin sonucu kactir?
A) 16 B)23 )48 D)76

2. (12:4+2-3)"isleminin sonucu kactir?

Al B)2 C3 D)4
3. x*+y*=13 ve 2 = 13 ise x* —y” ifadesinin degeri kagtir?
x+y x-—y
A) 1 B) 1 C5 D)I3
5 3

4. Toplamlar 10, kareleri toplam1 52 olan iki sayinin ¢arpimi kagtir?

A) 24 B) 32 C)48 D)s50

56
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5. “Karelerinin toplami bilinen iki sayinin ¢arpimi kagtir?”
Problemin coziimii ile ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Sayilarin toplami da bilinmelidir. B) Sayilarin farki da bilinmelidir.

C) Sayilar bilinmelidir. D) Verilen bilgi yeterlidir.

6. Boyutlarn1 30, 26, 12 cm olan bir kutu, sekilde goriildiigi gibi

= =

kurdela gider?
A)l B)2 C)3 D)4

baglaniyor. Diigiimleme pay1 40 cm olduguna gore ka¢ metre

7. Bir kiipiin tiim ayritlarinin uzunluklari toplami 192 cm dir. Bu kiipiin alam kag cm?
dir?

A) 1288 B) 1444 C) 1536 D) 1643
8. 5a + 5b — 5c ifadesinin carpanlarina ayrildiginda, asagidakilerden hangisini elde
ederiz?

A)5(a - b-c) B)5(a+b+¢) C)5(@+b-c) D) Higbiri

9. x =2002, y = 2000 olmak iizere (x + y)* - 4xy ifadesinin degeri kagtir?
A)0 B)2 04  D)2001

10. Asagidakilerden hangisi, mx + ny + m + n + my + nx ifadesini bir ¢carpanidir?

A)m+n Bym+n+1 Cn D)m

11.

Sekildeki dik prizmanin bir kogesinden tabami kare olan dik prizma
kesilip alimyor. Verilenlere gore boyali (tarali) kismin alani nedir?

A)10 B)20 C)30 D)40
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12.
I a’+2ab+b”, IL (a+b)*-2abIIL (a-b)*+4ab ifadelerinden hangileri
birbirine denktir?

A)Ivell B)lvelll C)IIvelll D)Hepsi

a—-b=3| | s s
13. ise a’ —b” kactur?
a.b=4
A)27 B) 31 C)56 D)63
3 3
14. 35 +25 35.25 isleminin sonucu kagtir?

A)50 B)75 C)100 D)200

15. Bir dogal sayinin karesinden baska bir dogal sayinin karesi ¢ikarildiginda elde
edilecek sonug asagidakilerden hangisi ile tam boliiniir?
A) Sayilarin toplamu ile, B) Sayilarin kareleri toplami ile,

C) Sayilarin carpimi ile, D) Biiyiik sayi ile.

16. (3% +1%). (3 -1%) isleminin sonucu kactir?

A)20 B)40 C)60 D)80

17. Ardisik iki c¢ift saymin kareleri farki 44’tiir. Biiyilk say1r asagidakilerden
hangisidir?
A)8 B)10 )12 D)14

18. Bir dikdortgenin ¢evre uzunlugu 50 cm’ dir. Uzun kenari, kisa kenarinin 4 kati
olduguna gore, bu dikdortgenin uzun kenar asagidakilerden hangisidir?

A)5 B)10 C)15 D)20

]

1

19. Yandaki dikdortgenin gevresi, kenarlan tizerine yazilmis olan

uzunluklarina gore hesapladiginizda asagidakilerden hangisidir?

A)db B)2b-2 C)2b+2 D)4



59

20. 2a+3 Yandaki karenin alanmini, kenar iizerine yazilmis olan uzunluklarina

gore hesaplayiniz.

A)da’+12a+6  B)2a’+12a+9 C)4a’+12a+9  D)2a’+6a+9



EK 2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Kisisel Bilgiler: Ad1 ve Soyadi: Numarasi:  Sinif1:8/

Annenizin Meslegi: Babanizin Meslegi:  Yasmiz: Kardes Saymiz:
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Asagida matematik dersine iligkin tutumlarimizi belirlemeye yonelik ciimleleri ve

kargisinda “Kesinlikle Katiliyorum”, “ Katiliyorum”, “ Kararsizim” , “Katilmiyorum”,

“Kesinlikle Katilmiyorum” olmak iizere bes segenek verilmistir. Dikkatlice okuduktan

sonra her ciimle i¢in kendinize uygun segenegi (X) isaretleyiniz.

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Matematikle ugrasmaktan zevk alirim.

Matematigi basaracagima dair giivenim vardir.

Bir problemi ¢ozerken sabirli olurum.

Matematigi 6grenebilecegine inanirim.

Matematikle ilgili konular tartismaktan hoslanirim.

Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olurum.

Matematik gergek hayatta cok onemlidir.

Bog zamanlarimda matematik ¢aligirim.

D Il B Y B I B I

Giinlitk yagsamda herkese matematik bilgisi gereklidir.

—_
=]

. Matematik ile ilgili calismalarda yer almak isterim.

—
—_

. Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkida bulundugunu diistintirtim.

—_
[\

. Matematigin kisinin yaraticiligini gelistirdigine inanirim.

—_
w

. Matematigin, mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanirim.

—
~

. Matematigin, zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiintirtim.

—_
9}

. Matematik calisirken kendimi sayilar ormaninda kaybolmus hissederim

—_
(o)}

. Matematik ¢cok hoslandigim bir derstir.

—_
<

. Matematik kelimesini duymaktan bile nefret ederim.

—_
(o]

. Matematigi basaramayacagim korkusundan dolay1 derste dikkatim dagilir.

—_
O

. Matematigi gercekten ¢ok seviyorum.

[\®]
o

. Matematik okulda her zaman zevk aldigim bir derstir.

[\
—

. Matematigi her zaman severim

N
\S]

. Matematik dersinde diger derslerde oldugumdan daha ¢ok zevk alirim

[\
W

. Matematik dersi zevkli ve eglencelidir.

&}
=

. Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

[\
o))

. Matematik problemlerini ¢6zmekten hoglanirim

[\
[@)}

. Matematik problemlerini ¢ozmekten zevk alirim.

N9}
3

. Matematik dersinde canim sikilir.

[\
(o]

. Matematik ile ilgili bilimsel toplantilara katilirim




EK 3. Deneklerin 7. Simif Karne Notlar1
Arastirmaya katilan denekleri 2005-2006 Ogretim Y1ili’na ait karne notlar1 agsagidaki
Cizelge 4’ de verilmistir.

Cizelge 4. Deneklerin Karne Notlari

Okul Karne Okul Karne
Numarasi| Notu Numarasi | Notu
13 2 502 1
333 2 713 5
366 1 798 2
367 3 954 3
719 2 1129 3
725 2 1194 2
763 2 1460 4
772 4 1477 2
774 2 1510 3
863 1 1720 1
887 2 1723 3
890 2 1749 2
891 1 1750 2
, 903 3 1751 3
= 985 2| B 1758 1
5 999 5| B 1805 2
= 1006] 1|9 1807] 3
= 1525 5| 1856 3
S 1550 = 1958 4
1840 1 1968 3
1951 1 1969 1
1955 1 1971 3
1959 3 1976 1
1964 3 2039 1
1965 2 2213 1
2087 2 2217 2
2089 4 2219 3
2224 2 2220 2
2225 2 2223 3
2229 1 2232 1
2301 1 2589 2
2761 2 2754 4
2762 1 2765 2
2778 2
2779 2
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EK 4. Ornek Ders Plam

Ders : Matematik

Smif :8-E

Unite : Harfli ifadeler ve Denklemler

Konu : Ozdeslikler

Siire  : 80 dakika.5 hafta=400 dakika

Strateji: Bulus Yoluyla Ogretme, isbirligine Dayali Ogrenme, Probleme Dayali

Ogrenme

Kaynak ve Arac-Geregler : Sari renkte siinger kiip ve kiip seklindeki 1 kalip Edirne

Peyniri (ders 6gretmeni i¢in), mukavvadan kare, pipet, paket lastigi, cetvel, yaz tahtasi,

tebesir, maket bicagi (ders 6gretmeni i¢in), ders kitabi.

Hedef 3: Onemli Ozdeslikleri Kavrayabilme

Davramslar

1. Ozdesligi agiklama

2. Ozdeslikle denklem arasindaki farki soyleyip, yazma

3. Iki terimin toplamu ile farkinin ¢arpiminin, bu terimlerin kareleri farkina 6zdes ol-
dugunu soyleyip, yazma

4. Iki terimin toplamimin ve farkinin carpimuni, carpma islemi yapmadan soyleyip,
yazma

5. iki terimin toplamimin Karesini (kiipiinii) hesaplayip, 6zdes oldugu degeri soyleyip,
yazma

6. iki terimin farkmin karesini (kiipiinii) hesaplayip, 6zdes oldugu degeri soyleyip, yazma

7. iki terimin toplamimin veya farkinin karesine esit olan ii¢ terimliyi zihinden soyleyip,
yazma

8. Iki terimin kiiplerinin farkin1 hesaplay1p, 6zdes oldugu degeri sdyleyip, yazma

9. Verilen bir esitligin, 6zdeslik olup olmadigini sebebiyle birlikte sdyleyip, yazma

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
Bugiinkii dersimizden itibaren tahtaya yazilan; (a+b)’, (a—b)’, (a—b)’, (a+b)?,
a’—b’ ve a’ —b” gibi baz1 énemli 6zdeslikleri 6greneceksiniz, diyerek asagidaki bicimde

problemle derse baslanir.
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Etkinlik: Paketleme.

Grup: 6 kisi

“Problem:Okul miidiir tarafindan, okul kantininde haftanin 5 giinii yevmiye ile
calistinnlmak iizere 6grenci segilecektir. Grup masasi lizerinde bulunan nesneleri iyi bir sekilde
paketleyen grup iiyeleri kantinde gorevlendirilecektir” seklinde bir problem ortaya konur ve
bu problemin ¢6ziilmesi i¢in gruplarin birlikte ¢alismalari istenir.

Ogrencilerden biri baskan, biri sdzcii ve biride yazic1 olarak atanir. Ayrica her bir
grupta ikiserli calismak icin grup masasi lizerinde 3’er takim halinde kenar uzunluklar a br
(12 cm) olan (siinger kiip, mukavvadan kare, pipet, cetvel ve paket lastikleri) nesneler verilir.

Paketleme etkinligine gecilir.

Sunger Kiip Mukavva Kare Pipet

Gruplarnin yaptiklar1 paketleme islemlerinin sonuglar tahtaya yazilir:
A ve B grubu, her bir nesnenin karsilikli kenarlarin orta noktalarindan gececek sekilde

kiip icin 2, kare i¢in 2 ve pipet icin 1 paket lastigi kullanmistir.

®m_

Siinger Kiip Mukavva Kare Pipet

D ve E grubu, her bir nesnenin karsilikli kenarlarin orta noktalarindan gececek sekilde

kiip icin 1, kare i¢in 1 ve pipet icin 1 paket lastigi kullanmistir.

Stnger Kip Mukavva Kare Pipet
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C grubu, her bir nesnenin karsilikli kenarlarin orta noktalarindan gegmeyecek sekilde

kiip icin 3, kare i¢in 2 ve pipet icin 1 paket lastigi kullanmistir.

= W _

Stunger Kip Mukavva Kare Pipet

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakdiltesi llkégretim Matematik Ogretmenligi Ars. Gor.M.Faysal AKIN

F grubu, her bir nesnenin karsilikli kenarlarin ii¢ esit parcaya ayirarak sekilde kiip icin

3, kare icin 3 ve pipet icin 3 paket lastigi kullanmistir.

Stinger Kiip Mukavva Kare Pipet

Paketleme yapildiktan sonra, en giizel paketlemeyi yapan grubun secimine gegilir.

Smifa kiipiin, karenin ve dogru pargasinin ka¢ boyutu oldugu sorularak, bu soru
dogrultusunda uygun olan grup se¢imine gidilirr C grubu iiyelerinin kantinde
gorevlendirilmesine karar verilir.

Grup secimi yapildiktan sonra; bir sonraki derse devam edilir.

Her gruba C grubunun paketlenmis sekildeki materyaller verilir. ve asagidaki igslem

adimlarinin sirastyla yapilmasi gruplardan istenir.

Islem Adimlari:

1. Paket lastiginin izi boyunca siinger kiipii, mukavva kareyi ve pipet cubugunun
maket bicag ile kesilmesi istenir.

2. Kesme isleminden sonra, elde edilen her bir parcayi; hacimlerine, alanlarina ve
uzunluklarina gore isimlendirilmesi istenir.

3. Kesme ve isimlendirme yapildiktan sonra pargalar1 ilk haline doniistiirmeleri istenir.
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4. Isimlendirilmis olan parcalarin (paketlenmis halini goz Oniine getirerek) kesme
islemlerini tekrardan ardisik olarak yaparken, kesme islemi esnasinda elde ettiginiz her

parcayi aritmetiksel olarak isimlendirmeleri istenir.
5. (a+b)’, (a=b)’, (a=b)’, (a+b)’, a’—b’ ve a’—b’ sonucuna Sgrencilerin

ulagsmalar1 saglanir.

Olcme ve Degerlendirme
Yonerge: Asagidaki Olgme sorularina gecmeden Once Paketleme etkinligini goz

oniinde bulundurarak asagidaki sorular1 cevaplaymiz.

Sitinger Kiip Mukavva Kare

Ol¢me Sorular:

1. Kiip seklindeki bir Edirne peynirini 8 parcaya nasil ayirabiliriz. (a —b)’, (Ek 5.)

2. Kare seklindeki bir kagit helvay: 4 pargaya nasil ayirabiliriz. (a—b)*, (Ek 6.).

3. Uzunluklan 12x12 metrekare olan okulumuzun bahgesinin bir kdsesinde
uzunluklar 4x4 metrekare olan spor odasi yapilmak isteniyor. Spor odas1 yapitliktan
sonra okul bah¢emizin alan1 ka¢ metrekare olur? a* —b*, (Ek 7.).

4. 2. dlgme sorusundaki mukavva karenin parcalarini ilkinden farkli olarak
isimlendirmesini tekrar yaparak, kesilerek elde edilen parcalar1 toplayip, olusan yeni karenin
alamin1 hesaplayiniz. (a+b)*, (Ek 8.).

5. 1. 6lgme sorusundaki kiipiin parcalarini ilkinden farkli olarak isimlendirmesini
tekrar yaparak, kesilerek elde edilen parcalart toplayip, olusan yeni kiipiin hacmini
hesaplaymniz. (a+b)’, (Ek9.).

6. Her bir ayritinin uzunlugu a br (12 cm) olan Edirne peynirinden ayrit uzunluklar1 b
br (1 cm) olan bir lokma (birim kiip) Edirne peynirini ¢ikardigimizda geriye kalan pargcanin

hacmini, taban alanini ve yiiksekligini hesaplayiniz. a® —b’, (Ek 10.).
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Degerlendirme: Ogretmen, 6lcme sonuclarindan yararlanarak 6grencilerin basarilari

hakkinda karar verir.



EK 5. iki Terimlinin Farkinin Kiipii Ozdesligi
Problem: Edirne Peynirinin Kesilmesinde Tam Kiipii Ozdesliginin Elde Edilisi

Islem Basamaklar:

1- Sar1 renkteki Edirne Peynirinden, bir lokma(birim kiip) elde edilirken; Edirne
Peynirinin her ii¢ ayritindan b br kadar kesmis oluruz. Bu da bizi tam kiip
0zdesliginin elde edilisine gotiiriir.

@’ﬁ o
b b i Lokma Edime
Puwr

Peyairi(Birim kiip)

-

DK

‘ jr
Asagidaki Adimlar1 Sirastyla Takip Ediniz.

2- Edirne Peynirinin herbir ayritindan b br kadar dilimlenen ayritlari

sirastyla saga, One ve yukartya ayirip ve ayrilan herbir dilimi sar
renkten farkli bir renk(gold) ile boyalayalim.

T

-atb
3- Dilimleyip, saga ayirdigimiz Edirne peynirinin diliminden b br
kadar lacivert renkteki kiigiik bir dilimi keselim

RN

+a.b?

4- Kesilen lacivert renkteki kiiciik dilimi sar1 renkteki geriye kalan
Edirne peynirine ekleyelim

5- Dilimlenen Edirne Peynirinin ikinci ayritindan b br kadar 6ne ayirip
ve ayrilan herbir dilimi sar1 renkten farkli bir renk(gold) ile

boyalayalim.

6- Dilimleyip, 6ne ayirdigimiz Edirne peynirinin diliminin
tistiinden b br kadar lacivert renkteki kiigiik bir dilimi keselim

=l

+a.b?

-a%b

. (a—b)°

67
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7- One ayirdigimiz Edirne peyniri diliminin iistiinden b br kadar lacivert
renkteki kiigiik bir dilimi kesip, sar1 renkteki geriye kalan Edirne peynirine
ekleyelim

8- Geriye kalan sar1 renkteki Edirne peynirine ekledigimiz lacivert renkteki dilimden
b br kadar kesip, sagdaki gold renkteki Edirne peynirinin dilimine ekleyelim

> (7

-b?

Al

9- Sagdaki gold renkteki Edirne peynirinin diliminin iistiinden b br kadar lacivert
renkteki kii¢iik bir dilimi kesip, sar1 renkteki geriye kalan Edirne peynirine
ekleyelim.

A

10- Sagdaki gold renkteki Edirne peynirinin diliminin iistiinden b adar kesilen
lacivert renkteki kiigiik bir dilimi sar1 renkteki geriye kalan Edirne peynirine

ekleyelim.
4

+a.b?

1

11- Dilimlenen Edirne Peynirinin {igiincii ayritindan b br kadar iiste
ay1rip ve ayrilan herbir dilimi sar1 renkten farkli bir renk(gold) ile
boyalayalim. En Sonda ortaya ¢ikan kahverengi renkteki Edirne peyniri

(a-b) br li (a-b)? olarak kalir. ;

'/ -ab

A

(a-by’
- | | ﬁ + .
(a-by: a3 322 +3.a.b2 b’

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Editim Fakiiltesi ilkodretim Matematik Odretmenlidi
Ars. Gor. M.Faysal AKIN



EK 6. iki Terimlinin Farkinin Karesi (Tam Kiipiin Bir Yiizeyi) Ozdesligi
(a—b)2 =a’—2ab+b’

_ _ .
2 2 -a.b
a 2 -a.b
H- 1
+b?
(a-b)?

islem sirasina gére renklerin anlamlari

Ana parga sar1 renktedir

Cikarilan pargalar altin sarisi rengindedir

Eklenen pargalar lacivert renktedir

Kalan parga lavanta rengindedir

(a-b)? a2 -ab  -ab +b?
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EK 7. iki Kare Farki (Tam Kiipiin Bir Yiizeyi) Ozdesligi
iki Kare Farki: a’> —b*> =(a—b)a+b)

Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ars. Gor.M.Faysal AKIN
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EK 8. iki Terimlinin Toplamimin Karesi (Tam Kiipiin Bir Yiizeyi) Ozdesligi

Tam Kare: (a+b)’ =a” +2ab+b>

a b

acm

3

° = (a+b)

a

£

o

o)

§ § §
(o] © (0]

acm bcm

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakilltesi llkdgretim Matematik Ogretmenligi Ars. Gér.M.Faysal AKIN
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b cm

71



72

EK 9. iki Terimlinin Toplamimn Kiipii (Tam Kiipiin Parcalar1) Ozdesligi
Tam Kiip: (a+b)’ =a’ +3a’b+3ab> +b°

a b

3
= (a+b)

acm

b b

b
a
b cm

acm acm bcm b cm b cm b cm

ad 3.a% 3.a.b? b’

Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi llkdgretim Matematik Ogretmenligi Ars. Gér.M.Faysal AKIN



EK 10. iki Terimlinin Kiiplerin Farki (Kiipler Farki) Ozdesligi
Kiipler Farki: a® —b’ = (a— b)(a2 +ab+ bz)

Sari1 renkteki Edirne Peynirinden(Kiip), bir lokma(birim kiip) elde edilirken;
Edirne Peynirinin her ii¢ ayritindan b br kadar kesmis oluruz.
Bu durumda kiipiin pargalar1 hareketli olur.

| ’ﬁmmm

" |
Bir Lokma Edirne
Peyniri(Birimk  iip)
b}

Hareketli klip pargalarindan (a-b) yukseklikli prizmalar elde
edip, her birinin ayri yari taban alanlarini belirleyelim

2 2
al al B I .
—
N
+ ‘//"
Ju—
y % 7 73
a3 —a— —b b
Taban alani Taban alani Taban alani
a? a.b b2

Demek ki; kiipler farki 6zdesligini = taban alanlari toplami x ylUkseklik
formalGyle gorebiliriz.

3 b
a a? ab b?

a®-b*=(a-b).(a*+a.b+b?)

Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi llkégretim Matematik Ogretmenligi Ars. Gér.M.Faysal AKIN

73



74

EK 11. ARASTIRMA iZiN BELGESI

DICLE UNIVERSITESI ZiYA GOKALP EGITiM FAKULTESI DEKANLIGINA
DIYARBAKIR

[limizde bulunan 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh {lkogretim Okullarinda, 2006-07
Egitim ve Ogretim yili giiz ve bahar donemlerinde, “yiiksek lisans tezim igin “OZDESLIK
KONUSUNUN OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI YAKLASIMIN OGRENME
URUNLERINE ETKILERI” dogrultusunda uygulamali olarak ogretimle ilgili caligmalar
yapacagimdan dekanligimizin izni gerekmektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.06.10.2006

Ars. Gor. M. Faysal AKIN

Adres:

Dicle Universitesi

Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi

[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali
Kampus/DIYARBAKIR



75

KAYNAKLAR

Acikgoz, K. U., 1992. isbirlik¢i Ogrenme. Ugurel Matbaasi, Malatya

Adair, J., 2000. Karar verme ve Problem Cozme. (Ceviren: Nurdan Kalayc1) Gazi
Kitabevi, Ankara

Akar, F., 2006. “Bulus Yoluyla Ogrenmenin ilkogretim Ikinci Kademe Matematik
Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi” Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Adana

Altun, M., 2004, Matematik Ogretimi, Alfa Basim Yayim Dagitim, Bursa

Altun, M., 2006, "Matematik Ogretiminde Gelismeler", Uludag Uni. Egitim Fak

Dergisi 19, 2, 3

Arslan, A., ve Yanpar, T., 2006. “Olusturmac1 Yaklasima Dayali Isbirligine Dayali
Ogrenmenin Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Etkileri”, Egitim
Arastirmalar 24, 22-32

Asct, U, 2006. Internet Adresi:
http://tez.yok.gov.tr/YokTezSrv?PAGE=YOKSRV__S 53&0OPER=FR
MLINK&ATLPR=REFERANSI157882, Erisim Tarihi: 03.03.2007

Basaran, 1.E., 2000. Egitim Psikolojisi. Feryal Matbaasi, Ankara s. 236-237

Baykul, Y., 1987. Matematik Ogretimi (B.Ozer.Editor) Anadolu Universitesi
Yayinlari, 193, s.2, Eskisehir

Baykul, Y., 2005. Tlkogretimde Matematik Ogretimi. Pegema Yayincilik Ankara

Bayrak, 1., 2006 “Probleme Dayali Ogrenme Stratejisi” internet Adresi:
http://www.eskisehir.us/indiriliyor.asp?islem=indir&id=493, Erisim
Tarihi:01.03.2007

Bindak, R., 2005. "Geometri Tutum Olgegi Giivenirlik Gegerlik Calismasi ve Bir

Uygulama" Dicle Uni. Yayimlanmamis Doktora Tezi, s.1. Diyarbakir

Bruner, J.S., 1991. Bir Ogretim Kuramina Dogru (Ceviren: F.Varis ve T. Giirkan),
Ankara Uni. Basimevi Ankara

Bulut, S., ve ark., 2002. “Matematik Ogretiminde Somut Materyallerin
Kullanilmas1”, V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,
Ankara

Biiyiik¢aglayan, E., 2004. “Matematik ve Matematigin Onemi”, Internet Adresi:
http://www.matematikci.com/index.php?mod=601&altmenu=8&sayfa=8,
Erisim Tarihi:12.01.2007




76

Biiyiikkaragoz, S., ve Civi, C., 1999. Genel Ogretim Metodlar1. Betas Yayim Dagitim
A.S. Istanbul

Cakmak, M., 2004. “IIkégretimde Matematik Ogretimi ve Ogretmenin Rolii” internet
Adresi: http://www.matder.org.tr/bilim/mcimo.asp?ID=84, Erisim
Tarihi: 14.10.2005

Coker, D., ve Karacay, T., 1983. Matematik Terimleri Sozliigii, Tiirk Dil Kurumu
Yayinlari, 508 Ankara

Davidson, N. A., 1971. Internet Adresi:
http://eric.ed.gov/ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmi
ni.jsp?_nfpb=true& &ERICExtSearch SearchValue 0=ED162879&ERI
CExtSearch_SearchType O=eric_accno&accno=ED162879, Erisim
Tarihi: 27.3.2007

Demirel, O., 2000. Ogretme Sanati. Pegem Yayincilik Ankara

Demirel, O., 2003. Egitim Sozliigii. Pegem Yayincilik Ankara

Ding, Y., 2002. “Ortadgretim Ders Kitaplarinda Bulus yoluyla Ogretimin Yeri” YYU,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Van

Erbil, O., 2004. “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli” Internet Adresi:
http://egitek.meb.gov.tr/EgitekHaber/EgitekHaber/s76/yazarlar/Oguz.htm
Erisim Tarihi: 12.03.2007.

Erdogdu, M.Y., 2006. “Yaraticilik ile Ogretmen Davranislar1 ve Akademik Basari

Arasindaki Miskiler” Internet Adresi: http://www.e-
sosder.com/dergi/1795-106.pdf, Erisim Tarihi: 12.11.2006, 95-106

Eres, F., 2005. Egitimin Sosyal Faydalar1. U¢ Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler
Dergisi, 167, internet adresi: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-
eres.htm, Erisim Tarihi: 12.03.2007.

Koroglu, H., ve Yesildere, S., 2002. “Ilkgretim II.. Kademede Matematik

Konularinin Ogretiminde Oyunlar ve Senaryolar” V. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Ankara

Kiigiikahmet, L., 1998. Ogretim flke ve Yontemleri. Genisletilmis 9. Baski, Alkim
Yayinevi Ankara

Morgan, C., 1991. Psikolojiye Giris. Ceviren: Hiisnii Aric1 ve Ark., Hacettepe Uni.
Psikoloji Boliimii Yayinlari, Ankara

Olkun, S., ve Toluk, Z., 2003. ilkdgretimde Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi. Am
Yayincilik, Ankara



77

Ozden, Yiiksel. 2000. Ogrenme ve Ogretme. Pegem Yayincilik, Ankara.

Ozkan, B., 2001. “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinda Ozgiin Etkinlik ve
Materyaller Kullanmamn Etkililigi”. Hacettepe Uni. Sosyal Bilimler
Enstitiisii Yaymlanmamig Doktora Tezi, Ankara

Pesen, C., Odabas, A., ve Bindak, R., 2000. “Matematik Ogretim Yontemleri” Egitim
ve Bilim, 25, 32-34.

Pesen, C., 2003. Matematik Ogretimi. Nobel Yaym Dagitim Ankara

Saban, A., 2000. Ogrenme Ogretme Siireci. Nobel Yayinlar1 Ankara

Savoie, J., ve Huges, A., 1994. Problem-Based Learning as classroom Solution.
Educational Leadership. U.S.A: Association for Supervision & Curriculum
Dev., 1-6

Senemoglu, N., 2005. Gelisim Ogrenme ve Ogretim, Gazi Kitapevi Ankara

Sénmez, V., 1986. Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1 Ogretmen Yayinlari
Ankara

Tan, ., ve Erdogan, A., 2001. Ogretimi Planlama ve Degerlendirme. An1 Yayincilik,
s.29, Ankara.

Toker, M., 2003. Bilim, Egitim ve Diisiince Dergisi.cilt 3, Internet Adresi:

http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=114, Erigsim Tarihi:
02.03.2007 say1 1, s.7

Uslu, G., 2006. “Ortadgretim Matematik Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarina, Akademik Basarilarma ve
Kalicilik Diizeylerine Etkisi” Balikesir Uni. Yaymlanmanus Y. Lisans
Tezi,

Ustiindag, T., 2002. Yaraticiliga Yolculuk, Am1 Yayincilik, s.47, Ankara.

Yanpar, T., 2001. “Olusturmaci Yaklagimin Sosyal Bilgiler Dersinde Bilissel Ve
Duyussal Ogrenmeye Etkisi”. Kuramdan Uygulamaya Egitim Bilimleri,
1(2), 465-481.

Yasar, S., 1998. “Yapisalc1 Kuram ve Ogrenme Siireci”, Selcuk Universitesi VIL

Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi Cilt L., s. 68-75, Konya.

Yilmaz, H.A., ve Siinbiil, M., 2000. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Mikro
Yayinlari, Konya, s.107

Yurdakul, B., 2004. “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimimnin Ogrenenlerin Problem

Cozme Becerilerine Bilisotesi Farkindalik ve Derse Yonelik Tutum



78

Diizeylerine Etkisi ile Ogrenme Siirecine Katkilar’” Yaymnlanmis Doktora
Tezi: Hacettepe Unv. Ankara.

Yurdakul, B., 2005. Egitimde Yeni Yonelimler, Demirel. O. Editor, Pegema
Yayincilik, .39 Ankara.



79

TABLO LiSTESI

Tablo 1. “Ozdeslik Konusuna Iliskin Basar1 Testi” Analiz Sonuglari .................. 46
Tablo 2. “Ozdeslik Konusuna Iliskin Bagar1 Testi” Madde Giicliikleri ................. 46
Tablo 3. Deneklerin Siniflara ve Cinsiyete Gore Dagilim1 .................coooiinl. 46

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubunun On Test Ortalama Puanlarina iliskin #-Testi
SOMUCH L.t e e 46
Tablo 5. Kontrol ve Deney Gruplarmin On Tutumlarin Ortalama Puanlarina iliskin ¢ -
TEStE SONUCU ...ttt 47
Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubunun Son Test Ortalama Puanlarina Iliskin ¢ -Testi
SOMUCH ...ttt e e e et e e et e eee e 48
Tablo 7. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son Tutumlarin Ortalama Puanlarina liskin 7 -
TEStE SONUCU L. .etiti e 48
Tablo 8. Kontrol ve Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Karne Notu ve Basar1

Testi On test ile Tutum Olcegi On Uygulama Puanlarinin Varyans Analizi ............ 49
Tablo 9. Kontrol ve Deney Grubunun Hatirda Tutma Testi Ortalama Puanlarina liskin

F-TESE SONUCU e vttt ittt ettt e 50



80

CIZELGE LISTESI
Cizelge 1: Pozitivizmin Bir Gériiniimii Olan Davraniscilik ve Bilgi Islem Gelenekleri

ile Pozitivizm Otesi Paradigmanin Bir Yansimasi Olan yapilandirmaciligin Bazi

Degiskenler Agisindan Incelenmesi .................ooeeuviiiiiiiiiiiiiiii e, 9
Cizelge 2: Problem Cozme Basamaklart ................coooiiiiiiiiiii i, 29
Cizelge 3: Problem Cozmeye Dayali Ofrenme SHIeci ..............ccccoeeueevuneiunnn.n. 30

Cizelge 4. Deneklerin 7. Stif Karne Notlart ..., 59



81

SEKIL LISTESI

Sekil 1. Etkili Matematik Ogretiminde Rolii Olan Faktorler ............................... 6
Sekil 2. Say1 Dogrusunda V200 YerT oo 14
Sekil 3. Ogrenme Kurali Olarak Isbirlikli Ogrenme .................cccoevveiiiiieeinn.n. 22

Sekil 4. Ogrenme Stratejisi Olarak PDO ...............cooiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeen e, 26



OZGECMIS

Adi1 ve Soyadi

Dogum yeri ve yil1 :

Medeni hali
e-mail
Yabanci Dil
Egitimi
flkokul
Ortaokul
Lise

Lisans

Is Tecriibesi

82

Muhammet Faysal AKIN
Diyarbakir 12.10.1961

Evli, 1 ¢cocuk babasi
akinff@dicle.edu.tr

Almanca

Nuh Cimento ilkokulu Hereke/izmit

Gemlik Orta Okulu Gemlik/Bursa

Gemlik Lisesi Gemlik/Bursa

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii Matematik Ogretmenligi (1989) Ankara

1- Goyniik imam-Hatip Lisesi 213. Dénem Yedek Subay Matematik
Ogretmeni (1990-1991) Goyniik/Bolu

2- Konakkuran Yatili Bolge {lkogretim Okulu Matematik Ogretmeni

(1991-1992) Malazgirt/MUS

3- Fevzi Akkaya Endiistri Meslek Lisesi Matematik Ogretmeni (1991-

1992) Malazgirt/MUS

4- Dicle Univ. Egitim Fak. Fen Bilimleri Boliimii Matematik
Ogretmenligi Anabilim dalinda Arastirma Gorevlisi (1992)

5- Dicle Univ. Ziya Gokalp Egitim Fak. Ilkogretim Boliimii
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Anabilim dalinda, 1998 yilindan

beri Arastirma Gorevlisi.



