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OZET

Bu calismada, Ilkogretim Fen Bilgisi dersi 7.sinif 6gretim programinda bulunan “Ya
Basing Olmasaydi?” Unitesindeki kati, sivi ve gaz basinci konularinin dgretilmesinde gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmact Ogrenme Yaklagiminin 5E modelinin
ogrencilerin erisileri, tutumu ve bilgilerinin kalicihg tizerindeki etkileri Geleneksel Ogretim

Yaklasimi ile karstlastirmali bir sekilde arastiriimistir.

Arastirma deneysel bir ¢alisma olup 2006-2007 Ogretim yilinin 1l. DOneminde
yuratilmustar. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesi kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi ile yapiimistir. Kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yapilarak arastirmacinin gérev
yaptigl Diyarbakir il merkezinde bulunan 700. Y1l ilkogretim Okulu 7. siniflarindan 7-A ve
7-B siniflart calismanin o6rneklemini olusturmustur. Arastirmaya 7-A sinifindan 37, 7-B
sinifindan 40 Ogrenci olmak Uzere toplam 77 6grenci dahil edilmistir. Yedinci siniflardan

rastlantisal olarak secilen 7-A deney ve 7-B sinifi kontrol grubudur.

Calismanin baslangicinda, her iki gruptaki 6grencilerin basing konusundaki kavramsal
algitlamalarini ve teorik bilgilerini tespit etmek icin Basari Testi ve Ogrencilerin fene olan
tutumlari ile bilim ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarini belirlemek icin Tutum ve
Algilama Anketi 6n test olarak uygulanmistir. Gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Yapilandirmact Ogrenme Yaklagiminin 5E modelinin 6grencilerin erisileri ile tutum ve
algilamalari Gizerine etkisini tespit etmek i¢in Basari Testi ile Tutum ve Algilama Anketi tim
ogrencilere son test olarak tekrar uygulanmistir. Ogrenilen bilgilerin kahicthgini belirlemek
icin son testlerin yapildigi gunden 5 hafta sonra Basari Testi her iki gruptaki ogrencilere

tekrar uygulanmustir.
Bu arastirmadan elde edilen verilere dayanilarak ortaya konulan sonugclar sunlardir:

e GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi
ile Geleneksel Ogretim Yaklasimi arasinda ogrencilerin erisileri acisindan
gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimi
lehine anlamli bir farklihk vardir.

e Kalicihk testi sonuglarina gore her iki grubun da basarilarinda bir degisme
olmadigl géralmastar.

e Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi
ile Geleneksel Ogretim Yaklasimi arasinda 6grencilerin fene yonelik tutum ve

algilamalari acisindan anlamli bir farklilik saptanmamistir.
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e Her iki grubun da cinsiyet temelindeki akademik basarilarinda ve fene yonelik

tutum ve algilamalarinda anlamh bir farklilik olmadigi gérilmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi, Geleneksel Ogretim

Yaklagimi, G6zden Gegirme Stratejisi, Fen Ogretimi, Tutum, Erisi.
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SUMMARY

In the study below, the effects of 5E model of Constructivist Learning Approach,
which is supported by reviewing strategy in teaching the subjects of solid, liquid and gas
pressure in the unit “If pressure never existed” which is present at the Science Course
Education Program of 7" classes at Primary School, over the students’ achievements, attitudes
and the permanence of knowledge, are researched comparatively with Traditional Teaching

Approach.

The research is an experimental work and it was carried out in the second term of
2006-2007 education year. The sampling of the research is determined by using the easy-to-
attain situation sampling method. By performing easy-to-attain situation sampling, out of 7"
classes of 700. Yil Primary School, which is in Diyarbakir city center and where the
researcher works, classes 7-A and 7-B has formed the research’ sampling. From 7-A class 37
students, from 7-B class 40 students and 77 students in total are included in the research. The
class 7-A is the experiment group and the class 7-B is the control group, which are selected

from the 7" classes randomly.

At the beginning of the study, A Success Test is applied to determine both group’s
students ‘conceptual perception on the pressure subject and theoretical knowledge. Besides,
Attitude Scale and Perception Inquiry Test is applied to determine the perception of science
and the ways of learning it with students’ attitude towards science. Those tests are carried out
as before tests. Both Success Test and Attitude and Perception Inquiry Test are applied again
as the final test to determine the effect of the model 5E of Constructivist Teaching Approach,
which is supported by reviewing strategy, over the students’ achievement, attitudes and
perception. Furthermore, Success Test has been applied 5 weeks after application of latest test

for both class students so as to determine permanence of knowledge.

The results according to the data of that research are shown below:

e There is a meaningful difference between 5E model of Constructivist Teaching
Approach supported by reviewing strategy and Traditional Teaching Approach in
favor of 5E model of Constructivist Teaching Approach supported by reviewing
strategy when students’ achievements are observed.

e It is seen that there is no difference in both groups’ success according to results of

retention test.
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e A meaningful difference has not been detected between Traditional Teaching

Approach and Constructivist Teaching Approach supported by reviewing strategy in
terms of students’ attitude and perception towards science.

e It has been seen that there isn’t a meaningful difference in both groups’ academic

successes, which based on sexuality and attitudes and perception to science.

Key Words: Constructivist Learning Approach, Traditional Teaching Approach, Reviewing
Strategy, Teaching of Science, Attitude, Achievement.



BOLUM 1
1. GIRIS

Gunumuzde her tlke egitim alaninda karsilastigl sorunlara etkili ¢oztimler bulmak
uzere kendi sistemini sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu sorunlari
cOzebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gerceklestirilen dgretim uygulamalarinda
karsilastlan sorunlarin ¢ogunun geleneksel olarak nitelenen yodntemlerden kaynaklandigi

g0zlenmektedir (Deryakulu, 2001).

Hizla degisen ve gelisen, her gecen gun ulkeler arasindaki mesafelerin daha da
kiculdugi modern dunyada; cagin istek ve beklentilerine cevap verebilen, kendini
gerceklestirmis, kiresellesme igerisinde kendi milli ve yerel degerlerini korumakla birlikte

evrensel degerlere sahip olan bireylerin yetistirilmesi biyik 6nem arz etmektedir.

Etkili bir 6grenme ortami, 6grencilerin pasif bir sekilde oturup dersi takip etmeye
calismalariyla degil, onlarin derse katildiklari, arastirma yapabildikleri, tartisip fikirlerini
paylasabildikleri, onlari deneyebildikleri, yasayacaklari deneyimlerden kendi bilgilerini insa
edebilecekleri bir sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin merak ve ilgileri, 6grenme siirecinin

diizenlenmesinde temel olarak alinmahdir (Titiz, 2005, s.10).

Olaylari arastiran, fikirleri inceleyen, Uretken bireyler yetistirebilmek icin fen
ogretiminin gerekli oldugu bilinmektedir. Bilginin, cagdaslasmada en biyik etmen oldugu
cagimizda teknolojinin ilerleyebilmesi icin, dogmatik olmayan, soru soran bireylerin sayisinin
artmasi gerekmektedir. Bu amacla, fen dgretimine gereken onem verilmeli, fen 6gretiminde
uygulanmasi gereken metotlar iyi secilmelidir. Ogretmen merkezli bir egitim yerine 6grenci
merkezli bir egitimin daha basarili olunacaginin vurgulandigi yapilandirmaci yaklasim, son
yillarda fen 6gretiminde uygulanmasi gereken en gecerli metot olarak gorulmektedir. Bireyin
bilgiyi kazanmada pasif degil, aktif bir role sahip oldugunu vurgulayan Piaget’in bilissel
gelisim kuramina dayandirilarak ortaya atilan yapilandirmaci yaklasimda, Ogrenci eski
bilgilerini kullanarak yeni bilgilerini kendisi olusturmaktadir. Bu da bireyi anlamli 6grenmeye

gotirmektedir

Gecen son yirmi yil igerisinde teknolojik gelismelerin artmasiyla birlikte egitim
sistemlerinde 6gretmen, Ogrenci ve 0grenme ortamlari gibi egitim degiskenleri agisindan
koklu degisiklikler olmustur. Her Glke, bireylerini daha iyi yetistirebilmek ve uluslararasi

platformda bilgi, beceri ve yeterlilik bakimindan ortalamanin (zerine ¢ikarabilmek icin
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ogretim programlarini yeni yontem ve teknikleri icerecek sekilde yeniden diizenleme yoluna

gitmistir. Ulkemizde ise fen bilgisi 6gretim programi Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2000
yilinda yeniden diizenlenmis ve yapilandirmaci 6grenme kurami isig1 altinda gelistirilmistir.
Daha sonra bu fen programi 2004 yilinda yeniden gdzden gecirilerek Fen ve Teknoloji adini
almistir. Bu yeni program da tamamiyla yapilandirmaci kuramin felsefesi altinda gelistirilmis

ve uygulanmaya baslanmistir (Yilmaz ve Cavas, 2006).

Yapilandirmaci goristen etkilenen ve bu yodnde Ogretim programlari Uzerinde
calismalar yapan bazi ulkeler: Avustralya, ingiltere, irlanda, Amerika Birlesik Devletleri,
Yeni Zelanda, ispanya, Finlandiya, israil, Avusturya, Kanada ve Singapur ’dur. Ulkemizde

ise bu program yeni yeni taninmakta ve uygulanmaktadir.

Yeni uygulanan bu yaklasimin etkilerinin nasil oldugu ile ilgili olarak tlkemizde son
yillarda bircok arastirma yapilmistir. Yapilan bu arastirmalar ¢ogunlukla yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi ile islenen derslerin geleneksel 6gretim yaklasimi dogrultusunda islenen

derslere gore daha olumlu sonuglar verdigi sonucunu ortaya koymustur.

Bu calisma, gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimi’nin (YOY) 5E modeli ile yurtilen derslerin 6grencilerin erisileri, tutumu ve
bilgilerinin kalicihg (izerindeki etkilerinin Geleneksel Ogretim Yaklasimi (GOY) ile

karsilastirmal bir sekilde arastirilmasini amaglamaktadir.
1.1. Problem Ciamlesi

Ilkogretim 7. simif Fen Bilgisi dersinin “Ya Basing Olmasayd1?” Unitesinin
ogretiminde, gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubu ile GOY’ln uygulandigi kontrol grubu Kkarsilastirildiginda ders basarilari, derse

yonelik tutumlari ve 6grenmelerindeki kaliciligr arasinda anlamh bir fark var midir?
1.2. Alt Problemler

1. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin uygulandig
deney grubundaki dgrenciler ile GOY’lin uygulandigi kontrol grubundaki égrencilerin egitim
ogretim etkinlikleri baslamadan 6nce yapilan basari testinden aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin uygulandigi

deney grubundaki 6grencilerin; egitim-6gretim etkinliklerine baslamadan dnce 6n test olarak
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uygulanan basari testi ve arastirma sonunda son test olarak uygulanan ayni basari testinden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. GOY’Un uygulandigi  kontrol grubundaki Ggrencilerin;  egitim-0gretim
etkinliklerine baslamadan dnce 6n test olarak uygulanan basari testi ve arastirma sonunda son
test olarak uygulanan ayni basari testinden aldiklar puanlar arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki ogrenciler ile GOY’un uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin,
egitim-6gretim sonunda uygulanan basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark
var midir?

5. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilere egitim-0gretim sonunda son test olarak uygulanan basarl
testinin bes hafta sonra tekrar uygulanmasi sonucunda alinan puanlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark var midir? Ogrenci bilgilerinin kalicilik diizeyi nedir?

6. GOY’un uygulandigl kontrol grubundaki ogrencilere egitim-6gretim sonunda son
test olarak uygulanan basari testinin bes hafta sonra tekrar uygulanmasi sonucu alinan puanlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir? Ogrenci bilgilerinin kalicilik diizeyi
nedir?

7. Gozden gecgirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki ogrenciler ile GOY’un uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin,
arastirmanin sona ermesinden bes hafta sonra uygulanan kalicilik testinden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

8. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki ogrenciler ile GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin,
arastirma baslamadan 6nce derse yonelik tutum ve algilamalari arasinda anlamli bir fark var
midir?

9. GoOzden gecgirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubu ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin, arastirma
tamamlandiktan sonra derse yonelik tutum ve algilamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin uygulandig
deney grubundaki o6grencilerin; arastirma baslamadan ©once derse yonelik tutum ve
algilamalari ile arastirma tamamlandiktan sonra derse yonelik tutum ve algilamalari arasinda

anlaml bir fark var midir?
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11. GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin; arastirma baslamadan once

derse yoOnelik tutum ve algilamalari ile arastirma tamamlandiktan sonra derse yonelik tutum
ve algilamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

12. GoOzden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’un 5E modelinin uygulandig
deney grubu ogrencileri ve GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik
basarilari arasinda, cinsiyet temelinde, anlamli bir fark var midir?

13. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin uygulandigi
deney grubu 6grencileri ve GOY’lin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin fene yonelik

tutum ve algilamalari arasinda cinsiyet temelinde anlamli bir fark var midir?
1.3. Hipotezler

Calismanin bu kisminda her bir probleme ait 0.05 anlamlilik diizeyinde asagidaki null

hipotezleri (sifir hipotezleri) kurulmustur.

1. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin uygulandig
deney grubundaki Ogrenciler ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin,
egitim-Ogretim etkinlikleri baslamadan ©Once yapilan basari testinden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin; egitim-6gretim etkinliklerine baslamadan dnce 6n test olarak
uygulanan basari testi ve arastirma sonunda son test olarak uygulanan ayni basari testinden
aldiklari puanlar arasinda anlaml bir fark yoktur.

3. GOY’Un uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin; egitim-6gretim
etkinliklerine baslamadan 6nce 6n test olarak uygulanan basari testi ve arastirma sonunda son
test olarak uygulanan ayni basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

4. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki 6grenciler ile GOY’uin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin, egitim
Ogretim sonunda uygulanan basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlaml bir fark yoktur.

5. GoOzden gecgirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilere egitim-Ggretim sonunda son test olarak uygulanan basari
testinin, bes hafta sonra tekrar uygulanmasi sonucu alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark yoktur.

6. GOY’un uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere egitim-Ggretim sonunda son
test olarak uygulanan basari testinin, bes hafta sonra tekrar uygulanmasi sonucu alinan

puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark yoktur.
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7. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin uygulandigi

deney grubundaki Ogrenciler ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin,
arastirmanin sona ermesinden bes hafta sonra uygulanan kalicilik testinden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur.

8. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin uygulandigi
deney grubundaki Ogrenciler ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin,
arastirma baslamadan 6nce derse yonelik tutum ve algilamalari arasinda anlamli bir fark
yoktur.

9. GoOzden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin uygulandigi
deney grubu ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin, arastirma
tamamlandiktan sonra derse yonelik tutum ve algilamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

10. GoOzden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’un 5E modelinin uygulandig
deney grubundaki ogrencilerin; arastirma baglamadan Once derse yonelik tutum ve
algilamalari ile arastirma tamamlandiktan sonra derse yonelik tutum ve algilamalari arasinda
anlaml bir fark yoktur.

11. GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin; arastirma baslamadan énce
derse yonelik tutum ve algilamalari ile arastirma tamamlandiktan sonra derse yonelik tutum
ve algilamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

12. Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin uygulandig)
deney grubu ogrencileri ve GOY’un uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin, akademik
basarilari arasinda cinsiyet temelinde anlamli bir fark yoktur.

13. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin uygulandig
deney grubu ogrencileri ve GOY’un uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin, fene

yonelik tutum ve algilamalari arasinda cinsiyet temelinde anlamli bir fark yoktur.
1.4. Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grubu da ayni oranda etkilemis
oldugu,

2. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin mevcut 6gretim
programinda uygulanabilir oldugu,

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin, uygulanan veri toplama araclari olan basari testi
ve tutum ve algilama 6lgegine samimi cevaplar verdikleri,

4. Arastirmada kullanilan basari testindeki sorularin, dgrencilerin “Basing” konusu
ile ilgili bilgilerini dogru 6lctug,

5. Orneklemin evreni temsil ettigi,



6. Calisma yaratilurken 6grencilere tarafsiz davranildigl,
7. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin birbirlerini etkilemedigi

varsayllmistir.
1.5. Sinirhhiklar

1. Arastirma, 2006-2007 6gretim yili ile,

2. Arastirmada test edilen gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in
uygulama suresi, 5 hafta ve haftada 3 ders saati ile,

3. Arastirma, Diyarbakir il merkezinde bulunan 700. Yil flkogretim Okulu 7/A ve
7/B siniflari ile bu siniflarda 6grenim goren toplam 77 6grenci ile,

4. Arastirma, ilkogretim okullarinin 7. sinif Fen Bilgisi dersi Unitelerinden “Ya
Basing Olmasaydi” tnitesinde yer alan kati, sivi ve gaz basinci konulari ile,

5. Arastirma, yurt icinde ve yurt disinda ulasilabilen kaynaklar ile sinirlidir.



BOLUM 2
2. TEORIK CERCEVE
2.1. Egitim

En genis anlami ile egitim, toplumdaki kiltirleme sirecinin bir parcasidir. insanin
Kisilik yapisi, i¢inde dogdugu ve yetistigi kiltur tarafindan belirlenir. Her toplum kendi
kilturiinun ézelliklerini yeni kusaklara aktarir. Insanin ¢ocuk, geng ve yetiskin olarak kendi
toplumuyla bittinlesmesi, toplum icginde etkinlik kazanmasi ve yetismesi sirasinda karsilastigi
bilincli ve biling disi , yaygin, kendiliginden olusan ve bireysel olan 6grenmeleri de kapsar.

Kltirlemenin amagcli olarak yapilan kismi egitimdir (Demirel ve Kaya, 2003).

Egitim taniminin bireyde davranis degisikligi meydana getirmesi boyutunda okul,
bireyin davranis edinmesinde ve var olan olumsuz davraniglarin degistirilmesinde 6n kosul
olarak gorulmektedir. Fakat egitimin ailede basladigl ve bireyin iginde yasadigl toplumun
davranis degisikligi olusturmada 6nemli bir etken oldugu unutulmamahdir. Egitimin kasitli
kalturleme sireci oldugu boyutu ele alindiginda toplumlarin gelecekte ihtiya¢ duyduklari kisi
profilini cizerek bu ihtiyaclarin karsilanmasi amaciyla egitime yoén verdikleri ve bunu

saglamak amaciyla stire¢ boyutundaki birgok degiskeni ele aldiklari gérulmektedir.
2.2. Fen Bilgisi Ogretimi
2.2.1. Fen Bilimlerinin Olusumu ve Gelisimi

Bilim tarihine bakildiginda bilimsel gelismelerin asamali bir sira izledigi
gorulmektedir. Ancak, bilimin gelismesi ile ilgili gorUsler cesitlidir. Bu gorislerden bir
tanesine gore bilimde gelisme yavas fakat surekli ilerleyen bir bilgi Gretme sirecidir. Bir
digerine gore ise bilimde gelisme, teorik diizeyde yer alan koklu distinme degisikliklerinin bir
sonucudur. Bu iki gorus, ilk bakista birbirinden bagimsiz gibi distndlse de aslinda birbirini
tamamlayici niteliktedir. Cinkd, yeni olgusal buluslar yeni teorilere yol actigi gibi, yeni
teoriler de vyeni goOzlem ve deneylere kapi acarak yeni Dbuluslarin kosullarini
hazirlamaktadirlar. Sonug olarak bilim, insanligin ortaya ¢ikisindan bu yana, binlerce yildir
suren bilimsel bilgi Gretme sirecinde kendi niteligini, geleneklerini ve standartlarini

olusturmustur.

Bilim daha cok fen olarak algilanmasina ragmen, gergekte fen, bilimin bir alt dalidir.

Fakat, bilim denince akla fen gelmektedir. Fen; fizik, kimya, ve biyoloji disiplinlerini
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kapsayan, fiziksel ve biyolojik dunyayl aciklamaya calisan faaliyetler bltuni olarak

tanimlanabilir. Bununla birlikte, bilim icin gegerli olan bitun 6zellikler fen igin de gegerlidir
(Cepni, 2006).

Insanoglunun cevresini anlama, agiklama ve kontrol altina alma yéniinde varolan
cabalarinin baslangici tg¢ ylzyil 6ncesine dayanmaktadir. Bununla birlikte fen bilimlerindeki
ilk olusumun, Misir ve Mezopotamya uygarliklart zamaninda gergeklestigi ileri
surulmektedir. Daha sonra bu olusuma katki eski Yunan disliin adamlarindan gelmis ve
astronomi, matematik, fizik, kimya, biyoloji ve tip alanlarinda 6nemli calismalar
gerceklestirilmigtir. Bilimin gelismesi yonindeki calismalar, M.S. Ill. yizyildan itibaren
Hiristiyanligin etkisiyle sekteye ugramis, ancak bu dénemde de Araplar'in ¢abalari bilimin
gelismesinde énemli rol oynamistir. Avrupa‘daki Reform ve Ronesans hareketlerinin etkisiyle
yeniden canlanan bilim gelismesini felsefe icinde sirdirmdistir. On yedinci ylzyildan XX.
yuzyilin baslarina kadar gecen zaman igerisinde fen bilimlerinin dallari birer birer felsefeden
ayrilarak bagimsizliklarini kazanmislardir. Ozellikle ikinci Diinya Savasi'ndan sonra
gerceklesen bilimsel ve teknolojik gelismeler, fen egitimi programlarinin yeniden g6zden
gecirilmesini gerektirmis, bunun sonucunda bitun Ulkelerde fen egitimiyle ilgili program
gelistirme calismalari baslatilmistir. Ornegin, iilkemizde 1968 yilinda pilot calismalarla
baslatilan modern fen ve matematik programlari bu ¢alismalarin bir yansimasidir (Giicim,
1998). 2000 yilinda kabul edilen bir 6nceki Fen Bilgisi programinda *“yapici-yaratici”
yontemin benimsendigi ve bu nedenle programin “6grenci merkezli” olarak hazirlandig
soylenebilir. Yapilandirici 6grenme kuramini esas almaya calisan onceki program, bu
kuramin bazi soylemlerine programin ilkeleri arasinda yer vermistir. Ornegin, 6grencilerin
bilgiyi kendilerinin yapilandirdigl, aktif bicimde ugrasarak daha iyi Ogrendikleri ve
ogrencilerin 6grenme sirecinde dil dahil her turli iletisim becerilerini kullanmalari gerektigi

programda ele alinan temel 6grenme ilkeleri olarak belirlenmistir.

Son vyillarda tlkemizde Fen programlarinda yogun bir sekilde program gelistirme
calismalar devam etmektedir. 2004 yilinda Fen programlarinda koklu bir degisim meydana
gelmistir. Ilkogretim 4 ve 5. sinifta islenen tnitelerde ele alinan konular, tekrardan ve kavram
kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayis gercevesinde daha zengin icerikte ele alinmis,
6, 7 ve 8. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 4 ve 5. sinif programi ile uyumlu
hale getirilmistir. Ayrica, fen konularinin giindelik hayata ve teknolojiye yansiyan yonlerine
daha ¢ok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi, Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve
haftada 4 saat olarak okutulmasi 0Ongoralmustir. Yeni Fen ve Teknoloji programi,

ogrencilerin 6grenme surecinde aktif katihmini gerektiren “yapilandirici” séylemlere ilkeleri
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arasinda yer vermistir. Programin 6grenci merkezli olduguna yani yaparak-yasayarak-

distinerek 6grenmenin gerekliligine sik¢a vurgu yapilmistir.

Eski ve yeni programlarin temel aldiklari yaklasimlar incelendiginde her ikisinde
de oldukga olumlu beklentiler ve iddialar oldugu g6zlenmektedir. Her iki programda da
bilginin 6grencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde yapilandirmasi gerektigini ileri siiren
yapilandirici  6grenme teorisinin  benimsendigi gorulmektedir. Fakat *“yapilandirmaci

ogrenme” yeni programda daha acgik ve 6n plana ¢ikarilarak vurgulanmistir (MEB, 2005).
2.2.2. Fen Ogretiminde Ogrenme Kuramlari

Insanlar yasamlari boyunca cevre ile etkilesim sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazanirlar ve bu yasantilar 6grenmenin temelini olusturur. Ertirk’e (1993) goére genel
anlamda dustnuldigiinde, 6grenme bireyde davranis degisikligi meydana getirme streci
olarak tanimlanabilir. Bir baska tanima gore ise 6grenme cevresi ile etkilesimi sonucu kiside
olusan dlsunce, duyus ve davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil oldugu
konusunda farkli gortsler vardir. Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilissel ve davranisci
kuramlarla acgiklanmaya calisilmaktadir. Bilissel kuramcilara gére Ogrenme zihinsel bir
surectir ve zihne ulasan bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme
ogrencinin kendi deneyimine, sahip oldugu Kkultlre, iginde 6grenmenin gerceklestigi

etkilesimin dogasina ve 6grencinin bu strecteki roltine gore degismektedir (Nakiboglu, 1999).

Ogrenmenin nasil meydana geldigini aciklamak igin pek cok teori ortaya atilmakla
birlikte, fen 6gretiminde en ¢ok kullanilan teoriler Jean Piaget, Jerome Bruner, Robert Gagné
ve David Ausubel tarafindan gelistirilen teorilerdir. Bunlarin disinda son yillarda Ogrenme
Dongiisii (Learning Cycle) ve Yapilandirmaci veya Olusturmaci Ogrenme (The Generative or

Constructivist Model) modelleri ortaya atilmistir (Ozmen, 2004).
Jean Piaget’in Ogrenme Kurami

Piaget 6grenmeyi, zihinsel gelisim kuramina dayali olarak aciklamaktadir. Bu kuram,
Ogrenmeyi yasa bagh bir stre¢ olarak kabul eder. Piaget’e gore bireyin zihinsel gelisimi,
dogusundan yetiskinlige dogru dort asamada tamamlanir. Bu asamalar temel 6zellikleri

itibariyle sdyle aciklanabilir.

Duyusal devinim doénemi: 0-2 yas arasi donemdir. Bu dénemde birey, emme, aglama,

esyalar1 tutma, oynama, taklit etme gibi sdzel olmayan davraniglar gésterir. Donemin sonuna
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gelindiginde bebek, karmasik olmayan zihinsel islemleri gerceklestirmeye baslayarak islem

oncesi doneme geger.

Islem 6ncesi dénem: 2-7 yas arasi donemdir. Bu dénemde birey, dilini gelistirir,
benlik kavramini olusturur, surekli merkezde olma istegi duyar. Bu yaslardaki cocuklar kendi
goruslerinin olabilecek tek goris olduguna inanirlar, ¢evrelerindekilerin kendilerininkinden
daha farkli bakis acilarina sahip olabileceklerini anlayamazlar. Bu donemdeki ¢ocuklarda
korunum fikri gelismemistir. D6nemin sonuna dogru ilerledikce ben merkezli dusiince
gittikce azalmaya ve yerini mantikli dislinceye birakmaya baslar. Boylece somut islemler

ddnemine gegilir.

Somut islemler donemi: 7-11 yas arasi dénemdir. ilkogretimin ilk bes yilina denk
gelir. Bu donemde bireyin, siniflandirma, dort islem ve dénusim (say1, madde, alan, hacim,
agirhik) yapma gibi yetenekleri gelisir. islem Oncesi donemde cozllemeyen korunum
problemleri bu donemde ¢ozullr. Somut islemler déneminde gocuklarin biligsel yapilari bazi
problemleri zihinsel olarak cozebilecek diizeye gelmis olmakla birlikte, bu dénemde bir
problemin ¢ozilmesi somut nesnelerle baglantili olmasina baghdir. Somut islemler dénemi
zihinsel islem yapma yeteneginin heniliz gelismedigi islem Oncesi dlstince ile mantik isletme

yoluyla muhakeme yapabilen soyut diistince arasinda bir gecis dénemi olarak kabul edilebilir.

Soyut islemler donemi: 11 yas ve sonrasi donemdir. Bu donemde bireyde,
bitunlestirici ve ayirt edici akil yuriutme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hayal kurma,
soyut olay ve kavramlari yorumlayarak algilayabilme gibi yetenekler gelisir. Genelleme,
timdengelim, timevarim gibi zihinsel islemler yapilabilir. Birey kendi distince sireclerinin
farkindadir, kendi distncelerini elestirir, diger bilinen gercekleri o6lcut alarak kendi
yargilarinin dogrulugunu yoklayabilir. Son dénem olan bu dénemden sonra bilissel yapida
niteliksel bir gelisme ortaya ¢ikmaz. Ancak gelistirilen yasantilara bagh olarak niceliksel

gelismeler her zaman mimkiindir (Ozmen, 2004).

Piaget'in Onerdigi bu yas sinirlari, yapilan bilimsel arastirmalarla tamamen
kanitlanamamistir. Cogu kez belirlenenin aksine, bireylerin dénemler arasinda daha ileri
yaslarda gecis yaptiklari gortlmektedir. ilkogretim 6-8. sinif 6grencilerinin, normalde “soyut
islemler donemine” ulasmis olmalari beklenir. Ancak ¢ogu zaman, bu durum boyle olmaz ve
kimi 6grencilerin soyut islemler donemine daha ileri yaslarda gectikleri goéruliir . Bu nedenle
Ogretmen siniftaki 6gretimi planlarken, égrencilerin zihinsel gelismislik diizeylerini dikkate
ahr. Ornegin, heniiz “soyut islemler donemine” ulasmamis 6grencilerin cogunlukta oldugu bir

sinifta, 6gretmenin 6gretimi soyut olaylara ve kavramlara dayali olarak gergeklestirmesi,
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ogrencilerin basarisini olumsuz yonde etkiler. Ote yandan, Piaget’e gore fen 6gretiminin

somut ara¢ gereclerle gerceklestirilmesi ve bireyin 0grenme surecine aktif katiliminin
saglanmasi, 6grenme-6gretme sirecinde g6z o6nunde bulundurulmasi gereken en Onemli
noktalardan birisidir (Ayas, 1998).

Jerome Bruner’in Ogrenme Kurami

Bruner, “kavram Ogretimi” ve “bulus yoluyla 6gretim” konularindaki calismalariyla
fen Ogretimine o6nemli Kkatkilar getirmistir. Bruner de, Piaget gibi O0grenmenin, bireyin

ogrenme etkinliklerine aktif katihmi ile gerceklesebilecegini savunmaktadir.

Bruner, kavram Ogretimi surecinde “kavramin adi”, “kavramin tanimi”, “kavramin
Ozellikleri”, “kavramin 6nemi” ve “kavramla ilgili drnekler” olmak Uzere bes adimin sirasiyla
izlenmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrenme sirecinde Ogrenciler bu sirayi izleyerek
kavramlari siniflandirirlar ve daha kolay bicimde 6grenmeyi gerceklestirirler.Ogrenciler yeni
durumlar ya da kavramlarla karsilastiklarinda, s6z konusu durum ya da kavramlari uygun
siniflara yapilandirarak yerlestirirler. Bir baska deyisle, dnceden 6grenilmis olan zihindeki

bilgiler yeni bilgilerin 6grenilmesinde 6nemli rol oynar.

Bulus vyoluyla 6gretim, 0Ogrencilerin, zihinsel yeteneklerini kullanarak kendi
kendilerine bilimsel bilgi edindikleri bir 6gretim yontemidir. Bruner, bulus yoluyla 6gretimin
ogrencilerin  zihinsel  gelismiglik duzeyleri dikkate alinarak ¢ farkli bigimde
uygulanabilecegini ileri surmektedir. Bunlar; zihinsel gelismislik dlzeyi ylksek olan
ogrencilerle ydritulen “serbest-bulus yoluyla 6gretim”, zihin gelisimi orta dizeyde
Ogrencilerle yuritilen *“yari-serbest bulus yoluyla 6gretim” ve zihinsel gelismislik duzeyi
dustk 6grencilerle yaritilen “bagimh bulus yoluyla 6gretim” olarak adlandiriimaktadir. Her
Uic uygulamada da esas olan bireyde bulus (kesfetme) istegini uyandirmaktir. Ogrenciler bulus
yapmaya gudulendiklerinde, tzerinde calistiklari bilgiyi ilk kez kendileri kesfediyormus gibi
bir duygu hissederler. Bu durum 6grencilerin kendilerine olan guveni artirmanin yanisira, fen
biliminin sanildigl kadar zor ve soyut olmadigl yoniinde bir goris gelistirmelerine yol acar
(Ayas, 1998).

Bulus yoluyla ogretimin en 6nemli sinirliliklari bu yolla 6grenmenin ¢ok zaman
almasi, bu yontemin ancak cok iyi bilen kisiler tarafindan uygulanabilmesi ve cok sayida

arag-gereg gerektirdigi icin maliyetinin yiksek olmasidir (Ozmen, 2004).
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Robert Gagne’nin Ogrenme Kurami

Gagne’nin fen Ogretimine en Onemli katkisi, 6gretimin planli olarak basitten
karmasiga dogru asamali bir sirada yapilmasi gerektigini belirtmesidir. Burada 6nemli olan,
Ogretim sonunda ulasilmasi gereken hedefi belirlemek ve ogretim etkinliklerini ona gore
dizenlemektir. Bunun icin Gagne 6gretmenin Oncelikle su iki soruyu kendisine sormasi

gerektigini ileri surmektedir.
1. Ogretim sonunda 6grenciler neleri bilmeli veya neleri yapabilir olmalidir?

2. Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasabilmeleri icin hazir bulunusluk diizeyleri ne

olmalidir? Yani 6grenciler, hali hazirda neleri biliyor ya da yapiyor durumdadirlar?

Bu sorulara verilecek yanitlara gore asamali 6grenme durumu olusturulur. Gagne
tarafindan gelistirilen asamali 6grenme durumu en karmasiktan en basite dogru olmak Uzere

sekiz basamaktan olusur. Bunlar;

* Problem ¢6zme,

 Kural 6grenme,

» Kavram 0grenme

* Ayirt edici 6grenme,

*» SOzel 6grenme,

e Zincirleme 6grenme,

» Uyarim-tepki ile 6grenme,

« Isaretle 6grenme olarak siralanmaktadir.

Gagne’nin  6grenme kuraminda da Ogrencilerin, 0Ogrenme etkinliklerine aktif

katihmlari ve 6grenmeden sorumlu olmalari vurgulanmaktadir (Ayas, 1998).
David Ausubel’in Ogrenme Kurami

Ausubel, gelistirdigi "anlaml 0grenme” kurami ile fen 6gretimini etkilemistir. Bu
kuram uyarinca, 6grenciye kisa siirede fazla miktardaki bilgi aktarilir. Anlamh 6grenmedeki
on kosul, 6grenciye 6grenilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin kazandiriimasidir. Cok cesitli
durumlarla karsilasan birey, zihninde bir¢ok 6grenmeyi gerceklestirmektedir. Gergeklestirilen
bu 6grenmeler, daha sonraki 6grenmelere temel olusturmaktadir. Bu 6grenmeler, zihinde her
zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilir. Yani, 6grencinin zihninde Onceden

yapilandirdigi bilgiler arasinda yanhs ogrendigi kavramlar bulunabilir. Ogretmen, 6nce
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bunlari saptamali daha sonra da 6gretimi belirledigi yanilgilari dizeltecek ve zihinde dogru

yaptlanmalari saglayacak bir bicimde planlamalidir (Ayas,1998).
Ausubel sdzel 6grenmenin psikolojik esaslarini dort madde halinde 6zetlemistir:

I. Yeni Ogretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler 6nceden o6grenilmis olanlarla

iliskilendirildiginde anlam kazanirlar. Ogrenci bu iliskiyi kuramazsa konuyu kavrayamaz.

ii. Her bilgi Unitesi kendi icinde bir bltun olusturur. Bu bitunde kavramlar ve
kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa ve yeni konunun iligkilerini

gbremezse konuyu kavramakta giiclik ceker.

iii. Yeni 0grenilecek konu kendi icinde tutarl degilse veya dgrencinin dnceki bilgileri

ile gelisiyorsa, 6grenci tarafindan kavranmasi ve benimsenmesinde guclik cekilir.

iv. Biligsel icerikli bir konuyu 6grenmede etkili olan zihin streci timdengelimdir.
Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlarda basari ile uygulayamiyorsa onu

kavramamistir (Ozmen, 2004).

Ausubel bu psikolojik esaslara dayali olarak sergileyici 0gretim (expository teaching)

adini verdigi bir model gelistirmistir. Bu model ti¢c basamakli olarak uygulanmaktadir:

i. On dizenleyiciler kullanarak égrenciyi yeni konuyu kavramaya hazir hale getirmek.
Ausubel 6grenciler icin yeni olan konularin 6grenilmesinde 6n dizenleyici kullaniimasi
gerektigine dikkat cekmektedir. On diizenleyiciler bilimsel terimlerin ve sozciklerin
anlamlarini ve bazi hatirlatmalari igerirler ve yeni kazanilacak olan bilginin 6grenciler
tarafindan daha rahat 6grenilmesi icin kullanihrlar. Bunlar konu islenmeden 6nce dgrencilere
verilir ve boylece 6grenciler konuyu 6grenmeye hazir duruma getirilmis olurlar (Collette ve
Chiappetta, 1989; akt. Yasar, 1998). On diizenleyiciler; 6grencinin dikkatini yeni konuya
cekmek, 6grenilecek yeni konunun ana disincelerine ve kavramlar arasi iliskilere 1sik tutmak
ve oOnceki bilgilerden yeni konuyla iligkili olanlari 06grenciye hatirlatmak amaciyla

kullanihrlar. Karsilastirmali ve sergileyici 6n diizenleyiciler olmak tizere ikiye ayrilirlar.
ii. Yeni konunun ayrintilarini adim adim sergilemek,

iii. Yeni konunun ana ilkesini gesitli drneklere uygulayarak Ogrencinin birlestirme,

kaynastirma ve bagdastirma gibi zihinsel stireclerini gelistirmesini saglamak.
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Ogrenme Dongust Yaklasimi

Ogrenme donglisii yaklasimi Piaget tarafindan ileriye siiriilen zihinsel gelisim kurami
uzerine temellendirilmis bir 6grenme vyaklasimidir. Sinif ortamindaki uygulamasi (¢
basamakta gerceklestirilen ve ilk kez Karplus ve arkadaslar tarafindan gelistirilen bu

yaklasim (i¢ asamada uygulanmaktadir ( Ayas, 1995).
i. Inceleme ve Veri Toplama Asamasi

Bu asama ogrencilerin kendilerine 6gretilmek istenen kavramla ilgili olarak yeni bir
6grenme ortaminda kendi ¢abalari, tepkileri ve aksiyonlari ile deneyim kazandiklari asamadir.
Ogrenciler 6grenme ortaminda yeni Karsilastiklari arag-gerecleri ve diger materyalleri
Ogretmenin veya baska Kisilerin yardimi olmadan incelerler ve onlar hakkinda deneyim
kazanmaya calisirlar. Bu inceleme asamasinda Ogrenciler karsilastiklari bazi seyleri dnceki
bilgilerine dayali olarak acgiklayabilirken, bazi hususlarda zihinlerinde bir takim sorunlar veya
karmasik durumlar olusur. Ogrenci bu sorulari sahip oldugu zihin yapisiyla agiklayamadig
icin sorularin cevabiyla ilgili olarak Ggretmenin verecegi bilgilere ihtiya¢c duyar, boylece
Ogrenme istegi duyar ve 6grenmeye hazir hale gelmis olur. Buna bilgiyi almaya hazir hale

gelme denir.
ii. Kavram Tanitimi Asamasi

Bu asamada 6ncelikle 6grenciye yeni kazandirilacak kavramla ilgili bir tanim verilerek
ogrencinin  bir 0Onceki asamada kazandigi bilgi ve deneyimleri yorumlamasi ve
degerlendirmesi saglanir. Kavramin tanimi 0gretmen tarafindan verilebilecegi gibi, kitap,
film, bilgisayar programi gibi gorsel ve basili bir materyalden de yararlanilabilir. Bu asamada
ogrenci kendisine verilen bilgileri kullanarak ilk asamada karsilastigl sorulara cevap bulur.
Ogrencilerin inceleme ve veri toplama asamasinda elde ettikleri bilgilerin ve kazanimlarin
yorumlanmasi ve onlara anlam verilebilmesi icin, kavram tanitimi asamasi her zaman
inceleme ve veri toplama asamasini takip etmeli ve onunla iliskilendirilmelidir. Aksi taktirde

ogrencilerin 6grenme guclikleri cekmesi s6z konusu olabilir.
iii. Kavram Uygulama Asamasi

Bu asama oOgrencilerin ilk iki asamada Ogrendikleri bilgileri ve kavramlari yeni ve
farkh durumlara uygulayarak pekistirdikleri asamadir. Bu asamada 6grencilere farkli
durumlarla ilgili sorular sorulur. Bu asama o6zellikle zihinsel gelisim seviyesi ortalamanin

altinda olan, bu nedenle de kendi kazandigi deneyimleri 6gretmenin anlattiklari ile
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iliskilendiremeyen, yani anlamli 6grenme gerceklestirmede giclik ceken dgrenciler igin

oldukca yararl olmaktadir.

Ogrenme dongusi yaklasiminin fen derslerindeki etkililigini diger 6gretim yontemleri
ile karsilastirmak amaciyla yapilan bir ¢cok calismada, bu yaklasimin diger yontemlere gore
daha basarili sonuglar verdigi belirlenmistir. Elde edilen sonuclar 0grenme dongusu
yaklagiminin 0Ozellikle somut kavramlarin Ogretiminde diger yontemlere gore daha etkili
oldugunu, bu vyaklasimin uygulandigi fen derslerinde 6grencilerin kavrama ve zihin
yeteneklerinin daha fazla gelistigini ve dgrencilerin egitim ortamindan memnun kaldiklarini
gostermektedir (Ozmen, 2004).

2.3. GOzden Gecirme Stratejisi

Gozden gecirme, cogunlukla bilginin kavranmasina yardimci ve 6grenmeyi arttirmak
icin yararh bir isleyis olarak kabul edilir (Burns, 1960). Egitim slreclerinde 6grenmenin kalici
izli olmasina, giinlik yasamda ihtiya¢c duyuldugunda kullanilabilecek yapida saklanmasina
6nem verilir. Bu nedenle de 6grenilen bilgilerin kisa sureli bellekte korunmasi ve uzun sireli
bellege transferinin saglanmasi hedeflenir. Bilgilerin gruplanmasi, 6rgttlenmesi ve tekrar kisa
sureli bellek kapasitesini arttirabilecek 6zellikler olarak sayilabilir. Tekrar yoluyla bilginin
uzun sureli bellege islenmesi iki turli olabilir. Bunlar koruyucu tekrar ve duzenleyici tekrar
surecleridir. Koruyucu tekrarda bilgiler hicbir degisiklige ugratilmadan, ayni bigimde tekrar
edilerek hem kisa sireli bellekte korunabilir, hem de uzun sireli bellege islenebilir.
Duzenleyici tekrarda ise yeni bilgi eski bilgilerle iliskilendirilerek tekrarlanir. Bu yolla yeni
gelen bilgiler birey icin anlamli hale gelir. Bu nedenle bu sure¢ anlaml kodlama olarak da
adlandirilmaktadir. Gruplama yoluyla bilginin islenmesinde ise yeni bilgiler daha bulytk ve
anlamh birimler haline getirilir. Ornegin; 100110100 sayisindaki rakamlari tek tek sirasiyla
bellekte saklamak guctir. Bu sayr 100 110 100 bigiminde kodlanirsa kolaylkla akilda
kalabilir (Erden ve Akman, 2006).

Suydam (1984), 6grenmede uzun sureli kaliciligin saglanmasinin kisa bir sire icin
yapilan degil, zamana yayilan gozden gecirmelere bagli oldugunu belirtmistir. Senemoglu
(1997) da 6grenmede aralikli yapilan tekrarlarin bir defada ¢ok fazla yapilan tekrarlardan
daha etkili oldugunu, ¢tinki strekli ¢alismanin yorgunluga neden oldugunu ve yorgunlugun

da 6grenmeyi engelledigini belirtmistir (Bimen, 2001).
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Suydam (1984), gbzden gecirme stratejisinin yararlarini sdyle agiklamistir;

e Hafizayi gelistirir.

e Ogrenmede surekliligi ve kalicihigi saglar.

e Ogrencilerin 6zetleme, genellemeler cikarma ve Ggrenilenler hakkinda genel bir
bakis acisi kazanmalarini saglayarak kavramayi kolaylastirir.

e  Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni 6grendiklerini biittinlestirmelerini saglar.

e Tanilayict bir ara¢ islevi gorerek Ogrenci ve Ogretmenlerin guclu ve zayif
yonlerini ortaya ¢ikarir.

e Ogretmenlerin, 6grencilerin daha onceden ne bildiklerini ve neyi bilmekte
olduklarini tanimlamay! saglayarak 6gretimi planlamaya yardim eder.

e Yeni Ogrenilen konunun 6grenilmesi icin 6n sartlarin yerine getirilmesini saglar.

e Yeni bilgileri 6grenmeye calisan 6grencilerin kendilerine glivenmelerine katki

saglar.

Gozden gecirme stratejisi yeni bir konu ya da lniteye baslamadan 6nce herhangi bir
on bilginin eksik olup olmadigindan emin olunmasi agisindan 6gretmene yardimci olabilir.
Bunun yaninda bir konunun 6gretimi tamamlandiktan sonra anahtar kelimeler ve Gnemli
noktalar gozden gecirilmelidir. BOylece Ogrenciler dersin asil ilgi cekici bolimlerinden
haberdar olurlar (Suydam, 1984).

Gozden gecirme turleri Suydam (1984) tarafindan sOyle siralamistir;

e Ana Hatlar Cikarma: Bu faaliyet, 6grencileri fikirleri organize etme ve bir araya
getirerek yeni bir yapr olusturmaya zorlar. Cikarillan ana hatlar g6zden gegirildiginde
hatirlama ve kavrama kolaylasir.

e Soru Sorma: Ogrenilen konu ile ilgili gozden gecirme sorulari sorma kavramay!
gerceklestirdiginden kalicihgl saglama konusunda oldukga etkilidir. Bu slrecte 6grencilere
verilen donatler de biyiuk 6neme sahiptir.

e Test: Ogretimden hemen sonra ve konunun 6nemli bélumlerini Glgen testler
ogrenme ve kalicthgin saglanmasinda etkilidir. Bu testler 6grenme eksikliklerinin
belirlenmesine de yardimci olur.

e Ev Odevleri: Gunliik olarak, ogretimle ilgili, zevkli ev 6devleri verilmesi
ogrencilerin bilgilerini tekrarlamalarini saglar.

e  Oyunlar: Ozellikle kiiciik yaslarda en etkili gozden gecirme stratejisidir.
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Gozden gecirme stratejisi, isitsel araclarla da desteklenebilir. Ogrenciler 6nce metni

yuksek sesle okuyup teybe kaydederek daha sonra dinleyebilirler. Bu yontem 0zellikle ¢ok
yavas okuyan kisilerce kullanilmaktadir.Teybe birka¢ kayit yapildiktan sonra 6grencilerin
isitsel destek almaksizin okumaya hazir hale geldikleri de gézlenmektedir (Pressley ve dig.,
1990; akt. Blmen, 2001).

2.4. Ogretim ve Ogrenme Yaklasimlari
2.4.1. Geleneksel Ogretim Yaklagimi

Gunumuz egitim sisteminde Tirkiye’de ilkdgretimden Universite diizeyine kadar
cesitli kademelerdeki 6gretim slrecleri incelendiginde gecerli ve yaygin olan 6gretim
yaklasiminin agirlikli olarak “Geleneksel Ogretim Yaklagimi” oldugu soylenilebilir (Turgut,
2001). Geleneksel Ogretim Yaklasimi 6grencinin bilgiyi 6gretmenin anlattigi sekliyle
ezberlenip bu bilgiyi sinavlarda kullanmasi seklinde verilmektedir. Bu sekilde zihne
depolanan bilgi kisa bir sure sonra unutulmakta ve dgrencinin distinme yetisi kazanmasini

olumsuz ydnde etkilemektedir (Sengul, 2006).

Geleneksel olarak nitelendirilen 6gretim uygulamalari temelde nesnelci goruse
dayalidir (Deryakulu, 2001). Bu gorlse gore, kisinin bir seyi anlamasi demek, dis diinyada
bireyden bagimsiz olarak varolan o seyi (bir varlik, 6zellik ya da bunlar arasindaki iliski
olabilir) bilmesi demektir. Dolayisiyla, her bireyin diinya ile etkilesimi sonucunda zihninde
olusturdugu anlam, zaten diinyada varolan bilgilerin zihne oldugu gibi aktarilmasindan baska
bir sey degildir (Lunenberg, 1998).

Bednar ve digerlerine (1995) gore bilginin bireyden bagimsiz olarak dis dinyada
varoldugunu kabul eden nesnelci gorus, Ogretimin hedefini, bu bilgileri 6grencilere
olabildigince etkili bicimde aktarmak olarak belirler. Buna dayali olarak da, dgrencilerin
hedefi, bu bilgileri kazanmak, Ogretmenlerin gorevi de 6grencilere bu bilgileri iletmek
olmalidir. Ogretim, énceden belirlenmis bilgilerin (icerigin) ogrencilere aktariimasi; 6grenme
ise, bu bilgilerin égrencilerin zihninde sunuldugu bicimiyle olusmasi sirecidir (Deryakulu,
2001).

Duffy ve Jonassen’e (1991) gore nesnelci gorus, degisik gecmis deneyimlere sahip
bireylerin, belirli bir deneyim sonucunda birbirlerinden farkli anlayislar gelistirebileceklerini
kabul etmekle birlikte, bunun istenilecek bir sey olmadigini ¢linkii bu durumun eksik, yanl ya

da hatali anlayislara neden olabilecegini ileri surer. Oysa, ulasiimasi gereken, herkesin
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dinyayla ilgili ayni nesnel, tam ve dogru bir anlayisi kazanmasidir. Bu nedenle, nesnelci

goruse gore, dinyanin tam ve tek yapisini yansitan kuramsal modellerin 6gretim yoluyla
ogrencilere sunulmasiyla 0Ogrenciler dunyaya iliskin dogru yapiyr kendi zihinlerinde
olusturabilirler. Bu nedenle de, 6grenciler, bireysel olarak belirli bir olayl ya da kavrami nasil
algiladiklarina iliskin yorumlamalar yapmak tzere desteklenmezler, konuyla ilgili tek yorumu
Ogrencilere ya oOgretmen sunar ya da bu yorum Ogretim iceriginde bir bicimde yer alir
(Jonassen, 1991; akt. Deryakulu, 2001).

Nesnelci Goruge Dayali Ogretim Uygulamalari

Nesnelci anlayisa gore Ogretimin icerigi, Ogrencilerin 0gretim sireci sonunda

edinmeleri beklenen anlamli bilgileri icerir.

Nesnelci goriisiin egitim alaninda ok cesitli yansimalari vardir. Ozellikle bilginin ne
oldugu, bilmenin ne anlama geldigi, 6gretme ve 6grenmenin islevinin ne olmasi gerektigine
iliskin varsayimlarini paylasan 6grenme kuramlarindan en iyi bilinenleri davranisci kuramlar

ve bilgi islemeye dayali biligssel kuramlardir (Deryakulu, 2001).
Davranig¢i Kuram

Gergekgilik (Realizm) felsefesinden yola ¢ikan Pozitivizm'in 6zu gercekligin bizim yani
bireyin disinda varoldugunu, bireyden bagimsiz oldugunu varsaymasidir. Bilimsel etkinlik ise
bizden bagimsiz olan bu gercekligi bulup ortaya ¢ikarma konusunda yapilan sistematik bir
cabadir. Bu etkinlik, zaten var olan bir seyi bulup ortaya ¢ikarmayi 6ne aldigi icin arastirici ya
da bireyi ikinci plana koyar. Bilgi bireyden bagimsiz ve nesnelse, her kim tarafindan bulunursa
bulunsun ayni olacaktir. Pozitivizm'in bu temel varsayimlardan yola gikan sosyal bilimciler 20.
yuzyilin baslarindan baslayarak kendi ¢calisma alanlarina iliskin ve bu temel tezlerle uyumlu bir
dizi kuram ve uygulama gerceklestirmislerdir. Bu kuramlar arasinda en etkili olanlarindan birisi

Davraniscihik'tir.

Geleneksel davranisgilar, Aristo’nun, Descartes’in, Lock’un ve Rousseau’nun 6grenmenin
dogasi ile ilgili felsefi goruslerini temele almakta, sartlanma davranisi ve istenen tepkiyi yaratmak
icin cevreyi degistirmeyi vurgulamaktadirlar. Bu nedenle bu psikoloji ekoli, sartlanmaya iliskin
deney ve bulgularin genis olcude etkisinde kalmistir. Davranis kuramcilarina uyaran-tepki
kuramcilari da denilmektedir. Bu kuram 20. yuzyilin ilk yarisindaki psikoloji anlayisina egemen
olmustur (Demirel, 2005, s.30).
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Egitimdeki uygulamalar g6z 6nlne alindiginda davranisc¢iligin temel varsayimlari

pozitivizmin en temel varsayimlari ile iyi bir sekilde Ortustr. Pozitivizmin dnemli temel
taglarindan birisi olan gercekgilik felsefesindeki bilgi bilim (epistemoloji) anlayisi insan
zihninin dogduktan sonra bu dinyadaki deney ve gozlemlerimizle doldurulan bos bir levha
(tabula rasa) oldugunu varsayar. Farkli ¢evresel etkilesimler icinde farkli yasantilara sahip
olan bireyler dogallikla bu levhay: farkli sekilde dolduracaklardir. Ne tiir insan oldugumuz
ve ne bildigimiz daha ¢ok bizi cevreleyen kosullarla ilgilidir. Burada 6grenene iligkin

varsayim 6grenenin edilgen bir katilimei oldugudur (Ozden ve Simsek, 1998).

Davraniscilik, pozitivist felsefenin bir trint olan nesnelcilik (objectivism) ile es
anlamli olarak kullaniimaktadir (Ozden, 2003, s.65). Davranis¢i kurama gore ogrenme,
bireyin davraniglarindaki gozlemlenebilir bir degismedir (Gropper, 1987; Jonassen, 1991; akt.
Deryakulu, 2001). Buna gore, sunulan uyariciya karsi 6grencinin istenen tepkiyi gostermesi
Ogrenme olarak kabul edilmektedir. Burada gecen uyarici kavrami, 6gretimle sunulan igerigi,

tepki ise 6grencinin gosterdigi gdzlemlenebilen davranisi nitelemektedir (Deryakulu, 2001).

Davranisgl 6grenme kuraminin iki temel Ogesi vardir: uyarici ve tepki. Uyarici,
organizmayi harekete geciren i¢c ve dis olaylardir. Tepki ise bir uyaricinin organizmada
meydana getirdigi fizyolojik ve psikolojik degismedir. Davranis¢l kuramlarin odak noktast,

bireyin ne disundugi degil, ne yaptigidir (Kog, 2003, s.150).

Davranis¢l 6grenme-6gretme yaklasimlarinda; pekistirec, ceza, genelleme, ayirt etme,
davranisi bicimlendirme gibi kavramlar 6ne c¢ikmistir. Davraniscilara gore davranislarimiz
cevre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Eger uygun cevre yaratilirsa ¢cocuklar istenilen
sekle sokulabilir. Insanlarin 6zerk davranmasi ve kendi davranislarini yénlendirmesi mimkiin
degildir. Davranisgilarin bu dustnceleri yillarca program gelistirme, sinif igi 6grenme ve
ogretme, rehberlik, 6lcme ve degerlendirme gibi siireclere yansimistir. Ornegin egitim
programlari hazirlanirken hedeflerin gozlenebilir ve dlcilebilir davraniglarla tanimlanmasi bu

akimin etkisi ile ortaya ¢cikmis bir yaklasimdir (Agikgdz, 2004, s.74).

Ogretim, genellikle 6grenci davranislarini disardan kosullama ya da bicimlendirme
tzerinde odaklanmaktadir. ~ Ornegin, istenen bir davranisi gdsteren ogrenciye “aferin”,
"pekiyi" gibi sozel pekistirecler ya da iyi bir not verilerek bu davranisin gelecekte tekrar

gosterilmesi saglanabilir.

Davranisgl kuram dgrenmeyi aciklarken ogrencinin zihinsel etkinliklerine pek yer

vermemekte, buna gerekce olarak da zihinsel etkinliklerin disardan yeterince
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gozlemlenemiyor olmasini  gostermektedir. Ogrenme sirecinde &grencinin  zihinsel

etkinliklerini diglayan bu kuram, temel ilgisini istenilen davranislarin 6grencide olugsmasini
saglayacak dis cevrenin (6gretim ortamlari, materyalleri ve stratejileri) dizenlenmesi Gzerinde

yogunlastirmistir.

Insan zihnini bir kara kutuya benzeten davraniscilar, kara kutu iginde olup bitenleri
degil, kara kutuya girip ¢ikanlari kontrol ederler. Kara kutuya girip ¢ikanlar ayarlanabilir,
kontrol edilebilir ve duzenlenebilir. Bu goris temelde, cevrenin davranisi sekillendirmede ne

derece 6nemli oldugunu vurgular (Yesilyaprak, 2002, s.170).

Cevreden Gelen Uyaricic ———» ? — Gozlenen Davranis

Ogrenci

Kaynak: Driscoll, M. P. (1994, s. 130).; akt. Deryakulu, 2001.

Sekil 1. Davranis¢l Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Kara Kutu Benzetmesi.
Biligsel Kuram

Ogrenmenin nasil gerceklestigine iliskin daha farkli bir goriise sahip olan bilgi
islemeye dayah biligsel 6grenme kuraminin savunuculari, davranisgi kurami temel alan
Ogretim uygulamalarinda, 6grencilerin 6nceden belirlenmis etkinlikler sirasinda sik tepki
vermek zorunda birakilmalarinin 6grenmeye etkin katilim olarak degerlendirilemeyecegini

dustnmektedirler.

Ogrenmede bilissel yaklasimin temelini gestalt psikolojisi olusturmaktadir. Gestalt
psikolojisine gore bireyler algiladiklari nesne vb. bir bitlin olarak algilar, batin ise kendini
olusturan parcalardan farklidir. Buna gore uUzerinde durulan nokta bireyin uyaricilari
isleyebilme ve anlamlandirabilme yetenegidir (Yesilyaprak, 2002). Temel felsefeyi “bitin,
parcalarinin toplamindan daha buyuktir ve kendine 6zgu nitelikler tasir” olarak benimser.
insanlar gordiiklerini bir biitin olarak algilar ve biitin parcalardan farklidir. Parcalar biitiin
hakkinda fikir vermez. Wertheimer, Koffka ve Kohler gestalt kuraminin 6ncileridir. Unver’e
(2003) gore gestalt kurami, davranisci ve yapisalcl psikologlara tepki olarak dogdu ve

kendisinde sonra olusturulan bilissel kuramlari etkiledi.

Bilgi islemeye dayali bilissel kurama gore 6grenme, digsal uyaricilarin igsel ya da

zihinsel sureclerle islenmesi yoluyla olusmaktadir. Birey her an ¢evresinden gelen uyaricilarin
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etkisi altindadir. Ruzgarin sesi, gunesin piriltisi, eksoz dumani, gigegin kokusu, yemegin tadi

gibi. Derslikte bir Ogrenciyi dusunursek, Ogretmenin sesi, tepegdz saydamindan tahtaya
yansiyan yazilar, kitaptaki sema ve yazilar, diger 6grencilerin fisiltilari, disaridan gelen sesler,
sandalyeden gelen uyarici onu bombardimana tutar. Baska bir degisle dinya bilgi doludur,
ses, koku, tat, bicim, s6zcik ve mizik gibi. Tim bu uyaricilar bilgiyi isleme surecini baslatir
(Subasl, 2003, s.261).

Bilgi isleme sureci dogrudan gozlenemedigi igin surecin anlastimasinin kolaylasmasi
acisindan modeller gelistirilmistir. Asagida bu modellerden bazilari gosterilmektedir. Oklar

bilgi akisini gostermektedir.

- > Bilig=el
C;rdl. | Bilaivi igleme —> Gk
I:Ll-:,.-L:;:r‘:ja S0recleri Sdrenilen yeterlikler

Kaynak:Driscoli, M. P. (1994, s. 130). ; akt. Deryakulu, 2001.

Sekil 2. Bilissel Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmesi.

Diikkat Kodlams
O
—>
xuf |G DUYUSAL KIS A
el === el DOMERL L
= R BELLEK DCMEMLI
S0 ISLEME]
l Weniden Ulagma
CIKTI
(TEPK

Kaynak: Driscoli, M. P. (1994, 5.69).; akt. Deryakulu, 2001.
Sekil 3. Bilissel Kurama Gore Bellekte Bilginin Islenisini Yansitan Bir Model.
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Bilgi islemeye dayali biligsel kurami temel alan 0Ogretim uygulamalarinda da

O6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini belirlemek icin 6grenci davraniglarindaki
degismeler gozlenmektedir. Her ne kadar, bilgi islemeye dayali bilissel 6grenme kurami
6grenmede 6grencinin zihinsel bilgi isleme etkinliklerini 6n plana alarak davranis¢i kuramdan
oldukca farkh bir bakis acisi sergilese de, temelde her iki kuram da bilgi ve bilmeyle ilgili

nesnelci gorisiin varsayimlarini benimsemektedir.

Nesnelci gortsun varsayimlarini temel alan hem davranis¢l, hem de bilgi islemeye
dayali biligsel 6grenme kuramini benimseyen 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin hangi
amagclarla, hangi icerigi, nasil 0grenebilecekleri konusunda kendi kararlarini verme ve bu

kararlari uygulayabilme olanaklari bulunmamaktadir.

Nesnelci kokenli Ogretim uygulamalari 6grencilerin 6nceden belirlenmis amaclara,
onceden belirlenmis cesitli etkinlikleri gerceklestirerek ulagmalarini vurgulamalari nedeniyle
“yonlendirmeci” yaklasimlar olarak nitelenmekte; 6te yandan, 6grencilerin 6gretim sirasinda
kendi amaclarini olusturmalarina, hangi 0grenme deneyimlerini nasil yasayacaklarina
kendilerinin karar vermelerine olanak taniyan, 6grenme sireci Uzerinde dgrenci denetimini
vurgulayan yapilandirmaci goriise dayali 6gretim uygulamalari ise “demokratik” yaklagimlar
olarak nitelenmektedir (Schvvier, 1995; akt. Deryakulu, 2001).

2.4.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmaci kuram varolan geleneksel kuramlara (davranissal ve bilissel) alternatif
bir yontem olarak ve teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap vermesi icin
gelistirilmistir. Bu kuram daha ¢ok Ogrencinin gercek yasamda kazandigi deneyimler ile
ilgilenmektedir (isman ve digerleri, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim, ortak ¢alismayi ve fikir paylasimini 6n plana c¢ikaracak sinif
ortamlari olusturarak 6grencilerin sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmelerini saglar.
Ogrenciler fikirlerini net bir sekilde sunmayi grup calismalarina katilarak etkin bir sekilde
ortak calismayi 6grenirler. Bu nedenle 6grenciler dislncelerini paylasmali, kabul edilebilir
sosyal bir tavirla digerlerinin katkilarini degerlendirmeli ve digerleriyle mizakerelerde
bulunmahidir. Bu, gercek dinyada basari icin olduk¢a Onemlidir. Clnkd her zaman
baskalariyla  fikirlerini  paylasarak ortak c¢alisacaklari ¢ok farkli  deneyimlerle
karsilasacaklardir (Titiz, 2005, s.57).



23
Yapilandirmaci yaklasim geleneksel 6grenme kuramlarinin aksayan yonlerine karsi

olusturulmus, yeni bir yaklasim olmasina ragmen kokleri eskilere dayanan bir 6grenme
kuramidir. Felsefeci Giambatista Vico’nun 18. yiiz yilda yapmis oldugu “bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir” seklindeki agiklamalari ile aslinda yapilandirmaciligi savunmaktadir. Daha
sonralari Immanual Kant’in bu fikri gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif oldugunu, yeni
bilgiyi daha 6nceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin
yaptigini savunmustur. John Dewey, Piaget ve Vygotsky gibi bilim insanlarinin galismalari
yaptlandirmacihigin sekillenmesinde 6nemli katki saglamistir (Ozden, 2003, s.55-56).

Yapilandirmaci yaklasima gore tek bir dogru yoktur, o yizden bilgiler tartigiimalidir.

Ornek:

Bilgi: Isik enerjidir, madde degildir. Clnku is1gin kitlesi yoktur.

Bagka Bilgi: Kiitleler arasinda bir genel cekim vardir. Dunya bizi kendi ve bizim kitlemizden
dolayi cekmektedir.

Bu bilgilere sahip bir 6grenci su sonuca varir;

Sonug: Isigin belirli bir kitlesi olmadigi igin 1sik baska bir madde tarafindan gekilmez.
Bilimin gelismesiyle beraber; uzayda karadelikler kesfedildi ve daha sonra karadeliklerin isigi
da cektigi gozlemlendi. Bu sonuctan hareket ederek bilim insanlari isigin belirli bir kutlesi

olup olmadigi tizerinde calismaktadirlar (Dinger, 2004).
Ozden’e gore (2003) yapilandirmaci yaklasimin temel 6zellikleri sunlardir:

Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.

Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.
Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak onemlidir.
Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

Ogrenmede yasanti 6nemli yer tutar.

Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.

Ogrenme 6grencinin zihinsel modeli tizerine kurulur.

© N o o Bk~ w DN PE

Ogretmen 6grencinin sadece ne ogrendigi ile degil, nasil ogrendigi ile de
ilgilenmelidir.

9. Ogrenmenin icinde olustugu baglam dnemlidir.

10. Ogrencilere, kendi deneyimlerinden 6grenme firsati sunulmalidir.

11. Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz 6nemli yer tutar.

12. Ogrencinin inang ve tutumlari onun 6grenmesini etkiler.
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Yapilandirmaci yaklasimin bu 6zellikleri egitim alaninda yeni gelismelere 6nderlik

edebilir. Oncelikle bu ozelliklerin, 6grencileri 6grenme ortaminda pasiflikten Kkurtarip,
bagimsiz dustnebilen ve problem ¢ozebilen bireyler haline getirmesi beklenir. Bireyler ezbere
ve hazir bilgileri kullanmaya degil, distinmeye yonlendirildiginden bilissel yoni gelisir;
boylece, 0grenen 6grenmeyi asiimasi zor yuksek bir duvar olarak degil, kesfedilmeyi
bekleyen gizemli bir diinya olarak gorur. Bu da 6grencilerin motivasyonunu artirarak bireyleri

yeni 6grenme etkinliklerine yonlendirir.
2.4.3. Geleneksel ve Yapilandirmaci Goruslerin Karsilastiriimasi

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin artilarini (ve belki eksikliklerini) daha iyi
anlayabilmek igin onu diger 6grenme modelleriyle karsilastirmakta fayda var. En azindan
hemen hemen hepimizin buglne kadar aldigi (ve verdigi) geleneksel 6gretim anlayisiyla
karsilastirmak hem bu yaklasimin daha iyi anlasiimasina hem de uygulandigi taktirde ne gibi

faydalari olacagini gérmeye yardimci olacaktir (Titiz, 2005, s.53).

Yapilandirmaci 6grenme tasarimi geleneksel yaklasimin 6ngordigu yaklagimlardan
biitiiniiyle farkli bir paradigma sunmaktadir. Ogrenenlerin geleneksel yaklasimin baskict,
guvenilir olmayan, 6greneni pasif durumda tutan ortamindan, 6grenenin aktif oldugu, daha
glvenilir ve sinirlandirmact olmayan cevrelerde egitimi, yaratici diusiinme yeteneklerinin
gelismesinde daha etkili olacak gériinmektedir. Bu, okullara yoneltilen yaratici yetenekleri
korelttigi yoniindeki elestirileri de ortadan kaldiracak nitelik arz etmektedir. Ancak geleneksel
tasarim modellerinden 6énemli farklilik arz eden bu yaklasimin etkili olarak uygulanmasinda
srecteki butlin 6gelerin birbirinden bagimsiz degil bir bitun olarak disunilmesi 6nemlidir.
Bu surecin 6nemli bir 6gesi olan 6gretmenin bu yonde egitimleri gereklidir. Bu sekilde okul,
degisen taleplere, cagin gereklerine uyumda degisimi gerceklestirebilecek ve 6grenenin

taleplerine ve ihtiyaclarina da cevap verecektir.

Yaraticithgin esnek, psikolojik agidan giivenli, 6grenenleri sinirlandirmayan, bireylerin
icsel motivasyonlarini harekete gegiren, degerlendirme yaklagimlarinda yargilayici olmayan,
meraklarini uyandiran cevrelerde gelistigi dikkate alindiginda yapilandirmaci 6grenme

cevrelerinin tasariminin énemi daha da artmaktadir (Tezci ve Gurol, 2003).
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Tablo 1. Geleneksel Ogrenme Goriisleri Ile Yapilandirmaci Ogrenme Goriislerinin

Karsilastiriimasi.

GELENEKSEL GORUS YAPILANDIRMACI GORUS

Bilgi bireylerin disindadir, nesneldir Bilgi, Kisisel anlama sahiptir.Bireysel olarak
ve 0gretmenlerden 6grencilere transfer ogrenciler tarafindan olusturulur.
edilebilir.

Ogrenciler duyduklar ve Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.
okuduklarini 6grenirler.Ogrenme daha ¢cok | Duyduklarini ve okuduklarini 6nceki 6grenmelerine
ogretmenin iyi anlatmasina baghdir. ve aliskanliklarina dayal olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grenciler ogretilenleri Ogrenme, 6grenciler kavramsal anlamayi
tekrar ettigi zaman basaril olur. gosterebildiklerinde basarihdir.

(Ozden, 2003, s.57).

Tablo 2. Yapilandirmaci ve Davranis¢i Modelde Egitim Durumlari.

YAPILANDIRMACI

GELENEKSEL MODEL EGITIM DURUMLARI MODEL
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorulari sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari belirlemek Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari bulmak Ogrenci
) Gerekli insan kaynaklari ile baglanti } _
Ogretmen Ogrenci
kurmak
Ogretmen Arastirmalari ve etkinlikleri planlamak Ogrenci
Degisik degerlendirme tekniklerini
Yok Var
kullanmak
Yok Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesi Var
Kavram ve becerileri yeni durumlara
Yok Var
uygulamak
Yok Ogrencilerin sorumluluk tistlenmesi Var

Bilimsel kavram ve ilkelerin ihtiyag
Yok Var
duyuldukca ortaya ¢ikmasi

Ogrenmenin okul ortaminin disina
Yok Var
tasinmasi

(Ozden, 2003, s.64).
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Tablo 3. Davranis¢i ve Yapilandirmaci Yaklasimlarin Karsilastiriimasi.

DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme distan etkilerle, (pekistirme
ve tekrar) elde edilen bir sonuctur.

Ogrenme, insan zihnindeki eski ve yeni
bilgilerin yapilandirilmasi sonucu olusur

Ogrenci dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenci, uyaricilarin 6zimleyicisi ve
davraniglarin aktif olusturucusudur.

Ogretim programi tiimevarim ve
temel becerilere agirlik verilerek islenir.

Egitim programlari timdengelim yoluyla ve
temel kavramlara agirlik verilerek islenir, 6grenci
sorunlarina gore program yonlendirilir

Ogretmenler, 6grenci basarisini ve
ogrenmesini degerlendirmek icin sorulara
kesin ve tek dogru cevap beklerler.

Ogretmenler égrencilerin belli bir konudaki
gOrus ve fikirlerini anlamak igin ugrasirlar.

Ogretmenler,6grencilere bilgiyi
aktaran kaynak durumundadir.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde ayni zamanda
ogrenendir. Ogrencilerle karsilikli etkilesime girer
ve 0grenme ortamini diizenleyip, hazirlar.

Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan
bilgiyle doldurulacak bos ttpler
konumundadir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde
anlam verirler ve boylelikle 6gretimde aktiftirler.

Ogretim programiyla ilgili
etkinlikler, ders kitaplariyla sinirlidir.

Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler, genis
olglde birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesi, 0gretimden ayri bir
stirectir. Genellikle testler yoluyla, egitim
programinin sonunda yapilir .

Degerlendirme 0gretim strecinin bir
parcasidir. Ogretim sirasinda 6gretmen gézlemleri
ile ve 6grenci ¢alismalarinin toplanmasi ile
gerceklestirilir.

Onceden hazirlanmis, 6gretim
programina siki sikiya baglilik s6z
konusudur.

Ogretim strecinde ogrencilerin istekleri,
ilgileri, ihtiyaclari ve cesitli konularla ilgili sorulari
genis yer tutar.

(Ozden, 2003, 5.67).
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Tablo 4. Yapilandirmaci Sinif Ortami ile Geleneksel Sinif Ortaminin Karsilastiriimasi.

GELENEKSEL SINIF

YAPILANDIRMACI SINIF

Amag Bilginin aktariimasi e Bilginin yapilandiriimasi
y Icerik merkezli e Problem merkezli
Mufredat Kati, ardisik e Esnek, oruntili
Bilginin parcalara e
Ogretim Odagi ayrilmasi * Blytk fikirler

Yatay, ylzeysel

Derinlik

Planlama Ogretmen tarafindan e Ogretmen ve 0Ogrenci
yaptlir tarafindan yapihr
Anlatim Acik uclu tartisma

Ogretim Yontemleri

Ogretmen dogru cevabi
arayan sorular sorar
Ezberci

Ogretmen doniitiine gore
ogrencinin alistirma
yapmasl

Bagimsiz 6grenci
alistirmalari

Ogrenci kaynakh sorular
Problem ¢6zme
Arastirmaci

Aktif 6grenme

Ishirlikli 6grenme
Bireysel ve grupla
yaptlandirma

Degerlendirme

Ogrenmeden bagimsiz
Ogrenmeyi 6lgmeyi ve
ogrencileri
derecelendirmeyi amaglar
Oznel sinav ve testler

Disaridan veya 6gretmen
tarafindan tasarlanir

Ogrenmeyle baglantili
Ogretmen ve 6grenci
tarafindan birlikte
planlanir

Ogrencinin yapilandirma
dizeyini belirlemeye
yonelik

Olusturmaci

Uriin ve sireci birlikte
degerlendirme

Bireyi, grubu
degerlendirme

(Glickman ve digerleri, 2004, s.111; akt. Cinar ve digerleri, 2006).
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2.5. Yapilandirmacilik

2.5.1. Yapilandirmacilik Nedir?

Ingilizce’de “constructivism” olarak adlandirilan terim, Tirkce’de “olusturmacilik,
zihinde yapilandirma, yapisalcilik, battnlestiricilik, yapilandirmacilik, insacilik” gibi farkh
isimlerle adlandiriimaktadir. Bu ¢alismada “constructivism” teriminin Tlrkce karsihgi olarak

“yaptlandirmacilik” terimi kullantimistir.

Yapilandirmacilik, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir
(Demirel, 2005). Bu terim bilginin 6grenci tarafindan yapilandiriimasini ifade eder. Her
ogrenci 0grenirken, anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme dedigimiz
sey, bu anlamlandirma ya da anlam yapilandirma sirecidir (Ozden, 2003, s.55). Bu
duslinceye gore 6grenci yeni kazandigl bilgileri eski bilgileri ile Kkarsilastirarak zihninde
yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki dinyayr anlamlandirir. Ogretmen merkezli ve
ogrencilerin pasif dinleyiciler olduklari geleneksel dgretim yontemlerinin aksine bu model
ogrencinin 0grenmede c¢ok aktif olmasi gerektigini savunur. Bu teoride, bilginin her bir
Ogrenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri
aynen almadigl ve 6grenmede bireyin 6n bilgilerinin, Kisisel Ozelliklerinin ve 6grenme

ortaminin son derece 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Ozmen, 2004).

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugu icin bilgiyi yapilandirma siireci ve bu
sureci etkileyen etkenlerle ilgili bir ¢ok agiklama icermektedir. Yapilandirmacilikta bilgi,
bireyden bagimsiz degildir. Yapilandirmacilikta nesnel bilginin yerine bireyin kendi
yasantilari ve uygulamalari sonucunda olusturdugu bilgi vardir. Buna gore, 6grenme bilgi
olusturmadir. Ogrenme, 0Ogrenenin yeniden bir bakis acgisi kazanarak, bilgiyi kendisi

tarafindan anlamlandirma ve yapilandirma surecidir (Demirel, 2005).

Yapilandirmacihigin ¢cok sayida kuramcisi oldugundan ¢ok farkli yonleri arastiriimig
ve ortaya konulmustur. Fakat hepsinin ortak olarak bulustugu noktadan yola ¢gikarak
yaptlandirmacilik kuramini; bireyin gecmis deneyimlerini yeni deneyimler kazanma slirecinde
kullanabilmesi, bunu yaparken c¢evresiyle sosyal bir iliski icine girebilmesi ve kendini aktif
kilarak bilginin pasif alicisi olmak yerine bilgiyi kendi kendine uretebilmesi, 6grenebilmesi ve
hayata uygulayabilmesi sureci seklinde agiklayabiliriz. Bilginin yapilandirilma stireci dmar
boyu bir sureklilik tasir. Birey dogdugu andan itibaren kendi gelisim evreleri dogrultusunda

gerekli kazanimlari elde etmeye baslar ve bu 6lene kadar devam eder (Giingdr, 2005).
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Yapilandirmacilikta; eski, kisisel deneyimler ve edinilmis bilgiler cok énemli yer tutar.

Cunkd; 6z0 yapilandirmaya dayanan bu kuramin temelini eski deneyim ve bilgiler, (izerine
insa edilecek yapiyi ise temele oturtulacak yeni edinilen bilgiler olusturacaktir. Her bireyin,
kendi deneyimleri farkli oldugu icin 6grenmeler de farkli olacaktir. Ornegin, Berger ve
Luckman’a (1996) gore klasik bir masal anlatilan otuz 6grenciden anlatim bittikten sonra,
otuz farkli yorum elde edilmistir. Baska bir 6rnek, ayrilikla ilgili okunan bir siirden eski
deneyimleri farkli olan kisiler farkli yorumlar elde edebilir. Tarim dersinde 6grenciler
bolgelerde yetisen tarim drinlerini 6grenirken, kendi boélgelerinde yetisen trunlerin iklim ve
toprak istegini daha onceki bilgilerine dayanarak daha kolay 6grenmislerdir. Tarih dersinde,
daha once yasadigi yer ile bu konuda 6grencinin eski deneyimleri olacagindan o yer ile ilgili

tarihi yerleri 6grenmekte diger 6grencilerden daha basarili olacaktir (Kurt, 2006).
2.5.2. Yapilandirmaciligin Felsefi Temelleri

Felsefe, yasamin en genel gorinumleriyle, sorunlariyla ilgilenirken, bizlerin diisuince
ve olgulari ne sekilde bir araya getirdigimizle ugrasir. Bu arada, sadece gecmise degil,
gelecege donuk iliski ve nedenleri anlamamiza da yardimci olur. Bu bakimdan felsefi
dustlincelerin, okullar ve toplum Gzerinde her zaman dnemli etkileri olmustur. Egitimin genel
hedeflerini belirleme, igerigi segme ve duzenleme, 6gretme ve 0grenme suregleri ile okul ve
siniflarda ne tir yasanti ve etkinliklerin vurgulanmasi gerektigi konularindaki temel sorunlara,
felsefe araciligiyla yanit verilmektedir (Erden, 2001:123-124; akt. Cirik, 2005).

Bilgi nedir? Ne bildigimizi nasil biliriz? Dogru nedir? Gercek nedir? gibi bilginin
dogasina iligskin sorular sadece felsefecileri degil egitimcileri de yakindan ilgilendirir. Cunku
bilginin dogasina iliskin kabullenmeler egitimin tanimi dahil tim egitim anlayisi Uzerinde
kokli degisiklikler dogurur (Ozden, 2003 s.55).

Demirel (1997); idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk felsefelerinin egitimi
etkiledigini, bu akimlardan idealizm ve realizmi geleneksel, pragmatizm ve varolusguluk
felsefelerinin ise cagdas oldugunu belirtir. idealizm ve realizme dayanan daimicilik ve
esasicilik felsefi akimlarina gore dizenlenen egitim programlari 6gretmen merkezli
oldugundan bu programlar yapilandirmaci anlayisa uygun degildir (Erdem ve Demirel, 2002).
flerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerinin esas aldigi pragmatizm ve

varolusculuk felsefelerinin ise yapilandirmacilikla uyumlu oldugu séylenebilir.

Pozitivizm ve Akilcilik paradigmalarina alternatif dnermelerle yola ¢ikan Yorumlamaci

(Interpretivist) ve Yapilandirmaci (Constructivist) paradigmalar "gercekligin™ (reality) nesnel bir
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sey olmadigini, bu nedenle kesfedilemeyecegini (disarida halihazirda var olan bir sey

kesfedilebilir), tam tersine "gercekligin” bireyin aktif katilimiyla "olusturuldugunu” iddia eder.
Insanoglu var olmanin bir kosulu olarak bir cevrede kendini bulur. Sirec icerisinde insan
baslangicta anlamsiz olan cevresel olay ve olgulara anlamlar vermeye, yani cevreyi
"yorumlamaya" baslar. Bu yorumlama gercegin yapilandirilmasinin ta kendisidir. Bu
nedenle gercegin yapilandiriimasinda bireyin perspektifi ve 6znel yargilarinin ise katilmasi sz
konusudur. Bundan yola c¢ikarak, yorumlamaci/yapilandirmaci paradigma gercegin nesnel
(objektif) olamayacagini varsayar. Gercegin yapilandirilmasi streci kendi basina bir "6grenme”
slireci olduguna gore, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi teorik ve felsefi temellerini bu ortaya
¢tkan yorumlamaci ve yapilandirmaci paradigmalarda bulur. Bu anlamda son derece saglam ve
cagdas bir altyapiyla donanmistir. Ote yandan, 6grenme anlayisinda Davranisciliktan
Yapilandirmacihga dogru olusan dontstimin son tahlilde daha derinde gerceklesen
Pozitivist/Akilci paradigmadan Yorumlamaci/Yapilandirmaci paradigmaya dogru gerceklesen bir
paradigmatik devrimin yansimasi oldugunu fark etmek pek zor olmayacaktir (Simsek, 1997; akt.
Ozden ve Simsek, 1998).

2.5.3. Yapilandirmaci Ogrenme ilkeleri

e Ogrenme aktif bir stirectir: Ogrenme, disarida var olan bilginin pasif bir sekilde
kabulleniligi degildir.

e Insanlar ogrenirken, 6grenmeyi 6grenir: Ogrenme hem anlam yapilandirmay!
hem de anlama sistemlerinin yapilandirilmasini igerir. Yapilandirdigimiz her anlam, benzer
bir duruma uyan diger durumlara daha iyi bir anlam verebilmemizi saglar.

e Anlam olusturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir: Anlam yapilandirma akilda
meydana gelir. Fiziksel hareketler, deneyimler Ozellikle cocuklarda, dgrenme igin gerekli
olabilir fakat yeterli degildir.

e Ogrenme ve dil i¢ icedir: Kullandigimiz dil, 6grenmeyi etkiler. Arastirmacilar
insanlarin 6grenirken kendi kendilerine konustuklarini isaret etmislerdir.

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Ogrenmemiz diger insanlarla kurdugumuz
iliskilerle yakindan ilgilidir.

e Ogrenme baglamsaldir: Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kisimlarindan
kopuk olarak soyut bir diizlemde gergeklesmez. Bildiklerimiz, inanglarimiz, korkularimiz ve
onyargilarimiz 6grenmelerimizi etkiler.

e Ogrenmek icin bilgiye ihtiyac duyariz: Yeni bilgiyi, (izerine insa edecegimiz
onceki bilgilerden gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin 6zimsemek mimkin degildir. Ne

kadar biliyorsak o kadar dgreniriz.
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e Ogrenme zaman alir: Anlamli 6grenme igin fikirleri yeniden gozden gecgirmeye,

Uzerinde iyice dislnip tasinmaya, onlarla oynamaya ve onlari kullanmaya gereksinim
duyariz. Bu da 5-10 dakika icinde olmaz (Ozden, 2003; s. 62-63).

2.5.4. Yapilandirmaci Yaklasimlar

Yapilandirmaci  yaklasim, ¢ kategoride tanimlanmaktadir. Buna gore
yapilandirmacilik, Jean Piaget’in bilissel, Lev Vygotsky’nin sosyal ve VVon Glasersfeld’in ise

radikal yapilandirmacilik teorilerine dayanmaktadir (Bulut, 2006).
2.5.4.1. Bilissel Yapilandirmaci Yaklasim

Bilissel yapilandirmacilik, 6grenmenin nasil olustugunu ve bilginin nasil kazanildigini

aciklamak icin Piaget’in bilissel gelisim kuramina dayanir.

Piaget biyolojiden 6zimleme, uyarlama ve denge kavramlarini 6ding alarak bilissel
yapilarin gelisimini aciklamak icin kullanir. Ogrenen, gelisimin her evresinde, o ana kadar
olusturulmus battn bilissel yapilari kullanarak cevresiyle etkilesim iginde olacaktir. Eger bir
deneyim daha once birgok kez ugrasilmissa (Ornegin; bir bardaktaki suyun miktarini,
yuksekligi esas alarak tahmin etmede genellikle basarili olmak gibi) 6grenen tatmin edici
bicimde bunun Ustesinden gelebilecektir. Deneyim, mevcut vyapilar cergevesinde
0zlimsenecek ve zihni denge korunacaktir. Bununla birlikte, 6grenen hala 6greniyor oldugu
icin bilissel yapilari blyuk olasilikla bazi yeni (Piaget’in kil topu ve sosisi veya uzun-ince,
dar-genis su kaplari gibi) deneyimlerle tamamiyla bas edemeyecektir. Bir noktada olusacak
denge kaybi dolayisiyla, deneyimin yeni yonlerini uyumlandirabilme cabasiyla bilissel
yaptlarindan birinde bazi degisiklikler yapilacaktir. BOylece 0grenen yeni bir kavram veya
hacmin korunmasi gibi yeni bir ilke kazanabilecektir. Bu yolla, uyumlandirici degisime
onculik eden 6zimleme cabasi ve dengeye geri donme dongisinde gittikce daha uygun
biligsel yapilar (dengeleme) olusturacaktir (Philips ve Soltis, 2005:49; akt. Celebi, 2006).

Bilissel yapilandirmacilik, bazi elestirilerle de karsi karsiya kalmaktadir. Bilissel
yaptlandirmaci yaklasima yonelik elestirilerin odak noktasi, sosyal 6gelere yer vermemesi ve
Ogrenen, ogretmen ve bilgi arasindaki iliskiyi degerlendirmemesidir. Bireylerin bilissel
yaptlarint sosyal baglam icerisinde go6zlemeksizin anlamak, mimkun gozikmemektedir.
insanlar, sosyal varliklardir ve birbirleri ile etkilesim halindedirler. Tarih 6ncesi dénemden su
anki teknolojik déneme kadar gegirilen evrim sirecinde, insanlar tarafindan, toplumlar kurma

ve cesitli iletisim kurma yollari arastiriimistir. Buna bagli olarak klturler, insan topluluklar
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tarafindan olusturulmus mekanizmalardir. Insanlar bireysellikten ote, kolektif olarak

yasamaya calismaktadirlar. Uretirler, iletisim kurarlar ve yasadiklarini cocuklarina 6gretirler
(Fosnot, 1996b:24-25; Richardson, 1997:7; akt. Cirik, 2005).

2.5.4.2. Radikal Yapilandirmaci Yaklasim

Bilissel yapilandirmaciliktan etkilenen bazi yazarlar, Piaget’nin distncelerini temel
alarak farkli yaklasimlar ortaya koymuslardir. Bunlardan birisi, Von Glasersfeld’in

onderligini yaptigi radikal olusturmaci yaklagimdir (Cirik, 2005).

Von Glasersfeld (1989), geleneksel bilgi paradigmasina alternatif olarak Khun’un
ortaya attigl dustncelerin Vico’nun disuncelerine dayandigina ve Vico’nun disuncelerinin

daha sonra Piaget tarafindan gelistirildigine isaret etmistir (Tezci ve Uysal, 2004).

Radikal yapilandirmacilik, diger yapilandirmaci yaklasimlarla benzer ve farkli yonleri
bulunan bir 6grenme felsefesidir. Martha ve Villalba’ya gore, radikal yapilandirmacilik
O6grenme kurami gelistirmeye yoOnelik bir girisimdir ve bilgi, gercek, dogru gibi kokli
kavramlarin ¢ok derin degismeler gecirmesi gerektigini ileri strer. Radikal yapilandirmacilik,
her bireyin kendi dogrusunu bilimin 1siginda ve gercekligin dogrultusunda kendi yasantisiyla
edindigi bilgileri sentezleyerek bulmasini 6ngdren bir yaklasimdir. Steffe ve arkadaslarina
gore, her bireyin edindigi deneyim ile ulastigi sonu¢ birbirinden farkhdir. Bu sonuglarin
birbirine benzer yanlari olabilir ancak ayni olduklarini sdéylemek dogru degildir. Fikirlerin,
anlamlarin ve bilgilerin paylasimi, elmal pastanin paylasimina benzetilebilir; hi¢ kimse bir
digerinin aldigl lezzeti alamaz ancak pasta ile ilgili ortak olan bir lezzeti paylasabilir
(Yesildere ve Turnukli, 2004).

Radikal yapilandirmaciliga gore; gerceklik vardir, ancak bu gerceklik bireyler
tarafindan bilinemez. Dolayisiyla zihinsel yapilar ve bilgi, deneyime dayali olarak adapte
edilebilir olusturmalardir. Bu noktada deneyim, bilgi olusturmanin temelidir. Birey, bilissel
fonksiyonu sayesinde cevreye adapte olur. Ancak burada bireyin gevre ile tutarli bir zihinsel
yap! insa etmesi 6nemlidir. Bilgi olusturmada tiimdengelim surecleri isletilir ve yansitmaci

soyutlama yoluyla bilgi olusturulur (Tezci, 2002).

Radikal yapilandirmacilik sosyal etkilesimin 6nemini inkadr etmemekle Dbirlikte,
anlamanin sosyal bir etkilesimle aktarilamayacagini, kisisel gayret ve beceriyle herkesin kendi

anlayisini kendisinin olusturmasi gerektigini vurgular (Sengul, 2006).
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Von Glasersfeld, Piaget’nin bilgi ve bilginin yapilandirmasiyla ilgili olarak ortaya

koydugu goruslerin timine katilmaktadir. Ancak Piaget, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi
ve Ogretmenlerin gorevleriyle ilgili agciklamalarda bulunurken Von Glasersfeld, bu sorunlara
yonelik tatmin edici aciklamalar yapmamaktadir. Von Glasersfeld, bilginin yapilandiriimasi
slirecinde, bireysel Ogelere Piaget’den daha fazla vurgu yapmaktadir. Von Glasersfeld
Ogrenme surecini aciklarken gunlik yasamdaki bireysel deneyimler ve bu deneyimlerden
neler anlasildigl Gzerinde durmakta ve 06grenmenin sosyal boyutu konusuna netlik
kazandirmamaktadir. Piaget, bilginin kazanilmasi slrecini sorgulamaya calisirken Von
Glasersfeld bilgi ve gerceklik arasindaki iliskiyi sorgulamaktadir. Sonu¢ olarak, Von
Glasersfeld’in onculik ettigi radikal yapilandirmacilik ile Piaget’nin onclluk ettigi bilissel
yaptlandirmacilik arasinda, temel noktalarda farklilik goérilmemektedir. Von Glasersfeld

ortaya koydugu goruslerle bilissel yapilandirmaciligi gelistirmeye calismaktadir (Cirik, 2005).
2.5.4.3. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaci yaklasimin kurucusu olarak Vygotsky gorulmektedir. Vygotsky
de Piaget’nin goruslerinin bir ¢ok yonine katilmaktadir. Ancak Piaget, calismasinin
merkezine, bireylerin bilissel yapilarinin aydinlatiimasini almisken sosyal etkilesimin
Ogrenmeye olan etkisini incelememistir. VVygotsky, kiltirel ve sosyal etkileri vurgulayarak,
bilissel gelisimde bireylerin diger insanlarla etkilesimlerinin etkili oldugunu belirtmistir.
Birey ve toplum arasindaki iliski, sosyal etkilesim, dil ve kulttriin 6grenme Uzerindeki etkisi
Vygotsky’nin calismasinin odak noktalari olmustur (Fosnot, 1996b:18-26; Rice ve Wilson,
1999:28-33; akt. Cirik, 2005).

Vygotsky’ye gore (1978), ust duzey biligsel sureclerin kaynagi bile kilttreldir.
Bilingliligin toplumsal boyutu bireysel boyutundan daha énemlidir. Dogal zihinsel streclerin

dondstlrilmesi “icsellestirme” adi verilen bir surecle gerceklestirilir.

Sosyal yapilandirmacilik, zihinsel sureclerin 6zlinde toplumsal silrecler oldugunu
varsayar. Bilgiyi ise bireyler degil topluluklar yapilandirir. Yasantilardan ¢ikarilan anlamlar
bir toplulugun Gyeleri tarafindan kabul edilmesi kosuluyla gecerlidir. Bilginin
yapilandirilmasi, bilgi hakkinda goris birliginin olusturulabilmesi icin grup dyelerinin
etkilesimde bulunmasi  gereklidir. Uyelerin birlikte gerceklestirecekleri etkinlikler,
yapacaklari konugsmalar ortak bir anlayis olusmasina yardimci olur. Gruptaki daha iyi bilen
Kisiler, digerlerinin kavramsallastirma sireclerini kolaylastirir. Bu sireg, bireyin Kisisel

kesfetme eyleminin 6tesine ge¢mesini saglar (Acikgoz, 2004).



34
Vygotsky” nin (1978) ilkeleri dikkate alinarak gerceklestirilen bir 6grenme-0gretme

ortaminda dort temel ilke vardir:

1. Ogrenme ve bilissel gelisim sosyal, isbirlikli bir etkinliktir.

2. Gelisimsel erisim alani (ZPD) program hazirlama ve ders planlamasi icin bir
kilavuzdur.

3. Ogrenme anlamli baglamlar icinde meydana gelir. Ogrenme ve bilgi, cocuklarin
“gercek dinya” gelisimlerinden kopuk olamaz ve ayri distnilemez.

4. Okul-i¢i deneyimler cocugun okul-disi deneyimleriyle iligskili olmalidir (Atici,
2000).

Sosyal yapilandirmacilarin yapilandirmaci teoriye en blylk katkilari, 6grenmede
sosyal cevrenin ve dilin 6nemini vurgulamalaridir. Onlar 6grenmeye sosyal bir boyut
kazandirmiglardir. Vygotsky’nin teorilerine dayanarak, sosyal yapilandirmacilarin savundugu

gorusler:

«  Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir.

«  Ogretmen, égrencinin 6grenme siirecinde kolaylastirici gérevi tstlenir.

o Ogrencilerin birbirleriyle calismalari ve etkilesimleri saglanmalidir. Ogrenciler,
edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve 0gretmenleriyle paylasarak, tartisarak benimserler
(Ozden, 2003. 5.62).

Bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik temelde, bilginin birey tarafindan
yapilandirildigr gorusiini savunmaktadir. Bu yonilyle ortaklik gosteren bilissel, sosyal ve
radikal yapilandirmacilik, biligsel streg, sosyal etkilesim, dil gelisimi ve algilama konularina
verdikleri 6nem bakimindan farklilik gostermektedir. Bilissel yapilandirmacilik, bireyin
biligsel sureclerini, sosyal yapilandirmacilik bireyin sosyal etkilesimini ve dil gelisimini,
radikal yapilandirmacilik ise bireyin algilama sireci ve kisisel deneyimlerini 6n plana
¢ikarmaktadir (Demirci, 2003:20; akt. Celebi, 2006).

2.5.5. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmaci 6grenme ortami, geleneksel modele dayanan bir siniftan oldukga
farkhdir. Geleneksel sinifta dersler kitaplara dayanir ve cogunlukla 6gretmen tarafindan
yuratalar. Bu siniflarda 6gretim, 6grencinin bilmesi gereken sabit bir bilginin oldugu fikrine

dayanir.
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Geleneksel ders islenis dlzeninde dersin icerigi, egitim durumlari énceden belirlenir.

Yapilandirmaci ders isleyiste icerik genel hatlariyla bellidir, ancak sinirlar kesin degildir.
Ogrencilerin kullanmasi icin bir miktar mevcut icerik olmasina ragmen ogrenciler calistiklari
konu Uzerindeki bakis acilarini derinlestirecek alternatif bilgi kaynaklarini aramalari igin

tesvik edilir.

Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci kendi kavramlarini olusturur. Problemlere iliskin
kendi ¢oziim yollarini gelistirir. Konular (izerinde kendi kontroliinii saglar. Ogrencilere
problemleri belirleme, etkili problem c¢oziculer olma, degerlendirme ve dgrendiklerini hayata

uyarlama konularinda daha fazla esneklik saglanir (Ozden, 2003. s.68).

Ogretmen ve ogrenci birbirleriyle stirekli bir iletisim icinde olmalidirlar. Yapilan
etkinliklerde diger g6z onunde bulundurulmasi gereken 6nemli bir faktor de zamandir.
imkanlar dahilinde her 6grenciye farkli konularda farkli zaman siireleri taninmaya
calisgiimalidir. Cunku Ogrencilerin zek& yapilarinin  birbirlerinden farkli olmasi onlarin
harcayacaklari zamanin da birbirlerinden farkh olacagi anlamina gelmektedir (Vermette,
2001:87; akt. Akay, 2005).

Yapilandirmaci kuramin uygulandigi 6grenme ortamlarinda, genelde, 6grenenlerin
Ogrenme surecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak saglayan
ishirligine dayal 6grenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanl 6grenme, senaryo tabanl
ogrenme, anlamli 6grenme, egitsel oyunlara dayali 6gretim, bulus yoluyla 6gretimden
yararlantlir (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin bes temel 6gesinden bahsedilebilir. Ancak bu

ogeler, birbirlerinden tamamiyla bagimsiz veya kesin ¢izgilerle ayrilmis degildir.

1. Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Ogrenilen her yeni sey, bireylerin daha
once ogrendikleriyle ilgili zihinlerinde var olan bilgi yapisi ile dogrudan ilgili oldugundan, bu
bilginin ne oldugunun tanimlanmasi énemlidir. On bilgilerin harekete gegirilmesi 6grencilere,

yeni deneyim igin yeni bir bilgi yapisinin gerekli olup olmadigini anlamalarina yardim eder.

2. Yeni bilginin kazanilmasi: Bilgi, 6grencilerin kendi zihinlerinde var olan bilgi
yaptlarina uyup uymadigina karar vermelerine yardimci olacak tarzda sunulmahidir. Bu
nedenle 6gretmen bilgiyi bir bltin olarak ele almali, dgrencilerin 6grenmesine yardim

etmelidir.
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3. Bilginin anlasilmasi: Ogrenciler once, belli bir konuya iliskin olarak kazanilan yeni

bilgiyi, yine o konu hakkinda bildikleri ile karsilastirirlar. Eger yeni bilgi, daha ©nce
edinilenlerle celismiyorsa, o konudaki zihinsel yapi giclendirilir, celisiyorsa bu durumda var

olan zihinsel yapi degistirilir.

4. Bilginin uygulanmasi: Bilgi icin en etkili ve verimli 6grenme etkinlikleri arasinda
otantik, sosyal, ilging ve butuncil kavramlari sayilabilir. Cinki 06grenciler problemleri

cozerken, bildiklerini uygulamaya koymak zorunda kalirlar.

5. Bilginin farkinda olunmasi: Bireyin belli bir bilgiyi kullanarak bir problemi
cozmesi ile kendisini o problemin ¢6ziimine ulastiran stratejinin ne oldugunu fark etmesi iKi
ayri seydir. Dolayisiyla dgrencilerin sahip olduklari bilginin farkinda olmalarini saglayacak
etkinlikler, onlarin geriye donip ne vyaptiklarini gbézden gecgirmelerine imkéan veren
etkinliklerdir. Bunlar, 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje calismalari, dgrendiklerini
baskalarina 6gretme veya yaziya dokme gibi etkinlikler olabilir (Zoharik, 1995; akt. Ozden,
2003; s. 69,70).

2.5.6. Yapilandirmaciligin Uygulanma Modelleri

Ogrencilerin daha onceki deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden yararlanarak yeni
karsilastiklari durumlara anlam verdiklerini ve 06zumsediklerini savunan yapilandirmaci
Ogrenme teorisinin fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik olarak cesitli modeller

onerilmektedir. Bu modeller dért asamali model, 5E modeli ve 7E modelidir.
Yapilandirmaci Ogrenme Yontemin 4 Asamali Modeli

Bu model okul ortaminda dort asamali olarak uygulanmaktadir. Modelin asamalari

asagida verilmektedir.

Birinci asama
Bu asamada Ogrencilerin dikkatlerini kavram Uzerine ¢cekmek icin bir tanitim yapilir.
Ogrenciler siniflara daha énceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanlis kavramalari ile
gelirler. Ogretmenin gorevi 6grencilerin 6n bilgilerini, kavrama dizeylerini ve varsa yanlis
kavramalarini ortaya cikarmaktir. Boylece Ogretim etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gore

hazirlamasi olanakl hale gelir.
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Ikinci asama (odaklama asamast)

Bu asamada Ogretilmek istenen kavramla ilgili olarak Ogrencilerin zengin 6grenme
yasantilari gegirmeleri icin caba gosterilir. Ogretmen Ggrencilerin aktif oldugu (grup
calismasi, beyin firtinasi, sinif tartismasi, yeni arag-gereclerle deneyim kazanma vb.) veya
ogrencilerin dikkatini ¢ekip onlar konuya odaklayacak (film izletme, data show kullanma,

modeller kullandirma vb.) degisik 6gretim yontemlerinden yararlanir.

Uclinci asama (miicadele agamasi)

Bu asama ogrencilerin kavramlarla ilgili yeni 06grendiklerini ©on bilgileriyle
karsilastirdiklari, sorguladiklari ve degistirdikleri asamadir. Ogretmen bu asamada biraz
daha aktif hale gelir ve verilmek istenen kavram veya konu 6gretmenin belirleyecegi
yontem kullanilarak verilir. Ogretmen sinifin  diizeyine go6re aciklamalar yapar,
ogrencilerin konuyla ilgili sorular sormalarina olanak saglayarak konunun 6grencilerce

tamamen anlasiimasina yardimci olur.

Doérduncu asama (uygulama asamast)

Bu asama ogrencilerin yeni kazandiklari bilgileri farkli durumlara uyguladiklar
asamadir. Bunun saglanmasi ic¢in 6grenme-0gretme sirecinde 6grencilerin  6grenilen
kavramlarla ilgili degisik uygulamalar yapmalarina olanak saglayacak problem c¢bézme,
kompozisyon yazma, glnlik hayattaki olaylarla baglanti kurma gibi etkinlikler
gerceklestirilir. Ayrica, Ogrencilere ilk asamadaki yanlis kavramalari hatirlatilarak neler
Ogrendiklerinin farkina varmalari saglanir. Bu asamanin en 6nemli 6zelligi yeni kazanilan

kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin amaglanmasidir (Ozmen, 2004).
Yapilandirmaci Yaklasimin 5E Modeli

Dort asamali bu modelin yani sira, bes asamal olarak uygulanan ve “5E Modeli”
olarak bilinen bir model daha vardir. Girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve

degerlendirme asamalarindan olusan bu modelin asamalari asagida aciklanmaktadir.

Girme (enter/engage) asamasi

Ogrencilerin eski fikirlerinin farkinda olmalarinin saglanmasi amaciyla, konu
hakkinda bildiklerini tanimlamalarina yardimci olunur. Bu asamada eglendirici ve merak
uyandirici bir girisle derse baslanir ve 6grencilere anlatilacak olayin nedeni hakkinda sorular
sorulur. Burada énemli olan dogru cevabi bulmalari degil, degisik fikirler ileri surmelerini,

soru sormalarini tesvik etmektir.
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Kesfetme (explore) agamasi

Ogrenciler birlikte calisarak, deneyler yaparak, Ogretmenin yonlendirebilecegi
bilgisayar, video ya da kutiphane ortaminda calisarak sorunu ¢ozmek igin duslinceler
uretirler. Bu dustnceler 6gretmenin slizgecinden gectikten sonra olayr ¢dzimlemek icin

beceriler ve ¢ozum yollarina dondstirilir. Bu asama 6grencilerin en aktif olduklari asamadir.

Aciklama (explain) asamasi

Bu basamakta dgretmen 6grencilerin yetersiz olan eski dustincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmelerine yardimci olur. Modelin en 6gretmen merkezli evresidir. Ogretmen
formal olarak tanimlari ve bilimsel agiklamalari yapar. Ogrencilere Karsilastiklari durumlarla
ilgili diisuncelerini agiklamalari ve problemleri ¢6zmeleri i¢in yardimci olunur, ¢ozim yollari
ile ilgili aciklamalarda bulunmalari saglanir. Gerektigi durumlarda égrencilere temel bilgi

dizeyinde acgiklamalarda bulunarak yardimci olunur.

Derinlestirme (elaborate) asamasi

Bu asamada 0Ogrenciler kazandiklari bilgileri veya problem ¢dzme yaklasimini yeni
olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha énce var olmayan yeni
kavramlari 6grenmis olurlar. Ogrenciler yeni elde ettikleri bilgileri, formal terimleri ve

tanimlari kullanmalari ve yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri yonunde tesvik edilir.

Degerlendirme (evaluate) agsamasi

Bu donem, 6gretmenin problem cozerken Ogrencileri izledigi ve onlara acgik uclu
sorular sordugu asamadir. Bu ayni zamanda yeni kavram ve Dbecerileri 6grenmede,
ogrencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son asamada yeni

edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar.
Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli

Yapilandirmaci 0grenme modelinin bu iki uygulamasinin yani sira, son yillarda
gelistirilen ve “7E Modeli” olarak bilinen bir model daha vardir. Bu model 5E modelinin daha
gelismis bir 0st modeli niteligindedir. Tesvik etme, kesfetme, aciklama, genisletme,
kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi asamadan olusan bu modelde her bir

basamakta 6gretmen ve 6grencilerin neler yapmasi gerektigi asagida agiklanmaktadir.
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Tesvik etme (excite) agamasi
Bu basamakta 6gretmen 6grencinin derse ilgisini ¢cekmek icin gesitli sorular sorar ve
ogrencilerin yeni 0ogretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n bilgilere sahip

olduklarini ve ne dustindiklerini ortaya ¢ikarmak igin degerlendirme yapar.

Kesfetme (explore) agamasi

Bu basamakta 6grenciler yeni Kkarsilastiklari olayi kesfetmek ve gozden gegirmek igin
sorgulama yontemini kullanip, serbest distinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar.
Ogretmen bu asamada pasif bir rol tstlenir, 6grencilerin birlikte calismasini tesvik eder, onlar

gozlemler ve dinler.

Aciklama (explain) agamasi
Ogrencilerin grup tartismalari ile secilen kavramlari agiklamaya ve tanimlamaya
calistiklari, 6gretmenin ise sordugu sorularla onlardan daha derin agiklamalar yapmalarini

istedigi asamadir.

Genisletme (expand) agamasi
Ogrencilerin énceki bilgilerinin yardimiyla yeni sorular olusturduklari, ¢ézim yollari

onerdikleri, kararlar aldiklari ve deneyler tasarlayip yaptiklari asamadir.

Kapsamina alma (extend) agamasi
Ogretmen mevcut kavramlarin diger alanlardaki anlamlarini da hatirlatir, karstlastirir
ve bu yolla yeni kavramlar olusturur. Ogrenciler ise kavramlar arasindaki iliskileri gérmeye

ve orijinal kavramlarin anlamini genisletmeye calisirlar.

Degistirme (exchange) asamasi
Ogrencilerin grup tartismalari ile kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yaptiklari, diger
gruplar veya kendi grubundaki arkadaslari ile isbirligi yaptiklari asamadir. Bu yolla 6grenciler

yeni bir plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni deneyler yaparlar.

Inceleme / sinama (examine) asamasi
Bu modelin son basamaginda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan
Ogrencileri inceler, bilgi ve becerilerini Olgerek davranis degisikliklerinin sebeplerini

aciklamaya calisir (Ozmen, 2006).
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2.6. Onceki Calismalar

2.6.1. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Koseoglu ve Kavak (2001) yaptiklart yapilandirict yaklasimin fen siniflarinda
uygulanabilmesi icin bir 6gretim stratejisi sunmayi amaclayan ¢alismalarinda bir dersin alti
basamaktan olusmasi gerektigi savunulmustur. Bunlar; olayin sunumu, 6n bilgilerin
hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi, hipotez kurma, veri toplama, hipotezlerin

test edilmesi ve kavram olusturma, genelleme yapma olarak tanimlanmistir.

Gdrol (2003)’un yaptig! arastirmada, olusturmaci 6grenme yaklasimi ile geleneksel
yontemin 6grenci basarisi Gzerindeki etkisi arastiriimaktadir. Arastirmanin deneme modelinde
bir arastirma oldugu belirtilmis ve gruplar olusturulmustur. Deney-1 grubu yapilandirmaci
oOzelliklerin sinif ortaminda tasarlanarak (Gagnon ve Collay’in ilkelerine gore) uygulanmasi,
deney-2 grubu yapilandirmaci o6zelliklerin sinif ortaminin yaninda cevrimici destekle
tasarlanarak (Gagnon ve Collay’in ilkelerine goére) uygulanmasi ve kontrol grubuna
geleneksel yontem uygulanmistir. Sonug olarak son test puanlari agisindan deney-1 ve deney-
2 gruplari arasinda anlamh fark bulunmazken, her iki deney grubu ile kontrol grubu arasinda
deney gruplari lehine anlamli farklilik bulunmus oldugu ve yine her (i¢ grubun 6n test ile son
test puanlarinin on test puanlarina gore anlamli sekilde farklilastigi belirtilmis ve erisi
puanlarina gore deney-1 ve deney-2 grubu arasinda anlamh farklihk bulunmazken, deney

gruplari ile kontrol grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklihik oldugu belirtilmistir.

Yesilyurt (2003), doktora tezinde Temel Fizik laboratuar uygulamalarinin verimli
kullanimini  saglamayr amaclamis ve mevcut laboratuar yapilarini inceleyerek
yapilandirmaciligi temel alan G¢ uygulama yapmistir. Yapilan analizler ile yapilandirmaci
model lehine anlamh bir fark olustugu belirtilmistir. Orta ve Yiksekogretimde fizik
laboratuarlarinin  mevcut  aksakliklarinin giderilmesi icin cesitli Oneriler yapilirken,
calismanin bilim dunyasina orijinal katkisi olan R-S (2 rehberli, 2 sinav asamas! igeren
yaptlandirmaci laboratuar uygulamasi) modelinin uygulanabilirligine dikkat edilerek fizik

laboratuarlarinda yuratilmesi 6nerisi ile ¢calisma tamamlanmistir.

Cink (2005), yaptigl arastirma ile ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Guzel
Yurdumuz Turkiye” Unitesi igin uygulanan sosyo-kultirel yapilandirmact ve geleneksel
O6grenme ortaminin, 6grenenlerin akademik basarilari, 6grenmenin kaliciligi ve 06grenen
gorusleri Gzerindeki etkilerinin incelenmesi amaclamistir. Arastirma 6n test-son test kontrol

gruplu deneysel arastirma modeli kullanilarak yapiimistir. Arastirma sonucunda; deney grubu
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ogrenenleri ile kontrol grubu 6grenenleri arasinda, akademik basari ve 6grenmenin kalicilig

bakimindan deney grubu 6grenenleri lehine anlamli bir farkhilik oldugu sonucuna ulasiimis;
ayni zamanda, olusturmaci yaklasimin, deney grubu 6grenenlerinin goruslerini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulagildig belirtilmistir.

Aydin ve Balim (2005) yaptiklari calismada, égrencilerin ‘Is, Glg, Enerji ve Basit
Makineler’ konularini anlamalari tzerine yapilandirmaci yaklasim ile geleneksel yaklasimin
etkileri ortaya konulmaktadir. Disiplinler arasi bir nitelik tastyan enerji konularinin
ogrenilmesinde yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin
uygulandigl kontrol grubu arasinda bilissel ve duyussal dizeylerde anlamh bir fark olup
olmadigl arastirilmigtir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullaniimigtir. 2004-2005 6gretim yilinin ikinci déneminde yapilan arastirmaya 68 yedinci
sinif 6grencisi katilmistir. Ogrencilere dgretimden 6nce ve sonra Fen dersine yonelik tutum
olcegi ile ‘Is, Gug, Enerji ve Basit Makineler’ basari testi uygulanmistir. Uygulanan on testler
dogrultusunda, 6grencilerin Fen basarilari ve tutumlari arasinda baslangicta anlamli bir fark
olmadigl, 6gretimden sonra ise bilissel ve duyussal duizeylerde deney grubunun lehine anlamli

farklar oldugu belirlenmistir.

Gungor (2005) yaptigl calismada Geometri dersi Gggenler konusunun 6gretiminde,
yaptlandirmaci yaklasima dayali elle materyal ve portfolyo hazirlamanin dgrenciler Gzerinde
etkisini incelemistir. Calismada deneysel yontem izlenmis ve bu ydntem cercevesinde
uygulamalar deney ve kontrol grubu olmak Gzere iki grup Gzerinde yapilmistir. Elde edilen
bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali elle materyal ve portfolyo hazirlamanin,
geleneksel Ogretim yontemlerine dayali Ogretim yontemlerinden daha etkili oldugu

soylenmistir.

Akay (2005), yaptigl calismada ortadgretim Ingilizce dersinde okuma ve yazma
becerilerinin  kazandiriimasinda yapilandirmacilik temelli sosyal etkilesim modelinin
ogrenciler Uzerindeki etkilerini incelemistir. Calismada deneysel yontem izlenmis ve bu
yontem cercevesinde uygulamalar deney ve kontrol grubu olmak uzere iki grup Uzerinde
yaptimistir. Sonu¢ olarak yapilandirmacilik temelli sosyal etkilesim modelinin 6grencilere
fikir alisverisi yapabilme, kendilerini cesur bir sekilde ifade edebilme, sosyal bir cevre icinde
bilgi paylasabilme ve ©Onceki bilgileri ile yeni bilgilerini birlestirerek yeni kazanimlar
olusturabilmeye firsat verdiginden, ingilizce dersinde okuma ve yazma becerilerinin

kazandiriimasinda etkin olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.
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Birisik (2006), yaptigl calismada ilkgretim 8. simif Tlrkiye Cumhuriyeti inkilap

Tarihi ve Atatirkgiluk dersinde ders iceriginin yapilandirmaci 6grenme kuramina gore
diizenlenmesinin Ogrencilerin 6grenme diizeyleri uzerindeki etkisini incelemistir. Son Test
Kontrol Gruplu Deneysel Desen kullanilan calisma 2004-2005 6gretim yili Adana Sadika
Sabanci Ilkogretim Okulundaki 8. siniflar arasindan, biri deney, digeri kontrol olmak (izere
random yoluyla secilen iki grup Uzerinde uygulanmistir. Arastirma verilerinin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve pearson momentler korelasyon
katsayisi istatistiksel analizleri kullaniimistir. Deney grubunda igerik yapilandirmaci 6grenme
kuramina gore olusturulmus ve Ogretim yapilmis, kontrol grubunda da dersler geleneksel
ogretim yontemiyle islenmistir. Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkguiliik dersinde
deney grubundaki 6grencilere ders kitabindaki yazil bilginin yaninda o konuyla ilgili anilar
(Atatirk’ten Anilar), imzalanan genelge ve kongrelerin niishalari, fotograflar, film, asetat vb.
icerigin zenginlesmesini saglayan farkli materyaller verilmistir. Sonugta, deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilari ve kendi anlamlarini olusturma dizeylerinin kontrol

grubundaki 6grencilere gore belirgin sekilde arttigi belirtilmistir.

Ayas Kor (2006), yaptigl calismanin amacini, ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin fen ve
teknoloji dersi “Yasamimizdaki Elektrik” tnitesindeki kavram yanilgilarini belirlemek ve
yapilandirmaci  0grenme yaklasimina uygun gelistirilen materyallerin bu yanilgilarin
giderilmesine etkisini geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilastirmak oldugunu belirtmistir.
Arastirmacl, ¢alismada varilan sonuclara dayal olarak, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
kullanilmasi ile gerceklestirilen 6gretimin kavram yanilgilarini gidermede etkili sonuglar

verdigini ve diger fen konularinin 6gretiminde de uygulanmasini 6nermistir.

Saka (2006), doktora tezinde fen bilgisi 6gretmenligi programinda yer alan Biyoloji V-
Genetik dersi konularina yonelik olarak tasarlanan ve uygulanan 6gretim modelinin, 6gretmen
adaylarinin kavramsal anlamalarina ve sahip olduklari alternatif fikirlerin degisimine olan
etkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amagla, bu alanda literattirde yapiimis ¢alismalardan da
faydalanarak yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun 5E modeline dayah etkinlikler
tasarlamistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu yari deneysel yontem kullaniimistir.
Ogretim uygulamalarindan sonra kavram yanilgilarinin deney grubundaki 6grencilerde
neredeyse tamamen giderilirken, kontrol grubundaki 6grencilerde ise kismen de olsa varhigini
devam ettirdigi belirtilmistir. Deney grubunda bu durumun olusmasinda, uygulanan ydntem
kapsaminda; gorsel materyallerin  kullanilmasinin, 6n tartismalarin  yapilmasinin  ve
ogrencilere kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmalarini saglayacak 6grenme ortamlari

tasarlanmasinin etkili oldugu belirtilmistir.
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Celebi (2006), yaptigl arastirmanin amacini ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler

dersinde yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin erisi ve
tutumlarina etkisini incelemek oldugunu belirtmistir. Kontrol gruplu ontest-sontest deneysel
desenin kullanildig! arastirmada, yansiz olarak secilen siniflardan birinde yapilandirmacilik
yaklasimina dayali isbirlikli 6grenme (Birlikte Ogrenme ve Grup Arastirmasi Teknigi)
uygulanirken diger sinifta ise geleneksel 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgulara gore, yapilandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi
deney grubundaki Ogrencilerde, geleneksel 6gretimin uygulandigl kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha ylksek erisi elde edildigi, Sosyal Bilgiler dersine yonelik
yaptlandirmacilik yaklasimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubuna gore daha olumlu tutum gelistirdigi, Siire¢ Degerlendirme
Olgekleri’nin deney grubuna uygulanmasi ile elde edilen bulgulara gore ise égrencilerin, grup
streclerinde paylasma, arkadaslik, yardimlasma, sorumluluk alma, bilimsel yontem kullanma

ve inceleme arastirma yapma gibi bir ¢cok becerilerini gelistirdikleri belirtilmistir.

Sengul (2006), yaptigl calismada yapilandirmaci égrenme yaklasimina uygun olarak
hazirlanan dersler yardimiyla ilkdgretim 6. sinif Fen Bilgisi Dersi “Yasamimizi Ydnlendiren
Elektrik” uUnitesindeki “Akan Elektrik” konusunun 0Ogrencilerin akademik basarisini ve
tutumunu olumlu yoénde etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Arastirmada elde edilen
verilere dayanilarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimi
arasinda ogrencilerin akademik basarisi ve fene, fen bilgisi dersine olan tutumlari agisindan
yaptlandirmaci  0grenme yaklasimi lehine anlamh bir farkhlik oldugu, yapilandirmaci
ogrenme yaklasimina dayali olarak hazirlanan derslerde 6grencilerin akademik basari ve

tutumlarinda cinsiyet temelinde anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir.

Yilmaz ve Cavas (2006) yaptiklari ¢calismada yapilandirmaci (constructivist) 6grenme
teorisine dayali 4-E (Exploration, Explanation, Expansion, Evaluation) Fen Bilgisi Ogrenme
Dongusu yénteminin, altinci sinif 6grencilerinin elektrik konusunu anlamalarina olan etkisini
arastirmay1 amaclamistir. Calismada 6grencilerin elektrik ile ilgili kavram yanilgilarini ortaya
koymak ve konu ile ilgili 6n bilgilerini agiga ¢ikartmak amaciyla Akan Elektrik konusu ile
ilgili bir basari testi gelistirilmistir. Ayrica, 0grencilerin fen derslerine karsl tutumlarini
belirlemek icin de likert tipi bir tutum 6lcegi gelistirilmistir. Her iki 6lgme araci deneysel
islemin hem basinda hem de sonunda uygulanmistir. Arastirmanin deneklerini Izmir Cavit
Ozyegin Ilkogretim Okulu altinci sinifinda 6grenim goren toplam 79 6grenci olusturmustur.
Uygulamalarin sonunda 4-E Fen Bilgisi Ogrenme Dongiisii (FBOD) yénteminin geleneksel
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Ogretime gore, 6grencilerin Akan Elektrik konusundaki basarilari ve fen derslerine karsl

tutumlari Gizerinde daha etkili oldugu saptanmistir.

Ozsevgec ve calisma arkadaslarinin (2006), yaptiklari calismada kuvvet ve hareket
kavramlarindaki yanilgilarin giderilmesinde 5E modelinin ne derece etkili oldugunun
uzerinde duruldugu belirtilmistir. Calismada yari-deneysel yontem kullaniimistir. Deney
grubuna 5E modeline gore gelistirilen etkinlikler uygulanirken kontrol grubuna herhangi bir
muidahale yapilmamistir. Baslangi¢ seviyesi olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puanlari arasinda bir fark yokken son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
fark bulunmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinda bir
degisiklik meydana gelmemistir. Deney grubunda baslangicta A seviyesinde olan 6grenciler

uygulama sonunda G seviyesine kadar ¢ikmislardir.

Sensoy ve calisma arkadaslari (2006), 2003-2004 egitim Ogretim yili birinci
doneminde yaptiklari arastirmada Fen egitiminde yapilandirmaci yaklasimin Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin basari, problem ¢ézme becerileri ve 6z yeterlik dizeylerine etkisi
belirtilmistir. Aragtirmanin sonucunda, yapisalci yaklasima dayali fen egitiminin uygulandigi
deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigl kontrol grubu
ogrencilerinin problem ¢6zme, 6z yeterlik ve akademik basari puanlari arasinda anlamli bir
dizeyde farkhihk oldugu belirlenmistir ve bu fark deney grubu lehinedir. Bu sonuca
dayanarak, fen egitiminde yapisalci yaklasima dayali 6gretimin geleneksel 6gretim yontemine
gore, Ogrencilerin problem c¢6zme becerisi, Ozyeterlik ve akademik basari duzeylerini

arttirmada daha etkili bir yontem oldugu séylenmistir.

Gurses ve ¢alisma arkadaslarinin (2006), 2004-2005 egitim Ogretim yili bahar yari
yilinda yaptiklar arastirmada ilkbgretim 6.sinif diizeyine yonelik Durgun Elektrik konusunda,
5E modeline uygun gelistirilen materyallerin 6grencilerin basarisi tGzerine etkisini arastirmayi
amaclamiglar. Dersler, deney grubunda hazirlanan materyallerle yapilandirmaci felsefeye
uygun olarak ydratalirken, kontrol grubunda geleneksel 6grenme yontemleriyle
gerceklestirilmistir. Veriler, basari testinin yani sira, ¢alisma yapraklarindan da toplanmistir.
Elde edilen bulgular, calisma yapraklarinin 6grenci basarisina, kavram 6grenmeye ve bilimsel

becerilerin gelismesine olumlu katkisi oldugunu gostermektedir.

Ergin ve calisma arkadaslarinin (2006), 2004-2005 egitim oOgretim yili bahar yari
yilinda yaptiklari arastirmada GATA Saglik Astsubay Hazirlama Okulu 1. sinifta yer alan
Fizik dersinde, 5E Modeli esas alinarak, iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis

Hareketi) konusunda uygulanan dersin; dgrenciler tarafindan 6grenilme etkililigi arastiriimis
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ve sonuclar ortaya konularak onerilerde bulunulmustur. Ders, deney grubunda 5E Modeline

gore, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak islenmistir. Uygulama
sonucu yapilan analizlerde 5E Modeli’nin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu
sonucuna varilmistir. Yani 5E Modeline gore ders islenen dgrencilerle, geleneksel 6gretim
yontemine gore ders anlatilan 6grenciler arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark

bulunmustur.

Kanli ve Yagbasan’nin (2006) yaptiklari arastirmada, ogrencilerin temel mekanik
konularindaki kavram yanilgilarini gidermek ve laboratuvar aktivitelerini daha verimli hale
getirmek amaciyla, Yapilandirmaci (Constructivist) yaklasim temelleri Gzerine kurulmus bir
o6grenme modeli olan 7E modeline gore laboratuvar raporlarinin dizenlenmis ve 8 hafta
slreyle laboratuar ortami bu 6grenme modelinin asamalarina goére uygulanmis oldugu
belirtilmistir. Sonug olarak, “7E modeli dikkate alinarak diizenlenen laboratuar ve hazirlanan
deney kilavuzlari kavram yanilgilarini gidermede geleneksel dogrulama laboratuar grubuna
gbre daha basarihdir” denilmistir. Calismanin kavramsal cercevesi Isiginda, fen/fizik
egitimcilerinin  ve bu modeli uygulamak isteyen Ogretmenlerin  modeli rahathkla
anlayabilmesi i¢cin 7E Modeli Turkge kelimelerin bas harflerinden olusan 7A Modeli olarak

onerilmistir.

Yaman ve calisma arkadaslari (2006), yaptiklari calismanin amacini, Lise Il kimya
ogretim programinda yer alan “Asitler ve Bazlar” konusunda Yapilandirmaci Ogrenme
Kuramina dayali 5E modeline uygun etkinlikler gelistirmek ve uygulama surecindeki
etkililiklerini arastirmak oldugunu belirtmislerdir. Calismaya bir kimya 6gretmeni ve 15’i
deney grubunda, 17’si kontrol grubunda olmak Uzere toplam 32 lise ikinci sinif 6grencisi
katilmigtir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu bir arastirma tasarimi kullaniimistir.
Calisma sonucunda, 5E modeline uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin
geleneksel yaklasimin uygulandigl kontrol grubu o6grencilerinden daha basarili olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin kendi  6grenmelerinden sorumlu oldugu ve aktif olarak
katilabildikleri bu gibi etkinliklerin kullaniimasi 6zellikle soyut olan kimya kavramalarinin
daha anlasilabilir ve eglenceli hale getirilmesi acisindan son derece 6nemli oldugu

belirtilmistir.

Unal ve Ergin (2006) yaptiklari calismada yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
bulus yoluyla yapilandirilmis etkinlikler iceren "Sivilarin ve Gazlarin Basinci” konulu fen

dersinin, dgrencilerin akademik basarilarina, feni 6grenme yaklasimlarina ve fene yonelik
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tutumlarina etkisini incelemeyi amagclamislardir. Uygulama, izmir ili Buca ilgesindeki bir

ilkogretim okulu, 7. sinif 6grencilerinden 30 kisilik deney ve 29 Kisilik kontrol sinifi ile
yapilmistir. Deney sinifinda fen dersi yapilandirmaci yaklasima uygun bulus yoluyla
hazirlanmis etkinliklerle islenirken, kontrol sinifinda geleneksel 6gretim uygulanmistir.
Uygulama 0Oncesinde ve sonrasinda her iki sinifa da basari testi, feni 6grenme yaklasimi
6lcegi ve fene yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol sinifi
Ogrencileri arasinda akademik basarilar agisindan deney grubu lehine anlamh farkliliklar
oldugu; feni 6grenme yaklasimlari ve fene yonelik tutumlar acisindan ise anlamli fark

olmadigl bulunmustur.

Sifoglu (2007), yaptigi arastirmada 8. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde, kalitim
konusunu égrenmelerinde yapilandirmaci ve probleme dayali 6grenme yaklasiminin égrenci
basarisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda her iki 6grenme yaklasiminin bilgi
kahcihginda etkili oldugu, ancak probleme dayali 6grenme yaklasimiyla islenen dersin,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla islenen derse gore 6grenci basari dizeyini artirmada

daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.
2.6.2. Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Paivi (1998), yapilandirmaci 6grenme 6devlerine karsi geleneksel sinav igin galismada
o6grenme ciktilarinin degisip degismedigini arastirdigi calismasinda sonunda bir sinavia
degerlendirmenin oldugu geleneksel bir sinif ile sonunda bir sinavin olmadigi yapilandirmaci
bir sinif karsilastirtimistir. Deney grubu ders Kitaplarini yazili bir ydnerge ile calismis,
yonergeleri tartismis ve bir ders notu hazirlamistir. Kontrol grubu ise ders kitaplarini kendi
basina okumus, konferanslara ve bir sinava katilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
yuksek seviyede égrenmelerin gerceklestirilmesinde yapilandirmaci 6grenmenin geleneksel

Ogretimden daha etkili oldugu belirtilmistir.

Banet ve Ayuso (2003) tarafindan yapilan arastirmada, liselerde kalitim ve varolus
evrimiyle ilgili konularda, 6grenme ve 0Ogretim surecleriyle ilgili problemlerin ¢6zim
yollarinin incelenmesi amaclanmistir. Bunun icgin, yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temel
alan bir 6gretim programi hazirlanmis ve sireg igerisinde, 6grenenlerin bilgileri, 6n test, son
test ve kalicilik testi ile analiz edilmistir. Arastirmada, niteliksel ve niceliksel analizler
yaptimistir. Arastirma grubuna, kalitim ve varolus konularini yeni 6grenmeye baslayacak olan
lise 6grencileri secilmistir. Arastirmacilar, on test-son test; on test-kalicilik testi ve son test-
kalicilik testi sonuclarini analiz etmislerdir. Bunlarin sonucuna goére, hazirlamis olduklari

programin anlamli sonuclar verdigini belirtmislerdir. Kahitim konusuyla ilgili bulgularinda,
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ogrenenlerin istatistiksel olarak tim semalarda 6énemli ilerlemelerde bulunduklari sonucuna

ulasmislardir.  Ogrenenlerin bireysel olarak ilerlemeleri incelendiginde yiizde 70’inin
bilgilerini yeniden yapilandirdiklari ya da genislettikleri bulgulanmigtir. Fakat evrim
konusuyla ilgili bulgulardan tatmin edici sonuclar alinamamistir. Bu sonucun da, konunun
Ozel  zorluklarindan  ve  &grenenlerin  inanglariyla  gelismis  olabileceginden

kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Clark ve James (2004), tniversitede Yapisal Jeolojiye Giris dersinin planlanmasinda
kavram haritalarinin  kullanimiyla ilgili yaptiklari arastirmada, yapilandirmaci yaklasim
yontemlerini  kullanarak 0Ogretim yaklasimlarina degisiklik getirmeyi amaclamiglardir.
Arastirma sonucunda, kavram haritalarini, yapilandirmaci yaklasimin bir parcasi olarak
6grenme ortaminda kullanmanin, égrenenlerin 6grenmesine yardimci oldugu; Yapisal Jeoloji
dersi icin hazirlanan 6gretim programinin girisinde kavram haritalari  kullanmanin,
olusturmaci yaklasimda oldukca etkili oldugu ve 6grenmeyi destekledigi; 6grenenlerin bu
yontem sayesinde bir ¢ok yeni kavramla tanismalarinin ve kavramlar arasi iligkileri

gormelerinin kolaylastigi belirtilmistir.

Kamii ve calisma arkadaslari (2005) California’da yaptiklari  ¢alismada,
yaptlandirmaci bir gevrede ve yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan oyun, bedensel etkinlikler
ve zihinsel egzersizlerin Ogrencilerin matematik derslerindeki basarilarina ve dusiinme
becerilerine etkisini incelemislerdir. Iki farkli okulda basari seviyeleri diisiik birinci
siniflardan birinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile, digerinde de geleneksel 6grenme
yaklasimi ile ders islenmistir. Baslangigta basari dizeyleri ayni olan bu iki gruptan
yaptlandirmaci yaklasimin uygulandigl deney grubunun son test sonuglarina gore kontrol
sinifindan daha basarili sonuglar aldigi belirtilmistir. Deney grubundaki bu basarinin ilerleyen

iki ddnem boyunca da devam ettigi sOylenmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu calisma, 2006-2007 egitim Ogretim yilinin bahar ddneminde Diyarbakir il
Merkezindeki 700.Y1l ilkégretim Okulunda yapilmistir. Bu okulda 7/A sinifi deney grubu,
7/B sinifi da kontrol grubu olmak (zere rasgele secilmistir. Calisma yaklasik 8 hafta
(uygulanan test sureleriyle beraber) stirmstur. Dersler, deney grubundaki 6grencilerle gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modeline gore, kontrol grubundaki
ogrencilerle ise GOY’e gore islenmistir. Gruplarin ders planlari, ders ara¢ gerecleri ve diger
bitun yazil belgeler arastirmaci tarafindan hazirlanmis, dersler ise ders 6gretmeni tarafindan

islenmistir. Gruplarda dersler 15 ders saatinde tamamlanmistir.

CGalismanin baslangicinda gruplar arasinda bilissel dizeyde anlamli bir fark olup
olmadigini tespit etmek icin Basarl Testi (BT@n) On test olarak ve 6grencilerin fen bilgisi
dersine olan tutumunu tespit etmek icin de Tutum ve Algilama Anketi (TAA@sn)) 0n test olarak
uygulanmigtir. Calismanin sonunda Basari Testi (BTon)) son test olarak ve Tutum ve
Algilama Anketi (TAAon) de son test olarak uygulanmistir. BTson) uygulandiktan 5 hafta
sonra 6grenilen bilgilerin ne 6l¢tide kalici oldugunu belirlemek icin Basari Testi (BT kalicilik))

tekrar uygulanmistir.
3.1. Deney Deseni

Arastirmada deneysel desen, arastirmanin denencelerini test etmek igin ise
esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir.  Arastirma iki grup Uzerinde
gerceklestirilmistir. Uzerinde calisma yiiriitilen deney grubu ve bu grupla Karsilastirilan

kontrol grubu rasgele belirlenmistir.

Bu arastirmada, deney grubuna g6zden gecirme stratejisi ile desteklenmis

YOY’un 5E modeline gore egitim verilirken, kontrol grubuna GOY e gore egitim verilmistir.



Tablo 5. Calismanin Arastirma Deseni.
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On L Son Kalicilik Testi
Gruplar Kullanilan Ogretim Yaklasimi
Testler Testler | (5 Hafta Sonra)
Gozden Gegirme Stratejisi ile
Deney TAA, BT Desteklenmis Yapilandirmaci TAA, BT BT
Ogrenme Yaklasiminin 5E Modeli
Kontrol TAA, BT Geleneksel Ogretim Yaklagimi TAA, BT BT

TAA: Tutum ve Algilama Anketi,  BT: Basari Testi

3.1.1. Kontrol Grubu

Kontrol grubu; 7/B sinifina devam eden 40 Ogrenciden (21 erkek ve 19 kiz)

olusmaktadir. Derslerin geleneksel yaklasimla islendigi kontrol grubunda kati, sivi ve gaz

basinci konulari toplam 15 ders saati icerisinde (5 hafta) asagida belirtilen dort ana baslik

altinda islenmistir.

A) Kuvvet Uygular, Basing Yaratirim
B) Deniz Dibinde Balik, Atmosfer Dibinde Insan
C) Siviya Basing Uygula Her Tarafa Iletsin

D) Balondaki Hava Molekilleri Her Tarafa Ugusur

Kontrol grubunda dersler; 6gretmen merkezli, 6gretmenin etkin oldugu, 6grencinin ise

genelde yari etkin oldugu bir yaklasim olan GOY e gore islenmistir. Dersler, MEB tarafindan

okullara gonderilmis olan Fen Bilgisi Kkitabi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan ders

planlarina gore islenmistir. Ogrencilerin oturma diizeni, arka arkaya oturduklari geleneksel

sinif diizeni seklinde olup 6gretmen tahta 6niinde ve sira aralarinda dersi anlatmistir. Deney

yapilmasi gerektiginde deneyler laboratuarda yapilmistir. Ogretmen, her derse bir 6nceki

dersin hatirlatilmasi amaciyla kisa bir tekrarla baslayip 6grencilerin derse ilgisini cekmek icin

gunlik yasantidan basincin etkili oldugu olaylara érnekler vermis, uygun yontem-teknikler ve

arac-gerecler kullanarak konuyu 6grencilere sunmustur.
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3.1.2. Deney Grubu

Deney grubu; 7/A sinifina devam eden 37 oOgrenciden (16 erkek ve 21 kiz)
olusmaktadir. Derslerin gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modeli ile
islendigi deney grubunda kati, sivi ve gaz basinci konulari toplam 15 ders saati icerisinde (5

hafta) asagida belirtilen dort ana baslik altinda islenmistir.
A) Kuvvet Uygular, Basing Yaratirim
B) Deniz Dibinde Balik, Atmosfer Dibinde insan
C) Siviya Basing Uygula Her Tarafa iletsin
D) Balondaki Hava Molekulleri Her Tarafa Ugusur

Deney grubunda Ogrenciler 5’li ve 6’sarli gruplar halinde rasgele secilerek gruplarin
benzerligi saglanmaya calisiimistir. Deney grubundaki Ogrenciler ders kitabinin yaninda
bircok kaynak ve materyal kullanmiglardir. Deney grubunda derslerin islenisini gosteren ders

planlari Ek-4’te verilmistir.

Aragtirmaya katilan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimlari

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi.

Grup Cinsiyet N %
KG Kiz 19 47
Erkek 21 53

DG Kiz 21 56
Erkek 16 44

Toplam Kiz 40 52
Erkek 37 48

KG:Kontrol Grubu, DG:Deney Grubu
3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini; Diyarbakir ili, Merkez ilgesindeki ilkdgretim okullart,
orneklemini ise Diyarbakir ili, Merkez ilcesindeki 700.Y1l 1lkogretim Okulunda bulunan 7/A
ve 7/B siniflari olusturmaktadir. Bu okulun orneklem olarak secilmesinin nedeni
arastirmacinin gorev yaptigl yerde olmasi ve arastirmanin gerektirdigi imkanlara sahip

olmasidir.
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Orneklem, rasgele deney ve kontrol gruplari olarak ikiye ayrilmistir. 7/A sinifi gézden

gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’un 5E modelinin uygulandigi deney grubunu, 7/B
sinifi da GOY”iin uygulandigi kontrol grubunu olusturmaktadir. 7/A sinifinin mevcudu 51
ogrenci olup yapilan tum testlere katilip degerlendirmeye alinan 37 6grencidir. 7/B sinifinin

mevcudu 50 6grenci olup yapilan tum testlere katilip degerlendirmeye alinan 40 6grencidir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Dagilimi.

Calisma Grubu
Deney Grubu Kontrol Grubu
7/1A 7/B Toplam
Ogrenci Sayisi(F) 37 40 77
Yizde(Y) 48 52 100

Aragtirmanin uygulama asamasi 2006-2007 6gretim yili bahar déneminde Mart ayinin
ikinci haftasinda 5 haftalik dénemde gerceklestirilmistir. Kalicilik testi ise 2007’ nin Mayis

ayinin Ggincl haftasinda uygulanmistir.
3.3. Degiskenler
3.3.1. Bagimli Degiskenler

Ogrencilerin “Ya Basing Olmasaydi?” (initesinde bulunan Kati, sivi ve gaz basinci
konularini kavramalarindaki erisileri, fene yonelik tutumlari ve hatirda tutma duzeyleri

arastirmanin bagimli degiskenlerini olusturmaktadir.
3.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Arastirma boyunca uygulanan 6gretim yontemleri ve arastirmaya katilan 6grencilerin

cinsiyetleri calismanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.
3.4. Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilmis olan 6lcekler ve basari testlerine

iliskin bilgiler asagida verilmistir.
3.4.1. Tutum ve Algilama Anketi

Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini ve algilamalarini belirlemek tizere

uygulanan tutum ve algilama 6lcegi Kaya (2002) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipi begli
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dereceleme sistemine gore gelistirilen bu 6lgegin, Cronbach alpha i¢ tutarhk katsayisi 0.79

olarak belirlenmistir. Anket, toplam 19 ifade icermektedir. Her bir ifade i¢in “Tamamen
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” seklinde secenekler
bulunmaktadir. Anketteki olumlu ifadelere yukaridaki siraya gore 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz
ifadelere ise 1, 2, 3, 4, 5 olacak sekilde verilen puanlarin toplami alinmistir. Anketteki 3, 5, 8,
11, 12, 16, 18 numaral maddeler olumsuz, 1, 2, 4, 6, 7, 9, 10, 13, 14, 15, 17, 19 numarali

maddeler ise olumlu ifadelerdir.

Anket, icerik gegerliligi icin fen egitiminde uzman kisilerce kontrol edilmis olup, bu
calismada testin givenilirlik katsayisi, bir testi iki esdeger yariya bolme yontemi kullanilarak
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi hesaplanmis ve Sperman Brown formal
ile duzeltilerek testin tamami icin r = 0,80 olarak bulunmustur. Tutum ve Algilama Anketi

Ek-2’de verilmistir.
3.4.2. Basari Testi

Arastirmada kullanilan basari testi Gazioglu (2006) tarafindan gelistirilmistir. Test
toplam 25 sorudan olugmakta olup sorularin timu ¢oktan segcmelidir. Test hem deney hem de
kontrol gruplarina; n test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Testin guvenilirlik
katsayisl, bir testi iki esdeger yariya bolme yontemi kullanilarak Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi hesaplanmis ve Sperman Brown formili ile diizeltilmesi sonucu testin

tamami icin r = 0,82 olarak bulunmustur. Basari Testi Ek-1’de verilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE CIKARIMLAR

Bu boélimde, arastirmadan elde edilen bulgular 3.Bélimde ortaya konulan hipotezlere
gore sunulacaktir. Tum hipotezler 0.05 anlamhilik diizeyinde test edilmistir. Arastirmanin
sonuclart SPSS (Statistical Package for Social Sciences) istatistik programi ile
degerlendirilmistir. Verilerin diizenlenmesi ve analizi islemlerinde Cepni (2007) ve Tekin’den

(1991) yararlantimistir.
4.1. Betimsel Analiz

Arastirmada kullanilan BT n), BT (son) ve BT kancinik) testi sonuglarinin aritmetik ortalama

ve standart sapmalarinin cinsiyete gére dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT sn), BT (son) Ve BT kalicilik)
Testlerinin Betimsel Istatistik Sonuclar.
BT sn) BT (son) BT (kalicilik)

GRUP | CINSIYET

X sS X S X sS
Erkek (21) | 7,66 |285 |857 |335 |857 |312
Kiz(19) |857 |219 |10,73 266 |11,42 |2,63
TOPLAM | 40 810 |257 |960 |320 |992 |320
Erkek (16) | 8,68 |249 |13,37 |4,36 |12,62 | 3,48
Kiz(21) |890 |336 |12,38 481 |11,14 |4,46
TOPLAM 37 881 |298 |[1281 |458 |11,78 |4,08

KG

DG

Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutum ve algilamalarindaki degismeyi tespit etmek amaciyla kullanilan tutum ve
algilama anketi sonuclarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin cinsiyete gore
dagihmi Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAAn) ve TAAon) Testlerinin

Betimsel Istatistik Sonuclari.

GRUP | CINSIYET _ hAe _ TAAen
X s X s

< Erkek (21) 7457 9,06 77,00 9,05
Kiz (19) 82,89 6,10 82,04 5,22

TOPLAM 40 78,52 8,77 79,82 7,98
e Erkek (L6) 74,68 6,55 77.62 7,56
Kiz (21) 76,00 8,71 76,76 8,30

TOPLAM 37 75,43 7.78 77.13 7,89

Deney ve kontrol grubunun BTen) sonuglari ile BTon) sonuglarinin ortalamalari
arasinda BTson) lehine bir artisin oldugu gorilmektedir (Tablo 8). Bunun yaninda deney ve
kontrol grubunun TAAen) sonuglari ile TAAon) sonuglari arasinda ciddi bir farklilik olmadig
gorulmektedir. Bu sonuclarin hangi gruplar igin anlamh oldugu hipotezlerin incelenmesi

sirasinda istatistiksel olarak ortaya konacaktir.
4.2. Hipotezler ve Analizleri

4.2.1. Hipotez 1: Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin
uygulandigl deney grubundaki ogrenciler ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin egitim-6gretim etkinlikleri baglamadan 6nce yapilan basari testinden aldiklari

puanlar arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. On test olarak
uygulanan basari testinin sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar Tablo

10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BTn) Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar

t-Testi Sonuclari.

Test Gruplar N X SS sd t p
DG 37 8,81 2,97
BT@en) 75 1,123 ,265
KG 40 8,10 2,57
p>,05

Tablo 10’da verilen deney ve kontrol gruplarinin BTn) ortalamalari bagimsiz t-testi

sonuglarina gore karsilastirildiginda gruplar arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farkin
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olmadigi gorilmektedir (tzs= 1,123 : p>,05). BT@en ortalamalarina bakildiginda da
(Ydeney:8,8l ; Ykomrol:S,lO) iki grubun basarilarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
gorulmektedir. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin arastirma baslangicinda BTn)
sonuclari acisindan aralarinda anlamli bir farklihgin olmamasi gruplarin denk oldugu seklinde

yorumlanabilir.

4.2.2. Hipotez 2: Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin
uygulandig deney grubundaki 6grencilerin; egitim-6gretim etkinliklerine baslamadan énce 6n
test olarak uygulanan basari testi ve arastirma sonunda son test olarak uygulanan ayni basari

testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimh gruplar t-testi uygulanmistir. On test-son test
olarak uygulanan basari testinin sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubu Ogrencilerinin BTn) ve BTson) Puanlarina Ait Bagimli Gruplar t-

Testi Sonuclari.

Testler N X SS sd t p
On Test 8,81 2,97
37 36 -5,502 ,000
Son Test 12,81 4,58
p<,05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclarina gore 6grencilerin; arastirma basinda 6n test
ve arastirma sonunda son test olarak uygulanan basari testinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark vardir (t@e)= -5,502 : p<,05). Bu sonuclara gore; “basing” konusunun gozden
gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modeline gére yuritiilmesinin 6grencilerin

basarilarini arttirdigi séylenebilir.

4.2.3. Hipotez 3: GOY’iun uygulandigi kontrol grubundaki Ggrencilerin; egitim-
Ogretim etkinliklerine baslamadan 6nce on test olarak uygulanan basari testi ve arastirma
sonunda son test olarak uygulanan ayni basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir

fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimh gruplar t-testi uygulanmistir. On test-son test
olarak uygulanan basari testinin sonuclari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar

Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT (n) ve BT(son) Puanlarina Ait Bagimli ~ Gruplar

t-Testi Sonuclari.

Testler N X ss sd t p
On Test 8,10 2,57
40 39 -2,940 ,005
Son Test 9,60 3,20
p<,05

Yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclarina gore 6grencilerin; arastirma basinda 6n test
olarak uygulanan basari testi ve arastirma sonunda son test olarak uygulanan basari testinden
aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (t9)= -2,940 : p< ,05). Bu sonuclara gore;
“pasing” konusunun GOY’e gore vyiritilmesinin  6grencilerin  basarilarini  arttirdigi

sOylenebilir.

4.2.4. Hipotez 4: Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin
uygulandigl deney grubundaki ogrenciler ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin egitim-0gretim etkinlikleri sonunda uygulanan basari testinden aldiklari puanlar

arasinda anlamli bir farklihk yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler icin BTon) testinin sonuclari SPSS programinda degerlendirilmis ve

sonuclar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT son) Puanlarina Ait Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuclari.

Test Gruplar N X ss sd t p
DG 37 12,81 4,58
BT (son) 75 3,584 ,001
KG 40 9,60 3,20
p<,05

Tablo 13’te verilen deney ve kontrol gruplarinin BTson) ortalamalari bagimsiz t-testi
sonuclarina gore karsilastirildiginda gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin

oldugu gorilmektedir (tzs= 3,584 : p< ,05). BTon) ortalamalarina bakildiginda da
(X deney=12,81 ; X konro1=9,60) deney grubunun daha basarili oldugu gorilmektedir. Bu
durum, gézden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modeli ile yiiriitiilen derslerin

GOY ile yuritiilen derslere gore 6grenci basarisini daha ¢ok artirdigini gostermektedir.
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4.2.5. Hipotez 5: Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’un 5E modelinin

uygulandigi deney grubundaki 6grencilere egitim-6gretim etkinlikleri sonunda son test olarak
uygulanan basari testinin bes hafta sonra tekrar uygulanmasi sonucu alinan puanlar arasinda

istatistiksel acidan anlamli bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. BT (son) ve BT (alicilik)
olarak uygulanan basari testinin sonuclari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar
Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin BT son) Ve BT kalciik) Puanlarina Ait Bagimli Gruplar

t-Testi Sonuclart.

Testler N X SS sd t p
BT(son) 12,81 4,58
37 36 1,836 ,075
BT kalicilik) 11,78 4,08
p>,05

Yapilan bagimh gruplar t-testi sonuclarina gore 6grencilerin; arastirma sonunda son
test olarak uygulanan basari testi ve bundan bes hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanan
basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur (t@e)= 1,836 : p> ,05). Bu
sonuclara gore; “basing” konusunun gézden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’uin 5E

modeline gore yuratilmesi 6grencilerin basarilarinda kalicihigr saglamistir.

4.2.6. Hipotez 6: GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere egitim-6gretim
etkinlikleri sonunda son test olarak uygulanan basari testinin bes hafta sonra tekrar

uygulanmasi sonucu alinan puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. BT (son) Ve BT (alicilik)
olarak uygulanan basari testinin sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT son) Ve BT kanciik) Puanlarina Ait Bagimh Gruplar

t-Testi Sonuclari.

Testler N X ss sd t p
BT(son) 9,60 3,20
40 39 -, 740 ,464
BT (kalicilik) 9,92 3,20

p>,05
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Yapilan bagimh gruplar t-testi sonuglarina gore 6grencilerin arastirma sonunda son

test olarak uygulanan basari testi ve bundan bes hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanan
basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur (t@9)= -,740 : p> ,05). Bu
sonuclara gore; “basing” konusunun GOY’e gore yiritilmesi 6grencilerin basarilarinda

kahcihgi saglamistir.

4.2.7. Hipotez 7: Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modelinin
uygulandigl deney grubundaki ogrenciler ile GOY’in uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin arastirmanin sona ermesinden bes hafta sonra uygulanan kalicilik testinden

aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek igin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler i¢in BT ancinik) testinin sonuglart SPSS programinda degerlendirilmis ve

sonuclar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BT ancik) Puanlarina Ait Bagimsiz

Gruplar t-Testi Sonuglari.

Test Gruplar N X ss sd t p
DG 37 11,78 4,08
BT alicilik) 75 2,231 ,029
KG 40 9,92 3,20
p<,05

Tablo 16’da verilen deney ve kontrol gruplarinin BTancik) — sonuclari
karsilastirildiginda bagimsiz gruplar t-testi sonuclarina gore gruplar arasinda istatistiksel
p< ,05). BTkalciik)

ortalamalarina bakildiginda da deney grubunun basarisinin daha iyi oldugu gortlmektedir

acidan anlamhi bir farkin oldugu gorilmektedir (t75= 2,231

(Y deney=11,78 ; i kontroI:9,92).

4.2.8. Hipotez 8: Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin
uygulandigi deney grubundaki Ogrenciler ile GOY’un uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin arastirma baslamadan 6nce fen bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli

bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler icin TAA@n) testinin sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve

sonuclar Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAA@n) Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar

t-Testi Sonuclart.

Test Gruplar N X SS sd t p
DG 37 75,43 7,78
TAAEGn) 75 -1,631 ,107
KG 40 78,52 8,77
p>,05

Tablo 17°de verilen deney ve kontrol gruplarinin TAAn) sonuglari karstlastirildiginda
bagimsiz t-testi sonuclarina gore gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin
olmadigi gorilmektedir (tzs)= -1,631 : p> ,05). Gruplarin, arastirma baslamadan dnce derse

yonelik tutumlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

4.2.9. Hipotez 9: Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E modelinin
uygulandigi deney grubu ile GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki égrencilerin arastirma

tamamlandiktan sonra derse yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki dgrenciler icin TAAson) testinin sonuglari SPSS programinda degerlendirilmis ve

sonuclar Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAAson) Puanlarina Ait Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuclari.

Test Gruplar N X ss sd t p
DG 37 77,13 7,89
TAA o) 75 -1,486 ,142
KG 40 79,82 7,98
p>,05
Tablo 18’de verilen deney ve kontrol gruplarinin TAAgon) sonuclar

karsilastirildiginda bagimsiz gruplar t-testi sonuclarina gore gruplar arasinda istatistiksel
acidan anlamh bir farkin olmadigi gorilmektedir (tzs)= -1,486 : p> ,05). Gruplarin, ders
faaliyetleri tamamlandiktan sonra derse yoOnelik tutumlari arasinda anlamh bir farklilik

bulunmamaktadir.

4.2.10. Hipotez 10 : Gézden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’uin 5E modelinin
uygulandigl deney grubundaki Ogrencilerin; arastirma baslamadan 6nce derse yonelik
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tutumlar ile arastirma tamamlandiktan sonra derse yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Bu hipotezi test etmek icin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. TAA@n) ve TAAson)
olarak uygulanan tutum anketinin sonuclari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar

Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin TAA@n) ve TAAon) Puanlarina Ait Bagimli

Gruplar t-Testi Sonuglari.

Testler N X SS sd t p
TAA@GN) 75,43 7,78
37 36 -1,836 ,075
TAA(son) 77,13 7,89
p>,05

Yapilan bagimh gruplar t-testi sonuclarina goére deney grubu d&grencilerinin
arastirmanin baslangicinda on test olarak uygulanan tutum ve algilama anketi ve arastirmanin
sonunda son test olarak uygulanan tutum ve algilama anketinden aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark yoktur (te)=-1,836 : p>,05).

4.2.11. Hipotez 11: GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin arastirma
baslamadan 6nce derse yonelik tutumlari ile arastirma tamamlandiktan sonra derse yonelik

tutumlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Bu hipotezi test etmek igin bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. TAA@n) ve TAAson)
olarak uygulanan tutum anketinin sonucglari SPSS programinda degerlendirilmis ve sonuclar
Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAA@n) ve TAAon) Puanlarina Ait Bagimli Gruplar
t-Testi Sonuclari.

Testler N X ss sd t p
TAA@En) 78,52 8,77
37 39 -1,007 ,320
TAA(son) 79,82 7,98
p>,05

Yapilan bagimhi  gruplar t-testi sonuglarina gore &grencilerin arastirmanin
baslangicinda 6n test olarak uygulanan tutum anketi ve arastirmanin sonunda son test olarak
uygulanan tutum anketinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur (t@e)= -1,007 :
p>,05).
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4.2.12. Hipotez 12: Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin

uygulandig deney grubu égrencileri ile GOY’(in uygulandigi kontrol grubundaki égrencilerin

akademik basarilari arasinda cinsiyet temelinde anlamli bir fark yoktur.

Cinsiyetin basariya olan etkisini belirlemek icin deney ve kontrol grubunda yer alan

erkek ve kiz 6grencilerin BTon) analizi her bir degisken igin tek yonll varyans analizi ile

yaptimistir. Yapilan analiz Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 21. Erkek ve Kiz Ogrencilerin BTson) Basari Puanlarinin Ortalamalari ve Standart

Sapmalart.
Test Grup | Cinsiyet N X SS

Erkek 16 13,37 4,36
Deney

Kiz 21 12,38 4,81

BT (son)

Erkek 21 8,57 3,35
Kontrol

Kiz 19 10,73 2,66

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Erkek ve Kiz Ogrencilerin BT (son) Basari Puanlarina Gore Yapilan Varyans

Cozumlemesi.
Test Grup Kareler «d Kareler . )
Toplami(SS) Ortalamasi(MS)
Gruplar Arasi 253,899 3 84,633
BT (son) Gruplar Igi 1101,529 73 15,089 5,609 ,002
Toplam 1355,429 76

p<,05

Tablo 22 incelendiginde gruplar arasinda cinsiyet temelinde bir farklhihk

g0zukmektedir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe

testi yaptimistir.
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Tablo 23. Erkek ve Kiz Ogrencilerin BTson) Basari Puanlarina Gére Yapilan Scheffe

Testi Sonuclart.

Cinsiyet Gruplari Ortalama Fark Std. Hata p
Deney Erkek-Deney Kiz ,9940 1,2890 ,897
Deney Erkek-Kontrol Kiz 2,6382 1,3181 270
Kontrol Erkek-Deney Kiz -3,8095 1,1988 ,023
Kontrol Erkek-Kontrol Kiz -2,1654 1,2299 ,383

Tablo 22 ve Tablo 23’e gore cinsiyet gruplari bakimindan BTson) puanlari arasindaki
farklar incelendiginde; Deney Erkek-Deney Kiz, Deney Erkek-Kontrol Kiz, Kontrol Erkek-
Kontrol Kiz cinsiyet gruplari arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi (p>,05), bunun yaninda
Kontrol Erkek-Deney Kiz cinsiyet gruplarinda kizlarin lehine anlamh bir farkliligin oldugu
gorilmektedir (p< ,05). Sadece Kontrol Erkek-Deney Kiz cinsiyet gruplarinda anlamli bir
farkhligin olmasi YOY’uin 5E modelinin kizlarin basarisinda etkili oldugu soylenebilir. Deney
Erkek-Deney Kiz ve Kontrol Erkek-Kontrol Kiz cinsiyet gruplari arasinda anlamli bir
farklihgin olmamasi 6grencilerin akademik basarilari arasinda cinsiyet temelinde anlaml bir

farklihgin olmadigi seklinde degerlendirilebilir.

4.2.13. Hipotez 13: Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modelinin
uygulandig deney grubu 6grencileri ve GOY’iin uygulandigi kontrol grubundaki égrencilerin

fen bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda cinsiyet temelinde anlamli bir fark yoktur.

Cinsiyetin tutum ve algilamaya olan etkisini belirlemek icin deney ve kontrol
grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin TAAon) puanlarinin analizi her bir degisken icin

tek yonlu varyans analizi ile yapilmistir. Yapilan analiz Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 24. Erkek ve Kiz Ogrencilerin TAAon) Basari Puanlarinin Ortalamalari ve Standart

Sapmalari.
Test Grup | Cinsiyet N X SS

Erkek 16 77,62 7,56
Deney

Kiz 21 76,76 8,30

TAAson)

Erkek 21 77,00 9,05
Kontrol

Kiz 19 82,94 5,22

Grup ortalamalarina gore bulunan anlamlilik diizeyi Tablo 25’te verilmistir.
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Tablo 25. Erkek ve Kiz Ogrencilerin TAAon) Puanlarina Gére Yapilan Varyans

Cozumlemesi.
Kareler Kareler
Test Grup sd F p
Toplami(SS) Ortalamasi(MS)
Gruplar Arasl 498,662 3 166,221
TAAon) | Gruplar Ici 4366,507 73 59,815 2,779 ,047
Toplam 4865,169 76

p<,05

Tablo 25 incelendiginde cinsiyet temelinde anlamli bir farkhihk oldugu gorilmektedir.
Bu farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak amaciyla Scheffe testi
yaptimistir.

Tablo 26. Erkek ve Kiz Ogrencilerin TAAson) Puanlarina Gore Yapilan Scheffe Testi.

Cinsiyet Gruplari Ortalama Fark Std. Hata P
Deney Erkek-Deney Kiz ,8631 2,5665 ,990
Deney Erkek-Kontrol Kiz -5,3224 2,6242 ,258
Kontrol Erkek-Deney Kiz ,2381 2,3868 1,000
Kontrol Erkek-Kontrol Kiz -5,9474 2,4488 127

Tablo 25 ve Tablo 26’ya gore cinsiyet gruplari bakimindan TAAson) puanlari
arasindaki farklar incelendiginde; cinsiyet gruplari arasinda anlamli bir farklihgin olmadigi

gorulmektedir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonug

Bu bdlimde, arastirma ile elde edilen bulgulara iliskin tartisma ve sonuclar ele

alinmistir.

Ilkogretim 7. simf Fen Bilgisi dersinin “Ya Basing Olmasaydi?” Unitesinin
ogretiminde, gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’in 5E modeli ile GOY’un

etkililiginin arastirildig1 bu ¢alismanin bulgularindan asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Yapilan analizlerde kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin arastirma
baslangicinda BTen) sonuglari agisindan aralarinda anlamh bir farkhhgin olmadigl ve

ogrencilerin basari duzeylerinin birbirine benzer oldugu goralmastar.

2. Ders faaliyetleri gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’(in 5E modeline
gore yapilan deney grubu 6grencilerine konular bittikten sonra “Basari Testi” son test olarak
tekrar uygulanmis ve On test-son test ortalamalari arasinda yapilan analizde 6grencilerin
basarisinda anlamli bir artisin oldugu gorilmustiir. Bu sonuca gore gdzden gegirme stratejisi
ile desteklenmis YOY’un ogrencilerin basarisini arttirmada  etkili oldugu soylenebilir.
Yapilan Literatir taramasinda bu sonucu destekleyen bilgilere ulasiimistir. Cirik (2005),
Gungor (2005), Sengil (2006), Celebi (2006) ve Ayas Kor (2006) yaptiklari calismalarda

ogrenci basarisini arttirmada YOY’un etkili oldugunu belirtmislerdir.

3. Ders faaliyetleri GOY’e gore yapilan kontrol grubu 6grencilerine konular bittikten
sonra “Basarl Testi” son test olarak tekrar uygulanmis ve 6n test-son test arasinda yapilan
analizde 6grencilerin basarisinda anlamli bir artisin oldugu gorulmustir. Bu sonuca gore
GOY’un de 6grencilerin basarisini arttirmada etkili oldugu s6ylenebilir. Ancak Cirik (2005),
Gungdr (2005), Sengll (2006), Celebi (2006) ve Ayas Kor (2006) yaptiklari calismalarda
ogrenci basarisini arttirmada GOY’iin etkili oldugunu fakat YOY’den alinan sonuglar ile
karsilastirildiginda ise ders faaliyetleri YOY ile yiiriitiilen 6grencilerin daha basarili oldugunu
saptamislardir. Yukaridaki sonugclar bir arada degerlendirildiginde bu c¢alismalarin yaptigimiz

calismanin sonuglari ile uyumlu oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin BTson) sonuclari karsilastirildiginda gruplar arasinda

deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gérilmusttr. Bu sonugtan
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ogrenci basarisini arttirmada gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin GOY’e gore

daha etkili oldugu saptanmistir (t75)= 3,584 : p<,05).

Daha ©Once bircok arastirmaci buradaki sonucu destekler nitelikte sonugclar
aciklamiglardir. Girol (2003), Yilmaz ve Huyuguzel (2004), Aydin ve Balim (2005), Giingor
(2005), Cirik (2005), Birisik (2006), Celebi (2006), Sengul (2006) ve Ayas Kor (2006)
yaptiklar calismalarda YOY’un 6grencilerin bilissel basarisini arttirmada GOY’den daha

basarili sonuglar verdigini belirtmislerdir.

5. Ders faaliyetlerinin sonunda deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanan
basari testi (BT@on)) uygulandiktan 5 hafta sonra kaliciligi 6lgmek icin ayni basari testi
(BT kancinky) tekrar uygulanmistir. Uygulanan BT kanciik) ile BT(son)’den elde edilen bulgular
karsilastirildiginda bu iki test arasinda her iki grup icin de anlaml bir farkliligin olmadigi
gorulmistir. Bu sonuca gore hem gdzden gegirme stratejisi ile desteklenmis YOY’iin 5E
modelinin uygulandigl deney grubunda bulunan égrencilerin, hem de GOY’uin uygulandig

kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarinin kalici oldugu séylenebilir.

Ders faaliyetleri GOY ile yiiritiilen kontrol grubu 6grencilerinin basarisi deney grubu
ogrencilerinin basarisi kadar ylksek olmasa da bilgilerin kahcihginin her iki grubun
ogrencileri icin de saglanmis oldugu gorilmektedir. Kontrol grubu o6grencileri igin ders
uygulamalari her ne kadar GOY’e gore yuritilmiisse de uygulamalarda gorsel materyallerin
kullaniimasi, konular ile ilgili deneylerin yapilmasi, tekrarlarin yapilmasi, 6dev ¢alismalarinin
verilmesi ve konu testlerinin uygulanmasi 6grenci bilgilerinin kalici olmasini sagladigi

dustunulmektedir.

6. Deney ve kontrol grubunun BTkancik) sonuclart karsilastirildiginda deney grubu
ogrencilerinin BT xanciik) ortalamalari ile kontrol grubu égrencilerinin BT kalciik) ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark bulundugu gorilmistar (tzs)= 2,231 : p< ,05).
Ayrica gruplar igin BTson)’nin puan ortalamasi ile BT xanciik)’nin puan ortalamasina bakildigi
zaman her iki grup icin de dikkat gekici bir degisimin olmadigi gortlmektedir. Bu sonuclar;

her iki grubun da BT son)’den elde ettikleri basariyr devam ettirdiklerini gdstermektedir.

Yapilan literatir taramasinda kahicihk ile ilgili analizler yapan c¢alismalar
incelendiginde son testten sonra farkli surelerde kalicilik testini uygulayan arastirmacilar
oldugu goérulmustir. Son testten sonra kalicthgl 6lgmek icin Kurt (2006) 2 hafta, Sifoglu
(2007), Aydede (2006), Avci (2006) ve Gazioglu (2006) 4 hafta, Cirik’in (2005) ise 6 haftalik

bir stire ayirmis olduklari géralmustr.
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Bu calismanin 2006-2007 egitim-0gretim yilinin bahar déneminde yapilmis olmasi

sebebiyle kalicilik hesabi icin ancak bes haftalik bir sire ayrilabilmistir. Bu bes haftalik
strenin aslinda bilgilerin kaliciligi agisindan gruplar arasindaki farkin ortaya ¢ikarilmasi igin

yeterli olmadigi distinilmektedir.

7. Deney ve kontrol gruplarina, ders faaliyetleri bagslamadan 6nce uygulanan Tutum ve
Algilama Anketi (TAA@en) sonuclart karsilastirildiginda (bagimsiz t-testi sonuglarina gore)
gruplar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin olmadigi goérilmektedir (t(7s= -1,631 :
p> ,05). Bu sonug, gruplarin arastirma baslamadan 6nce fen bilgisi dersine ydnelik tutum ve

algilamalari arasinda anlamli bir farklihigin bulunmadigini géstermektedir.

8. Deney ve kontrol gruplarinin TAAeon) sonuclari Karsilastirildiginda bagimsiz
gruplar t-testi sonuclarina gore gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi
gorulmektedir (ts)= -1,486 : p> ,05). Bu sonug, gruplarin ders faaliyetleri tamamlandiktan

sonra derse yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigini gostermektedir.

Daha 6nce yapilan bircok calismada YOY ile hazirlanmis ders faaliyetlerini
tamamlayan gruplarin GOY ile hazirlanmis ders faaliyetlerini tamamlayan gruplardan fen
bilgisi dersine yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri vurgulanmistir. Yilmaz ve Huyuguzel
(2004), Aydin ve Balim (2005), Giingor (2005), Cirik (2005), Celebi (2006), Sengul (2006)
ve Ayas Kor (2006) yaptiklari calismalarda YOY ile ders faaliyetlerini tamamlayan gruplarin
GOY ile ders faaliyetlerini tamamlayan gruplardan fen bilgisi dersine yénelik daha olumlu
tutum gelistirdiklerini vurgulamislardir. Bunun yaninda Unal ve Ergin (2006), YOY’na uygun
bulus yoluyla hazirlanmis ders faaliyetlerini tamamlayan deney grubu ile GOY ile hazirlanmis
ders faaliyetlerini tamamlayan kontrol grubu arasinda fen bilgisi dersine yonelik tutumlari
acisindan anlaml bir fark bulunmadigini belirtmislerdir. Bu arastirmada elde edilen sonug
Unal ve Ergin (2006)’in acikladigi bu sonucu destekler niteliktedir.

9. Deney grubu o6grencilerine ders faaliyetleri baslamadan 0Once on test olarak
uygulanan tutum ve algilama anketi ve ders faaliyetleri sonunda son test olarak uygulanan
tutum ve algilama anketinden aldiklar1 puanlarin bagimli t-testi sonuclarina gére; 6grencilerin
derse yonelik tutumlarinda anlamh bir farklilik gozlenmemistir (t@e)= -1,836 : p> ,05).
Uygulanan tutum ve algilama anketinin son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan
biraz yliksek ¢ikmis olmakla birlikte testler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturacak kadar yeterli olmamistir. Bu sonug; ders faaliyetleri gézden gecirme stratejisi ile
desteklenmis YOY’nin 5E modeline gére yapilan deney grubu ogrencilerinin fene yénelik

tutumlarinda olumlu ya da olumsuz yonde anlamli bir degisimin olmadigini gostermektedir.
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Daha 6nce yapilan birgok calismada YOY ile ders faaliyetlerini tamamlayan deney

gruplarinin fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri vurgulanmistir. Aydin ve
Balim (2005), Giingoér (2005), Cirik (2005), Sengil (2006) ve Ayas Kor (2006) yaptiklari
calismalarda YOY ile ders faaliyetlerini tamamlayan deney gruplarinin fen bilgisi dersine
yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini vurgulamiglardir. Gungér (2005), yapmis oldugu
calismada ders faaliyetleri YOY ile yiriitilmiis olan deney grubunun son tutumunun, 6n
tutumundan yiksek ciktigini fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
belirtmistir.  Bu yoniyle, elde ettigimiz sonuclar Gungdr (2005)’0n  sonuglarini

desteklemektedir.

10. Kontrol grubu 6grencilerine ders faaliyetleri baslamadan 6nce 6n test olarak
uygulanan tutum anketi ve ders faaliyetleri sonunda son test olarak uygulanan tutum
anketinden aldiklari puanlarin bagimli t-testi sonuglarina gore; dgrencilerin derse yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklhihk gézlenmemistir (t@9)=-1,007 : p>,05). Uygulanan Tutum ve
Algilama Anketi’nin son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan biraz yiiksek
citkmis; fakat bu artma testler arasinda anlamli bir farklilik olusturacak kadar yeterli
olmamistir. Bu sonug, ders faaliyetleri GOY’e gore yapilan kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutum ve algilamalarinda olumlu ya da olumsuz yonde bir degisimin

olmadigini gostermektedir.

Konu ile ilgili olarak yapilan literatiir taramasindan ulasilan ¢alismalarin hicbirinde
ders faaliyetleri GOY’e gore yapilan kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yénelik
tutum ve algilamalarinda olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli bir degisimin oldugundan
bahsedilmemistir. Bu yoniyle elde ettigimiz bu sonug¢ daha 6nce bu konu ile ilgili yapilmis

calismalari destekler niteliktedir.

11. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin cinsiyet gruplarina ayrilmasi ve her
grup icin BTon) testi verilerinin analizi sonucunda gruplarin akademik basarilari arasinda

cinsiyet temelinde anlaml bir farkliligin olmadigi géralmektedir.

Sengil (2006), “Yapilandirmacilik Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan Aktif Ogretim
Yontemlerinin Akan Elektrik Konusunda Ogrencilerin Fen Basari ve Tutumlarina Etkisi” adli
arastirmasinda, o6grencilerin akademik basarilari ile cinsiyet arasinda On test bazinda bir
farkhihk olmadigini ancak son test bazinda farklilik oldugunu belirtmistir. Fakat cinsiyete
bagli olarak son test puanlar arasinda olusan farkliligin sadece deney ve kontrol grubu

arasinda oldugu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda ne de kontrol
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grubunda yer alan erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamh bir farkliligin olusmadigi

belirtilmistir. Bahsedilen sonug, bu arastirmada elde edilen sonuclarla drtlismektedir.

Bu calismadaki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet gruplarina ayrilmasi ve
her grup igin TAAgon) testi verilerinin analizi sonucunda 6grencilerin fene yonelik tutumlar
ve algilamalarinin cinsiyet faktorine baglh olmadigi anlasiimistir. Sengil (2006), cinsiyete
bagl olarak TAAon) testi puanlari agisindan sadece deney ve kontrol grubu arasinda bir
farkhihgin oldugunu, ne deney grubunda yer alan erkek ve kiz dgrenciler arasinda ne de
kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farklihgin olusmadigini

belirtmistir. Bahsedilen sonug, bu arastirmada elde edilen sonuclarla értlismektedir.

Sonug olarak, gozden gecirme stratejileriyle desteklenmis Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasiminin 5E modelinin 6grencilerin fen basarilarini arttirmada geleneksel yaklasimdan
daha etkili oldugu soylenebilir. Bununla birlikte Ogrencilerin fene yonelik tutum ve
algirlamalarinda anlamli farkliliklar olusturmadigi ve bu konuda yapilan ¢alismalarin sonuglari
arasinda tam bir uyumun olmadigl, bu alanda yapilan c¢alismalardan gorulebilir. Ayrica
uygulanan kalicilik testlerinin sonuclarina goére uygulanan yoéntemlerin, 6grencilerin
bilgilerinin kaliciliginda etkili oldugu goralmastur. Bu alanda yapilmis c¢alismalara
bakildiginda kahcilik testinin, uygulamalarin bitiminden ne kadar sonra uygulanacagi
konusunda da standartlasmis bir siirenin olmadigi gérulmustir. Bu nedenle kalicilik testlerinin
uygulamadan ne kadar stre sonra uygulanmasi ile ilgili standart bir zaman araliginin

belirlenmesi egitim—bilimsel agidan arastiriimasi gereken bir konu olarak dustuntlmektedir.
5.2. Oneriler

Yapilan bu calismadan elde edilen bulgularin isiginda yapilan Oneriler asagida
verilmistir. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na yonelik olarak yapilan bu calismanin
ogretmenlere ve ileride bu alanda calismay! dlstnen arastirmacilara kaynak teskil edecegi

dustnaldaginden bazi 6nerilerde bulunulmustur.
1. Fen Bilgisi konulari 6grencilerin gunliik yasantilari ile iliskilendirilmeli.

2. Ogrencilerin bireysel farkliliklari diistintilerek farkh 6gretim yontem ve teknikleri

kullaniimali.

3. Dersliklerin, Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi’na uygun, grup calismalarina
olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi, yeterli ara¢ gere¢ kullanilmasi ve sinif mevcutlarinin

cok kalabalik olmamasina dikkat edilmeli.
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4. Ders faaliyetleri planli ve programli bir sekilde yapiimali.

5. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin  6grenme ortamlarinda uygulanmasi
surecinde karsilasilan problemlerin belirlenmesi ve bu problemlere ¢6zim O6nerileri

getirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

6. 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan ve Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimini temel alan yeni Fen Bilgisi 0gretim programinin Ggretmenler

tarafindan ne 6lcude uygulanabildigi 6gretmenlerin de goérisleri alinarak arastirilabilir.

7. Ogrenci velilerinin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi ile ilgili gorusleri

arastirilabilir.

8. Bundan sonra yapilacak calismalarda kalicihgin o6lgtlmesinde uygulamalardan

sonra ne kadar bir strenin gerekli oldugu arastiriimalidir.
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EKLER

EK-1: BASARI TESTi SORULARI

Asagida basin¢ konusunun kavranmasina yonelik 25 tane se¢meli soru verilmistir. Bu
sorularin her birini dikkatlice okuyup dogru oldugunu distndiglniz secenegi size verilen
cevap kagidina isaretleyiniz. Bilmediginiz soruyu bos birakiniz. Soru kagitlari (zerinde
herhangi bir isaretleme yapmayiniz.

1.

—_—

P1 P2 P3

Ozdes kiipler sekildeki gibi yerlestirildiginde zemine yaptiklari basinglar arasindaki
baginti asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) P3>P1>P2 B) P1=P2>Ps C) P3>P2>P1 D) P1>P2=Ps

2. Ayaklarinda kar ayakkabisi bulunan bir adam kar Uzerinde dururken kar ayakkabisini
cikarip karda o sekilde durmaya calisirsa asagidakilerden hangisi gerceklesmez?
I. Adamin zemin Uzerine yaptigl basing artar.
I. Adam daha fazla kara batar.
I11. Adamin zemin (zerine yaptigl basing azalir.
A) Yalniz | B) Yalniz 111 C) Yalniz Il D)I-1l

3. /\ . Sekilde gosterilen 1, 11, 111 kaplarindaki

gazlarin P1, P2 ve P3 basinglari arasindaki

/ T
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i
i
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-

iliski nasildir?
A) P1>P2>P3 B) P1>P3>>P2 C) P2>P3>P1 D) Ps>P2>P1
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4. Parfim kutularinin tizerinde “Cok sicak ortamda bulundurmayiniz.” Seklinde bir uyari

bulunur.Bunun sebebi asagidakilerden hangisidir?
A) Gazlarin, sicaklik arttik¢a ¢ozinurlugi azalir.
B) Parfim kutusu sicakta genlesir.
C) Sicaklik arttikca kutu icindeki gazin basinci artar.
D) Fazla sicakta parfiim daha ¢abuk biter.

5. Sekildeki “U” borusunun kollarinda farkli
farkh sivilar vardir.Kollardaki sivilarin
yukseklikleri orani hi/h2 = 5/3 ise; 6zktleleri
orani di/dz2 kactir?

A) 5/3 B)3/5 C)3/2 D)2/3

6. AgcIk hava basinci hangi 6lcu aleti ile dlgtlur?

A) Termometre B) Barometre C) Manometre D) Dinamometre
7. Swvilar, (Uzerlerine etki eden kuvvetlerin olusturdugu basincin buyukligini

degistirmeden her yonde iletirler.Bu prensibe “pascal prensibi” denir.

Buna gore asagidaki durumlarin hangisinde pascal prensibinin etkileri gézlenir?

| [

EE “ZQ ;

A) Yalniz | B) I-11-111 C) lI-11 D) Yalniz II

Baraj duvarinin sekildeki gibi asagiya dogru

kalinlasmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Derinlikle sivi basincinin dogru orantili olmasi.
B) Sivi basincinin her noktada sabit olmasi.
C) Derinlik arttik¢a sivi basincinin azalmasi.

D) Sivi basincinin yogunlukla dogru orantili olmasi.
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9. Hidrolik fren sisteminin ¢alismasini agiklayan ilke asagidakilerden hangisidir?

A) Ohm Yasasi  B) Archimedes Prensibi C) Newton Yasasl D) Pascal Prensibi
10. Asagida verilen esit agirhiktaki kiimes hayvanlarindan hangisi batakliga digerlerine
gore daha az batar?

A) Horoz B) Ordek C) Hindi D) Tavuk

11. - Sekildeki bos teneke kutunun igindeki hava bosaltilirsa

asagidakilerden hangisi gozlenir?

A) Kutunun hacmi kugultr ve bizalir.  B) Kutunun hacmi biyir.

C) Higcbir sey olmaz. D) Kutu patlar.

n

=

12. G 11 o pen Acik hava basincinin varhigini kanitlamak
. isteyen bir 6grenci yandaki deney
diizeneklerinden hangilerini kullanmalidir?
A) Yalniz Il B) I ve C) Yalniz Il D) Il ve I

13. Hava, agirhgindan dolayr temas ettigi ylizeylere basin¢ uygular.Buna acgik hava

basinci (atmosfer basinci) denir. Asagida verilen deneylerden hangisini yapan bir

ogrenci bu etkiyi gozleyemez?

14. Pascal birimi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Basing birimidir, degeri 1 N/m2 “dir.

B) Basing birimidir, degeri 1 m2/N “dur.

C) Kuvvet birimidir, degeri 1 N/m2 “dir.

D) Kuvvet birimidir, degeri 1 N “dur.
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15 Dusey kesiti sekilde verilen sivi dolu kabin
: A, B, C noktalarindaki basinclar Pa, Ps, Pc
“dir.
Bu basinclar nasil siralanir?
A B C
A) PA>Ps>Pc B) PA=Pc>Ps C) Pa>Pe<Pc D) Pa=Ps=Pc
16. Yandaki sekilde kollardaki civa .
seviyeleri arasindaki fark 20 cm olduguna }ig .
gore Pgaz kag cm-Hg * dir?
A) 56 B) 96 C) 106 D) 100

17. Asagidakilerden hangisi acik hava basincinin etkisi sonucu gézlemlenebilir?

([ £}

; bl N
|

L
S F

18. Asagidakilerden hangileri basing birimidir?
. Pascal I1. Atmosfer [11. Newton
A) lvell B) I ve lll C) I ve lll D) I, 1l velll

19. Sekildeki sivi dolu kabin K noktasindaki

sivi basinci Pz, L’ deki sivi basinci P2  dir.

Buna gdre P1/P2 orani kagtir?

A) 1/4 B) 1/2 0)1 D) 2
C
20. Sekilde gorulen A, B ve C kentlerinde N (_/,{, “ll
- \
barometreyle yapilan basing 6l¢timleri sonucunda J ‘u\__ )
A kentindeki basing Pa, B kentindeki basing Ps, Y ARVANIN \_\ \,)
C kentindeki basing Pc olarak saptanmistir. DENIZ SEVIVES] N4

Pa, Ps ve Pc arasindaki iliski nedir?
A) PA>PB>Pc B) Pe>Pa>Pc C) Pa=PB=Pc D) Pc>Pe>Pa
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Bir adam toprak zemin Uzerine Sekil-1’deki gibi iki ayagl Uzerinde ve Sekil-11"deki

gibi tek ayagi Uzerinde durarak basiyor. Sekil-1 ve Sekil-11 ‘deki durumlari karsilastiriniz.

A) Her iki durumda da adam ayni oranda topraga batar.
B) I. Sekilde adam daha ¢ok topraga batar.

C) Il.Sekilde adam daha ¢ok topraga batar.

D) 1.Sekilde, I1.Sekle oranla iki kat daha derine batar.

22. Sehir su sebekelerinde suyun dagitimi sirasinda basing nasil bir rol oynar?
A) Basincin suyun iletiminde herhangi bir etkisi yoktur.

B) Basing uygulayarak suyun yogunlugu arttirthr.

C) Basingla suyun evlerin st katlarina dagitiimasi saglanir.

D) Basingla sivinin yogunlugu azaltilir.

23. I. Swvilar basinci her dogrultuda iletir.

I1. Sivilar uygulanan basing kuvvetini aynen iletir.

I11. Sivilar sikistirilamaz.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri araclarda hidrolik fren kullaniimasinda
yararlanilan 6zellik olabilir?
A) Yalniz | B) Yalniz Il C) lvelll D) I-11 ve Il

24. insanda kan basincini agiklayan ifade asagidakilerden hangisidir?
A) Kanin kalbe yaptigi basing.

B) Damarlarin kana yaptigi basing.

C) Kanin damarlara yaptigi basing.

D) Kalbe gelen kanin kalbe uyguladigi basing.

25. Asagidaki manometrelerde bulunan gazlardan hangisinin basinci agik hava basincindan

daha disiktir?
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TUTUM VE ALGILAMA ANKETI

Bu anket sizin Fen’e olan tutumunuzu, bilim ve bilimi 0grenme yollarini algilamanizi
belirlemek icin olusturulmustur.Bu amacla bir takim ifadeler verilmistir. Her bir ifadeyi okuduktan
sonra inandiginiz ya da distndiginiz yalnizca bir cevabi isaretleyiniz. Cevaplarinizda durst ve

icten olmaniz ¢alismamizin amaci i¢in ¢cok énemlidir.
Litfen samimiyetle cevap veriniz.

Tesekkdirler

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum
Hic
Katiimiyorum

1-Fen derslerini ilging ve zevkli buluyorum.

2- Fen dersleri hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek istiyorum.

3- Fen dersleri sikicidir.

4- Fen kitaplarini okumaktan hoslanirim.

5-Fen dersleri anlasiimayacak kadar karmasik ve zordur.

6- Fen konulari ile ilgili problemleri ¢cozmekten hoslanirim.

7- Fen derslerine ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini
isterim.

8- Fen derslerinin gereksiz oldugunu dustiniyorum.

9- Fen derslerini severim.

10- Calisma zamanimin ¢ogunu Fen derslerine ayiririm.

11-Gordugum dersler arasinda Fen dersleri en sevimsiz
olanidir.

12-Fen derslerinde gecen saatlerin yararsiz ve bosa gegen
saatler olduguna inanirim.

13- Fen dersleri beni diisinmeye yoneltir.

14- Fen derslerinin gunluk yasamda ¢ok énemli bir yeri vardir.

15-Fen bilimlerinde mantikli diistinme gok dnemlidir.

16-Dogal olaylarin agiklanabilmesi icin fen derslerine
gereksinim yoktur.

17- Fen dersleri 6grencilerin arastirmaci ruhunu ve merakini
gelistirir.

18-Fen derslerini anlayabilmek icin ¢ok fazla dislinmeye gerek
yoktur.

19- Fen konulari dogal olaylarin daha iyi anlasiimasina
yardimci olur.
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EK-3: “YA BASINC OLMASAYDI?” UNITESINDEKI OGRENCI KAZANIMLARI

A

W

o O O

m

KONULAR
KUVVET UYGULAR, BASINC YARATIRIM
DENizZ DiBINDE BALIK, ATMOSFER DIiBINDE INSAN
SIVIYA BASINC UYGULA; HER TARAFA ILETSIN
BALONDAKI HAVA MOLEKULLERI HER YONE UCUSUR
SU, ICINDEKI HER CiSMi YUZDUREMEZ
HAVADA ASILI KALAN BALONLAR

Unitenin Amaci

Bu Unite ile dgrencilerin;

* Basing, kaldirma kuwvveti ve cisimlerin ytzme kosullari ile ilgili temel bilgi ve becerileri

gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalari amaclanmaktadir.

7.
8.

9.

Ogrenci Kazanimlari

Bu Uniteyi basariyla tamamlayan her 6grenci;

. Bir cismin durdugu ytizeye uyguladigi dik kuvveti ve kuvvetin uygulandigi alani belirler.
. Bir yiizeye uygulanan basinci tanimlar ve Sl birimini belirtir.

. Yumusak karda ya da kumda yirtrken basincin oynadigi roli agiklar.

. Suyun, bulundugu kaba basing uyguladigini gosterir.

. Deniz ya da golde su basincinin suyun derinligi ve 6z kiitlesiyle nasil degistigini agiklar.

. Acgik hava basincinin varligini gosterir.

Atmosferde, basincin yikseklikle nasil degistigini agiklar.
Bir balona icindeki havanin nasil basing uyguladigini agiklar.

Basinci, cisimlere etkiyen yer ¢ekimi kuvveti (agirlik) ile drnekler vererek aciklar.

10. Basing 6lgme aygitlarina 6rnekler verir ve nasil ¢alistiklarini agiklar.

11. Sivilarin, agik havanin ve kapal kaplardaki gazlarin basincini dlger.

12. Basincin sivilar tarafindan iletildigini gosterir.

13. Sehir su sebekesinde basincin oynadigi roli aciklar.
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14. Pascal yasasini agiklayarak bu yasaya gore calisan diizeneklere drnekler verir.

15. Hidrolik fren sisteminin nasil galistigini aciklar.

16. insanda kan basincinin ne anlama geldigini agiklar.

17. Kan basincinin koldan ve yaklasik kalp hizasindan él¢tilmesinin nedenini agiklar.
18. Basinctan giderek bilesik kaplarda karismayan sivilarin konumlarini agiklar.

19. Bilesik kaplarla yapilan uygulamalara 6rnekler verir.

20. Suya batirilan bir cisme, suyun kaldirma kuvveti uyguladigini deneyle gosterir.
21. Kaldirma kuvvetini ve Arsimet prensibini aciklar.

22. Suda dibe batan, su icinde asili kalan ve yiizen cisimlere etkiyen kuvvetleri ¢izerek

gosterir ve aciklar.
23. Su igine birakilan cismin yuzme kosullarini agiklar.
24. Havanin bir balona kaldirma kuvveti uyguladigini gosterir.

25. Balonlarin kullanim alanlarina érnekler verir.
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EK-4: YOY’UN 5E MODELINE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANLARI
(1.HAFTA)
Ders: Fen Bilgisi
Sinif: 7
Sare: 3 Ders Saati
Konu: A. Kuvvet Uygular, Basing Yaratirim

(Basin¢ Kavrami, Basincin Birimleri, Kati Basinct)

Ogrenci Kazanimlari:
1. Bir cismin durdugu yuzeye uyguladig dik kuvveti ve kuvvetin uygulandigi alani belirler.
2. Bir yiizeye uygulanan basinci tanimlar ve Sl birimini belirtir.
3. Yumusak karda ya da kumda yururken basincin oynadigi roli agiklar.
Arac-Gereg ve Kaynakga: Dinamometre, Ince kum, ip, tahta kasa, el kantari, tugla(2 adet),
cetvel,tepeg0z, asetatlar,balon, toplu igne
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, Anlatim, Gozlem, Grup Tartismasi, GOsteri Deneyi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

GIRME: Ogrencilere, 6nceki siniflardan kuvvet, agirlik, yercekimi kavramlarini ve yiizey
alanini hesaplamay1 6grenmis olduklari hatirlatilir.Bu derste, sahip olduklari 6n bilgilerle yeni
kavramlari iliskilendirerek cisimlerin temas ettikleri yizeylere yaptiklari etki Gizerinde
durulacagi soylenir ve etkinliklere baglanir.

1.EtKinlik:

Daha 6nceden olusturulmus 6grenci gruplarina sisirilmis olarak getirilen balonlar
ve toplu igneler dagitilir.Bu balonlara parmaklarini hafifce bastirmalari istenir ve ne
oldugu sorulur.Daha sonra ayni balona toplu igneyi ayni siddette bastirmalari istenir.

Neden ayni etkiyi uyguladigimiz halde toplu igne ile olan temasta balonun patladigi
sorulur.Ogrencilerin cevaplari dinlenir.

2. Etkinlik:

Yukaridaki resim tepegozle gosterilir ve “Sizce hangi resimdeki ayak daha ¢ok
acir?” diye sorulur.Ogrencilerin cevaplari dinlendikten sonra bunun nedeni hakkinda
vorum vanmalari istenir.

3.Etkinlik:

Ogrencilerden kuvvet, agirhk, basing, yiizey kavramlari hakkindaki bilgilerini
defterlerine yazmalari istenir.Yazilanlarin sinifta paylasiimasi saglanir. Yanlis anlamalar
icin herhangi bir diizeltme yapilmaz.Konu sonunda bu kavramlara tekrar donulecegi

soylenir.
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KESFETME: Ogrencilerin kuvvet, basing ve yiizey arasindaki iliskiyi fark etmeleri amaciyla

“Izler Ne Anlatir?” etkinligi yaptirilir.

3.Etkinlik:
izler Ne Anlatir?

Karda yirtyen insanlara 6zgu iki farkl ayak iziyle karsilasirsaniz izlere bakarak
hangisinin sisman, hangisinin zayif kisiye 6zgu oldugunu tahmin edebilir misiniz?

Malzemeler:

Ince kum, ip, tahta kasa, el kantari, tugla(2 adet), cetvel

Nasil Yapalim:

1. Tuglalarin agirliklarini dlgtip degerlerini gizelgedeki kuvvet basligi altina yaziniz.

Kuvvet

(N)

Ylzey
(m?)

iz Derinligi

(m)

Kuvvet/Ylzey
(N/m2)

Yatay konumda tek tugla

Disey konumda tek tugla

Disey konumda iki tugla

N

Tuglalarin yatay ve diisey konuma gore taban yuzeylerinin alanlarini hesaplayiniz.

3. Kumu kasanin igerisine koyunuz. Kuvetteki kumun yiksekligi her yerde esit olacak

sekilde st ylzeyi dizglnlestiriniz.

ISR

Uzerine birakiniz.

7. Tugla blogunu kaldirip olusturdugu izin derinligini 6l¢uniz.

Verilerimizi Degerlendirelim:

=

Yatay ve disey konumdaki tuglalarin iz derinliklerini karsilastiriniz.

Tuglalardan birini yatay konumda, digerini diisey konumda kumun tzerine birakiniz.
Tuglalari kaldirip izlerin derinliklerini 6l¢iiniz.Olglim degerlerini ¢izelgeye yaziniz.
Kumun yizeyini duzginlestirip iki tuglayi disey konumda st tiste koyarak kumun

2. Diusey konumdaki tek tuglanin iz derinligiyle diisey konumdaki; Gst tiste konulan iki

tuglanin iz derinliklerini karsilastiriniz.
Tuglalarin her konumu igin kuvvet/yuzey oranlarini hesaplayiniz.Cizelgeye yaziniz.

w

4. Tuglalarin iz derinligiyle kuvvet/yiizey oranini karsilastiriniz.

Sonuglandiralim:

1. Agirliklari ayni olan tuglalarin iz derinliklerinin farkli olmasi sizce neden kaynaklanir?
2.Ylzey alanlari ayni olan tugla ve tugla blogunun iz derinliklerinin farkli olmasinin

nedenini nasil agiklarsiniz?

3.Ylzey alaniyla kuvvet/ylzey, agirlikla kuvvet/yiizey arasinda nasil bir iliski vardir?
4.Kuvvet/ylizey oranini adlandirmak isteseydiniz ne ad verirdiniz?

ACIKLAMA: Tepegoz ile konuyu agiklayici bir sunum yapilir.Sunumda kuvvet, yiizey, basing
iliskisi aciklanir ve bu buydkliklerin birimlerine vurgu yaptlir.
Ogrenciler basing ile kuvvetin birbirine karistiriimamasi konusunda uyarilir.Ekmek
keserken, meyve soyarken, bicagin keskin kismini kullanirniz. Ayni kuvveti uygulasak da bicagin
kalin tarafiyla ekmegi kesemez, meyveyi soyamayiz.
Zeytine kasik batirmak ¢cok zordur, ama c¢atall az bir kuvvet uygulayarak zeytine

batirabiliriz.

Civiyi tersten tahtaya cakamayiz, ama az bir kuvvetle ¢iviyi sivri tarafindan tahtaya

cakabiliriz.
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Karda, kayakla batmadan yurlyebiliriz, ama ayakkabiyla batmadan yuriiyemeyiz.

Biittin bu 6rneklerden de goraldigi gibi, bir yizeye uygulanan kuvvetin biyikligl gibi,
kuvvetin uygulandigl yizeyin biyukligt de onemlidir. Kuvvet, etki ettigi yiizeyde bir basing
olusturur.

“Birim ylzeye etki eden dik kuvvete basing denir.”

Basing formille su sekilde gosterilir:

Dik kuvvet p= F
Yizey S
Burada P, basing; F, kuvvet; S de ylzey alanini gosterir.

)

P ve S harfleri Ingilizce deki basing ve yiizey kelimelerinin bas harflerinden gelir.
Basing: Pressure = P

Ylzey: Surface =S

1 N’luk bir kuvvetin 1 m2’lik yuzeye yaptig basing,

Basing =

P= ! New;r:rn =1 NE olur.
im m

e
m’ birimine 1 Paskal denir ve kisaca Pa ile gosterilir.
P=1 lz=1 Pa, 1 kPa=1000 Pa

m

Buttin cisimler, Gizerinde durduklari yizeye agirliklarindan dolayi bir basing uygular.
Adi Sembol Birim
Kuvvet F N
Alan S m?
Basing P=F/S N/m? ya da Pa

Kuvvet, Yiizey ve Basing Tliskisi
Bagintidan da gorulecegi gibi, kuvvet ayni kalmak sartiyla, ylzey biyirse basing degeri
kicular.

J\/L F=500 N L F=500 N
x'f A
;S =1m* .f{
1 z‘g SE=4FI'IE

P,=500 Pa
P,=125Pa
P, =220 _500 Pa, P, =220 _125Pa

1m 4 m
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Taban yuzeyinin biyutilmesi arag ve gereclerin daha az basing uygulamasini saglar.
Bunun ginlik hayatta pek cok uygulamasi vardir. Agir is makinelerinin tekerlek veya
paletlerinin genis olmasi topraga batmadan ilerlemelerini saglar.

L F=500N F=500 N

$,=0,25 m*

S;=1m*  P,=2000 Pa

P, =500 Pa

Ayni kuvvet igin yiizeyin kigultilmesiyle basincin buydtiulmesine ¢cevremizden degisik
ornekler verebiliriz.

Catallarin sivri uclu olmasi, basinci biyutir.Boylece catallar, yiyeceklere rahatca saplanir.

==

Raptiyenin ucu ince, bas! genis yizeylidir.Raptiye parmaklar arasinda sikistirildiginda raptiyenin
ucundaki basincin, bas kismindaki basinca gore daha biyuk oldugu anlasilabilir.

S,. ylzey
kigiik
S,. ylzey
biiyiik

F
P,=—.F
2

1 51
F'.I::»

-
S,

Ps

Anlatilanlarin gercek hayatla iligkilendirmesini saglamak icin asagidaki resim tepegdzle
ogrencilere gosterilir.

Etki ylizeyi biyik ise basing
kigik olur.

Ciplak ayakla ince
kuma bastiginizda duydu-
gunuz aci, gakillara bastig:-
= Mizda duydugunuz acidan

Agir hayvanlarin
genig tabanlari olmasa
kemikleri, agirliklarin
olusturdugu basinca

¥ 3
daha azdir. dayanamaz.
Etki yiizeyi kilgik ise
basing biiyiik olur.
Futbol Bicagin keskin
ayakkabilarinin kismi ne kadar inceyse 4
/altindaki timsekler oyun- | basing o kadar biyiik R
Y & cularin kaymamasi igin olur. Boylelikle kesme = At |
- gerekli basinci / islemini daha kolay e |
‘Y olusturur. gerceklestirirsiniz. =S # i
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DERINLESTIRME: Ogrencilere asagidaki resimler gésterilir ve kuvvet, yiizey ve basing
arasinda istenilen sekilde bir iliski kurmalari istenir.

1. Asagidaki hayvanlarin agirliklari dikkate alindiginda ayak tabanlarinin nasil olmasi
rahat ylrtmelerini saglar?

3. Futbol ayakkabilarinin altinda ¢ikintilar olmasi, traktor ve is makinelerinin
tekerleklerinin ¢ikintilarinin olmasinin sebebi ne olabilir?

4. Asagidaki araclarin ortak 0zelligi nedir?

k. i‘\
) X
e

— UM
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5. Yizeyi donmus bir goliin Uzerinde yurtiyen bir cocuk buzun kirilmasi sonucu suya
dustyor.Cocugu kurtarmaya giden birinin nasil davranmasini énerirsiniz?sorusu sorulur ve
ogrencilerin ¢ozim onerileri sinifta tartisilir.Daha sonra resim tepeg0z ile yansitilir ve gocugu
kurtaran kisinin niye boyle davrandigi sorulur.

Buz Uzerinde
yuriyerek git-
memeliydin.
Surtinmeliydin.

Bunu simdi mi
sOyliyorsun?

ot

DEGERLENDIRME:

1. Asagidaki kavram haritasinda bos bulunan kutulari yandaki kavramlardan uygun olanlari
ile doldurunuz.

Kati

Agirhk

Kuvvet
Ylzey




2. Kumlu bir zemin tzerine A, B ve C olarak nitelendirilen kiip seklinde (g tane cisim
konularak bir deney yapiliyor.Asagida ifade edilen bilgileri kullanarak bu deneyle ilgili
olusturulan tabloyu doldurunuz.Cisimlerin uyguladig basinglari biytkluklerine gore
karstlastiriniz.

B “nin kum Uzerinde biraktigi izin derinligi C “ninkine esittir.

A ‘nin yiuzey alani 10 cm? “dir.

C kum (izerinde 4 cm derinliginde bir iz birakmistir.

A cisminin agirhgt, C cisminin agirhiginin iki katina esittir.

C ile A “nin ylizey alanlari birbirine esittir.

A ‘nin kum Gzerinde biraktigl iz derinligi, B “ninkinin iki katina esittir.
B cisminin agirhgi, A cisminin agirligina esittir.

B ‘nin ylzey alani, A ‘nin ve B “nin yizey alanlarinin toplamina esittir.

84

Nicelikler A cismi B cismi C cismi

Uyguladigl kuvvet(N)

Sahip oldugu yuzey alani (cm?)

Biraktigl iz derinligi(cm)

Basinclarin buyukliklerine gore
siralanmasi
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(2.HAFTA)
Ders: Fen Bilgisi
Sinif: 7
Sire: 3 Ders Saati
Konu: B. DENiZ DIBINDE BALIK ATMOSFER DIBINDE INSAN
Sivi Basincl, Bilesik Kaplar, U Borusu, Kan Basinci
Ogrenci Kazanimlari: 4. Suyun, bulundugu kaba basing uyguladigini gésterir.
5. Deniz ya da golde su basincinin suyun derinligi ve 6z kiitlesiyle nasil degistigini agiklar.
16. insanda kan basincinin ne anlama geldigini agiklar.
17. Kan basincinin koldan ve yaklasik kalp hizasindan 6l¢tilmesinin nedenini agiklar
18. Basingtan giderek bilesik kaplarda karismayan sivilarin konumlarini agiklar.
19. Bilesik kaplarla yapilan uygulamalara 6rnekler verir.
Arag-Gere¢ ve Kaynakga: Cetvel, metre, plastik kivet, cam macunu, yaricaplari farkli
silindir seklinde kap(2 adet), etil alkol, sac ayak, dereceli silindir, givi, gekig, yaricaplari farkl
saydam borular(2 adet), plastik hortum, dijital tansiyon aleti, su, mirekkep, zeytinyagi, U
borusu, destek cubugu, buinzen kiskact, ticayak, beherglas(2 adet), tepegtz, asetatlar
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, Anlatim, Gézlem, Grup Tartismasi, Gosteri Deneyi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

GIRME:

1.Etkinlik: Ogrencilere “Gegen hafta katilarin tizerinde bulunduklari yiizeylere basing
uyguladigindan bahsettik.Sizce sivilar da iginde bulunduklari kaplarin ylzeylerine bir basing

uygular mi?” diye soru sorulur ve égrencilerin cevaplari dinlenir.
Asagidaki dalgic resmi tepeg0z ile gosterilir ve resimle ilgili 6grencilere sorular sorulur.

Sizce dalgiglar neden dalgi¢ kiyafeti giyerler?

Bu kiyafetin bir 6zelligi var mi acaba?

Dalgiclar ¢cok derinlere dalabilirler mi?

Dalgiclarin ¢ok derinlere dalmalarinin sakincalari olabilir mi?
Siz hi¢ suyun dibine daldiniz mi?

Suyun dibine daldiginizda neler hissettiniz?
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KESFETME: Ogrencilerin sivi basincinin sivinin derinligine , cinsine bagh oldugunu ve
sivinin birakildigl kabin genisligine bagh olmadigini kesfetmelerini saglamak igin
“Figkiran Su” etkinligi yapilir.

Fiskiran Su

Malzemeler:
Cetvel, metre, plastik kiivet, cam macunu, yaricaplari farkl silindir seklinde kap(2 adet),
etil alkol, sac ayak, dereceli silindir, givi, ¢ekic

Nasil Yapalim? __ 1 numarali kap

1. Kutularin tabanina yakin bir yerine
Civiyle bir delik aginiz.Delikleri cam macunuyla
kapatiniz. 1 numarali kapla resimdeki diizenegi
hazirlayiniz.

2. 1 numarali kabi suyla doldurunuz.
Delikteki cam macununu ¢ikariniz. Ne oldugunu
gOzlemleyiniz.Suyun kap igindeki ylksekligine
ve fiskirma uzaklhigina dikkat ediniz.

3. Dereceli silindire 300 ml su
koyunuz.Bu suyu biyik yarigapl kaba(1l numara)
bosaltiniz. Su seviyesini isaretleyiniz. Fiskiran
suyun kaba uzakhgini 6lglintiz. Ayni islemi esit
hacimde su kullanarak ¢api kiiglk olan kap
(2 numaralh) ile yineleyiniz.

4. 2 numarali kabi bir kez suyla, bir kez de etil alkol ile doldurarak fiskirma uzakliklarini

olglinuz.

5. Etkinlikteki tim 6l¢cuim sonuclarinizi defterinize yaziniz.

2 numaral kap

Verileri Degerlendirelim:
1. Yaricaplar farkli olan kaplara koydugunuz esit hacimdeki sularin fiskirma
uzakhklar esit midir?
2. 1 numarali kaba etil alkol koydugunuzda mi, yoksa su koydugunuzda mi figkirma
uzakligl daha buyuktir?

Sonuglandiralim:

1. Suyun delikten fiskirma uzakligi basincin bir 6l¢tsudir. Bu bilgiyi suyun farkh
derinlikteki basincini karsilastirmada nasil kullanirsiniz?

2. Yaricaplari farkl kaplara esit miktarda su koydugunuz halde fiskirma uzakhginin farkli
olmasi sizce neden kaynaklanir?

3. Ayni kaba ayni ylkseklikte farkli sivilar koydugunuzda fiskirma uzakliginin farkl
olmasinin nedeni ne olabilir?

4. Sivi basinci hangi etkenlere bagl olarak degisir?
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ACIKLAMA:
Sivilar, akiskan olduklarindan, i¢inde bulunduklari kabin temas ettikleri butln ylzeylerine
basin¢ uygular.

Ny

Sivi basincinin bayukligu nelere baghdir?

1. Sivi basinci, sivinin derinligine (h) baglidir. Derinlik arttikga sivi basinci da artar. P ~ h

2. Sivi basinct, sivinin 6z kitlesine (yogunluguna) (d) baghdir. Yogunlugu blyik olan sivinin
basinci da biyuk olur. P ~ d

3. Sivi basinct, yer ¢ekimi ivmesine (g) baglidir. Cisimlerin agirligina neden olan sey, cismin
bulundugu yerin yer ¢cekimi ivmesidir. P ~ g

Buna gore sivi basincl,

ik
Vi

Basing = Derinlik x 0z kitle x yer ¢ekimi sabiti
e Bunu sembolle gosterirsek, P=h.d. g olur.
e Sivi basing birimi Pa’dir.

e Sivilarin derinligi arttikca basing da artacagi icin, baraj duvarlarinin tabanlari tst
kisimlarina gore ¢ok kalin yapilir.

=
e Bir Kaptaki Sivi Basinci Kabin d d
Genisligine Bagli Degildir j
4 PI |:‘II 4
e Sivi Basinci, Kabin Sekline ve Kaptaki E v ¥
Sivi Miktarina Bagli Degildir. g 28

Sivilarda Basing Kuvveti

Sivilarin igine konduklari kabin yuzeylerine uyguladigi kuvvet, basing kuvveti olarak
adlandirthr.

Basing= Kuvvet / Ylzey formilinden

Kuvvet = Basing x Yuzey elde edilir.

Bunu formille gosterirsek, F =P . Solur.

Sivi basincl, P=h.d. g olduguna gore basin¢ kuvveti; F=P .S

F=h.d.g.Solur. S L M
Burada h, sivinin derinligini; d, sivinin j
ozkitlesini; g, yer cekimi ivmesini; S, yiizeyin h d 2d d
blyukltgunl gosterir. ﬂ

25 S 3S
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KESFETME: Ogrencilere “Bilesik Kaplar” ile ilgili olarak asagidaki etkinlik yaptirilir.

Suyun Yolculugu

Malzemeler:
Yarigaplar farkli saydam borular(2 adet), plastik hortum

Naslil Yapalim?

- A 1 =g
_ 7B A B
1. Plastik hortumun uglarina : _
saydam borular takiniz. : %
2. Plastik hortumu su gegisi 1 S
olmayacak sekilde sikiniz. * s 2 oo
3. Suyu saydam borulara farkli [ =28 .

seviyelere kadar doldurun.

4. Grup arkadaslarinizla plastik hortum gevsetildiginde su seviyelerinin nasil
degisecegi konusunda varsayimlarda bulununuz.

5. Plastik hortumu gevsetin ve suyun akisinin nasil oldugunu gozlemleyiniz.

Verileri Degerlendirelim:
1. Varsayiminizla gdzlem sonucunuz uyumlu mu?
2. Suyun hareketinin sebebini agiklayabilir misiniz?

Sonugclandiralim:

1. Swvilarin basincinin nelere bagl oldugunu biliyorsunuz.Su seviyeleri farkli iken hangi
koldaki basincin daha buytk oldugunu soyleyebilir misiniz?

2. Sivi akisinin nereden nereye dogru oldugu konusunda bir genel kaniya varilabilir mi?

ACIKLAMA:

Ogrencilere bir bilesik kap 6rnegi gosterilir ve bununla ilgili agiklama yapilir.
Kesitleri ve sekilleri farkli kaplarin tabanlarindan bir boru ile birlestiriimesi ile elde edilen kaplara
bilegik kaplar denir.

I. kap II. kap

pléslih/ iletim
boru borusu

Bilesik kaplar bir sivi ile dolduruldugunda, kaplarin sekli nasil olursa olsun, hepsi de ayni seviyeye
kadar sivi ile dolar.

Bilesik kaplann tabanlanndaki basinclar birbirine esitlir

Bilesik kaplar
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KESFETME: Kan basinci ile ilgili olarak asagidaki etkinlik yapilir.

Kan Basincl

Malzemeler:

Dijital tansiyon aleti

=

Nasil Yapalim?

1. Gruptan herhangi bir 6grenci secilir ve tansiyon aleti ile tansiyonu 6nce kalp
seviyesinin altinda sonra kalp seviyesinde ve daha sonra da kalp seviyesinin
usttinde olculdr.

2. Her ug 6lgumdeki degerler yazilr.

Verileri Degerlendirelim:
Olcumlerdeki sonugclar neden farkl ¢ikti?
Sizce en dogru 6l¢iim hangisiydi? Neden?

Sonugclandiralim:
Tansiyon aleti ile neyi 6l¢mis oluyoruz?

ACIKLAMA:

Vicudumuzdaki damarlari bilesik kabin kollarina, kalbi de bilesik kabin tabanina
benzetebiliriz.Kalpten atardamarlara pompalanan kanin bu damarlara yaptigi basing
kan basinci ya da tansiyon olarak adlandirilir.

Kalbin karinciklarinin kasilmasi ile kan pompalandigindan atardamarlardaki kan
basinci artar.Buna sistol basing ya da biyik tansiyon denir.Kalbin gevsemesi sirasinda
ise atardamarlardaki basing diser. Buna da diyastol basinci ya da kii¢lk tansiyon
denir.

Kan basinci (tansiyon) bir tansiyon aleti ile kalp seviyesinde olculr.

Saglikli, yetiskin bir insanda sistol basinci yaklasik olarak 120 mm yuksekligindeki
civa sitununun basincidir.Diyastol basinci ise yaklasik olarak 80 mm yuksekligindeki
clva sutununun basincina esittir.

Kan basincinin koldan ve yaklasik kalp hizasindan él¢tlmesinin nedeni, kalp ile kol
hizasi arasinda diizey farki olusturmamak igindir.
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KESFETME: U borusu ile ilgili asagidaki etkinlik yapilir.

U Borusu ve Oz Kiitle

Malzemeler:

Su, mirekkep, zeytinyagi, etil alkol, U borusu, destek cubugu, = N
blnzen kiskacl, ticayak, cetvel, beherglas(2 adet) =]

Nasil Yapalim? =

zeytinyagl

1. U borusunu lcayak tzerine monte ediniz.Beherglasin

icine koydugunuz suya bir damla murekkep damlatarak B G v
karistiriniz.Beherglasta hazirladiginiz renkli suyu ‘_ U

U borusuna bosaltiniz. “
2. Diger beherglasa bir miktar zeytinyagl koyunuz ve

Yag! U borusunun kollarindan birine yavas yavas bosaltiniz.
3. Suyla zeytinyaginin birbirinden ayrilma noktasini
belirleyiniz.(Bu duzey, 6l¢limleriniz igin sifir yikseklik olmali.)

4. Sivilarin ayrilma diizeyini dikkate alarak zeytinyagi ve suyun yiksekliklerini 6lctndz.
5. Yukarida yaptiginiz tim islemleri zeytinyagi yerine alkol kullanarak yineleyiniz.

Verileri Degerlendirelim:

1. Zeytinyagini U borusuna bosalttiginizda ne go6zlemlediniz? Su ve zeytinyaginin
yuksekliklerini kag cm buldunuz.

2. Etil alkolu U borusuna bosalttiginizda ne gézlemlediniz?

Sonuglandiralim:

1. Zeytinyagl ve suyun U borusundaki yukseklikleriyle olusturduklari basing arasinda nasil
bir iligki vardir?

2. U borusunu kullanarak 6z katlesini bilmediginiz bir sivinin 6z kutlesini nasil bulursunuz?

3. U borusuyla 6z kiitlesi bilinmeyen tim sivilarin 6z katlesini bulabilir misiniz? Neden?

ACIKLAMA:

En basit bilesik kap U borusudur. U borusu bir cam borunun U seklinde kivrilmasiyla
elde edilir. Siz de beyaz bir hortum parcasini kivirarak U borusunu elde edebilirsiniz.

U borusuna konan bir sivi, her iki kolda ayni yiikseklige cikar ve dengeye gelir.

U borusu kullanilarak, 6z katlesi bilinen bir sivinin yardimiyla birbiriyle karismayan
baska bir sivinin 6z kditlesi bulunabilir.

U borusunun kollarindan birine 6z katlesi bilinen sividan bir miktar konur. Diger
koluna 6z kutlesi bilinmeyen sividan konur. Sivilar dengeye geldiginde yukseklikleri
olcaldr. Her iki koldaki sivi sttunlarinin yaptigl basinglar birbirine esit olacagina gore,
P1 = P2 yazilabilir.
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DERINLESTIRME:

1. Yakin gevrenizde baraj var mi?Barajlarin hangi amaglarla yapildigini
biliyorsunuz.Baraj gollerinin gevresi ayni zamanda piknik alanidir.Eger boyle bir yere
inceleme gezisine ya da piknige gitmisseniz baraj setinin dibe dogru indikce
kalinlastigini gérmussuniizdiir.Baraj setleri sizce neden boyle yapilmis olabilir?
Arastiriniz.

2. Hastalara serum takilirken serum sisesi
yuksek bir yere asilir.

Sizce bunun sebebi nedir?

Serum sisesi indirilirse ne olur?

3. Panama Kanali, Kuzey ve Guney Amerika’nin birlesim bolgesinde, Atlas Okyanusu’yla
Buyik Okyanus arasinda gecis saglamak tzere yapiimis bir kanal. Her iki okyanusun derin
sular arasindaki uzunlugu yaklasik 80 km.Bu kanalin agiimasiyla, Amerika kitasinin dogu ve
bati kiyilari arasinda yapilan deniz yolculuklari binlerce km kisalmis. En ilging 6zelligi,
gemilerin kanal havuzu denilen yapilarla deniz seviyesinden alinarak daha yukarida bulunan
yapay gollere tasinmasi.

Resimde gordiglnuz kadariyla bunun nasil yapildigini ve bu sistemin hangi prensiple
calistigini sdyleyiniz/arastiriniz.

Panama Kanal

Taknolojl ve Yara iligin

Suluziy ’r'iri =

Gatun Kanal
Havuzlan

Panama Kanalinin deniz seviyesinden yiksekigini yukandaki
semada gorebilrsiniz

. daha yukar
wimal bu insan seicinnm,
ne biras yakandan bakalum,
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DEGERLENDIRME:

1. Sivilarin basincinin oldugunu dogrulayan olaylara 6rnekler veriniz.

2. Bir ylizme havuzunda 2 m dibe daldiginizda size etkiyen basingla denizde 2 m dibe
daldiginizda size etkiyen basing ayni midir? Neden?

3. Bir zurafanin, insana gore kalbinin daha gii¢lii olmasinin nedenini agiklayiniz.

4. Sivi ile dolu olan sekildeki kapta belirtilen noktalarin hangisinde  sivi basinci en buyik
degerdedir?

N mK
M
Le
5. Sekildeki kaplara ayni cins sivi, farkl yiksekliklerde I M Ji E
konmustur. 7 — ”

Bu kaplarin, tabanlarina uygulanan sivi
basinclari arasinda nasil bir iliski vardir?

Il Y

6. Asagidaki kaplarin hangisinin muslugundaki basing en fazladir?
(deiva = 13,6 g/cm?, dsu = 1 g/cm3, dzeytinyag = 0,8 g/cm3, daikol = 0,7 g/cm?)

7. Bilesik kaba konulan sivinin bu kabin kollarinda esit seviyelerde yikseldigini
ogrendiniz.Bunun nedenini agiklayiniz.

8. Bir U borusuna zeytinyagi ve su konuldugunda kollardaki sivi seviyelerinin farkl
olmasinin nedeni nedir?

9. Bir kovanin iginde 25 cm yuksekliginde su bulunduguna gore, tabana etki eden su
basincini bulunuz.
(0 =10 N/kg, d=1g/cm?)

10. Iginde 1,5 m yuikseklikte su bulunan bir havuzun dibinde 0,08 m2 alanli bir kapak
vardir.Bu kapagin su tarafina dogru agilabilmesi icin kapaga en az kag N’luk bir kuvvet
uygulanmalidir?

(g = 10N/kg, d = 1 g/cm3)
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(3.HAFTA)
Ders: Fen Bilgisi
Sinif: 7
Sire: 3 Ders Saati
Konu: B. DENIZ DIBINDE BALIK ATMOSFER DIBINDE INSAN
Acik Hava Basinci, Agik Hava Basincinin Olgiilmesi ve Barometreler

Ogrenci Kazanimlari:

9. Basinci, cisimlere etkiyen yercekimi kuvveti (agirhk) ile érnekler vererek agiklar.
10. Basing 6l¢cme aygitlarina érnek verir ve nasil calistiklarini anlar.
11. Swvilarin, agik havanin ve kapali kaplardaki gazlarin basincini olger.
Arag-Gereg ve Kaynakca: Cetvel, gazete kagidi, tugla, silgi, masa, su bardagi, diiz kagit, su,
pet sise, civi, yapiskan bant, zeytinyagi tenekesi, kagit , kibrit, civa, bunzen kiskaci, ticayak,
huni, baglama parcasi, civa kabi, destek gubugu, metre(mm bdlmeli), bir ucu kapali cam
boru(1m)
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, Anlatim, Gézlem, Grup Tartismasi, Gosteri Deneyi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

GIRME: Ogrencilere asagidaki “Neler Biliyorum?” etkinligi yaptirilir.

1. Etkinlik: Neler Biliyorum?

Bir arabayla bir yokustan hizla asagi indigimde ya da arabayla hizla yokusu ¢iktigimda
KULBKIAIIMAA. .. ..o bbb

BaSING .t ee  eea
o] 1 = V7 T - ] 1T
AcIk hava basinCInin etKIIErT; ...

Acik hava basinci ile yikseklik arasindaki ilisKi;...........oooiiii i,
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KESFETME: Kesfetme basamagi ile ilgili asagidaki etkinlikler yapilir.

2. Etkinlik: Havanin Agirligi Vardir.

Malzemeler:
Cetvel, gazete kagidi, tugla, silgi, masa

Nasil Yapalim:

1. Cetveli, yarisi boslukta kalacak sekilde masanin izerine koyun. Bir silgiyi alip cetvelin
masanin tzerinde kalan kisminin tizerine birakiniz Cetvelin bosta kalan tarafina sertge
vurun.Ne oldu?

2. Cetveli, yine yarisi boslukta kalacak sekilde masanin tizerine koyun.Bir tuglayi cetvelin
masanin tzerinde kalan kisminin tizerine birakiniz Cetvelin bosta kalan tarafina sertce
vurun.Ne oldu?

3. Cetveli, yine yarisi boslukta kalacak sekilde masanin tizerine koyun.Cetvelin masanin
uzerinde kalan kismina bir parca gazete kagidi ortup elinizle bastirarak kagidi masaya
yayin. Cetvelin bosta kalan tarafina sert¢e vurun.Ne oldu?

Sonugclandiralim:
1. Bu durumu nasil agiklayabilirsiniz?

ACIKLAMA: Ayni kati ve sivilarda oldugu gibi havanin da agirligi vardir ve bundan dolayi temas
ettigi ylzeylere bir basing uygular.Birinci durumda cetvele vurdugumuzda silgi ve onun yuzeyi
tzerinde kalan havanin agirligina karsi bir kuvvet uyguladik.ikinci durumda cetvele vurdugumuzda
tugla ve onun Gzerinde bulunan havanin agirligina karsi bir kuvvet uyguladik.Ugiincti durumda ise
gazete kagidi ve onun yuzeyi uzerindeki havanin agirligina karsi bir kuvvet uyguladik.Gazete
kagidi cok hafif olmasina karsin tugladakine benzer bir direncle karsilasmamizin nedeni gazete
kagidi Gzerinde bulunan havanin agirhgidir.

3. Etkinlik: A¢ik Hava Basincinin Varligi

Malzemeler:
Su bardagi, diz kagit, su

Nasil Yapalim:
1. Bardagi tamamen suyla doldurarak tizerine diz k&gidi kapatiniz.
2. Kagidi elinizle hafifce bastirarak bardagi ters geviriniz.
3. Kagidi tutan elinizi gekiniz.

Sonugclandiralim:
Su neden dokilmedi?

ACIKLAMA: Su dolu bardak ters cevrildiginde icindeki su dokilmez.Acik hava basinci kagidi
iterek suyun dokilmesini engeller.
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4. Etkinlik: Siseyi Bosaltin

Malzemeler:
Pet sise, su, ¢ivi, yapiskan bant

Nasil Yapalim:
1. Civi ile kabin dibinde ve kapaginda birer delik agin.
2. Delikleri yapiskan bantla kapatin.
3. Siseyi suyla doldurun ve kapagini kapatin.
4. Yavasca tabandaki bandi styirin.Delikten su ¢ikiyor mu?
5. Simdi de kapaktaki deligi kapatan bandi siyirin.Ne oluyor? Bu deligi parmaginizla
kapatin,sonra parmaginizi ¢ekin.

Sonugclandiralim:
Etkinlikten yola ¢ikarak hava basincinin etkilerini nasil agiklarsiniz?

ACIKLAMA: Kapaktaki deligi tikadiginizda, kabin altindaki havanin yukari itmesi, kabin
icindeki suyun asag! itmesinden daha kuvvetlidir.Bu ytizden de su akmaz.

Kapaktaki deligi actiginizda, deligin Gstundeki hava kaptaki suyu iter.Bu suyun akmasina
yetecek itme kuvvetini olusturur.

5. Etkinlik: Hava Basincini Hissedin

Malzemeler:
Zeytinyagi tenekesi, kagit , kibrit

Nasil Yapalim:
1. Ici bos zeytinyagi tenekesinin icine bir parca kagidi yakip atin.
2. Tenekenin agzini sikica kapatip bekleyin.

Sonugclandiralim:
1. Tenekede ne gibi degisiklikler oldu?
2. Bunun sebebi ne olabilir?

ACIKLAMA: Biliyorsunuz havanin i¢inde bir miktar oksijen vardir.Yanan kagit tenekenin igine
atihp tenekenin agzi kapatildiginda icerideki oksijen tilkenene kadar yanma devam eder.Icerideki
hava miktari azalmis olacagindan dolay! i¢ basing dis basingtan az olur ve teneke kutu igeri ¢oker.
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6. Etkinlik: Siz de Acik Hava Basincini Toricelli (Torigelli) Gibi Olglin

Malzemeler:
Civa, bunzen kiskact, tigayak, huni, baglama parcasi, civa kabi, destek gubugu, metre(mm
bolmeli), bir ucu kapali cam boru(1m)

Nasil Yapalim:
1. Bir ucu kapali cam boruyu civa ile doldurun.
2. Civa kabina 3-4 cm yikseklige kadar civa koyunuz.
3. Civa dolu cam borunun agik ucunu bas parmaginizla icinde hava kalmayacak sekilde
kapatip civa kabindaki civanin icine dikkatlice daldirin ve parmaginizi gekin.
4. Cam boruyu bunzen kiskaci yardimiyla destek cubuguna baglayin.
5. Cam borudaki civa seviyesini isaretleyin, daha sonra bu ytksekligi metre ile él¢in.

Civa Basinci = h.d.g

h d g

Sonuglandiralim:
1. Cam borudaki civanin civa kabina tamamen bosalmamasini nasil agiklarsiniz?
2. Deney dlzeneginiz acik hava basincini 6lgmek icin kullanilabilir mi?

ACIKLAMA: Yaptiginiz deneyde kaptaki civa yuzeyine etkiyen acik hava basinci cam
borudaki civanin daha fazla asagiya akmasini engeller.Cam borudaki civa, agirhigi nedeniyle
tabanina bir basing uygular.Agik hava basinci ile civanin tabanina uyguladigi basing esit olana
degin cam borudan kaba dogru civa akisi olur.Her iki basing arasinda esitlik olustugunda cam
boru icindeki civa seviyesi sabit hale gelir.Bu durumda civa yiksekligi deney yaptiginiz
yerdeki acik hava basincina esittir.

Toricelli kendi adiyla bilinen bu deneyle acik hava basincini 6lcen ilk kisidir.Hava
basincini 6lgmek icin her defasinda Toricelli deneyini yinelemek ¢ok zordur.Bilim insanlari
bunun icin “barometre” adi verilen araclar gelistirmislerdir.Bunlar, 6zelliklerine gore “cival
barometre” ve “metal barometre” olarak adlandirilir.

Civali Barometre: Toricelli deneyinde kullanilan
Cam boru, civa ¢anagl ve civadan olusan arag bir barometredir.
Civali barometrede civa ¢anagi U borusunun agik kismina
karsihik gelir.Kapali tarafi ise cam borunun yerini tutar.
Cam borudaki civanin ylksekligi, hava basincinin degerini
Santimetre ya da milimetre civa cinsinden verir.Civali
Barometreler yapilarindan dolayi tasinmaya elverisli degildir.

Metal Barometre:Metal barometreler ici bos, esnek
Bir metal kutudan olusur.Ozel bir yay kutunun ice cokmesini
Engeller.Kutunun Gzerine tutturulmus ibre, hava basincinin
kutuyu ice dogru itmesiyle hareket ederek basincin degerini
gosterir.

Metal barometrenin i¢ yapist
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DERINLESTIRME:
1. Astronotlarin uzayda neden astronot kiyafeti giydigini arastiriniz.
2. Havanin birim yizeydeki itmesi yaklasik 100000 Pa’lik basing olusturur.Biz bu
basinci hissedemeyiz.Bunun nedeni sizce ne olabilir?
3. Tonlarca agirliktaki ucaklarin havada ugabilmesinin hava basinci ile ilgili olmasini
nasil aciklarsiniz?
DEGERLENDIRME:
1. Kutu icecekleri kamisla icerken icecek bittikten sonra kutunun i¢cndeki havayi
emerseniz kutu yamulur.Bunun nasil gerceklestigini agiklayiniz.
2. Aclk hava basinci nemli bir glinde mi, yoksa kuru bir glinde mi daha yuksektir?
Neden?
3. Yuksek daglara tirmanan dagcilarin zirveye yaklastik¢a solunum gicligu cektiklerini
duymussunuzdur.Bunun nedeni agiklayiniz.
4. Acik hava basincinin olmadigi bir yerde asagidakilerden hangileri yapilamaz?
I. Pipet ile mesrubat igme
Il. Tulumba ile kuyudan su ¢ekme
I11. Sifonlama
IV. Artezyen kuyularindan suyun fiskirmasi
5. Torigelli deneyini civa ile degil de yogunlugu 1 g/cm olan su ile yapsaydi kullanacagi

borunun boyu en az ka¢ cm olmaliydi?
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(4.HAFTA)
Ders: Fen Bilgisi
Sinif: 7
Sire: 3 Ders Saati
Konu: C. SIVIYA BASINC UYGULA; HER TARAFA ILETSIN
Sivilarin Basinci iletmesi, Pascal Prensibi
Ogrenci Kazanimlari:
12. Basincin sivilar tarafindan iletildigini gosterir.
13. Sehir su sebekesinde basincin oynadigi roll agiklar.
14. Pascal yasasini agiklayarak bu yasaya gore calisan diizeneklere drnekler verir.
15. Hidrolik fren sisteminin nasil ¢alistigini aciklar.
Arag-Gereg ve Kaynakga: Enjektor, su, lastik balon (sisirilmemis), iplik, toplu igne, plastik
kiivet,
Kesitleri farkli enjektorler (2 adet), baglama parcasi (2 adet), plastik hortum, destek cubugu (2
adet), U¢ ayak (2 adet), cetvel, tabla (2 adet), bunzen kiskaci (2 adet), 200 gr’lik katleler (5
adet)
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, Anlatim, Gézlem, Grup Tartismasi, Gosteri Deneyi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
1. GIRME: Ogrencilere, daha onceki derslerde sivilarin, iginde bulunduklari kabin

yuzeylerine bir basing uyguladigini 6grenmis olduklari hatirlatilir ve sivilarin basinci iletmesi
ile ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin asagidaki etkinlikler yapilir.

1. Etkinlik:
Ici su ile doldurulmus ve kapagina kiigiik bir delik acilmis bir pet sise sinifa getirilir.Ogrencilere
sisenin kapaginda delik oldugu sdylenir ve asagidaki sorular sorulur.

1. Siseyi sikarsam ne olur? Neden?
2.Sizce bu olay sivilarin hangi 6zelligi ile agiklanabilir?

3. Ginlmduzde sivilarin bu 6zelliginden faydalanilarak tretilmis olan makineler veya sistemlere
ornekler verebilir misiniz?
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KESFETME: Kesfetme basamagi ile ilgili asagidaki etkinlikler yapilir.

2. Etkinlik:

Malzemeler:
Enjektor, su

Nasil Yapalim:
4. Enjektorin acik ucunu parmaginizla kapatip enjektoriin icindeki havayi sikistirmayi
deneyin.
5. Ayni islemi enjektorin icinde su varken tekrar edin.

Sonuglandiralim:
a. Hangi durumda enjektor sikisti?
b. Bu etkinlikten hangi sonucu ¢ikarabiliriz?

ACIKLAMA: Hava molekulleri arasinda bosluk vardir.Hava sikistirildigi zaman molekuller
birbirine yaklasir ve hacminde bir kiiglilme meydana gelir.

Sivi molekdlleri arasindaki bosluk, katilarinkine gére biraz fazladir. Fakat yine de
aralarindaki bosluk oldukca azdir. Sivi maddeler sikistirildiginda hacimlerindeki degisme dikkate
alinmayacak kadar kuguktur. Bu sebeple sivilar sikistirilamaz kabul edilir.

3. Etkinlik: Balon Fiskiye

Malzemeler:
Lastik balon (sisirilmemis), su, iplik, toplu igne, plastik kivet

Nasil Yapalim:
1. Lastik balonu suyla doldurduktan sonra agzini iplikle baglayin ve kiivetin igine koyun.
2. Toplu igneyi balonun farkli yerlerine batirarak delikler agin.Suyun akisini gézlemleyin.
3. Su akarken balonun Uzerine elinizle bastirin.Deliklerden akan suyun akisini gézlemleyin.
4. Elinizle balonun farkli bolgelerine kuvvet uygulayin. Deliklerden akan suyun akisini
g6zlemleyin.

Sonuglandiralim:
1. Balonun tzerine bastirmadan 6nce deliklerdeki suyun akis hiziyla, balonun Gizerine
bastirdiginizda deliklerdeki suyun akis hizi esit mi?
2. Balonun Uzerine bastirdiginizda tim deliklerden akan suyun akis hizi esit mi?
3. Balonun farkli bélgelerine bastirdiginizda deliklerden akan suyun akis hizlari esit mi?
4. Balonun farkl bolgelerine bastirdiginiz halde deliklerden akan sularin akis hizlarinin ayni
olmasini nasil agiklarsiniz?

ACIKLAMA: Katilar, tizerlerine uygulanan kuvveti kuvvet dogrultusunda iletir. Sivilari katilardan
ayiran 6nemli 6zelliklerden biri, Gzerlerine uygulanan basinci her yone iletebilmeleridir.

Bu deney bize kapali kapta bulunan sivilarin, basinci kabin igindeki her noktaya ilettigini
gosterir.

Sivilar tzerlerine uygulanan basinci her dogrultuda ve esit blytklikte iletirler. Suyun bu
Ozelligini ilk kez Fransiz bilgin “Blaise Pascal (Blez Paskal; 1623-1662) buldugu igin buna
“Paskal Prensibi” denir.
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4. Etkinlik: Bir Koy Bes Kaldir

Malzemeler:
Kesitleri farkli enjektorler (2 adet), baglama parcasi (2 adet), plastik hortum, destek ¢cubugu (2 adet),
Uc ayak (2 adet), su, cetvel, tabla (2 adet), bunzen kiskaci (2 adet), 200 gr’lik katleler (5 adet)

Nasil Yapalim:
1. Resimdeki deney diizenegini kurun.
2. Enjektorlerin pistonlarini ¢ikarip piston ¢aplarini
cetvel yardimiyla olgun.
3. Alan =TII.(yari¢cap)? formiline gore pistonun alanini
hesaplayin.
4. Enjektorlere yarisina kadar su doldurun.
5. Su seviyelerinin net olarak gorulebilmesi igin
suya kirmizi mirekkep damlatin.
6. Enjektorlerin pistonlarini tekrar yerine yerlestirin.
7. Kugcik kesitli enjektoriin pistonu Uzerindeki tabla
uzerine 22 gr’hk bir kutle koyunuz.
8. Buyuk kesitli enjektoriin piston tablasi Uizerine her seferinde 200 gr’lik kitle ilave edip
enjektorlerdeki su seviyelerindeki degismeleri 6lcun.
9. Her iki enjektordeki su seviyesinin esitlenip esitlenmedigini gozleyin.
10. Esitlik saglandiginda kitle oranini ve alan oranini hesaplayin.

Sonugclandiralim:
1. Kuglk enjektorin piston tablasina koydugunuz katlenin buytk enjektérin piston tablasina
koydugunuz kutleleri kaldirabilmesini nasil agiklarsiniz?
2. Enjektorlerin piston alanlarinin orani ile bu tablalar tGzerine koydugunuz kiitleler arasindaki
orani karsilastirin.Sonucu nasil yorumlarsiniz?

ACIKLAMA: Su Cendereleri

Pascal Prensibi’nden yararlanilarak yapilan araclardan biri de su cendereleridir.Su
cenderelerinin calisma ilkelerinden hidrolik pres, hidrolik ving, disci koltuklari gibi bircok aracta
faydalaniimistir.

Su cenderesi tabanlari birlestirilmis, kesitleri farkli iki silindir ve silindirlerin icinde rahatca
hareket eden pistonlardan olusur.

F (kuvvet) AQIHIH {GJ
8, i pision piion s
ST e
! o .
e ="
v P v Py

Kigik pistona bir kuvvet uygulandiginda, sivi Gizerinde bir basing olusur. Olusan basing, sivi
tarafindan her yere aynen iletilir.
fletilen bu basing, bilyiik piston tizerinde biiyiik bir kuvvet olusturur. Bu kuvvet piston tizerindeki
yuku dengeler.
Pistonlar ayni diizeyde olduguna gore kiguk pistondaki basing (P1), buyiik pistondaki basinca (P2)
esittir.
P1=P2 Fi/S1=F2/S2
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DERINLESTIRME:

1. Ogrendiginiz bilgilerle asagidaki hidrolik presin nasil calistigini agiklayiniz.

kaldirag kolu

tek yonli
supap

tek yonli 4% —
supap T
i B N e et g

Hidrolik presin gematrik gosterimi

2. Fren pedalina hafif bir dokunmayla, yiikli bir kamyon durdurulabilir.Fren pedalina
dokunuldugunda itenek fren sivisinda bir basing olusturur.Fren sivisi, basinci her
dogrultuda ve her yonde esit degerde iletir.Fren sivisinin baglantil oldugu biyik
iteneklere iletilen sivi basinci, balatalarda blylk kuvvet olusturur.Balatalarda olusan
kuvvetler birbirine zit yonludur.Zit yonde olusan bu kuvvetler diski sikistirarak tekerin
donmesini yavaslatir.Hidrolik frenin ¢alismasini disunerek hidrolik liftlerin calismasini
aciklayiniz ve her iki sistemin ¢alismasini karsilastiriniz.

itenek fren svisi

ikigtiran kuvvetler
teker

elde edilen k

3. SeKIldeKI Nidrolik NTtnin KUguK
pistonu 100 N’luk kuvvetle itildiginde,

buyuk pistonda olusan kuvvet kagc N 100N |}
olur?
by e
Fy
A,=0,01 m2 Ar=0,05 m?
SV
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4. Sekildeki sistemde kicik pistona 12

N’luk kuvvet uygulanirsa pistonlar ayni 108N
seviyedeyken buyuk pistonda 108 N’luk F, ¢
bir agirlik dengelenebilir.
Bunaggdre bUygUk pistonun kesit alani 5,=30cm? —
ka¢ cm2°dir? (Pistonlarin strtiinmesi S
ihmal ediliyor.)
S
5. Asagida verilen ifadelerle karsilarinda verilen terimleri eslestiriniz.
1. Basinci her yonde ve degerini degistirmeden iletirler. ... su cenderesi
2. Kuvveti degistirmeden ayni dogrultu ve yonde iletirler. ... pascal
prensibi
3. Swilar sikistirilamayip basinci her dogrultuda iletirler. ..., sivilar
4. Pascal prensibinden yaralanilarak yaptlmistir. ... hidrolik fren
5. Pascal prensibinin ginlik hayattaki bir uygulamasidir. ... katilar
6. Sehir su sebekesinde suyun iletilmesinde rol oynar. ... basing

=7
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(5.HAFTA)
Ders: Fen Bilgisi
Sinif: 7
Sire: 3 Ders Saati
Konu: C. BALONDAKI HAVA MOLEKULLERI HER YONE UCUSUR
Kapal kaplardaki gaz basinci ve 6lgtlmesi
Ogrenci Kazanimlari:
8. Bir balona igindeki havanin nasil basing uyguladigini agiklar.
10. Basing 6l¢me aygitlarina érnekler verir ve nasil calistiklarini aciklar.
11. Sivilarin, agik havanin ve kapal kaplardaki gazlarin basincini dlger.
Arac-Gereg ve Kaynakca: Lastik balon, mezura, zeytinyagi tenekesi, sacayak, ocak, soguk
su, enjektdr, U borusu, civa, lastik boru, klips, cetvel
Yontem ve Teknikler: Soru-Cevap, Anlatim, Gézlem, Grup Tartismasi, Gosteri Deneyi

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:

GIRME:

1. Etkinlik:

Daha Onceki Fen Bilgisi derslerinizde havanin bir gaz karisimi oldugunu, gaz molekdllerinin
arasinda bosluklarin oldugunu, gaz molekullerinin her yone serbestce hareket ettigini 6grenmistiniz.
Bunlardan baska gazlarla ilgili olarak bildiklerinizi asagidaki kavram haritasina yazin.

DO

GAZL AR

DO

On Bilgilerimizi Yoklayalim
1. Kapali bir odada guzel bir parfim kokusunu hissederiz.Odadaki parfim kokusu ¢evreye yayilir

ve burnumuza kadar gelir.CUNKU; ...

2. Bir balonu sisirdigimizde sertlestigini hissederiz.Daha fazla sisirirsek balon patlar.
O3 ]

Neler Ogrenecegiz?
Kapali kaplardaki gazin basincini ve 6l¢tilmesini 6grenecegiz.
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KESFETME:

2. Etkinlik: Buyuyen Balonlar

Malzemeler:
Lastik balon, mezura

Nasil Yapalim:
6. Balonu biraz sisirin.
7. Balonun gevresini en genis yerinden mezura ile 6lciin.Olciim degerini yazin.
8. Balonu biraz daha sisirin.Cevresini 0l¢iin.Bu islemleri 4 kez yineleyin.

Sonugclandiralim:
a. Her denemenizde balonun blyukligi nasil degisti?
b. Balonu uflemekle balonun iginde neyi degistirdiniz?
c. Balondaki hava miktariyla, balonun biyukligu arasinda nasil bir iliski olabilir?

ACIKLAMA: Gozlemlerinize ve bilgilerinize dayanarak balonun iginde (kapali kapta) gaz
molekullerinin her dogrultuda, her yonde hareket ettiklerini; hareketleri sirasinda birbirine ve kaba
itme uyguladiklarini biliyorsunuz.Bu itmenin balonu igten disa dogru her dogrultuda ve her yonde
ittigini, etkinlikteki balonun seklini kaybetmeden biyimesiyle gdzlemlediniz.Balonun igindeki
havanin (gazin) birim yuizeye uyguladigi itme, balonun igindeki havanin basincini olusturur.
Balonu sisirdiginizde balondaki hava molekullerinin sayisini arttirirsiniz.Molekil sayisinin
artmasi kabin ceperlerinin daha c¢ok itilmesine neden olur.Balonun i¢indeki havanin basinci artar.

3. Etkinlik:

Malzemeler:
Zeytinyagl tenekesi, sacayak, ocak, soguk su

Nasil Yapalim:
1. Bos zeytinyag! tenekesini kapagi acikken bir miktar isitin.
2. Tenekenin agzini sikica kapatip soguk suya daldirin.
3. Teneke kutuda olusan degisikligi gozleyin.

Sonugclandiralim:
1. Kutuda ne gibi bir degisiklik oldu?
2. Bu degisikligin sebebi ne olabilir?

ACIKLAMA: Kapali kaptaki gaz basinci, gazin sicakligina baglidir. Gazin sicakligi arttikga basing
artar. Sicaklik azaldikc¢a basing azalir. Sicaklik artinca molekdllerin enerjileri artar. Enerjisi artan
molekdllerin garpisma hizi artar. Dolayisiyla gaz basinci artar. Sicaklik azalinca molekdllerin enerjisi
azalir. Enerjisi azalan molekdllerin carpisma hizlari azalir. Dolayisiyla gaz basinci duser.
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4. Etkinlik:

Malzemeler:
Enjektor

Nasil Yapalim:
1. Enjektorun pistonunu bir miktar cekin.
2. Enjektorin ucunu isaret parmaginizla kapatarak pistonu ileriye dogru itin.

Sonugclandiralim:
Pistonu ileriye dogru iterken ne hissetiniz?Bu durumu nasil aciklarsiniz?

ACIKLAMA: Kapali kaptaki gaz basinci hacimle ters orantilidir. Kabin hacmi arttik¢a basing
azalir. Kabin hacmi azaldikga basing artar. Kabin hacmi arttikga molekdllerin arasindaki mesafe
blyr, boylece carpisma sayisi azalir. Carpisma sayisinin azalmasi basinci dusdrdr.

5. Etkinlik: Akcigerlerimdeki Havanin da Bir Basinci Var mi?

Malzemeler:
U borusu, civa, lastik boru, klips, cetvel

Nasil Yapalim:
5. U borusuna bir miktar civa koyun.Kollarindan birine lastik boruyu gecirin.
6. Lastik boru takil ugtan tfleyerek klipsle sikistiriniz.
7. U borusunun kollari arasindaki sivi seviyesinin farkini lgun.

Sonugclandiralim:
5. Olgilen yikseklikteki sivinin basincini hesaplayin.Bu basing havanin basincina denktir.
6. Her arkadasinizin 6lctugi civa yiksekligiyle sizin 6l¢tiguniz civa yiksekligi aynt mi?
7. Bir gazin basinci U borusuyla nasil 6lctlur?
8. Her arkadasinizin cigerlerine aldigi havanin basincinin farkli olmasini nasil agiklarsiniz.

ACIKLAMA: Gozlemlerinize dayanarak sivilarin ve gazlarin basincini 6lgmede U borusundan
yararlanabileceginizi soyleyebilirsiniz.Kapali kaplarda gazlarin ve sivilarin basincini 6lgmeye
yarayan araglar manometre adiyla bilinir. Sivili ve metal olmak (izere iki gesit manometre
vardir.Sivili manometre icinde sivi bulunan bir U borusudur.Sivili manometrelerde genellikle civa
kullanilir ve bu durumda gaz basinci cm-civa olarak 6lgultr

Acik Uclu Manometre:

Once ortamdaki agik hava basinci bir

barometreyle 6l¢ilir. Ardindan manometrenin

ucu, basinci 6lculecek gazin bulundugu kaba baglanir.
Manometre kaba baglandiktan sonra civa seviyesinde
yukselme ya da algalma olculiir. Eger civa,
manometrenin ucu acik olan kolunda yukseliyorsa,

bu kaptaki gaz basinci a¢ik hava basincindan daha Pea> Py
fazladir.
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Manometrede Ug Farkli Durumda Civa Seviyelerinin Karsilastiriimasi

Po Po
'
g Gaz Gaz
P> Fy ™ Py
Pgaz = Po + Poa
e e B
Kapali U¢lu Manometre: p=p N
Kapali kaptaki gaz basincini 6lgmek icin bir ucu E- A 1Boslk
kapali manometre de kullantlir.
Sekildeki gibi manometrenin ucu ici Pgu: Feva h s P
gaz dolu kaba baglandiginda, civa seviyeleri * {7
arasindaki farki 6lcerek kaptaki gazin Fouz = 1.
basincini bulabiliriz. A
Paskal prensibine gore, A noktasindaki civa basinci | W

ayni seviyedeki B noktasindaki basinca esittir. o

DERINLESTIRME:

1. Kapal bir kaptaki gazin basincini nasil arttirabiliriz? Bu konudaki ¢alismalari hangi
bilim adami yapmistir?Calismalariyla nasil bir sonuca ulasmistir?Arastiriniz.

2. GUnlmuzde gazlarin sikistirilabilirlik 6zelliginden hangi alanlarda
yararlantlir?Arastiriniz.

3. Buzdolaplarinin, gazlarin hangi prensibine gore sogutma islevini yerine getirdigini

arastiriniz.

DEGERLENDIRME:
1. Yandaki manometrede civa seviyeleri arasindaki ﬁQ
Lo Crva
~iwt

fark 20 cm olduguna gore, gaz basinci kag cm-Hg’dir?

2. Aclk hava basincinin Po = 76 cm civa oldugu
yerde manometredeki X gazinin basinci kag cm civadir?




3. Zgaziigin kapali uglu ve agik uclu manometreler
ile yapilan élcumler sekildeki gibidir.
Buna gore agik hava basinci, kag cm-Hg’dir?

B

Asagidaki sozciikleri bosluklardan uygun olanina birakiniz.
basincli, sicakligi, manometre, metal

e Sikisan bir gazdaki molekuller birbiriyle daha fazla carpisacag icin gazin ............
artmaya baslar.

e Kapall kaplardaki gazin basinci ................ ile él¢tlir.

e Swilive................ olmak zere iki ¢cesit manometre vardir.

e Bir kaptaki gaz molekullerinin sayisinin azalmasi, kaptaki ................... azaltir,
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EK-5: UYGULAMA SIRASINDA CEKILEN FOTOGRAFLAR
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DG: Deney Grubu
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X : Aritmetik Ortalama
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sd: Serbestlik Derecesi
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAA(6n) Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar
t-Testi Sonuclarl.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAA(son) Puanlarina Ait Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuclari.

Tablo 19. Deney Grubu Ogrencilerinin TAA(6n) ve TAA(son) Puanlarina Ait Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuclari.

Tablo 20. Kontrol Grubu Ogrencilerinin TAA(6n) ve TAA(son) Puanlarina Ait Bagimli
Gruplar t-Testi Sonuclari.

Tablo 21. Erkek ve Kiz Ogrencilerin BT(son) Basari Puanlarinin Ortalamalari ve Standart
Sapmalart.

Tablo 22. Erkek ve Kiz Ogrencilerin BT(son) Basari Puanlarina Gore Yapilan Varyans
Cozumlemesi.

Tablo 23. Erkek ve Kiz Ogrencilerin BT(son) Basari Puanlarina Gore Yapilan Scheffe Testi
Sonuglari.

Tablo 24. Erkek ve Kiz Ogrencilerin TAA(son) Basari Puanlarinin Ortalamalari ve Standart
Sapmalart.

Tablo 25. Erkek ve Kiz Ogrencilerin TAA(son) Puanlarina Gore Yapilan Varyans
Cozumlemesi.

Tablo 26. Erkek ve Kiz Ogrencilerin TAA(son) Puanlarina Gore Yapilan Scheffe Testi.
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SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Davranis¢l Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Kara Kutu Benzetmesi.
Sekil 2. Bilissel Kurama Gore Ogrenmeyi Aciklayan Bilgisayar Benzetmesi.

Sekil 3. Bilissel Kurama Gore Bellekte Bilginin Islenisini Yansitan Bir Model.
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Diyarbakir’da tamamladiktan sonra 1996 yilinda Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Fizik
Ogretmenligi Anabilim Dali’ni kazandim. 2000 yilinda universiteden mezun oldum ve ayni
yil sinif Ogretmeni olarak Batman’in Sason ilgesinde goéreve basladim. 2001 yilinda
Diyarbakir’in Merkez ilgesindeki Turgut Ozal ilkogretim Okulu’na atandim. 2005-2006
egitim-Ggretim yilinda Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitisii Fizik Anabilim Dalinda
Yiksek Lisans egitimime basladim. 2007 yilinda Diyarbakir ilinin Silvan ilgesinde bulunan
Silvan Anadolu Lisesine Fizik 6gretmeni olarak atandim. Halen Silvan Anadolu Lisesinde

Fizik 6gretmeni olarak gorev yapmaktayim.
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