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OZET

Bu ¢aligmada, Hiicre Boliinmesi ve Ureme Unitesinin Ogretiminde teknoloji
kullaniminin, geleneksel 6gretim yontemine gore o6grenci basarisini nasil etkiledigi
aragtirllmisgtir.  Ayrica teknolojinin kullanildigi simif ile geleneksel yontemin

uygulandigi sinifin 6grenme ortami algisi belirlenmeye calisildi.

Calisma, 2009-2010 egitim-0gretim doneminde Diyarbakir Yenisehir Nevzat
Ayaz Anadolu Lisesi’nde 10. smifta 6grenim goren 60 ( E:33, K: 27) 6grencinin

katilimi ile gerceklesmistir.

On test son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada,
veri toplama araci olarak “Hiicre Boliinmesi ve Uremesi Basar1 Testi” ve “Ogrenme

Ortam1 Anketi” kullanilmistir.

Calisma, teknoloji kullanimi ile 6grenmenin, sadece 6gretmen anlatimini igeren
geleneksel yolla 6grenmeye gore 6grenci basarisina olumlu katki yaptigini ortaya
cikardi. Ayrica teknoloji kullanimi ile simif ortami algisinin daha olumlu oldugu

sonucuna ulasildi.



ABSTRACT

In this study, the effects of using technology, in comparison to traditional
method, on student achievement were investigated. Also, students’ perceptions of
learning environment in the technology used classroom and in the classroom where

traditional teaching was occurred were identified.

The study was carried out with the participation of (33 Male and 27 Female)
10th grade students studying in Nevzat Ayaz Anadolu Secondary School in
Diyarbakir during 2009-2010 academic year.

Pre- and post- test control and experimental design was used in the study and
“Cell Division and Reproduction Achievement Test” and “Learning Environment

Inventory” were used as the data collection instruments.

The study revealed that teaching with the help of technology had a better
contribution to students’ achievement in comparison to traditional method. Likewise,
students in the technology aided classroom had a better perception of learning

environment.



ONSOZ

Bu arastirma, Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali Biyoloji Egitimi programinda yiiksek

lisans tez ¢aligmasi olarak hazirlanmistir.

Yiiksek lisans tez danismanligimi {istlenerek, caligsmalarin yiiriitiilmesi
sirasinda bilgi ve deneyimlerini benden esirgemeyen degerli hocam Yrd. Dog. Dr.

Rifat EFE’ ye saygi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Hem lisans hem de yliksek lisans 6grenimim boyunca bana destek olan,
yiiksek lisansa baglamam konusunda beni tesvik eden, yardimlarini ve giiler yiizlerini
benden esirgemeyen saygi deger hocalarim Yrd. Dog. Dr. Murat HEVEDANLI’ ya
ve Yrd. Dog¢. Dr. Ozlem CAKMAK’ a; yine yiiksek lisansa baslamam konusunda
beni tesvik eden, oOzellikle tezimin analiz kisminda bana yardimci olan degerli
arkadasim Ars. Gor. I. Umit YAPICI’ ya; yiiksek lisans yapan donem arkadaslarima
ve isimlerini bu sayfaya sigdiramayacagim arkadaglarima verdikleri destekten dolay1

tesekkiir ederim.

Calismam yiiriittiiglim ayn1 zamanda Ogretmenlik yaptigim Diyarbakir il
merkezinde bulunan Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi idarecilerine, &gretmen

arkadaglarima ve 6zellikle sevgili 6grencilerime tesekkiir ederim.

Beni her konuda her zaman destekleyen, hos goriilerini esirgemeyen,
bugiinlere gelmemi saglayan anne- babama ve bana inanip beni tesvik eden

agabeylerime sonsuz tesekkiir ederim.

Serap YUKSEL

Diyarbakir 2010
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1.TEORIK CERCEVE

1.1. GIRiS

Teknolojinin her gecen siire hizla degismesi ile egitimde teknoloji kullanimi
da yayginlasarak artmaktadir. Egitime bilimsel ve teknolojik nitelik kazandirmanin
zorunlu oldugu giliniimiizde egitim ve teknolojinin birbirlerini ne yonde etkiledigini,
aralarinda ne gibi iliskilerin bulundugunu incelemek egitim teknolojisinin kavram ve

kapsamini daha iyi anlamak bakimindan yararhidir (Tirkoguz, 2002).

Egitim, bireyde var olan ya da olmayan yetenekleri ve ilgileri belirleyip
gelismelerini saglamak icin diizenlenen faaliyetlerdir (Isman, 2008). Egitim bireyleri
yasama hazirlama siireci olmasinin yani sira, yasamin kendisidir. Bu ger¢ekten
hareketle, egitim ortamlarinin yasamla i¢ ige olmasi yadsinamaz bir gercektir. Egitim
ortamlarinin ger¢ek yasamla tutarhilik gdstermesi diger bir degisle somutlastiriimasi
ve Ogrenci i¢in anlamli hale getirilmesi, 6grenci basarisina katkida bulunan
etmenlerin basinda gelmektedir (Tirkoguz, 2002). Teknoloji ise, belirlenen
yeteneklerin ~ ve  ilgilerin  gelistirildigi  egitim-  Ogretim  ortamlarinin

zenginlestirilmesinde etkin olan bir olgudur ( isman, 2008 ).

Egitim ve teknoloji, insanoglunun yetistirilmesinde O©nemli bir rol
oynamaktadir. Her ikisinin de temel amaci, insanin gelisimine katki saglamaktir.
Saglanan katki, daha c¢ok etkili ve kalict Ogrenmelerin olusmasinda
yogunlagsmaktadir.  Egitimciler, her iki kavrami da siirekli olarak 6grenme
ortamlarinda yapilan faaliyetlerde kullanmaktadir. Bu kullanmalarin sagladig:
katkilardan en Onemlisi, Ogrencilerin kendi istekleriyle Ogrenme faaliyetlerini
gerceklestirmeleridir; ¢linkii egitim ortamlarinda 6grenme ve Ogretme faaliyetleri
teknoloji kullanimu ile daha zevkli bir hale gelmektedir. Ogrenciler, bu ortamlarda
isteyerek, eglenerek, oynayarak ve severek 6grenmektedir. Teknoloji ve egitim kendi
baslarina ayr1 birer bilim dallar1 olup kendi alanlar ile ilgili kuramlar1 ve teknikleri

bulunmaktadir.( Isman, 2008,s:49).

Geleneksel Ogretim anlayisinda Ogretmenin bilgiyi anlatim metoduyla
Ogrenciye sunmasi sonucu Ogrencileri ezbere dayali 6grenmeye tesvik eden bir yapi
vardir. Bilginin ezberleme yoluyla 6grenilmesi anlamli 6§renmenin gergeklesmesini

1



zorlastirir. Cagdas egitimde ise amac bilgi yiiklemek degil, 6grencilerin zihinsel
gelismelerine katki da bulunmak, 6grencilerin yeteneklerini ve ilgilerini belirlemek,
egitim hedeflerini ve 6gretim yontemlerini 6grencilerde bu tiir degisimler olusturacak

sekilde diizenlemektir (Canoglu, 2004).

Bilgi hacminin giin gectikge artmasi ve yasamin daha karmasik hale gelmesi
Ogrencilerin birinci elden gergek yasanti kazanmalarini zorlastirir. Bu karmasiklik
Ogrencilerin somut yasantilar kazanacagi uygun ortamlar saglanarak giderilebilir.
Ogrenme-6gretme siireglerinde dgrenciyi merkeze almak bu siireci etkili kilacaktir.
Bu sekilde egitim somut hale gelir, 68renci 6grenmenin tadina varir ve yasami

boyunca 6grenmeden zevk alir (Kiinkiil, 2008).

Egitimde kalitenin artirilmast i¢in yapilan caligmalar daha c¢ok yontem
konusuna odaklanmis iken smif igindeki diger etkinlikler ¢ogu zaman goz ardi
edilmektedir. Ogrenme ortami, &grenmenin gerceklestigi, Ogrenci basar1 ve
davraniglarin1 etkileyen sosyal, fiziksel, psikolojik ve pedagojik faktorleri iceren
ortam olarak ifade edilmektedir. Ogretmenler smif ortaminin, atmosferinin, égrenci
davraniglarinin 6grenme agisindan 6neminden sik¢a s6z ederler. Bununla beraber
her hangi bir 6gretmenin smifindaki Ogrencileri degerlendirirken sinif ortamini
hesaba kattigini duymak pek kolay degildir. Ogretmenler gogunlukla égrencilerin
akademik basarilarinin degerlendirilmesi {izerine yogunlasirken, 6grenci bagarisini

etkileyebilecek diger faktorleri goz dniinde pek bulundurmazlar (Efe ve ark. , 2006).
1.2.EGITIM TEKNOLOJISI

Egitim teknolojileri kavrami son yillarda yaygin olarak kullanilmasina karsin

degisik tanimlarla ifade edilir. Bunlardan bazilar1 agagida siralanmistir.

Cilenti (1984) ve Demirel (2001) egitim teknolojisini, davranig bilimlerinin
O0grenme ve iletisim alanlarindaki arastirma ve kuramlara dayali sistemli bir
planlamaya uyarak, erisilebilen insan giicii ve dis1 kaynaklari belli yontem ve
tekniklerle akillica ve ustaca kullanma ve varilan sonuglart degerlendirme yoluyla
egitimin 6zel hedeflerine ulasma siireci olarak tanimlamislardir (Akt. Caligkan ve

Karadag 2007).



Egitim teknolojisi genelde egitime, Ozelde 6grenme durumuna egemen
olabilmek icin bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla Ogrenme ya da egitim
stireglerinin islevsel olarak yapisallastirilmasidir. Diger bir degisle 6grenme-6gretme
stireclerinin tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir

(Tirkoguz, 2002).

Yildiz (2004) egitim teknolojisini, insanin 0grenmesi ve iletisim bilimleri
alanindaki arastirma bulgularina dayanarak yetigsmis insan giicii ve insan giicii dig
kaynaklardan (arag-gereglerden) yaralanarak, egitimin 6zel amaclarina gotiirecek
Ogretme- Ogrenme siireclerini  sistematik  bigimde tasarlama, uygulama,

degerlendirme ve gelismeye yonelik bir egitim bilim olarak tanimlamustir.

Tandogan (1998) ise egitim teknolojisini, dgrencilerin 6grenme diizeylerini
yukseltmek iizere fen bilimleri alaninda {iretilen teknoloji iiriinlerinin ve davranis
bilimleri alaninda ortaya ¢ikan bilgi birikiminin egitim etkinliklerinde sistematik bir
yaklagimla uygulamaya konulmasi siireci olarak tanimlar ( Akt. Caligkan ve Karadag

2007).

Gorpeli (2003) ise egitim teknolojisini, egitim-0gretim siirecinde 6grencide
istendik davraniglari kazandirmak ve egitimin hedeflerine ulamasi igin gerekli arag-
gereclerin egitim ortaminda uygulanmasi suretiyle 6grencilerin kendi kendilerine
O0grenmelerine imkan saglayan bireysel 6grenme siireci olarak tanimlamistir (Akt.

Tavukgu, 2008).

Isman (2008) egitim teknolojisini, 6grenme 6gretme ortamlarim etkili bir
sekilde tasarlayan, 6grenmeyi zenginlestiren, 6grenme ve 0gretmede meydana gelen
sorunlar1 ¢ézen, Uriiniin kalitesini ve kaliciligini artiran akademik sistemler biitiinti

olarak tanimlamaktadir.

Tanimlardan anlasildig1r gibi egitim teknolojilerinin temel gorevi egitim ve
Ogretim ortamlarinda niteligi artirmak ve 6gretim ortamlarin1 6grenci ihtiyaglarina

gore yeniden diizenlemektir.



1.2.1 EGITiM TEKNOLOJILERININ SECIiMIi

Egitim teknolojilerinin kullanimi1 kadar se¢imi de Oonemlidir. Bir konunun
ogretilmesinde c¢ok etkili olan bir teknolojik arag, bagka bir konu i¢in etkili
olmayabilir. Ogretmenlerin; hangi teknolojik aracin hangi konuda ve dgrencilerin
hangi duyu organlarimi etkileyebilecegini dnceden tasarlamasi ve bunlart bilerek
karar vermesi gerekir. Kisitli olan teknolojik materyallerin yanlis zamanda ve yanlis
bigimde kullamlmas1 6gretimde sikintilar yaratabilir. isman’a (2008 s: 68-69) gére,
egitim teknolojileri segilirken dikkat edilmesi gereken {i¢ dnemli konu vardir. Bunlar

asagida verilmistir:
1.Konu, Hedef ve Davrams Uygunlugu:

Hedeflerin temel amaci, 6grencilere hangi tip davranislarin kazandirilacagini
belirlemektedir. Bu yilizden 6grenme ve Ogretme ortamlarinda kullanilacak olan
egitim teknolojileri, belirlenen hedef ve davranislart kazandirmada 6gretmenlere ve
ogrencilere yardim etmelidir. Hedef ve davranislara uygun olan egitim teknolojileri
ile ancak ogrencilerde etkili davrams degisiklikleri meydana gelir. Ogrenmelerin
kalic1 olabilmesi i¢in giidiilenme her zaman Onemli bir rol oynar. Bunun ig¢in

kullanilacak olan egitim teknolojileri 6grencileri glidiileyecek nitelikte olmalidir.
2.0gretmenin ve Ogrencinin Ogrenme —Ogretme Yeteneklerine Uygun Olmasi:

Ogretmen, belirlenen hedef ve davranislar gerceklestirirken secilen egitim
teknolojilerini rahatlikla kullanabilmeleridir. Eger Ogretmen secilen egitim
teknolojisini kullanamiyorsa 6grenme-0gretme ortaminda zaman ve bilgi 6gretimi
konusunda israfa neden olabilir. Egitim teknolojisinin seciminde 6gretmenlerin
yaninda Ogrencilerin yetenekleri de onemlidir. Ogrenciler, &grenme ve dgretme
ortamlarinda segilen egitim teknolojileri kullanabilmeli ve secilen egitim

teknolojileri 6grencilerin 6grenme yeteneklerine uygun olmalidir.

3.Secilen Egitim Teknolojisinin Okulda Bulunmasi veya Okul Yonetimi

Tarafindan Rahathikla Temin Edilebilir Olmasi:

Ogretmen, belirlenen hedef ve davranislar1 kazandirmak icin okul ydnetimi

tarafindan temin edilebilir egitim teknolojileri secilmelidir. Eger okul yonetimi

4



Ogretmen tarafindan segilen egitim teknolojisini temin edemez ise daha Onceden
yapilan ders planlar1 ise yaramaz ve dgrencilerde etkili 6grenmeler meydana gelmez.

Okul yonetimi 6gretmene egitim teknolojilerini bulmada yardimci olmalidir.
1.3. EGITIM TEKNOLOJILERI CESITLERI

Giliniimiizde oldukca genis sayilabilecek egitim teknolojileri materyalleri

bulunmaktadir. Bunlar degisik sekillerde siniflandirilabilirler.
A.Gorsel (")gretim Arag Gerecleri:

Kitaplar: Ders kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, 6grenci c¢alisma kitaplari,
yardimct kitaplar, kaynak kitaplar, ansiklopediler, sozliikler, hikaye kitaplar1 ve
romanlar olarak gruplandirilabilir. Egitimin vazgecilmez araglarindan biri olan
kitaplarin ve yardimci kitaplarin se¢iminde bilginin kolayca anlasilabilecegi,
taginmast kolay ergonomik boyutlarda olan ve uygun igerikte kitaplar se¢ilmelidir.
Gazete ve Dergiler: Dergiler 6grencileri derse hazirlama ve ders sonrast konu
tekrar1 yapabilmelerine olanak saglayan materyallerdir.

Yaz1 Tahtasi: Kara tahta, beyaz tahta, elektronik tahta, doner tahta, kumas kapl
tahta, manyetik tahta, biilten tahtasi vb. olabilir. Egitimde en fazla kullanilan
araclardan bir tanesidir. Uygun (diizglin, anlasilir) bir bi¢imde kullanilan tahta
Ogretimin kalitesini artirir.

Resim ve Grafikler: S6zel mesajlarin 6grenciler i¢in kolayca anlagilmasini saglayan
ve yaygm olarak kullanilan materyallerdir. Ogrencilerin kavramlart anlayip
yorumlamasina ve kavramlar arasinda iliski kurmalarina yardimci olur.

Fotograflar: Smif disindaki olay ve ortamlar1 simifa getirerek Ogrenmeyi
zenginlestirir. Ozellikle yabanci dil dgretiminde yaygin olarak kullanilirlar. Fen
derslerinde 6zellikle biyoloji dersinde mikroskop goriintiilerinin fotograflar1 ve canli
fotograflar1 6grencilerin derse olan ilgisini artirir.

Panolar: Resim, fotograf, ¢izim gibi gorsel materyallerin sinifa sunulmasini
saglarlar. Kullanim1 ve yapimi oldukc¢a kolaydir. Ayrica 6grencilerin katilimina

olanak saglar.



Levhalar: Yeni baglanacak konulardaki kavramlarin daha net aktarilmasina yardimei
olurlar. Levhalar hazirlanirken genellikle her bir levhanin tek bir fikri veya kavrami
icermesine, anlasilabilir ve taginabilir olmasina dikkat edilmelidir.

Afisler: Yeni fikirleri tesvik etmek, yeni islemleri gostermek, bir katilim ig¢in
motivasyonu saglamak (Saritas, 2007) amaciyla kullanilabilirler.

Modeller ve Kesitler: Sinif ortamina cesitli nedenlerle getirilemeyecek gergek
esyalarin modellerinden yararlanarak 6grenme ortamlar1 zenginlestirilir. Ayrica
soyut kavramlarin daha net anlagilabilmesini saglar. Biyoloji derslerinde yaygin
olarak kullanilirlar.

Projektorler: Tepegodz projektorleri, slayt projektorii, opak projektorii, film seridi

projeksiyonu, projeksiyon makinesi vb. olarak siniflandirilabilir.
B-Isitsel Ogretim Ara¢-Geregleri:

Radyo, teyp, ses bantlari, pikap, plaklar ve ses CD’leri ge¢miste yaygin
sekilde kullanilmalarina karsin glinlimiizde pek tercih edilmeyen materyallerdendir.
Ozellikle yabanci dil egitiminde ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerinin

artirmak i¢in kullanilirlar.
C-Gorsel ve Isitsel Ogretim Ara¢-Geregleri:

Film makinesi ve hareketli filmler, kamera ve video gorsel isitsel dgretim
arag-gereclerindendir. Film veya video Once Ogretmen tarafindan incelenmeli ve
Ogrencilere izlettirilmeden Once hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigi

aciklanmalidir. Kamera kullanimi dersi 68renci agisindan daha cazip hale getirir.
D-Teknoloji Destekli Araclar:

Televizyon, kamera, teleteks, etkilesimli video ya da VCD ve internet bu
gruba dahil edilir. Bu araglarin se¢imi yapilirken ve araglar kullanilirken islenecek
dersin hedefleri belirlenmeli ve sonra 6n hazirliklar yapilmali, 6grencilerin seviyeleri
ve ilgileri gbz Oniinde bulundurulmalidir. Giinlimiizde teknoloji denilince akla ilk
gelen kavramlardan biri olan internetin dgretimde de kullanilmasi kaginilmazdir.

Hizli bilgi akisi, isteyen herkesin bilgiye ulasgiminin kolay olmasi ve daha c¢ok



O0grenci merkezli Ogretimi sagladigindan Otlirii 68retimde internet kullanimi

artmaktadir.

Kaya, Pekel ve Sezek (2003) yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda biyoloji
derslerinde 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 teknolojik araclarin sirasiyla; yazi
tahtasi, yardimeci kitaplar ve diiz resim-semalar oldugunu belirlemiglerdir. Bu
sonuctan da anlasilacagi gibi teknolojik materyallerin artisina ragmen hala egitim

teknolojilerinin kullanilma diizeylerinin diisiik oldugu gézlenmektedir.

Bu calismada kullanilan teknolojik materyaller asagida daha detayli bir

sekilde agiklanmis ve her birinin yarar ve sinirliliklar incelenmistir.
1.3.1.Projeksiyon Makineleri:

PC lerle diizenlenen tiim goriintii, film, CD, slayt vb. materyalin ekrana
yansitilmasini saglayan aragtir (Halis 2004). Ayrica bu cihazlarla internet baglantisi
ve animasyon uygulamalar1 da yapilabilir. Projeksiyon makinelerinin yararlar1 ve

siirliliklart Saritag’a (2007 s:95) gore sOyledir:
1.3.1.1.Projeksiyon Makinelerinin Yararlari:

1. Grup egitiminde etkili bir gorsel-isitsel aragtir.

2. Sunucu ile izleyici arasinda yiiz yiize egitime olanak saglar.

3. Bilgisayar baglantili materyaller lizerinde degisiklik yapma olanag1 verir.
4. Ses, renk ve destekleyici efektler gercege yakin bir ortam olusturur.

5. Goriintiiler, istenen boyutta izlenebilir.

6. I1gi uyandiric ve dikkat gekici bir aractir.
1.3.1.2.Projeksiyon Makinelerinin Stmirhliklar::

1. Pahal1 araglar oldugu icin temin etmek zor olabilir.
2. Karanlik bir ortam gerektirir.

3. Coziiniirliik diizeyi diistiktiir.



1.3.2.Tepegoz Projektorleri:

Tepegdz Projektorleri metin, ¢izim, grafik, ve resim gibi Onceden saydam bir

materyal iizerine renkli ya da siyah-beyaz olarak hazirlanmig bilgilerin ekrana

biiytitiilerek yansitilmasi i¢in ya da ders sirasinda dogrudan iizerine yazilip ¢izilerek

saydam bir yaz tahtasi gibi kullanilan ¢ok yonlii bir aractir ( Halis 2004 s:88).

Tepegdz projektorleri,

l.
2.
3.

Biiyiik, parlak ve net goriintii saglar.
Tepegoz asetatlarini hazirlamak oldukca kolaydir.
Biitiin konu alanlarinda, biiyiikk gruplara; kavramlarin, islemlerin ve diger

bilgilerin gorsel olarak sunulmasini saglar ( Halis 2004 s:89).

1.3.2.1.Tepegoz kullaniminin Avantajlari:

1.

Tepegoz asetatlar1 dersten once hazirlanabildigi gibi, ders sirasinda yazilip
cizilerek ve gerektiginde silinerek yazi tahtasi gibi kullanilabilir.

Ogretmen ve dgrencileri tebesir tozundan kurtarir.

Hazirlanan materyal bir¢gok kere kullanilabildiginden zamandan ve
enerjiden ekonomi saglar.

Ardisik materyallerin kullanilmasiyla bir konu asamali ve basitten
karmasiga giden bir bicimde verilebilir.

Tepeg6z hemen hemen her ortamda kullanilabilir. Perde olmayan yerlerde
beyaz duvarlardan ve yazi tahtalarindan yararlanilabilir.

Sunu sirasinda asetata yazi yazilip sekil ¢izilebilir ve gerektiginde silinerek
degistirilebilir; asetat iizerindeki noktalar alti c¢izilerek ya da
renklendirilerek vurgulanabilir; asetatlarin yansitilmasi sirasi sunu akigina
gore dnceden ya da sunu esnasinda yeniden diizenlenebilir ( Halis 2004 s:

93-94).

1.3.2.2.Tepegoz kullaniminin Simirhliklar::

Tepegoziin smirhiliklart Halis (2004) ve Saritag’a (2007) gore asagida

siralanmustir.



1. Uygun bir bigimde yerlestirilmediginde tepegéziin kendisi izleyicilerin
perdeyi gormesini engelleyebilir.

2. Bilgisayar destekli modeller disindaki klasik tepegdzler progranabilme
ozelligine sahip degillerdir.

3. Perdeye uygun egim verilmediginde, izleyiciler, yansitilanlarin bigimleri
hakkinda yanlis algiya varabilir.

4. Tepegdz biiyiik grup sunumlart i¢in tasarlanmistir. Tepegdz ve tepegdz
asetatlari, bireysel ¢aligmalar i¢in uygun degildir.

5. Saydamlar veya asetatlar arasina ince parsument kagitlart konulmadigi
zaman birbirine zarar verebilir.

6. Tepegdz cok yonlii ve etkili bir ara¢ olmakla birlikte, sunuyu yapan
kisilerin genellikle asetat lizerindeki bilgiye bagli kalmalar1 ve tekdiize
sunum tekniklerini tercih etmeleri tepeg6zii bazen sikici bir egitim araci

durumuna getirebilir.
1.3.3.Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli egitimde, bilgisayarlar egitim ve 6gretimi desteklemek
amaciyla kullanilir. Bu bilgisayarli 6gretim yonteminde, konu ile ilgili belirlenen
hedef ve davraniglarin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmen temel rolii
tistlenmektedir. Bilgisayar destekli Ogretimde, bilgisayarlar egitim-6gretim
ortamlarinda 6gretmenler tarafindan sadece O0grenmeye yardimer bir arag¢ olarak
kullamilmaktadir (Isman, 2008). Bilgisayarlar, diger teknolojik araglarla biitiinlesik
olarak birebir 6gretim ortami saglayabilme ve bilginin kalic1 sekilde aktarilmasinda
etkili olma ozellikleri nedeniyle 6grenme-0gretme araci olarak kullanilmaktadir
(Arict ve Dalkilig, 2006). Bilgisayarlarin simif ortaminda kullanilmasiyla beraber
bilgisayar destekli 6gretimin ders basarisina ve ders tutumuna iliskin etkisi bir¢ok
arastirmaci tarafinda incelenmeye baslamistir. Bilgisayarlarin 6gretmen ve dgrenciler
tarafindan smif ortaminda kullanilmasinin basariyr artirdigir bircok arastirmaci
tarafindan ileri siiriilmistiir ( Kose, Ayas, Tas, 2003; Katircioglu ve Kazanci, 2003 ;

Ozdemir, Tabuk, 2003; Pektas, Tiirkmen ve Solak, 2006 ).

Isman’a (2008, s: 483) gore bilgisayar destekli dgretim ydnteminde genel

olarak asagidaki uygulamalar yapilabilir:



1. Pratik Yapma: Ogrenciler konular ile ilgili arastirma yapabilirler.

2. Yol Gosterme: Bilgisayarlar, 6grencilere 6grenme-ogretme faaliyetlerinde
ogrendiklerini pekistirmek i¢in rehberlik eder.

3. Oyun Yontemi: Ogrenciler, bilgisayarlar ile egitsel oyunlari kullanarak
konular1 eglenceli bir ortamda 6grenirler.

4. Simiilasyonlar: Ogrenciler, simiilasyonlar sayesinde giinlik yasamda
kazanamayacaklar1 deneyimler kazanirlar.

5. Bulus Yoluyla Ogrenme: Ogrenciler, bilgisayarlar ile bulus yoluyla 6grenme
faaliyetlerini rahatlikla gerceklestirebilirler. Bunun sonucunda, 6grencilerin
yaraticilik yetenekleri gelismis olur.

6. Problem Cozme Yontemi: Ogrenciler, bilgisayarlar ile 6grendikleri konularla
ilgili istedikleri kadar problemler ¢ozebilir.

7. Yazu Yazma: Ogrenciler, bilgisayarlar ile yazi yazma yeteneklerini
gelistirirler.

8. Grafik Cizimi: Ogrenciler, bilgisayarlarda gesitli grafik tasarrm programlarmi
kullanarak etkili grafik ¢izimleri yapabilirler.

9. Hesaplama Islemleri: Ogretmenler ve ogrenciler ¢esitli hesaplama
programlari ile her tiirlii hesaplama islemlerini bilgisayarlar ile yapabilirler.

10. Sunu Hazirlama: Ogretmenler, bilgisayarlarda konular ile ilgili etkili sunular
hazirlayabilirler.

11. Multimedya uygulamalari: Ogretmenler ve dgrenciler, bilgisayarlar ile gesitli

multimedya uygulamalari yapabilirler.
1.3.3.1.Bilgisayarin Katkilar :

Isman’a (2008) ve Halis’e (2004) gore bilgisayarlar egitim-ogretim ilkelerine

uygun olarak kullanildiginda egitim-6gretim faaliyetlerine asagidaki katkilar1 saglar:

1. Ogrenmeyi canli tutar.
2. Okul 6ncesi ve sonrasi bireylere dikkat gelisimi kazandirir. Ekrandaki olaylar
bireyi kendine ¢ekerek dikkat dagiikligini ortadan kaldirir.
3. Ders yazilimlarinda ¢ok degisik siirprizlere yer verilerek egitim zevkli ve ilgi
cekici hale getirilebilir.
4. Bireyin kolay unutmasini engeller, kalicilik saglar.
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5. Unutulamayacak deneyimler saglar (animasyon ve simiilasyonlarla).
6. Kullanim1 kolaydir.

7. Ogrenmeyi destekler.

8. Glidiilenmeyi saglar.

9. Bireysel 6gretimde ve grup 6gretiminde kullanilir.

10. Her konu i¢in uygundur.

11. Her diizey egitim i¢in uygundur.

12. Engelli bireylerin egitiminde kullanilabilir.

1.3.3.2.Bilgisayarin simirhiliklari:

Bilgisayarlar egitim-6gretime yarar sagladiklar1 gibi baz1 sinirhiliklar1 da

bulunmaktir. Isman’a (2008) gore bu smirliliklar asagidaki gibidir:

. Miifredat programlarina uygun bilgisayar yazilimi bulunmayabilir.

Piyasada bulunan kaliteli egitim yazilimlar1 pahalidir.

Yeni c¢ikan bilgisayar teknolojileri pahali oldugundan dolay1 okullarda
bulunmayabilir.

Egitim yazilimlarinda kalite sorunlar1 vardir.

Ogrenci farkliliklar1 géz 6niinde bulundurulamayabilir.

Teknik sorunlar ortaya ¢ikabilir.

Sinif yonetimi zor olabilir.

Ogrenciler bilgisayar kullanmaya giidiilenmezler ise sikilmalar artabilir.

Gortintii ve ses paralel olarak calismayabilir.

. Duyussal ve psikomotor hedef ve davranislar kazandirilmasi zordur.
. Sinif i¢i etkilesim azalir.

. Gergek olmayan, hayal tirlinii uygulamalar yapilabilir.

. Dersin tasarim1 zaman alir.

. Yaraticilig1 engelleyebilir.

. Sosyallesmeyi engelleyebilir.

. Baz1 yetiskin 6gretmenler bilgisayarlar1 kullanamayabilir.

. Okullarda yeterli sayida bilgisayar bulunmayabilir.

.Baz1 toplumlarin sosyal ve Kkiiltiirel Ozelliklerine gore hazirlanan egitim

yazilimlar1 diger toplumlarin sosyal ve kiiltiirel degerlerini zedeleyebilir.
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19. Uzun siire kullanildiklarinda bazi saglik sorunlari ortaya ¢ikabilir.
1.4 O0GRENME ORTAMI

Ogrenme ortami bazen smif iklimi, smif ¢evresi ve sinif atmosferi olarak ta
ifade edilir. Ogrenmenin gergeklestigi, sinif ici aktivitelerin yapildigi, dgrencilerin
basar1 ve davramglarini etkileyen ortam olarak tanimlanabilir. Ogrenme ortaminin
veya smif atmosferinin, hem Ogretim sisteminin istendik bir iirlinli, hem de baska
tiriinleri etkileyen ve 0grenme-6gretme siireglerinin bir parcasi olan 6nemli bir araci
degiskendir (Acikgdz, Ozkal ve Kilig, 2003). Dahas1 sinif atmosferi kavran sosyal-
psikolojik bir kavram oldugu icin farkli bireylerin ayn1 sinif i¢in farkli algilamalari
olabilir (Adelman ve Taylor, 2005). Ogrenme ortami hissedilen ama ¢ogu zaman
somutlastirilamayan bir olgudur. Ogrencilerin, 6grenme ortamu ile ilgili algilar goz

oniinde bulundurularak egitim 6gretim ortamlarinin yeniden diizenlenmesi énemlidir.

Ogrenme ortam1 veya simf cevresi son zamanlarda iizerinde calismaya
baslanan konulardan biri olmasina karsin gerek Onemi, gerekse iizerinde yogun
olarak c¢alisilmas1 nedeniyle kisa siirede iyice oturmus alanlardan biri haline
gelmistir. Yillarca “cevre”yi ve “birey”i ayri ayri inceleyen egitimciler Hunt’un
(1975) makalesinden sonra g¢evre ile bireyi birlikte ele almaya, sinif ¢evresi, sinif
cevresi ve birey uyumu, sinif ¢evresi ve dgrenci basarisi, tutumlar ve benlik kavrami
gibi ozellikler arasindaki iligkiler {izerinde durmaya baslamiglardir. Rudolf H. Moos
ve Herbert Walberg’in Onciiliigiinde baslayan bu hareket daha sonra basta Bearry
Fraser ve Lorin Anderson olmak {izere bir¢ok bilim adaminin katkisiyla stirmiistiir
(Agikgdz 2007, s:144). Ogrenme ortami okul hayatt ve Ogrenme Kkalitesinin
sekillenmesinde 6nemli bir rol oynar. Siif ikliminin personel ve dgrenci iizerindeki
etkisi 0grenmeye faydali olabildigi gibi 6grenmeyi engelleyici de olabilir (Adelman

ve Taylor, 2005).

Ogrenme ortamini iyi bir 6grenme ortami haline getirmede en biiyiik paymn
Ogretmene ait oldugu soOylenebilir ¢linkii Ogretmen, Ogrencilerinin  kisisel
Ozelliklerini, kullanacagi 6gretim yontemlerini géz Oniinde bulundurarak 6grenme
ortammi diizenleyerek etkili 6grenmeyi saglayabilir. Ogretmenin smifta yaptigi

etkinlikler sinifin kosullarina bagl olarak degisebilir. Burada 6gretmene diisen en
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bliyiik gorev yapacagi etkinliklere uygun ortami yaratabilmektir. Sinif atmosferini
olusturan herhangi bir c¢evrenin kosulu uygun olmazsa etkinlik sirasinda bazi

sorunlar yasanabilir veya yapilacak etkinlik amacina ulasmayabilir (Kiinkiil, 2008).

Siif iklimi ortamin algilanan kalitesidir. Bir¢ok g¢evresel faktoriin (mesela
fiziksel, malzemesel, organizasyonel, ya da sosyal degiskenler) karmasik bilesimi
seklinde ortaya ¢ikar. Ayrica sinif iklimi ve kiiltiirii okul ¢evresindeki sosyal, politik,

kiltiirel ve ekonomik faktorler tarafindan sekillenir (Adelman ve Taylor, 2005).

Ogrenme ortan ile ilgili veri toplamak amaciyla cesitli anketler olusturulmus
ve farkli iilkelerde uygulanmistir. Bu calismalarin ¢ogunlugunun Avusturalya’da,
ABD’de ve Avrupa iilkelerinde yapildigi gozlenmekle birlikte ; Hindistan’da
(Walberg ve digerleri, 1977), Taylan’da (Fraser,1984), Endonazya’da (Shicibeci ve
digerleri,1987), Singapur’da (Chong ve Fraser,1998,Teh ve Fraser, 1994, Wang ve
Fraser 1996), Hong Hong’da (Chong,1994) ve Brunei’de (Riah ve Fraser ,1998) de

yapilan benzer ¢aligmalar literatiirde mevcuttur (Telli ve Cakiroglu, 2002).

Ogrenme ortamini anlamak igin siire¢ i¢inde degisik amaclar icin degisik
Olcekler gelistirilmistir. Bunlarin en bilinenleri Efe ve arkadaslarina (2007) gore

asagida verilmistir:

e Sinifimda Neler Oluyor?
Aldridge ve Fraser (200) ve Fraser (1998).
e Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi.
Taylor, Dawson, ve Fraser (1995) ve Taylor, Fraser ve Fisher (1997).
e Ogrenme Ortami Tanima Anketi.
Fraser, Anderson ve Walberg (1982).
e Smifimi1 Tanima Anketi.
Fraser, Anderson ve Walberg (1982).
e  Simif Ortami Olgegi.
Fisher ve Fraser (1983).
e Bireysel Siif Ortam1 Anketi.
(Fraser, 1990).

e Fen Bilgisi Laboratuar Ortami Anketi.
13



Fraser, Giddings ve MCRobbie (1996).

Olgekler incelendiginde olumlu siif atmosferinin ve 6grenme ortamimnin en
onemli ozellikleri Adelman ve Taylor’a (2005) gore sunlardir: a. sosyal sistem
organizasyonu b. sosyal davraniglar c. personel ve 6grenci morali d. giig, kontrol,
rehberlik, destek ve degerlendirme yapilari e. miifredat ve yonetmelik pratikleri f.
bildirilmis beklentiler veya hedefler g. etki h. hesaplanabilirlik talepleri i. uyum j.
rekabet k. sinif degiskenleri ve anahtar 6grenciler arasindaki uyum 1. sistem bakimu,
gelisimi ve degisimi m. diizenlilik ve n. giivenliktir . Olumlu simif atmosferinin
yaratilmasinda 6nemli olan bu o6zelliklerin dengelenmesidir (Agikgdz, Ozkal ve
Kilig, 2003). Rudolph Moos (1979) insan ve cevresini siniflandirabilmek amaciyla
bu gruplar1 3 boyut altinda gruplandirmistir ve bu boyutlar1 sinif ve okul ikliminin

Olciilendirilmesi i¢in kullanmistir.
Moos’un ii¢ boyutu sunlardir:

1. Baglant1 (iliski) — ortam ig¢indekilerin birbirleriyle olan kisisel iliskilerinin
dogas1 ve yogunlugu , kimlerin ortama dahil oldugu, birbirlerine destek ve
yardimci oldugu 6lcegidir.

2. Kisisel Gelisim - kisisel gelisim ve iyilesmelerin olma egiliminin temel
yoniidiir.

3. Sistem bakimi ve degisimi — beklentilerin net olmasi, diizenli ortam, degisime

cevap verebilme yeteneginde olma vs. 6l¢gegidir (Adelman ve Taylor, 2005).

Ergiin’e (2010) gore olumlu simif ortam1 yaratmak i¢in asagidaki hususlara dikkat
etmek gerekir:

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 6grenmek ve bunlara saygi
gostermek: Farkliliklara karst duyarli olmak ve bu fakliliklar1 goz
ontinde bulundurarak uygun bir 6grenme ortami saglamak gerekir.

e Ogrencilere isimleriyle hitap etmek: Boylece iletisim engellerinin ¢ogu
asilir.

e Oturma diizenini ayarlamak: Sinifi duragan ve sikici bir mekan

olmaktan ¢ikartmak gerekir.
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Daha ilk derste dgrencilerden neler bekledigini agiklamak: Ogrenciler,
Ogretmenlerin  gerek ders gerekse smif yonetimi konusunda
kendilerinden ne bekledigini bilemezlerse huzursuz olurlar.

Ogrencilerle konusmak icin derse erken gelmek ve onlardan sonra
c¢ikmak: Bu anlarda kurulacak kiigiik iligkiler, olumlu bir sinif iklimi
yaratmanin baglangicidir.

Ogrencilerin derse katilmalari i¢in giivenli bir ortam saglamak: Higbir
zaman Ogrenci sorularini ve agiklamalarini giiliing bulmayiniz.

Ik derste kurallar1 koymak ve konu anlatmaya baslamak gereklidir:
Ogrenciler derste ciddiyeti ve disiplini severler (sevmez gdziikseler
bile).

Sinif Iklimi, grup psikolojisi acisindan da degerlendirilmelidir: Grup
iiyelerinin  birbiriyle iliskilerinde dayanisma, rekabet gibi faktorler
onemli rol oynar.

Etkili ve iy1 bir sinif atmosferi yaratmanin sihri, derse iyi bir katilim
saglamaktir: Burada 6zellikle isbirligi ve olumlu bir beklenti 6nemlidir.

Iletisim dil ile yapildig1 icin, sinif atmosferinde kullanilan dile de ¢ok
dikkat etmelidir: Acgik, somut bir davranmis dili kullanilmali ve {istii
kapali ifadelerden kaginilmalidir. Iletisimde kullanilan kelimeler kadar
ses tonu ve vurgulama da onemlidir. Bunlar kelimelere farkli anlamlar

yiikler.

Ogrencilerin hatalarim diizeltmek gerekir ama bunu yaparken onlari
asla bozmamak veya kiigiimsememek gerekir: Dogru bilginin biitiin
ogrenciler tarafindan Ogrenilip 6grenilmedigini anlamanin kibar ve

kiric1 olmayan yollarini bulmalari i¢in ¢aba sarfedilmelidir.

Ogretmen masasindan veya kiirsiisiinden uzaklasip dgrencilerin arasina
girmek gerekir: Kiirsii veya masay1 6gretmen ile dgrenciler arasina bir
engel gibi kullanmamak gerekir.

Olumlu bir smif atmosferi yaratmak igin, Ogrencilerden sik sik

geribildirim alinmalidir. Degerlendirme formu, anket, kiiciik grup
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sohbeti veya miilakat yapilmali ve bu bilgilere gore simiftaki 6gretimi

diizenlenmelidir.

Fraser ve arkadaglar1 (1982) 6grenme ortamini gelistirdikleri anketle 15

boyutta incelemislerdir. Bunlar;

Uyumluluk: Bir ka¢ birey bir siire boyunca etkilestiginde, uyumluluk hissi, ya da
yakinlik hissi ortaya cikabilir. Bu 6zellikle, grubun tiyelerini {iye olmayanlardan
ayirir. Bu 6zellik sinif ve ders dzellikleri ile iliskilendirilmigtir. Ornegin, daha ufak
siiflar, daha biiyiiklere gore daha biitlinliik saglamaktadir (Walbert,1969, Anderson
ve Walberg,1972 ); ve tarih ve ingilizce dersleri bilim derslerine gore daha
uyumluluk sahibi olarak goriilmiistiir (Anderson, 1971). Ayrica, biitiinlik veya

uyumluluk caligmalarda 6grenme kriterlerini pozitif etkilemistir.

Cesitlilik: Derse katilan birey/6grencilerin ilgi ve aktivite ¢esitliligi egitim filozoflari
ve miifredat hazirlayicilari i¢in 6nemli bir etmendir. Harvard Project Fizigi kursunda
LEI kullanilirken, goriilmiistir ki deneysel bir ortam saglayan smiflar, daha
geleneksel siniflara gore 6grenci ilgi ve aktiviteleri agisindan, daha fazla gesitlilik
ortami sunmustur (Anderson, Walberg ve Welch,1969). Heniiz ¢esitlilik ve 6grenci

verimliligine dair direkt bir bagimlilik bulunamamustir.

Resmiyet: Siniftaki davraniglarin resmi kurallara gore belirlenip belirlenmedigi
onemli bir unsurdur. Arastirmalar gostermektedir ki daha biiylik siniflar daha resmi
bir havadadir (Walberg 1969), ve matematik dersleri bilim, tarih ve dil derslerine
gore daha az resmidir (Anderson, 1971). Resmiyet ve Ogrenci verimliligi pozitif

sekilde ilintilidir.

Hiz: Siniftaki ilerlemenin hizi normalde O&grencilerin karakteristiklerine gore
diizenlenmelidir. Ogrencinin, dgretmenin ne kadar hizli ders anlattigina dair yargilari
ogrenci hakkinda bilgi verir; 6te yandan tiim sinifin hiza dair diislinceleri 6gretmenin
siifin durumunu goéze alip alamadigia dair bilgi verir. Hizin 6grenci verimi ile

iliskisinin her zaman ayni olmadig1 gézlenmistir.

Materyal Cevre: Cocuk gruplarinda, ortamin fiziksel ve maddesel durumu; 6rnegin

yer durumu ve ekipmanlarin tiirii ¢ok onemlidir (Cartwrighte ve Zander, 1968).
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Ornegin smiftaki dgrencilerin nasil oturdugu siniftaki fiziksel ortamin ne kadar
onemli olabilecegini gostermistir. Arastirmalar deneysel fizigin daha zengin bir
ortam sundugu icin 6grenme ortamint pozitif sekilde etkiledigini gostermistir,
(Anderson, Walberg ve Welsh Akt. Fraser ve ark 1982); materyal ¢evrenin zenginligi

genel olarak 6grenci verimliligi ile pozitif olarak ilintilidir.

Catisma-Uyusmazhk: Thalen'in (1950) ii¢ temel konsepti bulunur. Bunlar;
deneyleme, bagimsizlastirma ve uyusmazliktir. Uyusmazlik en 6nemli psikolojik
olay olarak goriilmektedir. Uyusmazlik durumundaki enerji duygusal olarak negatif
etkilere yol acip 6grenmeyi negatif sekilde etkiler. Ogrenme ortanmi anketindeki
uyusmazlik Olciisii, 0grenci gozi ile li¢ gozlemsel kategori igerir: "ayni fikirde
olmama", "gerginlik" ve "diismanlik besleme". Onceki arastirmalar matematik
derslerinin (Anderson,1971) diger derslere gore daha yiiksek derecede uyusmazlik
icerdigini gostermistir; ayni durum kiz 6grenci sayisina gore daha fazla erkek 6grenci
iceren siniflarda da gozlenmistir (Walberg ve Ahlgren, 1970). Uyusmazlik

o0grenmeyi negatif etkilemektedir.

Hedef yonii: Bany ve Johnson (1964), kitaplarinda grup amacinin bireysel 6grenci
O0greniminde ¢ok Onemli olabilecegini ortaya koymustur. Hedefin, &grencilerden
neler beklendiginin, grup {yelerince bilinmesi sinifta bir beklenti uyandirir.
Anderson, Walberg ve Welch (1969) gostermislerdir ki hedef yonii geleneksel
siiflarda deneysel siniflara gére daha yiiksektir. Hedef varligi ile 6grenci verimliligi
pozitif sekilde ilintilidir. Ogrencilerin derste uyulmasi gereken kurallar1 6nceden
bilmesi, Ogretmenlerin bunlara 6nem vermesi ile Ogretmenlerin bu konularda

hosgoriilii olmasi bagariy: etkileyen faktorlerden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Kayirmacilik: Ogretmenin sinifta belirli grencilere karsi diger 6grencilerden farkli
davranmasi ya da belli bagli 6grencilere ayricalik tanimasini kapsar. Bu 6grencilerin
gerginligini ve negatif tartisma ortamini artirir. Kayirmacilik ve 6grenci verimliligi

arasindaki iliski heniiz anlasilmamustir.

Zorluk: Zorluk boyutu hiz boyutu ile iliskilidir, bu agidan ¢ok onemlidir; ayrica bazi
egitim teorisyenleri tarafindan kullanilan ‘zenginlik-derinlik’ paradigmas: ile

iliskilidir. Ogrencileri bir ders hakkindaki zorluk algisini ortaya koyar; dgrencilerin
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siniftaki aktivite veya dersle ilgili 6devleri yaparken zorlanmalarini ifade eder.
Matematik dersleri diger derslere gore daha zor olarak algilanmaktadir (Anderson,
1971); ayrica, kalabalik siniflar diger siniflara goére daha kolay dersler icerdikleri
yoniinde bir kan1 uyandirmaktadirlar (Walberg, 1969 ; Anderson ve Walberg, 1972).
Ogretmen hem basarili Ogrencilerin hem de basarisiz dgrencilerin - dersten
kopmamasini saglayacak uygulamalar yapmalidir. Ogrencilerin zorluk algisi ile

o6grenme verimliligi pozitif sekilde iliskilidir.

flgisizlik: Bu boyut uyumluluk boyutunu tamamlar ve dgrencilerin ayrik hissedip
hissetmediklerini ortaya koyar; Ogrencilerin smifta yapilan aktivitelere ilgi

gostermemesi olayidir. Ogrenci verimliligi ile negatif sekilde ilintilidir.

Demokrasi: Cok sayida arastirma demokrat ve otoriter sinif ortamlarini arastirmistir
(6rnegin, ogrencilerin karar sahibi olabilmeleri gibi). Arastirma uygulamalarinda bu
boyut siniflara dair bir siniflandirma yapamamakla birlikte, 6grenci verimliliginde

demokrasinin pozitif etkisi saptanmistir.

Gruplasma: Siniftaki 6grencilerin gruplar halinde davranmalar1 sinifta gerginligi
kortikler. Bu gruplar, biinyelerindeki negatif ve zayif 6grencilerin kendi baslarinda
yeni normlar ortaya ¢ikarmalarinda yol agabilir ve O6grenme ortamini negatif
etkileyebilirler. Geleneksel derslerdeki gruplasmanin deneysel siniflara gore daha
yaygin olabildigi goriilmiistir (Anderson, Walberg ve Welch, 1969); ve 6grenci

verimliligini negatif etkilemektedir.

Memnuniyet: Ogrencilerin siniflarmi/derslerini sevip sevmedikleri dgrenmelerini
etkilemektedir. Ogrenci e@er, ogretmenlerini, sinifi ya da dersi sevmezlerse bu
negatif etkiye yol acabilir. Ayrica, egitimin bir amaci da O6grenci memnuniyeti
oldugundan; bu boyut 6grencilerin gruplasmalarina, etnik ve cinsel ayrigmalara vb.
dair bilgiler de verebilir. Memnuniyetin siif biiylikliigiine gore negatif iliskisi

saptanmuigtir.

Organize olmama: Bu boyut 6grencilerin dersin ve ders aktivitelerinin iyi organize
edilmedigini diisiinmelerinin 6l¢listidiir. Matematik dersleri diger derslere gore daha
az organize olarak goriilmektedir (Anderson, 1971); organizasyonun zayiflig1 egitimi

negatif etkilemektedir.
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Yarisma: 1969 yilindaki 6grenme ortami anketine rekabet konusu da eklenmistir;
clinkii 6grencileri rekabet algisi sosyal etkilesim i¢in 6nemli bir unsurdur. Erkeklerin
daha fazla olabildigi siniflarda rekabet daha yaygindir (Walberg ve Ahlgren, 1970),

fakat yarisma ve dgrenci verimliligi arasindaki iliski heniiz saptanmamugtir.

1.5.TEKNOLOJi KULLANIMI iLE ILGILi YAPILAN CALISMALAR

Giiler ve Saglam (2002) arastirmalarinda, bilgisayar destekli Ogretimin
geleneksel yonteme gore dgrencilerin biyoloji basarisina ve bilgisayara yonelik genel
tutumlarina etkisini ortaya koymayi hedeflemislerdir. Kontrol grubunda enzimler
konusunun islenmesinin ardindan geleneksel yontem (calisma yapragi) ile
ogrencilerin konuyu ¢alismasi saglanirken deney grubuna bilgisayar destekli 6gretim
uygulanmis, 6grencilerin konuyu bilgisayar laboratuarinda birebir 6gretici tipinde bir
ders yazilimi ( Vitamin Biyoloji) ile islemeleri saglanmistir. Veri toplama araci

2

olarak “ Biyoloji Basar1 Testi ve “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli Ogretimin geleneksel
yonteme gore biyoloji basarisinda anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ayrica bilgisayara yonelik tutumlar agisindan anlamli bir fark gézlenmemistir.

Kose, Ayas ve Tas (2003) yaptiklar1 c¢alismalarinda, lise son siiftaki
ogrencilerde fotosentez konusunda goriilen kavaram yanilgilarinin giderilmesinde
bilgisayar destekli Ogretimin etkisini arastirmayi amacglamiglardir. Calismalarinda
nitel ve nicel arastirma yontemlerinde yararlanmiglardir. Hazirlanan test kontrol ve
deney gruplarinda 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda
fotosentez ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde bilgisayar destekli

ogretimin geleneksel 6gretim metoduna gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yenice ve ark. (2003) yaptiklar1 caligmayla, Milli Egitim Bakanligi’nca ¢agdas
program gelistirme tekniklerine uygun olarak hazirlanmis olan yeni fen bilgisi
Ogretim programlarinin hedeflerine ulagsma diizeyine bilgisayar destekli &gretim
yonteminin etkisini arastirmay1 hedeflemislerdir. Bilgisayar yazilimlar1 uygun olarak
belirlenen 8. siif Genetik iinitesi bilgisayar ortaminda islenmistir. Unitenin hedefleri
kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney grubunda ise bilgisayar ortaminda

kazandirilmigtir. Kontrol ve deney gruplarina on test-son test uygulanmustir.
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Aragtirma sonucunda fen bilgisi dersinin hedeflerine ulasma diizeyi, bilgisayar

destekli 6gretim yontemi uygulanan grubun lehine farkli bulunmustur.

Kaya, Pekel ve Sezek (2003) arastirmalarinda Erzurum il merkezindeki toplam
yirmi bes lise de okuyan 585 lise 68rencisine anket uygulayarak biyoloji 6gretiminde
kullanilan teknoloji araglarina iliskin goriisleri almiglardir. Arastirma sonucunda
biyoloji derslerinde Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan egitim teknolojisi
araclariin sirasiyla yazi tahtasi, yardimci kitaplar ve diiz resim- semalar oldugu

sonucuna varilmistir.

Usun’un (2003) yaptigr arastirmada, egitim ve oOgretimde bilgisayarlarin
yararlart ve bilgisayarlardan yararlanma da onemli rol oynayan etkenlere iliskin
Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin gorlislerini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirma
verileri 18 sorudan olusan likert tipi bir anket yardimi ile toplanmistir. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin ilkdgretim Béliimii ve Egitim
Bilimleri Boliimlerinde 6grenim goren toplam 156 Ogrenciye anket uygulanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen baz1 6nemli bulgular ise sunlardir: a. Bilgisayarlarin
egitimde kullanirminda rol oynayan en onemli etken "Ggretmenlerin egitimde
bilgisayar kullannomina yonelik olarak hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitim yoluyla
yetistirilmeleridir. b. Bilgisayarlarin 6gretim amaclh kullaniminin en 6nemli yarari
bilgiye ulagmayr kolaylastirmasidir. c¢. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark olmadigi sonuglarina varilmastir.

Oztiirk (2006) tarafindan yapilan arastirmada; sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin egitimde teknoloji kullanimina yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin bilisel
yeterlilikleri, arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlar1 belirlenmeye c¢aligiimistir.
Arastirma tarama modelinde olup, Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim
Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali son smif 6grencileri 6rneklem
grubuna alinmistir. Veri toplama araci olarak Egitimde Teknoloji Kullanimina
Yénelik Bilgi Testi ve Teknoloji Kullanimima Yénelik Tutum Olgegi kullanilmustir.
Aragtirmanin sonucunda, aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin egitimde
teknoloji kullannmina yonelik olumlu bir tutuma ve ilgili biligsel davranislarin

%48.11ne sahip olduklar: belirlenmistir.
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Arikan ve ark. (2006) yaptiklar1 arastirma ile biyoloji 6gretiminde bilgisayarin;
ders sunu (canlandirma, 3 boyutlu animasyon), etkilesimli alistirma-tekrar, problem
¢ozme ve degerlendirme araci olarak kullaniminin, geleneksel metotlara gore 6grenci
basarisina gore 6grenci basarisina etkisini belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirmada
On test-son test gruplu model uygulanmis ve deneysel alanda gerceklestirilmistir.
Uygulamada kontrol grubuna, niikleik asitler konusu geleneksel metotlar kullanilarak
islenmis, deney grubuna ise bilgisayar destekli 6gretim metodu ile islenmistir. Son
test uygulamasindan sonra gruplara kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda bilgisayarin ders sunusu (canlandirma, 3 boyutlu animasyon ), etkilegsimli
arastirma-tekrar, problem c¢ozme ve degerlendirme aract olarak kullanildig
uygulama, geleneksel metotlarin kullanildig1 uygulamaya gére 6grenci basarisinda ve

o6grenmede kalicilig1 saglamada daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Cicek (2006) calismasinda, Ege Bolgesinde bulunan bazi iiniversitelerdeki 4.
siif Fen Bilgisi o6gretmen adaylarimin Teknoloji Destekli Egitime iliskin
yeterliliklerinin tespit edilmesi ve degerlendirilmesini amaglamistir. Calismada
Teknoloji Destekli Egitime iliskin 6gretmen adaylarmin yeterliliklerinin tespit
edilmesi amaciyla anket gelistirilmistir. Konu ile ilgili gelistirilen anket, Celal Bayar
Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goérmekte olan 4. sinif Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Arastirma sonucunda bay 6gretmen adaylarimin Teknoloji Destekli
Egitimde bayan 6gretmen adaylarina gore daha iyi olduklar1 sonucuna varilmistir.
Aragtirmanin yapildigi iiniversiteler arasinda da farkliliklar tespit edilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarinin Teknoloji Destekli Egitim ile 1ilgili gelismeleri takip

etmedikleri sonucuna ulasilmistir.

Pektas, Tikmen ve Solak (2006) ¢aligmalarinda, bilgisayar destekli 6gretimin
fen bilgisi 6gretmenligi alaninda 6grenim gdren Ogrencilerin sindirim sistemi ve
bosaltim sistemi konularmi 6grenmeleri iizerine olan etkisini geleneksel 6gretim
yontemiyle karsilastirmayr amaclamislardir. Calismada 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak basar1 testi

kullanilmistir. Deney grubunda ‘ToolBook’ adli 6gretim yazilimiyla sindirim sistemi
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ve bosaltim sistemi konusu alt1 hafta siireyle islenmistir. Kontrol grubunda ise ayni
konular geleneksel metotlarla islenmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli
Ogretim ile Ogrenim goren Ogrencilerin sindirim sistemi ve bosaltim sistemi
konularint 6grenmede geleneksel dgretim yontemleri ile 6grenim goren dgrencilere

gore daha basarili olduklart sonucuna ulagmislardir.

Olgun (2006) calismasinda, ilkdgretim 6. smf fen bilgisi dersinde
Viicudumuzda Ne Var? Cevremiz Nasil Algiliyoruz? {initesinin Duyu Organlari
konusunda uygulanan bilgisayar destekli egitimin dgrencilerin fen bilgisi tutumlari,
bilisiistii becerileri ve basarilarina etkisini aragtirmistir. Aragtirmada 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel model uygulanmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar
destekli fen 6gretiminin Ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarini ve biliststii
becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica bilgisayar destekli
Ogretimin, 6grencilerin fen bilgisi basarilarini da geleneksel yonteme gore daha fazla

artirdig1 gézlenmistir.

Hsu, Wu ve Hwang (2008) calismalarinda, teknoloji ile iyilestirilmis 6grenme
ortaminin (TEL) mevsimlerin nedenlerini 6grenmeyi hangi yollardan destekledigini
anlamaya calismislardir. Ogrenme ortami 5 safhaya gore diizenlendi. Bunlar; bir
kelimeyi veya ifadeyi uygun baglama yerlestirme, anlamlandirma, kesfetme,
modelleme ve uygulamadir. 75 lise 6grencisinin katildig1 bu ¢aligmaya, 6grencilerin
kavramsal anlamasini incelemek ve ortamin dizayni ve Ogrencilerin alternatif
kavramlar1 arasindaki etkilesimi gorebilmek i¢in c¢oklu kaynaklardan bilgiler
toplandi. Bulgular 06grenciler tarafindan tutulan bir¢ok alternatif kavramlarin
azaldigin1 gosterdi. Ayrica mevsimler dersini kullandiktan sonra bir¢cok 6grencinin
kavramlarin1 revize ettiklerini ve degistirdiklerini ve daha c¢ok Ogrencinin
mevsimlerin nedenlerini tam olarak anlayabildigini, TEL ortaminin 6grencilere

pozitif 6grenme tecriibesi sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Siktunca (2007) arastirmasinda, bilgisayarli 6gretimin Onemi anlatilarak,
bilgisayarin 6gretim alaninda kullanimina iligkin 6gretmen yeterliklerini belirlemeyi
hedeflemistir. Boylelikle 6gretmenlerin bilgisayari 0gretim alaninda kullanmada
ihtiya¢c duyduklar1 egitim gereksinimlerini ortaya koymaktadir. Veri toplama araci

olarak anket uygulanmistir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin teknolojiye olan duyarliliginin
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ne Ol¢iide oldugunu ve egitimlerinde kullanmalariyla ilgili bir caligmadir. Arastirma
sonucunda oOgretmenlerin ¢ogunun bilgisayar okuryazari oldugu fakat bunu

ogretimde yeterli 6l¢iide kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Tavukgu (2008) yapig1 ¢alisma ile fen egitiminde bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin akademik bagari, bilimsel siireg
becerileri ve bilgisayar kullanmaya yonelik tutuma etkisini incelemeyi amaglamistir.
Aragtirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Calismada, “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesindeki konularin 6gretiminde deney
grubunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi uygulanirken, kontrol grubunda
geleneksel yontem uygulanmustir. Veri toplama araci olarak “Akademik Basari
Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” ve “Bilgisayar Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli Ogretim yoOnteminin
ogrencilerin akademik basarisi lizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha
etkili oldugu, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi ve bilgisayara yonelik tutumu

olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Karaman (2008) calismasinda tarih 6gretiminde teknoloji kullaniminin 6grenci
basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Anket Istanbul ili Bahgesehir ilgesinde cesitli liselerde gorev yapan 73
O0gretmene uygulanmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin tarih derslerinde teknoloji
kullaniminin 6grenci basarisina etkisi ile ilgili goriisleri demografik 6zelliklerine
gore farklilik gostermemekte olup, demografik faktorlerin 6gretmenlerin goriislerini
etkilemedigini, tiim Ogretmenlerin tarih derslerinde teknoloji kullaniminin 6grenci

basarisina olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Abdullah, Bakar, Luan ve Roslan (2008) yaptiklar1 ¢alismada ile kendi kendine
O0grenme, bilgi okuryazarligi ve teknolojiye yonelik davraniglar arasindaki iligkileri
incelemeyi amaglamiglardir. Kendi kendine 6grenme, bilgi teknolojileri (IT) temelli
O0grenme ortami icin ¢ok dnemli bir yetenektir. IT konusundaki hizli gelismelerden
sonra bunun Onemi daha bir belirgin hale gelmistir. IT temelli bir ortamda
O0grenmenin aktif ve yapict bir siire¢ oldugunu soyleyen birgcok bilimsel ¢alisma
mevcuttur. Bu daha c¢ok bu ortamda 6grenen kisinin bilgi okuryazarligi ve

teknolojiye yonelik davraniglar: gibi kisisel 6zelliklere bagl olabilir. Kendi kendine
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o0grenme the Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) ile IT ye
yonelik davranislar Attitudes towards IT Scale ile Olgiildii. Bilgi okuryazarligini
6lemek icin spesifik olarak Information Literacy Scale olusturulmustur. Bu dl¢egin
gecerliligi ve giivenilirligi bu ¢alisma ile yapildi. Gelisigiizel secilen iki okul Toplam
322 ogrenci Orneklendi.  Bulgular sunlar ortaya ¢ikardi: Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmeleri olumlu yonde ve onemli miktarda bilgi okuryazarlig: ile
baglantili ¢ikt1 (r=.42, p<0.1). Spesifik kendi kendine 6grenme stratejileri lizerine
yapilan sonraki analizler sonucunda 6grencinin bilgi okuryazarligi daha ¢ok onlarin
bilissel ve bilisiistii stratejileri kullanimi ile baglantilidir. IT ye yonelik davraniglar

ise daha ¢ok kaynaklar1 yonetme stratejileri ile baglantilidir.

Ozel (2008) yaptig1 arastirmada, bilgisayar destekli bir 6gretim materyalinin
Ogrencilerin biyoloji dersine karsi tutum ve basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney
grubuna Adobe Flash 8 programi ile hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim materyali
uygulanirken, kontrol grubuna ise anlatim yontemi ile Ogretim yapilmistir.
Arastirmada veriler toplanirken ogrencilerin, akademik basarilarini 6lgmek igin
hazirlanan “Biyoloji Basar1 Testi” ile biyoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
icin Geban (1991) tarafindan gelistirilen “Biyoloji Dersi Tutum Olgegi” 6n test ve
son test olarak uygulanmistir. Degerlendirme sonucunda, deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore akademik basarilarinda anlamli bir
gelisme olmasina ragmen, biyoloji dersine karsi olan tutumlarinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Ayrica sonuglara gore cinsiyetin Ogrencilerin akademik

basarilarina ve biyoloji dersine olan tutumlarina etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Efe (2009) aragtirmasinda, bilgisayar destekli 6grenmenin énemli araglarindan
biri olan simiilasyon yardimi ile 6grenmenin, O0gretmen anlatimini kapsayan,
geleneksel yontemle 6grenmeye gore basarisint Bloom Taksonomisi temel alarak
aragtirmistir.  Ayrica simiilasyon yardimi ile O6grenim goren Ogrencilerin,
simiilasyonla 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Calismada 6n
test-son test kontrol grubu tasarimi kullanilmistir. Kontrol grubunda, geleneksel
yolla Ogretim yapilirken, deney gruplarinda simiilasyon yardimi ile Ogretim

yapilmustir. Veri toplama araci olarak kullanilan basari testi, hiicre konusuna ait
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Bloom Taksonomisi’nin bilgi, kavrana, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan 5’er soru igeren bir 6lgme aracidir. Bir diger veri toplama araci ise
deney grubuna uygulanan simiilasyon tutum oOlcegidir. Arastirma sonucunda,
simiilasyon yardimi ile §grenmenin, sadece dgretmen anlatimini igceren geleneksel
yolla 6grenmeye gore 0grenci basarisina olumlu katki yaptig1 ortaya ¢ikarmistir. Bu
katkinin 6zellikle Bloom Taksonomisinin biligsel alandaki {ist diizey basamaklarinda
daha belirgin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, simiilasyona yonelik tutum dlgegine yanit
veren Ogrencilerin, simiilasyonla Ogrenmeye yonelik ¢ok olumlu tutuma sahip

olduklar1 saptanmuistir.

Ozerol (2009) calismasinda, Ilkogretim okullarinda gorev yapan ingilizce
O0gretmenlerinin bilgisayar destekli dil 6grenimine karsi algilarmi aragtirmistir.
Adana ve Hatay illerinde farkli ilk6gretim okullarinda gérev yapan ve derslerinde
bilgisayar1 kullanan 60 Ingilizce dgretmeni ile betimsel bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir.
Katilimcilarin bilgisayar destekli dil 6grenimine kars1 algilarini ortaya koymak igin,
veri toplama araci olarak anket ve goriisme teknikleri kullanilmistir. Anketler SPSS
10.0 istatistik programi yardimiyla betimsel analiz teknigi kullanilip frekans ve
ylizde degerleri hesaplanarak, goriisme verileri ise nitel veri igerik ¢oziimlemesi
analiz teknigi kullanilarak, benzer noktalarin kodlanmasi ile analiz edilmislerdir.
Sonug olarak, bu arastirmanin sonuglar1 gdstermektedir ki Ilkdgretim Okullarindaki
Ingilizce 6gretmenleri bilgisayar konusunda tamamen yeterli olmasalar bile genel
olarak Bilgisayar Destekli 0gretime karsi olumlu algilar gelistirmektedirler. Bu
ogretmenler Bilgisayar Destekli Ogretimin avantajlarinin  farkindadirlar  ve
derslerinde kullanmak istemektedirler 6rnegin bir kismi ders ortaminda kendi

imkanlarini kullanmaya c¢alismaktadirlar.

Yemen (2009) arastirmasini, analitik geometri konularmin o6gretiminde
teknoloji destekli 6gretimin ilkdgretim 8. Smif 6grencilerinin basarisina ve tutumuna
etkisini ve dgrencilerin basarilar1 ve matematige yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yapmistir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak Analitik Geometri Basari
Testi ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda

teknoloji destekli 6gretim yontemi matematik dersinde analitik geometri konularinin

25



Ogretiminde Ogrencilerin basarilarim1 artirdigim1  fakat G6grencilerin matematige
yonelik tutumlarina etki etmedigi sonucuna varilmistir. Ayrica teknoloji destekli
Ogretim yontemi ile yapilan matematik dersinde ve geleneksel 6gretim yontemi ile
yapilan matematik dersinde 6grencilerin matematik basarilar1 ile matematige yonelik

tutumlar1 arasinda bir iligski olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Enginbas (2009) calismasinda ortadgretim diizeyindeki teknoloji destekli
ortamlarda matematik Ogretiminin sinif yonetiminin 6grenci Ozellikleri lizerindeki
etkilerini arastirmay:r amaclamistir. On test-son test kontrollii deneysel calismada
deney ve kontrol gruplar1 kullanilmistir. Deney grubuna akilli tahta, projeksiyon,
bilgisayar ve gorsel posterlerle zenginlestirilmig, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanmistir. Veri toplama araci olarak istenmeyen davranis
diizeyi, gorev yonelimlilik, 6z-yeterlilik, matematige kars1 ilgi, matematik kaygi
diizeyi anketleri ve matematik basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri ve matematige karsi ilgilerinde deney grubu
lehine anlamli diizeyde farkliliklar bulunmustur. Oz-yeterlilik, gorev yonelimlilik,
istenmeyen davranig diizeyi ve basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Ergoriin (2010) arastirmasinda 6grencilerin basarilarini ve fizik dersine iliskin
tutumlarimi artirmada bilgisayar destekli 6gretim ile geleneksel 6gretim yontemini
kargilagtirmistir. Caligmada ©On test- son test kontrol grubu arastirma deseni
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Fizik Basar1 Testi, Fizik Dersine Karsi
Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli &gretim
yontemiyle egitim goéren Ogrencilerin hem akademik basarilarinda hem de
tutumlarinda geleneksel anlatim yontemine goére 6grenim goren ogrencilere kiyasla

bilgisayar destekli 6gretim lehine anlamli bir fark ¢ikmustir.

1.6.0GRENME ORTAMI iLE iLGiLi YAPILAN CALISMALAR

Sahin ve Ozbay (1999) arastirmalarinda, iiniversitenin farkli béliimlerinde
okuyan Ogrencilerin Ogretmenlerine iliskin empatik smif atmosferi tutum
algilamalarin1  hiimanistik egitim ve Ogrenciyi merkez alan egitim anlayisi
cercevesinde incelemislerdir. Arastirmada veri toplama amaci olarak “Smmif

Atmosferi Tutum Olgegi ” ile dgretmen tutumlarina ait bilgi toplanmustir. Yapilan
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analizler sonucunda sanat egitimi boliimiinde okuyan Ogrencilerin fen ve sosyal
bilimler 06grencilerine gore ogretim {iyelerini daha fazla empatik algiladig
goriilmiistiir. Ayrica sosyal ve fen bdliimlerinde kiz 6grenciler smif i¢i 6gretmen

tutumlarini daha empatik olarak algilamaktadir.

Hofstein, Nahum ve Shore (2001) calismasinda, laboratuara dayali egitimin
diger egitim tiirlerine gore daha basarili bir 6grenme ortami sundugu diisiincesini
arastirmigtir. Ayrica, laboratuara dayali 6grenme ortaminda 6grenciler deneylerinin
degiskenlerini kontrol ederek 6grenme ortamlarini kendileri belirleme sansina sahip
olabilmektedirler. Veri toplama araci olarak, “Bilim Laboratuar1 Ortam1 Envanteri”
Ogrencilerin algisin1 6grenmek ve Olgmek icin kullanilmigtir. Deney ve kontrol
grubunun algilar1 istatistiksel olarak karsilagtirmasi sonucunda ciddi farkliliklar
ortaya c¢ikarmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin  smif ortami ile ilgili

memnuniyetlerinin daha fazla oldugu sonucuna ulagsmistir.

Acikgoz, Ozkal ve Kilig (2003) yaptiklar1 ¢aligma ile dgretmen adaylarinin
siif atmosferine iligkin algilari1 ve bu algilarin 6grencinin cinsiyeti, dgretmenin
cinsiyeti ve sinif diizeyi ile iliskilerini incelemeyi hedeflemislerdir. Veri toplama
aract olarak Smif Atmosfer Anketi (SAO) uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin simif atmosferine ilskin bulgularinin olumsuz oldugu ve Ogrenci
algilarinin 6gretmenlerinin ve kendilerinin cinsiyetlerine ve simif diizeylerine gore

farklilik gosterdigi gozlenmistir.

Anderson, Hamilton ve Hattie (2004) caligmalarinda 6grenme ortamlarinin,
(ekolojik pesperktiflerin) anlamli ortamdaki etkilesim i¢inde olan bireyleri géz oniine
alarak motivasyon caligmasini incelemislerdir. Genellikle bireysel raporlar sonucu
olusan ve motivasyonu Ol¢en, motivasyonla ilgili yapilmig ¢aligmalarin ¢ogunun
aksine bu calismada kullanilan bagimli degiskenler; anlik smif davraniglarinin
lcliniin Ol¢limiidiir. Bunlar katilm, kendi kendini degerlendirme ve gorev
tamamlamadir. Sonuclar géstermektedir ki; sinif ortami ve durumlar1 temelde bu ii¢

motivasyon Olgegi ile ilgilidir.

Efe ve ark. (2006) yaptiklar1 calismayla, 6grencilerin aktif zamanlarinin

biiylik bir boliimiinii gecirdikleri siniflardaki 6grenme ortaminin yapisint olusturan
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tutarlilik, cesitlilik, resmiyet, hiz, materyal c¢evre, ayrilik, hedef belirleme, kayirma,
zorluk, ilgisizlik, demokrasi, kliklesme, memnuniyet, organizasyon ve yarisma
faktorlerinin isbirlikli 68renme yoOntemleri ile nasil degistigini tespit etmeye
calismiglardir. Veri toplama araci olarak anket ve miilakat yapilmistir. Arastirma
sonucunda igbirlikli 6grenme yoOntemlerinin 6grencilere sosyal ve akademik agidan
sorumluluk verdigi, 6grencileri yarigsmak yerine isbirligi yaparak bir hedefe
yonlendirdigi i¢in sinif ortaminda 6grenciler arasinda goriilen ayriliklari, yarigmayi
ve Ogrencilerin dersi anlamada c¢ektikleri zorluklari, &grenciler arasindaki
kliklesmeyi, 0gretmen rolii azaldigindan belirli 6grencilerin 6zel ilgi gérmelerini
azalttigi saptanmistir. Ayrica 6grenci memnuniyetini, grup aidiyetini, smif igi

demokrasiyi artirdig1 ve sinifta daha iyi bir organizasyona neden oldugu saptanmustir.

Saglam (2006) yaptig1 ¢aligmayla, sinif ikliminin 6grenme siirecindeki roliinii
ve Onemini ortaya koymayi, ilkogretim ikinci kademe 6gretmenlerin siif iklimi alt
boyutlarina ait algilarin1 ¢ok boyutlu olarak incelemeyi amaglamigtir. Arastirmada
veri toplama araci olarak iliski ve kisisel gelistirme ve oryantasyon ile sistem koruma
ve gelistirme boyutlarindaki katilim, arkadaslik, 6gretmen destegi, ise odaklilik,
rekabet, diizen ve organizasyon, kurallarin agikligi, 6gretmen kontrolii ve de
yaraticilik alt boyutlarim kapsayan “Sinif Iklimi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen algilarinin demografik degiskenlere gore kisisel gelistirme ve
oryantasyon boyutunda daha fazla farklilastigi ayrica, alt boyutlardan kurallarin
aciklayici ile diizen arasinda (olumlu), yaraticilik ile 6gretmen kontrolii arasinda

(olumsuz) korelasyon bulunmustur.

Efe ve ark. (2007) arastirmalarinda, biyoloji siniflarinda mevcut 6grenme
ortamlarinin yapisini aragtirmiglardir. Arastirmada veri toplama araci olarak Fraser
ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen “Ogrenme Ortam1 Anketi” uyarlanarak
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda, 6grenme ortami olarak simiflarda
ogrencilerin degisik ilgi ve yeteneklere sahip olduklar fakat bu dogrultuda sinif ici
aktivite ve 0grenme yontemlerinin uygulanmadigi sonucuna varilmistir. Derslerin
hizli islendigi ve oOgretmenlerin ders sirasinda basarili Ogrencilerle daha fazla

ilgilendikleri boylece ayrimeilik yaptiklari ortaya ¢ikmustir.
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Giizel (2007) caligmasini, lise Ogrencilerinin kimya dersinde smif 6grenme
ortami1 ne derecede biitlinlestirici olarak algiladiklarini saptamak amaciyla yapmustir.
Ayrica 6grencilerin 6gretmenlerinin iletisim davraniglarini nasil algiladiklarini ve
kimya dersinde c¢ogunlukla hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarini belirmek
amaciyla diizenlenmistir. Ayni1 zamanda cinsiyet, okul tiiri ve smf diizeyinin
algilamada farklilik yaratip yaratmadigi da incelenmistir. Veri toplama araci olarak,
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Anketi”, “Ogretmenin Iletisim Davramslari
Anketi” ve “Ogrenmede Giidiisel Stratejiler” kullanilmistir. Smif grenme ortami ve
Ogretmenin iletisim davraniglarini genellikle olumlu algiladiklarini, ayrica okul
tiirliniin, cinsiyetin ve sinif diizeyinin, sinif 6grenme ortami, 6gretmenlerin Arastirma
sonucunda, Ogrencilerin iletisim davraniglart ve kullanilan 6grenme stratejileri

tizerinde 6nemli etkilerinin oldugu saptanmustir.

Ceylan (2007) calismasinda, ilkogretim 3. ,4. ve 5. smiflarda 6gretmenlik
yapan Ogretmenlerin, iletisim becerileri ile sinif atmosferi arasindaki iligski yas,
cinsiyet, mezun olduklar1 okul, hizmet siiresi, goérev yaptig1 okul ve sinif agisindan
ele alarak incelenmistir. Ogretmenlerin iletisim becerileri * Iletisim Becerileri
Envanteri” ile ol¢tilmistiir. Okuttuklar1 siniflarin 6grencilerine de “Sinif Atmosferi
Envanteri” 6l¢egi uygulanmistir. Her iki 6lgekten elde edilen puanlarin ortalamalari
hesaplanmistir. Bu puan ortalamalarindan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin iletisim

(134

becerilerini “iyi” ve “cok iyi” olmak iizere iki gruba ayirt edilmistir. Ogrencilerin

sinif atmosferine iligkin bulgular1 ise yine bu puan ortalamalarindan yola ¢ikilarak

(13 2 (13

orta” , “iyi” ve “cok iyi” olmak lizere li¢ gruba ayirt edilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla diisiik iletisim becerisine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Iletisim becerisi en yiiksek 6gretmen grubu Egitim
Fakiiltesi ve Acik Ogretim, Yiiksekokul mezunu olan 6gretmenler iken Egitim
Enstitiisii mezunlarinin da iletisim beceri puanlariin ikinci derecede yiiksektir. Sinif
atmosferi ile iletisim becerisi arasinda iligkinin incelendigi arastirmada ikisi arasinda
anlamli bir paralellik goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyilk c¢ogunlugu iletisim
becerilerini 1iyi olarak nitelendirirken, bu Ogretmenlerin okuttuklart smiflarin
ogrencileri de verdikleri puanlarla sinif atmosferini genel olarak iyi bulduklarini

gostermislerdir. ~ Ogrencilerin ~ cinsiyet  farkina  gére  simf  atmosferi

29



degerlendirilmesinde; kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore sinif atmosferini daha

olumlu bulduklar belirlenmistir.

Kose ve Kiiclikoglu (2008) calismalarinda, yiiksek 6gretim diizeyinde siif
atmosferi degiskenlerinin 6grenci basarist lizerindeki etkisini incelemislerdir. Veri
toplama arac1 olarak Moos, Trickett ve De Young tarafinda hazirlanan “Classroom
Environment Scale (CES) ” ,Kisayiirek ve Agikgdz tarafindan Tiirk¢e’ye c¢evrilip
uyarlanan oOlcekler dikkate alinarak,  arastirmacalar tarafindan gelistirilen bilgi
toplama formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda ise; 0grenci basarisini en ¢ok
etkileyen degiskenin Ogretim elemanlarimin yeterliligi oldugu, 6grencilerin ders
disindaki 6zel hayatlarina iligkin sorunlarinin basarilarini etkiledigi belirlenmistir.
Ogrencilerin smif dis1 genel sorunlar1 ve dgretim iiyesinin etkililiginin basarisi
lizerine etkisine iligskin 6grenci goriisleri arasinda cinsiyete gore kiz dgrenciler lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Boliim veya anabilim dallarina gore Ogrenci
basarisini etkileyen sinif atmosferi degiskenlerinden 6grencilerin sinif disi sorunlari
ile smif i¢i disiplin konularinda anlamh bir faklilik bulunamamustir. Siifin fiziksel
degiskenlerinin basarida etkililigi konusunda boliim ve anabilim dallar1 arasinda ve
smiftaki iletisim ortaminin boliim veya anabilim dallarinda 6grenim gdren

Ogrencilerin basarilarindaki etkileri konusunda da anlamli bir faklilik bulunmustur.

Kiinkiil (2008) arastirmasinda, ilkdgretimde okuyan besinci smif
ogrencilerinin siif i¢i etkinliklere kathm diizeyleri ve algiladiklar1 siif
atmosferinin; cinsiyet, genel basari, 6grenim goriilen siniflarin mevcudu ve okulun
bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigi ve sinif ici etkinliklere katilim diizeyleri ile algiladiklar
smif atmosferinin arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigmi belirlemeye
calismustir. Arastirmada “Cocuklarin Simf I¢i Etkinlik Diizeylerini Belirleme Olgegi
ile “Smmf Atmosferi Olgegi” kullanilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan
Ogrencilerin; cinsiyet, genel basari, 6grenim gordiikleri sinifin mevcudu ve okulun
bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyini i¢eren sorulardan olusan bir “Kisisel
Bilgi Formu” hazirlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin siif
ici etkinliklere katilim diizeyleri ile algiladiklar1 sinif atmosferi arasinda anlamli bir

iliski oldugu tespit edilmistir.
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Ozkan (2008) yaptign arastirmayla, Ogretmen ve &grencilerdeki mizah
anlayislari, bu mizah anlayiglarinin sinif atmosferinin alt boyutlarina gore arastirarak,
etkisi olup olmadigi ve meydana gelen etkilerini incelemistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak“ Mizah Tarzlari Olgegi” ve “Simif Atmosferi Anketi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, hem ogrencilerde hem de &gretmenlerde
agirlikli ¢ikan mizah anlayis1 katilimc1 mizah anlayisi oldugu, erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gore saldirgan mizah tercih ettikleri, olumlu mizah yapisi ile olumsuz
mizah yapisina sahip olan 6grenciler arasinda iletisim kopuklugu oldugu, kendini
yikict mizah yapisina sahip goren Ogrencilerin sosyal ortamdan daha fazla uzak
durup, 6gretmene kars1 yakinliklarini artirdiklart gézlenmistir. Ayrica yikicit mizah
yapisindaki dgrencilerin siif disiplinin daha fazla olmasi yoniinde goriisleri oldugu,
saldirgan mizah yapisindaki 6grenciler sinif kurallarinin yetersiz oldugu ve olumlu
mizah yapisindaki 6grencilerin derse katilimlarinin daha fazla oldugu sonucuna

varmigtir.

Emrem (2008) arastirmasinda, 6zel ve devlet ilkogretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin ve okuyan &grencilerin  olumlu &grenme ortaminda
etkilesimlerinin roliinii tespit etmeye ¢aligsmistir. Veri toplama araci olarak anket
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda olumlu Ogrenme ortami yaratmada
Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin ortalamanin {izerinde oldugu, Ogretmen ve
ogrencilerin etkilesimi algilamalari konusunda istatistiki bir farkin bulunmadigi

tespit edilmistir.

Erdogan (2009) calismasinda, sosyal bilgiler O6gretiminde proje tabanli
O0grenmenin O0grenenlerin sosyal bilgiler ders basarilar1 ve sinif atmosferi iizerine
etkisini incelemistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, kontrol gruplu 6n test- son
test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismada, deney grubunda, proje tabanl
O0grenmeye dayali bir yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem
kullanilmistir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Sosyal Bilgiler basari testi ve
sinif atmosferi 6lgegi kullanilmistir. Siif atmosferi 6lgeginin, “sinifin bliytkligi”,
“Ogretmenin etkisi” ve “siif diizeni” olmak iizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadir.
Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenmenin 6grenci basarisint arttirdigi, sinif

atmosferi Ol¢eginin, sinifin biiylikligli ve 6gretmenin etkisi boyutlarindan her iki
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grupta anlamli bir fark bulunmadigir sinif; smif diizeni alt boyutunda ise gruplar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Olcegin genel puanina bakildiginda ise
yine gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ayrica deney grubunun
Sosyal Bilgiler on test ve son test puanlar arasinda son test lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Telli ve Cakiroglu (2002) yaptiklar1 ¢alismayla, Tiirkiye’deki biyoloji sinif
ortamina bir bakis acis1 saglamislardir. Bu arastirmada lise 6grencilerine “Bu Sinifta
Neler Oluyor?” dlgegi ile “Biyoloji Tutum Olgegi” uygulanmustir. Arastirma
sonuglari, 6grencilerin sinif 6grenme ortamu algilari ile biyolojiye yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir iligki gostermistir. Lise 6grencilerinin biyoloji siniflarindaki
O0grenme ortamini pozitif olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Sonuglar ayn1 zamanda
biyoloji derslerinde igbirligin yiiksek oldugunu, 6grencilere esit katilim olanagini ve

katilimin saglandigini ortaya ¢ikarmistir.

Kose ve Kiigiikkoglu (2009) arastirmalariyla, cesitli {iniversitelerin egitim
fakiiltelerinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin dahil olduklar1 smif 6grenme
cevresinden nasil etkilendikleri belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Moos, Trickett ve De Young tarafinda hazirlanan “Classroom
Environment Scale (CES) ” ,Kisayiirek ve Acikgdz tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilip
uyarlanan olgekler dikkate alinarak,  arastirmacalar tarafindan gelistirilen bilgi
toplama formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet, anabilim dali ve sinif
diizeyi degiskenlerine gore ogrenci goriisleri arasinda basarilarini etkileme yoniinde
anlamli farkliliklar bulunmugtur. Ayrica sinif 6grenme ¢evresinin dgrenci basarisini

etkiledigi saptanmustir.

Bilgi¢c (2009) yaptig1 arastirmayla, ilkogretim Ogrencilerinde okul yasam
kalitesi algisin1 arkadasglara baglilik ve empatik sinif atmosferi degiskenleriyle
iliskisini incelenmeyi amaglamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul
Yasam Kalitesi Olgegi (OYKO)”, “Empatik Smmf Atmosferi Tutum Olgegi
(ESATO)” ve “Arkadas Baglihig Olcegi (ABO)” kullanilmistir. Arastirma sonuglari
ist sosyo-ekonomik diizey okullardaki 6grencilerin okullarindaki yasam kalitesini,
alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyden okullardaki 6grencilerden daha olumlu

algiladiklarin1 gostermistir. Ayrica ilkdgretim Ogrencilerinde okul yasam kalitesi
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algisinin arkadaglara baglilik ve empatik sinif atmosferi degiskenleriyle iliskileri
anlamli bulunmustur. Arastirma sonucunda en 6nemli yordayici degisken arkadas
baglilig1 iken yordayici degiskenlerin okul yasam kalitesi algis1 lizerindeki goreli

Oonem sirasi ise arkadas baglilig1 ve empatik sinif atmosferi seklinde bulunmustur.

Arastirma sonuglart incelendiginde; olumlu 6grenme ortamini algisinin yiiksek
oldugu smiflarda derslerin planli, hizli ve eglenceligi gectigi, Ogrenci
gereksinimlerinin 6n planda oldugu ve ders basarisinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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2.PROBLEM VE HiPOTEZ

Bu bolimde calismanin ana problemi ve alt problemi ve hipotezleri

bulunmaktadir.
2.1. Problem Ciimlesi

Teknoloji destekli d6gretim yonteminin geleneksel dgretim yontemine gore, 10.
siif dgrencilerinin ‘Hiicre Boliinmesi ve Ureme ° iinitesindeki basarilarina ve

O0grenme ortamina yonelik algilarina etkileri nelerdir?
2.2. Alt Problemler

1.Teknoloji destekli 6grenim gdren Ogrencilerle, geleneksel yontemlerle ders

verilen 6grencilerin On testleri arasinda anlamli bir fark var midir?
2.Erkek ve kiz 6grencilerin 6n testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Teknoloji destekli 6grenim goren Ogrencilerle, geleneksel yontemlerle ders

verilen 6grencilerin son testleri arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Erkek ve kiz 6grencilerin son testleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Teknoloji destekli 6grenim goren Ogrencilerle, geleneksel yontemlerle ders

verilen 6grencilerin 6grenme ortamini algilamalari arasinda fark var midir?

6.Erkek ve kiz Ogrencilerin 6grenme ortamini algilamalar1 arasinda fark var

midir?
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3.YONTEM

3.1.Calismanin Uygulanma Sekli

"Hiicre Boliinmesi ve Ureme’” {initesinde teknoloji kullaniminin &grenme
ortamina ve 0grenci basarina etkisinin incelendigi bu ¢alismada yer alan 6grenciler,
deney grubu ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrildi. Deneme modelli olan bu
calisma, 10.siniflardan toplam 60 6grenci ile yapilmistir. Calismada 6n test- son test
kontrol grubu tasarimi kullanildi. Ders sunumu deney grubunda teknoloji

kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanarak iglendi.

Calismanin baslangicinda, 6grencilere ’Hiicre Béliinmesi ve Ureme”’ iinitesi
ile ilgili iki grubun 6n bilgileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek

icin Kasim ayinda 6n test uygulamasi yapildi.

10. sinif biyoloji dersi miifredatina gére 2. Unite olan ¢’Hiicre Boliinmesi ve
Ureme’” iinitesi; deney grubunda teknoloji kullanilarak, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem uygulanarak arastirmact tarafindan islenmigtir.  10. Smif
tinitelendirilmis yillik plana gore 1. donemin son haftasinda iiniteye baglanmis ve
nisan aymin ilk haftasinda tinite bitirilmistir. Béylece 10 hafta boyunca uygulama
devam etmistir. Nisan ayinin ikinci haftasinda her iki gruba da son test ve 6grenme
ortami1 anketi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan arastirma tasarimi tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 1. Calismada Kullanilan Arastirma Tasarim

Grup On test Uygulama Son test
Deney Grubu | Basar1 Testi Teknoloji Destekli Basar1 Testi ve
Ogretim Ogrenme Ortam1 Anketi
Kontrol Grubu | Basar1 Testi Geleneksel Ogretim | Basar1 Testi ve
Ogrenme Ortam1 Anketi

Bu ¢aligmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri asagida verilmistir.

Bagimsiz degisken: Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni “teknoloji kullanimi1”dir.
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Bagimh degiskenler: Bu arastirmanin bagimli degiskenleri ; biyoloji ders basarisi

ve siif atmosferi’’dir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemler {i¢ boliimden olugmaktadir.
1. On test

2. Deney grubunda ‘’teknoloji destekli 6gretimin’’ uygulanmasi yapilmistir.
3. Son test

1.0n test

Deney ve kontrol grubunda yer alan Orencilere; arastirmaci tarafindan °’Hiicre

Boliinmesi ve Ureme’’ {initesi basar1 testi uygulanmistr.
2. Programin Uygulanmasi

Deney grubunda ‘teknoloji destekli 6gretimin’ 10 hafta boyunca uygulanmistir. Bu
grupta dersler islenirken; projeksiyon, tepegdz ve bilgisayar destekli o6gretim

uygulanmustir. Bu siirecte kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islenmistir.
3. Son test

Deney ve kontrol grubunda, uygulamanin yapilmasimin ardindan; her iki grubun
ogrencilerine ’Hiicre Boliinmesi ve Ureme’” iinitesi basar1 testi ve simf atmosferi

anketi uygulanmustir.

3.2.Katihhmcilar

Calisma, Diyarbakir ili Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi’nde 6grenim gdren
10.sm1f 6grencileri ile yiirtitiildii.

Bu okuldaki 10. siniflardan 10 Fen C smifi kontrol grubu, 10 Fen E sinifi ise
deney grubu olarak sec¢ilmistir. Deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak
tizere toplam 60 Ogrenci uygulamaya katilmistir. Sinif ve cinsiyete gore Ogrenci

dagiliminin detaylar1 Tablo 2’ de belirtilmistir.
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Tablo 2. Katihmcilarin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet Deney Grubu | Kontrol Grubu
Erkek 17 16
Kiz 13 14
Toplam 30 30

3.3.Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ; “Hiicre Boliinmesi ve

Ureme” {initesi basari testi ve “Ogrenme Ortam1 Anketi” dir.
3.3.1. “Hiicre Boliinmesi ve Ureme”’ iinitesi basar1 testi:

10. siif 6grencileri i¢in; “’Hiicre Béliinmesi ve Ureme’” iinitesinin basarisini
O0lcmek amaci ile hazirlanan bu test, 35 maddelik bir ¢oktan seg¢meli testtir.
Ortadgretim 10. sinif Biyoloji dersi 6gretim programina (2008) uygun olarak ‘’Hiicre

Boliinmesi ve Ureme”” iinitesinin kazanimlarini 6lgmek icin hazirlanmistir.

Basari testi, 4 deneyimli biyoloji 6gretmeni ve 2 iiniversite 0gretim gorevlisi
olmak iizere toplam 6 uzmana inceletilerek gecerliligi saglanmistir. Gorlis ve

elestiriler dogrultusunda sorular tizerinde diizeltmeler ve degisiklikler yapilmistir.

Basar1 testi oncelikle pilot bir uygulamayla, daha 6nce bu konuda 6grenim
gormiis olan 11. simif &grencilerinden 100 kisiye uygulanarak madde giigliik ve

ayiriciliklart indeksleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo3.Madde Ayiriciklar: ve Giicliik indekslerine Ait Degerler

soru Madde ayirt | Madde giliclik
edicilik indeksi
1 0,5 0,29
2 0,73 0,41
3 0,79 0,17
4 0,41 0,70
5 0,47 0,35
6 0,5 0,41
7 0,61 0,41
8 0,55 0,41
9 0,58 0,47
10 0,61 0,29
11 0,58 0,35
12 0,61 0,52
13 0,32 0,17
14 0,64 0,47
15 0,5 0,64
16 0,41 0,58
17 0,55 0,52
18 0,41 0,58
19 0,61 0,41
20 0,61 0,64
21 0,61 0,64
22 0,41 0,35
23 0,67 0,52
24 0,70 0,58
25 0,38 0,52
26 0,52 0,70
27 0,64 0,58
28 0,44 0,76
29 0,44 0,76
30 0,35 0,35
31 0,52 0,58
32 0,35 0,23
33 0,67 0,64
34 0,70 0,47
35 0,38 0,41

Her bir sorunun dogru cevab1 icin 1 puan, yanlis cevabi icin 0 puan olarak

kodlanmigtir. Yapilan analizler sonucunda dogru- yanlis olarak degerlendirilen test
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sorularindan madde giicliik indeksi 0.17 olan 3. ve 13. sorular iizerinde degisiklikler
yapilmistir. Testin Ortalama Giigliigli 0.53 olarak hesaplandi. Test sorularinin
giivenilirlik analizi Esdeger Yarilama teknigi ile hesaplanmistir. Testin yarisina ait
giivenilirlik katsayisit r= .646 testin tamamina ait giivenilirlik katsayis1 Spearman —

Brown formiilii ile r=".785 bulunmustur.
3.3.2.08renme Ortam Anketi:

Western Australian Institute of Technology’den Fraser ve arkadaslar1 (1982)
tarafindan gelistirilen ‘Ogrenme Ortami1 Anketi’ Tiirkgeye uyarlanarak kullanilmistir.
15 ayrn faktor ve 105 maddeyi kapsayan anket likert tipi olup, ‘kesinlikle
katilmiyorum’ , ‘katilmiyorum, ‘katiliyorum’ ve ° kesinlikle katilryorum’ olarak
4 dereceden olusmaktadir. Anketin gilivenilirlik analizinde, giivenilirlik katsayisi

(Cronbach’s alpha) .847 olarak bulundu.
3.4.Verilerin Analizi

Yapilan deneysel ¢aligmanin sonucunda elde edilen veriler SPSS 15,0 paket
programinda analiz edilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda farkin olup
olmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplarda t-testi uygulanmistir. Hem kontrol
hem de deney grubundaki G6grencilerin On-test ve son-test arasinda farkin olup
olmadigi bagimsiz t- testi ile hesaplanmistir. Cinsiyetler arasindaki farkliliklar
bagimsiz t- testi yardimi ile ortaya cikarilmistir. Ogrenme Ortami Anketi 15 ayri
faktore ayrilarak deney ve kontrol gruplarinda bagimsiz t-testi uygulanarak analiz

edilmistir.
3.5.Varsayimlar ve Simirhhiklar
3.5.1.Varsayimmlar
1. Arastirmaci her iki gruba da esit mesafede yaklasti, taraf olmadi.
2. Tiim 6grenciler, 6l¢lim araglarindaki sorulari, 6zenle ve ciddiyetle yanitladilar.

3. Her iki gruptaki 6grenciler aragtirma boyunca ek ¢alisma yapmamuglardir.
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4. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 gercek basar1 diizeylerini

yansitmaktadir.
3.5.2.Smirhliklar

1. Arastirma 2009-2010 egitim 6gretim yilinda, Diyarbakir Nevzat Ayaz Anadolu

Lisesi 10. sinifinda 6grenim goéren 6grencilerin bulundugu iki sube ile sinirhdir.

2. Arastirmadaki 6gretim konusu, 10. simf ’Hiicre Boliinmesi ve Ureme’ iinitesi

ile sinirhidir.

3. Ogrencilerin 6grenme ortamu ile ilgili goriislerinin belirlenmesi; Ogrenme

Ortami1 Anketi ile elde edilen verilerle sinirlidir.
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4.BULGULAR

4.1.Basan Testine Ait Bulgular
4.1.1Basar1 On-test

‘Hiicre Béliinmesi ve Ureme’ iinitesinin 6gretiminde teknoloji kullaniminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama Oncesinde yapilan basar1 On testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusuna yamit aranmaya calisilmistir. On

testlerden elde edilen veriler bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubunun On-test Sonuclari

Grup N X SS Sonug
deney 30 10,93 3,194 t:0.939
kontrol 30 9,97 4,650 Sig:0.352

P >.05

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin On-test puanlar
incelendiginde aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
(p >.05) gorilmistiir. Bu sonuglara bakarak gruplar basar1 yoniinden denktir

denilebilir.

‘Hiicre Boliinmesi ve Ureme ¢ ({initesinin dgretiminde uygulama Oncesinde
yapilan basar1 On testinden erkek ve kiz 6grencilerin aldiklar1 puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?’ sorusuna yanit aranmaya calisildi.

Tablo 5.0n-test Sonuclarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirllmasi

Cinsiyet N X SS Sonuc
Erkek 33 10,73 4,259 t:0.593
27 10,11 3,672 5ig:0.556
Kiz
P >.05
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Yapilan analizler sonucunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark

olmadigi (p >.05) tespit edildi.

4.1.2.Basar1 Son-test

[3

‘Hiicre Boliinmesi ve Ureme * iinitesinin 6gretiminde teknoloji kullaniminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan basari son testinden aldiklar puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaya calisildi, veriler

bagimsiz t- testi ile degerlendirildi.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubunun Son-test Sonuclari

Grup N X SS Sonug

deney 30 27,93 3,532 t:6.277

kontrol 30 19,80 6,155 Sig:0.000
p<.05

Bulgular incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda belirgin bir
gelisme oldugu gozlendi. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (p <.05) sonucuna varildi. Her
iki grubun ortalamalar1 kiyaslandiginda belirgin bir farkla deney grubundaki

ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklari tespit edildi.

‘Yapilan basar1 son-testinden erkek ve kiz ogrencilerin aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusuna yanit aranmaya ¢alisildi.

Tablo 7.Son-test Sonuclarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS Sonug
Erkek 33 23,94 6,768 t: 0.096
27 23,78 6,160 5ig:0.924

Kiz
P> .05
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Yapilan analizler sonucunda kiz ve erkek oOgrenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi (p >.05) sonucuna varildi. Son test ortalamalarinin

neredeyse ayni oldugu tespit edildi.
4.2.0grenme Ortam Anketine Gore Elde Edilen Sonuglar

Burada 6grenme ortaminin 15 ayr1 faktoriine ait bulgular deney-kontrol grubu

ve cinsiyet degiskenlerine gore incelenmistir.
4.2.1. Uyumluluk Boyutuna Iliskin Bulgular:

Ogrencilerin birbirlerini tanima, birbirlerine yardim etme ve birbirlerine
arkadas¢a davranmasini kapsayan uyumluluk boyutu, 6grenme ortamui anketinde 1.,
16., 31., 46., 61., 76. ve 91. sorular1 ile incelendi ve elde edilen bulgular tablo 8 ve
tablo 9 da verildi.

Tablo 8. Uyumluluk Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Uyum Grup N X SS Sonug
deney 30 2,9619 ,32691 t: 6.230
kontrol 30 2,4333 ,33023 Sig:0.000
p<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda uyumluluk boyutunda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (p <.05) tespit edilmistir. Deney

grubunun ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Uyumluluk Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Uyum Cinsiyet N X SS Sonug
Erkek 33 2,7273 ,41705 : 0.600
27 2,6614 ,43067 5ig:0.551
Kiz
P> .05
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Cinsiyete gore c¢esitlilik boyutunda erkeklerin  ortalamasi  kizlarin

ortalamasindan yiiksek c¢iksa da istatistiksel olarak fark olmadigi (P > .05) gozlendi.
4.2.2. Cesitlilik Boyutuna iliskin Bulgular:

Cesitlilik boyutu; 6grencilerin ilgilerinde olan farkliliklar1 ve bu farkl: ilgilere
gore yapilan tepkileri icerir.Caligmaya katilan Ogrencilerin, 68renme ortami
anketinin cesitlilik boyutuyla ilgili goriisleri anketin 2., 17., 32., 47., 62., 77. ve 92.

sorulart ile incelendi ve elde edilen sonuglar tablo 10 ve tablo 11 de gosterildi.

Tablo 10. Cesitlilik Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Cesitlilik ~ Grup N X SS Sonug
deney 30 29143 32185 £3.532
kontrol 30 2,6190 32562 Sig:0.001
p<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda cesitlilik boyutunda deney grubu lehine
istatistiksel anlamda anlamli bir fark (p <.05) oldugu saptandi. Her iki grubun
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubunun ortalamasinin yiiksek oldugu tespit

edildi.

Tablo 11. Cesitlilik Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Cesitlilik  Cinsiyet N X SS Sonug
Erkek 33 2,8095 ,30653 t:1.038
27 2,7143 40406 5ig:0.304
Kiz
P>.05

Cinsiyete gore cesitlilik boyutunda erkeklerin ortalamasi kizlarin ortalamasindan

yiiksek ¢iksa da istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (p >.05) anlasildi.

44



4.2.3. Resmiyet Boyutuna iliskin Bulgular:

Sinif ortaminda davraniglarin kurallarla yonlendirilmesi olarak ifade edilen
resmiyet boyutu, 6grenme ortami anketinde 3., 18., 33., 48., 63., 78 ve 93. sorular1 ile

incelendi ve sonuclar tablo 12 ve tablo 13 de verildi.

Tablo 12. Resmiyet Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Resmiyet  Grup N X SS Sonug
deney 30 2,8286 ,31922 t:3.893
kontrol 30 2,4476 43059 Sig:0.000
p<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda cesitlilik boyutunda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark (p <.05) wvardir. Deney grubunun ortalamasinin

kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. Resmiyet Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Resmiyet  OTup N X SS Sonug
Erkek 33 2,6480  ,44312 t.0.401
Kiz 27 2,6138 140175 Sig:0.690
p>.05

Cinsiyete gore ¢esitlilik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
(p>.05) anlasildi. Erkek ve kizlara ait ortalamalarin olduk¢a yakin degerlerde oldugu

saptandi.
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4.2.4. Hiz Boyutuna iliskin Bulgular:

Bu boyut, sinif ortaminda herhangi bir konunun islendigi zaman dilimini
kapsar. Ogrenme ortami anketinde dgrencilerin hiz boyutu ile ilgili gériisleri 4., 19.,
34., 49., 64., 79. ve 94. sorulan ile incelendi ve bulgular tablo 14 ve tablo 15 de
gosterildi.

Tablo 14. Hiz Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore Karsilastirilmasi

Hiz Grup N Y SS SOan
deney 30 2,1333 127295 £:0.079
kontrol 30 2,2905 ,37419 Sig:0.068

p>.05

Kontrol grubunun hiz ortalamasinin deney grubununkine gore yiiksek olmasina

karsin, istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 (p>.05) ortaya ¢ikmustir.

Tablo 15 . Hiz Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Hiz Grup N X SS Sonug
Erkek 33 2,2121 ,37817 t:0.005
Kiz 27 2,2116 ,27840 Sig:0.996
p>.05

Cinsiyete gore cesitlilik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 (p>.05) anlasildi. Bu sonucuna her iki cinsiyetin ortalama sonuglarina

bakilarak ta karar verilebilir.
4.2.5. Materyal Cevre Boyutuna iliskin Bulgular:

Materyal ¢evre boyutu ile uygun kitap, arac-gereg, yer ve i1siklandirmanin
bulunmasi arastirildi. Ogreneme ortami anketinde ogrencilerin bu boyutla ilgili
goriigleri 5., 20., 35., 50., 65., 80. ve 95. sorular ile incelendi ve sonuglar tablo 16 ve
tablo 17 de gosterildi.
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Tablo 16. Materyal Cevre Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Materyal B
° Grup N X SS Sonug
gevre
deney 30 2,7429 ,34055 t:5.862
kontrol 30 2,2619 ,29321 $ig:0.000
p<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda materyal ¢evre boyutunda deney grubu lehine
anlamli bir fark (p<.05) vardir. Her iki grubun ortalama degerleri karsilastirildiginda
deney grubunun ortalamasmin daha yiliksek oldugu saptandi. Burada teknoloji

kullaniminin materyal ¢evre anlaminda 6grencileri olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Tablo 17. Materyal Cevre Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
Materyal -
ry Grup N X SS Sonuc
gevre
Erkek 33 2,5498 ,44049 t:1.021
Kiz 27 2,4444 133690 Sig:0.311
P>.05

Cinsiyete gore materyal ¢evre boyutunda erkeklerin ortalamalarinin yiiksek

olmasina karsin istatistiksel olarak bir fark olmadig1 (p>.05) anlagildi.
4.2.6. Catisma Boyutuna Tliskin Bulgular:

Bu boyut dgrenciler arasindaki gerginlik ve tartismalari kapsar. Ogrenme
ortami anketinde c¢atisma boyutuyla ile ilgili 6grenci goriisleri 6., 21., 36., 51., 66.,
81. ve 96. sorular ile incelendi ve elde edilen veriler tablo 18 ve tablo 19 da

gosterildi.
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Tablo 18. Catisma Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Catisma Grup N X SS Sonug
deney 30 2,4381 ,22800 t: -0.361
kontrol 30 2,4619 ,27995 Sig:0.719
P>.05

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda catisma boyutunda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadig1 (p>.05) sonucuna varildi.

Tablo 19 . Catisma Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Catisma  Grup N X SS Sonuc
Erkek 33 2,4242 ,24868 t: -0.869
Kiz 27 2,4815 126026 Sig:0.389

(p>.05)

Cinsiyete gore catisma boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
(p>.05) sonucuna varildi. Kiz ve erkek ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin

degerlerde oldugu saptandi.
4.2.7. Hedef Yonii Boyutuna Iliskin Bulgular:

Dersin hedefinin sinifta agik olarak ifade edilmesini iceren hedef yonii
boyutu, 6grenme ortami anketinde 7., 22., 37., 52., 67., 82. ve 97. sorulan ile

incelendi ve tablo 20 ve tablo 21 de gdsterildi.
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Tablo 20. Hedef Yonii Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Hedef -
- Grup N X SS SOl’lLl(;
yonu
deney 30 3,2333 ,39434 t:7.986
kontrol 30 2,4429 ,37205 Sig:0.000
p<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda hedef yonii boyutunda deney grubu lehine
istatistiksel anlamda anlamli bir fark (p<.05) vardir. Bu farkin ne kadar biiyiik

oldugu ortalama sonucuna bakilarak da anlasildi.

Tablo 21 . Hedef Yonii Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Hedef —
o Grup N X SS Sonug
yonu
Erkek 33 2,8615 ,52305 t:0.361
Kiz 27 2,8095 ,59167 Sig:0.720
p>.05

Cinsiyete gore hedef yonii boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigr (p>.05) anlasildi. Kiz ve erkek ortalamalarinin neredeyse ayni oldugu

gozlendi.

4.2.8. Kayirmacihk Boyutuna iliskin Bulgular:

Kayirmacilik boyutunda; Ogretmenin simifta bazi  Ogrencilere  diger
ogrencilerden farkli davranip davranmadigi, 6grenme ortami anketindeki 8., 23., 38.,
53., 68., 83. ve 98. sorulari ile incelendi ve elde edilen bulgular tablo 22 ve tablo 23

de verildi.

49



Tablo 22. Kayirmaciik Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore
Karsilastirilmasi

Kayirma B
Gru N X SS Sonu
cilik p c
deney 30 2,1476 ,34889 t:-1.442
kontrol 30 2,3048 ,48443 Sig:0.155
p>.05)

Deney ve kontrol gruplari arasinda tartisma boyutunda her ne kadar kontrol
grubunun ortalama degeri deney grubundan yiiksek de olsa istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadig1 (p>.05) sonucuna varildi.

Tablo 23 . Kayirmacilik Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Kayirma _
Gru N X SS Sonu
cilik p ¢
Erkek 33 2,3247 ,45355 t:2.032
Kiz 27 2,1058  ,36225 5ig:0.047
P<.05

Erkek ve kiz 6grencilerin 6grenme ortaminin kayirmacilik boyutuna iliskin
goriislerinde genel ortalamanin diisiik olmasina ragmen, erkek 6grencilerin lehine

anlamli bir farkin olustugu (p<.05) gozlenmektedir.
4.2.9. Zorluk Boyutuna iliskin Bulgular:

Ogrencilerin smiftaki aktivite ve dersle ilgili 6dev ve isleri yaparken
zorlanmalarin1 kapsayan zorluk boyutu, 6grenme ortami anketinde 9., 24., 39., 54.,

69., 84. ve 99. sorulari ile arastirild1 ve sonuglar tablo 24 ve tablo 25 de verildi.
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Tablo 24. Zorluk Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore Karsilagtirilmasi

Zorluk Grup N X SS Sonug
deney 30 2,3145 ,31478 t: -0.603
kontrol 30 2,3667 ,35726 5ig:0.549

p>.05

Deney ve kontrol gruplart arasinda zorluk boyutunda istatistiksel anlamda
anlaml bir fark olmadig1 (p>.05) sonucu ortaya ¢ikti. Her iki grubun ortalama

degerlerinin bir birine yakin oldugu saptandi.

Tablo 25 . Zorluk Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Zorluk Grup N X SS Sonug
Erkek 33 2,3680 ,36602 t: 0.700
Kiz 27 2,3069  ,29571 Sig:0.487
p>.05

Cinsiyete gore zorluk boyutunda istatistiksel olarak fark olmadigi (p>.05)

anlasildi. Kiz ve erkek ortalamalarinin birbirlerine yakin degerlerde oldugu gézlendi.
4.2.10. Tlgisizlik Boyutuna iliskin Bulgular:

Ilgisizlik boyutu ogrencinin smfta yapilan aktivitelere veya derse ilgi
gdstermemesi olayidir. Ogrenme ortami anketinde bu boyut 10., 25., 40., 55., 70., 85.

ve 100. sorular1 ile incelendi ve bulgular tablo 26 ve tablo 27 de gdsterildi.
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Tablo 26. Ilgisizlik Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gére

Karsilastirilmasi
ilgisizlik  Grup N X SS Sonug
deney 30 2,9190 ,42558 t:0.456
kontrol 30 2,3429 ,49430 5ig:0.000
p<.05

Deney ve kontrol grubu arasinda ilgisizlik boyutunda deney grubu lehine

istatistiksel anlamda anlamli bir farkin oldugu (p<.05) goriilmektedir.

Tablo 27 . ilgisizlik Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gére Karsilastirilmasi

llgisizlik ~ Grup N X SS Sonug
Erkek 33 2,7143 ,53690 t:1.326
Kiz 27 2,5291 ;54010 010
p>.05

Cinsiyete gore ilgisizlik boyutunda erkek Ogrencilerin ortalamasimin yiiksek
oldugunun fakat istatistiksel olarak cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadig:

(p>.05) anlagild.

4.2.11. Demokrasi Boyutuna iliskin Bulgular:

Bu boyut ile 6grencilerin derse katilimlarinin ne derece oldugu arastirilmaya
calisildi. Ogrenme ortami anketinde demokrasi boyutu 11., 26., 41., 56., 71., 86. ve
101. sorulart ile arastirildi ve bulgular tablo 28 ve tablo 29 da belirtildi.
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Tablo 28. Demokrasi Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore
Karsilastirilmasi

Demokrasi  Grup N X SS Sonug
deney 30 2,7714 ,30386 t:2.779
kontrol 30 2,5386 ,36978 5ig:0.007

p<.05

Deney ve kontrol gruplart arasinda demokrasi boyutunda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (p<.05) ortaya ¢ikmustir.

Tablo 29 . Demokrasi Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Demokrasi  Grup N X SS Sonug
Erkek 33 2,6883 132821 t:0.917
Kiz 27 2,6032 139090 5ig:0.363
p>.05

Cinsiyete gore demokrasi boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 (p>.05) gozlenmektedir. Kiz ve erkek ortalamalarin birbirlerine yakin

degerlerde oldugu gézlendi.
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4.2.12. Gruplasma Boyutuna iliskin Bulgular:

Calismaya katilan Ogrencilerin  0grenme ortami anketinin gruplasma
boyutuyla ilgili goriisleri anketin 12., 27., 42., 57., 72., 87. ve 102. sorular ile

incelendi ve sonuclar tablo 30 ve tablo 31 de verildi.

Tablo 30. Gruplasma Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Gruplasma Grup N X SS Sonug
deney 30 2,8857 ,25555 t:3.133
kontrol 30 2,6476 ,32863 5ig:0.003
p<.05

Deney ve kontrol gruplart arasinda gruplagma boyutunda deney grubu lehine
istatistiksel anlamda anlamli bir farkin (p<.05) oldugu goriilmektedir. Bu fark her iki

grubun ortalamalarinda da belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 31 . Gruplasma Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Gruplasma Grup N X SS Sonug
Erkek 33 2,7446 ,34948 t:-0.596
Kiz 27 2,7937 ,27259 Sig:0.554
p>.05

Cinsiyete bagl olarak gruplagsma boyutunda istatistiksel anlamda anlamli bir

fark (p>.05) bulunmamustir.
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4.2.13. Memnuniyet Boyutuna iliskin Bulgular:

Bu boyut ile 6grencilerin dersi sevip sevmedikleri arastirilmaya calisildi.
Memnuniyet boyutu 6grenme ortami anketinde 13., 28., 43., 58., 73., 88. ve 103.

sorulari ile incelendi ve bulgular tablo 32 ve tablo 33 de gosterildi.

Tablo 32. Memnuniyet Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Memnuni -
Grup N X SS Sonug
yet
deney 30 3,0619 136697 t: 5.893
kontrol 30 2,4810 ,39612 Sig:0.000
p<.05

Deney ve kontrol gruplari arasinda memnuniyet boyutunda deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu (p<.05) goriilmektedir. Deney grubunun

ortalamasinin kontrol grubundan oldukga yiiksek oldugu saptandi.

Tablo 33 . Memnuniyet Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Memnuni Grup N e SS Sonug
yet
Erkek 33 2,7356 51770 £-0.632
Kiz 27 2,8148 143188 Sig:0.530
p>.05

Cinsiyete bagl olarak memnuniyet boyutunda istatistiksel anlamda anlaml
bir farkin olmadigr (p>.05) saptanmustir. Kiz ve erkek ortalamalarinin birbirlerine

yakin degerlerde oldugu gozlenmistir.
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4.2.14. Organize Olmama Boyutuna iliskin Bulgular:

Ogrencilerin 6grenme ortami anketinin organize olamama boyutuyla ilgili
goriisleri anketin 14., 29., 44., 59., 74., 89. ve 104. sorular ile arastirild1 ve sonuglar

tablo 34 ve tablo 35 de verildi.

Tablo 34. Organize Olmama Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Organize -
g Grup N X SS Sonug
olmama
deney 30 2.4333 ,35290 t: 1.196
kontrol 30 2,3286 ,35522 Sig:0.237
(p>.05)

Deney ve kontrol gruplari arasinda organize olmama boyutunda deney
grubunun ortalama degerinin kontrol grubununkine oranla yiiksek oldugu fakat

istatistiksel anlamda anlamli bir farkin (p>.05) olusmadigi goriilmektedir.

Tablo 35.0rganize Olmama Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastiriimasi
Organize —
g Grup N X SS Sonug
olmama
Erkek 33 2,3550 ,23990 £-0.650
Kiz 27 2,4127 43644 Sig:0.518
(p>.05)

Cinsiyete gore organize olmama boyutunda kiz 6grencilerin ortalamalarinin
erkek Ogrencilerinkine gore yiiksek oldugu fakat buna ragmen istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadig1 (p>.05) tespit edildi.
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4.2.15. Yarisma Boyutuna iliskin Bulgular:

Bu boyut ile sinif i¢i rekabet aragtirllmigtir. Caligmaya katilan 6grencilerin
O0grenme ortaminin yarisma boyutuyla ilgili goriisleri 15., 30., 45., 60., 75., 90. ve
105. sorulart ile incelendi ve bulgular tablo 36 ve tablo 37 de belirtildi.

Tablo 36. Yarisma Boyutunun Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Karsilastirilmasi
Yarisma  Grup N X SS Sonug
deney 30 2.8238 ,33066 t:1.567
kontrol 30 2,6952 ,30417 5ig:0.122
(p>.05)

Deney ve kontrol gruplari arasinda yarisma boyutunda istatistiksel anlamda
anlaml bir farkin (p>.05) olusmadig: tespit edildi. Her iki grubun ortalama degerleri

kiyaslandiginda ise deney grubunun ortalamasinin daha ytiksek oldugu saptandi.

Tablo 37. Yarisma Boyutunun Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Yarisma  Grup N X SS Sonug
Erkek 33 2,7359 133143 £:-0.625
Kiz 27 2,7884 ,31291 Sig:0.534
p>.05

Cinsiyete bagl olarak yarigsma boyutunda istatistiksel anlamda anlamli bir farkin
olmadig1 (p>.05) goriildii. Kiz ve erkek ortalamalarinin birbirlerine yakin degerlerde

oldugu gozlendi.
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S.TARTISMA

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular daha 6nce bu alanda yapilan

benzer ¢alismalarda g6z 6niinde bulundurularak tartigilmaktadir.

Genelde teknoloji destekli 6gretimin Ozelde bilgisayar destekli Ogretimin
geleneksel Ogretim yontemine gore etkililigi bir¢ok arastirmact tarafindan
arastirilmistir. Bu arastirmanin bulgularina gore teknoloji destekli 6gretim 0grenci
basarisini artirmaktadir. [lkdgretim, ortadgretim ve yiiksek dgretim ile ilgili yapilan
calismalarda ve ilgili literatiir incelendiginde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
geleneksel 0gretim yontemlerine gore dgrencilerin akademik basarilarini artirdigini
belirlemiglerdir (Efe,2009; Kose, Ayas ve Tas, 2003; Katircioglu ve Kazanci, 2003;
Ozdemir ve Tabuk, 2003). Fakat bazi calismalarda ise geleneksel 6gretim ydntemi ile
bilgisayar destekli 6gretim kiyaslandiginda, aralarinda anlaml bir farklilik olmadig:
sonucuna varimistir (Giiler ve Saglam 2002). Bu sonug arastirma siiresinin veya

konusunun kisa olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma sonucunda ders basarisinda kiz ve erkek oOgrenciler arasinda
anlaml bir fark goriilmedigi ortaya ¢ikmustir. Bu sonug; Efe (2009) ve Ozel ‘in
(2008) yaptiklar ¢calismalardan elde ettikleri sonuglarla paralellik géstermektedir.

Arastirmada 6grenme ortami ile ilgili ¢ikan bulgular incelendiginde genel
olarak kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme ortamini algilamalar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna ulasildi. Bu sonu¢ Kiinkiil’iin (2008) yaptig1 ¢alismasiyla
paralellik gostermektedir. Cinsiyet degiskeni ve 6grenme ortami ile ilgili yapilan
arastirma sonuglarina bakildiginda oldukc¢a degisken bir tablo goriilmektedir. Telli ve
Cakiroglu (2002); Kiiciikoglu ve Kdse (2008) ve Sahin ve Ozbay (1999) yaptiklart
aragtirmalarda kiz 6grencilerin 6grenme ortamlarini erkek dgrencilere oranla daha
olumlu algiladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Buna karsin; Acikgdz, Ozkal ve Kilig
(2003) ve Kose ve Kiigiikoglu (2009) yaptiklar1 ¢alismada erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore daha olumlu bir 6grenme ortami algilarinin oldugu sonucu ortaya

cikmugtir.

Ogrenme ortammin hedef yonii alt boyutuyla ilgili ¢ikan sonuglara

bakildiginda; teknoloji destekli 6grenim goren 6grencilerin geleneksel 6gretim gdren
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Ogrencilere gore bu boyutu daha iyi algiladiklar1 goriildii. Teknoloji destekli 6grenim
goren 6grencilerin kendilerinden beklenen hedefin farkinda oldugunu soyleyebiliriz.
Fakat kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Hedef

yoniiniin 6grenciler tarafindan bilinmesi bagariy1 olumlu yonde etkiler.

Kayirmacilik alt boyutuna bakildiginda hem teknolojinin kullanildigi hem de
geleneksel yontemin uygulandigi smiflar arasinda anlamli bir fark olusmadigi
gozlendi. Fakat kiz ve erkek ogrenciler arasinda kayirmacilik boyutunda erkek
ogrenciler lehinde anlamli bir fark oldugu gozlendi. Buradan hareketle her iki sinifin
genel bakis agisina bakildiginda 6gretmenin Ogrencileri kayirmadigi fakat erkek
ogrencilerde boyle bir alginin oldugu sonucuna varildi. Erkek 6grencilerin bu sekilde

algilamalarinda 6gretmenin cinsiyetinin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Zorluk alt boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde hem teknolojinin
kullanildigr hem de geleneksel yontemin uygulandigi siniflar arasinda anlamli bir
fark olugmadig1 sonucuna ulasildi. Ayrica kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamh

bir farkin olusmadig1 saptandi.

Ilgisizlik alt boyutunda ise teknolojinin kullamldigi siniflarda geleneksel
Ogretimin uygulandig1 siniflara gore daha yiiksek bir ilgisizlik algis1 gozlendi.
Ilgisizlik; ders basari ile negatif iliskili olmasina ragmen deney grubunda bu sonucun
yiiksek ¢ikmasi aragtirmaci tarafindan ya sonucun tesadiifi oldugu ya da 6grencilerin
sorulart yanlis okuduklart veya yanlis anladiklar1 seklinde yorumlandi. Ayrica 10
hafta siiren uygulamanin bir siire sonra 6grenciler tarafindan sikici bulunabilecegi
sonucuna ulasilabilir. Buna karsin kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir.

Demokrasi alt boyutunda teknoloji destekli 6gretim goren Ogrencilerin
geleneksel dgretim géren 0grencilere gore bu boyutu daha iyi algiladiklar1 goriildii.

Fakat kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Gruplagma alt boyutunda da hem teknolojinin kullanildigt hem de
geleneksel yontemin uygulandigi smiflar arasinda anlamli bir fark olusmadigi

gozlendi. Bu arastirmadaki siniflarin mevcudunun az olmasi nedeniyle bdyle bir
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sonuca ulasilmis olabilir. Ayrica kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farkin

olusmadig1 saptandi.

Memnuniyet alt boyutunda ise; teknolojinin kullanildig1 simiflardaki
ogrencilerin geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilere goére bu boyutu
daha iyi algiladiklari sonucuna ulasildi. Boylece teknoloji kullaniminin dgrencileri
memnun ettigi ve dolayisiyla basariy1 artirdigi sonucuna ulagilabilir. Buna karsin kiz

ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Organize olamama alt boyutunda ise hem teknolojinin kullanildigi hem de
geleneksel yontemin uygulandigr simiflar arasinda anlamli bir fark olugmadigi

gozlendi. Kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkin olugsmadig: tespit edildi.

Yarigma alt boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde hem teknolojinin
kullanildig1 hem de geleneksel yontemin uygulandigi siniflar arasinda anlamli bir
fark olugmadigi sonucuna ulagildi. Ayrica kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli

bir farkin olusmadig1 saptandi.

Uyumluluk alt boyutunda ise teknolojinin kullanildig1 simiflardaki
Ogrencilerin geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilere bu boyutu daha
iyi algiladiklar1 sonucuna varildi. Ayrica kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir

farkin olusmadigi gozlendi.

Cesitlilik alt boyutunun bulgular1 incelendiginde teknolojinin kullanildig:
simif ile geleneksel yontemin uygulandigi simif arasinda teknoloji kullanilan simif
lehine anlamhi bir fark olustugu gozlendi. Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamhi

bir farkin olusmadigi tespit edildi.

Resmiyet alt boyutunda teknolojinin kullanildigi siniflardaki 6grencilerin
geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilere gore bu boyutu daha iyi
algiladiklar1 sonucuna varildi. Kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farkin

olusmadig1 saptandi.

Hiz alt boyutunun bulgular1 15131nda hem teknolojinin kullanildigi hem de

geleneksel yontemin uygulandigr smiflar arasinda anlamli bir fark olusmadigi
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sonucuna ulasildi. Ayrica kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farkin olusmadigi tespit edildi.

Materyal ¢evre alt boyutuyla ilgili ¢ikan sonuclara bakildiginda; teknoloji
destekli 6gretim gbren Ogrencilerin geleneksel 6gretim goren dgrencilere gore bu
boyutu daha iyi algiladiklar1 goriildii. Bu sonug nispeten beklenen bir sonug olarak
yorumlanabilir ¢iinkii teknolojinin kullanimi 6§renme ortamini zenginlestirmektedir.

Kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkin olusmadig1 sonucuna ulasildi.

Catisma alt boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde; hem teknolojinin
kullanildigr hem de geleneksel yontemin uygulandigi siniflar arasinda anlamli bir
fark olusmadigi gozlendi. Siif mevcutlarinin diisiik olmasi1 nedeniyle bu sonucun
goriildiigii sonucuna varilabilir. Ayrica yine kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli

bir farkin olusmadigi gozlendi.
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6.SONUC VE ONERILER

Bu calismada, Hiicre Boliinmesi ve Ureme iinitesinin dgretilmesinde teknoloji
kullaninminin 6grenci basarisina ve Ogrenme ortamina olan etkisi incelenmistir.
Arastirmada kullanilan teknolojiler; projeksiyon, tepegdz ve bilgisayar destekli
Ogretimdir. Arastirma sonucunda, teknoloji kullanimi ile ger¢eklesen Ogretimin
geleneksel 0gretim yontemine gore, 6grenci basarisini artirdigl ve 6grenme ortami
tizerinde genelde olumlu bir izlenim olusturdugu sonucuna varildi. Ayrica hem
Ogrenci basarisinda hem de 6grenme ortami algilamalarinda cinsiyetler arasinda

benzer gelismeler goriildiigii yapilan bagimsiz gruplar t-testi ile ortaya konuldu.

Ogrenme ortaminin on bes alt boyutlarindan; hedef yonii, ilgisizlik, demokrasi,
gruplasma, memnuniyet, uyumluluk, cesitlilik, resmiyet ve materyal c¢evre
boyutlarinda teknoloji kullaniminin gerceklestigi siniflardaki 6grencilerin geleneksel
yontemin uygulandig1 siiftaki 6grencilere gore bu boyutlar1 daha yiiksek oranda
algiladiklar1 anlasildi. Buna karsin hiz, zorluk, organize olamama, kayirmacilik,
yarigma ve catisma alt boyutlarinda her iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig:
sonucuna ulagildi. Cinsiyet degiskenine gore sadece kayirmacilik boyutunda erkekler
lehine anlamhi bir fark goriiliirken, diger alt boyutlarda anlamli bir farka

rastlanmadi81 sonucuna ulasildi.
Bu arastirmanin sonuglari 1s181nda su 6neriler yapilabilir:
Oneriler:

e Farkli okullarda ve daha uzun siireli uygulamalar daha fazla katilimc ile
yapilabilir.

e Okullarda teknolojik alt yapinin olusturulmasi saglanmalidir.

e Smifta teknolojik materyallerin  kullanilmasi, O6grenme  ortaminin
canlanmasina katki saglayabilir.

e Ogretmenler smiflarinda olumlu Ogrenme ortami yaratmaya dikkat
etmelidirler.

e Ogretmeler ogrenme ortamn  hakkinda  bilgilendirilip bu konuda

bilinglenmeleri saglanabilir.
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Ogretmenlere dgrencilerin derse katilimim, dgrencilere ilgi ve ihtiyaglarini
karsilayacak yontem ve teknikler igeren hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Ders igindeki etkinliklerin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi igin,
okullarn fiziki alt yapilarinin iyilestirilmesi uygun olacaktir.

Farkli  Ogretim yoOntemleri uygulanarak O0grenme ortamin1  yapisi
degerlendirilebilir.

Ogrenme ortami arastirmasi yapilirken nitel arastirma metotlar1 da
kullanilabilir.

Stirekli yenilenen teknolojik materyallerin  kullanimin1  yayginlastirmak
amaciyla 6gretmenlere uzmanlar denetiminde hizmet ici egitim verilebilir.
Egitim fakiiltelerinde okuyan Ogrencilerin uygulamalarinda &6grenme
ortaminin yapisina dikkat etmeleri saglanmalidir.

Olumlu G6grenme ortami1 yaratmak i¢in Ogretmen yetistiren egitim
kurumlarinda bu konu daha ayrintili islenmelidir. Ayrica egitim verilirken

uygulamalara, gozlemlere ve 6rnek olaylara da dikkat edilmelidir.
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‘Hiicre Bélinmesi ve Ureme’

1.Mitoz bélinmede Kardes kromatitlerin birbirinden
ayrildig1 evre agagidakilerden hangisidir?

A)interfaz B)Profaz C)Metafaz
D)Anafaz E)Telofaz

2.2n=40 kromozomlu bir hiicre arka arkaya 3 mitoz
gegcirirse hiicre sayisi ve Kromozom sayisi ne olur?

Hiicre sayisi Kromozom sayisi
A)8 10
B)16 40
C)8 20
D)16 10
E)8 40

3. Egeyli Giremenin temelini olugturan olaylar
asagidakilerden hangisidir?

A)Gelisme —Ddllenme
B)Segmentasyon- Mayoz
C)Dollenme - Mayoz
D)Krossing-over —Mitoz
E)Farklilagma —Gamet olugmasi

4. Asagida mitoz bslinme ile ilgili olaylar verilmistir.
1.ig iplikleri kaybolur.

1\, Kardes kromatidler birbirinden ayrilir.
111. DNA kendini esler.

Bu olaylarin gercekleme sirasi asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)l--ll- B)lH <l Q) H=h =1
D)1l E)i-I =1

5.Spermatogenez sirasinda olusan ;

I.Spermatid

II. I. Dereceli spermatosit
I1l.Spermatogonium

hiicrelerinden hangileri bdliinemez?

A)Yalniz | B)Yalniz Il C)Yalmz il D) Ivelll E) Il velil

j U o

Unitesi Basan Testi

6.Spermatogenez sirasinda , asagidaki olaylardan
hangilerinin gerceklesmesi beklenmez?

A)Kutup hiicrelerinin dlmesi

B)kromozomlarin kendilerini eslemesi
C)Krossing-over

D)Kromozom sayilarinin yariya inmesi
E)Homolog kromozomlarin kutuplara cekilmesi

7.Spermatogenez ve oogenez olaylannin ortak yén,
asagidakilerden hangisidir?

A)Bol stoplazmali hiicrelerden olusmalari
B)Folikiillerde gerceklesmeleri

C)n kromozomlu gametler olusturmalari
D)Ayni tiiriin biitiin bireylerinde gorilmeleri
E)Diploit hiicreler olusturmalari

8.Ddllenme sirasinda goriilen bazi olaylar sunlardir.
|.déllenme zan olugur

II.Akrozom enzimleri yumurta zarini deler.
Ill.yumurta ve sperm cekirdekleri kaynagir.
IV.Yumurta hiicresi kimyasal madde salgilar.

Bu olaylarin meydana gelis siras: agagidakilerden
hangisidir?

A) 1=V B)HI--IV-HE C) IV-HI-I1- I

D)= IV =111 E) IV-H1- 1111

9.Disi bir farenin epitel hiicresinin kromozom sayisi 80
ise, yumurta hiicresinin otozom sayisi kactir?

A)28 B)38 ()39 D)40 E)41

10.Asagidakileden hangilerini gergeklestirmekte olan bir
hiicrenin ,mitoz boliinme gegiren bitki hiicresi oldugu
kesindir?

A)igipliklerinin kardes kromatidleri iki farkl kutba itmesi
B)Sitokinezle ara lamel olusumu sonrasinda ayni dzellikte
iki hiicre olugmasi

C)Homolog kromozomlarin ayrilmasi

D)Mitokondride iretilen ATP nin kullaniimasi
E)Krossingover sonrasi dort hiicrenin olugmasi

11.Yumurta hiicresinde 20 otozom bulunduran bir
canlinin viicut hiicrelerinin kromozom sayis!
asagidakilerden hangisidir?

A)21 B)22 ()a0 D)42 E)44




12.Asagida bir hayvan tiriindeki eseyli ireme semasi

cizilmistir.
Disi Erkek
@ ®
Yumurta ana Sperm ana

hiicresi(2n) hiicresi(2n)

\’ ¢

Yumurta hiicresi Sperm hiicresi
(n) (n)
® <

Zigot(2n)

Q

Yeni birey(2n)

Bu sema ile ilgili;

I. Yumurta hiicresi mitoz bolinmeyle olusur.

II. Sperm ana hiicresinden sperm olusurken homolog
kromozom ayrilmasi gorilir.

I1l.Yumurta hiicresi ile sperm hiicresinin kalitsal yapis
birbirinden farkhdir.

Verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A)Yalmz!l B)lvell

13.Bir ar populasyonunda meydana gelen ireme olaylar

asagida sematize edilmistir.

Kralige ari Erkek an
Gametler Gametler
¢ v
. Embriyo Embriyo
v ¥
. |.Birey Il.Birey

Bu iireme olaylan ve olusan bireylerle ilgili olarak
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) | ve ll nolu bireyler eseyli ireme sonucu
olugmuslardir.

B)Populasyon iginde tiim bireylerde kromozom sayisi
aynidir.

C) I. bireyin fenotipi anne ile aynmdir.

D)Erkek arinin 6zelliklerinin yarisi 1l nolu bireye aktarihir.

E) I bireyinf%&menen farkhdir.
‘AN .

C)lvelll D)livelll E)LIlvell

14.Hiicre dongiisii ile ilgili agtklamalardan hangisi
yanhstir?

A)G1 evresi evresi protein sentezinin arttig evredir.
B)M kontrol noktasinda kromozomlarin ig ipliklerine
baglanmasi kontrol edilir.

C)Hiicre dongiisiiniin bozulmasi kansere yol acabilir.
D)S evresinde ATP sentezlenir.

E)Sinir ve kas gibi hiicrelerde G1 evresinden sonra Go
evresi goraldr.

15.Asagida canlilarda gerceklesen bazi ireme cegitleri
verilmistir.

|. Konjugasyon
1. Doku kulturi
Ill. Partenogenez
IV. Celikle Ureme

Bu iireme gesitlerinden hangileri tiir icinde cesitlilige
neden olmaz?

A)Yalnizll B)Ivelll C)livelV D)illlvelV E)l,llvell
16.Paramesyumdaki konjugasyonla iiremede;

I. Kiiglik gekirdek aktariimasi
I1.Cesitliligin saglanmasi
111.Cekirdek kaynagmasi

dzelliklerinden hangileri bakterilerde de goriiliir?
A)Yalnizll B)IvellC)ivelll D)llvelll E)LIlvell

17.Asagidaki hiicrelerden hangilerinin kromozom sayisi
diploit degildir?

|. Bobrek hiicresi

Il. Sperm ana hiicresi
111. Bagirsak hicresi
IV. Yumurta hiicresi

A) Yalniz Il B) Yalniz IV C)1ve lll D)llve IV E)LlIlvelV
18.Mayoz bolinmede,

I. sinapsis
Il. Krossing-over
1Il.homolog kromozomlarin ayrilmasi

olaylan hangi sirayla gerceklesir?

A) 1= =111 B) 1= =11 C) 11-1H-1 D) 1-1-111 E) 11-1-1




19.2n=4 kromozomlu bir hiicrenin mitoz b&linmesi

sirasinda asagida verilen olaylardan hangisi gozlenmez?

20.Bir ciftginin , asma bitkisinden ayni genetik yapiya
sahip ikinci bir asma bitkisi elde edebilmesi icin bitkiye
asagidaki tireme cesitlerinden hangisini uygulamasi
gerekir?

A)Vejetatif lGreme B)Tohumla ireme C)Metagenez
D)Partenogenez  E)Tomurcuklanma

21.1-Kisa siirede ¢ok sayida yavru olusur.

1I-Evrim agisinda 6nemlidir.

II-Degisen ortam kosullarina uyumu kolaylastirir.
|V-istenilen &zelliklerin korunmasini saglar.

Yukaridaki verilenlerden hangileri eseysiz Greme icin
dogrudur?

A)Yalnizl B)lvelll C)lvelv D)l livelll E)LlivelV

22.Bakterilerde gerceklesen konjugasyon ile anlarda
gerceklesen partenogenez ile ilgili ;

I-Gamet olusturma

11-Birey sayisini artirma

I1I-Genetik cesitliligi artirma

olaylanndan hangileri ortak olarak gergeklesir?
A)Yalniz| B)Yalniz il C)1veil D)livelll E)Lilvell

23.Asagida verilen olaylardan hangisinin gerceklesmesi
sirasinda digerlerinden farkli bir bélinme cesidi
gozlenir? A)Yaralarin onarilmasi

B)Bira mayasinin tomurcuklanmasi

C)Kurbaganin sperm olusmasi

D)Kertenkelenin kuyrugunun yenilenmesi

E)Tek hiicrelilerin Gremesi

24.Eseysiz ve eseyli iremede ;

|-Neslin devamini saglanmasi

lI-Farkh genetik yapida canlilarin olugturulmasi

I11-Canli sayisinin artirnilmasi

IV-Ayni zelliklere sahip canlilarin olusturulmasi
olaylarindan hangileri ortak olarak gergeklesir?

A)l vell B)lvelll C)ilvell D)1, ve IV E) LILIIIve IV

25.1.Celikle ireme

I1.Sporla Greme

H1.Bélunme

IV.Konjugasyon ile Greme
V.Siriintca gévde ile Greme

Yukanida verilen iireme cesitlerinden hangileri yliksek
yapih bitkilerde gozlenir?

A)Yalniz! B)ivell C)iveV D)LlllvelV E)LlilveV

26._Kromatin iplikler kisalip kalinlagarak kromozomlari
olusturur.

_Cekirdek zan, cekirdekgik kaybolur.

_ig iplikleri olugur.

Yukanda dzellikleri verilen mitoz béliinme evresi
asagidakilerden hangisidir?

A)interfaz B)Profaz C)Metafaz D)Anafaz E)Telofaz

27.Asagida verilen 6zelliklerden hangisi metageneze
6rnek gosterilebilir?

A)Ana canlidan olusan tomurcugun bagimsiz birey
olusturulmasi

B)Bir hiicrenin enine bdlinmesi ile iki hiicre olugsmasi
C)Parcalanmig planaryamin her pargasindan yeni
planaryalar olugmasi

D)Sitma parazitinin insanda egeysiz , sivri sinekte eseyli
uremesi

E)Kesilen agag¢ dallarindan yeni bir bitkinin geligmesi

28.Asagida verilen grafikte yumurta ana hicresinde ve
olusturdugu hiicrelerin cekirdek DNA larinda g6zlenen
degismeler verilmistir?

DNA miktan

Grafikte gdzlenen degisimlere gbre asagidakilerden
hangisi yanhgtir?

A)Déllenme olayr t4-tS arahginda gerceklesmistir.
B)t3-t4 araliginda kromatitler kargi kutuplara gekilmistir.
C)t1-t2 arahginda hiicredeki serbest niikleotitler
kullaniimistir.

D)Kardes olmayan kromatidler arasi gen aktarimi t2-t3
arahginda gerceklesbiir.

E)t2-t3 araliginda hiicre mitoz bolinme gegirmistir.



29.Bir canli tiriiniin eseyli iremesi asagida sematize
edilmistir.

2 Canli(2n) —1-§ Gamet

B nm>
o’ Canh( .n) = Gamet ~—) Zigot -:-Jb Yeni birey

Semada numaralarla gosterilen yerlerden hangilerindeki
hiicre bdliinmelerinde homolog kromozom ayrilmasi
gerceklesir?

A)Yalniz! B)YalnizIV C)lvelll D)llivelV E)lLlivelV

30.1. Karpuz tohumlanindan karpuz fidelerinin
yetistirilmesi

II. Bakteriler arasinda stoplazmik koprii vasitasiyla DNA
aktariminin meydana gelmesi

I1I. Pargalanan bir solucanin kendini yenilenmesi

|V. Erkek arilarin partenogenezle déllenmemis
yumurtadan meydana gelmesi

Yukarida verilen Greme bigimlerinden hangileri eseyli
iremeye 6rnek olabilir?
A)lvell B)llvelV C)lLllvelV D)ILII ve IV E) LiLHI ve IV

31.Hiicre bdliinmesi sirasinda meydana gelen;
|.Kardes kromatitlerin ayrilmasi

|l.Kromozom sayisinin degismesi

I1l. Sentrozomlarin eslenmesi

IV. Kromatitler arasinda gen aligveriginin olmasi

Seklindeki olaylardan hangileri mayoz ve mitoz
balinmede farkl olarak gergeklesir?
A)Yalniz! B)Yalmzlll C)lvelll D)livelV E)llivelV

32. Asagida verilen hiicrelerden hangisi mayoz
baliinmenin anafaz Il evresindedir?

33.1.Ureme hiicreleri gérev alir

Il. Evrim agisinda 6nemsizdir.

Ill. Temeli mayoz ve dollenmeye dayanir.

IV. Kisa zamanda ok sayida yavru olusur.
Yukaridakilerden hangileri eseyli Giremeye ait
ozelliklerdendir?

A)lvell B)lvelll C)lilvelll D)Ll velV E) LILII ve IV

34. Sitoplazma bélinmesi bitki hiicresinde ara lamel
olusumu ile,hayvan hiicresinde ise bogumlanarak
gerceklesir. Bolinmedeki bu farkliligin sebebi
asagidakilerden hangisidir?

A)Bitki hiicresinde hiicre ¢eperi bulunmasi
B)Bitki hiicresinde gekirdek bulunmasi
C)Hayvan hiicresinde sentrozom bulunmasi
D)Hayvan hiicresinde kloroplast bulunmamasi
E) Bitki hiicresinde ig ipliklerinin olugmamasi

35, Mayoz béliinme ile olusan hticrelerin farkli kalitsal
Szellikte olmasinin saglayan olaylar;

1. Metafaz |
1. Profaz |
1I. Anafaz |

Seklindeki hiicre béliinmesi basamaklarindan
hangilerinde gerceklesir?
A)Yalmzi B)lvell C)ivelll D)lvelll E)Lllvelll

BASARILAR...

Adi
Soyadi

Cevap Anahtari



DAVRANISLAR
1.Mitoz evrelerini agiklar.

2.Bitki ve hayvan hiicrelerinde mitozu karsilastirir.

3.Tek hiicreli ve ¢ok hiicreli canlilar i¢in mitozun 6nemini agiklar.

4 Mitozun kontrol edilmesi ve bunun canlilar i¢in 6nemini agiklar.

5.Eseysiz liremenin tarimsal {iretimdeki 6nemini agiklar.

6.Bir hiicreli organizmalarda eseyli iiremeyi 6rneklerle agiklar.
7.Mayozun baslica evrelerini agiklar.

8.Eseyli iiremede mayozun 6nemini agiklar

9. Oogenez ve spermatogenezi agiklar.

10, Dollenmede gergeklesen olaylari agiklar.
11.Partenogenezi drneklerle agiklar.

12.Mitoz ve mayoz ile ilgili problemleri ¢ozer.

13.Eseysiz ve eseyli iireme arasindaki farklar1 agiklar.

SORULAR

1,4,19,26

10, 34
21, 23
14

20, 25
15,16, 22
18, 28,32

3,30, 33

5,6,7

12,13,29
2,9,11,17

24, 27, 31

35
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Ek 3: Ogrenme Ortaminin Anlasilmas1 Anketi

Ogrenme ortaminin anlasilmasi anketi

Sevgili 6grenciler;

Bu ankette sorulan sorularin temel amaci sinifimizda nasil bir 6grenme ortaminin

mevcut oldugunu belirlemektir. Bu sizleri sinamak i¢in hazirlanmis bir test degildir.

Sorulara miimkiin oldugunca diirlist cevap veriniz. Verdiginiz cevaplar aragtirmada

kullanilacak ve uyguladigimiz isbirligine dayali egitimin bu ortam {izerindeki etkisi

degerlendirilirken biiyiik 6nem tastyacaktir.

Cevaplandirmada kullanilacak yontem:

l.
2.
3.
4.

Dikkatlice verilen climleleri okuyunuz.
Verilen ciimlelerin sinifiniz1 ne kadar anlattigini diistiniiniiz.
Verilen climlenin uygun diistiigii cevabi isaretleyiniz.

Uygun buldugunuz cevabi asagidaki sekilde isaretleyiniz.

KKM- Kesinlikle katilmiyorum

KM- Katilmiyorum

KA- Katihyorum
KKA- Kesinlikle Katiliyorum

5. Anketi cevaplandirirken bir ciimle hakkinda cevabiniz degisirse, eski

cevabinizin Ustiinii ¢izerek yeni bir sik isaretleyiniz.

Isbirliginiz icin simdiden tesekkiirler.

Ogrencinin:
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Fikir Ciimleleri

KKM

KKA

1. Simifimizdaki 6grenciler birbirini tutarlar.

2. Simifimizdaki 6grenciler ¢ok degisik ilgi alanlarina
sahiptirler

3. kurallara uymayan 6grenciler cezalandirilir.

4. Sinifimizda dersler ¢ok hizli igleniyor.

5. Istedigimiz kitap ve dersle ilgili diger malzemelerin
temini kolaylikla saglantyor.

6. 6grenciler arasinda sik sik agiz dalas1 yapilmaktalar.

7. Derslerimizde genelde ne yapmamiz gerektigini
biliriz.

8. Caliskan o6grencilerin sorularina daha fazla ilgi ile
cevap verilmektedir.

9. Smif i¢inde yapmamiz gereken dersle ilgili
calismalar genelde zordur.

10. Sinifin basarisizlig1 bireyleri fazla ilgilendirmez.

11. Sinifta alman kararlar genelde biitiin dgrencilerin
katilimi ile gergeklestirilir.

12.  Simifimizda belirli 6grenciler sadece yakin
arkadaslari ile ¢aligirlar.

13.  Ogrenciler smifta yaptiklari  galismalardan
hoslanirlar.

14. Derslerde hicbir sey yapmadigimiz uzun periyotlar
¢ok fazla.

15. Ogrencilerin ¢ogu kendi galismalarmin diger siif
arkadaslarinkinden daha iyi olmasini isterler.

16. Smifimizdaki herhangi bir &grenci diger sinif
arkadaslarini ¢ok i1yi tanima firsatina sahiptir.

17. Bir arkadas grubunda ilgi alanlar1 genelde ¢ok
cesitlidir.
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Fikir ciimleleri

KKM

KM

KKA

18. Simifimizda belirli aktiviteler i¢in kurallar vardir.

19. Derslerde bitirmemiz gereken ¢alismalar ig¢in
genelde ¢ok fazla zamanimiz olur.

20. smifimizda Ogrencilerin yararlanabilecegi iyi bir
kitap ve dergi koleksiyonu var.

21. Belirli 06grenciler, diger Ogrencilere hi¢c saygi
gostermezler.

22. Derste ne yapmamiz gerektigi ¢ok agik olarak
anlasilamiyor.

23. Sinifta herkese esit davranilir.

24. Biitin Ogrenciler dersi iyi Ogrenmeleri i¢in
zorlanilirlar.

25. Ogrenciler bir grup olarak simifin gelecegini pek
distinmezler.

26. Smifi ilgilendiren konularda genelde kararlar
demokratik olarak alinir.

27. Sinifimizdaki biitiin 6grenciler birbirleriyle esit
oranda isbirligi yaparlar.

28.  Kisisel memnuniyetsizlik  bir  problem
olusturmayacak kadar azdir.

29. Baz1 Ogrencilerin yapacak bir seyleri olmadig
zaman smiftaki calismalarimiz  sik stk olumsuz
etkilenerek kesilmektedir.

30. Kimin daha iyi yapacagini gérmek i¢in dgrenciler
yarigmaktadir.

31.  Smftaki Ogrenciler ayn1 zamanda yakin
arkadastirlar.

33. Ogrencilerin kurallara siki uyulmast istenir.
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Fikir ciimleleri

KKM

KM

KKA

34. Ogrencilerin calismalarim bitirmeleri icin acele
etmelerine gerek yoktur.

35. Smifimizdaki Ogrenciler, smifta bir ziyaret¢inin
bulunmasindan memnun olurlar.

36. Smifimizda, smif ¢alismalarini olumsuz etkileyen
degisik gruplarin ¢catigmalar1 yasanir.

37. Ogrenciler smifta neyi yapmalar1 gerektiginden pek
emin degiller.

38. Caliskan 6grencilere bazi ayricaliklar taninir.

39. Gordiiglimiiz konular Ogrencilerde 6zel ilgi
uyandirmaz.

40. Smifimizdaki Ogrenciler, sinifta yapilan seyleri
onemsemezler.

41. Belirli o6grencilerin  simif {izerindeki etkileri
digerlerinden daha fazladir.

42. Baz1 6grenciler sinifin geri kalan elemanlar ile pek
alakadar olmak istemezler.

43. Ogrencilerin ¢ogu smifta yapilan islerden fazla
memnun degil.

44. Smifimiz ¢ok diizenli.

45. Bazi oOgrenciler verilen Odevleri her zaman
digerlerinden daha iyi yapmaya calisirlar.

46. Biitiin 6grenciler birbirini iyi tanirlar.

47. Smftaki Ogrenciler degisik tlirdeki problemlerin
pesinde kosma egilimi gosterirler.

48. Sinifimizda samimi bir hava ve az sayida kural
vardir.

49. Smifimizda dalip hayal kurmak icin fazla zaman
yoktur.
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Fikir ciimleleri

KKM

KM

KKA

50. Smifimiz aydinlik ve rahattir.

51. Simifimizda baz1 6nemsiz tartismalarin ¢gikmasindan
siniftaki belirli baz1 6grenciler sorumludur.

52. Sinifin belirli hedefleri vardir.

53. Onemli seyler sadece iyi dgrencilere verilir.

54. Verilen ¢aligmalar1 genelde yapmakta zorlaniriz.

55. Smnifin basaris1 i¢in Ogrenciler ortak bir ilgi
gosteririler.

56. Belirli dgrenciler isteklerini biitlin sinifa dayatirlar.

57. Smuftaki baz1 gruplar smifin ne yaptigina
bakmadan kendileri ayr1 ¢alisirlar.

58. Sinifin ¢alismasindan biiylik bir memnuniyetsizlik
var.

59. Smifimiz genelde ¢ok daginiktir.

60. Ogrenciler birbirleriyle yaris etmedikleri siirece
kendilerini, yapilan c¢alismalarin disina itilmis his
ederler.

61. Ogrenciler birbirini sevecek veya sevmeyecek
kadar yakin bir iligki i¢inde degiller.

62. Smif c¢abasim1 c¢ok ¢esitli amaglarin yerine
getirilmesinde harcar.

63. Smifta herkes bir aktivitenin dogru yapilip
yapilmadigini bilir.

64. Ogrenciler ¢alismalarmin bitirilmesi icin acele
edildigi hissine kapilirlar.

65. Siifta ¢esitli konularla ilgili sergilenmis ¢calismalar
mevcuttur.
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Fikir ciimleleri

KKM

KM

KKA

66. Belirli 6grenciler digerlerini sevmezler.

67. Her 6grenci dersin hedefini bilir.

68. Smf ayricalikli baz1 6grenciler tarafindan kontrol
edilir.

69. Dersin verilis sekli bir ¢ok 6grenci igin ¢ok basite
ka¢maktadir.

70. Sinifimizdaki bir ¢ok Ogrenci smifin basaril
olmasini goniilden isterler.

71. Smmiftaki biitiin  O0grenciler esit sekilde etkiye
sahiptirler.

72. Belirli arkadas gruplar1  birlikte oturma
egilimindedirler.

73. Ogrenciler simfa geri gitmeyi dort gozle beklerler.

74. Siifimiz ¢ok diizenli ve smif ortami 6grencileri
¢ok etkilemektedir.

75. Ogrencilerin ¢ogu yarismak yerine isbirligi
yaparlar.

76. Smifimiz, birbirini iyi tanmimayan Ogrencilerden
olusmustur.

77. Sinif bir ¢ok hedefe ulagmak i¢in ¢alistyor.

78. Sinifta ¢ok iyi kurulu bir diizen var.

79. Smifimizdaki 6grenciler verilen ddevleri yapmakta
zorlanmaktadirlar.

80. Smifimiz ¢ok kalabaliktir.

81. Belirli baz1 6grenciler isbirligi yapmak istemezler.

82. Smifta yapmamiz gerekenleri, ne az nede fazla, tam
olarak yapariz.
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Fikir ciimleleri

KKM

KM

KKA

83. Gegmisinde disiplin problemleri olan 6grencilere
kars1 ayrimcilik yapilir.

84. Ogrencilerin ¢ogu dersin icerigini kolay bulurlar.

85. Sinifin basarisizligi, bir ¢ok 6grenciye bir sey ifade
etmez.

86. Sinifta yapilmasi gerekenlere biitlin 6grenciler
tarafindan karar verilir.

87. Birgok dgrenci diger biitiin 6grencilerle esit sekilde
isbirligi yapar.

88. Ders bitiminde, Ogrenciler dersten memnun
ayrilirlar.

89. Ogrencilerin ¢ogunun simiftaki toplantilarda kafasi
karisik olur.

90. Ogrenciler birbirleriyle yiiksek oranda yarisirlar.

91. Sinifta herkes birbirini ismiyle tanir.

92. Degisik 6grenciler dersle ilgili konularda degisik
ilgilere sahiptirler.

93. Ogrencilerin uyacagi bir takim kurallar konmustur.

94. Dersin konular1 hizli islenmektedir.

95. Hem bireysel hem de isbirligine dayali ¢alismalar
i¢in yeterince yer var.

96. Smifimizda ogrencileri birbirinden koparan ve
Ogrencilerin birbirini sevmedigi bir ortam var.

97. Smifimizda herkes agik olarak sinifin hedeflerinin
bilincindedir.

98. Baz1 dgrencilere ayricalikli davranilmaktadir.

99. Okuldaki bir¢ok 6grenci ileri seviyedeki konular
anlamada zorlanir.
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Fikir ciimleleri

KKM

KM

KKA

100. Ogrenciler smifin ilerleme kaydetmesinde ¢ok
ilgili davranirlar

101. Birkag o6grenci digerlerine oranla simif iizerinde
cok fazla bir etkiye sahiptirler.

102. Belirli o6grenciler birbirleriyle kiigiik grup
olustururlar.

103.  Ogrenciler  smiftaki  calismalardan  ¢ok
memnundurlar.

104. smif toplantilarinda 6grencilerden ¢ogunun kafasi
karigiktir.

105. Ogrenciler nadiren birbirleriyle yaris ederler.
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Ek4:
Fotograflar
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