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OZET

BiYOLOJi OGRETIMINDE HARMANLANMIS OGRENME YONTEMININ
UYGULANMASI VE SONUCLARININ DEGERLENDIRILMES]

DOKTORA TEZI
1.Umit YAPICI

DICLE UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
BIYOLOJi ANABILIM DALI

2011

Bu calismada, biyoloji 6gretiminde harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulanmasi ve sonuglarmin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla “Canlilarin Siiflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik” tinitesi
stiresince uygulanan harmanlanmis 6grenme yonteminin, 6grencilerin biyoloji basarilarina, biyoloji tutum ve 6z-
yeterlik algilarma, internet kullanimina yonelik tutum ve 6z-yeterlik algilarina etkisi arastirilmis; ayrica yontem
ve uygulama hakkinda 6grencilerin goriisleri alinmistir.

Arastirma modeli olarak 6n test - son test kontrol gruplu modelin kullanildigi ¢alisma, 2009-2010
ogretim yili II. yartyilinda Nevzat AYAZ Anadolu Lisesi 9.smif 6grencilerinin katilimiyla “Canlilarm
Siiflandirilmast ve Biyolojik Cesitlilik” tnitesinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan siniflar
rastgele belirlenmistir. Hangi siniflarin deney, hangi smiflarin kontrol grubu olacagi da yine rastgele
belirlenmigtir. Buna gore; 9-A ve 9-C smuflar1 deney grubu, 9-D ve 9- E siniflar1 ise kontrol grubunu
olusturmustur. Deney grubunda veri toplama islemlerine katilmayan veya internet {izerindeki etkinlikleri takip
etmeyen 13 6grenci veri analizlerine dahil edilmemistir. Bunun sonucunda deney grubunda 47, kontrol grubunda
ise 60 6grenci olmak tizere toplam 107 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Veri toplama araglar1 olarak;
arastirmaci tarafindan gelistirilen biyoloji basar1 testi, biyoloji tutum 6lgegi, biyoloji 6z-yeterlik algisi 6lgegi,
internet kullanimina yonelik tutum 6lgegi, internet 6z-yeterlik 6lgegi, harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriis
Ol¢egi ve miilakat sorular1 kullanilmistir. Uygulama toplam 11 hafta slirmiistiir. Uygulamalar baglamadan 6nce
biyoloji basari testi, biyoloji tutum 0lgegi, biyoloji 6z-yeterlik algisi 6l¢egi her iki gruba; internet kullanimina
yonelik tutum Slgegi, internet 6z-yeterlik dlgegi ise sadece deney grubuna On-test olarak uygulanmistir. Deney
grubu ogrencileriyle uygulama oncesi 2 ders saati boyunca bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Oncelikle;
harmanlanmis 6grenme yontemi hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerden beklentiler anlatilmistir. Sonra sinif
icinde projeksiyona bagl bir bilgisayar araciligiyla web sitesi tanitilmis ve uygulamali olarak siteye nasil iiye
olacaklari, etkinlikleri takip ederken nelere dikkat edecekleri gosterilmistir. Deney grubunda dersler
harmanlanmis 6grenme yontemine uygun olarak hem yiiz-yiize ortamda hem de internet ortaminda sunulmustur.
Harmanlanmis 6grenmenin cevrimi¢i boyutunu olusturmak iizere bir Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) olan
Moodle kullanilmigtir. “Canlilarn Siniflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik” iinitesi, 6gretim programi da goz

ontinde bulundurularak 8 konu halinde Moodle araciligiyla www.e-biyoloji.net web adresi lizerinden erisime

acik hale getirilmistir. Web sitesinde her konu i¢in; oOzet, video goriintiileri, gorsel sunum (Powerpoint),

animasyonlar, ilgili baglantilar, sozlik, quiz, arastirma konusu (6dev) ve forum kisimlari hazirlanmistir. Yiiz-
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yiize ortamda, arastirma Odevlerinin sunumu, hazirlikli gelen 6grencilerle soru-cevap ve tartisma seklinde
konunun iglenmesi gergeklestirilmistir. Sinif i¢inde internete bagli bir bilgisayar araciligiyla internet tizerinden
gerceklestirilen etkinlikler degerlendirilip anlasilmayan noktalar 6gretmen tarafindan agikliga kavusturulmustur.
Kontrol grubunda ise smnif ortaminda geleneksel yiiz-yiize 6gretimle dersler islenmistir. Uygulama sonrasinda
her iki gruba 6n-test olarak uygulanan veri toplama araglart son-test olarak uygulanmistir. Ayrica, deney grubuna
harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriis 6lgegi uygulanmis ve miilakatlar yapilmistir. Verilerin analizinde
Kolmogorov Smirnov testi, bagimsiz 6rneklem t-testi, eslestirilmis 6rneklem t-testi, Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilmustir. Bu analizler igin SPSS 15.0 paket programi kullanilmis, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
Verilerin analizi sonucunda; deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Biyoloji Basar1 Testi
son test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<0.05).
Ogrencilerin biyoloji tutum ve 6z-yeterlik algilar1 6lgeklerine ve bu olgeklere ait alt boyutlara iliskin son
uygulama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (p>0.05). Deney grubunun uygulama dncesi
ve sonrasinda internete yonelik tutum ve &z-yeterlik algilar1 6lgeklerine ait verilerin ¢oziimlenmesi sonucu;
internet tutum oOlgegi 6n uygulama ve son uygulama puanlar1 arasinda son uygulama lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Internet tutum Slgegi alt boyutlarinda ise; internetin 6gretimde, arastirmada ve
bilgi paylasiminda kullanimi konularindaki tutumlarda son uygulama lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunun internet 6z-yeterlik 6l¢egi 6n ve son uygulama puanlari arasinda ise anlamli bir
fark olmadig1 gériilmiistiir (p>0.05). Ogrencilerin yontem ve uygulama hakkinda goriislerini almak igin
uygulanan goriis dlgegine ait verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda; goriislerin “yiiksek” diizeyde olumlu oldugu
goriilmiistir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarin  degerlendirilmesi sonucunda; harmanlanmis 6grenme
yonteminin derse hazirlikli gelme, istenildigi kadar tekrar yapabilme, konuyla ilgili materyallere zaman ve
mekan smirlamasi olmadan ulasabilme, kendini sinayabilme, &gretmen ve diger 6grencilerle ders disinda da
iletisim olanagi sunmasi gibi avantajlar sagladig1 belirtilmistir. Bu avantajlarin yaninda; her 6grencinin evinde
internet baglantisi olmamasi, bazi videolarin gec¢ agilmasi gibi dezavantajlarin da ortaya ¢iktigi gorilmustiir.
Sonug olarak; internet alt yapisi ile ilgili sorunlar giderildigi taktirde harmanlanmis 6grenme yonteminin biyoloji

ogretiminde kullanilmasinin yararli olacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis Ogrenme, Biyoloji, Ogrenme Y&netim Sistemi, Moodle, Tutum, Oz-

yeterlik.
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ABSTRACT

APPLICATION OF BLENDED LEARNING METHOD IN BIOLOGY TEACHING AND
EVALUATION OF THE RESULTS

PhD THESIS

I.Umit YAPICI

DEPARTMENT OF BIOLOGY
INSTITUTE OF NATURAL AND APPLIED SCIENCES
UNIVERSITY OF DICLE

2011

The present study aimed at evaluating the application of the blended learning method in biology
teaching as well as the results of the application of this method. For this purpose, the effects of the blended
learning method applied during the lesson unit of “Classification of Living Things and Biodiversity” on students’
biology achievement, their biology attitudes and self-efficacy perceptions, their Internet-use attitudes and self-
efficacy perceptions were examined; in addition, the students’ views about the method and application were also
investigated.

The present study, in which the pretest-posttest control-group model was applied as the research model,
was carried out in the lesson unit of “Classification of Living Things and Biodiversity” with 9" grade students
attending Nevzat Ayaz Anatolian High School in the second term of the academic year of 2009-2010. The
classrooms constituting the study group was determined on random basis. In addition, the experimental group
and the control group were also randomly determined. As a result, the classes of 9-A and 9-C formed the
experimental group, and the classes of 9-D and 9- E constituted the control group. 13 students from the
experimental group were not included in data analysis as they either did not take part in the data collection
process or did not follow the activities via the Internet. Thus, the study group was made up of a total of 107
students, 47 whom were in the experimental group and 60 of whom were in the control group. The data
collection tools included the biology achievement test developed by the researcher, the biology attitude scale, the
biology self-efficacy perception scale, the Internet-use attitude scale, the Internet self-efficacy scale, the scale of
learners’ views about blended learning and interview questions. The application lasted 11 weeks. Before the
applications started, the biology achievement test, the biology attitude scale and the biology self-efficacy
perception scale were applied to both groups, while the Internet-use attitude scale and the Internet self-efficacy
scale were applied only to the experimental group as pretest. Prior to the application, a meeting was held with the
experimental group students in two course hours to inform them about the process. First, they were informed
about the blended learning method and about the expectations from them. Following this, with the help of a
computer and a projector in the classroom, the website was introduced to the students. They were taught how to
sign up the website and were informed about the things they would pay attention to during the activities. In the
experimental group, the lessons were taught in a way appropriate to the blended learning method both via the

Internet and on face-to-face basis. As the online dimension of the blended learning method, Moodle, a Learning
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Management System (LMS), was used. The content of the lesson unit of “Classification of Living Things and
Biodiversity” was presented as 8 subjects and made open to students’ access via Moodle on the website of

www.e-biyoloji.net considering the curriculum. For each subject, the website included summaries, videos, visual

presentations (PowerPoint), animations, related links, a dictionary, quizzes, research subjects (homework) and a
forum section. In face-to-face environment, the research subjects were presented to the students in the form of
discussion and question-answer. In the classroom, by evaluating the activities carried out via the Internet with
the help of a computer connected to the Internet, the teacher clarified the points that the students did not
understand. In the control group, the lessons were taught on the basis of traditional face-to-face instruction in the
classroom environment. Following the application, the data collection tools applied to both groups previously as
pretest were applied to the same groups as posttest. In addition, the scale of learners’ views about blended
learning was applied to the experimental group, and interviews were held with the group. For the analysis of the
data, the Kolmogorov Smirnov test, independent samples t-test, paired samples t-test and Wilcoxon signed-rank
test were conducted. For these analyses, the SPSS 15.0 package software was used, and the significance level
was taken as 0.05.

As a result of the analyses of the research data, a significant difference between the Biology
Achievement posttest mean scores of the students in the experimental and control groups was found in favor of
the experimental group (p<0.05). On the other hand, no significant difference was found between the students’
post application scores regarding the biology attitude and self-efficacy perception scales as well as the sub-
dimensions of these scales (p>0.05). For the experimental group, the results of the analysis of the data regarding
the Internet attitude and self-efficacy perception scales before and after the application revealed a significant
difference between the students’ Internet attitude pre- and post-application scores in favor of post-application
(p<0.05). With respect to the sub-dimensions of the Internet attitude scale, a significant difference was found
between the attitudes towards Internet use in teaching, researching and information sharing in favor of post-
application. In addition, no significant difference was found between the Internet self-efficacy scale pre- and
post-application scores of the experimental group students (p>0.05). As a result of the analysis of the view scale
applied to the students to ask for their views about the method and application, it was seen that their views were
“highly” positive. The interviews held with the students revealed that the blended learning method provided
students with various opportunities such as getting prepared for the lessons, reviewing the lessons as many times
as wanted, reaching the subject-related materials without being dependent on time and place, testing oneself and
communicating with the teacher and other students out of the school. The interviews also revealed that there
were various problems though such as lack of Internet connection at home and problems experienced while
playing the videos. Consequently, if no problems with the infrastructure of the Internet are experienced, it is

believed that the blended learning method will be beneficial in biology teaching.

Key Words: Blended Learning, Biology, Learning Management System, Moodle, Attitude, Self-efficacy.
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1.Umit YAPICI

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte, insanoglunun ¢evreye egemen olma,
onu yonlendirme ve anlama c¢abalar1 gegmisten giiniimiize kadar siiregelmektedir. Bilim
ve teknoloji alanindaki sasirtict gelismeler iilkeleri ister istemez biiylik ve gizli bir
yarigin i¢ine itmektedir. Biitiin llkeler ellerinde var olan birikimlerini sinirsizca ise
kosarak kendi insanlarmmi ileri teknoloji ve bilgi toplama diizeyine ulastirmaya
calismaktadir. Bu yaris1 kazanmada {ilkelerin en 6nemli silahi sliphesiz, egitim olarak
goriilmektedir. Ttm iilkeler, bilgi toplumu diizeyine ulasabilme, baska {ilkelere karsi
ustiinliik elde etme ve elde ettikleri {Ustiinliikkleri koruyabilme yarisinda egitim
sistemlerinden ¢ok Onemli katkilar elde etmislerdir. (Kog¢ 2004). Ciinkii bu iilkeler
bilimsel ve teknolojik gelismeleri egitim-6gretim siireci ile paralel olarak yiirtitmektedir

(Caligkan ve Karadag 2007).

Bilgiyi depolamak, kullanmak, paylasmak ve ¢ogaltmak i¢cin harcanan c¢aba giin
gectikce artarken 20. ylizyillin ortalarinda yapilan bir kesif bu konuda insanligin
yardimma kosmustur. Kisa siirede hayatin her alanina girmeyi basaran bilgisayarlar
artik sagliktan eglenceye, bilimden ticarete kadar biitiin toplumsal siireclerin ayrilmaz

bir pargas1 haline gelmistir (Balc1 2008).

Alkan’a (1998) gore, egitim sistemi yiikiiniin asir1 derecede artmasi, 6grenci
sayisinin hizla g¢ogalmasi, bilgi miktarmin artmast ve igerigin karmasiklagmasi,
ogretmen yetersizligi, bireysel kabiliyet ve farkliliklarim 6nem kazanmasi, egitimde

bilgisayarlara ihtiya¢ duyulmasinin baslica nedenlerindendir.

Teknolojideki gelismelerle her gecen giin daha ekonomik olan bilgisayarlar,
sadece tek kullanicinin etkilesip, grafik, veri-tabani, matematiksel islem ve kelime islem
gibi Ozelliklerinden faydalandigi bir ara¢ olmaktan c¢ikmistir. Ayni kullanici bu
ozelliklerin yaninda, yerel, ulusal ve uluslararasi, kullanicilarla iletisim kurabilmektedir.

Bu denli karmagik bir iletisimin olusturuldugu kurumlar her gecen giin artmakta ve
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fonksiyonlarini daha etkin olarak yerine getirmeye ¢alismaktadir. Buna ragmen 6gretim
etkinlikleri bircok okulumuzda halen klasik yontemlerle ylriitiilmektedir (Akpinar

2005).

Glinlimiize kadar bilgisayarin egitimde alisilagelmis kullanimi bilgisayar
destekli egitimle (BDE) smirliyken, internetin sinirlar1 asan esnekligi konuya yeni bir

boyut kazandirmistir (Alptekin ve Ertem 1999).

Internet; insanlarm her gegen giin gittikce artan “iiretilen bilgiyi saklama-
paylasma ve ona kolayca ulagsma” istekleri sonrasinda ortaya ¢ikmis bir teknolojidir. Bu
teknoloji yardimiyla pek ¢ok alandaki bilgilere insanlar kolay, ucuz, hizli ve giivenli bir
sekilde erisebilmektedir. Internet bu haliyle bir bilgi denizine ya da dev bir kiitiiphaneye
benzetilebilir (Alkan 1998). Barnard ve Samberg’e (1993) gore; internet diinya ¢apinda
ogrencileri ve dgretmenleri birlestirici bir anahtar rolii iistlenmektedir. Internet tiim
diinya tizerinde daginik sekilde bulunan potansiyel bilgi kaynaklarmi birbirine baglar

(Akt. Tas 2008).

Wooley’ e (1993) gore coklu ortam olanaklar1 sunan internet her yastan
ogrencinin dikkatini ¢ekmektedir. Ogrenciler okuldaki formal dgrenme etkinliklerinde
bu ortamlardan yararlanabildikleri gibi okul dis1 zamanlarda da internette degisik

etkinlikler i¢in zaman harcamaktadir (Akt. Tas 2008).

Wilson ve Marsh (1995) internet kullaniminin tiim kullanicilarla birlikte
ogrencilere 1ki Onemli firsat sundugunu belirtmektedirler. Bunlardan birincisi,
ogrencilerin interneti iletisim, arastirma yapma, bilgiye ulasma ve paylasma amaciyla
kullanabilmesidir. Diger 6nemli firsat ise, internet'e erisimin, okul duvarlar1 da dahil

olmak iizere 6grencilerin i¢inde bulundugu tiim sinirlar1 ortadan kaldirmasidir.

Bilim ve teknolojideki biiylik gelismeler siiphesiz bilimsel arastirmalar
sayesinde saglanmistir. Bugiiniin modern diinyasinda yapilan tiim bilimsel ve teknolojik

arastirmalar bizlere daha iy1 bir yasam saglamak amacini giitmektedir. Bugiin bilim ve
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teknolojideki gelismelerde en biiyiik pay fen bilimlerine ait olandir (Y1lmaz ve Morgil

1999).

Fen bilimleri alanindaki gelismelerin iilkelerin kalkinmasinda birinci derecede
itici rol oynadigi bilinmektedir. Cagin gereksinimlerini karsilayacak yetismis ve nitelikli
insan giliciine sahip olmanin en 6nemli yollarindan biri, hi¢ siiphesiz teknolojiyle
entegre olmus etkili ve verimli fen ve teknoloji 6gretimi sayesinde olacaktir. Bilimsel ve
teknolojik gelismelerin temel kaynagi olan fen Ogretimi ilkdgretimden iiniversiteye
kadar her seviyede verilmesine karsmm hem Ogrenilmesinde hem de ogretilmesinde

biiyiik giicliikler ¢ekildigi bilinen bir gercektir (Cepni ve ark. 2006).

Fen bilimleri i¢ginde hem bilimsel hem de sosyal yan1 olmasi nedeniyle 6zel bir
konuma sahip olan biyoloji alaninin 6gretimi, bireylerin sosyal, psikolojik ve ekonomik
kararlar1 vermelerinde yardimeci olabilecek nitelikler tasimaktadir. Bu nitelikler biyoloji
alaninin caliyma konularindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii biyoloji alani, bitkilerin,
hayvanlarin ve insanlarin 6zelliklerini, yetenek ve becerilerini, birbirleriyle ve diger

canlilarla olan yasam bi¢imlerini incelemeyi amaclamaktadir (Ergezen 1996).

Biyoloji egitiminin hedefi; toplumun her kesiminde, kurumunda, 6gretimin her
kademesinde gerekli bilgi ve becerilerin, yeteneklerin, davranig 6zelliklerinin, bilimsel
diisiiniis, arastirmacilik, arag ve gere¢ kullanma kabiliyetlerinin, kisilik gelismelerinin
kazandirilmasi, canli-cansiz varliklarin tanmnip bilinmeyen ydnlerinin arastirilmasi ve
bireylerde istendik davranis degisikliginin gerceklestirilmesini saglamaktir. Biyoloji ¢ok
hizl1 gelisen ve insan hayatina ait yeni bilgileri insanlara sunan bir bilim daldir.
Biyolojideki evrimsel gelismeler gen¢ bireylere aktarilabildigi oOlciide bireyler,

gelecekte daha basarili olma sansini yakalayacaktir (Miilayim ve Soran 2002).

Biyoloji, yabanct ve soyut kavramlarin karmasik iligskilerini icerdigi ig¢in
ogretilmesi ve 6grenilmesi oldukca zordur. Biyoloji 6gretiminde gerek egitim durumlari
gerekse biyoloji kavramlariin soyut ve karmasik olmasi dgrencilerin bazi konulari
anlamakta zorlanmalarma ve anlamadan ezberleyerek Ogrenmelerine yol agmaktadir

(Kilig ve Saglam 2004). Bu sorunun ¢o6ziimiinde bilgisayar ve internet kullaniminin
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onemi giderek artmaktadir. Bilgisayarlarin, bilgiyi gorsel bir bi¢cimde sunabilmesi
biyoloji i¢in 6zellikle énemlidir. Iyi hazirlanmis resimler, ii¢ boyutlu modellemeler,
hareketli animasyonlar, interaktif ortamlar vb. hedeflenen bilginin daha kolay

kavranmasini saglamaktadir (Comlekcioglu ve Bayraktaroglu 2001).

Lee’ ye (2004) gore Fen egitiminde bilgiyi ezberleyen ve onu tekrar eden
ogrenci profili yerine, bilgiye hizla ulasabilen ve etkin sekilde kullanabilen niteliklere
sahip Ogrenci yetistirmenin Oonemi artmustir. Bu niteliklerle donatilmis 6grencilerin
sahip olduklar1 becerileri hayata gecirmede web destekli 6gretimin 6onemi oldukca

artmistir (Akt. Tas 2008).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde kullanilmaya bagsladigi andan
glinimiize dek, bu alanda oldukca biiyilkk yol almmistir. Mektup, video, kaset,
televizyon gibi araglarla sunulmaya baglayan egitim tiirii “uzaktan egitim” olarak
isimlendirilmistir. Bagka bir deyisle, uzaktan egitim; 6grenen ile Ggretici arasindaki
uzaklhigin vurgulandigi, Ogrenmenin gergeklestirilmesinde teknolojinin yogun bir
bigimde kullanildig1 egitim anlayis1 olarak tanimlanmaktadir (Kaya 2002). Son yillarda
ise bilgisayar kullannominin yayginlagmasi, gelisen internet teknolojileri ve hizli internet
baglantilari, uzaktan egitimin dnemli bir kismimin internet lizerinden yaymmlanan egitim
ortamlar1 ile saglanmasina imkan vermistir. Bu nedenle bu tir egitim ortamlari
isimlendirilirken, ¢cok daha genis bir alan1 tanimlayan uzaktan egitim kavrami yerine
bilgisayar, internet ve ag (network) teknolojilerinin igerik, sunum ve aliminda agirlikla
kullanildig1r uzaktan Ogrenme ortamlarmmi tanimlayan ‘“e-6grenme” kavrami
kullanilmaktadir (Horton 2002). Internet teknolojilerinin gelismesi ve yayginlasmasi
egitime ayrt bir hiz kazandirmistir ve son yillarda internet ortaminda egitim veren
okullarin ve kurumlarm sayilarmmin artmasiyla e-6grenme (e-learning) hayatimiza kadar

girmistir (Calli, Torkul ve Tagbas 2003).

Tim bu hizli gelismelere karsin yliz yiize egitim hi¢bir zaman yaygmlhigmi
yitirmemis, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin genelinde kullanilmaya devam etmistir.
Uzaktan egitim ve e-0grenme yOntemleri, yiiz ylize egitimin yerini higbir zaman

tutamamistir. Bunun en biiyiik nedenlerinden birisi, yliz yiize egitim ile yakalanan
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ogrenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin, uzaktan egitim ve e-0grenme
uygulamalarinda yakalanamamasidir. Ogrencinin kalict 6grenmesi ve dgretmenin bu
faaliyeti kontrol etmesi i¢cin bu etkilesim vazgecilmez goziikmektedir (Simsek 2009).
Diger taraftan da yiiz yiize egitimde de bireysellik arka planda kalmistir (Bonk ve
Graham 2004). Geleneksel yiliz ylize 6grenme ortamlarinin smirliliklart oldugu gibi, e-
ogrenme ortamlarmin da smirliliklarmin ortaya ¢ikmasi, biri yiliz yillardan beri
kullanilan, bir digeri ise heniiz ¢eyrek asirlik bir gecmise sahip olan tarihsel agidan ayr1
iki  egitim yaklasiminin  bir araya  getirilerek  birbirlerinin  eksiklerini
tamamlayabilecekleri fikriyle harmanlanmis (blended) Ogrenme yaklasimi ortaya

cikmustir (Bale1 2008).

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci; biyoloji 6gretiminde harmanlanmis 6grenme yonteminin
uygulanmast ve sonuglarmin ¢esitli agilardan degerlendirilmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Harmanlanmis 6grenme yonteminin biyoloji derslerinde 6grencilerin basarilari
iizerine etkisi var mudir?

2. Harmanlanmis Ogrenme ve geleneksel oOgretim yOntemlerinin biyoloji
derslerinde Ogrencilerin  basarilar1 lizerine etkileri anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

3. Harmanlanmis O6grenme yOnteminin Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik
tutumlari iizerine etkisi var midir?

4. Harmanlanmis o6grenme ve geleneksel Ogretim yOntemlerinin Ogrencilerin
biyoloji dersine yoOnelik tutumlar1 {izerine etkileri anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

5. Harmanlanmis 6grenme ydnteminin Ogrencilerin internet kullanimina yonelik
tutumlar1 iizerine etkisi var midir?

6. Harmanlanmis 6grenme yonteminin 0grencilerin biyoloji dersine yonelik 6z-

yeterlik algilar1 iizerine etkisi var midir?
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7. Harmanlanmis Ogrenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin O6grencilerin
biyoloji dersine yonelik 6z-yeterlik algilar1 lizerine etkileri anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

8. Harmanlanmis 0grenme yonteminin Ogrencilerin internet Oz-yeterlik algilari
iizerine etkisi var mudir?

9. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Onem

Gilinlimiizde hizla gelisen teknolojiler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
etkili olmustur. Egitim kurumlarinda; 6zellikle internet teknolojileri geleneksel 6gretim
yontemine alternatif olarak sik kullanilmaya baslanmistir. Internet tabanli
uygulamalarin artmasiyla yiiz-ylize 6§renme ortamlarmin 6neminin giderek azalacagi
disiiniilmiistiir fakat; bu uygulamalarin tek basma kullanildiginda istenen sonuglarin
elde edilmemesi ve yliz-ylize etkilesim eksikliginin hissedilmesi arastirmacilar1 farkli
arayiglara itmistir. Sonugta; hem yliz-ylize 6grenme ortaminin hem de internet tabanh
uygulamalarin avantajli yanlarmi bir araya getirmeyi amaglayan harmanlanmis 6grenme

yontemi ortaya ¢ikmustir.

Teknolojik gelismelerin paralelinde gerceklesen bilgi artisina bagli olarak
bilgiye ulasma konusunda zaman ve mekan kavrami da sorgulanmaya baslamistir.
Geleneksel 6gretim siireglerinde; dersler belirlenen zamanlarda gergeklesmekte, okul
disinda ders materyallerine ulasmak ve Ogretmen ile iletisime gecmek miimkiin
olmamaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortamlariyla, smnif i¢i etkinliklerle beraber
ogrenciler internet iizerinden birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisim kurabilmekte ve
dersle ilgili materyallere ulasabilmektedirler. Internet yardimiyla 6grencilerin basarilar
ve gelisimleri izlenebilmekte, verilerin kullanilmasi, diizeltilmesi ve analizi miimkiin

olabilmektedir.

Son yillarda Amerika ve Avrupa’da harmanlanmis 6grenme uygulamalari
giderek artmaktadir. Ulkemizde ise ¢ok az sayida ve son birka¢ yildir bu konuda

arastirmalar goze carpmaktadir. Yapilan c¢alismalarin genellikle yliksekogretimde
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gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢aligsma; harmanlanmis 6grenmenin ortadgretimde
de etkili oldugunu goOstermesi acisindan Onemlidir. Literatiir taramasi sonucunda;
ortadgretim biyoloji 6gretimine yonelik gerceklestirilen bir harmanlanmis 6grenme
uygulamasina rastlanmamistir. Calismanin bu alanda 6ncii olabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogrenciler kendilerine uygulanan olgekleri dogru ve titiz bir sekilde

cevaplandiracaktir.

2. Ogrenciler uygulamay yiiriitecek derecede bilgisayar ve interneti kullanma

temel becerilerine sahiptir.

1.5. Simirhhiklar

1. Arastirma; 2009-2010 6gretim yili II. yariyilinda, Diyarbakir Nevzat AYAZ

Anadolu Lisesi 9. smiflarinda 6grenim goren 107 6grenciyle,

2. Harmanlanmis 6grenmeye yonelik olarak hazirlanan web sitesi ile,

3. Veri toplama araci olarak kullanilan 6lgeklerden elde edilen bulgularla

sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Ogretmen ile dgrencilerin ayni mekanda olmadan cesitli

iletisim ara¢ ve teknolojilerini kullanarak gergeklestirdikleri, 6zel 6gretim tasarim ve

teknikleri gerektiren egitimin genel adi.
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Web Destekli Ogrenme: Belirlenen 6gretim amaglarini gerceklestirmek iizere

web teknolojilerinin 6grenme siirecinde kullanilmasi.

Harmanlanms Ogrenme (Blended Learning): Yiiz-yiize 6grenmeyle beraber,

cevrimici 6grenmenin de faydali yanlarmin alinarak 6grenmenin gerceklestirilmesi.

Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS): Egitim yonetimini biitiin olarak

otomasyona geciren yazilimlarin olusturdugu bir sistem.

Moodle: Web tabanli ders ve web sitesi olusturmak i¢in kullanilabilen agik

kaynak kodlu bir Ogrenme Yonetim Sistemi yazilimidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Teknoloji

Egitim ve teknoloji insan yasaminin daha etken duruma getirilmesinde 6nemli
rolii olan iki temel 6gedir. Her iki 68ede insanin dogal ve sosyal ¢cevresine egemen olma
yoniinde gosterdigi cabalarda basvurdugu iki temel ara¢ olmustur. Egitim, insanin
dogustan kazandig1 gizli gii¢lerin ve yeteneklerin agiga ¢ikarilmasinda, onun daha
giiclii, daha olgun, yaratict ve yapict bir varlik olarak gelisme ve biiylimesine hizmet
etmistir. Teknoloji ise insanoglunun egitim yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerin daha
etken, daha verimli bigimde yararlanabilmesinde, onlar1 daha sistemli ve bilingli olarak
uygulayabilmesinde yardimci olmustur. Boylece, egitim ve teknoloji insanoglunun
mitkemmellestirilmesi, kiiltiirlesmesi ve gelistirilmesi, dogaya ve ¢evresine karsi etken
ve niifuzlu, egemen bir unsur haline gelmesinde etken olmustur. Giiniimiizde insan
yasaminda etkili hale gelen teknoloji, dogal olarak egitimi de etkilemektedir. Bu
nedenle teknolojik imkanlarin 6grenme-6gretme siireglerinde kullanilmasi giin gectikce
daha biiyiikk 6nem kazanmaktadir. Egitimde teknolojik olanaklardan en genis anlamda
yararlanabilmek, insan davraniglarini analize dayali bir disiplin olarak gelisen egitim

teknolojisiyle miimkiindiir (Alkan 1998).

Egitim teknolojisi, 6grenme-6gretme ortamlarmi etkili bir sekilde tasarlayan,
o0grenmeyi zenginlestiren, 08renme ve Ogretmede meydana gelen sorunlari ¢dzen,

{iriiniiniin kalitesini ve kalicihgini artiran akademik sistemler biitiiniidiir (Isman 2008).

Egitim teknolojisi ile ilgili yapilan tanimlar ve yaklasimlar incelendiginde,
egitim teknolojisine;
e Sistemler biitiinii,
e Uygulamali bir bilim dals,
e [Egitim 6zel hedeflerine ulasma siireci,

e [Egitim hedeflerine ulasmada yardimci bir disiplin,
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e Sistemli bir yontem,

e Karmasik ve tiimlesik bir siirec,

e [Egitim kuram ve sorunlar1 ile ugrasan egitim alani,
e Performans teknolojisi,

e Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine olanak veren bir dgrenme siireci gibi

yakistirmalarda bulunuldugu dikkati cekmektedir (Usun 2004 ).

Bilgi akisiin hizli oldugu bir ¢agda, teknolojik gelismelerin egitim ortamlarinda
kullanilmas1 kag¢inilmazdir. Egitim-6gretim ortamlarinda gorev yapan 6gretmenler, her
gecen giin etkili teknoloji temelli yontemleri kullanarak bilgileri 6grencilerine ulagtirma
cabast icindedirler. Bu cabalara paralel olarak &grenciler de daha nitelikli hale
gelmektedir. Boylece 6grenciler bilgiyi elde edebilmek i¢in bilgisayar ya da internet
okuryazart olma durumundadir. Ogrenciler bilgiyi Aristo’nun zamanindan beri
kullanilan klasik manadaki smiflarda degil ayn1 zamanda evlerinden hatta tatildeyken
bile 6grenebilmektedirler. Diger bir ifade ile egitim teknolojilerinin kullanimi ile
ogrenme siirekli bir hale gelmektedir. Bunun icindir ki, gelismis veya gelismekte olan
iilkelerdeki bircok okul sistemlerini iletisim teknolojilerine adapte etmeye
calismaktadir. Bu ylizden, egitim teknolojileri egitim-6gretim ortamlarinda egitimciler
tarafindan etkili bir bicimde kullanilmaktadir ve gelecek yiizyillarda da kullanilmaya

devam edecektir. (Isman 2008).

Gates (1999), teknolojiye dayali egitimin alt1 yararinin oldugu belirtmistir.
Bunlar; konuyu o6grenmede gelisme; bilgisayar ve internet kullaniminda gelisme;
mesleki egitimde gelisme; 6grenmeye karsi ilgi ve istekte artma; bireysel 6grenme ve
arastirma yeteneklerinde gelisme; sosyal gelismedir (Akt. Unsal 2007).

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)

Bilgisayar, bireylere hizla etkilesime girmeyi, cesitli bicimlerdeki ¢ok sayida
bilgiyi saklayip islemeyi ve genis bir dizi gorsel-isitsel girdiyi gostermek i¢in diger
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medya araclariyla birlikte kullanmay1 saglayabilmektedir. Bilgisayar bu o6zellikleriyle
ogretimde potansiyelini de ortaya koymaktadir. Cesitli 6gretim etkinliklerinde 68renci
odakli yaklagimi benimseyerek bilgisayar1 kullanan kurumlarda bilgisayar destekli

ogrenmeden sikca soz edilmektedir. (Kaya 1999)

Usun’ a (2000) gore BDO, "bilgisayarm 6gretimde dgrenmenin meydana geldigi
bir ortam olarak kullanildigi, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu gii¢clendiren,
ogrencinin kendi kendine Ogrenme hizina goére yararlanabilecegi, kendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olugsmus bir Ogretim

yontemi”dir

Senemoglu’ na (2001) gore ise BDO, "dgrencilerin programli 6grenme
materyalleri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir degisle bilgisayar
programlari araciligtyla 6grenmeyi gerceklestirdigi, 6grenmelerini izleyip kendi kendini

degerlendirebildigi bir 6gretim bigimi”dir.

BDO kavrammin ortaya atilist 1960’11 yillardan sonra olmus, 1970’1i yillarda
A.B.D.’deki iiniversitelerin biinyelerinde BDO calismalarma yer verilmeye baslanmistir
(Demirel 2002). Tiirkiye’deki bilgisayar egitimine yonelik ¢aligmalar ise 1984 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan vyiiriitiilen ‘Yeni Enformasyon ve Iletisim Teknolojisi’
calismalar1 c¢ercevesinde ortadgretim kurumlarina 1100 mikro bilgisayarlarin

almmastyla baglamistir (Siinbiil 2004 ).

Bilgisayarlarin 6gretimde gergekten ise yarayip yaramadigmi belirlemek tlizere
bircok deneysel arastrma yapilmistir. Bu arastirmalar, tiim Ogretim alanlarinda
bilgisayarlarin giderek artan Olciide deger kazandigini gostermektedir. Kullik ve
digerleri (1984) bir dizi arastirma bulgusunu ozetledigi calismasinda BDO’ niin
geleneksel Ogretime oranla O6grenci erisilerini %10 ile %18 oraninda arttirdigini
belirtmislerdir. (Ergin 1995, Senemoglu 2001). BDO’ niin fen dgretimine uygulanmast,
ozellikle fen derslerinin igerigi géz oniinde bulundurulursa oldukga elverislidir. Bunun
nedeni, bilimsel kavram ve prensiplerin bu derslerde oldukca fazla olmasi, ders

yazilimlar1 hazirlanirken uygun 6gretim teknikleri kullanilip bu kavramlarin 6grenciye

11
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gorsel olarak aktarilabilmesi, BDO etkinliklerinin anlasilmasi gii¢ olan konu ve
kavramlarmin 6gretilmesini kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilmasini
saglamas1 ve Ogrencilerde bireysel Ogrenmeye imkan saglamasidir (Geban ve
Demircioglu 1996). Aiello ve Wolfe (1980) BDO’niin, kimya basarisina %352, biyoloji
basarisina %36 ve fizik basarisina %23 olmak {izere 6grenci basarisina ortalama %42
oraninda olumlu etki ettigini tespit etmislerdir (Akt. Kocakaya 2008). Yapilan bir¢ok
calisma, 0gretim siirecinde bilgisayar destekli uygulamalarin davranislar1 pekistirmede
ve 6grencinin kendi bilgisini yapilandirmasinda etkili oldugunu gostermektedir (Baki

2002, Saka ve Akdeniz 2006).

2.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Amaclar

Demirel, Seferoglu ve Yagcr’ya (2001) gére BDO’ niin amaglarindan bazilari

sunlardir:

Ogrencinin biligsel diisiinme yetenegini gelistirmek.

e Ogrencinin motivasyonunu artirmak.

e Grup calismalarini desteklemek.

e Mantik yoluyla problemlere ¢6ziim yolu bulmay1 desteklemek.
e Hipotez kurmaya cesaretlendirmek.

e Ogretme yontemlerini genisletmek.

2.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlan
BDO’niin yararlar1 sunlardir:
e Ogrencileri siirekli etkin tutar.

e Bilgisayar destekli 6gretim, 6grenme siirecinde 6grencilerin ilgisini ¢eker.

e Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda bir 6grenim saglar.

12
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Bilgisayarlar, hizli1 ve dogru geri bildirimler vererek, 6grencilerin kisa zamanda

ve dogru 6grenmelerini saglarlar.

BDO’de 6gretmenden dgretmene degisen Ogretimin niteligi olduke¢a yiiksek
diizeye cikabilir.

Konular daha kisa stirede, sistematik olarak dgretilebilir.

Ogrenci kendine ait bir kisisel 5grenme ortaminda rahatlikla ¢alisir.

Ogretmeni dersi tekrar etme, O6dev diizeltme v.b. goérevlerden kurtararak
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenme zamani kazandirir.

Ogretim  programi1  Ogrencinin  dgrenmeyle ilgili gereksinimine gore
hazirlanabilir.

Ogrenim kiigiik birimlere indirildiginde, basar1 bu birimler iizerinde siralanarak
gerceklestirilir.

Laboratuar ortaminda yapilmasi tehlikeli ve pahali olan deneyler benzetisim

yontemi ile kolaylikla yapilabilir.

Ogrenci kendi calismasina ragmen, 6gretmen tarafindan siirekli denetlenebilir ve

gerektiginde miidahale edilebilir.

Bedensel ve zihinsel engelli Ogrenciler, 6zel olarak diizenlenen bilgisayar
destekli 6gretim ortaminda bireysel 6grenme hizlarma gore ilerleyebilirler (Usun

2000, Demirel 2002).

2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Siirhhklar

Isman’ a (2008) gore Bilgisayar destekli 6gretimin sinirliliklar: sunlardir:

Bilgisayarlarin satin alinmasi, korunmasi ve bakimi ¢ok masraflidir. Bu ylizden

bilgisayar destekli 6gretim pahali bir 6gretim yontemidir.

Bilgisayar destekli 6gretimin yazilim liretimi zordur.

Duyussal ve psikomotor hedef ve davraniglarin 6gretilmesi zor olabilir.

Smif i¢1 iletisimin azalmasina neden olabilir. Smif icinde 6grenci-6gretmen ya

da 6grenci-0grenci arasinda bulunan iletisim ortadan kalkabilir.

13
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Bilgisayarda bazen gercege uygun olmayan uygulamalar yapilabilir.
Bilgisayar ile her istenilen hedef ve davraniglar 6grencilere istenildigi zaman
ogretilemez. Bilgisayarli egitimde derslerin tasarimi biiyiik zaman alabilir. Ders

tasariminda fazla sayida kisinin beraber caligmasi gerekebilir.

Bilgisayar programlar1 bazi bilgileri dogrudan ve hazir verdigi i¢in 6grencilerin

bir seyi ortaya ¢ikarmasina ya da diisiinmesine engel olabilir.

Bilgisayarlar egitimde dikkatsiz olarak kullanildiginda bireyler arasinda var olan

iligkileri ortadan kaldirarak sosyallesmeyi engelleyebilir.

Maddi durumdan dolayr evde var olan bilgisayarlar1 okullarda bulmak
zorlasabilir. Ozellikle gelismemis ya da gelismekte olan iilkelerde bu durum ¢ok

sik goriilmektedir.

Hazirlanan baz1 kotii programlar ve cd'ler ile toplumun sosyal degerleri ortadan

kalkabilir.

Bilgisayar karsisinda uzun zaman duruldugunda bel, boyun, el ve parmaklarda

saglik sorunlar1 ortaya cikabilir.

Teknoloji ¢ok hizli degismektedir. Bu ylizden bilgisayar teknolojilerini

zamaninda takip etmek zor olabilir.

2.3. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim ¢alismalar1 200 yildan daha eski yillara kadar uzanmaktadir.

Ornegin, 1728 yilinda Boston Gazetesi'nde mektup ile stenografi dersleri verildigine

iliskin reklamlar bulunmustur. 1890'l yillarda Avustralya'daki Queensland Universitesi

kampus digina agik bir egitim programi ylriitmiistiir. Benzer bir programi da 1920'lerde

Columbia Universitesi gerceklestirmistir. 1930'ara gelindiginde radyo artik pek cok

okul tarafindan bir uzaktan egitim araci olarak kullanilmaya baslanmistir. 1950'lerde ise

Amerika'da 6zellikle askeri amacli olarak kullanilan uzaktan egitim icin kagit tabanl

iletisim ortami kullanilmistir. Teknolojik gelismeler sayesinde giiniimiize gelindiginde

ise disketler, videokasetler, CD-ROM’lar, uydu yayinlari, video konferanslar ve

internet, uzaktan egitim ¢aligmalarinda 6nemli bir yer edinmislerdir (Cetiner, Gencel ve

Erten 1999).
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Uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin, 6grenme-
ogretme faaliyetlerini iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir

egitim sistemi modelini ifade eder (Isman 2008).

Kaya’ ya (2002) gore uzaktan egitim, 08retmen ve O0grencinin fiziksel olarak
ayni kapali alanda bulunmasma gerek olmaksizin 6grenme-6gretme etkinliklerinin

diizenlenip ytriitiilmesidir.

Alkan’a (1998) gore ise; yeni egitim imkanlari yaratmaya, is ile Ogretimi
biitiinlestirmeye, egitimde c¢agdaslasmay1 gergeklestirmeye, yasam boyu Ogrenim
saglamaya, egitim teknolojisi biitiinlesmesine, cok boyutlu yaklasima, bireysel ve
kitlesel egitime, egitimde etkililik ve ucuz maliyete yonelik segenekler gelistirmeyi esas

alan bir yaklagimdir.

Bat1 Ortaklasa Egitimsel Telekomiinikasyonlari Organizasyonu (WICHE)
uzaktan egitimi su sekilde tanimlamistir: Uzaktan egitim, 6gretici ile 6grenci arasindaki
zaman, mekan veya her iki kisitlamayi birden ortadan kaldirabilen bir Ogretim

sistemidir (http://www.wcet.info/resources).

California Uzaktan Egitim Programi (CDLP)’nin kabul ettigi tanima gore
uzaktan egitim, Ogrenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglant1 kurarak egitimi

gerceklestiren bir sistemdir (http://www.cdlp.rssd.k12.ca.us/public/abutindex.html).

ABD Uzaktan Egitim Birligi (USDLA)’ nin kabul ettigi tanim ise su sekildedir:
Ogretimsel igerigin uydu, video, ses, grafik, bilgisayar, multimedya teknolojisi gibi
elektronik araclarin yardimiyla uzaktaki Ogrencilere ulastirilmasidir

(http://www.usdla.org).

Uzaktan egitimle ilgili yapilan tanimlar incelendiginde su ortak 6zellikler goze

carpmaktadir (Isman 2008) :
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e Ogretmen ve dgrenci ayr1 mekanlarda,

e lletim teknolojilerinin kullanilmast,

e Okula devam mecburiyetinin olmamasi,
e Ozel 6gretim yontemlerinin kullanilmasi,
e Tek yonlii iletisim,

e (ift yonlii iletigim,

e Telekonferans sistemi,

e Ozel arag-gerecler.

2.3.1. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Keegan’ a (1990) gore uzaktan egitimin tipik 6zelliklerini s0yle siralayabiliriz:

Kiiresellegsme: Uzaktan egitim hizmeti veren kurumlar genel olarak kiiresel diizeyde
egitim verebilecek nitelige sahiptirler. 100 yili askin bir siiredir Avrupa'da (6zellikle
Ingiltere ve Fransa) bu tiir faaliyetlerde bulunan egitim kurumlar1 deniz asir1
iilkelerdeki calisgan resmi gorevli yada ticaretle ugrasan vatandaslarna diizenli

olarak uzaktan egitim hizmeti vermektedir.

Kisisellestirme: Dogu ve Batidaki geleneksel egitim sisteminin en belirgin 6zelligi
egitmen ve Ogrencinin yiiz yiize iletisim kurmasidir. Bu tip egitim genel olarak
ogrencilerin degisik zeka ve 6grenme yetenekleri yerine grubun genel seviyesine

gore dlizenlenmektedir.

Ozellestirme: Uzaktan egitim sistemi, dgrenciyi sinif ortamindan alarak bireysel
olarak egitilebilecegi bir konuma tasir. Bu sistemde, kurumsal 6grenmenin yerini

bireylere gore 6zellestirilmis 6grenme alir.

Endiistrilesme: Biiyilik bir kitlenin bir iiriine olan artan ihtiyacini karsilayabilmek
icin 1ilgili endiistrilerin kurulmasina benzer bir sekilde, insanlarin artan egitim
taleplerine hizli ve etkin bir sekilde cevap verebilmek icin uzaktan egitim

kurumlarinin agilmasi kaginilmaz duruma gelmistir.

Geleneksel Egitime uygun olmayan ogrencilere hizmet verme: Uzaktan egitim,

diinya capinda her yil milyonlarca kisi tarafindan tercih edilen bir egitim sistemidir.
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Bununla beraber ilgili egitim kurumundaki ders saatlerine yer / zaman agisindan
katilma imkani olmayanlar (tam zamanli olarak calisanlar - memurlar, askerler -

farkl sehir / lilkede yasayanlar) i¢in beklenilen bir se¢imdir.

Hareket kabiliyeti: 1980'li yillarda, uzak mesafeler arasinda iletisim kurmak
amaciyla sabit bilgisayar konferans sistemleri ve iki yonlii video konferans
sistemleri kullanilmakta iken, giinlimiizde bunlara ilave olarak portatif bilgisayarlar

ve cep telefonlar1 6nemli diizeyde kullanilmaya baslanmustir.

Hizli geri besleme: Gliniimilizde uzaktan egitim sayesinde dgrenciler, e-posta yolu
ile diinyanin herhangi bir yerinden giliniin herhangi bir saatinde odevlerini
gonderebilmekte ve bu ¢alismalarmin degerlendirme sonuglarin1 hemen ayn1 sekilde

WWW tlzerinden alabilmektedirler.

Diger egitim sistemlerine gore ucuz olmasi: Altyapiya yonelik yatirimin ¢ok yiiksek
diizeyde olmasi1 yada 6grenci basma diisen licretlendirmenin geleneksel egitime gore
daha yiiksek olmas1 veya yapilan yatirim maliyetini karsilayacak sayida 6grencinin

bulunamamasi durumlari1 harig, uzaktan egitim, egitim sistemleri arasinda en ucuzu.

Teknoloji ve Egitim.: Sanal siiflar uydu veya sikistirilmis video kodlama yada tam
band genisligi kullanilarak birbirlerine baglanabilmekte ve bu sayede kisiler uzak
yerlerde olsalar bile yiiz ylize egitim alabilmektedirler. (Akt. Cabuk ve Erdogan
2001, Karaman 2001).

2.3.2. Uzaktan Egitimin Gerekliligi

Egitim alaninin giincel giindemini olusturan sorunlar; hizli niifus artigi, okur-

yazar orani, Ogretmen-Ogrenci oranlari, bina-tesis-donanim sayilari, arag-gereg, kaliteli

ogretmen, kaliteli egitim, ailelerin egitime 1lgisizligi, 6grenme diizeyi, egitim hizmetinin

yayginlhig1 ve siirekliligi vb. konularda varligmi hissettirmektedir (Kaya 2002, isman

2008). Mevcut egitim sorunlarini hafifletmek ve artan egitim istemini karsilamak

diistincesiyle iizerinde Onemle durulan girisimlerden birisi de uzaktan egitim

teknolojisinin kitle egitimi agisindan sahip oldugu etkin gii¢ ve 6zelliklerden yararlanma

yaklagimidir (Yurdakul 2005).
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Uzaktan egitim iki agidan 6nem ve gereklilik arz etmektedir. Birincisi; genis
kitlelere egitim olanag1 saglamasi, ikincisi ise bu olanagi oldukca esnek bir yaklasimla
ve degisik kosullar igerisinde bulunan bireylerin yararlanabilecegi bir bicimde

sunmasidir (Hizal 1983).

Urdan ve Weggen’ e (2000) gore uzaktan egitimi zorunlu ve gerekli kilan

nedenler sunlardir:

e Egitimli isglicii aciginin bireyleri kendilerini yeni isler i¢in daha 1yi
yetistirmeye tesvik etmesi.

e Kiiresellesmenin yol actig1 yeni kosullarin, tiretim orgiitlerini farkl bolgelere
dagilmis personelini yeni gelismelere gore egitimden gecgirmeye zorlamasi.

e Teknolojik ilerlemelerin mevcut bilgilerin hizla eskimesine yol agmasi.

e Giderek daha fazla yetiskinin “68renci” olmak zorunda kalmasa.

e Internet kullanicilarinin sayisinin giin gegtikge artmasi.

e Ogrenimin zaman zaman yapilan bir etkinlik olmaktan ¢ikip, siirekli yapilan
bir eylem haline gelmesi.

e Bilgiye ulagsmak i¢in harcanan zaman kaybinin azalmasi.

e Gerekli bilgiye ihtiya¢ duyuldugu anda ulasilabilmesi.

e Utangag, konusma gii¢liigli ¢ceken vb. kisilik 6zelliklerine sahip 6grencilerin
verimliliginin artmasi.

e Ogrencinin 6grenme hizina gére programin diizenlenebilmesi.

2.3.3. Uzaktan Egitimde Kullanilan Teknikler

Uzaktan egitimin gecirdigi asamalar basladigi ilk zamandan giiniimiize kadar
yararlanilan 6gretim amaglarina gore; posta yoluyla egitim modeli, genel olarak birinci
nesil uzaktan egitim; “coklu ortam modeli” ikinci nesil uzaktan egitim olarak
tanimlanmaktadir. Bu donemde video kasetler, ses kasetleri, bilgisayar destekli ders
sistemleri ve etkilesimli videonun uzaktan egitimde yaygmn olarak kullanildig:

goriilmektedir. “Tele-6grenme modeli” ise iiglincii nesil uzaktan egitim olarak kabul
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edilmektedir. Bu donemde uzaktan egitim, tele-konferans, video-konferans vb. bilgi
teknolojilerinin kullanimi iizerinden temellendirilmistir. Dordiincii nesil uzaktan egitim
ise “esnek Ogrenme modeli” ile ortaya cikmustir. Bu donemde www {izerinden
ogrenme-0gretme kaynaklarina yaygin erisim ve bu ortamlardan egitsel amaclh
yararlanmanin giderek arttig1 goriilmektedir (Pelton 1991, Taylor 1992, Akt. Saritas
2007).

Teknoloji temelli uzaktan egitimde kullanilan teknikler Kaya’ya (2002) gore
sunlardir:

A- Coklu Ortam Egitim

I- Etkilesimli CD’ler.

II- Hipermedya

III- Etkilesimli video

IV- Sanal gerceklik

B- Telekonferans Sistemiyle Egitim

I- Ses telekonferansi

II- Ses ve grafik telekonferansi

III- Video telekonferansi

C- Bilgi Dagitici Sistemlerle Egitim

I- Audiotext

II- Teletext

III- Videotext

D- Internet Yoluyla Egitim

[- Web Siteleri

II- Metin Temelli Konferans

a- Gergek zamanli etkilesimli sohbet
b- Ertelenmis zamanli sohbet
c- E-posta

d- Tartisma listeleri

€

Haber gruplar1
III- Sesli konferans

IV- Video konferans
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2.3.4. internete Dayal Uzaktan Egitim

Internete Dayali Uzaktan Egitim, internet altyapisii kullanan tiim egitim
modellerini kapsayan genel bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Internet agini
kullanan tele-konferans goriismeleri, geleneksel postanin yerini alan elektronik postalar,
basili kaynaklara alternatif olusturan elektronik kitap ve siireli yayinlar, Internete Dayali
Uzaktan Egitimin birer parcasi olarak kullanilmis modellerdir. Bu modeller i¢erisinde
glinimiizde en yaygin olarak kullanilan model ise Web Tabanli Egitim (WTE)
modelidir (Al ve Madran 2004). Bu kisimda WTE ve WTE modeliyle bir¢ok kaynakta
ayni anlamda kullanilan Web Destekli Egitim (WDE) modelleri aciklanmaya
calisiimastir.

2.3.4.1. Web Destekli Egitim (WDE)/ Web Tabanh Egitim (WTE)

ABD hiikiimetinin 1960’larda gelistirdi§i ARPANET projesinden hayat bulan
internet, gilinlimiizde milyonlarca bilgisayar1 birbirine baglamaktadir. 1990’larda
internetin yayginlagmas1 Web destekli egitimin gelisimine nciiliik etmistir. Web ya da
World Wide Web (WWW), internette yer alan hipermetine (hypertext) dayali tiim
HTML(Hyper Text Markup Language) dokiimanlarma verilen genel bir addir. Web,
diinya lizerindeki bilgisayarlarda yer alan milyonlarca bilgi parcasini birbirine driimeek
ag1 gibi baglar. Internet ve web birbirlerinin yerine es anlamliymis gibi kullanilsalar da
ashinda farkli terimlerdir. Internet; altyapryr tanimlamaktadir. Internet altyapisi
icerisinde veri, cesitli protokollerle (web i¢cin HTTP; dosya yiiklemek i¢cin FTP; canhi
sohbet icin IM; uzaktan erisim i¢in TELNET; bunlarin hepsini birbirine baglayan
TCP/IP; vb.) birbirine bagli bilgisayarlar arasinda gezer. Webin kullandigt HTTP
(HyperText Transfer Protocol) i¢in, veri transferinde internet {izerinden konusulan bir

dildir denilebilir (Karatas 2008).
Demirel, Seferoglu ve Yagc1’ ya (2003) gore Web, internetin ¢oklu ortam

boliimii olarak bilinir. Bu, bilgiyi sunmanmn yollarinin birka¢min ayni sayfada bir araya

getirildigi anlamina gelir. Bagka bir deyisle, hem goriintii (grafik gibi) hem de metin
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iceren sayfalar coklu ortam sayfalaridir. Web de bir belgeden digerine, bir grafikten
digerine gidebilmeyi olanakli kilan yardimli metin teknolojisi sistemin esasini
olusturmaktadir. Bu teknoloji http (yardimli metin transfer protokolii) ad1 verilen aglarin
birbirlerine yardimli metin alip vermesini saglayan protokole dayanir. Web’ deki
bilgiler web sayfalar1 adi verilen bilgisayar belgeleri i¢inde tutulmaktadir. Web,
Uniform Resource Locator (URL; Tekbi¢imli Kaynak Belirleyici) adi verilen bir adres
sistemine dayanir. Bagka bir ifade ile her web sitesinin kendine 6zgii olan bir adresi

vardir ve bir sitenin nerede oldugu bu adrese bakilarak anlasilir.

Kisaca ozetleyecek olursak; interneti bir kap, web’ 1 de onun i¢ine konulan bir
sey olarak diisiinebiliriz. Internet; web disinda, e-posta, dosya transferi, haber gruplari,
sanal sohbet, sesli veya gorintiilii goriisme gibi farkli teknolojileri de kapsamaktadir.

(Karatag 2008)

Internet uygulamalarinin egitim-gretim siirecinde kullanilmasiyla ortaya c¢ikan
Web Destekli Egitim (WDE) ile Web Tabanli Egitim (WTE) bircok kaynakta ayni
anlamda kullanilmaktadir. Uygulanislar1 bakimindan inceleyecek olursak; WTE tek
basina uygulanabilirken; WDE belli bir konunun 6gretimine destek saglamak igin

ogretmenle beraber kullanilmaktadir.

WDE, “Ogrencilerin bir konu veya dersle ilgili 6grenmelerini daha {ist
seviyelere ¢cekebilmede diger 6gretim yontem ve tekniklerin yetersiz kaldig1 durumlarda
ogrenme-0gretme siirecini desteklemek amaciyla, bilgisayar teknolojisinin donanimsal
ve yazilimsal yetenekleriyle birlikte web sayfalari da kullanilarak farkli bilgi
ortamlarinda bulunan bilgilerin paylasimida eszamanli veya farkli zamanh 6§renme
saglayan ortam” olarak tanimlanabilir (Uzunboylu 2002, Sensoy 2005). WTE ise;
egitsel icerik, 6grenci destek hizmetleri, 6lgme-degerlendirme, iletisim gibi etkinliklerin
tamamen web sayfalar1 araciligiyla gergeklestirilmesidir. WTE’ de dersin yonergelerini
saglayacak tartisma gruplarim1 yonetecek, dersleri sunacak ve benzeri isleri yaparak
dersi yonlendiren bir dgretim elemani vardir. (Semerci 2003, Sheard ve ark. 2003,

Sensoy 2005, Karatag 2008).
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Herhangi bir web tabanli egitim materyali i¢in internet, bilgi aktarma, arama ve
gelistirme araci olarak kullanilabilir. Web sayfalar1 ses ve goriintii araglarma, etkilesimli
araclara (sohbet, video konferans vb.), haberlesme araclarma (e-posta, liste ve haber
gruplar1) ve diger web sayfalarina baglant1 icerebildiginden, egitim materyali
hazirlanirken herhangi bir kisitlama olmadan tiim servisler kullanilabilir. Diger pek ¢ok
kaynaga baglantilar iceren web sayfalar1 kolayca hazirlanabilir (Siinbiil 2004). Ogretim
amagcl bir Web sayfasinin hedeflenen kazanimlara ulastirabilmesi i¢in gerekli i 6nemli
unsurdan bahsedilebilir (MERLOT 2009):

- Icerigin niteligi: Igerigin niteliginde arananlar; ilgili alana ait kavramlarm, becerilerin,
modellemelerin dogrulugu ve egitimsel agidan anlamlihigidir. igerik kapsaminin amaca
uygunlugu, 6grenme/68retme agisindan uygun zorlukta olmasi ve igerigin alandaki daha
ileri 6grenmeler i¢cin gerekliligi gibi noktalar bu kapsamda dikkate alinmasi gereken

noktalardir.

- Ogrenme-6gretme agisindan etkililik potansiyeli: Web ortamindaki materyallerin
ogrenme siirecinin hangi sathalarinda/asamalarinda kullanilabilecegi (siralamasi),
kazanimlarin neler oldugu ve 6grenme gerceklestigi zaman 6grencilerin neleri yapabilir
hale gelecekleri gibi sorularin cevaplar1 ayni zamanda O0grenme-Ogretme agisindan

etkililik potansiyelini de belirler niteliktedir.

- Kullanmim kolayligi: Kullanom kolaylig1 kapsaminda dikkate alinmasi gereken bazi
noktalar Web sayfasinda kullanilan diigme, metin ve meniilerin 6zellikleri, sayfanin
genel goriiniisii, dolasim kolayligi, 68renene sundugu esneklik ve doniitler, teknik

destek olarak siralanabilir (Akt. Yilmaz 2009).

WTE ogrencilere, internete ulasabildikleri zaman ve ortamlarda ders
materyallerine erisebilme, diger Ogrencilerle es zamanli ve es zamansiz iletisim

kurabilme imkan1 saglamaktadir (Aase 2000, Akt. Usta 2007).

WTE, es zamanhi (senkron) ya da es zamansiz (asenkron) olarak
gergeklestirilebilir. Es zamanli (senkron) WTE; gercek zamanli, tiim katilicilarin ayni
anda katildiklar1 ve birbirleriyle dogrudan iletisim kurduklar1 g¢evrimici (on-line)

ogrenme ortamudir. Etkilesim ses ya da video konferans, internet telefonu, sohbet (chat)
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odalari, anlik mesajlasma (instant messaging) gibi teknolojilerle saglanabilir. Esg
zamansiz (asenkron) WTE ise; 6gretmen ve 6grencilerin ayni anda sistemde bulunma
zorunluluklarmin olmadigi, iletisimin zaman gecikmeli olarak araliklarla gergeklestigi
ogrenme ortamidir. Es zamansiz (asenkron) WTE’de; ¢evrimigi tartigma gruplari, e-

posta vb. teknolojilerle iletisim saglanabilir (Bremer 1998, Unsal 2007, Karatas 2008 ).

Es zamanli (senkron) WTE’ de islenen derslerin belli bir zamani vardir ve
ogretmen ve Ogrenciler ayni anda ¢evrimi¢i olmak zorundadirlar. Es zamansiz
(asenkron) WTE’ de ise zaman ve mekana bagimlilik ortadan kalkmustir. Ogrenciler
istedikleri yerden istedikleri zaman dersle ilgili materyallere ulasabilmektedirler.
Ayrica, 6gretmenleri ve diger 6grencilerle tartisma forumlarinda anlamadigi konulari
tartisabilme ve sorular yonetebilme imkéanima sahiptir (Singh 2001, Atic1 2002, Sensoy
2005).

2.3.4.2. WTE’ nin Olumlu Yanlarn

WTE’ nin sagladig1 kolayliklar su sekilde 6zetlenebilir (Varol ve Tiirel 2003,
Siinbiil 2004, Karatas 2008, Isman 2008):

e Ogrencilere kendi hizlarinda 6grenme firsat1 saglama.

e Ogrencilere istedikleri anda bilgiye erisim imkani vererek, zamanlarmni
yonetme becerisi kazandirma.

e Ogrencilere kaynaklardan tekrar tekrar faydalanma firsat1 verme.

e (Coklu ortam sayesinde farkli duyu organlarma hitap ederek kalic1 ve zevkli
bir 6grenme gerceklestirme.

e Ogrenciye serbestlik saglayarak smirlamalari kaldirma.

e Ilk kaynaktan bilgi saglama.

e Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken, diger taraftan bireysellestirebilme.

e Farkli bigimdeki kaynaklara erisim saglama.

e Ogrencilere performans degerlendirmede aninda geri bildirim verebilme.

e Kendi kendine degerlendirme imkén1 sunma.
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Ogrenme ve fikirlerin paylasimmi saglamasi, dersle ilgili tartisma
gruplarmin var olmasi, yoneltilen sorulara en kisa siirede yanit alinabilmesi.
Igerigin kolaylikla giincellenebilmesi.

Ogrencilerin problem ¢6zme ve yazma, iletisim, elestirel diisiinme,
yeteneklerini arttirmasi.

Ogrenciler arasindaki yas, smnif, cinsiyet, milliyet, din, 6zel ihtiyaglar gibi

farklarin 6nemli 6l¢iide ortadan kalkmasi.

2.3.4.3. WTE’ nin Olumsuz Yanlan

WTE’ nin sagladig1 kolayliklarin yaninda bazi1 dezavantajlar1 da vardir. Bunlar

su sekilde 6zetlenebilir ( Karahan 2004, Siinbiil 2004, Karatas 2008):

Gerekli donanima sahip bilgisayarlarin her 6grencide olmamasi,

Belli bir diizeyde bilgisayar ve teknik becerileri gerektirmesi,

Yiiksek hizda internet baglantisina erisimin gerekli olmasi,

Yiizylize egitim iliskilerinin kolay saglanamamasi,

Okul ortamindakine benzer sosyal etkilesim eksikligi,

Yardimsiz ve kendi kendine Ogrenme aligkanli§i olmayan O6grencilere
yeterince yardim saglanamamasi,

Calisan 6grencilerin dinlenme zamanini almasi,

[letisim teknolojilerine bagimli olmasi,

Donanim yetersizliginden otiirii gorseller, videolar ve seslere erisememenin
getirdigi sikint1 ve stres,

Degerlendirmenin sadece nesnel sorularla saglanmasi,

Ogrencilerin 6devlerinin kendilerine ait oldugunun dogrulanamamasi,

Coklu ortam kullanim1 sonucunda bilgiye erisim hizinda yavaglama,

Enerji kaybi ya da sistem arizalarinda ders yapilamamasi,

Sosyal agidan izolasyon yaratmasi ve s6zel olmayan ipuglarinin eksikligi ile
iletisim sorunlarma yol agmasi,

Aktif 6grenme desteklenmesine karsin, televizyonda oldugu gibi pasif olarak

izlemeye neden olabilmesi,
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e Egitimde duygusal iletisimin ortadan kalkmasi,
e Tartisma gruplarinda dersin saglikli analiz edilemeyisi,
e Pahali olmasi,

e Altyap: eksikligi.

Indiana Universitesi dgretim elemanlarindan Bonk un (2002) web tabanli egitim
programina kayitli 201 6grenci tizerinde yaptig1 anket ¢alismasi interaktif dgretimin,
baz1 yonleri ile avantajlar sagladigi, ancak ¢esitli acilardan da sakincalar1 oldugunu
gostermektedir. Bilgi teknolojileri, askeri kuruluslar, finansal hizmetler, egitim,
pazarlama, saglik kuruluslar1 ve kamuya ait degisik sektorlerden katilan &grenciler
iizerinde yapilan bu calismada, deneyim, egitim araglarmmin Ozellikleri, test teknigi,
egitimi engelleyen ve destekleyen unsurlar gibi pek ¢ok konuda nitelik degerlendirmesi
yapilmistir. Anket sorularmna verilen cevaplarda iletisim, bant genisligi ve donanim
sorunlari, teknolojik altyap1 ve teknik destek eksikligi ve biitiin bu unsurlara bagl
olarak yiiksek maliyet, interaktif 6grenimi sorunlu hale getiren dnemli etkenler olarak
degerlendirilmektedir. Bunlarin yami sira 6grencilerin, c¢esitli nedenlere bagl olarak
uzaktan 6grenimin gerektirdigi 6lglide yeterli deneyime, ani ve liretken diisiinme giiciine
sahip olamamalar1 da, interaktif 6gretim modelinin istenen diizeyde egitim vermesine

engel olan nedenler arasinda gosterilmektedir (Akt. Kenanoglu 2008)

Web kendi basma 6grencilerin 6grenmelerini gelistirme gliciine sahip degildir.
Diger oOgrenme ortamlarmnin desenlenmesinde oldugu gibi, 6gretim kuramlarimin,
ogretimi desenleme modellerinin ve stratejilerinin Web’ in bir 6gretim ortami olarak
kullanilabilmesi i¢in uygulanmasi1 gerekmektedir. Giin gectikce, web destekli 6gretim
ortamlar1 6grencilerin tiim diinya ile iletisim kurmalarmi saglayan sanal bir 6grenme

cevresi konumuna gelmektedir (Kurubacak, 1999, akt.: Uzunboylu 2002).

Web tabanli uzaktan egitim hizmetlerinin giderek onem kazandig1 gilinlimiizde
diger tlkelerde oldugu gibi iilkemizde de bazi egitim kurumlarinin uzaktan egitim
hizmetlerini web tabanl olarak sunmaya basladig1 goriilmektedir. Cizelge 2.1.” de web
tabanli uzaktan egitim sunan bazi kurumlarimizin web adresleri yer almaktadir

(http://www. btinsan.com/411/12.asp).
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Cizelge 2.1. Web Tabanli Uzaktan Egitim Sunan Bazi Kurumlar ve Web Adresleri

Kurumun Adi Web Sitesi

Anadolu Universitesi A¢ikdgretim | http://www.aof.anadolu.edu.tr
Fakiiltesi

Ankara  Universitesi ~ Uzaktan | http://www.ankuzem.ankara.edu.tr
Egitim Merkezi

Ankara  Universitesi TOMER | http://www.turkish-center.com
Uzaktan Tiirkge Ogretim Merkezi

Bilgi Universitesi e-MBA http://www.bilgi.edu.tr
Programi

Istanbul Teknik Universitesi http://www.uzem.itu.edu.tr
Uzaktan Egitim Merkezi

Milli Egitim Bakanhigi Egitim | http://egitek.meb.gov.tr/KapakLink/UzaktanEgitim
Teknolojiler1 Genel Miidiirliigli | /UzaktanEgitim.html
Uzaktan Egitim Rehberi

ODTU Uzaktan Egitim http://idea.metu.edu.tr
Programlari

Sakarya  Universitesi  Internet | http://www.ido.sakarya.edu.tr
Destekli Ogretim Merkezi

Selcuk  Universitesi ~ Uzaktan | http://www.selcuk.edu.tr/suzep
Egitim Program

Yiiksekogretim  Kurulu (YOK) | http://www.yok.gov.tr/ilgili_baglantilar/uzaktan
Uzaktan Egitim Baglantilari egitim.htm

2.3.44. Web Tabanh Uzaktan Egitim Sistemleri (WTUES)'nin Sahip
Olmasi Gereken Ozellikler

WTUES' lerin web lizerindeki basit egitim iceriklerinden ayrilabilmesi i¢in sahip
olmasi gereken temel 6zellikler vardir. Bu 6zelikler egitim sisteminin amacina ve hedef
kitlesine gore kimi zaman degisiklikler gosterse de genel hatlariyla asagidaki
fonksiyonlar1 igermelidir (Ozen ve Kahraman 2001, Aslantiirk 2002, Carr ve Farley
2003, Al ve Mardan 2004):

1. Kullanicilarin tamimlanmas: ve yonetilmesi: Genis alan aglari, yerel aglar ya da
Internet lizerinden yayin yapan WTUES' ler genel erisime acik bir yapiya sahip
olabilmektedir. Ancak egitim igeriklerinin herkes tarafindan goriintiilenmesi

istenmeyebilir. Belirli kullanici grup ve haklar1 dogrultusunda sisteme giris yetkisi
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verilmek istendigi durumlarda WTUES' lerin kullanici tanimlayabilir ve yonetebilir bir

yapida olmas1 gerekmektedir.

2. Ders igeriklerinin hazirlanmasi: WTUE' nin temelini olusturan ders igeriklerinin
hazirlanmas1 ya da hazirlanmis iceriklerin Web ortamina aktarilmasi sistem igerisinden
yapilabilmelidir. Hazir bir sablon kullanilabilecegi gibi, igerigin olusturulmasinda farkl

programlar1 da kullanmak miimkiindiir.

3. Derslerin yonetilmesi: Ogrenci ders yiiklerinin kontrol edilmesi, hangi dénem hangi
dersi almalar1 gerektigi ya da hangi dersi aldiklar1 gibi bilgilerin takip edilebilmesi
gerekmektedir. Tiim bu bilgiler 151¢inda 6grencinin belirli bir programi takip etmesi ve
bitirmesi saglanabilir. Bu sayede sistem genelinde aktif olan derslerin kullanim

yogunlugu da takip edilmis olmaktadir.

4. Ogrenciye ozel programlarin agilmasi: WTUE' nin en dnemli avantajlarindan birinin
esneklik oldugundan daha 6nce bahsetmistik. Bu esneklik 6grenciye 6zel programlarin
olusturulabilmesiyle on plana ¢ikan bir 6zellik haline gelmektedir. Egitim programi
zamandan bagimsiz olarak tasarlanabildiginden, donemlik, aylik hatta haftalik ders
yiikleri farkli sekilde belirlenebilir. Se¢meli derslerin smif mevcuduna gore acilip

actlmama durumu gibi sorunlar bu sistemde yer almaz.

5. Odev ve proje verilmesi/teslimi: Ogrencilere 6dev ve projelerin verilmesi, bu
calismalar ile ilgili igerik ve aciklamalarin Ogrencilere aktarilmasi, tamamlanan
calismalarin toplanip degerlendirilmesi gibi islemlerin yapilabilmesi gerekmektedir.
Tim bu islemlerin tek bir merkezden yapilmasi, sorumlu kisilerin iizerindeki is ytikiinii

azaltacagi gibi, siirece de hiz kazandiracaktir.

6. Sinav ve testlerin hazirlanmasi ve uygulanmasi: WTUE uygulamalarinda donem
icinde aktarilan bilginin 6grenci tarafindan ne derecede almabildigi ortaya konmalidir.
Biitiin egitim sistemlerinde oldugu gibi WTUE' de de bu calisma sinav ve testler yoluyla
yapilmaktadir. Bu calismalarda iki farkli yontem genel olarak tercih edilmektedir.
Bunlardan biri ddnem/egitim sonunda dgrencilerin bir merkezde toplanarak smava tabi
tutulmalaridir. Bu sistem farkl iilkelerden sisteme dahil olan kullanicilar i¢in uygun bir

yontem degildir. Bu durumda cevrimici smavlar devreye girmektedir. Ogrenciler
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terminaller yardimiyla merkezden gelen sorulari yamitlamaktadirlar. Iki ydntemin
beraber kullanildig1 sistemler de mevcuttur. Her iki yontemde de (ya da ikisini de
uygulayan sistemlerde) egitim siiresince Ogrencinin kendi bilgi diizeyini test etmesi
gerekmektedir. Genel degerlendirmede kullanilacak testlerin yami sira, sadece deneme
amacglt olarak testlerin olusturulabilmesi ve bu testlerin egitim sistemi iizerinden

ogrenciye sunulabilmesi de gerekmektedir.

7. Ogrenci davramgslarinin izlenmesi ve incelenmesi: WTUES' leri basar1ya tasiyacak en
onemli caligmalardan biri sliphesiz sistemin ne derece etkin kullanildiginin
gozlenebilmesidir. Bunun yolu kullanicilarin  sistem igerisinde davranislarinin
izlenebilmesinden geger. Ogrencilerin giiniin hangi saatinde sistemden ne &lgiide
yararlandiklari, hangi ders igeriklerinde ne kadar vakit gecirdikleri gibi bilgilerin sistem
iizerinden takip edilebilmesi gerekmektedir. Elde edilen verilerin belirli istatistiki

bilgiler halinde sorumlu kisilere aktarilmasi yine sistemin sorumlulugunda olmalidir.

8. Ogrencilerin basar: durumlarinin degerlendirilmesi: Egitimin sonunda hem sistemin
basarisini, hem de 6grencinin basarisim1 6grenci basar1 durum degerlendirmesi ortaya
koyacaktir. Bu degerlendirme ayni zamanda, diploma, sertifikasyon ya da basari
belgesine 6grencinin hak sahibi olup olmadigini da belirleyecektir. Basar1 durumlarinin
degerlendirilmesi egitim programimda daha sonraki asamalarda 6n kosulun yerine
getirilip getirilmediginin de bir gostergesi olacaktir. Tim bu caligmalar sistemin

sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir.

9. Etkilesimli iletisim ortamlarimin olusturulmasi ve yénetilmesi: WTUE' nin 6nemli
avantajlarindan birisi de bir¢ok degisik internet tabanli iletisim sistemini kendi
biinyesinde barindiriyor olmasidir. Tartisma gruplari, sohbet odalari, akiskan video ve
ses aktarimi, Flash gibi kullanic1 etkilesimi saglayabilecek ara yiiz teknolojilerinden en
ist diizeyde fayda saglanmasi, sistemin sahip olmasi gereken oOzelliklerin basinda

gelmelidir.
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2.4. Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili ¢ok sayida tanim yapilmistir. Bu tanimlar

Graham, Allen ve Ure (2003) tarafindan asagidaki ii¢ baslik altinda toplanmistir:

1. Egitimsel bilgi aktarim araglarinin bir araya getirilmesi,
2. Egitimsel yontemlerin bir araya getirilmesi,
3. Cevrimici (online) ve yiiz yiize 6grenmenin bir araya getirilmesi (Akt.: Graham

2006).

Bu tanimlardan ilk ikisi ¢ok genis kapsamli olmasi nedeniyle neredeyse biitiin
ogretim sistemlerini kapsamaktadir. Arastirmacilart harmanlanmig 6grenme konusunda
heyecanlandiran esas nokta {igiincii tanimda, ¢evrim i¢i ve yliz ylize 6grenme gibi iki

ayr1 6grenme modelinin bir araya getirilmesidir (Graham 2006).

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili en ¢ok kabul géren tanimlardan biri de Singh
ve Reed (2001) tarafindan yapilmistir. Bu tanima gore harmanlanmis 6§renme; 6grenme
hedeflerinin en 1iyi sekilde basarilmasi amaciyla, ‘dogru’ 6grenme teknolojileriyle
‘dogru’ 6grenme stilinin esleserek ‘dogru’ becerilerin, ‘dogru’ kisiye ‘dogru zamanda’

aktarilmasidir.

Bagka bir tanima gore harmanlanmis 6grenme, web tabanli 6grenme ile smiftaki
ogrenmenin, her birinin gii¢clii ve avantajli yonlerinin birlestirilmesidir (Horton 2002,

Osguthorpe ve Graham 2003).
Garnham ve Kaleta (2002) ise harmanlanmis 6grenmeyi; 6grenme etkinliklerinin
onemli bir kismmm c¢evrim i¢i ortama tasindigi ve smif iginde gecirilen zamanin

azaltildig1 ama tamamen yok edilmedigi 6grenme ortamlar1 olarak tanimlamaktadir.

Driscoll (2002) harmanlanmis 6grenmeyi tanimlamak ic¢in 4 kavram iizerinde

durmustur. Bunlar:
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1. Farkli web tabanli teknolojilerin (canli sanal simiflar, bireysel 6grenme, isbirlikli

ogrenme, video, ses ve metin ) egitsel hedeflere ulasmak i¢in bir araya getirilmesi,

2. Farkli pedagojik yaklasimlarin (yapisalci, davranis¢i, biligsel) egitim teknolojilerini
kullanarak veya kullanmadan en 1yi 6grenme c¢iktisin1 elde etmek i¢in bir araya

getirilmesi,

3. Herhangi bir egitim teknolojisi ile (videoteyp, CD-ROM, web tabanli 6grenme, film

vs.) 0gretmen merkezli yiiz yiize 6grenme ortamimin bir araya getirilmesi.

4. Ogrenme ve ¢alisma uyumlu bir etki yaratmak i¢in egitim teknolojisi ile gercek is

gorevlerinin birlestirilmesidir.

Thorne’ a (2007) gore, bireyin ihtiyaclarina yonelik olarak karsimiza ¢ikan ve
kisinin tam da ihtiya¢ duydugu 6grenmeyi saglayacak ¢oziimleri tiretmedeki sikintilar
icin harmanlanmis 68renme sik bir ¢oziimdir. Bu kapsamda harmanlanmis 6grenme;
“e-0grenme ile gelen yenilik¢i teknolojik gelismelerin sagladig: firsatlarin, geleneksel
ogrenme ortaminda en 1iyi sekilde sunulan katilim ve etkilesim Ozellikleri ile

biitiinlestirilmesi i¢in bir firsattir” (Akt. Yilmaz 2009).

Harmanlanmis 6grenmeyi yliz yilize ve ¢evrimi¢i 0grenmenin birlesimi olarak
tanimlayan GrayHarriman (2004), harmanlanmis 6grenmenin amacini ise; en verimli ve

etkili 6gretimin bilgi aktarim araclar1 ile saglanmasi olarak belirtmistir.

Smith (2001) ise harmanlanmis 6grenmeyi, teknolojiyi (televizyon, internet gibi
yiiksek teknolojinin ya da sesli mesaj, konferanslar gibi diisiik teknolojinin) geleneksel
egitim ve Ogretimle birlestirerek kullanan bir uzaktan egitim yOntemi olarak

tanimlamistir.

Rochester Teknoloji Enstitiisii’niin, 2003-2004 akademik yilinda pilot

uygulamasini yaptigi ¢calismanin sonug raporuna gore: “Harmanlanmis 6grenme en iyi
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smif ici Ogretme ve Ogrenmenin en 1yl c¢evrimi¢i Ogretme ve Ogrenme ile

birlestirilmesini amacglamaktadir” (Rochester Institute 2004).

Harmanlanmis 6grenme yaklasimi icin yapilan tanimlara bakilacak olursa,
teknolojinin biitlin ¢esitlerinden yararlanilmasi, geleneksel (yliz-yiize) yapilan 6gretimin
yeni teknolojilerle birlestirilmesi, geleneksel ve uzaktan egitimin ¢esitli modellerinin
birlestirilmesi, smif i¢i 6grenme ile internet teknolojisinin biitiinlestirilmesi, istenen
o0grenme amaclarmin web destegiyle saglanmasi gibi ortak sonuglar c¢ikarilabilir

(Demirer 2009).

Harmanlanmis 68renme yaklasimi kullananlar su varsayima dayanmaktadir:
Hem 0Ogrenci-6grenci hem de 0Ogrenci-0gretmen arasindaki yliz-yiize etkilesimin
sagladig1 faydalarla beraber, ¢evrim i¢ci Ogrenmenin de ¢ok faydali yanlar
bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenmede amag, ¢evrim i¢i Ogrenme ile yliz yiize
o0grenme arasinda denge olusturmaktir. Yiiz ylize O0grenme ile ¢evrim i¢i 0grenme
arasindaki denge dersten derse degisebilmektedir. Baz1 derslerin temel 6zelliklerinden
dolay1 vyiiz-ylize Ogrenme, bazi derslerde ise ¢evrim i¢i Ogrenme daha fazla
kullanilabilmektedir. Bagka bir derste ise bu oran esit olarak olusturulabilir (Osguthorpe
ve Graham 2003). Sekil 2.1. harmanlanmis 6grenme ortamlarin1 olusturabilecek cesitli
karisimlar: gostermektedir (Osguthorpe ve Graham 2003). Sekilde goriinen ana nokta;

iki ortaminda tamamen ayni olmayacagidir.
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Ortamin Guclu Yonleri

Harmanliama 2 ‘_
Harmanlama 1 |
Yiz-yiize | Gevrim igi

Ogrenme Harmanlama ' Ogrenme
Ortami e - »\ Harmanlama 3 | Ortami
Cevrim igi ve Yiz-yize '

Ortamin Zayif Yonleri

Sekil 2.1. Cevrim igi ve yiiz-yiize 6grenme ortamlarinin giiclii yonlerinin harmanlanmasi

Harmanlama 1 c¢ogunlukla es zamanli (senkron) etkilesimi gosterirken
harmanlama 2 ise Ogrenci-0grenci arasinda es zamansiz (asenkron) etkilesimi
gostermektedir. Her iki durumda da amacg; 68renmeyi arttirmaya yonelik yontemler
arasinda uyumlu bir denge olusturmaktir. Burada 6nemli olan; 6grenme ortamlarinin
zaylf yOnlerini azaltarak tamamen gii¢lii yonlerini ortaya koyan bir harmanlanmis
o0grenme ortami saglamaktir. Harmanlama 3 ise yliz-ylize ve g¢evrim i¢i O8renme
ortamlarinin bazi zayif yonlerini de iceren istenilmeyen bir Ornegi gostermektedir.
Bunun sebebi; yiiz-ylize 6grenme ortaminin 6grenci katiliminin olmadigi zayif bir
sunum i¢ermesi olabilecegi gibi ¢evrim i¢i 6grenme boyutunda ise sikici ve amacina
uygun olmayan uygulamalar icermesi olabilir. Bu durum kesinlikle herhangi bir egitim
kurumunun isteyecegi bir harmanlanmis 6grenme ortamui degildir (Osguthorpe ve

Graham 2003).
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2.4.1. Harmanlanmis Ogrenmenin Amaci

Harmanlanmis O6grenmenin amaglart  farkli  derslere gore degisiklik
gostermektedir. Bu da harmanlanmis 6grenmenin farkli durumlara, derslere, 6grencilere
ve igerige uygulanabilme potansiyelini gdstermektedir (Osguthorpe ve Graham 2003).
Harmanlanmis 6grenme ortami tasarlanirken goz Oniinde bulundurulmasi gereken alti

amag belirtilmistir :

1- Pedagojik Zenginlik: Egitmenler farkli sebeplerden 6tiirii harmanlanmis 6grenme
ortamlarini kullanabilirler. Ancak asil amag¢ 6grencilerin 6grenme diizeyini arttirmaktir.
Harmanlanmis 6grenme yaklasimi sayesinde smif icinde gecirilen zaman daha etkili
kullanilabilir. Ornegin, bir 6gretim iiyesi, daha ©nceden hazirladiZi PowerPoint
sunusunu c¢evrim i¢i olarak internet ortaminda yayimnlar ve Ogrenciler derse gelmeden
once bunu izlerler. Boylece simiftaki zaman 6grencilerin sorularmin cevaplanmasina ve
yorumlanmasima ayrilir (Osguthorpe ve Graham 2003). Bir 0gretim liyesi soOyle
soylemektedir. “Bu benim ders isleme tarzimi degistirdi. Bu yaklagimindan 6nce
siniftaki zamani ders anlatarak gegirirken, simdi ise dersi ¢gevrim i¢i 6grenme ortaminda
sunarak siniftaki zamani1 6grencilerle tartismaya ayirabiliyor ve konunun derinliklerine
inebiliyorum” (Swain 2002). Harmanlanmis 6grenmenin birebir, 6grenci merkezli ve
aktif 6grenme yaklasimlariyla 6g8rencilerin basar1 diizeylerini arttirdigi belirtilmistir

(Hartman, Dziuban, ve Moskal 1999, Morgan 2002, Smelser 2002, Collis 2003).

2- Bilgiye Erisim: Harmanlanmis 6grenme yaklasimi; ogrencilerin 6grenecekleri
konuyla ilgili bilgilere erisimini arttirmak i¢in de kullamilabilir. Ornegin, dersle ilgili
farkl bilgi ve beceriler, resimler vb. 6gelere cevrim ici ulasilarak bunlar goriilebilmekte
ve karsilastirilabilmektedir. Ayrica dgrenciler ¢evrim i¢i ortamda konuyla ilgili ilave
bilgilere de rahatlikla ulasabilmektedirler. Sadece kitaplar sayesinde ise bu tiir bir

bilgiye erisim ve karsilastirma zor olmaktadir (Osguthorpe ve Graham 2003).

3- Sosyal Etkilesim: Meiklejohn (1882) ‘un sdyledigi gibi “Ogrenme sosyal bir

olaydir.” Ogrenciler sorularini, anladiklarmni, kafalarina takilan konular1 paylastikca,
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bilgilerini tekrar yapilandirirlar ve yasantilari haline getirirler. Rotry‘e (1995) gore
Ozgiin bir egitimin temel amaci, yeni bir bakis agisiyla bireyin kendini tanimasina
yardimc1 olup baskalariyla yeni ve daha iiretken yollarla iliski kurmasmi saglamaktir.
Sadece web tabanli yapilan 6grenme bu tarz bir sosyal etkilesimi kisitlamaktadir. Ancak
harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile hem 6grenci-6grenci hem de 6gretmen-6grenci
arasindaki etkilesim olanagi hem smifta hem de ¢evrim i¢i ortamda artmaktadir (Akt.

Osguthorpe ve Graham 2003)

4- Kisisel Yonetim: Eger Ogrenciler kendi 6grenimlerinde kendini yOnlendirebilme
duygusunu gelistirirse, ne ¢alisacagr ve nasil calisacagi konusunda karar verirken
degisik secenek ve firsatlara ihtiya¢ duyacaktir. Onlarin kendi 6grenmelerini
yonlendirebilmelerini saglayarak 6grenebilecekleri ortamlara ihtiyaglar1  vardir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 6grencilere; 6grenmelerini yonlendirebilmeleri i¢in

kendi segimlerini yapma firsat1 sunabilmektedir (Osguthorpe ve Graham 2003).

5- Diisiik Maliyet: Harmanlanmis 6grenme yaklagimlari, diisiik maliyetli 6grenme
ortamlar1 saglamaktadir. Ogrencilerin derslerinin bir kismma g¢evrim i¢i ortamlarda
katilmas1 fakiiltelerde smif ortaminda derse katilmalarini azaltacaktir. Bu da egitim
kurumlarmma Odenen Ticretlerin azalmasini ve egitim icin Ongoriilen maliyetlerin
diismesini saglayacaktir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimlar: sayesinde pahali tam giin
fakiilte derslerine katilmak yerine daha az iicretle yar1 zamanli (part-time) fakiilte
programlarina katilarak egitim devam ettirilebilmektedir. Ancak buradan harmanlanmis
ogrenme yaklagimlar: ile tam giin fakiilte programlarin1 ortadan kaldirmak gibi bir
anlam cikarilmamalidir. Ogretim iiyeleri geri kalan zamanlarda da 6gretim
asistanlarindan yardim alarak dersleri devam ettirebilir ve boylece kendi ¢aligsmalari igin
zaman olusturabilirler. Kurs programlarmin mali agidan uygunlugu karisik bir konu
olmakla birlikte uygulama siirecleri konusunda tecriibeler gerektirmektedir. Ogretim
tasarimcilarinin amaclarindan bir tanesi de en uygun maliyete bu tarz yaklasimlari

uygulayabilmek olmalidir (Osguthorpe ve Graham 2003; Akt.: Demirer, 2009).

6- Degistirebilme Kolayhgi: Harmanlanmis 6grenmede, ¢evrim ic¢i kaynaklari

hazirlamak ¢ok zor degildir ve gerektiginde degistirilmesi kolaydir. ileri diizeyde bir
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bilgisayar becerisi gerektirmez ve egitmenler tarafindan gelistirilebilmektedir; fakat tam
anlamiyla web tabanli uzaktan O0grenme ile egitim yapan kurumlarda, cevrim igi
kaynaklar genelde karisiktir ve uzman destegiyle saglanir (Osguthorpe ve Graham

2003)

2.4.2. Harmanlanms Ogrenme Bilesenleri

Singh ve Reed’ e (2001) gore harmanlanmis 6grenme ortamindaki bilesenler

asagidaki gibi siralanabilir:

1. Es zamanh fiziksel elemanlar;
e Ogretmen rehberliginde egitim goriilen siniflar,
e Aktif laboratuarlar ve atolyeler,

e Alan gezileri.

2. Es zamanh ¢evrim ici elemanlar (Canlh e-6grenme);
e Elektronik toplantilar,
e Sanal smiflar,
e Web seminerleri ve yaymlar,
e Ozel dersler,

e Aninda mesajlagma,

3. Es zamansiz bireysel elemanlar;
e Dokiimanlar ve web sayfalari,
e Web/Bilgisayar tabanl egitim modiilleri,
e Degerlendirme/Test ve anketler,
e Simiilasyonlar,
e Kaydedilmis canli olaylar,

e Cevrim i¢i 6grenme gruplar1 ve tartisma gruplari.
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Carman (2002), harmanlanmis 6grenme siirecinde goz oniinde bulundurulmasi
gereken bes anahtar noktaya dikkat ¢cekmistir. Bunlar; canl etkinlikler, kendi hizinda

ogrenme, isbirligi, degerlendirme ve performans destek araglaridir.

1. Canh Etkinlikler: Canli, eszamanl (senkron) etkinlikler, harmanlanmis 6grenme
siirecindeki en 6nemli bilesenlerden biridir. Birgok 6grenciye gore, ogretmenle yiiz-
yiize etkilesimin yerini hi¢bir sey tutamaz. ARCS Motivasyon Teorisini olusturan dort

faktor, canli ve eszamanli etkinlikleri olusturmada kullanilabilir. Bu faktorler:

e Dikkat (Attention): ilk faktdr 6grencinin dikkatini ¢ekmek ve canli tutmaktir.
Ornek olarak; sanal smifta derse bir espri ile baslanmasi, dgrencilere konu ile ilgili bir
soru sorulmasit veya konu ile ilgili anket uygulamasi ile dikkat cekilebilir. Bu
uygulamalar 6grencilerin 6grenmeye hazir hale getirilmelerini de saglar.

o Ilgi (Relevance): Ogrenciler bir konuya; ilgilerini cekiyorsa ya da konu igindeki
bilgiye ihtiyag duyuyorlarsa odaklanirlar. Ogrencilere, edindikleri bilgilerin giinliik
yasamda karsilasabilecekleri problemlerin ¢6ziimiinde nasil kullanilabilecegini
gostererek ilgi ¢ekilebilir.

e Giiven (Confidence): Ogrenciler motivasyonlarmin canli kalmasi igin kendi
beceri ve yeteneklerine giivenmelidirler. Ogrencilerin kendilerine giivenlerini saglamak
icin; sanal ortamda oOgrencilerden beklenenler acgik¢a ifade edilmeli, Ogrencilere
ogrendiklerini uygulamalar1 ve uygulamalarini gelistirmeleri i¢in yeterli zaman
verilmelidir. Basarili olan 6grencilerin kendine giivenleri artacaktir.

e Tatmin (Satisfaction): Ogrenciler yapilan etkinlikler sonucunda edindikleri
ogrenme deneyimlerinden tatmin olmalidirlar. Iyi bir sanal ortamda 6grencilerin yeni

bilgi ve becerilerini kullanmalar1 i¢in firsatlar da yaratilmalidir.

2. Kendi Hizinda Ogrenme: Kendi hizinda, eszamansiz 6grenme etkinlikleri
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6nemli bir yer tutar. Kendi hizinda 6grenen
ogrencilerin gosterdikleri performans ve sonuglardan maksimum deger alabilmek i¢in

etkili 6gretim tasarim ilkelerinin temel alindig1 uygulamalar gereklidir.
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3. Isbirligi: Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 tasarlanirken 6grenciler ve dgretmenler
arasindaki isbirligi senkron olarak sohbet odalarinda veya asenkron olarak e-posta

yoluyla ya da tartigsma forumlariyla saglanabilir.

4. Degerlendirme: Degerlendirme iki nedenden dolayr harmanlanmig 6grenme

ortamlar1 i¢in oldukca dnemlidir. Bunlar;

e Ogrencinin daha 6nceden 6grendigi konularla ilgili bilgisini test etmesini
saglamak,

e Diger 6grenme yontem ve olaylarin etkililigini 6lgmektir.

5. Performans Destek Araclar: Performans destek araglari bilginin kaliciligini ve
transferini arttirmaktadir. Glintimiizde kullanilan en etkili performans destek araglari;

yazilabilir kaynaklar, is yardimcilar1 ve PDA programlaridir.

¢ Yazlabilir Kaynaklar: Kopyalanabilme ve taginabilme 6zellikleri sebebiyle en
cok kullanilan araglardir.

e Is Yardimcilan: Performansin artmasmi saglamak amaciyla kullanilabilen
kontrol listeleri, 6zetler, grafiklerden olusmaktadir.

e PDA (Personel Digital Assistants) Programlan: Kisisel Dijital Yardimcilarin
(PDA, cep bilgisayarlar1) giderek artan kullanimi ile beraber 6grencilerin bu asistanlar
sayesinde ¢oklu ortam 6grenme nesnelerini gittikleri her yerde kullanabilmektedirler.
Ogrenciler kendi hizinda 6grenme nesnelerini (animasyonlar, videolar, ses dosyalar1 )

cep bilgisayarlarina indirerek istedikleri zaman uygulayabilmektedirler.

2.4.3. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda en az ii¢ bilesenin bir araya getirilmesi

onerilmektedir (Osguthorpe ve Graham 2003). Bunlar:

1. Cevrim i¢1 ve yliz-yiize 6grenme etkinlikleri,
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2. Cevrim i¢i ve yliz-yiize ogrenciler,

3. Cevrim i¢1 ve yiiz yiize egitmenler.

- Odrenme Etkinlikleri Ogrenciler Egitmenler
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Yiiz yiize Yiiz ylize — % Yiiz yiize —

________ o o e e g i e . i .

Ceviim ici Cevrim ici I' .'. | Cevrim igi

| @:,’ S8 © ©

L* @

Anahtar

(—\ @ Ogrenci P
® oYz yilize g 'l;m_friu! ici
@%] dgijrenme ortami ® Eiitmen P Etkilesim

R g

Sekil 2.2. En Yaygin Harmanlanns Ogrenme Tiirleri

Ik modelde; yiiz-yiize gerceklestirilen ders saatleri disinda ¢evrim i¢i ortamda
egitmen ve Ogrenci etkilesimiyle beraber dersin kalan kismina devam edilir. Bu

modelde es zamanli ve es zamansiz 6grenme etkinlikleri gerceklestirilir.

Ikinci modelde; sinif ortaminda bir araya gelen egitmen ve dgrencilere cevrim

ici ortamda farkli 6grenciler de katilarak etkilesime gegmektedirler.

Ugiincii modelde ise; smif ortammnda bir araya gelen &grencilere smif

ortamindaki egitmen disinda ¢evrim ici ortamda farkli egitmenler de eslik etmektedirler.
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NIIT (National Institute of Information Technology) harmanlanmis 6grenme icin

ii¢ model belirlemistir (Vailathan 2002):

e Beceri Gelistiren Model: Bu modelde, 6grenci-6gretmen, 0Ogrenci-6grenci
arasindaki etkilesim; kendi hizinda 6grenmeyle beraber e-posta, tartisma forumlari
gibi web destekli etkinlikler ile yiiz-yiize oturumlarin birlestirilmesiyle saglanir.

Ders igerigi, bilgi veya uygulama diizeyinde sunulmaktadir.

e Davrams Gelistiren Model: Bu modelde ise, sinif i¢i 6grenme ile ¢evrimigi
isbirlikli &grenme etkinliklerinin birlestirilmesiyle olusur. Ogrenenler yeni
davranislari, ger¢cek durumlara benzeyen ortamlarda herhangi bir risk almadan
uygulama firsat1 bulurlar. Bu model igerisinde kullanilabilecek aktiviteler ise;
tartisma forumlari, web tabanli konferanslar, grup projeleri, ¢cevrimici tartismalar ve

sohbet programlaridir.

e Yeterlik Gelistiren Model: Bu model, 6gretmen rehberliginde ¢evrimigi
performans destekli araclar kullanilarak yapilan aktivitelerden olusmaktadir.
Ogrenenler yeni edindikleri bilgileri, becerileri ger¢ek durumlarda uygulama firsati
bulurlar.  Ogrenme yOnetim sistemleri (LMS), tartisma forumlari, anmda

mesajlasma, simiilasyonlar bu modelde kullanilabilecek aktivitelerdir.

Graham (2006) ise harmanlanmis Ogrenmeyir dort diizey igerisinde

siniflandirmistir:

e Aktivite Diizeyi: Bu diizey; hem yliz-ylize hem de ¢evrimici etkinlikleri igerir.

Genelde ¢evrimigi etkinlikler yliz-ylize derslerden sonra kullanilir.

e Kurs (Ders) Diizeyi: En cok kullanilan diizeylerden biridir. Yz ylize ve
cevrimigi etkinliklerin karigimi bir dersin parcasi olacak sekilde kullanilir. Bu
etkinlikler kullanilma siralarina gore {ist iiste veya zaman bloklar1 halinde kronolojik

bir sirayla gerceklesmektedir.
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e Program Diizeyi: Program diizeyi iki modelden en az birini gerektirir: Birinci
modelde, katilimcilar yliz yilize ve ¢evrimigi derslerin karisim oranlarmmi kendileri
belirleyebilir. Ikinci modelde ise yiiz yiize ve cevrimigi derslerin birlesimi bir

program dahilinde olusturulur.

e Enstitii Diizeyi: Bu diizeyde; enstitiiller veya harmanlanmis egitim sunan

sirketler, karigimin nasil olusturulacagini kendileri belirler.

2.4.4. Harmanlanmis Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Iyi bir harmanlanmis 6grenme ortami olusturmanin basit bir formiilii yoktur.
Dikkat edilmesi gereken nokta; bireysel 6grenme amaclarina, icerige uygun; en etkili ve
en yeterli ydntemlerin kombinasyonunu bulabilmektir. Onemli olan geleneksel yonteme
gore en yeni yontemi se¢mek degil; bir biitiin halinde calisan bir 6grenme ortami

olusturabilmektir (Neumeier 2005) .

Mc Campell (2001); var olan ders programi igersinde ¢evrim i¢i uygulamalara
ilk kez yer verecekler i¢cin harmanlanmis 6grenmenin iyi bir yaklasim olacagmni
vurgularken, dersin tamamen ¢evrimigi olarak yiiriitiilmeden, bir boliimiiniin ¢evrimigi
ortama aktarilabilecegini belirtmistir (Akt.: Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu 2006).
Cevrimici ortamda miimkiin oldugunca karigikliktan kagmarak, ogrencilerin sahip
oldugu bilgisayar becerilerine uygun etkinliklere yer verilmelidir. Aksi taktirde
ogrencilerin kafalarinin karigmasi1 ve demoralize olmalar1 s6z konusudur (Silwerwood

2007).

Harmanlanmis 68renmede kullanilan yontemler arasinda acik, net bir iliski
olmalidir. Ders, birlikte olmaya zorlanmis farkli etkinlikler gibi goriinmemelidir.
Kullanilan farkli yontemler biitiinliigli bozmadan birbirini tamamlar nitelikte olmalidir.
Ornek olarak; bir derste teorik kisimlar yiiz-yiize, gorsel dgeler ise gevrimici olarak

sunulabilir (Silwerwood 2007, Precel, Alakalai ve Alberton 2009).
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Ders igerigini internet iizerinden sunmak, bilgi aktarmm agisindan etkili olabilir
ama, Ogrencilerin buna katilacagi ve bu yolla 6grenecegi garanti edilemez. Bu ylizden
cevrimici ortamda bilgi aktarimmdan ¢ok etkilesime onem verilmelidir. Ogrencilerin
gerceklestirecegi basit akademik gorevler (6zet, analiz) verilerek, birbirleriyle ve
ogretmenleriyle tartisabilecekleri ortamlar (forum) olusturularak g¢evrimici ortamda

etkilesim saglanabilir (Sands 2002).

Schmidt (2002), lise diizeyinde harmanlanmis 6grenme ortami olusturabilmek

icin dort dnemli noktaya dikkat ¢ekmistir:

e Yonetim: Ders Ozetlerinin organizasyonu, 0gretmen yeterliklerinin arttirilmasi,
materyallerin toplanmas1 ve dagitilmasi, programlanmis gérevlerden olusur.

e Degerlendirme: Geribildirim saglama, siirecin takip edilmesi ve test ¢oziimii
gibi olanaklarini igerir.

o lcerik: Igerigin, internet iizerinden multimedya olanaklarmi ve &grenme
etkinliklerini kullanarak farkli 6grenme stillerine uygun hale getirilmesidir.

e Topluluk: Sohbet ve aninda mesajlasma programlari, c¢evrimi¢i destek

hizmetleri araciligiyla smif toplulugu olusturulmasidir.
Khan’in sekizgen taslagi (Sekil 2.3.) harmanlanmis 68renme ortamlarmin
planlanmasi, gelistirilmesi, yayilmasi, yonetilmesi ve degerlendirilmesi i¢in bir rehber

olarak kullanilmaktadir (Singh 2003).

Bu taslagi olusturan boyutlar sunlardir (Akt.: Singh 2003):
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Pedagojik

HARMANLANMIS
OGRENME

g
1
o
= =g
2 N

Yonetim

Sekil 2.3. Khan’in Sekizgen Taslagi (http:// BooksToRead.com/framework)

1. Kurumsal: Kurumsal boyut; organizasyonal, idari, akademik durumlar ve dgrenci
hizmetleri ile ilgili konular1 ifade eder. Harmanlanmig 6grenme ortami tasarlanirken
kurumun hazir olup olmadigy, igerik ve altyapinin uygunlugu ve dgrenenlerin ihtiyaglari

sorgulanmalidir.

2. Pedagojik: Bu boyut igerik analizi, 6grenenlerin analizi, hedeflerin analizi gibi

konular1 igerir.

3. Teknolojik: Harmanlanmis 6grenme ortaminda kullanilacak olan c¢evrimigci
uygulamalar1 belirleme, altyapisini olusturma bu boyutun kapsamina girer. Ayrica
o0grenme programini destekleyecek sunucu (server), sunucuya erigim, bant genisligi,

giivenlik ve diger yazilim, donanim bu boyutta ele alinir.
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4. Arayiiz Tasarimi: Bu boyut, harmanlanmis 6grenmede kullanilacak tiim elemanlarin
kullanict ara yiizleriyle ilgili faktorleri icerir. Kullanic1 arayiizii, harmanlanmis
ogrenmeyle ilgili her elemanini desteklemeli, farkli aktarim durumlari ve bu durumlar

arasinda degisim imkani icermelidir. Ayrica, kullanim kolaylig1 analiz edilmelidir.

5. Degerlendirme: Degerlendirme boyutu, harmanlanmis Ogrenme ortaminin
kullanilabilirligi ile ilgilidir. Ortam, her bir 68rencinin performansini 6lgebildigi gibi
o0grenme ortaminin da ne derece etkin oldugunu degerlendirebilme kapasitesine de sahip

olmalidir.

6. Yonetim: Harmanlanmis Ogrenme ortamimin devamliligi ile ilgili yonetimsel
konular1 ele alir. Bu boyut ayrica kayit, duyurular ve ortamdaki farkli elementlerin

programlanmasi gibi konular da igerir.

7. Kaynak Destegi: Ogrenci tarafindan kullanilacak cevrimi¢i ya da ¢evrim dis1
kaynaklar olusturulmasi ve organize edilmesini ifade eder. Kaynak destegi, e-posta veya

sohbet programlari araciligiyla her zaman ulasilabilir bir danigman olabilir.

8. Etik: Firsat esitligi, kiilttirel farkliliklar ve ulusalcilik gibi konular1 ifade eder.

2.4.5. Harmanlanmis Ogrenmenin Avantajlan

Aragtirmacilar harmanlanmis 6grenmenin; 6grenme ortaminda esneklik, rahatlik,
ogrenme diizeyinde artig, kalicilik oraninda artis, 6grenmeye ilgide artis, motivasyonda
artis, kaliteli etkilesim, diisiik maliyet gibi avantajlarinin oldugunu belirtmislerdir

(Garnham ve Kaleta 2002, Young 2002, Collins 2003).

UCLA Egitim Teknolojileri Boliimii, gergeklestirdigi “Harmanlanmis Ogrenme
Durum Caligsmalar1” sonu¢ raporunda; bu yontemin Ogrencilere, egitmenlere ve
kurumlara bliyiik avantajlar sagladigi ortaya konmustur (Hijazi, Crowley ve Smith

2006). Bunlar:
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e Ogrenme hedeflerine ulasmada kolaylik,

e Ders zamaninin daha etkili kullanilmasi,

e Ders programlarinda esneklik,

e Arastirma olanaklarmin artmasi,

e Bilgisayar okur-yazarligini gelistirmesi,

e Dersle ilgili materyallere her zaman ulagabilme,

e Internet iizerindeki kaynaklarm smif etkinlikleriyle beraber kullanilmas,
e Ogrencilerin istedikleri yerden, istedikleri zaman kaynaklara ulasabilmesi,
e Ogrenci-dgretmen arsindaki iletisimin kalitesinin artmasi,

e Hizh geribildirim saglanmasi,

e Devamsizlik, dersten kalma oranlarinm azalmasi,

e Ogretmenlerin is yiikiinde azalma,

e Farkli 6grenme stillerine hitap etme.

Ogrenciler derste, genellikle konunun tamamimi kavrayamazlar. Akillarina
takilan kisimlar1 hemen sormaya ¢ekinirler ya da sorduklarinda 6gretmenden gelen
cevaplar yeterli olmaz. Daha detayli bir agiklama i¢in ya sonraki dersi beklemek
zorundadir ya da 6gretmenle ek bir gorlisme yapmalidir. Bu bekleme siiresi kavramay1
simirlandirabilir.  Oysaki harmanlanmis O6grenmede Ogrenciler, cevrimi¢i ortamda
ogretmenleriyle mesaj yoluyla veya tartisma forumlar1 araciligiyla iletisim kurarak

sorularini sorabilmektedirler (Hijazi, Crowley ve Smith 2006).

Tek basma sunulan hicbir yontem tiim egitim bicimleri i¢in uygun olamaz;
clinkii farklh konular, farkli egitim yontemlerini gerektirir. Harmanlanmis 6grenme,
belirlenen egitim ihtiyaglarma en uygun yontemleri bir araya getirmeyi amaclar. Bu

yontemin kullanilmasinin avantajlar1t Wilson ve Smilanich’e (2005) gore sunlardir:

e Egitime Daha Genis Alanda Ulasmak: Egitimde tek bir yontem kullanima,
egitim programini bazi durumlarda smirlar. Bir smnif i¢i egitim programi, belirlenmis
zaman ve cografi konumdan dolayr katilanlarn sayisim1 etkiler. Bu yontemle,
ogrencilere alternatifler sunularak, ders zamaninda sinif ortaminda olamayanlara katilim

olanag1 saglanir.
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e Uygulama Kolayhg:: Farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap vermesi ve kolay
uygulanabilir olmasi1 sebebiyle bir¢ok kurum harmanlanmig 6grenme uygulamalarini

kullanmaktadir.

e Maliyet Etkililigi: Kurum ihtiyaclarma en uygun c¢oziimii saglamaktadir.

Kurumlar kendileri i¢in en ekonomik egitim ¢6ziimiinii se¢ebilme imkanina sahiptir.

e Olumlu mesleki sonuglar: elLearning Guild (2003) tarafindan yapilan bir
arastrma sonucunda, katilimcilarmm %73,6’s1 harmanlanmis 6grenmenin diger tek
yontemin kullanildig1 6grenmelere gore daha etkili oldugunu belirtmistir.

e Farkh Ihtiyaclann Karsilayabilme: Farkl insanlar farkli bigimlerde dgrenir;
bazilar1 dinleyerek, bazilar1 kitaptan okuyarak bazilar1 da gorsel 6gelerle 6grenmeyi
tercih edebilir. Harmanlanmis 6grenme bu farkli 6grenme ihtiyaclarina farkl ¢oztimler
sunabilmektedir.

e Gelismis Egitim: Bu yontem tiim kurumlar ve bireyler i¢cin hem esnek hem de
etkili 6grenme ¢oziimleri liretir.

2.4.6. Harmanlanmis Ogrenmenin Dezavantajlar

Harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasinda karsilagabilecek bazi zorluklar da

vardir :

e Geleneksel yontemle islenen derslerin harmanlanmis 6grenmeye uyarlanmasi

icin gerekli zaman, destek, kaynak, 6§renme firsatlar1 saglama,

e Geleneksel yonteme aligmis Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda,

etkili 6grenmeye hazirlanmasi;

o Yetersiz zaman yonetimi becerileri,
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o Bireysel 6grenme sorumlulugunu kabul etme,
o Gelismis teknolojileri kullanma zorlugu,
o Harmanlanmig 6grenme ortaminin beklentilerini kavrama zorlugu (ders

takvimi, programlanmis olaylar vb.).

e Resmi egitim kurumlarinca, harmanlanmis Ogrenmeye uygun program

gelistirilmesi.

e Ogrencilerin bilgisayarlarinin farkli 6zelliklerde olmasi, bant genisligi gibi

faktorlerin internet hizini etkilemesi.

e Yazilim-donanim eksikligi (Vaughan 2002, Arabasz ve Baker 2003, Koohang,
Britz ve Seymour 2006).

Ogrenme ortamlarmda teknoloji kullammi pedagojik zihniyette degisiklikler
gerektirir. Calismalar gosteriyor ki; hala bircok egitmen geleneksel Ogretim
yontemlerini kullanmaya devam etmekte ve yeni Ogretim ydntemlerini uygulamada
zorluklar yagsamaktadir. Bunun sebebi; teknolojinin 6neminin ve egitim siirecindeki
roliiniin farkinda olmamalaridir. Internet iizerinden gerceklestirilen 6gretimin egitim
kalitesini diislireceginden, dgrencilerin hedeflere ulasmada zorluklar yasayacaklarindan
korkulmaktadir. Bazi egitmenler de; cevrimi¢i Ogretimin, Ogretim ydntemlerini
belirlemede akademik 6zgiirliiklerini tehtid ettigi goriisiinii savunmaktadir (Hollis ve

Madill 2006, Kim ve Baylor 2008).

Harmanlamis 6grenme uygulamalarinda ortaya ¢ikan sorunlardan biri de; zayif
harmanlamadir. Bir ders kitabr etkili kullanilamayabilecegi gibi iyi bir video veya
animasyon da etkili kullanilamayabilir. Bu araclar birbirini tamamlayacak sekilde etkili

kullanilmalidir (Cross 20006).

Harmanlanmis 6grenmede en 6nemli sorun olarak; degerlendirme kriterlerinin

eksikligi géze carpmaktadir (Rovai 2003, Oh ve Park 2009).
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2.4.7. Harmanlanmis Ogrenmenin Onemi

Harmanlanmig 6grenmenin Onemi, sahip oldugu avantajlar sayesinde son
yillarda giderek artmaktadir. Amerika Egitim ve Kalkinma Toplulugu harmanlanmig
ogrenmeyi; bilgi dagitim endiistrisindeki en iyi on egilimden biri olarak tanimlamistir
(Rooney 2003, Akt. Graham 2006). Young (2002) ise harmanlanmis Ogrenme
yonteminin yiiksekogretim i¢in simdiye kadarki en iyi ve essiz egilim oldugunu ve
yakin gelecekte yliksek Ogretimde uygulanan harmanlanmis derslerin, tiim derslerin
%380-90°1m1 kapsayacak sekilde artig gosterecegini belirtmistir. Sadece yiiksekogretimde
degil lise diizeyinde de etkili olabilecegi Ongoriilmektedir. Asagidaki arastirma
sonuclar1 lise diizeyinde harmanlanmis 6grenme yonteminin kullanimmin ne diizeyde
olabilecegini gostermektedir. SOyle ki, yapilan arastirma sonuglarma gore arastirmaya
katilan % 20'lik grup 2013 yili itibariyle harmanlanmis 6grenme metodunun liselerdeki

egitimin %81-%100' tine hakim olacagini dngdrmiislerdir (Bonk ve Graham 2006).

Katilimci orani

02003
02006
B 2013

3% 0%  M%h-40% 4%-60%  61%-80%  81%-100% Beklentiler

Sekil 2.4. Liselerde Harmanlanmis Ogrenme

1990’larin baginda ¢evrimici (on-line) 6grenme c¢ok biiyiik bir onem kazanmuistir.

Cevrimigi 6grenme kavramiyla beraber harmanlanmis 6grenmenin 6nemi giinden giine
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artmaktadir. Harmanlanmig 68renme cevrimi¢i 68renmeye olan ilgi ve ihtiyacin
artmastyla gelecekte cok biiyilk 6nem kazanacak ve c¢evrimi¢i 6grenme kavraminin
yerini alacaktir. Bu degisimin en onemli sebeplerinden birisi de ¢evrimi¢i dgrenme
yapist ile ilgilidir. Cevrimi¢i Ogrenme i¢inde kullanilan yontemlerin artmasiyla
harmanlanmis 8grenme bicimine doniismektedir. Ogrenmedeki farkliliklardan olusan
aciga karsi egitimcilerin harmanlanmis 6grenmeye ihtiyaci giinden giine artmaktadir.
Ogrenme ortaminin kalitesinin arttirilmaya ihtiyaci oldugunu diisiiniirsek harmanlanmus
ogrenmenin gelecekteki Onemini kolaylikla fark edebiliriz. Uzaktan egitimin
yayginlagsmasi harmanlanmis 6grenmenin gelecekteki 6neminin artacagini gosteren bir

baska  bulgudur (http://www.brandon-hall.com/publications/free/Blendedl.earning-

Outcomes.pdf). Sekil 2.5.” te harmanlanmis 6grenmenin asamali olarak ortaya ¢ikisi ve
gelisimi gosterilmektedir (Graham 2006).

Yiuz Yuze Teknoloji/lWebTabanh
Ogrenme Ortami Ogrenme Ortami

Gecmis
blylk dlcide ayn
sistemler
teknolojik
geligmelerden
dolayr genislems
Simdi

giderek artan
harmanlannmug
Gdrenme sistemi

Harmanlanms,
Ggrenme
Sistemi

Gelecek

baskin harmanlanmis
ddrenme sistemi

Sekil 2.5. Harmanlanmis Ogrenmenin Gelisimi
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2.5. Ogrenme Yonetim Sistemleri (Learning Management Systems-LMS)

Glinliik hayattaki ve bilgi teknolojilerindeki hizli gelismeler sebebiyle, egitim
kurumlarm teknolojik gelismelere paralel olarak bi¢cimlendirme ihtiyact dogmustur.
Giincel bilgilerin aktarimi ve bilgi teknolojilerinin etkili kullanimi i¢in 6gretmenler en
son teknolojilere uygulamalarinda yer vermeli ve yeni jenerasyonun beklentilerini
karsilamaya calismalidir. Fakat geleneksel 6gretim sistemleri bunu karsilayacak
diizeyde degildir. Yeni 68renme ihtiyaclarimi karsilamak i¢in e-6grenme ortamlarina,
uygun sekilde tasarlanmis grafik, animasyon, ses, video vb. araclara ihtiya¢ vardir.
Bunlar1 saglamak i¢in hem ogrencilere hem de 6gretmenlere yardimci olabilecek
¢oziimlerden biri de Ogrenme Yonetim Sistemlerini (LMS) kullanmaktir (Altun,

Giilbahar ve Mardan 2008).

En basit anlatimiyla Ogrenme Yonetim Sistemi (LMS), egitim ydnetimini biitiin
olarak otomasyona gec¢iren yazilimlarin olusturdugu bir sistem olarak tanimlanabilir.
Daha genis anlamda ise, bir 6grenme materyalini web iizerinden es zamansiz (asenkron)
bicimde sunma ve sunulan materyali sohbet ya da tartigsma ortamlar1 gibi farkl yollarla
paylasma gibi farkli akademik etkinliklerin yani sira, derse kayit olma, 6dev alma,
smnava girme, bu 6dev ve sinavlarla iligkin geribildirim saglama, 68renci ve 6gretmen
icin sistem kayitlarin1 tutma, raporlar alma gibi yonetimsel olanaklarm da web
iizerinden gergeklestirilmesini saglayan yazilimlardan olusur. Dolayisiyla, bu
sistemlerin 1iki ana bolimden olustuklar1 soylenebilir; 6grenme etkinliklerinin
gergeklestirildigi  “Ogrenme” bileseni ve sistemin yonetimiyle ilgili etkinliklerin
gerceklestirildigi “ yonetim” bileseni. Bu bilesenler birbirinden bagimsiz gibi goziikse
de, karsilikl1 veri aligverisi yapmasi ve birbirleri ile uyumlu olarak caligmalar1 gereken

modiiller icermektedirler (Giiyer ve Ustiindag 2008).

Lurie’ ye (2002) gore; LMS ti¢ farkli kavramin birlesimi olarak kabul edilir.
Bunlar; igerik, siire¢ ve teknoloji/yazilim’ dir. Igerik; yazi, grafik, animasyon, video, ses
gibi sistemin temelini olusturan araglardir. Igerigin esnek, diizenlenebilir, ydnetilebilir
olmas1 6grenciler i¢in oldukca onemlidir. Siireg; etkinliklerin diizenlenmesi ve takibi

olarak tanimlanir. Ornek olarak; verilen 6devlerin yapilmasi, quiz uygulamalarin

49



2. KURAMSAL CERCEVE

yapilmasi, bunlarin paylagimi, geribildirim verilmesi vb. Teknoloji/yazilim ise, siireci
gerceklestirmek i¢in icerigin kontroliinlin internet ilizerinden saglanmasidir. Bu ii¢

kavrama ortamin olmazsa olmaz 6gesi kullaniciy1 da eklememiz gerekir.

Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda kullanicilarm, derslerin, yardimcer ders
araclarinin ve ders igeriklerinin yonetilmesi gibi temel gorevleri yerine getirecek,
kullanicilarin davranig bilgilerini ve 6lgme degerlendirme sonuglarini kaydedecek ve
dolayisiyla verilen egitimin kalitesini arttracak LMS de yer almalidir. Bu modiil
yardimu ile 6grencilerin devam durumlarini, sinavlar ve 6devlerden aldiklari notlari, tiim
katilimeilar i¢inde kursiyerin genel durumunu, hangi uygulamalarda hangi hatalarin
yapildigini, hangi konular1 ve konu parcgalarmin tekrarladigin1 gdsteren raporlar,
egitimde nasil bir yol izledigini ve hangi parcalarda 6grenme zorluklar1 cekildigini
gosteren doniitler, sohbet odalari, e-posta, tartisma ya da haber gruplar1 gibi internet
olanaklarindan Ggrencilerin yararlanmasini saglayacak uygulamalar yer almalidir.
Ogreticiler bu formlar ve raporlar aracihig: ile 6grencilere kendi durumlar1 hakkinda
bilgi vermelidir. Diizenlenen 6grenme uygulamalarmin daha Onceden tasarlanan bu
Ogrenme Yonetim Sistemi'nin igine yerlestirilmesi gerekmektedir. Hazirlanan Ogrenme
Yonetim Sisteminin gelismisligi yonetim bazinda da islerin kolayca yiiriitiilmesini
saglayacaktir (Unal 2004). Robertson (2003), geleneksel 6gretime destek olarak LMS

kullaniminin harmanlanmig 6grenmenin yapisini olusturacagini belirtmistir.

LMS’ nin amaci, e-6grenme veya harmanlanmis Ogrenme faaliyetlerini
kolaylastirmak ve daha sistematik, planli bir sekilde gerceklestirmektir. Bu sistemler
araciligiyla 6grenme faaliyetleri degerlendirildigi i¢in, 6grenme sekli siirekli olarak
gelistirilir. Ogrencinin yaptig1 islemler de izlendigi icin, gereken durumlarda,

ogrencilere yardim edilebilir (Kirig¢ioglu 2009).

2.5.1. Ogrenme Yonetim Sistemlerinin (LMS) Ozellikleri

Ogrenme Yo6netim Sistemlerinin igermesi gereken temel dzellikler su sekilde

ozetlenebilir (Kirigs¢ioglu ve Bagdas 2007);

e Diger LMS’ ler ile birlikte ¢alisabilirlik ve uyumluluk,
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e Arsivleme ve dosya yonetimi gibi icerik yonetim yetenekleri,

e Tekrar kullanilabilirlik seviyeleri (Scorm, AIIC gibi igerik doniistimleri),

e Hizh igerik yaratabilme, ekleyebilme ve yetkilendirme araclari,

e Icerik olusturmada kullanilan diger araglara (Dreamweaver, Flash, Word,
PowerPoint gibi) destek,

e Dagitim ortaminin esnekligi ve performansi,

e Uyarlanabilir 6grenme destegi ve dinamik icerik olusturabilme (6rnegin bir
Ogrencinin basar1 oranima gore On sinavlar olusturup 6nerebilmesi),

e Mevcut materyali kullanarak kolaylikla egitim i¢erigi hazirlayabilme imkani,

e (esitli tipteki icerikleri destekleme,

e Ogrencilerin yiiksek katilimini saglama ve destekleme imkanu,

e Ogrencileri kaydetme ve tanima igin giivenli ve kolay mekanizma,

e Ogrenci ve dgretmen icin gelismis yonetim araglari,

e Gelismis iletisim ve etkilesim araglari.

LMS basta egitim-08retim kurumlar1 olmak {izere 6zel amagli olarak insan
kaynaklarmnin gelisimi i¢cin isletmeler ve genel amaclar i¢cin degisik bir¢ok kurum
tarafindan kullanilmaktadir. Su an i¢in piyasada ellinin lizerinde agik kaynak kodlu
dgrenme yonetim sistemi olmakla birlikte bircok ticari yazilim da mevcuttur (Ozarslan
2008).

Acik  kaynak kodlu LMS’ lerden bazilar1  sunlardwr;  ATutor:

http://www.atutor.ca/, Bodington: http://www.bodington.org/ , Sakai:
http://www.sakaiproject.org/, Dokeos: http://www.dokeos.com/ , Drupal:
http://www.drupal.org/ , eFront: http://www.efront.gr/ , Docebo:
http://www.docebo.org/ , Moodle: http://www.moodle.org/ , OLAT:
http://www.olat.org/ , DotLRN: http://www.dotlrn.org/, eStudy:

http://www.estudy.sourceforge.net/, Claroline: http://www.claroline.net/ .

Aydm ve Birogul (2008) Unesco web sitesinde yer alan agik kaynak kodlu
egitim yazilimlarini incelemislerdir. Unesco web sitesindeki puanlamaya gore ilk 4
sirada bulunan acik kaynak kodlu egitim yazilimlar1 ve ozellikleri Cizelge 2.2.°de

goriildiigii gibidir.
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Cizelge 2.2. Agik Kaynak Kodlu Yazilimlarin Analizi

ACIK KAYNAK KODLU
OGCRENME  YONETIM
SISTEMI

MOODLE

ATutor [6]

DOKEOS [7. 8]

OLAT [9]

Standartlara (AICC
SCORM) uygunluk

Scorm we IMS Content
Package destegi vardir.

Scom ve [MS Content
Package destegi vardir

Scomn ve IMS Content
Package destegi
vardir.Farkh LM lerin
Scorm geklindeki demleri
aktarma destefi.

SCORM, IM3
Content Package ve
QTI destefi

Coklu dil destegi

Tiirkee de olmak lzere 77
farkh dil destefi

Tirkipe de olmak lizere 64
firkli dil destegi

3 dilde destefi vardir.

3 dilkde destefi vardir,

Cevrim-igi sinav

10) farkli tipte soru destegi
mevcuttur. Sinavlar
saattarih ve stire ksitlanna
gire haznrlanahilir Sinavlar

¥ tip soru destei vardir.
Smavlar saat, tarih ve
sire ksitlarima gire

6 farkh tipte soru destegi
var zaman siire kisitlanni
destek lemiyaor.

4 farkh tipte soru
destefi var zaman
sire ksitlarim

Grup Cabsmas

fer kullamcr kendi grubu
icerisinde caligabilir.

olugturma armaglar vardir

igin "“Ciirvenli Pencere ™ hazranahilir. desteklemiyaor.
sgencii vardir,
XML destedi Var Var Yok Yok
Cevrimigi sohbet ve grup Cevrimigi sohbet
Cevrimici Sohbet ve | olustrma araglan vardin Qevrimigi sehbet ve grup | arac yoktur. Ders

iperikler gruplara
gire ayrilabilir.

Sistem kurulum ve
tamir (idame)
kolaylgi

Kurulum ve sistemn idamesi
ilz hir ¢ok dolkdimana
Maoodle.org ve bingok
siteden ulagilabilir.

Barulum ileilgili yeterli
dokimantasyon wokdur..

Sitesinde flash tabanh
kurulum ve tamtim
dosyalar meveut.

Doklimantas yon
yetersizdir.

Oirenci egitim
siireci takibi

Kullamcimmn zivart ettigi
linkler, igerikler, kaynaklar
ve yaptifi bittin aktiviteler
wrih ayrintisiyla detayh
olarak grintilensbilir.

Kullanwcimm ziyaret ettifi
linkler ve igerik
kullamrm istatistiksel
olarak gdriintliileyehilir.

Kullamcimn ziyaret ettifi
linkleri we igerik kullanimm
istatistiksel olarak
garimtiileyehilir

Kullamamn ziyaret
ettifi linkleri ve
igerik kullamm tarih
detay h olarak tutulur.

icerik gelistirme ve
ekleme araclar
icerme

Html tabanhigerik
hazidamay miimkiin kilan
edithr meveuttur, Kurs
sayfas: da Himl olarak
ditzenlenebilir.

Html tahanli igerik
haarlamay miimkiin
kilan editér mevouttur

Html tabanl igerik
hazdamay 1 miimkin kilan
editdr meveuttur

Html tabanliigerik
hazrlamay milimkiin
kilan edithr
mevcutiur

Kimlik denetimi

Kendi veritabam

harig, LODAP, IMAP gibi hir
ok surmcu fizerinde de
tutulabilir.

Kullana gifreler
weritshaninda tutulur

Kullanie gifreleri
veritabamnda tutu lur

Kullania gifreleri
weritabamnda tutulur

Anket ve forum

Destegi

version 1.6 ve (st
ipin, Wizi() live Class
Modiil)

miimk indiir.” Beyaz
Tahta™ uy gulamas yoktur.

S Var Var Var Var
destegi
Herian St (v Ajanda niteliginde
Takvi llerlemesi izlenebilir. Yok Yok billmlab ek
AL Dersler hattahik olarak 2 % EL:IL:-: L;cu
dizenlenehilir. : ’
Var."Beyaz Tahta™
s uy gulamasimi da 100 kullame) ayni anda
Viden Konferans teraberinde igenr (Moodle | | baglanahilmesi o

Yedekleme Araclar

Sistem istenen saat ve
tarihte otomatik yedek
alabilir. Her modiilun
yedegi ayn ayr: almnabilir.

Bautiun kurs igeriginin
vedegi manuel olarak
almabilir. Modullerin
wvedegi ayn ayn alinamaz_

Butun kurs igerigimin
wvedegi manuel olarak
alinabilir. Modullerin
wvedegi ayn ayn alinamaz

Biitiin kurs igerifinin
vedegi manuel olarak
alinabilir. Mediillerin
vedegi ayr ayr1
almamaz_

Sistem
gereksinimleri

Apache MySQL.PHP

Apache MySQL.PHP

Abache. MySQL ve
PHP5

Java 1.5, Tomcat 5.
MyvSQL 4.1. Apache
2.0 und OpenFire 3.3

Menii goriiniimii ve
kullanim kolaylhig:

Gayet ivi. Kigilerin
kullanic: profiline gére
kendi istedikleri bilgileri,
menuler: kaldirip
ekleyebileceklen ara yiz
tasarnm imkani mevcuttur.

Iyvi menii tasanimina sabat

Iyi meni tasarmina sabit

Karisik menii
tasarimn sabit

Birden cok girdi
destegi(Multimedia
vb.)

Scorm.IMS Content
Package. mpeg.mov.mp3,
flash Office

dosyasi JavaScript
Tabanl: icerk destegi
vardir.

Scorm . IMS Content
Package, Office
dosyasi mpeg mov.mp3
flash destegi vardir.

Scorm.Office dosyas: IMS
Content Package. mpeg,
flash destegi vardar.

Multimedia destegi
yoktur.

Kullanim Yayginhg:

73.000 kayitls kullanici

23,925 kavith kullanici

600 kayitli organizasyon

150 kayith olan
kurulumu
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Yapilan arastirmalar ve karsilastirmalar sonucunda Moodle 6§renme yOnetim
sisteminin diger sistemler arasindan sahip olmas1 gereken ve egitsel kaliteyi artiracak
bircok 6zelligi icerdigi gdzlenmistir (Onal, Kaya ve Draman 2006). Gerek kurulumu ve
kullanimi agisindan, gerekse sundugu araclar ve kullaniciya sagladig: kullanim kolaylig:

acisindan Moodle, en uygun 6grenme yonetim sistemlerinden biridir (Usta 2007).

2.5.2. Moodle

Moodle, web tabanli ders ve web sitesi olusturmak i¢in kullanilabilen agik
kaynak kodlu bir Ogrenme Yonetim Sistemi yazilimidir. Kelime olarak Moodle
“Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment ( Esnek Nesne Yonelimli
Dinamik Ogrenme Ortami)” anlamindadir. Moodle, 196 iilkede kullanilmakta olup, 70
ayr1 dil destegi vermekte ve 75,000 kayith kullanicis1 bulunmaktadir. Moodle; php
tabanli, agik kaynak kodlu online egitim sistemidir. Linux, Unix, Windows ve Mac OS
X isletim sistemlerine destek verir. Uyelik rol tabanlidir. Her kullanicinin sunucu da tek
bir hesab1 vardir ve yetkilendirme bunun iistiinden yapilir (www.moodle.org, Pala ve

Dogan 2009).

2.5.2.1. Moodle’ in Genel Ozellikleri

Moodle 6grenme yonetim sisteminin genel ozellikleri sunlardir (Giliyer ve

Ustiindag 2008, Aydmn ve Birogul 2008) :

e Tamamuyla iicretsizdir. Bu nedenle test edici kitlesi ¢ok genistir.

e Her tiirli isletim sistemine destek verir.

e Biiyiik bir gelistirici ve egitimci kitlesine sahiptir. Bu nedenle kisa siirede yeni
striimler gelistirilmekte ve yeni 6zellikler (modiiller) eklenebilmektedir.

e Acik kaynak kodlu (GPL lisansli) oldugu i¢in giivenlik ac¢iklarmmin kapatilmasi
ticari sistemlere gore ¢ok daha hizlidir.

e Ogrenme iletisim araglar1 olarak tartisma forumu, dosya alis verisi, e-posta,

takvim ve not tahtasi ve gergek zamanli sohbet imkéanina sahiptir.
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e Verimlilik araclar1 olarak dersin takvim iizerinde ilerleme durumu
gortintiilenebilir. Programda Ogrencilere yardim ve yonlendirme destegi
sunulabilir. Ogrenciler goriisme ve tartismalar i¢inde arama yapabilirler.

e Ogrenci kullanim araglar1 olarak 6grencinin kendini degerlendirmesi igin
ogrenci kisisel sayfalar1 bulunmaktadir.

e Yazilimm destek araglar1 olarak kimlik denetimi, kurs yetkileri diizenleme,
sunucu hizmetleri ve kayit entegrasyonu bulunmaktadir. Sistem, kimlik denetimi
icin temel kullanic1 ismi ve sifresini kullanir. Yoneticiler icin farkli grup
rollerinden erigim olanaklar1 vardir. Bunlar; yoneticiler, egitmenler, dgrenciler
ve konuklardir.

e Egitmenler, Ogrencilerin kursta kullanilmak {izere smirlandirilmis metin
dosyalarini kaydedebilir veya 6grenciler kendi kayitlarii yapabilir.

e Egitmenler 6zel tarihlere tartismalar veya kurs etkinlikleri koyabilirler. Sistem
es zamanl olarak kurs tarihlerini kurumsal takvime gore ayarlar.

e Egitmenler sorular1 ¢oktan se¢meli soru, ¢coktan yanith soru, hesaplama, kisa
cevapl ve karsilastirmali sorular1 otomatik olarak olusturabilirler. Sorularin her
bir cevabi ayrintili geri bildirim ve izlenimi igerir.

e Egitmenler kurs icerigine erisen her 6grencinin IP adresi, tartisma forumlari,
kurs degerlendirmeleri ve 6devleri raporlandirabilir ve bunu ne siklikta olacagi
ayarlanabilir.

e Yazilimda {i¢ c¢esit kurs kalibi bulunmaktadir. Bunlar haftalik diizenlenen
etkinlikler, konularla diizenlenen etkinlikler ve sosyal icerikli tartigmalarin

yapildig1 kurs tipidir.

2.6. Ogrenme Nesneleri

Ogrenme nesneleri; uzaktan egitim amaciyla hazirlanan ve Ogrenme Y&netim
Sistemi'nde (LMS) c¢alistirilan e-6grenme iceriklerine denir. Ogrenme nesnesi
kavramindaki temel diisiince egitimle ilgili igerigin ¢esitli 6§renme ortamlarinda tekrar
kullanilabilen kiigiik parcalara boliinmesidir. Geleneksel olarak, egitimle ilgili igerik

birka¢ saatlik siireden olusur. Ogrenme nesneleri ise siireleri 2 dakika ile 15 dakika
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arasinda degisen cok daha kiiciik birimlerdir. Ornek olarak; videolar, animasyonlar,

simiilasyonlar, grafikler, resimler verilebilir (Kilig, 2006).

Ogrenme teknolojileri iizerine arastrma yapan ABD Ogrenme Teknolojileri
Standartlar1 Komitesi 6grenme nesnelerini su sekilde tanimliyor : “Teknoloji Destekli
Ogretim sirasinda kullanilabilen, yeniden kullanilabilen veya referans verebilen dijital
ya da dijital olmayan herhangi bir varliktir.” Wiley (2000) ise bu tanimm kapsamini
daraltarak; ogrenme nesnelerini "Ogrenme nesnesi, Ogrenimi desteklemek icin
kullanilabilen herhangi bir dijital kaynaktir” seklinde tanimlamaktadir. Diinyaca tinlii
yazilim firmalarindan olan Macromedia ve Medyasoft 6grenme nesnelerini; egitim ve
o0grenim uygulamalarinda kullanilan modiiler icerik pargalarinin her biri olarak

tanimlamaktadir (Cakiroglu ve Baki 2006).

2004/2005 yihi itibariyle tilkemizde egitim-6gretim sisteminin degigmesi ve daha
cok bilgisayar agirlikli olmasi sebebiyle, 6grenme nesneleri daha genis Kkitlelere
ulasmaya baslad1 ve herkesce bilinir hale geldi. Ogrenme nesnelerinin arkasinda yatan
temel fikir, bu nesnelerin farkli 6gretim materyalleri igin tekrar tekrar kullanilabilir
olmasidir. Ancak burada bu nesnelerin biiylikliigli problemi ortaya ¢ikmaktadir
(Karaman 2005). Bu problem, bu 6§renme nesnelerini hazirlayan birimin konu igerigine
bakis agisindan kaynaklanmaktadir. Ote yandan, 6grenme nesnelerinin dzellestirilebilir
olmasi, igerik ve konunun nasil hazirlanmasi hususunda art1 bir dzelliktir. Ogrenme
nesneleri kendi varliklarimi siirdiirebilecek kadar kaynak ve icerige sahip olmalidir;
fakat bu icerigin ve kaynagin baska bir derste kullanilamayacak kadar kisitlt olmas1 da
gerekir. Degerlendirme, 6grencinin 6grenme nesnesi etkinliginden edindigi bilginin

Olciilmesidir (Wiley 2000).

2.6.1. Ogrenme Nesnelerinin Genel Ozellikleri

Ogrenme nesnelerinin genel 6zellikleri sunlardir (Karaman 2005) :

e Ogretimsel degeri olmak zorundadir.

e Genellikle birden fazla dosyadan olusurlar.
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Tekrar kullanilabilirler.

e Tek basima bir biitiin olabilir.

¢ Bir biitiiniin parcas1 olabilir.

e Yonetimi genellikle zordur.

e Bilgi nesnelerinde belli bir boyut ve siire s6z konusu iken, 6grenme nesnelerinde

kesin bir siire ya da boyut sz konusu degildir. Ancak, genellikle stireleri 2

dakika ile 15 dakika arasinda degisir.

Ogrenme nesnelerinin iiretiminde genellikle SCORM (Sharable Content Object
Reference Model - Paylasilabilen Igerik Nesnesi Basvuru Modeli) standartlari

kullanilmaktadir.

2.6.2. SCORM

E-6grenme teknolojileri alaninda standart gelistiren belli bagli dort organizasyon
bulunmaktadir: AICC [Aviation Industry CBT (Computer-based Training) Commity],
IMS Global (IMS Global Learning Consortium, Inc.), IEEE (Institute of Electrical and
Electronics Engineers), LTSC (Learning Technology Standards Committee), ADL
(Advanced Distributed Learning) bu organizasyonlardir. 1997 yilinda ABD Savunma
Bakanlig1 tarafindan, e-08renme standartlarinin gelistirilmesi ve egitim Ogretimin
modernizasyonu amaciyla devlet, endiistri ve akademik ¢evrelerin bir araya gelmesi ile
kurulan ADL’ in en 6nemli yayimi1 SCORM’ dur. SCORM; IEEE, AICC ve IMS’ in en

onemli 0gelerini birlestirerek tek bir dokiiman halinde sunmaktadir (www.adlnet.org).

Standartlasma ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglar1 bir araya getirilerek olusturulan
bir model olan SCORM bu konuda en cok gecerlik kazanmis ve yaygm olarak
kullanilan standartlardandir. SCORM, web tabanli egitsel igerigin birlikte
kullanilabilirlik, erisilebilirlik ve yeniden kullanilabilirliginin saglanmasi i¢in farkli
kaynaklardan uyarlanmig bildirimlerden olusan bir modeldir ve egitsel icerigin
hazirlanis ve paketlenisini belirleyen “Icerik Kiimesi Modeli” ile herhangi bir yonetim
sisteminde bu igerigin nasil sunulacagini ve 6grenci bilgilerinin tutulusunu belirleyen

“Calisma Ortam1” modeli adinda iki ana boliimden olugmaktadir (Aslantiirk 2002).
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2.7. Oz-Yeterlik

Oz-yeterlik, sosyal biligsel kuramin anahtar degiskenlerinden biridir. Bandura’ya
gore 6z-yeterlik, davranislarin olugsmasinda etkili olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir
performansi gostermek i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapabilme
yetenegi hakkinda kendine iliskin yargis1” olarak tanimlanmaktadir (Bandura 1997, Akt.
Askar ve Umay 2001). Bandura’ya (1986) gére, 6z-yeterlik inancinin, bireyin dogru ya
da yanlis etkinlikler yapma davramigini etkiledigi, ayn1 zamanda bireyin bir sorun ile
karsilastiginda sorunu ¢6zmek i¢in ne kadar ¢aba harcayacagi ve ne kadar israrci
olacagmmn da belirtisi oldugu vurgulanmaktadir. insanlarin sahip olduklar: bilgi ve
beceriler ya da Onceki basarilari, onlarin ileride neleri basarabileceklerini tahmin
etmelerinde her zaman yeterli olmayabilmektedir. Insanlarin kendi yetenekleriyle ilgili
inanglari, belirli bir durumda gosterecekleri performansm belirleyicisidir. Insan
davranislari, daha 6nceki performans sonuglarindan ¢ok, yeteneklere olan inanglarla

daha 1y1 tahmin edilmektedir (Akt. Bikmaz 2004).

Sharp (2002) 6z-yeterlik inancini, insan motivasyonunun, refahinin ve kisisel
basarilarinin temelini olusturdugunu vurgular. Ciinkii insan, eylemlerinin istedigi
sonuglar1 doguracagina inanmazsa hayattaki gii¢liiklere karsi durabilme ve reaksiyon

gostermede isteksiz olur.

Oz-yeterligi giiclii olan bireyler zor bir gdrevle kars: karsiya kaldiklarinda bu
durumdan kagmak yerine iistesinden gelinmesi gereken bir is olarak yaklasmaktadirlar.
Bu agidan bakildiginda 6z-yeterlik algis1 egitimde iizerinde durulmasi gereken onemli

ozelliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Askar ve Umay 2001).

Biyoloji 6z-yeterlik inanci; bireyin biyoloji alanin1 basariyla 6grenme konusunda
kendine iliskin yargis1 olarak tanimlanabilir. Biyoloji 6z-yeterlik inanci yiiksek olan
ogrencilerin biyolojiyle ilgili etkinliklere katilmada daha istekli olduklar1 ve bu
calismalardan beklentilerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biyoloji
dersinde basarili olabilmeleri yoniinde etkili olan biyoloji 6z-yeterliklerinin belirlenmesi

snemlidir (Ekici 2009).
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Internet 6z-yeterligi sadece bilgisayar becerilerini degil, ayrica e-posta
kullanimi, web adreslerini tarama v.b. internet becerilerini de igerir. Internet 6z-
yeterligi, temel bilgisayar becerilerinin {stiinde, internetin daha etkili bir bigimde
kullanilmas1 i¢in gerekli, farkli bir davraniglar kiimesi olusturabilme inanci olarak
tanimlanir (Eastin ve LaRose 2000). Ogrencileri internet tabanli 6grenme ortamlarindan
faydalanma olanaklar1 artarken, onlarin, bu ortamlardaki 6grenme ¢iktilarimi cok
etkiledigi diisiiniilen internet yonelik 6z yeterlikleri de egitimciler ve arastirmacilar
tarafindan 6nemli bir arastirma konusu olmustur. Internet 6z-yeterligi kavramu, internet
kullanicilarinin internet kullanirken kendilerine duyduklar1 giiven ve beklentilerini
gostermektedir. Bilgisayar ve internet ile ilgili konularda yiiksek 6z yeterlik seviyesi o

151 basarmak icin biliyiik bir adimdir (Tsai ve Tsai 2003).

2.8. Tutum

Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi gosterdigi onyargili bir
tepkidir. Alport, tutumu zihinsel ve sinirsel agidan devamli bir hazir bulunusluk olarak
ifade eder. Ralflinton'a gore tutum, ortiik bir tepkidir. Olumlu-olumsuz ya da ¢ekimser
olabilir. Dogrudan gozlenemez. Bireyin belli bir obje ya da olaya yonelik gelistirdigi
tutumun ne olduguna karar verebilmek icin, bireyin o objeye gosterdigi tepkinin degisik

ortamlarda gézlenmesi gerekir. Tutum, degismeye karsi direnclidir (Morgan 1999).

Biyoloji egitiminde egitimin basarisim1 etkileyenin 6nemli faktorlerden biri
ogrencilerin biyoloji dersine karsi tutumlaridir. S6z konusu tutumlarin Olglilmesi
sonucunda dersin §grenciye verilis bicimi degisebilir veya yeni uygulamalar s6z konusu
olabilir (Ermurat 2008). Tutum, bireylerde uygun 6grenme ortamlar1 diizenlenerek
olumlu yonde gelistirilebilir. Tutumun mu basariy1 etkiledigi yoksa basarinin mi1 tutumu
etkiledigi bilinmemektedir. Ancak bu iki degisken arasinda yiiksek iliski oldugu bir¢ok
arastirmada belirlenmistir. Bu yiizden fene karsi olumlu tutumlar gelistirme

ogretmenlerin hedeflerinden biri olmalidir (Altun 1995; Arun 1998).
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Pereira ve ark. (2007) yaptiklar1 caliymada, insan anatomisi dersinin
ogretilmesinde harmanlanmis 6grenme yontemi kullanilmasmin akademik basariya ve
O0grenci memnuniyetine etkisini  incelemislerdir. Calisma; Pompeu Fabra
Universitesi’nde (Barcelona) Biyoloji birinci smif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. 69
ogrenci deney grubu, 65 Ogrenci ise kontrol grubunu olusturacak sekilde iki grup
olusturulmustur. Deney grubunda harmanlanmis 6grenme yontemi kullanilirken;
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Caligma sonucunda; iki
grubun not ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ( 6.3 - 5.0;
p <0.0001 ); dersi gegcme oranlarinin da deney grubunda daha yiiksek oldugu ( %87.9 -
%71.4; p < 0.02 ) belirtilmistir. Genel memnuniyet diizeyleri arasinda ise anlamli bir

fark bulunamamastir.

Lilje ve Peat (2007), insan biyolojisi dersi i¢in harmanlanmis 6grenme ortami
olusturmuslardir. Ortamin c¢evrimi¢i boyutunda WebCT 6grenme yoOnetim sistemi
kullanilarak quizler, grup ¢aligmalari, grafik ve animasyonlar, duyurular gibi etkinlikler
olusturulmustur. Uygulama sonunda &grencilerin gorisleri alinmistir. Elde edilen
bulgulara gore; 6grencilerin % 85’1 ¢evrimici kaynaklar1 kullanmistir. Bu 6grencilerin
% 63’1 ortami kullaniglt; % 32’si ise oldukc¢a kullanish buldugunu belirtmistir. Ayrica;
ogrencilerin % 42’si revizyon, % 31’1 bilgileri pekistirme, %27’si ise yeni bilgileri

O0grenme amaciyla ¢cevrimig¢i ortami kullandiklarini belirtmislerdir.

Kirigscioglu (2009), yaptigi c¢alismada; harmanlanmis 6grenme yaklasiminin
etkililigini cesitli boyutlarda degerlendirmeyi amaglamistir. Bu durum ¢alismas1 2007-
2008 ogretim yili bahar doneminde, Celal Bayar Universitesi (CBU), Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimii’nde verilen Biyoloji Laboratuari II lisans dersinde yiiriitiilmiistiir.
Calismaya 30 ikinci sinif Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii dgrencisi katilmistir. Ders
geleneksel yiiz yiize 6gretimin web destekli 6gretimle harmanlanmasi ile verilmistir.
Doénem sonunda derse katilan 6grencilerin web tabanli 6gretim hakkindaki goriislerini
belirlemek i¢in anketler uygulanmistir. Bunun yaninda, 6grencilerle goriisme yapilarak

onlarin ders hakkindaki yorumlari, beklentileri ve tavsiyeleri alinmistir. Sonug olarak,
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fen laboratuar1 dersine yonelik tutumlarinda uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Veri sonuclari, 6grencilerin harmanlanmis 6gretimle 1ilgili
algilarinin olumlu oldugunu gostermistir. Anketlerden elde edilen nicel bulgular,
ogrencilerle yapilan goriismelerle de desteklenmistir. Goriismelerde Ogrencilerin
derslerde internet kullannmma yonelik bazi kaygilarinin ortaya ¢iktigi, bu goriis ve
fikirlerin yapilacak internet destekli egitim sistemlerinin olusturulmasinda 6nem
tastyacagi vurgulanmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular 1s1ginda harmanlanmais

o0grenme yaklasimina ve uygulanmasina iligkin bazi 6neriler sunulmustur.

Pearcy (2009) doktora tez c¢alismasinda; harmanlanmis 6grenme yOntemini
geleneksel yiiz-ylize Ogretim ve web tabanli uzaktan egitim ile karsilastirarak,
ogrencilerin akademik performanslar, derse yonelik tutumlar1 ve memnuniyet
diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma; North Texas Universitesi’nde
2005 ve 2006 ogretim yillarinda, iletisime giris, 1865 sonrast ABD tarihi, dil egitim
ilkeleri, miizik, beslenme ilkeleri derslerinde toplam 633 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Sonug olarak; 6grencilerin genel memnuniyet diizeylerinin oldukca yiiksek oldugu,
derse yonelik tutumlarinda geleneksel 6gretim lehine anlamli fark oldugu belirtilmistir.
Ayrica akademik performans ile online etkinliklere katilma siireleri arasinda diistik

pozitif iligki oldugu sonucuna varilmaistir.

Yaman ve Graf (2010) gerceklestirdikleri projede; biyoloji didaktikleri tizerine
uluslararas1 bir harmanlanmig O6grenme seminerinin = gelistirme, uygulama ve
degerlendirme asamalarini sunmuslardir. Ders; biyoloji egitiminin farkli bakis agilariyla
ilgili ti¢ dnemli konu icermektedir ( Biyoloji Didaktikleri Nedir?, Epistemolojik Bakis
Acilari, Biyoloji Egitiminin Amaglar1 ). Calisma; Dortmund Teknoloji Universitesi ve
Hacettepe Universitesi'nde ortak olarak 2008-2009 o6gretim yili bahar déneminde
“Biyoloji Ogretimi” dersini alan toplam 99 &grenci ile gergeklestirilmistir. Ortamin
cevrimi¢i boyutu i¢cin acik kaynak kodlu bir e-6grenme platformu olan Claroline
kullanilmistir. Katilimcilar 6grenme siireclerini yansitmak ve gorevlerini tamamlamak
icin uluslararas1 takim arkadaslariyla fikirlerini paylasma firsatina sahiptir. Ders
tamamlandiktan sonra Ogrenciler tecriibelerine dayanarak harmanlanmis 6grenme

ortamint degerlendirmislerdir. Simif i¢i oturumlar, bireysel 6grenme, alistirmalar,
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uygulamalar kisimlar1 hakkindaki goriislerin ortalamalari; ¢evrimici boliimler, grup
calismasi, tartigma, bilgi paylasimi hakkindaki goriislerin ortalamalarindan daha yiiksek

cikmistir. Genel olarak ortam hakkindaki goriislerin olumlu oldugu belirtilmistir.

Lynch ve Dembo (2004) tarafindan yapilan c¢alismada harmanlanmis 6grenme
ortamindaki O6grencilerin 6z-diizenleme becerileriyle akademik basarilar1 arasindaki
iligki incelenmistir. Calisma grubunu; Amerika’ daki bir {iniversitede Pazarlama dersini
harmanlanmis O6grenme ortaminda alan 94 O6grenci olusturmaktadir. Dersin %751
cevrim i¢1 % 25’1 ise yliz ylize 6gretimle verilmektedir. Yiiz yilize dersler iki haftada bir
yapilmakta, ¢evrim i¢i 08renme ortaminda ise modiiller halindeki ders konular1 ve
odevler yer almaktadir. Akademik basar1 iki vize notu (%44), smf katilimi (%4), bir
pazarlama simiilasyonu 6devi (%30) ve bir video grup projesinden (%22) alinan notlarla
belirlenmektedir. Arastirmanin en 6nemli bulgusu sozel kabiliyet ve Ogrenme 0z-
yeterliliginin akademik basar1 iizerinde anlamli etkisinin bulunmasi olmustur. Bununla
beraber yardim arama ve internet Oz-yeterliligi ile akademik basar1 arasinda diisiik
ancak anlamli iligki bulunmaktadir. Diger bir bulgu giidilenme ve davranigsal

stratejilerin zaman ve ¢alisma ¢evresinin diizenlenmesi ile iliskili oldugu yoniindedir.

Usta (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada; harmanlanmis 6grenme ile ¢evrimigi
ogrenme ortamlarmin karsilastirmali olarak 6grencilerin akademik basaris1 ve 6grenme
doyumlarma etkisi incelenmistir. Calisma, 2005-2006 dgretim yilinda Gazi Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci
siif ikinci yartyil programinda yer alan “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme”
dersinde, A ve B subelerinden toplam 73 Ogrencinin katilimiyla yiiriitiilmiistiir.
Subelerden biri deney, digeri kontrol grubunu olusturmus ve deney grubu olarak alinan
ogrenciler harmanlanmis 6grenme ortaminda, kontrol grubu olarak alinan 6grencilerde
cevrimi¢i 0grenme ortaminda 4 hafta ¢alismislardir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin
cevrimici ve harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenme deneyimlerinden genel olarak
memnun olduklarmi gostermistir. Harmanlanmis egitim alan 6grencilerin 6gretmen
destegi, 6grenci-0gretmen etkilesimi, ders icerigi ve yapisi, kurumsal destek agisindan
cevrimigi egitim alan 6grencilere gore daha fazla doyum elde ettiklerini belirlenmistir.

On-test ve son-test sonuglari kontrol edildiginde harmanlanmis egitim alan 6grencilerin
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cevrimigi egitim alan 68rencilere gore daha basarili oldugunu gostermistir. Ayrica, elde
edilen kalicilik sonuglari; harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin

cevrimigi 0grenme ortamina gore daha kalici oldugunu gostermistir.

Unsal (2007), harmanlanmis ogrenme etkinligini, Ogrenci basarist ve
motivasyonu yoniinden incelemeyi amagladigr calismada, harmanlanmis 6grenme
yaklagimina gore tasarlanan dersin tepki, basar1 ve davranis degerlendirme boyutlari ile
incelemesini yapmustir. Harmanlanmis Ogrenme yaklasimiyla, yliz yilize 6grenme
yaklagimi arasinda akademik basari, motivasyon, ara degerlendirme ve derse iliskin
genel degerlendirme agisindan anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amaciyla
deneysel bir ¢alisma, Ogrencilerin 6grenmeye karsi tepkilerini anlamak i¢in de nitel
calisma yapilmistir. Calisma; 22 kontrol, 24 deney grubu 6grencilerinden olusan ve
“Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” dersini alan 06grenciler lizerinde yiriitiilmiistiir.
Arastirma sonunda, harmanlanmigs Ogrenme yaklasimmnin yiiz ylize Ogrenme
yaklagimma gore, Ogrencilerin akademik basar1 puanlar1 ve motivasyon puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Fakat harmanlanmis 6grenme yaklagiminin yiiz
ylize 6grenme yaklasimina gore kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Arastirmanim diger sonuglari, web destekli 6grenme ortaminin bilgiye ulasma, kendi
hizinda ilerleme, 6grenme zenginligi, bireysel calisma gibi alanlarda 6nemli bir rol
oynadigin1 gostermistir. Calismada ayrica harmanlanmis Ogrenme yaklagimi esas
almarak farkli tasarimlarla tekrarlanmasi, diger derslerde benzer uygulamalarin
yapilmasi, smif disindan da oOgrencilerin  katilmasini saglayan diizenlemelerle

uygulamalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

EL-Deghaidy ve Nouby (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada igbirligine dayali
harmanlanmis e-6grenme ortaminin 6gretmen adaylarinin basarilarina, e-6grenmeye ve
isbirligine yonelik tutumlarma etkisi incelenmistir. Calismada nicel ve nitel veriler
kullanilmistir. 26 o6gretmen adaymin katildigi ¢alismada deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Bulgulara gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son-test ve e-
ogrenmeye yonelik tutum ortalamalar1 kontrol grubundaki 6gretmen adaylarma gore

daha yiiksektir.
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Simsek (2009), harmanlanmig Ogrenme yonteminin fizik Ogretmenligi
adaylarinm bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarma etkisini
incelemistir. Calisma; Hacettepe Universitesi Fizik Egitimi Anabilim Dali son smif
ogrencileri ile, 6gretim programinin dokuzuncu doneminde yer alan Modern Fizik
Ogretimi dersi kapsamimda gerceklestirilmistir. Uygulama oOncesinde 6grencilerin
bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla
ogrencilere On test, uygulama sonrasinda ise tutumlardaki degisikligi tespit etmek iizere
son test uygulanmigtir. Arastirma kapsamimda harmanlanmig O8renme igerigi
gelistirmek iizere, Modern Fizik Ogretimi dersi icin web sitesi, forum sayfasi, e-posta
grubu ve canli sohbet odasi gelistirilmistir. Tutum degerlendirilmesi amaciyla
ogrencilere bilgisayar, internet ve web tabanli 68retime yonelik olmak {izere {i¢c adet
Olcek uygulanmistir. Calisma ayni Olgekler kullanilarak 2007-2008 ve 2008-2009
yillarida olmak {izere iki kez yapilmustir. ilk uygulamada ¢alisma grubu 21 dgrenciden
ve ikinci uygulamada ise 29 6grenciden olusmaktadir. Sonug olarak, her iki uygulamada
da harmanlanmig 6grenmenin, fizik 6gretmenligi adaylarinin bilgisayar, internet ve web
tabanli Ogretime yonelik tutumlarni anlamlh diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi

belirlenmistir.

Demirer (2009), Coklu Ortam Tasarimi ve Uretimi dersinde web tabanli ¢oklu
O0grenme ortami ile yiiz ylize Ogrenme ortami bir araya getirilerek olusturulan
harmanlanmis Ogrenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarisina, bilgilerinin
transferine, web tabanli 6gretime yonelik tutumlarna, egitim yazilim gelistirme 6z-
yeterlik algilarina etkisini incelemistir. Ayrica O6grencilerin harmanlanmis 6grenme
yontemine yonelik goriisleri de alinmistir. Arastirma, 2008-2009 6gretim yili bahar
doneminde Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’nde iiciincii smifa devam eden 44 dgrenci ile
“Coklu Ortam Tasarimi ve Uretimi” dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonunda, harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu Ogrencileri ile yiiz yilize
ogrenme yaklasimli kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basarilari, web tabanh
ogretime yonelik tutumlar1 ve egitim yazilimi gelistirme 0z-yeterlik algilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Harmanlanmis 6grenme ortaminda

o0grenim goren deney grubu O6g8rencileri ile yliz yiize 6grenme ortaminda 6grenim goren
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kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel uygulama sonrasinda bilgilerinin transferine
yonelik son-proje coklu ortam ilkeleri toplam puanlar1 ve gorsel tasarim ilkeleri toplam
puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Ayrica arastirmanm sonunda deneysel uygulama siirecinde harmanlanmis 6grenme
yontemi uygulanan deney grubu 6grencilerinin harmanlanmig 6grenme yontemine ve
yontemin uygulanmasmna yonelik goriisleri alinmig ve Ogrencilerin bu goriislerinin

olumluluk diizeyinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Yilmaz (2009) tarafindan yapilan ¢alismada; harmanlanmis 6grenme ortaminda
ders alan iiniversite 0grencilerinin 6grenme yaklagimlarma gore akademik basarilari,
web materyalini kullanma davranislari, derse devamlari, ortama yonelik memnuniyetleri
degerlendirilmistir. Arastrma YTU Egitim Fakiiltesi'nde Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme dersini alan 91 lisans 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
karsilagtrma tiirii iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin  bulgulari,
ogrencilerin karma Ogrenme ortamindaki akademik basarilarmim, Web materyalini
diizenli kullanma davranislarinin, yiiz yiize derse ve Web ortaminda derse devamlarinin,
yiiz yiize ve Web tabanli ortamlardan memnuniyetlerinin 6grenme yaklasimlarina gore
istatistiksel olarak anlamli fark gostermedigi yoniindedir. Ote yandan bulgulara gore
derin 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortamindan
memnuniyetleri yiizeysel 6grenme yaklasimma sahip 6grencilerden istatistiksel olarak
anlaml derecede yiiksektir. Arastirmanin sonuglari, harmanlanmig 6grenme ortaminin
gerek derin gerekse yiizeysel 0grenme yaklagimina sahip 6grencilerin akademik
basarilari, Web tabanli 6grenme ortamini diizenli kullanmalari, yiiz yiize ve Web tabanh
ogrenme ortamina devamlari lizerinde olumlu etkisi oldugunu ve 6grencilerin iki ayri
Ogretim ortamma yonelik memnuniyetlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin sonuclarina dayali olarak; tiniversitelerdeki yiiz ylize 6gretim ortamlarinin
Web tabanli ortamlarla harmanlanmasi; boylelikle Ogrencilere diizenli devam
edecekleri, yiiksek memnuniyet gosterecekleri etkili 6grenme ortamlart sunan

harmanlanmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Korkmaz ve Karakus (2009) yaptiklar1 calismada; harmanlanmis 6grenme

yonteminin O0grencilerin cografya dersine yonelik tutumlar1 ve elestirel diisiinme
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becerileri tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Calisma Kirsehir Lisesi’nde toplam 57
ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Deney grubu 28, kontrol grubu ise 29
ogrenciden olugmaktadir. Ders; deney grubunda cografya web sayfasi araciligiyla
harmanlanmis Ogrenme yOntemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel 0Ogretim
yontemiyle dort hafta boyunca igslenmistir. Arastirma sonuglarina gore; harmanlanmis
o0grenme yontemi Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarina ve elestirel

diisiinme becerilerine geleneksel 6gretim yontemine oranla daha fazla katki saglamstir.

Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu (2006) yaptiklar1 calismada; Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik goriislerini arastirmislardir. Aragtirma, 2005-
2006 Ogretim yili giiz doneminde Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojiler1 bolimiinde 64 06grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Goriisler
degerlendirilirken Ogrencilerin basar1 diizeyleri ve katilim sikliklar1 da dikkate
almmigtir. Arastrma sonucunda O6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun harmanlanmis
O0grenme ortamma yonelik goriislerinin orta ve yiiksek seviyede olumlu oldugu
bulunmustur. Gortisleri almak i¢in kullanilan 6l¢ekte yer alan 7 boyut arasinda en
yiiksek ortalamanin ise “yiiz yiize ortam” boyutuna yonelik oldugu belirlenmistir. Nitel
verilerin sonucunda ise basarisi diisiik olan dgrencilerin yonteme yonelik olumsuz goriis
bildirdigi, basarist yiiksek olan Ogrencilerin ise yonteme iliskin goriislerinin olumlu
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica; forum ortamina katilimi fazla olan 6grencilerin

yonteme yonelik goriislerinin de olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ugur (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada; 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
yontemine ve yontemin uygulanmasima yonelik goriislerinin belirlenerek cinsiyet,
ogrenme stilleri ve basar1 degiskenleri acisindan incelenmesi amaglanmistir. Caligsma
grubunu Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge Y&netimi bdliimiinde
okumakta olan 33 son smif &grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin harmanlanmis
O0grenme yoOntemine ve yontemin uygulanmasma yonelik goriislerini belirlemek igin
Harmanlanmis Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi, dgrenme stillerini belirlemek igin ise
Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullamilmustir. Ayrica, On Bilgi formu ve dénem sonu
basar1 notlar1 ile agik uglu sorulardan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin

harmanlanmis 6grenme yontemine ve yontemin uygulanmasmna yonelik goriislerinin
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olumluluk diizeyinin yiiksek oldugu, ayrica Ogrencilerin harmanlanmig G6grenme
yontemine yonelik goriigleri ile yontemin uygulanmasina yonelik goriisleri arasinda
pozitif anlaml iliski bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin harmanlanmis grenme
yontemine ve yontemin uygulanmasma iligkin goriisleri 6grenme stillerine ve
basarilarina gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Kiz 6grencilerin karma 6grenme
yontemine ve karma Ogrenme yoOnteminin uygulanmasma yonelik goriislerinin
olumluluk diizeyi erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek bulunmustur. Basar1 puanlari
dikkate alindiginda Ayristiran ve Yerlestiren 68renme stilleri arasinda ve Ayristiran
lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyete gore basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Calisma grubundaki 6grencilerin basar1 puanlari

harmanlanmis 6grenme yontemine yonelik goriislerine gore farklilik gostermemektedir.

Uluyol ve Karadeniz (2008), Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 3. Smf Giiz yariyilinda islenmekte olan
“Isletim Sistemleri ve Uygulamalar1” dersinin, harmanlanmis 6grenme ortaminda proje
temelli olarak yiiritilme slirecine ve kullanilan performans degerlendirme
yontemlerinin uygulanmasina iliskin 6grenci goriislerini tespit etmeye calismislardir.
Arastirmada tek faktorlii gruplar arasi desen kullanilmistir. Arastirmada adi gegen
dersin web sitesi lizerinden ders notlari, ders igerigi, kaynaklar, degerlendirme kriterleri
ve formlar1 vb. bilgiler yaymlanmistir. Donem basinda proje konular1 ve gruplari
belirlenmis ve Ogrenciler proje plan dosyalarint doldurarak ftp ile dersin web sitesine
gondermislerdir. Ogrenciler proje calismalar1 sonucunda materyal gelistirerek sunum
yapmiglar, gelistirdikleri calisma yapraklarini diger arkadaslari uygularken destek
olmuslar ve bir rapor hazirlamislardir. Tim bu {riinlerini dersin web sitesine
yliklemigler, diger Ogrenciler de bunlar1 indirerek inceleyebilmislerdir. Dersin 14
haftadan olusan siirecine iliskin 6grenci gorisleri; ‘Harmanlanmis ve Proje Temelli
Ogrenme Anketi’ yolu ile toplanmustir. Arastrma sonucunda; Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme ortaminda proje temelli yiiriitiilen dersin her bir asamasindaki
etkinlikleri  igbirligi  i¢inde  ¢alisarak  gergeklestirdikleri ve  Ogrencilerin
performanslarmin yliksek oldugu belirlenmistir. Harmanlanmis 6grenme ortamimnda
proje temelli 6grenme ile 6grenciler, farkli ve olumlu yonde kazanimlar edindiklerini ve

diger derslerde de bdyle ortamlarin olmasini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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Eng ve ark. (2009) matematik dersinde harmanlanmis 6grenme yontemini
kullanmiglar ve Ogrencilerin memnuniyet diizeylerini hem nicel hem nitel veriler
toplayarak incelemislerdir. Calisma 14 hafta siirmistiir. Haftada 5 saat olan dersin 4
saati yiiz ylize, 1 saati ise ¢evrim ici ortamda gergeklestirilmistir. Calismaya 50 6grenci
katilmistir. Nitel verileri toplamak i¢in 12 6grenciyle miilakat yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; 6grenciler ortamin tiim bilesenlerinden ( igerik, kullanici araytizii, geri
bildirim, degerlendirme, erisim, dgrenme topluluklar1 ) memnundurlar. Ogrenciler genel
olarak; harmanlanmis 6grenme ortaminda bulunmaktan son derece mutlu olduklarini ve
bu deneyimin paha bi¢ilmez oldugunu belirtmislerdir. Ayrica; 6grencilerin cogu (% 45)

dersin 3 saatinin yiiz yiize, 2 saatinin ¢evrim i¢i olmasini 6nermislerdir.

Colakoglu (2009) tarafindan yapilan ¢alismada; ARCS Motivasyon Teorisine
gore harmanlanmis G6gretim igerisinde gelistirilmis olan ders modiillerini kullanan
ogrencilerin motivasyona iliskin degerlendirmeleri ile standart 6gretim tasarim siireci
kullanilarak hazirlanmis harmanlanmig 6gretim modiillerini kullanan 6grencilerin
motivasyona iliskin degerlendirmeleri karsilagtirilmistir.  Calisma, Zonguldak
Karaelmas Universitesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde ii¢ kredilik Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 50 O8renci ile gergeklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarmin her birinde 25 6grenci katilimci olarak belirlenmistir.
Deney grubuna ARCS Motivasyon Teorisine gore tasarlanan ders modiilleri
uygulanmistir. Kontrol grubuna uygulanmak i¢in gelistirilen ders modiilleri ise sadece
dersin sunumunu igermektedir. Veri analizi sonucunda harmanlanmis 6gretim ders
modiillerinin ARCS Motivasyon Teorisi unsurlari kullanilarak tasarlanmasinin
ogrencilerin ders modiillerini motivasyona yonelik degerlendirmelerini arttirdig:

saptanmuistir.

Oh ve Park (2009), harmanlanmig 6grenme yOontemini kullanan fakiilteleri ve
fakiilte yonetici ve O0gretim iiyelerinin yonteme yonelik tutumlarini incelemislerdir.
Ayrica; iiniversitelerin harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 hakkinda fakiilteleri ne
kadar destekledigi ve bu konuda karsilagilan zorluklar da incelenmistir. Calismaya 33

iniversiteden toplam 133 kisi katilmistir. Bulgulara gore; en c¢ok kullanilan
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harmanlanmis 6grenme modeli (%64.4) cevrimi¢i 6grenme ile yiiz-ylize 6grenmenin
birlestirildigi modeldir. Buna ek olarak; fakiilteler (%95.9) harmanlanmis 6grenme
ortaminin tasarimi, gelistirilmesi ve siirdiiriilmesi konularma aktif olarak katilmiglardir.
Katilimcilarin gogunun harmanlanmis 6grenmeye yonelik tutumu pozitiftir. Katilimeilar
harmanlanmis  Ogrenmenin  6gretimin  kalitesini  arttirmada  rolii  olduguna
inanmaktadirlar. Cevrimi¢i yardim masasi, seminer, Ogretim tasarimcilari, teknoloji
uzmanlar1 gibi konularda destege ihtiya¢ oldugu da c¢ikan sonuglar arasindadir. Ayrica;
fakiilte 15 yiikii (%70.6), fakiilte motivasyon ve istek eksikligi (%61.8) en biiyilik

sorunlar olarak géze ¢arpmaktadir.

Dziuban ve Moskal (2001) Merkezi Florida Universitesi’nde ii¢ saatlik teorik bir
dersin iki saatini ¢evrimici Ogretim ile degistirmislerdir. Bu degisim hem oOgrenciler
hem de {iniversite i¢in ekonomik ve pratik olarak basar1 saglamistir. Universite, birden
fazla smifin ayni sinif ortamini etkili bir sekilde kullanacagi diizenlemeler yapmistir.
Olusturulan genis siniflarda harmanlanmis 6grenme yonteminin uygulanmasiyla maliyet
etkililigi de saglanmstir. Ogrenciler ders sirasinda veya sonrasinda dgretim iiyesiyle
yeterince kuramadigi etkilesimi ¢evrimi¢i ortamda gerceklestirebilmektedir. Calisma
sonucunda; 6grencilerin okulu birakma oranlarmin diistiigi ve bu ortamda islenen

dersten daha ¢ok zevk aldiklar1 belirtilmistir.

Burgon ve Williams (2003), harmanlanmis 6grenme yontemini farkli bir agidan
uygulamislardir. Smif i¢i dersler ve cevrimigi etkinlikler hem kampiis i¢i hem de
kampiis disindaki 6grenciler i¢in birlestirilmistir. Uygulama din dersinde, 49’u sinifta,
7’s1 uzaktan olmak tizere 56 6grenci ile gerceklestirilmistir. Sinifta geleneksel yontemle
sunulan ders; kampiis disindaki O6grenciler i¢in asenkron etkinliklerle c¢evrimici
sunulmustur. Hem siniftaki 6grenciler hem de diger 6grenciler ders 6zetleri, duyurular,
okuma parcalar1 gibi materyallere c¢evrimi¢i olarak erisebilmektedirler. Ayrica;
ogrencilerin sorularini, diisiincelerini, tecriibelerini paylasmalar1 amaciyla g¢evrimigi
tartisma forumlar1 diizenlenmistir. Elde edilen bulgulara goére; uygulamaya uzaktan
katilan Ogrenciler, 0©zellikle smiftaki Ogrencilerle etkilesim iginde olmalarinin
kendilerini smiftaymis gibi hissettirdigini belirtmislerdir. Smiftaki 6grenciler ise dersle

ilgili materyallerin ¢evrimi¢i ortamdan da ulasilabilir olmasindan ve sinif disindan
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katilan 6grencilerle etkilesim i¢cinde olmaktan son derece memnun olduklarini

belirtmislerdir.

Riffell ve Sibley (2004) tarafindan yapilan calismada dgrencilerin derse katilim
durumlarin1 incelemek amaciyla harmanlanmis Ogrenme ortami tasarlanmis ve
geleneksel 6grenme ortamu ile karsilastirilmistir. Calisma sonucunda; harmanlanmis
ogrenme ortamindaki 6grencilerin ¢evrim i¢i olarak verilen 6devleri tamamlamada daha

cok 1lgi gosterdikleri, sinif seviyesi yiikseldik¢e de bu oranim arttig1 bulunmustur.

Altun, Giilbahar ve Madran (2008) yaptiklar1 calismada harmanlanmig 6grenme
ortami olusturmak amaciyla yiiksek 6gretimde kullanilacak icerik yonetim siteminin
gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarmi sunmuslardir. Arastirmanin iki
amaci vardir. Ilk olarak 6grenim goren Ogretmen adaylarmin sistemle etkilesime
gecerek kendi 6grenme ortamlarini olusturmalar1 amaglanmustir. Ikinci amag olarak ise
sistemin kullanimiyla ilgili algilar1 incelenmistir. Bu nitel ¢aligmaya goniillii olarak 65
iiniversite 6grencisi katilmistir. Arastirmanin verileri sunucu istatistiklerinden, bireysel
goriismelerden ve acik uglu sorulardan elde edilmistir. Arastirmanin  bulgulari
sonucunda katilimcilar 6grencilerin 6§renme ortaminin bir pargast olma ve bu ortami
diizenleyebilme fikrini benimsedikleri, bu tarz karma 6grenme ortamlarini kullanmaya

yonelik isteklerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir
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4. YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Arastrma deneme modelindedir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini
belirlemeye caligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek
istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir (Karasar 2005). Arastirmada deneysel
modellerden “On test-son test kontrol gruplu model” kullanilmistir. Bu modelde,
yansiz atama ile olusturulmus iki gruptan biri deney oOteki ise kontrol grubunu
olusturmaktadir. Modelde, 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik
derecelerinin bilinmesine ve son-test sonuclarinin buna gore diizeltilmesine yardim
eder. Bu modelde, deneysel islemin ne dlgiide etkili olduguna karar vermek i¢in 6n-test
ve son-test sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu amagla her grup ig¢in On-test ve son-test
puanlarindaki artiglar bulunarak ortalamalar karsilastirilir (Karasar 2005). Arastirmada
deney grubunu, harmanlanmis 6§renme yontemine tabi tutulan 6grenciler; kontrol grubunu
ise geleneksel 6gretim yontemine tabi tutulan 6grenciler olusturmaktadir. Bu modelin

simgesel goriinimii Cizelge 4.1.’de verilmistir.

Cizelge 4.1. Deney Deseninin Simgesel Modeli

Gy R O1. X Oi2

G, R (OJ% %)

G : Deney Grubu

G, : Kontrol Grubu

R : Gruplarin Olusturulmasindaki Rastgelelilik
X :Bagimsiz Degiskenin Yeni Diizeyi
01.1,021: On Olgmeler

012,02, : Son Olgmeler
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Simgesel goriiniimii yukaridaki gibi olan deneysel desenin agilmis hali Cizelge

4.2.” de verilmistir

Cizelge 4.2. Deneysel Desenin A¢ilmis Durumu

Gruplar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Testler
On-test - Bilgisayar ve Internet - Biyoloji Basar1 Testi
Kullanimina iligkin Kisisel |- Biyoloji Oz-Yeterlik
Bilgi Formu Algist Olgegi
- Biyoloji Basar1 Testi - Biyoloji Tutum Olgegi
- Biyoloji Oz-Yeterlik Algisi
Olgegi
- Biyoloji Tutum Olgegi
- Internet Oz-Yeterlik Algis
Olgegi
- Internet Tutum Olgegi
Son-test - Biyoloji Basar1 Testi - Biyoloji Basar1 Testi
- Biyoloji Oz-Yeterlik Algis1 |- Biyoloji Oz-Yeterlik
Olgegi Algist Olgegi
- Biyoloji Tutum Olgegi - Biyoloji Tutum Olgegi
- Internet Oz-Yeterlik Algisi
Olgegi
- Internet Tutum Olgegi
- Harmanlanmis Ogrenmeye
Yonelik Goriis Olgegi

4.2. Caisma Grubu
Calisma; 2009-2010 6gretim yili II. yariyilinda, Diyarbakir ili Nevzat Ayaz
Anadolu Lisesi 9-A, 9-C, 9-D, 9-E smiflarma devam eden 107 ogrenci ile

gerceklestirilmistir.

Calisma grubunu olusturan smiflar rastgele belirlenmistir. Hangi smiflarin

deney, hangi smiflarin kontrol grubu olacagi da yine rastgele belirlenmistir. Buna gore;

72



1.Umit YAPICI

9-A ve 9-C smiflar1 deney grubu, 9-D ve 9- E smiflar1 ise kontrol grubunu
olusturmustur. Deney grubunda veri toplama islemlerine katilmayan veya internet
iizerindeki etkinlikleri takip etmeyen 13 Ogrenci veri analizlerine dahil edilmemistir.
Bunun sonucunda deney grubu 47, kontrol grubu ise 60 kisiden olusmaktadir. Deney ve

kontrol grubunun cinsiyete goére dagilimi Cizelge 4.3.” de verilmistir.

Cizelge 4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Goére Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Erkek 27 34 61
Kiz 20 26 46
Toplam 47 60 107

4.3. Veri Toplama Aracglan

(Calismada veri toplama araglar1 olarak; basari testi (Ek-1) , biyoloji tutum 6lcegi
(Ek-2), biyoloji 6z-yeterlik algis1 dlcegi (Ek-3), bilgisayar ve internet kullanimina
yonelik bilgi formu (Ek-4), internet tutum o6lcegi (Ek-5), internet 6z-yeterlik algisi
Olcegi (Ek-6), harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriis 6lcegi (Ek-7) ve miilakat sorulari

(Ek-8) kullanilmigtir.

4.3.1. Basan Testi

Ogrencilerin 9. smif biyoloji dersi “Canlilarin Siniflandirilmas: ve Biyolojik
Cesitlilik” tlnitesindeki basarilarmi 6lgmek icin Milli Egitim Bakanlhigi’nin Biyoloji
Dersi Ogretim Programi’ndaki kazammlar (Ek-9,10) dikkate alinarak; bir basari testi
hazirlandi. Basar1 testini olusturmak i¢cin dncelikle ¢esitli kaynaklardan faydalanilarak
(Yidirim 2000, Cardak 2002, Akaya ve ark. 2009) 50 soruluk bir 6n deneme testi
olusturuldu. Bu 6n deneme testi, Nevzat AYAZ Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 120
onuncu smif Ogrencisine uygulandi. Uygulamadan sonra basar1 testini olusturan
maddelerin analizine gegildi. Ozgelik’ e (1989) gdre madde analizinde; madde ayirt

edicilik indisi (d) 0.40’tan biiylik olan maddeler ¢ok iyi, 0.30 ile 0.40 arasinda olan
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maddeler 1y1, 0.20 ile 0.30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir, 0.20’den diistik
olan maddeler ise gelistirilerek kullanilmalidir. Madde ayirt edicilik indisleri eksi olan
maddeler testte hi¢ kullanilmamalidir. Bu bilgiler dogrultusunda yapilan madde analizi
sonucunda; madde ayirt edicilik indisleri 0,18 olan 4 madde soru koklerinde ve
seceneklerinde diizeltmeler yapilarak kullanilmig olup madde ayirt edicilik indisleri 0,2’
den diisiik olan diger maddeler elenmis ve test 40 maddeye indirilmistir. Turgut (1977)
sinifta kullanilacak testlerin g¢esitli giicliiklerde, ¢ogunlugu orta giicliikte ve ortalama
giicliigii 0.50 civarinda olan maddelerden olusturulmasini tavsiye etmektedir. Basari
testlerinde bir sorunun aritmetik ortalamasi 0.39 ve alt1 ise giicliik derecesi zor, 0.40 -
0.59 ise orta, 0.60 ve iistii ise kolay kabul edilmektedir (Akt. Yilmaz 2009). Bu
smiflandirmaya gore basar1 testindeki sorularin 9 u zor; 10’u kolay; 21°1 ise orta
derecelidir. Testin ortalama giigliigli 0.503 olarak bulunmustur. Ayrica, basari testi 2
biyoloji 6gretmenine ve 2 biyoloji egitimi anabilim dali1 6gretim iiyesine inceletilerek,
oneriler 1s131nda gerekli diizeltmeler yapilmis ve teste son hali verilmistir. Basari
testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,88 olarak hesaplanmistir. Hazirlanan coktan
secmeli sorularin degerlendirilmesinde yanlis cevaplara O puan, dogru cevaplara ise 1
puan verilmistir. Basar1 testini olusturan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indisleri

Ek-11"de verilmistir.

4.3.2. Biyoloji Tutum Olcegi

Ekici (2002) tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek (Cronbach-alpha degerleri, 6l¢egin
biitlinii i¢in 0,91; cinsiyet rolii i¢cin 0,73; giiven boyutu icin 0,68; 6gretmen tutumu
boyutu i¢in 0,66; yararlilik boyutu icin 0,82) likert tipi bir Olgektir. Bu 0dlgek,
ogrencilerin Biyoloji dersine yonelik tutumunun giiven (Biyoloji dersini 6grenmede
ogrencinin kendine giiveni), yararlilik (Biyoloji dersinin dgrenci acisindan yararliligi),
cinsiyet rolii (Biyolojiyi erkek veya kadm meslegi olarak algilama durumu) ve 6gretmen
tutumu (Biyoloji dersini 6§renmede 6gretmenin tutumunun etkisi) olmak tlizere dort boyutu
kapsamaktadir. Olgek, 24'U olumlu, 24'i olumsuz olmak iizere 48 maddeden
olusmaktadir. Ancak, cinsiyet rolii boyutuna ait maddeler bu arastirmanin amaci diginda
oldugundan o6lcekten ¢ikarilmistir. Bu elemeden sonra 36 maddeden olusan bir 6lgek elde

edilmistir.
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Olgekteki her tutum ifadesi icin "kesinlikle katiliyorum", "katiliyorum",
"kararsizim", "katilmiyorum" ve "kesinlikle katilmiyorum" diizeyleri kullanilmistir. Tutum
Olgceginde yer alan tutum ifadeleri i¢in olumlu maddelerde kesinlikle katiltyorum 5,
katiltyorum 4, kararsizzim 3, katilmiyorum 2 ve kesinlikle katilmiyorum 1 puan olarak
puanlanmistir. Olumsuz ifadelerde ise bunun tersi puanlama yapilmistir. Tutum 6lcegi i¢in
aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.79 arasindaki ortalama degerlerin "hig
katilmiyorum", 1.80-2.59 arasinda bulunanlarm "katilmiyorum" ve 2.60-3.19
arasindakilerin "kararsizim", 3.20-4.19 arasinda bulunanlarm "katiliyorum" ve 4.20-
5.00 arasinda bulunanlarm "tamamen katiliyorum" derecesinde deger tasidigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldig:1 bu araliklar, seceneklere verilen en diisiik deger olan 1
ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genisliginin segenek (diizey) sayisina

boliinmesi ile elde edilmistir (Oral, Temel ve Giiler, 2004).

Bu calismada 6lgegin biitiinii i¢cin hesaplanan Cronbach-alpha degeri 0,94; giiven
boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,88; 6gretmen tutumu boyutu i¢in Cronbach-alpha
degeri 0,84; yararlilik boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,89 olarak bulunmustur.

4.3.3. Biyoloji Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Orjinali Woo (1999) tarafindan hazirlanan o6lgek Ekici (2009) tarafindan
Tiirkgeye c¢evrilmis ve gegerlik-giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Olgek; laboratuar
aktiviteleri, 6grenme seviyesi ve problem ¢6zme boyutlar1 olmak iizere lic boyuttan
olugsmaktadir. Laboratuvar aktiviteleri boyutunda 13 madde yer alirken, 6grenme
seviyesi boyutunda 15 madde ve problem ¢6zme boyutunda toplam 12 madde yer
almaktadir. Ayrica faktorlerin Cronbach Alpha degerleri dlgegin geneli i¢in 0.94 olarak
belirlenirken, birinci boyut i¢in 0.93, ikinci boyut i¢cin 0.90 ve {i¢iincii boyut i¢in 0.88
olarak belirlenmistir. Olgek toplam 40 madde icermektedir. Olgek maddeleri 5°1i Likert
tipinde diizenlenmistir. Maddeler Cok sik: 5, Sik sik: 4, Ara swra: 3, Nadiren: 2 ve

Hemen hemen hig:1 olarak puanlanmistir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir.

Bu calismada Olgegin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach-alpha degeri 0,97;
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laboratuar aktiviteleri boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,91; 6grenme seviyesi boyutu
icin Cronbach-alpha degeri 0,92; problem ¢6zme boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,92

olarak bulunmustur.

4.3.4. internet Kullamimina Yénelik Tutum Olgegi

Tavsancil ve Keser (2002) tarafindan gelistirilen Internet Kullanimma Y 6nelik
Tutum Olgegi (IKYTO) alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; internetin
ogretimde kullanimi (Cronbach a= 0.77), 7 madde; internetin arastirmada kullanimi
(Cronbach a= 0.76), 7 madde; internetin sosyal etkilesimde kullanimi1 (Cronbach a=
0.73), 4 madde; internetin 6gretimde kullanimindan hoslanma (Cronbach o= 0.77), 4
madde; internetin iletisimde kullanimi (Cronbach a= 0.64), 4 madde ve internetin bilgi
paylasimmda kullanim1 (Cronbach o= 0.70), 4 madde bigiminde belirlenmistir. Olgegin
geneli icin Cronbach-alpha degeri 0.89°dur. Olcek toplam 31 maddeden olusmus ve
bunlarin 6’s1 olumsuz, 25’1 ise olumlu madde bigimindedir. Olgek maddeleri 1-5 arasi
puanlanan likert tipi bir 6lgek niteligindedir. Olgekte internet kullanimma iliskin tutum
maddelerine verilecek cevaplar; kesinlikle katiliyorum 5, katiliyorum 4, kararsizim 3,
katilmiyorum 2 ve kesinlikle katilmiyorum 1 puan olarak puanlanmustir. Olgekten

almabilecek tutum puani 31-155 arasindadir.

Bu calismada Olgegin biitlinii i¢in hesaplanan Cronbach-alpha degeri 0,97;
internetin  0gretimde kullanimi1 boyutu i¢cin Cronbach-alpha degeri 0,95; internetin
arastirmada kullanim1 boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,89; internetin sosyal
etkilesimde kullanim1 boyutu icin Cronbach-alpha degeri 0,85; internetin Ogretimde
kullannmindan hoslanma boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,84; internetin iletisimde
kullannmi1 boyutu icin Cronbach-alpha degeri 0,83; internetin bilgi paylasiminda
kullanim1 boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,87 olarak bulunmustur.
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4.3.5. internet Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Internet Oz-yeterlik Algis1 Olgegi, Giindiiz ve Ozding (2008) tarafindan
hazirlanmistir.  Olgekte 38 madde yer almaktadir. Ogrenciler, &lgekte yer alan
maddeleri, belirtilen  ifadeyi  yapabileceklerini diistiniiyorlarsa “Evet”;
yapamayacaklarmi diistiniiyorlarsa “Hayir” secenegini isaretlemektedirler. Maddelerin
puanlanmasinda, “Evet” secenegine 1; “Haymr” segenegine ise 0 puan verilmistir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan (38x0) 0, en yiiksek puan ise (38x1) 38’dir. Puanin
yiiksek olmasi, 68rencinin ya da ilgili grubun internet 6z-yeterliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ayrica; Olcekte Ogrencinin 6grenim gordiigii siif, cinsiyet, evinde
bilgisayar ya da internet kullanma olanag1 bulunup bulunmamasi ve interneti ne kadar
siredir kullandiklarina iliskin sorular yer almistir. Bu uygulama i¢in dlgegin KR-20

giivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmustir.

Ayrica; 6grencilerin bilgisayar ve internet olanaklarma sahip olma durumlarini
ve bilgisayar ve internet deneyim diizeylerini ortaya c¢ikarmak i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan bilgisayar ve internet kullanimmna yonelik bilgi formu

kullanilmastir.

4.3.6. Harmanlanms Ogrenmeye Yonelik Goriis Olcegi

Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu (2006) tarafindan gelistirilen 6lgekte 10 dereceli 50
madde bulunmaktadr. Olcek iki temel bolimden olusmaktadr. ilk 35 madde
ogrencilerin harmanlanmis Ogrenme yonteminin uygulanmasma yonelik (Web
Ortammm Kullanim Kolayligi, Cevrimi¢i Ortam, Igerik, Yiiz Yiize Ortam,
Harmanlanmis Ogrenme Yontemi ve Degerlendirme) goriislerini, kalan 15 madde ise
ogrencilerin harmanlanmis Ogrenme yontemine iligkin goriislerini  belirlemeye
yoneliktir. Olgekten elde edilen puanlar “1-5: Diisiik”, “5.01-7: Orta”, “7.01-10:
Yiiksek” olarak kabul edilmistir. Olcegin geneli i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik
katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir.
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Ayrica; 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik goriis dlceginde yer alan
maddeler disinda kendi diisiincelerini de belirtebilmeleri i¢in miilakat sorulari

hazirlanmis ve kullanilmistir.

4.4. Uygulama

4.4.1. Web Sitesinin Hazirlanmasi

Korkmaz ve Camurcu (2002) web tabanli egitim materyalini olusturma

asamalarmi su sekilde siralamislardir (Akt. Arikan 2007):

e Hedefkitlenin tespit edilmesi,

e Ogretim programmin ve ders iceriginin konu bazinda belirlenmesi,

e Uygun yazilimlarm belirlenmesi, lisanslarinin satin alimmasi ve kullanimimin
ogrenilmesi,

e Konu anlatimlarmin sekillerle, tablolarla, grafiklerle, animasyonlarla,
simiilasyonlarla desteklenerek materyal i¢eriginin hazirlanmasi,

e Materyalin amacmin ve kullaniminin anlatildig1 agiklama boliimii,

e Akademik takvimin hazirlanmasi,

e Degerlendirme amaciyla test boliimiiniin olusturulmasi

e Iletisim (Sohbet programlar1 ve e-posta),

e Sik¢a sorulan sorular béiimiiniin olusturulmasi,

e Konularla ilgili ulasilacak referanslarin verilmesi,

e Odevler,

e Duyurular.

Harmanlanmig 6grenme ortaminin ¢evrimic¢i boyutunu olusturacak olan web
sitesi hazirlanirken yukaridaki asamalarin gerceklestirilmesine dikkat edilmistir. Web
tabanli egitim materyalleri olusturulmadan 6nce, Moodle LMS, Camtasia Studio, EXE
Learning, Articulate Quizmaker, Total Video Converter gibi baz1 bilgisayar programlari
ve vyazilimlar1 hakkinda bilgi edinilmis ve uygulama becerileri gelistirilmeye

calisiimistir. Moodle LMS, web sitesinin temelini olusturmaktadir. Siteyle ilgili biitiin
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diizenlemeler Moodle OYS iizerinden gergeklestirilmektedir. Moodle aracilifiyla
forum, sozlilk, baglantilar, duyurular, takvim, anlik mesaj gibi etkinlikler de
olusturulabilmektedir. Camtasia Studio programi aracilifiyla her konuyla ilgili
hazirlanan sunumlar video olarak kaydedilmistir. EXE Learning; acik kaynak kodlu bir
o0grenme nesnesi hazirlama aracidir. Bu program araciliiyla quizler, resim galerileri,
java eklentileri vb. gibi 6grenme nesneleri olusturulabilmektedir. Olusturulan bu
ogrenme nesneleri SCORM olarak kaydedilebilmekte ve Moodle uyumlu olarak
calisabilmektedir. Bu calismada resim galerileri olusturmak i¢in kullanilmistir.
Articulate quizmaker ise bir quiz hazirlama programidir. Moodle ilizerinden de quiz
hazirlanabilmesine ragmen bu programla gorsel ve isitsel 6gelerin de kullanilmasiyla
daha ilgi ¢ekici quizler olusturulabilmektedir. Total video converter, video formatlarini
degistirmek icin kullanilan bir programdir. Bu program ile konu anlatiminda
kullanilacak video goriintiileri uygun formatlara (swf, flv) ¢evrilmistir. Bu programlar
araciligiyla “Canlilarin Smiflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik™ iinitesine uygun WTE

icerigi olusturulmaya calisilmistir. Web sitesinin ulagim adresi “ www.e-biyoloji.net ”

olarak belirlenmistir.

“Canlilarin Smiflandirilmas: ve Biyolojik Cesitlilik™ {initesi, 6gretim programi
da g6z onilinde bulundurularak 8 konu halinde sunulmustur:

1. a) Canlilarin Siiflandirilmasi-Siniflandirma Basamaklar1

b) ikili Adlandirma
2. a) Bakteriler

b) Arkeler
3. Protista Alemi
4. Mantarlar

5. Bitkiler
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6. Hayvanlar
a) Omurgasizlar

b) Ilkel Kordalilar

7. Hayvanlar

- Omurgalilar
8. Biyolojik Cesitlilik

Sekil 4.1.” de www.e-biyoloji.net sitesinin ana sayfa ekran goriintiisti verilmistir.
Ana sayfada; agilan dersler kisminda aktif olan derslerin listesi ve iinite basligi
goriilmektedir. Sag alt tarafta ¢evrimigi kullanicilar kisminda derse giris yapan aktif

kullanicilarn listesi goriilebilmektedir. Ana sayfada ayrica; arastirmaciyla ilgili iletisim

bilgileri ve takvim kismi1 da yer almaktadir.

4 .}

Diya Diizen Gérinim gagrmg- Yerlmleri Araclar Yardim '. -‘! ¥ ’/’_‘". . _7_“,\ \ |

@ = C Y (B (0 hitp://www.e-biyolojinet/indexphpical medlical y=2010 : i t -8 Googe P
.." Google | | T.C, Dicle Universitesi T11 E Biyoloji cF cPanel X cF Statistics for e-biyolgji... @ MYNET‘?{dl/ggie‘ldmlz \ Elcérrgetoiapgabéukm [ fizy / mood (beta) | | ‘J:VOPTIEZWH‘ || vidobu | onlinevideo .. »
| i) E-Biyolof + o 5 k ¢ ]

Girig yapmadiniz. (Girig)
Tirkge () =

E-Biyoloji

Ars.Gar. L.Umit YAPICI
m A(;ﬂan Dersler Dicle Universitesi Z.G.Egitim Fak.
¥ Site haberleri Biyoloji Eft.Anabilim Dali

Genel Biyoloji Canlilarn Siniflandinimasi ve Biyolojik Gesitlilik iuyapici@gmail.com

Egitimei: Umit Yapici

m

R Nisan 2010 >

Paz Pzt Sal Grs Prs Cum Cmt

T
£ 5 B g8 5 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30

Cewrimici Kullamalar F3

(Son 5 dakika)
z Umit Yapict

Sekil 4.1. Web Sitesinin Ana Sayfa Ekran1
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Ogrencilerin agilan derse katilabilmesi icin kayit yaptirmalari gerekmektedir.
Ogrenciler acilan dersi tikladiklar1 zaman karsilarina kullanici giris ekrani ¢ikmaktadir
(Sekil 4.2.). Sol taraftaki kistmda kullanict ad1 ve sifre girilerek kayith 6grenciler veya
ogretmenler derse giris yapabilmektedir. Yeni kayit yaptiracak 6grenciler sag taraftaki
yonergeyi izleyerek yeni hesap formunu doldurmak zorundadir (Sekil 4.3.). Bu formda;
siteye giris yapmak i¢in kullanacaklar1 kullanict ad1 ve sifresi, aktif bir mail adresi ve
bir takim kisisel bilgiler yer almaktadir. Gerekli bilgiler girildikten sonra kayit islemi

tamamlanmaktadir. Yeni hesap olusturuldugu an 6grencinin mail adresine bir link

gonderilmektedir. Bu linkin tiklanmasiyla derse kayit islemi onaylanmaktadir.

&) E-Biyoloji: Siteye giris - Mozilla Firefox

Dogys Dizen Gordnom Gecmis Yerlmieti Araclar Yardim i Ty " /

@ = C £y (T http://waw.e-biyoloji.net/login/index.php % < [2H Goooe 7
" 7 - 2 N 7

#§ Google || T.C. Dicle Universitesi 11 E Biyoloji P cPanel X M MYNET'e Hosgeldiniz [E§ Welcome to Facebook.. | | [TeaVT s, Antenations! ductio. S} Blended Ledining in K-, 4a Biyologlar.com »
1 E-Biyoloji: Siteye giris ; i 4 ) y y

E—B“Olﬂ]l Girig yapmadiniz. (Girig) [ -

E-Biyoloji

e-bivoloji » Siteye girig 8 Turkge () =

n

Kayith Kullamialar Buraya ilk defa mi geliyorsunuz?
Kullanici adi ve sifrenizle buradan giris yapiniz Merhaba! Bu sitedeki derslere tam erigim icin bir kag
(Oturum destegi etkin olmaldir) @ dakikanizi ayirarak hesap acmaniz gerekmektedir. Derslerden
bazilarinin sadece ders kayd icin bir defaligina kullanilacak ve
Kullaniciadi uyapici sonradan gerekmeyecek "Kayit Anahtan" olabilir. Su adimlar
SIfre [eessesss izleyin:
1. Bilgilerinizi Yeni Hesap formuyla girin.
Baz derslere konuk olarak erisebilirsiniz 2. E-posta adresinize hemen bir mesaj gonderilir.

3. Mesajinizi okuyun ve igerdigi web baglantisini tiklayin.

4. Bundan sonra hesabiniz onaylanir ve giris yapabilirsiniz.

5. Katilmak istediginiz dersi segin.

Kullanici adi veya sifrenizi mi unuttunuz? 6. Sizden bir "Kayit Anahtar!" istenirse, egitimcinizin size
verdigi anahtari kullanin. Bu, sizin derse "kaydiniz1"
yapacaktir.

7. Artik derse erigebilirsiniz. Bundan sonra kayith oldugunuz
derslere erismek icin yapmaniz gereken tek sey, bu
sayfadaki formdan kullanici adiniz ve sifrenizle giris
yapmaktir. +

£ G 1551

Sekil 4.2. Kullanict Girig Ekrani

81



4. YONTEM

[¥) Yeni hesap - Moxilla Firefox

Dosys Dizen Gorinom Gegmis Yerimleri Araclar Yardim B /
<4 - R i [ ] =l 1
@ - £y (T http://wwow.e-biyolajinet/login/signup.php < 2 Googie P
i . ; 5 g N / :
'l Google | | T.C. Dicle Universitesi 71 E Biyoloji &P cPanel X M MYNET'e Hosgeldiniz 3 Welcome to Facebook., | | % KTHVT::"?‘ International Educatio... 3& Blended Lla{mmg in K-u, wa Biyologlar.com »
171 Yeni hesap 4 \ ) p
Yeni hesap Girig yapmadiniz. (Girig) 4

E-Biyoloji

» Yeni hesap % 4 Tirkga (1)~

Kullania adimizi ve sifrenizi secin

i

Kullaniciad:*
Sifre* CGorintale

Daha fazla bilgi

E-posta adresi*
E-posta (tekrar)*
Ad*
Soyad*
Sehir*

Ulke*  Birike sec -

Yeni hesabimi olustur

Bu formda * isaretli alanlar gereklidir.

Bitt ] F ) 0 g J

R | £ ™" 1) Venihesap - Mozila... | T3] Veni herasoft Wore WO 1552

Sekil 4.3. Yeni Hesap Olusturma Ekrani

Ogrenciler derse giris yaptiktan sonra karsilarina birgok bdliimden olusan ders
ekrant ¢ikmaktadir (Sekil 4.4. ve Sekil 4.5.). Ders sayfas1 haftalik taslak secilerek
diizenlenmistir. Boylece ders programima uygun olarak; o hafta hangi konu islenecekse
ogrenciler smifa gelmeden 6nce bu konuyla ilgili igerik erisime acilmaktadir. Ders
ekraninda oncelikle; uygulanan yontem ve uygulama esnasinda 6grencilerden beklenen
davranislar hakkinda bilgiler verilip, dersle ilgili duyurularmn yer aldig1 bir haber forumu
eklenmistir. Bu duyurular ders ekraninin sag tarafinda son haberler baslig1 altindaki

kisimda da goriilebilmektedir.
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Sekil 4.5. Ders Ekran1 (Devami)
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Konular aktarilirken daha kalic1 ve etkili bir 6grenme ortami olusturabilmek igin
farkli 6grenme stillerine uygun teknikler kullanilmistir. Ogrenciler konular1 6zet
sayfasindan, video haline getirilen sunumlardan, farkli kaynaklardan elde edilen video
gortintiilerinden, animasyonlardan, konuyla ilgili farkl sitelere (Tiibitak, wikipedia vb.)

baglanarak takip edebilmektedirler.

(@) GB-L: Ozet - Mozilla Firefox o A
Dosya Diizen Gérindm Gegmis Verlmleri Araclar Yardim R |
= - S §. N 2 S [ i v, 1
@ b c & ",a. 111 http://www.e-biyoloji.net/meod/resource/view.phpTid=11 g " /"l' Google P
"l Google || T.C, Dicle Universitesi il EBiyoloji € cPanel X ¢ Statistics for e-biyolgji... ﬂ? MYNET'e U;ge\d\mz Welcome to Facebook.. [l fizy / mood (beta) | | ‘::VOIK’TEZWH‘ || vidobu| onlinewvideo.e.. o
P pY #
711 GB-1: Ozet | / : Y -

e-bivoloii Ozet o d Kaynak giincelle

CANLILARIN SINIFLANDIRILMAST
Canlilan benzer 6zelliklerine gére gruplara ayrmaya siniflandirma denir. Sinflandirmayi inceleyen bilim dalina ise Biyosistematik denir.

1. Ampirik (Yapay) Siniflandirma

Canlilan dig goriintgleri ve yagadiklan ortama bakarak siniflandirmaktir, Bu tir siniflandirma giinimizde gegerliligini kaybetmigtir. Dayandigi temel analog (gdrevdes)
organlar ve sekil benzerligidir.

Analog Organ : Kokenleri farkli, gorevleri ayni olan organlardir. Ornedin; yarasanin kanadi ile bocedin kanadi analog organlardir. Boyle organlara gorevdes organlar
da denir.

2. Dogal (Filogenetik) Simiflandirma

Canlilarda, doku ve organlarin koken bagintilarina bakiarak yapilan simiflandirmadir. Anatomik benzerlik, akrabalk dereceleri, protein yapilan gibi birgok ozellik
dikkate ahinarak siniflandirma yapilir. Dayandigi temel homolog (kékendes) organlar ve kaltsal benzerliktir.

Homolog Organ : Kokenleri (orjin) ayni, gorevleri farkh olan organlardir. Béyle organlara yapidas organlar da denir.

A. CANLILARIN ISIMLENDIRILMEST
Tk kez Linne tarafindan yapilmigtir. Sistematikte temel birim olarak tir kabul edilmis ve her tiire iki kelimeden olugan (binominal) bir isim verilmigtir.Tlk isim; cins
ismini, ikinci isim ise tanimlayici adi ifade eder.

m

Or: Felis domesticus

Tarlerin akraba veya benzer oldugunu birinci kelimelerin ayni olmasi ifade eder.

B. SISTEMATIK BIRIMLER

Filogenetik siniflandirmada canllar yedi (7) ana kategoriye ayrilr; Bu kategoriler sunlardir:

Tar-Cins- Aile-Takim-Sinif- Sube- Alem

Tar : Sistematidin temel birimi olarak kabul edilir. Yapi ve gérev balamindan birbirine benzer organ sistemlerine sahip, ciftlestiklerinde kisir olmayan déller meydana
getirebilen, ortak bir kokene sahip canhlar toplulugudur.

Birbirine gok yakin Tirlerin olugturdugu daha biiytk gruba ise cins denir. Benzer Cinsler Aile'yi, benzer Aileller Takim'i, benzer Takim'lar Simift benzer Sinif'lar Subeyi
ve Sube'ler Alem’i olugtururlar.

Yontem - Microsoft ... X L 1 HEG 123

Sekil 4.6. Konu Ozeti Ekrani
Sekil 4.6.” da 6zet ekram goriilmektedir. Ozet ekraninda konuyla ilgili temel

bilgiler kisaca, text formatinda sunulmustur. Isteyen Ogrenciler konuya hazirlikli

gelebilmek i¢in bu kisimdan faydalanabilmektedir.
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Dngya Duzen Gnrunum Ga;ml; Yerimleri Araclar Vavdlm 1 //_-" -t — |
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%11 GB-1: GB-1: Konu anlatimi-sunu + / -

» Konu anlatim-sunu - Kaynak giincelle

FUNGI ( GERCEK MANTARLAR ) ALEMi

Mantarlar flament!] yapida ,nadiren tek hiicreli olabilen Skaryotik hicre yapisina
sahip canlilardir. Klorofil icermezler. Hicresel yapilarinda dis kisminda kitinden

in

yapilmis bir geper bulundurur.Depo maddesi glikojendir. Mantarlarin yapisinda
hif denilen ince iplikgikler bulunur. Bu hifler de birleserek miselleri olugturur
Mantarlar miselleri aracilidiyla bulunduklari ortama tutunuriar, Genellikle saprofit
olarak yagar fakat parazit tirleri de bulunur. Hem eseyll hemde eseysiz lreme
goriilir. Bazi mantarlar alglerle birlikte yasama uyum saglayarak likenleri

olusturur, 3 gruba ayrilir, -
Cok hicreli mantarlar

w DENZ T 9eLE:bu. R MED AEC o3

Sekil 4.7. Sunumlarla Konu Anlatimi1 Ekrani

Sekil 4.7.° de sunumlarla konu anlatimi ekrani goriilmektedir. Ogrenciler
konular1 video haline getirilmis sunumlarla da takip edebilmektedir. Sunumlarin video
haline getirilmesi, 6grencilere konunun istenilen yerinde durdurma ve devam etme
imkani saglamaktadir. Sunumlarin indirilebilir formatta degil de video goriintiisi
halinde sunulmasiyla; konuyu bu yolla takip eden 6grencilerin erisim bilgilerine de

ulagilabilmektedir.

Yaz1 tahtast ve yazili dokiimanlardan farkli olarak, PowerPoint sunumlari,
ogretmenin ders igerigini kiiciik boliimler halinde diizenli bir sekilde sunmasina olanak
saglar. Sunumlarda renklerin kullanilmasiyla, anlatilan derste 6nemli basliklara ve
noktalara dikkati ¢ekmek daha da kolaylasir. Sunumlar 6grencinin 6grenme siireclerini
giliclendirip, analiz ve sentez becerilerini artirabilir. PowerPoint 0Ogrencilere ve
ogretmenlere smif liderligi almada ve kii¢iik gruplar halinde ¢alismada daha basarili

olmalari saglamaktadir (The Ohio State University 2004).
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Kaynak gincelle

Sekil. 4.8. Video Goriintiileriyle Konu Anlatimi Ekram

Sekil 4.8. de video goriintiileriyle konu anlatimi ekrani goriilmektedir.
Ogrenciler konularla ilgili daha detayli ve ilgi gekici bilgilere bu goriintiilerle

ulagabilmektedir.

Video goriintiileri; soyut kavramlari somutlastirmak, metin ya da hareketsiz
gorsellerle agiklanmasi zor olan igerigin sunumunu desteklemek i¢in egitsel amacl
internet ortamlarinda sik¢a kullanilmaktadir. Video goriintiilerinin web ortaminda
sunulacak hale getirilmesi ve uygun formata doniistiiriilmesi gerekir. Uygun formatlar
icerisinde en ¢ok kullanilanlar swf (flash) ve flv (flash video) formatlaridir. Web
temelli ortamlarda video kullanma ile ilgili en biiylik sorun bant genigligidir. Bu nedenle
olusturulan videolarin boyutlarinin miimkiin olan en alt diizeye indirilmesi igin ekstra
caba gosterilmelidir (Somytirek ve Atasoy 2008). Uygulamada da bahsedilen video
formatlar1 kullanilmis ve video goriintiilerinin hizli agilmasi ve ¢ok yer kaplamamasi

icin boyutlar1 kiigtiltilmiistiir.
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Sekil 4.9. Animasyonlarla Konu Anlatimi1 Ekran Goriintiisii

Web sayfasinda bazi konularm daha iyi anlasiimasi amaciyla animasyonlar
kullanilmistir. Sekil 4.9.” da animasyonlarla konu anlatimi ekrani goriilmektedir.
Animasyon tekniginin kullanildig1 egitim yazilimlar1 sayesinde 6grencilere 6gretilmek
istenen soyut olaylar1 veya varliklar1 somutlastirma ve zihinde canlandirma giigliikleri
ortadan kaldirilabilmektedir. Boylece 6grenci i¢in zengin bir 6grenme ortam olusturmak
miimkiin olabilmektedir. Cicekli bitkilerde olgunlasan erkek organlardan cevreye
yayilan ¢icek tozlarinin riizgar ve boceklerle disi organin tepecigine tasinmasi ve disicik
borusundan tohum taslagina gelerek yumurta hiicresini déllemesini ¢iplak gozle ya da
mikroskopla incelemek imkansizdir. Bu nedenle animasyonla ogrencilere gostererek
cicekli bitkilerde tireme olaymi etkili bir sekilde 6grenmeleri saglanabilmektedir (Cakir
1999, Arict ve Dalkilic 2006). Web sitesinde 6zellikle; bakterilerde konjugasyon,
alglerde iireme, karayosunu ve egreltilerde dol almasi, agik tohumlu ve kapali tohumlu

bitkilerde lireme gibi konularda animasyonlara yer verilmistir.
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4. YONTEM

Sekil 4.10.” da sozliik boliimiiniin ekran goriintiisii verilmistir. Her konunun
sonunda konuyla ilgili terimlerin ag¢iklamalarmi igceren sozliikklere de yer verilmistir.

Ogrenciler isterlerse sdzliikte yer alan terimler hakkinda yorumda yazabilmektedirler.
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Gift kromozom setli.iki kat veya cift kat kromozomlu.2n kromozom takimi tagiyan hicre.

Endosperm

Besi doku. Tehumlu bitkilerde geligen embriyoyu besleyen ve saran digi gametofitin besi dokusu. Gymnospermlerde haploid, Angiospermlerde triploittir,
XE

Gametofit

Bir bitkinin hayat devresinde haploit ya da egeyli (gamet dreten) evre.

Haploid

Olgun bir dreme hicresinde bulunan kromozom sayisi, vicut hicrelerinin sahip oldugu kromozom sayisinin yansina egittir,
Kromozom sayisinin yanya inmesi sonucu olugan "'n™ sayida kromozom tagiyan htcrelere haploid hiicre denir.
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Sekil 4.10. Sozliik Ekrani

Web sayfasinda her konuyla ilgili olusturulan resim galerilerine de yer
verilmistir. Bu bolimde o6zellikle ders kitabinda bulunmayan sekillerin, kavram
haritalarmin ve yiiksek ¢oziintirliikkli resimlerin kullanilmasma dikkat edilmistir. Resim
galerilerinde oncelikle boliimlere ayrilmis resim ornekleri goriilmektedir (Sekil 4.11.).
Bu resimlerden herhangi biri agilarak asil goriintiiye ulasilabilmektedir (Sekil 4.12.).

Asil goriintii lizerindeki butonlar araciligiyla resimler arasinda kolaylikla gegis

yapilabilmektedir.
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4. YONTEM

Ogrencilerin kendilerini degerlendirebilmeleri amaciyla her konunun sonunda quizlere
yer verilmistir. Quizler, Articulate Quizmaker programiyla olusturulmustur. Quizlerde
yer alan sorular; bosluk doldurma, dogru-yanlis ve c¢oktan se¢meli seklinde
hazirlanmistir (Sekil 4.13, 4.14, 4.15). Bosluk doldurma sorularinda dogru cevaplara
yakin farkli cevaplar da verilebilecegi g6z oniinde bulundurularak alternatif cevaplar da
belirlenmistir. Ogrenciler her soruda verdikleri cevabm dogru mu yoksa yanlis mi1
olduguna dair doniitleri alarak diger soruya ge¢mektedirler (Sekil 4.16). Her quiz i¢in
5’er dakika siire verilmistir. Quizler bittikten sonra Ogrenciler sonuglarini aninda
gorebilmekte ve geri bildirim ekranindan her soru i¢in verdigi cevabi ve dogru cevaplari
gorebilmektedir (Sekil 4.17). Ayrica yOnetici tarafindan goriinen uygulama raporunda

ogrencinin verdigi cevaplar detayli olarak goriilebilmektedir (Sekil 4.18). Ogrencilerin

quiz sonucunda aldig1 puanlar da toplu olarak goriilebilmektedir (Sekil 4.19).
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Submit
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Sekil 4.13.Quiz Ekran Goriintiisii (Bosluk Doldurma)
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Score so far: 0 points out of 40 (0%)
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Sekil 4.14. Quiz Ekran Goriintiisii (Dogru-Yanlis)
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Sekil 4.15. Quiz Ekran Goriintiisii (Coktan Se¢meli)
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Sekil 4.16. Cevap Geribildirim Ekrani
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Sekil 4.17. Cevap Kontrol Ekrani
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Sekil 4.19. Quiz Sonug¢ Raporu Ekrani
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Ogrencilere her konuda, derse gelmeden once arastirmalari i¢in arastirma

konular1 verilmistir. Arastrma Odevleri smifta degerlendirilmistir fakat isteyen

ogrenciler online olarak da 6devlerini gonderebilmektedir (Sekil 4.20).
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Sekil 4.20. Arastirma Konusu Ekrani

Her konunun sonunda; 6grencilerin aklina takilan noktalari, web sitesiyle ilgili
yasadiklar1 sorunlar1 belirtebilmeleri, smif i¢inde sorma firsat1 bulamadiklar1 sorular1
sorabilmeleri, birbirleriyle diisiincelerini paylasabilmeleri icin forum sayfalari
eklenmistir (Sekil 4.21). Ayrica; ders ekraninin sag kisminda mesaj blogu
bulunmaktadir. Ogrenciler bu kismi da kullanarak dgretmenleriyle iletisim

kurabilmektedirler (Sekil 4.22).
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Sekil 4.22. Mesaj Boliimii Ekrani
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4.4.2. Hazirlanan Web Sitesinin Pilot Uygulamasi

“Canlilarin Smiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik” {initesi i¢in hazirlanan web
destekli materyallerin pilot uygulamas1 igin 6ncelikle Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii’niin moodle

sayfasi kullanilmaya baslanmistir ( http://bote.dicle.edu.tr/moodle ). Web sitesi pilot

uygulama i¢in; biri asil uygulamada beraber calisilan 6gretmen olmak {izere 2 biyoloji
ogretmeni ve 20 dokuzuncu smif Ogrencisinin erisimine acgimustir. Ogrenci ve
ogretmenlerle yapilan goriismelerde; kullanilan web sitesinin ¢ogu zaman agilamamasi
gibi sorunlarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Web sitesine erigim ile ilgili sikintilar1 gidermek

icin yeni bir alan adi (www.e-biyoloji.net) alinarak uygulama bu site iizerinden

gerceklestirilmistir. Ogrenci ve Ogretmenlerden alman doniitler dogrultusunda site
iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmustir: Ozellikle video goriintiilerinin izlenmesi
sirasinda goriintiiniin yavas ilerlemesi veya bir siire sonra basa donmesi gibi sorunlarin
oldugu belirtilmistir. Bu sorunlar1 gidermek i¢in video formatlar1 uygun hale getirilmis
ve video boyutlart kii¢iiltiilmiistiir. Quiz bolimiinde bosluk doldurma sorularinda
ogrencilerin verdigi cevaplarin dogru cevapla tamamen ayni olmamasi sebebiyle
cevabin yanlis sayilmasi gibi sorunlar oldugu da belirtilmistir. Bu sorunu gidermek igin
de oOgrencilerin verebilecekleri ve pilot uygulamada verdikleri cevaplar g6z Oniinde
bulundurularak alternatif dogru cevaplar da dogru kabul edilecek sekilde diizenlemeler
yapilmistir. Protista alemine ait bazi1 canlilarin sadece resimlerini gordiiklerini belirten
ogrenciler, bu canlilarin mikroskop goriintiilerine de yer verilmesini istemislerdir. Bu
sebeple amip, dglena, paramecium gibi canlilarin mikroskop goriintiilerini igeren video
goriintiileri de eklenmistir. Web sitesinin goriintlisliniin ¢ok fazla ilgi ¢ekici olmamasi
ve mesajlasma olanaginin olmamasi gibi eksiklikler oldugu da belirtilmistir. Bunun i¢in

www.moodle.org sitesinden indirilen temalardan 6grencilerin de hosuna giden bir tema

se¢ilmistir. Ayrica standart moodle sayfasinda yer almayan bazi bloklar ( mesaj blogu,

google arama blogu ) da indirilerek web sitesine eklenmistir.

Gergeklestirilen pilot uygulama sayesinde; hem teknolojik hem de 6grenci ve

ogretmenlerden kaynaklanabilecek sorunlar goriilmiis ve giderilmeye ¢alisilmistir. Pilot
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uygulama sirasinda edinilen tecriibeler dikkate alinarak web sitesine son sekli verilmis

ve asil uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

4.4.3. Asil Uygulama

Uygulama 2009-2010 6gretim yili II. yariyilinda, “Canlilarin Smiflandirilmasi
ve Biyolojik Cesitlilik” {linitesinde gerceklestirilmistir. Uygulamalar baglamadan 6nce
her iki gruba da dn-testler uygulanmistir. Deney grubu 6grencileriyle uygulama dncesi 2
ders saati boyunca bilgilendirme toplantis1 yapilmustir. Oncelikle; harmanlanmis
ogrenme yontemi hakkinda bilgi verilmis ve 6grencilerden beklentiler anlatilmistir.
Sonra smif i¢inde projeksiyona bagli bir bilgisayar araciligiyla internete girilerek web
sitesi tanitilmig ve uygulamali olarak siteye nasil liye olacaklari, etkinlikleri takip
ederken nelere dikkat edecekleri gosterilmistir. Web sitesinin ana sayfasmma da
harmanlanmis 6grenme hakkinda bilgiler ve 6grencilerden beklentiler eklenmistir. Bu

beklentiler sunlardir:

e Smif i¢inde gergeklestirilen etkinlikler ile uyumlu olarak internet ortaminda
sunulan i¢erigin takip edilmesi.

e On calisma ve konu sonu etkinlikleriyle ilgili verilecek gdrevlerin internet
iizerinden 6grenilmesi ve smif i¢inde tartigiimasi.

e Olusturulan etkinliklere aktif katilim gosterilmesi (Quiz, resim galerisi, video
vb.).

¢ Olusturulan forum sayfalarinda; 6grenme yontemi, konularla ilgili anlasilmayan
noktalar, quizlerde yer alan sorular, degerlendirmeler hakkinda tartismalarin

yapilmas1 ve smif i¢cinde degerlendirilmesi.

Deney grubunda dersler islenirken; yliz-ylize ve c¢evrim i¢i ortamlar arasinda
dersin kazanimlarina uygun olarak bir denge saglanmaya ¢alisgilmistir. Ogrenciler derse
gelmeden Once internet lizerinden konunun 6zetini, gorsel sunumunu (video olarak),
konuyla ilgili videolari, animasyonlari, diger baglantilari, so6zliigli inceleyebilme
imkanma sahip olarak derse hazirlikli gelmektedir. Ayrica her konuyla ilgili derse

gelmeden Once arastirmalari gereken bir arastirma konusu (6dev) verilmistir.
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Ogrencilerin arastirma 6devlerini sinifa getirmeleri istenmistir. Ayrica; 6devlerini
cevrimici olarak da gonderebilmektedirler. Ogrencilerden internet {izerinden sunulan
etkinlikleri gerceklestirmeleri i¢in haftada en az 1 saat ayirmalar1 gerektigi bildirilmistir.
Yiiz-ylize ortamda, arastirma odevlerinin sunumu, hazirlikli gelen 6grencilerle soru-
cevap ve tartigsma seklinde konunun islenmesi gerceklestirilmistir. Sinif i¢inde internete
bagli bir bilgisayar araciliiyla internet {iizerinden gerceklestirilen etkinlikler
degerlendirilip anlasilmayan noktalar 6gretmen tarafindan agikliga kavusturulmustur.
Ayrica konular bittikten sonra o konuyla ilgili online cevaplayacaklar1 quiz,
anlagilmayan boliimlerin tartisildigi forum kisimlari eklenmistir. Bir konu bitmeden

diger konu erisime acilmamaktadir.

Kontrol grubunda ise sinif ortaminda geleneksel yiiz-yiize 6gretimle dersler
islenmistir. Cizelge 4.4° te her iki grupta “Canlilarin Smiflandirilmas: ve Biyolojik
Cesitlilik” tinitesinin islenisi ayrmtili olarak gosterilmistir. Uygulama sonrasinda her iki

gruba da son-testler uygulanmustir.
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Cizelge 4.4. “Canlilarin Smniflandirilmas1 ve Biyolojik Cesitlilik” Unitesi Uygulama Programi

Hafta

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Canlilarin Siniflandirilmasi-Siniflandirma

Basamaklari - ikili Adlandirma

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastrma konusu (6dev)
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yontemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye c¢alisilmasi,

Bakteriler-Arkeler

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili animasyonlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastrma konusu (6dev)
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yontemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,
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Cizelge 4.4. “Canlilarin Siniflandiriimast ve Biyolojik Cesitlilik” Unitesi Uygulama Programi(devami)

3 Protista Alemi

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili animasyonlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastrma konusu (6dev)
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yontemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,

4 Mantarlar Alemi

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastrma konusu (6dev)
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yontemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,
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Cizelge 4.4. “Canlilarin Siniflandiriimast ve Biyolojik Cesitlilik” Unitesi Uygulama Programi(devami)

Bitkiler Alemi

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili animasyonlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastirma
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

konusu  (6dev)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yontemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,

Hayvanlar Alemi: Omurgasizlar-ilkel
Kordalilar

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili animasyonlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastirma
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

konusu  (6dev)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yoOntemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,
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Cizelge 4.4. “Canlilarin Siniflandiriimast ve Biyolojik Cesitlilik” Unitesi Uygulama Programi(devami)

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
Konuyla ilgili arastrma konusu (6dev)
7 Hayvanlar Alemi: Omurgalilar uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlasilmayan noktalarn soru-
cevap ve tartisma ydntemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlasiimayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,

Cevrimici Ogrenme
Konunun Ozeti
Konuyla ilgili sunum ve video goriintiileriyle
anlatimlar,
Konuyla ilgili diger linkler,
Konuyla ilgili resim galerisi,
Konuyla ilgili sozliik,
Konuyla ilgili Quiz uygulamasi,
8 Biyolojik Cesitlilik Konuyla ilgili arastirma konusu (6dev)
uygulamasi
Konuyla ilgili degerlendirme (forum)

Yiiz yiize Ogrenme
Arastirma 6devlerinin sunumu,
Konuyla ilgili anlagilmayan noktalarin soru-
cevap ve tartisma yontemiyle giderilmeye
calisilmast,
Cevrimigi etkinliklerde anlagilmayan noktalarin
giderilmeye ¢alisilmasi,

4.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calisma siiresince elde edilen veriler diizenlendikten sonra; tanimlayici
istatistikler, gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini anlamak i¢in
Kolmogorov Smirnov testi; ortalamalar1 karsilagtirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi,
eslestirilmis Orneklem t-testi, Wilcoxon isaretli swralar testi teknikleri kullanilarak

¢oziimlenmeye ¢aligilmistir. Bu analizler i¢in SPSS 15.0 paket programi kullanilmaistir.
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5. BULGULAR ve TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde, deneysel ¢alismalar sonucunda elde edilen veriler
istatistiksel olarak ¢dziimlenmis; ortaya ¢ikan bulgular sunulmus ve yorumlanmustir.

Sonuglarim yorumlanmasida 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

Ogrencilere calisma Oncesinde ve sonrasinda uygulanan test ve olgeklerin

tanimlayici istatistikleri Cizelge 5.1. de verilmistir.

Cizelge 5.1. Uygulanan Test ve Olgeklere Ait Verilerin Tanimlayici Istatistikleri

Grup Degiskenler n  Min Max. X SS
Basar1 testi On-test 5 22 11,77 3,957

Basar1 testi son-test 17 35 25,11 5,040

Biyoloji tutum On-test 1,50 5,00 3,80 0,881

Biyoloji tutum son-test 1,33 5,00 3,98 0,928

Deney Biyoloji 6z yeterlik on-test 47 1,25 497 3,97 0,911
Grubu  Biyoloji 6z yeterlik son-test 1,75 5,00 3,97 0,758
Internet tutum On-test 1,00 5,00 3,60 1,054

Internet tutum son-test 1,03 5,00 3,97 0,929

Internet 6z yeterlik on-test 0 38 33,45 7,824

Internet 6z yeterlik son-test 0 38 3428 6,412

Basar1 testi On-test 7 22 11,47 3,005

Basar1 testi son-test 14 25 19,08 2,657

Kontrol Biyoloji tutum On-test 1,50 5,00 3,93 0,634
Grubu _Biyoloji tutum son-test 60 1,72 500 396 0,594
Biyoloji 6z yeterlik 6n-test 2,20 5,00 3,80 0,594

Biyoloji 6z yeterlik son-test 2,83 5,00 3,91 0,581

n: Ogrenci sayisi, X : Ortalama, SS: Standart sapma

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanimi
konusundaki yeterliklerini belirlemek icin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen

bilgilerin frekans (f) ve ylizdeleri (%) Cizelge 5.2.” de verilmistir.
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Cizelge 5.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilgisayar ve Internet Kullanimina fligkin Verilerin Dagilimi

f %

Hi¢ Yok 0 0

Bilgisayar Kullanim Diizeyi Zayif 0 0
Orta 7 14.9
Iyi 26 55.3
Cok lyi 14 29.8

Cevremde Yok 0 0

_ Ulasmam Cok Zor 0 0
Internet Erisim Olanaklari Az Gayretle Ulasabilirim 7 14.9
Yakin Cevremde Var 10 21.3
Kendi Baglantim Var 30 63.8

Ayda Birkag¢ Saat 4 8.5
_ Haftada Birkac Saat 12 25.5
Internet Kullanim Siklig1 Haftada Birka¢ Giin 15 31.9
Hergiin Birka¢ Saat 11 23.4
Hergiin Siirekli 5 10.6

Hi¢ Yok 0 0

Internetteki Forum Sayfalarint | Zayif 2 43
Kullanabilme Diizeyi Orta 13 27.7
Iyi 17 36.2
Cok lyi 15 31.9

Ortaya ¢ikan bulgular sonucunda; deney grubu 6grencilerinin bilgisayara ya da
internete ulagsmas1 konusunda ¢aligsma siirecini engelleyecek bir sikint1 olmadigi

gorilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test puanlarmin karsilastirilmasina
gegmeden Once bu puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine iliskin
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Bir grupta Kolmogorov-Smirnov uyum
1yiligi testi, rastgele bir 6rneklemin, belirli bir dagilima (sabit, normal veya poisson) ne
kadar iyi uydugunu belirlemede kullanilir. S6z konusu testi kullanarak bir veri setinin
normal dagilip dagilmadig: tespit edilebilir. Analizde Hy hipotezi “puanlarin dagilimi
normal dagilimdan anlaml farklilik géstermez” seklinde kuruldugu ic¢in hesaplanan p

degerinin .05’den biiylik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan
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anlamli sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanir (Akgiil ve Cevik 2003,

Biiyiikdztiirk 2007).

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerden elde edilen verilere gore, biyoloji
basar1 testi, biyoloji tutum, biyoloji 6z-yeterlik, internet tutum ve internet 6z-yeterlik
Olgeklerine ait puanlar icin Kolmogorov-Smirnov testi incelemeleri yapilmistir. Ortaya
cikan sonuglar dogrultusunda, belirlenen gruplarin normal bir dagilim gosterip
gostermedigi agiklanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin Kolmogorov-Smirnov testi

incelemelerinden elde edilen bulgular Cizelge 5.3.” de verilmistir.

Cizelge 5.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-test/uygulama ve Son-test/uygulama

Puanlarinm Dagilimimnm Kolmogorov-Smirnov Z Testi incelemesi

Deney Grubu Kontrol Grubu

n Kol. Smir. Z p n Kol. Smir. Z p
BBT On-test 0.953 0.324 1.391 0.142
BBT Son-test 0.539 0.933 0.968 0.306
BTO On uygulama 0.976 0.296 0.678 0.748
BTO Son uygulama 1.132 0.154 0.872 0.432
BOO On uygulama 1.021 0.249 0.503 0.962
BOO Son uygulama | 47| 1.132 0.154 |60 [ 03877 0.426
IKYTO 1.020 0.249
On uygulama
IKYTO 1.583 0.113
Son uygulama
I00 On uygulama 1.922 0.001
I00 Son uygulama 1.925 0.001

Anlamlilik seviyelerinin, c¢alismada istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak kabul
edilen 0.05’ten biiyiikk ¢ikmasi, istatistiksel agidan deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin verilerinin normal dagilimli oldugunu gdstermektedir. Elde edilen verilerden;
100 disinda diger test ve dlgeklerin verilerinin normal dagilim gosterdigi ve degerlendirme
icin parametrik testlerin kullamlabilecegi sonucuna varimistir. 100 verileri ise normal

dagilim gostermedigi icin nonparametrik testlerle degerlendirilecektir.
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5.1. Ogrencilerin Cahsma Oncesi Biyoloji Basar Testi, Biyoloji Tutum,
Biyoloji Oz-yeterlik Olgeklerine Ait Puanlarina iliskin Bulgular, Yorum ve

Tartisma

5.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Biyoloji Basar1 Testi On-test

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama 6ncesi her iki grubun bilgi diizeyleri arasindaki farki anlamak i¢in
gruplarin On-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Elde edilen bulgular Cizelge 5.4.” de gosterilmistir.

Cizelge 5.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Basar1 Testi On-test

Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS sd t p

Deney 47 11.77 3,957

105 0.445 0.657
Kontrol 60 11.47 3,005

Cizelge 5.4. incelendiginde, deney grubunun basari testi 6n test puani (x =
11.77) ile kontrol grubunun basar1 testi 6n test puani (x = 11.47) arasinda anlaml bir
fark olmadig1 ( t(0s) = 0.445, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma dncesi
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6n bilgilerinin denk oldugu

sOylenebilir.

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Biyoloji Tutum Olgegi On uygulama

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama oncesi her iki grubun biyoloji tutumlar1 arasindaki fark: anlamak i¢in
gruplarm On uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.5.” de gosterilmistir
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Cizelge 5.5. Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi On uygulama

Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney 47  3.80 0.881

105 -0.850 0.397
Kontrol 60 3.93 0.634

Cizelge 5.5. incelendiginde, deney grubunun biyoloji tutum 6lgegi 6n uygulama
puani ( x = 3.80) ile kontrol grubunun biyoloji tutum 6l¢egi 6n uygulama puani (x =
3.93) arasinda anlamli bir fark olmadig1 ( tuos) = -0.850, p >.05) goriilmektedir. Bu
sonuca gore; arastrma oOncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

biyoloji tutumlarinin denk oldugu sdylenebilir.

Biyoloji tutum 6lgeginin “gliven, 6gretmen tutumu ve yararlilik” alt boyutlar:
arasindaki farki anlamak i¢in gruplarm 6n uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda

bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.6’ da gosterilmistir

Cizelge 5.6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi Alt Boyutlar:

On uygulama Puanlarinm Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar1

Boyutlar Gruplar n X SS sd t p

) Deney 47  3.85 0.939

Giiven 105 -1.213  0.228
Kontrol 60 4.04 0.702

Ogretmen Deney 47 3.66 0.817

Tutumu  Kontrol 60  3.74 0.720 105 -0.550°0.583
Deney 47  3.90 1.008

Yararlilik 105 -0.564 0.574

Kontrol 60 4.00 0.745

Cizelge 5.6. incelendiginde, deney grubunun giiven boyutu 6n uygulama puani
(x = 3.85) ile kontrol grubunun giiven boyutu 6n uygulama puani ( x = 4.04) arasinda
anlamli bir fark olmadig1 ( tos) = -1.213, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun
O0gretmen tutumu boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.66) ile kontrol grubunun 6gretmen
tutumu boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.74) arasinda anlaml bir fark olmadig: ( t(i0s)

= -0.550, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun yararlilik boyutu 6n uygulama puani
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(x = 3.90) ile kontrol grubunun yararlilik boyutu 6n uygulama puani (x = 4.00)
arasinda anlamli bir fark olmadig1 ( tus) = -0.564, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca
gore; arastirma Oncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji

tutumlarinin alt boyutlarinda da denk oldugu sdylenebilir.

5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarmm Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi On

Uygulama Puanlarina Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama 6ncesi her iki grubun biyoloji 6z-yeterlikleri arasindaki farki anlamak
icin gruplarin 6n uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.7.” de gosterilmistir.

Cizelge 5.7. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi On

Uygulama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS sd t p

Deney 47 3.97 0.911

105 1.536 0.127
Kontrol 60 3.75 0.594

Cizelge 5.7. incelendiginde, deney grubunun biyoloji 0z-yeterlik Olcegi 6n
uygulama puam1 (x = 3.97) ile kontrol grubunun biyoloji 6z-yeterlik Olcegi on
uygulama puani ( x = 3.75) arasinda anlaml bir fark olmadig: ( tq0s) = 1.536, p >.05)
goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma oncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin denk oldugu sdylenebilir.

Biyoloji 0z-yeterlik Olgceginin “laboratuar aktiviteleri, 6grenme seviyesi ve
problem ¢6zme” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n uygulamalarda
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.8.” de gosterilmistir.
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Cizelge 5.8. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Alt

Boyutlar1 On uygulama Puanlarmin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Boyutlar  Gruplar n X SS sd t p
D 47  3.97 0.945

Lab. ~ ~ eney 105 1.614 0.110

Aktiviteleri  Kontrol 60 3.78 0.692

Ogrenme Deney 47  3.99 0.888

Seviyesi Kontrol 60 3.80 0.629 105 1.621 0.108
Deney 47  3.95 0.995

Problem 105 1.092 0277

Cozme Kontrol 60 3.82 0.647

Cizelge 5.8. incelendiginde, deney grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu 6n
uygulama puani (x = 3.97) ile kontrol grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.78) arasinda anlaml bir fark olmadig1 ( tq0s) = 1.614, p >.05)
goriilmektedir. Deney grubunun 68renme seviyesi boyutu 6n uygulama puani (x =
3.99) ile kontrol grubunun 6grenme seviyesi boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.80)
arasinda anlamli bir fark olmadigi ( tuosy = 1.621, p >.05) goriilmektedir. Deney
grubunun problem ¢dzme boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.95) ile kontrol grubunun
problem ¢6zme boyutu 6n uygulama puami (x = 3.82) arasinda anlamh bir fark
olmadig1 ( tq0s) = 1.092, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma oncesi, deney
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin alt boyutlarinda

da denk oldugu sdylenebilir.

5.2. Ogrencilerin Calisma Sonras1 Biyoloji Basarn Testi, Biyoloji Tutum,
Biyoloji Oz-yeterlik Olgeklerine Ait Puanlarina iliskin Bulgular, Yorum ve

Tartisma

5.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Biyoloji Basarnt Testi Son-test

Puanlarina iliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

Uygulama sonrasi her iki grubun basarilar1 arasindaki farki anlamak ig¢in
gruplarin son-testlerde aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Elde edilen bulgular Cizelge 5.9.” da gosterilmistir.
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Cizelge 5.9. Deney ve Kontrol Gruplarmda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Basar1 Testi Son-test

Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS sd t p

Deney 47 25.11 5,040

Kontrol 60 19.08 2,657

Cizelge 5.9. incelendiginde, deney grubunun basari testi son test puani (x =
25.11) ile kontrol grubunun basari testi son test puani ( x = 19.08) arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu ( tu0s5) = 7.958, p <.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore;
harmanlanmis 6grenme temelli yapilan etkinliklerin geleneksel 6gretim yontemine gore

ogrenci basarisi agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Literatiirde daha Once yapilan arastirmalar incelendiginde harmanlanmis
o0grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin geleneksel yliz-ylize 6grenme ortaminda
egitim alan oOgrencilere kiyasla daha basarili olduklarmi gosteren calismalar
bulunmaktadir: Aladejena (2009) 3 farkli {liniversiteden 312 Ogretmen adayr ile
gerceklestirdigi, on-test son-test kontrol gruplu model kullandig1 ¢alismasinda evrim
konusunun Ogretiminde harmanlanmis 6grenme yontemini uygulamistir. Elde edilen
bulgulara goére on-test puanlar1 arasinda anlamh fark bulunmamais; son-test sonuclarina
gore ise deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. EL-Deghaidy ve Nouby
(2008) tarafindan yapilan ¢alismada isbirligine dayali harmanlanmis e-6grenme ortami
kullanilmistir. 26 o6gretmen adaymin katildigi calismada deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Bulgulara gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son-test
ortalamalar1 kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Pereira ve
ark.(2007) yaptiklar1 ¢alismada, insan anatomisi dersinin 6gretilmesinde harmanlanmais
ogrenme yontemini kullanmistir. Calisma; Pompeu Fabra Universitesi’nde (Barcelona)
Biyoloji birinci smif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. 69 6grenci deney grubu, 65
ogrenci ise kontrol grubunu olusturacak sekilde iki grup olusturulmustur. Deney
grubunda harmanlanmig 6grenme yontemi kullanilirken; kontrol grubunda geleneksel
ogretim yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda; iki grubun not ortalamalar
arasinda deney grubu lehine anlamhi bir fark oldugu ( 6.3 - 5.0; p < 0.0001 ); dersi
gecme oranlarmin da deney grubunda daha ytiksek oldugu ( %87.9 - %71.4; p <0.02)
belirtilmistir. Esgi (2005) yaptigi calismada olusturulan birinci gruptaki 6grencilere
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sadece web sitesi, ikinci gruptaki 6grencilere web sitesinin yani sira basili materyal,
iclincli gruptaki ogrencilere ise web sitesi, basilt materyal ve yiiz yiize 6gretim destegi
saglanmistir. Calisma sonucunda ise, harmanlanmis 68renme ortammin O6zelliklerini
barindiran ticlincii grup en basarili grup olmustur. Ayrica bir ¢ok ¢calismada (Tuckman
2002, Boyle ve ark. 2003, Dowling, Godfrey ve Gyles 2003, O’Toole ve Absalom 2003,
Garrison ve Kanuka 2004, Ciiez 2006, Usta 2007, Uluyol ve Karadeniz 2009) benzer

bulgulara ulasilmistir. Bu sonuglar calismamizin bulgulariyla da ortiismektedir.

Literatiirde harmanlanmis Ogrenme ortaminda egitim alan Ogrenciler ile
geleneksel yliz-ylize 6grenme ortaminda egitim alan 6grencilerin akademik basarilar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamayan ¢alismalar da vardir: Unsal
(2007); harmanlanmis 6grenme etkinligini degerlendirdigi ¢alismasini 22 kontrol, 24
deney grubu Ogrencilerinden olusan ve “Bilgisayar Bilimlerine Giris-I1I” dersini alan
ogrenciler Tlizerinde ylrlitmiistiir. Arastrma sonunda, harmanlanmis Ogrenme
yaklasimmim yliz yiize 6grenme yaklasimma gore, 6grencilerin akademik basar1
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Demirer (2009); Coklu Ortam
Tasarmmi ve Uretimi dersinde web tabanli coklu dgrenme ortami ile yiiz yiize 6grenme
ortami bir araya getirilerek olusturulan harmanlanmis 6§renme ortamimi kullanmastir.
Calisma 44 oOgrenci ile “Coklu Ortam Tasarmmi ve Uretimi” dersi kapsaminda
yuritilmiistiir. Calisma sonunda, harmanlanmis 6grenme yaklasimli deney grubu
ogrencileri ile yiiz yilize 6grenme yaklasimli kontrol grubu o6grencilerinin akademik
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Colesca, Dobrica
ve Alpopi (2009); Ekonomik Arastirmalar Akademisi’nde “E-Devlet” dersinde 2005-
2008 yillar1 arasmnda Ogrencilerin final notlarini karsilastirmiglar ve harmanlanmis
ogrenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanildigi gruplar arasinda anlamli bir
fark bulamamislardir. Delialioglu (2004), Olapiriyakul ve Scher (2006) ve Yilmaz

(2009) tarafindan yapilan caligmalarda da benzer bulgulara ulasilmistir.

Literatlirde harmanlanmis 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemine gore daha
basarisiz oldugu c¢aligmalara da rastlamak miimkiindiir. Ersoy’un (2003) yaptig1
calismada harmanlanmis Ogrenme ortamindaki Ogrencilerin yliz ylize Ogrenme
ortammnin sagladigi etkilesim imkanlarin1 daha ¢ok tercih etmeleri ve g¢evrim igi

etkilesimden kaginmalar1 nedeniyle katilimin ve basarmin diisiik oldugu gozlenmistir.
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5.2.2. Deney ve Kontrol Gruplariin Biyoloji Tutum Olgegi Son Uygulama

Puanlarina iliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

Uygulama sonras1 her iki grubun biyoloji tutumlar1 arasindaki farki anlamak i¢in
gruplarmm son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.10.” da gosterilmistir.

Cizelge 5.10. Deney ve Kontrol Gruplarmnda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi Son

Uygulama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS sd t p

Deney 47 3.98 0.928

105 0.175 0.861
Kontrol 60 3.96 0.594

Cizelge 5.10. incelendiginde, deney grubunun biyoloji tutum 6lgegi son uygulama puani
(x = 3.98) ile kontrol grubunun biyoloji tutum 6l¢egi son uygulama puani ( x = 3.96)
arasinda anlamli bir fark olmadig: ( tgos) = 0.175, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca
gore; arastirma sonrasi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji
tutumlarmin denk oldugu goriilmektedir. Her iki grubun 6n ve son uygulama puanlari
karsilastirildiginda; deney grubunun puaninin kontrol grubuna oranla daha fazla arttigi
ama bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadig: goriilmiistiir. Bunun nedeni kontrol
grubunun On test puaninin azda olsa daha yiliksek olmasi veya her iki grubun
puanlarinda da artis olmas1 olabilir. Sonu¢ olarak harmanlanmis 6grenme yonteminin

ogrencilerin biyoloji tutumlarma etkisinin olmadigi s6ylenebilir.
Biyoloji tutum 6lgeginin “gliven, 6gretmen tutumu ve yararhilik” alt boyutlari

arasindaki farki anlamak i¢in gruplarm son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda

bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.11.” de gosterilmistir.
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Cizelge 5.11. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi Alt Boyutlar1

Son uygulama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar n X SS sd t p

. Deney 47  4.05 0.971

Gliven 105 0.077  0.939
Kontrol 60 4.04 0.731

Ogretmen Deney 47  3.76 0.943

Tutumu  Kontrol 60  3.80 0.681 1050270 0.788
Deney 47 413 1.011

Yararhlik 105 0.653  0.515

Kontrol 60 4.02 0.731

Cizelge 5.11. incelendiginde, deney grubunun giiven boyutu son uygulama puani
(x =4.05) ile kontrol grubunun giiven boyutu son uygulama puani ( x = 4.04) arasinda
anlamli bir fark olmadig1 ( tgos) = 0.077, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun
Ogretmen tutumu boyutu son uygulama puani ( .x = 3.76) ile kontrol grubunun 6gretmen
tutumu boyutu son uygulama puani ( x = 3.80) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 ( t(i0s)
=-0.270, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun yararlilik boyutu son uygulama puani
(x = 4.13) ile kontrol grubunun yararlilik boyutu son uygulama puani (x = 4.02)
arasinda anlamli bir fark olmadig: ( tgos) = 0.653, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca
gore; arastirma sonrasi da, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji

tutumlarinin alt boyutlarinda denk oldugu goriilmektedir.

Literatlirde harmanlanmis 6grenme yonteminin, uygulandigi derslere yonelik
tutumlara etkisini inceleyen ¢ok fazla calismaya rastlanmamistir. Bu konuda yapilan
calismalardan; Korkmaz ve Karakus (2009), harmanlanmis 6grenme yOnteminin
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarina etkilerini incelemislerdir. Caligsma
Kirsehir Lisesi’nde toplam 57 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deney grubu
28, kontrol grubu ise 29 6grenciden olugmaktadir. Ders; deney grubunda cografya web
sayfasi araciligiyla harmanlanmis 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemiyle dort hafta boyunca islenmistir. Arastrma sonuclarma gore;
harmanlanmis 6grenme yontemi Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarina
geleneksel 6gretim yontemine oranla daha fazla katki saglamistir. Kiriscioglu (2009),
yaptig1 calismada; harmanlanmis 6grenme yaklasiminin etkililigini ¢esitli boyutlarda

degerlendirmeyi amaglamistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii’nde verilen Biyoloji

113



5. BULGULAR VE TARTISMA

Laboratuar1 II lisans dersinde yiiriitiilmiistiir. Calismaya 30 adet ikinci sinif Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii 6grencisi katilmistir. Ders geleneksel yiiz yiize 6gretimin web
destekli 6gretimle harmanlanmasi ile verilmistir. Sonug olarak, fen laboratuar1 dersine
yonelik tutumlarinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Bu sonuglar ¢alismamizin bulgulariyla 6rtiismemektedir.

Literatiirde bir¢cok calismada bilgisayar ve web destekli egitimin; 6grencilerin
derse yonelik tutumlarma etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Giirkan (2005), “Maddenin I¢
Yapisma Yolculuk™ iinitesinin “Atomun Yapis1 ve Periyodik Cizelge” konusuyla ilgili
olarak bilgisayar destekli 6§retim materyallerinin, 68rencilerin fen bilgisi dersine kars1
tutumlarinda anlamli bir degisiklik yapmadigi sonucuna varmustir. Zaman (2006),
“Mitoz ve Mayoz Boliinme” konusuna yonelik hazirlanan bilgisayar destekli biyoloji
Ogretim materyalinin farkli uygulanislarmin ortaya c¢ikaracagi farkli 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin basarisi ve tutumlarina etkisini arastirmig ve arastirma
sonucunda gelistirilen 6gretim materyalinin Ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir
degisiklik yapmadigi sonucuna varmistir. Arikan (2007), web destekli etkin
ogrenmenin, Ogrencilerin Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim dersine ydnelik tutumlarma
etkisi olmadigini belirtmistir. Ozel (2008), Biyoloji dersinde, “Omurgali Hayvanlar”
konusunda bilgisayar destekli Ogretim materyallerinin biyoloji dersine karsi olan
tutumlarda anlamhi bir degisiklik yapmadigi sonucuna varmistir. Bu sonuglar
calismamizin bulgulariyla da ortiismektedir. Arastirmacilar kisa siireli gerceklestirilen
calismalarda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda bir degisik goriilmesinin ¢ok zor
oldugunu belirtmektedir (Maskan ve Giiler 2004, Cepni,Tas ve Kose 2006, Gonen ve
Kocakaya 2008).

5.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi Son

uygulama Puanlarina Tliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

Uygulama sonras1 her iki grubun biyoloji 0z-yeterlikleri arasindaki farki
anlamak i¢in gruplarin son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-

testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.12.” de gosterilmistir.
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Cizelge 5.12. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Son

Uygulama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS sd t p

Deney 47 3.97 0.758

105 0.406 0.685
Kontrol 60 3.91 0.581

Cizelge 5.12. incelendiginde, deney grubunun biyoloji 6z-yeterlik dlcegi son
uygulama puanit (x = 3.97) ile kontrol grubunun biyoloji 6z-yeterlik Olcegi son
uygulama puani ( x = 3.91) arasinda anlamh bir fark olmadig1 ( tq0s) = 0.406, p >.05)
goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma sonrasinda da, deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin denk oldugu goériilmiistiir. Sonug olarak
harmanlanmis 6grenme yonteminin Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterliklerine etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.

Biyoloji 0z-yeterlik Olgceginin “laboratuar aktiviteleri, 6grenme seviyesi ve
problem ¢d6zme” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin son uygulamalarda
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.13.° de gosterilmistir

Cizelge 5.13. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Alt

Boyutlar1 Son uygulama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar  Gruplar n X SS sd t p
D 47  4.03 0.790
Lab. ~ ~ eney 105 0584  0.560
Aktiviteleri  Kontrol 60 3.95 0.624
Ogrenme Deney 47 394 0.725
A 105  0.461  0.646
Seviyesi Kontrol 60 3.88 0.606
Deney 47  3.92 0.854
Problem 105  0.096 0.924
Cozme Kontrol 60 3.91 0.633

Cizelge 5.13. incelendiginde, deney grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu son
uygulama puam (x = 4.03) ile kontrol grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu son
uygulama puani ( x = 3.95) arasinda anlamh bir fark olmadig: ( tq0s) = 0.584, p >.05)

goriilmektedir. Deney grubunun 6grenme seviyesi boyutu son uygulama puam (x =
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3.94) ile kontrol grubunun 6grenme seviyesi boyutu son uygulama puani (x = 3.88)
arasinda anlamli bir fark olmadigt ( tuosy = 0.461, p >.05) goriilmektedir. Deney
grubunun problem ¢6zme boyutu son uygulama puani (x = 3.92) ile kontrol grubunun
problem ¢6zme boyutu son uygulama puani (x = 3.91) arasinda anlamli bir fark
olmadig ( taos) = 0.096, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; arastirma sonrasi da,
deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin alt

boyutlarinda denk oldugu sdylenebilir.

Literatlirde harmanlanmis 6grenme yonteminin, uygulandigi derslere yonelik 6z-
yeterlik algisina etkisini inceleyen ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamistir. Demirer (2009),
Coklu Ortam Tasarimi ve Uretimi dersinde web tabanli ¢oklu 6grenme ortamu ile yiiz
ylize 6grenme ortami bir araya getirilerek olusturulan harmanlanmis 6grenme ortaminin
ogrencilerin akademik basarisina, bilgilerinin transferine, web tabanli 6gretime yonelik
tutumlarina, egitim yazilimi gelistirme Oz-yeterlik algilarina etkisini incelemistir.
Calisma 44 o6grenciyle gerceklestirilmistir. Caligma sonunda, harmanlanmis 6grenme
yaklagimli deney grubu Ogrencileri ile yiiz ylize 6grenme yaklasimli kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilari, web tabanli 6gretime yonelik tutumlar1 ve egitim
yazilimi gelistirme Oz-yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Ayrica; web destekli veya bilgisayar destekli 6gretimin de 6grencilerin
derse yonelik 6z-yeterlik algilarina etkisinin olmadigi ¢alismalara da rastlanmaktadir.
Tataroglu (2009), matematik dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin matematige
yonelik 6z-yeterlikleri lizerinde anlamli bir degisiklie neden olmadigini belirtmistir.
Demir (2010), fizik dersinde web destekli 6grenme halkasi yaklasimii uygulamis ve
ogrencilerin fizik 6z-yeterlikleri lizerinde anlamli bir degisiklik olmadigini belirtmistir.
Bu sonuglar ¢calismamizin bulgularini destekler niteliktedir. Derse yonelik 6z-yeterlik
algilarinda da tutumlar da oldugu gibi kisa siireli calismalarda bir degisiklik olmasi ¢ok

zor goriilmektedir.
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5.3. Ogrencilerin Biyoloji Basan Testi, Biyoloji Tutum, Biyoloji Oz-yeterlik,
internet Tutum, internet Oz-yeterlik Olgeklerine Ait Puanlarna iliskin
Yapilan Eslestirilmis Gruplar T testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Bulgulari, Yorum ve Tartisma

5.3.1. Deney Grubunun Biyoloji Basar1 Testi, Biyoloji Tutum, Biyoloji Oz-
yeterlik, internet Tutum, internet Oz-yeterlik Olceklerine Ait Puanlarina

iliskin Yapilan Eslestirilmis Gruplar T testi Bulgulari, Yorum ve Tartisma

5.3.1.1. Deney Grubunun Biyoloji Basar1 Testi On test ve Son test

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basarilari
arasindaki farki anlamak i¢in basari testi On-test ve son-testlerde aldiklari1 puanlar
arasinda eslestirilmis gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.14.” de

gosterilmistir

Cizelge 5.14. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Basari Testi On-test ve Son-test

Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS sd t p
On test 11.77 3,957

47 46 -19.630 000
Son test 25,11 5,040

Cizelge 5.14. incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin bagar1 testi 6n
test puan1 (x = 11.77) ile basar1 testi son test puan1 (x = 25.11) arasinda anlaml1 bir
fark oldugu goriilmiistiir. ( tus) = -19.630, p <.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; deney
grubunda yer alan 6grencilere yapilan 6gretimin “Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik

Cesitlilik” konusunun §gretiminde oldukga etkili oldugu gortilmektedir.
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5.3.1.2. Deney Grubunun Biyoloji Tutum Olcegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi biyoloji
tutumlar1 arasindaki farki anlamak i¢in biyoloji tutum Olgegi 6n-uygulama ve son-
uygulama puanlar1 arasinda iligkili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.15.° de gosterilmistir

Cizelge 5.15. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS sd t p
On uygulama 47 3.80 0.881

46 -1.113 0.272
Son uygulama 3.98 0.928

Cizelge 5.15. incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji tutum
Olcegi 6n uygulama ( x = 3.80) ile son uygulama puani ( x = 3.98) arasinda anlaml bir
fark olmadig1 ( tue) = -1.113, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; deney grubunda
yer alan Ogrencilerin biyoloji tutumlarinin arttifi ama bu artisin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Biyoloji tutum Glgeginin “gliven, 6gretmen tutumu ve yararlilik” alt boyutlar:
arasindaki farki anlamak i¢in deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n ve son
uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda iliskili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Cizelge 5.16.” da gosterilmistir.

Cizelge 5.16. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi Alt Boyutlart On uygulama

ve Son uygulama Puanlarmin Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar Deney Grubu n X SS sd t p

3 On uygulama 3.85 0.939

Giiven 47 46  -1.159 0.252
Son uygulama 4.05 0.975
Ogretmen On uygulama 3.66 0.817

4 46  -0.648 0.520
Tutumu  Son uygulama / 3.77 0.943
On uygulama 3.90 1.008

Yararlilik 47 46  -1.312 0.196
Son uygulama 4.13 1.012
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Cizelge 5.16. incelendiginde, deney grubunun giiven boyutu 6n uygulama puani
(x =3.85) ile son uygulama puani ( x = 4.05) arasinda anlamli bir fark olmadig1 ( tue)
= -1.159, p >.05) gorilmektedir. Deney grubunun Ogretmen tutumu boyutu on
uygulama puani ( x = 3.66) ile son uygulama puan1 ( .x = 3.77) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 ( tus) = -0.648, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun yararlilik boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.90) ile son uygulama puani ( .x = 4.13) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 ( tus) = -1.312, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; deney grubunda yer
alan oOgrencilerin biyoloji tutumlarinin alt boyutlarinda da bir degisme olmadigi

goriilmiistiir.

5.3.1.3. Deney Grubunun Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi On Uygulama ve Son

Uygulama Puanlarina Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda yer alan dgrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi biyoloji 6z-
yeterlikleri arasindaki farki anlamak i¢in biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi on-uygulama ve
son-uygulama puanlar1 arasinda iligkili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.17.” de gosterilmistir

Cizelge 5.17. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Deney Grubu n X SS sd t p
On uygulama 47 3.97 0.911

46 -0.095 0.925
Son uygulama 3.97 0.758

Cizelge 5.17. incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-
yeterlik olgegi 6n uygulama ( x = 3.97) ile son uygulama puani ( x = 3.97) arasinda
anlamli bir fark olmadig: ( tus) = 0.095, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; deney
grubunda yer alan Ogrencilerin biyoloji 0z-yeterliklerinde bir degisme olmadig:

goriilmiistiir.

Biyoloji 0z-yeterlik Olgceginin “laboratuar aktiviteleri, 6grenme seviyesi ve
problem ¢6zme” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6n ve son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda iliskili gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.18.” de gosterilmistir
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Cizelge 5.18. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Alt Boyutlart On

uygulama ve Son uygulama Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar  Deney Grubu n X SS sd t p
On uygulama 3.97 0.945

Lab. AR 47 46 -0.688 0.495

Aktiviteleri - Son uygulama 4.03 0.790

o On uygulama 3.99 0.888

Ogrenme - 47 46 0.622  0.537

Seviyesi Son uygulama 3.94 0.724

Problem ¢y yygulama 3.95 0.995

Cozme 47 46 0.262 0.794
Son uygulama 3.92 0.854

Cizelge 5.18. incelendiginde, deney grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.97) ile son uygulama puani ( .x = 4.03) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 ( tus) = -0.688, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun 6grenme seviyesi
boyutu 6n uygulama puani (x = 3.99) ile son uygulama puani1 ( x = 3.94) arasinda
anlamli bir fark olmadig1r ( tus = 0.622, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun
problem ¢6zme boyutu 6n uygulama puam (x = 3.95) ile son uygulama puani (x =
3.92) arasinda anlamli bir fark olmadigi ( tus) = 0.262, p >.05) goriilmektedir. Bu
sonuca gore; deney grubunda yer alan Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin alt

boyutlarinda da bir degisme olmadig1 goriilmiistiir.

5.3.1.4. Deney Grubunun Internet Tutum Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarina fliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

Deney grubunda yer alan oOgrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi internet
tutumlar1 arasindaki farki anlamak ic¢in internet tutum Olgcegi 6n-uygulama ve son-
uygulama puanlar1 arasinda iligkili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.19.° da gosterilmistir.

Cizelge 5.19. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Internet Tutum Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglar1

Deney Grubu n X SS sd t p

On uygulama 3.60 1.054
47 46 -2.560 0.014
Son uygulama 3.97 0.929
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Cizelge 5.19. incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin internet tutum
Olcegi 6n uygulama ( x = 3.60) ile son uygulama puani ( x = 3.97) arasinda anlaml bir
fark oldugu ( tue) = -2.560, p <.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; deney grubunda yer
alan 6grencilerin internet kullanimina yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir degisme

goriilmektedir.

Internet tutum &lgeginin “internetin  dgretimde kullanimi (B1), internetin
arastrmada kullanimi (B2), internetin sosyal etkilesimde kullanimi (B3), internetin
ogretimde kullanimindan hoslanma (B4), internetin iletisimde kullanimi (BS) ve
internetin bilgi paylasiminda kullanimi (B6)” alt boyutlar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigmni anlamak i¢in deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve
son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda iliskili gruplar t-testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Cizelge 5.20.” de gosterilmistir.

Cizelge 5.20. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin internet Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 On uygulama

ve Son uygulama Puanlarinin Eslestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar Deney Grubu n X SS sd t p

On uygulama 3.61 1.226

B1 47 46  -3.061  0.004
Son uygulama 4.16 1.078
On uygulama 3.71 1.113

B2 4 4 -2.674 .
Son uygulama ! 4.12 0.969 6 67 0.010
On uygulama 3.37 1.143

B3 47 46  -0.470  0.640
Son uygulama 3.47 1.163
On uygulama 3.54 1.111

B4 47 46  -1.710  0.094
Son uygulama 3.84 1.062
On uygulama 3.63 1.226

B5 Son uygulama 47 3.91 1.098 46 -1.7890.080
On uygulama A 3.61 1.220 A

B6 Son uygulama 7 4.02 1.043 6 -2502 0.016

Cizelge 5.20. incelendiginde, deney grubunun internetin 6gretimde kullanimi
boyutu 6n uygulama puani (x = 3.61) ile son uygulama puani1 ( x = 4.16) arasinda
anlamli bir fark oldugu ( tusy = -3.061, p <.05) goriilmektedir. Deney grubunun

internetin arastirmada kullannomi boyutu 6n uygulama puami (x = 3.71) ile son

121



5. BULGULAR VE TARTISMA

uygulama puani (x = 4.12) arasinda anlamh bir fark oldugu ( tue = -2.674, p <.05)
goriilmektedir. Deney grubunun internetin sosyal etkilesimde kullanimi boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.37) ile son uygulama puani ( .x = 3.47) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 ( tue = -0.470, p >.05) goriilmektedir. Deney grubunun internetin 6gretimde
kullanimindan hoslanma boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.54) ile son uygulama puani
(x = 3.84) arasinda anlamli bir fark olmadig1 ( tue = -1.710, p >.05) goriilmektedir.
Deney grubunun internetin iletisimde kullanimi boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.63)
ile son uygulama puani ( x = 3.91) arasinda anlaml bir fark olmadig: ( tus)= -1.789, p
>.05) goriilmektedir. Deney grubunun internetin bilgi paylagiminda kullanimi boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.61) ile son uygulama puani ( .x = 4.02) arasinda anlaml bir fark
oldugu ( tus) = -2.502, p <.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore harmanlanmis 6grenme
temelli yapilan etkinliklerin; deney grubunda yer alan 6grencilerin internetin 6gretimde,
arastirmada ve bilgi paylasiminda kullanimi konularindaki tutumlarma olumlu yonde

katkis1 oldugu sdylenebilir.

Simsek (2009), harmanlanmig Ogrenme yonteminin fizik Ogretmenligi
adaylarinm bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik tutumlarina etkisini
incelemistir. Calisma; Modern Fizik Ogretimi dersi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Uygulama 6ncesinde 6grencilerin bilgisayar, internet ve web tabanli 6gretime yonelik
tutumlarin1 tespit etmek amaciyla Ogrencilere On test, uygulama sonrasinda ise
tutumlardaki degisikligi tespit etmek iizere son test uygulanmistir. Calisma ayni 6lgekler
kullanilarak 2007-2008 ve 2008-2009 yillarinda olmak {izere iki kez yapilmistir. 11k
uygulamada g¢alisma grubu 21 6grenciden ve ikinci uygulamada ise 29 6grenciden
olugsmaktadir. Sonug olarak, her iki uygulamada da harmanlanmis 6grenmenin, fizik
ogretmenligi adaylarmmin bilgisayar, internet ve web tabanli Ogretime yonelik
tutumlarin1 anlamh diizeyde ve olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Web destekli
ogretimin de Ogrencilerin internet kullanimima yonelik tutumlarina olumlu etkisinin
goriildigl ¢alismalar mevcuttur (Sanders ve Morrison 2001, Tsai ve ark. 2002, Keser ve

Tavsancil 2002, Giiveli 2004, Comek 2009).
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5.3.1.5. Deney Grubunun Internet Oz-yeterlik Olgcegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarina fliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

Deney grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi internet 6z-
yeterlikleri arasindaki farki anlamak ic¢in internet tutum Olcegi 6n-uygulama ve son-
uygulama puanlar1 arasinda Wilcoxon Signed Rank (isaretli siralar) testi yapilmustir.

Elde edilen bulgular Cizelge 5.21.” de gdsterilmistir

Cizelge 5.21. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Internet Oz-yeterlik Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarinin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonuglari

Son uygulama - n Sira Sira z p
on uygulama ortalamasi toplam

Negatif sira 9 6.06 54.50

Pozitif sira 8 12.31 98.50 -1.050 0.294
Esit 30

Cizelge 5.21. incelendiginde, deney grubunda yer alan &grencilerin internet 0z-
yeterlik 6lgegi 6n uygulama ( x = 33.45) ile son uygulama puani ( x = 34.28) arasinda
anlaml bir fark olmadig1 (z = -1.050, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; deney
grubunda yer alan Ogrencilerin internet 6z-yeterliklerinin arttii ama bu artisin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1r goriilmiistiir. Bunun nedeni 6grencilerin internet
oz-yeterlik 6l¢egi 6n uygulama puanlarmin zaten oldukea yiiksek olmasi olabilir. Sonug
olarak harmanlanmis Ogrenme yonteminin Ogrencilerin internet Oz-yeterliklerine

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Akinct ve Erdem (2010); 6grenci yonetimli harmanlanmig 6§renme ortaminin
bir parcasi olarak tasarlanan c¢evrim i¢i tartigmalara katilim performansi, 6grenmeyi
yonetme sorumlulugu ve 6grencilerin 6z diizenleme diizeyleri agisindan incelemistir.
Katilim performansi agisindan internet 6z yeterlik inan¢ diizeyi orta ve yiiksek olan
ogrenciler karsilastirildiginda aralarinda anlamli farklilik bulunmamistir. Lynch ve
Dembo (2004) harmanlanmis O6grenme ortaminda, 94 Ogrencinin final notlarini
degerlendirdigi c¢alismalarinda Ggrencilerin internet Oz-yeterliklerinde anlamli bir
degisme olmadigini belirtmislerdir. Hasan (2003); tablo ve veritabani uygulamalarindan
ziyade programlama ve grafik uygulamalarmin internet 6z-yeterligine olumlu katkilar

saglayacagini belirtmistir.
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Glingor ve Askar (2004), e- 6grenme ve yiiz-yiize 6grenme ortaminda ogretim
goren Ogrenciler arasinda e- 0grenme lehine O6z-yeterlik algilarinda anlamli bir fark
oldugunu belirtmislerdir. Piccoli vd. (2001) tarafindan yapilan calismada da ¢evrimici
(online) egitim alan dgrencilerin bilgisayar ve internete yonelik 6z-yeterlik algilarinda

olumlu yonde bir artisin oldugu goriilmiistiir.

Liang ve Tsai (2008), internet tabanli 6gretimde, internet 6z-yeterlik inancinin
ogrencilerin bakis agilari, stratejileri ve 6grenme iirlinlerine yol gosterici oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmacilar web tabanli uygulamalarda internet tutumlarinin ve 6z-
yeterliklerinin uygulama siirecine etki edebilecek Onemli degiskenler oldugunu
belirtmislerdir (Hill ve Hannafin 1997, Joo, Bong ve Choi 2000, Tsai ve Tsai 2003, Yi
ve Hwang 2003).

5.3.2. Kontrol Grubunun Biyoloji Basan Testi, Biyoloji Tutum ve Biyoloji
Oz-yeterlik Olceklerine Ait Puanlarma iliskin Yapilan Eslestirilmis

Gruplar T testi Bulgular ve Yorumlan

5.3.2.1. Kontrol Grubunun Biyoloji Basar1 Testi On test ve Son test

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi basarilari
arasindaki farki anlamak i¢in basari testi On-test ve son-testlerde aldiklari puanlar
arasinda iligkili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.22.° de

gosterilmistir

Cizelge 5.22. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Basar1 Testi On-test ve Son-test

Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Kontrol —
Grubu n X SS sd t p
On test 11.47 3.005

60 59 -19.355 000
Son test 19.08 2.657

Cizelge 5.22. incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar testi

on test puani ( x = 11.47) ile basar1 testi son test puani ( x = 19.08) arasinda anlamli bir
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fark oldugu goriilmiistiir. ( tso) = -19.355, p <.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore;
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin de basar1 diizeylerinde bir artiy oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6n-test puanlarinmn sadece konu hakkindaki on bilgilerini
yansittigini diisiiniirsek son test puanlarindaki bu artisin beklenen bir sonu¢ oldugunu

sOyleyebiliriz.

5.3.2.2. Kontrol Grubunun Biyoloji Tutum Ol¢egi On Uygulama ve Son Uygulama

Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi biyoloji
tutumlar1 arasindaki farki anlamak i¢in biyoloji tutum O6lgegi on-uygulama ve son-
uygulama puanlar1 arasinda iligkili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.23.° de gosterilmistir

Cizelge 5.23. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarinin Eslestirilmis Gruplar t-Testi ile Karsilastirilmasi

Kontrol —

Grubu n X SS sd t p
On uygulama 3.93 0.634

60 59 -0.360 0.720
Son uygulama 3.96 0.594

Cizelge 5.23. incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji
tutum Olcegi 6n uygulama (x = 3.93) ile son uygulama puanmi (x = 3.96) arasinda
anlamli bir fark olmadig: ( t(s9) =-0.360, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigi

goriilmiistiir.

Biyoloji tutum 6lgeginin “gliven, 6gretmen tutumu ve yararlilik” alt boyutlar:
arasindaki farki anlamak i¢in kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son
uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda iliskili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Cizelge 5.24.” de gosterilmistir.
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Cizelge 5.24. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 On

uygulama ve Son uygulama Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglari

Boyutlar Kontrol Grubu n X SS sd t p
) On uygulama 4.04 0.702
Giiven 60 59 0.018 0.986
Son uygulama 4.04 0.731
Ogretmen On uygulama 3.74 0.720
-0.651 Sl
Tutumu  Son uygulama 60 3.80 0.681 59 0.65 0-517
On uygulama 4.00 0.745
Yararlilik 60 59  -0.267 0.790
Son uygulama 4.02 0.731

Cizelge 5.24. incelendiginde, kontrol grubunun giiven boyutu 6n uygulama
puani ( x =4.04) ile son uygulama puani ( x = 4.04) arasinda anlamli bir fark olmadigi
( tis9) = 0.018, p >.05) goriilmektedir. Kontrol grubunun dgretmen tutumu boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.74) ile son uygulama puani (.x = 3.80) arasinda anlaml bir fark
olmadigi ( tis9) = -0.651, p >.05) goriilmektedir. Kontrol grubunun yararlilik boyutu 6n
uygulama puani ( x = 4.00) ile son uygulama puan1 ( .x = 4.02) arasinda anlaml bir fark
olmadigi ( tis9) = -0.267, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; kontrol grubunda yer
alan oOgrencilerin biyoloji tutumlarinin alt boyutlarinda da bir degisme olmadigi

goriilmiistiir.

5.3.2.3. Kontrol Grubunun Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi biyoloji 6z-
yeterlikleri arasindaki farki anlamak i¢in biyoloji 6z-yeterlik 6lgegi on-uygulama ve
son-uygulama puanlar1 arasinda iligkili gruplar t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 5.25.” de gosterilmistir

Cizelge 5.25. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi On uygulama ve Son

uygulama Puanlarinin Eglestirilmis Gruplar t-Testi Sonuglar1

Kontrol Grubu n X SS sd t p
On uygulama 3.80 0.594

60 59 -2.438 0.118
Son uygulama 3.91 0.581
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Cizelge 5.25. incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin biyoloji 6z-
yeterlik olgegi 6n uygulama ( x = 3.80) ile son uygulama puani ( x = 3.91) arasinda
anlamli bir fark olmadig: ( t(so) =-2.438, p >.05) goriilmektedir. Bu sonuca gore; kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin biyoloji 0z-yeterliklerinde bir degisme olmadigi

goriilmiistiir.

Biyoloji 0z-yeterlik Olgceginin “laboratuar aktiviteleri, 0grenme seviyesi ve
problem ¢6zme” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak i¢in kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 6n ve son uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda iliskili gruplar t-testi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 5.26.’da gosterilmistir.

Cizelge 5.26. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi Alt Boyutlar1 On

uygulama ve Son uygulama Puanlarinin Eslestirilmis Grup t-Testi Sonuglari

Boyutlar  Kontrol Grubu n X SS sd t p
o) 1 3.78 0.692
Lab. ~ OUWedams - o, 59 -1.688  0.095
Aktiviteleri  Son uygulama 3.95 0.624
Ogrenme  On uygulama 3.80 0.629
. 59 -1.655 0.103
Seviyesi Son uygulama 60 3.88 0.606
On uygulama 3.82 0.647
Problem 60 59 -1.636  0.107
Cozme Son uygulama 3.91 0.634

Cizelge 5.26. incelendiginde, kontrol grubunun laboratuar aktiviteleri boyutu 6n
uygulama puani ( x = 3.78) ile son uygulama puani ( .x = 3.95) arasinda anlaml bir fark
olmadig1 ( tis9) = -1.688, p >.05) goriilmektedir. Kontrol grubunun 6grenme seviyesi
boyutu 6n uygulama puani ( x = 3.80) ile son uygulama puan1 ( x = 3.88) arasinda
anlaml bir fark olmadigi ( tie) = -1.655, p >.05) goriilmektedir. Kontrol grubunun
problem ¢6zme boyutu 6n uygulama puam (x = 3.82) ile son uygulama puani (x =
3.91) arasinda anlamli bir fark olmadig: ( tis9) = -1.636, p >.05) goriilmektedir. Bu
sonuca gore; kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterliklerinin alt

boyutlarinda da bir degisme olmadig1 goriilmiistiir.
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5.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis Ogrenme Yontemine

Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

5.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Harmanlanmis Ogrenme Yontemine

Yonelik Goriis Olcegi Puanlarna iliskin Bulgular, Yorum ve Tartisma

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ydntemine ve yontemin uygulanmasina
yonelik goriis puanlar1 tanimlayict istatistik analiziyle incelenmis ve bulgular Cizelge

5.27.” de gosterilmistir.

Cizelge 5.27. Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Yontemine ve Yontemin Uygulanmasma Yénelik

Goriis Puanlarmin Tanimlayici Istatistikleri

Boyutlar n Min Max X SS
Harmanlanmis Ggrenme 5.00 10.00 7.91 1.549
yontemi
Y 6ntemin uygulanmasi 47 5.00 9.89 8.28 1.181
Genel 5.00 9.84 8.17 1.186

Cizelge 5.27. incelendiginde Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yOnteminin
uygulanmasina yonelik gériislerinin ortalamasi 8.28’dir. Ogrencilerin harmanlanmis
o0grenme yontemine yonelik (duyussal) goriislerine bakildiginda ortalamanin 7.91
oldugu goriilmektedir. Puanlamanin 10 {izerinden yapildig1 6l¢ekte elde edilen puan “1—
5: Digstik”, “5-7: Orta”, “7.01-10: Yiiksek” olarak kabul edilmistir. Buna gore, grubun
hem harmanlanmis 6grenme yontemine hem de harmanlanmis 6grenme yOnteminin

uygulanmasina yonelik goriislerinin olumluluk diizeyinin “yiiksek” oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin harmanlanmis 68renme ydntemine ydnelik goriislerinin genel
ortalamast 8.17’ye karsilik gelmektedir. Dolayisiyla grubun harmanlanmis 6grenme

ortamina yonelik goriislerinin “yiiksek” diizeyde olumlu oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yonteminin alt boyutlarma iliskin goriis

puanlar1 tanimlayict istatistik analiziyle incelenmis ve bulgular Cizelge 5.28.” de

gosterilmistir.
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Cizelge 5.28. Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Yonteminin Alt Boyutlarina Iliskin Goriis

Puanlarinm Tanimlayici Istatistikleri

Boyutlar n Min Max X SS
Web Or:tamlmn Kullanim 471 10.00 2,39 1355
Kolaylig1
Cevrimici ortam 4.67 10.00 7.91 1.699
Igerik 47 5.00 10.00 8.24 1.360
Yiiz ylize ortam 3.86 10.00 8.44 1.601

Degerlendirme 5.00 10.00 8.43 1.686

Ogrencilerin harmanlanmis grenme yonteminin alt boyutlarma iliskin goriisleri
incelendiginde en yiikksek ortalamanin swrasiyla “yliz  ylize ortam” (8.44),
“degerlendirme” (8.43), “web ortaminin kullanim kolaylig1” (8.39), “icerik” (8.24) ve
“cevrimi¢i ortam” (7.91) oldugu gorilmektedir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin tiim alt

boyutlara iligkin goriislerinin “yiiksek™ diizeyde olumlu oldugu sdylenebilir.

Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu (2006) yaptiklar1 c¢alismada; Ogrencilerin
harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik goriislerini arastirmislardir. Arastirma, 2005-
2006 Ogretim yili giiz doneminde Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojiler1 bolimiinde 64 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik
goriislerinin orta ve yiiksek seviyede olumlu oldugu bulunmustur. Goriisleri almak i¢in
kullanilan olcekte yer alan boyutlar arasinda en yiliksek ortalamanin ise “yiiz yiize
ortam” boyutuna ydnelik oldugu belirlenmistir. Balc1 (2008); Ozel Ogretim Yontemleri
dersinde harmanlanmis 6grenme yontemi uygulamustir. Calisma grubunu Ozel Ogretim
Yontemleri dersini alan 20 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin fikirlerini almak iizere
54 soruluk coktan se¢gmeli bir form hazirlamis ve donem sonunda Ogrencilere

uygulamistir. Calisma sonucunda 6grencilerin, sorulara verdikleri cevaplari analizi ile

elde edilen ortalama (} ) ve standart sapma (SS) degerlerine gore harmanlanmig
o0grenme uygulamasi hakkindaki goriislerinin gayet olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu

sonuglar calismamizin bulgulariyla ortiismektedir.
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Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yonteminin alt boyutlarmna iliskin goriis

puanlarinin dagilimi Cizelge 5.29.” da gosterilmistir.

Cizelge 5.29. Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Yonteminin Alt Boyutlarina Iliskin Goriis

Puanlarinin Dagilimi

Goriisler n X SS
Web Ortamimn Kullanim Kolayhgi
1. Web ortaminin tasarimi dersleri kolaylikla izlememi sagliyor. 8,77 1,645
2. Web ortaminda ihtiya¢ duydugum yardima ulasabiliyorum. 8,55 2,124
3. Web ortamina her istedigim yerden ulasabiliyorum. 7,45 3,006
4. Web sitesindeki etkilesimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. 8,09 1,909
5. Duyurular boliimii iyi hazirlanmis. 8,13 1,941
6. Siteyi yeterince agik ve anlagilir buluyorum. 8,81 1,610
7. Web sitesini sade ve anlasilir buluyorum. 8,98 1,539
Cevrimici Ortam
8. Forum ortamini kullanabiliyorum. 8,21 2,206
9. Forum ortaminda sorulara yanit bulabiliyorum. 8,28 2,134
10. Forum ortaminda arkadaglarimla bilgi ve deneyimlerimi
. 7,17 2,565
paylasabiliyorum.
11. Ogretim elemanlar1 ddevleri okuyarak doniit veriyor. 7,47 2,701
12. Forum ortaminin olmasi konuyu 6grenmemiz igin bir avantajli
o e 8,23 2,087
oldugunu diisiiniiyorum.
13. Web sitesindeki yonlendirme ve iletisimi yeterli buluyorum. 47 8,13 2,102
Icerik
14. Yiiz ylize 6gretim sirasinda sorularima yanit bulabiliyorum. 8,36 2,427
15. Web ortaminda yer alan modiiller kazanimlari karsilayacak
7,62 2,132
uzunluktadir.
16. Modiillerde kazanimlar agikga belirtiliyor. 7,83 2,036
17. Dersin ana hatlarinda kazanimlar ve siirecte yapilacaklar agikca
S 8,85 1,518
belirtiliyor.
18. Web ortaminda yer alan modiiller ihtiyacimi karsiliyor. 8,26 2,005
19. Konu anlatimi konuyu 6grenmemde yeterli geliyor. 7,49 2,302
20. Calisma kagitlar1 bana faydali oluyor. 8,28 2,402
21. Sunulan kaynaklar ve konu anlatimi bana yeterli geliyor. 8,23 2,169
22. Konularin uzun olmamasi, anlamli pargalar halinde verilmesi,
. . 9,02 1,726
yazilar1 okumami ve takip etmemi kolaylastiriyor.
Yiiz yiize Ortam
23. Yiiz ylize ortamda 6gretmen konuda eksik kalan yonleri 8.32 2,295
tamamliyor.
24. Yiiz yiize ortamda, web {izerinde galisirken aklima takilan
o 8,43 2,234
sorulara yamit bulabiliyorum.
25. Yiiz ylize ortam konuyu daha ayrmtili 6grenmemi sagliyor. 8,64 1,961
26. Yiiz ylize ortamda paylasim ve tartigma ortami olmasi giizel 8.49 2,264
oluyor.
27. Yiiz ylize ortamda yapilan derste konu anlatimina agirlik verilse
. 7,72 2,619
daha iyi olur.
iﬁyﬁiﬂasllmayan yerlerin anlasilmasi i¢in yiiz yiize etkilesim iyi 8.70 1,977
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29.'\'(uz yiize ortam, jest ve mimiklerin devreye girmesi agisindan 8.70 2,377
etkili oluyor.
30. Yiiz yiize etkilesim d6grendigim seyleri kalict hale getirmemi
- 8,49 | 2,311
sagliyor.
31. Forumda ¢ikan anlagsmazliklarin ve yanlis anlamalarin
diizeltilmesi ag¢isindan yiiz yiize etkilesimin gerekli oldugunu 8,32 2,655
diisiiniiyorum.
Degerlendirme
32. Dersin degerlendirme Slgiitlerinin web ortaminda olmasi ne
o . ~ 8,32 | 2,227
yapacagimiz konusunda bize kolaylik sagladi.
33. Yiiz ylize ortamda yapacagimiz proje konusunda
i 7. L1 8,40 1,861
yoOnlendirilmemiz isimizi kolaylagtird1.
34. Dersin degerlendirme Slgiitleri anlagilird1. 47 8,36 1,905
35. Yiiz ylize yapilan ara degerlendirmeler projemizi yapmamizi
8,66 1,868
kolaylastirdi.
Duyussal
36. Web sitesini 6grenmek zorunda olmak derse karsi kendimi
. . e e 1 . 8,13 2,533
sorumlu hissetmemi ve siirekli takip etmemi sagliyor.
37. Konuyu web iizerinden 6grenmek diger 6grenme yontemlerinden
. 7,81 2,618
daha zevkli.
38. Web’de calisirken motivasyon giigliigii ¢ekiyorum. 8,15 2,350
39. Web’de caligmak bana gore yeni ve farkli bir yontem. 7,60 2,668
40. Web tizerinden ¢aligmak zor ve anlagilmaz geliyor. 8,49 2,105
41. Derse hazirlikl gelmek konuyu 6grenmemi hizlandirtyor. 8,49 2,196
42. Kendimi hazir hissettigim anda ders ¢alisabilmem
. 8,49 | 2,339
motivasyonumu arttirryor.
43. Tek basima daha rahat ve sessiz bir ortamda galigabiliyorum. 8,49 2,339
44. Bu yontem bana kolay geliyor. 7,85 2,136
45. Web iizerinden ¢alismak daha planli olmami sagliyor. 7,28 2,635
46. Dersi kendi hizimda 6grenebiliyorum. 7,47 2,653
47. Bilgisayar karsisinda yazi okurken sikiliyorum. 6,57 3,255
48. Forum ortamini sikici buluyorum. 7,12 2,558
49. Web sitesi derse hazirlikli gelmemizi sagliyor. 8,23 2,333
50. Web sitesinde istedigim kadar tekrar yapabiliyorum. 8,94 1,552

Cizelge 5.29. incelendiginde; “bilgisayar karsisinda yazi okurken sikiliyorum”

3

goriigiiniin - “orta”, diger gorlslerin hepsinin  “yiiksek” diizeyde olumlu oldugu
goriilmektedir. Precel, Alkalai ve Alberton (2009); dijital bir ekrandan okumanin,
diizenleyememe ve sahiplenememe gibi sebeplerden 6tlirii birgcok 68renci i¢cin problem

oldugunu belirtmektedir.
Literatiirde bir¢ok calismada Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yontemine

yonelik goriislerinin olumlu, memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir

(Dztuban, Hartman ve Moskal 2004, Lilje ve Peat 2007, Ugur 2007, Uluyol ve
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Karadeniz 2008, Eng ve ark., 2009, Pearcy 2009, Kiris¢ioglu 2009, Yilmaz 2009,
Yaman ve Graf2010).

5.4.2. Deney Grubu Ogrencileri ile Yapilan Miilakatlara Iliskin Bulgular ve

Yorumlar
Deney grubundan goniilli olarak segilen 15 0Ogrenciyle yapilandirilmig
miilakatlar yapilmistir. Miilakatlarda sorulan sorular ve 6grencilerin verdikleri cevaplar

sOyledir:

Dersin harmanlanmis 6grenme yontemi ile islenmesi swrasinda karsilasilan

zorluklar ile ilgili goriisler:

“Baslangigta web sitesindeki videolarin a¢ilmasinda problem vardi

ama o da giderildi.”(E)

“ Internet hizimin yavas olmasindan dolay1 sayfalar ge¢

agilryordu. ”(H)

“ Herhangi bir zorlukla karsilasmadim.” (D)

“Evimde internet baglantimin olmamas: disinda bir zorluk yoktu.”(S)

“Ailem internette fazla vakit gecirmeme izin vermiyor bu yiizden biraz

stkintt yasadim”.(Y)
“Her sey gayet acik ve netti, istedigim konuya ulasabiliyordum,
kafamdaki sorulara cevap bulabiliyordum o yiizden bir gii¢liik

yasamadim.”(S)

“Bilgisayarin karsisinda okumak bana ¢ok sikici geliyor. Bu agidan

biraz zorlandim”.(F)
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Dersin harmanlanmis 6grenme yontemi ile islenmesinin sagladigi kolayliklar ile

ilgili goriisler:

“Derste anlamasam da evde beni bekleyen bir kaynak oldugunu

biliyordum”.(F)

“Derste anlatilan konularin gérsel detaylarini internet ortaminda
bulabiliyorduk. Ayrica; merak ettigimiz ve sinifta sormaya firsat

bulamadigimiz sorulara da cevap alabiliyorduk” .(I)

“Bana c¢ok faydasi oldu diyebilirim. Daha hizli 6grenmemi, derse

hazirlikly gelmemi ve konuyu ayrintilariyla ogrenmemi sagladi. (S)

“Internet sayfasindaki quizler sayesinde kendimi sinama firsati

buldum ve konuyu daha iyi kavradim”.(G)

“Ozellikle internet  ortamindaki — quizler  sayesinde  kendimi
sinayabilmem  giizel bir durumdu. Ayrica konuyla ilgili video ve

animasyonlar konuyu  daha iyi anlamami sagladi”.(S)

“Derse hazirlikli gelmem ve konuyu evde tekrar edebilme firsatimin

olmasi bana sagladigi kolayliklardr”.(M)
“Kendi hizima gore ders isleyebiliyorum. Derse hazirliklt gelip
bilgilerimi simfta pekistirebiliyorum. Ogrendiklerimi kolay kolay

unutmuyor ve tekrar yapma gii¢liigii cekmiyorum”.(A)

“Gorsel ogelerin fazla olmast konunun zihnime yerlesmesini

kolaylastirtyor.  Zorlandigimiz yerleri sorabiliyoruz”.(S)
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“Istedigim zaman evde ders ¢alisabilivorum. Yalniz ve daha sessiz bir
ortamda  ¢alisabilme olanagi  sayesinde konuyu daha iyi

anlyorum”.(H)

“Kendimi hazir hissettigim zaman ¢alisabiliyorum. Plan yapmama
gerek kalmiyor ¢iinkii; web sitesinde her sey diizenli bir sekilde

sunulmus”.(M)

“Istedigim kadar tekrar yapabilivorum. Ceygitli belgeseller ve konuyla
ilgili farkli videolar izleyebiliyorum bu da konuya olan ilgimi

arttirtyor”.(E)

“Istedigim zaman istedigim konuyu istedigim kadar tekrar
edebiliyorum. Ayrica; web sitesindeki konu anlatimlar: ve gercekgi

resimler konunun daha anlasilir olmasini sagliyor”.(R)

“Ilik defa internette sordugum bir sorunun cevabim ertesi giin

alabildim”.(M)
“Kitaplarda olmayan ayrintilart web sitesinde bulabiliyordum.
Slaytlar, animasyonlar, videolarin olmast konuyu daha zevkli hale

getirdi”.(M)

“Harmanlanmis 6grenme benim istedigim sekilde kisiye 6zgii 6gretim

sagliyor. Bu yontemin tiim derslerde uygulanmasini isterdim”. (D)
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Harmanlanmis 6grenme yonteminin yiiz-yiize ortam boyutuyla ilgili gortisler:

“Yiiz yiize ortamda Ogretmenime aninda soru sorup cevap

alabiliyorum bu yiizden olmazsa olmaz diyebilirim”. (S)

“Sinifta ders islenmesini daha verimli buluyorum”.(S)

“Yiiz-yiize ortam bence gerekli ¢iinkii bir araya gelip konusulmali;

hatalar soylenmeli, yeni fikirler paylasiimali”. (B)

“Konularin pekismesi ve daha iyi anlasiimast i¢in gerekli oldugunu

diistintiyorum”. (H)

“Internet sitesinde anlasilmayan konular: sinifta tartisabiliyoruz ve

sorunlar  gideriliyor”.(M)

Harmanlanmig 6grenme yonteminin web ortami boyutuyla ilgili goriisler:

“Bence internet sadece arkadagslarla konusma, oyun oynama yeri
olmamali; bu gibi ogretici siteler de olmali. Su an biz ¢ok alisik
olmadigimiz i¢in uyum  saglamada  zorlandik ama bu  sistem

oturunca ¢ok faydali olabilecegini diisiiniiyorum”.(F)

“Web sitesi zeka oyunlari ve bulmaca gibi etkinliklerle daha eglenceli

hale getirilebilirdi” (1)

“Internet ortami sayesinde konuyla ilgili her seye istedigim zaman

ulasabiliyordum”.(S)

“Web ortaminin tek kétii yonii; her zaman internet baglantisina ihtiyag

duyulmasi dolayisiyla her zaman her yerde bulunmamasi”.(G)
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“Web ortami daha kolay, daha anlasilir ve daha kalic1”.(I)

“Web ortamimin bizi ¢cekmesi icin daha ilgi ¢ekici etkinlikler olabilir.

Ayda bir diizenlenen yarigmalar, bulmacalar vb.”.(S)

“Web ortami resmiyetten uzak ve daha eglenceli”.(M)

“Bana ¢ok uygun Basit bir site, sade ve anlasilir. Konularin tekrar

igin ¢ok iyi oluyor”.(S)

“Web ortamindaki konu anlatimi, sunular, videolar dersi daha iyi

anlamami saghyor”.(E)

“Konular ayrintilarryla birlikte iyi islenmis, anlasilir, sade ve ag¢ik bir
site. Sadece biraz resmi diyebilirim. Oyunlarla ve ¢esitli etkinliklerle

zenginlestirilebilir”.(H)

“Bence ¢ok yararli oldu. Dersi daha kolay ogrendim. Keske diger

dersler icin de benzer web siteleri hazirlansa”.(D)
“Konulari pekistirmemizi ve on bilgi almamizi sagliyor”.(M)

“Cok etkili oldugunu diisiiniiyorum ama bilgisayardan yazi okurken

stkiliyorum”.(B)

“Web sitesi sayesinde biyoloji dersi benim i¢in daha eglenceli bir hale

geldi. Daha ¢ok ¢calisma istegi olustu diyebilirim”.(E)

“Web ortami ¢ok giizeldi; icerigi doyurucuydu; tasarimi da giizel

yapiumistt”.(M)
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Ayrica, arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler sonucunda;

Smif ortaminda ¢ok fazla aktif olmayan bazi 6g8rencilerin internet ortaminda
daha aktif olduklar1 goriilmiistiir. Young (2002), smf i¢inde pasif goriinen
cekingen Ogrencilerin ¢evrimici forumlarda, yorum yapmadan once diisiinmek
icin daha fazla zamana sahip olmalar1 sebebiyle daha aktif olduklarm

belirtmistir.

Ders 6gretmeninin de web sitesine liye olmasi sebebiyle bazi1 6grenciler quiz
notlarmni, mesajlarmni, sorularmni 6gretmenlerinin de gorebilecegi endisesine
kapilmistir. Ogrencilere bunlar1 sadece ydneticinin gorebilecegi ve rahat

olmalar1 gerektigi soylenmistir.
Baz1 dgrencilerin ¢ok iyi derecede bilgisayar ve internet kullanma becerisine

sahip oldugu dikkat cekmistir. Bu Ogrenciler tarafindan sunulan oneriler

etkinlikler diizenlenirken dikkate alinmuistir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc¢

Biyoloji ogretiminde harmanlanmis O6grenme yOnteminin uygulanmast ve
sonuclarinin degerlendirilmesini amacglayan bu ¢alisma; 2009-2010 o6gretim yili II.
yartyllinda Nevzat AYAZ Anadolu Lisesi 9.sinif dgrencilerinin katilimiyla “Canlilarin
Smiflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik” tinitesi boyunca ger¢eklestirilmistir. Arastirma
modeli olarak 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmis olup; deney grubu 47,
kontrol grubu ise 60 6grenciden olugsmaktadir. Deney grubunda dersler harmanlanmais
o0grenme yontemine uygun olarak hem yliz-yiize ortamda hem de internet ortaminda
sunulmustur. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel d6gretim yontemleriyle (anlatim,
soru-cevap, tartisma) islenmistir. Calismanin uygulama asamasi 11 hafta stirmiistiir.
Uygulamalar sonucunda; deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin biyoloji basari testi,
biyoloji tutum 6lcegi, biyoloji 6z-yeterlik dlcegi On test ve son test puanlari ile deney
grubunun internet tutum Olgegi, internet 6z-yeterlik dlgegi On test ve son test puanlari
karsilastirilmistir. Ayrica; deney grubunda yer alan Ogrencilerin uygulamalarla ilgili
goriiglerini almak i¢cin hem harmanlanmis 6grenme goriis 6lgegi kullanilmis hem de

miilakatlar yapilmistir. Calismada ortaya ¢ikan sonuclar asagida sunulmustur.

Uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin Bilimsel Basari
Testi son test puan ortalamalarinin 25.11, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Bilimsel Basar1 Testi son test puan ortalamalarinin ise 19.08 oldugu goriilmiistiir.
Boylece deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Bilimsel Basar1 Testi son
test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehinde anlamli bir farklilik oldugu

goriilmiistiir (t =7.958, p<0.05).

Deney grubunda yer alan &grencilerin Biyoloji Tutum Olgedi son test puan
ortalamalarinin 3.98, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Biyoloji Tutum Olgegi son
test puan ortalamalarinin ise 3.96 oldugu gorilmiistiir. Boylece deney ve kontrol
gruplarinda yer alan &grencilerin Biyoloji Tutum Olgegi son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigir gorilmiistiir (t = 0.175, p>0.05). Bu sonucla

birlikte; arastrmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji son
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tutumlarinin denk oldugu goriilmiistiir. Ayrica biyoloji tutum 6lgegi alt boyutlarinda da

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi son test puan
ortalamalarinin 3.97, kontrol grubunda yer alan 8grencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi
son test puan ortalamalarinin ise 3.91 oldugu goriilmiistiir. Boylece deney ve kontrol
gruplarinda yer alan grencilerin Biyoloji Oz-yeterlik Olcegi son test puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (t = 0.406, p>0.05). Ayrica biyoloji
oz-yeterlik Olcegi alt boyutlarinda da anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu
sonucla birlikte; arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin

biyoloji son 6z-yeterliklerinin denk oldugu goériilmiistiir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin Internet Tutum Olgegi 6n uygulama puan
ortalamalarinin 3.60, son uygulama puan ortalamalarinin ise 3.97 oldugu goriilmiistiir.
Boylece deney grubunda yer alan 6grencilerin internet Tutum Olgegi 6n uygulama ve
son uygulama puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkhilik oldugu gorilmiistiir (t = -
2.560, p<0.05). Internet tutum &lcegi alt boyutlarinda ise; internetin dgretimde,
arastirmada ve bilgi paylasimmda kullanimi konularindaki tutumlar1 arasinda anlamli

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin internet Oz-yeterlik Olgegi 6n uygulama
puan ortalamalarnin 33.45, son uygulama puan ortalamalarmin ise 34.28 oldugu
goriilmiistiir. Boylece deney grubunda yer alan dgrencilerin Internet Oz-yeterlik Olgegi
on uygulama ve son uygulama puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1

goriilmiistiir (z=-1.050, p >0.05).

Deney grubunda yer alan 6grencilerin Harmanlanmis Ogrenmeye Y onelik Goriis
Olgegi puan ortalamalarina bakildiginda; harmanlanmis 6grenme ydnteminin
uygulanmasima yonelik goriislerinin ortalamasi 8.28, harmanlanmis 6grenme yontemine
yonelik (duyussal) goriislerin ortalamast 7.91, harmanlanmis 6grenme yoOntemine
yonelik goriiglerinin genel ortalamasi ise 8.17 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak
grubun harmanlanmis 6grenme ortamina yonelik goriislerinin “yiiksek” diizeyde olumlu

oldugu goriilmiistiir. Harmanlanmis Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi alt boyutlarmna
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gore bakildiginda; en yiikksek ortalamanin sirasiyla “yiiz yiize ortam” (8.44),

“degerlendirme” (8.43), “web ortaminin kullanim kolayligr” (8.39), “icerik” (8.24) ve

“cevrimi¢i ortam” (7.91) oldugu gorilmektedir. Sonu¢ olarak 6grencilerin tiim alt

boyutlara iligkin goriisleri “yiiksek” diizeyde olumludur.

Deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan miilakatlardan ulasilan sonuglar

asagida sunulmustur.

Ogrencilere konuya hazirlikli gelme olanagi ve bu sayede konunun daha hizli ve

daha kolay 6grenilmesi saglanmistir.

Ogrenciler istedigi zaman istedigi kadar tekrar yapma olanagi bulmuslar ve

video, animasyon gibi etkinlikler sayesinde konuyu daha iyi anlamislardir.

Web sitesindeki quizler sayesinde Ogrencilerin kendilerini smayabilmesi

saglanmis ve hangi konularda eksikliklerinin oldugu anlasilmistir.

Ogrencilerin kendi hizinda dgrenmelerine firsat verilmis ve bu sayede derse

karsi ilgileri artmustur.
Ogrenciler ders esnasinda soramadiklari sorular1 web sitesi araciliiyla
sorabilme ve arkadaslariyla tartisgabilme olanagi sayesinde eksikliklerini

gidermeye calismiglardir.

Web sitesinde sunulan etkinlikler sayesinde daha zevkli bir 6grenme ortami

saglanmigtir.

Yukarida bahsedildigi gibi bir¢ok olumlu sonucun yani sira bazi smirliliklar da

ortaya ¢ikmistir. Bu sinirliliklar:

Her 6grencinin evinde internet baglantisinin bulunmamasi,
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Internet hizinin diisiik olmasi sebebiyle baz1 videolarin ge¢ agilmas,

Ailelerin, cocuklarmin internette fazla vakit ge¢irmelerini istememeleri,

Bilgisayardan yazi okumanin bazi 6grencilere sikici gelmesi,

Web sitesinde 6grenciler icin eglenceli olarak goriilebilecek bazi etkinliklere

(yarigma, bulmaca vb.) fazla yer verilmemesi olarak sayilabilir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Ogretmenlere ve Milli Egitim Bakanhgi’na Yonelik Oneriler

Hayatimizin her alaninda teknolojinin 6neminin giderek arttig1 diisiiniiliirse;

ogretim programlarinda bilgi teknolojilerinin rolii arttirilmali.

Okullardaki bilgisayar ve internet donanim eksikligi giderilmeli; var olanlar

verimli kullanilmali ve giincellestirilmeli.

Okullardaki bilgisayar laboratuarlarinin bilgisayar dersleri disinda da

kullanilabilmesini saglayacak diizenlemeler yapilmal.

Bir¢ok 0grencinin evinde bilgisayar ve internet erisimi olmamasi web destekli
uygulamalarda karsilasilan en biiyiik smirliliklardan biri  olarak goze
carpmaktadir. Bu nedenle; daha ucuz internet erisimi ve Ogrencilere Ozel

kampanyalarla bu sorunun ¢6ziimii i¢in gerekli diizenlemeler yapilmali.
Ogrenciler interneti dogru ve etkili kullanmaya alistirilmali ve tesvik edilmeli.

Bunu saglamak i¢in “internet egitimi” adi altinda bir ders 6gretim programia

yerlestirilebilir.
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Ailelerin ¢ocuklarinin internette vakit gecirmelerini istememeleri de ayr1 bir
sinirlilik olarak goze carpmaktadir. Ailelerin kaygi duymasi dogru olmakla
birlikte internetin tamamen yasaklanmasi dogru bir yaklasim degildir. Milli
Egitim Bakanligi’na bagl aile destek birimleri ya da okullarin rehberlik

hizmetleri aracili@iyla bu konuda bilin¢lendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
Harmanlanmig 6grenme uygulamalar1 gergeklestirecek 6gretmenlerin bilgisayar
ve internet okur-yazarliklarini gelistirmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in hem

hizmet i¢i kurslarla bu gibi web destekli uygulamalar hakkinda egitim verilebilir

hem de 6gretmenler bireysel olarak kendilerini gelistirebilirler.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Harmanlanmis 6grenme yonteminin 68renciler igin ¢ok yeni bir uygulama
oldugu disiiniiliirse; uygulamalara baslamadan 6nce verilecek tanitma egitimi

stresi arttirilabilir.

Ders igerikleri; interneti arastwrma, bilgi paylasimi ve iletisim araci olarak

kullanabilecek dgrenciler yetistirmeye yonelik tasarlanmali.

Ogrencilerin bilgisayar ve internet erigsimine sahip olma durumlar: uygulamadan

once belirlenmeli ve buna gore diizenlemeler yapilmali.

Web sayfasinin i¢eriginde ¢coklu ortam uygulamalarmna yer verilmeli.

Web sayfasmin igerigi uygulamalar baslamadan Once hazir hale getirilmeli;

video, animasyon vb. etkinliklerin diizgiin ¢alisip ¢calismadigi kontrol edilmeli.

Web sayfasinin igeriginde yarigmalar, bulmacalar gibi eglenceli uygulamalara da

yer verilebilir.
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Web sayfasindaki forum ortammin kullanim oranini arttiracak diizenlemeler

yapilabilir.

Cevrimici ortam ile yiiz-ylize ortam arasinda denge saglanmali ve iki ortam

birbirinin tamamlayicis1 olmalidir.

Ogrencilerin web sayfasindaki etkinlikleri gerceklestirme diizeyleri sik sik takip

edilmeli.

Ogrencilere web sayfas {izerinden arastirmaya yonelik bazi gorevler verilebilir.
Uygulama siirecinde daha saglikli bir calisma ortami saglamak i¢in grafik
tasarimcisy, web tasarimcist gibi uzmanlarin da i¢inde bulundugu bir ekip
calismasi yapilabilir.

6.2.3. Harmanlanmis Ogrenme Yonteminin Gelecegine Yonelik Oneriler

Bu ¢alisma ortadgretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Benzer ¢calismalar farkli
ogretim basamaklarinda, 6grencilerin yeterlilikleri géz 6niinde bulundurularak

denenebilir.

Benzer caligmalar daha fazla katilimciyla ve daha uzun uygulama siireciyle

gerceklestirilebilir.
Bu c¢alisgma biyoloji dersinde ‘“Canlilarmn  Siniflandirilmas: ve Biyolojik
Cesitlilik” tinitesinde gerceklestirilmistir. Biyoloji dersinin farkli konularinda

veya farkli derslerde harmanlanmis 6grenme yontemi uygulanabilir.

Harmanlanmis 6grenme uygulayicilarinin tecriibelerini ve goriislerini yansitacak

nitel ¢alismalar yapilabilir.
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Bu ¢alismada harmanlanmis 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi
karsilagtirilmistir. Tamamen  ¢evrimigi  gergeklestirilen  uygulamalarla

karsilastirilabilir.

Web sayfasindaki forum, sohbet gibi 6zelliklerin basari, tutum, kalicilik gibi

degiskenler lizerindeki etkileri incelenebilir.

Harmanlanmis 6grenme yonteminin farkli modellerinin kullanildig1 calismalar

yapilabilir.

Sadece 6grencilerin bireysel performanslarini yansitan degil grup calismalarina

da yer veren ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1: “Canhlarin Simflandirilmasi ve Biyolojik Cesitlilik” Unitesi Bagar1 Testi

1. Homolog ve analog organlarla ilgili olarak asagida verilen agiklamalardan hangisi yanhstir?

A) Homolog organlar, temel yapisal plan ve gelisme bakimindan benzerdirler.

B) Homolog organlar, ortak genetik dzellikler ve evrimsel iliskiler gdsterirler.

C) Analog organlarm varlig1, bunlara sahip hayvanlar arasinda akrabalik olduguna kanittir.
D) Her kusun kanadi ile kelebegin kanadi analogdur.

E) Bir insanin kolu ile bir balinanin 6n yiizgeci homologdur.

2. Capra domesticus adlandirmasinda alt1 ¢izili kisim agagidakilerden hangisini ifade eder?

A) Tanimlayiciad ~ B) Cins adi C) Tiir adt D) Takim adi E) Alem adi

3. -Eseyli ve eseysiz olarak iirerler.
- Kromozomlar1 vardir.
-Tek hiicrelidirler.
-Cekirdekleri yoktur.
-Ototrof ve heterotrof beslenirler.

Yukaridaki ozellikleri belirtilmis olan canli tiirli asagidaki smiflandirma gruplarindan hangisine
dahildir?

A) Bakteriler B) Protista C) Fungi D) Bitkiler E) Hayvanlar

4. 1. Sporla iirerler.
II. Ototrof canlilardir.
II1. Parazit ve ¢iiriik¢iil olarak yasarlar.
IV. Heterotrof canlilardir.

Mantarlarla ilgili yukaridaki 6zelliklerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A)YalnzIl  B) Yalmz IV C) I-11I D) I-II-1V E) I[I-II-IV
5. L Cam

II. Karayosunu

1. Egrelti otu

IV. Gil

Yukaridaki bitkilerin evrimsel gelisim agisindan siralanigi asagidakilerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) -II-TI-IV B) HI-II-IV-I C) II-1II-1-IV D) IV-III-II-1 E) II-I-1II-1V
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6. 1. Omurgasizlar
II. Baliklar
III. Kurbagalar
IV. Siiriingenler
V. Kuslar
VI. Memeliler

Yukarida verilen hayvanlardan hangilerinde viicut sicaklik derecesi ¢evrenin sicaklik derecesine bagli
degildir?

A) -I-TI-IV B)ylI-V O II-M-VI D) V-VI E) Yalniz VI

7. 1. Takim
II. Simf
III. Sube
IV. Tir

Yukaridaki smiflandirma birimlerinin, bireylerinin enzim benzerligi en fazla olandan en az olana
dogru siralanmasi asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A) IV-I-1I-111 B) [I-I-II-IV  C) UI-II-I-IV D) IV-I-III-1I E) - II-II -IV

8. Canlilarin simiflandirilmasinda kiigiik birimden biiyiik birime dogru gidildikge,

I. DNA'larmin yapisal benzerligi artar.
II. Canli sayisi artar.

III. Bireylerindeki kalitsal farklilik artar.
IV. Protein ve enzim benzerligi artar.

Yargilarindan hangileri gecerlidir?

A) Yalniz | B) Yalniz I1 C) Yalniz 111 D)I- IV E) II-11I

9. I Cins
II. Takim
III. Familya
IV. Smf
V. Sube

Yukaridaki sistematik kategoriler daginik olarak verilmistir. Yukaridaki canhlarin benzer
ozelliklerine gore azdan coga dogru siralanacak olursa dogru siralama asagidakilerden hangisi
gibi olur?

A) I-II-HI-IV-V B) II-1I-I-IV-V C) I-I-1I-IV-V D) V- IV-II-II-1
E) V- IV-III-II-1
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10. Asagidakilerden hangisi; tiim omurgahlarin gosterdigi ortak ozelliktir?

A) Akciger solunum sistemine sahip olmalar1

B) Viicutlarinda yar1 kirli kan dolagmasi

C) Temizlenmis kanin, kalpten tiim viicuda yayilmasi
D) Kalplerinde tam bir perde gelismesi

E) Kapali dolagim sistemine sahip olmalar1

11.
4 Ortak dzellik sayisi

—+— Sistematik birimler
o m v v

Yukaridaki grafikteki verilere gore I - II - III - IV - V nolu kisimlara sirastyla hangi sistematik birimler
yazilmalidir?

A) Cins - Takim - Familya - Smif - Alem
B) Alem - Cins - Tiir - Smif - Sube

C) Sube - Smif - Takim - Cins - Tiir

D) Smif - Takim - Familya - Cins - Tiir
E) Tiir - Cins - Familya - Takim — Smif

12. Canlilarin bilimsel olarak adlandirilmasinda kullanilan yonteme gore;

I. Euglena viridis

II. Amanita verna
I11. Bufo viridis

IV. Amanita muscaria

olarak adlandirilan canhlarin cins ve tiir adlarina bakarak hangilerinin birbiriyle digerlerinden
daha yakin akraba oldugu soylenebilir?

A)Ivell B) I ve III C) 11 ve I1I D) ve IV E) I velV

13. Asagidakilerden hangisi; iilkemizin biyolojik ¢esitliliginin zengin olmasinin sebeplerinden
degildir?

A) Iklim farkliliklar:

B) Jeolojik gegmis

C) Tarim ve hayvanciligin gelismesi
D) Jeopolitik konum

E) Yiikselti farkliliklart
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14. Bitkiler aleminde yer alan;
I. Yesil alg

II. Acik tohumlular

III. Karayosunlari

IV. Tek Cenekliler

hangilerinin yapisinda iletim demetleri vardir?

A) I1I- 1V B)I-1II Ol-1I D)I-1I-11 E)yir-1r-1v

15. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?

Canh Girdigi simf |Girdigi sube
A) |Toprak Siiriingenler Omurgasizlar
solucani
B) |Fok baligi [Memeliler Omurgalilar
Q) |Yarasa Memeliler Omurgalilar
D) |Kirpi Memeliler Omurgalilar
E) |Cekirge Eklem Omurgasizlar
bacaklilar

16.Dogal siniflandirmada iki canlinin akrabaliliginin belirlenmesinde asagida verilenlerden hangisi
g0z Oniine alinir?

A) Gorevsel benzerlikleri

B) Homolog yapilarinin ayni olmasi

C) Viicut renklerinin aynilig1

D) iki canlinin ayn1 avdan yararlanmalar1
E) Ureme mevsimlerinin ayni olmasi

17. Bakteriler ve mavi-yesil alglerin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Okaryot olmalar1

B) Tiimiiniin fotosentez yapmasi

C) Klorofilli olmalar1

D) Prokaryot olmalar1

E) Saprofit yasayan tiirlerinin olmasi

18. Asagidakilerden hangisi bilimsel siniflandirmanin amaglarindan biri degildir?

A) Bilimsel ¢aligmalar kolaylagtirma

B) Filogeni temeline dayali benzerlikleri saptama

C) Canlilarin birbirleriyle akrabaliklarini saptama

D) Bilimsel ¢aligmalarda birlikteligi saglama

E) Canlilarin doku ve organlarinin ¢aligma seklini inceleme
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19. Sistematik kurallara uygun tiir isimlendirilmesi asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) canis Vulpes B) Canis vulpes C) Vulpes D) Canis E) Canis Vulpes

20. Canlilarin,
1. Bakteriler
II. Protista
1. Fungi
IV. Bitkiler
V. Hayvanlar
alemlerinden hangilerinde yer alan bireylerin tiimii heterotroftur?

A) -V B) I- III Ol-1v D)II-V E)III-V

21. Asagidaki 6zelliklerden hangisi fungi (mantar) alemi agisindan yanhstir?
A) Hiicre geperine sahiptirler.

B) Zarl organelleri bulunur.

C) Klorofile sahip olan tiirler igerirler.

D) Saprofit yasayan tiirler icerirler.

E) Diploid kromozom sayisina sahiptirler.

22. Bir bilim adami ilk defa karsilastigi bir canliyr incelediginde asagidaki verileri elde edip
canlinin memeli olduguna karar veriyor.

Bu sonuca ulasmada asagidaki verilerden hangisi 6nemlidir?

A) Ugabiliyor.

B) Sicakkanlidir.

C) I¢ iskeleti bulunuyor.

D) Akciger solunumu yapiyor.

E) Olgun alyuvarlarinda ¢ekirdek bulunmuyor.

23. 1. Eklembacaklilar
II. Yumusakcalar
III. Derisidikenliler
IV. Solenterler

Yukarida verilen canh gruplarindan hangilerinde karada ve suda yasayan tiirler bulunur?

A)lvell B) I velll C) II ve III D)IIvelV  E)IIvelV

24. Canlilarm,
1. Bakteriler
II. Protista
1. Fungi
IV. Bitkiler
V. Hayvanlar
alemlerinden hangilerinde yer alan canlilar arasinda ototrof olanlar bulunur?

A)I-1V B)II- III O 1-1V D)I-II-IV  E)II-IV-V
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25.Asagidakilerden hangisi bir tiire ait bireylerin 6zelligi degildir?

A) Birbirlerine benzerler.

B) Diger tiirlere ait bireylerle gen aligverisi
yapabilirler.

C) Anne ve babalarina benzerler.

D) Dogal kosullar altinda aralarinda ciftlesebilirler.
E) Smiflandirma adlar1 aynidir.

26. Aym familyada incelenen A ve B canlilar1 sistematigin,
I. Sube

II. Simf
I1I. Cins
IV. Alem

birimlerinin hangilerinde kesin olarak birlikte incelenir?

A)I-TI B)I-1V COI-IV  D)I-I-TE)I--IV

27. I Yapragm paralel damarli olmasi
II. Kokiin sagak kok olmasi
1. Embriyonik yapraklarinin iki tane olmasi

Yukaridaki 6zelliklerden hangileri monokotillere (tek ¢ceneklilere) aittir?

A) Yalniz I B) Yalniz II O)l-11 D)I-1II E)I- 1 - III

28. Bilimsel ad1 Papila machaon olan bir kelebek tiirii hangi cinse girer?

A) Papila B) Machaon C) Canis D) Pieris E) Papila machaon

29. Omurgasizlarla omurgalilar arasinda gegis teskil eden canli asagidakilerden hangisidir?

A) Volvox B) Amphioxus
C) Kikirdakli balik D) Kemikli balik E) Derisi dikenliler

30. Hayvanlar aleminin en ¢ok tiir ile temsil edilen grubu asagidakilerden hangisidir?

A) Memeliler  B) Siiriingenler C) Baliklar D) Eklembacaklilar E) Derisi
dikenliler

31. Asagidaki 6zellikleri tagiyan canli grubu hangisidir?
I. Derisi killarla kaphdir.

II. Akciger solunumu yaparlar

M. Kalpleri dort gozliidiir.

A) Memeliler ~ B) Siiriingenler C) Kuslar D) Baliklar E) Kurbagalar
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32. I. Timsah II. Fok II1. Palamut IV. Kurbaga V. Penguen

Yukaridaki omurgalilarin basitten karmasiga dogru siralanis1 nasildir?

A) I-II-TI-1V-V B) HI-1I-1I-I-V C) IV-II-1II-V-I D) V-III-1V-II-1

E) HI-1V-1-V-1I

33. Asagidakilerden hangisi arkebakteriler i¢in yanhstir?

A) Prokaryotturlar.

B) Cok zor sartlara uyum saglama yetenekleri vardir.

C) Biyolojik ve ekolojik dneme sahiptirler.

D) Tuzlu ortamlarda yasayan arkelere halofiller denir

E) Soguk ortamlarda yasayan arkelere metanojenler denir.

34. Bakterilerin simiflandirilmasinda asagidakilerden hangisi goz oniine alinmaz?

A) Sekilleri  B) Boylar1 C) Boyanmalar1 D) Beslenmeleri E) Solunumlar1

35. Asagida verilen protistlerden hangisi hiicreleri arasinda isbliimil olan bir koloni olusturabilir?

A) Pandorina B) Oglena C) Volvox D) Amip E) Plazmodyum

36. 1. Klorofil tagimasi
II. Farklilasmis bir kok, gévde, yaprak tagimasi
III. Karada basarili olmalar1
IV. Hiicre ¢eperlerinin seliiloz olmas1

Yukarida verilen 6zelliklerden hangileri yesil alglerin bitkilere benzer yanlaridir?

A) IV B) I-1I C) I-1I-11I D) I-III E) II-11I

37. Asagidakilerden hangisi tohumlu bitkilerin 6zelliklerinden degildir?

A) Cicegin lireme organi olmasi

B) Yapraklarinin damarsiz olmasi

C) Otsu ve odunsu olabilmeleri

D) Cift veya tek ¢enekli olabilmeleri

E) Tohumun ¢imlenme sirasinda gerekli besini saglamasi
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38. Asagidaki tabloda I, II, III, IV olarak numaralandirilan bakteri, mantar, bitki ve hayvan
hiicrelerinin bazi yapisal 6zellikleriyle ilgili bilgiler verilmistir.

Buna gore, I, IL, I11, IV numaral hiicrelerin
ait oldugu canhlar asagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?

Bakteri Mantar Bitki Hayvan
A) | 11 v 111
B) I 111 11 v
(0)] 111 v | II
D) v | 11 III
E) v 11 111 |

Hiicresel

Yapilar | Kloroplast | Cekirdek | Hiicre duvar

zarl ya da
hiicre ceperi

Hiicreler

I Yok Var Var

11 Var Var Var

III Yok Var Yok

v Yok Yok Var

39. Asagidakilerden hangisi baliklara ait bir 6zelik degildir?

A) Solungag¢ solunumu yapmalari
B) Derilerinde pullar bulunmasi

C) I¢ déllenme yapmalari

D) Yumurta sayisinin fazla olmasi
E) Dolasim sisteminin kapali olmasi

40. Canlilar, akrabaliklarma gore siniflandirilirken, aralarinda sistematik 6zellikler bakimindan en ¢ok

benzerlik  olandan

Yandaki tabloda K, G, F, L, M tiirlerinin, temel
10 sistematik 6zellikten hangilerini tagidiklari
7+ igaretiyle gosterilmistir. Buna gore; K’ye en
yakin tiirler asagidakilerin hangisinde birlikte
verilmistir?

A)LveM
B)GvelL
C)FveM
D)FveL
E)EveG

baglayarak daha az

benzerlik olana dogru swralama  yapilir.
Yzellikler

2.13.|4. |5 16.|7.(/8. ]9
Tiirler
K Tiirii + | + + |+ +
G Tiirii + + + |+
F Tiirii + |+ + |+ +
L Tiirii + |+ + + |+
M Tiirii + |+ + |+ |+ |+
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EK 2: Biyoloji Tutum Olgegi

Aciklama: Bu anket sizin Biyoloji Dersine yonelik tutumunuzu 6lgmek

icin hazirlanmistir. Sorulari dikkatli okuduktan sonra, her climlenin %
kargisindaki bes secenckten ( Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, %
Kararsizzm, Katihyorum, Kesinlikle Katihyorum ) size en uygun = s |~
secenege ait kutunun igine ( X ) isareti koyunuz. Ea a E a E
| o N =
)
Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim. E E E gj = §
— ] =
- N o [
Ars.Gor. LUmit YAPICI | 5 E | E é E 2
o
S >
17
=
-
1 Biyoloji dersini 6grenebilecegimden eminim
2 Ogretmenim, benim biyoloji dersindeki ilerlemem ile yakindan
ilgileniyor
3 Biyoloji bilmek hayatimi kazanmakta bana yardimci olacak
4 Biyolojide ilerleyebilecegimi diigiinmiiyorum
5 Biyoloji yasantimda ¢ok 6nemli olmayacak
6 Ogretmenimin, beni biyoloji dersine ¢ekebilmesi biiyiik bir

problem

7 Biyoloji benim i¢in ¢ok zor bir derstir

8 Gelecekteki iglerim i¢in biyoloji dersine ihtiya¢ duyacagim

9 Biyoloji ile ilgili bir ¢aligma yaptigimda kendime olan giivenim
artar

10 Okuldan mezun olduktan sonra biyoloji dersini ¢ok fazla

kullanacagimi ummuyorum

11 Biyoloji alaninda bir kariyer yapmak konusunda biyoloji
Ogretmenimle konusmak isterim

12 Biyoloji 6gretmenimin bana ilgi gdstermesi ¢ok zor

13 Biyoloji degerli ve gegerli bir derstir

14 Biyoloji derslerinde iyi olan 6grenci tiplerinden degilim

15 Ogretmenim beni daha ¢ok biyoloji galismam ydniinde
cesaretlendiriyor

16 Biyoloji dersini almak zaman kaybidir

17 Benimle biyoloji konusunda ciddi konusma yapmak isteyen

Ogretmenlerime ayiracak hi¢ zamanim yok

18 En kotii dersim biyolojidir

19 Daha zor biyoloji konularini 6grenebilecegimi diigiiniiyorum

20 Ogretmenlerim benim i¢in biyolojide ilerlemenin vakit kaybi
olacagini diisliniiyorlar

21 Bir yetiskin olarak, biyolojiyi pek ¢ok iste kullanacagimi
diisiiniiyorum

22 Biyolojiyi, liseyi bitirdikten sonra sik sik kullanmayacagim bir
ders olarak goriiyorum

23 Bazi seyler hakkinda ciddi konusmalar yapmay1 denedigimde,
biyoloji 6gretmenimin beni 6nemsemedigini diisiiniiyorum

24 Pek cok konuyu basarabilirim fakat biyoloji ile ilgili konularda
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basarili degilim

25 Biyoloji dersinde iyi bir not elde edebilirim

26 Gelecekteki caligmalarim i¢in biyolojiyi daha iyi anlamaya
ihtiyacim var

27 Ogretmenim biyoloji konusunda yapabilecegim her ¢alismay1
almamu istiyor

28 Biyoloji dersinde daha iyiyi yapabilecegimi biliyorum

29 Biyolojide daha iyiyi yapmak benim gelecegim igin 6nemli
degildir

30 Eger 6gretmenlerime biyoloji alaninda kariyer yapmakkonusuyla
ilgilendigimi sdylesem, beni ciddiye almazlar

31 Biyoloji dersinde daha basarili ¢aligmalar yapabilecegime eminim

32 Biyolojinin hayatimda 6nemli bir yeri yok

33 Biyoloji dersinde iyi bir 6grenci degilim

34 Biyoloji dersine ¢ok c¢alisiyorum; ¢iinkii biyoloji dersinin ne kadar
yararl oldugunu biliyorum

35 Biyoloji 6gretmenleri, benim biyoloji dersinde ilerleyebilme
yetenegine sahip oldugumu diisiiniiyorlar

36 Biyoloji 6gretmenlerim, biyoloji problemlerini ¢ok iyi ¢dzen bir

ogrenci oldugumu diisiiniiyorlar
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EK-3: Biyoloji Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Aciklama: Bu anket sizin Biyoloji Dersine yonelik Oz-yeterlik algimz
olcmek icin hazirlanmustir. Sorular1 dikkatli okuduktan sonra, her
climlenin karsisindaki bes secenekten ( Cok sik, Sik sik, Ara sira,
Nadiren, Hemen hemen hic ) size en uygun secenege ait kutunun igine (
X)) isareti koyunuz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Ars.Gor. 1.Umit YAPICI

COK SIK

SIK SIK

ARA SIRA

NADIREN

HEMEN HEMEN HIiC

1 Biyoloji laboratuar1 dersinde, deneyin amacini ve prosediiriinii
tam olarak algilayabiliyorum

2 Biyoloji  terimlerini  ve  terimler  arsindaki iliskileri
anlayabiliyorum

3 Giinliik yasamimda, ogrendigim biyoloji bilgisini
kullanabiliyorum

4 Biyoloji laboratuar1 dersinde, deneyin sonucunu dikkatlice
gozlemleyip tanimlayabiliyorum

5 Biyoloji kitabindaki terimleri anlayabiliyorum

6 Biyoloji ~ kitabindaki  anahtar  kelimelerin  anlamlarini
anlayabiliyorum

7 Biyoloji kitabindaki kavramlar1 tamamen anlayabiliyorum

8 Biyoloji laboratuarinda kullanilan mikroskop gibi materyallerin
isleyisini ve prensibini anlayabiliyorum

9 Biyoloji kitabindaki problem tartismasmi anlamak i¢in biyoloji
bilgimi kullanabilirim

10 Biyoloji kitabindaki 6nemli terim ve kavramlar1 anlayabilirim

11 Biyoloji kitabinin igerigiyle ilgili drnekler tasarlayabilirim

12 Biyoloji laboratuar1 dersinde, 6grendigim biyoloji bilgisini esas
alarak muhtemel sonucu tahmin edebilirim

13 Biyoloji dersinin sinavlarinda iyi notlar alabilirim

14 Biyoloji dersinde, deneysel sonucun 6nemini anlayabiliyorum

15 Biyoloji  kitabinin igerigini insanlara kendi ifadelerimle
anlatabilirim

16 Biyoloji dersinde deneysel hatalara neden olan olasi sebepleri
tahmin edebilirim

17 Biyolojiye iligkin sorular hakkinda kendi diisiincelerim vardir

18 Biyolojiyle ilgili dogal bir olay buldugumda, onu goézlemleyerek
ve sorular sorarak ¢6ziime kavusturabilirim

19 Biyoloji dersinde konsantre olabilirim

20 Biyolojiyle ilgili bir bilgiyi 6ncelikli olarak 6grenebilirim

21 Biyolojiyi 6grenme asamasinda sorulara cevaplar bulmak ig¢in
bizzat kendim caligirim

22 Biyoloji raporlarimdan 6vgii alabilirim

23 Biyoloji laboratuar1 dersinde tiim deneysel aktivitelere
katilabilirim

24 Biyoloji laboratuar1 dersinde arkadaslarima deneyin amacini ve
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isleyisini anlatabilirim

25 Arkadaslarima biyoloji laboratuarinda kullanilmak zorunda olan
materyalleri nasil kullanacaklarmi dgretebilirim

26 Biyoloji  laboratuar1 dersinde, deneylerde arkadaslarimla
yardimlagarak ¢aligabilirim

27 Biyoloji laboratuar1 dersinde, sinif arkadaslarimla olasi deney
sonucunu tartisabilir ve tahmin edebilirim

28 Biyoloji laboratuar1 dersinde, deneyde yapilan hatalarin
nedenlerini inceleme konusunda tartigabilirim

29 Biyoloji laboratuar1 dersinde, deney sonucunun Onemini
arkadaslarimla tartigabilirim

30 Biyoloji bilgimle arkadaslarimin fikirlerini ve kendi fikirlerimi
elestirebilirim

31 Biyolojiyi 0grenme asamasinda Ogretmenime uygun sorular
yOneltebilirim

32 Biyolojiyi  6grenme  asamasinda  anlamadigim  konular1
arkadaslarimla tartigabilirim

33 Biyoloji dersi 6gretmeninin yonelttigi sorular1 dogru bir sekilde
yanitlayabilirim

34 Biyolojiye iliskin problemleri ¢6zmeleri igin arkadaslarima
yardim edebilirim

35 Biyolojiyi  6grenme asamasinda, anlamadigim zamanlar
arkadaglarima soru sormak konusunda istekliyimdir

36 Biyolojiyi 6grenme asamasinda, kendi fikirlerimi ifade edebilirim

37 Biyolojiyi 6grenme asamasinda, iyi Oneriler getirebilirim

38 Biyolojiyi 6grenme asamasinda, sinif arkadaslarmmin fikirlerini
elestirebilirim

39 Biyolojiyi 6grenme asamasinda, sinif arkadaglarimin yaptigi
isleyis hatalarmi elestirebilirim

40 Su anda G6grenmis oldugum biyoloji bilgisiyle 6nceden almig

oldugum biyoloji bilgisi arasinda iligki kurabilirim
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EK-4: Bilgisayar ve internet Kullammuina iliskin Kisisel Bilgi Formu

Aciklama: Bu anket sizin bilgisayar ve internet kullaniminiza iligkin bilgi toplamak igin
hazirlanmistir. Sorular1 dikkatli okuduktan sonra karsisindaki segeneklerden size uygun olanimin
yanindaki kutunun igine (X) isareti koyunuz.

Katkilarmizdan dolay: tesekkiir ederim. .
Ars.Gor. .Umit YAPICI

Bilgisayar Kullanimi Hi¢ Yok
Deneyiminiz Zayif
Ne Diizeydedir? Orta
Iyi
Cok lIyi
Bilgisayar Kullanim Cevremde Yok
Olanaklarimiz Nasildir? Ulagmam Cok Zor
Az Gayretle Ulasabilirim
Yakin Cevremde Var
Kendi Baglantim Var
Internet Erisim Sikhginiz Ne Ayda Birkag Saat
Diizeydedir? Haftada Birkag Saat

Haftada Birkag¢ Giin
Hergiin Birkag Saat

Hergiin Stirekli
internetteki Forum Hi¢ Yok
Sayfalarim1 Kullanma Zayif
Deneyiminiz Ne Diizeydedir? Orta

Iyi

Cok lIyi
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EK-5: internet Tutum Olgegi

Aciklama: Bu anket sizin Internete yonelik tutumunuzu 6lgmek icin

hazirlanmistir.  Sorular1 dikkatli okuduktan sonra, her cilimlenin %
kargisindaki bes secenckten ( Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, -2
Kararsizzm, Katihyorum, Kesinlikle Katihyorum ) size en uygun = = g
secenege ait kutunun igine ( X ) isareti koyunuz. E a a é a E
IO | N =
Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim. E E E gj g §
— - | =
Ars.Gor. 1.Umit YAPICI é = E é E .
o
S >
z
-
1 Internet insanlarin egitilme hakkini kullanmalarmi saglayan bir
aractir.
2 Internette 6grendigim konuyu istedigim kadar tekrar etmek beni
rahatlatiyor.
3 Internet 6gretmenin veriminde artis saglar.
4 Bence internet 6gretimin kalitesini arttiriyor.
5 Internette kendi hizima uygun dgrenme firsati yakalryorum.
6 Internette 6grenci merkezli yaklagimla dgretim yapilmasi
Ogrenme istegimi arttirtyor.
7 Internette 6grenmek beni eglendiriyor.
8 Internet 6gretimi sikicihiktan kurtarir.
9 Internet siiper bir kiitiiphanedir.
10 Internet es zamanl bilgi alisverisi sagladigindan ilgimi gekiyor.
11 Internette istedigim kaynaga ulasmak beni sevindiriyor.
12 Internette arastirma yapmak bana sikici gelir.
13 Aragtirma yaparken internetten yararlanmam.
14 Internet arastirma yapma istegimi arttirtyor.
15 Internet {izerinden tarama yapmaktan hoslanmiyorum.
16 Internet sayesinde yeni insanlarla tanistyorum.
17 Internette uzak iilkelerden yeni dostlar ediniyorum.
18 Internette uzak iilkelerden yeni dostlar edinmek beni mutlu
ediyor.
19 Sorunlarimi internet yoluyla farkl kesimlerden kisilerle
paylagmak beni rahatlatiyor.
20 Keske biitiin dersler internet araciligiyla verilseydi.
21 Internetteki dgretimin zevkli oldugunu diisiinmiiyorum.
22 Internette 6gretim ilgi cekicidir.
23 Bana gore internette 6grenme, 6gretimi daha etkin kilar.
24 Haberlesmelerimi internet araciligiyla yapmam.
25 Interneti iletisimde kullanmam.
26 Mektup yazmak yerine e-mail kullanirim.
27 Internette kendimi 6zgiirce ifade edebiliyorum.
28 Internet bana gore, fikirlerin 6zgiirce tartisildigt en iyi ortamdir.
29 Diinyadaki olaylar1 izlemek i¢in ana bagvuru kaynagim
internettir.
30 Internet bilginin en kolay paylasildig1 yerdir.
31 Internet benim igin iletisimde ana kaynaktir.
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EK-6: internet Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Aciklama: Bu anket sizin Internete yonelik Oz-yeterlik algimz 6l¢mek igin hazirlanmustir. Tlgili
secenegi isaretleyiniz. Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederim. o
Ars.Gor. 1.Umit YAPICI

Z
o

Evet Hayir
Internet tarayicisim baslatabilirim. (Internet Explorer, Firefox, Netscape)
Web sayfalar1 arasinda gezinti yapabilirim.
Site uzantilarin bilirim.(com, k12, gov)
Internetteki bir yaziy1 bilgisayarima kopyalayabilirim
Internette gordiigiim bir resmi kaydedebilirim.
Internette gordiigiim animasyonlar1 bilgisayarima kaydedebilirim
Herhangi bir web sayfasini bilgisayara kaydedebilirim
Web sayfasini yazdirabilirim.
Okul sitemizin adresini dogru bigimde yazabilirim.
Internet Explorer’da baslangic sayfasini ayarlayabilirim
Sik kullanilanlara yeni sayfa ekleyebilirim ve diizenleyebilirim
Internet tarayicisinin ara¢ cubugundaki simgelerin islevlerini

(N Geri Al
Q ‘il sOyleyebilirim.

13 “Gegmis” klasoriinii silmeyi biliyorum.

14  Bir e-posta hesabimniz var mi?

15  Yeni bir e-posta hesab1 alabilirim.

16  E-posta okuyabilirim, génderebilirim

17  Bir dosyay1 e-postaya ekleyerek gonderebilirim.

18  Bir Messenger adresim var

19  Messenger ile sesli goriisme yapabilirim.

20  Messenger ile goriintiilii goriisme yapabilirim.

21  Internette sohbet sitelerini kullanarak chat yapabilirim.
22  Internette arama yapabilirim.

23 Odev sitelerini kullanarak istedigim bilgilere ulasabilirim
24  Internette ders notlarina ulasabilirim

25  Internetten miizik dinleyebilir, video izleyebilirim

26  Internetten dosya indirebilirim

27  Internetten hava durumunu dgrenebilirim

O 0 9 O L B W N~

—_— —
— e

—
[\

28  Hazir site araglari ile bir internet sitesi yapabilirim.(sitemynet, 6te gibi)
29  Iinternette kendime ait bir béliim var (facebook, blog, space gibi)

30  Forum sitelerini kullanabilirim.

31 internette sitelere yorum yazarmm.

32  Bilisim suglarmin ne oldugunu biliyorum.

33  Bilisim sugu islememeye 6zen gosteririm.

34  Bilisim suglarma maruz kalmamak i¢in 6nlemler alirim.

35  Onemli sitelere ulasabilirim (Sinav sonucu, TC kimlik no gibi).

36  Internet iizerinden tek basima oyun oynayabilirim.

37  Internet iizerinden karsilikli oyun oynayabilirim.(Multiplayer)

38 Internetten yenilikleri takip edebilirim (telefon, araba, bilgisayar gibi)
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Ek-7: Harmanlanms Ogrenme Yontemine Yénelik Goriis Olcegi

Bu 6l¢ek harmanlanmis 6grenme yontemine yonelik goriislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.
Onerilen tiimcelerin hi¢biri dogru ya da yanhs degildir. Liitfen her ciimleyi dikkatle okuyarak sizin
icin en uygun olan secenegi 1 ile 10 arasinda bir puan vererek isaretleyiniz. Burada 1= hic
katilmiyorum, 5= kararsizim, 10= Kesinlikle anlamini tasimaktadir. Yanitlariniz kesinlikle gizli

tutulacaktir.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Ars.Gor. 1.Umit YAPICI

1 [2]3]4]5]6]7[8]9]10

Web Ortaminmin Kullanim Kolayhgi

1. Web ortaminin tasirimu dersleri kolaylikla izlememi
sagliyor.

2. Web ortaminda ihtiya¢ duydugum yardima ulasabiliyorum.

3. Web ortamina her istedigim yerden ulagabiliyorum.

4. Web sitesindeki etkilesimin yeterli oldugunu diisliniiyorum.

5. Duyurular boliimii iyi hazirlanmis.

6. Siteyi yeterince agik ve anlasilir buluyorum.

7. Web sitesini sade ve anlagilir buluyorum.

Cevrimici Ortam

8. Forum ortamimi kullanabiliyorum.

9. Forum ortaminda sorulara yanit bulabiliyorum.

10. Forum ortaminda arkadaslarimla bilgi ve deneyimlerimi
paylasabiliyorum.

11. Ogretim elemanlar1 ddevleri okuyarak doniit veriyor.

12. Forum ortaminin olmasi konuyu 6grenmemiz i¢in bir
avantajli oldugunu diisiiniiyorum.

13. Web sitesindeki yonlendirme ve iletisimi yeterli
buluyorum.

14. Yiiz ylize 6gretim sirasinda sorularima yanit
bulabiliyorum.

Icerik

15. Web ortaminda yer alan modiiller kazanimlar1 karsilayacak
uzunluktadir.

16. Modiillerde kazanimlar agikga belirtiliyor.

17. Dersin ana hatlarinda kazanimlar ve siirecte yapilacaklar
acikga belirtiliyor.

18. Web ortaminda yer alan modiiller ihtiyacimi karsiliyor.

19. Konu anlatimi1 konuyu 6grenmemde yeterli geliyor.

20. Calisma kagitlar1 bana faydali oluyor.

21. Sunulan kaynaklar ve konu anlatimi bana yeterli geliyor.

22. Konularin uzun olmamasi, anlamli pargalar halinde
verilmesi, yazilar1 okumami ve takip etmemi kolaylastirtyor.

Yiiz yiize Ortam

23. Yiiz ylize ortamda 6gretmen konuda eksik kalan yonleri
tamamliyor.

24. Yiiz yiize ortamda, web {izerinde ¢alisirken aklima takilan
sorulara yamit bulabiliyorum.

25. Yiiz ylize ortam konuyu daha ayrmtili 6grenmemi sagliyor.

26. Yiiz ylize ortamda paylagim ve tartigma ortami olmasi
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giizel oluyor.

27. Yiiz ylize ortamda yapilan derste konu anlatimina agirlik
verilse daha iyi olur.

28. Anlasilmayan yerlerin anlasilmasi i¢in yiiz yiize etkilesim
iyi oluyor.

29. Yiiz yiize ortam, jest ve mimiklerin devreye girmesi
acisindan etkili oluyor.

30. Yiiz ylize etkilesim dgrendigim seyleri kalic1 hale
getirmemi sagliyor.

31. Forumda ¢ikan anlagsmazliklarin ve yanlis anlamalarin
diizeltilmesi agisindan yiiz yiize etkilesimin gerekli oldugunu
diisiiniiyorum.

Degerlendirme

32. Dersin degerlendirme 6lgiitlerinin web ortaminda olmasi
ne yapacagimiz konusunda bize kolaylik sagladi.

33. Yiiz ylize ortamda yapacagimiz proje konusunda
yoOnlendirilmemiz isimizi kolaylagtird.

34. Dersin degerlendirme Slgiitleri anlagilird1.

35. Yiiz ylize yapilan ara degerlendirmeler projemizi
yapmamizi kolaylagtirdi.

Duyussal

36. Web sitesini 6grenmek zorunda olmak derse karsi kendimi
sorumlu hissetmemi ve siirekli takip etmemi sagliyor.

37. Konuyu web iizerinden 6grenmek diger 6grenme
yontemlerinden daha zevKkli.

38. Web’de calisirken motivasyon giigliigii ¢ekiyorum.

39. Web’de caligmak bana gore yeni ve farkli bir yontem.

40. Web iizerinden galigmak zor ve anlagilmaz geliyor.

41. Derse hazirlikli gelmek konuyu 6grenmemi hizlandirtyor.

42. Kendimi hazir hissettigim anda ders ¢alisabilmem
motivasyonumu arttirryor.

43. Tek basima daha rahat ve sessiz bir ortamda
calisabiliyorum.

44. Bu yontem bana kolay geliyor.

45. Web lizerinden galigmak daha planli olmami sagliyor.

46. Dersi kendi hizimda 6grenebiliyorum.

47. Bilgisayar karsisinda yaz1 okurken sikiliyorum.

48. Forum ortamini sikici buluyorum.

49. Web sitesi derse hazirlikli gelmemizi sagliyor.

50. Web sitesinde istedigim kadar tekrar yapabiliyorum.
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EK-8: Miilakat Sorulari

1-) Dersin, harmanlanmis 6grenme yontemiyle islenmesinde karsilastiginiz giigliikler nelerdir?

2-) Dersin, harmanlanmis 6grenme yontemiyle islenmesinin size sagladigi kolayliklar nelerdir?

3-) Harmanlanmig 6grenme yonteminin yiiz-yiize (siif i¢i) boyutuyla ilgili goériisleriniz nelerdir?

4-) Harmanlanmis 6grenme yonteminin web ortamiyla ilgili goriisleriniz nelerdir?
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Ek-9: Belirtke Tablosu

Kazanim P Soru
Bilgi Kavrama
1 Canlilar1 bilimsel siniflandirmanin énemini agiklar (BTTC 7, 11). 18
2 Organizmalarin ikili adlandirilmasinin (binominal) gerekliligini 6rneklerle agiklar. 2,19 12,28
3 Canlilar1 siniflandirma kriterlerini belirtir. 1, 8,16, 20,24 11,26, 38, 40
4 Canlilar1 siniflandirmada kullanilan baslica kategorileri inceleyerek bu kategorilerin belirli bir 25 7,9
hiyerarsiyi yansittigin fark eder ( BAS 2,3).
5 Arkebakteriler aleminin genel 6zelliklerini belirterek drnekler verir (BAS 7). 33
6 Bakteriler aleminin genel 6zelliklerini belirterek 6rnekler verir (BAS 7). 3,34
7 Protista aleminin genel 6zelliklerini belirterek 6rnekler verir (BAS 1, 7). 17,35
8 Mantarlar dleminin genel 6zelliklerini belirterek drnekler verir (BAS 1, 7). 4,21
9 Bitkiler aleminin baslica alt gruplarinin genel 6zelliklerini belirterek drnekler verir (BAS 1, 7). 14,27, 37 5,36
10 | Hayvanlar adleminin baslica alt gruplarmin genel 6zelliklerini belirterek 6rnekler verir (BAS 1, 7). 6, 10, 29, 30, 31,39 | 15,22, 23, 32
11 | Turkiye’nin biyolojik ¢esitlilik agisindan zengin olmasinin nedenlerini irdeler (BAS 7). 13
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Ek-10: Ortadgretim 9. Simf Biyoloji Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlar Listesi

9-12. Simf i¢in “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre” Kazammlar

BTTC 1. Bireysel ve toplumsal ihtiyag¢larin karsilanmasinda bilimin roliinii anlar.

BTTC 2. Bilimin sinanabilir, sorgulanabilir, yanliglanabilir ve kanitlara dayandirilabilir bir yapis1
oldugunu anlar.

BTTC 3. Bilimsel bilginin ivmeli bir sekilde arttigini fark eder.

BTTC 4. Bilimsel bilginin degisiminde kanitlarin, teorilerin ve/veya paradigmalarin roliinii aciklar.
BTTC 5. Bilimsel bilginin degisiminin genellikle siirekli oldugunu fakat bazen de paradigma kaymasi
seklinde olabilecegini fark eder.

BTTC 6. Yeni bir bulgu ortaya ¢iktiginda mevcut bilimsel bilginin test edilerek sinandigini,
diizeltildigini veya yenilendigini fark eder.

BTTC 7. Biyolojinin yagamin anlasilmasina sagladigi katkilarin farkina varir.

BTTC 8. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel baglamin biyolojinin gelisimini etkiledigi gercegini anlar.
BTTC 9. Biyolojinin birey, toplum ve ¢evre lizerindeki uygulamalarimi degerlendirir.

BTTC 10. Biyolojinin sinirliliklar1 olabileceginin farkina varir.

BTTC 11. Biyolojinin alt bilim dallar ile giinliik yasamdaki uygulama alanlar1 arasinda iliski kurar.
BTTC 12. Biyolojinin diger bilim dallar1 ile olan iligkisini kavrar.

BTTC 13. Bilim-teknoloji-toplum-¢evre arasindaki iligkileri anlar.

BTTC 14. Bilim ve teknolojideki arastirma projelerine kaynak saglanmasinin 6neminden ve
kosullarindan haberdar olur.

BTTC 15. Bilimsel bilginin olugturulmasinda ve sunumunda modellerden yararlanmanin yeri ve
Onemini bilir.

BTTC 16. Teknolojik kavram, ilke ve siire¢leri bilir.

BTTC 17. Teknolojik gelisim siirecinin sinirliliklarini, kaynaklarimi ve teknolojik uygulamalarin olasi
etkilerini fark eder.

BTTC 18. Biyolojiyle ilgili meslekler ile 6grendikleri biyoloji konular1 arasinda baglanti kurar.
BTTC 19. Farkli tarihsel ve kiiltiirel gegmisleri olan insan topluluklariin bilimsel diisiincelerin ve
biyoloji biliminin gelisimine yaptiklari katkilar1 6rneklerle agiklar.

BTTC 20. Farkli tutum ve degerlerin biyolojik kavramlar iizerine etkisini karsilastirir.

BTTC 21. Kendi alanlarinda diinya ¢apinda iine sahip bilim insanlarina ve bilime katkilarina érnekler
verir.

BTTC 22. Bilimdeki gelismelerin; teknolojinin gelismesine, teknolojide yeni icatlara ve uygulamalara
yol agtigina ornekler verir.

BTTC 23. Atiklarin yonetiminin énemli bir toplumsal sorun oldugunu algilayarak gevreye

verebilecegi zararlar1 6nlemek i¢in uygun bir sekilde geri doniistiiriilmesi veya imha
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edilmesi gerektiginin farkina varir.

9-12. Simif Icin “iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler” (ITD) Kazanimlar

ITD 1. Ogrenme siirecine aktif olarak katilmaya istekli olur.

ITD 2. Ogrenmeyi 6grenme ile ilgili ilkeleri uygulamay1 aligkanlik haline getirir.

ITD 3. Kendisi i¢in uygun ¢alisma teknikleri gelistirme cabasi gosterir.

ITD 4. Biyolojik olaylara olan merakim ¢esitli uygulamalar yaparak ortaya koyar.

ITD 5. Gézlem ve deneylerde dzgiinliigii kendine ilke edinir.

ITD 6. Problem ¢dzmede yaraticiligini ortaya koyar.

ITD 7. Zor bir problemle karsilastiginda ¢dziimii i¢in kararlilik gosterir.

ITD 8. Cogu problemin birden fazla ¢dziimii oldugunu ve bir ¢dziimiin tercih edilmesine iliskin
kararimn o sartlar1 belirleyen farkli durumlardan etkilendiginin farkina varir.

ITD 9. Bilimsel ¢alismalara katilim ve galisma esnasinda girisimci 6zelligini gosterir.

ITD 10. Bilimsel bir arastirma yapmaya olan ilgisini gelistirir.

ITD 11. iletisimde dili etkili kullanmay1 ve baska 6gelerle desteklemeyi igsellestirir.

ITD 12. Kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini ve diisiincelerini
dogru olarak anlamaya ¢alisir.

ITD 13. Bilimsel etkinliklerle ilgili olarak kendine olan giivenini ve memnuniyetini ifade eder.
ITD 14. Bitki ve hayvanlar1 sever ve onlara insancil bigimde davranir.

ITD 15.Etkinliklerde kendisi ve cevresindekilerin giivenliginin saglanmasinin énemini anlar ve
uygulamaya 6zen gosterir.

ITD 16. Grup veya diger ¢alismalarda bireysel sorumlulugunu yerine getirir.

ITD 17. Grup ve simif tartismalarinda digerlerinin elestirilerini ve dnerilerini dinler, tim
bunlar1 objektif bicimde degerlendirir.

ITD 18. Soru sorma becerilerini gelistirmede istekli davranarak bu baglamda neler yapabilecegini
sorgular.

ITD 19. Proje, tartisma vb. etkinliklerde &ne siiriilen goriislerle ilgili “kabullenmis” tavirdan daha
cok “siipheciligi” tercih eder.

ITD 20.Gerektiginde diisiincelerini; ortaya konulan veriler ve kanitlar 1s181nda tekrar

degerlendirme, gelistirme ve degistirme hususunda isteklidir.

9 -12. Simif i¢in “Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siirec Becerileri ” Kazanmmlan

BAS 1. Varliklar1 duyu organlarini ve/veya uygun arag ve geregleri kullanarak gozlemler.
BAS 2. Cesitli siniflandirma 6lgiitlerini kullanir, agiklar ve/veya olusturur.

BAS 3. Biyolojik olaylarla ilgili ¢esitli 6ngériilerde bulunur.
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BAS 4. Giivenilir ve kesin verilere dayali tahminlerde bulunur.

BAS 5. Kavramlari yapilandirmak ve fikirleri gelistirmek i¢in benzesimler (analojiler) tiretir.

BAS 6. Bir arastirmay1 yapmak i¢in uygun olan metodu seger.

BAS 7. Bilgi toplamak amaciyla gesitli kaynaklara bagvurur.

BAS 8. Yanlilik gosteren bilgi ve goriisleri ayirt eder.

BAS 9. Arastirmay veya etkinligi yapmak i¢in gerekli, uygun alet ve materyalleri seger.

BAS 10. Kullanma kilavuzu veya sozlii beyanlardan bir alet veya materyalin nasil kullanilacagini
Ogrenir ve uygular.

BAS 11. Arastirma tekniklerini uygulamak amaciyla cesitli arag geregleri etkin olarak kullanir.

BAS 12. Bir problemi kesin ve agik olarak belirtir.

BAS 13. Verilen probleme bir veya daha fazla ¢dziim Onerisi getirir.

BAS 14. Verilen bir olayda degiskenleri (bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskenler) belirler.
BAS 15. One siirdiigii hipotezi test etmek amaciyla bir etkinlik tasarlar ve yapar.

BAS 16. Uygun arag geregleri kullanarak dogru dl¢iimler yapar.

BAS 17. Bir hipotezi desteklemek ya da reddetmek amaciyla buldugu sonuglari agik olarak ifade eder.
BAS 18. Deneysel sonuglarin dogrulugunu sinirlayan hatalarm kaynaklarini belirler.

BAS 19. Tablo, grafik gibi uygun teknikleri kullanarak verileri siniflandirir ve diizenler.

BAS 20. Verilerde ortaya ¢ikan egilimleri yorumlar.

BAS 21. Cesitli arastirmacilarin deneysel verilerini sonuglarini dogrulamak amaciyla kullanir.

BAS 22. Sonuglar ilk dne siiriilen hipotezi dogrulamiyorsa ikinci bir hipotez kurar.

BAS 23. Hipotez dogrulandiginda uygun sonuglar ¢ikarir.

BAS 24. Dogrulanabilir verilerin gerekliligini savunur.

BAS 25. Bilimsel kavramlarin anlagilmasini kolaylastiracak modelleri ve bilgisayar

simiilasyonlarim etkili olarak kullanir.

BAS 26. Bilimsel kavram, siire¢ ve arastirma sonuglarini ¢izim, grafik, tablo, histogram vb.

yazma ve/veya sozel iletisim yoluyla 6zetler.

BAS 27. Aragtirma sonucu kesfedilen iligkileri giinliik yasamda meydana gelen olaylar1 agiklamak i¢in
kullanir.
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Ek11: Basar Testini Olusturan Maddelerin Giicliik (p) ve Ayirt edicilik (d) Indisleri

Mad.No p d

1 0.379 0.333
2 0.470 0.455
3 0.591 0.455
4 0.712 0.394
5 0.455 0.242
6 0.333 0.364
7 0.485 0.303
8 0.848 0.303
9 0.455 0.364
10 0.394 0.545
11 0.288 0.273
12 0.500 0.394
13 0.318 0.333
14 0.561 0.636
15 0.303 0.182
16 0.652 0.455
17 0.697 0.485
18 0.394 0.182
19 0.394 0.182
20 0.682 0.576
21 0.606 0.545
22 0.455 0.424
23 0.288 0.273
24 0.576 0.606
25 0.530 0.576
26 0.545 0.727
27 0.439 0.515
28 0.545 0.424
29 0.242 0.182
30 0.333 0.485
31 0.621 0.515
32 0.348 0.455
33 0.652 0.455
34 0.788 0.364
35 0.652 0.273
36 0.424 0.606
37 0.500 0.697
38 0.500 0.576
39 0.470 0.697
40 0.697 0.364
Ort. 0.503 0.430
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Ek-12: Web Sitesi ve Stmf Ortamndan Goriintiiler

15 Mart - 21 Mart

Unite: Canhlarin Simflandirnlmas: ve Biyolojik Cesitlilik

Konui
+ Canhlarin Smuflandirlmasi-Simflandirma Basamalklar:
+ ikili Adlandirma

Ozet

@ Canllann Sinflandinimas: ve Biyolojik Cesitlilik Konu anlatimi-video

@) Konu Anlatimi - Sunu

] Canilann Siniflandirimasi- wiki

) 1kili adlandirma-wiki

[ canllanin Sinflandirimasi-Tubitak

] Resim Galerisi

& Konul- Sozlik

] Quiz-1

Arasnrma konusu 1 (Gdev)

# Konu-1 Dederlendirme (forum)

P2 Mart - 28 Mart
Eonu-z

+ Bakteriler
s+ Arkeler

Ozet

@) Konu Anlatimi-Sunu
@) Bakteriler-video

@) Nanobakteriler - video
@? Bakterilerde konjugasyon-animasyon
&} Bakteriler-wiki

[J Bakteriler-tiibitak

[ Arkeler-tiibitak

&) Arkeler-wiki

(3 Resim galerisi

&€& Konu 2-Sézlik

@ Quiz 2

Qﬂrastwma konusu 2 (Gdev)

% Konu-2 Dederlendirme (forum)
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29 Mart - 4 Nisan
Konu

s Protista Alemi

Ozet

@) Konu anlatimi-sunu

&) protista-wiki

&) Rhizopoda (Kok ayakhlar)-wiki

@ Flagellata (Kamgihlar)-wiki

&) Cilliata (Silliler)-wiki

& Sporozoa (Sporlular)-wiki

ER Amipin hareket etmesi - video

@ Amipte fagositoz- video

Ef Euglena (daglena) mikroskop incelemesi - video
@ Paramecium (terliksi hayvan) mikroskop incelemesi- video
@? Alglerde dreme- animasyon

[ Resim galerisi

& Konu 3-56zlik

[ Quiz 3

Araatwma konusu 3 (Gdev)

%% Konu-32 Dederlendirme (forum)

b Misan - 11 Nisan

Konu 4
* Mantarlar

Ozet

g."j Konu anlatimi-sunu

@y Mantarlar-video

@ Mantarlanin gelismesi(huzl cekim)-video
&) Mantarlar-wiki

[ Mantarlar-tibitak

[ Resim galerisi

&5 Konu 4-Sozlik

[ Quiz 4

Q Arastirma konusu 4 (Gdev)

%% Konu-4 Dederlendirme (forum)
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12 Nisan - 18 Nisan
Konn

+ Bitkiler

Ozet

@) Konu Anlatimi-Sunu

& Cicekler-video

&, Tohumlarm olusumu ve yayilmasi-video

@ Edrealtilerde havyat devri (ddl almasi)- animasyon
@_}' Karayosunu hayat devri (dél almasgi)-animasyon
@_;.' Acik tohumlu bitkilerde Greme-animasyon

@j‘ Kapah tohumlu bitkilerde Greme-animasyon

&) Bitkiler-wiki

&) Karayosunlar-wiki

&) Egreltiler-wiki

&) Ack Tohumlular{iGymnospermae)-wiki

&) Kapah Tohumlular (Angiospermae)- wiki

&) Tek Cenekliler-wiki

&) Cift cenekliler-wiki

[73 Resim galerisi

&5 Konu 5- Sdzlik

@ Quiz 5

Qﬁlraatlrma konusu 5 (Gdev)

% Konu-5 Dederlendirme (forum)

19 Nisan - 25 Nisan

EKonu 6

Hayvanlar

s Omurgasizlar
e Ilkel Kordalilar

Ozet

@' Konu anlatimi-sunu

@ sungerler-video

@, Deniz anasinda dreme-animasyon
@ Solucanlar-video

@ Bacekler-video

@ Deniz yildizlan-video

&) Omurgasizlar-wiki

[;] Omurgasizlar-Resim galerisi

[ llkel kordallar-Resim galerisi
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20 Nisan - 2 Mayis
Konu =

Hayvanlar
s Omurgalilar

@ Baliklar-video

@ Amfibiler-video

@ Siringenler-video

8 Kuslar-video

@y Memeliler-video

@ Yirticl hayvanlar-video

&) omurgalilar-wiki

[ Baliklar-Resim Galerisi

[£) Amfibiler-Resim galerisi

I:_j Sariingenler-Resim galerisi
[ Kuslar-Resim galerisi

[7] Memeliler-Resim galerisi
& Konu 6,7 -5dzlik

[#) Quiz 6-7

D Arastirma konusu 6-7 (ddev)

9% Konu-6-7 Dederlendirme (forum)

3 Mayis - 0 Mays

Komnu 8

Bivolojik Cesitlilik

Ozet

@) Konu anlatimi-sunu

@-_';? Biyvolojik Cesitlilik Tehlike aAlonda- video

&) Biyolojik Cesitlilik- (Avrupa Cevre Ajansi-EEA)

@;.- Bivolojik Cesitlilik Sézlesmesi (ulusal web sitesi)
[ Ulkemizde Yetisen Endemik Bitkiler-Resim galerisi
['f:] Mesli Tiukenmekte Olan Hayvanlar-Resim galerisi
& Konu 8 -Sozlik

F3 Quiz &

Eﬁraaﬂrma konusu 8 (Gdew)

% Konu-8 Dederlendirme (forum)
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Ek-13: Web Sitesi Kullamm istatistikleri

Jan

Feb Mar

Apr May Jun

Mumber of

Jul

Aug Sep Oct MNov Dec
2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010

Jan 2010 9 18 2042 5722 246.12 MB
Feb 2010 32 53 2646 5263 252.99 MB
Mar 201U 153 et 11500 2oi0e gol.4a MB
Apr 2010 146 435 9761 20468 670.59 MB
May 2010 178 oS08 9142 23530 705.22 MB
Jun 2010 61 219 1372 3412 62.30 MB
Jul 2010 0 0 0 0 0
Aug 2010 0 0 0 0 0
Sep 2010 0 0 0 0 0
Oct 2010 0 0 0 0 0
Mow 2010 0 0 0 0 0
Dec 2010 0 0 0 0 0
Total 579 1568 37763 82207 2. 75 GB
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Cay

01 Mar 2010
02 Mar 2010
03 Mar 2010
04 Mar 2010
05 Mar 2010
06 Mar 2010
07 Mar 2010
08 Mar 2010
09 Mar 2010
10 Mar 2010
11 Mar 2010
12 Mar 2010
13 Mar 2010
14 Mar 2010
15 Mar 2010
16 Mar 2010
17 Mar 2010
18 Mar 2010
19 Mar 2010
20 Mar 2010
21 Mar 2010
22 Mar 2010
23 Mar 2010
24 Mar 2010
25 Mar 2010
26 Mar 2010
27 Mar 2010
28 Mar 2010
29 Mar 2010
30 Mar 2010
31 Mar 2010
Average
Total

Mumber of
wisits

13
17
i5
5
16
13

13
15
11
19
15

16
17
10.81
335

565
476
730
461
220
338
97
76
38
96
239
583
137
125
92
833
115
a3
364
573
389
2594
78
149
1815
735
1188
215
471
155
1000
380.65
11800

Hits
729
1110
1258
1008
380
194
330
190
56
358
667
1080
437
285
149
116
222
103
357
1018
1012
643
137
537
3257
1664
2508
599
355
158
1805

7Bi.16
23782

14.38 MB
20.57 MB
77.16 MB
20.15 MB
19.39 MB
5.50 MB
5.20 MB
3.26 MB
1.05 MB
6.26 MB
20.09 MB
27.27 MB
32.39 MB
5.59 MB
2.56 MB
2.31 MB
7.97 MB
2.20 MB
33.85 MB
57.44 MB
28.25 MB
13.11 MB
2.58 MB
9.30 MEBE
121.79 MB
39.31 MB
54.12 MB
7.09 MB
47.01 MB
115.00 MB
40.80 MB
28.43 MB
381.45 MB

il

ALl | @|
Iil " LH. kL o Illl iul TR

01 02 03 04 05 06 OF 08 09 10 11 12 43 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31
Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar Mar

|i

il

A

.'L u|

11

]

Average

Ek Sekil 13.2. Mart Ay1 Kullanim Istatistikleri
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01 Apr 2010 16 112 210 2.50 MB
02 Apr 2010 12 25 77 722.92 KB
03 Apr 2010 17 621 1093 24.11 MB
04 Apr 2010 21 380 483 17.33 MB
05 Apr 2010 7 549 1203 60.56 MB
06 Apr 2010 13 391 347 32.57 MB
07 Apr 2010 15 234 568 5.62 MB
03 Apr 2010 22 232 310 9.74 MB
09 Apr 2010 13 138 139 5.03 MB
10 Apr 2010 20 169 315 7.47 MB
11 Apr 2010 33 251 355 5.91 MB
12 Apr 2010 13 289 609 12.01 MB
13 Apr 2010 24 357 611 13.18 MB
14 Apr 2010 13 1262 2454 215.74 MB
15 Apr 2010 13 987 1705 290.62 MB
16 Apr 2010 3 132 359 10.19 MB
17 Apr 2010 14 290 724 10.52 MB
13 Apr 2010 16 170 332 6.33 MB
19 Apr 2010 11 g1 137 3.09 MB
20 Apr 2010 19 248 347 14.09 MB
21 Apr 2010 12 427 1118 19.39 MB
22 Apr 2010 6 592 1571 17.05 MB
23 Apr 2010 g 74 71 7.26 MB
24 Apr 2010 5] 170 397 6.16 MB
25 Apr 2010 21 203 317 14.17 MB
26 Apr 2010 7 135 307 11.90 MB
27 Apr 2010 7 359 361 7.54 MB
28 Apr 2010 g 173 458 6.39 MB
29 Apr 2010 12 328 83388 11.72 MB
30 Apr 2010 11 282 763 15.18 MB
Average 14.50 325.37 682.27 22.35 MB
Total 435 9761 204653 670.59 ME

ﬂ&ﬂm IlnﬁﬂLnﬂ" liﬁ@m ﬁﬁﬁa|& A

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 ,. .
fpr Apr Apr fpr Spr fpr fpr Spr Spr fApr Apr Apr Apr Apr Apr Apr Apr Apr fpr Apr Apr fpr Apr Spr fpr Apr Apr fpr Apr Apr 2

Ek Sekil 13.3. Nisan Ay1 Kullanim Istatistikleri
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Day

01 May 2010
02 May 2010
03 May 2010
04 May 2010
03 May 2010
06 May 2010
07 May 2010
08 May 2010
09 May 2010
10 May 2010
11 May 2010
12 May 2010
13 May 2010
14 May 2010
15 May 2010
16 May 2010
17 May 2010
18 May 2010
19 May 2010
20 May 2010
21 May 2010
22 May 2010
23 May 2010
24 May 2010
25 May 2010
26 May 2010
27 May 2010
28 May 2010
29 May 2010
30 May 2010
31 May 2010
Average
Total

Mumber of

wvisits
12
15

22
13
156
12
16
12
17
12
17
11
15
12
11
20
15
14
21
17
32
21
21
25
15
15
16
17
20
12
16.39
508

120
266
69
497
617
125
63
253
198
191
363
139
278
177
143
358
520
78
1490
423
150
326
339
382
229
272
99
170
376
323
1393

254,90

9142

Hits
252
568
90
1031
1096
239
230
92
511
345
540
278
585
423
322
636
1100
139
523
200
334
573
1030
1070
581
700
264
349
937
728
2962

759.03
23530

9.73 MB
9.01 MB
2.70 MB
43.03 MB
73.93 MB
4.32 MB
4.35 MB
7.30 MB
17.853 MB
5.41 MB
44.30 MB
30.03 MB
35.29 MB
4.76 MB
5.65 MB
20.43 MB
59.10 MB
2.47 MB
3.27 MB
9.37 MB
3.42 MB
d.28 MB
32.45 MB
9.74 MB
5.91 MB
11.04 MB
3.76 MB
10.19 MB
119.95 MB
37.63 MB
63.54 MB
22.75 MB
705.22 MB

J ..:li I HI ull il Illlll

01 02 03 04 05 06 07 08 EIB 1EI 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31
May. May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May May

il liIL “ 0l Iii |]|

o Ll

I

Average

Ek Sekil 13.4. Mayis Ay1 Kullanim statistikleri
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Ek-14: izin Belgeleri

T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
IL MIiLLI EGITIM MUDURLUGU

Say1 : B.08.4 MEM.4.21.00.08. Ar-Ge/ 3 (-5 2 :
Konu: Anket izni U4 Aralik 2009

DICLE UNIVERSITESI
Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine

17.11.2009 tarih ve B.30.2.DIC.0.40.00.00-2009/1635 sayili anket arastirma izni
konulu yaziya istinaden Biyoloji Anabilim Doktora Ogrencisi I.Umit YAPICI’ nin Diyarbakir
Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi 1. simif Ogrencileri ile “Biyoloji Ogretiminde Harmanlanmus
Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi ve Sonuglarimin Degerlendirilmesi” konulu doktora tez
¢aligmasinin Arastirma Onerisi i¢in veri toplama araci Arastirma Degerlendirme Komisyonu
tarafindan incelenmis olup, Midirliglimiizee anket uygulama izni verilmesi uygun
bulunmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

EK:
1- Arastirma Degerlendirme Formu
2- Onayli Anket Ornegi
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i s
MiLLi EGiTiM BAKANLIGI

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

1

Adi Soyadi P
y } UM | AELE
Kurumu / Universitesi P e D e
Llikass . i €3/ ) £ oY
Arastirma yapilacak iller . Lo
s y p ‘\, "{l"\:’\’.j_l"\iﬁfuf'\
Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve :
. SE .
kademesi Bl
.(; Toknn... 2 6 RET IO INDE. . (OGPt A0 ..
v, ﬂ‘, Pt V\
Arastirmanin konusu S o
S =Y P Yol
Universite / Kurum onay! iv”Var/ / Yok
Arastirma/proje/édevitez | ~ .
onerisi [ 222
: BN ATEE T
Veri toplama araglari / '
Gorus istenilecek
Birim/Birimler ]
KOMISYON GORUSU
LANEETIN  DIG L A S, . OY e ‘ﬂ.).‘;rz,xi: B, L Pt sirr T
Komisyon karari Oybirligi / Oygoklugu ile almm|§t|r
Mubhalif Gyenin Ad! ve Gerekgesi;.. :
005 [ [

KOMISYON

[\,\ t\O\\]‘

LJM

g,,i—@”ﬂ’/ /M
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OZGECMIS

Ad1 Soyadi : 1.Umit YAPICI
Dogum Yeri : ADIYAMAN
Dogum Tarihi :02.03.1980
Medeni Hali : EVLI

Yabanci Dili : INGILIZCE

Egitim Durumu (Kurum ve Yil):

Lise : FATIH LISESI- 1997

Lisans : DICLE UNIVERSITESI Z.G. EGITIM FAKULTESI
O.F.M.A.E BOLUMU BiYOLOJi EGITiMI A.D.- 2003

Yiiksek Lisans : D.U. FEN BILIMLERI ENSTITUSU- 2006

Doktora : D.U. FEN BILIMLERI ENSTITUSU

Cahstigi Kurum/Kurumlar ve Yil:

* M.E.B. KURTALAN COK PROGRAMLI LiSESI (2004-2006)
» DICLE UNIVERSITESI ZIYA GOKALP EGITIM FAKULTESI O.F.M.A.E
BOLUMU BiYOLOIJi EGITIMI A.D. (2006- ....)
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